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Zofia Polanowska

Warszawa.

PIUS XI — OJCIEC LUDZKOSCI.

Zgon Piusa XI nie tylko okryt zatoba Swiat katolicki, lecz wzbudzit naj-
glebszy zal nawet tam, gdzie spoteczenstwa wyznaniowo z kosciotem ka-
tolickim nie sg zwigzane. Nabozenstwa zatobne, odprawione w Swigtyniach
innych wyznan chrzescijanskich, oraz niebywaty w dziejach fakt, ze w sy-
nagodze zydowskiej zarzadzono modty ku czci Gtowy Kosciota Katolickie-
go — wszystko to $wiadczy wymownie, jak wielka role odegrat Pius XI
w dziejach wspdiczesnego Swiata i jaka stratg dla catej ludzkosci stato sie
Jego odejscie.

Caly tez Swiat ztozyt hotd tej niezwykitej postaci, podnoszac geniusz 0so-
bisty i potege ducha Wielkiego Papieza. Moze jednak jeszcze za mato pod-
kreslono to, co stanowito podstawe wyjatkowej mitosci i czci, jakg Go ota-
czano. Jest to ta wielka blisko$¢, ktorg umiat wytworzy¢ Pius X1 pomiedzy
sobg a Swiatem dusz, ktorymi rzadzit, ten wielki dar widzenia umeczonej
ludzkosci od strony jej bolow, nieszcze$C i zatracenia w chaosie wspotcze-
snego zycia.

Stad bierze poczatek Jego doniosta dziatalno$¢ spoteczna i polityczna, to
ustala whasciwy jej kierunek, tu ma zrédto niezwykle silne odnowienie zy-
cia chrzescijanskiego, jakie nastgpito podczas Jego pontyfikatu. ldeaty
chrzes$cijanskie i zasady wiary katolickiej w o$wietleniu Piusa XI stawaty
sie niezwykle bliskie zwyktemu cztowiekowi i wplataty sie w jego zycie, ja-
ko niezbedny element rozwoju. Stolica Apostolska z Jej odwieczng $wiegto-
Scig i powaga stata sie blizsza, przystepniejsza, promieniowata duchem tro-
skliwosci i opiekunstwa w stosunku do catej ludzkosci. Gdzie zyt cztowiek
ciemny, prze$ladowany czy umeczony — tam siegata mysl i praca Piusa XI.
A dziatanie Jego zawsze byto oparte na gtebokim zrozumieniu panujacych
na Swiecie powiktan politycznych czy spotecznych, na gruntownej znajo-
mosci nurtujgcych pradéw, na wnikliwej analizie przyczyn ogarniajagcego
Swiat zametu. Podziwiac trzeba, ze kaptan, ktéry w najwczesniejszej mto-
dosci wyrzec sie rnusiat zycia Swieckiego i ztozy¢ w ofierze Bogu swoje do
tego zycia prawo — ze umiat tak zrozumie€ i odczu¢ zwykla, przecietng
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dusze ludzka z .jej tesknotg i udreka, pozadaniem i pokusg, na ktore jest
narazona.

Pius XI byt obdarzony przez Boga niezwykig duszg i wspaniatym umy-
stem. Lecz w catej Jego dziatalnoSci wyraznie sie wyczuwato, jak wielka
wage sam przywigzywat do tej wiezi duchowej z odlegtym zdawato by sie
dlan Swiatem zwyciezcow i zwyciezonych. Chciat zna¢ pierwszych, aby by¢
oredownikiem drugich. Dlatego wstepujgc jako Papiez w mury Watykanu,
aby w nich pozosta¢ do $mierci, nie zatrzasnat za sobg wrdt — owszem, zo-
stawit je szeroko otwarte, aby dobrze stysze¢ wzburzony, niespokojny gtos
Swiata. Z niezwyktg odwagg i nieztomng wolg przeprowadzit i zawart Pakt
Lateranenski, aby nie przestajgc by¢ Pasterzem — stang¢ wsrod, wiadcow
Swiata i broni¢ krolestwa Chrystusowego na ziemi.

Jako Pasterz pozwala przychodzi¢ do siebie niezliczonym rzeszom, ce-
nigc sobie ten kontakt ze swym ludem i bezposrednie nan oddziatywanie
Nie wiadomo, czy zdawat sobie sprawe z potegi swej osobowosci, czy wie-
dziat o tym, jak niezatarte wrazenie wywotywata Jego obecnos$¢ i sposéb
zwracania sie do ludzi, miat jednak petng Swiadomos$é, jak nalezy do nich
podej$¢, co im nalezy da¢, aby to zblizenie do Stolicy Apostolskiej stato
sie gebokim, odradzajagcym i wzbogacajgcym duchowo przezyciem. Przy-
ktadem tego moze by¢ audiencja udzielona pielgrzymce dziennikarzy,
wséréd ktorych znajdowat sie niejeden radykat, obcy duchem kosciotowi
i wierze. Papiez przemowit do nich prosto, po ludzku, podnoszac znaczenie
prasy i tak pieknie wskazujgc ideat prawdy w stuzbie ludzkosci, ze wszyscy
— nie tylko wierzacy, ale i sceptycy wyszli pod wrazeniem, ze przez usta
tego niezwyktego cztowieka wiasnie owa Prawda Przedwieczna przemo-
wita do nich.

Potezne oddziatywanie Piusa Xl nie tylko na zobojetniale religijnie
jednostki, ale na cate spoteczenstwa innych wyznan staje sie zrozumiatym,
gdy sie zwazy, ze ogarniat On ojcowskg mitoscig i opieka nie tylko wier-
nych kosciota katolickiego, nie tylko nawet Swiat chrzescijanski, ale po
prostu catg ludzkos$¢. Dobro jej i szczescie widziat w sprawiedliwosci i wol-
nosci, a upragniony pokdj na ziemi, zgode wsrdd narodéw i bezpieczen-
stwo zycia ludzkiego — w utrzymaniu i pogtebieniu kultury chrzescijan-
skiej. Wystepujac w obronie tych wartosci stat sie bliski wszystkim ,,lu-
dziom dobrej woli”. Dlatego to wiasnie podczas Jego pontyfikatu idea po-
faczenia kosciota anglikanskiego z katolickim zyskata tylu zwolennikéw w
Anglii, a oficjalny organ kosciota anglikanskiego wypowiedziat sie wy-
raznie, ze wizyta premiera Chamberlaina u Ojca Sw. byta powitana z ra-
doscig przez ,,caly nardd angielski bez roznicy przekonan i wyznania”.

Najskuteczniejsza droge do osiggniecia pokoju i odrodzenia ludzkosci
widziat Pius XI w przenikaniu kultury chrzescijanskiej we wszystkie dzie-
dziny zycia. Wspaniata encyklika o odnowieniu ustroju spotecznego i dru-
ga — o przesileniu gospodarczym sg dowodem, jak gteboko Ojciec Sw;
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wniknat w geneze politycznych i spotecznych przemian obecnej doby, jak
umiejetnie cato$¢ zycia roztozyt na elementy skfadowe, a uczyniwszy to —
znalazt wiasciwg droge do kazdej z zagrozonych placéwek. Dwie z nich
szczegolniejszg otoczyt troska i z niezmierng potraktowat mitoscig: ochro-
ne rodziny i zagadnienie wychowania mtodziezy.

Juz w Paktach Lateranenskich znajdujg sie dekrety, majace na celu
»przywrécenie instytucji matzenskiej, ktora jest fundamentem rodziny,
godnosci odpowiadajacej tradycji narodu”. A w stynnej encyklice o mat-
zenstwie chrzescijanskim Pius XI gtosi, iz ,,w naszych czasach jedna i dru-
ga wihadza naczelna (tj. Kosciot i Panstwo) winny zrzeszy¢ sie i wspolnie
nad matzenstwem czuwaé, aby przez to daleko usung¢ od chrzescijanskich
rodzin zgubne niebezpieczenstwo, a nawet grozacg juz ruing”. Obok wspot-
dziatania panstwa z kosciotem Papiez wskazuje na konieczno$¢ uchwale-
nia sprawiedliwych praw, zorganizowania pomocy socjalnej oraz otoczenia
opiekg panstwowg rodzin ubogich. Nie jest to jatmuzna, lecz stuszne trak-
towanie interesu panstwowego, albowiem ,,jezeli tych ludzi doprowadza sie
do takiego stanu rozpaczy, ze nie majg nic do stracenia, — w 0go6lnym
przewrocie widzg swoje zbawienie”. Stowa te dowodzg, ze Pius XI tak wy-
czuwat niebezpieczenstwa grozace Swiatu, jakby trzymat dton na pulsie zy-
cia i odbywat wraz z maluczkimi ich kamienistg i meczenska droge.

Z omowiong encyklika Scisle sie wigze druga o chrzescijanskim wycho-
waniu miodziezy. Jak wysoko stawia Pius XI prawo i obowigzek wycho-
wywania dzieci przez kosciot, rodzine i panstwo $wiadczy to, ze stale uzy-
wa wyrazenia ,,postannictwo wychowawcze”.

Prawo rodziny do wychowania dziecka okreéla Ojciec Sw. jako ,,niena-
ruszalne”, podkreslajac, iz w tej dziedzinie autorytet rodziny ,jest pier-
wiastkiem tadu”. Zaznacza réwniez, iz w wypadku braku rodzicoéw, ich nie-
zdolnosci lub niegodno$ci panstwo, nie zajmujac miejsca rodziny, uzupet-
nia brak jej odpowiednimi Srodkami. Jednak monopol wychowawczy pan-
stwa w odniesieniu do rodzin normalnych nazywa Papiez niesprawiedli-
wym, niedozwolonym i sprzecznym z naturalnym i Bozym prawem. W ten
sposéb przeciwstawit sie wyraznie systemom wychowawczym totalizmu
i komunizmu, ktére bedac rozbieznymi co do celéw politycznych, maja jed-
nak wspdlne cechy w dazeniu do przekreslenia roli wychowawczej rodzi-
ny. Omawia natomiast encyklika papieska prawa i obowigzki wychowaw-
cze panstwa w harmonii z kosciotem i rodzing. Uwzgledniajac stuszno$é
i konieczno$¢ wychowania obywatelskiego i panstwowego, przestrzega
Pius X1 przed nadmiernym odrywaniem dziecka od ,,sanktuarium rodzi-
ny”, gdyz tad spoteczny wymaga utrwalania a nie ostabiania wiezi rodzin-
nej.

Mobwigc o przygotowaniu mtodziezy do obrony panstwa, Papiez w prze-
pieknych stowach przeciwstawia duch mestwa i szlachetnej wojskowej te-
zyzny w obronie ojczyzny i publicznego porzadku — duchowi gwattu, kto-
ry jest hanbg wspotczesnego Swiata.
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Obok gtebokiej znajomosci wspotczesnych pradéw wychowawczych ude-
rza w stowach Ojca Sw. niezwykte wzycie sie w ich tre$é. Czy to bedzie oce-
na srodowiska wychowawczego, szkoty, ucznia, czy nauczyciela — w po-
dejsciu Piusa XI do tych spraw jest jakas ogromna pieczotowito$é, nie-
mal ostrozno$¢, wyptywajgca z niezmiernego umitowania duszy ludzkiej
i z najgtebszej wiary w jej wartosc.

Dlatego tez rozwoj panstwa i przysztos¢ narodow widziat w uszlachet-
nieniu jednostki, dlatego z takg mocg wystepowat w obronie swobody zycia
osobistego i osobistego szczesScia cztowieka. Wierzyt bowiem, ze duszy
ludzkiej trzeba da¢ mozno$¢ swobodnego rozwoju, gdyz wtedy dopiero do-
bedzie ona z siebie wszystkie przyrodzone wartosci i stanie sie zrodtem kul-
tury i postepu narodéw. Protestowat tez gorgco przeciwko traktowaniu
istoty ludzkiej jedynie jako kétka w mechanizmie panstwowym, spehnia-
jacego wyznaczong przez konstruktora powinnos$¢ i bolejac gteboko nad
tak podeptang godnoscig i wolng wolg cztowieka, byt szczeg6lnym Opieku-
nem i Obroncg tych, ktérzy nie orezem, lecz dusza gorejaca pragne-
li osiggna¢ ,,pokdj Chrystusowy w Krolestwie Chrystusowym”. | moze
wiasnie ta gorejgca dusza Polski, spalana w ogniu meczenstwa przez tyle
lat, a jednak zawsze nieugieta i uskrzydlona — zniewolita serce Wielkie-
go Papieza, tak ze btogostawigc mestwu narodu i przelanej za Ojczyzne
krwi — stat sie juz do $Smierci jego wielkim przyjacielem i opiekunem.

Dr. Tadeusz Borriholtz.

Warszawa.

KILKA UWAG O NAUCZANIU ,,ZAGADNIEN ZYCIA
WSPOLCZESNEGO" W LICEUM.

Najpierw kilka stdw wyjasnienia, dlaczego w pisSmie dla rodzicéw zostat
poruszony temat na pierwszy rzut oka obchodzacy raczej nauczycieli, niz
rodzicow. Stwierdzenie, ze zmianami ustrojowymi i programowymi, jakie
zachodzg od kilku lat w szkolnictwie polskim jest, a przynajmniej winno
by¢, zainteresowane cale spofeczenstwo — bedzie powtérzeniem rzeczy
znanej i uznanej. Ale czy z tego zainteresowania z og6lnego, zasadnicze-
go punktu widzenia wynika konieczno$¢ szczeg6towego zaznajamiania ro-
dzicow z kazdym przedmiotem nauczania?

Nie starajac sie w tej chwili odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy jednak
stwierdzi¢, ze ws$rod wielu przedmiotéw, nauczanych w liceum ogdlno-
ksztalcgcym, jeden znajduje sie w sytuacji odmiennej, wyjatkowej. Mo-
wa tu o tzw. ,,Zagadnieniach zycia wspdtczesnego”, na opracowanie kto-
rych program ministerialny przewiduje po 2 godziny tygodniowo w |
i Il klasie liceum.

Odmienno$¢ i wyjatkowo$¢ sytuacji tego przedmiotu polega na tym, ze:
1)jest on wiasciwie zupetnie nowym przedmiotem, nie wystepujagcym do
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tej pory w szkole $redniej ogolnoksztatcacej; 2) w jego realizowaniu
dom i rodzice biorg duzo wiekszy udzial, niz w jakimkolwiek innym
przedmiocie.

Co prawda, w gimnazjum dawnego ustroju, uczniowie uczyli sie tzw.
nauki o Polsce wspotczesnej, ale z wielu wzgledow, ktére jasniej wysta-
pig w dalszym ciggu niniejszych uwag, nie moze ona by¢ identyfikowana
z Zagadnieniami zycia wspdtczesnego. Gtdwne rdznice polegajg na od-
mienno$ci samego materiatu nauczania, sposobu jego ujecia oraz metod
opracowywania.

Materiat faktyczny, weciaggniety do programu Zagadnieh zycia wspot-
czesnego, jest bardzo rozmaity i rozleglty. Wynika to z zasadniczej ten-
dencji catego programu liceum, aby miodziez w pracy szkolnej zapoznata
sie z rzeczywistoscig polskg w jak najszerszym rozumieniu tego stowa.
W poszczeg6lnych przedmiotach nauczania ujawniajg sie rézne, mniejsze
lub wieksze fragmenty tej rzeczywistosci, najsilniej jednak, najobficiej
i najpetniej wystepuje ona w Zagadnieniach. Zadaniem tego przedmiotu
jest zapoznanie miodziezy z najwazniejszymi zjawiskami z zycia poli-
tycznego, gospodarczego, spotecznego i kulturalnego panstwa polskiego,
a wiec ze wszystkimi najwazniejszymi dziedzinami zycia. Stad tez na
lekcjach Zagadnien miodziez uzyskuje wiadomos$ci z geografii, historii,
prawa, ekonomii, socjologii, kulturoznawstwa itp. Nie ma oczywiscie mo-
wy o0 tym, aby miodziez zapoznawata sie z calg geografig czy socjolo-
gia. W gre wchodzg jedynie niektére wiadomosci, wybrane z punktu wi-
dzenia przydatnosci przy opracowywaniu poszczego6lnych tematéw poda-
nych przez program.

Z tym Scisle zwigzany jest sposob ujecia materiatu nauczania, zupet-
nie swoisty dla danego przedmiotu. Zazwyczaj kazdy przedmiot szkolny
odpowiada pewnej samoistnej gatezi wiedzy ludzkiej, odrebnej dyscypli-
nie naukowej lub, krocej moéwiac, nauce. Wynika z tego na terenie szko-
ty Sredniej ogolnoksztatcgcej szereg konsekwencyj przy nauczaniu dane-
go przedmiotu, gdyz jest on jakgdyby skrétem systemu naukowe-
go, a wiadomosci zawarte w nim sg utozone na podstawie obowigzujacych
zasad w danej nauce. Natomiast cechg charakterystyczng Zagadnien zy-
cia wspobitczesnego jest to, ze nie odpowiadaja one jednej dyscyplinie nauko-
wej, lecz skupiajg w swych ramach wiedze zaczerpnietg z réznych, nie-
raz zupetnie daleko od siebie stojgcych nauk (historii, ekonomii, socjo-
logii i tp.). Nasuwa sie wiec pytanie — w jaki sposob te wszystkie
wiadomosci sg utozone? Czy stanowig one jaka$ zwartg catos¢, czy tez
sg encyklopedycznym zbiorem najprzerdzniejszych wiadomosci, nie powig-
zanych zadnymi wewnetrznymi wiezami? Na pytanie to program odpo-
wiada zupetnie wyraznie, mdwiac: ,.chociaz materiat faktyczny... odnosi
sie do réznych nauk specjalnych, to jednak potraktowany jest w sposéb
faczny, w takich zwigzkach i potgczeniach, w jakich wystepuje w zyciu”.
Dokfadne uchwycenie tresci tego stwierdzenia jest rzeczg bardzo wazna.
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Kazdy z przedmiotdw nauczania podaje miodziezy wiedze oderwang
w mniejszym lub wigkszym stopniu od zycia, kazdy zajmuje sie tylko
swojg dziedzing, wyrwang z catoksztaltu otaczajacej nas rzeczywistosci.
W rezultacie wiec, mtodziez otrzymuje wiedze w ,,szufladkach” i nie wi-
dzi niejednokrotnie tgcznosci zachodzacej miedzy poszczeg6lnymi dziedzi-
nami wiedzy ludzkiej. Posiada czasami duzo rozlicznych wiadomosci — ale
nie stanowig one w jej umysle jakiejsS zwartej catosci.

Rzeczywisto$¢ przedstawia sie jej czesto w postaci jednowymiarowe;j.
Styszy bowiem i uczy sie o niej z punktu widzenia jednego tylko przed-
miotu. To sg niewatpliwie szkodliwe, ale czesto nieuniknione rezultaty
nauczania ,,przedmiotowego”, przy ktérym cato$¢ wiedzy ludzkiej o Swie-
cie rozparcelowana jest miedzy poszczeg6lne nauki, nieraz bardzo ,,wy-
specjalizowane” i nie ogarniajgce catosci. W nauczaniu szkolnym szko-
dliwo$¢ ta uwydatnia sie tym silniej, ze wzglagd na mozliwosci szkolne
nakazuje uczy¢ mtodziez tylko niektorych przedmiotéw, przez co, oczy-
wiscie, zwieksza sie niebezpieczenstwo jednostronnosci.

Inaczej zupenie ta sprawa przedstawia sie przy nauczaniu Zagadnien
zycia wspotczesnego. Program tego przedmiotu wysuwajac do opraco-
ciu Polski, problem uprzemystowienia i urbanizacji Polski i inne), nie
krepuje sie bynajmniej zasadami obowigzujacymi w poszczegd6lnych
naukach i nie na tej podstawie dobiera materiat faktyczny, lecz jedynie
na tej zasadzie, aby da¢ miodziezy mozliwie petny, ,,stereoskopiczny” obraz
zycia nas otaczajagcego. Inaczej sie przedstawia problem wsi dla nauki
geografii, inaczej dla ekonomii, jeszcze inaczej bedzie on rozpatrywany
z punktu widzenia socjologii — w tych wszystkich jednak ujeciach be-
dzie on traktowany do$¢ jednostronnie. Natomiast w Zagadnieniach zy-
cia wspoiczesnego wystepuje on wszechstronnie, mtodziez zapoznaje sie
z catoscig kwestii: rozpoczyna od omowienia typow wsi i poznaje warun-
ki mieszkalne, nastepnie zaznajamia sie¢ z bardzo waznym problemem
przeludnienia wsi polskiej, rozpatrujgc go nie tylko z punktu widzenia
statystycznego, geograficznego czy gospodarczego, ale réwniez z socjo-
logicznego, spotecznego, kulturalnego. W zwigzku z tym, zapoznaje sie
ze sprawg emigracji, traktowang réwniez z réznych punktéw widzenia.
Przechodzi nastepnie do omdwienia wytworczosci wsi, zaje¢ ludnosci,
wspdtzaleznosci miast i wsi, zycia kulturalnego wsi polskiej itd. itd.
W rezultacie wiec problem wsi rysowaé sie winien w umystach mtodzie-
zy mozliwie plastycznie i wszechstronnie. By¢ moze, ze nie wszystkie
szczegOtowe zagadnienia bedg poruszone, ze nie zostanie wyczerpana ca-
tos¢ sprawy, ze niektore kwestie opracowane bedg dos$¢ pobieznie — ale
te wszystkie braki okupione beda osiggnieciem zasadniczego i najwaz-
niejszego w tym przypadku celu, a mianowicie, jak wyglada catoksztatt
problemu wsi w Polsce w rzeczywistosci, a nie w jednostronnym ujeciu
jednej z nauk.
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Ta daznos¢ do mozliwie petnego, konkretnego i plastycznego pokaza-
nia mtodziezy probleméw zwigzanych z. zyciem wspotczesnym, znajduje
rowniez swoj wyraz w metodach pracy stosowanych przy nauczaniu te-
go przedmiotu. Wyraznym zupetnie zamierzeniem programu jest, aby
miodziez poznawata rzeczywistos¢ polskg nie tylko przez stowo moéwione
czy drukowane, ale rowniez na drodze wiasnego doswiadczenia i obserwa-
cji. Program przewiduje, ze cato$¢ materiatu faktycznego, ktérym mio-
dziez bedzie operowa¢ w czasie opracowywania Zagadnienr, mozna podzie-
li¢, biorgc pod uwage zZrédta wiadomosci, na dwie czesci: 1) materiat ,,ksigz-
kowy” i 2) materiat ,,obserwacyjny”. W danym przypadku, interesuje nas
tylko ten drugi rodzaj wiadomosci, czerpanych z ,,obserwacji”. Jest rzecza
zupetnie jasng, ze mtodziez w wieku licealnym ma oczy dos¢ szeroko
otwarte na otaczajace ja zycie, ze czyta gazety, styszy rozmowy, zwiedza
kraj itp. Otz zamierzeniem programu jest, aby te samorzutng jakgdyby
obserwacje zjawisk, odnoszacych sie zarowno do S$rodowiska lokalnego
jak i catego panstwa, wciggng¢ w tok nauczania i odpowiednio wyko-
rzystac. Aby za$ spetnita ona swa role mozliwie najlepiej, nauczyciel wi-
nien zmierza¢ do kierowania nig, zwracania uczniom uwagi na pewne
wydarzenia, zaostrza¢ ich czujno$¢ i zmyst obserwacyjny, pobudza¢ zain-
teresowania, dawa¢ wyjasnienia i interpretacje, wigza¢ z tokiem naucza-
nia. To, co do tej pory byto zjawiskiem samorzutnym, ma sie sta¢ za-
mierzeniem celowym.

Materiat ,,obserwacyjny”, odpowiednio ,,przesiany” i usystematyzowa-
ny ma by¢, w mys$l zamierzerh programowych, uzupetnieniem wiedzy
.»ksigzkowej”, jej zilustrowaniem, unaocznieniem, skonkretyzowaniem.
Obserwacja odnosi¢ sie winna gtéwnie do Srodowiska, w ktérym dana
mtodziez zyje i uczy sie.

Z takiego postawienia sprawy, wynikaja pewne konsekwencje, zwia-
szcza interesujgce dla domu rodzicielskiego. Cze$¢ materiatu obserwacyj-
nego zdobywana jest wspolnie przez catg klase pod kierownictwem nau-
czyciela (wycieczki, lektura czasopism i tp.), cze$¢ jednak, na drodze
poczynan jednostkowych. | tu jest wihasnie Zrodio ujawniajacych sie, dla
rodzicow nie zawsze zrozumiatych, zainteresowan miodziezy praca za-
robkowg ojca czy matki, dziatalnoscig i organizacjg posiadanego warszta-
tu pracy, udzialu rodzicbw w zyciu spotecznym, korzystaniu z ochrony
pracy, ubezpieczen itp.

Do tego sie tez odnosi uczyniona na wstepie niniejszych uwag wzmian-
ka, ze w realizacji ,,Zagadnien zycia wspotczesnego” dom i rodzice bio-
rg'duzo wiekszy udzial, niz w realizowaniu programu jakiegokolwiek
innego przedmiotu.

O ile bowiem w pozostatych przedmiotach wspétudziat domu ogranicza
sie do mniej lub wiecej fortunnego ,,pomagania” przy rozwigzywaniu za-
dan, ,,odpytywaniu” odrobionych lekcyj, sprawdzaniu dokonanego ttuma-
czenia czy napisanego ¢wiczenia, o tyle w Zagadnieniach wspoétudziat ten
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jest bardziej istotny i zywy. Informacje, uwagi, spostrzezenia, do$wiadcze-
nia, dane liczbowe itp. udzielone przez rodzicow i zwigzane z opracowywa-
niem Zagadnien majg podwdjne znaczenie dla samego ucznia i dla catej
klasy. llez to razy rodzice narzekaja, ze ich corka czy syn nie interesuje sie
»Sprawami domowymi”, ktopotami i przezyciami rodzicow. Jest rzeczg nie-
watpliwag, ze wydobycie tych spraw z kregu wytgcznie domowego i przenie-
sienie ich na plaszczyzne szersza, ogoélnospoteczng oraz potraktowanie ich
Z punktu widzenia interesow panstwowych — wzmoze to zainteresowanie.
»Klopot” domowy staje sie wowczas problemem spotecznym. Dzieci do-
rastajgce — bo to przeciez miodziez licealna, stang sie wowczas czynnymi
cztonkami tej podstawowej grupy spotecznej, jaka jest rodzina. Czy trze-
ba specjalnie uzasadniaé, ze to wptynie wzmacniajgco na poczucie tacznosci
wewnetrznej w rodzinie?

Z drugiej za$ strony rodzice winni pamieta¢, ze wszelkiego rodzaju in-
formacje udzielane przez nich synom czy corkom stajg sie materiatem,
z ktorym zapoznaje sie pdzniej cata klasa. Nie trzeba chyba nikomu spe-
cjalnie uzasadnia¢, jakie wobec tego znaczenie posiadajg te ,,wywiady”
miodziezy u rodzicéw, jak bardzo wazng rzecza jest, aby nie zbywaé dzieci
byle jakimi odpowiedziami, danymi ,na odczepke” i dawa¢ informacje
mozliwie rzetelne i prawdziwe. Czasami, by¢ moze, pytania bedg sie odno-
si¢ do kwestyj, nie nadajagcych sie do powszechnego rozgtaszania, ale w
tym przypadku, pamietajac, ze nauczycielem, skianiajacym miodziez do
szukania odpowiedzi i zbierania wiadomosci nie kierowata bynajmniej zwy-
kfa ciekawos$é, lepiej jest sprawe postawic jasno i odpowiedzi odmowié, niz
podawac informacje btedne, lub catkowicie zmyslone.

Uwagi niniejsze nie wyczerpujg, oczywiscie, catosci kwestii i nie po-
ruszajg wszystkich punktow zainteresowania domu nauczaniem ,,Zagad-
nien zycia wspotczesnego”, ale -wydaje sie, ze samo poruszenie sprawy
i zwrdcenie na nig uwagi, moze by¢ rzeczg korzystng dla wszystkich stron
zainteresowanych: szkoty, rodzicéw i mtodziezy.

Wanda Krahelska-Mackiewiczowa.

Lwoéw.

DZIECKO MNIEJ KOCHANE.

Ktoraz to matka w najtajniejszych swych myslach przyzna sie, ze jed-
no dziecko jest jej bliskie, kochane, a drugie dalsze — mniej drogie! Mo-
ze czesto nie udwiadamia sobie tego, a przeciez gdy sie giebiej wniknie
w atmosfere niejednego domu, nie da sie zaprzeczy¢, ze istnieje typ
dziecka ,,mniej kochanego”.

Dzieci sg tak rézne i tak rozmaite budzg uczucia. Jedno — ponure,
trudne, wiecznie czego$ zadajace, kaprysne, uparte, drugie — zawsze ro-
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zeSmiane, pieszczotliwe, zgodne— urocze. | serca otaczajgcych Igng do
tego tatwego dziecka, wszyscy, je gtosno chwalg i pieszczg. Matka powie:
»CZyz nie jednakowo pielegnowatam oboje w chorobie? Czyz nie tak sa-
mo batam sie o jedno, jak i o drugie?

Tak, ale nie obliczyta usmiechéw, ktérymi wita wracajacego ze space-
ru ulubienca swego, a ktérych nie miata na ustach, gdy wchodzito to dru-
gie. A ono to zauwazylo. Matka nie pamieta stbw (nieraz zupetnie uza-
sadnionych) : ,,z ta Zosig to krzyz panski, czemu ona nie jest podobna do
Julci””? | nie pamieta tego, jak ciggle stawiata jako przykiad to ,,dobre”
dziecko temu ,,niedobremu”.

Az pewnego dnia w jednym z licznych napadéw gniewu siostra lub
brat krzyknie: ,,Nienawidze tej Julci, chce, zeby umaria” Potem ten
atak minie i matka bedzie méwita, ze jej dzieci sie bardzo kochaja, pta-
czg, gdy sie je rozlgczy, dzielg sie takociami. Zapomni o zlowrogim
okrzyku, w ktérym wyrwata sie cata fala, podSwiadomych moze jeszcze,
przezy¢ dziecka, ktore juz sie czuje ,,mniej kochane”.

Znaczenie rodzicdw, otoczenia starszych na rozwdj dziecka moze i$¢
dwiema drogami: przymusu i wptywu. Przymus, oparty na
Slepym postuszenstwie, ptynagcym ze strachu, z poczucia wiasnej bezsity
i przemocy starszych, moze spaczyC psychike, wytworzy¢ typy, ktorych
skrajnymi biegunami bedg: bierny, bezwolny cziowiek - szmata, lub nie-
nawidzacy, aspoleczny, dgzacy do osiggniecia przewagi i odwetu za do-
znane w dziecinstwie krzywdy i upokorzenia, typ brutalnego egoisty.

Wplyw natomiast opiera si¢ na poczuciu wspolnoty, bezpieczenstwa, na
zaufaniu ze ci starsi nie skrzywdza, ze, przeciwnie, potrafig stangc
w obronie praw i dobra dziecka. To uczucie jest jednym z pierwszych,
jakie podswiadomie ogarnia dziecko w obecno$ci matki.

Matka jest pierwszym ogniwem, ktdre taczy dziecko ze spoteczenstwem,
od niej tez w znacznej mierze zalezy, czy wyro$nie ono na normalnego
cztonka spoteczenstwa i bedzie sie czuto czastka pewnej catosci, czy tez
zasklepi sie w swym egoizmie, obce ludziom, lub moze znienawidzi tych
ludzi i bedzie chciato zwyciezaé ich i podepta¢ w imie wiasnej proznosci
i pychy.

Sg matki dumne z tego, ze jedno ich dziecko nie moze sie bez nich
oby¢, ze nie garnie sie do innych ludzi, ani do dzieci, ,tak bardzo je ko-
cha”. Nie zdajg sobie sprawy te matki, ze takie zasklepianie sie w mitosci
do nich, tak mite sercu, odsuwa dziecko od normalnego wspétzycia kolezen-
skiego, od wytwarzania zwigzkow wspdélnoty spotecznej, ktore juz w pierw-
szych zabawach dziecinnych powstajg i ktore nalezy wyrabia¢, a nie thu-
mi¢. Adler, w ksigzce pod tytutem: ,,Znajomos$¢ Cztowieka” pisze: ,,U dzie-
ci, unikajagcych zabawy trzeba sie zawsze dopatrywac jakiego$ braku...
Jest ona (zabawa) niejako jego zajeciem zawodowym i tak jg tez nale-
zy pojmowac. Dlatego przeszkadzanie dziecku w zabawie nie jest wcale
czym$ niewinnym”.
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Inna znéw matka surowoscig i oschtoscig zmrozi raz na zawsze po-
trzebe kochania i porozumienia, wychowa cztowieka zimnego i obojetne-
go dla innych. A juz zupetnie fatalne skutki wynikng z tego, gdy matka
(co sie niestety czesto zdarza) dla jednego dziecka jest az nazbyt ko-
chajgca, a dla drugiego zbraknie jej uczucia.

Z chwilg, gdy maty cziowieczek wyczuje te rdznice, zaczyna sie zanik
wptywu rodzicéw. Mniej lub wiecej uswiadomione poczucie krzywdy sta-
nie sie zaporg pomiedzy dzieémi a wychowawcami. Wady jego zaczng
sie wzamagac¢, wybuchy gniewu, chytro$¢, zawis¢ i zazdro$¢ sa prawie
nieodtgcznymi wadami dziecka ,,mniej kochanego”. Robienie ,,na zto$¢”,
lub che¢ wyrdznienia sie, zajecia wszystkich swg osoba, jezeli sie nie
da dla zalet, to przynajmniej przy pomocy swych wad, oto dazenia dzie-
cka o tego rodzaju urazie.

Rodzina musi sie opiera¢ na harmonii i rownowadze. Trudno wymagac,
aby kazda matka byta Swietnym pedagogiem, ale kazdg kobieta, gdy ze-
chce, potrafi wyrobi¢ w sobie réwny stosunek do dzieci, sprawiedliwg
ocene ich czyndw i nie dopusci¢ do niezdrowego wspdtzawodnictwa po-
miedzy rodzenstwem. Atmosfera zdrowej, nieegzaltowanej mitosci, wczu-
wanie sie wzajemne w swe sprawy, zmartwienia i radosci, kolezenstwo —

oto sg czynniki wychowawcze, ktére unieszkodliwig braki pedagogiczne
rodzicow.

Wrogiem tej atmosfery jest najbardziej rozpowszechnione na Swiecie
uczucie — proznos¢, ktdra ukrywa sie czesto pod falszywym mianem
ambicji, oznaczajacej w istocie uczucie szlachetne, nieegoistyczne. Przez
proznos$¢ rodzice wyrdzniajg swe fadniejsze, zdolniejsze, bardziej repre-
zentacyjne dziecko, wyrabiajg w nim cheé gérowania nad innymi przez
ciggte chwalenie, co sprzeciwia si¢ rozwojowi uczu¢ spotecznych. Pr6znos¢
ta udziela sie pozostatym dzieciom, kazde dazy¢ zaczyna do osiaggniecia
wihadzy nad innymi, do narzucenia innym swego egoizmu, za przykitadem
tego najbardziej chwalonego, lub pragnacego za wszelkg cene zdystan-
sowa¢ go w czymkolwiek. Proznos¢ jest rownie czesto wynikiem zaro-
zumiatosci, jak i bardzo niskiego zdania osobnika o sobie i 0 swej war-
tosci, dlatego tak czesto dziecko upakarzane, odsuwane na bok, jako
gorsze, nabiera coraz wiekszej proznosci, traci poczucie wspolnoty ro-
dzinnej, ktore jest podstawg poOzniejszego uspotecznienia. Moze staC sie
agresywne i zte, bojazliwe i nieSmiate, niepewne swych sit. Nie czujac sie
na sitach by sie wywyzszy¢ ponad otoczenie, moze zapragnie obnizy¢
wszystkich, Sciggnag¢ w dot. Bedzie wiec skarzy¢, obmawiaC i wptywac
ujemnie na rodzenstwo.

Jak temu wszystkiemu zapobiec?

Przede wszystkim rodzice muszg wyleczy¢ sie sami z objawow préoz-
nosci w stosunku do dzieci. Nie mogg i nie powinni szuka¢ w dzieciach
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zaspokojenia swych ambicyj. Wtecly potrafig nie wyrézniaé ,bardziej
udanego” dziecka i nie popycha¢ go do wyr6zniania sie ponad innych.
I o tym beda pamieta¢, ze zbyt wielkie wymagania stawiane dziecku sg
takim samym bledem, jak podkre$lanie jego bezwartosciowosci, matosci;
zbytnie zachwyty i pochwaty sg réwnie szkodliwe jak drwiny.

Drugim warunkiem jest uspotecznienie, ktérego przyktad rodzice sami
dawa¢ musza. Nie wolno wytwarza¢ egoizmu w dzieciach, trzeba przy-
zwyczaja¢ je do zgodnego wspOtzycia z rodzenstwem, do dzielenia sie
wszystkim, do pomagania sobie. Niech najzdolniejszy brat lub siostra
pomaga w odrabianiu lekcyj, najzreczniejsze niech pomoze w robotach,
reparacjach. Stawianie za przykiad budzi zwykle reakcje wrecz przeciw-
ng, nizbySmy chcieli: dzieci zaczynajg nienawidzi¢ osobe wychwalana.
Matka powinna znalez¢ dziedzine, w ktérej dziecko mniej zdolne dordw-
nywa innym albo dodatnig ceche charakteru u dziecka mniej udanego,
w ten sposéb podniesie je na duchu, podkreslajac te zalety i obudzi szla-
chetng ambicje doréwnania w dobrym — tym lepszym.

Catkowita réwnos¢ traktowania dzieci w rodzinie nie polega na tym, ze
sie mowi do wszystkich tym samym tonem, ze sie zawsze jednakowo re-
aguje na ich czyny i wystepki. By¢ moze, ze jedno dziecko potrzebuje
ostrzejszej nagany, podczas gdy drugiemu wystarczy surowe spojrzenie.
Rownos¢ traktowania polega na tym, ze nigdy matka nie przesadzi spra-
wy spornej bez gruntownego wnikniecia w istote sporu. Nie powie z go-
ry: ,,to Rysiek winien, bo on zawsze dokucza Zosi”, albo: ,,musisz ustg-
pi¢, bo ona miodsza i zawsze grzeczniejsza”, albo: ,,ty jeste$ taki zuch,
wiec ustgp temu gtuptasowi”... Wszelkie tego rodzaju przymiotniki upo-
karzajg jedng lub druga strone, a bardzo czesto sg istotnie niesprawiedli-
we.

Ale nade wszystko rodzice winni pamieta¢ zawsze, ze nie majg ani pod-
staw, ani prawa moralnego, aby czu¢ do dziecka zal za to, ze nie jest
takie, jakim by oni je mieC chcieli. Tylez w tym ich winy, co i jego,
albo i wiecej. | czy dziecko ,,mniej kochane” jest zawsze ,,mniej warte’”?
Bardzo czesto tak nie jest. Pedagog, kochajacy gteboko dzieci i znajgcy
je doskonale, Janusz Korczak pisze: ,,Cate wychowanie wspditczesne pra-
gnie, by dziecko byto wygodne... Grzeczne, postuszne, dobre, wygodne,
a bez mysli o tym, ze bedzie bezwolne wewnetrznie i niedotezne zyciowo.

Czesto dziecko nasze jest dzieckiem ,,niewygodnym”, ale kryjacym za-
datki pieknego charakteru i wielkich zdolnosci, zanim sie jednak nie roz-
winie jest ucigzliwsze od tego, ktore nie przyniosto ze sobg wiekszej in-
dywidualnosci, wiec jest ,wygodniejsze”, a co za tym idzie: ,bardziej
kochane”.
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ARTYKULY DYSKUSYJNE
W aktualnej sprawie.
(Miodziez w klubach sportowych).

Od dhluzszego czasu jesteSmy Swiadkami nasilenia kampanii, prowadzonej
przeciw istniejgcemu zakazowi Min. Wyz. Rei. i OSwiecenia Publ., zabraniaja-
cemu miodziezy szkolnej nalezenia do pozaszkolnych klubéw sportowych. Ostat-
nio nawet, na niedawno odbytym w Warszawie zjezdzie Zwiazku wychowaw-
cow fizycznych, uchwalono w rezolucji wystgpienie do Ministerstwa o0 zniesie®
nie powyzszego zakazu.

Zwolennicy zniesienia zakazu motywujg swoje stanowisko rzekomym faktem,
ze pomimo jego istnienia, miodziez szkolna jakoby masowo do klubéw sporto-
wych sie zapisuje i w réznych ukrytych formach jest przez nie przyjmowana.
Wobec stanu rzeczy, jaki sie wytworzyt, nie pozostaje wiadzom nic innego jak
zakaz cofngé, aby unikng¢ sytuacji zaktamania.

Omoéwmy te sprawe od poczatku.

Zakaz Ministerstwa Os$wiaty wydany zostat przed laty po $cistym porozu-
mieniu ze specjalistami. Na tym stanowisku stoi Rada Naukowa Wychow. Fi-
zycznego, Panst. Urzad Wych. Fizycznego i znaczna cze$¢ Swiata wychowawcow.
To samo juz wskazuje, ze zakaz Ministerstwa wynika nie z awersji naszych
wladz oswiatowych do sportu, ani z niedoceniania roli sportu w wychowaniu
w ogole. Wprost przeciwnie, wiadze dgzg do uwzglednienia jak najszerszego roz-
woju sportu wsrod miodziezy szkolnej i kazdg inicjatywe w tym kierunku po-
pierajg w miare moznosci pod warunkiem, ze to sie dzia¢ bedzie na terenie
szkoty lub klubow sportowych szkolnych, wiasnie dlatego, ze sport w szkole ma
Spehi¢ swojg role wychowawczg i zdrowotna.

Zupetnie odmiennymi zasadami kierujg sie kluby sportowe, ktérych podsta-
wa jest sport zawodniczy widowiskowy, a celem zdobywanie rekorddw, mi-
strzostw i punktow. Ujemne strony sportu zawodniczego pod wzgledem zdro-
wotnym i wychowawczym omawia szeroko w swoim dziele ,,Zarys teorii wy-
chéw. fizycznego” znakomity znawca tych spraw, prof. uniw. poznan. dr. E.
Piasecki. Oto pare zdan wyjetych z tej ksigzki, omawiajacych dziatanie daze-
nia do rekordéw na organizm sportowca:

»jest ono réwnowazne z mozliwie najsilniejszym bodzcem psychicznym, znie-
walajacym sportowca do wydobywania ze siebie wysitku maksymalnego co do
sity, szybkosci lub wytrwatosci. Jako obiekt studium dla fizjologa i patologa,
zawodnik stajgcy do pobicia rekordu jest b. pouczajacy, ..mniej powodu do
zadowolenia ma higienista i wychowawca. Zwilaszcza, ze przyklad garstki wy-
jatkowo przez nature uposazonych specjalistdbw sportowych zagrzewa do na-
Sladownictwa wysitkéw maksymalnych mtodziez o stabszej nieraz konstytuciji.
Che¢ jaknajrychlejszego otrzymania wynikéw podobnych, widzianych z trybu-
ny lub stawionych w gazetach, prowadzi tych miodzieniaszkéw do specjaliza-
cji sportowej. Mamy wiec jednostronnos$¢, prowadzaca czesto do znieksztatcen”.

A teraz o wptywie wychowawczym klubow.

»W Klubie nurtujg nieraz sity ujemne. Solidarnos¢ grupowa, nie hamowana
zabiegami wychowawczymi, roztacza sie z reguty do rozmiaréw chorobliwych.
Dobro klubu (w znaczeniu sukcesdw na boisku, petnej kasy i hucznej reKlamy
w prasie) staje sie czesto celem, ktéry uswieca Srodki. Zwabienie dobrych
sportowcow z innych klubéw do swojego, fortele niedozwolone uprawiane przy
grze tak, aby sedzia nie widziat, to tylko drobne przykiady z dlugiego rejestru.
Tak niestety wyradza sie w wielu wypadkach etyka zbiorowa. Nie o wiele le-
piej przedstawiajg sie szanse moralnosci indywidualnej. Préznoé¢ osobista i 23-
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dza wywyzszenia, oklaski trybun i pochwaly w prasie stajg sie gltéwnym cze-
stokro¢ motywem psychicznym, lub mniej dodatnim, skierowanym wytgcznie ku
triumfom miesni  ze szkoda nieraz dla szlachetniejszych i wyzszych ambicji
i dazen”.

Chyba argumenty powyzsze sg dosy¢ przekonywujace, aby zwréci¢ uwage
wszystkich rodzicow i wychowawcdw, ktérym dobro miodziezy i wychowania
fizycznego lezy na sercu, zeby domagac sie utrzymania zakazu w obecnych przy-
najmniej warunkach w catej petni. Zwolennicy zniesienia zakazu dowodzg, ze
kluby sportowe ,,dajg dobrg podbudowe i doskonale przygotowujg do przysz-
tych wyczynéw”. Alez to jakie$ nieporozumienie co do celéw wychowawczych
miodziezy! Czy majg nimi by¢ rekordy sportowe? Szkota Srednia ma na celu
ksztattowanie moralne, intelektualne i fizyczne przysztego obywatela Panstwa,
a nie przygotowanie przysztych olimpijczykéw. Jezeli pod wzgledem wychowa-
nia fizycznego w obecnej szkole $redniej sa braki, to na skutek catego szere-
gu przyczyn, zwigzanych z zyciem szkolnym, przede wszystkim braku s$rodkow
pienieznych na odpowiednie urzadzenia. Z pomocy klubéw sportowych mozna
niejednokrotnie korzysta¢, ale wychowanie fizyczne milodziezy powinno pozo-
sta¢ w rekach, pod kierunkiem i opiekg szkoly.

To, co zwolennicy klubéw mowig o tolerowaniu przez kluby nalezenia do nich
miodziezy szkolnej wbrew wyraznemu zakazowi wiadz, jest jeszcze jednym ar-
gumentem przeciw klubom. Jakze to kluby tolerujg jawne tamanie przepisow?
A gdzie elementarna zasada uczciwosci?, | takim ludziom ma sie powierzy¢ kie-
runek wychowania fizycznego mitodziezy, ktore, jak wiemy, najscislej taczy sie
z wychowaniem duchowym. Fakt rzekomy masowego tamania prawa przez
miodziez i kluby nie moze by¢ zadnym argumentem dla zniesienia tego prawa,
zbyt niebezpieczng bowiem bytoby to zasada.

A teraz drugi argument wysuwany niejednokrotnie, jakoby obecny stan rze-
czy hamuje zdrowy ped miodziezy do ruchu, ktérego szkota w dzisiejszych ra-
mach wychdw, fizycznego nie zadawala. A jak wytlumaczy¢ zjawisko powszech-
ne, ze miodziez nawet tych mozliwosci, jakie daje szkota, nie wykorzystuje.
Prosze przyjrzec¢ sie, jak traktowana jest, zwlaszcza przez mitodziez klas wyz-
szych, gimnastyka ranna. Ruchy niedbate, wykonywane niechetnie, $wiadczace
dobitnie o lekcewazeniu tak pozytecznego zabiegu. A masowe zwalnianie sig
z Cwiczen i gier popotudniowych bynajmniej nie $wiadczytoby o miodziezy, ze
ma ruchu za mato.

To, co popycha starszg miodziez szkolng do klubdw sportowych, to nie brak
ruchu, a raczej gonieniel za tymi niezdrowymi sensacjami i przezyciami, jakie
daje sport widowiskowy, tak potepiony przez najwyzszy autorytet.

Powotywanie sie na przyktady zagranicy, zwiaszcza Anglii, w naszych wa-
runkach i przy naszym poziomie klubéw, nie wytrzymuje zupetnie krytyki. Je-
steSmy dalecy od tego pojecia ,,fair” w sporcie, jakie panuje w Anglii. Wy-
starczy wzig¢ pierwszg lepszg gazete ze sprawozdaniem z meczéw, zeby mieé
pojecie o moralnym poziomie rozgrywek i naszych trybun. To nie jest atmos-
fera, do jakiej mozna by bezkarnie naszg mtodziez szkolng dopuscié.

Zgodze sie, ze w wielu wypadkach, zwiaszcza w szkotach stabo uposazonych
materialnie, wychowanie fizyczne szwankuje, ale trudno domaga¢ sie od rzadu
wiekszych dotacji na te cele wobec faktu pozostawania kilkuset tysiecy mio-
dziezy poza szkotg dla braku funduszow. W takich warunkach budowa szkot
jest najbardziej palacg potrzebg, bo najwieksze nawet rekordy na zawodach
olimpijskich nie za¢mig hanby olbrzymiego u nas procentu analfabetéw.

Dzis$, kiedy tyle sie pisze w prasie i tyle gloséw podnosi sie na alarm o ja-
koby zatrwazajgcym poziomie moralnym miodziezy i o braku zainteresowan
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intelektualnych wsréd niej, czyz trzeba dodawac, ze oddanie mitodziezy w rece
klubéw sportowych pozaszkolnych stan ten pogorszy. Co moze nie zaszkodzi
miodziezy starszej, fizycznie i duchowo baildziej wyrobionej, to stanowczo po-
winno by¢ wzbronione miodziezy w wieku szkolnym i zakaz ministerstwa o$wia-
ty powinien) by¢ do czasu sanacji naszego poziomu sportowego utrzymany w ca-
tej peini. Niech te czynniki, ktore tak gorgco przemawiajg na rzecz nalezenia
miodziezy szkolnej do klubéw sportowych pozaszkolnych, dotozg lepiej wysit-
kéw, aby szkole umozliwi¢ jej zadania w zakresie wychowania fizycznego, a
przede wszystkim umozliwi¢ rozwoj tych sportdw, ktére majg dla Panstwa
pierwszorzedne znaczenie, jak zeglarstwo i sporty motorowe; niech miodziez
dba o rozwoj wiasnych klubéw sportowych szkolnych, gdzie powinna znalezé
zadowolenie swojej ambicji sportowej, podporzadkowanej wyzszym celom wy-
chowawczym.

W ostatnich dniach wyszto rozporzadzenia Min. Wyzn. Rei. i O$w. Publ. w
sprawie wychowania fizycznego w szkofach, S$wiadczace dobitnie, ze na ten
odcinek wychowania wiadze nasze kiadg wielki nacisk, doceniajgc w zupeino-
Sci jego znaczenie, utrzymujac jednak zakaz nalezenia mtodziezy do klubéw po-
zaszkolnych. Witamy to rozporzadzenie z prawdziwg ulgg, majac nadzieje, ze
wladze nasze nie dadzg sie sprowadzi¢ z jedynie stusznego w obecnych warun-
kach stanowiska.

Maria, Aniela Micewiczowa.
Szopienice

Zagadnienie ,,Jedna, czy wiele organizacyj wychowawczych?”

Autor artykutu p. t. ,,Jedna, czy wiele organizacyj wychowawczych miodzie-
zy na terenie szkoty” (Rodzina i Dziecko nr 10 r. 1938) stwierdza, ze nieza-
dowolenie z obecnego poziomu wychowawczego szkoly Sredniej jest powszechne
i, co gorsza, usprawiedliwione.

Usitowanie bezposredniego oddziatywania wychowawczego na miodziez ze
strony nauczycieli nie daje pozadanych wynikow.

Wobec form pracy okreSlonych przez szkote zachowuje sie miodziez biernie
lub opornie, natomiast wyraznie wieksze zainteresowanie i aktywnos$¢ wykazu-
je w pracach organizacyjnych dobrowolnych i, przynajmniej pozornie, samo-
rzutnych. Organizacje miodziezy mogg wiec sta¢ sie jednym z najpowazniej-
szych czynnikow w wychowaniu, jednakze ich stan obecny wymaga reform.

Przyznajagc w duzej mierze stuszno$¢ rozwazaniom i wnioskom p. Witkow-
skiego, pragne niektore z nich oswietli¢ w sposéb troche odmienny. Sadze prze-
de wszystkim, ze sprawa organizacyj mtodziezy nie moze stanowi¢ panaceum
na niezadawalajacy stan wychowawczy szkoty Sredniej, ze nastepnie w zagad-
nieniu postawienia tych organizacyj na odpowiednim poziomie nie odgrywa ro-
li zasadniczej ich 1losc.

Jezeli niedomaganie wykazuje caly organizm, leczenie tylko jednej, chocby
powaznej jego czesci jest btedem.

Nalezy usung¢ przede wszystkim zasadnicze zrodto choroby, poniewaz wte-
dy dopiero powstang realne warunki do odrodzenia i prawidtowego rozwoju
poszczegolnych elementéw catosci.

Wydaje mi sie, ze w zakresie zagadnienia warto $ci wwychowaw-
czej szkoty podstawowg pozycje zajmuje nauczyciel.

Nie przypuszczam, zeby kiedykolwiek rola jego zostata ograniczona, jedynie
do nauczania. Niewatpliwy postep pedagogiki polskiej polega miedzy innymi
i na organicznym zwigzaniu, na daznosci do przepojenia nauczania — wycho-
waniem.
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Wiemy, ze autor podrecznika jakiegokolwiek przedmiotu musi dba¢ nie tyl-
ko o odpowiednig warto$¢ i ukitad materiatu rzeczowego, ale réwniez o taki
dobdr i interpretacje tego materiatu, azeby podrecznik nasuwat odpowiednio
duzo mozliwosci do wykorzystania go dla oddziatywan wychowawczych szkoty.
Lecz tym, ktory postulat wychowywania przez nauczanie ma realizowa¢ — jest
nauczyciel.

Najlepiej chocby opracowany podrecznik, najdoskonalej zgrupowane pomoce
naukowe nie rozstrzygng o jakosci osiggnie¢ wychowawczych. Odgrywajg one
jedynie role tworzywa, materiatu budowlanego, z ktérego mozna wystawi¢ wspa-
niatg i mocng, lub lichg budowle.

Decyduje architekt.

Nauczyciel ma jednak wychowywa¢ nie tylko w czasie wszystkich godzin
lekcyjnych. Ma obowigzek by¢ czynnym i tworczym jako opiekun organizacyj,
jako wychowawca klasowy, gdzie cata jego dziatalno$¢ ma na celu i winna by¢
skoncentrowana jedynie na wychowaniu. Zaroéwno z zalozen wspoétczesnej szko-
ty polskiej, jak i z jej codziennej praktyki wynika, ze role podstawowg w za-
kresie wszelkich poczynan wychowawczych odgrywa nauczyciel.

Mtodziez odczuwai to' zywo i mocno. Popularne powiedzenie, ze nauczyciel stoi
na Swieczniku, jest bardzo istotne.

Miatam kilkakrotnie mozno$¢ przystuchiwania sie przez czas dhuzszy nie-
skrepowanym rozmowom sporych grup miodziezy (lat 15-18). Tematem przewa-
zajacej wiekszosci tych rozméw, prowadzonych z wielkim ozywieniem i prze-
jeciem byta szkota, byt nauczyciel. 1 wynikato z nich jasno jak wielki, dodatni
wplyw moze on wywiera¢, jezeli cieszy sie wysokim autorytetem, i jak zdecydo-
wanie nie tylko przekresla wszelkg mozno$¢ pozytywnego oddziatywania, ale de-
moralizuje miodziez — brak tego autorytetu.

Twierdzenie, ze morale nauczyciela i nie tylko t. zw. zytka wychowawcza,
ale réwniez jego stale rozszerzana wiedza fachowa i zywe zainteresowanie pe-
dagogiczne majg fundamentalne znaczenie dla wartosci wychowawczej' szkoty,
wydaje sie wywazaniem otwartych drzwi. Wszyscy o tym wiemy. Zbyt rzadko
jednak zastanawiamy sie nad $cistg zaleznoscia, jaka zachodzi miedzy w a r-
toiscig navuqzyciela i wychowawcy z objektywny-
mi wwarunkami jego pracy, choc¢ wtasnie one to
sa w najwiekszej mierze przyczyng niepokoja-
cych nas objawdow w sizkolnictwie

Moralel nauczyciela jest systematycznie obnizane przez postawienie go w sy-
tuacji zyciowej nie bedacej w zadnym stosunku do jego zadan.

Te odchylenia ,raz w prawo, raz w lewo”, ten oportunizm wychowawcow,
0 ktorym moéwi p. Witkowski, a ktory w sposéb bezapelacyjny przekresla au-
torytet nauczycieli; w oczach miodziezy, a wiec uniemozliwia im jakiekolwiek po-
zyteczne na nig oddziatywanie, to ich zobojetnienie, to rozpowszechnianie sie
postawy rzemieslniczej a zanikanie wychowawczo - tworczej w miare lat pracy
i obcigzenia rodzing nie wptywa (przynajmniej na razie) z cigzenia do zawo-
du nauczycielskiego jakiego$ szczegolnie nieciekawego elementu ludzkiego. Prze-
ciwnie — ,chce by¢ nauczycielkg”, lub ,.chce by¢ nauczycielem” moéwi sobie
w przewazajgcej mierze najbardziej powotana w tym kierunku cze$¢ miodziezy.

Dlaczego jednak po ukonczeniu studidw, po (jakze denerwujgcym) okresie
staran o lekcje, po paru latach pracy wreszcie w szkole — rok za rokiem co-
raz bardziej opadajg entuzjastom skrzydta.

Miody nauczyciel wie, ze aby utrzymac¢ swa warto$¢ zawodowg na nalezytym
poziomie, musi swoje zainteresowania wychowawcze ozywia¢ i podtrzymywac,
swojg wiedze rozszerza¢ i podnosic.
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Samoksztatcenie nauczyciela jest nieodzownym warunkiem wysokiej wartosci
wychowawczej szkoty. Ped w tym kierunku istnieje.

Jednakze, przecietnie biorgc, po dos¢ krotkim okresie pracy w szkole mio-
dy entuzjasta zadaje sobie pytanie :dobrze, ale gdzie? (kwestia mieszkaniowa),
kiedy? (powszechnie znana sprawa przecigzenia) i za co? (brak mozliwosci
uwzglednienia w budzecie nauczyciela pozycji wydatkbw na ksigzki, czasopi-
sma itp.). Niezmierne wazng jest rdwniez atmosfera w szkole, ktéra — trzeba
to sobie powiedzie¢, w wielu wypadkach nie podnosi w nauczycielu jego godno-
§ci zawodowej.

Tak wiec kwestia wartosci wychowawczej szkotv
jest bardzo scisle zwigzana z okreslonag sytuacja
ekonomiczno-spoteczng, w jakiej zostaje posta-
wiony wychowawca — nauczyciel.

Oczywiscie, wprawdzie nie najwazniejszym, ale waznym czynnikiem sg row-
niez sprzecznosci istniejgce w programach.

Jesli sie poréwna materiat rzeczowy, ktéry nauczyciel jest obowigzany z klasg
przerobi¢, z iloscig godzin na to przeznaczonych, staje sie rzeczg jasng, ze nie
ma on realnych mozliwosci wtasciwego potraktowania zawartych w tychze pro-
gramach, wysoce stusznych wymagan dotyczacych wychowania.

Kwestia organizacyj mtodziezy dla wartosci wychowawczej szkoly ma, jak to
wykazat p. Witkowski, znaczenie zasadnicze.

Ale, poniewaz szkota nie tylko dopuszcza te organizacje na swdj teren, lecz
rowniez traktuje je jako $rodek wychowawczy, ktéry nalezy mocno trzymac
w reku, sprawa ich jakosci jest w dostatecznej mierze zwigzana z wartoscig
wplywu, jaki jest w stanie wywierac ria ich zycie nauczyciel.

Niezbyt czesto sie zdarza, ze jest on jednoczesnie, niezaleznie od swej pra-
cy nauczycielskiej i nie z jej powodu, czionkiem - instruktorem
organizacji, ktorg sie opiekuje w szkole, ze wiec z natury rzeczy cechuje go
szczere przejecie sie i zrozumienie jej zadan, doktadna znajomos¢ wihasciwych
jej metod pracy.

Nawet jesli tak jest, t. zn. nawet, jesli nauczyciel posiada Nniezbedne
wstepne warunki do podjecia wspotpracy z miodzieza na tere-
nie organizacji, wspotpraca ta bedzie mu zajmowata duzo czasu i pochlaniata
wiele energii psychicznej, poniewaz, jesli ma by¢ wychowawczo celowa, nie za$
szkodliwa, musi by¢ prowadzona subtelnie, aby poczuci ® samorzut-
nosci, diobrpwolnosci i niezaleznosci nie zostato
w mitodziezy; zachwiane.

Jakze jednak ta konieczno$¢ duzego zaabsorbowania niepomiernie wzrasta,
gdy nauczyciel ma by¢ opiekunem organizacji, w ktorej, jak to sie najczesciej
zdarza, nigdy przedtem nie pracowat.

Aby mdgt by¢ istotnie dobrym opiekunem, musi dopiero zdoby¢ odpowiednie
kwalifikacje.

Musi mie¢ przede wszystkim mozno$¢ swobodnego wybrania organizacji, kto-
ra mu osobiscie odpowiada.

Musi nastepnie (jesli jest to organizacja miedzyszkolna, a o takich méwimy)
weciggna¢ sie do pracy w niej poza szkota i tam jg pozna¢, zrozu-
miec, przezyc.

Musi stac sie dla mtodziezy autorytetem organizac yjnym
i dopiero z tego tytutu, nie za$ dlatego jedynie, ze jest nauczycielem, podjaé
z danym kotem, zespotem czy druzyng wspotdziatanie.

W ogoble zagadnienie wspOtpracy starszych z miodzieza jest trudne. Jesli za$
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wspoOtpracujagcym jest nauczyciel, oficjalna wladza rozporzadzajaca sankcjami
szkolnymi — zagadnienie to jest jeszcze bardziej skomplikowane.

Wiasciwe rozwigzanie go wymaga duzo taktu, uwagi, znajomosci rzeczy, a
wiec musi pochfania¢ niezmiernie wiele energii psychicznej i czasu.

I znowu wracam do swego punktu wyjscia. Sadze bowiem, ze dopdki nauczy-
ciel bedzie zmuszony zbyt wiele tej energii i tego czasu zuzywaC na sprawy
uboczne, dopoki jego troski materialne bedg obnizaty zdecydowanie, jak to jest
w chwili obecnej, jego wartos¢, jako wychowawcy, dopéty, przy wszystkich in-
nych ujemnych skutkach tego stanu, réwniez i sprawa oddziatywania szkoly na
jakos¢ organizacyj nie bedzie rozwigzana pozytywnie, chocby ich ilos¢, jak chce
p. Witkowski, ograniczono tylko do paru. Wydaje mi sie, ze — jesli nauczyciel

nie ma warunkow na robienie czego$ dobrze, — to z punktu widzenia wycho-
wawczego lepiej jest, jesli w ogble nie podejmie pracy. Dlatego w obecnej sy-
tuacji byloby celowsze raczej — pozostawi¢ miodziez w zakresie jej prac or-

ganizacyjnych pod wylaczng opieka instruktoréw organizacyjnych.

To, co powiedziatam wyzej, nie oznacza, aby sprawa likwidowania na terenie
szkoly organizacyj nazwanych przez p. Witkowskiego ,,specjalnymi” nie byta
stuszna.

Jest nig ze wszech miar, ale dlatego, ze organizacje te nie majg warunkow
na to, aby; sta¢ sie r u c h e m miodziezy.

Nie majg na to warunkdéw z tych wszystkich wzgledéw, ktére wysungt p.
Witkowski (ograniczajg sie do zbierania skiadek nie ksztatcac wecale ofiarno-
§ci), nie majg przede wszystkim dlatego, ze nie pokrywaja sie z catoksztattem
zainteresowan i potrzeb psychicznych dziewczyny, lub chiopca w wieku szkol-
nym.

Dlatego wiasnie, ze sg ,,specjalne”.

Cho¢ liczebnos¢é kot szkolnych L. M. K., L. O. P. P. jest duza, to wszyscy
dobrze wiemy, ze wyplywa ona z mniej czy wiecej zamaskowanego przymusu.
Natomiast bezsprzecznie najliczniejszym, dobrowolnym i samorzutnym napty-
wem mtodziezy moze sie pochwali¢ Z. H. P. Dlaczego? Dlatego, ze zakres i me-
tody prac tej organizacji sg coraz bardziej przystosowywane do rzeczywistych
potrzeb i zaint)eres|ovvan ogdélnych i indywidualnych miodzie-
zy, ze Z. H. P. dazy $wiadomie do coraz dokfadniejszego opierania ich na zna-
jomosci psychiki dziecka szkolnego w kazdym wieku. Istnieje wyraznie troska
o0 to, aby zroznicowanie programOw i metod pracy wyznaczane bylo przez psy-
chologie danego wieku i psychologie indywidualng. Stad inaczej zupetnie pra-
cujg zuchy (1. 8 — 11), inaczej harcerki (rze) (1. 11 — 16), inaczej wedrow-
niczki i skauci (powyzej 1. 16-tu). W obrebie kazdej z tych grup istnieje poza
tym stopniowaniem ,,stopien” i cata masa sprawnosci z réznych dziedzin. Kaz-
dy harcerz(ka) sam decyduje o tym, ktére z tych sprawnosci bedzie zdobywat.

Zatrzymatam sie diuzej na Harcerstwie nie dlatego, zebym uwazata je za je-
dyng wartosciowg organizacje, ale dlatego, zeby na przykiadzie wykaza¢, ja-
kie podejscie do omawianego zagadnienia uwazam za najbardziej celowe z pun-
ktu widzenia wychowawczego.

| wreszcie ostatnia sprawa, ktorg chciatam tu poruszyé, a ktéra dobrze by-
toby omowi¢ szerzej w oddzielnym artykule.

Jest to sprawa samoksztatcenia miodziezy.

Sadze, ze szkota, ktdraby rozbudzita w niej ped w tym kierunku, opierajac
sie na Swiatopoglagdowych zainteresowaniach uczniéw klas wyzszych, podnio-
staby znakomicie swoj poziom wychowawczy.

Wiemy wszyscy, jak wielkg role wychowawczg odgrywat ruch samoksztatce-
niowy miodziezy w czasach niewoli — owe stawne kotka, o ktérych ze wzru-
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szeniem opowiada kazdy ich uczestnik, 6w samorzutny, zywiotowy ped do nau-
ki. Istniat wowczas co prawda mocny i potezny bodziec, pchajgcy miodziez
w kierunku samoksztatcenia — idea niepodlegtosciowa.

Jesli nie ma dzi$ idei, ktoraby tak powszechnie i gleboko obejmowata mto-
de pokolenie jak ongi$, to byloby duzym biedem twierdzié, ze dzisiejsza mto-
dziez jest bezideowa.

Rozbicie ideologiczne wsréd starszych musi sie oczywiscie niekorzystnie od-
bi¢ i na miodziezy, jednakze obawy przed krzyzowaniem sie réznych wptywow
w szkole, ktére powstanie kétek samoksztatceniowych mogtoby ewentualnie uta-
twi¢, bytoby dopiero wtedy stuszne, gdyby byly wptywy agitacji. Lecz, jak cze-
sto w przyrodzie mozna sity szkodliwe i Slepe zaprzac do pracy uzytecznej, tak
i tu mozna sprobowac istniejacy w mtodziezy ferment ideologiczny wykorzysta¢
w celach godziwych. Nalezy sie stara¢ ozywi¢ i wydoby¢ z u$pienia samoksztat-
cenie, pojete oczywiscie jako nieskrepowany ruch miodziezy, a nie jako dalszy
cigg lekcyj w roznych potprzymusowych kotkach.

St. Domanska.
Warszawa.

Na marginesie sprawy ,jedna, czy wiele organizacyj wychowawczych”.

Dzisiejsza ,,nowa” szkola wspiera sie na starym kamieniu wegielnym: ,,wy-

chowa¢ dziecko tak, by jemu byto dobrze i z nim byto dobrze".

Wszelkie metody wspoiczesnego nauczania wwychowujgcego
majg na celu to, by w przysztosci ,jemu byto dobrze”. A poniewaz zadna
okreslona metoda nauczania nie jest obowigzujagcg — nauczyciel moze wybierac
sposrod opracowanych i wyprébowanych metod taka lub takie, ktére w jego
wyczuciu i przekonaniu do tego wiasnie celu prowadza. Obowigzujacy program
i konkretny materiat nauczania dajg tej pracy mocne podwaliny.

Trudniejsze jest dobieranie i stosowanie zabiegéw wychowawczych, majacych
na celu to, by ,,z nim byto dobrze”. Trzeba bowiem pracowa¢ na materiale zy-
wym i ptynnym, ciggle zmieniajacym sie. Trzymajgc dton na tetnie samego
zycia, trzeba dobier'a¢ $rodki coraz to inne, w nieustannej czujnosci odrzuca-
jac jedne, zmieniajac drugie, projektujgc trzecie. I moze specjalnie trudng jest
ta praca w Polsce, gdzie do jednego, wspodlnego celu zwykliSmy chadza¢ roz-
nymi drogami i operowa¢ bardzo roznymi Srodkami. Wszyscy rozumiemy, cze-
go wymaga od szkoly zasada: ,wychowa¢ tak, by z nim byto dobrze”. Z chwi-
lag wiec, gdy dziecko staje sie cztonkiem spotecznosci w klasie szkolnej, trzeba
rozwija¢ i pielegnowa¢ w nim cechy obywatela klasy, prowadzac wytrwale do
tego, by stato sie Swiadomym obywatelem szkoty.

ZrozumieliSmy to juz dawno i wprowadzilismy w zycie szkoty idee samorza-
dow klasowych; wkrotce za nimi wkroczyly kola samoksztatceniowe i autono-
miczne organizacje miodziezowe. Pracowano z zapalem, spodziewajac sie nad-
zwyczajnych wynikéw... A dzi$, zaledwie po kilku latach tej pracy, jesteSmy
Swiadkami tak licznych zwatpien, zniechecen i nawet potepierr tego, co przed
kilku laty wzbudzato uznanie. Dlaczego? Kto zawinit? Czy idea byta zia? Czy.
zle dobierano $rodki? Czy ztych miata idea wykonawcow?

Idea samorzadéw klasowych tak bogatg ma literature, ze nie potrzebuje ob-
rony, — chyba zrozumienia. Za to nie tylko zrozumienia, lecz i obrony po-
trzebuje owa ,godzina”, ktorg tak niefortunnie nazwano ,wychowawczg”,
i niemal bez komentarzy wprowadzono w zycie szkoty. W wielu wypadkach in-
terpretowano ja tak, jakoby w tej wiasnie jednej godzinie miat opiekun kla-
sowy wychowywac swa klase za pomocg jakich$ srodkow, skierowanych z zew-
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natrz w strone miodziezy, w pierwszym rzedzie przez wygtaszanie moralizujg-
cych czy umoralniajgcych pogadanek. A przeciez w godzinie tej opiekun klasy
pobudza¢ miat i organizowa¢ samowvvychowvvanie miodziezy, nie
szukajgc Srodkéw wychowawczych jedynie z zewnatrz skierowanych, lecz wy-
zyskujgc wszystko, co przebtyskiwalo od wewnatrz ze strony miodziezy. Zwia-
szcza zmyst spoteczny w miodziezy ksztatcié mozna tylko metodg czynng! Pod-
suwajac lub wyzyskujac naturalne, przez samo zycie klasy lub szkoly wysu-
wane tereny prac pozalekcyjnych, nie omijajgc imprez szkolnych lub zwyktych
rozrywek, mozna wypetni¢ zywa trescig owe godziny, ktére nazywa¢ nalezy go-
dzinami samorzadowymi, wzglednie po prostu godzinami klasowymi. Tylko nie
trzeba bylo spycha¢ tej godziny na 6-tg lekcje, gdy i opiekun i miodziez,, wy-
czerpani pracg dnia szkolnego, mieli juz minimum napiecia psychicznego do
pracy. Jezeli godzina samorzadowa miata organizowac zycie klasy w celach sa-
mowychowania mitodziezy, to trzeba bylo wyznaczy¢ jej w rozkladzie zajec ty-
godniowych miejsce bynajmniej nie ostatnie. Moglabym przytoczy¢ przyklady
przebiegu godzin klasowych z terendéw kilku szkét, ktére widziatam zbliska,
a ktore mogtyby zilustrowac twierdzenie, ze nie wszedzie i nie zawsze godziny
wewnetrznej pracy klasy musza zawiera¢ tylko ,,suchg i bezduszng formalisty-
ke godzin wychowawczych”. Tam tylko wypeti¢ je moze ,sucho$¢ i bezdusz-
nos¢”, gdzie niema nici, sympatii witalnej, tgczacej czionkdw grupy klasowej
gdzie wychowawca nie jest naturalnym cztonkiem spotecznosci klasy, a klasa
nie widzi w nim zaufanego doradcy i sprzymierzenca zarazem.

Przy tej sposobnosci warto moze postawi¢ pytanie: czy czteroletni
okres pracy wychowawczej obecnego gimnazjum moze da¢ takie wyniki, jakie
dawat lub mégt dawa¢ osSmioletni okres dawnego gimnazjum? Nie
zapominajmy o tym, ze sg to lata rozwoju i okresu najniewdzieczniejszego, naj-
mniej podatnego dla pracy wychowawczej. Czy tatwo powstaé moze w tym
okresie zwigzek uczuciowy, ktéry fgczy¢ powinien ucznia ze szkota, a szkole da-
waé ow ,rzad dusz’?

Przypominam sobie, ze widywatam harcerzy, ktoérych zywo obchodzity spra-
wy druzyny, a bardzo mato sprawy szkoly. Widywatam harcerki tak przywia-
zane do munduru harcerskiego, ze poszczegllne zastepy tworzyly sobie liczne
odznaki i szczegolty munduru, ktorych Scisle przestrzegaty; te same harcerki
obojetnie, a nawet z niechecig odnosity sie do munduru szkolnego. Zblizam sie
w tym miejscu do sprawy istnienia na terenie szkoty licznych organizacyj mio-
dziezowych. Istote sprawy powaznie i wyczerpujgco ujmuje artykut ,,Uspote-
cznianie mtodziezy” w numerach 8 i 9 ,Rodz, i Dz.”. W artykule ,Jedna czy
wiele organizacyj” (Nr 10 ,Rodz, i Dz.””) znajdujemy bardzo trafne ujecie tej
niepokojacej sprawy. Cytuje moment najwazniejszy. ,Wiekszo$¢ organizacyj
miodziezowych posiada osrodki dyspozycyj centralne, narzucajgce programy i
metody ich realizacji, stad mozliwos¢ powstawania konfliktow pomiedzy zespo-
tami miodziezy bronigcej interesu organizacji a szkotg, ktora wystepuje w imie-
niu wiasnego interesu wychowawczego, przy czym zdarza sie, iz obie strony
rozumiejg ten wiasny interes do$¢ opacznie. Drugi moment to réznorodnosé
charakteru zatozerr ideowych, celéw i metod poszczegélnych organizacyj, —I
stad trudnos$¢ polegajagca na krzyzowaniu sie zakresow dziatalnosci a nawet
i ideologii poszczego6lnych organizacyj, co uniemozliwia im rdéwnoczesne dzia-
tanie na terenie jednej szkoty”.

A jednak to réwnoczesne dziatanie szkota usituje organizowaé, a wysitki jej
nieraz przypominajg Syzyfowe prace. Jakze czesto zdarza sie, ze czyni sie od-
powiedzialng szkote za postepowanie ucznia, lub grupki uczniéw na terenach
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organizacji, majacych ,,centralne osrodki dyspozycyj”. Uwazny czytelnik ,,Rodz,
i Dziecka” po przeczytaniu i przemys$leniu wymienionych wyzej artykutow wy-
tworzy sobie rzeczywisty obraz sytuacji.

Obraz ten coraz czesciej nasuwa mysl, ze jesli szkota ma wychowywac tak,
»by z nim bylo dobrze”, to trzeba zmniejszy¢ ilos¢ organizacyj szkolnych,
a przede wszystkim zredukowa¢ ,,ped do tworzenia organizacyj mtodziezowych,
obliczonych na tani efekt a deprawujacych naszych wychowankéw pozorng pra-
ca spoteczng”. (Rodz, i Dz. Nr. 9. 1938 r.).

Po czym postawi¢ nalezy do dalszej i gruntownej, opartej na faktach dy-
skusji problem: czy powinien istnie¢ jeden osrodek dyspozy-
cyjny nielicznych organizacyj szkolnych, czy jedina organiza-
c j a, centralizujgca i koordynujgca poczynania wydziatow? Takimi wydziata-
mi mogtyby sta¢ sie na przyktad pracujgce w niektorych szkotach do$¢ dobrze
Centrale Samorzadu, oparte na samorzgdach jednostek klasowych.

Biorgc na siebie wielki trud wychowania, szkota polska data dowdd gotowo-
Sci pracy glebokiej i ofiarnej. Zbyt wielka ilos¢ dotad istniejgcych na tere-
nie szkoty organizacyj Swiadczy o tej witasnie ofiarnosci szkoty, gotowej pod-
ja¢ i pokona¢ wszelkie trudy dla dobra miodziezy. Zywa szkola polska, maja-
ca okna szeroko na Swiat otwarte i wyczuwajgca zmienne prady zycia, Swia-
doma jest swych zadan i swej roli. Jesli zajdzie potrzeba, podejmie i dalsze
i nowe trudy dla ksztattowania przysztosci Narodu.

Elzbieta Bakowska.
Kepno.

JRodzice i organizacje miodziezy.

Fakt, ze obecnie organizacje miodziezy sg jednym z najwazniejszych czyn-
nikdw wychowawczych w ksztattowaniu charakteréw i Swiatopoglagdéw naszych
dzieci, jest dla wszystkich mniej lub wiecej jasny i oczywisty. Praca w pa-
tronatach szkolnych i bliski kontakt z miodziezg poza szkotg pozwala mi na
wysnucie pewnych refleksyj z bezposrednich obserwacyj na ten temat.

*

Entuzjasci wspotpracy domu i szkoty glosza hasto zblizenia domu ze szko-
f3, poznania sie rodzicéw i nauczycieli, wymiany zdan miedzy jednymi i dru-
gimi wychowawcami, co utatwi poznanie dziecka i uzgodni wpltyw wychowaw-
czy na ksztattowanie mtodej osobowosci.

Staramy sie pozna¢, zblizy¢ do nauczycieli naszych dzieci, a zupetnie jako$
dotychczas ghlucho, zebySmy podejmowali jakikolwiek trud w celu poznania in-
nej kategorii wychowawcow — kierownikow w organizacjach, do jakich naleza
nasze dzieci. A jednak wiemy, Zze nieraz wptyw ich jest olbrzymi, tylko ze ro-
dzice przewaznie nie zdajg sobie sprawy, czym jest wiadza w organizacji, czym
jest w zyciu naszego dziecka osoba kierujaca pracg zespotu, do ktérego nalezy
nasz syn czy corka. Za malo sie interesujemy pracg organizacji i jej zyciem.
Pozwalamy dzieciom do niej naleze¢, a potem juz nas to przewaznie mato ob-
chodzi, albo zabraniamy — i na tym koniec. Na miodszg miodziez ,wladza”
z organizacji wywiera pewien urok juz przez sam mundur, ktérego czar jg po-
przedza, przez specjalne przepisy, ktére majg te wihasciwos¢, ze czynig z nigj
co$ zupetnie innego niz zwykla nauczycielke, kogo$ niezwyktego i tajemnicze-
go. U dziewczat kierowniczka staje sie czesto wprost obiektem adoracji, ktora
zaleznie od taktu osoby adorowanej moze by¢ naturalnym objawem miodzien-
czej potrzeby wytadowania uczué¢ lub zhisteryzowang formg durzenia sie.
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W kazdym dobrym zespole kierownik musi sobie zyska¢ sympatie i sza-
cunek w swojej pracy wychowawczej. Jezeli to osiggnie, to nie daj Boze, aby
dom sie do niego zle odnosit. Wtedy w dziecku wytwarza sie front obrony wia-
dzy i, o ile bedziemy dazyli do pomniejszenia jej autorytetu, uniemozliwimy
warto$¢ wychowawczg pracy w zespole; jezeli za$ nie uda sie pomimo wszy-
stko pomniejszy¢ tamtej strony, stworzymy sobie powazny konflikt w domu.
Obowigzkiem rodzicow jest zainteresowac sie, kim sg ludzie, ktérzy majg tak
powazny wptyw na ich dzieci. Oczywiscie nie wszyscy muszg by¢ i moga by¢
ideatami, wszedzie trafiaja sie mniej lub wiecej odpowiednie jednostki. Po-
cieszmy sie jednak, Ze przewaznie w organizacjach pracuje element ideowy,
a miodziez doskonale wyczuwa rzeczywistgq warto$¢ swoich wychowawcow
i wczesniej czy pOzniej oceni ich sprawiedliwie.

Godzac sie na nalezenie miodszego dziecka do organizacji, powinniSmy mu
pomaga¢ w wypetnianiu obowigzkdw wynikajacych z tego, a nie przeszkadzad,
tym bardziej, ze rozporzadzenia — chocby tyczace sie zuchéw w harcerstwie
— czesto odnoszg sie do zachowania porzadku, uprzejmosci, a o$mieszajac te
wszystkie przykazania, dobrowolnie pozbawiamy sie wielkiego atutu wychowaw-
czego. Przeciwnie, powinnismy wyzyska¢ okolicznosci sprzyjajace i wiasnie
zwraca¢ sie do dziecka, jako do cztonka organizacji, odwotujac sie do jego am-
bicji.

Dziecko wstepujac do zespolu chce sie dzieli¢ wrazeniami (tyle ich jest!)
z domem. Ale jezeli zobadzy, ze to nie wzbudza zainteresowania w domu, al-
bo — co wiecej — widzi nieprzychylny stosunek do tego, czym jest pochtoniete
najgtebiej samo — zamyka sie, organizacja staje sie jego sprawg wiasna, osobi-
stg, 0 ktoérej nie nalezy juz méwi¢ w domu.

*

Organizacja, do ktorej nalezy nasze dziecko, jest czesto w domu traktowana
jak intruz, ktéry bezprawnie zagarnia miodziez wkraczajgc do szkoty i do do-
mu.

Najpopularniejsze i najkonkretniejsze zarzuty, jakie jej czynimy sg: primo,
ze odwodzi miodziez od nauki, ktéra powinna by¢ jej zasadniczym celem i se-
cundo, ze odcigga miodziez od domu.

Jest w tym sporo stusznosci, ale nie mozna moéwic, ze cala wine ponosi orga-
nizacja. W kazdym zespole sa jednostki bardziej czynne i bierniejsze. Pierw-
sze zawsze gotowe podjac¢ sie ochoczo jakiej$ pracy, drugie — ociezate. Pierw-
szym organizacja zabiera czasu wiecej, a poniewaz praca w niej jest znacznie
ciekawsza od szkolnej, ciaggna do niej jednostki zdolne i wybitne; z drugiej
strony daje sie zauwazyC, ze jednostki w szkole mato cenione — czy to dla
braku zdolnosci intelektualnych, czy z powodu niezbyt wielkich zainteresowan
nauka, czesto w organizacji wykazuja niezwyklg energie, solidno$¢ i wielkie
poczucie odpowiedzialnosci; budzi to w nich zaufanie do siebie, dajgc rekom-
pensate za lekcewazace traktowanie w szkole. Nic dziwnego, Ze te jednostki
do organizacji cigzg. Stopniowo coraz wiecej oddajg sie pracy, mniej zajmuje
je szkofa, ktora jest dla nich nudna i przykra. Oczywiscie w $jad za tym idg
zte oceny.

Jaka na to rada? Nie mowié: nie chodz na zbiorki, hie zajmuj sie tyle or-
ganizacjg, to nic nie pomoze, ale méwi¢ — badz dobrym cztonkiem organizacji,
ktory wypetnia swoje obowigzki nie tylko na tamtym terenie. W wielu zespo-
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lach to hasto juz jest postawione. Chodzi o to, aby wszycy je zrozumieli i po-
parli. Nalezy wiec dazy¢ i wprost wymaga¢, aby wiadze w organizacjach wpa-
jaty to przekonanie w mtodziez.

Zasadniczym celem kazdej organizacji mtodziezy jest ksztatcenie charakteru.
Musi wiec by¢ porozumienie miedzy rodzicami a organizacjg i organizacjg
a szkota. Zte stopnie — z powodu lenistwa otrzymuje zty czionek organizaciji.
Kto lekcewazy obowigzki wobec rodziny, jest rdwniez ztym cztonkiem organi-
zacji. Zdarza sie tez czasem, ze jakkolwiek syn lub cdrka wypetniajg swoje
obowigzki, rodzice narzekajg jednak, ze dzieci mysla za duzo o organizacji,
ze kazda wolng chwile spedzajg w S$wietlicy lub na zebraniach. Dochodzi do
tego, ze nie pozwala sie dziecku i$¢ na zbiérke. W niektérych domach — jak
mi mowity znajome dziewczeta — idagc na zbiorke trzeba sie wyklamywac,
uzywajac pretekstu kina lub innej rozrywki, na ktérg rodzice nawet chetnie
dajg pieniadze, gdyz nie chodzito im o strate czasu, lecz o odciggniecie od nie-
lubianej w domu organizacji. Osiagniecie celu wydaje sie dosy¢ watpliwe,
jezeli uswiadomimy sobie, ze miodziez musi szuka¢ przemysinych sposobow
i skomplikowanych klamstw, aby wypetni¢ prace, do ktorej sie zobowigzata
w organizacji. Zachodzi tutaj konflikt, gdyz trzeba wybiera¢ albo ktamstwo,
albo ztamanie obietnicy, czy zawiedzenie czyjego$ zaufania.

Nie narazajmy sie na $mieszno$¢. Przykiad: odbywajg sie c¢wiczenia, caty
zespot chtopcow stoi wyprezony w szeregu, ogolne napiecie podczas uroczystej
chwili, i nagle przed szereg kroczy beztrosko mama, zeby przypomnie¢ swo-
jemu synkowi o jakiej$ zwyktej drobnostce. Mozna sobie wyobrazi¢ wstyd ,,mio-
dego cztowieka™! Mozemy sobie wyobrazi¢ atmosfere rodzinng po powrocie
chtopca do domu. Troskliwa zapobiegliwos¢ macierzynska majagc na uwadze do-
bre wspotzycie z dzieckiem musi umie¢ postawi¢ sobie hamulce w postaci tak-
tu i rozumnego orientowania sie w sytuacji.

*

Wspotprace z organizacja miodziezy utatwia zatozenie Kota Przyjaciot,
ktére moze w znacznym stopniu przyczyni¢ sie do nawigzania kontaktu
miedzy dzieémi i rodzicami. W zakres obowigzkow rodzicéw wchodzi wte-
dy pomoc materialna i utatwianie pracy miodziezy, ale trzeba pamieta, ze
mimo czutej opieki musimy pozostawi¢ zespotowi samodzielnos¢, nie wtrgca sie
we wszystkie szczegOly, gdyz wihasnie ta samodzielnos¢ ma by¢ podstawg pra-
¢y, a juz pod zadnym pozorem nie moze by¢ najmniejszych nieporozumien mie-
dzy cztonkami Kota Przyjaciét a kierownikiem zespotu.

J. Cz

,Kto winien?” — kto winien, to my wiemy...

Dr L. w artykule ,Kto winien” (Nr. 1 Rodziny i Dziecka) poruszyta wiecz-
nie krwawigcg rane — oceny — w szkole.

Jak z rogu obfitosci posypaly sie przykitady. Wszystkie — stuszne, zyciowe,
podpatrzone, ze tak powiem, na goragcym uczynku.

Dobrze, ze Dr L. rzucita tyle sylwetek i ze w ubieglym karnawale niemal
kazdego z nas obdarzyta odpowiednim kotylionem.

Oceny — rodzice — dzieci — wychowawcy — rady pedagogiczne — rady ro-
dzicielskie...
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W tym zespole nie Znajdziemy ani jednego pedagoga, ani jednego rodzica,
ani jednego dziecka... petnego zachwytu z dzisiejszego stanu posiadania.

,»Kto winien”, naprawde kto winien — ojciec, wychowawca, czy dziecko?

W sferach nauczycielskich mamy, przewazajacy element ludzi Swiattych,
prawdziwych wychowawcéw, ludzi idei i planowej pracy, ale przy tym elemen-
cie przewazajagcym (ocenmy go na 80%), jednoczesnie kroczy okoto 20% ludzi,
ktérzy przez pomytke i psychiczne nieporozumienie dostali sie do szeregdw na-
uczycielskich, niosgcych przed narodem oswiaty kaganiec.

Metody tych 20% ludzi — pseudonauczycieli stwarzajg ciezkg atmosfere dla
80% nauczycieli, 100% rodzicéw i 100% dzieci.

Oto pierwsza refleksja,ktérg wywotata swym ,Kto winien” Dr L.

A teraz przerzuce sie do Swiata rodzicow.

W 95% zarobki tego $wiata zaczynajg sie od zera (trudno zasitki bezrobot-
nych, prawie zebranine, nazwa¢ zarobkiem), a korczg sie marzeniem o rocznym
zarobku sumy ziotych piec¢ tysiecy. | na te od zera do zi. pie¢ tysiecy czeka
w domu dwie, cztery, sze$¢, osiem, a nawet dwanascie os6b do wykarmienia.

A pozostate 5%.

Pozostate 5% to sfera, ktorej dzieciom w lwiej czeSci mozna do boku przy-
czepi¢ kwiatuszki z ,,Kto winien”,

Oto druga refleksja, ktéra wywotata swym ,Kto winien” Dr L.

Przypominam sobie dobrze rozmowy z nauczycielami szkét wieczorowych,
gdym sam wykladat w; tych szkotach. Bylem szczesliwy, bo wyktadatem nie ma-
jac na mysli celéw zarobkowych.

Wyktady konczyly sie o godzinie 21 minut 50.

»Zdaje mi sie, ze jestem w katordze” — rzekt mi jeden z Owczesnych kole-
gow.

»Wracam do domu i doprawdy nie wiem, czy bardziej jestem wyjatowiony
ktadac sie spa¢, czy budzac sie do pracy” — rzucit kiedy$ drugi.

Po c6z kolega bierze tyle godzin?

Usmiech politowania, ironii, czy zgota innego uczucia, byt bardzo wymowng
odpowiedzig.

Warunki materialne, w jakich znalazto sie polskie nauczycielstwo, wttoczyty
ten Swiat w orbite wspomnianych 95%, ktorych marzeniem jest pie¢ tysiecy
rocznego dochodu. Trudnosci utrzymania swego ogniska na poziomie zmuszajg
nauczycieli do pracy po 14 godzin dziennie. Taka praca zatruwa kazdy dzien.
Wszystko jedno — spowity w stoficu, w deszczu, czy w zawierusze.

Oto trzecia refleksja, ktorg wywotata swym ,,Kto winien” Dr L.

Ocena, stopien szkolny...

Patrze na te stowa, ktade w nie nalezng tres¢ i cicho réwniez z boku pytam,
czy w rekach Domu i Szkoly istniejg mozliwosci poprawy, czy te dwie sity
facznie majg sobie co$ do powiedzenia?

Co zrobiono, aby te dwa Swiaty do siebie zblizy¢, kazdemu z nich zapewnie
nalezny i rzeczywisty autorytet?

Pada ciche pytanie — brzmi jeszcze cichsza odpowiedz: mato, bardzo mato...

A tymczasem z szumem przechodzg pytania Dr L.. ,Kto winien”, ,Kto wi-
nien’”?

Kto winien wiadomo, winnym jest zawsze Dzien Wczorajszy.

Wszyscy .widzimy swe bledy, gdy bolesne konsekwencje nas o tym przeko-
najg. Ale gdyby zrzadzeniem Boga trzeba bylo jeszcze raz odby¢ dany odcinek
zycia — przeszlibySmy go tymi samymi S$ciezkami! Bo zawsze tatwiej porwie
nas co mife i ponetne, anizeli wartosci, do ktérych mozemy dojs¢ droga ofiar
i nieraz wyrzeczenia sie.
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Wszyscy zgadzamy sie, ze jest Zle, a tylko pojedyncze jednostki chcg ze ziem
walczy¢.

Oceny w szkole — to miniatura ocen w zyciu.

Przedziwnie wydaje sie nam niezaprzeczalng prawda, ze gdy chodzi o dusze
ludzka, to zawsze ,,gorzej jest u sasiada”, gdy chodzi o ciato ludzkie, o chleb,
sol... ,,zawsze jest lepiej i tatwiej u sgsiada”.

Zta — przyznaniem, ze ono jest — nie usuniemy. Ze ztem trzeba walczyc¢.

Prawda — potrzebni nam sg przywddcy, ale przywodcy musza i moga oprzeé
sie tylko na organizacji i na jej promieniowaniu.

Szkota i Dom musi rozpoczaC rzetelng i szczerg prace organizacyjna.

Musi wreszcie ustgpi¢ wzajemna obtuda i brak zaufania.

Witedy wyczerpie sie z swej tragicznej tresci ,,Kto winien™?

Przyjda inne pytania: Co- dalej robi¢ ku chwale Rzeczypospolitej?

F. Jabtonski.
Warszawa

W sprawie zabaw tanecznych.

W Nr. 1 i 2 ,Rodziny i Dziecka” ukazaty sie artykuty p. Bakowskiej i p. Pa-
lewiczowej o0 zabawach dla milodziezy, osSwietlajace rzecz bardzo stusznie —
pierwszy ze stanowiska pedagoga, drugi od strony domu. Dla uzupetienia
wywodow moich poprzedniczek pragnetabym doda¢ gars¢ wiasnych spostrze-
zen i wnioskbw w zwigzku z minionym karnawatem.

Organizujgc od szeregu lat roznego typu zabawy szkolne, zawsze jestem
pod wrazeniem ogromnego przywigzania miodziezy do tych zabaw. W $rodo-
wisku wielkomiejskim spotykamy przeciez w starszych klasach dziewczynki i
chtopcéw, bawigcych sie réwniez i w prywatnych domach, jednak szkolna za-
bawa ma dla nich szczeg6lny urok, jest impreza ich wiasng, przez nich organi-
zowang i dlatego nade wszystko upragniona.

Talenty dekoratorskie, organizatorskie, zmyst spoleczny i gospodarski, nawet
instynkt wspotzawodnictwa, ktéry popycha do wysitku i szczegolnej staran-
nosci — wszystko to nagle przychodzi do gtosu w tych okolicznosciach. | nie
0 popis tu chodzi, ani o pokazanie sie, nie o to tez, aby bylo obficiej, czy bo-
gaciej niz gdzie indziej — tylko o to, aby byto naprawde tadnie i elegancko.
Tak jest — chodzi wilasnie o poziom towarzyski! Ta sama miodziez, ktéra
w codziennym, sztubackim zyciu nieraz w sposdb jaskrawy lekcewazy sobie
wymogi dobrego wychowania — przy organizowaniu dorocznej zabawy klaso-
wej wykazuje ogromng dbatos¢ o stworzenie kulturalnej atmosfery, gorszy
sie i karci wystgpienia kolegéw, ktorzy nie wykazujg zrozumienia tych am-
bicji i pracuje w nadzwyczajnej harmonii z matkami z patronatu, zwracajac
sie 0 rade, poddajgc ich ocenie swe projekty — stowem uznajac catkowicie
autorytet domu w sprawach natury towarzyskiej.

A poniewaz w kazdym klasowym zespole jest dos¢ matek, ktére wyniosty
z domu dobre tradycje towarzyskie i majag wprawe i doswiadczenie w orga-
nizowaniu zabaw zbiorowych — zatem dzieje sie tak, ze 6w wieczorek staje
sie lekcjg pogladowg dobrych obyczajéw, nie tylko dla tej miodziezy, ktéra w
domu ulega potrzebnym rygorom w dziedzinie kultury Zzycia codziennego, ale
przede wszystkim dla tej, ktdra nie majac dobrych wzoréw w swoim S$rodo-
wisku, nieraz bez zlej woli sprawia swym zachowaniem sie wiele klopotu wy-
chowawcom, a jakze czesto bywa wyszydzana przez snobdéw klasowych.

Obok roli wychowawczej zabawa szkolna w innej jeszcze dziedzinie ma po-
wazne znaczenie — oto daje miodziezy mozno$¢ wybawienia sie catg dusza,
wytadowania sit fizycznych, humoru i radosci, a wiec czyni zado$¢ jej stusz-
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nym prawom do zycia. Jezeli wymagamy od naszych dzieci powaznej pracy,
wielkiej nieraz wytrwatosci, hartu niemal — to mamy tez obowigzek nie tylko
zatroszczy¢ sie o chwile ich wytchnienia, ale i zrobi¢ to tak, by miodziez
odczuta, ze w tym zamierzeniu sprzyjamy jej catym sercem. Zabawa nie mo-
ze by¢ czym$ udzielonym z taski, niechetnie, z kwasnym usmiechem i wyczu-
walng tendencjg do wszelkich mozliwych ograniczen, gdyz w takich warun-
kach tatwo moze utraci¢ swa wartos¢ wychowawczg i wywota¢ wcale nieprze-
widziane skutki,

Gdy organizujemy rozrywki dla miodziezy, czynimy to dla jej przyjemnosci,
nie za$ dla uzyskania wdziecznosci z jej strony. Jednak ta wdzieczno$¢ musi
by¢, musi by¢ ten cieply moment wspdlnej radosci, ktory jest wyrazem zado-
wolenia miodziezy, a najwieksza nagrodg dla utrudzonych matek i wychowaw-
cow. Musi by¢ w tych wypadkach pewnego rodzaju wspélny front z miodzieza,
ktora powinna czu¢, ze na tej zabawie zalezy réwniez i nam, ich kierownikom
i wychowawcom, ze dajgc im te ucieche raz na rok — dajemy jg z ochota,
bez poswiecenia i przymusu. Przytocze tu przyktad z zycia. Oto paru miodych
ludzi z 1-ej licealnej otrzymato zaproszenie na wieczorek do pewnej zenskiej
szkoty. Nazajutrz, gdy koledzy zazdro$nie wypytywali 0 wrazenia z owej za-
bawy, ustyszeli takg odpowiedz: — E, wiecie nasza zabawa byla sto razy lepsza;
nawet panienki same to powiedziaty, ze u nas to i nauczycielstwo i rodzice ra-
zem z nami bawig sie i ciesza, a u nich cala ta zabawa jest wprost ,,wydarta
z gardfa”. — Wiec wszystko byto co trzeba — i orkiestra, i podwieczorek i czter-
dziesci par nég niecierpliwych do tanca, tylko zyczliwosci dzieci nie odczuty —
i nie udato sie.

Jezeli rozrywka ma da¢ pozadany efekt pedagogiczny i zyciowy — cala rzecz
w tym, abySmy potrafili znalez¢ zioty srodek pomiedzy koniecznoscig natoze-
nia w czas hamulca a udzieleniem swobdd w takiej mierze, aby zabawa byta
jednak prawdziwg zabawa. Przypuszczam, ze wiasnie to ma na celu okolnik
Ministerstwa W. R. i O. P., regulujacy sprawe zabaw tanecznych w szkole
$redniej. Uznajagc w zasadzie stuszno$¢ w zastosowaniu potrzebnych ograniczen
i rygorow, trzeba jednak stwierdzi¢, ze jeden punkt, a mianowicie ogranicze-
nie czasu zabaw do godz. 22-ej, nie daje sie z pozytkiem dla sprawy wpro-
wadzi¢ w zycie, zwtaszcza w potgczeniu z okolicznosciami, w jakich wolno urza-
dza¢ zabawy taneczne w szkole Sredniej.

Od strony technicznej sprawa przedstawia sie nastepujgco: zabawa taka
moze sie odby¢ tylko w przeddzien Swiegta, przy czym (stusznie zreszta!) lekcje
tego dnia nie bywajg skrocone, czyli konczg sie po godz. 14-ej. Zanim wozni
zamiotg i wywietrzg szkole, zanim ustawig potrzebne stoly i przysposobig
sale do tanca— jest godzina co najmniej 16-ta. Wtedy dopiero zaczyna sie
dekorowanie sali, nakrywanie stotow, ustawianie podwieczorkow, bufetu itd.
Nie ma mowy, aby goscie mogli sie zjawi¢ przed godz. 18-ta, jezeli sie dba
0 estetyczne otoczenie i odpowiednie przygotowanie catosci, zwlaszcza ze trze-
ba przeciez znalez¢ czas, aby po wykonaniu tych gospodarskich zaje¢ matki z
miodzieza mogty uda¢ sie do domu i przebra¢ sie stosownie do okolicznosci.
O godz. wiec 18-tej zapowiedziany jest poczatek zabawy, lecz na dobre tan-
ce rozpoczynajg sie dopiero okoto 19-ej. Gdy sie odliczy 30 minut na podwie-
czorek — na samg zabawe zostaje 2% godziniy. Strasznie mato, jesli sie zwa-
zy prace, jakag sie wklada w organizacje takiej zabawy z dbatoscig o jej po-
ziom towarzyski, oraz zupeinie powazne koszty takiej imprezy. Muzyka kosz-
tuje te same kilkadziesiat ziotych bez wzgledu na to, czy gra trzy czy cztery
godziny. Kosztuje tez dekoracja sali, produkty, napoje, kotyliony pracowicie
przez matki i miodziez wykonane. Wszystkie te atrakcje stloczone na prze-
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strzeni 272 godz. dajg wrazenie pospiechu, chaosu, nie ma czasu oceni¢ deko-
racji, w ktore miodziez tyle pomystowosci wiozyta, nie ma czasu porozmawiac
przy podwieczorku, ani zarzadzi¢ diuzszego wypoczynku miedzy taficami. Led-
wie sie miodziez rozbawita, ledwie 1'ozblysly weselem oczy — juz koniec — ga-
si¢ Swiatta — do domu.

I tu dopiero zaczyna sie nieprzewidziany skutek takiego zarzadzenia. ,,Do
domu” idzie miodziez bardziej dziecinna, rygorystycznie chowana, albo uboz-
sza, gorzej ubrana, a wiec ta, dla ktorej ta klasowa zabawa jest naprawde
jedyna, doroczng i dlatego gorgco upragniang. Mtiodziez $wiatowa, dobrze tan-
czaca, zamozniejsza przede wszystkim, znajduje fatwe wyjscie z sytuacji —
mianowicie postusznie opuszcza szkote o godz. 22-ej i udaje sie do prywatne-
go domu, gdzie juz z gory uplanowano dokoriczenie zabawy. Udaje sie tam po
cichu pan pianista, a czesto zabiera sie réwniez wykupione za bezcen ciastka
i produkty z bufetu, ktérych w tak krotkim czasie oczywiscie na szkolnej za-
bawie skonsumowac¢ nie zdotano. Na smutnym pobojowisku zostajg matki zbie-
rajgce wiasne wypozyczone na zabawe nakrycia, nieraz kwiaty i dywany, po-
maga im ta lojalna mtodziez —smutna i zawiedziona. Po wykryciu tych uzu-
petniajgcych tancowek, w pewnej szkole matka patronacka zwrécita sie z- na-
gang do jednego z uczestnikow takiego zebrania, ten za$ jej odpowiedziat zu-
petnie bez wykretdéw: ,tak, prosze pani, byliSmy u pp. X; c6z to zlego, ze
przed Swietem potanczyliSmy u kolegi do 12-ej. Gdyby nam w szkole pozwolo-
no cho¢ o godzine dtuzej, nikomu juz by sie nie chcialo przenosi¢ gdzie in-
dziej. Orac to wolno do 12-ej w nocy i nikt sie nie trapi, ze nie dospimy, ale gdy
raz do roku urzadzamy zabawe — wtedy wybucha troskliwos¢, zebySmy sie cza-
sem nie przemeczyli!”.

Zwazywszy, ze miodziez licealna co dzien siedzi nad ksigzka znacznie dhu-
zej niz do 10-ej, czyz nie mozna by naprawde raz do roku uzna¢ jej prawa
do zabawy przynajmniej do tej samej godziny, do ktorej zwykle trwa jej
praca — t. j. do 11-ej lub do IP/z- My rodzice pragniemy solidaryzowac¢ sie
z zarzadzeniami wiadzy i ulatwi¢ jej trudne zadanie kierowania miodzieza,
lecz chcemy mie¢ wewnetrzne przekonanie, ze stosowane rygory wynikajg z
potrzeby zycia, z prawdziwej troski o dobro miodziezy. W tym. wypadku .czy
zabawa trwa do 10-ej, czy do 11-ej — nie zmienia to w niczym jej charakteru,
ani wartosci pedagogicznych, natomiast odebranie tej godziny budzi w mio-
dziezy zal i — co gorsza — wywotuje wrazenie jakiego$ prze$ladowania.
Sprawa dla nas jest moze drobna, ale dla miodziezy bardzo wazna, i wiasnie
dlatego taka zabawa jest cenng okazjg do nawigzania bardzo serdecznego, bli-
skiego. wspotzycia dorostych z miodzieza, co pogtebia i utrwala wptyw wycho-
wawczy na nig. Zmarnowanie tego momentu jest prawdziwg szkodg zaréwno
dla domu jak i dla szkoty.

. Z. Widawska,.

Warszawa

SPRAWOZDANIA | RECENZJE.
Z PRASY POLSKIEJ.

Czy szkota $rednia niedostatecznie przygotowuje miodziez do studiow wyzszych?

W zwigzku z powszechnie znanym przemoéwieniem prof. Bartla w Senacie, w ktorym
stwierdzit on niedostateczne przygotowanie miodziezy do studiow wyzszych, odezwaty
sie w prasie liczne gtosy wychowawcow w- obronie miodziezy i szkoty.

Oto, co mowi przewodniczaca Stow. Dyrektoréw Szkét Sr. Panstw, p. H. Kaspero-
wiczowa: (Kurier Czerwony da, 22.11. b. r.)
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~+ Nie zgadzam sie z twierdzeniem, jakoby cata mtodziez miata by¢ na ogét Zle przy-
gotowana do studidw. W wielu szkotach dobrze opanowuje ona materiat naukowy i wy-
kazuje wszechstronne zainteresowanie. Dotyczy to zwiaszcza zagadnien aktualnych.
Gdyby np. zapytano sie maturzystéw o szybkos¢ samolotéw, lot prof. Piccarda, o Lind-
bergha, odpowiedzi wypadtyby znacznie pomysiniej niz na pytania o Ryszardzie Wagne-
rze czy Poincare!

Jezeli jednak czes¢ maturzystow zgtasza sie do studidw wyzszych istotnie niedosta-
tecznie przygotowana, to sktadajg sie na to nastepujace przyczyny:

a) szeroka podstawa rekrutacyjna miodziezy, ktéra w Srodowisku domowym nie moze
rozszerzy¢ horyzontéw umystowych. Zresztg i w $rodowiskach inteligenckich nie wiele
jest dzi$ rodzin, zyjacych glebszym zyciem duchowym i intelektualnym.

2) CzesS¢ szkot istotnie nie stoi na odpowiednim poziomie.

3) Brak konsekwentnej selekcji, wedle ktérej miodziez naprawde uzdolniona prze-
chodzitaby do wyzszego stopnia szkoty.

Nowy ustroj szkolny nie wypuscit jeszcze absolwentéw i wymaga obserwacji. Prze-
widuje on jednak SciSlejsza selekcje pomiedzy gimnazjum a liceum, moze wiec daé
lepsze wyniki od dotychczasowych.

Przecigzenie miodziezy pracg szkolng niewatpliwie istnieje. Spowodowane jest cze-
$ciowo duzym materiatem naukowym, jaki miodziez ma do opanowania, jak tez pracg
w organizacjach szkolnych, pochtaniajgcg duzo czasu.

Praca ta jednak z punktu widzenia wychowawczego jest pozyteczna. Pozwala mio-
dziezy wyzyC sie w sposob wiasciwy, zwlaszcza ze sg dzis tak liczne wypadki pozosta-
wiania mtodziezy samej bez opieki.

Podobnie wypowiada sie p. K. Kosinski, wicedyrektor gimn. im. M. Reja w War-
szawie.

»Uwazam, ze potepianie w czambut mtodziezy jako niekulturalnych nieukéw jest dla
niej co najmniej krzywdzace. Po mojej ¢wieréwiekowej przeszto pracy nauczycielskiej
patrze spokojnie w przysztos¢. Uwazam, ze miodziez, opuszczajgca dzi$s szkoty $rednie,
zda egzamin zycia”.

»Rzecz inna, ze niejednokrotnie skarzymy sie w dzisiejszych czasach na obnizenie
kultury duchowej mtodego pokolenia, co wszakze stanowi osobne zagadnienie, ktdre
wymagatoby odrebnej odpowiedzi na tle ogolnej rzeczywistosci kulturalnej Europy
powojennej i Polski”.

Odpowiedz na ankiete.

W wilefAskim czasopismie ,,Logos” (styczen-luty b. r.) autor, podpisany ,,C. D.” od-
powiada na ankiete. Jaka? Niestety, przygodny czytelnik nie moze sie¢ zorientowac,
bo nie powiedziano o tym nic, ale w kazdym razie, jak wida¢ z tresci, dotyczacg sto-
sunku pokolenia starszego do miodziezy.

Autoi- odpowiedzi stwierdza, ze:

1. Poziom intelektualny mtodego pokolenia inteligenckiego jest niski.

2. Poziom moralny pod wzgledem uczciwos$ci pienieznej rowny poziomowi rodzicow...

3. Poziom moralny pod wzgledem praw ptci — u dziewczat nieco gorszy, niz u ich
matek, kiedy byty podlotkami. U chtopcéw znacznie wyzszy, niz u ich ojcow.

4, Poziom moralny pod wzgledem idealizmu i religii — znacznie wyzszy od rodzi-
cow.

A Wiec na og6t, odpowiedZ wypadta optymistycznie. W punkcie, omawiajagcym sytuacje
nauczycielstwa, autor odpowiedzi bardzo stusznie podkresla, ze ,trzeba skonczyé¢
z oszczedno$ciami, polegajacymi na przecigzaniu nieludzkim wprost nauczyciela”, i ze
»Klasy nie mogg liczy¢ ponad 35 ucznidw, jezeli mamy moéwi¢ o jakiej$ pracy wycho"
WaWezejl”” s e e
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Wiele trafnych uwag autor odpowiedzi poswieca domowi. Oto one:

Dom rodzicielski musi uwaznie skontrolowaé wiasng atmosfere i rzadzace w niej
zasady moralne. Wszelkie rygory moralne, zakaz kiamstwa, alkoholizmu, nieporzad-
nych mitostek, rodzice-wychowawcy muszg zacza¢ stosowac od siebie. Wszystkie ,,trud-
ne” dzieci (raczej mtodziency), z ktérymi sie w swej praktyce stykatem, leniwe, nie-
obowigzkowe, cynicy, klamcy, kandydaci na samobojcow, msciwe w stosunku do nau-
czycieli, starajgcych sie wdrozy¢ je do sumiennosci — wszystkie pochodzity z rozbi-
tycli w ten czy inny sposéb matzenstw. Zdrowe matzenstwo — zdrowe potomstwo.
W dziedzinie moralnej mozna to mie¢ niemal za regule.

I dalej. — flalezy wychowywa¢ w miodziezy tak przez jaki$ czas wzgardzone pier-
wiastki irracjonalne — wiare i mitos¢. Tylko one daja site do przebrniecia zycia i do
walki ze ztem. Mniej masta do chleba, a wiecej serca w domu — nie odwrotnie, jak to
dzi$ mito$¢ rodzicielska czyni. Masto jest konieczne, ale jesli dla pogrubienia jego war-
stwy nie ma nigdy rodzicow w domu, to masto to na pozytek nie wyjdzie.

Trzeba podnies¢ poziom etyczny spoteczenstwa dorostego. Zwalczy¢ panujgce, choc
nigdzie nie sformutowane przekonanie, ze normy moralne istniejg jedynie dla wycho-
wywanych i ze cztowiek dojrzaty jest od nich catkowicie wolny.

Z PRASY ZAGRANICZNEJ.
Ambicje szkolne rodzicow.

Francuski miesiecznik rodzicielski ,,Education” (styczerr r. b.) poswieca specjalny
artykut tej wielkiej bolaczce wychowawczej.

Spomiedzy gtéwnych uchybien w tej dziedzinie wylicza autor przetadowvva-
nie umystu dziecka, a wiec przedmioty pozaszkolne, forsowanie nauki w klasie wyz-
szej, niz to byloby wskazane ze wzgledu badz to na wiek, badz na przygotowanie dziecka,
dalej zniechecanie, ktore praktykujg rodzice ambitni w stosunku do dziecka,
dotknietego niepowodzeniem szkolnym. Nieraz dziecku powodzi sie Zle w szkole bez
jego winy, rodzice zas$, wytykajagc mu jego porazki, a szczeg6lniej stawiajac za wzor
zdolniejsze rodzenstwo lub kolegéw, odbierajg dziecku wszelkg che¢ do pracy, stwa-
rzajag mu poczucie, ze i tak wszelki wysitek jest beznadziejny. Taki stan zniechece-
nia bywa nieraz nieuleczalny i gnebi potem jednostke przez cate zycie.

Innym grzechem ambicji rodzicielskiej, to walka ze szkotg o stop-
nie, walka demoralizujgca w najwyzszym stopniu, podkopujgca zaufanie dziecka do
szkoty.

Najwiekszym za$ grzechem w tej dziedzinie jest dramat wvwvyboru za-
w 0 d u, pchanie dziecka w kierunku, do ktérego brak mu zaréwno zdolnosci jak
i zamitowania, tylko dlatego, ze sobie rodzice wymarzyli dla niego ten wiasnie typ
wyksztatcenia lub studiow.

Najwiekszym grzechem — konczy autor artykutu, — jaki mozna popeti¢ w wy-
chowaniu, to mysle¢ o sobie, zamiast o tych, ktérzy nam sg powierzeni, wszystkie bo-
wiem wykroczenia ambicji rodzicielskiej dadzg sie sprowadzi¢ do samolubnego zasle-
pienia.

Nie mdwcie nigdy ,,Mam za duzo cérek”,
przestrzega francuski tygodnik kobiecy ,,Marie - Claire” (17.11. b. r.).

»Liczne corki” sg zaradne, bo ich charakter, od lat najmtodszych, urobit sie w pod-
porzadkowywaniu sie prawom i potrzebom zycia rodzinnego, poniewaz umiejg mysle¢
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0 innych, troszczyc¢ sie o potrzeby innych. A przy tym lepiej znaja ludzi: kazda z nich
korzysta z doswiadczenia pozostatych siostr.

Na to jednak, aby mogly sie dobrze rozwija¢ w gromadzie, sg pewne zasady, kto-
rych nalezy przestrzegac, oto niektore;

1. Niech same chodzg do szkoly; starsze beda czuwaty nad miodszymi.
2. Niech sie nauczg milcze¢ w razie potrzeby. Jesli rozmawiajg miedzy soba, niech
rozmowa ich, nawet najweselsza, me powoduje zgietku i wrzawy jak w ptaszarni.

3. Pilnujcie, aby bardziej despotyczna z siostr nie narzucata swej woli pozostatym.

4. Nie robcie z najstarszej ,,niani”, ktdra bedzie musiata poswiecac sie dla mtodszych
siostr, pielegnowac je, wychowywaé, strofowac.

5. Nie roocie z najmiodszej laleczki, ktorg starsze sie bawig, bo stanie sie¢ dzieckiem
rozpieszczonym, a wiec nieznosnym.

6. Jesli mtodsze muszg ,,donasza¢” sukienki starszych, postarajcie sie przynajmniej,
zeby sukienke oupowieonio ,,odmtodzi¢”, przekazujac jg miodszej siostrzyczce.

7. Nie pozwoicie, aby utworzyty miedzy sobg ,,bractwo wzajemnej adoracji”.

8. Jesli jeana z nich, mniej sie ,,udata” niz inne, miejcie ten takt, aby zadna tego nie
zauwazyia, a szczegoélniej ona sama.

9. ¢Nle rébcie waszej powiernicy z jednej z nich, nawet w najmniejszym stopniu.
tatwo wkras¢ sie moze wrogo$¢ miedzy corka, tak wyrdzniong, a pozostatymi sio-
strami.

10. Jesli nawet ktoras z dziewczat jest fadniejsza od pozostatych, umiesécie na
biurku fotografie wszystkich sidstr.

11. Nigdy nie stawiajcie zaonej z siostr innym jako przyktad. To réwniez bywa
przyczyng nieporozumien i nawet wrogosci miedzy siostrami.

12. Nigdy me mowcie; ,,dowiedziatam sie witasnie o tobie od twojej siostry”...

13. Jesli nawet pragniecie w giebi serca, zeby wychodzity zamaz ,,po kolei”, a wy-
padnie tak, ze zareczyta sie wiasnie najmtodsza, oswiadczcie z catg pogoda: ,,A wiec
zaczynamy od konca”.

Czy rodzina powinna mie¢ dwie glowy?

Amerykanski miesiecznik rodzicielski ,,Barents Magazine” (luty r. b.) twierdzi, ze
tak, i ze statystyka wrykazuje najwiekszy procent (87%) szczeSliwych matzenstw
wsrod tych, guzie me ma strony dominujgcej. Wérdd matzenstw, gdzie dominuje mez-
czyzna, mamy 61;% szczeSliwych, gdzie prym wiedzie kobieta —. tylko 47%.

Matzenstwo, gdzie nikt nie dominuje, gdzie istnieje kolezenski stosunek wspotpracy,
ma najwiecej szans do szczescia i do dobrego wychowania dzieci, ale takie malzenstwa
sg stosunkowo nieliczne. Dlaczego? Jedna z przyczyn, dla ktérych ludzie nie umiejg
wspotpracowaé harmonijnie w zyciu matzenskim i rodzinnym, tkwi w samym wychowa-
niu.

Daje sie mtodej parze $lub i mowi sie im ,,wspdtpracujcie”, a nie przygotowato sie
ich do wspdtpracy. Wychowywano ich przez dwadziescia kilka lat ku rywalizacji: ry-
walizacji o stopnie w szkole, rywalizacji w pracy zawodowej, rywalizacji miedzy
chtopcami a dziewczetami, miedzy mezczyzng a kobieta, i nagle zada sie, zeby zapom-
nieli o catym swym wychowaniu i przystosowali sie do nowej sytuacji zyciowej, wyma-
gajacej zgodnej wspotpracy.

Zaradzi¢ tu nie tatwo. Rodzice, pragnacy szczescia swych dzieci, powinni je wdrazac¢
w umiejetnos¢ wspotpracy z innymi ludzmi, ale na to powinni przede wszystkim sami
wspotpracowaé w zapewnieniu dzieciom swoim wychowania w takim wiasnie duchu.

Na to jednak trzeba, aby sami osiggneli dojrzatos¢ pod wzgledem emocjonalnym,
aby umieli przeciwstawi¢ znajomo$¢ siebie, opanowanie i brak egoizmu, przeciwnym
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cechom dzieciecym. Dziecko bowiem jest niezréwnowazone uczuciowo, nie zna siebie,

nie panuje nad soba, jest samolubne.

Zeby wychowywaé dzieci, trzeba wpierw wychowaé dziecko w sobie. Dojrzato$¢ ze-
wnetrzng trzeba zdoby¢, a malzenstwo jest terenem,, na ktorym zdoby¢ jg mozna.

Do wspotpracy wychowawczej w rodzinie potrzebna jest obojgu rodzicom pewna
wiedza wychowawcza. Najczesciej jednak sie zdarza, ze matki raczej, niz ojcowie, sta-
raja sie zdoby¢ te wiedze. Wieksze zainteresowanie ojcOw sprawami wychowania moze
sie wielce przyczyni¢ do wytworzenia atmosfery harmonijnej wspotpracy w matzen-

stwie.

WYCHOWAWCA.

— Przepraszam panig. Bo wybitem
Stefka.

— A to tadnie... Zaprositam cie na
wakacje, a ty sie bijesz z moim piecio-
letnim synkiem. Jedenastoletni dryblas!

— Ja sie z nim nie bitem. Datem mu
w skore.

— Co takiego?! — Na twarz oburzo-
nej pani Wandy wystgpity rumience. —
Kto ci na co$ podobnego pozwolit? Czy$
ty oszalat? Stefusiu, jak to bylo, dzie-
cko?

Stefek spojrzat bokiem. Milczac.

— Mocno cie wybit? — dopytywata sie
dalej.

Malec typnat okiem na Jurka. Ale w
jego wzroku bylo wiecej podziwu niz
gniewu. Wreszcie baknat:

— On jest mocny...

I uciekt w krzaki.

— Moze mi raczysz powiedzie¢, jak to
sie stato? — zwrdcita sie do Jurka pani
Wanda, ktéra nie mogta ochtong¢ z wra-
zenia.

Byta przeciez zasadniczg przeciwnicz-
kg kary cielesnej. A tu pozwala sobie jg
stosowa¢ wobec jej dziecka obcy chto-
pak!

— Prosze pani, musialem. Inaczej
Stefek zrobitby sie strasznym egoista.

— Co ty wygadujesz?

— Bo pani jest zawsze zajeta, wiec
pani nie wie. A panna Gema zawsze
Stefkowi ustepuje. A Stefek krzywdzi i
krzywdzi Jedrusia. Coraz wiecej. Jal;
tylko Jedru$ wezmie jaka zabaiolce, za-
raz mu Stefek wydziera. Jak Jedru$
sigdzie na hustawce, to go Stefek spy-
cha i sam siada. Jak panna Genia da
im obiad, to Stefek grzebie po talerzu
Jedrusia. Wybiera skwarki albo co mu

smakuje. 1 tak ciggle, a Jedru$ ma prze-
ciez dopiero trzy lata, wiec sie nie mo-
ze obroni¢. Chociaz probuje i sie z niego
przez to robi ztosnik. A panna Genia je-
szcze mu moéwi, zeby Stefkowi ustepo-
wat. Bo nie chce, zeby Stefek urzadzat
krzyki, jak on zawsze.

— Ale to nie powod, zeby$ ty sobie
pozwalat na bicie Stefkal

— Kiedy musialem.

— Jak to, musiates? Gdziez to bylo?

—. W sadzie. Panna Genia poszta na
poczte z panem Guciem, wiec zostalisSmy
sami. Jedru$ byt koniem, a Stefek fur-
manem.. 1 Stefek zaczat naprawde bic¢
Jedrusia po tydkach, batem. Wiec Jedrus
zaczat krzycze¢. A Stefek bit dalej i sie
Smiat. I méwit: ,,nie krzycz, bo kon nie
krzyczy!

— | ty$ wtedy wybit Stefka?

— Nie. Najpierw mu zapowiedziatem,
ze jak nie przestanie, to dostanie ode
mnie. A wtedy Stefel; powiedziat; ,,nic
mi nie zrobisz, bo ci nie wolno, a mamu-
si i tatusia nie ma”. Wiec ja mu powie-
dziatem: ,,powiem 'twojej mamusi, ze$
dostat, bo Jedrka biteS batem po tyd-
kach”. Wiec Stefek powiedziat: ,,a ja
powjem mamusi, ze nie”. Wiec ja. mu po-
wiedziatem: ,,to bedziesz klamca”. Ale
Stefek powiedziat, ze on ictasnie chce
by¢ klamca. On tak méwit tylko mnie na
ztos$¢, prosze pani. Wiec ja. mu jeszcze
raz powiedziatem, ze ode mnie dostanie,
jezeli bedzie, bil Jedrusia.. A on zotedy
machnat tak batem Jedrusia po nogach,
az sie Jedru$ przewrdcit. Wtedy zlapa-
fem Stefka i datem mu w skére.

— Mogtes mu zrobi¢ krzywde!

— Nie. Bo nie za mocno bitem. Ale



Nr. 3 RODZINA | DZIECKO 95

dosy¢ mocno. Bo znow tak wybic, zeby
tylko pogtaskaé, to mieta.

— Co?

— To na nic. On by sobie z tego nic
nic robit i znéw by sie rzucat na Jedru-
sia.

—.-A jakes go wybit, to co dalej by-
f0?

— Stefek sie najpierw potart... po-
tem rzucit, sie na ziemie i zaczat okrop-
nie wrzeszcze¢. Az walit ze ztosci o zie-
mie nogami i rekami. | wotal, ze jak pa-
ni wrdci, to pani mnie da w skore. 1 ze
on powie pani. Ale ja odpowiedziatem,
ze wcale nie potrzebuje moéwié, bo po-
wiem sam. Powiedziatem to spokojnie. |
ze z niego nigdy nie bedzie rycerz, kie-
dy krzywdzi stabszych.

— A c06z Stefek na to?

— Spytat, jaki rycerz. Ale zaraz so-
bie przypomniat i znéw zaczat wrzesz-
czec.

— No i co?

— Nic. Przekonat sig, ze go nikt nie
styszy. Wiec wzigtem kozik i zaczatem
wycina¢ sobie grubg witke.

— Na mojego Stefka?!

Nie, wcale nie. Zaraz pani potuiem.
Jakem wycigt witke, to dorobitem racz-
ke do niej, zeby byta niby szabla. Ste-
fek jeszcze troche pokrzyczat, a potem
przestat. Tylko od czasu do czasu troche
wrzasnat, zeby niby pokazac, ze on jesz-
cze krzyczy. Ale coraz rzadziej tak po-
wrzaskiicat. Potem wstat i zaczat sie
przyglada¢, co ja robie. A ja nic nie
moéwitem. A on sie coraz wiecej do mnie
przysuwat. Potem zapytat, co to bedzie.
Powiedziatem, ze szabla. On sie spytat:
,a nha co ci ta szabla". Powiedziatem,

ze do fechtowania. ,,Co to fechtowanie?".
On tak spytat. Wiec mu wyttumaczytem.
On tez chciat mie¢ takg szable, to mu
tez zrobitem. Potem sie fechtowalismy.
Ja nie bardzo dobrze umiem, ale troche
mnie brat nauczyt.

— Przeciez ty jeste$ od Stefka wie-
kszy i silniejszy!

— To nic. Moj brat tez jest ode mnie
wiekszy i silniejszy. Powiedziatem Stef-
kowi, ze nie bede mocno siekt, tylko lek-
ko, bo on jest stabszy, wiec mu nie chce
zrobi¢ krzywdy. Takesmy sie troche po-
fechtowali. A potem datem te mojg wie-
kszg szable Stefkowi, a te mniejszg Je-
drusiowi. | powiedziatem Stefkowi, zeby
pouczyt Jedrusia. Ale zeby uwazat, ho
Jedrus$ jest jeszcze maty. | ze jakby go
niechcacy Jedru$ uderzyt, to zeby nie
oddawat za mocno. Bo przeciez jakeSmy
sie ze sobg, fechtowali, to Stefek tez
mnie raz dosy¢ mocno cigt po policzku,
a ja mu wcale jeszcze mocniej nie odda-
fem. Potem poszliSmy do domu. I zawie-
sitem im te szable nad tdzkami.

— No to nig kiedy wiasnie Stefek Je-
drusia pobije!

— Nie, prosze pani. Bo mi przyrzekl,
ze sie beze mnie nierbedg fechtowaé. A
Stefek jest taki, ze jak przyrzeknie, to
dotrzyma. Juz sie przekonatem.

Zadumata sie pani Wanda. Po chwili
zwrécita sie znéw do Jurka;

— W kazdym razie zastrzegam sobie,
zebyS mi wiecej takich egzekucji nad
moim synem nie urzadzat, rozumiesz?

— Tak... Tylko zeby panna Genia... —
zaciagt sie; chciat o co$ poprosic¢, ale nie
wiedziat jak.

Maria Niklewiczowa.

-WYPOZYCZALNIA TANCERZY”,

W peicnej zenskiej szkole juz na pare
tygodni przed zabawg na pauzach odby-
waly sie ozywione narady, kto dla kogo
przyprowadzi chlopca na wieczorek.
Dziewczynki majgce wiecej ucznidw zna-
jomych przynosity ich fotografie z adno-
tacjg co do centymetréw wzrostu i wia-
$nie podczas pauzy odbywaty sie prze-
glady.

— Ten dla mnie — decyduje pulchna
bruneteczka — wyglada bardzo mito.

— Szkoda go dla ciebie, bo on ma
175 cm. wzrostu, a ty jestes mata. Wez
innego, a tego zostaw mnie —

— No dobrze. Wobec tego niech be-
dzie ten. Marysiu, napisz, ze dla mnie
ten Tadek.
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— Ojej, to dla mnie zostali tacy
brzydcy! — martwi sie ktéras.

— Nie martw sie, oni tylko na zdje-
ciu tak wyszli, ale w naturze to zupetnie
dobrze wygladajg. Radze ci, weZz tego
Mietka — ze znaiostwem mowi dziew-

czynka, rekomendujgca swoich znajo-
mych.

— A ty chodz do mnie. Jest jeszcze
do wypozyczenia moj brat i jeden jego
kolega, bardzo mity i dobry tancerz,
chociaz troche brzydki— zachwala inna.

Iks.

BIALE ANIOLY.

JesteSmy iv okresie praktyki szpital-
nej zenskich I-szych klas licealnych. Po
dtugim okresie przerabiania teorii i ¢wi-
czen z fikcyjnymi chorymi, nareszcie
prawdziicy szpital. Dziewczyny sg prze-
jete, rodzice tez. Przygotowuje sie bia-
te fartuchy i chusteczki, dziewczeta
przymierzajg je w domu, dlugo ogtada-
ja w tustrze, czy wszystko dobrze lezy,
czy tak jest, jak whasnie powinno. Ro-
dzice zaczynajg sie dziwié, bo czy to na-
prawde tak bardzo wazne, czy bedzie cze-
pek, czy chusteczka na gtowie? Czy far-
tuch z przodu, czy z tylu zapiety?

I — stroj to przeciez nie najwazniej-
sza rzecz! W szpitalu wazna jest tylko

wylgcznie wasza pracal

I — za duzo myslisz o swoim wygla-
dzie!

A tymczasem dziewczeta majg racje.
Wszystko opiera sie na tym, ze cztowiek
zawsze dagzy do harmonii miedzy siooim
nastrojem duchowym a wygladem zew-
netrznym.

Dlatego w nieszczesciu nosimy zatobe,
dlatego wymagamy od urzedniczki w

czasie pracy skromnej i powaznej suk-
ni, a kazda suknia balowa musi by¢ zu-
petnie rézna od codziennych i tak bardzo
niepraktyczna.

Nie tylko kobiety przywigzuja wage
do stroju. Woédz indianski, gotujac sie
do wojny, malowat na ciele grozne znaki.
Wojskowi wszystkich czasow podkreslali
zawsze swa site, odwage i gotowos¢ do
‘walki.  Mundur wojskoicy mezczyzny
podnosi jego meskos¢.

Stroj jest symbolem. Co6z wiec dziw-
nego, ze inaczej sie czuje mtoda dziew-
czyna w szkolnym mundurku z biatym
kotnierzykiem, a inaczej, gdy jest ubra-
na w I$nigcy, bialy, lekarski fartuch, a
twarz jej okala biata chusteczka. Coz
dziwnego, ze w tym stroju dtugo stoi
przed lustrem lub przechadza sie po mie-
szkaniu. Trzeba przeciez troche czasu,
by przyioykna¢ i wczué sie w role piele-
gniarki +— biatego aniota. Jezeli jest w
tym troche préznosci — to trzeba jg wy-
baczy¢, bo zniknie na pewno waobec
prawdziwego cierpienia chorych.

Zofia Rendzneréwna.

OBRAZEK Z ZYCIA.

Do duzej ksiegarni wchodza dwie pa-
nie proszac o ksiazke dla dziecka dzie-
wiecioletniego, ksiazke o tresci przyrod-
niczej i mozliwie niedroga, zaznaczaja
od razu. Podczas gdy sprzedawca zasta-
nawia sie, co by tu doradzi¢, panie prze-
gladaja nowosci utozone na ladzie.

— O! juz mam! — moéwi ucieszona
jedna z nich — ,,Pliszka w jaskini

lwa™"), cena 1 zt 20, akurat jak dla nas.
Wozmy koniecznie to!

Zaskoczony sprzedawca rnusiat zasto-
sowa¢ dos¢ duzo cierpliwej perswazji,
aby jako$ przekonac zachwycone tytutem
panie, ze to nie takie moicu dziecinne,
ani nic takie przyrodnicze...

4) ,,Pliszka w jaskini lwa”. M. J. Wie-
lopolska. Warszawa 1939.

Sprostowanie: W Nr. 2 r. b. w art. ,Jedynacy” str. 37 wiersz 7 od gory powinno
by¢ ,.dla swej potrzeby wihadzy”; str. 39 wiersz 16 od gory powinno by¢ nie ,oficjal-

nym ciezarem” a ,specjalnym ciezarem”.
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LUDWIK CHMAJ.

KIERUNKI | PRADY PEDAGOGIKI WSPOLCZESNEJ.

Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1938.

»Przedmiotem pracy niniejszej jest przedstawienie mysli pedagogicz-
nej i jej roznych pragdow i kierunkow. Rozwoj tej mysli z poczatkiem bie-
zacego stulecia wywotat skutki nieoczekiwane, bo oto nie tylko obalit pod-
stawy starej szkoty, jej formalizm i werbalizm, usunat wrogi stosunek do
indywidualnosci ucznia i obojetno$¢ dla konkretnego, otaczajgcego szkote
zycia, ale ponadto stworzyt szereg préb reformistycznych i szkot ekspery-
mentalnych i zmienit do gruntu atmosfere wychowawczg szkoty, nadajgc
jej nowe zupetnie oblicze. Totez kto chce zrozumie¢ prace wychowawczg
szkoty dzisiejszej, ten musi zapozna¢ sie z pedagogika wspétczesna, z jej
ideami i zasadami”. (Z przedmowy autora).

BOGDAN NAWROCZYNSKI.

POLSKA MYSL PEDAGOGICZNA.

/ej gtéwne linie rozwojowe, stan wspotczesny i cechy charakterystyczne.
Ksigznica-Atlas. Lwow — Warszawa, 1938.

»W teoriach pedagogicznych, wytwarzanych przez r6zne narody, moz-
na rozrozni¢ poglady dwojakiego pochodzenia. Jedne z nich przychodza
z zewnatrz. Sg to najczesciej idee, majace obieg Swiatowy. Drugie majg
swe zrodto w charakterystycznym dla danego narodu sposobie myslenia.
Sa one odbiciem jego loséw, jego warunkéw bytu, jego dazehn do zapew-
nienia sobie lepszej przysztosci, do zrealizowania po swojemu najwyzszych
ideatéw, kultury”.

»,Nasuwa sie przypuszczenie, ze i wspotczesna nasza myal pedagogiczna
wytryska z dwu tych Zzrodet. A jesli tak, to pragnelibysmy wiedzieé, co
. Jak Polska przemys$lata w ostatnich czasach z idei pedagogicznych, kto-
re obecnie w wigkszej ilosci i szybciej rozchodzg sie po catym Swiecie
kulturalnym niz dawniej. Jeszcze bardziej pragnelibysmy zdac sobie spra-
we z tego, co Polska wiasnego wnosi do swiatowej tworczosci pedagogicz-
nej”. (Fragmenty ze wstepu).



