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Projekt reformy nauki jezyka francuskiego
w szkotach realnych.

SKRESLIL

BOLEStEAW KIELSKI.

Objawiajaca sie u nas od kilku lat dgznos¢ do reform na
polu szkolnictwa wydala pewne owoce takze w kierunku dydak-
tyki jezyka francuskiego. Za takie uwaza¢ mozna: omowienie bez-
posredniej metody nauczanial), utozenie projektu nowego planud),
napisanie nowych podrecznikow 3).

Jest to atoli zaledwie czastka tego, co nalezatoby w tym za-
kresie zrobi¢. Wspomniane omdéwienie bezposredniej metody nie
jest wyczerpujgcem, projekt nowego planu naszkicowano tylko
w najogolniejszych zarysach, podreczniki zas$, czesciowo tylko do-
stosowane do zasad metody bezposredniej 4¥ stosujac sie naogol
do obowigzujacego planu urzedowego, w szczeg6tach wykonania
nieraz bardzo waznych znalazty sie w sprzecznosci z myslg planu
projektowanego 6).

Uznajac, gdzie nalezy, stusznos¢ i warto$¢ dotychczasowych
projektdw i zdobyczy, nie mozemy tedy na nich poprzesta¢; nie

1) J. Szarota: "0 nauczaniu jezykdw zyjacych w szkotach $rednich®.
(Muzeum z r. 1908. T. Il str. 37. i n.).

2) Utozony dla osmioklasowej szkoty realnej. (, Objasnienie i materyaty
do planu szkoly realnej oSmioklasowej). Krakow 1909. str. 18 i n.).

3) Dra Weckowskiego dla klasy I1l.—V. oraz Dra Weckowskiego i Sza-
roty dla klasy VI. i VII.

4) Por. recenzye podrecznika dla klasy Ill. w Muz. z r. 1909. T. I
str. 499. i n.

6) Por. recenzye podrecznika dla klasy VI. w Muz. z r. 1910. T. IL
str. 290. i n.



roszczac sobie wecale pretensyi do odkry¢ i zasadniczo nowych
mysli, musimy jednak jeszcze raz zapyta¢, na jakich zasadach
trzeba oprze¢ nauke jezyka francuskiego, aby nauka ta mogta
istotnie doprowadzi¢ do TaxiTwmT dajagcych sie w szkole osig-
gna¢ rezultatébw, nastepnie za$, jak w szkole realnej zasady te
mozna przeprowadzi¢ i do danych warunkéw przystosowac. Innemi
stowy uwazamy za wskazane jeszcze raz okresli¢ cel i Srodki jezyka
francuskiego w szkole realnej (ewentualnie gimnazyum realnem),
liczac sie mianowicie zaréwno z wymaganiami nowoczesnej dy-
daktyki jezykdw zyjacych, jak réwniez warunkami, wéréd ktérych
nauka jezyka francuskiego w szkofach realnych obecnie sie cdby-
wa i z niewielkiemi zmianami na przysztos¢ prawdopodobnie od-
bywa¢ bedzie. Podejmujac tego rodzaju zadanie, czynimy to
z calg Swiadomoscia, ze postulaty zawarte w niniejszym projekcie
nie sg ostatniem stowem, lecz tylko probg, usitowaniem zrobienia
kroku naprzéd na polu naszej dydaktyki.

Ce! nauki.

Chodzi nam o postawienie takiego celu nauki jezyka fran-
cuskiego w szkole realnej, ktéry jest stusznym, a zarazem w ist-
niejagcych warunkach dajgcym sie osiggng¢ celem.

Otéz warunki, w ktérych odbywa sie nauka jezyka francu-
skiego w szkole realnej uzna¢ musimy za niezbyt pomysine.
Znaczna liczba uczniow w poszczegolnych klasach przy szczuptej
liczbie godzin nauki powoduje, iz w ciggu pieciu lat nauki jezyka
francuskiego w szkole realnej przypada na jednego ucznia ogétem
tylko 20 godzin mowienia po francusku, jesli nie bierze sie
w rachube czasu przypadajgcego na to, co mowi nauczyciel,
i to zalozywszy, ze liczba ucznidow w klasie nie przekracza 30,
i ze nauka odbywa sie tylko w jezyku francuskim. Czas stucha-
nia wynosi przez caty okres nauki, optymistycznie liczac, 600 go-
dzin (ilez w tem uczen styszy nieudolnej gwary swoich kolegow!),
co ilosciowo odpowiada mniej wiecej trzymiesiecznemu pobytowi
za granicg, gdzie jednak zapoznawanie si¢ z obcym jezykiem od-
bywa sie prawda ze nie metodycznie, ale zato wszystkiemi niejako
porami.

Obcego jezyka kazdy nauczyC sie moze, ale nie wszyscy ucza
sie go w réwnym czasie; zalezy to od specyalnych zdolnosci. llos¢



czasu nauki jezyka francuskiego przypadajgca wedtug powyzszego
obliczenia na jednego ucznia jest nader matg jak na nauke, wyma-
gajaca, podobnie jak nauka muzyki, dtugoletniego, wytrwatego
i intenzywnego Cwiczenia, zwlaszcza gdy uczen nie jest szczegdlnie
uzdolnionym jezykowo, jak wiasnie rzecz sie ma z uczniami szkot
realnych.

Pomijam inne niekorzystne warunki; te wystarczg, zeby oka-
zac, iz cel wzgl. zakres nauki jezyka francuskiego w szkotach re-
alnych nie moze by¢ zbyt rozlegtym, zadanie szkoty w tym wzgle-
dzie zbyt wygo6rowanem.

Jakiz cel stuszny da sie osiggna¢ w powyzszych warunkach?

Szarota lj zwracal juz uwage na niemozliwo$¢ osiagniecia
w dzisiejszej szkole dwoch réwnorzednie traktowanych celéw nauki
jezyka francuskiego, jakimi sg: 1) poznanie jezyka, 2) poznanie
literatury, — cho¢ w podreczniku, ktorego jest wspotautorem,
ze swoich twierdzen nie wyciggnat odpowiednich konsekwencyi.

Faktycznie nauka jezyka francuskiego grawitowata n nas do-
tychczas w kierunku poznania literatury i literackiej znajomosci
jezyka ksigzkowego. Mimo niekorzystnych warunkéw uczniowie
wynosili pewng znajomo$¢ literatury francuskiej i doprowadzali
do pewnej mniejszej lub wiekszej biegtosci w radzeniu sobie z lite-
rackim czy naukowym tekstem francuskim. Stuszne poczucie nie
przestawato jednak moéwié, ze nauka zyjacego jezyka powinna
przedewszystkiem prowadzi¢ gdzieindziej, zwiaszcza, ze nie dosc¢
przygotowany uczen, przedwczesnie dostajgc do rgk tekst Racine’a
nie jest w innem potozeniu, niz uczen gimnazyalny wobec staro-
zytnego tekstu, z ktérym czesto daje sobie rade dopiero przy po-
mocy gotowych tlumaczen.

Tym celem, do ktérego nauka zyjacego jezyka, a wiec i fran-
cuskiego, powinna prowadzi¢, jest przedewszystkiem TO-
znos$¢ porozumiewania sie tym jezykiem zarbwno w mowie
jak pismie, nastepnie za§ moznos¢ poznania kultury na-
rodu jezykiem tym mowigcego.

Do celéw porozumiewania sie stuzy t. zw. jezyk potoczny
i stad ten typ jezyka nalezy uczyni¢ punktem wyjscia nauki, poczem
dopiero horyzont jej mozna rozszerzy¢ na jezyk Scisle literacki
i naukowy, jako klucz do poznania wyzszych objawéw kultury.

q "0 nauczaniui t. d.



Przez jezyk potoczny nie nalezy przytem rozumie¢ gwary (argot),
lecz jezyk zblizony do literackiego, odznaczajacy sie tylko wigkszg
swobodg konstrukcyi stownika, a zatem jezyk codzienny warstw
wyksztatconych. Jest to wihasciwie jezyk literacki niestylizowany.

Zeby modz sie porozumieé w obcym jezyku, trzeba nietylko
rozumie¢ méwigcych tym jezykiem, ale w nim takze médz swe wiasne
mysli wyraza¢, czyli nim moéwi¢; natomiast do osiggniecia drugie-
go celu, moznosci poznania i korzystania z nabytkéw kultury, wy-
starcza (na razie przynajmniej) znajomosC jezyka polegajaca na
rozumieniu tegoz. Wynika stad, ze stusznym celem nauki jezyka
jest wiadanie jezykiem potocznym a rozumienie jezyka literackiego
i naukowego.

Zeby jednak cel ten réwnoczesnie nie byt wygorowanym,
trzeba zda¢ sobie sprawe z granic, do jakich nauka wspomnianych
trzech typow jezyka w danych warunkach doprowadzi¢ moze.
| tak nie mozemy zada¢, by rezultatem nauki szkolnej byla bez-
wzgledna wprawa i poprawnos¢ w wyrazaniu sie; do tego po-
trzeba dhugoletnich i samodzielnych ¢éwiczen, wmyslenia sie i wczu-
cia w ducha obcego jezyka, a nadto dluzszego pobytu za gra-
nicg. Objektywnej miary wprawy i poprawnosci, do jakiej szkota
doprowadzi¢ moze, poda¢ niepodobna; musimy zadowolni¢ sie
subjektywnem okresleniem pewnej wprawy i poprawnosci.
Wskazanem jest nadto ograniczenie nauki porozumiewania si¢ je-
zykiem francuskim do sfery stosunkdw codziennych. Co do zna-
jomosci jezyka literackiego i naukowego, to granice tego rozumie-
nia nalezy zacie$ni¢ do dziet pisanych w dzisiejszym jezyku
literackim i naukowym. Prawda, ze w dawniejszym jezyku pisane
sg niekiedy dzieta znakomite, zwlaszcza arcydziela literackie, kto-
rych duch sie nie starzeje, a ktérych poznanie nie byloby rzecza
obojetng, atoli rozszerzajgc cel nauki na te dalszg forme jezyka,
stwarzamy nauce jezyka francuskiego w szkole realnej przeszkody
trudne do przezwyciezenia. Trzeba sobie to raz powiedzie¢, ze jesli
lekturg "Odprawy postéw greckich® sprawia uczniowi nie mato
trudnosci i na ogdt nie wzbudza w nim zachwytu, to tem mniej
marzy¢ mozna o tem, zeby przecietny uczen szkoly realnej mogt
swobodnie, z korzyscig i przyjemnoscig czyta¢ w oryginale utwory
Corneille’a, Racine’a, Labruyere’a, i t. d. (wyjatek z posréd da-
whniejszycli pisarzy stanowi Lafontaine oczywiscie), zanim zdobedzie
dostateczng znajomos¢ jezyka. Rozumienie nalezyte tych dziet by-



loby chyba mozliwem dopiero po zupetnem opanowaniu dzisiej-
szego jezyka literackiego, a wiec w najlepszym razie w ostatnim
roku nauki, nigdy za$ wczesniej. Tylko jako szczyt, ukoronowanie
nauki, pewnego rodzaju zbytek jak na skromne warunki, wsréd
ktérych nauka jezyka francuskiego u nas sie odbywa, wytyczy¢
mozna nauce tej za cel lekture dawniejszych klasykow.

Zeby osiggna¢ wiasciwy cel nauki jezyka francuskiego t. j.
znajomos¢ jezyka, czy to zupeitng (wihadanie) czy czesciowa (rozu-
mienie), trzeba sobie zda¢ sprawe, od czego znajomos$¢ ta zalezy.
W pierwszym rzedzie zalezy ona od znajomosci srodkéw formal-
nych, ktorymi dany jezyk rozporzadza, oraz od umiejetnosci ope-
rowania nimi. Zatem do opanowania tych $rodkow formalnych
czyli t. zw. materyatu formalnego przedewszystkiem dazy¢ nalezy.
Z drugiej strony atoli jezyk nie moze by¢ poznawanym w ode-
rwaniu od tego, co wyraza, a wiec od poje¢ o Swiecie i zyciu
w najrozmaitszych jego objawach. Uczac sie obcego jezyka, pozna-
jemy réwnoczesnie lub poznawa¢ powinnismy zaséb poje¢ obcego
narodu, w jezyku tym ztozony. Obok materyatu formalnego mamy
tedy w jezyku materyat pojeciowy (rzeczowy), ktdérego poznawanie
towarzyszy¢ winno poznawaniu materyatlu formalnego, inaczej
nauka jezyka bedzie sztuczng i niekompletng. Zwazywszy teraz,
ze zasob poje¢ wyrazony w jezyku pewnego narodu, to jego kul-
tura, przeto tym materyatem pojeciowym, na ktérym i w zwiazku
z ktérym winna by¢ prowadzona nauka obcego jezyka jest sfera
kultury tego narodu, poczawszy od objawOw zycia codziennego,
az do skomplikowanych objawow zycia duchowego i tworczosci
ducha. Chodzi tylko o to, azeby caly ten materyat rzeczowy nie
byt celem gtownym przy nauce jezyka, przynajmniej dopoki ma-
teryat formalny nie zostanie odpowiednio i nalezycie opanowanym.
Dopoki to nie nastgpi, nauki o kulturze nie mozna przy nauce
obcego jezyka traktowac jako takiej, nie mozna uwazaC jej za
cel gtowny.

Nadto, jak przy materyale formalnym, tak i tu nalezy poczy-
ni¢ pewne ograniczenia. Niepodobna mowi¢ o poznaniu cato-
ksztattu kultury francuskiej. Poming¢ trzeba zbyt skomplikowane
jej objawy, a do tych nalezg przedewszystkiem pewne zjawiska
literackie, na ktoérych bezposrednie poznanie ich stopien trudnosci
i szczupto$¢ czasu nauki nie pozwalajag. (Do tych nalezy znow
n. p. Racine!)



Poznanie materyatu rzeczowego przy sposobnosci nauki je-
zyka francuskiego podlega tedy nastepujgcym ograniczeniom:

1) jest ono celem $cisle podporzadkowanym celowi gtownemu:
poznaniu samego jezyka;

2) nie obejmuje zbyt skomplikowanych, a zatem trudnych do
zrozumienia zjawisk kulturalnych, przedewszystkiem niekto-
rych zjawisk z dziedziny literatury.

Jak widzimy, wiasciwy cel nauki jezyka francuskiego nie wy-
klucza bynajmniej nauki literatury, ale spycha ja ze stanowiska
réwnorzednego celu nauki i ogranicza ja do zakresu, ktérego po-
znanie utatwia zamiast utrudnia¢ zdobycie gtéwnego celu; z dru-
giej strony cel ten domaga sie rozszerzenia materyatu rzeczowego
w kierunku nauki o kulturze.

Reasumujac, stwierdzamy, iz gtdbwnym celem nauki jezyka
francuskiego w szkotach realnych winno by¢ poznanie jezyka po-
tocznego, w powyzej okreslonem znaczeniu, nastepnie dzisiejszego
jezyka literackiego i naukowego tak, aby uczen miak

1) mozno$¢ porozumiewania Sie z pewng wprawg i poprawno-
Scig, ustnie i pisemnie, w zakresie stosunkow codziennych;

2) moznos¢ rozumienia wspotczesnych utworow literackich i na-
ukowych.

Jako cel uboczny, w scistym zwiazku jednak z gtéwnym ce-
lem pozostajacy i jemu podporzadkowany, uwaza¢ nalezy: pozna-
nie dostepnych przy danej znajomosci jezyka objawow kultury
francuskiej.

Stuszny ten cel nauki jezyka francuskiego jest zarazem nie-
wygorowanym a jednolitym celem, mozliwym do osiggniecia na-
wet w istniejgcych warunkach nauki szkolnej, pod dalszym atoli
warunkiem zastosowania wszystkich wskazanych $rodkéw dydak-
tycznych.

Srodkami tymi sa:

odpowiednia metoda, okreslajaca spos6b podawania mate-

ryatu;

odpowiedni rozktad materyatu, oznaczajacy blizej porzadek

podawania tegoz;

odpowiednie podreczniki, jako wyraz przyjetej metody i roz-

kfadu.



Metoda.

Stosownie do celu wyzej okre$lonego nalezatoby mowié
1) o metodzie nauki méwienia wzgl. i pisania jezykiem potocznym
do literackiego zblizonym, 2) metodzie nauki prowadzacej do rozu-
mienia tekstow naukowych i literackich, 3) metodzie nauki o kul-
turze. Zwazywszy jednak, ze nauka o kulturze ma byé w danym
nam wrypadku podporzadkowana nauce o jezyku, a hauka rozumie-
nia jezyka w przedmiocie swym zasadniczo nie jest r6zna od nauki
mowienia, przeto z gory przyja¢ mozna jednolita metode dla tego
w gruncie rzeczy jednolitego celu. Metoda, ktdra najpewniej i naj-
szyhciej zapewnia pozadany rezultat nauce jezyka, jest niewatpliwie
metoda bezposrednia. Zwiaszcza, o ile chodzi o nauke mowie-
nia, metoda ta jest najskuteczniejszym $rodkiem, polega bowiem
na bezposredniem potaczeniu mysli z obcym jezykiem tak, ze od
pierwszej chwili nauczyciel postuguje sie jezykiem, ktorego udziela,
a formag nauki przy zastosowaniu tej metody jest przedewszyst-
kiem konwersacya.

Niekiedy przeciwstawia sie metodzie bezposredniej metode gra-
matyczng, atoli niestusznie. Na dnie takiego przeciwstawienia lezy
mniemanie btedne, ze metoda bezposrednia wyklucza nauke grama-
tyki. Metodzie bezposredniej przeciwstawia¢ mozna tylko metode thu-
maczen. Ze ta ostatnia doprowadzi¢ moze do pewnych rezultatow,
zwlaszcza w kierunku rozumienia tekstow, nie da sie zaprzeczyé,
o ile jednak chodzi o praktyczne wiadanie jezykiem, jest ona drogg
dtuga i zmudnag, nie dajaca wl rezultacie nigdy upragnionej biegtosci.

Z drugiej strony nie kazda forma metody bezposredniej pro-
wadzi do celu. Najwiecej rozpowszechniona z metod bezposrednich,
pod pewnym wzgledem najkonsekwentniejszal) ale jednostronna me-
toda Berlitza lekcewazyta dotad systematyczne uswiadamianie form
gramatycznych. Poczucie tego braku poprowadzito do stworzenia
nowych typow metody bezposredniej # majacych wihasnie na celu,
brak ten usunac.

9 Tak nazywaja ja O. Wendt. Encyklopiidie des franzosischm Unter-
richts. 3-¢ Aufl. 1909. Berlin.

2) M. de Valette: La Aleihode directe pour [enseignement des langues
vivantes a Vaide des tableaux auxiliaires. 1-er livre 2-e ed. 1910. Edinburgh.
Printed ad the Ballantyne Press.; dtto 2-e livre 1906. ibid.

Pommeret. Metliode Pommeret. Enseignement direct de franeais par la
conversation et la grammaire. 1-e partie 2-e ed. Paris. Boyven et Clievillet.

Anson. Cours de franeais. Vol. I. 1-e ed. Dresden. The Anson School
of Langaages. 1910.; dtto. Vol. Il. 1-e ed. ibid. 1911.



Jakiez sg warunki dobrej metody bezposredniej ?

bobra metoda bezposrednia winna nietylko bezposrednio ta-
czy¢ wyobrazenia z obcym jezykiem, a wiec nietylko podawac
materyal, ale takze podany materyal uczniowi uswiadamia¢. Tylko
w takim wypadku okaze sie ona naprawde skuteczna.

Przez uswiadomienie materyalu rozumiem poprostu nazwa-
nie lub okreslenie danego zjawiska, tak jezykowego jak rze-
czowego, lub jego kategoryil). Jesli n. p. moéwie: je prends, nie
objasniajgc w jakikolwiek sposob znaczenia tej formy, to jg tylko
podaje; jesli przytem wykonywam odpowiedni ruch tak, ze uczen
poznaje, iz je prends jest nazwg pewnej czynnosci — biore, woOw-
czas uSwiadamiam mu rzecz, gdy za$ n. p. pisze na tablicy Je
prends = present, singulier, 1-e personne, wowczas, nazywajac od-
no$ng kategorye gramatyczng, uswiadamiam mu forme (oczy-
wiscie, 0 ile uczen rozumie juz terminy: present etc.); wreszcie,
jesli wykonywam jaki$ ruch, lub wogole wskazuje jakie$ zjawisko
(rzeczowe), ale go nie nazywam, wowczas rzecz podaje, ale jej nie
uswiadamiam.

Uswiadamianie odgrywa wog6le w psychologii poznania,
a wiec i poznania jezyka, nader wazng role. W zakresie mate-
ryalu jezykowego (formalnego) jest ono niczem innem, jak tylko
nauka o jezyku, czyli nauka gramatyki, ktorg nalezy
odrézni¢ od nauki jezyka w SciSlejszem tego stowa znacze-
niuld. W zakresie materyalu rzeczowego granice "podawania”
i "uswiadamiania" nieco sie zacieraja, gdyz zwykliSmy rzeczy nie-
tylko wskazywac, ale odrazu je takze nazywaé, atoli i tu mozna
te dwa stadya odrdzni¢, zwilaszcza, gdy mamy przed sobg mate-
ryal skomplikowany n. p. zjawiska literackie i t. p. wzglednie, gdy
chodzi o uswiadomienie przez nazwe kategoryi lub przez okreslenie.

Drugim warunkiem dobrej metody bezpo$redniej jest to, aby
materyal podawata i uswiadamiata zgodnie z wiasciwg uczniowi
psychologia poznania. Pod tym wzgledem winno sie przestrzega¢
nastepujacych prawidet:

1l Zaleznie od tego, czy nazywam zjawisko, czy jego kategorye, uswiado-
mienie bedzie nizsze lub wyzsze.

2) Podobne, cho¢ nie identyczne odroznienie robi takze Dr. St. Zathey
w oryginalnej rozprawce p. t. "Projekt zmiany nauki jezyka polskiego* (M a-
teryaty do reformy nauki jezyka polskiego. Dod. do Muzeum
z r. 1910).



1) podawanie materyalu nalezy nawigzywa¢ do znanych juz
uczniowi elementéw, wzgl. do bezposredniego otoczenia,

2) podawa¢ materyal w niewielkich dozach tak, by uczen mogt
sobie go tatwo i trwale przyswoic,

3) nie postepowac wpierw dalej, az to, co podano, zostanie
whasciwie przyjete i utrwali sie dostatecznie w pamieci,

4) postep odbywac sie winien w taki sposob, zeby miedzy tern,
€0 uczen sobie przyswoit a tem, co sobie ma przyswoi¢, nie
byto gwattownych skokdéw pod wzgledem stopnia trudnosci,
lecz zeby nowy materyal znajdowat oparcie w poprzednio
przyswojonym,

5) postepowacé od rzeczy tatwiejszych do trudniejszych, od pro-
stych do ztozonych.

Odnosnie do uswiadamiania doda¢ nalezy:

1) uswiadamianie zjawisk jezykowych (ew. rzeczowych) odby-
wacé sie winno;
po intuicyjnem przyswojeniu sobie pewnej partyi materyalu
przez ucznia (a wiec n. p. paradygmaty i reguly poznaje sie
dopiero po intuicyjnem przyswojeniu sobie form etc., ktore
stuzy¢ bedag za przykiady);

2) winno dotyczy¢ — w danym punkcie nauki — ile moznosci
jednej kategoryi zjawisk.

Chodzi wiec tu o to, by materyal podawany byt w porzadku
z gory scisle obmyslanym wedtug powyzszych zasad. Powota-
nym do tego, by zebra¢ tak uporzadkowany materyal i odda¢ go
do uzytku nauczyciela jest stanowczo nie kto inny, tylko autor
podrecznika. Inaczej nie podobna moéwi¢ o mozliwosci jednolitego
i konsekwentnego przeprowadzenia metody bezposredniej.

Tak podawanie jak u$wiadamianie materyalu, zaréwno for-
malnego jak rzeczowego, metoda bezposrednia dokonywa przy
pomocy wiasciwych sobie Srodkéw. Zapozna¢ sie z nimi mozna
nie tyle z opiséwl) co przez przygladniecie sie szeregowi lekcyi
zwhaszcza poczatkowych, prowadzonych ta metodg przez wpra-
wnego nauczyciela. Kazdy przyszty nauczyciel jezyka powinien
bezwarunkowo przej$¢ tego rodzaju szkote (zresztg niewymagajaca

1j Dobry jednak opis pierwszych lekcyi jezyka francuski( go metoda bez-
posrednig dat R. Ans on: Instructions pedagogigues pour I’enseignement de
la langue franeaise d’apres la methode Anson. Dresden. The Anson School of
languages 1910.



zbyt dtugiej aplikacyi), zanim rozpocznie prace na wiasng reke,
inaczej bedzie postepowat albo po omacku, albo z koniecznosci
ugrzeznie w tatwiejszej na pozor metodzie przektaddéw. Do zupet-
nego opanowania techniki koniecznem jest oczywiscie ¢wiczenie.

Srodkami, ktérymi operuje metoda bezposrednia, jest
intuicya bezposrednia i skojarzenie poje¢ czyli intuicya posrednia.
Rozwazmy pokroétce te $rodki. Intuicye bezposrednig wytwarza sie
przez proste wskazywanie i nazywanie rzeczy, czynnosci, sto-
sunkéw i t. d. przy pomocy otaczajgcych przedmiotéw, modeli,
obrazéw, dalej gestow, zestawien i t. d.

Zachowac¢ tu nalezy nastepujace prawidta techniczne:

1) czynnosci nauczyciela winny by¢ tak wykonywane, aby nie-
porozumienie byto wykluczone (doktadnos¢ gestow, zestawien,
zwracanie uwagi na trudnosci i t. d.).

2) kazde swe wypowiedzenie nauczyciel powtarza Kkilkakrotnie
tak, aby uczen nalezycie sobie je przyswoit (zwykle najpierw
trzy, potem dwa razy, wreszcie raz).

3) kazde wypowiedzenie nauczyciela powtarza przynajmniej Kilku
uczni — na stosowne zapytanie.

Tak wiec podawanie materyatu przybiera od pierwszej chwili
forme konwersacyi. Pierwsze zdania i pierwsze pytania muszg byc
tak tatwe, zeby oryentacya nie wymagata szczegolniejszej bystrosci.
A wiec pierwsze zdania, jakie wypowiada nauczyciel sg n. p. C’est
un livre. C’est un cahier. C’est un crayon. Towarzyszy im wskazanie
przedmiotu, co w potgczeniu z wypowiedziang nazwa jest juz uswia-
domieniem rzeczowem. Pierwsze pytanie: Qu’est-ce que Jest? Dla
unikniecia nieporozumien pierwszy raz odpowiada sam nauczyciel itd.
Nie chodzi mi tu o szczeg6ly postepowania, ale o illustracye. W dal-
szym ciggu kazde wstepne ogniwo wigza¢ sie musi z poprzedza-
jacem; nigdy nie mozna nawigzywac¢ nowych ogniw w takiej ilosci,
zeby uczen nie mogt ich ze wzgledng przynajmniej tatwoscig i do-
kfadnoscig apercypowac. Nie wyklucza to coraz szybszego tempa,
ktére w miare postepu uczniowi bynajmniej trudnosci nie sprawia.

Inny przyklad. Chce przejs¢ od przedmiotéw do czynnosci.
W tym celu wykonywam jaki$ ruch n. p. biore ksiazke i podkre-
$lajac gestem ten ruch wypowiadam: Je prends le livre. Zdanie
to powtarzam wedtug reguty kilkakrotnie, nastepnie zwracajgc sie
do ucznia, gestem i wyrazem: prenez sktaniam go do wykonania
odpowiedniego ruchu. W chwili gdy uczen go uskutecznia, wska-



zuje na jego czynno$¢, moOwiac i powtarzajac z naciskiem vous
prenez le lirre. Potem zapytuje: Que faites vous? Uczen bystrzej-
szy odpowie natychmiast: Je prends le livre, przypominajgc sobie
poprzednio przez nauczyciela uzyte wyrazenie. Jesli uczen jest
mniej bystry i na zapytanie Que faites vous? nie umie da¢ odpo-
wiedzi, odpowiada za niego nauczyciel powtérzeniem formy: vous
prenez le livre i zapytuje jeszcze raz: Que faites-vous? Wowczas
wyjatkowo chyba mozna nie otrzymaé odpowiedzi. Zreszta "prze-
rabia¢® mozna w ten sposéb z lepszymi uczniami, co daje spo-
sobno$¢ stabszym do zoryentowania sie. Juz przy tej proce-
durze uczeh nietylko poznaje znaczenie form: je prends, vous
prenez, que faites-vous, ale co wazniejsze uczy sie¢ niemi odrazu
operowa¢. Na pozor dtuzszego czasu wymagajgce postepowanie to
wiedzie w gruncie rzeczy szybciej, niz inne, do celu wiadania je-
zykiem, jest bowiem poprostu konwersacyg, o co wihasnie cho-
dzi. Paradygmat mozna szybciej pozna¢, ale narzucony odrazu
w catosci i abstrakcyjnie jest martwg znajomoscig pewnej ilosci
form, ktéremi operowa¢ o wiele trudniej, w dodatku formy te
niezwigzane z praktyka i podane odrazu w zbyt wielkiej ilosci nie
utrwalajg sie w pamieci. Podobnie jak powyzsze formy, mozna
wprowadzi¢ forme il prend etc.

W ten spos@b podaje sie uczniowi najprostszy materyat rzeczo-
wy, a z nim i formalny, pod postacig brzmien, akustycznych symbo-
I6w poje¢ danego jezyka. Pojecia majg jednak takze i swe gra-
ficzne symbole, ktoére uczehn rowniez ma pozna¢. Poznanie to od-
bywa sie w ten sposob, ze w pewnych odstepach czasu, t. j. po
nagromadzeniu pewnej, niewielkiej zresztg ilosci materyatu, po-
znane wyrazy etc. wypisuje sie na tablicy i zwraca uwage nha
grafike. W ten sposéb uczen, ktory wyrazy te przepisuje do
zeszytu, przyswaja sobie ortografie, co pocigga i to wazne
za sobg nastepstwo, ze poznanie zdobyte droga jednego zmyshu
poteguje sie i utrwala przez poznanie drogg zmystu drugiego.

Przy pomocy bezposrednigj intuicyi odbywa sie takze i uswia-
damianie pewnej czesci materyatu formalnego. Naleza tu przede-
wszystkiem dzwieki. Podawanie dzwiekéw odbywac sie moze albo
jako wstep do nauki jezyka, albo w ciggu tejze. Zdaie mi sie, ze
odpowiedniejszem jest to drugie postepowanie, ktdre rozpoczyna
nie od poszczeg6lnych dzwiekéw, ale od brzmienia wyrazéw i form.
Wypowiadajagc mianowicie catkowite wyrazy, od pierwszej
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lekcyi wymawia sie je precyzyjnie. Uczniowie, powtarzajac je,
wecale niezle nasladujg obce dzwieki i odrazu wymawiajg n. p.
francuskie nosoéwki w ten sposob lepiej, niz gdyby sie zaczeto od
pisanej lub transkrybowanej postaci poszczegélnych dzwiekow.
Graficzne przedstawienie wyrazu jest z kolei drugim momentem,
trzecim zwrocenie uwagi na poszczeg6lne dzwieki (gloski) wyrazu
i ich ortograficzne odpowiedniki, przyczem dopiero transkrypcya
moze odegra¢ wazng role objasniajgca, utatwiajaca, ewentualnie
i korygujaca. Jako charakterystyczny przyklad pod tym wzgledem
przytocze z dalszej nauki formy trzech czaséw pierwszej konju-
gacyi, w mowie zblizone: je parlais, je parlai, j'ai parle. Trans-
krypcya (nieskomplikowana), a chocby ujednostajnienie pisowni:
je parte, je parle, je parle w zestawieniu z czasem terazniejszym
je parle niewatpliwie przyczyni sie do uswiadomienia réznicy
dzwiekéw. — Do wyéwiczenia postuzy memorowanie ustepOow.

Opisane tu postepowanie zgadza sie wiecej z naturg metody
bezposredniej, niz rozpoczynanie nauki od poszczegdlnych dzwie-
kow, a niemniej pewnie prowadzi do rezultatu. Ma za$ jeszcze
i te wyzszos$¢, ze nie pozbawia ucznia satysfakcyi sktadania zdan
francuskich juz na pierwszej lekcyi.

Procz dzwiekdw, juz od pierwszej lekcyi odbywa sie takze
uswiadomienie niektorych form. Wiec n. p. bierzemy pierwsze zdanie
pierwszej lekcyi: C'est un livre, w chwili, gdy tres¢ i brzmienie tego
zdania uczen juz sobie przyswoit. Wadwczas piszemy Ce est un livre.
Zwracamy uwage na dwa e w Ce est przez proste powiedzenie:
e—e; nastepnie przekreslamy pierwsze, i moéwiac "apostrophe®
ktadziemy znak ' i wypowiadamy: Ce est, C’est. Obywamy sie
wiec bez jezyka ojczystego, a uczen doskonale rozumie proces
jezykowy i graficzny. Z czasem zrozumie na innych przykiadach,
ze e nieme eliduje takze przed innymi samogtoskami, ze elizya e
niemego jest ograniczona do pewnych tylko wypadkéw, ze nie-
kiedy i inne samogtoski sie wyrzuca, atoli na razie nie jest dy-
daktycznie konieczng rzeczg o tem wszystkiem mu moéwic, prze-
ciwnie zbyteczng. lIdziemy dalej. Podkreslamy un, wymawiajgc
wyraz ten z naciskiem, poczem przepisujemy go obok, piszac za-
razem = article ind¢fini. JeSli to uczniowi jest jeszcze niezrozu-
miale, mozna napisa¢ un livre = ein Buch, przyczem podkreslamy
un i ein. Tym sposobem, nie wychodzac z zasady postugiwania
sie tylko francuskim jezykiem (wyraz ein Buch jest tylko analo-



gicznym przykfadem), podajemy uczniowi pierwsze wiadomosci
gramatyczne 1) na podstawie przyktadéw, 2) w zwigzku z kon-
wersacya, co bynajmniej konwersacyi nie utrudnia, ale jg w spo-
s6b pozadany (dla uniknigcia znuzenia) przerywa, a poznawanie
form gramatycznych czyni zajeciem wecale dla ucznia interesuja-
cem. W ten sposob postepowa¢ mozna nawet w bardzo skompli-
kowanych wypadkach i uswiadamia¢ uczniowi rozmaite formy
a nawet syntaktyczne wiasciwosci.

Uswiadomieniem jest w wielu wypadkach wypisanie parady-
gmatu. Gdy n. p. uczeh przyswoi sobie gruntownie najwazniejsze
formy: je prends, vous prenez, il prend, mozna mu wypisa¢ juz
caty paradygmat, ktory teraz nie bedzie martwym szkieletem, ale
pozadanem uzupetnieniem, tlem dla form poznanych. Gdy nadto
jeszcze nad paradygmatem wypisze wyraz Present, uswiadomienie
jest dokonane.

Przejdzmy do intuicyi posredniej. W fazie stosowania tego
srodka nie zaniedbuje sie bynajmniej intuicyi bezposredniej, sfera
bowiem przedmiotow, czynnosci etc. temu rodzajowi intuicyi pod-
legajaca jest zbyt rozlegta, by mogta by¢ wyczerpang w fazie wy-
facznego stosowania intuicyi bezposredniej, t. j. jak sie zwykle
praktykuje, w przeciagu pierwszych 20—30 lekcyi. Z chwilg jednak,
gdy zajdzie potrzeba wprowadzenia abstraktOw, trzeba wprowa-
dzi¢ nowy $rodek metodologiczny, a tym jest wiasnie intuicya
posrednia. Polega ona na odgadywaniu znaczenia stéw i form
droga skojarzenia poje¢. Dzieje sie to przy pomocy pewnych okre-
Slen (peryfraz), zestawien lub wreszcie tekstow odpowiednio uto-
zonych tak, jak w rownaniu algebraicznem wynajduje sie ilos¢
niewiadomg na podstawie wiadomych. To tez w okre$leniach, ze-
stawieniach i uktadzie tekstow odgrywajg wazng role stowa i formy
juz poznane; na nich opiera sie "rachunek“. Wprowadzanie no-
wych stow i form musi wiec by¢ nader ostrozne i oszczedne, jesli
nie chce sie napotka¢ na nieprzezwyciezone trudnosci.

Dzieje sie to zazwyczaj w zwigzku z lekturg, ktdéra zjawia
sie teraz jako nowy czynnik nauki. Formg nauki jest w dalszym
ciggu konwersacya, oparta atoli na lekturze 1).

X) Konwersacya winna od pewnego punktu toczy¢ sie na podstawie lek-
tury takze i dlatego,, ze tylko w ten sposéb moze ona by¢ systematyczna, a nie
przypadkowa, a wiec takze tylko w ten spos6b sta¢ sie moze zado$¢ wymaga-
niom metody.



Przy pomocy intuicyi posredniej mozna zndw podawac i uswia-
damia¢ tak materyal rzeczowy, jak formalny. Przykiady, jakie tu
przytoczymy, odnoszg sie wiec czeScig do pierwszego, czescig do
drugiego materyatu.

Ghce wprowadzi¢ n. p. wyraz Dieu, nie postugujac sie jezy-
kiem polskim. Jesli podrecznik, ktérym sie postuguje, dobrze jest
utozony, wyraz ten zjawi sie w miejscu, w ktorem uczen z kon-
tekstu odgadnie jego znaczenie, a nauczyciel uswiadomi mu je
przy pomocy okreslenia lub stosownego zapytania. W innych wa-
runkach nauczyciel ogranicza sie do samego okre$lenia, poczem
postawi¢ moze odpowiednie pytanie dla przekonania sig, czy zostat
zrozumiany. Okreslenia te sg okresleniami tego rodzaju, co okre-
Slenia podawane w stownikach jednojezycznych. Bedag one zrozu-
miate pod warunkiem zastosowania znanych wyrazow, inaczej
trzeba wyjasni¢ wyrazy potrzebne do ostatecznej definicyi. Czas
nie jest stracony, bo przeciez chodzi o mowienie i konwersacye.

Uczen zna juz, dajmy na to, znaczenie stow aujourd’hui,
hier, demain. W zestawieniu z temi stowami mozna wprowadzi¢
Passe indefini i Futur. Wtym celu wygtaszam n. p. zdania:
Aujourd’hui, je donne une lecon. Hier, j’ai donne deux legons. De-
main, je donnerai guatre leeons. W pierwszej chwili nie bedg one
moze uczniowi zupetnie jasne; po kilkakrotnem jednak powtorze-
niu i zaakcentowaniu gtosem rdznicy form ew. po przytoczeniu
kilku innych analogicznych przykladdéw uczen bedzie juz wiedziat
0 co chodzi. Dla uswiadomienia mu lepszego wypisuje sie¢ na
tablicy te formy, podkre$la koncowki i pisze w goérze nad niemi
nazwy czaséw (przy passO indefini mozna napisa¢ nadto anal.
forme niemiecka ich habe genommen, pod j'ai napisac: verbe auxi-
liaire, pod donne: participe pass0). To wystarcza, zeby uczen
rzecz zrozumiat.

Trudniejsza nieco sprawa z innymi czasami, odpowiednie defi-
nicye wysnute w zwigzku z tekstem (przyktadami) czynig jednak
i tu uciekanie sie do jezyka ojczystego zbednem.

Tak sie przedstawia intuicya bezposrednia i posrednia jako
dwa zasadnicze $rodki techniczne metody bezposredniej. Powiedzie-
liSmy, ze dadzg sie one zastosowaé zaréwno do materyatu rzeczo-
wego, jak i formalnego (gramatyki). Dla wskazania pewnych ro-
znic sprébujmy jednak oznaczy¢ gtéwne momenty podawania



i uswiadamiania materyatu rzeczowego z jednej, formalnego z dru-
giej strony.

Przy pierwszym sg one nastepujace:

1) wygtoszenie ewent. odczytanie wyrazu, zdania i t. d. w ta-
kich warunkach i tym sposobem, aby uczen zwrdcit uwage
i tre$¢ jego zrozumiat. (Warunki i sposoby, o ktérych mowa,
to intuicya bezposrednia lub posrednia),

2) stawianie odpowiednich pytan, skutkiem czego zawigzuje sie
konwersacya,

3) wypisanie wyrazow.

Przy drugim:

1) wygtloszenie kilkakrotne odnosnej formy (zjawiska) itd.

2) wprowadzenie innych form tego samego paradygmatu (zja-
wisk tej samej kategoryi) drogg stosownych pytan i odpo-
wiedzi (konwersacyi),

3) wypisanie paradygmatu (podanie reguty),

4) nazwanie formy wzgl. kategoryi form (zjawisk jezykowych)
w takich warunkach i tym sposobem, aby... itd.

Jak widzimy, zasadniczej réznicy niema, chyba w punkcie 41).

Podawanie i uswiadamianie materyatu tak rzeczowego jak
formalnego w praktyce taczy sie z sobg i tylko nauczyciel zwraca
raz wiecej uwage na jedng to na drugg strone. Najwybitniej
uwydatnia sie to w chwili, gdy nauka wchodzi w stadyum lektury
i konwersacyi na podstawie lektury. Dlatego kilka stéw o tern, jak
sie ona odbywa.

Jesli wogole ma by¢ przy lekturze zachowana metoda bez-
posrednia, muszg by¢ ustepy przeznaczone na lekture odpowiednio
dobrane (tak pod wzgl. tresci — czyli stownika jak i form) i w od-
powiednim porzadku utozone t. j. aby kazdy nastepny ustep przy-
nosit co$ nowego pod wzgl. materyatu, nigdy atoli w zbyt wielkigj
ilosci, a nadto, by pokonanie trudnosci nowego ustepu poniekad
byto przygotowane ustepem poprzedzajgcym. Rzecz to podrecznika,
na nim spoczywa w przewaznej czesci odpowiedzialnos¢ za me-
tode bezposrednia.

Przyjmujac, ze taki podrecznik posiadamy, lekcya odbywa
sie w nastepujacy sposéb. Przed przystgpieniem do lektury trzeba

Odpowiedni punkt 4. wystapi dopiero przy bardziej skomplikowanym
materyale rzeczowym.
I.R. ark. 2.



sie upora¢ z grubsza z materyalem gramatycznym, zawartym
w ustepie, o0 tyle, ze ucznia nalezy wen wprowadzi¢, powyzej opi-
sanyrn sposobem. Gdy uczen zoryentuje sie w formach, z kto-
remi ma sie spotka¢ w danym ustepie, nauczyciel odczytuje dany
ustep, atoli nie w catosci, lecz odmierzonemi czesciami. Po odczy-
taniu kazdej czesci, nauczyciel odczytuje ja jeszcze raz, zatrzymu-
jac sie teraz przy wyrazach, wyrazeniach etc. ewentualnie
i formach, dotad uczniowi nieznanych, wyjasniajac je przy po-
mocy wyrazOw juz znanych, a wiec synoniméw, okre$len, zesta-
wien, w potrzebie obrazéw, stowem wyjasniajac tresS¢ ustepu.

Stosowne pytania, wyjatkowo préba tlumaczenia na jezyk
ojczysty, stuzy¢ majg za kontrole trafnego zrozumienia jakotez
Srodek wycwiczenia form. W ciggu swych objasnien nauczyciel wy-
pisuje na tablicy, w miare potrzeby, nowe wyrazy etc. (zwracajac
uwage na ortografie) oraz paradygmaty form juz wycéwiczonych.
Bytoby to przygotowanie "nowej‘ lekcyi. W czasie czytania i ob-
jasnien nauczyciela ksigzki uczniéw winny by¢ zamkniete, gdyz
pierwszg rzecza ma by¢ pochwycenie dzwieku, potem dopiero wy-
gladu graficznego wyrazéw i zdan. Na zakonczenie uczniowie od-
Czytujg ustep jeszcze raz (nauka czytania).

Nastepnej lekcyi odbywa sie konwersacya na temat przero-
bionego ustepu, przyczem nauczyciel ramy konwersacyi moze swo-
bodnie rozszerza¢, zawsze jednak w granicach wskazanych zasa-
darni apercepcyi. (Por. str. 11). W pytaniach mozna sie zwra-
ca¢ do doswiadczen ucznia i w ten sposdb zakres tematu roz-
wija¢, a zarazem nadawa¢ mu wiekszy stopien interesu. Z kolei
zarzadzi¢ mozna wzajemne stawianie sobie pytan przez uczniow
na temat czytanego ustepu. Z chwilg, gdy uczen nauczy sie 1) od-
powiada¢ na pytania, 2) stawia¢ pytania na temat ustepu, mozna
juz moéwi¢ o swobodniejszej reprodukcyi, a nawet pewnej trans-
pozycyi tematu. Stac¢ sie to jednak moze dopiero na nieco wyz-
szym stopniu nauki.

Reprodukuje sie najczesciej ustepy zawierajace jakie$ opo-
wiadanie. Ot6z tutaj nasuwa sie kwestya, czy takie opowiada-
nia powinny by¢ uwzglednione juz w pierwszym roku nauki.
Sadze, ze byloby to przedwcze$nie. Opowiadania zdarzen wyma-
gaja wiekszej rozmaitosci form, skiadni bardziej skomplikowanej,
liczba nowych wyrazéw i wyrazerh nie moze by¢ dowolnie ogra-
niczona (przynajmniej niezmiernie to trudno), czyli ustepy tego ro-



dzaju zawierajg zbyt wiele materyalu formalnego, aby nie popas¢
w kolizye z jednym z gtdwnych warunkéw dobrej metody bezposre-
dniej (ekonomig apercepcyi i pamieci), utrudniajgc nauczycielowi jej
stosowanie a uczniowi gruntowne przyswojenie materyalu. Majg one
racye dopiero w chwili, kiedy uczen zdobyt dostateczng znajomosé
form i stownika. Wzglad, ze przeplatanie ustepéw opisowych, czy,
jakby mozna nazwac, statystycznych (takich jak n. p.: Le jour et
la nuit, Le calendier, Les fruits, La salle a manger itp.), bedacych
gldbwnym typem ustepéw dla pierwszego roku nauki, nauke te
urozmaica, jest wazny, ale nie rozstrzygajacy, bo ustepy z zakresu
t. zw. lecons de choses stosowmie dobrane i ozywiona na ich temat
konwersacya w zupetnosci interes ucznia podtrzymuja. Przeciwnie,
wedtug mojej obserwacyi, mieszanie opowiadan jako zbyt trudnych
wywotuje pewne znuzenie, zwolennikéw za$ tego $rodka zmusza
do ustepstw polegajacych na tern, Zze nauczyciel przed przystgpie-
niem do lektury takiego ustepu, musi tres¢ jego najpierw opowie-
dzie¢ w jezyku ojczystym, co zresztg trudnosci nie usuwa.

Obok ustnej nauki odbywaé sie winna i piSmienna. Précz
pisania na tablicy przez nauczyciela, waznem jest pisanie na ta-
blicy przez ucznidw, ktére nauczyciel zarzadza przy reprodukcyi
przerobionej lekcyi. Najwazniejszg jednak role graja t. zw. zadania
i te zadania domowe. Jezyka uczy sie uczen w szkole; do pracy
domowej "zadawad“ wiasciwie nie powinno sie mu nic, procz
wypracowania pismiennego. Ono stuzy do tego, aby sobie uczen
materyat w szkole poznany powtérzyt i utrwalit w pamieci. Stad
zadania domowe winny by¢ zadawane (podobnie jak sie prakty-
kuje przy matematyce) na kazdg lekcye. Nie byloby to zupetnie
obarczaniem uczniéw, gdyz uczniowie ci nie mieliby "do kucia*
catych kolumn stéwek, a zresztg zadania takie winny by¢ krotkie.
Przekonatem sig, ze uczniowie z przyjemnoscig je wykonywuja,
majac satysfakcye doraznego stosowania tego, czego sie w klasie
nauczyli. Zadanie takie pisze sie w t. zw. preparacyi i odczytuje
w klasie przy natezonej uwadze wspotuczniow, ktérzy powotani
sg do zwracania uwagi na btedy. Osobnej korekty nauczyciel nie
przeprowadza, a mimo to korzys¢ jest niezaprzeczona. Nie-
dawne rozporzadzenie ministeryalne, zwalniajgce nauczycieli od
poprawy zadarn domowych, jest wiec oparte na stusznej zasadzie,
chodzi tylko o nalezyte zrozumienie celu i techniki zadarn domo-
wych. W tych warunkach odpowiadajg one lekcyom ustnym wzgl.



t. zw. egzaminom informacyjnym. Zadania szkolne odpowiada-
tyby natomiast egzaminom klasyfikacyjnym wzgl. powtdrzeniom
pewnych paityi i w takim mniej wiecej czasie jak one odbywac
sie powinny. Chodzi jeszcze o to, jakiego rodzaju majg byc¢ te
wypracowania z punktu widzenia materyalu. Blizsze rozgatunko-
wanie nalezy do rozdziatlu nastepnego. Tu zaznaczy¢ nalezy, ze
muszg one by¢ w zwiazku z materyalem poznanym ustnie. Pod-
recznik (podobnie jak podreczniki matematyczne) podawaé winien
na kazdg lekcye temat do domowego wypracowania piSmiennego.
Najwazniejszym typem zadan domowych bytyby odpowiedzi na
pytania zawarte w t. zw. "guestionnaire* na temat przerobio-
nego ustepu.

Technika metody bezposredniej, jakgsmy dotad przedstawili,
ulega pewnym modyfikacyom zaleznie od stopnia nauki.
W miare jak uczen postepuje w znajomosci jezyka, materyat for-
malny ustepuje na plan; dalszy, a wysuwa sie wiecej materyat
rzeczowy. Zmienia sie takze sam materyat, zarowno formalny jak
rzeczowy, przechodzac w coraz to nowe stadya (dzialy). Stad tez
i sposéb uczenia doznawa¢ musi pewnej ewolucyi, cho¢ gidwny
moment, bezposrednia metoda, pozostaje. Pod tym wzgledem od-
ré6zni¢c mozna trzy stopnie nauki. — Stopieni I. obejmuje pod wzgl.
rzeczcowym zakres zycia codziennego, pod wzgledem formalnym
nauke o dzwiekach i formach. Typ poznawanego jezyka: normalny,
do potocznego zblizony, nieco jednak pedantyczny. Na tym sto-
pniu wysuwa sie na pierwszy plan materyat formalny o tyle, ze
wymaga osobnego uswiadomienia, gdy tymczasem materyat rze-
czowy uswiadamia sie tutaj przez samo podanie (Por. str. 10).
Formg nauki jest konwersacya zrazu bez lektury przy pomocy
modeli, obrazéw, gestow itd. pdzniej w zwigzku z lekturg, ktora
oczywiscie moze by¢ illustrowang obrazami. Srodkami metodolo-
gicznymi, intuicyg bezposrednig i posrednia, operuje sie w sposob
wskazany powyzej.

Na stopien Il. przypada z jednej strony nauka skiadni, sty-
listyka jezyka potocznego, oraz nauka kompozycyi, z drugiej nauka
0 kulturze francuskiej (mianowicie wyzsza kultura materyalna i kul-
tura duchowa z wyjatkiem literatury). Typem poznawanego jezyka
na tym stopniu jest wlasciwy jezyk potoczny t. j. jezyk (nieindy-
widualny) ludzi wyksztatconych pod postacig tak swobodnego je-
zyka konwersacyi, jak i nieco wiecej ksigzkowego, jaki napotyka.



sie w listach, dziennikach, elaboratach i t. p. W zakresie materyatu
rzeczowego t. j. objawdw kultury nie sg oczywiscie wykluczone
zjawiska zycia potocznego, owszem sg one koniecznym i wlasci-
wym substratem do poznania jezyka potocznego. W tem stadyum
zaczyna sie ucznia wprowadzac takze we wiasciwy jezyk naukowy
i literacki (indywidualny).

Materyat formalny pozostaje tutaj w pewnej réwnowadze
z rzeczowym; obydwa podaje sie rownoczesnie, lecz kazdy z oso-
bna uswiadamia. Modyfikacyom ulega przytem gtownie technika
podawania i uswiadamiania materyatu formalnego. Odpowiednio
utozone teksty, dajgce obrazki kultury francuskiej, poddajg sie bo-
wiem z tatwoscig technice uczenia stosowanej do materyatu rze-
czowego na pierwszym stopniu. Pod tym wzgledem forma nauki
pozostaje nadal konwersacya w zwigzku z lekturg, illustrowanag
w miare potrzeby obrazami, a $rodkiem oba rodzaje intuicyi, cho¢
poza tem stosowa¢ mozna systematyczniej, niz dotad, inne formy
nauki, jak reprodukcye, transpozycye tematéw itp. W kierunku for-
malnym nie wymaga réwniez znaczniejszych modyflkacyi technika
nauki skfadni i stylistyki jezyka potocznego. Nauka operowania
rozmaitymi sposobami uzycia form, synoniméw, wyrazen (frazeo-
logii) i konstrukcyi opiera¢ sie bowiem moze na intuicyi, podo-
bnie jak nauka dzwiekdw i form na pierwszym stopniu.

Dopiero nauka samodzielnej kompozycyi przedstawia pewne
nowe trudnosci. Chodzi tu bowiem o to, aby uczen nauczyt sie
dany lub wynaleziony przez siebie temat nalezycie roztozy¢ (dys-
pozycya) i nada¢ mu wymagany typ kompozycyi (opowiadanie, opis,
wynurzenie x), dyalog). Scisle biorac, zadanie to przypada w udziele
nauce jezyka ojczystego, atoli powinno sie miec je na wzgledzie i przy
nauce jezykow zyjacych. Srodkami nauki wiodacymi do tego celu
moga byc¢: a) wzory, ktore drogg konwersacyi analizuje sie co
do dyspozycyi i sposobu przedstawienia rzeczy (a wiec zasa-
dnicza technika metody bezposredniej zostaje), b) obrazy, na kto-
rych mozna prowadzi¢ nauke opisu i opowiadania, a nawet dya-
logu. Do nauki opisu wystarczy jakikolwiek obraz, chodzi tylko
0 umiejetne stawianie pytan i odpowiednie zwracanie uwagi na
porzadek szczeg6tow, majacych wejs¢ w sktad opisu; w tej mierze
podane wyzej zasady nalezytego stosowania sie do apercepcyi

[) Najczesciej w formie listu.



ucznia moga da¢ pewnego rodzaju dyrektywe. Nauke za$ samodziel-
nego opowiadania (nie reprodukcyi) w jezyku obcym prowadzic¢
mozna na szeregu obrazkéw, zwigzanych nicia pewnej rozwijajacej
sie akcyi, a wiec utozonych poniekad jak fotografie kinematogra-
ficzne lub ryciny w czasopismach humorystycznych, przedstawia-
jace w szeregu obrazkow jakie$ zdarzeniel). | tu stawianie pytan
(konwersacya) gra wazng role.

Najwiecej trudnosci technicznych przedstawia nauka na sto-
pniu Ill. Pod wzgledem formalnym chodzi tu o poznanie jezyka
naukowego i literackiego o tyle, by uczen mdgt jezykowo nalezy-
cie rozumie¢ odnosne teksty; pod wzgledem rzeczowym o pozna-
nie najwazniejszych objawow literatury pieknej oraz najwazniej-
szych zdobyczy naukowych narodu francuskiego.

W zasadzie jezyk literacki i naukowy nie rézni sie wiele od
jezyka potocznego ludzi wyksztatconych. Poniewaz za$ poznanie
tego ostatniego dochodzi do pewnego zaokraglenia w stadyum po-
przedniem, przeto materyat formalny, jaki pozostaje, jest stosun-
kowo niewielki i ustepuje miejsca materyatowi rzeczowemu.

Jakiz jest ten materyat formalny i jakie sa modyfikacye
w technice podawania go na tym stopniu? Materyatem tym bedg
wiasciwosci jezyka naukowego i literackiego. Sa niemi szczegodlniej-
sze trudnosci syntaktyczne; nadto wihasciwoscig jezyka naukowego
jest terminologia techniczna, za$ literackiego styl indywidualny
i artystyczna kompozycya.

O ile jednak terminologia wyraza pojecia, a styl indywidu-
alny i rodzaj kompozycyi jest cecha literackg autora lub okresu,
o0 tyle elementy te mozna uwaza¢ za cze$¢ materyatu rzeczowego;
tym wiec sposobem po stronie materyatu formalnego pozostajg
whasciwie tylko szczegodlniejsze trudnosci syntaktyczne, z ktéremi
zresztg kwestya stylu indywidualnego jest po czeSci zwigzana.

Jesli ten materyat formalny jest dosy¢ ograniczony, nie trzeba
sadzi¢, zeby gtowny cel, poznanie jezyka, miat na tym stopniu
by¢ podporzadkowanym nauce literatury. Uczen nie jest jeszcze
dos¢ przygotowanym, by tego rodzaju stosunek byt wskazanym.
Znaczy to, ze materyat rzeczowy w dalszym ciggu winien stoso-
wac sie do formalnego w tem znaczeniu, ze ugrupowaniem Swo-
jem winien ufatwia¢ a nie utrudnia¢ poznanie jezyka, w danym

1j Tego rodzaju obrazki, nawet w wydaniach ksigzkowych, istnieja.



wypadku naukowego i literackiego. Przyzna¢ trzeba, ze celowe
ugrupowanie trudnosci jezykowych i rzeczowych tak, by uczen
mogt postepowac od mniejszych do coraz wiekszych, jest na tym
stopniu niestychanie trudne. Pochodzi to stad, ze literature, sta-
nowigcg materyat rzeczowy w tem stadyum, z punktu wi-
dzenia niej samej winno sie poznawa¢ w porzadku chronologicz-
nym, tymczasem porzadek ten nie godzi sie z porzadkiem wska-
zanym trudnosciami jezykowemi, a zatem z zasadami dydaktyki
jezyka. Go pod wzgledem jezykowym przedstawia mniejsze tru-
dnosci, zjawia sie czesto w chronologicznie pdzniejszych okresach,
to co skomplikowane, wystepuje znéw niejednokrotnie w okresach
wczesniejszych. Podobnie rzecz sie mie¢ moze i pod wzgledem
rzeczowym. Nalezatoby tedy przy poznawaniu (lekturze) utworéw
obcej literatury w obcym jezyku zrezygnowaé z porzadku chrono-
logicznego. Na innem miejscu wskazaliSmy konieczno$¢ zrezygno-
wania z lektury klasykéw lub przetozenia jej pod koniec nauki
jezyka (Por. str. 7). Tak wiec pierwszym warunkiem normalnego
postepu oraz stosowania metody naturalnej w tem stadyum jest
odmienne niz dotad ugrupowanie materyatu. Zanim je w naste-
pnym rozdziale naszkicujemy, przypusémy, ze warunek ten jest
spetniony; jakaz bedzie woéwczas technika nauki, a raczej jakich
dozna modyfikacyi?

O ile chodzi o rozumienie jezyka naukowego i literackiego
nie ulega ona wielkiej zmianie. W zwigzku z lekturg wyjasnia sie
trudniejsze konstrukcye i inne wiasciwosci jezykowe przy uzyciu
znanych $rodkow metody bezposredniej. Nauka nie pozbywa sie
wiec i w tym stadyum formy konwersacyi, wzglednie reprodukcyi.
Poza tem mozna teraz stosowa¢ od czasu do czasu jako Srodek
metodologiczny — systematyczny przekiad na jezyk ojczysty. Be-
dzie to zarazem Cwiczenie w sztuce przekladania. Pod wzgledem
rzeczowym tekst naukowy przedstawia daleko mniej trudnosci dy-
daktycznych, niz tekst literacki. Na pozor jest to paradoks. Tym-
czasem trzeba zwazyC¢, ze nie daje sie przeciez takich tekstow
naukowych, do czytania ktorych uczen nie jest rzeczowo dosta-
tecznie przygotowanym, jezykowo za$ nie nastreczajg one ani ter-
minologig, ani konstrukcyami zbytnich trudnosci. Tymczasem w za-
kresie tekstow literackich dotychczasowa praktyka byfa tego ro-
dzaju, ze uczen dostawatl najczesciej teksty, do ktorych rozumienia
przygotowany nie byt Nie mogt rozumie¢ n. p. jezyka Piacine’a,



nie mégt rozumiec¢ jego subtelnego traktowania tematu, jego stylu,
nie mowiac juz o historycznych warunkach powstania jego ro-
dzaju (genre).

Wog6le nauka o literaturze nalezy do najtrudniejszych zadan
dydaktycznych (i pedagogicznych zarazem), jakie istniejg. Coz do-
piero, gdy zwigzana jest z naukg obcego jezyka. Abstrahujgc od
trudnosci jezykowych przedstawia ona przynajmniej nastepujace
Z jej natury wynikajgce zadania:

1) ksztatcenie uczué estetycznych (ewent. i etycznych),

2) wskazywanie rozmaitego rodzaju stylow i sposobow tworze-
nia, historycznie, indywidualnie i gatunkowo réznych,

3) uczenie historyi literatury t. j. nauki o warunkach powstania
i zwigzku przyczynowym zjawisk literackich.

Naturalnie w istniejgcych warunkach, jak nie moze by¢ mowy
0 poznaniu catoksztattu literatury francuskiej w szkole realnej, tak
tez nie moze by¢ mowy o zado$cuczynieniu wszystkim tym wy-
maganiom zwigzanym z naukg o literaturze.

Nalezy przynajmniej przestrzega¢ nastepujacych wskazan dy-
daktycznych:

1) punktem wyjscia do poznania literatury, zaréwno pod wzgle-
dem estetycznym jak historyczno-literackim, winna by¢ lek-
tura utwordéw. (Sg one tem w literaturze, czem wyrazy, formy
ew. zdania w jezyku),

2) zaczyna¢ sie winno od najprostszych utwordw; nauka lite-
ratury w ten sposob pojeta zaczyna sie wilasciwie juz na
nizszym stopniu nauki, o ile zapoznaje a) z pewng iloscig
tematow literackich, &) pewng iloscig form literackich (stylow).

3) powiekszanie materyatu i stopnia trudnosci winno odbywaé
sie zwolna, konsekwentnie, ile moznosci bez przeskokéw, jak
przy nauce jezyka metodg bezposrednig;

4) dla unikniecia zbytniego nagromadzenia materyatu, powinno
nastapi¢ stanowczo ograniczenie tegoz, przez wyeliminowanie
wszystkiego, co jest drugorzedne t. j. niedos¢ wartosciowe
resp. nie typowe.

5) w zwigzku z tem pozostaje skupienie silnego Swiatta na rze-
czach waznych, wybitnych, typowych.

NB. W praktyce oznacza 4) i 5), ze ma sie czyta¢ kilka
wybitnych utwordéw w catosci, zamiast calego sze-
regu licznych "wypiséw*; w zwigzku z lekturg tych utworéw po-



znaje sie kilka wybitnych indywidualnosci, typowych przedstawi-
cieli literatury, kolo ktérych zgrupowa¢ mozna w jakiem$ apereu
generat, niejako w pomniejszeniu, rzesze innych postaci, bez wda-
wania sie w szczegOty, kreslac rodzaj zarysu historyi literaturyl).

Jakaz bylaby ostatecznie technika nauki o literaturze fran-
cuskiej ?

Podaje jg tutaj jako postulat w istniejgcych warunkach tru-
dny do spetnienia; z pewnemi ograniczeniami mozeby jednak dat
sie przeprowadzic.

Glowne momenty jej sa:

1) odczytanie czeSci utworu i objasnienie poszczegdlnych mysli
na podstawie objasnien jezykowych (interpretacya) przyczem
nauczyciel postuguje sie srodkami metody bezposredniej (gto-
waie intuicyg posrednig), w potrzebie przektadem;

2) po przeczytaniu w ten sposob pewnej catosci krotka kon-
wersacya na temat wrazenia (okreslenie jego rodzaju);

3) opisanie — w drodze konwersacyi — elementow skiadowych
utworu jako srodkow artystycznych, jakoto: tematu (podanie
tresci), charakterow (charakterystyka), stylu, kompozycyi i t. p.;
w zwigzku z tem wydobycie mysli przewodniej.

Na tem moznaby poprzesta¢; dalszy postep bezposre-
dniego poznania literatury mozliwym bytby, gdyby uczen mogt
pozna¢ kilka innych utworéw tego samego autora, nastepnie kilka
utworow tej samej epoki, wreszcie gdyby mdgt to uczyni¢ odno-
$nie do reszty epok literatury.

Poniewaz to jest wykluczone, gdyz w istniejacych warunkach
moze by¢ mowa co najwyzej o0 przeczytaniu 2—3 wiekszych utwo-
row roznych autoréw, réznych epok, przeto chcac postapi¢ od ana-
lizy przeczytanego dzieta do okreslenia jego stanowiska w dziatat-
nosci autora, nastepnie w danej epoce, wreszcie w literaturze,
mozna sie tylko oprze¢ na lekturze odnosnego literacko-history-
Cznego apereu generat.

To ostatnie powinno zawierac:

1) zwiezlg i przystepnie napisang charakterystyke litera-
tury francuskiej w ogolnosci,

J) Uwagi te moznaby przystosowa¢ i do nauki o literaturze polskiej.
Apereu moznaby zastgpi¢ osobnym podrecznikiem historyi literatury (kultury),
illustrowanym zwieztymi a charakterystycznymi cytatami; obok tego inny pod-
recznik zawieratby utwory przeznaczone w catosci do lektury.



2) takaz charakterystyke epok literackich,

3) takgz charakterystyke najwybitniejszych przedstawicieli tych
epok; Francuzi sami moéwig, ze ich niema wiecej, niz dzie-
sieciu. Obok tego treSciwe wzmianki o autorach grupujgcych
sie kolo przedstawicieli epok i kierunkéw, (a wiec n. p. V.
Hugo a obok niego inni romantycy),

4) takaz charakterystyke najwybitniejszego dzieta kazdego z tych
najwybitniejszych przedstawicieli, a wiec charakterystyke re-
prezentatywnych dziet literatury francuskiej z wyjatkiem
utworéw czytanych w catosci przez ucznia. Go do tych osta-
tnich to tylko kilka dat odnoszacych sie do warunkow ich
powstania (genezy). | oto tutaj nawigzuje sie lektura dzieta
do nauki historyi literatury. Uczen moze teraz zda¢ sobie
sprawe ze zwigzku przeczytanego dzieta z epoka, epoki z cato-
Scig literatury.

W tym celu nalezy mu postawi¢ nastepujace problemy do
rozwigzania:

1) stosunek dzieta czytanego do dziet poprzedzajach epok (ozna-
czenie stopnia oryginalnosci, nowosci dzieta),

2) takiz stosunek do dziet epoki wspdtczesnej (na czem polega
znamienno$¢ dzieta),

4) takiz stosunek do dziet epok nastepnych (mozliwy wptyw dzieta).
Powtarzam, ze jest to postulat, ktérego zrealizowanie jest

wprawdzie trudne, ale w kazdym razie mozliwsze, korzystniejsze
i bardziej oparte na poznawczej psychologii ucznia a z naukowem
pojeciem historyi literatury zgodne, nizeli dzisiejszy jej sposob na-
uczania.

W ten sposob uporzadkowana lektura literacka jest przede-
wszystkiem nauka jezyka literackiego, ponadto za$ zaznajamia
ucznia z literaturg w sposob bezposredni i naturalny.

Pozostaje jeszcze zapyta¢, w jakim porzadku nalezy czyta¢
utwor literacki, tekst apereu o literaturze i teksty naukowe. Na-
przemian. Jesli sg trzy godziny nauki w tygodniu, na kazdej inny
tekst bedzie przedmiotem lektury i w zwigzku z nig prowadzonej
konwersacyi. Tekst pogladu na historye literatury czyta¢ sie bedzie
w podobny sposéb jak teksty naukowe, bo w gruncie rzeczy be-
dzie on takze tekstem naukowym.

Nie trzeba chyba dodawaé, ze przystepujac do lektury jakie-
go$ utworu trzeba w uczniach obudzi¢ zainteresowanie tak, aby



uczen nie przyjmowat biernie podawanego mu materyatu. Jest to
juz rzecza pewnej inwencyi nauczyciela. Do tego celu moze uzy¢
odpowiedniego szczegdtu jakiejkolwiek natury; najlepiej odwotaé
sie do osobistych przezy¢ ucznia.

Lektura utwordw literackich i tekstow naukowych i prowa-
dzona na ten temat konwersacya jest szczytem nauki jezyka fran-
cuskiego w szkole realnej. Sadze, ze przy uzyciu dobrej metody
da sie on osiagng¢. Tq dobrg metoda, jest, jak widzielisSmy, tra-
fnie obmyslana i nalezycie stosowana metoda bez-
posrednia. Wogdle btednem jest mniemanie, jakoby ona trudng
byla do zastosowania w nauce szkolnej i nieowocng. Rzecz ma
sie wprost przeciwnie, trzeba tylko, by stawiane wobec niej wy-
magania byly scisle wykonywane.

Rozktad materyatu

Przy nalezytem uzyciu metody bezposredniej cel nauki jezyka
francuskiego przez nas zakre$lony da sie osiggna¢ w szkole real-
nej w ciggu lat pieciu, liczac po 3 godziny nauki tygodniowo.
Tym pieciu latom czyli klasom odpowiadajg trzy stopnie nauki,
0 ktérych byla wyzej mowa, a mianowicie jesli nauke jezyka
francuskiego zaczyna sie od klasy Ill, wéwczas:

stopien |. odpowiada klasie III. i IV.
, . , " V.0 VL
, 1"l , » VII.

Przez to samo okreslamy juz w pewnej mierze ilos¢ i po-
rzadek przedmiotu nauki w poszczegélnych klasach, czyli t. zw.
rozktad materyatu.

Rozktad ten nalezy jednak przeprowadzi¢ nieco szczeg6towiej.
Podstawg tegoz muszg by¢ oczywiscie wskazniki zaczerpnigte z nie-
todyki nauczania, przedewszystkiem za$ wzglad, ze tyle i w takim
porzadku materyat podawac nalezy, aby uczen tatwo i trwale mogt
sobie go przyswoic 1).

1l Poniewaz tym sposobem na kazda klase wypada okreslona ilos¢ ma-
teryatu, przeto wrazie wprowadzenia klasy VIII., czyli szesciu lat nauki, niniej-
szy rozktad materyatu nie mogiby uledz zasadniczym zmianom; réznica bytaby
tylko ta, ze uczen mdgtby w klasie VIII. wiadomosci swe dalej posuna¢, lub
w pewnym kierunku rozszerzy¢; wszystko naturalnie przy niezmienionej liczbie
godzin tygodniowo.



Materyal przy nauce jezyka, jak wiadomo, jest dwojaki, for-
malny i rzeczowy. Sciéle biorac, tacza sie one z sobg i nie dadza
sie zupetnie od siebie oddzieli¢; nalezy jednak ze wzgledow teore-
tycznych zastanowi¢ sie nad rozktadem kazdego z nich z osobna.

1. Materyal formalny.

Nalezy tu przedmiot takich nauk jak: gramatyka, stylistyka
i nauka o kompozycyi. Nauki te traktowa¢ mogag zaréwno o zja-
wiskach formalnych jezyka potocznego (w przyjetem przez nas
znaczeniu), jakotez o zjawiskach jezyka stylizowanego w wiasciwy
sposob, czyli jezyka artystycznego (po czeSci i naukowego). W ja-
kim stopniu uczeri winien pozna¢ wszystkie te zjawiska, mowi-
liSmy poprzednio, tu chodzi nam o to, od ktdrej kategoryi zjawisk
zacza¢ 1 w jakim porzadku nauke prowadzi¢? Poniewaz przy me-
todzie bezposredniej odrazu poczyna sie méwié, i to zdaniami, co
prawda jak najprostszemi, wynika stad, ze od razu mamy do czy-
nienia prawie ze wszystkiemi kategoryami zjawisk formalnych. Nie
mozna tedy ogranicza¢ sie n. p. w pierwszym roku do nauki fleksyi,
aby w nastepnych kolejno przechodzi¢ dalsze dzialy grama-
tyki, ale juz w tym piewszym roku uwzglednione by¢ muszag naj-
elementarniejsze zjawiska wszystkich dziatow gramatycznych. Na-
lezy to atoli rozumie¢ w ten sposéb, ze z wyzszych dziatdw
uwzglednione beda zrazu tylko te zjawiska, ktore sg najczestsze,
najelementarniejsze i do elementarnego uzytku najpotrzebniejsze.
Zreszta w kazdej klasie bedziemy mie¢ kolejno przewage poszcze-
golnych dziatdbw gramatyki. | tak: nauka o dzwiekach i fleksya
przypadnie gtéwnie na kl. Ill. i 1V., przyczem w kl. IV. uwzgledni
sie w wiegkszym stopniu formy nieregularne; skfadnia na kl. V.,
stylistyka i nauka kompozycyi na kl. VI, za$ na kl. VII. ewent.
i VIII. nauka o stylu indywidualnym i kompozycyi artystycznej;
wszystko to jednak nie wyklucza pewnych antycypacyi lub cofa-
nia sie stosownie do potrzeb i wymagan metodyki.

W szczegdlnosci porzadek i ilos¢ materyatu formal-
nego w poszczegolnych klasach mogtyby sie przedstawia¢c w spo-
s6b nastepujacy:

Klasa Ill. Chodzi o poznanie dzwiekow (czytanie i wy-
mowa), najpospolitszych form i zwrotdw przy réwnoczesnem na-
byciu wprawy w uzywaniu ich. Nalezy tu w poréwnaniu z dotych-



czasowag praktykg materyat gramatyczny w pewnym Kkierunku
uszczuplié, w innym nieco rozszerzy¢. Wskazang jest przedewszyst-
kiem reforma nauki o czasowniku. Nie ulega watpliwosci, ze dajmy
na to Passe anterieur, Conditionnel passeit. p. s formami o wiele
rzadziej w potocznem zyciu uzywanemi, niz n. p. Present stow:
rouloir, pouroir, dire, faire i t. p. Nadto praktyka stwierdza naj-
dowodniej, ze czasy te juz same w sobie dla ucznia przedstawiaja
znaczne trudnosci, c6z dopiero, gdy przyjdzie mu w jednym roku
obja¢ calg klawiature francuskiej regularnej konjugacyi! Niepo-
dobna by grat na niej biegle. Natomiast zapamietanie i nabycie
wprawy w Kilkunastu choéby formach stow nieregularnych, ktére
przeciez prawie zawsze zachowujg pewng analogie do stdw regut,
(najtrudniejsze sg avoir i etre, a przeciez tych sie zgdalo w ca-
foscil) nie nastrecza wiele wiekszych trudnosci, niz zapamigtanie
kilkunastu nowych wyrazow, jesli tylko formy te zaopatrzy sie
w lakoniczne objasnienie: C’est un verbe irregulier lub t. p. Ogo-
tem dazy¢ tedy stanowczo nalezy do tego, by uczen w kl. Il po-
znawat tylko najpospolitsze formy gramatyczne, ale zato do-
skonale. Do tych naleza:

Rodzajnik. Rzeczownik regularny (z nieregularnosci sama za-
sada liczby mnogiej na x i zmiany — al na aux); przymiotnik
regularny (z nieregularnych przygodnie pare wazniejszych n. p.
doux, blanc i t. p.); liczebnik; zaimek (osob., dzierz., wskazujacy
w obydwu postaciach, wzgledny w postaci qui, pytajny w postaci
qui? que? quel, quelle? i formach opisowych qui est-ce qui? etc.,
niektére nieokreslne, wreszcie zwrotny, oraz eniy.) L zakresu cza-
sownika uczen powinien w tej klasie pozna¢ doskonale: Present
Imparfait, Passe indef., Passe def. (ten czas tylko wtedy, gdy
przyjmiemy opowiadania w pierwszym roku nauki) Futur simple,
Condit. pres., Imperat., Pa?'tic. ptes. i passe stow regularnych; wa-
zniejsze formy niektorych stow nieregularnych, mianowicie précz
avoir i etre takze aller, sortir, renir (tenir), ouvrir, lire, ecrire, dire,
prendre, faire, boire, rouloir, pouroir, saroir, voir (co do tych stow
mozna ograniczy¢ sie do present, passe indef. i futur, za$ inne
podane wyzej czasy uwzgledni¢ w miare potrzeby); stowa zwrotne
(z ograniczeniem jak przy nieregularnych); strona bierna pozna-
nych czasow. Konstrukcya twierdzaca, przeczaca i pytajgca. Przy-
stowki i przyimki wazniejsze; spdjniki nie wymagajgce po sobie
trybu zw. subjonctif. — Z zakresu skfadni praktyczne zaznajomienie



sie ze sposobem uzywania rodzajnika, najpospolitszych czasow,
gtowng zasadg szyku francuskiego (szyk prosty, do ktérego nalezy
od poczatku przyzwyczaja¢, pozwalajac wyjatkowo na potozenie
przed podmiotem tylko okreslenia przystowkowego); wyrazenie
c’est... qui (que), z ktérem uczniowie juz na tym stopniu tatwo
sie obznajamiajg; zdanie warunkowe dla chwili obecnej;, zwrdcenie
uwagi na infinitif z de i a.

Klasa IV. Tu gtéwnym przedmiotem nauki formalnej winno
by¢ poznanie reszty form regularnych oraz wazniejszych nieregu-
larnosci w zakresie imion i czasownika, niepoznanych w kl. Il
atoli nie ich wyczerpanie. — W szczegdlnosci uzupetnienie nauki
0 zaimkach (zaimek wzgledny i pytajacy lequel laguelle, reszta
zaimkow nieokreslonych) i o formach regut, czasownika (Plusgue-
parf., Passe ant., Fut. ant., Cond. passe, Subjonctif, Participe passe
comp., Infin. passe) Uzupetnienie stow zwrotnych i strony biernej;
dalsze czasowniki nieregularne. Spojniki, po ktorych kladzie sie
subjonctif. Z zakresu skfadni — praktyczne ¢wiczenia w sposobie
uzywania poznanych czaséw i trybéw jak: subjonctif, participe
passe compose, infinitif passe (wyrazenie apres z inf. passe). Kon-
strukcya pytajgco — przeczaca.

Klasa V. Na te klase przypada z jednej strony uzupetnienie
wiadomosci, z drugiej strony ujecie ich w pewien system, szcze-
golnie za$ wiadomosci z zakresu skadni.

Odbywa sie to w ten sposob, ze od pierwszej lekcyi w tej
klasie poznaje sie w zwigzku z lekturg systematyczng gramatyke,
i w zakres jej wecigga sie teraz takze i te wazniejsze szczegOty
gramatyki, ktore w dwu pierwszych latach nie byty uwzglednione.

Poczatki stylistyki jezyka potocznego (mianowicie synonimika
i frazeologia).

Klasa VI. Nie spuszczajgc z oka sprawnosci uczniéw
pod wzgledem uzywania poznanych form gramatycznych, z tag
klasg wchodzimy w dziedzing nauki samodzielnego +gczenia
zdan w pewne catosci; nalezy tu zwracanie uwagi na logiczny
zwigzek mysli ze sobg oraz na celowy uktad poszczegdlnych czesci
catosci. Poznawanie gtownych form kompozycyi francuskiej. Nauke
stylistyki prowadzi sie w dalszym ciggu (stylistyka konstrukcyi
zdan).

Klasa VII. W zwigzku z lekturg poznawanie historycznych



i indywidualnych réznic stylu jezykowego oraz artystycznej kom-
pozycyi.

NB. Wiadomosci teoretyczne z zakresu nauki o kompozycyi
i stylu winny nie przekracza¢ miary elementarne;j.

2. Materyal rzeczowy.

Obejmuje t. zw. leeons de choses w najszerszem tego stowa
znaczeniu. Nalezy tu zaréwno Swiat przedmiotow (wzgl. wyobrazen
zmyst.), jakotez pojec¢ abstrakcyjnych. Juz przy omawianiu metody
przeznaczyliSmy materyal zycia codziennego jako najdostepniejszy
na najnizszy stopien nauki, a wiec na klasy IlI-1V; na stopien
$redni, a wiec klasy V-VI — popularne wiadomosci z zakresu wyz-
szej kultury niateryalnej (ekonomiczny stan Francyi, zdobycze te-
chniki i t. p.) i duchowej (obyczaje, urzadzenia polityczne, spo-
teczne, religijne it. p.) z wyjatkiem nauki o literaturze (ew. sztuce),
ktéra jako przedmiot uczenia przedstawia najwiecej trudnosci i stad
znajduje najodpowiedniejsze pomieszczenie na stopniu najwyzszym
a wiec w kl. VII. ew. i VIIl. — Materyal przypadajgcy na stopien
Sredni moznaby tak rozdzielié¢, ze na kl. V. przypadlyby obrazki
z dziejow kultury, za$ na kl. VI. z dziedziny kultury wspot-
czesn gj.

Przez wysuniecie nauki o kulturze przed nauke o literaturze
uzyskuje sie nadto pozadane tto do tej ostatniej. Ustepy muszg
by¢ oczywiscie tak dobrane, by nie utrudniaty, lecz przeciwnie
utatwialy opanowanie odno$nego materyatu formalnego. Rzecz nie
tatwa do przeprowadzenia, ale mozliwa.

Oto nieco szczegdtowszy rozktad tego materyatu wedtug Kklas.

Klasa Ill. Konwersacya obejmie nazwy najpospolitszych
przedmiotéw (sprzetow, ubrania, czesci ciala, pokarmdéw, napojéw
etc.), ich barwy, ksztalty (zasadnicze), rozmiary, potozenie, materyat,
uzytek; dalej nazwy czynnosci, ruchow, postawy etc. tak, jak to
przeprowadzajg podreczniki Berlitza, Ansona lub Notices do obra-
z6w Armanda Golina i t p. Nastepnie konwersacya oparta na lek-
turze toczyC sie bedzie na temat szkoty, domu, miasta, czasu (dni,
miesigce, pory roku, pogoda, oznaczanie czasu), najwazniejszych
rodlin, zwierzat, cztowieka, rodziny.

Klasa IV. Tematy lektury i potgczonej z nig konwersacyi
podobne jak w kl. 1ll., tylko ich zakres nieco sie rozszerza. Obej-



muje on mianowicie: szczeg6lowsze opisy por roku; w zwigzku
z tem zaréwno opisy zjawisk przyrody jak i odpowiednich zajec¢
ludzkich, (rolnictwo, ogrodnictwo, pszczelnictwo, polowanie), a da-
lej w ogole zaje¢ (n. p. rzemiost) i obyczajow, jakotez scen i zda-
rzen z zycia codziennego, stowem zycia na wsi i w miescie, w go-
rach i nad morzem #§tc.

Klasa V. Opowiadania legendarne i historyczne. Obrazki
obyczajowe z przesztosci. Biografie stawnych tudzi. Odkrycia i wy-
nalazki. Stowem barwne obrazki z dziejow kultury francuskiej.
Dla uzyskania pewnego kontrastu historycznego, jak jeszcze bar-
dziej dla utrzymania zwigzku z jezykiem potocznym mozna wpla-
ta¢ dyalogi na temat dzisiejszego zycia towarzyskiego i dzisiejszych
stosunkow.

Klasa VI. Kultura wspotczesnej Francyi. Opisy (przystepne)
kraju i stolicy, obyczajow, urzadzen, stosunkéw ekonomicznych,
nowoczesnych zdobyczy technicznych. Tu miejsce takze na lekture
nowel, wyjatkdw z powiesci i tatwiejszych komedyi, jako illustracyi
zycia wspodtczesnego we Francyi, jako wzoréw kompozycyi, wre-
szcie jako przygotowania do nauki literatury.

Klasa VII. Materyatem rzeczowym nauki w tej klasie winny
by¢ objawy twdrczosci literackiej (ew. w ogdle artystycznej) i nam-
kowej we Francyi. Ewolucya ducha francuskiego pod tym wzgle-
dem ma by¢ skreSlona w tresciwem apereu, illustrowanem niezbyt
diugimi wyjatkami (cytatami). ROwnocze$nie nalezy przeczytaé
w catosci i zanalizowa¢ ze dwa utwory poetyckie z nowszej li-
teratury n. p. komedye Augiera. "Legendre de Mr. Poirier,* ktd-
rego lektura daje sposobnos¢ zapoznaé sie nietylko z wybitnym
utworem literackim, lecz takze obyczajem francuskim, jakotez
wreszcie jezykiem stylowej konwersacyi; na zakornczenie za$ nauki
(uwienczenie jej), jesli warunki pozwola, jaki§ dramat klasyczny
(n. p. "Cyd‘ Corneiiie’a lub komedye Moliera n. p. "Skapiec”).
Z zakresu naukowej literatury lektura rozprawek (lub wyjatkéw
z dziet) treSci przedewszystkiem przyrodniczej i matematycznej,
(dla zapoznania z terminologig i stylem naukowym), zaczynajgc
od tatwiejszych a przeprowadzajgc zwolna do trudniejszych, Scisle
naukowych. Lektura tych rzeczy odbywataby sie naprzemian z lek-
turg dziet poetyckich.

*) Zob. znakomite Notices do obrazéw Armanda Celina.



3. Wypracowania pismienne.

Oznaczy¢ porzadek (rozktad) wypracowan ze wzgledu na po-
szczegolne lata nauki, znaczy to okreslic przedewszystkiem, jakie
tematy moga lub raczej powinny by¢ traktowane w poszczegol-
nych klasach. Podstawg rozktadu musi by¢ oczywiscie zwigzek
z nauka ustng zaréwno pod wzgledem tresci jak i formy.

Klasa Ill. ¢wiczeniom ustnym w zakresie dzwiekdéw od-
powiadajg w tej klasie dyktaty i pisanie z pamieci memorowa-
nych ustepow; w zakresie form i zwrotow — formutowanie od-
powiedzi na pytania tak utozone, aby wymagaty pewnych, nietru-
dnych zresztg uzupetnien, nie za$ prostego przestawienia wyrazow.
Takie formutowanie odpowiedzi nadaje sie bardzo dobrze zwiasz-
cza jako temat zadan domowych, zadawanych co lekcya (choéby
po 4—5 zdan). Niekiedy tematem moze by¢ formutowanie pytan.

Dobrg ustuge odda¢ mogag takze transpozycye gramatyczne
(n. p. zamiana czasdw i t. p.) i rzeczowe (n. p. opis domu w pod-
reczniku zamieni¢ na opis wlasnego domu itp.). Zadan szkolnych
mogtoby by¢ w kazdym okresie konferencyjnym 4, z czego w pierw-
szem potroczu 3 w drugiem 2 przypada¢ powinno na dyktat.

Klasa IV. Zadan szkolnych 3 na okres konferencyjny, do-
mowe co lekcya. Tematy jak w kl. 1ll.; formutowanie pytan tgczyc
mozna teraz z formutowaniem odpowiedzi, zadajgc tym sposobem
uktadanie tatwych dyalogébw na temat czytanego ustepu; nadto
wypracowania w formie fatwych opiséw i listow, atoli nie bez
pomocy stosownych dyspozycyi, ktore najczesciej bedg mie¢ forme
pytan.

Klasa V. llos$¢ zadan jak w kl. IV. Tematy: préby samo-
dzielniejszych opiséw, opowiadan, listow, dyalogéw z pomocg ogél-
niejszych dyspozycyi; formutowanie przykladéow na reguty grama-
tyczne; transpozycye kompozycyjne (opowiadanie zamieni¢ na dy-
alog i t. p.).

Klasa VI. Zadan szkolnych 2 na okres konferencyjny, do-
mowe ile moznosci co lekcya. Tematy podobne jak w klasie V.
z wiekszym jeszcze naciskiem na samodzielnos$¢; proby rozprawek
i charakterystyk z pomocg dyspozycyi; préby przektadu litera-
ckiego.

Klasa VII. llo$¢ zadan jak w kl. VI. Tematy: formuto-
wanie samodzielnych dyspozycyi; samodzielniejsze opisy, opowia-

I R ark. 3.



dania, listy, dyalogi, krotkie rozprawkil), charakterystyki wedlug
wiasnej dyspozycyi; przektad od czasu do czasu jak w kl. VI.

Podreczniki.

Wyraz "podrecznik® biore w szerszeni stowa znaczeniu. Je$li
metoda i rozktad materyatu sg Srodkami wewnetrznymi do uzyskania
celu, to srodkami zewn. (narzedziami) bedg w pierwszym rzedzie
podreczniki wilasciwe, ale takze obrazy, modele, a wreszcie — gra
nauczyciela. Zacznijmy od tej ostatniej. Polega ona na postugi-
waniu sie catym aparatem ruchéw i gestéw, podkreslajacych zna-
czenie wyrazéw i zdan. Gra ta wazng jest zwilaszcza w poczatko-
wych lekcyach i jest niemal nieodzowng przy metodzie bezposre-
dniej. Musi tez by¢ wykonywana precyzyjnie, jesli ma istotnie by¢
pomocnym S$rodkiem, a jako niezbyt skomplikowana, nie przed-
stawia wecale trudnosci. W ciggu poczatkowych lekcyi odgrywajg
wazng role przedmioty otaczajgce (ksigzka, zeszyt, pioro, stét,
tawka etc.) jakotez majace charakter modeli jak: szereg otowkow,
kawatkdw papieru i pudetek {la boite, rodzaj zenski) réznych
(wyrazistych) koloréw i wielkosci. Tam, gdzie jesteSmy pozbawieni
moznosci operowania przedmiotami rzeczywistymi, postugujemy
sie obrazami (czeSci domu, miasta, wsi, sprzety domowe, przy-
rzady, rosliny, zwierzeta, zjawiska przyrody i t. d.). Przy tej spo-
sobnosci nalezy zwrdci¢ uwage, ze do tego celu daleko lepigj, niz
Holzla, nadajg sie francuskie obrazy Armanda Golina, mianowicie
ze wzgledu na wielkie bogactwo szczegotdw, doskonate objasnie-
nia (notices) i wskazania metodyczne, jakotez i z tego wzgledu, ze
illustrujg zycie francuskie.

Dobrg ustuge mogg odda¢ rowniez ksigzeczki z illustracyami,
przedstawiajgce: 1) przedmioty, 2) czynnosci, 3) zdarzenia, ugru-
powane w porzadku systematycznym. Zwlaszcza ta ostatnia czesc
okaza¢ sie moze znakomitem uzupetnieniem poprzednich narzedzi
w duchu metody bezposredniej. (Por. str. 22).

Najwazniejszem narzedziem przy nauce obcego jezyka jest pod-
recznik wlasciwy. Moze on i powinien poniekad miesci¢ wszystkie
dopiero co wymienione srodki. Nie jest on bynajmniej malurn ne-
cessarium, jak sadzg niektérzy, ale kardynalng podstawg nauki

*) Wyjasnienie jakiego$ zjawiska, przeprowadzenie dowodzenia matema-
tycznego, uzasadnienie jakiejs mysli ogdlnej.



obcych jezykéw zwilaszcza od chwili, gdy nauka ta opiera¢ sie
zacznie na intuicyi wewnetrznej, resp. assocyacyi poje¢, a zatem
juz w pierwszym roku nauki. Od podrecznika zalezy metoda, ktorg
sie postuguje nauczyciel, od metody rezultat nauki. Od podrecznika
zalezy takze rozkiad materyatu na lekcye i ich nastepstwo, co jest
rzeczag niestychanie wazng. Dlatego powinien by¢ doskonale ob-
myslanym. Trudno, zeby nauczyciel majac podrecznik nieodpo-
wiedni, miat na kazda lekcye obmysla¢ to, co winien obmysle¢
autor podrecznika! Prowadzitoby to do prawdziwego chaosu.

W podreczniku musi by¢ tedy system i to system w naj-
drobniejszych szczegétach obmyslany. Przyjmujac metode bezpo-
Srednig za podstawe, system ten winien spetnia¢ nastepujace
warunki:

1) w mysl zasady ,lepiej mniej a dobrze* podrecznik nie po-
winien zawiera¢ wiecej materyatu, niz mozna przerobi¢ grun-
townie w ciggu roku, a to celem unikniecia niepozadanych
opuszczen; materyat przeznaczony na t. zw. prywatng lek-
ture zawiera¢ sie powinien w osobnej czesci podrecznika;

2) lekcye, na ktore sie dzieli materyat, dla klas nizszych prze-
znaczony, powinny odpowiada¢ faktycznym lekcyom, nie za$
tygodniom czy innym okresom czasu, ze wzgledu na saty-
sfakcye ucznia, gdy widzi, ze pokonat trudnosci w okreslo-
nym terminie,

3) w obrebie lekcyi stanowczo nie powinno by¢ zbyt wiele tru-
dnosci; a zwazywszy, ze trudnosci jezykowe sprowadzajg
sie poprostu do tego, ze rzecz jakas (wyraz, forma, kon-
strukcya) jest nowa, nie powinno sie w danej lekcyi groma-
dzi¢ zbyt wiele wyrazéw, form, konstrukcyi nowych tak, zeby
uczen nie byt w stanie wszystkie gruntownie zrozumiec
i przyswoi¢ sobie;

4) kazdy nowy element jezyka, ktéry ma by¢ przedmiotem po-
znania, winien by¢ odpowiednio wprowadzony, celowo i $wia-
domie na swojem miejscu postawiony, tak aby uczehA nale-
zycie go apercypowal, na S$wiezo przychodzace elementy
zwraca¢ sie ma uwage ucznia ttustszym drukiem;

5) nowe wiadomosci nie powinny zbyt szybko po sobie naste-
powac; czasem wypadnie poswieci¢ jednej rzeczy kilka lekcyi;

6) pamieta¢ nalezy, ze przy nauce jezyka podaje sie materyat
wieloraki; zwazywszy wiec, ze nie mozna réwnoczes$nie zwra-



ca¢ uwagi na wszystkie strony materyatu, kazda lekcya w pod-
reczniku winna sktadac sie z kilku odpowiednich czesci a mia-
nowicie:

a) ustepu, ktory nauczyciel objasnia i na temat ktérego
zadaje pytania wedlug zasad metody bezposredniej,

b) przyktadéw gramatycznych (wzgl. stylistycznych) para-
dygmatow, regut i t. d. w zwigzku z ustepem,

¢) stowniczka (yocabulaire) nowych wyrazéw.

d) szeregu pytan (questionnaire) stanowigcego temat wypra-
cowania domowego oraz $rodek do repetytoryum.

W praktyce uktad ten modyfikuje sie stosownie do stopnia na-
uki. Przypatrzmy sie wiec, jakie réznice miedzy podrecznikami po-
szczegblnych klas wskazane by¢ moga wzgledami dydaktyki.

Klasa Ill. W podreczniku dla tej klasy powinno sie ze
szczegblng starannoscig przestrzega¢ wyzej podanych zasad.

Kilkanascie pierwszych lekcyi (20—25) zawiera najprostsze
elementy konwersacyi. Zdania sg tu proste z ograniczong liczbg
orzeczen (avoir, etre w najwazniejszych osobach present, pdzniej
niektore inne). Zwolna (od 25-tej lekcyi mniej wiecej) poczynajg
sie ustepy ciagle, zrazu tylko opisowe, zawierajgce konstrukcye
najprostsze. Ustepy zawierajgce formy nieco wiecej skomplikowane
np. formy czasu przesziego i t. p. zjawiajg sie dopiero po szeregum
lekcyi, to znaczy po zupetnem wyéwiczeniu pierwszych elementéw.
Dyalogi, listy, ew. opowiadania (bajki) zjawiajg sie dopiero pod.
koniec nauki w tej Klasie.

Klasa |V. Zasada kierownicza przy ukfadaniu podrecznikam
dla tej klasy pozostaje ta sama co dla klasy Ill, a wiec stopien
trudnosci jezykowych decyduje nietylko o przyjeciu lub nieprzy-
jeciu ustepu, ale i o miejscu, jakie ma zajg¢é w podreczniku. Tylko
nastepstwo rozmaitych form ustepdw (kompozycyi) jest swobo-
dniejsze.

Klasa V. i VI. Tu mozna poming¢ zewnetrzny podziat na
lekcye, a wprowadzi¢ podziat na grupy. Yocabulaire zastapi¢ To-
zna stownikiem na koncu ksigzki, pamieta¢ jednak nalezy, ze ma
on stuzy¢ gtéwnie do przypomnienia sobie wyrazow poznanych juz
przy nauce szkolnej. Questionnaire w dalszym ciggu potrzebny.
Nastepstwo ustepéw liczy¢ sie winno ciagle z psychologiag poznaw-
€za ucznia, atoli wobec poznania znacznej czeSci materyatu psy-



chologia ta juz jest nieco inna i domaga sie systematycznego
ugrupowania zwiaszcza gramatyki.

Stad partya gramatyczna umieszczong by¢ moze osobno, po-
za tekstem ustepOw przeznaczonych do lektury.

Natomiast co do tresci, to systematyczno$¢ polega¢ moze
na tem, ze kazda grupa zawiera ustepy o jednolitej, a przynaj-
mniej w pewnym zwigzku pozostajgcej tresci, (analogia tematu),
kazdy ustep rézni sie natomiast w obrebie grupy od drugiego
formg (opis, opowiadanie, list, dyalog, wiersz i t. p.), w zwiazku
z czem czas, miejsce, osoby moga sie zmienia¢. N. p. grupa X:

1) Francya za Karola W. (opis). 2) Legenda o walce Rolanda
w wawozie ronsewalskim (opowiedziana na postawie "Chanson de
Roland®). 3) Kroétki wyjatek z ,Ghanson de Roland* (wiersz).

Grupa y: 1) Opis ogdlny Paryza. 2) Jaki$ obrazek obycza-
jowy z zycia Paryzan (n. p. Goppeego). 3) Dyalog cudzoziemca
z Paryzaninem.

Grupa z: 1) Bitwa pod Sedanem (opis). 2) Nowela Daudeta
,La derniere classe*. 3) Scena n. p. z komedyi charakteryzujgca
jakas warstwe spoteczenstwa francuskiego za Napoleona IIl.

Grupa u: 1) Opis wielkiego magazynu (fabryki, kopalni etc.).
2) Wyijatek z powiesci n. p. Zoli ,Au bonheur des dames*, 3) List
z zamdwieniem.

| tak dalej. Unika sie w ten sposob beztadnosci, jaka na
$rednim stopniu nauki moze by¢ szkodliwa. Natomiast miedzy
grupami niema innego zwigzku précz tego, jaki naktada plan
ogolny i rozktad materyatlu na klasy. Nastepstwo grup reguluje
mianowicie jedynie stopien trudnosci (w obrebie grupy muszag wiec
by¢ ustepy mniej wiecej jednakowo trudne). Grupy powyzsze na-
dajg sie przewaznie do podrecznika klasy VI, co$ podobnego TO-
zna jednak zrobi¢ i dla klasy V., zmniejszajac trudnosci. W pod-
reczniku kl. VI. winny na koncu znajdowac sie krotkie Notices
0 zyciu najwybitniejszych poetdw i powiesciopisarzy, ktorych
utwory sie czyta (w wypisach); tym sposobem uczed przy sposo-
bnosci lektury zebra¢ sobie moze pewne wiadomosci z zakresu
historyi literatury tak, ze kiedy w klasie VII. przystgpi do Apereu,
bedzie juz obznajomiony z najwybitniejszymi postaciami literatury
francuskiej.

W podreczniku klasy VII. (ew. i VIII.) nalezatoby utworzyé



3 czesci, w obrebie ktorych miescityby sie poszczegblne ustepy
czy utwory:
1) ogblny poglad na dzieje literatury francuskiej przeplatany

cytatami J);
2) utwory literackie w calosci, na szkolng ew. i prywatng
lekture.

3) wypisy naukowve, ztozone z ustepow, przeznaczonych ré-
wniez na szkolng i prywatng lekture;

W tyle podrecznika winno sie réwniez znajdowac alfabety-
czne zestawienie autoréw z treSciwemi wiadomosciami o ich zyciu
i dzielach. - Questionnaire jak w Kkl. VI.

Wrazie istnienia klasy VIII. (sz6stego roku nauki) rozszerza
sie ramy tego podrecznika w ten sposob, ze do drugiej i trzeciej
czesci dodaje sie ustepy (utwory) o zwiekszonym stopniu trudnosci,
a czes¢ pierwszg traktuje obszerniej.

Reasumujgc powyzsze uwagi, Stawiamy nastepujgce p o-
stulaty:
I. Odno$nie do celu:

1) jako cel glowmy postawi¢ nalezy nauke jezyka, jako
cel uboczny nauke o kulturze francuskiej;

2) co do nauki jezyka, na pierwszem miejscu nalezy postawié
przyswojenie sobie jezyka potocznego, na drugiem
rozumienie jezyka literacko-artystycznego i naukowego.

I1. Odno$nie do Srodkéw:

a) Metoda:
1) wprowadzi¢ konsekwentnie metode bezposrednig, a miano-
wicie te jej forme, ktora:

a) z intuicyjnem podawaniem materyatu tgczy
uswiadamianie tegoz, a przedewszystkiem z intu-
icyjnem podawaniem materyatu jezykowego tgczy naukg
gramatyki;

g) materyat podaje w ilosci i porzadku odpowie-
dnim do psychologii poznawczej ucznia, t. j. uczy

[) Tu mozna umiesci¢ celniejsze utwory liryczne.



2)

zrazu operowac niewielka iloscig elementdw, a po zdobyciu
przez ucznia wprawy na ograniczonej klawiaturze, klawia-
ture te stopniowo rozszerza, z drugiej za$ strony poste-
puje od !zjawisk najpospolitszych do mniej czestych
i bardziej ztozonych;
Y) modyfikuje sie stosownie do stopnia nauki;
3) znajduje zastosowanie tak przy materyale formalnym
jak rzeczowym nawet wowczas, gdy pierwszy ustepuje
juz na dalszy plan, a wiec n. p. przy nauce o li-
teraturze;
wprowadzi¢ inny system wypracowan pismiennych (wyprac o-
wania domowe co lekcy a).

b) Rozktad materyatu.

wprowadzi¢ odmienny, niz dotad, rozktad materyatu formal-
nego, oparty nie na zasadzie regularnosci i nieregularnosci
form i t. p.,, ale czestosci ich uzywania (por. str. 28) na-
stepnie za$ uzupetni¢ nauke tego materyalu naukg styli-
styki jezyka potocznego i naukag kompozycyi;

2) wprowadzi¢ odmienny, niz dotad, rozktad materyatu rzeczo-

wego, a mianowicie taki, ktory zjawiska zycia pot o-
cznego czyni przedmiotem nauki na stopniu najnizszym, zja-
wiska t. zw. kultury (z wyjatkiem literatury i nauki) na
stopniu $rednim, za$ na stopniu najwyzszym zjawiska lite-
ratury (sztuki) i nauki.

¢) Podreczniki

nalezy scisle przystosowa¢ do metody bezposredniegj
i zasad psychologii poznawczej ucznia;

nalezy dawa¢ od samego prawie poczatku ustepy ciagte,
nadajgce sie do konwersacyi, ze szczegdlnem uwzglednieniem
stosunkdéw zycia codziennego;

dba¢ o rozmaitos¢ form kompozycyi;

w podrecznikach klas wyzszych dawaé wieksze utwory
w cato$ci, natomiast t. zw. "wypisy* zredukowaé do cy-
tatbw w apercu hist. lit,;



5) utworzy¢ w kazdym podreczniku dwie czesci, jedna prze-
znaczong do lektury obowigzkowej, drugg — prywatnej; roz-
miary pierwszej Scisle i odpowiednio zakreslic.

6) zaopatrzy¢ ustepy w liczne i obszerne guestionnaires az do
najwyzszej klasy.



Wiadomosci szkolne
I

Grono nauczycielskie
z koncem roku szkolnego 1910 1L

Kierownik:

Dziurzynski Jan, radca szkolny, profesor VII rangi.

Profesorowie:

Borowiczka Tadeusz, prof. VIII rangi, zawiadowca zbioréw geom.,
gospodarz Ha., uczyt matem. (Ma) i geometryi (Ha, lllab,
IVab, Vllab); tyg. godz. 17.

Flach Jozef, dr. fil. prof. VIII rangi, kurator czytelni ucznidw,
delegat Wydziatu kraj, do komisyi teatralnej w Krakowie,
uczyt jezyka niemieckiego (llia, Vla, Vllab); tyg. godz. 14.

Grabowski Tadeusz, dr. fil., prof. VIII rangi, prof. nadzw. tyt.
hist. lit. poi. Uniw. Jag., cztonek kom. egz. dla kand. na
nauczycieli szk. $red., czionek koresp. Akad. Um., uczyt je-
zyka francuskiego (Va, Vlab); tyg. godz. 9.

Jeziorski Franciszek, prof. VII rangi, uczyt fizyki (VIlab); tyg.
godz. 8.

Kielski Bronistaw, zaw. bibl. franc. i bibl. polskiej uczniéw, gosp.
VIlb, uczyt jez. polskiego (VIIb) i francuskiego (llia, Vllab);
tyg. godz. 14.



Korczynski Antoni, dr. fil., docent Uniw. Jag., zawiad. gabinetu
chem., uczyt chemii (IVa, Vlab, ¢éwiczenia chemiczne); tyg.
godz. 11.

Krywult Waleryan, radca szkolny, prof. VII rangi, uczyt geografii
(Vab) i historyi (Vab, Vllab); tyg. godz. 16.

Misky Ludwik, uczyt rysunkéw odrecznych (lab, 1Vab, Vab, VIb);
tyg. godz. 22.

Ordynski Ryszard, (na urlopie).

Paczowski Jan, prof. VIII rangi, kurator organizacyi uczniow, kie-
réwnik warsztatow i pracowni fizykalnej ucznidéw, zawiad.
gab. fizykalnego, gosp. Kkl. VIb, uczyt fizyki (IVab, Vlab);
tyg. godz. 12.

Ptasnik Jan, dr. fil., prof. nadzw. tyt. liist. sztuki Uniw. Jagiet.,
cztonek kom. hist. i hist. sztuki Akad. Um. (na urlopie).
Saski Sylweryusz, zaw. zbioréw rysunkowych, uczyt rysunkoéw

(llab, Illab, Vla, Vllab); tyg. godz. 22.

Smreczynski Stanistaw, cztonek kom. fizyogr. Akad. Um., zawiad.
gab. przyrod., uczyt hist. natur, (lab, Vab, Vlab, Vllab);
tyg. godz. 16.

Suchanek Jan, gosp. Kkl. Ilb, uczyt matem. (llb) i geometryi (llb,
Vab, Vlab); tyg. godz. 17.

Swiderski Franciszek, ksigdz, dr. $w. teologii, prof. VIII rangi,
zaw. bibl. pomocy kolez., uczyt religii (IVab, Vab, Vlab,
Vllab); tyg. godz. 6 -j- egzorta.

Zathey Stanistaw, dr. fil., prof. VIII rangi, uczyt jez. polsk. (Vab,
VIb, Vlla); tyg. godz. 15.

Mojmir Hermann, dr. med. uczyt gimnastyki we wszystkich kia-
sach; tyg. godz. 28.

Zastepcy nauczycieli:

Adwentowski Karol, dr. fil., gosp. kl. Illb, uczyt matem. (lllab),.
fizyki (lllab) i chemii (IVb, Vab c¢wiczenia chem.); tyg.
godz. 23.

Alscher Jan, gosp. kl. la, uczyt jez. niem. (la, Ilb, I1Vb) i hist.
natur. (llab); tyg. godz. 20.

Gladysz Jan, gosp. kl. 1Va, uczyt matem. (Wab, Vab, Vlab); tyg.
godz. 20.



Koch Wiadystaw, gosp. ki. Vla, kierownik kolonii wakacyjnych,
uczyt jez. polskiego (Ib, Ha, IVab, Vla) i historyi (Ib, Ha);
tyg. godz. 20.

Konieczny Mieczystaw, gosp. kl. Vb, uczyt jez. polskiego (la,
IHb), historyi (la, Illb) i jez. francuskiego (lllb, Vb, Vb);
tyg. godz. 20.

Koziolkowski Maryan,. dr. fil., gosp. kl. IVb, uczyt jez. polsk.
(llb), historyi (llb, IVab, Vlab) i geografii (IVa, Vlab); tyg.
godz. 18.

Milczanowski Henryk, dr. fil., gosp. kl. Ib, uczyt jez. niemieckiego
(b, VIb); tyg. godz. 9.

Niedzielski Tadeusz, gosp. Kl. llia, uczyt jez. polskiego (llia), hi-
storyi (llia) i geografii (lab, Illab, Illab, 1Vb); tyg. godz. 19.

Ptonka Ludwik, ksigdz, uczyt religii (lab, llab, Illab); tyg. godz.
12 -4- egzorta.

Prauzinski Wiadystaw, zaw. bibl. nauczycielskiej, uczyt jez. nie-
mieckiego (IlIb) i francuskiego (IVa); tyg. godz. 8.

Studentowicz Leopold, gosp. kl. Vlla, uczyt matem. (lab. Vlar
Vl1lab); tyg. godz. 20.

Wréblewski Kazimierz, gosp. kl. Va, uczyt jez. niemieckiego (Ha,
IVa,- Vab); tyg. godz. 18.

Hannytkiewicz Adam, uczyt kaligrafii (lab); tyg. godz. 4.

Asystenci:

Hannytkiewicz Adam, zajety w 16 godz. tyg. na lekcyach rysun-
koéw odrecznych.

Puk Zenon, zajety w 24 godz. tyg. na lekcyach geom. wykresinej.

Waskowski Tadeusz, zajety w 20 godz. tyg. na lekcyach rysun-
kow odrecznych.

Nauczyciele przedmiotéw nadobowigzkowych:

Michejda Karol, proboszcz gminy ewang. udzielat religii ewan-
gelickiej.

Kiinstlinger Dawid, dr. fil., udzielat nauki religii mojzeszowej ;
tyg. godz. 7.

Callier Oskar, em. prof. udzielat nauki jez. angielskiego; tyg. godz. 4.

Prauzinski Wiadystaw, j. w., udzielat nauki Spiewu; tyg. godz. 4.

Koch Wiadystaw, j. w., udzielat nauki stenografii; tyg. godz. 4.



Stuzba szkolna:

Domin Tomasz, tercyan staty.
Ciotek Franciszek, stuga pomocniczy.
Wojtowicz Jan, stuga pomocniczy.

Zmiany w gronie nauczycielskiem w cigga
roku szkol. 1910 ii.

1. Rozp. z d. 24 czerwca 1910 I. 25014 nadata Wys. c. k. Rada
szk. kraj. Dr. Hermanowi Mojmirowi posade nauczyciela gimna-
styki w tut. zakladzie.

2. Rozp. z d. 21 lipca 1910 1 42179 przeniosta Wys. c. k.
Rada szk. kraj. zast. nauczyciela Filasiewicza Witolda do Il. szk.
realnej w Krakowie.

3. Resk. z d. 2. lipca 1910 1 26075 przyznat J. E. Minister
We i O. prof. Janowi Paczowskiemu i Tadeuszowi Borowiczce VIII
range. (Rozp. R. s. k. z d. 25 lipca 1910 1L 42185).

4. Rozp. z d. 31 stycznia 1911 1 6331 zamianowata WYys.
c. k. Rada szk. kraj. Kazimierza Wrdblewskiego zast. naucz, w tut.
zaktadzie.

5. Jego ces. i krol. Apost. Mo$¢ Najwyzszem postanowie-
niem z 29 maja 1911 raczyt najmitosciwiej nada¢ kierownikowi
I. szkolty realnej Janowi Dziurzynskiemu tytut radcy szkolnego
z uwolnieniem od taksy. (Reskr. c¢. k. Min. W. i O. z 2. czerwca
1911. L. 551. — Rozp. c. k. Rady szk. kraj, z 21 czerwca 1911.
L. 9955/1Y).

1. Rozp. z d. 8 czerwca 1910 1 30531 udzielita Wys. c. k. Rada
szk. kraj. zast. naucz. Leopoldowi Studentowiczowi znizenia liczby
godzin do potowy na przeciag |. potrocza r. szk. 1910/11.

2. Rozp. z d. 24 lipca 1910 1 35295 przedtuzyta Wys. c. k.
Rada szk. kraj. Dr. Janowi Ptasnikowi urlop na przecigg roku
szk. 1910/11.



3. Rozp. z d. 14 czerwca 1910 1 33554 znizyta Wys. c. k.
Rada szk. kraj. prof. dr. Tadeuszowi Grabowskiemu obowigzkowy
wymiar godzin do 10 tyg. na przecigg r. szk. 1910/11.

4. Rozp. z d. 14 czerwca 1910 | 33555 znizyta Wys. c. k.
Rada szk. kraj. prof. dr. Antoniemu Korczynskiemu obowigzkowy
wymiar godzin do 10 tyg. na przecigg r. szk. 1910/11.

5. Rozp. z d. 13 wrzesnia 1910 L 51937 znizyta Wys. c¢. k.
Rada szk. kraj. prof. Franciszkowi Jeziorskiemu obowigzkowy wy-
miar godzin do potowy na przeciag r. szk. 1910/11.

6. Rozp. z d. 13 wrze$nia 1910 1 50634 udzielita Wys. c. k.
Rada szk. kraj. prof. Ryszardowi Ordynskiemu urlopu do konca
pazdziernika, a rozp. z d. 15 listopada 1 67839 przedtuzyta urlop
do konca stycznia 1911.

7. Rozp. z d. 24 grudnia 1910 L 78101 znizyta Wys. c¢. k.
Rada szk. kraj. Wiadystawowi Prauzinskiemu i dr. Henrykowi
Milczanowskiemu obowigzkowy wymiar godzin do potowy na prze-
cigg Il. péhr. r. sz. 1910/11.

.|.

Dzien 20. czerwca b. r. Zzalobg okryt nasz Zakiad.
W dniu tym zgast po ciezkich, cho¢ krétkich cierpieniach
dtugoletni jego dyrektor

Or. Ignacy Petelenz.

Urodzony dn. 14. wrze$nia 1850 w Turce koto Sam-
bora, siedm lat nauk gimnazyalnych spedzit w Suczawie, 6smg
za$ klase'ukonczyt w Il. gimnazyum we Lwowie i w tym
samym Zaktadzie ztozyt (1869) egzamin dojrzatosci z odzna-
czeniem. Na Uniwersytecie lwowskim poswiecit sie studyom
przewaznie przyrodniczym i w nim tez uzyskat (1874) egza-
min nauczycielski z historyi naturalnej jako przedmiotu gto-
wnego, oraz z matematyki i fizyki jako przedmiotéw pobo-
cznycli. Do zawodu nauczycielskiego zaprzagt sie juz od r.



1872, zrazu jako zastepca nauczyciela w gimn. Franc. Jozefa,
nastepnie od r. 1S74 jako nauczyciel rzeczywisty i profesor
(1877) tego samego gimnazyum. Dyplom doktora filozofii
uzyska! (1879) na Uniwersytecie Jagiellonskim po przedtoze-
niu pracy doktorskiej p. t.. "Die Darwir/sche Theorie, ins-
besondere vom Standpunkte der Zoologie dargestellt.® W r.
1881 habilitowat sie w c. k. szkole politechnicznej we Lwo-
wie i obowiazki docenta petnit przez lat oSm. Rozprawy
naukowe umieszczal w tym czasie w Czasopismie Tow. apte-
karskiego i w "Kosmosie“. W 1885 r. pracowat w stacyi
zoologicznej w Tryescie, niebawem jednak zaabsorbowaty Go
prawie wylgcznie sprawy pedagogicznodydaktyczne. W latach
1885—88 bierze zywy udziat w pracach Towarzystwa nau-
czycieli szk6t wyzszych i nalezy miedzy innymi do komitetu
redakcyi "Muzeum®, 1887 powotany na stanowisko experta
zawodowego w pracach Komisyi naukowej, 1888 powierzong
ma rewizye podrecznikow do nauki matematyki i w tymze
roku nalezy do komitetu, urzadzajgcego wystawe powszechng
we Lwowie, oraz otrzymuje medal srebrny od komitetu wy-
stawy hygieniczno-lekarskiej we Lwowie "za zestawienie sy-
stemu zwierzat, normujgcego zbiory zoologiczne szkdt Sre-
dnich i za liczne wiasne preparaty anatomiczne®. Mimo pie-
knie zapowiadajgcej sie karyery naukowej coraz silniej odzy-
wato sie w Nim powolanie pedagoga, az w koricu w r. 1889
porzucenie docentury lwowskiej i objecie posady dyrektora
gimnazyalnego w Samborze rozstrzygnely stanowczo juz
0 jego przysztosci i pozyskaly trwale wybitng niezwykle site
naszemu szkolnictwu. Objgwszy w trudnych niezmiernie wa-
runkach kierownictwo tego Zakifadu, stangt odrazu na wy-
sokosci zadania, zastuzyl sie znamienicie okolo wzniesienia
nowego budynku szkolnego i nie zasklepiajgc sie w murach
szkolnych, pracowat dalej wytrwale na niwie dydaktycznej.
Powotany w r. 1891 na czionka komisyi w sprawie podre-
cznikdw do historyi naturalnej, wypracowat w roku nastepnym
jeden z najlepszych, uzywanych w naszych szkotach p. t.
"Zoologia dla klas wyzszych szk6t $rednich z 367 figurami



w tekscie. Lwow ¥892  ktory obecnie juz w trzeciem wy-
daniu spetnia swe zadanie. W ocenieniu gorliwej i chlubnej
Jego pracy powotata Go Wiadza po Smierci §. p. dr. Hu-
gona Zathey’a w r. 1896 na stanowisko dyrektora I. szkoty
realnej w Krakowie.

Nominacye te powitano og6lnie z nieklamanem zado-
woleniem, ptyngcem z przeswiadczenia, ze Zaktad nie wste-
puje bynajmniej w ere niepewnej przysztosci, ze owszem
losy jego spoczng w rekach czlowieka, cieszacego sie po-
wszechnem powazaniem i zaufaniem. Nowy dyrektor nie byt
bowiem w urzedzie swym bynajmniej nowicyuszem. Poprze-
dzata Go zastuzona opinia zacnego cziowieka, wzorowego
obywatela, doswiadczonego fachowca, znakomitego admini-
stratora, przyjaciela miodziezy i dobrego kolegi. Wszystkie
te zalety miodego, a tak juz wytrawnego dyrektora dojrzaty
jeszcze i spotegowaty sie na nowem stanowisku. Szturmem
niejako zdobyt sobie przyjazh i sympatye grona, mitos¢
i wdziecznos¢ miodziezy. Tkwit w nim nerw urodzonego
pedagoga, wspierany i uszlachetniony, a nie stepiony i spa-
czony, jak sie niestety trafia, erudycysg, W kazdem stowie,
w kazdym ruchu ukochanego przodownika wyczuwata mio-
dziez, szczedliwa, ze jej dane bylo wzrasta¢ pod takim Kkie-
rownikiem, ciepto zlotego serca i promien stonecznej pogody,
ktora tylko tak czystych dusz bywa udziatem. Te przymioty
dozwalaty Mu wnika¢ w niezwyktej mierze w najgtebsze taj-
niki duszy miodzierczej, zamkniete na siedm pieczeci dla
serc oschtych i umystow pedantycznych. Bo tez obok sta-
nowczosci, gdy jg uznat za potrzebnag, obok Scistosci wyma-
gan cechowat $. p. Petelenza nadzwyczajny dar jednania
sobie miodziezy i zupelny brak nawet cienia pedanteryi,
ktéra, wszedzie szkodliwa, najwieksze jednak spustoszenie
czyni¢ zdolna w systemie wychowania miodziezy, zwihaszcza
naszej, polskiej. Dyrektor Petelenz byt wprost wirtuozem
w umiejetnosci godzenia surowej litery przepiséw z wzgle-
dnoscia, pobtazliwoscia, wyrozumiatoscig i uczynnoscia, po-
sunietg do ostatnich granic mozliwosci. Szerokie warstwy



spoteczenstwa, ktore ze szkolg zwigzane sg tem, co majg
dla przysztosci najcenniejszego t. j. dzie¢mi swemi, zachowajg
we wdziecznej pamieci te niezrownang dobro¢ i cierpliwosé,
z jakag czcigodny dyrektor wnikat w potozenie rodzicow,
wspotczut z ich klopotami, spieszyt z radg madrg i zyczliwg
w samg pore, a pocieszat i dodawal otuchy na przysztosé,
gdy nic innego nie pozostawato.

Ta niewyczerpana w pomystowosci, niestrudzona w uja-
wnianiu si¢ na zewnatrz dobro¢ byla tak dalece zywiotowg
cechg charakteru $. p. Petelenza, tak najscislej zespolong z iego
jestestwem, ze bez niej wprost wyobrazi¢ go sobie nie mozna
bylo, a dzi$, gdy Go niestety zabrakto, oczom pamieci naszej
nie przestanie sie ukazywa¢ w jej aureoli. Ale nie byla to,
jak sie czesto zdarza, dobro¢ stabosci i biernosci, lecz, co im
rzadsze, tem cenniejsze, dobro¢ energii i rozumu. Zywos$é
temperamentu, ruchliwos¢ i gietkos¢ umyshu, energia natury
na wskro$ zdrowej, zrbwnowazonej, w miare trzezwej i w miare
sentymentalnej, wszystkie te zalety dozwolity dyrektorowi Pe-
telenzowi rozwing¢ czynnos¢ niestrudzong, w ktérej pomoca
dla siebie nietylko nie przecigzat podwiadnych, lecz owszem
niejednokrotnie sam ich wyreczat i z kolezefiska pomocg im
spieszyt. Trzeba bylo spoglada¢ na Niego z podziwem, jak
zmudne i nudne kancelaryjno-biurokratyczne sprawy zatatwiat
z najwiekszg sprawnoscig i dokladnoscig, jak pod rutyno-
wang Jego rekg nabywaty niejako zycia i tracity swa oschtosc.
A jak do opanowania formalnej strony czynnosci dyrektor-
skich postuzyta Mu energia, tak w tem, co moznaby nazwaé
"rzadem dusz“, tryumf zapewniat Mu niepospolity rozum,
skojarzony z dobrocig i bez wysitku, jakby od niechcenia,
pozwolit Mu pokonywa¢ najwieksze trudnosci, wynikajace
z konfliktow miedzy szkolg a domem rodzicielskim. Wszedzie
dziatat kojaco, tagodzgco, pojednawczo tak, ze ostatecznie
z regulty wszyscy byli zadowoleni: i wiadza, i grono, i mio-
dziez, i rodzice. Jak, krancowo obcy wszelkiej pajdokracyi,
mito$¢ miodziezy zdobyt bez sztucznego ubiegania sie o jej
sympatye, tak w nieporozumieniach miedzy miodziezg a jej



kierownikami umiat zawsze zachowac niezbedny w tych ra-
zach takt i bezstronnos¢, stajac niewzruszenie w obronie
powagi grona, ale rdwnoczes$nie odnajdujgc w swem nieoce-
pionem sercu petne zrozumienie dla strapien, niepowodzen
i aspiracyi miodziezy. Idealny dyrektor, byt réwnoczesnie ser-
decznym, wylanym i najzyczliwszym kolegg dla wszystkich
cztonkdw grona, a wprost przyjacielem tych, ktérych raz tego
uczucia godnymi uznat. Wszystkie zaszczyty, ktérymi w u-
znaniu jego zastug obsypywaty Go wiadzel) i spoteczenstwo?),
mijaly bez $ladu wptywu na te posta¢, petng gotebiej dobroci
i prostoty. Nikt nie zdotal dojrze¢ nawet cienia wyniostosci
lub pozy w stosunku do najnizej nawet postawionych w spo-
tecznej hierarchii. Swobodna naturalno$¢, pogodny, niewy-
muszony humor, serdeczne ciepto w ruchu i stowie jednaty
Mu serca wszystkich, gdyz cho¢ $wiadom swej wartosci, wyz-
szésci swej nie dawat odczué¢ nikomu, a pragnat, aby Go ce-
niono nie za to, czem, ale za to, jakim jest. Czlowiek to byt
przedewszystkiem wielkiego i meznego serca, a to stowo jedno
jest kluczem do zrozumienia tego niestety niezwykiego cha-
rakteru, ktory kochat wiele i prawdziwie. Ta mito$¢ wszyst-
kiego, co piekne i wznioste, zrodto zrazu jego powodzenia,
pozwalajgce Mu pogodzi¢ w idealny zespot hart woli i energie
z dobrocig i stodycza, stata sie dla niego w nastepstwie
bodzcem poswiecenia, ktérego padt w koncu ofiarg. Zalety
tak wybitne na stanowisku, dajgcem tysigczng sposobnosé do
ich okazania w najpiekniejszem Swietle, zwrdcity na Niego
uwage ogotu i wzbudzity che¢ wprowadzenia Go na szersza,
niz dotad, arere stuzby publicznej. Powotany gtosem wy-

1]j Juz w Samborze petnit obowiagzki cztonka i wiceprezesa Rady
szkolnej okregowej. W r. 1893 otrzymat krzyz kawalerski orderu Fran-
ciszka Jozefa, 1904 za$ tytut Radcy rzadu. W r. 1909 mianowany zostat
Dyrektorem Komisyi egzaminacyjnej dla szkét ludowych i wydziatowych
w Krakowie.

2) Radny miejski w Samborze i Krakowie, od r. 1875 dozywotni
cztonek Towarzystwa tatrzanskiego, przez dwa lata prezes Kota nauczy-
cieli szkdét wyzszych w Krakowie i tylez lat prezes Towarzystwa przy-
rodnikéw, honorowy obywatel miasta Zywca, wdziecznego za skuteczne

poparcie sprawy zatozenia w tem mieScie gimnazyum, w Kkoncu przez
lat 10 (1901—1911) poset do Rady Panstwa.



borcow w r. 1901 do parlamentu jako poset m. Krakowa
w miejsce §. p. dr. Ferdynanda Weigla, przyjat ten za-
szczytny obowigzek, ktory dla Niego miat, pod koniec zwtaszcza,
sta¢ sie ciernistym. Nie tu miejsce i pora kresli¢ dzieje Jego
zastug na polu pracy parlamentarnej;, wystarczy to tylko
zaznaczy¢, ze ten wybitny niebawem czionek Kota polskiego
w Wiedniu, jeden z gtéwnych przywodcéw demokracyi, kil-
kakrotnie cztonek, raz nawet wiceprezydent Delegacyi austry-
ackiej, jak w ogdle okazat sie wytrawnym znawcg stosunkow
szkolnych i gorliwym oredownikiem rozwoju szkdt srednich,
zastuzonym zwiaszcza przez zabiegi o stworzenie licznych
nowych gimnazyow i szkot realnych, tak w szczegdélnosci
W wirze zycia parlamentarnego nie zapomniat ani na chwile
0 ukochanym przez sie Zakladzie i byt zawsze wytrwatym
rzecznikiem jego potrzeb w Ministeryum wyznan i o$wiaty,
jednajagcym mu pomnozenie liczby statych posad i niejedno-
krotnie wydatne subwencye na wyposazenie $rodkéw nau-
kowych. Zaktad jednak poniést mimo to przez powotanie
swego dyrektora do Wiednia strate bardzo dotkliwg. Tylko
ferye i przerwy w okresach pracy parlamentarnej mogt od-
tad dyrektor poswieci¢ szkole, zresztg wyreczali Go w pracy
stali zastepcy, ktérych w stosunkowo krotkim tym, szescio-
letnim okresie, trzech sie zmienito na tern stanowisku. Nic
dziwnego, ze mimo najlepszych checi z obu stron, i dy-
rektora, i jego zastepcOw, brakio w kierownictwie Zaktadu
potrochu ciggtosci i jednolitosci, cho¢ na ogol utrzymaty
sie nadal cechy, charakteryzujgce go, a bedace w znacznej
mierze owocem pracy i zastuga dyrektora: solidarnosc i har-
monia w gronie, oraz dobry duch, ozywiajacy miodziez.
Dopiero od 1. stycznia 1908. r. uzyskat dyrektor urlop
na czas nieograniczony i catkowicie poswiecit sie polityce,
spetniajgc chlubnie i z zaparciem sie obowigzki poselskie az
do rozwigzania w r. 1911 pierwszego parlamentu, wysziego
z powszechnych wyboréw. Nadeszta chwila, w ktorej to 60-
letnie pasmo zycia na og6l pogodnego, zasepianego tylko cza-
sem strapieniami, ktorych los zadnemu ze S$miertelnych nie



poskapit, miato wzia¢ epilog tragiczny... bo wprost tragicznie
dziatajg te dwa, jak uderzenia piorunu, po sobie nastepujgce
wypadki: najpierw ten dzien 13. czerwca, w ktorym dyrektor
Petelenz ulegt w chlubnej walce w obronie hasel, goraco
umitowanych przez cale zycie, i dzien 20 czerwca, ktory po
'kilkodniowej zaledwie ciezkiej niemocy stat sie Jego ostatnim.
Smieré przecieta pasmo szlachetnego i zastuzonego zywota
w chwili, gdy reszte sil i lat swych pragnat napowr6t poswiecié
ukochanej przez sie szkole realnej. Padt jak zotnierz na wy-
tomie w chwili, gdy trabka pokojowa wzywata na wypoczynek
domowy, jakim statoby sie dla Niego niezawodnie zajecie
w szkole po denerwujgcej i wyczerpujacej pracy w parta-
mencie. Udziat, rzec mozna, calego Krakowa w smutnym
obrzedzie pogrzebowym, ktéry przemienit sie wprost we wspa-
niata manifestacye czci i uznania dla niezwykiych zastug
i czystego, jak krysztat, charakteru, Swiadczyt wymownie, jak
miasto i kraj caty w najwybitniejszych swych przedstawi-
cielach odczuty poniesiong strate, a gdyby w ogdle cokolwiek
w Swiecie ztagodzi¢ mogto bole$¢ najsrozej dotknietej Rodziny
po stracie najlepszego meza i ojca, to te niektamane dowody
powszechnego wspotczucia i zalu powinnyby przynies¢ Jej
pewng pocieche i ukojenie.

Po S$mierci wybitnego i zastuzonego cztonka spoteczen-
stwa zwykto sie powtarza¢ frazes o stracie, nie dajgcej sie
powetowac, zapomina sie jednak o tern, ze cho¢ dziatalno$¢
konczy sie z zyciem, wptyw jednak dusz szlachetnych i czy-
stych na pokrewne im organizacye objawia sie nad ich gro-
bem potegg wzniostego przyktadu i tkliwego wspomnienia.
I jezeli bodaj czes¢ szlachetnych czyndéw zmartego znajdzie
nasladowcow w tych, ktérym stuzyt, jezeli ziarna wzniostych
zasad, ktore glosit i w czyn zamieniat, padty chocby tu i ow-
dzie na grunt podatny do rozwoju i snu¢ bedg watek swoj
coraz bujniej, wtedy duch Jego spoglada¢ bedzie z wyzyn
z radoscig na ten brzask lepszej doli dla wszystkiego, co
ukochat, i bedzie sobie powtarzat, ze i tu, na tej ziemi:

"Non omnis moriar!*
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b) Rozdziat materyatu nauki.

KLASA |

Religia: (2 godziny na tydzien). Zasady katolickiej wiary i TO-
ralnosci wedlug wielkiego katechizmu austryackiego Epi-
skopatu.

Jezyk polski: (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wedbug
Wypisow.

Deklamacya: Nalezyte wygtaszanie z pamieci wzorowych
utwordw poetycznych, niekiedy ustepdéw prozaicznych.

Gramatyka: Elementarna nauka o zdaniu pojedynczem
i 0 sktadni zgody; najwazniejsze zdania poboczne; poznanie
wazniejszych znakoéw pisarskich. Deklinacya imion.

Cwiczenia pismienne gtéwnie w ortografii 4 na miesigc.

Jezyk niemiecki: (6 godzin na tydzien). Czytanie; uczenie sie¢ na
pamie¢ stow, zwrotéw i catych ustepOw; zdawanie sprawy
z tresci czytanych ustepoéw na podstawie stosownych pytan;
ttbmaczenia; rozméwki. Znajomos¢ odmian regularnych i gté-
wnych zasad skiadni; ¢wiczenia piSmienne co tydzien.

Seografia: (2 godziny na tydzien). Zasadnicze pojecia z geografii,
traktowane w sposob pogladowy, o ile sg potrzebne do zro-
zumienia mapy. Ruch dzienny stonca wzgledem budynku
szkolnego i siedziby szkoty w rozmaitych porach roku; na
dej podstawie oryentowanie sie w najblizszem otoczeniu, na
mapie i na globusie. Opisanie i wyjasnienie os$wietlenia i ogrze-
wania ziemi w obrebie kraju rodzinnego w ciggu calego roku,
o ile te zjawiska zalezg bezposrednio od dlugosci dnia i wy-
sokosci stonca. Przeglad oro- i hydrograficzny ziemi, tudziez
potozenie najgtdwniejszych panstw i miast w poszczegélnych
czedciach Swiata. Wprowadzanie do czytania na mapie z cig-
gtemi ¢wiczeniami.

Rysowania najprostszych przedmiotéw geograficznych
W zwigzku z mapa.

Historya: (2 godziny na tydzien). Najwazniejsze podania, osoby
i zdarzenia z dziejéow kraju rodzinnego.

Matematyka: (3 godziny na tydzien). Cztery gtowne dziatania
rachunkowe na liczbach catkowitych mianowanych i nie-
mianowanych w zakresie liczb ograniczonym, ktéry stopniowo



tylko sie rozszerza. Rzymskie znaki liczbowe. Monety, miary
i wagi krajowe. Liczby dziesietne, uwazane zrazu wedlug:
uktadu pozycyjnego, nastepnie jako utamki dziesietne w po-
faczeniu z Cwiczeniami przygotowawczemi do rachowania
utamkami. (Utamki pospolite, ktérych mianowniki sktadaja
sie z niewielu matych czynnikéw pierwszych i ktére nalezy
traktowa¢ na konkretnych przyktadach pogladowych bez
prawidet "dziatania na utamkach®, lecz jako szczegélne ro-
dzaje liczb mianowanych).

Geometrya: Poczatki nauki o prostych formach geomc-
trycznych, mianowicie o sze$cianie i kuli na podstawie po-
gladu. Cwiczenia w uzywaniu, cyrkla, lineatu (przyktadnicy),,
tréjkata (wegielnicy), podziatki, przenosnika. Pomiar i ryso-
wanie przedmiotdw z otoczenia. Poznanie wilasnosci naj-
prostszych konkretnych utworéw przestrzennych (kat 90°,
60°, trojkaty rownoramienne, prostokatne, réwnoboczneit. p.),
tudziez zwigzkéw pomiedzy niemi, réwnolegto$¢ i prosto-
padlo$¢ prostych i plaszczyzn na konkretnych formach po-
wierzchni i bryt.

Powierzchnia kwadratu, prostokata, objetos¢ szescianu,,
stupa (prostopadtoscianu) jako zastosowanie uktadu me-
trycznego.

Historya naturalna: (2 godziny na tydzien). Zwierzeta, mianowicie
ssawce i ptaki; przez ostatnie 4 miesigce rosliny, mianowi-
cie wybor roslin zarodkowych, na ktérych najtatwiej za-
znajomi¢ mozna uczniow z zasadami zewnetrznej budowy
rosliny.

Rysunki odreczne: (4 godziny na tydzien). Rysowanie na temat
dany z wyobrazni i pamieci, z obserwacyi $wiezej i dawniej-
szej dla ksztatcenia wyobrazni i pamieci. Uktadanie orna-
mentu geometrycznego wedtug wiasnego pomystu dla ksztal-
cenig smaku artystycznego i poczucia dekoracyjnego, ¢wi-
czenia w mechanizmie reki, tudziez ¢éwiczenia w obchodzeniu
sie z wodng farbg i w trafianiu barw. Rysunek z modelu;
ptaskiego, a przynajmniej ptasko pojetego.

Kaligrafia: (2 godziny na tydzien). Pismo zwykle tacinskie i nie-
mieckie, pismo rondowe i igietkowe.



KLASA |l

Religia: (3 godziny na tydzien). Jak w I. Kl.

Jezyk polski: (4 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wediug
wypisow, jak w Kklasie 1.

Deklamacya, jak w klasie I.

Gramatyka: Elementarna nauka o zdaniu ztozonem.
Powtorzenie deklinacyi imion, odmiana stéw. Nauka pisowni
i interpunkcyi uzupetniona i rozszerzona. Cwiczenia ortogra-
flczne, jak w Klasie 1., 3 na miesiac.

Jezyk niemiecki: (6 godzin na tydzien). Zdawanie sprawy z czy-
lanych ustepéw na podstawie stosownych pytan; retrower-
sya; dtuzsze rozméwki, memorowanie stowek zwrotéw i ca-
tych ustepow. Powtdrzenie odmiany regularnej, poznanie naj-
wazniejszych wyjatkow.

¢wiczenia piSmienne co tydzien.

Geografia: (2 godziny na tydzien). Zwiezte powtérzenie poje¢ za-
sadniczych geografii matematycznej. Ruch pozorny storica
w rozmaitych szerokosciach; z tego wynikajace réznice
w oswietleniu i ogrzewaniu ziemi jako podstawa klimatow.
Azya i Afryka pod wzgledem potozenia i zarysu, tudziez co
do oro- i hydrografii, etnografii i topografii z uwzglednieniem
stosunkow klimatycznych, o ile je mozna wyjasni¢ z ruchu
pozornego stonca. Zwigzek miedzy klimatem, a roslinnoscia,
ptodami krajow i zatrudnieniem ludéw nalezy traktowac
tylko na niektérych przystepnych, jasno zrozumiatych przy-
kfadach.

Europa: poglad najej potozenie i zarys, na oro- i hydro-
grafle. Panstwa Europy potudniowej i Wielka Brytania we-
diug zasad, podanych przy geografii Azyi i Afryki.

Poczatek ¢wiczen w szkicowaniu map.

Historya: (2 godziny na tydzien). Najwazniejsze osoby i zdarzenia
z dziejow monarchii austryacko - wegierskiej z uwzglednieniem
dziejéw powszechnych.

Matematyka: 5 godzin tygodniowo (razem dla rachunkdéw, geome-
tryi i rysunkéw geometrycznych).

Piachowanie: Miara (podzielnik) i wielokrotnosc;
poznanie czynnikdw pierwszych w stopniowo rozszerzaja-
cym sie zakresie liczb. Uogolniajace prawidta rachowania



utamkami; zamiana utamkoéw pospolitych na dziesietne i na od-
wrot. Wielkosci wprost i odwrotnie proporcyonalne w rachunku
zapomocg wnioskowania (jako najprostsza sposobnos¢ wpro-
wadzenia funkcyi do zakresu myslenia). Ustawiczne c¢wicze-
nia w rachowaniu mianowanemi liczbami dziesietnemi z po-
wolnem rozszerzaniem zakresu. Najprostsze przyktady z ra-
chunku procentu prostego.

Geometrya: Nauka pogladowa o0 symetryi utwordw
brytowych i ptaskich. Poznanie elementéw wystarczajgcych
do okreslenia figury ptaskiej zapomocg konstrukcyi (zamiast
dowodow przystawania). Rozmaite zastosowanie przy po-
miarach w sali szkolnej, wedlug moznosci takze w polu.
Trojkaty, czworoboki, wieloboki (w szczego6lnosci umiarowe);
kota. Nalezace do nich graniastostupy proste, ostrostupy,
walce i stozki. Kula, stosownie do potrzeb jednoczesnie
udzielanej nauki geografii. Zmienno$¢ utworéw (zmiany ich
ksztattu i wielkosci przy zmianie elementow okreslajacych).

Rysunki geometryczne; (2 godziny tygodniowo
tuz po sobie). Dalszy cigg ¢wiczen w uzywaniu przyboréw
rysunkowych. Zadania konstrukcyjne w zwigzku z nauka
geometryi, zastosowane takze do rysowania fatwych orng-
mentéw geometrycznych.

Historya naturalna: (2 godziny na tydzien). Zwierzeta, mianowi-
cie dokonczenie zwierzat kregowych, potem zwierzeta bezkre-
gowe, szczegOllnie owady. Przez ostatnie 4 miesigce rosliny,
mianowicie dalszy cigg nauki klasy pierwszej; przerobienie
kilku roslin zarodnikowych i takich roslin zarodkowych, kto-
rych obserwacya przedstawia wieksze trudnosci. Wdrazanie
do zrozumienia podziatu zasadniczego i rozpoznawanie naj-
wazniejszych grup roslinnych.

Rysunki odreczne: (4 godziny na tydzien). Rysowanie i malowanie
z bryt geometrycznych, sprzetow i martwych natur (cegly
pudetka roznych wielkosci i ksztattéw, ksigzki it. p. z uwzgle-
dnieniem perspektywy pogladowej. Rysowanie ornamentow
i sbryl ozdobnych gzymsami z uwzglednieniem S$wiattocienia.

KLASA Il

Religia: (2 godziny na tydzien). Pdtrocze I. Liturgika. Pétrocze Il.
Dzieje Starego Zakonu.



Jezyk polski: (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wedtug
wypisow. Czytanie, objasnianie i zdawanie sprawy, jak w Ki.
I. i Il. Krotkie wiadomosci o zyciu i pismach celniejszych
pisarzy, z ktorych dziet wyjatki wihasnie sie¢ czyta. Deklamacya.
jak w kl. I. Gramatyka: Przystowki, spojniki, przyimki. Skia-
dnia rzadu. Prawidia pisowni.

Wypracowania pismienne: dwa na miesigc na przemian
szkolne i domowe.

Jezyk niemiecki: (5 godzin na tydzien). Swobodniejsza reprodu-
kcya czytanych ustepéw prozaicznych i poetycznych; uwzgle-
dnianie synonimow; uczenie si¢ na pamie¢ (zwrotéw podobng
mysl wyrazajacych.

Systematyczna gramatyka w zakresie nauki o formach
i sktadni rzadu. — éwiczenia pisSmienne 3 miesiecznie.

Jezyk francuski: (4. godziny na tydzien). Nauka czytania; memo-
rowanie stowek, zwrotow i zdan; retrowersya i rozmowki.
Najwazniejsze prawidta odmian regularnych (rodzajnika,
rzeczownika, przymiotnika, zaimka). Stowa positkowe;
gléwne zasady konjugacyi regularnej; tworzenie najwazniej-
szych czasow zitozonych. — W | péhroczu co tydzied krotki
dyktat w Scistym zwigzku z wzietymi ustepami. WII. pdl-
roczu co 4 tygodnie dwa dyktaty i jedno wypracowanie
szkolne. Tematy do dyktatéw, jak w | potroczu; do zadan
szkolnych, pisanie z pamieci memorowanych ustepéw, retro-
wersye.

Geografia: (2 godziny na tydzien). Geografia tych krajéw europej-
skich, ktorych nie traktowano w Kklasie Il. (z wylgczeniem
monarchii austryacko-wegierskiej); geografia Ameryki i Au-
stralii wedtug zasad, podanych w geografii w klasie Il., mia-
nowicie takze co do wyjasnienia stosunkéw klimatycznych.

Cwiczenia w szkicowaniu map.

Historya: (2 godziny na tydzien). Potrocze |. Dzieje nowozytne
monarchii austryacko-wegierskiej od pokoju westfalskiego
az do doby obecnej z uwzglednieniem dziejéow powszechnych.
Potrocze Il. Podania o bogach i bohaterach z historyi Gre-
kow i Rzymian.

Matematyka: 5 godzin tygodniowo (dla arytmetyki, geometryi
i rysunkéw geometrycznych).

Poczatki arytmetyki ogolnej jako zakonczenie



dotychczasowej nauki rachowania; wyrazanie prawidet ra-
chowania stowami i literami, najprostsze przeksztatcenia,,
¢wiczenia w podstawianiu (czeste sprawdzanie rachunku al-
gebraicznego przez podstawianie liczb szczeg6lnych w zaga-
dnieniu i wyniku). Liczby ujemne w zastosowaniu najpro-
stszem i niewyszukanem (podziatka termometryczna i skala
wysokosci, podziatka do mierzenia stanu wod, o$ liczbowa).

Zwiagzki miedzy powierzchniami (poréwnania, najpro-
stsze przemiany, formutki pomiaru), objeto$¢ graniastostu-
péw prostych i odpowiednich walcéw. Pomiary i poréwna-

nia na przedmiotach w sali i ogrodzie szkolnym, a takze
w miare moznosci w polu. Twierdzenie Pitagorasa z licznymi
przyktadami pogladowymi i zastosowaniem na utworach

ptaskich i najprostszych przestrzennych (n. p. przekatnia
szescianu, wysoko$¢ prostych ostrostupéw o podstawie kwa-
dratowej). Ostrostup (stozek), kula; powierzchnia i. objetos¢
tych ciat (przy kuli bez uzasadnienia formut).

Wielostronne potaczenie nauki arytmetyKi
igeometryi. Graficzne przedstawienie czterech dziatan
rachunkowych na odcinkach: wyrazen (a-|-b)?2, (a— b)?,
(a-|-b) (a—b), (a-]-b)3 i t. d. na prostokatach, szeScianach. Wy-
cigganie pierwiastka kwadratowego i szeSciennego w zwigzku
z obliczeniami z planimetryi i stereometryi. Dziatania skro-
cone. Ocenianie stopnia doktadnosci, do ktérego mozna da-
zy¢ i ktéry mozna osiggna¢ na podstawie rzeczywistego po-
miaru elementéw okreslajacych. Przyblizone oszacowanie
wielkosci wyniku. Nastepnie sprawdzenie wynikow oszacowania
i obliczenia przez pomiar i odwazenie obliczonych modeli, bryt
i powierzchni. Dalsze przysposobienie uczniéw do pojmo-
wania funkcyi: zmiennos¢ dtugosci, powierzchni, objetosci
(zapomocyg bezposredniej nauki pogladowej i rysunku w po-
dziatce zmniejszonej), figur i utwordw przestrzennych, kto-
rych podobienstwo poznano, zaleznie od pierwszej, drugiej
i trzeciej potegi, drugiego i trzeciego pierwiastka elementow
okreslajacych. Najprostsze rownania, o ile nastrecza sie do
nich sposobno$¢ przy obliczeniach z planimetryi i stereo-
metryi w tej klasie.

Fizyka: (3 godziny na tydzien). Wstep: Rozciggtos¢. Stany sku-
pienia. Ciezar, ciezar whasciwy. Cisnienie powietrza.



Ciepto: Wrazenie ciepta. Temperatura. Zmiana obje-
tosci pod wplywem ciepta. Termometr. [lo$¢ ciepta, ciepto
wihasciwe. Zmiana stanow skupienia. Preznos¢ par. Zasada
maszyny parowej. Zrodta ciepta. Przewodzenie ciepta, pro-
mieniowanie ciepta.

Magnetyzm: Magnesy naturalne i sztuczne, igta mam
gnetyczna. Dziatanie wzajemne dwu biegunéw magnetycznych.
Magnetyzowanie przez rozdzial, przez pocieranie. Magnetyzm
ziemi. Pojecie zboczenia i nachylenia z powtorzeniem odpo-
wiednich wiadomosci zasadniczych z astronomii. Busola.

Elektrycznosc¢: Elektryzowanie przez tarcie, przez
udzielanie, przewodzenie elektrycznosci. Elektroskopy. Sie-
dziba elektrycznosci. Dziatanie konnczyn. Elektryzowanie przez
rozdziat. Maszyna do wytwarzania elektrycznosci. Konden-
zatory. Burza, gromochron.

Najzwyklejsze ogniwa galwaniczne. Prad elektryczny.
Wytwarzanie ciepta i Swiatta przez prad. Elektroliza (rozkfad
wody i galwanoplastyka). Dziatania magnetyczne pradu, te-
legraf. Zasadnicze doswiadczenia z zakresu indukcyi elektry-
cznej. Telefon i mikrofon.

Gtos: Powstawanie gtosu. Rozchodzenie sie gtosu.
Dzwieki i szmery. Sita glosu i wysoko$¢ tonu. Struny, wi-
detki stroikowe, piszczatki. Odbicie. Obrzmiewanie i wspot-
brzmienie. Odbieranie wrazen stuchowych.

Swiatto: Zrédta $wiatta. Prostolinijne rozchodzenie
sie Swiatta, cien, fazy ksiezyca, zaCmienia, ciemnia. Nateze-
nie o$wietlenia. Prawo odbicia. Obrazy w zwierciadtach pta-
skich i kulistych. Zatamanie (jakosciowe), przechodzenie Swia-
tha przez plyty, graniastostupy i soczewki. Obrazy w socze-
wkach. Oko, akodomocya, okulary, kat widzenia, lupa. Roz-
szczepienie Swiatla, tecza.

Zjawiska niebieskie (przez caly rok szkolny).
Wstepne oryentowanie sie na niebie gwiazdzistem, fazy i bieg
ksiezyca, ruch stonca ze wzgledu na system gwiazd statych.

Rysunki odreczne; (4 godziny na tydzien). Rysowanie, malowanie ,
akwarelg z martwych natur: liscie, pidra, naczynia i kwiaty.
Z teoryi: na czem polega sztuka malarska.



KLASA V.

Religia: (2 godziny na tydzier). Zywot i meka P. Jezusa wedtug
Nowego Zakonu i geografia biblijna.

Jezyk polski: (3 godziny na tydzien). Czytanie wzorow, jak w Kkl
I1l. Uwzglednienie listéw i innych zwyklejszych pism pra-
ktycznych. Najwazniejsze wiadomosci o gtdwnych rodzajach
poezyi i prozy w zwigzku z lekturg. Deklamacya, jak w ki 1.
Gramatyka: Skiadnia w obrebie czasownika. Systematyczna
nauka o zdaniach ztozonych i okresach. Powtorzenie catego
materyatu gramatycznego w ogdlniejszych zarysach. Cwiczenia
pisSmienne jak w Klasie IlI.

Jezyk niemiecki: (4 godziny na tydzien). Reprodukcya, jak w Kl.
I11; uczenie sie¢ na pamiec.

Systematyczna gramatyka w zakresie nauki o zdaniu
i uzupetnienie skiadni rzgdu. Miesiecznie 3 zadania.

Jezyk francuski: (3 godziny na tydzien). Zdawanie sprawy z tre-
Sci czytanych ustepéw na podstawie stosownych pytan; re-
trowersye; dtuzsze rozmowki: memorowanie stdwek, zwrotéw
i calych ustepOw. Powtorzenie i uzupetnienie odmian regu-
larnych (przymiotnika, liczebnika, zaimka); nauka o przy-
stéwku i przyimku; najzwyklejsze czasowniki nieregularne.—
Go 4 tygodnie jeden dyktat, jedno zadanie szkolne i jedno
domowe. Tematy do wypracowan, jak w Kklasie Ill., przy
cokolwiek zwiekszonych wymaganiach.

Geografia: (2 godziny na tydzien). Potozenie, tudziez geografia
fizyczna i polityczna Austro-Wegier z wylaczeniem czesci
statystycznej, lecz z doktadnem uwzglednieniem ptodéw o
szczeg6lnych krajow, zatrudnienia ludnosci, stosunkéw ko-
munikacyjnych i kultury luddw.

¢wiczenia w swobodnem rysowaniu tatwiejszych szki-
coéw kartograficznych.

Historya: (2 godziny na tydzien). Dzieje starozytne, gtdéwnie Gre-
kow i Rzymian, ze szczegélnem uwydatnieniem momentéw
z historyi kultury i z ciggiem uwzglednianiem geografii.

Matematyka: (4 godziny na tydzien). Arytmetyka ogolna:
Whyjasnienie prawidetl dziatan, tudziez ich zwigzku, ¢wiczenia
sie ' w nich zapomocg przeksztatcan, a zwiaszcza przez roz-
wigzywanie rownan i ich sprawdzanie przez podstawianie



(liczbowych i algebraicznych) wynikéw w roéwnania poczg-
tkowe. Dla ¢wiczenia w myS$leniu funkcyami wskazanie
zmiennosci  wynikéw przy zmianie elementéw rachunku.
Pogtebienie zrozumienia dziesigtkowego uktadu liczb i bardzo
fatwe Ccwiczenia w innych ukladach. Miara, wielokrotnosc,
utamki; rownania stopnia pierwszego o jednej lub kilku
niewiadomych; stosunki, proporcye; czyste réwnania stopnia
drugiego, o ile ich potrzeba w nauce planimetryi. Graficzne
przedstawienie funkcyi liniowej i jej zastosowanie przy roz-
wigzywaniu réwnan stopnia pierwszego.

Planimetry a: (az do przystawania i zastosowania
twierdzen o przystawaniu). Powtorzenie i poglebienie po-
przedniego materyatu wraz z wyjasnieniem na charaktery-
stycznych przyktadach sposobu definiowania i dowodzenia
metodg Euklidesa; ugrupowanie reszty materyatu o ile TO-
znosci w formie zadan. Rozwigzywanie zadan konstrukcyj-
nych wedlug réznych metod ogolniejszych (takze za pomoca
konstrukcyi wyrazan algebraicznych) z wykluczeniem wszyst-
kich zadan, ktore dajg sie rozwigza¢ tylko przy pomocy
szczegllnych forteli. Zadania rachunkowe w naturalnym
zwigzku z resztg materyatu nauki.

Fizyka: (2 godziny tygodniowo). Pomiar sit za pomocg ciezaréw
i przedstawianie ich na odcinkach. Dzwignia, waga, kotowrot,
krazek, ptaszczyzna pochyla (zjawiska réwnowagi, skladanie
i rozkladanie sit). Punkt ciezkosci. Rodzaje réwnowagi. Ruch
jednostajny. Wolne spadanie. Pionowy rzut w gore. Skiada-
nie i rozkladanie ruchow. Graficzne traktowanie rzutu pozio-
mego i uko$nego. Ruch po plaszczyznie pochytej. Tarcie.
Prawa ruchu wahadtowego. Sita od$rodkowa. Najwazniejsze

zjawiska przy zderzeniu sie ciat sprezystych i niespre-
zystych. Pojecie energii, przemiana energii mechanicznej
w ciepto.

Zebranie i powto6rzenie nauki o zjawiskach niebieskich
i ich wyjasnienie na podstawie systemu Kopernika.

Ciecze: Wiasnosci. Rozchodzenie sie cisnienia. Po-
ziom. Cisnienie hydrostatyczne. Naczynia potgczone (zjawiska
whoskowatosci). Zasada Archimedesa. Najprostsze przypadki
wyznaczenia ciezaru wilasciwego na podstawie pedu do gory.
Plywanie cial, areometr podziatkowy.



Gazy: Wiasnosci. Barometr, manometr. Prawo Ma-
riotte’a. Pompy wodne i pneumatyczne. Lewar. Balon.

Chemia: (3 godziny na tydzien). Doswiadczenia objasniajace ro-
znice miedzy zjawiskami fizycznemi a chemicznemi. Krétka
charakterystyka najwazniejszych pierwiastkow i ich potgczen,
potaczona z naukag poglagdowa najwazniejszych mineratow
i skat.

Olej skalny; przyktady weglowodordéw, alkoholow i kwa-
sOw. Krdtkie uwagi o ttuszczach i mydtach. Weglowodany.
Fermentacya. Najwazniejsze potgczenia sinu. Benzol i kilka
jego najwazniejszych potaczer pochodnych. Zywice (terpen-
tyna). Olejki eteryczne (olej terpentynowy). G'ata biatkowate.

Ceometrya i rysunki geometryczne: (2 godziny na tydzien). Kreslenie
krzywych przecie¢ stozkowych na podstawie ich wkasnosci ogni-
skowych. Styczne wykreslone w danym punkcie krzywej i z pun-
ktu zewnatrz niej lezacego poprowadzone. Zaleznosci potozenia.

Rysowanie z pogladu rzutu poziomego i pionowego
prostych bryt w potozeniach szczeg6lnych wzgledem ptaszczyzn
rzutowych. Ustalenie geometryczne poje¢ poziomego i piono-
wego rzutu punktu, linii itp. Wynajdywanie dlugosci i na-
chylenia odcinkéw prostych, jakotez rzeczywistej postaci figur
prostokresinych, lezacych na ptaszczyznach rzucajacych. Wy-
kreslanie bryt graniastych w potozeniach otrzymanych wskutek
obrotu. Rysowanie rzutéw bocznych i ukos$nych tych bryt.
Przekroje ptaszczyznami rzucajgcemi, siatki bryt graniastych,
proste konstrukcye cieniow tych bryt przy oswietleniu réwno-
legtem.

Rysunki odreczne: (3 godziny na tydzien). Stylizowanie roslin,
zdobienie ptaszczyzn poziomych i pionowych z uwzglednie-
niem swojskich motywow. Teorya: Pojecie o sztukach pla-
stycznych, podziat stylow. O ksztattach zasadniczych czesci
architektonicznych, rodzaj rzezb i malowidet.

KLASA V.
Religia: (2 godziny na tydzien). W I. pétroczu. Historyczny przeglad

gtownych zrddet katolickiej nauki wiary i moralnosci.
W Il potroczu. Dogmatyka katolicka.



Jezyk polski: (4 godziny na tydzien). Czytanie celniejszych dziel
literatury polskiej wieku XVI. i XVII. w zwigzku z lekturg
celniejszych a charakterystycznych ustepow z dziel tych auto-
row klasycznych (greckich i rzymskich) przektadach, ktorzy
byli wzorami dla autor6w polskich. Obowigzkowa lektura
domowa. Deklamacya jak w Kl. 1.

Wypracowania pismienne: 7 na potrocze.

Jezyk niemiecki: (4 godziny tygodniowo).

Gramatyka: Uzupetnianie i pogtebianie wiadomosci
gramatycznych przewaznie przy sposobnosci poprawiania
wypracowali pismiennych.

Lektura: Przewage ma proza opowiadajgca i nau-
kowa, ktéra poczyna zwolna obejmowaé takze materyal
innych przedmiotow nauki i dostarcza¢ moze podstawy do
zajmujgcej konwersacyi. Lektura poetyczna obejmuje tatwiej-
sze utwory epickie (balady) i nietrudne liryczne. Lektura
domowa obejmuje podania bohaterskie, opowiadania, krotsze
opisy podrozy, fatwiejsze komedye.

Cwiczenia w ustnem wyrazaniu mysli na podstawie
lektury w kazdej godzinie, nadto ¢wiczenia na podstawie
pogladu (obrazy, przyroda) i zdarzen z zycia codziennego
wedtug uporzgdkowanego planu.

Poetyka i stylistyka przy sposobnosci lektury i na pod-
stawie wiadomosci pozyskanych w nauce jezyka ojczystego.

Wypracowania pismienne: Go trzy tygodnie jedno, na
przemian domowe i szkolne: reprodukcye czytanych utworéw
opowiadania i opisy na podstawie wiasnych spostrzezen;
thumaczenie z jezyka ojczystego jako C¢wiczenie w pokony-
waniu trudnosci syntaktycznych.

Jezyk frafiCHSKi: (3 godziny na tydzien). Zdawanie sprawy z tresci
czytanych ustepéw na stosowne pytania; diuzsze rozmowki;
proby samodzielnej reprodukcyi czytanych ustepdéw; memo-
rowanie zwrotow, zdan i catych ustepéw. Uzupetnienie nauki
o odmianach. Czasowniki nieregularne, niezupeine i nieoso-
bowe; spojniki. Skiadnia rzadu ; sktadnia w obrebie cza-
sownika (tryby i czasy). — Cwiczenia piSmienne. Tematy,
jak w klasach poprzednich; krétkie mswobodne opowiadania;
przektady z jezyka wyktadowego na jezyk francuski.

Geografia: (1 godzina tygodniowo). Europa: Ogolny przeglad. Po-



wtdrzenie, uzupetnienie i pogtebienie geografii Europy potu-
dniowej, Francyi, Belgii, Holandyi i Anglii z silniejszem
uwydatnieniem przyczynowego zwiazku wzajemnego zjawisk
geograficznych (plastyka powierzchni i jej powstanie, bieg
stoiica i klimat; klimat, $wiat rodlinny i zwierzecy, rozwoj
kultury poszczegolnych krajéw i jego zalezno$¢ od czynnikow
geograficznych, formy gospodarcze i ich przyczyny, wymiana
ptodow i drogi komunikacyjne). Rzut oka na Australie
i Ameryke.

Historya: (3 godziny na tydzien). Dzieje Sredniowieczne i nowo-
zytne az do pokoju westfalskiego w ten sam sposéb, co
w klasie IV. ze szczegélnem uwzglednieniem monarchii
austryacko-wegierskiej.

Matematyka: (4 godziny na tydzien). Arytmetyka ogolna: Réwna-
nia nieoznaczone stopnia pierwszego o dwu niewiadomych.
Potegi i pierwiastki; pojecie liczb niewymiernych. Jednostka
urojona. RoOwnania stopnia drugiego o jednej niewiadomej
i rOwnania stopni wyzszych o jednej niewiadomej, dajgce
sie sprowadzi¢ do réwnan kwadratowych. Najprostsze przy-
padki rownan kwadratowych o dwu niewiadomych. Grafi-
czne przedstawianie funkcyi stopnia drugiego. Nauka o lo-
garytmach.

Geometrya. Planimetrya w catosci.

Stereometrya: Gtéwne wiasnosci naroza w ogol-
nosci, a w szczegllnosci naroza trojsciennego. Obliczanie
powierzchni i objetosci bryt. Twierdzenie Eulera, umiarowe
wielosciany.

Historya naturalna: (2 godziny na tydzien). Botanika: Przeglad
grup roslin w ich naturalnym porzadku na podstawie ze-
wnetrznej i (gdzie potrzeba) wewnetrznej budowy i czynnosci
fizyologicznych rosliny wogo0le; charakterystyka najwazniej-
szych rodzin rodlinnych na ich przedstawicielach, przyczem
wykluczone sg wszelkie zbyteczne szczegdty systematyczne.

Chemia: (2 godziny na tydzien). Chemia nieorganiczna: Rozsze-
rzenie i pogtebienie materyalu naukowego klasy IV. w kie-
runku wykazania prawidtowosci zjawisk chemicznych. Wy-
prowadzenia drog% eksperymentalng prawidet teoretycznych
i doswiadczalnych.

Szczegotowe traktowanie wodoru, tlenu, azotu, wegla,.



tudziez najwazniejszych potaczen tych pierwiastkow; analo-
giczne traktowanie chloru, bromu, jodu, fluoru, siarki, boru,
fosforu, arsenu, antymonu i krzemu.

Krotka, ogoélna charakterystyka metali i szczegotowe
omoéwienie tych metali i ich potgczen, ktére pod wzgledem
teoretycznym i praktycznym zastugujg na szczegolniejsza
uwage. Cwiczenia praktyczne.

Geometrya i rysunki geometryczne: (3 godziny na tydzien.) Po-
wtdrzenie najwazniejszych twierdzen o wzajemnem potozeniu
prostych i ptaszczyzn. Systematyczne przeprowadzenie i na-
lezyte wycwiczenie w rozwigzywaniu zagadnien zasadniczych
geometryi wykreslnej o punktach, prostych i ptaszczyznach,
uwzgledniajac przy sposobnosci takze rzutnie krzyzowa. Rzuty
figur ptaskich i wyznaczenie ich cieniéw rzuconych na rzutnie.
Wykreslenie kota z jego uktadu. Wyprowadzenie najwazniej-
szych wiasnosci elipsy z analogicznych wiasnosci kota w zwig-
zku z jego uktadem. Rzuty ukosne wielosciandw.

Rysunki odreczne: (3 godziny na tydzien). Rysowanie gtow
wedtug gipsowych modeléw i szkicowanie z zywej natury.
Malowanie akwarelg z martwych natur; kwiaty, ptaki i zwie-
rzeta. Teorya: Budowa anatomiczna ludzkiej postaci z uwzgle-
dnieniem przedewszystkiem czaszki i jej miesni. Najwazniej-
sze wiadomosci 0 proporcyi i roznicach wieku.

KLASA VI

Religia: (2 godziny na tydzien). Etyka katolicka.
Jezyk polski: (3 godziny na tydzien). Czytanie celniejszych dziet
literatury polskiej od poczatku XVIII w. do roku 1822
w zwigzku z lekturg celniejszych a charakterystycznych uste- -
pow z autoréw klasycznych (greckich i rzymskich) we wzo-
rowym przektadzie. Mickiewicz. Cwiczenia w wyktadzie ust-
nym. Obowigzkowa lektura domowa. Deklamacya jak w kia-
sie . Wypracowania stylistyczne, jak w klasie V.
Jezyk niemiecki: (3 godziny tygodniowo).
Gramatyka, jak w klasie V.
Lektura. Proza ustepuje zwolna miejsca poezyi; poe-
tyczna lektura obejmuje tatwiejsze utwory liryczne i epickie
I. R. ark. 5.



poetow XVIII. i XIX. w.; fatwiejsze dramaty Lessinga, Goe-
thego, Schillera, Grillparzera. Memorowanie. Obowigzkowa
lektura domowa z tego samego zakresu, jaki obejmuje le-
ktura szkolna.

Cwiczenia w ustnem wyrazaniu mysli, jak w klasie V.

Poetyka i stylistyka, jak w Kklasie V.

Podawanie wiadomosci literackiej w zwigzku z lektura,
opowiadania z zycia najwybitniejszych autorOw.

Wypracowania pi$mienne, co miesigc jedno, na prze-
mian domowe i szkolne; tematy jak w klasie V., nadto te-
maty z historyi powszechnej, streszczanie scen dramatycznych
i calych aktéw, charakterystyki o0s6b.

Jezyk francuski: (3 godziny na tydzien). Dokonczenie nauki gra-
matycznej: zwroty imiestowowe, zdania przystdwkowe. Czy-
tanie wiekszych ustepow z prozy powiesciowej i opisowej;
wzory poezyi epickiej i lirycznej; krétkie szkice biograficzne
tych autoréw, z ktorych dziet wyjatki wiasnie sie czyta;
¢wiczenia ustne. Nauki udziela si¢ w jezyku francuskim. —
Co 4 tygodnie jedno zadanie szkolne i jedno dojnowe. Te-
maty: swobodna reprodukcya przerabianych w szkole uste-
pow powiesciowych; streszczanie ustepow wigkszych; prze-
rabianie poematdéw opisowych na proze; listy; przektady na
jezyk francuski w $cistem zastosowaniu do pewnych prawi-
det skiadni z zachowaniem zasady stopniowania, az do prze-
ktadu dziet oryginalnych.

Geografia: (1 godz. tyg.). Europa potnocna, wschodnia i Srodkowa
(z wytgczeniem Austro - Wegier) wedtug tych samych zasad.
Rzut oka na Afryke i Azye.

Historya: (2 godziny na tydzien). Dzieje nowozytne od pokoju
westfalskiego w ten sam sposéb, co w dwu klasach poprze-
dzajacych, ze szczegbélnem uwzglednieniem monarchii austry |
ackoewegierskiej.

Matematyka: (4 godziny na tydzien). Arytmetyka: RoOwnania
logarytmowe; wykladnicze. Postepy arytmetyczne i postepy
geometryczne. Rachunek procentu skladanego, rachunku
rent. Powtarzania.

Geometrya. Goniometrya i trygonometrya ptaska i sfe-
rycz na. Funkcye katdw, graficzne ich przedstawienie, zwila
szcza celem wpojenia ich wihasciwosci i zwigzkéw. Rozwig-



zywanie trdjkatow. Powtdrzenie twierdzen i metod, znanych
z nauki planimetryi i stereometryi, przy sposobnosci ich po-
réwnania z twierdzeniami i metodami trygonometrycznemu
Zasadnicze wiadomosci z trygonometryi sferycznej z ogra-
niczeniem do zwiazkéw i formut, ktére znajdg zastosowanie
w dalszym materyale nauki (przy tréjkacie ukosnokatnym
wiasciwie do twierdzenia wstaw i dostaw). Wielostronne
zastosowanie trygonometryi do zadan z zakresu miernictwa,
w geografii, astronomii i t. d., przyczem uczniowie winni
sami wedtug moznosci oznacza¢ elementa okreslajgce zapo-
mocg pomiaréw (dokonywanych chocby tylko z grubsza).

Historya naturalna. (2 godziny na tydzien). Zoologia: Najwazniej-
sze wiadomosci 0 budowie ciata ludzkiego i czynnosciach
jego organdw ze wskazOwkami dyetycznemi; przerobienie
gromad zwierzat kregowych i wazniejszych grup zwierzat
bezkregowych na podstawie ich wewnetrznej i zewnetrznej
budowy, tudziez z uwzglednieniem stosunkéw rozwojowych,
lecz pominieciem wszelkich zbytecznych szczegétow syste-
matycznych.

Fizyka. (4 godziny na tydzien). Wstep: Krétkie uwagi o zadaniu
i metodzie fizyki. Powtdrzenie nauki o rozciggtosci i nieprze-
nikliwosci ciat z klas nizszych. Drobina, atom. Stany sku-
pienia.

Mechanika: Wiadomosci wstepne o ruchu. Ruch
jednostajny i jednostajnie zmienny. Prawo bezwladnosci.
Spadek wolny. Pomiar sil dynamiczny i statyczny. Ciezar.
Opdr powietrza. Rzut pionowy w goére. Okreslenie i miara
pracy. Sita zywa, energia. — Skiadanie i rozkladanie ruchéw,
rzut pionowy i rzut ukosny. Ruch na réwni pochytej. Skia-
danie i rozktadanie sit, przytozonych do jednego punktu;
wypadkowa sit, przytozonych do punktéw uktadu sztywnego.
Moment obrotu. Para sit. Srodek ciezkosci. Rodzaje réwno-
wagi; statos¢. Maszyny proste na zasadzie zachowania pracy.
Opory ruchu, niemozno$¢ tak zwanego "perpetuum mobile*.
Waga réwnoramienna i waga dziesietna. — Ruchy po liniach
krzywych, sita dosrodkowa i odsrodkowa. Ruch centralny.
Wahadto matematyczne i wahadto fizyczne, to ostatnie tylko
sposobem doswiadczalnym (wahadto rewersyjne). — Powto-
rzenie nauki o sitach molekularnych z klas nizszych. Modut



sprezystosci. Wytrzymatos¢. Uderzenie; — Powtdrzenie me-
chaniki ptynéw z klas nizszych, z odpowiedniem uogdélnieniem
i uzupetnieniem. Twierdzenie Torricelli'ego o wyplywie, cis-
nienie hydrodynamiczne w poziomej rurze wyptywowej. Na-
piecie powierzchni, wtoskowato$¢. Roztwarzanie, dyfuzya. —
Powtorzenie mechaniki gazow z klas nizszych z uzupetnie-
niem prawa Mariotta i Gay-Lussaca. Wazenie gazéw; obli-
czenie rozrzedzenia i zgeszczenia w pompach powietrznych;.m
parcie w powietrzu. Barometryczne mierzenie wysokosci. Wy-
ptyw gazéw, dyfuzya, absorbcya.

Nauka o cieple. Termometr. Rozszerzanie si¢ ciat.
Prawo Mariotte’a-Gay-Lussac’a. 110s¢ ciepta. Ciepto wiasciwe.
Zwigzki miedzy pracg mechaniczng a cieptem. Hypotezy
0 cieple. Zmiany stanu skupienia pod wptywem ciepla.
Wiasnosci  par.  Skraplanie gazéw. Wilgotnos¢ powietrza.
Maszyna parowa. Przewodzenie ciepta, promieniowanie ciepta.
Zrodia ciepta. lzotermy. lzobary, wiatry.

Chemia. (2 godziny na tydzien). Chemia organiczna. Pojecie zwigzku
organicznego. Wykazanie istotnych sktadnikow zwigzku or-
ganicznego; wzory atomistyczne stosunkowe; wzory drobi-
nowe; wzory empiryczne i wyrozumowane.

Olej skalny. Metan, etan, propan, butan, i pentan wraz
z ich najwazniejszemi potgczeniami pochodnemi; kwas pal-
mitowy, stearowy i cerotowy. Etylen i propylen, oraz ich
wazniejsze potaczenia pochodne. Acetylen, najwazniejsze po-
faczenia allylu, kwas olejowy; tluszcze naturalne (mydia
i Swiece); weglowodany, fermentacja alkoholowa. Najwa-
zmejsze zwigzki sinowe. Krotkie omdwienie mazi pogazowej.
Benzol, tuluol i ich najwazniejsze potgczenia pochodne. Dwu-
i trojfenilometan ze wskazaniem na barwniki smotowe. In-
dygo. Naftalina, antracen. Pirydyna, chinolina, akrydyna,
najwazniejsze alkaloidy. Olej terpentynowy, kamfora, kauczuk
i gutaperka; zywice. Ciata biatkowate. Cwiczenia praktyczne.

Geometrya i rysunki geometryczne: (3 godziny tygodniowo). Kre-
sienie kota w rzutach prosiokatnych. Cienie rzucone kola na
plaszczyzny przy oswietleniu réwnolegtem. Rzut ukosny kota.
Wyprowadzenie wiasnosci najwazniejszych dla konstrukcyi
elipsy, uwazanej za rzut prostokatny lub ukosny kota z od-
powiednich wiasnosci kota. Rysowanie walcow i stozkow



(gtéwnie obrotowych) jakotez bryt z nich ziozonych takze
w rzutach ukos$nych. Plaszczyzny styczne do stozkéw i wal-
cow. Plaskie przekroje, siatki i tatwiejsze przypadki przecina-
nia sie tych powierzchni. Konstrukcye cieniow przy o$wie-
tleniu rownolegtem. Blizsze rozpatrzenie plaskich przecieé
stozkdw obrotowych, wyprowadzenie dla linii tych przecie¢
najwazniejszych wiasnosci konstrukcyjnych.

Wykreslanie kuli, jej ptaskich przekrojow i ptaszczyzn
stycznych; konstrukcya granicy cienia wiasnego i rzuconego
na plaszczyzny przy oswietleniu réwnolegtem i $rodkowem.

IRysunki odreczne: (2 godziny na tydzien). Rysowanie weglem i otow-
kiem roslin i kwiatow o formach trudniejszych ze szczeg6lnem
uwzglednieniem charakterystyki ksztattu i powierzchni. Modele
gléw gipsowych we wszystkich pozycyach. Glowy z zywego
modelu meskiego zrazu tylko w profilu w lewo zwrdconego,
potem takze w innych pozycyach, tylko jednak w ujeciu cech
dla danej glowy charakterystycznych, bez zadawania sie
w kwestye subtelnego wykoriczenia rysunku.

KLASA VI

Religia: (2 godziny na tydzien). Przeglad historyi koscielnej.
Jezyk polski: (4 godziny na tydzien). Czytanie celniejszych dziet
literatury polskiej wieku XIX. i XX. w catosci lub w dtuzszych
wyjatkach. Czytanie celniejszych i charakterystycznych uste-
péw z autorow klasycznych greckich i rzymskich, we wzo-
rowym przektadzie. Cwiczenia w wyktadzie ustnym.
Obowigzkowa lektura domowa.
Deklamacya jak w klasie I. — Cwiczenia stylistyczne
jak w kl. VI,
Jezyk niemiecki: (3 godziny tygodniowo). Lektura, jak w klasie V.
Utwory trudniejsze Goethego, Schillera, Grillparzera,
dramaty Szekspira w przektadzie niemieckim. Lektura obo-
wigzkowa domowa.
Cwiczenia w ustnem wyrazeniu mysli, jak w klasie V.
nadto wolne wykiady.
Woypracowania pismienne, poetyka, stylistyka i wiado-
mosci literackie, jak w klasie VI.
Jezyk francuski: (3 godziny na tydzien). Powtarzanie przy spo-



sobnosci najwazniejszych prawidet gramatycznych. Lektura
dtuzszych ustepéw poetycznych (dramatéw) i prozaicznych.
Zarysy biograficzne tych autoréw, z ktérych dziet wyjatki
wiasnie sie czyta. Uwzglednienie rozpraw z dziedziny nauk
przyrodniczych i technicznych. Nauki udziela sie w jezyku
francuskim. — Wypracowania pismienne jak w kl. VI.

Historya: (4 godziny na tydzien). Dwie godziny: Powt6rzenie hi-
storyi i geografii monarchii austryacko-wegierskiej z dotgczeniem
przegladu statystycznego produkcyi ptodéw surowych, prze-
mystu i handlu, uwzgledniajgc dla poréwnania stosunki analo-
giczne w wielkich panstwach europejskich.

Nauka o ustroju konstytucyjnym i o administracyi To-
narchii ze szczeg6lnem uwzglednieniem czeSci monarchii, re-
prezentowanej w Radzie panstwa.

Dwie godziny: Dzieje kraju rodzinnego ze szczeg6lnem
uwzglednieniem momentow z dziejow kultury.

Matematyka: (5 godzin tygodniowo). Arytmetyka: Najprostsze ro-
dzaje permutacyi, waryacyi i kombinacyi. Dwumian New-
tona o catkowitych wyktadnikach dodatnich. Zasadnicze
pojecia rachunku prawdopodobienstwa z zastosowaniem do
bardzo fatwych zagadnien z zakresu ubezpieczenia zycio-
wego.

Geometrya analityczna: Na znanych juz graficznych
przedstawieniach poszczeg6lnych funkcyi oparte zastoso-
wanie metody analitycznej do linii rzedu pierwszego i dru-
giego wraz z okolicznoSciowem przypomnieniem traktowania
tych utworéw i zwigzkéw w planimetryi.

Wypracowywanie zastosowan najprostszego rézniczko-
wania i catkowania, ktére nadarzyly sie w dotychczasowej
nauce matematyki i fizyki. Przyblizone rozwigzywanie meto-
darni graficznemi rownan algebraicznych (i nastreczajgcych
sie okolicznosciowo najtatwiejszych przestepnych).

Zakonczenie i powtorzenie nauki szkolnej z catego za-
kresu nauki matematyki, szczeg6lnie réwnan i szeregow, ste-
reometryi, trygonometryi i geometryi analitycznej. Rozsze-
rzenie i poglebienie w poszczegblnych miejscach. Zamiast
zadan wylgcznie formalistycznych zastosowanie do réznych
dziedzin nauki szkolnej i zycia praktycznego.



Uwagi i wnioski ze stanowiska historyi rozwoju mate-
matyki i filozofii.

Historya naturalna: (2 godziny na tydzien). |. potrocze. Mineralogia:
Przerobienie najwazniejszych mineratéw pod wzgledem ich
krystalograficznych, chemicznych i innych wiasnosci w syste-
matycznym porzadku, lecz z pominieciem wszelkich postaci
rzadszych lub takich, ktérycliby uczniowie na podstawie po-
gladu pozna¢ nie mogli.

Il. Potrocze. Zasady geologiii Zwiezte i krétkie przed-
stawienie przemian fizycznych i chemicznych z uwzglednie-
niem stosownych przyktadow; najzwyklejsze skaty i najwaz-
niejsze szczegoty o budowie 'gér, objasnione o ile moznosci
przyktadami z blizkiego otoczenia. Krotki opis epok geolo-
gicznych; przy nauce o zwierzetach i roslinach przedhisto-
rycznych nalezy czesto zwraca¢ uwage na odpowiednie typy
dzisiejsze a przy sposobnosci wskazywac¢ na rodowe powi-
nowactwo istot zyjgcych.

Fizyka: (4 godziny na tydzien). Zasady astronomii (kosmografii):
Pozorny ruch dzienny sklepienia niebieskiego; czas gwia-
zdowy; spotrzedne odniesione do horyzontu i rownika; wy-
znaczenie linii potudnikowej i wysokosci bieguna. — Wielko$é
i ksztatt ziemi. Obr6t ziemi okoto osi (doswiadczenie z wa-
hadtem Foucaulta) i zjawiska stad wynikajace. Ruch po-
zorny stonca, ekliptyka. Spétrzedne odniesione do ekliptyki.
Prawdziwy i $redni czas stoneczny. Rok gwiazdowy i rok

zwrotnikowy.
Dni przestepne. Ruch prawdziwy ziemi okoto ston-
ca. Odlegtos¢ storica. — Planety. Krotkie wyjasnienie ich

ruchu pozornego. Prawa Keplera; wyprowadzenie prawa
Newtona o cigzeniu powszechnem z praw Keplera. Odle-
gtos¢ i ruch ksiezyca. Opisanie sposobu wyznaczenia $re-
dniej gestosci ziemi. PorOwnanie masy ziemi z masg stonca,
przyptyw i odptyw morza. Precesya punktéw réwnonoc-
nych, wyjasnienie jej zapomocg giroskopu. — Krotkie wia-
domosci o0 poszczegoOlnych planetach, o kometach, gwiazdach
spadajgcych, gwiazdach statych, gromadach gwiazd i mgtae
wicach.

Nauka o Cieple: Termometry, spotczynnik rozszerzat-
nosci. 1los¢ ciepta, ciepto wihasciwe. Zwigzki miedzy cieptem



a pracg mechaniczng; mechaniczny réwnowaznik ciepia.
Istota ciepta. — Zmiany stanu skupienia z uwzglednie-
niem ciepla zuzytego i wytworzonego. Krdtkie wiadomosci
0 parach nasyconych i parach przegrzanych. Gestos¢ par
(ciezar drobinowy). Higrometrya. Opady atmosferyczna.
Druga zasada termodynamiczna. Zjawisko zamkniete (ko-
towe). Motory termodynamiczne. Dyagramy. Maszyna pa-
rowa, motory benzynowe i gazowe. Przewodzenie -ciepta.
Krotkie uwagi o promieniowaniu ciepta. Izotermy, izobary,
wiatry.

[“auka o magnetyzmie i elektrycznosci.

a) Magnetyzm. Powtérzenie zjawisk zasadniczych. Prawo
Coulomba, natezenie biegunéw, natezenie pola magnetycznego,
linie sit magnetycznych. Potozenie biegunéw, moment ma-
gnetyczny. Elementa magnetyzmu ziemi.

0) Elektrycznos¢ statyczna: Powtorzenie doSwiadczen za-
sadniczych o elektryzowaniu przez tarcie, udzielanie i rozdziat.
Maszyna influencyjna. Pzawo Coulomba i pomiar elektrosta-
tyczny ilosci elektrycznosci; pole elektryczne, najwazniejsze
wiadomosci o potencyale w punkcie pola elektrycznego. Poten-
cyat przewodnika. Scharakteryzowanie potencyatu za pomoca
doswiadczen. Pojemnos$¢, kondenzatory, (stata dielektryczna).
Energia elektryczna ciata naelektryzowanego. Elektrycznosé
atmosfery.

¢) Prady elektryczne: Roznica potencyaléw w otwartem
ogniwie galwanicznem, sita elektromotoryczna, zasadnicze
doswiadczenia Wolty, stosy galwaniczne. Prad elektryczny,
jego pole magnetyczne, prawo Biot-Savart’a, bezwzgledna
jednostka elektromagnetyczna pragdu i Amper. Busola sty-
cznych Webera. Galwanometer zwierciadtowy. Prawo Ohma.
Elektroliza, polaryzacya galwaniczna, ogniwa state, akumu-
latory. Wytwarzanie ciepta przez prad. Prawo Joula, bez-
wzgledne jednostki elektromagnetyczne oporu i sity elektro-
motorycznej, prawny Ohm i Volt. Oswietlenie elektryczne.
Zjawisko Peltier'ego. Prady termoelektryczne. Pomiar oporu
wedlug metody podstawienia. Wyznaczenie oporu wewne-
trznego i sity elektromotorycznej ogniw wedtug metody Ohma.
Rozgatezienie pradu na dwie czesci. — Pole magnetyczne
zamknietego przewodnika ptaskiego. Dziatanie wzajemne dwu



przewodnikéw pradu. Pole magnetyczne solenoidu; teorya
magnetyzmu Ampora; elektromagnesy; zastosowania. Zjawi-
ska zasadnicze diamagnetyzmu. Obroty elektromagnetyczne. —
Indukcya pradéw z odwotaniem sie na zasade zachowania
energii. Dziatanie fizyotogiczne indukcyi. Objasnienie maszyny
magnetoelektrycznej i maszyny dynamoelektrycznej. Induktor
Rumkorffa. Telefon i mikrofon. Zjawiska $wietlne w gazach
rozrzedzonych. Promienie katodowe, sitowe 1 Rontgena.
Radyoaktywnos¢. Prady przemienne. Transformator Tesli.
Telegraf Marconiego. Zarys teoryi elektronowej. Obliczenie
-A- i v. Zjawisko Zeeiuanna.

Optyka: Powtdrzenie nauki o rozchodzeniu sie Swiatta
z klasy IV. Hipotezy o naturze Swiatta. Wyznaczenie pred-
kosci rozchodzenia sie Swiatta. Fotometrya. — Odbijanie sie
Swiatta, wyjasnienie na podstawie ruchu falowego. Obrazy
w zwierciadtach ptaskich i w zwierciadtach kulistych. Za-
tamywanie sie Swiatla, uzasadnienia jego teoretyczne na
podstawie ruchu falowego. Odbicie catkowite. Przecho-
dzenie Swiatta przez plyte, ograniczong réwnolegtemi Scia-
nami ptaskiemi, przez graniastostup, minimum zboczenia,
wyznaczenie spolczynnika zatamania. Soczewki, obliczenie
i konstrukcya obrazéw w soczewkach, aberacya sferyczna. —
Rozszczepianie sie Swiatla; zabarwienie obrazu w soczewce,
soczewki achromatyczne. Woyjasnienie teczy sposobem wy-
kreSinym. Spektrometr. Widma emisyjne i absorpcyjne, naj-
wazniejsze wiadomosci 0 analizie spektralnej, wyjasnienie
linii Fraunhofera; barwy cial. Krotkie uwagi o fluorescencyi
i fosforescencyi. Dziatanie termiczne Swiatta, ciemne promie-
nie ciepta; emisya i absorpcya promieni ciepla; ciata ater-
maniczne i diatermaniczne.

Aparat projekcyjny, ciemnia fotograficzna, oko. Mikro-
skopy i lunety dioptryczne z krotkim wyjasnieniem powie-
kszenia. Interferencya, barwy cienkich ptytek, pierscienie New-
tona, uginanie sie Swiatla przez szpare. Polaryzacya przez
odbicie i przez zatamanie podwdjne; plytki turmalinowe.
Graniastostup Nikola. Skrecenie ptaszczyzny drgania (Sacha-
rometr). Ultramikroskop. Ruchy Browna.

Geornetrya i rysunki geometryczue: (2 godziny na tydzien). Rzuty
powierzchni kuli, jej przekroje ptaskie, ptaszczyzny styczne,



tudziez walce i stozki styczne do kuli. Cienie wiasne i cienie
rzucone na wypukte i wkleste strony powierzchni walcow,
stozkéw i odcinkéw kuli.

Powtérzenie najwazniejszych partyi geometryi wy-
kreslnej na odpowiednio dobranych zagadnieniach i przy-
ktadach.

Pysunki odreczne: (2 godziny na tydzien). Dalszy cigg rysowania
weglem, otéwkiem i malowania akwarelg z zywej natury.
Powtdrzenie materyatu z klas nizszych. Zadania do egza-
minu dojrzatosci.



rl.

Tematy wypracowan pismiennych.

a) w jezyku polskim.

KLASA Va.

Co to jest literatura a co historya literatury? (szk.). — Co
mowi Rey o swobodnym i pomiernym zywocie? (dom.). — Mo-
drzewski a Orzechowski. — Wphtyw kultury wioskiej na zycie
polskie w wieku XVI. — Tendencya polityczna "Odprawy postéw
greckich." — Teatr w starozytnej Grecyi. — Widok z Wawelu. —

Oblezenie Zbaraza. — Czem sie ludzie zywig. — Pasek jako typ
Polaka z XVII w.

KLASA Vb.
Co to jest historya polskiej literatury? (szk.). — Kogo na-
zywa Rey cztowiekiem poczciwym? (dom.). — Jakich reform do-
magaja sie nasi pisarze polityczni zitotego wieku. — Zycie towa-

rzyskie w Polsce XVI w. — Urszula Kochanowskiego. — Dlaczego
kochamy Ojczyzne. — Rynek Krakowski — Oblezenie Czestochowy.—
Co stuzy ludziom za odzienie. — Pasek w Danii.

KLASA Via.

a) Opis pomnika Jagiey w Krakowie, b) Nowe koryto Ru-
dawy. (do wyboru) a) Przyczyny odrodzenia os$wiaty w Polsce
w 18 w. &) Konarski jako reformator szkol, (do wyboru, szk.) —
Krasicki jako satyryk. — Sprawozdanie z obow. lektury szkolnej. —
Charakterystyka jednej z celniejszych postaci w komedyi Zabto¢-



kiego "Sarmatyzm.“ — Cele i zadania Towarzystwa Przyjaciot
Nauk w Warszawie. — Patryoci i wstecznicy, (na podstawie kom.
"Powr6t posta“) Przystosowanie ryb do warunkéw zyciowych. —
Dobre i zte skutki ¢wiczen fizycznych. — Oda do miodosci A. Mic-
kiewicza.

KLASA Vib.

Co moéwi Konarski o anarchii (szk.) — Roslina a zwierze
(dom.). — Jakie wady wytyka Polakom Krasicki w swych saty-
rach. — Typ sfrancuziatego Polaka z czasow Stanistawa Augusta. —

Pierwsze objawy romantyzmu w poezyi polskiej. — Tendencya
polityczna w "Powrocie posta“ Niemcewicza. — Tres$¢ rysunku
Grottgera. — Zycie gadéw. - Hasta Filaretow, i Filomatow. —

Rola upioréw w poezyi Mickiewicza.

KLASA Vlla.

Tok mysli w "Improwizacyi“ Konrada, (szk.). — Projekt prze-
moéwienia na wieczorku trzech wieszczéw (dom.). — Ukraina z po-
ezyi B. Zaleskiego. — Jak objawia sie cze$¢ w naszych czasach. -
Ewolucya duszy Kordyana. — Idea zasadnicza "Anhellego.“ — Ry-
sunek a rzezba. — Cele Pankracego a cele hrabiego Henryka. —
Zachowanie i przemiana energii.

KLASA ViIlb.

Mickiewicz jako malarz przyrody (szk.). — Znaczenie ideatu
w zyciu ludzkiem (dom.).m—Zycie staropolskie w ,,Maryi“ Malczew-
skiego. — Stonce jako czynnik zycia. — Charakterystyka Kordyana. —
Trzy tony w "Balladynie“. (Idealizm, realizm i pierwiastek aryo-
styczny.) — Gtowne przywileje szlachty w dawnej Polsce. — Hr.
Henryk. —Rozwingé my$l zawartg w zdaniu: "Pamiecig wielkich
ludzi krzepi sie duch narodu.”

b) w jezyku niemieckim.

KLASA Va-|-b.
Des Kaisers neue Kleider. (szk.). — Odipussage. — Kurzer
Inhalt "des Tauchers* v. Schiller. — Fiescos Charakter. — "Biirg-

schaft* (kurzer Inhalt) — Leben des jungen Schillers. — "Kan-



nitverstan“ von J. P. Hebel. — ,Johannas Jugend.“ — Politische
und kulturelle Bedeutung der olympischen Spiele. — Ubersetzung
aus dem Polnischen. — Eindrucke und Stimmungen beim nahen-
den Frflhling. — Johannas Schuld und Stihne. — Ubersetzung
aus dem Polnischen.

m&MI
KLASA Vla.

Obersetzung aus dem Polnischen (szk.) — Meine diesjahrigen
Ferien (dom.). — Die Rutli — Szene in Schillers "Wilhelm Tell.“ —
Die Krakauer Stadtanlagen im Herbstschmuck. — Ein Charakter-
bild aus meiner letzten Privatlekttire. — Wilhelm Tell und Jo-
hannas Parricida. — Die krakauer Stadtaulangen im Winter-
schmucke. — Ubersetzung aus dem Polnischen. — Marguis Posa
ais Vertreter der Freiheitsideale. — Meine Ferienplane.

KLASA ViIb.

Kurzer Bericht tiber das Nibelungenlied (szk.). — Die ver-
nichtung der Nibelungenam Hofe Etzeb. (dom.). — Prinz v. Gua
stalla. — Kurzer Inhalt "des Wanderers“, v. Goethe. — Deutsche
Epik im Mittelalter. — Lessings Ringparabel. — "Wallensteins La-
ger” ais dramatischer Hintergrund der Schiller’'schen Trilogie. —
Goethe in Weimar. — Meine Privatlekture aus dem Bereiche der
deutschen Literatur. — Ubersetzung aus dem Polnischen. — Cha-
rakteristik des Alax Piccolomini. — Eine ubersetzung aus dem Pol-
nischen.

KLASA Vlla-j-b.

Ubersetzung aus dem Polnischen (szk.). — Das Jagieho —
Denkmal in Krakau (dom.). — Die Zueignung zu Goethes "Fauste‘.—
Die Verdienste der Piasten—Dynastie um Polens Entwikkelung.—
Schillers biirgerliche Ideale im "Lied von der Glocke.“ — Ein cha-
rakterbild aus meiner letzten Privatlektiire. — Der Sport und seine
Bedeutung fur Geist und Korper des Menschen. — Ubersetzung
aus dem Polnischen.



V.

Egzamin dojrzatosci

w terminie letnim igti r.

A) Egzamin piSmienny.

Do egzaminu pismiennego, ktéry sie odbyt w czasie od 23 —27
maja, przystapito 49 uczniow publicznych, 4 prywatystéw i 25
eksternistow.

Abituryenci opracowali w czterech oddziatach nastepujace
tematy:

W jezyku polskim .

A) 1. Gtowne prady poezyi polskiej w ciggu wiekow.
2. Jakie wplywy kulturalne dziataly na Polakdw.
3. Rodzaje ruchéw w przyrodzie.

B) 1. Na czem polega charakter narodowy naszej literatury?
2. Rozwing¢ mysl zawartg w wierszu Fr. Morawskiego:
Mtodziencze! dwie podréze czekajg na ciebie,

Jedna — z duszy w wir Swiata,
Druga — powr6t w siebie!
3. Znaczenie przemystu dla rozwoju kultury.

W jezyku niemieckim:

A) Niemiecki przektad ustepu z rozprawy A. Mickiewicza p. t.
"Goethe i Byron.* )

B) Niemiecki przektad ustepu z rozprawy Jana Sniadeckiego
,O obserwacyach astronomicznych."



W jezyku francuskim:

Przetozyé na jezyk polski artykut p. t. "Ghez Maeterlinck®
z "Le Figaro“

W geometryi wykresinej;

4) 1. Dany jest stozek kotowy pochyly, spoczywajgcy swa pod-
stawg na rzutni poziomej. Wyznaczy¢ plaszczyzny styczne do tego
stozka a nachylone do rzutu poziomej pod danym katem.

2. Walec eliptyczny pochyly przecig¢ ptaszczyzng nachylong
do obu rzutni i poda¢ ten przekrdj w rzeczywistej wielkosci.

3. Wyznaczy¢ cien rzucony prostej, prostopadiej do rzutni
poziomej na paraboloide obrotowg przy oswietleniu réwnolegtem.

B) 1. Dane sa: ptaszczyzna do obu rzutni nachylona a zewnatrz
niej dwa dowolne punkty. Wyznaczy¢ punkty lezace na danej
ptaszczyznie a rowno odlegle od danych punktow.

2. Wyznaczy¢ przekroj ptaski elipsoidy obrotowej ptaszczy-
zng nachylong do obu rzutni i podac¢ ten przekroj w rzeczywistej
wielkosci.

3. Kule przebi¢ prostg, nachylong do obu rzutni, a przecho-
dzaca przez jej $rodek i wyznaczy¢ cien rzucony tej prostej na
kule przy oswietleniu réwnolegtem.

B) Egzamin ustny.

Do egzaminuj ustnego przystapito 47 zwyczajnych ucznidw,
1 prywatysta, 17 eksternistow.

Egzamin dojrzatosci odbyt sie pod przewodnictwem c. k.
inspektora Radcy Dworu I. Frankego w dniach 16—27 czerwca.

Egzamin ziozyli:

Biatkowski Jan (ekst.), Bluhbaum L&bel (chlubn.), Bronia-
towski Mieczystaw (ekst.), Bukowski Kazimierz, Gichra Franciszek,
Gzecz Jan, Cwiklinski Ireneusz, Filochowski Tadeusz (eks.), Flanek
Jozef, Gawecki Maryan, Grabek Stanistaw Teodor, Grdssler Ba-
ruch, Gutman Stanistaw, Horoszkiewicz Wiadystaw, Jaworczy-
kowski Tadeusz (eks.), Jaeschke August, Kaczmarczyk Jozef, Kahl
Kazimierz (ekst.), Kisielewski Jerzy, Kleszczynski Jozef, Kokesch
Franciszek, Kolarzowski Karol (chlubn.), Korpak Juliusz, Kory-
towski Jozef, Korytowski Karol, Kozakiewicz Stanistaw, Koztowski
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Stefan (ekst.), Lambert Tadeusz, De Laveaux Ludwik, Lewar-
towski Jerzy, Lilienthal Izrael, Lipski Wilhelm, tada Jan (ekst.),
Machauf Ludwik, Makas Jozef Teodor, Mylius Wilhelm, Obrzut
Engelbert, Oltuszowska Jadwiga (ekst.) chlubnie, Ortowski Leon
(ekst.), Perlberger Chaim, Popiel Wiadystaw, Radomski Stanistaw,
Ranwid Stanistaw, Ranwid Witold, Raczkowski Jozef, Rittmann
Daniel, Rundsztuk J6zef Maryan, Skotnicki Wincenty (chlubnie),
Skowronski Tadeusz (ekst.), Sokotowski Tadeusz (chlubn.), Steh-
lik Emil, Stratilato Jan, Suesser Zygmunt, Szostakowska Zofia
(chlubn.) (ekst.), Urbanczyk-Zajagczkowski August, Wachtel Fry-
deryk, Wolska Wanda (chlubn.) (ekst.), Zaremba Stanistaw, Zie-
leniewski Edmund, Zieborak Kazimierz.

Reprobowano na pét roku dwu eksternistow, bez terminu
dwu eksternistow.



V.
Statystyka zaktadu.

(Liczba dodana u géry oznacza prywatystow).

W KLASIE
| 1 m v ViVl

a b a b a bla bla b a b a b

Razem |

1. Liczba uczniow.

Liczba uczniéw z kon-

cem r. szk. 1909/10 36 35 384 411 31373 33' 282 29°128' 22' 20" 283 28) 434-
Z poczatk. i.1910/ U za- |

pisato sie . 33 34 42 41 43" 44 320 34.28’129° 25 26 252 31 468~
W ciggu roku przybyto 2 — 1 1 — — ¢+ 11 - 2 1 — — 9
Ogotem przyjeto . . 35 34 43 421 443 44 333 34 297129 27 27 25131 4777

Miedzy tymi byto:
Uczniéw przybyt, z in-

nych zaktadow . . 33 31 3 7 9 45 2'3 5 2 3 — 2 109
Ucznidw z promocya

z klasy nizszej . . — — 33 32 24’34 20' 23 192 15' 19 18 19 20 2768
Ucznibw  powtarzaja-

cych klase. . . 2 3 7 31 6 8 9 7 9 6 6 6 9 92
W ciggu roku wysta- !

PO, 3 9131 6 7 5 5 4 54 4 1 1 78
Liczba ucznidw z kon-

cem r. 1910/11 . . 32 25 30 31’ 383 37 28229 25) 247123 23 241 28] 397”
2. Miejsce urodzenia. 151
W. ks. krakowskie 18 6 16 16 113 17 15 8§ 10 12 6 9 11 172
Galicya : 7 14 911 2111 912 8 12 2 13 11 10 150
Inne kraje koronne 7111 —3 1 —- 1 ——— 11 11
Krolestwo polskie . — — 4 3 1 4 2 1 6 8 4 — 4 3
W. Ks. Poznanskie - - = 1 = 1! = = — - — — 2
Inne pafstwa . . . — 4 — — 2 2 — 1 2 2 1 — 3 2 19

Razem 32 25 30 31 38 37 28 29 25124 23 23 24 28 397

3. Narodowos$é.

Polakow................... 32 24 30 29 38 37 28 29 25 24 23 23 24 28 394
Rusindw . . . _ 1 _ 2= _ - - - == _ 3
Czechobw.................. o I _ _ —I - _
Niemcow . .- - I- — [—

Razem 32 25 30 31 38 37 28 29 25 24 23 23124 28 397

4. Wyznanie.
Obrzadku rzym.-kat. . 31 23 25 24 37 34 23 26 22 16 18 21 18 24 342
" greckokatt — I — 2 —— — 1 — 1 . — — — 5
Wyznania ewangel. - 2 1 — = 1—= —1 |— 1 = 6
Religii mojzeszowej . ( 1 3 4 1 3 4 2 3 6 5.2 5 4 44

Razem 321025030 3113837 28 29 25 2423 23 24 28] 397
I.R. ark. 6.



5. Wiek uczniéw.

Lat 11 miaio .
12 R
13

’
’
)
’
’
’
’
’

y 22, -
Razem

6 Wedlug miejsca za-
mieszkania rodzicow.
Miejscowych . .
Zamiejscowych .

Razem

7. Uczeszczanie na na-
uke przedni, nadobow.
Na nauke jez. angiel.
" stenografii .
Spiewu .

[

8. Stypendya.

Pobierato ..........cc......
Kwota stypend. .

9. Klasyfikacya za II.
poétrocze 1909/10.

Chlubnie uzdolninych
Uzdolnionych .
Nieuzdolnionych
Nieklasyfikowano

Razem

10. Klasyfikacya za |II.
potroc ze 909/.

Chlubnie uzdolnion. .
Uzdolnionych
Nieuzdolnionych . .
Do egzaminu popraw,
przeznaczono . . .
Do egzaminu uzupe,
przeznaczono .
Nieklasyfikowano

Razem

32

22
10

32

25

17

28
0l

35'

3225

30

24

2rr

10
0

38

30

/

==
—OoO O™
=
— OO ©
=
NS NCENE S
— U1 ©w© ol
— N 0o © Ul

38 37 28 29 25

14 30 28 18 21
7 8 910 8

31 38 37 28 29

15
10

25

1 3 3 3 4
35 18 202 18! 15« 18
6 11 14 11 10 7
o 1 0 1 Qi o

41i 31 37« 331 28 29i

6 13 4
18 163 20 16' 13 17
8i 4 4 1 5 2

511 13 10 8 2

1
0« — Qi

31 383 37 282 29 |25

| =
w oo w
N 0o O

N~ 01T~ N |

24 23123

16 15
8 8

24 23

N =
o |

[N

13
10

23

—_

— 300 —

11
16 18
1 3

01 Oi

28i 22i

0i
241 23

2
17
1
0i

20i

23

[N
SRS, I gy

24

11
13

24

3i

w A aubd

28

18
10

28

Razem

262
135

397

371

161 227 289i°

6

2
0

I 1026|0

28« 28] 4341

3
20i
2

3

31
232@
54i

793

1
. 03

24’ 28] 39713



Optata szkolna.

W | péhroczu wynosHa........covvvinincceen

a9 M , e 7620

Dochéd na Srodki naukowe.

Z taks wstepnych po 4’20 K. wptyneto................

Z taks za duplikaty swiadectw po 2 K.....coooooorvivrinnne

Z datkéw uczniow po 2 Ku.vvciiiiiciieee .
Razem

638’40
34°00

. 1002'00
. 1674’40



Zbiory naukowe.

Biblioteka.

Biblioteka nauczycieli liczy og6tem 1600 dziet i okoto 1600
programow.

W zakitadzie znajdujg sie nastgpujace czasopisma: 1. Dzien-
nik urzedowy c. k. Rady szk. kraj. — 2. Muzeum. — 3. Rodzina
i szkota. — 4. Przewodnik bibliograficzny. — 5. Ksigzka. —
6. Przeglad polski. — 7. Biblioteka Warszawska. — 8. Pamietnik
literacki. — 9. Kwartalnik historyczny. — 10. Wszechs$wiat. —
11. Chemik polski. — 12. Architekt. — 13. Verordnungsblatt fur
den Dienstbereich des Ministeriums fur Cultus und Unterricht. —
14. Zeitschrift fur das Realschulwesen. — 15. Kunst fiir Alle. —
16. Mitteilungen der geographischen Gesellschaft in Wien. —
17. Lehrproben und Lehrgéinge. — 18. Literarisches Central-
blatt. — 19. Rethwisch. Jahresberichte tiber das hohere Scliul-
wesen. — 20. Zeitschrift fiir chemischen und physikalischen Un-
terricht. — 21. Chemiker Zeitung. — 22. Revue des deux mondes.

Biblioteka dla miodziezy Uczy 964 dziet.

Zbiér geograficzno-historyczny liczy: 224 map, globow, przy-
rzadéw, obrazow.

Gabinet historyi naturalnej liczy: w dziale inwentarza zoologii
852 numerdw, botaniki 228, mineralogii 779, przyboréw 29.

Gabinet fizykalny liczy: przyrzadéow 391.

Gabinet chemii posiada: przyrzadéw 298; naczyn roznych
700; mineratéw 317, przetworéw chemicznych 210.

Gabinet rysunkow geometrycznych posiada w inwentarzu 56
numerow.

Gabinet rysunkdw odrecznych ma 283 numerow.



Fizyczne wychowanie miodziezy.

Gimnastyka jest w Zakladzie przedmiotem obowigzkowym.
(Kazda klasa pobiera nauke w 2 godz. tygodniowo.

W miesigcach letnich uczeszczata miodziez 3 razy w tygo-
«dniu na gry i zabawy do parku Dr. Jordana. Prdcz tego odby-
waly sie jak w latach poprzednich musztry na btoniach i wycieczki
w okolice wszystkich klas pod przewodnictwem pp. gospodarzy.
Wycieczki botaniczne i zoologiczne prowadzit prof. Smreczynski.

W pazdzierniku 1910 r. zwiedzali uczniowie klas Vla-|-b
pod przewodnictwem prof. Paczowskiego fabryke inz. Zieleniew-
skiego przyczem byli obecni podczas spuszczania na wode statkOw
parowych.

W dniach 24, 25, 26 maja b. r. odbyli uczniowie kl. IV
wycieczke naukowg do Sosnowca, gdzie dzieki uprzejmosci dyr.
fabryki przetworéw chemicznych p. Lakiernika i inzyniera kopalni
wegla p. Doborzyniskiego, mogli zwiedza¢ — korzystajagc wszedzie
z fachowych wyjasnien — olbrzymig dwunastokottowg nowg ko-
tlownie przedsiebiorstwa "Renard“, szyby "Jerzy* i "Henryk
kopalni wegla wraz z urzadzeniami maszynowemi, fabryke prze-
tworéw chemicznych (cerezyny, wosku ziemnego etc.), dwie huty
zelazne, wreszcie olbrzymig przedzalnie Dietla. Wycieczke prowa-
dzit prof. Misky.

W b. r. szkolnym brali udziat w warsztatach prof. Paczow-
skiego oprocz uczniow klas VI i VII takze po raz pierwszy —
uczniowie klas IVa-|-b. Prace ich, dotyczace wyrobu przyrzadow
fizykalnych wzbogacity gabinet fizykalny Zaktadu.

W marcu b. r. zawigzali uczniowie kl. Va-|-b i Vla -i-b
kotko malarskie, ktorego celem jest studyum olejne w godzinach
popotudniowych z zywego modelu. Nadzér nad nowo zatozonem
kotkiem objat prof. Misky.



o v AN

10.
. Za sprzedany SpiewniczeK..........cccocoeune. .

Pomoc kolezenska
uczniow c. K. |. wyzszej szkoly realnej w Krakowie.

DOCHOD.
Z roku szkolnego 1909/10 pozostalo w kasie .

153 K 30 h.

A). W czasie wakacyj t. j. od 20/6 do 31/8 1910.

ZWIOt POZYCZKI....coiiiiiiiiiiiiie e
Uczniowie ztozyli
W. Pani Dettlof
""" Kolber
Za zniszczone ksigzki
Uczniowie ztozyli (w klasach)
Klasy la - - -
Ib I
. MMa - - -
. llb R
. lila - oo
. b
a IVa - - -
. IVDb - - -
. Va - - -
. Vb - - -
s Vi - - -
. Vb N
. Vlla  __ .
. Vb -
Uczniowie ztozyli przy wpisach na rece W. P.
Dyrektora ......ccccoiiiiniiiienenee e
ZWIOtY POZYCZEK.....coiiiiiiiiii it e
WP. Dettlof ...,

38

80

Piazem

10 K — h.

114 K 13 h
43 n _ n

A a

699 K 55 h.



ROZCHOD.

1. ZakupnO nowych KsigzeK..........ccoeoneiiiennnnnn. 279 K 10 h.
2. Oprawa starych ksigzeK..........coevvveierernne. 27 " 40 "
3. Zapomogi udzielone uczniom..........ccceceu..... 126 " — "
4. Pozyczki ! s "84 "
5. Wydatki biblioteczne..........c..ccccoooeevieirerennnee, 16 " 50 "
6. Druki biblioteczne..........cccccoovvvevivnienicnenns 18’ '
7. JaMUZNA ... 20 " -

Razem 571 K - h.
Reszta 128 " 55 '

Biblioteka pomocy kolezenskigj

posiada ksigzek:

dla Klas L =1V, 700
klasy V. 148

n VL 157

« VIL 200

Razem . . 1205

Z tych wypozyczono uczniom:

klasy I. ab . . 33

o oab o 47

. ab . 143

o IVoab o 132
V.oab 82

» VL ab . 170

»  VIL ab . 111

prywatystom . ..., 105

Razem 823

UWAGA. Wszystkim, co wspierali ,Pomoc kolezeriskg" pienigdzmi,
ksigzkami, mundurkami Zarzad "Pomocy* skiada serdeczne
"Bdg zapiac“.

Krakéw, dnia 23 czerwca 1911.

W imieniu Zarzadu:
Ks. Dr. Franciszek Swiderski.



Pracownia fizykalna.

Cwiczenia w pracowni fizykalnej odbywaty sie dwa razy ty-
godniowo od 4 do 7-ej. Uczniowie pracowali podzieleni na grupy
po dwu — tematy za$ prac obejmowaty dziaty fizyki: mechanike,
akustyke, cieplo — nadto dzial pomiar6w. Ponizej zestawiam ¢wi-
czenia i liczbe wykonanych pomiaréw czy doswiadczen.

Obliczenie promienia walcCa...........ccocooiiet i 11
! ! wewnetrz. rury przy pomocy klina . 10
Obliczenie gestosci Kuli i drutU.......ccccovevviivnniiieniieneeen, 12
Sporzadzenie podziatki w cm3 na rurce szklangj . . . . 3
Obliczenie gestosci cieczy za pomoca pipety............ 7
! ! ! ! , piknometru. . . . 12

! , ciata statego przy pomocy pipety . . 3
Wyznaczenie liczby t za pomocg wagdi.......c..cccceeevereeennan 7
Obliczenie grubosci staniolU...........cccccoveeiviiiniicieieseens 10
. ! drutu za pomocg Wagi..........cccererinnns 5

n Srednicy przewodu rurki wilosowate] - - - - 11

n gestosci cieczy przy pomocy naczyn potgczonych 13

n g przy pomocy spodkownicy Atwooda . . . 8
. , » Macha - - - - 5
Wytrzymato$€ sprezyn i SZNUIrOW.........cccvveeiininiiceicnnns 3
Wahania SPreZY N ‘4
Wahadlo matematyCzne..........cocooivvrrnirneeeesseeeens 1
Wahatto SPreZyNOWE.........ccoovieiiiiiciice e 4
Prawa réwnolegtoboku S EHd......ccccooiiiiiiiiie e 10
DOSWIAdCZENiA Z WaAGE. ..o 15
Prawa dZWigNi......cccoooiiiiiiiceeee e 8

Prawa ptaszczyzny poChytej.......cciiiiiiiiiiiciiciiee, 6



Prawa dziatania KlNa ... 3

Wytwarzania i rysunek lin Ghladniego.........c.cocooiiiinincicinnee. 3
Prawa drgan STrUN. ... 4
Sprawdzenie wzoru Tayior'a n= 1
Drgania stUpOW POWIETIZa......ccoooiiiiiiiiiiiceeeeee e 7
Doswiadczenie z rurg Kundta.........ccoooveiiieiiieniiiencienceen, 3
Redukcya objetosci gazu do stanu normalnego...........c.ccccuennee. 9
Obliczenie spodtczynnika rozszerzalnosci powietrza - - - - 13
TermOMELr QAZOWVY ......cooiiiiiiiiiieiiieiieste ettt 10
Obliczenie ciepta whasciwego HIQ......ccocovvivieiiiee e, 13
Obliczenie spotczynnika rozszerzalnosci przy pomocy piknometru 13
Obliczenie ciepta topnienia 1odu...........cccooiiiiiiiiiiii 9
Wyznaczenie temperatury topnienia ciat statych...........cccoeeee. 7
Obliczenie ciepta parowania WoOdY..........ccccooiiiininiiieneneneieeeens 17
Stwierdzenie reguty Richmann’&a.......ccccoviiiiiiiiiccs 11
Kolorymetryczne mierzenie wysokich temperatur...........c.ccooe.... 13
Hygrometr Dani€la..........cocooiiiiiiiii e 5
Prezno$¢ par NasyCONYCH.......cccccviviiiiiies = o vveerieesee e 3

Rrak przyrzadow odpowiednich w gabinecie usuwatem cze-
Sciowo bodaj sporzadzaniem ich w warstatach, w kazdym razie
odczuwac sie daje w niektorych dziatach fizyki potrzeba sprawie-
nia w kilku egzemplarzach przyrzadéw wytgcznie przeznaczonych
do c¢wiczen. Z czasem — sadze — ze luki te wypelnie przy po-
mocy moich robotnikéw warstatowych.

Co do prac ucznidw zaznaczam, ze byly one — z bardzo
matymi wyjgtkami — staranne i sumienne, zajecie sie rzeczg
samg gorace, pilno$¢ i uczeszczanie bez zarzutu; nadto zauwazy-
fem zrozumienie waznosci i celu ¢wiczen takich u wszystkich nie-
mai pracujgcych ucznidw.

Liczba uczestnikbw wynosita 12.

Najwiekszg ilos¢ ¢wiczen wykonat uczen kl. VI. Borelowski
w liczbie 21, wszystkie starannie i dobrze. Przecietna liczba ¢wi-
czen przypadajgca na jednego ucznia wynosita 13.

Na tern miejscu zaznaczam, ze jeden dzien oddany byt pracy
uczenie klas VII i VIII gimnazyum zenskiego. Liczba biorgcych
udziat w ¢wiczeniach uczenie wynosita 20, a plan pracy — ten
sam jak wyzej podatem.

Jan Paczowski.



Na kolonie wakacyjne ztozyli uczniowie

klasy: la - _--. . . . . . K.
b -_-.-. . . . . . 1452
) a . . . . . . . . 3675
lia - _-__ . . . . 2188 ,
n o . . . . - - - - 4370 .
n IVa . . . . . . . . 7600 .
Va . . . . . . . . 1434
r Vb . . . . - ... 4328 ,
n Via . . . . - ... 118 '
n Vib . . - - - - 16-90 ,
» Vla - - - . - - - - 2380 "
»  VIHb - - - _ - - - .- 2606 |,
i uczen Bohm z Ivb . . . . - - - - 500 '
Razem . . 356 36 K.

St. Srarec.zynski.



Warsztaty dla uczniow prof.
Paczowskiego.

Prace z uczniami rozpoczatem naukg obrabiania drzewa
metalu i szkla, ktorej udzielali oprdcz mnie takze fachowi ro-
botnicy.

Praca odbywata sie przy czterech warsztatach stolarskich, trzech
warsztatach do obrabiania metalu, dwu warsztatach do obrabiania
szkl, nadto przy tokarce, poruszanej przy robotach ciezszych TO-
torem elektrycznym. Kazdy warsztat ma przynalezny komplet na-
rzedzi, ktére — dla porzadku znaczone sg réznobarwnie.

W pierwszem potroczu pracowali uczniowie trzy razy po
21/2—3!/3 godzin jednorazowo, w drugiem pdtroczu dwa razy
tygodniowo naprawiali przyrzady zepsute naszego i innych gabi-
netow fizykalnych i t. p.

Inwentarz narzedzi przedstawia sie przy koncu roku — t.j.
nie wliczajagc defektow i zagubionych przedmiotéw — nastepujgco:

Warstaty do robét z metalu ;

Miotkéw 9. Pilnikéw 18. Pilniczkdw angielskich 16. Pilniki
do robdt precyzyjnych 16. Kleszcze ptaskie, okragte, ostre 9. Pitki
do metatu 4. Pily do metalu 2. Swider amerykanski 1. Dziuro-
wnice 2. Lutownice (kolby) 3. Nozyce do blachy 1. Imadia 3.
Imadetka 2. Klucze francuskie 6. Gwintownice 2. Przebijaki 2.
Kowadta 3. Odkretki (dtuta) 5. Narzedzia pomocnicze, miernicze itp.

Warsztaty stolarskie:

Wiorniki (heble) 32. Miotki 6, Siekiery 4, Pilniki 9, Tarniki 8,
. Dhuta 15, Swiderki 6, Dziurownica 1, Miotki drewniane 4, Pifki 6,
Ramki $rubowe 8, Przybory miernicze, do czyszczenia i t. p.



Tokarka:

Diuta tokarskie 16, Cyrkle 2.

Warszaty do robét ze szkia:

Palniki Busena z miechem 2. Djamenty 2. Pilniki 2.

Nadto posiadam zapasy drzewa do toczenia, deszczek, for-
niréw, lakieréw, wytraw (bajce), przyboréw do politurowania;
prety, blachy miedziane, mosiezne, cynkowe, zelazne i stalowe,
lakiery, przybory do polerowaniu; rury i ptyty szklane.

Na poczatku roku szkolnego otrzymatem z Dyrekcyi 116 60 K.
zebrane przy wpisach. Uczen kl. VII. Czecz ofiarowat 5 1 alkoholu.

Woydatki tegoroczne dosiegajg kwoty 600 K.
Jan Paczowski

XI.

Orkiestra uczniow.

Stan kasowy:
Pozostato$¢ kasowa z roku ubieglego........cccoviiviinnnnn. 7080 K.
Z Dyrekcyi ze skladek uczniOwv.........cccocevvennane, 1 5325 ,

Razem . . 12405 K.
Jan Paczowski



XI1.

KRONIKA ZAKtADU.

Rok szkolny 1910/11 rozpoczat sie dnia 3. wrzesnia 1910 r.
uroczystem nabozenstwem w kosciele $w. Anny.

Wopisy uczniéw do klasy I. odbywaty sie 28. i 29. czerwca;
do wszystkich klas 30. i 31. sierpnia. Na poczatku roku zapisato
sie ucznidw publicznych 468. Wskutek tego podzielono kazda klase
na dwa oddziaty; zakfad liczyt przeto sieam klas gtéwnych i siedm
réwnorzednych.

Egzamin wstepny do Kklasy |. odbyt sie dnia 30. czerwca
i 1. wrze$nia. Do egzaminu zgtosito sie uczniéw 69; z tych przy-
jeto 64, reprobowano 5.

Dnia 9. wrzesnia i 19. listopada odbyto sie nabozenstwo za-
tobne za dusze $. p. cesarzowej Elzbiety.

PiSmienny egzamin dojrzato$ci w terminie jesiennym odby-
wat sie w dniach 12— 16, a ustny w dniach 28. i 29. wrzes$nig;
w terminie lutowym dnia 4. lutego egz. ustny pod przewodnictwem
kierownika zaktadu.

PiSmieuny egzamin dojrzatosci w terminie letnim odbyt sie
w dniach 23—27 maja; ustny w dniach 16 —27 czerwca pod
przewodnictwem J. W. P. Radcy Dworu Jana Frankego, inspek -
tora krajowego szkdl $rednich

Dnia 4. pazdziernika obchodzit zaklad uroczystem nabozen-
stwem Imieniny Najjasniejszego Pana.

Dnia 11. pazdziernika przystgpili uczniowie do Spowiedzi,
a nazajutrz do Komunii $w.

Dnia 15 listopada po uroczystem nabozenstwie odbyla sie
uroczysto$¢ ku czci trzech wieszczo.



Dla miodziezy klas nizszych odbyt sie poranek, a dla klas
wyzszych wieczorek. Uroczystos¢ te zakonczyt przemowa do mio-
dziezy, prof. Paczowski.

A. Dnia 12. grudnia 1910 r. zwiedzat w zaktadzie JWP. Wice-
prezydent Rady Szkolnej Krajowej Dr. I. Dembowski warstaty
prof. Paczowskiego, czytelnie ucznidéw, byt nadto na godzinie jezyka
angielskiego.

W dniach od 16 do 28 lutego b. r. hospitowat zaktad JWP.
Radca Dworu |. Franke, inspektor krajowy szkot Srednich.

W dniach od 21—24 marca odbyty sie rekollekcye pasyjne
tudziez Wielkanocna SpowiedZ i Komunia $w,

Dnia 1. czerwca przystgpili uczniowie do Spowiedzi, a naza-
jutrz do Komunii $w.

Dnia 27. czerwca odbyto sie nabozenstwo za dusze §. p. dy-
rektora Dr, |. Petelenza.

Dnia 29. czerwca odprawiono nabozenstwo zatobne za spokdj
duszy $. p. Cesarza Ferdynanda.

Rok szkolny 1909/10 zakonczono dnia 30. czerwca nabozen-
stwem dziekczynnem, po ktérem uczniowie otrzymali Swiadectwa
za drugie pohrocze.

Fundusz zapomogowy maturzystow

utworzony dnia 14. czerwca 1906 r. przez uczestnikéw 25-letniego zjazdu
abituryentow tut. Zaktadu.

Fundusz pierwotny wynosit................... 900'74 K.
W ciggu roku 1907 wptyneto.................... 145'30 '
Dnia 30. maja 1909 ...ccooceveinnnniiicniiene 16309 '
Dnia 22. listopada 1910.........ccccocvunrneee. . 9'80 '

Razem . . 1218'84 K.

Odsetki od tedo kapitatu otrzymat dnia 1. pazdziernika 1910
abituryent Zawita Zygmunt.



XI11.

Klasyfikacya uczniow
w drugiem poétroczu ign r.

Uznano za uzdolnionych:
(Chlubnie uzdolnionych oznaczono grubszym orukiem).

KLASA |. A
Burnus Adam Lasko Bolestaw
Chwalibogowski Feliks Limanowski Zygmunt
Czerwinski Wactaw Obtutowicz Czestaw
Czynciel Jan Pieprzak Antoni
Daun Karol Pochwalski Kasper
Front Bronistaw Piokos Brunon
Huber Eugeniusz Scherbaum Kazimierz
Kabelik Cyryl Siwek Stanistaw
Karpinski Wiodzimierz Theimer Jozef
Kirkor Michat Wojciechowski Stanistaw
Koztowski Mieczystaw Witowski Maryan
Krawczyk Hipolit Wroblewski Czestaw

Krajewski Stanistaw
Nieuzdolnionych 3. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 4.

Buta Wiodzimierz Feldbauer Maksymilian
Drewniak Alojzy Grebski Henryk
Dylla Leopold Hnitko Jozef

Dylla Alojzy Izdebski Karol



Kochaj Adam Prochaska Wiodzimierz

Kozienski Mieczystaw Basifski Alfred
Mikiewicz Bronistaw Reron Maryan
Mucha Wiadystaw Soja Jerzy

Olszowski Jan Spesny Jozef

Nieuzdolnionych 4. Do egzaminu poprawczego przeznaczono

KLASA II. A
Gumowski Tadeusz Skrzelowski Kazimierz
Horwath Wiadystaw Smidowicz Eugeniusz
IHakowicz Tadeusz Stankiewicz Czestaw
Kopystyriski Stanistaw Takiel Alfons
Marmur Jozef Wistocki  Stanistaw
Patkiewicz Mieczystaw Zavfel Leon
Pronaszko Leszek Zielinski Hugo
Pochwalski Stanistaw Zelechowski Andrzej

Sadowski Czestaw
Nieuzdolnionych 6. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 1.

KLASA II. B.
Bensak Maksymilian Lacher Tadeusz
Binczycki Szymon Mroczkowski Stefan
Fijat Mieczystaw Pawtowski Edward
Frohlich Adolf Reymann Stefan
Grosse Edmund Skurski Otton
Jozefczyk Czestaw Stupnicki Adam
Juszczyk Tadeusz Tyberg Stefan
Kalisz Jan Wyrwicz Stefan
Kolber Stanistaw Czajewicz Wiadystaw

Nieuzdolnionych 8. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 5.

KLASA 11l A.
Aubrecht Wactaw Jezowski Franciszek
Bialik Roman Kwiatkowski Maryan
Bojcun Wiadystaw Leitner Maryan
Bril Emil Lissak Jan
Cikowski Tadeusz Mastowski Stanistaw

Glaser Antoni Muller Gustaw



Novok Zygmunt
Pienigzek Czestaw
Plewkiewicz Jozef
Pronaszko Stefan
Rybarski Henryk
Silberfeld Stanistaw

Nieuzdolnionych 4 Do egzaminu poprawczego przeznaczono

Szostek Robert

Tichy Andrzej

Tokarski Stanistaw (pryw.)
Wyszynski Tadeusz
Zutawski Tadeusz

11.

Do egzaminu uzupetniajgcego 1.

KLASA Ill. B.

Batuk Jozef
Brezownik Robert
Brinken Stefan
Chudzicki Kazimierz
Dobnicki Stefan
Godek Aleksander
Inasinski Antoni
Kaczor Kazimierz
Katzner Maurycy
Kowalski Zbigniew
Nieuzdolnionych 4. Do egzaminu

Mroczkowski Zygmunt
Procner Stefan
Przanowski Karol
Reguta Edward
Remer Zdzistaw
Seidler Henryk
Smidowicz Rudolf
Szczepanek Kazimierz
Wojtyga Adam
Zipser Zygmunt

poprawczego przeznaczono 13

KLASA V. A.

Baldyga Piotr

Bielecki Feliks

Buzek Alfred

Chudzicki Jozef

Ciostowski Karol

Eibel Henryk

Gorecki Andrzej

Kornhauser Maryan

Limanowski Wiadystaw
Nieuzdolniony 1. Do egzaminu

Béhm Witold
Brandhuber Jerzy
Cwiklinski Stanistaw

tepkowski Jozef

Mtinnich Kazimierz

Nalepa Tadeusz

Rimmler Karol

Rozen Wiadystaw

Rygier Roman

Sikora Benedykt
Szymczykiewicz Tadeusz
Wojcik Karol
poprawczego przeznaczono 10.

Dankowski Jan
Jacheé¢ Stanistaw |

Jodtowski Jézef

. R. ark. 7.



Krzyszkowski Tadeusz Sieminski Romuald

Malicki Jan Socha Wiadystaw
Mastowski Kazimierz Stawicki Michat
Neyder Franciszek Tichy Jan

Rey Tadeusz Ziomek Ferdynand

Nieuzdolnionych 5. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 8.

KLASA V. A
Birnbaum Alfred Patosz Wiadystaw
Czerski Lucyan Pantofliriski Wiadystaw
Eminowicz Wiadystaw Piekarski Teodor
Kisielewski Maryan Rakisz Mieczystaw
Kolasa Wiadystaw Sambor Feliks
Kominkowski Mieczystaw Siennicki Kazimierz
Kowal Jan Skaza Alfred
Meleniewski Bohdan (pryw.) Smidowicz Edmund
Metzger Wilhelm Trepto Jozef
Miller Jerzy Unger Oswald Eryk
Nowak Tadeusz Wréblewski Jozef

Nieuzdolnionych 2. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 2.

KLASA V. B.
Abrahamowicz lzaak Jasktowski Jan
Bensak Jan Karpifiski Adam
Bund Ryszard Kawalec Romuald
Cybulski Napoleon Korbel Wiadystaw
Fijat Feliks tapicki Mikotaj
Freyer Artur Obstarczyk Franciszek
Glassner Mojzesz Szopinski Zygmunt
Greth Wilhelm Wollen Karol
Janczyk Roman Zimler Jan

Nieuzdolniony 1. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 5.

VI. A

Beck Jozef Czaderski Mieczystaw
Bity Zygmunt Fischer Teofil



Konic Leon Sperber Edward
taszkiewicz Stanistaw Stelczyk Jerzy

Rakowski Bronistaw

Nieuzaolnionych 9. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 5.

KLASA VI. B.
Bernadzikowski Szymon Piotrowski Tadeusz
Bogdanik Tadeusz Pol Adam
Borelowski Jan Raszek Stanistaw
Kleiber Jozef Strojek Stefan
Kuszewski Zygmunt Suckert Stanistaw
Lechner Stanistaw Zubrzycki Henryk
Madejski Michat Zubrzycki Jozef

Nieuzdolnionych 5. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 4.

KLASA VII. A.
Bliihbam Ldbel Mylius Wilhelm
Fianek Jozef Perlberger Henryk
I-loroszkiewicz Wiadystaw Popiel Wiadystaw
Kaczmarczyk Jozef Radonski Stanistaw
Kis:elewski Jerzy Ranwid Stanistaw
Korytowski Jozef Ranwid Witold
Korytowski Karol Raczkowski Ludwik
Lambert Tadeusz Rittmann Daniel
Laveaux Ludwik Stratilato Jan
Lewartowski Jarzy Wachtel Henryk
Lilienthal Israel Zareba Stanistaw
Lipski Wilhelm Zieborak Bolestaw

Egzamin poprawczy: 1.

Bukowski Kazimierz Grabek Stanistaw
Cichra Franciszek Grossler Baruch
Cwiklinski Ireneusz Gutman Stanistaw
Czecz Jan Jaeschke August

. Gawecki Maryan Kleszczynski Jozef



Kokesz Franciszek Rundstuck Jozef

Kolarzowski Karol Skotnicki Wincenty

Korpak Juliusz Sokotowski Tadeusz
Kozakiewicz Stanistaw Stehlik Emil (pryw.)

Machauf Ludwik Suesser Zygmunt

Makas Jozef Urbanczyk Zajaczkowski Aug.
Obrzut Engelbert Zieleniewski Edmund

Nieuzdolnionych 2. Do egzaminu poprawczego przeznaczono 3.



OGLOSZENIE.

Whisy ucznidw na rok szkolny 1910/11 odbywac sie beda
w dniach 30. i 31. sierpnia od 9—11 rano i od 4—6 po potudniu
Pdzniejsze zgtoszenia tylko w razie waznych powoddéw i to tylko
na mocy zezwolenia c¢. k. Rady szkolnej krajowej uwzglednione
by¢ moga.

Uczniowie nowo wstepujagcy majg sie zgtasza¢ do zapisu
w towarzystwie rodzicow lub opiekundw i przedtozyé Swiadectwo
szkolne tego zaktadu, w ktérym dotychczas byli, tudziez metryke
chrztu i Swiadectwo szczepienia. Taksa wstepna 4 kor. 20 hal.
Datek 2 kor. na zbiory naukowe skiadajg wszyscy nowo wstepu-
jacy i dawni uczniowie. Z poczatkiem drugiego potrocza skiadajg
uczniowie po 1 kor. na przybory gier i zabaw.

Wedtug § 13 Jistawy z dnia 24. sierpnia 1899 o szkofach
realnych uczen, wstepujacy do klasy pierwszej, ma mie¢ co najmniegj
dziesie¢ (10) lat zycia lub skoriczy¢ dziesie¢ lat przed uptywem roku
kalendarzowego, w ktorym ma by¢ przyjety, co najwiecej zas lat 14.
Te granice wieku dla klasy nastepnej posuwajg sie o rok dalej.

Egzamina wstepne do ! klasy odbywa¢ sie bedg w dwoch
terminach, mianowicie 30. czerwca i 1. wrze$nia. Zglosi¢ sie nalezy
26. lub 27. czerwca przed potudniem, wzglednie 30. i 31. sierpnia.

Wybor jednego z tych dwdch termindw pozostawia sie ro-
dzicom ucznidw. Powtdrzenie wstepnego egzaminu ani w tym,
ani w innym zakladzie nie jest dozwolone, gdyz wynik pierwszego
egzaminu rozstrzyga stanowczo o przyjeciu lub nieprzyjeciu. Po-
wtdrzenie takiego egzaminu w innym zakladzie jest w kazdym
razie niewazne.

*) Ustawa ta, zatwierdzona przez Najj. Pana dnia 26. sierpnia 1899 r.
ogtoszona jest w Dzienniku Ustaw i rozporzadzen krajowych z dnia 31. paz-
dziernika 1899. Cze$¢ XII.



Zakres wymagan przy egzaminie wstepnym do I. klasy.
(Rozp. c. k. Rady szkol, kr. z dnia 16. rnaja 1887 1. 2764).

a) Z religii: Wiadomosci, ktorych uczen naby¢ powinien w szko-
lach ludowych czteroklasowych.

b) Z jezyka polskiego: Czytanie ptynne i wyrazne, objasnienie
odczytanych ustepoéw pod wzgledem tresci i zwigzku mysli;
opowiadanie tresci wiekszymi ustepami; znajomos¢ czeSci mowy
odmiana imion i czasownikow, znajomos¢ zdania pojedynczego,
rozszerzonego i rozbior jego czesci sktadowych pod wzgledem
skfadni zgody i rzadu; poprawne napisanie dyktatu z zakresu
poje¢ znanych uczniom i gramatyczny rozbior zdania.

¢) Z jezyka niemieckiego: Czytanie ptynne i zrozumiate, znajomosc
odmiany rodzajnikow, rzeczownikOw, przymiotnikéw, zaimkdow
osobistych, dzierzawczych, wskazujgcych i wzglednych; odmiana
stéw positkowych i czasownikéw stabych we wszystkich for-
mach strony czynnej i biernej; odmiana najzwyklejszych cza-
sownikdw mocnych; zaséb wyrazéw z zakresu poje¢ uczniom
znanych; poprawne napisanie fatwego dyktatu, ktérego tresé
przed dyktowaniem podano w jezyku polskim.

d) Zrachunkéw: Pisanie liczb do miliona wihacznie; biegtos¢ w czte-
rech dziataniach liczbami catkowitemi; pewno$¢ w tabliczce
mnozenia, znajomo$¢ wazniejszych miar metrycznych.

Do sali, gdzie odbywa sie. egzamin, nie majg wstepu obce osoby.

Egzamina wstepne do klas od I11—VII odbywac¢ sie beda
w pierwszych dniach wrze$nia; egzamina poprawcze w dniach
30. i 31. sierpnia.

Warunki przyjecia uczniow z gimnazyum do szkoty realnej.
(Rozp. c. k. Rady szk. kr. z dnia 16. maja 1888 r. 1. 2774).

A) Uczen gimnazyalny ubiegajacy sie o przyjecie do I, IlI,
IV iV klasy realnej, moze by¢ uwolniony od egzaminu wstepnego;
1. z religii, 2. z jezyka polskiego, 3. niemieckiego, 4. z historyi
powszechnej, 5. z historyi naturalnej i 6. fizyki, jezeli w Swiade-
ctwie gimnazyalnym za o statnie potrocze, poprzedzajace bezposre-



dnio odnosng klase realng, oprocz ogolnego stopnia dobrego (t.j.
celujgcego albo pierwszego), otrzymat z wymaganego dla tej klasy
przedniego i odnosnego materyalu nauki przynajmniej stopien
dostateczny“ bez ostabiajgcego dodatku. Z reszty przedmiotow
t. j. matematyki, 2. chemii, 3. geografii, 4. rysunkow, i 5. jezyka
francuskiego nalezy egzamin wstepny odbywaé z wszelkg Scisto-
Scig, by w interesie szkot realnych nie dopuszczaé do tych zakta-
doéw ucznidw nie uzdolnionych.

B) Go do ucznidw, ktérzy w gimnazyum tylko wskutek nie-
dostatecznych cenzur z jezykéw klasycznych otrzymali ogélny sto-
pien drugi, zastrzega sobie Rada szkolna krajowa wedlug okoli-
cznosci roztrzyga¢ w poszczegllnych wypadkach, czy takiego
ucznia przypusci¢c do egzaminu wstepnego do nastepnej klasy
realnej, przyznajagc mu zresztg powyzej wskazane ulgi.

Optata szkolna wynosi 40 kor. za jedno pdtrocze i powinna
by¢ ztozong w pierwszej potowie pazdziernika za pierwsze pétrocze,
a w pierwsze] potowie marca za drugie potrocze.

Uczniowie, ktdrzy w owych terminach optaty szkolnej nie
uiszcza, tracg prawo uczeszczania do Zakiadu.

Niezamozni uczniowie, majacy dobry stopien ogoliy i dobre
zachowanie si¢, uzyskajg uwolnienie od optaty szkolnej, jezii wniosg
do dnia 15 wrzesnia wzglednie do dnia 15 lutego podania do c. k.
Rady szkolnej krajowej na rece Dyrekcyi. Do podania nalezy do-
faczy¢ ostatnie Swiadectwo szkolne i Swiadectwo ubdstwa.

W Krakowie, dnia 24 czerwca 1910.

Jan Dziitrzynski,
kierownik



Sprostowanie.

Uzyte na str. 17. w. 18. wyrazenie: w takich warun-
kai h i tym sposobem, aby ... i t. d. odnosi sie do punktu
1. w. m12’ wedtug analogii z punktem 1. w. 4., nie za$ do punktu 4.



