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FRANCISZEK BUJAK (Lwow).

Reforma studjéw historycznych
na Uniwersytecie z punktu widzenia przygotowania
do zawodu nauczycielskiego¥).

Sprawa, ktorg chce tutaj omowic, wigze sie Scisle z cato-
ksztaltem organizacji szkolnictwa $redniego i studjow uniwer-
syteckich na wydziatach filozoficznych wzglednie humanistycz-
nych i matematyczno-przyrodniczych, to tez nalezatoby ja przed-
stawi¢ na tern szerokiem tle. Mysle jednak, ze i w tych ciasniej-
szych ramach, do ktérych sie musze ograniczy¢ tak ze wzgledu
na zakres naszego czasopisma jak i na zakres mojego do$wiad-
czenia, moje uwagi moga by¢ pozyteczne.

Krotko zaznacze, ze szybki rozwoj naszego szkolnictwa $red-
niego byt powodem, iz z poczatku uczyli w szkotach $rednich
nawet ludzie, ktérzy sami szkoty Sredniej nie skonczyli. Obja-
wem znacznej poprawy byto, ze zaczeto przyjmowac na nauczy-
cieli tylko tudzi, co szkote Srednig skonczyli a nawet rozpoczeli
studja uniwersyteckie. Od kilku lat przyjmuje sie tylko kandy-
datéw z ukonczonemi studjami uniwersyteckiemi, ale niestety
na podstawie niezadawalniajgacej organizacji tych studjow.

Jak cale nasze zycie panstwowe, rozwija sie i szkolnictwo
Srednie w tempie zbyt szybkiem. W gorgczkowym pospiechu do
,»Czynu", nie mamy czasu na rozwage. Pomysty starczg nam za
mysli i sg urzeczywistniane z nadmiernym rozmachem. Nie do-
ceniamy znaczenia tradycji i ciggtosci w szkolnictwie a raczej nie
zdajemy sobie niekiedy sprawy ze szkodliwosci nagtych zmian,
zwihaszcza nie przemyslanych i nie przygotowanych nalezycie.

J) Odczyt wygtoszony na posiedzeniu Sekcji Dydaktycznej Oddziatu
Pol. Towarzystwa Historycznego we Lwowie dnia 10 lutego 1933 r.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 1



2 Franciszek Bujak

Wiedza historyczna a dydaktyka.

~Stabe wyniki szkolnictwa $redniego sktonity Ministerstwo
W. R. i O. P. do potozenia nacisku na zagadnienia pedagogiczne
i dydaktyczne i do usilnych zabiegbéw, aby podnie$¢ sprawno$¢
nauczycielstwa pod tym wzgledem. Zabiegi te zastosowane
w szczeg6Inosci do nauczania historji dajg niewatpliwie poza-
dane owoce. Uwazam jednak za swoj obowigzek przestrzec przed
niebezpieczenstwem jednostronnosci, w ktorg tatwo mogtyby
popas¢ wiadze szkolne *)."Trzeba pamietac, ze dydaktyka to me-
toda a raczej technika podawania wiedzy miodziezy szkolnej, to
system sposobéw zapewniajacych skuteczno$¢ nauczania. Jest
rzecza oczywistg, ze skuteczno$¢ nauczania zalezy takze w wy-
sokim stopniu od wiedzy historycznej nauczyciela. Jezeli jego
wiedza historyczna jest szczupta i w lichym gatunku, to wyniki
jego pracy w szkole mimo umiejetnosci dydaktycznej bedg zni-
kome. Bo dydaktyka to mtynek: jezeli sie wer sypie liche ziarno,
to i magka musi by¢ licha. Nauczyciel musi przedewszystkiem
umie¢ dobrze to, czego ma uczy¢, a nastepnie musi umie¢ uczyc.
Swojg wiedze historyczng musi nauczyciel ciggle od$wiezac
i uzupetnia¢, bo nauczanie wyjatawia jego umyst. Nieustanne
powtarzanie jednego i tego samego materjatu Sciera go podob-
nie, jak sie Sciera moneta w obiegu. Wiedza historyczna nauczy-
ciela, tracac koloryt i plastyke, traci takze duzo ze swej war-
tosci pedagogicznej.

QDodac jeszcze nalezy, ze w dzisiejszym stanie rzeczy zasob
wiedzy wyniesionej z Uniwersytetu przez nauczyciela historji
wymaga powaznego uzupetnienia w S$wietle programu szkoty
Sredniej. Miedzy tym programem a planem studjow i egzamindw
magisterskich w zakresie historji na uniwersytecie istnieje
obecnie do$¢ znaczna rozbieznosc.

Program historji w szkole Sredniej
i przygotowanie do jego wykonywania.

Wedtug programu dzisiaj jeszcze w szkole obowigzujacego,
»celem nauczania historji jest... stopniowe zrozumienie istnie-

U Szkota $rednia stawia dzisiaj coraz wieksze wymagania nauczy-
cielowi. Coraz wiecej daje mu dodatkowych zajeé, pisaniny kancelaryjnej
i konferencyj, co niewatpliwie nie utatwia mu utrzymania kontaktu z po-
stepem nauki.
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jacych stosunkéw politycznych, spotecznych, kulturalnych i go-
spodarczych narodu i panstwa polskiego w ich genezie, rozwoju
i zwigzku z rozwojem takich stosunkéw u innych narodéw"
oraz ,rzetelne zrozumienie istoty faktu historycznego i wyro-
bienie... myslenia historycznego przez dostrzeganie procesu ewo-
lucji dziejowej".

Wedlug ustalonych w Ministerstwie W. R. O. P. w roku
ubiegtym (1932) ,Wytycznych dla autoréw programow szkét
ogolnoksztatcacych”, celem poznawczym nauki historji w gim-
nazjum jest: ,,danie realnej podstawy dla zrozumienia dzisiej-
szego zycia polskiego... wytworzenie podstawowych poje¢ dla
zrozumienia zjawisk zycia w rozwoju dziejowym..." a celem wy-
chowawczym jest ,,doprowadzenie do zrozumienia obowigzkéw
wzgledem panstwa polskiego i ludzkosci oraz sformowanie uczu-
cia odpowiedzialnosci osobistej i obywatelskiej".

Niema tu wiasciwie zadnej istotnej rdznicy pojmowania roli
historji w szkole $redniej. Oba programy uwazajg za istotny
cel tej nauki zrozumienie dzisiejszych stosunkéw narodu i pan-
stwa polskiego przez poznanie ich rozwoju na tle rozwoju sg-
siednich narod6w i cafej ludzkosci. Nowy program w swej tym-
czasowej redakcji (Wytyczne dla autorow programéw) nie wy-
mienia wprawdzie wyraznie czterech gtéwnych dziedzin stosun-
kow dzisiejszych tj. dziedziny politycznej, spotecznej, kultural-
nej i gospodarczej, jak to czyni program dotychczasowy, ale nie
mozemy ani na chwile przypuszczaé, ze chodzi tu o jakie$ jedno-
stronne wyobrazenie 0 naszem zyciu dzisiejszem a nie 0 jego
mniejwiecej rébwnomiernie pojety catoksztah.

Nowy program usuwajac Nauke o Polsce Wspditczesnej,
jako nauke obywatelska, musi przenie$¢ jej zadania na nauke
historji, to tez wyraznie okre$la jej cel wychowawczy, co przed-
tem nie bylo w tej mierze potrzebne.

Jest rzecza oczywistg, ze jezeli nauka historji ma spehic
oba swoje naczelne zadania tj. da¢ uczniom zrozumienie dzisiej-
szych stosunkOw oraz wychowanie obywatelskie, to musi ona
by¢ doprowadzona do ostatnich czaséw, musi by¢ tembardziej
szczegbtowa, im blizej czaséw dzisiejszych, musi wigza¢ przy-
czynowo stan dzisiejszy z przeszto$cig, a nauczyciel musi rozpo-
rzadza¢ systematyczng tj. na naukowem przygotowaniu opartg
znajomoscig terazniejszych stosunkow.

Nauczyciel historji, jak wszyscy inni nauczyciele szkoty

t
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Sredniej, otrzymuje przygotowanie do zawodu na Uniwersytecie.
Niestety trzeba stwierdzi¢, ze przygotowanie to nie odpowiada
w petni celom poznawczym i wychowawczym nauki historji
w szkole $redniej.

Doda¢ jeszcze trzeba, ze ,,Wytyczne" wprowadzajg do zajeé
praktycznych wycieczki spoteczne i pracoznaw-
stwo. Wedtug przyktadu rozwiniecia wycieczki majg w gimna-
zjum obja¢ osrodki kulturalne albo ziemie i prace na roli (w kla-
sie 1'i Il), przemyst i handel czyli prace w warsztatach ( w Kl.
1) wreszcie spoteczenstwo i panstwo (w kl. 1V). Nie ulega
watpliwosci, ze wycieczki spoteczne w kl. 1V powinien prowadzi¢
nauczyciel historji, bo zaden inny nauczyciel w szkole $redniej
nie jest blizszy tych tematow. Wycieczki przeznaczone na klase
I11, o ileby byly pojete z punktu widzenia czysto technicznego,
mogtyby by¢ prowadzone przez nauczyciela fizyki lub chemiji,
o ile jednak majg to by¢ wycieczki spoteczne, jak mowi program,
to rowniez nie kto inny, jak nauczyciel historji powinien by¢ do
nich obowigzany. To samo mozna powiedzie¢ o wycieczkach
w klasie I i Il, ktore mogtyby by¢ prowadzone przez nauczy-
ciela jezyka polskiego lub nauczyciela nauk przyrodniczych, ale
stusznie takze mogtby by¢ do nich pociagniety historyk.

Jakkolwiek wycieczki spoteczne przedstawiajg wysoka war-
tos¢ ksztatcacg i wychowawczg i jakkolwiek jestem osobiscie
gorgcym ich zwolennikiem, to jednak musze podnie$¢, ze sta-
nowig one bardzo trudny problem w przeprowadzeniu. W kazdym
razie historyk, jezeli ma obja¢ gtdwny ciezar ich prowadzenia,
musi by¢ spofecznie i gospodarczo nalezycie przygotowany, bo
dzisiaj — trzeba wyraZnie stwierdzi¢ — jest on zgota do tego
nie przysposobiony.

Jezeli z jednej strony przywigzuje sie wage do programu
nauczania w szkotach $rednich, a z drugiej strony uwaza sie
wyksztatcenie uniwersyteckie za potrzebne dla nauczyciela, to
wydaje sie rzeczg najracjonalniejsza przygotowa¢ go na uniwer-
sytecie do wykonywania programu szkoty $redniej, bo trudno
przeciez nakaza¢ kandydatom na nauczycieli uzupetnia¢ braki
w ich wyksztatceniu wiasnym przemystem i na wiasng odpowie-
dzialno$¢ bez kontroli, albo tez przedtuza¢ im w tym celu okres
studjéw, posytajac ich na specjalne kursy. Jezeli za$ nie przy-
pisuje sie znaczenia programowi, to oczywiscie nalezy ten pro-
gram zmienié, aby nie naraza¢ wtadz szkolnych i nauczycieli na
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zarzut lekcewazenia obowigzujagcych zasad. Trudno przeciez
przypuszcza¢, aby Ministerstwo ogtaszato programy nauczania
w szkotach $rednich dla pozoru, azebySmy sie niemi mogli chlu-
bi¢ przed zagranicg i przed sobg samymi. Nalezy skonczy¢ z roz-
bieznoscig miedzy teorjg programu a praktyka nauczania oraz
przygotowania do tego nauczania na Uniwersytecie. Jezeli za-
tem zadanie historji w szkole $redniej ma by¢ takie, jak pro-
gram mowi, to trzeba przygotowanie nauczycieli zmienic.

Wady organizacji studjow i egzamindéw
na Uniwersytetach.

Reforma studjow historycznych nalezy do rzedu spraw na-
streczajgcych wiele trudnosci. Jak wiadomo, na wydziatach filo-
zoficznych, wzglednie humanistycznych i matematyczno-przy-
rodniczych, zasada wolnosci uczenia sie i nauczania znajduje naj-
wieksze zastosowanie, gdy tymczasem na innych wydziatach wol-
no$¢ ta jest dosy¢ ScieSniona programem studjéw. Inne wydziaty
sg przedewszystkiem szkotami zawodowemi, gdy wydziaty filo-
zoficzne odsuwajg na dalszy plan obowiazki, wynikajace z ich
charakteru szk6t zawodowych dla nauczycieli w szkotach $red-
nichl). W najszerszych moze rozmiarach urzeczywistniajg idee
wolnosci nauczania profesorowie historji, bo nigdy prawie nie
obejmujg catoksztattu swojego przedmiotu nawet w ciggu 3 czy
4-letniego cyklu wyktaddéw. Dajg oni zwykle szereg wykladéw
monograficznych, zadawalniajgc sie niekiedy stosunkowo ma-
feipi wycinkami przedmiotu swych katedr.

UJ Nastepstwem tego jest, ze zakres wyktadow nie odpowiada
zakresowi egzamindw, to tez student sam musi przy pomocy
podrecznikdéw uzupetni¢ wyktady.

Egzaminy magisterskie dajg nizszy stopien uniwersytecki
i stanowig réwnoczesnie dowod przygotowania do zawodu nau-
czycielskiego w danym przedmiocie. Dopiero po 2-letniej prak-
tyce nauczycielskiej magister ma prawo sktada¢ egzamin peda-
gogiczny, ktory zdaje rowniez gtownie na podstawie przygoto-
wania z podrecznikow.

Wkrotce po wprowadzeniu systemu magisterskiego zauwa-
zono jego braki i ujemne cechy. Braki te sg tak znaczne, ze dzi-

1) Dopiero w ostatnich czasach zaczely sie tworzy¢ osobne studja pe-
dagogiczne przy Uniwersytetach albo nawet poza niemi.
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wi¢ sie nalezy, jak mogli ich nie przewidzie¢ ci do$wiadczeni
praktycy, ktérzy uktadali przepisy egzaminacyjne. Projekty za-
radzenia tym brakom idg miedzy innemi w kierunku oddzielenia
egzaminu na nizszy stopien uniwersytecki od egzaminu nauczy-
cielskiego, stosujac do nich rézne wymagania. W pierwszym wy-
padku kfadzie sie nacisk na metodyczne przygotowanie do pracy
naukowej, a w drugim na zaséb solidnych wiadomosci z catej
dziedziny historji. Jest to wyrazny zwrot w kierunku dawnej
organizacji studjow na uniwersytetach niemieckich i au-
strjackich. J

Gtowne wady systemu egzamindéw magisterskich w odnie-
sieniu do historji sg nastepujace. Przedewszystkiem opustoszaty
sale wyktadowe, bo niema poco chodzi¢, na wykfady, kiedy do
egzaminu trzeba sie przygotowywac z podrecznika, kiedy kazdy
egzamin mozna zdawac juz po 3 trymestrach pobytu na uniwer-
sytecie. tatwo sobie wyobrazi¢, jak moze wyglada¢ wiedza prze-
cietnego studenta po pierwszym roku studjow uniwersyteckich
w zakresie historji starozytnej, czy Sredniowiecznej czy tez no-
wozytnej. Przepisy nie méwig nawet, czy student zgtaszajacy
sie do egzaminu ma by¢ zapisany przez 2 czy 3 trymestry na
dany przedmiot, czy obowigzany byt uczeszczaé na Ewiczenia
Z tego przedmiotu. Egzamin z zasad metody historycznej mozna
zdawaé nawet bez uczeszczania na odpowiednie wyktady, bo na
niektérych Uniwersytetach wyklady takie nie istnieja.

Przepisy o egzaminach magisterskich oddziataty takze ujem-
nie na uczeszczanie do pracowni seminaryjnych. W niektorych
Uniwersytetach zagniezdzit sie zwyczaj, ze egzaminy magister-
skie sg zdawane przez 1—2 miesiecy wciggu 2 a nawet wszyst-
kich trzech trymestrow a wiec niemal przez caty rok szkolny.
Studenci wpadajg a raczej pozostajg w nastroju charaktery-
stycznym dla okresu matury w szkole $redniej i nie uczeszczaja
ani na wyklady ani do pracowni. Oddziatywujg tu takze ujemnie
przepisy o pracy magisterskiej. Przepisy te powiadajg wpraw-
dzie, iz ma ona wykazaé, ze student ,,wlada metodami Scistemi
zgodnie ze wspdtczesnym poziomem odpowiedniej dziedziny wie-
dzy", ale z drugiej strony ,,praca powinna by¢ taka, aby na jej
staranne wykonanie wystarczyt przecigg czasu okoto 2 tryme-
strow". Wymagania te nie fatwo dadza sie pogodzi¢. Wobec ttu-
maczenia tego przepisu na korzy$¢ studentdéw, praca magister-
ska schodzita czesto na bardzo elementarne kompilacyjne wy-
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pracowania na podstawie Kilku monografij i podrecznikow, bo
wiecej w istocie nie mozna zrobi¢ wciggu tak krétkiego czasu.
Jest to fatalne nieporozumienie, albowiem, o ile chodzi o wy-
ksztalcenie historyczne, to wszystkie egzaminy razem wziete
nie mogg sie rowna¢ pod wzgledem wartosci z dobrg pracg se-
minaryjng, wzglednie magisterska. Wprawdzie sg profesorowie,
ktorzy stawiaja wieksze wymagania pracom przyjmowanym
jako magisterskie, ale wychodzi to na oczywistg krzywde ich
ucznidw, bo kuratorja otrzymujac tylko informacje o tytule
pracy i o stopniu jej oceny, nie moga bra¢ pod uwage, ze piszacy
solidne prace magisterskie kandydaci sg lepiej przygotowani do
zawodu nauczycielskiego niz ci, ktorzy przedstawiajg drobne
kompilacje, a tak sie niestety dzieje, zwtaszcza w tych wypad-
kach, gdy w mysl przyjetego zwyczaju ocena pracy magister-
skiej nalezy tylko do jednego profesora a nie do podkomisji, jak
brzmig przepisy.

Powstaje tu pytanie, czy profesorowie stawiajgcy wieksze
wymagania pracom magisterskim powinni je obnizy¢, aby nie
krzywdzié¢ swoich uczniéw, czy tez przepisy powinny podnie$¢
wymagania co do tych prac. Dla mnie nie ulega watpliwosci, ze
daleko lepsze bedzie to drugie rozstrzygniecie.

Przepisy egzaminacyjne a potrzeby
szkoty S$redniej.

Obecnie obowigzujgce przepisy o0 egzaminach magisterskich
z historji z 2/IV 1926 przewidujg procz rozprawy 6 egzaminow.
Sa one nastepujace:

1) zasady badan metody historycznej z podstawowemi wia-
domosciami z nauk pomocniczych i z historjografii polskiej,

2) dzieje starozytne,

3) dzieje Sredniowieczne (polskie i powszechne),

4) dzieje nowozytne i nowoczesne (polskie i powszechne),

5) gtéwne zasady nauk filozoficznych,

6) pogtebiona znajomos$¢ pewnego okresu dziejéw politycz-
nych polskich lub powszechnych, albo pewnego dziatu historji
gospodarczej lub kulturalnej, albo nauk pomocniczych historji,
albo geografji historycznej.

W rozporzadzeniu tem zachodzi taka anomalja, ze korico-
wym egzaminem moze by¢ pogtebiona znajomo$¢ pewnego dziatu
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historji gospodarczej lub kulturalnej, gdy uczen nie jest obo-
wigzany zna¢ ogblnego zarysu historji gospodarczej ani historji
kulturalnej, to tez niewiadomo, co tu ma by¢ pogtebione i o ile
jest uzasadniony egzamin z pewnego dziatu bez znajomosci ogol-
nego zarysu z historji gospodarczej lub kulturalnej.

Rozporzadzenie z dnia 22/111, 1927 r. wskazuje na moznos¢
uzyskania przez historyka — magistra filozofji — obok prawa
nauczania geografji, j. polskiego, j. francuskiego, j. niemiec-
kiego, j. angielskiego, propedeutyki filozofji, takze i prawa nau-
czania nauki obywatelskiej (Polska Wspotczesna), o ile zda
przewidziane programem magisterjum geografji 2 egzaminy
tj. z ekonomji i geografji ekonomicznejl).

Okazuje sie z tego, ze przedmiot ten zostat dziwnym zbie-
giem okoliczno$ci zapomniany przy magisterjum z historiji,
a przy magisterjum z geografji okaleczony, bo niema tu mowy
0 egzaminie z prawa politycznego (i administracyjnego), jako
podstawy do znajomosci konstytucji Rzplitej Polskiej. By¢ moze,
ze ukiadajacy warunki egzaminacyjne dla geografow uznali, iz
moga oni uczy¢ czesci geograficzno-ekonomicznej Nauki o Pol-
sce Wspotczesnej, ale nie mogg podejmowac sie wyjasnienia
uczniom szkot Srednich konstytucji, a raczej, ze do nauczania
tej drugiej potowy przedmiotu nie potrzeba nauczycielowi zad-
nego przygotowania procz znajomosci jezyka polskiego, i ze mu
wystarczy w zupetnosci to, czego sie nauczyt o Konstytucji
w gimnazjum. Mamy tu zatem bardzo ciekawy przyktad oparcia
nauczania w szkole $redniej na ustnej tradycji. Niewatpliwie
ma to swoj urok i moze by¢ wdziecznem polem do badania, co
moze zdziata¢ fantazja i intuicja pedagoga w dziedzinie prawa.

Wyrazitem wyzej przypuszczenie, ze stato sie to przez prze-
oczenie, ale mozna takze przypuszczac, ze raczej przewidywano,
iz przedmiot ten zostanie zniesiony. Szkoda tylko, ze nie prze-
widziano w r. 1926, iz odwlecze -si¢ to az do r. 1940, ale jeszcze
bardziej szkoda, ze nie zdano sobie sprawy z tego, iz bedzie to
tylko zniesienie formalne, ale nie istotne.

Magister historji moze staraC sie o uzyskanie prawa nau-
czania Nauki o Polsce Wspotczesnej, ale z tego nie korzysta.

*) Przy egzaminie z historji jako przedmiotu dodatkowego nie wy-
maga sie zadnych ¢wiczen, gdy np. przy egzaminie z geografji obowigzuja
3 ¢wiczenia, a mozna zdawaé historje zapisawszy tylko w jednym tryme-
strze wykfad dwugodzinny.
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Przynajmniej we Lwowie w ciggu ostatnich 4 lat zdarzylto sie to
tylko jeden raz. Historyka wyrecza oczywiscie magister geo-
grafji. Czy rzeczywiscie nauczyciele historji, wykonujacy ten
zaw6d na podstawie magisterjum, nie uczg tego przedmiotu
w szkotach $rednich, nie wiem.

Nauka o Polsce Wspotczesnej jest zakonczeniem nauki hi-
storji w szkole $redniej, jest niejako wyciggnieciem ostatecz-
nych wnioskéw z catej nauki w szkole Sredniej i daniem infor-
macji i wskazoéwek bezposrednio pozytecznych dla zycia obywa-
telskiego, ktére maturzysci maja niedtugo rozpocza¢. Nauka ta
ma przesta¢ istnie¢ jako osobny przedmiot, poniewaz Minister-
stwu wydaje sie, ze zadania, ktore ona spetnia dotychczas, moga
by¢ lepiej osiagniete w inny sposob, mianowicie przez odpowied-
nie przeksztatcenie nauki historji. Wydaje mi sie, ze jest to
mozliwe, ale nie chce przesadzac, czy bedzie lepsze. W kazdym
razie wihasciwe zadanie wychowania obywatelskiego uczniow
szko6t Srednich musi i nadal spoczywac¢ na nauczycielach historji.
Mogg ich w tern inni nauczyciele wspomagac, ale nikt ich nie
potrafi zastgpic.

Nauka historji moze by¢, jak dobrze wiemy, skierowana do
oddziatywania na wole przez uczucie albo przez rozum. Aby od-
dziatywaé wylgcznie tylko przez uczucie, historja musi by¢ pre-
parowana specjalnie, aby uczucia dodatnie i ujemne sie nie zno-
sity. Mozna to robi¢ na nizszych stopniach nauczania, ale na
wyzszych trzeba koniecznie dziata¢ na wole uczniéw przez uczu-
cie i rozum roéwnoczes$nie. Jezeli nauczanie historji nie ma by¢
tylko pielegnowaniem tradycji narodowej i panstwowej przez
opowiesci o dawnych czasach, ale ma by¢ przygotowaniem mio-
dziezy do zycia obywatelskiego i kierowac jej wole do dziatania
tak, aby panstwu i narodowi nie szkodzi¢, ale przeciwnie przy-
czyniac sie do wzmozenia ich sit i zabezpieczenia ich przysztosci,
to historja musi by¢ doprowadzona do dni dzisiejszych, musi
taczy¢ ,,dzis" i ,,wczoraj*, thumaczy¢ dzisiejszy stan narodu i pan-
stwa przy pomocy ich przesztosci a utatwia¢ zrozumienie prze-
sztosci przy pomocy znajomosci dzisiejszych stosunkow. Jest
rzecza oczywistg, ze najtatwiej i najodpowiedniej to robi¢, gdy
juz caty materjat jest przerobiony, gdy miodziez ma najwiecej
mozno$ci zrozumienia i osiggniecia tego pozytku, o ktéry cho-
dzi, to jest w najwyzszej Kklasie szkoty $redniej. Nie mozna wiec
ogranicza¢ sie do objasnienia zjawisk przesztosci przy pomocy
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analogji zaczerpnietej z dzisiejszych stosunkéw, ale przedsta-
wienie dzisiejszych stosunkow w ostatniej klasie nalezy oprze¢
na odpowiedniej rekapitulacji catego rozwoju historycznego
i wskazaniu, w jakiej mierze sg one wytworem blizszej i od-
leglejszej przesztosci, co zawdzieczamy dziataniu poprzednich
pokolen, bo tylko wtedy mozna wskazac, jak nalezy dziata¢ obec-
nie i w przysztosci i pobudzi¢ wole uczniéw do takiego dziatania.

Nauczyciel historji musi zna¢ stosunki dzisiejsze, musi ro-
zumie¢ istote zjawisk spotecznych, ekonomicznych, politycznych
i kulturalnych przy uwzglednieniu czynnika geograficznego,
czyli musi mie¢ elementarne wyksztatcenie w tych dziedzinach,
jezeli ma umie¢ wykazywac podobienstwa, zwigzki i zaleznosci
wzajemne miedzy zjawiskami przesztosci a terazniejszosci.

Widocznie w obradach nad programem studjow i egzaminéw
magisterskich z historji brali udziat profesorowie zbyt dalecy
w swoich osobistych zainteresowaniach naukowych od terazniej-
szosci i nie czujacy potrzeby dotykania zwigzku przesztosci z te-
razniejszoscig w swych pracach i wykladach. Nie zajmujgc sie
rozwojem dydaktyki w szkole Sredniej, staneli oni na stanowi-
sku, ze przysztemu nauczycielowi szkoty Sredniej powinno wy-
starczy¢ dzisiaj takie wyksztatcenie, jakie otrzymali oni sami,
gdy uczeszczali na Uniwersytet. Lepiej zorjentowani okazali sie
twoércy planu studjow i egzamindw magisterskich z geografji,
polecajac nauczycielowi geografji zaznajomic sie takze z elemen-
tami ekonomji. Rozpatrzywszy jednak blizej sprawe Nauki
0 Polsce Wspobitczesnej, a w szczeg6lnosci sprawe nauczania ge-
ografji ekonomicznej Polski w najwyzszej klasie szkoty $redniej,
trzeba stwierdzi¢, ze bez por6éwnania blizszy jest temu historyk
niz geograf. Geografja ekonomiczna wyglada w tern ujeciu ra-
czej jako przedmiot fachowy a nie og6lno-ksztatcacy, nie taczy
sie bowiem ani z pogladem na rozwdj gospodarczy Polski ani
z wytycznemi polityki gospodarczej, zrozumiatemi na tle rozwoju
historycznego; moze to daé¢ jedynie historyk, oczywiscie pod
wmrunkiem nalezytego przygotowania.

Kandydaci, zdajgcy egzamin nauczycielski z dawnego typu
przed Komisjg lwowskg dla uzyskania prawa nauczania Nauki
0 Polsce Wspoiczesnej, zdajg egzamin z ekonomji oraz z prawa
administracyjnego i politycznego wraz z konstytucjg, przyczem
egzaminujacy z ekonomji kontroluje zaséb wiadomosci kandy-
data z geografji ekonomicznej Polski. Poniewaz przy egzaminie
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magisterskim zdaje sie ekonomje i geografje ekonomiczna,
wspolnym wiec przedmiotem egzaminu jest ekonomja a réznica
zachodzi co do prawa politycznego (i administracyjnego) i ge-
ografji ekonomicznej, ale w istocie rzeczy jest potrzebna histo-
rykowi znajomo$¢ wszystkich tych trzech przedmiotéw do pro-
wadzenia Nauki o Polsce Wspdiczesnej.

Nalezy stwierdzi¢, ze egzaminy, ktore sg potrzebne do uzy-
skania kwalifikacji na nauczyciela Nauki o Polsce Wspo6tczesnej
sg takze potrzebne i nadal nauczycielowi historji, skoro na nim
spoczywac bedzie gtébwny ciezar wychowania obywatelskiego,
poniewaz moze on spetniaC ten obowigzek dobrze tylko wtedy,
gdy bedzie sie nalezycie orjentowat w spotczesnych stosunkach
przy pomocy znajomosci zasad antropogeografji, ktorej wazng
czescig jest geografja ekonomiczna, ekonomji spotecznej i prawa

Podstawy wyksztatcenia historycznego.

Zkolei nalezy sie zastanowi¢ nad pytaniem, czy znajomos$¢
stosunkow dzisiejszych nie jest takze potrzebna dla wyksztat-
cenia historycznego tj. dla przygotowania do pracy naukowej na
polu historji.

Zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze pojecie historji ulegto
juz w znacznej mierze i ulega w dalszym ciggu pogtebieniu.
W miare rozwoju nauk spotecznych a zwiaszcza samej socjo-
logji, uwydatniajg sie coraz bardziej cechy historji jako nauki
0 zyciu spotecznem w przesztoSci. Wybitnie przyczynia sie do
tego takze potezny wzrost historji gospodarczej i spotecznej.

Historja wspiera sie dzi$ na szeregu nauk spotecznych, ktére
zajmujg sie temi samemi zjawiskami z punktu widzenia te-
razniejszosci, co ona z punktu widzenia przesztosci. Nauki te
stanowig dla historyka podstawe teoretyczng, dostarczajgc mu
kryterjoéw naukowych, gdy wiasciwa metoda histo-
ryczna daje mu kryterja naukowe formalne.

Dawniej, dopoki historja stata na poziomie pragmatyzmu,
historyk odtwarzat zwigzki przyczynowe tak, jak je przedsta-
wialy Zrédia, uzupetniajgc je i prostujgc przy pomocy psycho-
logji indywidualnej takiej, jaka sobie urobit na podstawie intu-
icji, osobistego doswiadczenia i przygodnych studjow. Historyk,
opisujac dziatalno$¢ monarchéw, ich wodzoéw i ministrow z do-
datkiem nielicznych os6b duchownych, artystow i myslicieli,
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obchodzit sie w zasadzie bez pomocy innych nauk, jednak w rze-
czywisto$ci do pogtebienia jego intuicji historycznej przyczy-
niato sie jego wyksztatcenie ogolne, zwiaszcza w dziedzinie prawa
i geografji. Dzisiaj to juz nie moze wystarcza¢, dzi$ historyk
musi sie stara¢ ustalaé zwiazki przyczynowe przesztosci przy
pomocy wynikow szeregu innych nauk, musi sie wiec orjentowac
w tych naukach, aby méc rozumnie pojmowaé i odtwarzaé zja-
wiska przesztosci. Przygodne informacje od wypadku do wy-
padku juz nie wystarczg, potrzeba posiada¢ caty systemat tych
poje¢. Bez nich stanowisko naukowe historji jest bardzo stabe,
bo one stanowig jej fundament.

Jakiez nauki wchodzg tu w rachube? Przedewszystkiem
historyk powinien pogtebi¢ wyniesiong ze szkoty $redniej znajo-
mo$¢ geografji, zwlaszcza antropogeografji, poniewaz czio-
wiek zyje i dziata na ziemi pod nieustannym wptywem warunkéw
przyrodzonych tej ziemi. Granice panstwa, jego ekspansja, jego
stolica tworzg sie pod wptywem warunkdéw geograficznych, a pro-
wincje poszczeg6lne odgrywaja role w zyciu panstwa takze w za-
leznosci od tych warunkéw. Kazdemu historykowi potrzebna jest
umiejetnos¢ postugiwania sie kartg geograficzna, czy to dla stu-
djowania pochodéw wojskowych i bitew, czy dla badania osad-
nictwa, czy tez regjonalnych wptywéw wybitnych mezéw stanu,
wyboréw do ciat ustawodawczych i t. d.

Zkolei potrzebna jest dla historyka znajomo$¢ zasad
prawa politycznego. Historja zajmuje sie spoteczen-
stwami ludzkiemi zorganizowanemi w panstwa, a formy organi-
zacji panstwowej oddziatywuja na bieg dziejow, ktére zresztg
w znacznej czeSci wypetnione sg walkami o przemiany form
ustroju politycznego.

Niezbedne jest takze zaznajomienie sie z zasadami
ekonomji spotecznej, poniewaz interesy materjalne
(walka o byt i dobrobyt) stanowig gtdwne motywy dziatar ludz-
kich tak jednostek, jak warstw spotecznych i catych panstw,
a nawet najszczytniejsze ideaty muszg by¢ realizowane przy po-
mocy S$rodkéw materjalnych. Jak dzisiejszy $wiat od swoich
form najprymitywniejszych do szczytéw kultury, tak i dzieje
we wszystkich swoich przejawach i epokach majg swdj aspekt
gospodarczy, bez uwzglednienia ktérego nie mozna ich wpelni
rozumie¢ i odtwarzaé. Pomawianie historji gospodarczej o ne-
gowanie idei w rozwoju dziejowym (materjalizm historyczny)
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jest nieuzasadnione, zycie gospodarcze jest kierowane ideami
w takim samym stopniu jak zycie polityczne. Idee polityczne nie
sg W niczem wyzsze od idei gospodarczych i spotecznych, czesto
Sg one nawet z niemi identyczne. Z zasadami ekonomji spotecznej
powinna by¢ potaczona historja doktryn ekonomicznych i spo-
tecznych oraz wykiad elementarny statystyki, albowiem stoso-
wanie statystyki umozliwia przeprowadzenie S$cistego badania
oraz Sciste formutowanie wynikow we wszystkich niemal nau-
kach spotecznych, nie méwigc o naukach przyrodniczych i mate-
matycznych ; w historji nie mogg sie bez metody statystycznej
juz dzisiaj obchodzi¢ badania spoteczne i gospodarcze.

Wreszcie doda¢ nalezy egzamin z jezyka #tacin-
skiego, celem przygotowania do rozumienia tekstow Zrodto-
wych do historji polskiej, ktére az do potowy wieku XVIII sg
pisane przewaznie w jezyku tacinskim. Bez znajomosci jezyka
facinskiego nie moze by¢ mowy 0 napisaniu samodzielnej na
Zrédtach opartej naukowej pracy egzaminacyjnej. Doswiadczenie
uczy, ze ogromna wiekszo$¢ uczniow nie przynosi obecnie ze
szkoty Sredniej dostatecznej znajomosci jezyka tacinskiego, zna-
jomos$¢ ta musi wiec by¢ uzupetniona na samym poczatku stu-
djow uniwersyteckich.

Pozostaje jeszcze historja kultury. Nie ulega wat-
pliwosci, ze historja pradéw umystowych, styléw zdobniczych
i literackich oraz obyczajow jest konieczng dla zrozumienia po-
szczegoblnych epok historji. Poniewaz narazie nie posiadamy ka-
tedr tak pojetej historji kultury, nalezy zastepowac te nauke
przynajmniej czesciowo egzaminem z historji filozofji albo
historji nauki albo historji sztuki albo historji literatury pol-
skiej czy innej literatury albo wreszcie socjologji (w rozmiarach
stosowanych przy zdawaniu tych przedmiotéw jako pobocznych).

Dla unikniecia nieporozumienia zaznaczam, ze nie uwazam
za konieczne dla historyka studjowanie socjologji ogdlnej, po-
niewaz historja zajmuje sie przedewszystkiem zjawiskami spo-
fecznemi, ktére sg przedmiotem wymienionych wyzej nauk, jed-
nak uwazam zaznajomienie sie z nig za pozyteczne i dlatego wy-
mienitem ja jako ewentualny przedmiot egzaminu, zastepujgcego
historje kultury. To samo odnosi sie do gtownych zasad nauk
filozoficznych.

Nie uwazam za wskazane zaleca¢ historykowi obowigzkowe
studjowanie nauk wojskowych, chociaz historja zajmuje sie
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wiele wojnami, poniewaz te nauki sg zbyt specjalne i obszerne,
a wiec trudne do opanowania dla przecietnego historyka, ktéry
zresztg nie bedzie miat moznosci rozstrzygac¢ probleméw strate-
gicznych i taktycznych samodzielnie ani w szkole ani we wia-
snych studjach historycznych, o ile nie sg to specjalne studja
z dziedziny historji wojennej.

zadnej nie ulega watpliwosci potrzeba 1) zaznajomienia sie
z zasadami metody historycznej i podstawowemi wiadomosciami
z nauk pomocniczych historji oraz historjografji polskiej oraz
2) przygotowania w zakresie kursu historji powszechnej, ktorej
o$rodkiem musi by¢ historja Polski od potowy X w. po Chr. Kurs
ten powinien uwzglednia¢ obok tradycyjnej historji politycznej
w rownej mierze historje ustroju politycznego.

Proponowany tutaj zakres przygotowania i egzaminéw po-
winien by¢ w zasadzie oparty o odpowiednie katedry na wydziale
humanistycznym, jednak nie jest to konieczne, albowiem wy-
ktady specjalne dla przygotowania historykéw moga by¢ zorga-
nizowane w formie wyktadoéw zleconych, a prowadzacy te wy-
kfady inni profesorowie lub docenci Wydziatlu humanistycznego
albo nalezacy do innych wydziatdbw moga by¢ zarazem ich egza-
minatorami.

Zakres egzamindow.

Z powyzszego wynika, ze historyk powinien zdawac egza-
miny z nastepujgcych przedmiotow:

1) antropogeografja z geografjg historyczna,

2) zasady prawa politycznego,

3) zasady ekonomiji spofecznej i statystyki z historja dok-
tryn spotecznych i gospodarczych,

4) znajomo$¢ jezyka tacinskiego,

5) zasady metody historycznej z zarysem nauk pomocni-
czych historji i historjografji polskiej,

6) historja starozytna,

7) historja Sredniowieczna (powszechna i polska),

8) historja nowozytna i nowoczesna (powszechna i polska),

9) historja spoteczna i gospodarcza (powszechna i polska),

10) historja kultury lub egzamin mogacy ja czeSciowo za-
stapic,

11) pogtebiona znajomos¢ pewnego okresu dziejow politycz-
nych polskich lub powszechnych, albo pewnego dziatu historji
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gospodarczej, albo nauk pomocniczych historji, albo geografji
historycznej, albo etnografji, albo prehistorji, albo wreszcie hi-
storji sztuki.

W programie studjow i egzaminéw pomijam historje polska
polityczng jako osobny przedmiot egzaminu. Na uzasadnienie
tego pominiecia, nalezy podnie$¢ przedewszystkiem to, ze pro-
gram szkoty Sredniej nie wytacza jej z historji powszechnej,
ale czyni ja osrodkiem ogolnego kursu historji a nastepnie to,
iz wszyscy profesorowie historji $redniowiecznej oraz nowozyt-
nej i nowoczesnej a nawet przewazna czes¢ profesoréw, posia-
dajacych inaczej okre$lone katedry (procz historji starozytnej),
zajmuje sie sama przedewszystkiem badaniami przeszto$ci pol-
skiej i na seminarjach wprowadza swoich uczniéw réwniez prze-
dewszystkiem jezeli nie wylgcznie w te badania. Dzieje sie to
wskutek tego, ze nasze bibljoteki i archiwa zawierajg zbyt mato
Zrodet do historji innych panstw i trudno marzy¢ u nas o stwo-
rzeniu niezbednych warunkéw do takiej pracy. Wyijatek sta-
nowi historja $redniowieczna do XIIl wzglednie XIV w., do
ktorej zrodta zostaty juz ogtoszone drukiem niemal w zupetnosci,
mozna wiec mysle¢ o stworzeniu i w Polsce warsztatow pracy
nad historja S$redniowieczng pewnych terytorjow Europy.
W Warszawie np. zapoczatkowane zostaty pomyslnie przez prof.
Handelsmana studja nad historja panstwa frankonskiego.

Jezeli wezmiemy pod uwage, ze nowy program szkoty $red-
niej rozktada historje nowoczesng na 2 lata, a historje $Srednio-
wieczng od potowy X w. faczy z historja nowozytng do potowy
XVIII w. i przeznacza na nie 1 rok, to nalezatoby to uwzglednic¢
w planie egzaminéw na Uniwersytecie przez oddzielenie historji
nowoczesnej (od potowy XVIII w.) od historji nowozytnej i uczy-
ni¢ ja przedmiotem osobnego egzaminu. W ten sposob doszlisSmy
do 12 egzamindw szczegdtowych.

Uwzglednienie historji spolecznej i gospodarczej oraz zasad
ekonomji spotecznej wraz ze statystyka i historja doktryn spo-
fecznych i ekonomicznych jest tern bardziej uzasadnione, ze re-
forma szkolnictwa $redniego jest potaczona z rozwojem szkot
zawodowych, ktére majg stanowi¢ prawdopodobnie okoto 50%
ogolnej liczby szkot Srednich. Nie podobna sobie wyobrazi¢ do-
brej nauki historji w szkole zawodowej bez historji spotecznej
i gospodarczej uwzgledniajgcej w szkole rolniczej historje rol-
nictwa i ustroju rolnego, w szkole handlowej historje handlu
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a w szkole przemystowej historje przemystu i kwestji spotecznej
w przemysle.

Nauka jezyka facinskiego i geografji bedzie mogta mie¢ dla
historyka takze zastosowanie zawodowe. Wobec ograniczenia
szkoty $redniej do 4 klas historyk, aby by¢ w petni zatrudniony
w zakladzie bedzie rnusiat uczy¢ przedmiotu pobocznego. Otdz
najodpowiedniejszym dla historyka przedmiotem pobocznym jest
jezyk tacinski i geografja, ktdra obecnie po okresie rozwoju
w kierunku czysto przyrodniczym ulega humanizacji tj. zwraca
duzo uwagi na antropogeografje, obejmujacg geografje poli-
tyczng i ekonomiczng tak w odniesieniu do czaséw dzisiejszych
jak i do przesztosci.

Komuby sie wyi ze rozszerzenie podstaw studjow hi-
storycznych na Uniwersytecie jest zbyteczne, a powigkszanie
ilosci egzamindw nie uzasadnione, niech zechce przyjrzec¢ sie jak
jest gdzieindziej, jakie studja przechodzi technik, prawnik, me-
dyk a nawet student wydzialu matematyczno-przyrodniczego.
Ot6z na politechnice zdaje student okoto 25 egzamindw, nie li-
czac obowigzkowych ¢wiczen, nie zwigzanych z poszczeg6lnemi
przedmiotami, na medycynie ilo$¢ egzamindéw wynosi 17, na pra-
wie magister zdaje 16 egzamindw, na wydziale matematyczno-
przyrodniczym ilo$¢ egzamindéw magisterskich waha sie od
9—14. Najblizsi historykom geografowie zdajg 10 egzamindw,
a z nauka o Polsce wspbtczesnej 12, na wydziale humanistycz-
nym wreszcie liczba egzamindéw wynosi zwykle 8 a niekiedy do-
chodzi do 11 (muzykologja). Nalezy przy tem podkresli¢, ze
wszedzie ustawowo kolejnos¢ egzamindéw oraz studjéw i roz-
miary, (ilo$¢ trymestrow i godzin wyktadéw i ¢wiczen z poszcze-
golnych przedmiotéw) okreslono, czego zupetnie brak dotychczas
na historji. W Swietle tych danych proponowane obcigzenie hi-
storyka nie powinno sie¢ wydawa¢ nadmiernem, tembardziej, ze
jest ono uzasadnione rozwojem nauk historycznych i potrzebg
nalezytego przygotowania zaréwno do zawodu nauczycielskiego
jak i do samodzielnych badari naukowych. Historycy wydajg sie
dotychczas uprzywilejowani, dochodzg bowiem do uzyskania
stanowiska zawodowego duzo mniejszym naktadem pracy niz
inzynierowie, lekarze i prawnicy a nawet mniejszym niz inni
nauczyciele w szkole $redniej. Mozna jednak oglada¢ te sprawe
z innej strony i powiedzie¢, ze kandydaci na nauczycieli historji
sg uposledzeni w poréwnaniu ze swymi kolegami, wchodzg bo-
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wiem do zawodu gorzej przygotowani. Odbija sie to na ich roli
w szkole, na ich oddziatywaniu na ucznidéw, ktére przeciez po-
winno byé¢, jak to wskazaliSmy wyzej, intenzywniejsze niz innych
nauczycieli.

Trzeba takze wzig¢ pod uwage, ze jedng z przyczyn obecnego
nadmiaru kandydatéw na nauczycieli historji w szkole $redniej
jest niski poziom wymagan egzaminacyjnych i tatwosé studjow.
Niema innego lepszego sposobu zapobiezenia temu nadmiarowi
w przysztosci, jak podniesienie wymagan, ktorych wynikiem be-
dzie Scislejsza selekcja; prace i utrzymanie otrzymajg tylko kan-
dydaci lepiej przygotowani.

nJezeli dojdzie do skutku oddzielenie stopnia naukowego od
egzaminu nauczycielskiego, co uwazam za uzasadnione, to do
uzyskania stopnia naukowego powinny wystarczy¢ egzaminy
z geografji, ekonomji, prawa politycznego, metodologji histo-
rycznej i jezyka tacinskiego oraz z tego catego dziatu historiji,
do ktérego nalezy tematem rozprawa kandydata, chodzi tu bo-
wiem 0 wykazanie, iz posiada on podstawy do pracy naukowej
w historji, czego najwazniejszym dowodem jest obok rozprawy
znajomo$¢ metody i podstaw ogdlnych zycia spotecznego i pan-
stwowego.

Kandydat na nauczyciela szkoty $redniej powinien zdaé
wszystkie wymienione egzaminy, poniewaz powinien wykazac
metylko odpowiedni zasob wiedzy historycznej t. j. znajomos$¢
faktow historycznych, ale takze znajomo$¢ metody historycznej
i stosunkéw wspotczesnych t. j. umiejetno$¢ odtwarzania fak-
tow historycznych ze zrodet i umiejetnos¢ okre$lania stopnia
ich podobienstwa do faktow wspotczesnych.

Dopuszczenie rozprawy z prehistorji, etnografji lub historji
sztuki, jako pracy magisterskiej wzglednie nauczycielskiej, wy-
daje sie zupetnie uzasadnione, poniewaz nauki te majg bardzo
wiele zwigzku z przesztoscig i z dzisiejszemi stosunkami i stu-
sznie nalezg do nauk pomocniczych historji w szerszem znacze-
niu, poniewaz bez ich pomocy nie mozna zrozumie¢ wielu bar-
dzo waznych zjawisk. Studjujgcym te nauki nie nalezy utrudniac
dostepu do zawodu nauczycielskiego, jezeli uczynig zado$¢
wszystkim innym wymaganiom, odnoszacym sie do historykdw,
procz napisania pracy, nalezacej $ciéle do zakresu historji. T

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 2



18 Franciszek Bujak

Porzadek studjow i egzamindw.

Zkolei zastanowic¢ sie nalezy, kiedy i w jakim porzadku po-
winien student historji przystepowac¢ do egzaminéw. Geografja,
ekonomja i prawo polityczne oraz znajomos¢ jezyka tacinskiego
powinny stanowi¢ wstep do studjéw historycznych i dlatego tych
przedmiotéw powinien on stucha¢ na | roku.

Poniewaz na kazdy z tych przedmiotéw nalezy liczy¢ po
3 godz. wyktadéw i po 1—2 godzin ¢wiczen, razem 16—20 godz.
na tydzied, miatby jeszcze student dosy¢ czasu na wstep do
nauk historycznych, czyli metodologie (w takim samym wymia-
rze godzin — 3 godz. wyktadu i 1—2 godz. ¢wiczen).

Na Il rok studjow powinien przypas¢ udziat w ¢wiczeniach
dwoch lub trzech profesoréw historji obok kilkunastu godzin
wyktadéw. Pomysinie odbyte ¢wiczenia oraz ztozenie 5 egzami-
néw wstepnych (wraz z egzaminem z metodologji) powinny
otwiera¢ wstep do seminarjow w 111 roku studjow; nalezenie do
seminarjum i pisanie pracy powinno trwa¢ 2 lata. Dopiero
w koncu IV roku powinno by¢ wolno przystepowa¢ do egzami-
noéw z poszczeg6lnych dziatow historji. Egzamin koricowy powi-
nien by¢ skiadany po przyjeciu pracy w koncu IV roku lub
pézniej. Rozprawa powinna by¢ z”egulty oparta na poszukiwa-
niach zrédtowych, bo tylko w ten sposéb moze student zazna-
jomic sie z pracg badawcza na polu historji, pozna¢ warunki od-
twarzania przesztosci i trudnosci tgczenia poszczegdlnych stwier-
dzeh w szeregi syntetyczne. Jest rzeczg jasng, ze niepodobna
tego osiggna¢ weciggu 2 trymestréw, jak opiewajg obecne prze-
pisy, ale w czasie przynajmniej dwa razy diuzszym.

Sesje egzaminacyjne powinny by¢ tylko 2 na rok, mianowi-
cie 1) gtéwna sesja w ostatnich dwdéch tygodniach roku szkol-
nego i 2) sesja dodatkowa w pierwszych dwdch tygodniach roku
szkolnego. Wszystkie egzaminy jako tez ocena prac powinny by¢
odbywane komisyjnie w mysl obowigzujgcych przepiséw, ponie-
waz tylko wtedy mozliwe bedzie przestrzeganie réwnomiernosci
wymagan i zapobieganie przesuwaniu terminéw na okres miedzy
sesjami (terminy prywatne) lub co wazniejsze zapobieganie pro-
$bom o dopuszczenie do egzaminu po raz drugi w tej samej se-
sji, jezeli pierwszy egzamin kandydatowi sie nie powiodt. Udzie-
lanie tych ulg, nieprzewidzianych przepisami, jednym a odma-
wianie ich drugim tatwo moze narazi¢ egzaminatora na zarzut
stronniczosci.
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Trzeba pamietac, ze egzamin nie jest sprawg prywatng mie-
dzy profesorem i uczniem, to akt urzedowy, dajacy w przyszio-
$ci pewne uprawnienia. Upraszczanie przepisanych formalnosci,
siegajace az do zupelnego ich pomijania, uwazam za rzecz bledng
i spotecznie szkodliwg, chociazby sie to dziatlo dla wygody prze-
wodniczacego Komisji, profesoréw i uczniéw. Przy obecnej ilosci
studjujacych historje, ktdra zresztg prawdopodobnie w szeregu
nastepnych lat jeszcze sie obnizy, przy obecnej ilosci studen-
tow zgtaszajgcych sie corocznie do egzaminow oraz ilosci profe-
soréw historji, wystarczy¢é moga dwie sesje 5—10-dniowe dla
odbycia wszystkich egzaminéw. Trzymanie si¢ Sciste termindw
sesyj bedzie stanowito niewatpliwie pewne skrepowanie profe-
sorow i koniecznos$¢ ich zastepowania przez innych egzaminato-
réw w razie choroby lub nieuniknionego wyjazdu w czasie sesji,
ale przyniesie w rezultacie znaczne korzysci przez podniesienie
wydajnosci pracy studentow.

Nalezy przeprowadzi¢ ogdlne porozumienie sie co do wyma-
gan przy kazdym egzaminie szczegétowym; wymagania te nie po-
winny by¢ wygorowane, ale muszg by¢ przestrzegane. Nie wolno
w sprawie egzamindw sta¢ na stanowisku, ze nalezy by¢ pobtazli-
wym nawet dla kandydatéw, wykazujacych zupeiny brak przy-
gotowania, w nadziei, ze oni potem i tak beda musieli przypom-
nie¢ sobie to, czego sie uczyli w gimnazjum i czego znowu majg
tam uczy¢, bo tern samem zakwestjonowalibySmy wogéle racje
bytu studjow uniwersyteckich. Na to przeciez sg egzaminy, aby
nie wchodzity do zawodu sity nieukwalifikowane i azeby nie
trzeba byto dopiero w szkole przeprowadza¢ wihasciwej ich se-
lekcji, co musi by¢ daleko bardziej przykre dla tych sit nieodpo-
wiednich, a nadto potgczone z daleko wiekszemi stratami spo-
fecznemi.

Dziwna rzecz, ze Ministerstwo W. R. O. P., tyle uwagi zwra-
cajace na kwestje organizacji i zarzadu szkét wyzszych, stosun-
kowo tak mato okazywato dotagd =zainteresowania dla sprawy
egzaminOw. Przeciez od poziomu egzamindéw zalezy poziom
sprawnosci zawodowej nauczycieli podobnie jak biegtos¢ zawo-
dowa inzynieréw, lekarzy i t. d. Nie dosS¢ jest tworzy¢ programy
nauczania w szkole Sredniej i pilnowa¢ ich wykonywania za po-
Srednictwem dyrektoréw, wizytatoréw i instruktoréw, trzeba
jeszcze przeprowadzi¢ odpowiednig organizacje studjow i egzami-
néw na uniwersytetach i zapewni¢ ich nalezyte funkcjonowanie.
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Zakonczenie.

My profesorowie historji mamy na sumieniu ciezkie zanied-
bania w dziedzinie nauczania uniwersyteckiego. Nie odczuwa-
liSmy dotad potrzeby planu studjow ani potrzeby rozszerzania
podstaw do studjow historycznych. Przyczyne tego nalezy upa-
trywac przedewszystkiem w tem, ze uprawiamy historje w spo-
sob tradycyjny, interesujgc sie matemi stosunkowo odcinkami
przesztosci i nie szukamy sensu w historji, a w szczegélnosci
nie widzimy w historji zadnego praktycznego znaczenia dla zy-
cia dzisiejszego. Wprawdzie powtarzamy niekiedy starozytng
maksyme o ,.historia vitae magistra”, ale nie staramy sie wska-
zywac, jak szuka¢ w historji tej nauki dla zycia i jak z niej ko-
rzysta¢, pozostawiajac to dowcipowi i pomystowosci kazdego po-
lityka i kazdego obywatela i co najwazniejsze kazdego nauczy-
ciela w szkotach Srednich.

Nie posiadamy nawet dotad podrecznika historji dla stu-
dentéw uniwersytetu. Wszyscy zapewne odczuwamy ten brak,
ale nie zdobyliSmy sie na inicjatywe i na konieczng w tym wy-
padku organizacje. Jest to tem przykrzejsze i dziwniejsze, ze
przeciez na wszystkich 7 uniwersytetach polskich (wliczajac
Uniwersytet lubelski i Wolng Wszechnice warszawska) studjuje
okoto 2.000 miodych historykow i dziata okoto 50 profesorow
i docentow historji, a drugie tyle jest historykow ko-
Sciota, prawa, sztuki, ekonomji (nie liczac historykéw litera-
tury), ktérzy mogg i powinni wspotdziata¢. Mozliwos¢ takiego
zbiorowego wydawnictwa udowodniona zostata przez znang firme
ksiegarskag szeregiem przedsiewzie¢, ktdre niestety zostaty po-
myslane zbyt po handlowemu bez wzgledu na potrzeby nauki
i uczacej sie miodziezy. Nalezy sie spodziewaé, ze historycy
polscy zdobeda sie przeciez na stworzenie podrecznika historji
powszechnej, polskiego nie tylko z jezyka, ale i z ducha oraz
z ukfadu, dostosowanego do naszych potrzeb a réwnoczes$nie
ceng i rozmiarami odpowiadajgcego warunkom naszej miodziezy
uniwersyteckiej. Smiem twierdzi¢, ze ukazanie sie takiego pod-
recznika stanowitoby epoke w nauczaniu historji tak na uniwer-
sytecie jak i w szkole $redniej.

Mam nadzieje, ze wypowiedziane tu poglady podzieli wiek-
szo$¢ profesoréw historji naszych uniwersytetow i chetnie przy-
czyni sie do wprowadzenia potrzebnych zmian, ktére dyktujg
wzgledy na interesy zaréwno nauki na uniwersytecie jak i szkol-
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nictwa Sredniego, a ktére zreszta nie beda zadng rewolucjg w na-
szych stosunkach, nie dotycza bowiem prowadzenia wykfadow
przez profesoréw a stosunkowo nie wiele ograniczaja wolnos¢
uczenia sie studentéw, zmuszajac ich tylko do odbycia niezbed-
nych studjéw wstepnych, ktére réwniez nie sg nowoscig zadna,
bo stanowity do niedawna podstawe do osobnego egzaminu z Na-
uki o Polsce wspotczesnej. Bytbym rad, gdyby dalsza wymiana
pogladéw wyjasnita i uzupetnita kwestje, ktére tu niedostatecz-
nie przedstawitem i uzasadnitem, albo zupeinie pominatem.



NATALJA GASIOROWSKA (Warszawa).

Historja spoteczno-gospodarcza w nauczaniu.

Znaczenie historji spoteczno-gospodarczej w nauczaniu na
poziomie szkoty powszechnej, $redniej i pozaszkolnem przedsta-
wia zagadnienie nowe i trudne do rozwigzania, ale tem wiegcej
interesujgce, zarowno dla historyka jak pedagoga, ze historja
wogole ma do spetnienia wybitng role w procesie wyksztatcenia
umystowego oraz wychowania spotecznego.

Epoke powojenng cechuje nieznane dotychczas natezenie
energji umystowej wspoétczesnego pokolenia, tempo rozwoju bo-
jowe, ktore prowadzi do atakowania uznanych w przesztosci
autorytetow, podejmowania rewizji w stosunku do ustalonych
tradycjg powszechnie obowigzujacych prawd, szukania racjonal-
nych wytycznych dla przysztosci. A jednak, aby dzisiejsza mio-
dziez mogta budowac podstawy nowego zycia, zgodnie z istotnemi
jego potrzebami na gruncie, przez nasze pokolenie oczyszczonym
z cigzacej na wspotczesnosci tradycji, musi ona zachowac cig-
gtos¢ dziejowa, zwigzac nietylko terazniejszos¢ ale i przysztos¢
z przesztoscig. W tym celu potrzebna jej jest niezbednie znajo-
mos$¢ dziejow. Poznanie przesztosci umozliwia nalezyte, miano-
wicie dynamiczne, rozumienie wspotczesnosci, zrozumienie pro-
cesu historycznego, ktory rozwija sie w zywym zwigzku z kon-
kretng terazniejszoscig, ktdrego nastepne zkolei stadjum ewo-
lucyjne stanowi nadchodzaca przyszto$¢. W tem znaczeniu hi-
storja jest mistrzynig zycia.

Ale w réwnym stopniu zycie ksztattuje historje, jest jej
mistrzem. Charakterystyczny, w traktowaniu przesztosci subjek-
tywizm zapewnia w rezultacie przemozny wpltyw ducha epoki,
zarbwno na nauke jak i na nauczanie historji.

Duch naszych czasow, ktorych istotng cechg jest wspdtzycie
miedzynarodowe, wymaga ujmowania catoksztattu historji po-
wszechnej w skali $wiatowej, historji wiasnego narodu na tle
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porobwnawczem w S$cistym zwigzku z dziejami powszechnemi.
W catoksztatcie zycia miedzynarodowego wspotczesnego wysuwa
sie na plan pierwszy rozkwit techniki w stosunkach gospodar-
czych oraz demokracji w stosunkach spoteczno-politycznych. Za-
interesowania naukowe w tych warunkach w zakresie historji
zwracajg sie ku dziejom spotecznym i gospodarczym.

Przestajg by¢ gltdbwnym przedmiotem badan dzieje t. zw.
wielkich ludzi a stajg sie nim przewaznie dzieje zbiorowosci
ludzkiej oraz dzieje przecietnego cztowieka, jako czesci sktado-
wej takiego lub innego spoteczenstwa: narodu, gminy, klasy.
Historja polityczna, dzi$ jeszcze dominujaca, poznaje zycie pan-
stwa i jego kierownikéw, interesuje sie jednostkg pospolita,
tylko jako obywatelem przy umie wyborczej. Cztowiekiem w zy-
ciu codziennem przy warsztacie pracy, gdzie rozgrywa sie caly
dramat jego zycia powszedniego, zajmuje sie historja spoteczno-
gospodarcza. Bada ona dynamike zjawisk gospodarczych, na
ktérych opiera sie rozwdj stosunkoéw spoteczno - politycznych
i kulturalnych. Tylko na podstawie znajomosci fundamentow spo-
teczno-gospodarczych mozna pozna¢ dzieje polityki zewnetrznej
i wewnetrznej, na tych fundamentach sie rozwijajgce;j.

Demokracja wspotczesna zada zbadania jej wiasnych dzie-
jow, a historja demokracji to wiasnie historja spoteczno-gospo-
darcza. Zrozumienie struktury gospodarczej wspoétczesnej, jako
pewnego stadjurn w rozwoju zycia gospodarczego, jest podstawg
wiasciwej, skutecznej polityki ekonomicznej, kierowanej przez
wspotczesng demokracje.

'Pomimo przetadowania nauki i nauczania naszego elementem
historycznym, nie znamy przesztosci. Nalezy jg pozna¢ taka, jaka
byta istotnie, prawdziwg i wszechstronnie, zwiaszcza w tych
dziedzinach zycia publicznego, ktére gorujg nad jego catoksztat-
tem, ktdre sg podstawa wszelkich innych dziedzin, ktére w epoce
nam wspoiczesnej sg najistotniejsze, t. zn. w dziedzinie zycia
spoteczno-gospodarczego. Historja spoteczno-gospodarcza najwy-
raziSciej odstania zwigzek przyczynowy zjawisk historycznych,
daje zrozumienie og6lnego rozwoju dziejowego i miejsca, jakie
nasza epoka zajmuje w powszechnych dziejach ludzkosci.

Dydaktyka kazdego dziatu nauki powinna by¢ oparta o jego
metodologje, nauczanie uzaleznione jest od stanu nauki. Jak sie
przedstawia w najogoélniejszym zarysie stan historji spoteczno-
gospodarczej? Czy mozna na nim oprze¢ nauczanie historji?
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W zwigzku z zainteresowaniami naszego pokolenia wyste-
puje szybki rozwoj tej mtodej dyscypliny naukowej. U wszyst-
kich narodéw, we wszystkich panstwach na zachodzie i na
wschodzie, nawet w krajach pozaeuropejskich, spotykamy zmon-
towane, w petni ruchu, warsztaty pracy w tej dziedzinie nauki,
czego rezultatem sg liczne wydawnictwa zrddet, monografje,
podreczniki ujmujgce dzieje w catoksztatcie, syntetycznie, cza-
sopisma poswiecone dalszej pracy badawczej. Opracowujg dzieje
spoteczno-gospodarcze i historycy i ekonomisci, poszukujgc zrodet,
ksztatcgc metode badania historyczng, statystyczng. Nauka wy-
szfa tu juz ze stanu prob, chaosu, osiggneta stan petnej dojrzatosci.

Rozwoj historji spoteczno-gospodarczej pozostaje w zwigzku
z rozkwitem regjonalizmu, historja lokalna bowiem to historja,
jesli nie wylacznie, to przedewszystkiem gospodarcza.

Zainteresowanie historja gospodarcza wychodzi w ostatnich
czasach nawet poza warstwe uczonych, teoretykdw, oraz poza
panstwo, miasto, koscidt, instytucje, rozciggajace opieke nad
zbiorami Zrodet, obejmujac ,,businessmen’ow*, ,,hommes d’affai-
res“, ktorzy dochodzg do zrozumienia korzysci wielkiego przed-
siebiorstwa, ptynacych ze znajomosci jego dziejéow i wykazujg
dbato$¢ o archiwa wihasnych zaktadéw przemystowych i handlo-
wych, o zbadanie ich przesztosci.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze historja spoteczno-gospo-
darcza w nauczaniu stanowi przedmiot pozyteczny a nawet nie-
zbedny, ze wzgledu na zainteresowanie stosunkami spoteczno-
gospodarczemi w zyciu wspotczesnem i ich rozwojem w prze-
sztosci, oraz ze wobec rozwoju nauki historji spoteczno-gospodar-
czej staje sie mozliwem wprowadzenie tego przedmiotu do naucza-
nia i zwigzanie go $cisle z historjg 0golng, zwiaszcza polityczna.

Obecny stan omawianej sprawy pozostawia wiele do zy-
czenia, zwlaszcza Polska pozostaje w tej dziedzinie poza innemi
krajami i zachodniemi i wschodniemi. Zaréwno ekonomisci jak
historycy, m. i. w Polsce, na kongresach naukowych, w litera-
turze dydaktycznej, publicystycznej, wypowiadajg sie stanowczo,
za wprowadzeniem historji spoteczno-gospodarczej do nauczania
szkolnego i pozaszkolnego. Na zjazdach miedzynarodowych mo-
ralistdw, pacyfistdw, pedagogéw, wysuwana jest stale sprawa
nauczania historji spoteczno-gospodarczej, w przeciwstawieniu
do historji politycznej, jako Srodek nowego wychowania w duchu
pacyfizmu, humanitaryzmu, solidarno$ci miedzynarodowej
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i wspotdziatania ogélno-ludzkiego, jako orez do walki z szowi-
nizmem, imperjalizmem, militaryzmem nowoczesnego panstwa.

Pewne koncesje na rzecz historji spoteczno - gospodarczej
poczynity wiadze oswiatowe wszystkich krajow w programach
szkolnych, stabiej w podrecznikach oficjalnie uznanych. Ale sg
to ustepstwa nie istotne, pozorne, w formie wprowadzanych jako
ilustracje historji politycznej opiséw, obrazéw z zakresu kultury
materjalnej, techniki gospodarczej. Tymczasem w omawianej
sprawie chodzi nie o opisy i obrazki, nie o technike gospodarczg,
lecz o rozwoj dziejowy stosunkow spotecznych na gruncie wa-
runkéw gospodarczych.

zZW nauczaniu historji nalezy przedstawic¢ historje rozwoju
gospodarstwa wiejskiego, a wiec produkcji rolniczej, hodowli,
wyzyskania bogactw lasu i wnetrza ziemi, techniki gospodarczej,
oraz stosunk6éw miedzy ludzmi na podstawie wiasnosci i pracy,
powstajacych w roznych epokach od prehistorji do chwili dzi-
siejszej, w okre$lonych stadjach ewolucyjnych; historje gospo-
darstwa miejskiego: genezy i rozwoju wymiany, pienigdza, ka-
pitatu, kredytu zwigzanego z wymiang, produkcji rzemieslniczej,
przemystu, zmian stopniowych w technice i organizacji pracy,
spotecznego podziatu pracy miedzy wsig i miastem; w zakresie
gospodarstwa panstwowego: historje rozwoju skarbowosci, fi-
nansow, interwencji, etatyzmu, polityki gospodarczej.

Gtéwna uwaga w nauczaniu winna by¢ zwrdcona na historje
gospodarstwa nowoczesnego, t. zn. historje kapitalizmu, warstw
spotecznych przedewszystkiem produkujacych. W zakresie sto-
sunkéw gospodarczych uwzglednia¢ nalezy gtéwnie rozwdj tech-
niki w przemysle, komunikacjach, wymianie, powstanie i rozkwit
przedsiebiorstwa, stosunki miedzy metropoljg i kolonjami, po-
lityke gospodarczag miedzypanstwowsa, przedwojenny imperja-
lizm, kryzys gospodarczy powszechny powojenny. W zakresie
stosunkéw spotecznych na plan pierwszy winna by¢ wysunieta
historja zniesienia przywilejow stanowych, uwolnienie chiopa,
powstanie spoteczenstwa klasowego, triumf mieszczanstwa, jego
ideologja, organizacje robotnicze, narodowe i miedzynarodowe,
polityka spofeczna poszczegdlnych panstw.

Obrazy z historji kultury materjalnej moga by¢ zuzytkowa-
ne, jako ilustracje dla historji rozwoju spoteczno-gospodarczego.

Na takim fundamencie dopiero moze by¢ rozwijana historja
polityczna, stosunkéw wewnetrznych i miedzynarodowych, oraz
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historja kultury umystowej, artystycznej, obyczajowej, i to nie
odrebnie traktowana, lecz w $cistem powigzaniu, tak aby znajo-
mo$¢ stosunkow spoteczno-gospodarczych stanowita podstawe
do zrozumienia znacznie bardziej skomplikowanego rozwoju po-
litycznego i kulturalnego.

Historja spofeczno - gospodarcza w programie szkolnym
winna wyprzedzaé historje polityczng i pozosta¢ w nim az do
konca. Na I-ym stopniu nauczania (pierwsze 4 klasy szkoty po-
wszechnej) historja stosunkéw spoteczno-politycznych jest nie-
dostepna dla umystu dziecka i nauczanie jej grozi werbalizmem,
natomiast moze by¢ zastgpiona przez historje kultury, gtéwnie
materjalnej, a wiec pewnego dziatu historji spoteczno-gospodar-
czej, historje rzeczy, ujmowang ze stanowiska ich doskonalenia
technicznego i uzytkowania spotecznego. Pod wzgledem dydak-
tycznym historja ta ulatwia stosowanie metod szkoty pracy,
zwigzanych z czynnem stanowiskiem dziecka, wprowadza pogla-
dowe, empiryczne nauczanie, metody zatem oparte na analizie,
obserwacji, heurezie. Pod wzgledem wychowawczym przedsta-
wia réwniez powazne walory, sprzyjajac wyrabianiu poczucia
postepu, ustawicznego doskonalenia sie kulturalnego ludzkosci,
konieczno$ci wspotdziatania spotecznego, powszechnego w zna-
czeniu i demokratycznem i miedzynarodowem, zrozumieniu roli
jednostki przecietnej w tworczosci mas, stad ptyngcemu poczu-
ciu odpowiedzialnosci wiasnej.

Na wyzszych stopniach nauczania w szkole powszechnej
i $redniej oraz w nauczaniu pozaszkolnem historja spoteczno-
gospodarcza powinna zaja¢ powazne miejsce w zwigzku z hi-
storjg polityczna.

Duzg uwage nalezy zwr6ci¢ na przygotowanie nauczycieli
w danym zakresie; powinna tu by¢ historja spoteczno-gospodar-
cza, zardwno Polski jak powszechna, traktowana jako odrebny
przedmiot. Tendencje juz zarysowujgce sie wsrod wiadz szkol-
nych, nawet programy obowigzujgce, pozostang w sferze teoriji,
dezyderatéw, dopdki nauczyciele nie otrzymajg odpowiedniego
w tej dziedzinie wyksztatcenia. Znajomo$¢ przedmiotu dopiero
pozwoli im zrozumie¢ znaczenie historji spoteczno-gospodarczej
dla ogolnego wyksztatcenia i wychowania miodziezy oraz reali-
zowa¢ W nauczaniu programy, osiggnaC nalezyte rezultaty.



EWA MALECZYNSKA (Lwow).
Regjonalizm w nauczaniu historji.

Przez regjonalizm w nauczaniu historji rozumie¢ nalezy
state i systematyczne uwzglednianie w ramach kursu historji
polskiej, historji dzielnicy kraju, a dalej historji samejze miej-
scowosci, w ktérej dana szkota sie znajduje, w stopniu bardziej
szczegbtowym, niz historji innych dzielnic i miejscowosci.

Jakie wzgledy moga zaleca¢ tego rodzaju postepowanie,
a przedewszystkiem, czy wprowadzenie historji lokalnej i regjo-
nalnej w tok nauczania jest wogdle czem$ wykonalnem, wobec
braku czasu, z jakim przy ogromie materjatu nauczyciel wal-
czy, wobec przejawiajgcej sie dzisiaj tendencji raczej ogranicza-
nia, niz rozszerzania materjatu?l).

Materjat nauczania z zakresu historji, naréwni zresztg z ma-
terjatem w szeregu innych przedmiotéw, podlega dzi$ bezsprzecz-
nie daleko idacej selekcji. Ta selekcja nie jest jednak mecha-
niczna, lecz postuguje sie szeregiem kryterjow, ktore kazg nam
z rozmaitych punktéw widzenia, ocenia¢ warto$¢ danych faktow
jako przedmiotu nauczania. Tak wiec obok waznosci danego ma-
terjatu pod wzgledem rzeczowym, wysuwajg sie kryterja takie,
jak jego dostepno$¢ dla umystu ucznia, jego znaczenie dla wy-
ksztatcenia formalnego, a zatem dla wyrobienia w miodziezy

*) Uwzglednianie stosunkéw regionalnych w nauczaniu ma dzi$ u nas
miejsce w szeregu przedmiotow szkolnych, jak geografja, przyroda, a na-
wet w zwigzku z kulturg ludowa, jezyk ojczysty. W nauczaniu historiji,
zwlaszcza w szkole Sredniej, jest regjonalizm na gruncie polskim do
pewnego stopnia nowoscig. Zagranicg jednak, w takiej np. Francji zalecajg
wyraznie zajecie sie regionalizmem programy licealne w zwigzku z czem
niebrak specjalnych podrecznikéw i wypiséw do nauczania historji lokalnej
i regjonalnej, zeby wymieni¢ choéby omoéwione ostatnio w Kwartalniku:
Textes d'histoire lorraine, Nancy, 1931.
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pewnych sprawnosci umystowych, jego znaczenia w zyciu prak-
tycznem, jego warto$ci wychowawczej i t. p. Dlatego to nieraz
zjawisko samo w sobie — z punktu widzenia danej gatezi wie-
dzy — drobne i podrzedne moze mie¢ z punktu widzenia dzisiej-
szej dydaktyki jako przedmiot nauczania, warto$¢ stosunkowo
bardzo wielka.

Rozpatrzmy zatem regjonalizm w nauczaniu historji
z punktu widzenia paru najbardziej znanych postulatow dydak-
tyki wspotczesnej. WeZmy najpierw pod uwage tak wazny, czesty
i gtosny postulat, jakim jest wieksza ,,zyciowos$¢" nauczania, wig-
zanie wszelkiej teoretycznej abstrakcji z tem, co miodziez zna
z bezposredniego doswiadczenia zyciowego, jak z drugiej strony
liczenie sie nietylko z problemami waznemi z punktu widzenia
nauki jako takiej, ale i z tem rowniez, jakie zagadnienia po-
stawi przed miodziezg zycie. | oczywiscie, ze miodziez zna z zy-
cia przedewszystkiem teren, na ktorym wzrasta, a jesli zwa-
zymy, ze wieksza jej cze$¢ pozostanie jednak na swem tery-
torjum, ze na niem bedzie zy¢, pracowac, walczy¢ i tworzy¢, to
jest jasnem, ze uwzglednianie zagadnien regjonalnych w .nau-
czaniu da jej znajomos$¢ przysztego warsztatu pracy, jego war-
tosci aktualnej i potencjalnej, jego brakéw, potrzeb i mozli-
wosci. Jesli konieczno$¢ uwzgledniania w tym celu stosunkow
miejscowych wystepuje w sposob szczegOlnie jaskrawy przy na-
uce o Polsce wspodtczesnej, to niemniej pogtebienie znajomosci
tych stosunkéw da¢ nam moze jedynie znajomo$¢ ich genezy,
a to przez odpowiednie nastawienie kursu historji, czesto od sa-
mego poczatku jej nauczania.

Inny podstawowy postulat dzisiejszego nauczania, to dgz-
no$¢, aby miodziez porzucita bierng postawe w przyjmowaniu
podawanej jej wiedzy, aby do calego procesu przyswajania so-
bie dorobku mysli ludzkiej, jakuwypetnia czas pobytu w szkole,
odnosita sie mozliwie aktywnie. Wiadomo, ze ogromna role w sta-
raniach nauczyciela odegra¢ tu moze umiejetne wyzyskanie
czynnika- emocjonalnego. Ot6z nie ulega kwestji, ze pewien
ukryty nurt uczuciowy towarzyszy wszystkim problemom regjo-
nalnym. Zwiaszcza ta cze$¢ miodziezy, ktdra studjuje poza sta-
fem miejscem zamieszkania, albo ktora pochodzi z warstw kul-
turalnie nizszych i dla ktérej z tego powodu szkota tworzy¢ be-
dzie zawsze pewnego rodzaju $wiat obcy, powita z zapatem, jesli
jej kat rodzinny, z jego dziejami, kulturg, stosunkami spotecz-
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nemi czy gospodarczemi wtargnie na godzing szkolng. W zwigzku
z powyzszg okoliczno$cig nalezatoby moze regjonalizmu w nau-
czaniu historji nie wigza¢ wylacznie z przesztoscig dzielnicy czy
miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota, ale rowniez z prze-
sztoscig dzielnicy czy miejscowosci, z ktorej pochodza poszcze-
golni bodaj uczniowie, co jak wiadomo nie zawsze pokrywa sie
ze soba. Przy przyjetym dzi$ systemie indywidualnego trakto-
wania ucznia nie bedzie to zbyt trudnem do wykonania; a jesli
w szkole np. lwowskiej cze$¢ ucznidw, ze wzgledu na swe pocho-
dzenie zaznajomi sie specjalnie z dziejami Slaska, czy Pomorza
i zdobytemi wiadomosciami podzieli sie pdzniej z klasa, studju-
jacg réwnoczesnie jako cato$¢ historje ziemi Czerwienskiej, to
pozwoli nam ten sposéb postepowania unikngé najwiekszego nie-
bezpieczenstwa regjonalizmu w nauczaniu, oczywiscie jesli ze-
chcieliby$Smy stosowa¢ go fatszywie i nieoglednie, tj. niebezpie-
czenstwa jednostronnosci.

Posrod zagadnien i trudnosci, z ktéremi dydaktyka historji
specjalnie jako taka sie zmaga, stoi na pierwszem moze miejscu
zagadnienie unikniecia werbalizmu i mozliwa konkretyzacja
przedstawianych miodziezy faktow. Wynika to juz z samego cha-
rakteru nauki historycznej, ktora jest przeciez nauka o meto-
dzie posredniej i nawet zrodia, na ktérych opiera sie samodzielny
badacz, sg w gruncie rzeczy w wiekszosci wypadkéw, tylko opo-
wiescig o0 badanych zjawiskach. Dlatego cho¢ dla badania
naukowego, przynajmniej w odniesieniu do wiekszosci okreséw
historji polskiej, podstawowg warto$¢ zachowa zawsze Zrodio
pisane, a wszystkie inne zrodta sta¢ bedg na uboczu, to w nau-
czaniu wrecz odwrotnie, Zrodta materjalne, o ile tylko mozemy
niemi rozporzadza¢, odgrywaja role pierwszorzedng. Bo kazda
materjalna pozostato$¢ po przesztosci, kazdy przedmiot realny,
chwila pobytu w historycznej sali, na polu bitwy, czy nawet
w muzeum, pozwoli uczniowi te miniong bezpowrotnie przesztos¢
niejako wzig¢ do reki i namacalnie stwierdzi¢ jej istnienie. Nie
idzie tu o sume wiedzy, ktérg z tych pomnikéw miodziez za-
czerpnie; idzie o przezycie. Rzecz ta w nauczaniu naszego przed-
miotu zagranicg zostata juz dawno zrozumiana i doceniona. Taki
np. Weyrich w swej pracy ,,Strasse und Museum ais Geschichts-
guelle™l) daje szczegotowy wykaz mozliwosci nawigzania niemal

D Wien 1921.
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kazdej lekcji historji do skarbow Zrédet materjalnych, nagroma-
dzonych w budowlach i muzeach wiedenskich. Oczywiscie, ze
nawet nasze stolice historyczne nie otwierajg przed nauczycielem
takich mozliwosci. Niemniej jest rzeczg jasng, ze jezeli rozsze-
rzymy zakres nauczania na historje regjonalng i lokalng, to
wielokrotnie wzroénie ilos¢ zabytkow materjalnych, ktére dadza
sie zwigza€ z naszemi lekcjami i nie bedziemy ich zupetnie pozba-
wieni nawet na najbardziej zapadtej prowincji. Od razu nalezy
tu doda¢, ze znaczenie zwrdcenia uwagi mtodziezy na otaczajace
ja na kazdym kroku zabytki przesziosci wybiega daleko poza
samo zagadnienie konkretyzacji faktow historycznych. Jesli na-
uczymy miodziez otaczaC te zabytki pewnym kultem i opieka,
jesli razem z nami wezmie ona udziat w ratowaniu od zagtady
tego, co nieraz jest nig zagrozone, odbije sie to niewatpliwie
dodatnio na catej kulturze historycznej dorastajgcego pokolenia.

Jednym z postulatéw, ktore rowniez w chwili obecnej wy-
suwa sie z bardzo wielkim naciskiem, jest szersze niz dotad
uwzglednianie w nauczaniu historji gospodarczej i historji kul-
tury. Postulat to, jesli idzie zwlaszcza o historje gospodarcza,
niewatpliwie nietylko stuszny, ale wagi ogromnej, nie tylko nau-
kowej, ale praktyczno-wychowawczej. Trzeba bowiem, aby cig-
gha czujno$¢ na zagadnienia gospodarcze, czujnos¢ tak niezbedna,
a duszy polskiej tak ciggle jeszcze obca, stata sie nabyta, ale
trwalg i wyrazng cechg naszej miodziezy. Dlatego i w obrazie
przesztosci czynnik gospodarczy musi wyraznie wystgpic. Jezeli
jednak w praktyce uczymy wecigz historji gospodarczej niepro-
porcjonalnie mato, to przyczyna tego jest nietylko brak naszego
wiasnego nastawienia mys$lowego i wyksztatcenia, lub brak pod-
recznikow, ale i fakt, ze zjawiska gospodarcze sg o wiele trud-
niejsze do podania uczniowi, niz fakty z zakresu historji poli-
tycznej. W tej ostatniej bowiem przedmiot jej, prawie zawsze
fakt jednostkowy, przybiera ksztatty bardziej wyraziste: mamy
czesto jednostke dziatajagcg, mamy pewng akcje, pewnego ro-
dzaju napiecie dramatyczne. Historja gospodarcza, w przewaznej
iloci fakt jednostkowy, Scisle okreslony w czasie i miejscu re-
spektuje tylko o tyle, o ile jest on czem$ typowem, o ile wyste-
puje stale w pewnej epoce i ha pewnej wiekszej przestrzeni. O ile
stanowi on co$ niepowtarzalnego i wyjatkowego niema dla hi-
storji gospodarczej najczesciej znaczenia. Z faktem jednostko-
wym ma tu do czynienia badacz, ustalenie jego nie jest mu
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przytem celem, lecz drogg do celu. W wynikach badan, w syn-
tezie, ktérg podajemy miodziezy, fakt jednostkowy znika, zo-
staje uogdlnienie setek podobnych faktow. To uogdlnienie, jak
zresztg kazda inna generalizacja, stanowi wiasnie dla mtodziezy
trudnos$¢. | wiasnie im czesciej potrafimy wroci¢ do konkretnych,
jednostkowych faktow, im wiecej bedziemy zjawiska gospodar-
cze egzemplifikowaé, tem bardziej udostepnimy je miodziezy.
I tu regjonalna historja gospodarcza sta¢ sie moze jedng z naj-
lepszych drog takiej egzemplifikacji. Wiele zjawisk wiasnie dla-
tego, ze sg typowe i wszedzie mniej wiecej jednakie, wystarczy
jesli przestudjujemy doktadnie tylko dla danego rejonu, a drobne
odchylenia i roznice w rejonach innych dodamy w formie pewnej
emendacji i objasnien. Tu mozna zaliczy¢ wiele zjawisk z zycia
Sredniowiecznego, czy pdzniejszego miasta, cechowej produkcji
przemystowej, ustroju rolnego i t. d.

Zapewne, ze zostang w historji gospodarczej pewne pro-
blemy, ktérych zregjonalizowa¢ sie nie da; jak cho¢by np. zagad-
nienie gospodarczej wspotzaleznosci poszczegblnych organizméw
panstwowych czaséw nowozytnych. Ale z drugiej strony pozwa-
lajg czasem i stosunki regjonalne wnikng¢ bardzo gteboko w za-
gadnienia gospodarcze: tytuty prac takich, jak ,,Ceny we Lwo-
wie w XVI i XVII wieku“, albo ,,Podziat dochodéw w zupach
ruskich za Zygmunta Augusta”, to zarazem tematy lekcyj bar-
dzo konkretnych bardzo nawet zajmujacych, bo opartych
0 pewnego rodzaju materjat ciekawostkowy, a cho¢ niby tak
szczegOtowych, jednak zblizajgcych mtodziezy przy umiejetnem
prowadzeniu pewne podstawowe elementa juz nie historji gospo-
darczej, ale wprost ekonomiji.

To samo, co 0 historji gospodarczej, da sie mutatis mutan-
dis powiedzie€ i o historji ustroju — weZmy chocby taka sprawe
rzadéw sejmikowych — i o historji kultury. Jest przy tem
pewna dziedzina wiedzy, nie mogaca w samej swej metodzie ba-
dawczej obejs$¢ sie bez wyrdzniania pewnych rejonéw, a miano-
wicie etnografja. Nie bedac oficjalnie osobnym przedmiotem sy-
stematycznego nauczania, znajduje jedynie pewien przytutek
na godzinach geografji i jezyka polskiego. Warto jednakze, aby
i historyk na te dziedzine zwrdcit, wiekszag moze niz dotad,
uwage. Spetnia bowiem ona dzi$ wobec historji role waznej nauki
pomocniczej, zwtaszcza jezeli chodzi o ustalenie prastarych fak-
tow, z zakresu stosunkdw spoteczno-gospodarczych, kultura!-
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nych, czy nawet prawnych, dla poznania ktérych brak wszelkich
innych Zrédet. | nauczyciel historji moze na tej drodze wiele
rzeczy miodziezy wyjasnic i uprzystepni¢ pod warunkiem jednak,
ze fakta z zakresu folkloru, na ktérych zechce sie oprze¢, bedg
znane uczniom bezposrednio z terenu, z pewnego rodzaju autop-
sji, inaczej bowiem wyjasnialibySmy rzeczy nieznane zapomoca
nieznanych, konkretyzowali stowa nowemi stowami.

Reasumujac to, co byto dotad powiedziane, trzeba przyznac,
ze nietylko praktyczne przygotowanie miodziezy do zycia, ale
nawet w abstrahowaniu od wzgledéw praktycznych sama metoda
naszych lekcyj moze zyska¢ sporo na zajeciu sie sprawami re-
gjonalnemi. Oczywiscie jednak, ze przy koniecznej selekcji ma-
terjatu wsrdd réznych kryterjow pozostanie zawsze kryterjum
jego naukowego znaczenia. | moze nasuwac sie watpliwosé, czy
mimo wszystko wprowadzajgc zagadnienia regjonalne i lokalne,
co oczywiscie nie dokona sie bez uszczerbku czasu, przeznaczo-
nego na sprawy inne, nie popetnimy zbyt ciezkiego grzechu wo-
bec nauki jako takiej.

Z punktu widzenia naukowos$ci nauczania uznamy jednak
za wazng dwojaka kategorje faktow. Bedzie to najpierw ma-
terjat wazny sam przez sie, a wiec fakty podstawowego dla na-
uki znaczenia, (posta¢ Karola Wielkiego, epoka odkry¢ geogra-
ficznych, rewolucja francuska i t. d.). Oczywiscie, ze z tego
punktu widzenia zagadnienia regjonalne rzadko tylko ostatyby
sie przy selekcji materjatu. Ale poza tem staramy sie uwzgled-
nia¢ w nauczaniu i te fakty, ktére moze same w sobie drobne,
sg jednak typowe albo ze wzgledu na metode, za pomocg ktorej
je ustalono, a ktérg mozemy uczniom zademonstrowaé fatwiej
w tym niz w innym wypadku, albo te, ktore dostepne uczniowi
bezposrednio mogg by¢ przez niego niejako samodzielnie zba-
dane po raz drugi, zblizajac go w ten sposéb do pojecia o badaniu
naukowem. Co prawda, jesli chodzi o zapoznanie ucznia z metodg
badania danej gatezi wiedzy, nauczanie historji stoi dzi$ daleko
w tyle poza nauczaniem innych przedmiotdéw, chociazby fizyki
czy nauk przyrodniczych. A sprawa ta jest o tyle aktualna, ze
cho¢ moze w gimnazjum nowego typu kwestja demonstrowania
uczniom metody badawczej pojdzie sitg rzeczy na plan dalszy,
to w pewnych typach licealnych bedzie musiata zapewne znales¢
znacznie silniejsze uwzglednienie.

Jesli mowa o metodzie badania historycznego — wysuwa
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sie przedewszystkiem kwestja Zrodet. Juz z tego co moéwiliSmy
wyzej jest widoczne, ze z wprowadzeniem czynnika regjonalnego
w nauczaniu historji, zetknie sie uczen bezposrednio z catym
szeregiem rozmaitych rodzajow zrddet, jak: nazwy miejscowosci
i ich czesci, folklor, dzisiejsze formy osadnictwa, zabytki sztuki,
prehistorji i t. d. Ale, jesli chodzi o nauke historyczng, dla jej
catoksztattu odgrywajg te kategorje zrodet bezporéwnania mniej-
szg role, niz Zrodlo pisane, z ktérem przedewszystkiem zatem
wypadnie sie nam liczy¢. Czy tu historja regjonalna, wzglednie
lokalna jest w stanie nastreczy¢ jaka$ szczeg6lnie dogodng spo-
sobnosc¢ ?

Zrodta pisanego uzywamy dzi$ w szkole badz jako ilustracji,
badZ jako podstawy do heurezy; jako podstawy do demonstracji
metody historycznej uzywamy go stosunkowo rzadziej i to juz
wylfacznie z punktu widzenia krytyki wewnetrznej, krytyki
tekstu i jego tresci, czy formy jezykowo-stylistycznej. Cata kry-
tyka cech zewnetrznych pozostaje zupetnie na boku, bo oczy-
wiscie mozliwa jest jedynie na oryginale lub fotografji, a nor-
malnie nie rozporzadzamy ani jednem ani drugiem. Nauczanie
nasze traci przez to wiele nietylko dlatego, ze krytyka cech
zewnetrznych Zrddfa jest integralng i ogromnie wiasnie charak-
terystyczng cechg metody historycznej, ale i dlatego, ze ta strona
zewnetrzna zrédta ogromnie mtodziez pocigga i zaciekawia, tern
wiecej, im to Zrédto bardziej rézni sie od rekopisu wspotczesnego.
Jedna kategorja zrodet lezy przeciez z reguty blisko koto nas,
dostepna najczesciej tatwiej autopsji miodziezy, czasem za$
wprost wota o nasz ratunek i opieke: sg to zrédka do historji
lokalnej i regjonalnej. Bo kazde z naszych miasteczek ma prze-
ciez swojg parusetletnig nieraz historje, choé nie zawsze zam-
knietg w gotowych monografjach. Przer6zne materjaty do tej
historji, ksiegi parafjalne, miejskie czy wiejskie lezg jakze czesto
po strychach i piwnicach lub w posiadaniu prywatnem, niszcze-
jac lub butwiejgc. A i poza tym klasycznym niejako materjgtem
dla historji lokalnej wala sie¢ duzo wszelakich Zrodet, gdyz wojna
Swiatowa rozbita tyle mniejszych i wiekszych archiwow, miej-
skich, koscielnych, rodzinnych i t. p., ze najrozmaitsze zabytki
znajdujg sie wcigz i znajdowac sie bedg jeszcze dtugo w nie-
prawdopodobnej poniewierce. Nauczyciel, rzucony na gteboka
prowincje, utyskujacy na brak wszelkich srodkéw pomocniczych
do swej pracy przechodzi najczesciej obojetnie obok rzeczy, le-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 3
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zacych nieraz tuz koto niego i nieraz bardzo wartosciowych.
A jednak gdyby podja¢é zmudng prace wyszukania, zinwentary-
zowania, a pozniej ewentualnego wykorzystania tego, co jest na
miejscu, ilez korzysci moznaby osiggnac ta droga. Jesli starszy
uczen, lub jego rodzina stang sie pomocnikami, posrednikami,
a czasem i przewodnikami w wyszukiwaniu materjatow, jesli
wezmie czynny udziat w jego opisywaniu, kopjowaniu i zkolei
pod kierunkiem nauczyciela w jego elementarnej krytyce, ilez
zycia i radosci da sie wlaé na tej drodze w prace szkolng, ile
bezposredniego zrozumienia dla proceséw powstawania wszel-
kiego opracowania historycznego i ile powotan naukowych roz-
budzi¢.

Jesti nauczyciel na t. zw. zapadtej prowincji ma tu nawet
wieksze pole do pracy niz dziatajacy w wiekszem miescie, o upo-
rzadkowanych juz zbiorach, to i ten ostatni znajdzie niejedno-
krotnie sposobno$¢, aby sie zaja¢ sprawag zabytkoéw historycz-
nych w jakiej$ miejscowosci pobliskiej, moze miejsca rodzinnego
wiekszej grupy ucznidw, czy miejsca pobytu kolonji wakacyjnej
szkoty i t. p.

Podjecie takiego rodzaju pracy, jak rowniez pracy nad ra-
towaniem zabytkdw sztuki czy archeologji nie jest tylko efek-
townem urozmaiceniem trybu szkolnego, czy nawet tylko drogg
do pogtebienia znajomosci metody pracy historycznej ze strony
ucznia. Jesli szkota stanie sie rzecznikiem kultu miejscowych
zabytkow przesziosci, jesli przejmie sie nim szczerze mtodziez,
hasta te przenikng z czasem poza mury szkoty i powoli wsigkng
w Srodowisko. Jesli zkolei przytaczy sie do tego ze strony miej-
scowych nauczycieli historykéw pewna propaganda znajomosci
dziej 6w lokalnych wogdle, to wszystko razem sta¢ sie moze czyn-
nikiem dzwigajacym tak wydatnie kulture historyczng szero-
kiego ogotu, ze moze ten tylko sam jeden ostatni wzglad bytby
juz dostatecznym argumentem do rozbudzenia wsréd nauczyciel-
stwa ruchu na polu historji regjonalnej i lokalnej.

Bo nie jest dla nikogo tajnem, ze przezywamy okres silnego
upadku kultury historycznej, cho¢ moze niezawsze zdajemy so-
bie sprawe, czem grozi dtugotrwaly tego rodzaju proces, wprost
niebezpieczny dla przysztoSci naszego narodu i panstwa. Jesli
zwazymy, jaka role odgrywa $wiadomos¢ wspdlnych dziejdw przy
formowaniu si¢ poczucia narodowego, jaka role odegraty zami-
towania historyczne w zyciu wielkich ludzi czynu dawniejszych
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i nowszych epok, to musimy uzna¢, ze kazda akcja zdolna pod-
nie$¢ kulture historyczng szerokiego ogdtu, godna jest specjal-
nej uwagi i zastanowienia.

A obok tego, jesli przez szkote i dla szkoty nauczycielstwo
zwréci uwage na te zagadnienia lokalne i regjonalne, to oprocz
korzysci, jakie odniesie samo nauczanie, odniostaby i niejedng
by¢ moze korzy$¢ i nauka. Cho¢ nauczanie i praca naukowa to
dwie odrebne dziedziny, w niejednym przeciez nauczycielu od-
zyje przy zetknieciu sie z zabytkami miejscowemi zapomniana
zytka do pracy naukowej i jezeli moze nie wszedzie warunki po-
zwolg doj$¢ do wartosciowych wynikow, niejedna monografja
miasteczka czy powiatu ujrzataby jednak z czasem S$wiatto
dzienne, a juz i z samej pracy inwentaryzacyjnej miataby wie-
dza historyczna szereg matych ale niezbednych cegietek na bu-
dowe swego gmachu.

Regjonalizm w nauczaniu historji $cigga na siebie jeden
jeszcze zarzut powazny, godzien gtebokiego namystu. Czy mimo
wszystko co mozemy na tej drodze zdziata¢ dla podniesienia kul-
tury historycznej spoteczenstwa, wprowadzenie historji lokalnej
i regjonalnej nie wptynie ujemnie na wychowanie przysziego
obywatela. Czy nie rozbudzi sie¢ w ten sposéb zwiaszcza na kre-
sach jaki$ szkodliwy patrjotyzm lokalny, czy nie wzmocni sie
separatyzm, nie narodzg r6znorodne antagonizmy, tak, ze wresz-
cie miodziez zapatrzona w swe sprawy lokalne straci z oczu ca-
fos¢ panstwa i jego Watpliwos$¢ tego rodzaju, cho¢
do$¢ czesto podnoszona, jest jednak najzupetniej ztudna, zywy
ruch regjonalistyczny, jaki rozwijat sie u nas zdawna i dzi$
rozwija coraz mocniej na polu juz nie tylko nauczania, ale wszel-
kich dziedzin zycia kulturalnego, jest zdrowym przejawem zycia
spoteczenstwa, dazacego do oparcia si¢ 0 przebogatg skarbnice
realnych wartosci, tkwigcych w odrebnosci poszczegoinych
dzielnic Polski. Ma zresztg ten nasz ruch regjonalistyczny peing
analogje w rozwoju i kultywowaniu takiegoz ruchu na Zachodzie,
w krajach o wiekowej nieprzerwanej tradycji panstwowej,
w ktérych jest uprawiany w tem petnem zrozumieniu, ze sta-
nowi pierwszorzedne podtoze psychologiczne dla rozwoju i umoc-
nienia mitosci calej ojczyzny. A i na przykfadzie dziejow kultury
mysli polskiej mozemy obserwowac fakt, ze zposrod ludzi, u kto-
rych $wiadomo$¢ narodowa i obywatelska dochodzita niejako
do szczytu, ktorzy byli i sg glosem sumienia swojego spoteczen-
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stwa, z posrod ludzi takich jak Mickiewicz, Wyspianski czy Ze-
romski, kazdy miat jaki$ kat ziemi polskiej, szczegdlnie dla sie-
bie drogi, kat, ktéry go wypiastowat i ktérego umitowanie wiodto
go do umitowania Polski catej, ktora jest rzeczg wielka.

I w naszej praktyce szkolnej, jezeli méwimy z miodzieza
0 stosunkach w catej Polsce, ta miodziez wie, ze to jej kraj.
Ale jezeli oprocz tego kazemy ktéremus uczniowi wsta¢ i opowie-
dzie¢ doktadnie zjawiska, ktOre zna ze swej miejscowosci ro-
dzinnej, sprostujemy, uzupetnimy i zrobimy te jego opowie$¢
materjgtem dla catej klasy, to i ten uczen i ta klasa bedg juz nie
tylko wiedzie¢, ale poczujg, ze sg czescig panstwa polskiego.
A jezeli jest wielkg prawda, ze do wychowania obywatela nie
zawsze wystarczy czynnik emocjonalny, jezeli trzeba, aby mio-
dziez i rozumem, zimng rachuba, pojeta, ze jej interes bezpo-
Srednio i wprost wigze sie z interesem panstwa, by pojefa nie-
tylko piekno, ale i gtebokg madros¢ skargowskiego powiedzenia
0 glupcu strzegacym swych wiasnych tobotkdw na tongcym
okrecie — to i pod tym wzgledem przez nauczanie historji regjo-
nalnej mozemy dostarczy¢ mtodziezy bardzo wiele materjatu, ka-
zacego mysle¢ i wysnuwac wyrazne, niedwuznaczne wnioski. Da
sie to oczywiscie zrobi¢ tylko w takim razie, jesli zagadnienia
regjonalne bedziemy dobiera¢ nie przypadkowo, ale celowo i $wia-
domie i umiejetnie wigzac je z catoscig kursu historji. Jakze do-
bitnie mozemy nieraz pokaza¢ miodziezy na tle dziejéw regjo-
nalnych, jak ruina catego panstwa, jak rana zadana mu nieraz
na przeciwlegtym kraricu, wptywa na los pojedynczej jego dziel-
nicy; jak odwrotnie taki czy inny przebieg danej sprawy na
matem terytorjum moze zawazy¢ na losach catego panstwa.

Specjalnie za$ na terenach kresowych i etnicznie migszanych
dzieje regjonalne nietylko, ze nie stanowig niebezpieczenstwa
z punktu widzenia wychowania panstwowego, ale odwrotnie wia-
$nie z tego punktu widzenia stanowig konieczny wprost postulat.
Jesli urzagdzamy tygodnie propagandy Pomorza czy $laska i sta-
ramy sie podczas nich zapozna¢ spoteczenstwo wszystkich dziel-
nic z problemami tych ziem kresowych, czyz nie jest stusznem
zadanie, aby te problemy stale i systematycznie pogtebiata mio-
dziez, na takich wiasnie kresach zyjaca.

Specjalnie wazny problem stanowi historja regjonalna w od-
niesieniu do mitodziezy mniejszosciowej. | tu niema obawy,
aby$Smy wprowadzajac historje regjonalna do szkoty podsycili
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ewentualny separatyzm tej miodziezy. Bo separatystycznie na-
strojona jej cze$¢, sui generis ,,historje regjonalng” studjuje nie-
watpliwie i bez nas, karmiona czesto literaturg nienaukows, ani
naukowo popularng, ale raczej publicystyczng i tendencyjna.
Jesli te wszystkie zgtebiane i dyskutowane w takim duchu
sprawy wprowadzimy na jasne Swiatto lekcyj szkolnych i od-
damy w rece wiernego idei panstwa polskiego nuaczyciela, to
ten ostatni cho¢ stanie nieraz wobec pracy bardzo ciezkiej i od-
powiedzialnej, ilez jednak zdziata¢é moze dobrego dla parstwa,
jesli dokona tylko tyle, ze ostrze wrogiej publicystyki odeprze
powaga prawdy naukowej i jesli bedzie pamietat, ze go ta prawda
bezwzglednie obowigzuje i ze nie wolno mu jej fatszowac i zmie-
nia¢ na niczyja korzysc.

Moze powyzsze uwagi zdotajg wykaza¢, ze wprowadzenie
czynnika historji lokalnej i regjonalnej w nauczanie da¢ moze
duze korzysci czyto w metodyce nauczania, czy jesli idzie o wy-
chowanie obywatelskie, czy nawet o poziom naukowy miodziezy
i wreszcie niekiedy o rozwdj nauki samej. Jedng przeciez rzecz
pragniemy w zakonczeniu bardzo silnie podkresli¢. Pierwszym
warunkiem do osiggniecia tych korzysci jest wystrzeganie sie
przesady i przetadowania materjatu nauczania historjg regjo-
nalng, a zachowanie nalezytego umiaru tak w ilosci materjatu,
jak i we wiasciwem o$wietleniu jego znaczenia w stosunku do
probleméw ogdlno polskich, czy powszechno dziejowych.
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Aus alter und neuer Zeit. Ein Geschichtsbuch fur erste
Klasse der Hauptschule und der Mittelschule, herausgegeben
von einer Arbeitsgemeinschaft von Geschichtslehrern. Bilder
von Prof. A. Kenner. Band I. Deutscher Verlag fur Jugend und
Volk. 1929, Wien-Leipzig. Band Il, Klasse Il, 1929; Band IlI,
Klasse 111, 1930; Band IV, Klasse IV, 1932.

Wymienione podreczniki, uzywane w austriackiej ,,Hauptschule"
i czteroletniem nizszem gimnazjum, powinny ze wzgledu na swoje walory
dydaktyczne zainteresowa¢ nauczycielstwo polskie. Reforma szkolna do-
konana niedawno w Austrji pociggneta za sobg zmiane dawnych podrecz-
nikdw na nowe odpowiadajace duchowi nowej szkotly. Historja ma na celu
gtéwnie wychowanie obywatelsko-panstwowe, a wiec spoteczne, gospodarcze
i narodowe, przyczem silnie podkreslono idee zblizenia narodéw. Cztery
mate rozmiarami tomy podajg caty kurs historji od najdawniejszych cza-
sow do r. 1931, wytozony w formie pogladu na rozwoj ludzkosci. Wielki
nacisk potozony na ilustracje, ktorych jest 210 w tekscie, oprécz 137 foto-
fij zabytkdw w dodatku i 7 barwnych tablic i 13 mapek. Wskazuje to, ze
autorowie procz narracji starajg sie gtéwnie o wyrabianie pogladowosci
(konkretyzacja), przyczem dzieki odpowiednio dobranym ilustracjom umo-
zliwia sie samodzielno$¢ oceny u uczniow. W ugrupowaniu obrazéw wi-
dzimy stopniowanie od prostych i fatwych do bardziej ztozonych. Obrazki
te w znacznej mierze sg specjalnie dla tego podrecznika wykonane, dlatego
tez posiadajg jasny cel pedagogiczny i zadziwiajg swojem glebokiem uje-
ciem i bogactwem szczegOtow. Zastuguje na uwage zobrazowanie zycia
gospodarczego i kulturalnego, przyczem sg to sceny z zycia codziennego
przedewszystkiem. Kazda ilustracja dwu pierwszych toméw posiada w le-
gendzie wyczerpujace objasnienie, ktérego celowo brak w tomach nastep-
nych, bo tam pozostawia si¢ swobode interpretacji uczniowi. Roéwniez
i mapy dostosowane sg do poziomu czytelnikbw unaoczniajgc im rozwoj
pogladéw cztowieka na Swiat i zapoznajac go z terenem dziatan ludzkich
w spos6b, w jaki wyobrazaty sobie Swiat poszczeg6lne epoki. Opowiadanie
samo jest z punktu widzenia dydaktycznego znakomite. Materjat roztozony
stosownie do programéw na cztery lata, obejmuje historje ludzkosci ze
specjalnem uwzglednieniem dziejow ojczystych. Duzy nacisk potozony na
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starozytnos¢ t. zn. Grecje i Rzym. Na planie pierwszym stojg zagadnienia
cywilizacji zwlaszcza w trzech tomach poczatkowych, a zatem traktuje
sie przedewszystkiem o rozwoju zycia gospodarczego, spotecznego, kultu-
ralnego, mniej miejsca zajmujg wojny i sprawy polityczne, chocby ze
wzgledu na ideat zblizenia narodéw, propagowany naczelnie przez pod-
recznik. Bardziej jednostronnie z tego punktu widzenia opracowany jest
tom czwarty, gdzie wojna i polityka znajdujg szersze omowienie.

Podrecznik skiada sie z szeregu opowiadan, wycieczek, wedrowek
i przezy¢ podanych w formie fatwej, a narracja i styl dostosowane do
umystowosci dziecka i jego zainteresowan, przyczem w klasie Ill. i 1V-tej
opowiadanie zastepuje jasny i zwiezty wyktad, przy uzyciu trudniejszych
zwrotdéw i abstrakcyjnych poje¢. Wywody autoréw przeplatajg sie bardzo
zrecznie z wyciggami ze zrodet, cytaty listow, dokumentow, nawet cyfry
statystyczne ilustrujg rozwoj zycia ludzkosci. W dwu pierwszych klasach
uwaga gtowna zwraca si¢ ku wyrabianiu i poznawaniu zasadniczych ele-
mentéw nauki historycznej i zycia wspotczesnego. Tytuly rozdziatow,
szczegOtowe dyspozycje na marginesie kazdego ustepu utatwiajg orjentacje
i prace ucznia, a caty mate.rjat ujety jest w zwarte jednostki lekcyjne.

Ze wszystkich czesci na szczeg6lng uwage zastuguje tom pierwszy.
Punktem wyjscia catej nauki historji jest wspdtczesnos¢, z niej w sposéb
retrospektywny miodziez poznaje zwigzek miedzy terazniejszoscig a prze-
sztoscig. W pierwszej klasie uczen zaczyna sie orjentowa¢ w cechach wspot-
czesnosci, a z najblizszej okolicy, regjonu wychodzi na szerszy teren i tu
utrwala sobie zasadnicze pojecia o panstwie i jego wartosci. Sposéb ujecia
tych probleméw jest znakomity. Jasno i wyraznie wyjasniajg autorowie
uczniom potrzebe i dobro gminy i panstwa, znaczenie wspétpracy i solidar-
nosci. Tu w pierwszych klasach wprowadza sie podstawowe elementy wy-
chowania panstwowo-obywatelskiego i poje¢ zasadniczych, ktéremi ope-
ruje historja. Po wyjasnieniu tych elementarnych wyrazen z regjonu
(Wieden) metodag wsteczng wyjasnia sie mtodziezy, jak zyli i pracowali
ludzie przed 100, 200, 500, 800 laty, dalej jakie zycie wiodt cztowiek za
czasOw rzymskich i przedhistorycznych. Po wyjasnieniu tych spraw oma-
wia podrecznik dzieje ludéw cywilizowanych az do doby dzisiejszej. !

Nie wszystkie tomy opracowane jednakowo, wedtlug tego samego
schematu. Gdy w tomie I-ym mamy doskonatg tablice poréwnawczg roz-
woju kultury, brak jej w czesSciach dalszych. Mapy dla czaséw nowszych
sq mniej liczne, niz dla dawniejszych.

Tres¢ i ideologja pewnych ustepdéw jest zupetnie wyrazna. Daznosci
polityczne doby obecnej znajdujg swe echo, nawet w aluzjach starozyt-
nosci (,,Anschluss™). Przy omawianiu dni najnowszych, wojny Swiatowej
i traktatu wersalskiego dobitnie podkreslono krzywde panstw centralnych
i co ciekawsze silniej Niemiec, niz Austrji. Wzmianki o Polsce, nas tu
szczegOlnie interesujgce, sg nieliczne, a czesto btedne. | tak przemilczajg
autorowie pochodzenie Ludwika Jagielloriczyka, gdy mowa o Mohaczu.
Wiele sie mowi o pomocy Prus $wiadczonej Austrji w wojnach tureckich,
gdy o Sobieskim tyle tylko: ,,Die deutschen Fiirsten hatten auf die Kunde,
dass die Stadt Wien von den Tiirken belagert werde ein grosses Heer auf-
geboten, dem sich auch der Polenkdnig Johann Sobieski anschloss; das
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Entsatzheer traf am 11 September vor Wien ein“ (T. Il str. 104). Prusy
w nagrode otrzymaly od cesarza pozwolenie na koronacje, przyczem zdo-
byty Pomorze t. zn. dostep do morza. W przedstawieniu tern niema mowy
zupetnie o Polsce i zwigzku rozwoju historycznego Prus z Polskag. W oma-
wianiu walk Napoleona brak wzmianki o Polakach i Ksiestwie Warszaw-
skiem, tylko pod wyprawg na Moskwe czytamy, ze brali w niej udziat
»die Slaven aus Oesterreich“, Rowniez w postanowieniach Kongresu Wie-
denskiego sg btedy, o ile chodzi o Polske. Rosja jest tam przedstawiona
jako niepodzielna wiadczyni ziem polskich, a tylko Rzeczpospolita krakow-
ska zastuguje na wzmianke. Przy traktacie wersalskim sg juz konkretne
aluzje antypolskie co do zaboru Slaska i ,.korytarza". Powyzsze biedy
rzeczowe w tym znakomitym pod wzgledem dydaktycznym podreczniku
razg nieprzyjemnie swg tendencyjnoscia, jesli nie ignorancja.
Aleksy Gilewicz (Lwow).

A. Hiasko Pawlicowa. Przeglad historyczno - poli-
tyczny panstw europejskich ze szczeg6lnem uwzglednieniem ich
stosunku do Polski. Cz. |. Katowice, 1930, str. 112. Cz. Il. Polska
w miedzynarodowych stosunkach dziejowych od czaséw najdaw-
niejszych do chwili obecnej. Krakow, 1931. Str. 80.

Ksigzka p. Pawlicowej ma charakter wyraznie podreczny i szkolny;
ma ona stuzy¢é nauczycielom (historji, geografji i nauki o Polsce wspot-
czesnej) i uczniom, w pierwszym rzedzie uczniom VIII kl. gimnazjalnej.
Wydawnictwo jednakze tego typu moze odda¢ takze ustugi'i pracownikom
pozaszkolnym.

Na wstepie trzeba stwierdzi¢, ze autorka wystgpita z koncepcjg na-
der stuszng i pozyteczng: ,,nauka o Polsce powinna sie oprze¢ o szerokie
tto stosunkéw miedzynarodowych"; jednakze trudno byto to w zycie wpro-
wadzié, dopdki dydaktyka tej gatezi nie mogla sie oprze¢ o odpowiednio
zebrany i systematycznie podany materjat. Zadanie to wzieta na siebie
p. Pawlicowa. Za szcze$liwg uznaé nalezy kompozycje ksigzki: podziat
na dwie czeSci odrebne, z ktérych pierwsza poswiecona jest parnstwom
europejskim w ich ogdlnym opisie geograficznym, ustroju panstwowego,
stosunkéw gospodarczych, rozwoju historycznego i kultury, cze$¢ druga
za$ stosunkowi Polski do panstw europejskich od poczatkéw istnienia pan-
stwa naszego do dnia dzisiejszego, przyczem wyodrebniono stosunki po-
lityczne od kulturalnych. Taki uktad daje gwarancje szybkiej orjentacji.

Bardzo pozytecznem jest takze wprowadzenie do I. i Il. czesci osob-
nych rozdziatbw o Lidze Narodéw, o ktérej uczniowie najczesciej bardzo
niewiele stysza w nauce historji. Wyczuwa sie wogdle po zapoznaniu sie
z tym podrecznikiem, ze autorka szczegdlng uwage poswieca problemom
i pradom (zwhaszcza w dziedzinie sztuki) wspotczesnym i istotnie usituje
da¢ wiele nowych poje¢ z zakresu kultury XX w., ktérych w podrecznikach
szkolnych niesposob jest sie doszukaé; niemniej i wiadomosci z dziejow
wielu krajow po Wielkiej Wojnie sg nowe i niespotykane (odnosi sie to
szczegoblnie do panstw nadbattyckich w cz. I.; w cz. Il zaS— w omowieniu
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stosunkéw europejskich Polski — do panstw odleglejszych, zwiaszcza na
pohwyspie pirenejskim).

Autorka podaje w przedmowie szereg publikacyj statystycznych, na
ktérych sie oparta. Sa wsrdd nich przewaznie wydawnictwa bardzo po-
wazne i zaufania godne, niemniej jednakze wiadomem jest, jak czesto —
i zasadniczo nawet — roznig sie miedzy sobg informacje statystyczne,
odnoszace sie do tych samych problemoéw, ale na innych zrodlach oparte;
stad kontrowersje takie wymagalyby zaznaczenia w tekscie (czego au-
torka w zadnym wypadku nie uczynita) wzglednie zaznaczenia, jakie zrodia
dla danej kwestji uznata autorka za najbardziej kompetentne. Przydacby
sie mogly réwniez, chochy krotkie notatki bibljograficzne przy kazdem
panstwie europejskiem, informujace o polskiej literaturze polityczno-ge-
ograficznej i historycznej, poswieconej poszczegdlnym krajom, ktéra to
literatura — mimo ciagte narzekania na jej ubdstwo i niekompletnos¢ —
istnieje i zwlaszcza w ostatnich latach sie wzbogaca.

Stwierdzenie powyzszych pozytywnych waloréw wydawnictwa — na-
suwa nam zkolei takze szereg uwag krytycznych, ktére szczegdlnie do
cz. I, a w mniejszym zakresie do cz. Il. odnosi¢ sie beda. Przedewszyst-
kiem zauwazy¢ nalezy, ze korekta cz. I. wypadfa tak fatalnie, iz wiasciwie
uniemozliwia ona oddanie z petng odpowiedzialnoscia w obecnym stanie
rzeczy tej czesci ksigzki do uzytku miodziezy (nawet przy wprowadzeniu
erraty, i tak niekompletnej w 50%). Wyniklo stad szereg btedéw zasadni-
czych, ktére tylko w czedci przypisa¢ mozna ,djablikowi drukarskiemu",
jak np. te, ktére odnoszg sie do dat i niektérych nazwisk (poza takiemi,
jak: Cawur zam. Cavour, Bourdonelle zam. Bourdelle, prof. Kemmer zam.
Kemmerer, Becki zam. Becchi i t. d. i t. d.), a przedewszystkiem fatalna
interpunkcja, wprowadzajgca wiele nieporozumien i zaciemnien. Rozpoczy-
nanie raz wersalikiem., to znowuz czcionkg tekstowg nazw réznych kie-
runkéw czy pradéw (zwilaszcza kulturalnych) nie moze chyba rowniez
uchodzi¢ za biad zecerski; podobne watpliwosci nasuwa stawianie lub
opuszczanie cyfr stulecia przy zespotach nazwisk (dziataczy, pisarzy, arty-
stow i t. p.) tak, ze niewiadomem sie staje, ktore osoby one objasniaja,
a ktorych nie. Wychodzi na tem nieszczeg6lnie np. Montesguieu, ktorego
wymienienie bez zadnej daty po nowszych kierunkach literackich francu-
skich (neoklasycyzmie i symbolizmie) moze zdezorjentowa¢ miodego czytel-
nika. Wogole jest to kwestja otwarta, czy w tego rodzaju publikacjach,
mozna si¢ zadawalnia¢ — je$li chodzi o daty — tylko podaniem wieku,
taczac w jednem stuleciu osobistosci z jego poczatku, potowy lub schytku.

Powyzsze usterki majg jednak charakter raczej techniczny; innego
typu jest kwestia zasadniczego rozwigzania zadania, ktdre na sie wzieta
autorka. Pod tym wzgledem szczegdlnie cz. |. nasuwa powazne zastrze-
zenia. Informacje, dotyczace kazdego panstwa, skladajg sie z nastepuja-
cych podrozdziatow: zasadnicze wiadomosci demograficzne, uzupetnione
innemi danemi geograficznemi, jak stolica, ,,gtéwne miasto portowe",
stopien insulamosci i mo.rskosci (te ostatnie cyfry sa raczej zbyteczne,
po 1) z tego powodu, ze fizjografja wog6le w tym podreczniku stabo jest
uwzgledniona, co jest stuszne; po 2) dlatego, ze przy braku innych zasad-
niczych cyfr — te sg w rzeczywistosci dla geografji politycznej i handlo-
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wej mato potrzebne); stosunki gospodarcze; ustrdj panstwowy; dzieje
i kultura. Ot6z miedzy szczegétowoscig poszczegolnych tych dzialdw zacho-
dzi ogromna roznica.

Uderza to szczeg6lnie przy poréwnaniu stosunkow gospodarczych
z ustrojem panstwa na niekorzy$¢ dziatu pierwszego. Podczas gdy urza-
dzenia prawno-administr. i konstytucyjne — jak na poziom szkoty S$red-
niej — sg przedstawione do$¢ wyczerpujaco, cho¢ zwiezle, to zycie eko-
nomiczne ujete jest w zarysach zbyt pobieznych i ciemnych. Takie po-
wiedzenia, jak: ,znaczna flota handlowa", ,,gesta sie¢ kolejowa", ,,prze-
myst stabo rozwiniety” bez dalszej charakterystyki i ilustracji cyfr —
niczego nie dajg. Zupelne pominiecie gtéwnych osrodkow przemystowych
i gorniczych przy tak wysoko pod tym wzgledem rozwinietych krajach,
jak Anglja, Niemcy, Belgja czy Francja — jest juz przeoczeniem bardzo
uderzajgcem; autorka zadawalnia sie¢ suchem zestawieniem gatezi prze-
mystu lub kopaln.

Jeszcze gorzej wypadajg informacje o kulturze poszczeg6lnych na-
rodow; jest ona albo zbyta milczeniem, np. kultura Rosji komunistycznej
albo zamknieta w jednem lub dwu zdaniach, jak np. rumunska, grecka
i t. p. albo tez oparta o0 pojecia, badzto zgota niewyjasnione np.. spino-
zyzm, morteneizm,futuryzm, kubizm, badZtez mylnie brzmigce: impre-
sjonalizm, renesans ,wzniosty" lub malarstwo ,syntetyczne" (w odnie-
sieniu do malarza franc. Gauguin'a) i t. d. Wogo6le autorka zadnego stylu
ani kierunku umystowego czy artystycznego nie objasnia co do jego istoty
i tresci, zadawalnia sie werbalnem nazwaniem go i to przy pomocy t. zw.
stylu telegraficznego, niebardzo nadajgcego sie do podrecznika szkolnego.
Szczegblnie w odniesieniu do cz. Il. spodziewacby sie nalezato znacznie
skrupulatniejszego okreslenia wzajemnych wplywow kulturalnych Polski
i innych panstw, zwiaszcza osciennych, o ktore to wplywy sama zresztg
autorka potrgca. Czyto idea panslawistyczna w odniesieniu do Czechdw,
czy wptyw renesansu polskiego na t. zw. renesans gornowegierski, czy kul-
tura ruska na Litwie XIV w. i dziatalno$¢ tamze pdzniejsza Jezuitdw —
wszystko to pozostaje bez odpowiedzi. Ksigzka p. Pawlicowej nie jest pod-
recznikiem dyskusyjnym; ma ona da¢ pewne informacje i substrat fak-
tyczny.

Takze i w innej dziedzinie wiele okresleri nie pokrywa sie z istotnym
stanem rzeczy (np. fjordy = ,skaliste wybrzeze"), Angola i Benguela
to ,wyspy" i to takie, ktére celem kolonizacji zamierzat naby¢ ,,rzad pol-
ski", co mija sie z prawdg). W zakresie poje¢ prawnych autorka uzywa
wielokrotnie pojecia ,sukcesji agnatycznej" i ,kognatycznej", ,zasady
najwiekszego uprzywilejowania”, ,,premencji (?) procentowej" ludnosci,
»dependencyj" i t. p., ani razu ich nie wyjasniajgc ani nie zastepujac odpo-
wiedniemi terminami polskiemi.

W dziedzinie wiadomosci historycznych autorka opiera sie przewaznie
0 zragb wiadomosci podrecznikowych i to silnie uproszczony. Pod tym wzgle-
sprowadza¢ dziejow danego kraju do powtarzania materjatu faktycznego,
lecz raczej bardziej przejrzystego zamkniecia go w okresy, zwiezle a istot-
nie scharakteryzowane, z silniejszem zaznaczeniem epok poszczegd6inych
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dynastyj (choéby we Francji, Anglji, Niemczech) z podaniem dat ramo-
wych, czego niestety niema. Miedzy historja zewnetrzng (wojny, dyplo-
macja) a wewnetrzng rownowaga jest silnie zachwiana (np. Rosja); skoki
sg przewaznie bardzo silne a niejasnych kwestyj wiele (np. w dziejach
Irlandji od Henryka VIII do czasow Cromvella). Kilka twierdzen btednych
lub niescistych (przyktadowo: wojny tureckie w Europie zakonczyty po-
koje: kartowicki i w Pozarewaczu, 1718 [niestusznie nazywamy passa.ro-
wickim], a nie ,,zarowicki“, jak podaje autorka; ,rewolucja wioska" (?)
1831 r. ,jest jakby echem powstania listopadowego"; podobnie ,wies¢
0 wybuchu rewolucji belgijskiej przyspiesza powstanie listopadowe" i t. p.).
Nie wiadomo, co oznacza konkretnie zdanie: ,,za pierwszego cesarstwa
granice polityczne Francji przekraczajg dwukrotnie jej granice naturalne”
(cz. 1. str. 26), bo niewiadomo o ktorych granicach tu mowa.

Naog6t biorgc cz. 1l. stoi na znacznie wyzszym poziomie, niz pierw-
sza i technicznie i merytorycznie. Bezwatpienia jednak catej ksigzce wy-
sztoby na korzysé, gdyby caly nacisk potozono na wspdiczesne stosunki
polityczne, kulturalne i gospodarcze i je gtdwnie zilustrowano. Drugim za-
sadniczym postulatem byloby bardziej szczegdtowe zajecie sie Polsky
dzisiejsza; daty statystyczne winny tu byé bezwzglednie bogatsze, a skala
szczeg6towosci wyzsza od drobnych parfstewek batkanskich czy nadbal-
tyckich. Marjan Tyrotuicz (Lwow).

Kreczmar Michat. Nauczanie historji starozytnej
z punktu widzenia obywatelskiego i panstwowego. Zrgb, War-
szawa rok Il. Nr. 6/7, str. od 69—80.

Niniejszy artykut nalezy do cyklu rozpraw omawiajgcych zagadnienie
wspoditczesnego ksztatcenia i wychowania naszej mtodziezy w mysl potrzeb
i nakazow chwili biezacej. Stanowi on niewielki fragment z zakrojonego
na wielkg skale czasopisma ,,Zrgb", poswieconego gtdwnie tej dziedzinie
zycia.

Sam autor rozwaza problem nauczania historji starozytnej z punktu
widzenia obywatelskiego i pafnstwowego; wnosi przez to, podobnie, jak Kil-
kunastu innych historykéw, ktorzy temat ten w odniesieniu do réznych
dziatow historji juz omawiali, tchnienie nowych haset do szkoty i daznos¢
do wychowawczego ujmowania zjawisk dziejowych. Jak tytut wskazuje,
gtdwnym celem szkicu jest rozbudzenie i spotegowanie $wiadomosci pan-
stwowej wsrod naszej miodziezy, oparte na przyktadach, analogjach lub
antytezach z czaséw starozytnych.

Po krotkim wstepie uzasadniajgcym z naszego (polskiego) obecnego
stanowiska potrzebe takiego ujmowania historji w szkole, przechodzi au-
tor wprost do konkretnych przykfadéw, ktéremi poglad swoj ilustruje.
O historji Starozytnego Wschodu, a wiec Egipcjan, Babiloriczykow, Asy-
ryjczykéw i Fenicjan wzmiankuje krotko i nawiasowo, podajac, ze ,dla
braku materjatu zrodlowego dziat ten traktuje sie w szkole pobieznie i po-
Swieca mu sie niewiele czasu". Niemniej i tutaj zaleca wysuna¢ réznorakie
dane, azeby na nich ksztatci¢ i wychowa¢ uczniow. Wiadomo bowiem, ze
pierwotne formy zycia tych panstw i narodéw wykazujg wiele pouczaja-
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cych analogij, a najczesciej antytez, ktérych interpretacja bardzo dodatnio
podziata¢ moze na naszg miodziez. Tak np. mozna ,.egipska sktonnos¢ do
separatyzmu dzielnicowegoll wyzyska¢ do wykazania szkodliwosci zascian-
kowej lub partyjnej polityki dzisiejszej; babiloriskg dgzno$¢ do rozwoju
wielu gatezi wiedzy, z naszemi potrzebami i inicjatywami kulturalnemi,
ktére bardzo czesto zasiegiem swoim przechodza i przenikajg daleko poza
etniczne obszary Polski. Egipska kulture rolng mozna tez w sposob pou-
czajacy zestawi¢ z kulturg rolng pewnych krajow Europy, a w szczegol-
nosci z wysoko pod tym wzgledem stojacg Francjg — ekspansje handlowa
i przemystowg Fenicji z nowozytng Angljg i wiele innych.

Oczywiscie najobszerniej traktowa¢ nalezy dzieje Grecji i Rzymu.
Pierwsze, to — zdaniem autora — szkota ducha obywatelskiego, w ktorej
précz historji rozwoju elementarnych poje¢ z zycia zbiorowego obywateli
zaobserwuje mtodziez realizacje tych poje¢ przez cale szeregi wybitnych,
dodatnich, lub ujemnych postaci z dziejow Grecji, nauczy sie ocenia¢ do-
niostos¢ wysitku biorowego mas stuzacych jednej idei, wreszcie historja
upadku Grecji da uczacemu mozno$¢ wysnucia catego szeregu wychowaw-
czych wnioskéw i analogij.

Zdaniem autora dla celéw wychowawczo-panstwowych bardziej jeszcze
nadajg sie rozwazania dziejow Rzymu, ktore wykazujg wiecej analogji
z dziejami dawnej Polski. Juz sam charakter rolniczo-zotnierski republi-
kanskiego Rzymu nasuwa jako analogje, Polske, w ktorej symbolem zaje¢
wiekszosci narodu, przez wieki cate, byt miecz i ptug. Wyksztatcona na
dziejach Rzymu starozytnego szlachta Polski przedrozbiorowej sama spo-
strzegata owe analogje dziejowe miedzy Rzymem a Polskg i moze zbyt
jednostronnie dazyta do nasladowania tego pierwowzoru. Autor przechodzi
dzieje panstwa rzymskiego od czaséw bajecznych az do jego upadku, wy-
suwajac po kolei, jak to uczynit i przy dziejach Grecji, momenty wycho-
wawcze.

Krétki ten (10 stron druku) artykut prof. Kreczmara, doskonatego
znawcy dziejow starozytnych, uwazaé nalezy za szkic .raczej i streszczenie
pogladéw autora. Celem jego byto zwrdcenie uwagi na wartosci wycho-
wawcze dziejow starozytnych z naszego (panstwowo-polskiego) punktu wi-
dzenia, a nie wyczerpujgce omowienie tematu. W szkicu ograniczyt sie
autor do poruszenia prawie wytgcznie dziejow politycznych starozytnosci,
nie starczyto mu miejsca na omoéwienie znaczenia dziejéw kultury mater-
jalnej, a przedewszystkiem duchowej. Wyrazniejsze podkreslenie tego mo-
mentu w szkole wydaje mi sie¢ tembardziej waznem i racjonalnem, ze do-
tychczas byto ono zbyt czesto przy nauce historji a nawet jezykéw kla-
sycznych pomijane oraz dlatego, ze przy ujmowaniu dziejow starozytnych
najtatwiej jest rozwing¢ ogélno ludzkie problemy kulturalne, wykaza¢ ich
wiekowe istnienie i ciggtos¢. Zadaniem programu tych gatezi wiedzy
w ciggtej i nieustajgcej korelacji z innemi przedmiotami nauczania bytoby
wprowadzenie miodziezy w historyczne zwigzki Swiata duchowego, dla
ktérych nie istniejg zadne przeszkody w czasie czy przestrzeni, zwigzKi
stojace ponad materjalistycznemi i nacjonalistycznemi antagonizmami.
W tem planowem i systematycznem stosowaniu na lekcjach historji oraz
na pokrewnych jej lekcjach jezykdw klasycznych metody kulturoznawczej
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widziatabym jeden z najdonioslejszych Srodkéw zapomoca ktérych kryzys
wspodiczesnej kultury mdogtby by¢ przezwyciezony.

Moznaby tez wysuna¢ pewne watpliwosci do co zbyt hojnego sza-
fowania analogjami nawet tam, gdzie zdawatoby sie, ze trudno je wykazac
(np. dzieje cesarstwa w Rzymie a epoka Zygmunta Augusta w Polsce).
Zresztg nalezatoby zapytaé, czy wogdle metoda anatogij, juz nie z punktu
widzenia naukowego, ale nawet wychowawczego jest w tym stopniu, jak
ja radzi autor stosowac, wskazana. Stusznie moze wyszukuje autor w dzie-
jach starozytnych przedewszystkiem momenty dodatnie, stara sie nawet
znalez¢ je w epokach najsmutniejszych, ale czy raczej nie nalezatoby na
$rednim stopniu nauki dawa¢ bardziej prostych i zwartych charakterystyk,
a nie doszukiwac sie takich subtelnosci, jak np. usprawiedliwianie stron-
nictwa Ajschinesa w epoce podboju Grecji przez Macedonje (str. 75).

Wkoncu zaznacze, ze byloby pozadanem szersze rozwiniecie i wszech-
stronniejsze opracowanie tych pogladow, ktore autor poruszyt w tym
krotkim, a dla nauczyciela historyka bardzo interesujgcym szkicu.

Jadwiga Lechicka (Warszawa).

Lechicka Jadwiga. Wychowanie panstwowe przy
nauczaniu historji. Z zagadnien wychowawczych. Referaty wy-
gtoszone na zjazdach dyrektorow Okregu Szkolnego to6dzkiego
w roku szkolnym 1930/31. £6dZ 1931. str. 105—129.

Lechicka Jadwiga. Znaczenie wychowawcze geo-
grafji i Nauki o Polsce wspodiczesnej. Z zagadnien wychowaw-
czych t. Il. Referaty wygtoszone na zjazdach Dyrektoréw Okregu
Szkolnego to6dzkiego w roku szkolnym 1931/32. té6dZz 1932.
str. 1—43.

Z posréd artykutdw omawiajacych wcigz aktualng sprawe nauczania
historji w szkole powszechnej i $redniej z punktu widzenia wychowania
panstwowego, wysuwa sie, jako jeden z najbardziej interesujacych, wy-
mieniony wyzej referat J. Lechickiej.

Autorka wychodzi w swych rozwazaniach od stwierdzenia, ze fakt
odzyskania niepodlegtosci postawit nowe zadania przy nauczaniu dziejow.

Czasy niewoli zerwaly zwigzek spoleczefstwa z panstwem, dzi§ na-
tomiast ma to spoteczenstwo brac sie do: ,,spetniania zadan narodu uzbro-
jonego w tak potezng bron, jaka stanowi panstwo". Stad tez plynie ko-
nieczno$¢ potozenia w nauczaniu wiekszego nacisku na zagadnienia pan-
stwowo-polityczne w dziejach dawnej Polski i zestawienia ich z takiemiz
zagadnieniami Polski dzisiejszej, by umozliwi¢ mitodziezy odpowiednie
ustosunkowanie sie do nich. Do takich kwestyj, majgcych obecnie domi-
nujace znaczenie, zalicza m. in. problem upadku Rzpltej, bo w zwigzku
Z nim nasuwajg sie w nauczaniu pytania aktualne, zabezpieczenia catosci
i niepodlegtosci obecnego panstwa polskiego.

W dalszym ciggu artykutu podaje autorka szereg wskazan tak co do
doboru materjatu, jak i samej dydaktyki. Odnosnie do pierwszej sprawy,
zada szerszego uwzglednienia historji spoteczno-gospodarczej i wogole
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wszystkich tych czynnikdw, ktére tworzg catoksztatt stosunkéw panstwa
wspotczesnego. W szkole powszechnej, stusznie radzi autorka podkreslaé
momenty dodatnie dziejow, gdyz przy niewtasciwym doborze materjatu,
najtatwiej tu chybi¢ celu nauczania i zamiast ufnosci i dumy obywatelskiej
wzbudzi¢ uczucie przygnebienia, czy ponizenia. Nie pomija tez autorka
sprawy uwzglednienia czynnika lokalnego w nauczaniu, twierdzac, ze
z jego pomoca najtatwiej zblizy¢ nauke do zycia, obudzi¢ mito$¢ danego
skrawka ziemi, a posrednio panstwa catego.

Omawiajac dzieje od starozytnosci do czaséw najnowszych, wszedzie
dostrzega autorka mozno$¢ wyzyskania materjatu w kierunku wychowaw-
czo-panstwowym: na starozytnosci mozna zaréwno uczyé najprostszych
poje¢ spoteczno-politycznych, jak i budzi¢ uczucia obywatelskie — w $red-
niowieczu i czasach nowozytnych, gdzie nauczanie wysuwa na plan pierwszy
historje Polski, wykazywa¢ zwigzki miedzy nig, a Europg i jej role
w dziejach Wschodu i Zachodu. Autorka doktadnie przechodzi dzieje Pol-
ski i wysuwa wsrod nich fakty zaréwno dodatnie, jak i ujemne, ktore
zaleca wyzyskac¢ dla celéw wychowawczych. Ustosunkowanie sie nasze do
martyrologji XIX w. musi by¢ dzi§ pozytywne i podnosi¢ to wszystko,
co jako spuscizna dziejowa, w postaci wielkich zadan ciezy na naszem
pokoleniu. W zakoriczeniu wypowiada sie autorka za wspdétdziataniem po-
szczeg6lnych przedmiotow nauczania, zwiaszcza historji z jezykiem
polskim.

Tenze problem, wychowania panstwowego porusza drugi z wymie-
nionych referatéw J. Lechickiej, méwiacy o znaczeniu wychowawczem ge-
ografji i nauki o Polsce wspdtczesnej.

Nauczanie drugiego z tych przedmiotéw ma zdaniem autorki dostar-
czy¢ wychowankom pewnej sumy niezbednych konkretnych wiadomosci ze
wszystkich dziedzin zycia spotecznego w terazniejszosci, skoro nauka
0 Polsce wspotczesnej ma przedewszystkiem na celu przygotowanie do zy-
cia. Dotychczasowe podreczniki do omawianego przedmiotu nie uwzgled-
niajg nalezycie tych wymagan. Tres¢ ich stoi w sprzecznosci z tytutem,
zawiera bowiem dane z conajmniej dwu lat wstecz. Catkowicie stusznym
wydaje sie poglad autorki, ze wiedza o dniu dzisiejszym winna by¢ poda-
wana w sposdb dynamiczny, a nie statyczny, jak to byto dotychczas. Prze-
chodzac do uwag wychowawczych nad poszczeg6lnemi dziatami wiedzy
0 wspotczesnosci, zaznacza autorka, ze juz samo poznanie odpowiednio
dobranych faktéw z zakresu geografji, spraw gospodarczych, spotecznych,
politycznych i kulturalnych ma ogromne znaczenie obywatelskie. W zwigzku
z tern, przedstawia w formie przyktadéw zagadnienie granic Polski dzi-
siejszej i taczace sie z niem kwestje polityki wewnetrznej i miedzynaro-
dowej, aktualne problemy gospodarcze, ustrojowe oraz sprawe udziatu
Polski w ogdlnym dorobku kulturalnym S$wiata.

Jakkolwiek wywody autorki sg zupetnie przekonywujace, to jednak
rodzi sie watpliwos¢, czy wykonanie tych zadan przez jeden przedmiot
i w ciggu jednego roku lezy w granicach mozliwosci. Tu wskazang bytaby
wiasnie kollaboracja wszystkich przedmiotow nauczania i to przez caly
okres nauki.

Przy omawianiu metod pracy i sposobow realizacji tych celéw wycho-
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wawczych, podnosi autorka role pomocy naukowych, atlasu i mapy,
zwlaszcza przy zagadnieniach geograficzno - politycznych. Za wskazane
uwaza nauczenie miodziezy postugiwania sie statystyka, konstruowania
diagraméw i wykreséw. Pozadane jest — jej zdaniem — zetkniecie sie
miodziezy z trescig zycia wspdiczesnego przez umiejetnie organizowane
wycieczki szkolne. Ze wszech miar stuszny wydaje sie postulat dotychczas
mato doceniany, a dotyczacy S$cistego zwigzku nauczania z czynnikiem
aktywnym w pracy szkolnej. Organizacje szkolne winny w tej dziedzinie
positkowa¢ nauczanie, wspdtdziatajgc w urabianiu osobowosci obywatel-
skiej. Dalej wymienia autorka lekture dziennikdw zaznaczajac, ze bez tego
zrédka wspodtczesnosci nie mozna sobie wyobrazi¢ .racjonalnej nauki, cho-
ciaz i trudnosci s tu duze.

W zakonczeniu, traktujgcem o osobowosci nauczyciela i jego wplywie
wychowawczym, wysuwa autorka postulat ciggtego pogtebiania przez nau-
czyciela zarébwno w teorji, jak i w praktyce, wiedzy z zakresu tego przed-
miotu.

Artykut nie porusza wprawdzie wszystkich spraw zwigzanych
z kwestja nauki o Polsce wspdiczesnej, lecz to, co autorka postawita so-
bie jako temat, zostalo omowione wszechstronnie i bardziej wyczerpujaco,
niz w innych artykutach poswieconych temu zagadnieniu.

Stefan Balicki (Ltadw).

Janina Lewandowska. Oblezenie Poznania w roku
1704. (Szkic lekcji pokazowej w kl. Il. gimn. odbytej na kon-
ferencji Ogniska Metodycznego Historji w Poznaniu 5 XI 1932 r.
Odb. Dz. Urz. K. O. S. P. Nr. 1. — 1933, str. 15).

Rzecz skonstruowana na zasadzie najnowszych wymogow wspodicze-
snej dydaktyki, ilustruje jeden ze sposobéw wyzyskania objektow muze-
alnych jako $rodkéw pogladowych do nauki historji na stopniu nizszym.

Teoretycznie, ze stanowiska naukowo - dydaktycznego, mozna mie¢
pewne watpliwosci. W przeprowadzeniu faktycznem jest przyktadem ta-
czenia topografji historycznej z materjatem lekcyjnym tak dla ozywienia
tresci podrecznika jak dla lepszego skonkretyzowania uczenicom dos¢ dla
nich abstrakcyjnego materjatu wojny péinocnej. W tym réwniez celu,
a zarazem dla wywotania silniejszego momentu emocjonalnego i podnie-
sienia dynamiki lekcyjnej, wprowadzita autorka w toku nowej lekcji
pewnego rodzaju dramatyzacje przez podzielenie klasy na grupy wojsk
z trzech stron atakujacych miasto.

Catos¢, przygotowang z wielkim naktadem czasu i trudu, uzupetnia
podobizna modelu gipsowego Poznania przy ktérym odbywata sie lekcja,
oraz klucz kalkowy, sytuacyjny wazniejszych objektow w tereniel).

Lekcja przygotowana pracowicie, zawiera jednak pewne momenty,
ktére budza szereg zastrzezen natury zasadniczej.

1) Sam fakt wyboru tematu — oblezenie Poznania w 1704 r. Czyn-*

) W adnotacji na str. 9 sprostowac nalezatoby przeoczony biad dru-
karski. Nie o XIlI-tym, ale chyba o XVI-tym wieku mys$lata autorka.
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niki emocjonalne, regjonalne, patrjotyczne i parnstwowego wychowania
moznaby wyzyska¢ na tym stopniu nauki daleko realniej, sympatyczniej
i wihasciwiej przy r. 1806, omawiajagc wjazd gen. J. H. Dabrowskiego do
Poznania w czasie kampanji jenajskiej. 2) Nie rozumiem dlaczego o$rod-
kiem lekcji tej, miat by¢ koniecznie model gipsowy Poznania z XVI w., —
skoro sg plany wspdtczesne lub pozniejsze ale jeszcze z XVIII w., np. plan
Bodenehra z Curioses Staats- und Kriegstheatrum in Polen, albo plan po-
dany przez Pohoreckiego w kronice m. Poznania? Dzieciom byly one wi-
docznie réwniez dostepne, skoro jest w szkicu wzmianka, ze je odczyty-
waty. 3) Dlaczego uczenice szkicowaty granice starego Poznania w czasie
wycieczki tylko od reki, a nie dano im odnalez¢ tych granic na podstawie
planu dzisiejszego miasta, — dlaczego nie polecono im wykona¢ na kalce
wedbug zarysu starych ulic przy odpowiedniem objasnieniu zasiegu histo-
rycznej czesci miasta? Bylaby z takiego odtworzenia wieksza korzys¢
i pod wzgledem intelektualnym. 4) Szkoda, ze szkic dosy¢ stabo uwypuklit
momenty etyczno-obywatelskie: jak ciezkg jest dola obywateli, gdy przez
panstwo przewalajg sie obce armje jak przez ziemie bezpanskie. 5) Razi
troche monotonja zadan domowych: przezycia w klasztorze a) Karmeli-
tanek, b) Benedyktynek, c¢) Katarzynek. Wszystkie trzy klasztory wedtug
klucza znajdowaty sie w obrebie oblezonego miasta, wszystkie trzy po-
dobne bardzo miaty przezycia. Trudniejszem, ale Ciekawszem i bardziej
unaoczniajgcem bytoby postawione dzieciom zagadnienie: jakie bylyby
mysli i poglady Poznanczyka zamknietego w miescie i bronigcego mia-
sta, — a jakie Polaka pozostajgcego w obozie przeciwnym, szturmuja-
cym, sasko-rosyjskim? Marja Jarosiewiczowna (Lwow).

Papee Stefan. Wielkopolska wczoraj i dzis, Lwéw Na-
ktadem Panstwowego Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych 1933,
str. 234-]-6 nlb. -|- 20 tabl.

Niniejsza ksigzka powstata jako owoc goracego umitowania dzielnicy
wielkopolskiej i stusznej dumy z jej przesztosci, jak réwniez opartego na
praktyce przeswiadczenia, ze istniejgce na podobny temat publikacje nie
zaspokajaja potrzeb szerokiego ogdtu, zwiaszcza miodziezy i nauczyciel-
stwa. Przedstawienia stosunkéw w Wielkopolsce dawnej i dzisiejszej podijat
sie¢ autor, majacy za sobg niejedng prace i niejedng zastuge na polu
wspdtczesnej kultury wielkopolskiej, cho¢ raczej polonista niz historyk.

W dwudziestu szesciu rozdziatach przesuwaja sie kolejno przed czy-
telnikiem krajobraz, mowa ludu i kultura ludowa w Wielkopolsce; pozna-
jemy ja jako kolebke jezyka literackiego, zaznajamiamy sie z jej poda-
niami, zabytkami i ruinami. W dalszych rozdziatach przechodzi autor: po-
wstawanie panstwa polskiego z Wielkopolska jako osrodkiem, czasy wyte-
zonej obrony granicy zachodniej od Niemcow, kulture Wielkopolski od naj-
starszych czasow do epoki Odrodzenia wiacznie, wreszcie walke o przywi-
leje szlacheckie i stanowisko szlachty wielkopolskiej wsrod zmiennych kolei
losow dawnej Rzeczypospolitej. Pietnascie dalszych rozdziatow poswieco-
nych jest epoce porozbiorowej i wielkiej wojnie, ostatni wreszcie chwili
obecnej.
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Omawiana ksigzka jest przejawem regjonalizmu w najlepszem tego
stowa znaczeniu. Autorowi nie chodzi o samg kronike wypadkoéw, .rozgry-
wajacych sie na danem terytorjum, ale poczawszy od najstarszych czasow
uwzglednia silnie role Wielkopolski — jej zastugi czy grzechy — w dzie-
jach calej panstwowosci polskiej, czy w dziejach polskiej kultury, jak
rowniez wptyw loséw panstwa na stosunki miejscowe. Silne uwzglednienie
stosunkdw kulturalnych jest wybitng i niewatpliwie dodatnig cechg ksigzki.
Specjalng troska otoczono stusznie wielkopolskie ,,dzi$" i ,wczoraj" w od-
niesieniu do ostatniej doby. Ksigzka bowiem ma wedle zyczenia autora,
by¢ odskocznig dla wielkopolskiego ,,jutra”, chce nie tylko uczyé, ale i wy-
chowywaé, chce dopoméc mtodziezy do stworzenia ,,nowych, oby jak naj-
piekniejszych pozycyj do dziejow Wielkopolski, historji potegi i stawy
Rzeczypospolitej Polskiej". Trzeba tez przyzna¢, ze dr. Papee umie prze-
mawia¢ do miodziezy. Silne uwzglednianie czynnika biograficznego od-
nosnie do zastuzonych postaci Wielkopolan lub zwigzanych z Wielkopol-
skg krotszym czy dluzszym pobytem wybitnych ludzi, nawigzywanie, gdzie
mozna, do obrazdw wielkopolskiej przeszitosci w literaturze pieknej, sze-
reg wreszcie trafnie dobranych i bardzo starannie wykonanych catostro-
nicowych ilustracyj, potrafi przyciagna¢ z tatwoscig czytelnika do ksigzki.
A poniewaz wszelki podrecznik jest tylko punktem wyjscia do samodzielnej
pracy nauczyciela czy ucznia, wazng zalete ksigzki stanowi zestawienie
bibljografji najwazniejszych opracowarn z danego zakresu.

Rzecz prosta, ze bibljografja, dotagczona do wydawnictwa tego ro-
dzaju, moze zawieraC tylko pewne wybrane pozycje, a nie moze, ani nie
ma potrzeby, by¢ kompletng. Wybor prac, ktére nalezy w pierwszym rze-
dzie zaleci¢, czy tez krytyka tego wyboru bedzie zawsze rzeczg subjek-
tywna, jednak byloby moze pozytecznem pewne rozszerzenie podanej przez
autora bibljografji zwlaszcza odnosnie do monografij, traktujgcych za-
gadnienia specjalne, ktére miodziez czyta naogét chetniej, niz ogélne pod-
reczniki czy zarysy. Czyz np., jesli pod uwage wezmiemy S$redniowiecze,
obok St. Zakrzewskiego, Bolestawa Chrobrego i artykutu w V-tym tomie
Encyklopedji Akad. Umiej, nie nalezatoby przytoczy¢ réwniez tegoz autora
pracy o Mieszku I, a to tembardziej, ze iest ona wydana w nawpot popu-
larnem wydawnictwie Bibljoteki Skiadnicy i jako taka liczy sie do pew-
nego stopnia z mriiejszem przygotowaniem czytelnika. Albo, czy nie warto,
aby kto$ interesujacy sie zabytkami najstarszej architektury Wielkopolski
dotart do pracy Mariana Sokotowskiego o ruinach na ostrowie jeziora
Lednicy, czy interesujacy sie staremi podaniami zajrzat do rozprawy Kro-
toskiego o echach historycznych w podaniu o Popielu i Piascie (Kwart,
histor. 1925). Rzeczy te cytujemy tylko przyktadowo bez zamiaru spie-
rania sie o wartos¢ polecenia tych specjalnie prac, jako lektury mtodziezy,
a jedynie dla podkreslenia potrzeby i celowosci pewnego rozszerzenia
podanej bibljografji, zwlaszcza jezeli chodzi o starsza miodziez gimna-
zjalna. Autor podkresla wprawdzie, ze dokfadny przeglad literatury, po-
Swieconej dziejom Wielkopolski, zostat podany przez dyr. Kaczmarczyka
w wydawnictwie zbiorowem ,,Wielkopolska w przesztosci" (Poznan 1926),
ale skoro sam na innem miejscu podkresla, ze ksigzka ta nie rozeszia sie
nalezycie i nie dotarta tam, gdzie trzeba, ani nie czyni zado$¢ potrzebom

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 4
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miodziezy i szkoty, warto moze byloby da¢ w tym specjalnie dla miodziezy
i nauczycielstwa przeznaczonym, podreczniku, rzecz samowystarczalng
i pod wzgledem bibljograficznym.

Za wazniejszy jednak mozna uzna¢ inny brak pracy dr. Papee’go,
a mianowicie niemal zupetne pominiecie, a w kazdym .razie tylko przygodne
traktowanie dziejow spotecznych i gospodarczych, jak réwniez zagadnieh
spoteczno-gospodarczych doby wspotczesnej. A nie nalezatoby jednak po-
mijaC tej dziedziny zycia w obrazie przesziosci i terazniejszosci regjonu
wielkopolskiego, chocby dlatego tylko, ze ma na tern polu Wielkopolska
nie jedng chlubng karte w swojej przesztosci i choéby tylko ze wzgledow
wychowawczych, ktore tak bardzo autorowi lezg na sercu, ze wzgledu na
potrzebe wszczepienia w naszg miodziez nalezytego zainteresowania dla
stosunkéw ekonomicznych i doceniania ich wagi. Nie podobna réwniez
traktowac tych spraw osobno oddzielnie od historji politycznej i kultury,
w jakiem$ dajmy nato drugiem wydawnictwie regjonalnem, bo tylko pod-
kreslenie wzajemnego przenikania sie i wspd&lzaleznosci rozmaitych dzie-
dzin zycia daje prawdziwy obraz przesztosci i rzeczywistg orjentacje w za-
gadnieniach zycia biezacego. Dlatego nalezatoby pragna¢, aby zagadnienia
te uwzglednione zostaty jednak w szerszej nieco mierze w nastepnem wy-
daniu, ktérego, jak mozna przewidywac, praca d.r. Papee’go niewatpliwie
rychto sie doczeka. Wtedy réwniez zapewne znajdg sie i w zestawieniu bi-
bljograficznem obok og6Inych podrecznikéw dla dziejow politycznych Pol-
ski, dzieje gospodarcze Polski Rutkowskiego, czy monografje takie jak
Tyca (Kolonizacja Wielkopolski), Sadowskiego (Drogi handlowe greckie
i rzymskie), Baranowskiego (Wsie miasta Kalisza) i t. p.

Ogdlnie rzecz biorgc, mimo pewnych niedociggnie¢, drugorzednych
zresztg, ukladu ksigzki, zyskata nasza literatura podrecznikowg w pracy
dra Papee’go rzecz piekng, dobrg i pozyteczng i zyczy¢ mozna tylko innym
dzielnicom Polski, aby rychto zdobyly sie na analogiczne opracowania.

Ewa Maleczynska (Lwow).

Tryon. Teaching of history in junior and senior high
schools, Boston 1921.. str. 258.

W odréznieniu od niemieckich dydaktyk historji Friedricha czy Pe-
tersa ksigzka nie zawiera szczegétowych rozwazar nad sposobami wykiadu
pojedynczych okreséw z dziejow powszechnych. Cata praca poswiecona
jest ogélnym zagadnieniom metodycznym w ukiadzie rzeczowym a nie
chronologicznym. Mamy wiec nastepujace rozdziaty: odpowiedzi uczniow-
skie, jak uczy¢ studjowania historji, wyktad i podrecznik, metody naucza-
nia, wielostopniowos$¢, ¢wiczenia piSmienne, mierzenie postepdw, bibljo-
grafja, stosunek do innych przedmiotéw w szkole, rozplanowanie mate-
rjatu, oraz na zakoriczenie: wzorowy nauczyciel historji. Wywody autora
petne sg wskazéwek praktycznych, czasem moze zbyt drobiazgowych.
Pragne zreferowac tutaj pare wybranych zagadnien.

Bardzo ciekawy, mem zdaniem, i aktualny jest rozdziat, traktujgcy
o tern, jak ma nauczyciel kierowa¢ technikg uczenia sie ucznia. ,,Gdy nau-
czyciel obejmuje jaka$ klase — pisze Tryon — pierwszym jego obowigz-
kiem jest dowiedzie¢ sie, jak pracujg jego uczniowie". Moze to uskutecznié
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za pomocg ankiety, uwzgledniajgcej nastepujace pytania: ile razy uczen
czyta w domu lekcje zadang? Czy zaglada do stownika, encyklopedji lub
atlasu? Czy uczy sie planu na pamie¢? Czy robi wycigg? Czy korzysta
z innych podrecznikbw poza obowigzujacym? Czy czyta calg lekcje nim
przystagpi do objasnienia szczegdtow? Czy podkres$la pewne sentencje
lub terminy? — Pytan takich wylicza autor pietnascie. Da¢ one majg
nauczycielowi podstawe do udzielania uczniom wskazéwek, jak majg sie
uczy¢. Cytuje dalej autor z instrukcji jednej ze szko6t stanu Jowa nastepu-
jace zalecenia dla ucznia: nalezy uprzytomni¢ sobie tre$¢ gtdwng i odrozni¢
szczegOty, korzysta¢ mozna z pomocy kolegéw dopiero po przerobieniu
materjatu samodzielnie, trzeba stara¢ sie o nawigzanie nowego materjatu
z dawniej poznanym. Do tych postulatow, waznych dla kazdego przedmiotu,
dodaje Tryon wskazowki uzyteczne w szczeg6lnosci przy nauce historji.
Uczen winien stara¢ sie szuka¢ przyczyn zdarzen, ktorych opis czyta;
rozumie¢ zwigzek poszczegélnych ustepéw z catoscig rozdziatu. Gdy prze-
prowadza poréwnanie, jest rzecza praktyczng wypisywac¢ sobie w dwu
kolumnach momenty styczne i rozbiezne. Gruntowne przyswojenie faktu
historycznego wymaga zrozumienia tekstu opisu, ustalenia i przyswojenia
poje¢ geograficznych, zapamigtania oséb i dat, a takze zestawienia tego
faktu z innemi analogicznemi. Wszystkie te wskazOwki riietylko utatwiajg
uczenie sie, ale poglebiajg wiedze ucznia. Tryon podkresla z naciskiem,
ze nauka historji nie polega na samem zapamietaniu faktow historycznych.

Sadze, ze mozna uzupehni¢ tutaj wywody autora uwagg co do spo-
sobu zadawania nowego materjatu. Teoretycznie uczniowie mogg dokonaé
takiej egzegezy podrecznika nawet wtedy, gdy beda mieli zadane ,,stad—
dotad". Praca uczniéw wypadnie lepiej, gdy podamy do opracowania pe-
wien temat. Bedg za$ pracowac najuwazniej wowczas, gdy podrecznik ma
im dostarczy¢ materjatu do pewnego zagadnienia w formie niegotowej,
zwhaszcza, jesli potrafimy postawi¢ zagadnienie w ten sposob, aby obudzi¢
zainteresowanie.

Oryginalnie pomyslang jest proba Tryona zastosowania metody pro-
jektéw do nauczania historji. Pozornie historja nie nadaje sie zupetnie do
tego rodzaju pracy, ktorej istotg jest pewna czynno$¢ zbiorowa, chyba
ze chcemy wykona¢ t. zw. dramatyzacje pewnego zdarzenia historycznego.
Autor znajduje inne rozwigzanie. Niech uczniowie prébujg zda¢ sobie
sprawe np. jakie zadania stanety przed Stanami Generalnemi, zebranemi
w Wersalu 5 maja 1789 r. Takie sformutowanie pytania ma postuzy¢ do
zrozumienia i odczucia atmosfery obrad Zgromadzenia Narodowego; ucz-
niowie powinni przejac sie trudnosciami, jakie staty na drodze do reform.
Zobacza nastepnie, jak rozwigzano woéwczas wielkie nroblemy zycia pan-
stwowego, poznajg motywy czynnosci. Przy umiejetnem przeprowadzeniu
»projekt" ten winien wywota¢ ,,nastr6j walki", uczniowie majg ,,wzigé sie
za bary" z temi kwestjami, ktore rozstrzyga¢ musieli tworcy deklaracji
praw cztowieka i obywatela.

W szkotach angielskich i amerykanskich wymaga sie naogét, aby
uczniowie dos$¢ duzo pisali. Bruljon uczniowski do historji obejmowaé ma:
plany lekcyj, notatki biograficzne, streszczenia, ¢wiczenia ze zrédet, re-
produkcje obrazoéw, poréwnania, mapy, diagramy, notatki z -wykladow i re-
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feratéw kolegbéw oraz — juz u uczniéw 12-letnich — dane bibljograficzne.
Umiejetno$¢ streszczania nalezy ksztalci¢, podobnie umiejetno$¢ notowania
wykfadu. Notowanie jest dzi§ zdolnoscig przydatng w kazdym zawodzie.
Waznem jest rozwiniecie przyzwyczajenia do notowania starannego i po-
prawnego. Nauczyciel moze przytem zwraca¢ uwage na wiasciwe uzywanie
terminéw naukowych. Cwiczenia pi$mienne radzi autor rozpoczynaé¢ od
streszczen, odrdzniajac kilka ich stopni (streszczenie petne, informacyjne,
zwiezte). Uczniowie powinni wiedzie¢, ze w streszczeniu lub mwyciagu
cytat dostowny nalezy wyrdzni¢ cudzystowem i podaC strone tekstu. Na
strone formalng poleca autor zwraca¢ bardzo pilng uwage, notatki winny
by¢ przejrzyste. WystrzegaC sie trzeba, aby przypadkiem notatnik nie byt
prowadzony tylko dla nauczyciela. Notowanie ma wynika¢ z istotnych po-
trzeb ucznia, ktory musi umie¢ korzysta¢ ze swych zapisek.

Przechodze teraz do zagadnienia oceny pracy ucznia. Zagadnienie
to bywa najczesciej pomijane we wszystkich dydaktykach specjalnych.
Dzi$ w naszej szkole jest to, jak mi sie¢ wydaje, najwstydliwsza czes¢ pracy
nauczyciela, dokonywana ukradkiem, przypadkowo. Wraz z ,metodg pa-
znokciowg" znikneto t. zw. odpytywanie, panuje hasto swobodnej dyskusji,
przyczem dydaktyka nie przewiduje, aby nauczyciel byt skrzetnym proto-
kolantem, notujacym gtosy w dyskusji trafne i niedorzeczne. Tryon po-
Swieca caly rozdziat problemowi oceny, podajac wiasne pomysty i refe-
rujac proby dostosowania testbw do mierzenia wiedzy historycznej ucznia.
Dwie sg w tym zakresie podstawowe trudnosSci: utozenie testu, ktdrego
wyniki datyby sie zmierzy¢ liczbami, a drugie zbudowanie takiego testu,
ktory mierzytby nie zas6b pamieciowo opanowanych faktéw, a umiejet-
no$¢ postugiwania sie niemi, inaczej zdolno$¢ historycznego myslenia. Au-
tor cytuje szeregi przykfadéw testéw-pytan dobrych i nieodpowiednich,
czysto pamieciowych. Dobre: kontrast Sparty i Aten w V w. Zarzad pro-
wincyj za republiki i cesarstwa. Nieodpowiednie: Czlonkowie konfederacji
delickiej. Wzrost terytorjalny panstwa rzymskiego. Autor zdaje sobie jed-
nak sprawe, ze im ,lepszy" jest test tem trudniej odpowiedzi ujac licz-
bowo. Pytania, zadajace wyliczania, objasnienia wigkszej liczby faktow
czy osobistosci, sg zadaniami prawie czysto pamigciowemi, a test histo-
ryczny bada¢ winien przedewszystkiem umiejetnos¢ szukania przyczyn,
krytycyzm w ocenie prawdziwosci i waznosci zdarzen, ustalanie nastep-
stwa i tym podobne ,,sprawnosci” (abilities) a nie pamie¢. Trudnos¢ roz-
wigzania tego problemu sktania autora do opowiedzenia sie za powazng
praca domowg jako najpowazniejszym sprawdzianem rozwoju umysto-
wego ucznia. Ogolna ocena pracy ucznia w szkole winna wedtug Tryona
tylko w M, zaleze¢ od wyniku ostatniego egzaminu, trzeba za$ bra¢ pod
uwage umiejetno$¢ wypowiadania sie (referat i gtos w dyskusji) lekture
oraz notatnik ucznia.

Zastugujg rowniez na wzmianke uwagi autora co do rozplanowania
materjatu. Tryon sadzi, ze plan pracy, jaki uktada sobie nauczyciel, winien
by¢ znany uczniom, ktérzy wodwczas lepiej orjentujg sie w materjale, do-
zZnajg przyjemnosci, gdy w przewidzianym czasie przerobig zakreSlone
pensum. Rozplanowanie kursu historji nie jest czynnoscig prostg. Nauczy-
ciel winien wedlug autora uwzgledni¢ nastepujgce sprawy: ustalenie przed-
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miotu nauki w kazdym okresie, organizacje pracy, gtdwny podziat mate-
rjaku, przewidzie¢, jakie mapy majg sporzadzi¢ uczniowie, wygotowac
liste postaci historycznych, ktére majg by¢é znane uczniom, oraz liste dat
do przyswojenia, a dalej ma nauczyciel dokona¢ wyboru metody naucza-
nia, zanalizowa¢ dokfadnie podrecznik, przygotowac ksiazki, potrzebne
do uzupetnienia wiadomosci, ustali¢ wreszcie tematy poszczegolnych lek-
cyj. Autor objasnia pokrotce kazdy z wyliczonych punktdéw. Ustalajgc
ogolnie tres¢ kursu nauczyciel uwzglednia poziom i zainteresowanie klasy,
przewidywac¢ winien taki dobor materjatu, ktéry sprzyjatby pogiebieniu
znajomosci otoczenia przez ucznidw. Selekcja materjatu ma na celu takze
wzgledy obywatelsko-panstwowe oraz wartosci formalno-ksztatcace. Po-
daje Tryon przykiad podziatu historji St. Zjednoczonych na dziaty i okresy,
przewidujac, ile stosunkowo czasu winien zaja¢ kazdy dziat. Osobistosci
historyczne, ktorych nazwiska figurujg na liscie, majg by¢ znane uczniom
tak dobrze, aby o kazdej z nich mogli poda¢ charakterystyke ,,przynaj-
mniej 200 stow" (sic). Liste dat uktadajg przy koncu kazdego okresu po-
zornie sami uczniowie. Oprdcz tego pozadanem jest sporzadzenie tablicy
przegladowej lub resume po przerobieniu wiekszych partyj materjatu.
Ustalajgc tematy poszczegolnych lekcyj, najpraktyczniej jest zrobi¢ to
w formie tablicy, na ktérej mamy rubryki nastepujgce: 1. temat i plan
lekcji, 2. podreczniki — doktadnie zaznaczajac strone lub rozdziat, 3. zro-
dta, 4. mapa, 5. problemy zwigzane z lekcja.

Ksigzka Tryona nalezy niewatpliwie do lepszych opracowan dydak-
tyki historji. Jozef Dutkiewicz (Lowicz).

Wallher Heinrich. Vorgeschichte und Geschichte
des Weltkrieges im Geschichtsunterricht. Leipzig, Teubner,
1932, str. VII1—205. (Der neue Geschichtsunterricht Bd. 7).

Wielkie zagadnienie Wojny Swiatowej, ktére zainteresowato polity-
kéw i uczonych catego Swiata, dotarto takze jako istotny problem wspot-
czesnego zycia do szkoly i nauczania. Ale gdy na Zachodzie sprawy te
znajdujg petne zrozumienie i zainteresowanie, dla nas sg one dalsze,
zwlaszcza sprawa genezy wojny, w ktorej jesteSmy raczej objektem niz
subjektem wydarzen. Wskutek tego zbyt mato pracujemy badawczo na
tern polu badan nad politykg miedzynarodowa ostatniej doby, cho¢ za-
czynamy juz tu stawiaC coraz pewniejsze kroki, gdy np. w dziedzinie stu-
djow wojskowych dzieki dziatalnosci Wojskowego Biura Historycznego
dotrzymujemy kroku Europie. Jezeli za$ nauka nasza jest jeszcze obo-
jetng naogot wobec wspomnianych zagadnien, to odbi¢ sie to musi réwniez
na braku zainteresowania dla spraw tych w nauczaniu $redniem czy na-
wet wyzszem.

Nasunelty mi sie te refleksje przy przegladaniu ksigzki Walthera,
ktora zreszta nie jest jedyng w Niemczech, Swiadczac o wielkiem zainte-
resowaniu problemem wojny w szkole niemieckiej. W tern samem wydaw-
nictwie napisat Dr. Simon ksigzke pt. Das Werturteil im Geschichtsunter-
richt mit Beispielen aus der deutschen Geschichte von 1871—1918 (Bd. 6),
a Dr. Preller pt. Die Geschichte der Nachkriegszeit und ihre Behandlung
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im Geschichtsunterricht an hoéheren Schulen (Bd. 5). Pozatem Teubner
wydat, wzglednie przygotowuje szereg zeszytow z tekstami zrddtowemi
poswieconych zagadnieniu Ligi Narodéw, wojny gospodarczej po wojnie,
rozbrojeniu, katastrofie 1918 r. i innym.

Zanim bedziemy mieli mozno$¢ omoéwienia obszerniejszego zagadnien
miedzynarodowych ostatnich czaséw i ich warto$ci w nauczaniu — pisata
0 tem swego czasu Dr. Pohoska w Roczniku Oddziatu £.ddzkiego Pol. Twa
Histor. (1928 str. 81—89), wskazujgc na koniecznos¢ i metode poruszania
tych spraw w szkole — pozwolimy sobie zwrdci¢ uwage polskiego czytel-
nika na ksigzke Walthera.

Autor przedstawia nam caty materjat faktyczny dziejow Niemiec
i Europy od Bismarcka az do Wersalu, zestawiajgc problemy i informacje
bibljograficzne dla pracy uczniéw pod kierunkiem nauczyciela. Uczniowie
znajdg wedtug jego intencyj w podreczniku ni¢ przewodnig w kolosalnym
labiryncie literatury, zrédet i faktéw. Uzupetnieniem i ufatwieniem majg
by¢ wydane réwnoczesnie teksty zrédtowe. W poszczegdlnych rozdziatach
przechodzi autor dzieje polityki miedzynarodowej przed wielkag wojng az
do 1914 kfadac na ten dziat wiecej nacisku anizeli na sam przebieg wojny.
W uwagach metodycznych zaleca Walther wspétdziatanie z innemi przed-
miotami nauczania jak jezyki, geografja, religja, przestrzega przed prze-
fadowywaniem materjatem faktycznym, ktéry ma zastgpi¢ selekcja i roz-
maitos¢ zainteresowan obudzonych u miodziezy. Nadewszystko domaga
sie objektywnego traktowania materjatu i zagadnien, aby przez to pro-
wadzi¢ do prawdy, tagodzi¢ konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe,
wspditpracowaé przez to dla idei zgody narodow.

Sama wojne radzi autor ujmowaé¢ w problemy szczegétowe, chrono-
logiczne lub rzeczowe na podstawie literatury i zrddel, przy wciggnieciu
literatury pieknej. Zwraca szczeg6lnie uwage na Barbussea i Remarguea
twierdzac, ze realistyczne przedstawienie wypadkéw wojennych prowadzi
z koniecznosci do krytycznego wobec wojny stanowiska, a w kazdym razie
wzmacnia objektywnos$¢, na ktorg Walther zawsze ktadzie wielki nacisk.
Nowe pokolenie, ktore samo nie przezylo wojny musi jg pozna¢ przez li-
terature i historje, aby doswiadczenia zdobyte za tak wielkg cene w cza-
sie wojny nie poszty na marne i aby ludzkos¢ nauczyta sie na przysztosc¢
wojen unikaé. W ten sposob daje autor pozna¢ swe pacyfistyczne tendencje,
ktére majg sie urzeczywistniaé przez objektywne traktowanie dziejow
wojny. Kazimierz Tyszkowski (Lwow).

Wychowanie i Nauczanie. Przewodnik do wydawnictw pe-
dagogicznych i dydaktycznych S. A. Ksigznicy-Atlas T. N. S. W.
opracowali Dr. Jan Piagtek i Dr. Kazimierz So$nicki. Lwow,
Ksigznica-Atlas, 1932, str. XVI—256.

Zastuzona dla polskiego wychowania Ksigznica-Atlas wydata w fa-
chowem opracowaniu Dréw Pigtka i Sosnickiego przewodnik do wydaw-
nictw wiasnych pedagogicznych i dydaktycznych, zawierajacy szczegdtows
bibljografje rzeczowo utozong catego materjatu, zawartego zaréwno w pu-
blikacjach osobnych, jak i w czasopismach wydanych przez Firme. Na
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tem miejscu nalezy sie wzmianka temu przewodnikowi nietylko dlatego,
ze sg tam dwa ustepy poswiecone dydaktyce naszego przedmiotu (str. 103
i 240), ale i z tej przyczyny, ze jest rzeczg zadziwiajaca, iz w publikacjach
najwiekszej instytucji wydawniczej tak mato miejsca zajmujg zagadnienia
nauczania. Jest tam jedna broszura $p. Geberta o0 nauce historji w szkole
powszechnej, trzy cenne artykuly z Muzeum i kilka z Rocznika Pedago-
gicznego, co w poréwnaniu z innemi przedmiotami, takg geografja, czy
jezykiem polskim wyglada nader ubogo. Dowodzi to przedewszystkiem
koniecznosci zainteresowania sie dydaktyka historji i aktualnosci naszego
organu. K. T.

KRONIKA

— Komisja Dydaktyczna Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego. Zarzad Giléwny stosownie do postulatow
wyrazonych na Walnem Zebraniu Delegatow przez Dra Serejskiego po-
stanowitl na posiedzeniu dnia 29 maja 1932 r. powota¢ do zycia Komisj
Dydaktyczna, dla kierowania sprawami nauczania w ramach Twa. W skia
Komisji powotano: J. Dabrowski (Krakdw) przewodniczacy, W. Moszczen-
ska (Warszawa), W. Knapowska (Poznan), Z. Lorentz ar/_()dz'), K. Tysz-
kowski (Lwoéw). Komisja ta odbyta dnia 3 paZdziernika posiedzenie
w Warszawie, na ktorem™ omawiata sprawy formalnego ukonstytuowania
sie reprezentacji dydaktycznej Twa. Przyjeto niektore punkty regula-
minu, ktory po przedyskutowaniu w oddziatach poddany zostanie jeszcze
raz pod obrady Komisji w zwigzku z Walnem Zebraniem P. T. H. i oddany
pod decyzje wiadz Towarzystwa. Pozatem postanowiono rozpoczaé wyda-
wanie pisma, poswieconego nauczaniu historji, ktore bedzie nastepnie or-
ganem Komisji po jej formalnem ukonstytuowaniu sie. Komisja koopto-
wata do swego grona H. Mrozowska i H. Pohoska.

— Sekcja dydaktyczna Oddziatu_ Polskiego To-
warzystwa  Historycznego w Krakowie zawigzala sie dnia
14 grudnia 1932 r. W skiad zarzadu weszli E. Dtugopolski jako przewodni-
czacy, W. Bobkowska, Wt Bogatyniski, J. Dabrowski, A. Klodzinski, W.
Matuszak i A. Strzelecki jako cztonkowie.

— Sekcja dydaktyczna Oddziatlu Polskiego To-
warzystwa Historycznego we Lwowie. Inauguracyjne po-
siedzenie _ode}o sie 11" grudnia 1931 z referatem E. Maleczynskiej
p. t. ,,Reijona izm w nauczaniu historji'l,. W rezultacie dyskusji powotano
do zycia komisje regjonalng, ktéra opracowuje wskazowki i materjaty do
nauczania regjonalnego o Ziemi Czerwienskiej i w tym celu Sekcja opubli-
kowata kwestjonarjusz do nauczycielstwa. Materjaty regjonalne ukaza sie
w potowie br.

Dnia 18 marca 1932 wygtosit St. Hoszowski referat p. t. Historja
spoteczna i gospodarcza w szkole $redniej (drukowany); w zwigzku z tem
uchwalono odpowiednie rezolucje przekazane wtadzom szkolnym i Towa-
rzystwu, a nastepnie zorganizowano lekcje pokazowa na temat nauczania
historji gospodarczej (J. Law).

Na Walnem Zgromadzeniu Oddziatu wybrano Zarzad Sekcji w na-
stepujagcym skladzie: przewodniczacy K. Tyszkowski, zastepca E. Male-
czynska, sekretarz A. Gilewicz, cztonkowie J. Gerlach, R. Koestlich, M.
Kruczkiewiczdwna, M. JarosiewiczOwna, T. Urbanski. B. Wiodarski.

Dnia 27 pazdziernika 1932 wygtosit Cz. Nanke autoreferat p. t.
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»Szkolny atlas historyczny”, a 10 lutego prezes P. T. H. prof. Bujak od-
czyt p. t. ,Reforma studjéw historycznych na uniwersytetach z punktu
widzenia przygotowania do zawodu nauczycielskiego". Przecietna fre-
kwencja na posiedzeniach 70 os6b. Oprdocz prac tych Sekcja przystapita
do zorganizowania bibljoteki dydaktycznej i podrecznikowe).

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatlu Polskiego To-
warzystwa Historycznego w Lublinie ukonstytuowata sie
10 lutego 1933. Czlonkowie Zarzadu: Borystawski F., Godziszewski WHi.,
Nester P,, Trentzowa Wi

— Sekcja dydaktyczna Oddziatu Pol. Towarzy-
stwa Historycznego w todzi.

Problemy dydaktyczne, narzucane przez praktyke szkolna, byty oma-
wiane na_ posiedzeniach Zarzadu Oddzialu — od 1927 r., t. J. od chwili
rozpoczecia prac P. T. H. w todzi; Zarzagd w miare potrzeby i moznosci —
organizowat posiedzenia czionkéw Oddziatu, poswiecone tym sprawom.

W r. 1929 powstata w tonie Zarzadu komisja dydaktyczna w osobach
pp. A. Ferensa | H. Zaborowskiej. ] .

W czasie 1927—1932 dyskutowano nastepujgce kwestje (w porzadku
chronologicznym): 1?( nauczanie dziejow najnowszych w szkole Sredniej,
2) regjonalizm w szkole i wycieczki historyczne, 3) egzamin maturalny
z historji, 4) E(_)moce naukowe, 5) warunki pracy nauczyciela historji w sro-
dowisku tddzkiem, 6) nauczanie hlStOgl w szkole powszechnej. W roku
1928 rozpoczeta zostata dziatalno$¢ wydawnicza. Zorganizowano kilka wy-
cieczek dla nauczycieli historji. (Tum pod teczycy, task, Brzeziny t6dz-
kie). Droga odczytow popularnych udostepniono miodziezy wyzszych klas
szkot srednich niepublikowane wyniki najwazniejszych prac historycznych,
dotyczacych todzi i okolicy (prof. St. Arnold, A.” Stebelski, L. Waszkie-
wicz). Pod wptywem dydaktycznej dziatalnosci Oddziatu pozostawaty
tre$C i charakter szeregu referatéw i lekcyi pokazowych na kursach me-
todycznych, organizowanych przez wiadze szkolne dla nauczycieli historji.

Jesienig 1932 Zarzad utworzyt Sekcje Dydaktyczng, wyodrebniong
organizacyjnie, ktora w chwjli biezacej liczy 28 0sob; przewodniczac z ra-
mienia Zarzadu jest p. C. Swiderkowna.

Sekcja staneta na stanowisku, ze chwila obecna wymaga od oddzia-
tow P. T. H. przemyslenia i przedyskutowania catoksztattu zagadnien,
zwigzanych z nauczaniem historji: celu, podstaw, programu i metody.
Sekcja wysuneta na pierwszy plan zagadnienia idgce w dwaoch kierunkach:
1) ustalania roli i zakresu poszczegolnych dziatdw historii w nauczaniu
szkolnem  (historja polityczna, spoteczna, gospodarcza, Kkultury, wycho-
wania, wojskowosci; sprawa poj(ic z dziedziny prawa, ekonomji i socjolo-
gji), 2) rozpatrywania szczegolnych kwestyj metodycznych w oparciu
0 podstawy psychologiczne.

W okresie sprawozdawczym odbyly sie nastepujace posiedzenia
Oddziatu, poswiecone dydaktyce:

1) 21 V. 1927. Z. Lorentz — Przeglad niektérych zabytkéw sztuki
w woj. tddzkiem.

2) 17 XII. 1928. Dr. H. Pohoska — Zakres i metoda nauczania dzie-
jow XX w. w szkole Sredniej.

3) 27 1. 1930. A. Ferens — Szkolna mapa historyczna (odczyt, po-
faczony z pokazem szkolnych map historycznych, zestawionym ze zbioréw
szkét srednich w todzi).

~4) 23 X. 1930. Dr. Z. Etlenberg i H. Zaborowska — Préby nauczania
historji systemem daltoriskim w tédzkich szkotach Srednich.

5) 11 X. 1931, Dr. T. Landau — Dziat historyczny w wigkszych bi-
bljotekach tddzkich.

6) 27 Xl. 1931. Egzamin maturalny z historji. Dyskusja, zagajona
przez dr. H. Mrozowska,

7) 20 X. 1932. C. Swiderkowna — Program pracy Sekcji Dydaktycz-
nej Oddzialu tddzkiego P. T. H. (Posiedzenie inauguracyjne Sekcji).
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) h8) 7 XIl. C. Swiderkowna — O podstawy psychologiczne w naucza-

niu historji.

9) 31 1. 1933. Dr. J. Krasicka — Obraz w nauczaniu historji. (Odczyt
i pokaz ilustracyj).

Wydawnictwa.

Dr. H. Pohoska — Zakres i metoda nauczania dziejow XX w. w szkole
Sredniej. (Rocznik Oddz. £. P. T. H. za 1928 r. Str. 81—90).

A. Ferens — Szkolna mapa historyczna. £6dz, 1930, str. 48 +IV tabl.

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu Pol. Towarzy-
stwa Historycznego w Poznaniu. Z inicjatywy Dr. W. Kna-
powskiej utworzono na Nadzwyczajnem Walnem Zebraniu dnia 19 paz-
dziernika 1932 r. Sekcje Dydaktyczng, w skiad ktérej weszli W. J. Opatmy
jako przewodniczacy, R. Morcinek jako sekretarz, P. Zukowski, J. Wida-
Jewicz i W. Knapowska jako cztonkowie. Sekcja dydaktyczna administra-
cyjnie podlega Zarzadowi Oddziatu, posiada natomiast zupetng samodziel-
nos¢ w dziatalnosci naukowej.

— Sekcja Dydaktyczna Lwowskiego Oddziatu Polskiego Towarzy-
stwa, przyst(gpuj?ic| do wydania ,W skazéwek i materjatéw do
nauczania istorji regjonalnej i lokalnej Ziemi
Czerwienskiej" zwraca sie do ogétu kolegdw historykéw z prosba
0 wspotudziat w opracowaniu dla poszczegdlnych miejscowosci, nastepuja-
cych zagadnien:

1. Zasadnicze wiadomosci 0 pocza}tkach danego miasta (pierwsza
wiadomos$¢ o osadzie, data erekcji kosciofa, data lokacji i t. p.).

2. Echa_wazniejszych wypadkow dziejowych w historji danej mied'-
scowosci i jej najblizszej okolicy, oraz udziat mieszczan w tych wypa
kach (np. pobyty monarchéw, zwiazki ich, lub wybitniejszych postaci hi-
storycznych z dang miejscowoscia, zniszczenia wskutek wojen, udziat mie-
szkancow w ruchach niepodlegtosciowych i t. p.).

3. Zjawiska gospodarcze, spoteczne i kulturalne, dajgce sig zilustro-
wa¢ na materjale stosunkdw miejscowych, lub miejscowosci najblizszych
ﬁosadnictwo, prawo miejskie, folklor 1 mozno$¢ jego zuzytkowania dla
ilustracji dawnych stosunkéw kulturalnych, czy prawnych i t. p.).

4. Postacie z dziejow danej miejscowosci 0 wiekszej wartosci etycznej
i obywatelskiej.

5. Zabytki z zakresu archeologii i sztuki, znajdujace si¢ w danej
miejscowosci i jej zbiorach oraz w najblizszej okolicy, a mogace by¢ wy-
korzystane przy nauce historji, ze szczegdlnem uwzglednieniem zabytkéw
do tei pary niezinwentaryzowanych i nieopisanych w sposob naukowy.

6. Zrodta pisane, znajdujace sie w obrebie danej miejscowosci,
z uwzglednieniem przedewszystkiem rzeczy niezinwentaryzowanych w in-
wentarzach drukowanych.

7. Bibljografja prac drukowanych.

Opracowania petne — bibljografje, w razie braku odpowiednich
srodkow naukowych czeéciowe, zwiaszcza odnosnie do punktow 3, 4, 5,
prosimy nadsytaC w terminie do 1 wrze$nia 1933 pod adresem: Polskie
Towarzystwo Historyczne, Lwow, Uniwersytet.
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A. H. Rola nauczania historji
w urabianiu poje¢ spotecznych mio-
dziezy. Poklosie Szkolne. 30. nr. 5.

A. N. Historja Polski w szkotach
mniejszosciowych. Przegl. Ped. 30. t.
XLIX. s. 812.

Amec. Teksty Zrodlowe do nauki
historji w szkole'. Przyj. Szkoty. 27.
t. VI. s. 865—7.

Arnold St Historja a regjo-
galizm. Ziemia. 25. r. X. nr. 1. s
—11.

— Polska Piastowska. Objasnienie
do mapy historycznej. Nauka i Szko-
fa. 25. t. Il. s 1—4° ]

— Uwagi w sFraW|e dania map
historycznych Polski. Nauka i Szkota.
24. t. 1. s. 51—58.

B. St Znaczenie kartek histo-
ryczno - krajoznawczych dla pracy
os’vgiati)(\)/vej. Przegl. Osw. 28. t. XXIII.
S. —

Balicki J. Problem wspotdzia-
tania historji i literatury w ramach
szkoty Sredniej, ogolnoksztatcacej. Pa-
mietnik IV. Powsz. Zjazdu Hist. Pol.
w Poznaniu 6—8 grudnia 1925. t. I.
s. 19+1 nlb.

Bandura L. Francuskie pod-
reczniki do historéi na stopniu ele-
mentarnym. Zycie Szk. 32. t. X. s. 261.

— Ksigze ~ Jézef  Poniatowski.
(Lekcja w oddziale |v.3. Przyj. Szko-
ty. 247 t. 1. s. 190—94.

_ — Lektura na ustugach nauczania
historji. Przyj. Szkoty. 31. t. X. s.
564—1.

_— Nauczanie historji w duchu po-
jednania narodéw. Przyj. Szkoty. 28.
t. VI s, 761—5.

— Niemieckie podreczniki histor&i
na stopniu elementarnym. Szkofa. 3
t. LXIII. s. 243—A47.

— Nowe drogi w nauczaniu hi-
storji. Szkota. 26. t. LVII. s. 56—62.

— Patrjotyzm a nauczanie histo-
rji. Zycie Szk. 30. nr. 5 s. 210—15.

— Problem nauczania historji na
podstawie zadan uczniowskich. Przyj.
Szkoty. 28. t. VII. s. 251—67. .

— Wiadystaw tokietek. (Rozbior
Spiewu historycznego, lekcja w kl.
VIL.). Zycie Szk. 28. nr. 6. s, 311—12.

— Wspoiczesne kierunki naucza-
nia historji. Przyj. Szkoty. 31. t. X.
s. 213—19.

Batorowicz Z. ¢wiczenie pi-
$mienne w nauce historji. Zycie Szk.
32.t. X, s. 337.

— _Lekc{ii historji dla IV oddziatu.
Poklosie Szk. 32. nr. 5.

V— 0 nowe metody nauczania hi-
storji. Poktosie Szk. 32. nr. 6

Bernhaut. Now'e préby meto-
dyczne w nauce historji. Przegl. Ped.
3L t. L. s 287—8.
Biatas St. O nauce histor“ji

polskiej w szkole ludowei. Szkofa
Pol. 18. nr. 35. s. 22—4.
Btonski Fr. Studjum historji

na Uniwersytetach w Polsce. Stu-
denckie organizacje naukowe. Kra-
kéw. Prez. Delegacji K6t Nauk. Uniw.
Jag. Druk. Przemystowa. 31. 8° s.
374-3 nlb.

Bobek P. Elementarna nauka
historji ojczystej i powszechnei'. Szki-
ce IekcyL do uzytku nauczycieli szkét
powszechnych. Cz. I. Wyd. Il. Ciel
gzyrﬂb Ksiegarnia Kresy. 25. s. 3184-

n

— Cz. Il. T. L. Cieszyn. Naki,
druk. Twa Domu narodowego. 29. s.
2504-8 nib.

— Uwagi o0 nauce historji
szkole powszechnej. Cieszyn. 19.

— Zycie polskie w czasach Bole-
stawa Krzywoustego. Lekcje prak-
tyc?z)ge. Ig/lieé. Pedag. 29. t. XXXVIII.
s. 305—8.

w
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Bochenniska H. Referat w
zwiazku z lekcja historji w oddziale
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s. 106—7.
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452—60.

Czechowski K.
czaniu historgi w oddz.
Szk. 24. nr. 2. s. 61—3.
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4—5. s, 3—13.

Diugopolski E. Program na-
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Hist. 27. t. XLI. s. 274—92.

Drubarek Cz. Lekcja prébna
z historji. Glos naucz. 18. nr. 10.

Dubicki J. Lektura na ustu-
?ach nauczania historji. Przyj. Szko-
y. 31. t. X. s. 257—60.

Dus. Geografja a Historja w K.
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nn 3. s. 43—4.

\| Dutkiewicz J. Nauczanie hi-
storji w angielskich szkotach $rednich.
Osw. i Wych. 31. t. Ill. s. 226—38.

— Nauczanie historji starozytnej.
Przegl. Hum. 31. t. VI. s. 13—29.

. — Zeszyt do notatek z historji.
Zycie Szk. 32. t. X. s. 509—11.

— Znaczenie podziatu historji na
okresy w gimnazjum. Kwart. Hist.
290.t. 1. s. 14—24.

Dybowski R. Jednostka a spo-

teczenstwo w historji i w wychowaniu.

Przegl. Pedag. 30. nr. 24, 26.

Dyskusja: Geografja a histor-
ja. Praca szk. 25. nr. 8. s. 125—6.

DzieduszkoK. Jak uczy¢ hi-

Nieco 0 nau-
II-im. Zycie
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storji w Kl. Ill. szkoly powszechnej.
Zycie Szk. 27. nr. 11. s. 397—403.

— Uwagi o  projekcie programu
nauki historji. Zycie Szk. 30. nr. 5.
s. 215—20.
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— O_nauczaniu historji metoda ba-
dania. Zycie Szk. 23. nr. 6. s. 14—16.

Gasiorowska N. L’enseigne-
ment de I'histoire en Pologne. ,Co-
mite Polonais du Il Congres Inter-
national d’Education morale”. War-
szawa. Ksigznica. 22. s. 19+1 nlb.

— Historja. Roczn. Ped. 21. t. I
s. 1. s. 296—318.

— llustracje jako ,,pomoce nau-
kowe" w nauczaniu historji. Nauka
i Szkota. 25. t. Il. s. 106—12.

— Literatura historyczna pogu-
larna 1900—1919. Przegl. Hist. 19—
20. t. XXII. s. 233—66.

_ — Najnowsze £rqu W nauczaniu
historji w Z. S. R. R. Praca naucz.
31. nr. 3—6. s. 33—40. Kwart. Hist.
30. II. s. 110—25.

— Nauczanie historji w szkole po-
wszechnej. Praca Szk. 24. nr. 1—2.
s. 1—7. nr. 3. s. 33—42.

— Przeglad literatury historycz-
nej popularnej 1900—1919. Warszawa
20. (Bibl. Zw. Pol. Naucz. Szkét
Powsz. nr. 6.j. S

V- Sprawa nauczania historji na
Il Kongresie pedagogicznym. Rocz-
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niki dziejow spot. i gosp. t. 1. 32/33.
s. 581—4.

— Sprawa nauczania historji w
szkole powszechnej na Powszechnym
Zjezdzie historykdéw’ polskich. Praca
Szk. 25. nr. 9—10. s. 145—49.

— Uwagi do projektu programu
historji w 7-mio_klasowej szkole po-
wszechnej.  Ogniwo. 30. t. X. s
143—52.

— Wycieczki jako metoda w na-
uczaniu historji. Praca Szk. 30. nr. 1.
s. 14—20.

Gebert Br. Czytanie wypisow
historycznych przy nauce dziejow sta-
roiytﬁnych. Muzeum. 24. t. XXXIX. s.
51—61.

— Jak uczy¢ historji w szkole po-
wszechnej. Rozwazania i wskazania
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25. 1 27.s. 39+1 nlb.

. — ,Jak uczy¢ zotnierza dziejow
ojczystych?”" wyktad na kursie WK
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— Podstawowe zagadnienia wy- t
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