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ADAM KEODZINSKI (Krakow).

Warunki nowej koncepcji nauczania historji.

Nie zdazyliSmy do tej pory okresli¢ i opracowac ostatecznie
pod wzgledem duchowym naszego szkolnictwa. Po skonczonych
14 latach falowan i wahan na lewo i prawo — a doda¢ nalezy,
nie bez dotkliwej ujmy dla mozno$ci ustabilizowania na dtuzszg
mete jakiej$ bardziej jednolitej sylwetki duchowej nauczyciela,
ucznia i przysztego obywatela-Polaka — przezywamy nowe prze-
silenie. Sng¢ niepokoj powojenny, z ustawicznem zapatrzeniem
sie w zagranice, a zwifaszcza w dziwnie niespokojne pod tym
wzgledem oblicze psychiczne naszego zachodniego sasiada,
a w tacznosci z tern brak zaufania we wiasne sity, udzielit sie
naszej szkole i systemowi nauczania historji.

Po przeciggnieciu struny w pierwszem stadjum, z metodg
heurystyczno-Zrodtowa, jako podstawag wytgczng nauczania hi-
storji w gimnazjum na stopniu wyzszym i po mniej triumfal-
nym odwrocie, po tej niefortunnej probie, w okopy potepianego
przedtem w czambut dogmatyzmu, z udziatem w tym wypadku
obok Zrddet, jako ilustracji raczej — podrecznika i wyktadu —
wkraczamy zkolei w trzecig faze nauczania historji.

Niestety nie pojawit sie do tej pory jeszcze oficjalny pro-
gram nauczania historji, ani ramowy, ani szczegotowy naszej
najwyzszej magistratury oswiatowej. O ile jednak mozna o tern
wnosi¢ z poturzedowych oswiadczen i zalecen stosowania tego
przysztego programu juz obecnie, bedzie sie on wzorowat jak
najscislej — w interesie pobudzenia ucznia do mozliwie najin-
tesywniejszej aktywnosci, w zakresie zdobywania sobie samo-
dzielnym wysitkiem wiedzy, a tern samem wtajemniczania go
juz od tawy szkolnej we wszystkie arkana przezwyciezania trud-
nosci uczenia sie samemu; — na ideologji pedagogicznej t. zw.
szkoty pracy, albo inaczej tworczej, z myslag wyzwalania i rozwi-
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66 Adam Ktodzinski

jania, na tle takiej organizacji nauczania, drzemigcych w duszy
ucznia in potentia wszystkich bez wyjatku warto$ci duchowych.
Opiera¢ sie on bedzie — zeby pdjs¢ o krok dalej z jego opisa-
niem — na systemie wspotpracy ucznia z nauczycielem, na wdra-
zaniu ucznia w uczenie sie samodzielne pod kierunkiem, o ile
moznosci najdyskretniejszym, pod kontrolg i z udziatem pracy
nauczyciela w razie potrzeby, dalej na doskonaleniu sie — whbrew
dotychczasowej tradycji — w przyswajaniu sobie kultury, umie-
jetnosci i metod samodzielnej pracy umystowej. Odpadnie wiec
tem samem nauczanie, jako takie, a wystapi na plan pierwszy
uczenie sie pod kierunkiem i zdawanie przed nauczycielem
sprawy z tych — w swoim rodzaju — wysitkdw tworczych. W za-
kresie znéw doboru materjatu, oraz sposobéw ujmowania i po-
znawania przesztosci, bedzie sie ta nowa szkota postugiwaé, o ile
sie mozna domysla¢, metodg zagadnieniowo-dyskusyjno-refera-
towa, zblizong jak najbardziej do laboratoryjnej.
Zaprzeczytbym samemu sobie, gdybym nie powitat ze
szczerg radoScig tej zapowiedzi. Bo choé sam w swoim czasie,
odosobniony pod tym wzgledem, w interesie salwowania charak-
teru historji w sensie wychowawczym, wystapitem najbez-
wzgledniej przeciwko niezdrowemu przeszczepianiu metod jak
najscislej badawczo-naukowych do szkoty, to jednak z projek-
tem analogicznym do dzisiejszego, na przykiadzie konkretnym
starozytnego Egiptu i czaséw tokietka, projektem wdrazania
ucznia do uczenia sie pod kierunkiem, wystapitem jeszcze
w r. 1918 w moich Zagadnieniach dydaktyki i w Warunkach
pogtebiania historji w r. 1927, z projektem za$ metody zagad-
nieniowo-dyskusyjnej w r. 1925 na Zjezdzie w Poznaniu.
Nawigzujagc do wzmiankowanych wyzej metod nauczania
historji w odrodzonej Polsce, bytbym nawet sktonny najlojalniej
uznac, ze po kazdej z tych obydwu pierwszych, zarzuconych juz
obecnie, faz nauczania, pozostat pewien dobroczynny osad. Na
ich karb w szczeg6lnosci nalezy potozy¢ ogromny wzrost nowych
zainteresowan i doswiadczen pedagogiczno - dydaktycznych
i trwaty, niewspOtmiernie do czaséw niewoli wysoki, dorobek
w zakresie powstawania najprzerézniejszych pomocy naukowych
i rozwijajacej sie coraz pomyslniej literatury dydaktycznej, hi-
storycznej, a przedewszystkiem pozyskanie dla tych celow wspdt-
pracy naszych sfer najwyzszych, jak najscislej naukowych.
Na rachunek i dobro pierwszej fazy, heurystyczno-zrddio-
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wej, mamy do zanotowania wciggniecie w zakres tak zwa-
nych — mniej fortunnie — w gwarze szkolnej, pomocy nauko-
wych, pomnikowego wydawnictwa tekstow Zrodtowych, najdo-
nioslejszego — obok dopiero co ogtoszonego Atlasu Historycz-
nego i podrecznikbw Prof. Dagbrowskiego — zdarzenia dydak-
tycznego w Polsce powojennej. O ile jednak w gre wchodzg owe
teksty Zrodtowe, nalezy okresli¢ jako ujemna: przesadng i nie-
zdrowg ambicje odtwarzania wytacznie na ich podstawie faktow
dziejowych, coby w praktyce szkolnej rozmijato sie z okre$lo-
nemi celami historji, jako nauki wychowawczo-stosowanej.

Po drugiej znowu fazie, przeszedt na nas w spadku wykiad
historji bardziej krytyczny, pogtebiony o wiele bardziej, niz
przed wojng, skonkretyzowany, z rozpatrywaniem przesztosci,
jak przystato na historje stosowang, pod katem widzenia nie
tylko samej jednej przesztosci, ale zarazem — cho¢ bez szkody
dla prawdy dziejowej — jak najwszechstronniej pojetej wspot-
czesnosci, jako widowni pdzniejszej samodzielnej, obywatelskiej
dziatalnosci wychowanka.

W poréwnaniu do stosunkdéw przedwojennych — przyznaje
z calg gotowosciag — byty to wszystko niezwykle cenne, warto-
Sciowe plusy. Nie mniej, stabg strong tej drugiej, w porzadku
chronologicznym, metody dogmatyczno-wyktadowej, zeby juz nie
wspominac o pierwszej, jako stanowczo przeholowanej w sensie
negatywnym, byta jeszcze ciggle za mata aktywnos¢ po stronie
ucznia, niemozno$¢ zajecia w klasie, w czasie tego wyktadu, kaz-
dego wychowanka zosobna réwnomiernie, a wiec trudno$¢ nie-
przezwyciezona indywidualizowania zabiegéw dydaktyczno-wy-
chowawczych; pokutowat dalej, mimo przeciwnych pozoréw do-
gmatyzm, powtarzanie za nauczycielem, cho¢ niewatpliwie z lep-
szem zrozumieniem wykladu w catosci, lub — za czgstkowemi
zapytaniami — na raty, tgcznie w tym drugim wypadku z tem
gtebszem i bardziej pogladowem naswietleniem; trudno$¢ wre-
szcie znalezienia czasu — z racji rozpierania si¢ zbytniego sa-
mego wykfadu — na wychowawcze wartosciowanie przedmiotu
z przymknieciem — rozumie sie — oczu na metody i sposoby
przyswajania sobie wiedzy przez samego ucznia, a wiec z wy-
faczeniem wszystkich jasnych stron Swiezo wprowadzonej me-
tody.

O ileby mi jednak byto dozwolone wyrazic¢ jeszcze zastrze-
zenia pod adresem tej za trzecim nawrotem nowej metody, uczy-
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68 Adam Ktodziriski

nitbym to z powodu zbyt pospiesznego tempa w sposobie jej rea-
lizowania, przeskokéw z jednej ostatecznosci w druga, posuwa-
nia sie na tej drodze rozbudowy naszego ustroju edukacyjnego,
raczej po linji rewolucyjnej, niz, bardziej w tym wypadku poza-
danej, ewolucyjnej, w drodze spokojniejszego i ostrozniejszego
nawigzywania tych nowych pociagnie¢ do poprzednich metod
nauczania, z mys$la o oszczedzaniu sobie nieuniknionych w prze-
ciwnym razie rozczarowan i zawodéw. Nie kuszac sie o wyczer-
panie wszystkich watpliwosci w tym wzgledzie i to bynajmniej
nie w zamiarze uprawiania jakiej$ krytyki, czy kampaniji, ile ra-
czej dla prostowania Sciezek tej nowej metodzie, rozprawie sie
z niektéremi Kkolejno ponizej.

Pewien niepok6j budzi, wytgczajac juz niemoznos¢ rozejrze-
nia sie zawczasu w projekcie tej nowej szkoty, troska o przygo-
towanie i celowe uzgodnienie z tg nowg reformg t. zw. pomocy
naukowych, w szczeg6lnosci za$ o odpowiednio zreformowane
podreczniki. O ile to nowe ujmowanie przesztosci dla celow jak
najscislej wychowawczych ma naprawde zdgzaC po linji szkoty
pracy i metody zagadnieniowo-dyskusyjnej, a nie sta¢ sie poza-
towania godng namiastkg tylko tych szlachetnych w samem za-
fozeniu tendencyj, to te pomoce naukowe, z myslg o pielegno-
waniu i rozwijaniu nietylko samej jednej pamieci, ale réwno-
legle wszystkich innych wiadz duchowych, musiatyby zawierac¢
informacje o przesztosci w postaci faktéw ustalonych juz
i sprawdzonych, co prawda najtroskliwiej, wysitkiem pozaszkol-
nym, faktow mozliwie najintensywniej skonkretyzowanych,
ale — podkreslam — bez ,,kropki nad i“, w ich ostatecznem, jak
sie to praktykuje, opracowaniu i oswietleniu, bez zabiegania
wpoprzek drogi przez gotowe odpowiedzi tym planowym i za-
mierzonym przez te reforme samodzielnym wysitkom ze strony
wychowankow. Pod tym wzgledem wypadnie nam wzig¢ rozbrat
zupetny z dotychczasowg tradycjg podrecznikowa. Z posrdd nich
dzisiaj tylko jeden, z wielu zresztg wzgledéw obecnie juz prze-
starzaty, piéra Wincentego Zakrzewskiego, czynitby zado$¢ wa-
runkom referowania przesztosci w tym duchu.

O ileby bowiem ten przyszty wyktad historji nie miat do-
chodzi¢ do wiadomosci uczniow w postaci sui generis in crudo,
t. J. bez blizszego rozwiniecia rozumowego, w sensie substratu
tylko faktycznego, przedmiotowo stwierdzonego, mozliwie jak
najlepiej uzmystowionego, jako punkt wyjscia dla pdzniejszej
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interpretacji i zastosowan zyciowo-wychowawczych, ale po daw-
nemu, na przekdr najlepszym intencjom nauczyciela w wprost
przeciwnym kierunku, miat karmi¢ ucznia gotowa juz wiedza,
to w tym wypadku, pod szumng nazwg metody problemowo-dy-
skusyjno-referatowej, a z nierébwnie wiekszg mitregg czasu,
przy osigganiu niestosunkowo mniejszego efektu niz metoda
dawnej lekcji typu tradycjonalnego, unicestwilibysSmy w zarodku
te, pomyslane jak najsciSlej w duchu szkoly pracy, intencje
i najlepsze zamierzenia.

Postulaty wiec najaktualniejsze sa:

zaopatrzenie szkoty zawczasu w te odpowiednio zreformo-
wane podreczniki, zarbwno pod katem widzenia doboru mater-
jatu, jak i sposobu obrazowania przesztosci;

dalej okreslenie niedwuznaczne, co na tle tego nowego nau-
czania historji nalezy rozumie¢ przez problem i zagadnienie, czy
w szczeg6lnosci jakis wybrany fakt ogdlniejszego znaczenia,
czy — C0 stanowczo jest czem$ innem — samodzielny wysitek
myslowy ze strony ucznia na podstawie znajomosci faktycznego
przebiegu tego zdarzenia;

nastepnie rozwigzanie poprawne, bez obawy przecigzania,
stosunku pomiedzy pensum pracy szkolnej a domowej ucznia,
a w takim razie ustalenie, w jakim zakresie bedzie dopuszczalne
zadawanie uczniowi jakiego$ pensum do odrabiania w domu, czy
tez zaznaczenie, iz caty wysitek wychowanka bedzie sie — przy
tym nowym systemie — ograniczat do pracy w szkole pod kie-
runkiem. W tym ostatnim razie nalezy utozy¢ stosunek pomie-
dzy t. zw. cichg, przygotowawcza, czy Scisle laboratoryjng cze-
Scig lekcji szkolnej, a druga, gtos$ng, sprawozdawczg, refera-
towo-dyskusyjna.

Uzgodnienie z tendencjami tej szkoty pracy rozktadu zajeé
szkolnych, w drodze $ciggania ich w dtuzsze pod wzgledem chro-
nologicznym od dzisiejszych jednostki pracy jest kwestjg row-
niez doniostg, podobnie, jak szereg nastepujgcych: przeniesienie
tych zaje¢ laboratoryjnych do odpowiednio wyposazonych i za-
mienionych na pracownie sal szkolnych; usuniecie pewnych nie-
dociggniec i brakéw w naukowem wyksztatceniu samych nauczy-
cieli tej przysziej szkoty, a przedewszystkiem nadanie jej kre-
gostupa w postaci uzgodnionej jak najscislej z potrzebami pol-
skiej racji stanu, idei przewodniej wychowawczej, z moznoscig
zebrania i skupienia w jej fozysku, w interesie spotegowania
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jej efektu, wszystkich rozpierzchtych, w przeciwnym wypadku
czastkowych wysitkéw ze strony poszczegdlnych przedmiotow
nauczania. Oto dhugi, a z pewnoscig niezupetny szereg tych przed-
wstepnych warunkoéw, zwigzanych z powodzeniem tej reformy.

Nie mniej bowiem daje do myslenia, w tym wypadku juz
z punktu widzenia obywatelskiego wychowania, ktérego rozwia-
zanie spadnie gtéwnie na barki historji i geografji w tern przy-
sztem jednolitem 4-klasowem gimnazjum, przerzucenie punktu
ciezkosci w doborze materjatu historycznego, o ile wiadomo
z tych potoficjalnych zapowiedzi, z czaséw dawniejszych na naj-
miodsze, co — nalezy doda¢ wyraznie — wszedzie poza Polska,
jest najzupetniej celowe i trafne.

Inaczej niewatpliwie przedstawia sie ta sprawa z punktu
widzenia gospodarczo-spoteczno-kulturalnych stosunkéw, z kto-
remi to nawigzanie jest o wiele fatwiejsze, niz z dziedzing stosun-
kéw politycznych, zeby juz nie wspomina¢ osobno o rozbieznosci
pod tym wzgledem pomiedzy nasza narodowsa historjg, a historja
powszechng. W zwigzku z tern byloby pozgdanem, zeby w tym
przysztym programie szkolnym skrdci¢ wydatnie rozpatrywanie
naszych wysitkéw niepodlegtosciowych, a nieréwnie szerzej i wy-
czerpujaco uja¢ zagadnienia natury gospodarczo-spoteczno-kul-
turalnej ze zwroceniem blizszej uwagi na niezwykle doniosty
w tym czasie proces przedzierzgniecia sie dawnego spoteczen-
stwa stanowego w dzisiejsze demokratyczno-klasowe. Przyznaje,
ze nie bedzie tatwo usung¢ owe trudnosci.

Przesadzona jest wreszcie sprawa w Swietle ostatnich, bez-
spornych juz zdobyczy i badan psychologji dziecka i t. zw. pe-
dagogiki eksperymentalnej, czem w nauczaniu, w szczegdlnosci
w nauczaniu historji, jest t. zw. forma dydaktyczna. Obok wy-
bornej znajomosci przedmiotu, wrodzonej inteligencji i wartosci
moralnej wychowawcy-nauczyciela, stanowi ona caty sekret nau-
czania, a w tym wypadku stosowac sie jak najscislej winna,
o ile nie ma przesadza¢ ujemnie o owocnosci calego procesu
nauczania, dla rozwoju psychicznego wychowanka. Ujmuje sie
powyzszy rozw0j w postaci trzech etapow. Pierwszym do dwu-
nastego roku zycia wigcznie jest t. zw. okres naiwnego czysto,
emocjonalnego, jak tutaj przezywania przesztosci. Odwotuje sie
on w nauczaniu do t. zw. pierwiastkbw duchowych irracjonal-
nych, do wyobrazni, uczucia i woli. W drugiem stadjum pozo-
staje w korespondencji z t. zw. poznaniem zmystowem, czy po-
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+ gladowem, a dopiero w trzecim, od 15 i 16 roku zycia w gore,
wykazuje bardziej okreslone tendencje myslowego, czy abstrak-
cyjnego przenikania przesztosci.

Po linji wzmiankowanej wyzej tréjstopniowosci w rozwoju
zycia duchowego, ujmuje sie dzisiaj wszedzie na Zachodzie nau-
czanie historji dla celéow wychowawczych, w trzech réznych,
rozszerzajagcych sie i pogtebiajgcych koncentrach, z ktorych
kazdy stanowi skoriczony dla siebie cel, a nie jest tylko Srodkiem
przygotowawczym dla nastepnego.

Odkiladajgc blizsze rozpatrzenie tej sprawy do osobnego
studjum, zwroce uwage jeszcze tylko na jedno. Zagadka niepo-
kojaca jest tutaj, czy metoda zagadnieniowo-dyskusyjna, ktora,
jak zrozumiatem, ma sie rozciggna¢ na nauczanie historji na
wszystkich bezwzglednie latach nauki, nie jest — zwiaszcza
w dwdch pierwszych latach nauczania, poswieconych z reguty
wszedzie gdzieindziej w panstwach osciennych na wchtanianie
i pomnazanie materjalnych zasobdw wiedzy i przyswajanie sobie
pozytywnych, we wiasciwy temu wiekowi sposéb uzmystowio-
nych, wiadomosci — za wysoko pomyslana, jak na 13-to i 14-to
letnich uczniéw | i Il klasy tego przysztego gimnazjum?



EWA MALECZYNSKA (Lwow).

W sprawie lektury historycznej w wyzszych klasach
szkoty Srednie;j.

Wsrod réznorodnych, t, zw. nowoczesnych metod nauczania
historji, systematyczne postugiwanie sie lekturg uczniow jest
jedng z dziedzin moze najmniej u nas pogtebionych. A jednak —
dziedzina to tak wielkiej wagi! (Lektura, mozliwa w odpowiedniej
formie prawie na kazdym poziomie nauczania w szkole $redniej,
pozwala miodziezy wyrobi¢ samodzielno$¢ pracy, zaspokoi¢ réz-
norodno$¢ indywidualnych zainteresowan; miodziez dojrzalsza
potrafi zda¢ sobie sprawe z drdég i sposobOw, jakiemi urastajg
uogolnienia podrecznika czy wyktadu nauczyciela, a na najwyz-
szym szczeblu szkoty Sredniej przyjrze¢ sie samej metodzie ba-
dawczej,. — Nauczycielowi za$ daje ogromnie wiele sposobnosci
do ozywienia i urozmaicenia lekcyj w najrozmaitszy sposéb. Dla-
tego mozna twierdzi¢, ze prawdziwie nowoczesne nauczanie hi-
storji nie powinno obchodzi¢ sie bez systematycznego stosowania
lektury ucznidéw, podobnie jak nie potrafi sie juz obejs¢ bez
mapy czy ilustracyj.

Bo nie chodzi tu zresztg o samo tylko ulepszenie metody
nauczania. Chodzi o jego poziom. Historja, stara mistrzyni zy-
cia, pasowana dzi$ nieraz na gtbwng wychowawczynie mtodziezy
w zakresie jej Swiadomosci obywatelsko-panstwowej, w prak-
tyce szkolnej jest czesto dziwnie skromna i cicha w stosunku do
innych przedmiotow. Czytelniom i pracowniom historycznym po
szkotach — o ile wogdle jako takie w powazniejszej liczbie
istniejg — daleko do liczby i dotacji szkolnych gabinetéw
przyrodniczych, nawet biorgc pod uwage wytgcznie gimnazja hu-
manistyczne. Polonista czy filolog, operujgc catym aparatem
tekstow, lektur, opartych na nich ¢wiczern — jesli wprost nie
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wymaga wiecej pracy niz nauczyciel historji (wymagania na-
uczycieli to rzecz tak subjektywnal!) to prawie zawsze wymaga
pracy bardziej skomplikowanej i réznorodnej, bardziej samo-
dzielnej a nie tylko reprodukujacej — powiedzmy szczerze —
glebszej. To tez nierzadko okre$la miodziez sama historje jako
najtatwiejszy w gimnazjum wyzszem i najbardziej mechaniczny
przedmiot. Czy tak jest dobrze i czy.tak by¢ powinno? Wiedza
historyczna uczniéw, wiedza, ktora ma wychowywac, ktéra ma
uksztattowaé caly szereg arcywaznych, podstawowych pojeé
w ich umystach — umystach przysztych obywateli — winna by¢
chyba gruntowng, samodzielng i pogtebiong. Nie moze oczywi-
$cie chodzi¢ o bezmys$lne obcigzanie i przecigzanie miodziezy.
Chodzi jedynie o stosunek wymagan i poziomu nauczania hi-
storji — do wymagan i poziomu nauczania innych przedmiotéw,
0 nalezyte miejsce dla historji nie tylko w naszych teorjach
wychowawczych, ale i w praktyce szkolnej. R6zne drogi do tego
celu wioda. Ale i z tego punktu widzenia podniesienie lektury
historycznej do rzedu rzeczy powszechnie stosowanych i obo-
wigzkowych jest waznym postulatem.

A jesli miodziez nauczy sie w szkole .ksigzke historyczng
rozumiec i ceni¢, a moze nawet i kocha¢, siegnie po nig nieraz
i pézniej w zyciu, niezaleznie od obranego zawodu. | to tez jest
wynik, wart sam dla siebie wysitku. Przeciez rozmiar czytel-
nictwa historycznego w danem spoteczenstwie to miara jego kul-
tury historycznej, a kultura i S$wiadomo$¢ historyczna to jeden
z wazkich czynnikdw rozwoju i potegi narodéw i panstw. Caty
bowiem szereg idei, podstawowych w zyciu cywilizowanych spo-
feczenstw, rozwing¢ sie moze wylgcznie na podstawie pewnego
historyzmu. Nie raz jeden odegraty zamitowania historyczne
czy historjograficzne wcale pokazng role W zyciu najwybitniej-
szych ludzi czynu. Nie raz obserwowaé mozna, ze wielkie epoki
w zyciu narodow i panstw nie tylko wydajg wielkich history-
kéw, ale i darzg ich poczytnoscig; odwrotnie zas, brak zrozumie-
nia dla zagadnien historycznych i brak zainteresowania sie niemi
ze strony szerszego ogo6tu szedt w parze albo z niemowlectwem,
albo z chwilowym bodaj rozktadem i upadkiem danego spoteczen-
stwa. Nie jest wiec dobrze tam, gdzie wyniki dociekan naukowo
historycznych nie majg dos¢ sity atrakcyjnej, aby wydostac sie
z ciasnego kota specjalistow i staC sie wiasnoscig ogétu. Prézno
ubolewacd, jaki jest pod tym wzgledem stan rzeczy dzi$, w do-
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bie kryzysu gospodarczego, a nadto w dobie kryzysu ksigzki
i kultury humanistycznej wogdle. Je$li chodzi o przysztos¢ —
jakze wiele jednak moze tu zdziata¢ szkota i ten szary szere-
gowiec w stuzbie kultury historycznej narodu — nauczyciel hi-
storji.

Wiele jeszcze moznaby napisa¢ o waznosci lektury histo-
rycznej w gimnazjum. Sam fakt, ze nalezy ja uprawiac,
zdaje sie nie ulega¢ dyskusji. O wiele gorzej przedstawia sie
natomiast sprawa, gdy przejdziemy do Scisle praktycznej kwe-
stji — jak uprawiac i prowadzic¢ te tak wazng dziedzine w za-
kresie nauczania historji w dzisiejszej szkole Sredniej,.aby swoj
cel osiggneta. O praktyce mozna mowic tylko na podstawie prak-
tyki. Zbyt mato niestety mamy opublikowanych (a moze i wy-
konanych) doswiadczer wihasnych, aby da¢ na to pytanie kon-
kretng, wszechstronng i zupetng odpowiedZ. Doswiadczenia zas,
czynione zagranicg, nie zawsze dadza sie w petni zuzytkowa¢ na
naszym terenie, zwazywszy choéby tylko rdznice istniejace
w charakterze i zasobach naszej i obcej historjografji, naszych
i obcych wydawnictw i w wyposazeniu bibljotecznem wielu na-
szych i obcych szkdt. Zresztg stary typ szkoty $redniej jest w li-
kwidacji; nowa, bardzo od dawnej rézna, da nam zupetnie od-
mienne ramy w zakresie podziatu na stopnie nauczania, rozktadu
materjatu, przygotowania uczniow i rozporzadzalnego czasu,
ramy znane jak dotad w ogdlnych tylko zarysach. I niewatpliwie
w niejednym wypadku przejdzie jeszcze spory okres doswiad-
czen, nim na rozmaite ,,jak“ w metodyce nauczania rozmaitych
przedmiotow w nowym typie szkoty $redniej da¢ bedziemy mo-
gli zdecydowang i wystarczajgcg odpowiedz. Dzi$ kusi¢ sie o to
byloby przedwczesnie; jest jednak pora zrobié co innego: podsu-
mowa¢ doswiadczenia stare, aby w kazdej chwili méc to, co
w nich miato istotng warto$¢, mutatis mutandis, przenies¢ jutro
do nowej, wedle sit naszych i moznosci, jaknajlepszej szkoty.
Artykut niniejszy nie stawia tez sobie innego celu, jak zaini-
cjowanie szerszej niz dotad wzajemnej wymiany do$wiadczen,
poczynionych przez poszczegélnych nauczycieli na polu prowa-
dzenia lektury uczniowskiej w zakresie historji, oraz nad temiz
doswiadczeniami dyskusji, rzucajac na pierwszy ogien kolezen-
skiej krytyki proby i poczynania dokonywane przez piszacg przez
szereg lat w kilku zenskich gimnazjach Ilwowskich, dotychczaso-
wego typu humanistycznego w zakresie lektury ksigzek nauko-
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wo-historycznych, wzglednie powazniejszych popularnych, w kla-
sach wyzszych.

Specjalne pole do postugiwania sie lekturg uczniéw daje
oczywiscie system daltonski, czy jakikolwiek system nau-
czania opierajacy sie w catosci lub gtownie o cichg prace
ucznia pod kierunkiem nauczyciela. Systemy te wymagajg jed-
nak specjalnej organizacji catej szkoty, dlatego tez doswiadcze-
nia, ktére dane mi bylo poczyni¢ dotad, a o ktérych mowa po-
nizej, nie oparty sie o taki system, a poczynione byly jedynie
przy wykorzystaniu normalnych, jedno, najwyzej dwugodzin-
nych lekcyj gtosnych i pracy domowej ucznia. Mam zresztg gle-
bokie przekonanie, ze lektura uczniow, jak i wszelka praca cicha,
wykonywana pod mniej lub wiecej bezposrednim kierunkiem na-
uczyciela jest tylko jedng z rozmaitych drog i kierunkéw naucza-
nia. Swietna w uzyciu na zmiane z innemi metodami — przy
uzyciu wytacznem — zawodzi. Praca moja odbywata sie tez
zawsze w przecietnych, t. zn. nienajlepszych warunkach biblio-
tecznych. Nalezaly wiec do wyjgtkow takie sytuacje, gdy mo-
gtam dac klasie dang rozprawe w wiekszej ilosci egzemplarzy
i wymaga¢ bezwzglednie terminowego przeczytania jednej i tej
samej rzeczy przez wszystkie uczennice- Z reguty opieratam sie
na lekturze najrozmaitszych ksigzek przez poszczegblne dziew-
czeta, czesto w wielkiej zaleznosci od tego, co byto dostepne,
a w niemoznosci dostania tej ksigzki, ktéra wydawata mi sie
w danej chwili najbardziej pozyteczng. W wiekszem Srodowisku,
gdzie istnieje szereg bibjotek publicznych, zupetnie bezradnym
nie jest uczacy nigdy, a wdrozenie starszej mtodziezy do poszu-
kiwania i zdobywania ksiazki ,,na szerokim Swiecie" nie ma
znéw samych ztych stron w poréwnaniu z cierplamianem, wy-
godnem daniem jej do reki wszystkiego w czytelni szkolnej. Jed-
nak istniejg w mojem przekonaniu pewne minimalne, niezbedne
w kazdej szkole warunki bibljoteczne prowadzenia racjonalnej
lektury prac historycznych przez miodziez. Polegajg one na
trwatem udostepnieniu tej mtodziezy zasadniczych $rodkdéw po-
mocniczych o charakterze encyklopedycznym, bodaj w postaci
kompletu podrecznikéw i map z réznorodnych dziedzin, szer-
szych niz podrecznik uczniowski tak, aby mogta z nich dosta-
tecznie czesto i swobodnie korzysta¢ (n. b. najlepiej pod okiem
nauczyciela w Swietlicy szkolnej) i rozwigzaé w ten sposéb na-
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suwajace sie w ciagu lektury trudnosci i), co jest tem koniecz-
niejsze, ze oczywiscie lektura historyczna w gimnazjum wyz-
szem nie moze sie utrzymywac wylgcznie w ramach materjatu
juz w klasie przerobionego, ale go niejednokrotnie wyprzedza.

Lekture prac naukowo historycznych, wzglednie réwniez
nie Scisle naukowych, ale pisanych z nastawieniem na poziom
wyksztatconego ogdtu dorostych, rozpoczynam z miodziezg Kl. V,
wyjatkowo V. Jestto z jednej strony wdrazanie dziewczat do
tego, aby lektura ksigzek historycznych sprawiata im zadowo-
lenie i radosC i na tej drodze stata sie i na pdzniej ich trwakg po-
trzebg kulturalng — z drugiej strony traktowanie lektury jako
podstawy do szeregu ¢wiczen, majacych wdrozy¢ uczennice do
samodzielnosci w pracy umystowej. Rozpocznijmy od tej ostat-
niej kwestji, jako bardziej bezposrednio zwigzanej z lekcjami
szkolnemi.

Pierwszg rzeczg, ktdrej mie tu nauczyta praktyka, jest ko-
nieczno$¢ bardzo systematycznego i powolnego stopniowania
wymagan. Ongi$, w poczatkach mojej pracy nauczycielskiej,
stangwszy wobec zespotu uczenie kl. VII czy VIII, ktére nigdy
ksigzek naukowych w reku nie miaty i rozdawszy w krotkiej dro-
dze ksigzki wymagatam referatéw i dyskusji. Bytam tez zwykle
niemile zdziwiong, ze, poza nielicznemi wyjgtkami dziewczat
specjalnie zdolnych, w stosunku do ogoétu klasy wyniki — na-
wet przy maksymalnej pobtazliwosci z mej strony — bywaty iscie
ubolewania godne. Dzi$ wiem, Zze nawet dziewczyna przecigtnie
zdolna da pod koniec gimnazjum ogromnie wiele ze siebie, ale
jesli sie jg systematycznie przez szereg lat nauczy pracowac.
Dlatego na poczatek staram sie zadaC niewiele. Zaczynam wiec
w kl. V od tego, ze polecam poszczegdlnym jednostkom wyprze-
dzi¢ lekcje i przestudjowac poszczegdlne zagadnienia, rozszerza-
jac zasadniczy podrecznik szkolny wiadomos$ciami, wigzacemi sie
z dang kwestjg, a zaczerpnietemi badZz z obszerniejszego pod-
recznika specjalnego, badz z monografji. Unikam na tym pozio-
mie ustepow, obarczonych diugim wywodem naukowym, wyma-
gajac poprostu tylko zestawienia wiekszej ilosci faktow z da-
nego zakresu i ich wzajemnych zwigzkow. Wiec np. jedna z ucze-

*) Pewien surogat encyklopedji historycznej moga sobie stworzy¢
uczniowie sami, sporzadzajac z paru zakupionych dla czytelni uczniowskiej
obszerniejszych podrecznikéw z roznych dziedzin historji pod kierunkiem
nauczyciela wspdlny doktadny indeks osobowy i rzeczowy.
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nic ma w sposéb powyzszy wystudjowaé walke Polski o dostep
do morza, (Grodecki-Dgbrowski, Dzieje Sredniowiecznej Polski;
Sobieski, Dzieje Polski; tegoz, Walka o Pomorze i t. p.), inna
na podstawie innych, lub cze$ciowo tych samych ksigzek, stosu-
nek Polski do Rusi, inna $ledzi rozwoj stosunkéw na wsi, inna
kulture duchowsg i t. d. Wiadomosci te zuzytkowujg w miare
nasuwania si¢ sposobnosci na lekcjach, w ktérych toku staram
sie jak najczesciej oddawac im glos. Tak np. na godzinie szkol-
nej, podczas ktorej omawiato sie jako nowa lekcje zajecie Rusi
przez Kazimierza Wielkiego, zabieraty gtos, oprocz ,referentki
spraw ruskich, (Zakrzewski, Wptyw sprawy ruskiej na panstwo
polskie), ,,referentka” od spraw krzyzackich (Sobieski), od han-
dlu (Kutrzeba, Handel Polski ze Wschodem), od o$wiaty (od-
nosny ustep z Krzyzanowskiego, Poselstwo Kazimierza W. do
Awinjonu i pierwsze uniwersyteckie przywileje, traktujacy o Ja-
nie Pakostawiczu ze Strézysk). Nauczycielce pozostato jedynie
szczegOty przez dziewczeta podane uzupetni¢, uwypukli¢ i upo-
rzadkowac. Unikam na tym stopniu nauczania, a nieraz i pézniej,
dtuzszego samoistnego wypowiadania sie ucznia na dany temat.
Jest to bowiem z reguty z mata korzyscia dla klasy. Stosujac sy-
stem pytania i krétkich, kilku lub kilkunastu-zdaniowych odpo-
wiedzi ,,specjalistek™ na przemian z innemi uczennicami, utrzy-
muje tempo lekcji i uwage catej klasy w napieciu. Zagadnienia
niejednokrotnie zmieniam. Wiec po paru tygodniach ,,specja-
listka" od spraw pomorskich zamienia sie na ,,specjalistke” od
spraw gospodarczych i odwrotnie. Jesli daje podrecznik, wyma-
gam, aby uczenica sama znalazta partje ja obchodzaca, postu-
gujac sie spisem tresci, ewentualnie indeksem. Jesli daje mono-
grafje, w ktorej, jak czesto w pracach z zakresu $redniowiecza,
duzo miejsca zabierajg szczeg6towe, posrednie dociekania, wska-
zuje zgoéry ustepy, ktore nalezy opusci¢, i te, ktore zawierajg
synteze autora; pdzniej, pod koniec roku, umiejg juz dziewczeta
odnale$¢ cierpliwie potrzebne ustepy same. Naog6t wymagam
lektury krétkich ustepéw; wymagam natomiast, aby kazda re-
ferentka podawata dokladnie tytut ksigzki, z ktdrej korzysta,
uwzgledniajac rok i miejsce wydania oraz wydawnictwo, o ile
chodzi o periodica. Dane te sg zawsze wypisane na tablicy i od-
notowane przez cato$¢ klasy w zeszytach,+o ile dang ksigzka
postugujemy sie poraZz pierwszy.

Oczywiscie, ze w ciggu kursu catorocznego tylko niektore
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partje materjatu mogg by¢ w ten sposéb pogiebione i tylko nie-
ktére lekcje przeprowadzone powyzszg metoda. Chodzi mi tu
jednak przedewszystkiem o danie dziewczetom pewnych elemen-
tow techniki pracy umystowej: doktadnosci bibliograficznej i ra-
dzenia sobie z ksigzka bez bezmyslnego czesto czytania od deski
do deski i chaotycznego, niewolniczego streszczenia. Jest oczy-
wiscie rzeczg nauczyciela nie dopusci¢ przy tern do niedokiad-
nosci i powierzchowno$ci w pracy. Na ogét nawet staba V klasa
fatwo wpada w tok tego rodzaju postepowania. Samodzielno$¢
uczennic rosnie, kazda chce miec ,,zagadnienie", ,specjalistki"
wyrywajg sie same, wpadajac w tok wyktadu ze swojemi przy-
czynkami; a gdy ,.specjalistki" od zagadnien kulturalnych, czy
gospodarczych stuchajgc w klasie dyskusji na temat historji po-
litycznej lub odwrotnie, przez samg tylko ambicje starajg sie
dorzuci¢ swoja uwage, wzajemny zwigzek rdéznorodnych zagad-
nien wystepuje nieraz bardzo plastycznie przed oczy klasy. Row-
niez predko pojmuje mitodziez korzy$¢ posiadania dokfadnych
danych bibljograficznych, zwiaszcza gdy przychodzi jej na wia-
sng reke stara sie o0 otrzymanie ksigzki. Sg przeciez klasy, kto-
rym poczatkowo i taka praca sprawia trudno$¢. Bedg to zespoty
prowadzone nieracjonalnie, tak w zakresie historji, jak innych
przedmiotéw humanistycznych, w nizszych klasach gimnazjum
wzglednie najwyzszych szkoty powszechnej, zespoty o matej sa-
modzielnosci, przywykte wylacznie do zadawania stad — dotad.
I wtedy jednak usunie tatwo trudnosci poswiecenie paru godzin
lekcji pracy cichej pod kierunkiem uczacego i wdrozeniu uczennic
tg droga w sprawno$¢ i zaradno$¢ umystowa, ktéra powinny byty
wynies¢ z klas nizszych. Dla kilku, sporadycznych godzin takich
lekcyj mozna niemal zawsze znalez¢ materjat ksigzkowy, tern
bardziej, ze uczennice traktujemy wtedy oczywiscie zupetnie in-
dywidualnie, a dla grupy najstabszych jako wstepne ¢wiczenie
bedzie nieraz do$¢ przedstawiato trudnosci poradzenie sobie sa-
modzielne z normalnym podrecznikiem szkolnym.

Jeszcze jedna metoda pracy przyniosta mi juz w klasie V,
zaréwno jak i pdzniej, dobre wyniki, a to zdawanie sprawy z ob-
szerniejszej nawet lektury jedynie drogag sporzadzenia mapy,
wykresu, czy tym podobnego rysunku i objasnienia go. Czy to
byta droga, odbyta przez jaka$ arrnje, czy jakie$ zagadnienie
osadnicze, tablica genealogiczna, czy inne tym podobne zagad-
nienie, przestrzegatam zawsze, aby praca nie byla przerysowa-
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niem rzeczy, zamieszczonej w danej ksigzce, ale o ile moznosci
samodzielnym chociazby nawet prymitywnym rysunkiem, spo-
rzgdzonym na podstawie danych zawartych w lekturze.

Ale wszystkie te ¢wiczenia nie bylyby wystarczajgce dla
osiggniecia petnego celu, ktéremu winna stuzy¢ lektura histo-
ryczna w gimnazjum. Ksigzka, w ktérej poszukuje sie jedynie
pewnej wiadomosci, a ktorg nastepnie odktada sie na bok, to nie
jest taka ksigzka, ktéra staje sie umitowang towarzyszka zycia.
Nauczy¢ miodziez kochac¢ i odczuwac ksigzke historyczng trzeba
na innej drodze. Juz wiec w klasie 1V, a w calej peini w klasie V,
wprowadzam tak zwang lekture wolna, swobodnag. Jest to ,,czyta-
nie dla przyjemnosci czytania™ — nadobowigzkowa lektura, ktéra
nie jest zwigzana ani terminem lekcji, ani jej materjgtem, ani
tez zdanie z niej sprawy nie jest w takim stopniu egzekwowane
przez nauczycielke. Jedynym obowigzkiem, ktory dla uczenicy
wynika z tej lektury, jest wpisanie do wspolnej, przeznaczonej
na to, ksigzki klasowej, krotkiej charakterystyki przeczytanej
rzeczy, z odpowiedzig na pytanie, czy i dla czego dana ksigzka
podobala sie czytajacej, lub nie. Uwazam za rzecz niestychanie
wazng, jaka ksigzke da sie jako pierwszg tej uczenicy czy ucz-
niowi, ktory zgtosi sie z oSwiadczeniem, ze chce ot tak, sam dla
siebie, czyta¢ ksigzki historyczne (a taki bodaj jeden znajdzie
sie w Kklasie zawsze). Ksigzka musi by¢ tak dobrana, aby uczen
zajat sie nig, jesli mozliwe, to nawet zachwycit; aby o niej w kla-
sie opowiadat z zapatem — a to juz samo podziala na drugich.
Czasem paroma pierwszemi ksigzkami mozna w danej klasie raz
na zawsze mocno postawi¢ sprawe lektury historycznej, a cza-
sem raz na zawsze jg zabi¢. Decyduje tu jednak nietylko ksigzka
sama w sobie, ani nie samo tylko przystosowanie jej do danego
wieku i poziomu wiadomos$ci ucznia, lecz przedewszystkiem jej
dobor do indywidualnej psychiki danego chtopca czy dziewczyny.
Musimy przytem czesto zrezygnowac z usitowan, zeby miodziez
na poziomie klasy IV lub V data nam wartosciowe informacje
co do tego, jakie zagadnienia historyczne ja interesujga (poza
oczywiscie wyjatkowemi wypadkami). NajczeSciej bowiem nie
znajg sami wiasciwie tych zagadnien czy tej epoki, ktéremi pra-
gng zajac sie gtebiej pod wptywem nieraz jakiego$ przypadko-
wego impulsu, badzto spotyka ich rozczarowanie, badZ to, co
jeszcze czesciej sie zdarza, zapalajg sie do epok i zagadnien uzna-
nych przez nich pierwotnie zgoéry za ,,beznadziejne". Jezeli jed-
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nak nauczyciel potrafi sam dobra¢ lekture odpowiadajgca tak
wiekowi, jak i typowi psychicznemu i wyniklym z niego zainte-
resowaniom danego ucznia, mato spotka jednostek, u ktorychby
nie mogt obudzi¢ zamitowania, a przynajmniej zaciekawienia lek-
turg historyczng. Podobnie byto i w mojej praktyce szkolnej.
Im dluzej prowadzitam dany zespot klasowy, im lepiej poznawa-
fam dziewczeta, tem szersze kregi przybierata lektura ,,swo-
bodna“ Sprawozdania, zrazu wszystkie podobne do siebie,
sztywne, bezbarwne, urzedowe, powoli nabieraty indywidualnego
wyrazu, szczero$ci, naiwnej nieraz bezposredniosci. Ksigzki coraz
czesciej budzity rados¢, zaciekawienie, zapat. Coraz czeSciej wy-
wolywaly najrozmaitsze refleksje i uwagi.

Az przyszedt pewnego razu moment, w ktérym dziewczetom
przestaty wystarcza¢ pozyczane dla nich dorywczo z najrozma-
itszych zrodet ksigzki. Byto im poprostu trudno rozsta¢ sie na-
zawsze z temi z posréd poznanych monografij, ktére przykuwszy
calg ich uwage, daty im przezy¢ kochane, niezapomniane chwile.
Chciaty je mie¢, i moc powraca¢ do nich dowolnie czesto. Mo-
ment, w ktérym to spostrzegtam, byt chwilg mego cichego, ale
gtebokiego triumfu.

Taka byta geneza ,,Kétka mitos$niczek ksigzki historycznej"
stawiajacego sobie za cel stworzenie z owych najmilszych prac
bibljoteki, bedacej wspolng wiasnoscig czionkéw, i dostepnej
w kazdej chwili. Jego dzieje — dzieje zaspokajania zbiorowym
wysitkiem wzrastajgcych potrzeb kulturalnych — wykraczaja
juz jednak poza ramy naszego tematu.

Zresztg do tego stadjum pracy dochodzg dziewczeta nie od-
razu, lecz powoli. Tymczasem za$ z przejSciem do klas wyzszych
zmieniajg sie pod wielu wzgledami wymagania w zakresie lek-
tury, wiazacej sie z normalnym tokiem lekcyj.

W Kkl. VI, fako podstawa pracy pozostaje ten sam system.
Obok wiec ,,lektury swobodnej" uprawianej przez pewng grupe
uczennic, dziewczeta, podobnie jak w kl. V, opracowujg poszcze-
golne zagadnienia dla celéw biezacej lekcji.

Réznice z klasg poprzednig polegajg przedewszystkiem na
tem, ze wylaniajg sie powoli trwalsze zamitowania specjalne.
Natrafia juz na opor dowolne narzucanie zagadnien przez nau-
czyciela, lub tez zmienianie ich. Zagadnienia mnozg sie i rozni-
cuja. W klasie V udziat w tego rodzaju pracy byt dobrowolny,
tu jest obowigzkowy dla kazdej uczennicy, przynajmniej odnosnie
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do pewnej partji materjatu i do pewnej grupy godzin lekcyjnych.
Nadto obok krotkich, obejmujacych najwyzej w sumie kilka, lub
kilkanascie stron tekstu, poszukiwan, zagdam juz w tej klasie od
uczenie lepszych obowigzkowo przynajmniej jednej obszerniej-
szej lektury — matej pracy w catosci, lub rozdziatu z wigkszej
monografji; jest to ciggle lektura, zwigzana z tokiem lekcji,
a zdanie z niej sprawy na godzinie szkolnej ma miejsce w for-
mie takiego samego krétkiego wypowiedzenia sie jak poprzednio,
z tg roznica, ze wowczas praca polegata na prostej reprodukciji,
teraz polega¢ ma na streszczeniu i uogo6lnieniu spraw, przedsta-
wionych przez autora. W zwigzku z tem rozszerzeniem sie lek-
tury na cate monografje wprowadzam juz w tej klasie pierwsze
¢wiczenia, zmierzajace do oceny ksigzki historycznej jako ca-
fosci — oceny nie subjektywnej i uczuciowej, jakich to ocen jest
petna nasza ksigzka sprawozdan z lektury wolnej, — ale oceny
sit venia verbo, naukowej. Przy kazdej lekturze obowigzuje juz
teraz odpowiedZ na pytanie, czy autor podaje Zrodto, na jakiem
sie opiera, czy nie; czy czerpie z innych opracowan, powotujac
sie na nie, czy ze zrodet wydanych, rekopiséw, czy wogole na nic
sie nie powotuje. W zwigzku z tem uwypukla sie powoli réznica
miedzy ksigzkg naukowa, a popularng chocby dla wyksztatconego
ogotu pisana. Praktykuje rowniez ¢wiczenia, polegajace na po-
réwnaniu ustepu podrecznika z jakas§ nowszg od niego mono-
grafjg i jej pogladami, lub dwoch ksigzek, starszej i nowszej,
przy czem biore pod uwage najczesciej rzeczy, gdzie postep wie-
dzy przez wciggniecie nowych materjatéw jest bardzo widoczny,
a unikam na tym poziomie wszelkich kwestyj w nauce spornych
i prac o charakterze polemicznym. Juz po paru tego rodzaju ¢wi-
czeniach klasa, przyswaja sobie tatwo pojecia ciagltego postepu
nauki, a co zatem idzie wzgledno$ci historycznego poznania.
Przed paru laty wiasnie przy koncu kursu klasy VI przypad-
kowo odkrytam fakt dla mnie samej niespodziewany, ile zainte-
resowania a nawet zapatu moze obudzi¢ w mtodziezy kwerenda
bibljograficzna. Jedna z uczenie, majac w reku w zwigzku z kto-
ras rozprawg jeden z zeszytow Kwartalnika historycznego ,,0d-
kryla" przypadkowo biezacg bibljografje historyczng. ,,Odkry-
cie" zostato przez klase przyjete z entuzjazmem, poniewaz da-
wato przypadkowo mozno$¢ dotarcia do tytutdw ksigzek, ktérych
oczywiscie nie znata ,,specjalistka” ani nawet nie pamietata w da-
nym wypadku sama ,,pani". | odrazu nastgpit atak na mnie: z3-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 6
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danie takiego ,,spisu ksigzek™ nie za jeden rok, ale wszystkich —
wszystkich. Wahatam sie dtugo z przyniesieniem do klasy trze-
ciego tomu Bibljografji Finkla (opracowania). Wydalo mi sie
to bowiem bezcelowem, a przedewszystkiem rewolucyjnem i nie-
przewidzianem zadnym programem. Ale argumentacja dziewczat
byta natarczywa, Smiata, a co wiecej poniekad stuszna. Przeciez
moéwity mi, jak bedg kiedy$ dawno po maturze, a przyjdzie im
che¢ dowiedzie¢ sie czego$ o Kosciuszcce, czy Sobieskim, nie bedg
szukac po Swiecie ,,pani" z prosbg o tytut. Wiadomos¢ o istnie-
niu bibljografji tak czesto moze sie przydac. | ostatecznie ustg-
pitam. By¢ moze, ze majg racje, ze zestawienia bibljograficzne
w zakresie historji i literatury ojczystej powinny by¢ znane
wyksztatconemu ogotowi. Odtad odbitki bibljografji Kwartal-
nika byly niejednokrotnie w uzyciu, a i stary ,,Finkel" rnusiat
pare razy przywedrowa¢ do szkoty. | cho¢ na kazdym kroku
trzeba bylo dziewczetom rady, wskazéwek, wyjasnien, zacieka-
wienie bibljografjg nie ustalo. Owszem odziedziczyly je dalsze
roczniki klas siddmych i proceder dokonywania pewnych kwe-
rend bibljograficznych przez uczenice wszedt na state w uzycie.
Ale nie dla tego tylko zapality sie tak do bibljografji, aby mdc
dorzuca¢ do lekcji nowe szczegOty. Zapality sie, bo juz wowczas
rozumiaty i lubity ksigzke historyczng wogole, a to w duzej mie-
rze dzieki systemowi lektury swobodnej.

W klasie VII i VIII zresztg ma miejsce pod wielu wzgledami
wydatne poglebienie pracy nad lekturg historyczng. Lektura
wigze sie ciggle z tokiem lekcji (abstrahujgc oczywiscie od lek-
tury swobodnej), mimo to nie koniecznie z materjgtem klasy VII
(historja XIX wieku), lub VIII (Polska wspdtczesna). Coraz
czesciej bowiem w toku nauki ogladamy sie wstecz, rekapitulu-
jemy pewne zagadnienia na diugiej przestrzeni dziejowej, a przy
tej sposobnosci rozszerzamy i pogtebiamy nasze wiadomosci na
drodze sprawozdan z lektur, odnoszacych sie do najrozmaitszych
epok. Dziewczeta majg pod koniec klasy VI juz wszystkie swoje
specjalnosci, swoje umitowane zagadnienia, czy epoki, okoto kto-
rych bedzie sie pdzniej gtownie obraca¢ ich matura. Teraz sku-
pia sie na nich cata lektura swobodna, a i przy przydziale lek-
tury obowigzkowej respektuja je juz w pelni. Poglebia wiec
kazda swe wiadomosci w danym kierunku przez caly ciag klasy
VI, dzielagc sie przy sposobnosci swoim dorobkiem z kolezan-
kami tak, ze powstaje pewien rodzaj pracy zespotowej. Wypo-
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wiedzenia ich sg coraz duzsze, lektur w klasie iloSciowo mniej
(Jedna do trzech dla uczenicy w roku, jako lektura obowigz-
kowa), ale obszerniejsze, pogtebione i wypracowane starannie;j.
Przedewszystkiem pogtebiamy rozpoczete éwiczenia nad ,,nau-
kowa oceng ksigzki". Pytania moje nie idg juz tylko w kierunku
samej znajomosci podanych przez autora faktéw i wyliczenia
mechanicznego Zrodet jego wiadomosci, a coraz bardziej zaha-
czajg 0 sposoOb ustalania faktow, o metode autora. Pod tym
katem widzenia sg tez dobierane lektury; nie unikam juz teraz,
jak w klasach nizszych, prac, ktére sg rozwigzaniem bardziej
zawitych problemoéw naukowych droga dtugich i zmudnych docie-
kan. Owszem, wymagam, aby uczenica w ciggu Klasy VII lub V111
zapoznata sie z jedng przynajmniej praca, ilustrujgcg wyraznie
metode badania historycznego i odnosnie do takiej lektury za-
dam odtworzenia punkt po punkcie toku wywodéw danego au-
tora i szczeblow jego rozumowania, ktéremi doszedt do swych
wynikow. W Kklasie VII zadaje tego rodzaju pytanie tylko od-
nosnie do niektdrych, z goéry oznaczonych szczegotow pracy, po-
jedynczych faktdéw, poprzestajgc naogo6t jak dawniej na samem
zreferowaniu wynikéw pracy. W klasie VIII w pewnem oparciu
0 przerabiany réwnocze$nie przez dziewczeta kurs propedeutyki
filozofji zadam catkowitego zdania sprawy z metody, jaka sie
autor w.swej pracy postuguje i toku jego rozumowania.

Na tym stopniu nauczania (klasa VII, VIII) daje réwniez
niekiedy do reki uczennicom ksigzke i jej recenzje, wzglednie dwie
rozprawy polemiczne takie, ktorych roznica wynikéw nie polega
tylko na rdznicy rozporzadzalnego materjatu i postepie wiedzy,
ale na roznicy sposobu interpretacji zrodet przez danych auto-
réw. Podczas sprawozdan z takich lektur zawisa nad klasg po-
kusa dyskusji na temat, gdzie jest prawda i po czyjej stronie
racja. Ponetna to rzecz i efektowna na pozér taka dyskusja, ale
jakze moze by¢ niebezpieczna dla istotnej kultury umystowej
klasy! Jak fatwo imputuje sobie miodziez prawo do sadzenia
0 wszystkiem do dyskutowania nad rzeczami, bez nalezytego do
tego przygotowania. Jak tatwo na takiej drodze kultywowac¢ dy-
letantyzm i kult niekompetencji! W oczach piszacej lektura pew-
nych prac polemicznych na najwyzszym szczeblu nauki gimna-
zjalnej nie ma na celu stania sie podstawag do dyskusji, ale ma
jedynie da¢ mozno$¢ pewnego zapoznania sie z metoda badan,
jakiemi kroczy nauka historyczna, podobnie jak daja tego moz-
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no$¢ doswiadczenia w naukach przyrodniczych i jak odno$nie do
nauki historji moze to da¢ poniekad wiasciwie prowadzona lek-
tura Zrodet historycznych i). Dla tego, cho¢ nieraz jest sie zmu-
szonym pozwoli¢ na pewien upust temperamentu miodziezy, sta-
ram sie takich dyskusyj unika¢, a czynie to przedewszystkiem
w ten sposdb, ze oba poglady sporne polecam z zasady zrefero-
waé w klasie jednej i tej samej uczenicy; jesli dyskusja mimo
to wyloni sie i schodzi na niepozadane tory bezwarto$ciowej ga-
daniny, mozna jg niekiedy przecig¢ poprostu okazaniem stron-
nicy bibljografji z wykazem Zrddet do danej epoki i zaznacze-
niem, ze kontynuacja sporu bytaby mozliwa tylko dla tego, ktoby
zapoznat sie przynajmniej z ich wiekszoscig. Nastepuje zazwy-
czaj wybuch $miechu w Klasie i zacietrzewienie gasnie. Miedzy,
nauka a dzie¢mi staje odrazu dystans: stwierdzenie, ze do roz-
strzygania sporéw wezmg sie kiedy$ te z posrod uczenie, ktore
sie naukowo zajma historja po skoficzeniu gimnazjum, a inne cze-
ka¢ bedg na wyniki ich prac, konczy ostatecznie sprawe. Jezeli
pewne zapoznanie uczennic czy uczniéw klas najwyzszych, a za-
tem w przysztosci szerokiego og6tu niefachowcdéw historykdw,
z drogami, ktéremi kroczy badanie historyczne jest zupetnie
uprawnione chocby dla tego, ze ma to miejsce odnosnie do nau-
czania bardzo wielu przedmiotéw w klasach wyzszych, a nie jest
wcale rzeczg trudniejszg od pewnych partyj matematyki czy
propedeutyki filozofji, to rowniez i podkre$lenie, ze jednak do
dyskusji nad niejednem zagadnieniem historycznem trzeba by¢
rowniez fachowcem, jak do dyskusji nad niejednem zagadnie-
niem z t. zw. nauk Scistych, moze mie¢ duze znaczenie ze wzgledu
na stosunek szerokich kot wyksztatconego ogdtu do nauki histo-
rycznej. Niema bowiem moze poza jedng chyba dziedzing kry-
tyki literackiej drugiej gatezi wiedzy, w ktorej tak mato uzna-
wanoby potrzebe fachowego ujmowania sprawy i w ktorej tak
jak w historji panoszytby sie sad dyletanckiego ogdtu.

u) Lektura Zrodet historycznych daje na poz6r mozno$¢ bardziej bez-
posredniego okazania uczniom metody historycznej, ale tego rodzaju inter-
pretacja zrodet mozliwa tylko w klasie wspdlnie z nauczycielem, pochtania
mase czasu i daje pojecie o drogach, jakiemi kroczy badanie historyczne
tylko bardzo fragmentaryczne, zwlaszcza wobec charakteru wiekszosci na-
szych wypisow Zrédtowych, w ktérych dobrano pewne ustepy raczej ze
wzgledu na ich warto$¢ niejako ilustracyjng w stosunku do danej epoki,

a nie ze wzgledu na mozno$¢ oparcia na nich pewnej demonstracji meto-
dologiczne;j.
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Skoro tedy ze wzgledu na ogdlng kulture umystowg ksztat-
conej przez nas mfodziezy uwazam za wskazane przeprowadzic¢
na stopniu najwyzszym kilka lub kilkanascie tego rodzaju ¢wi-
czen, przy ktorych celowo podkre$lamy brak kompetencji ucz-
niow do dyskusji i pozostawiamy sprawe otwartg, sadze, ze nie
mozna stad wyciggngé wniosku, jakoby nalezato w nauczaniu
gimnazjalnem pozostawia¢ otwartemi wszystkich spraw spor-
nych, ktdre w historji istniejg. Jezeli w nauce historycznej jest
wiele prac, niewychodzacych poza ustalenie takiego czy innego
przebiegu szeregu faktdéw, jakie miaty miejsce w przesztosci,
to na tem przecie nie konczy sie jeszcze historjografja. Swiado-
mie lub podswiadomie wiekszo$¢ historykdéw tworzac synteze
przesztosci usituje wycisng¢ z niej jaka$ idee (chocby to byt
tylko wniosek, narzucajacy sie z wynikdw pracy, a nie sformu-
fowany przez autora) i te idee pokazac terazniejszosci. Dla tego
kazda epoka ma swoiste, coraz inne ujecie przesztosci dziejowej,
coraz inng jej synteze. Dlatego niezaleznie od, ze tak powiem,
technicznego postepu wiedzy, od znajomosci faktéw, historjo-
grafja powracac bedzie ciggle do pewnych tematow i ciggle ina-
czej je ujmowac. Dlatego istniejg dwojakie spory naukowe; ta-
kie, ktére jakie$ odkrycie naukowe konczy raz na zawsze i ta-
kie, ktére wiasciwie nie wygasajg nigdy, bo sg sporami pewnych
zatozen i pewnych idei. Czy w takim wiasnie wypadku nalezy
rowniez powstrzymac¢ miodziez od dyskusji, wzglednie zostawic¢
ja przed pytaniem nierozstrzygnietem? Sadze, ze nie. Historyk
w szkole jest przeciez nietylko nauczycielem, ale i wychowawcg
dorastajgcego pokolenia; jako taki musi pamieta¢, ze taki czy
inny stosunek narodu do jego przesztosci moze réwniez o jego
przysztosci stanowi¢. Dyskusja w klasie nad problemami ta-
kiemi, jak kwestja zdrady Wincentego z Szamotut, moze by¢
przecietg i pytanie zostawia¢ otwarte, nad takiemi za$ jak: przy-
czyny upadku Polski, czy ocena jej dawnego ustroju, winna sie
zakonczy¢ okre$lonym wynikiem i wnioskiem, ze wzgledu na
ideowg wage takiego wyniku, na jego znaczenie dla ksztattowa-
nia sie pojec¢ biezacych. Dobrg niekiedy po temu drogg jest po-
parcie jednego ze spornych w danej sprawie pogladéw przez na-
uczyciela w formie wypowiedzenia przez niego swojego zdania,
jako historyka fachowca i podkre$lenia wobec uczniéw wiasnego
stosunku do danej kwestji. Musi on oczywiscie z zawodowego
obowiazku przemysle¢ i przetrawi¢ historjografje pewnych epok
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i zagadnien, nie tylko z medrca szkietkiem i okiem, ale z czu-
ciem i wiarg budowniczego jutra panstwa polskiego. Musi miec¢
Swiadomo$¢ dlaczego i jaka idee obiera i takiemu a nie innemu
ujeciu przesztosci daje przewage- Z drugiej strony jednak musi
pilnie uwazac, aby ze stanowiska naukowego nie zejs¢ do stano-
wiska publicystycznego; wymaga to oczywiscie duzego przygo-
towania naukowego i duzej pracy.

Wszystkie dotychczas omoéwione, a opierajace sie o lekture
historyczng mtodziezy, ¢wiczenia miaty forme ¢wiczen ustnych,
¢wiczenia i wypracowania pisemne z historji stanowig osobne,
szerokie zagadnienie. Pragne tu jedynie wspomnie¢ o pewnym
rodzaju prac pisemnych, opartych o lekture historyczno-nau-
kowa, ktéry na stopniu wyzszym cieszy sie do$¢ duzg popular-
noscig wsrod mtodziezy, przynajmniej zenskiej, a moze przyniesé
i ozywienie pracy i korzy$¢. Sg to mianowicie konkursy (badZ
nawet wypracowania, narzucane catej klasie w formie zadania)
na prace czyto historyczno-literackie (nowelka, obrazek sce-
niczny), czyto (w klasach najwyzszych) popularyzatorskie (od-
czyt na wsi, — pogadanka dla dzieci), oparte 0 mozliwie wydat-
nie pogtebiong znajomos$¢ danej epoki. Zebrawszy komplet ko-
niecznych ksigzek, pozwalajgcych uczennicom wnikngé w dane
czasy mozliwie wszechstronnie, podaje zwykle szeroka skale te-
matow z jednej i tej samej epoki, uwzgledniajgc réznorodnosc
typow psychicznych i uzdolnien miodziezy. Réwnocze$nie komu-
nikuje, jakie ksigzki sg do rozporzadzenia jako podstawa zna-
jomosci epoki, oraz daje do$¢ dtugi dwu do trzymiesieczny ter-
min. Ksigzki wedrujg z rak do rgk. Pojedyncze uczennice czynig
notatki w zakresie potrzebnych do ich indywidualnej koncepcji
faktéw, mimowoli wzywajac sie w dany odcinek dziejow. Prace
te nawskros$ indywidualne sg potem przedmiotem Kkrytyki i dy-
skusji kolezenskiej, specjalnie ze wzgledu na wprowadzone tto
historyczne i ewentualne anachronizmy — Kkrytyki i dyskusji
przynajmniej do pewnego stopnia umotywowanej i kompetent-
nej. Podobne przedsiewzigcia majg dla miodziezy ten urok, ze
spora cze$¢ udatniejszych utwordw zostaje rzeczywiscie spozyt-
kowana czy to na kartach pisemka szkolnego, czy na scence
szkolnej, czy przez pewne typy spotecznic podczas wakacyj na
terenie odlegtego nieraz Srodowiska wiejskiego czy rodzinnego.
W oczach za$ nauczycielki przedstawiajg te warto$¢, ze ksztatcac
i uczac nie majg pretensji do form pseudonaukowych, a pozwa-
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lajg miodziezy gimnazjalnej o wiele bardziej by¢ sobg, niz trady-
cjonalny typ referatu szkolnego.

Powyzsze uwagi nie zawierajg, jak to juz podkreslitam, ja-
kiej$ recepty, ani specjalnie zalecanego przezemnie systemu, sta-
nowiac jedynie wycinek z zywej praktyki szkolnej. Moge twier-
dzi¢ Smiato, ze wszystko, o czern tu méwitam jest osiggalne, wy-
konalne i mozliwe; nie Smiem oczywiscie twierdzi¢, ze stanowi
najlepsza wiodacg do celu droge. Oby te droge znalazia jak naj-
szersza nad poruszong sprawg dyskusja na kartach ,,Wiadomo-
Sci”, obejmujaca i szereg dziedzin przeze mnie w powyzszem
sprawozdaniu nietknietych, jak lektura powiesci historycznych,
lektura tatwych prac popularnych w nizszych klasach gimnazjal-
nych wzglednie pod koniec szkoty powszechnej i wiele innych
zagadnien, zwigzanych z kwestjg propagandy czytelnictwa hi-
storycznego przez szkote.



STANISEAW NOWACZYK (Tuchola).

Dramatyzowanie w nauczaniu historji.

»~Szkota nie wykorzystuje roznego rodzaju przedstawien
dramatycznych, ktére mogtyby by¢ wykonywane przez uczniow
i stanowi¢ punkt wyjscia mnogich i uzytecznych prac*. Zdanie
takie wypowiedziat Claparedel). Uwaga znakomitego psycho-
loga zastuguje na blizsze rozpatrzenie, gdyz srodki, ktérych
szkofa uzywa w nauczaniu historji, nie sg wspotmierne w sto-
sunku do napotykanych w tem nauczaniu trudnosci. Claparede
zaleca nowy $rodek dydaktyczny: dramatyzowanie. Wprawdzie
dzisiaj $rodek ten nie jest tak zupetnie nowy. Wszak w szkole
inscenizuje sie bajki, wiersze, piosenki, czasem takze fakty hi-
storyczne — wszystko to jest jednak uwazane za zabawe, a nie
prace. Dlatego tez wszelkie inscenizacje traktuje sie jako cos,
co jest dla dzieci mite, ale dla nauki samej mato przydatne. Sta-
nowisko takie nie jest stuszne. Psychologja stwierdza z calg
stanowczoscig, ze ,dla dziecka zabawa jest praca, dobrem,
obowigzkiem, ideatem zycia" i ze ,,jest to jedyna atmosfera,
w ktérej moze ono psychologicznie oddycha¢, a zatem dzia-
tac¢"2?). Jesli przeciwstawia sie zabawe pracy, popetnia sie biad,
gdyz zabawa zamienia si¢ w prace stopniowo. Btedne jest
rowniez mniemanie, jakoby zabawa nie miata wartosci dla
nauki. Gdyby$my siegneli do historji, dostrzegliby$my bez wiel-
kiego trudu, ze czesto poczatkiem doniostych odkryé byta za-
bawa, np. skonstruowanie pierwszego mikroskopu przez Anto-
niego Leeuwenhoek’a.

*) ,,Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna”, wyd. II,
s. 378.
2) Claparede, op. cit. s. 368.
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Jesli zatem zabawy mozna traktowaC zupetnie na serjo
W nauczaniu, a nawet co wiecej. jesli trzeba je ze wzgledow
psychologicznych wysung¢ na pierwsze miejsce w szkole i przy-
jac, ze wiasnie zabawa jest pracg dziecka — wtedy z catym spo-
kojem mozemy uzna¢ dramatyzowanie za taki sam $rodek
w nauczaniu, jak np. obraz, wykres, mapa, ksigzka i t. p. Chodzi
oczywiscie tylko o to, jakie korzysci mozna osiggna¢ przez dra-
matyzowanie ?

Odpowiedz na to pytanie nie jest trudna. Przy pomocy dra-
matyzowania mozemy obrazowac przesztos¢. Wiemy, ze dzieci
do lat mniejwiecej 12 mys$lg wyobrazeniami konkretnemi i ze
W zyciu pozniejszem wyobrazenie odgrywa doniostg role w pro-
cesie myslenia. Opowiadanie o przesztosci wywotuje pewne wy-
obrazenia, jednak bardzo czesto sg to wyobrazenia niejasne,
niedokfadne, fatszywe, uzupetniane przez dzieci obrazami z wia-
snych przezy¢ i doSwiadczen, np. ,,Kazimierz Wielki byt krélem
chtopéw, bo ubierat sie w stroj chiopski i sprowadzat phugi
i brony" (oddz. VI). Skoro pokazemy dzieciom jaki$ wycinek
z zycia Kazimierza Wielkiego, skoro pozwoli sie dzieciom odgry-
wac scene np. sadu, wtedy wyrazy ,,krél chtopkéw" skojarza sie
z wyobrazeniami, ktore bedg blizsze prawdy historycznej.
Oczywiscie nie bedzie to wierne odtworzenie przesztosci, jednak
bedzie wierniejsze, anizeli wtedy, gdy opowiadamy tylko, lub
czytamy. W czasie inscenizowania trzeba rozwigzaC szereg
kwestyj, ktore wcale nie powstajg przy stosowaniu opowiada-
nia, np. ubiory, jezyk, sposob zachowania sie¢ w czasie uczty,
sadu itp. Lepszg pomocg — jesli chodzi o wierno$¢ — moze byc¢
dobry obraz, czy jednak mamy tyle dobrych obrazéw hi-
storycznych, by ilustrowa¢ niemi najwazniejsze chocby mo-
menty z przesztosci? OdpowiedZ na to znalez¢ mozna np. w ,,Po-
radniku w sprawach nauczania i wychowania". Czytamy tam,
iz ,z istniejacych dzis tablic szkolnych (obrazéw) nie moznaby
poleci¢ ani jednej z tem przeSwiadczeniem, ze specjalista nie
znalaztby w niej, lub nie znajdzie za jaki$ czas, ani jednego
uchybienia, ani jednej usterki, czy tylko fantastycznego po-
mystu"1). A mimo tego obrazOw historycznych uzywa sie stale
i uzywac sie bedzie, gdyz trudno je zastgpi¢ czem$ innem. Film

X) Poradnik w sprawach nauczania i wychowania oraz administracji

w szkotach srednich ogolno-ksztatlcacych i w seminarjach nauczycielskich.
Warszawa, 1931, rok Ill, zesz. 2, s. 46.
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historyczny jest narazie tylko marzeniem! Pewne zatem nie-
Scistosci w inscenizacji trzeba réwniez tolerowa¢, bowiem
w braku bezposredniej obserwacji trzeba znaleZzé co$, co te
obserwacje zastgpi.

W czasie dramatyzowania nasuwa sie konieczno$¢ wniknie-
cia w psychike danej postaci. Dzieci muszg zrozumie¢, dlaczego
Kosciuszko powotat chtopéw do walki, dlaczego Dabrowski two-
rzyt legjony we Wioszech. Dziecko, ktére ma odtworzy¢ dang
posta¢, utozsamia sie niejako z tg postacig. Psychanalitycy
twierdza, ze dzieci mozna do utozsamiania tatwo doprowadzicl).
Z wiasnego doswiadczenia wiem, ze w czasie inscenizacji rze-
czywiscie wida¢, jakby w chiopca wstgpit inny duch: jest po-
wazny, méwi innym gtosem itp. W oddz. IV dramatyzowaliSmy
opowiadanie o uczcie u Wierzynka. Chtopcy otrzymali imiona:
Karol, Ludwik, Piotr, Waldemar. Gdy p6zZniej wywiesitem obraz
Matejki, chtopcy pokazywali znajdujgce sie tam osoby i zupet-
nie odruchowo mdéwili: tu j a siedze...

Wielkie trudno$ci majg dzieci do pokonania, gdy musza so-
bie wyobrazi¢ miejsce jakiego$ wydarzenia, np. pole pod Racta-
wicami czy miejsce igrzysk olimpijskich. Bujna wyobraznia
nic tu nie pomoze, jesli nie damy materjatu konkretnego. W cza-
sie dramatyzowania trzeba — zwiaszcza w wyzszych oddzia-
fach — doktadnie oznaczy¢ teren, budowle, rozmiary i t. d.
W czasie przygotowan trzeba obejrze¢ obrazy, czyta¢ ksigzki,
trzeba nawet zagladnaé do Zrédet historycznych. Po takiem
przygotowaniu dzieci zdobywajg do$¢ jasne wyobrazenie miej-
sca i akcja nie wisi juz w powietrzu — jak to najczesciej bywa,
gdy w nauczaniu ograniczamy sie do opowiadania. Jakkolwiek
sama inscenizacja nie moze sie czesto odby¢ w warunkach, po-
dobnych do rzeczywistych, to jednak praca przygotowawcza
data materjat do wyobrazen. Inscenizacja nasuwa zatem Kko-
nieczno$¢ zapoznania sie z terenem.

Podobnie jest z wyobrazeniami czasu, ktOre u dzieci sg
bardzo metne. Dramatyzacja zmusza do dokladnego oznaczenia
epoki i oznaczenia charakterystycznych réznic, zachodzacych
miedzy przesztoScig a terazniejszoscig. JeSli np. w oddz. 1l
dzieci sadzity, ze za Bolestawa Chrobrego byty maszyny do pi-

1)i Por. np. G. H. Green: ,,Psychanaliza w szkole", wyd. Il, str. 62
i 169.
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sania i samoloty, to przeprowadzenie inscenizacji: jak dawniej
pisali i w jaki sposéb przenosili sie¢ z miejsca ha miejsce, da ma-
terjat do wyobrazen prawdziwych.

Dramatyzowanie utatwia réwniez zapamietywanie zdarzen
i prowadzi do poprawnego kojarzenia nazw z faktami. Dzieci
zapominajg bardzo fatwo nazwy i fakty, czesto tez popetniajg
btedy, np. ,lgrzyska olimpijskie odbywaty sie w Rzymie"
(oddz. V). W czasie dramatyzowania uwaga jest tak skupiona,
w klasie panuje takie zainteresowanie, ze 0 inscenizowanem
zdarzeniu historycznem dzieci pamietajg bardzo diugo. Znikng
wyobrazenia, powstate pod wplywem obrazu, nie bedzie $ladu
po opowiadaniu — a fakty inscenizowane stoja zywo w wy-
obrazni. MoOwie to na podstawie dos$wiadczenia w nizszych
i wyzszych oddziatach. Gdzie przyczyna tego? — Opowiadanie
dziata na jeden zmyst: stuch, obraz na wzrok, gdy tymczasem
inscenizacja dziata na wzrok, stuch i — co najwazniejsze — od-
powiada sktonnosci dzieci do ruchu (instynkt dziatania). Ponie-
waz aktywno$¢ jest wrodzong cechg natury ludzkiej, dlatego
tez, gdzie ruch, tam uwaga dzieci najbardziej skupiona, tam
zainteresowanie. Im wiecej podniet dziata na dziecko, tem wra-
Zenia sg trwalsze.

Z wychowawczego punktu widzenia dramatyzowanie po-
siada te przedewszystkiem warto$é, ze przyzwyczaja dzieci do
wspOtpracy (wspdlne omawianie tematu, wspdtpraca nad przy-
gotowaniem inscenizacji i w czasie gry). Dr. Klodzinski pisze,
ze z tego wiasnie punktu widzenia patrzy sie w szkotach angiel-
skich na dramatyzowaniel). Szkota dawna kiadta najwiekszy
nacisk na wspoétzawodnictwo. Obserwujemy je takze jeszcze dzi-
siaj, jednak nowoczesne tendencje idg w kierunku wyparcia go
z wychowania i wprowadzenia w to miejsce wspotdziatania, jako
czynnika bardziej uzasadnionego ze wzgledéw wychowawczych
i spotecznych.

Tak przedstawiajg sie¢ w szkicowem ujeciu korzysci z dra-
matyzowania. Oczywiscie nie kazde dramatyzowanie przyniesie
wymienione korzysci: trzeba, aby byto nalezycie zorganizowane
i dostosowane do poziomu umystowego dzieci. Formy moga by¢
tu rozmaite: moze to by¢ dorazna inscenizacja, zywy obraz, pi-

1) Adam Kiodzinski, Historja w angielskiej szkole $redniej. (Wia-
domosci Historyczne, 1930, nr. 3—4).
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sany obrazek sceniczny. W oddziatach nizszych najwieksze za-
interesowanie budzi dorazne inscenizowanie wydarzen, o kto-
rych dzieci styszaly w pogadance, np. postrzyzyny u Piasta,
pasowanie na rycerza, testament Krzywoustego. Specjalne przy-
gotowania nie sg w takim wypadku konieczne. Linjat jest mie-
czem, cyrkiel — ostrogami, krzesto — tronem. Bardziej rozwi-
niete dzieci umiejg nawet wypowiada¢ bez przygotowania stowa,
ktére méwi np. krol. Przyktadem takiej inscenizacji moze by¢
pasowanie na rycerza (oddz. 1V). Dzieci wybraty nast. osoby:
krol, krélewicz, szeSciu rycerzy. Krol na tronie, krélewicz kleczy
przed nim, rycerze obok. Krél moéwi rote przysiegi: ,,Przysie-
gam, ze bede bronit ojczyzny, wiary, sierot, wdow i kosciota" —
krélewicz powtarza. Krol uderza trzykrotnie w ramie i przypa-
suje miecz. Rycerze przypinaja ostrogi. Pochdd z kosciota: naj-
pierw dwaj rycerze, potem krél z krolewiczem, na koncu inni
rycerze. — Z naukowego punktu widzenia moznaby mie¢ pewne
zastrzezenia, jednak z wychowawczych i dydaktycznych wzgle-
doéw cel byt osiggniety: zainteresowanie, zobrazowanie w kon-
kretnej formie wydarzenia z przesztosci, samodzielna praca ucz-
nidbw. Rzecz jasna, iz ten typ dramatyzowania nie daje tych
wszystkich korzysci, o jakich byla mowa wyzej, gdyz brak tu
byto doktadnego przygotowania materjatu. Ten typ nadaje sie
przewaznie dla oddziatdw nizszych, w ktérych diugie przygoto-
wania mogtyby zainteresowanie ostudzic.

Innym rodzajem dramatyzowania jest napisanie przez dzieci
obrazka historycznego i odegranie go pdzniej w klasie. Jakkol-
wiek forma ta nadaje sie przedewszystkiem dla oddziatow wyz-
szych, to i w nizszych nie jest niemozliwa. Przykladem moze
by¢ scena, napisana przez kilku uczniéw oddz. IV do obrazu
Loefflera ,,Ostatnia chwila Czarnieckiego".

Rzecz dzieje sie we wsi Sokotdwce w domu wiesniaka.
Czarniecki (do pacholecia): ,,Przynie§ mi moje rynsztunki
wojenne!"

Ksigdz (modlac sie): ,,Zbaw nam Panie stuge Twego Ste-
fana".

Pachole (ktadzie przed Czarnieckim rynsztunki) : ,,0 moj
Biaty!"

Husarze niosg butawe: ,,0to dzielny wodzu twoja hetman-
ska butawa, ktOrg zastuzytes$ sobie".
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Czarniecki do wszystkich: ,,Stuzcie memu nastepcy, aby
prat wroga do ostatka™ — i skonat.

Zwrot koricowy moze budzi¢ zastrzezenia z wychowawczego
punktu widzenia, gdyz zabarwiony jest uczuciem nienawisci. Po
omdwieniu tego, dzieci same zaproponowaly skreSlenie zwrotu
0 ,,praniu wroga do ostatka". — Inne podobne opracowanie za-
miescitem w artykule p. t. ,,Nauczanie przez zabawy"l).

Dramatyzowanie w oddziatach wyzszych moze mie¢ w pew-
nych wypadkach inny charakter, anizeli w nizszych. Dzieci
moga przygotowa¢ odpowiednie kostjurny, niektore potrzebne
przedmioty, mogg przeprowadzi¢ szereg ¢wiczen itp. Wspdtdzia-
fanie nauczyciela jest konieczne, zwlaszcza jeSli majg by¢ osia-
gniete wszystkie korzysci, o jakich méwitem wyzej. Do tak do-
ktadnego opracowania wybrac¢ trzeba oczywiscie tylko zagadnie-
nia najwazniejsze, zasadnicze i takie, ktére moga by¢ przez
uczniéw opracowane. Przestrzec trzeba przed zbyt czestem dra-
matyzowaniem i przed wyborem zbyt trudnych tematéw. Dra-
matyzowanie ma mie¢ dla dzieci charakter zabawy. Je$li dzieci
nie zainteresujg sie same nie beda sie rwa¢ do pisania obrazkéw
scenicznych, lepiej nie zmuszaé, gdyz pozytek z takiej pracy
bytby niewielki.

Podane wyzej uwagi sg drobnym przyczynkiem do inte-
resujgcego zagadnienia, ktére czeka na gruntowne opracowanie.
Chociaz w dzietach wybitnych psychologéw i pedagogéw — np.
Claparede’a, RusselFa, Green’a, Karpowicza, Hessen’a, Zienkow-
skiego — znajduja sie wzmianki o tej formie ¢wiczen szkolnych,
to jednak dydaktyka historji pozostawita ten temat na uboczu.
W ,,.Dydaktyce historji" Pohoskiej na 86 pozycyj bibliograficz-
nych niema nic o dramatyzowaniu, w ogtoszonej za$ pierwszej
czesci bibljografji w ,,Wiadomosciach” znalaztem zaledwie dwie
pozycje (Kijas, Moritz). Warto wiec pomysle¢ o tem, by pro-
blem ten gruntownie omoéwi¢ i wyprébowac, gdyz moze wnie$¢
do nauczania wiele, zywych i tworczych pierwiastkow.

) Przyjaciel Szkoty. 1932, nr. 13.
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Amerykanskie testy historyczne 1).

O ile test inteligencji, cho¢ nie stosowany jeszcze po-
wszechnie w szkolnictwie polskiem, zdobyt juz sobie ustalone
miejsce w opinji, o tyle test wiadomosci jest jeszcze i w opinji
i w realizacji w stadjum poczatkowem, zwiaszcza jesli pomi-
niemy, stawny w swoim czasie, wynik egzaminu wstepnego do
jednej ze szkdt wojskowych. Préby stworzenia polskiego testu
wiadomosci sg czynione — zaczynamy dowiadywac sie 0 nich
nawet z prasy codziennej — sg to jednak dopiero préby, ktérych
warto$¢ bedzie mozna nalezycie osadzi¢ dopiero po dtuzszem eks-
perymentowaniu. Tymczasem nie bez duzego zaciekawienia bie-
rzemy do reki $licznie wydane amerykanskie testy przedmio-
towe, majace za sobg juz okres prob, a wiec dostosowane do
skali wymagan i osiggalnego poziomu duzej ilosci szkot. Testy
wiadomosci z historji sg moze najtrudniejsze do utozenia, gdyz
muszg taczy¢ w sobie badanie opanowania pamieciowego mater-
jatu z badaniem zrozumienia tego materjatu przez ucznia i umie-
jetnosci postugiwania sie nim. Wszystkie omawiane tu testy,
wybrane z posréd mnoéstwa podobnych wydawnictw, odzna-
czaja sie brakiem Scistego okreslenia klasy, dla ktorej sg prze-
znaczone, co0 pozostaje w zwigzku z ustrojem szkolnictwa
w U. S. A Pierwszy, z omawianych, test z historji przeznaczony
jest dla 7-go i 8-go roku nauczania, ale moze byC¢ uzyty i na
wyzszych stopniach; drugi, tez historyczny, dla szkoty $redniej
(High Schools and Colleges); trzeci, z nauki obywatelskiej, dla
7-go do 12-go roku nauczania. Uczen rozwigzuje test, zaleznie
od swego wieku i programu swej szkoly. Wszystkie sg zaopa-
trzone w dokiadng instrukcje dla nauczyciela, klucz utatwiajacy

Xx) Denny-Nelson American History Test. 1928. —
Columbia esearch Bureau American History Test.
1927. — Brown-Woody Civics Test. 1928. Wyd. World Book
Company publishers of Textbooks. New-York. — G. N. Ruch i G. D.
Stoddard: Tests and measurements in high school
instruction. (Measurement and adjustment series,
ed)g(elfl 3%)5/ L. M. Terman). World Book Company. New-York. 1927,
s. +382.
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mu sprawdzenie wynikow i arkusz dla obliczen. O kopje tego
ostatniego prosi autor i wydawca dla dalszych badan i uzupet-
nien. Autorowie pierwszego testu: E. C. Denny i M. J. Nelson
wykladajg pedagogje w Jowa State Teachers College; autorowie
drugiego: H. J. Carman, T. N. Barrows i B. D. Wood sg profe-
sorami uniwersytetu kolumbijskiego (dwaj pierwsi sg history-
kami) ; autorowie trzeciego: A. W. Brown i C. Woody sg: jeden
asystentem, drugi profesorem pedagogji na uniwersytecie w Mi-
chigan.

gCeI testow sformutowano najobszerniej w instrukcji do
»Denny-Nelson Test“. Jest nim: sprawdzenie wiadomosci histo-
rycznych, posiadanych przez ucznibw 7-go i 8-go roku, umozli-
wienie nauczycielowi poréwnania wiedzy swoich uczniéw i ucz-
nidw innych szkét i czeSciowe przynajmniej utatwienie oceny po-
stepow. Ruch i Stoddard, w swej informacyjnej ksigzce o testach
wiadomosci, ujmujg rzecz podobnie, ale szerzej. Testy — czy-
tamy tam — stuzy¢ moga do szybkiego zmierzenia postepow
ucznia i wartosci nauczania; do ustalenia mozliwego do osiagnie-
cia poziomu dla danego wieku i klasy; do skontrolowania, a na-
wet wyrobienia sprawnosci w danej dziedzinie wiedzy, wreszcie
do zrealizowania idealnie objektywnej, bo opartej na liczbie,
oceny postepéw ucznia. Zwykte prace pisSmienne nie dajg nale-
zytego sprawdzianu wiedzy, gdyz ocenia sie w nich dwie rzeczy
rownoczesnie: wiedze i sprawno$¢ we wiadaniu jezykiem w pi-
$mie, co jest niestuszne, przytem brak statego kryterjum oceny.
Z ostatniemi argumentami moznaby polemizowa¢ — lecz taka
polemika nie jest celem niniejszych uwag.

Omawiane testy zaopatrzone sa w dokladne normy
obliczeniowe dla ufatwienia oceny wynikéw, zestawione dla
pierwszego na podstawie 2431 odpowiedzi uczniéw 7-go roku
i 3144 uczniéw 8-go roku nauki, dla drugiego na podstawie 805
odpowiedzi. Wynik w 100% dodatni nie jest przewidziany. Wy-
nik taki dowodzithy, ze test jest zbyt fatwy i ze wskutek tego
nie moze wykazac catej rozpietosci poziomu klasy.

Najwazniejszg rzeczg jest ukiad i tres¢ testu. ,,Denny-Nel-
son-Test* rozmieszony jest na 6-ciu stronach cienkiego zeszytu.
Na pierwszej stronie (i to jest we wszystkich testach) uczen
wypisuje swoje imie i nazwisko, wiek i klase, szkote, nazwisko
nauczyciela historji, miasto i date. Na nastepnej stronie zaczy-
naja sie zadania- Na pierwsze sklada sie 25 pytan typu rozpo-
znawczego: 25 zdan niedokonczonych, do ktérych uczen musi
wybra¢ jedno z 5-ciu podanych zakonczen i napisa¢ numer wy-
branego na oznaczonem miejscu. Np. Gdy Henryk Hudson ba-
dat rzeke, ktora nosi jego imie, zeglowat pod flagg — (1. fran-
cuska, 2. angielska, 3- hiszpanska, 4. holenderska, 5. szwedzkg).
Jezuici przybywajacy do kolonij amerykanskich byli — (1. zot-
nierzami, 2. misjonarzami, 3. handlarzami skor, 4. politykami,
5.poszukiwaczami ztota). Inicjatywa i referendum dotyczg —
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(1. stanowienia praw, 2. zawierania traktatow, 3. wyboru po-
stow, 4. powotywania do wojska, 5. bankéw).

Nastepne dwa zadania stanowig odmianeg tego zasadniczego
typu. Po dziesieciu datach umieszono tylez wydarzen. Uczen
musi przy kazdem wpisa¢ wihasciwg date. Fakty wybrano naste-
pujace: 1. kapitulacja Anglikéw pod Yorktown, 2. rozpoczecie
pierwszej podrézy naokoto Swiata, 3. wprowadzenie niewolnictwa
czarnych w Wirginji, 4. jawna pomoc Francji dla rewo-
lucji amerykanskiej, 5. zatozenie Bostonu przez purytandw,
6. odkrycie w imieniu Anglji pin. Ameryki, 7. traktat korczacy
wojne o niepodlegtos¢, 8. pierwsza proba angielska kolonizowa-
nia Ameryki, 9. zdobycie przez Anglikbw Nowej Holandji,
10. traktat oddajacy Kanade Anglji.

_ I\<N drugiem zadaniu, zamiast 10-ciu dat, znajdujemy 10 na-
zwisk.

Czwarte zadanie jest innego typu. Zawiera 24 pytan zaopa-
trzonych w dwie mozliwe odpowiedzi: tak, nie; uczen podkresla
odpowiedz wiasciwg. Niektore z tych pytan sg dos$¢ trudne, wy-
magajace oprocz zwyklego pamieciowego opanowania materjatu
takze umiejetnosci zastanawiania sie, krytyki. Np. Czy kolonisci
francuscy mieli wiecej swobdd politycznych od angielskich? Gzy
Indjanie meksykanscy stali na wyzszym szczeblu cywilizacji od
Indjan, mieszkajacych na terenie kolonij angielskich? Czy de-
klaracja niepodlegtosci podaje przyczyny oderwania sie od
Anglji?

W pigtem zadaniu mamy 10 zdan niedokoriczonych: uczen
musi wpisa¢ brakujacy wyraz. Np. Cortez poszukiwat ztota w....

W odmianie tego testu (mogacej stuzy¢ np. na drugie pot-
rocze danego roku), znajdujemy 6 zadan podobnego typu i jedno
zupetnie odmienne, bardzo ciekawe, polegajgce na szukaniu
zwigzku przyczynowego. Stuzy wiec ono nietylko do badania
pamieci, ale takze — cho¢ w szczuptym zakresie — do badania
umiejetnosci t. zw. myslenia historycznego. W jednej kolumnie
uszeregowano 10 faktow, traktowanych jako przyczyny, w dru-
giej, tylez faktébw — skutkow. Zadaniem ucznia jest znalezienie
wiasciwych przyczyn faktow z drugiej kolumny. Zauwazy¢ na-
lezy, ze wszedzie, miedzy pytania Scisle historyczne, wplecione
sg pytania z konstytucji Stanéw Zjednoczonych.

Na caly ten test przeznacza sie 40 minut; podobno 99%
dzieci konczy prace w ciggu tego czasu. Ruch i Stoddard zalecajg
nastepujace liczbowe podstawy oceny. Do 30.2% odpowiedzi
trafnych ocenia sie ujemnie; powyzej 53% — jako dobre.
Rzadko osiggalna gorna granica odpowiedzi trafnych wynosi
63.7%. Rozpietos¢ jest wiec duza, a okreslenie statej liczbowej
podstawy oceny trudne, wobec tego, ze kazdy test moze byc¢ sto-
sowany na réznych poziomach.

Ze wszystkich tych zadan najwiecej watpliwosci musi na-
sung¢ zadanie na ,tak i nie“, jako zachecajace do zgadywania
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pomimo instrukcji, by nie zgadywac, ale mysle¢. W dawniej-
szych testach zadania tego typu zbudowane byly inaczej. Za-
miast pytann dawano twierdzenia, a zamiast: tak, nie — stowa:
prawda, fatsz. Ten typ zostat zmieniony wobec zarzutéw utrwa-
lania btedu w umysle dziecka, wskutek zastosowania formy
twierdzacej do fatszow. Zadania na: ,tak i nie* uwazajg Ruch
i Stoddard za bardzo zyciowe. Zycie — mowig — podsuwa nam
rozne zdania i twierdzenia, nieraz fatszywe, zmusza do wybie-
rania rzeczy najstuszniejszej i t. p. Trzeba wiec, by dziecko z ta-
kiemi sytuacjami zapoznato sie juz w szkole. Inny zarzut mozna
postawi¢ zadaniom z datami i t. p. Uczen naprawde pracuje i wy-
biera tylko przy pierwszych kilku datach, w miare rozwigzy-
wania, liczba dat sie zmniejsza, a ostatnia jest juz wyznaczona
automatycznie. Trudno$ci wiec nie sg roztozone réwnomiernie,
a jeden biad na poczatku pracy moze pociggna¢ za sobg mylne
rozwigzanie catego zadania.

»Columbia.... History Test* obejmuje znacznie obszerniej-
szy zakres materjatu. Na rozwigzanie catosci przeznacza sie 30
minut. Tu — oproécz imienia, nazwiska i t. d., musi uczen na
pierwszej stronie napisa¢, od jak dawna w High School uczy sie
historji roku, rok, péttora roku, 2 lata). Konstrukcja zadan
jest tu naog6t podobna do poprzednio oméwionych. W pierwszem
zadaniu, ktére nalezy skonczy¢ w ciggu 20 minut, znajdujemy
80 twierdzen mylnych i prawdziwych. Uczen krzyzykiem znaczy
prawdziwe, kétkiem — mylne. Gdy nie jest pewny odpowiedzl,
instrukcja nakazuje mu zostawi¢ nawias niewypetniony. W dru-
giej czesci umieszczono szereg zadan na dobieranie dat, nazwisk
I t. p. W jednem wyliczono 10 faktéw i 5 standéw; uczen umiej-
scawia fakty. Ostatnie zadanie tej grupy jest odmiennie zbudo-
wane. Na malej, konturowej mapce U. S. A. wyznaczono granice
siedmiu rejondéw gospodarczych, ponizej wyliczono 10 produk-
téw: surowcow i fabrykatow; uczen umiejscawia produkcje. Po-
zostate zadania roznig sie od zadan ,,Denny-Nelson-Test* tylko
zakresem materjatu.

»Brown-Woody Civics Test“ przeznaczony pierwotnie dla
Senior High School uwzglednia program tego poziomu, lecz au-
torowie zalecajg stosowanie go od 7-go roku nauczania dla spraw-
dzenia rezultatow pracy. Opracowanie oparto na tresci 9-ciu
najbardziej rozpowszechnionych podrecznikow, dazac do objecia:
rozumienia stownictwa, opanowania wiadomosci i umiejetnosci
zastosowania ich w zyciu codziennem. Na cato$¢ testu skiadajg
sie wiec trzy zadania— odpowiadajgce tym trzem celom — ktore
rozwigza¢ nalezy w ciggu 35 minut. Czas ten nalezy uwazaé za
bardzo kroétki: w pierwszem zadaniu bowiem jest pytan 40,
w drugiem — 80, w trzeciem — 8 tylko, ale obszernych. Normy
te jednak oparte sg na probach przeprowadzonych z 5000 dzieci
i mtodziezy ze szkdét powszechnych i srednich.

Zadanie dotyczace stownictwa, nalezy do typu rozpoznaw-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne I
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czego. Wybrano 40 wyrazéw — 40 podstawowych pojeé z dzie-
dziny nauki obywatelstwa, przytem uwzgledniono tylko te, ktére
znalazty zastosowanie przynajmniej w 5-ciu z 9-ciu wzietych pod
uwage podrecznikéw. Obok kazdego pojecia w nawiasie podano
cztery inne, czesto spotykane, mniej lub wiecej podobne. Uczen
musi podkreslic to, ktére jest znaczeniem najblizsze, wzglednie
jednoznaczne z zasadniczem. Np. legalnie (prawnie, konstytu-
cyjnie, moralnie, etycznie).

Zadanie, sprawdzajace opanowanie wiadomosci, nalezy do
typu: ,tak — nie“. Np. Czy Stany Zjednoczone majg ustroj de-
mokratyczny? Czy nieznajomo$¢ prawa usprawiedliwia przekro-
czenie? Czy Prezydent moze wypowiedzie¢ wojne obcemu pan-
stwu? Czy dobre drogi przynoszg tylez korzysci mieszkaricom
wsi co mieszkaricom miasta? Czy wszystkie miasta U. S. A. majg
bibljoteki publiczne?

Zadanie trzecie jest najciekawsze. Uczen musi sobie wyo-
brazi¢, ze jest wyborca. Wybiera¢ ma miejskiego dostojnika z po-
$rod dwdch kandydatéw. Kazdy posiada 16 cech mniej lub wiecej
dodatnich; nalezy podkresli¢ wybranego i te cechy, ktére zade-
cydowaly o wyborze. Potem nastepuje siedm zwieztych opiséw
konkretnych sytuacyj zyciowych, z ktorych kazdy jest zakon-
czony wyliczeniem pieciu mozliwych rozstrzygnie¢, wzglednie
przyczyn, lub motywdw postepowania. Uczen musi z tych pie-
ciu wybra¢ wiasciwe. Oto w skréceniu najprostsza z tych sy-
tuacyj .

Trzej zamaskowani bandyci zrabowali w banku 10 tys. do-
laréw. Poscig. Dwach policjantow rannych. Bandyci schronili sie
w sasiednim domu. Jako dobry obywatel dasz zna¢ o tem poli-
cji, poniewaz: 1. twemu zyciu grozi niebezpieczenstwo, 2. twoj
dom moze byC okradziony, 3. zawsze obawiate$ sie bandytow,
4. nalezy poskramia¢ tych, ktorzy szkodzg spoteczenstwu,
5. otrzymasz wysokg nagrode.

Nastepne sytuacje, coraz bardziej skomplikowane, dotyczg
zagadnien administracji miejskiej, ustawodawstwa, organizacji
sgdownictwa i t. p.

Z trzech przedstawionych tu przykladéw testéw ten trzeci
jest najbardziej zwarty, najkrotszy i najwartosciowszy. Ma-
terjat nim objety nie jest obojetny i dla historyka, ktory wszak
operuje szeregiem poje¢ prawnych, ekonomicznych i t. p., wpro-
wadza je na poszczegolnych szczeblach nauczania i nieraz spo-
strzega z przerazeniem catkowicie btedne uzywanie ich przez
miodziez. Te rzeczy nie powinny by¢ relegowane tylko do t. zw.
nauki obywatelstwa. Testy historyczne polskie, testy przyszio-
éci, zyskatyby na uzupetnieniu ich zadaniami stownikowemi.
Prébe taka, w bardzo zresztg skromnym zakresie, zawiera test
p. Rybickiej.

Czy testy takie, jak powyzsze, pozwalajg osiaggnac te wszyst-
kie cele, ktére formutujg ich zwolennicy? W duzej mierze nie-
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watpliwie tak, ale nie zawsze i nie w catosci. Testy amerykan-
skie, to — pod wielu wzgledami — standaryzacja nauki szkol-
nej, ktorej przeciwwagg jest ich zakres zbyt trudny dla przeciet-
nego, ,.Standaryzowanego! ucznia, mozliwy natomiast do opa-
nowania przez najwybitniejsze jednostki. Test utatwia obiekty-
wizacje oceny, ufatwia szybkie sprawdzenie zwykiego opanowa-
nia wiadomosci przez klasg, pracujaca systemem np. dyskusyj-
nym, ale nie moze byc jedyna podstawg oceny pracy ucznia. A je-
$li testy wiadomosci pojawig sie u nas w wiekszej ilosci, bedzie
im grozito niechybnie niebezpieczenstwo ze strony nleodeW|e-
dzialnych kramikéw, produkujacych ,,Przyjaciét maturzysty"
i zbiory ,,50-ciu zadan maturalnych z historji". Moze ta obawa
jest zresztg nieusprawiedliwiona?

7*
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Polskie Archiwum Psycholog-ji. Kwartalnik
poswiecony zagadnieniom psychologji teoretycznej i stosowanej,
wydawany przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. T. V. Nr.
2—3 Kwiecien—Worzesien 1932 r. — Opracowanie wynikéw an-
kiet, dotyczacych zainteresowan miodziezy, przeprowadzonych
przez Min. W. R. i O. P. w zwiagzku z reformg programoéw szkol-
nych.

Oddziatywanie pedagogiczno-dydaktyezne zawiera 3 momenty, ktdre
w niem wspoétdziatajg a mianowicie: osobowo$¢ nauczyciela, tworzaca sie
osobowo$¢ wychowanka, tudziez pewien wycinek wartosci intelektualnych,
moralnych i t. d. wchodzacych w skiad obszerniejszego kompleksu, zwa-
nego kulturg danego momentu dziejowego.

W zwigzku z tern wyrastajg rozmaite problemy natury pedagogicz-
nej i dydaktycznej, ktére tworza tres¢ pedagogiki i dydaktyki, tak ogolnej,
jak i specjalnej. Jednym z nich jest stosunek osobowosci ucz-
nia do materjatu, ktdéry ma nauczyciel przekazac
swemu wychowankowi w tym celu, aby mu umozliwi¢ wros$niecie
w zobjektywizowang wartos¢ dorobku kulturalnego pewnego odtamu ludz-
kosci. Bez tego bowiem jest rzecza nie do pomyslenia dalsze pomnazanie
tego dorobku — co jest znowu cechg dalszego rozwoju.

Jesli to zagadnienie ma waznos¢ w odniesieniu do wszystkich dzie-
dzin kultury umystowej, to szczeg6lng posiada warto$¢ w odniesieniu do
przedmiotow humanistycznych, ktére ponadto przekazujg najodpowiedniej-
szy dla utrzymania istnienia grupy narodowej materjat. Prymat nalezy
tutaj do nauki jezyka ojczystego i historji wiasnego narodu, wywotuja-
cych w psychice jednostki specjalny rezonans wzruszeniowy.

W celu rozwigzania powyzszego zagadnienia, przeprowadzito Min.
W. R. i O. P. ankiety, dotyczace zainteresowar miodziezy, a pozostajgce
w zwigzku z przeprowadzang reforma programow szkolnych. Wyniki an-
kiety zostaly opracowane przez Zaklad Psychologji Wychowawczej U. W.
Z duzej liczby opracowan, odnoszacych sie do rozmaitych przedmiotéw
szkolnych i nieszkolnych, wybierzemy te, ktére odnoszg sie do nauki hi-
storji i uczynimy je przedmiotem niniejszych uwag. Przedewszystkiem
podam pokrotce tres¢ wynikow ankiet, zwréconych do samej miodziezy
i do nauczycieli wychowawcow.

Ankiety byty czesciowo zaprojektowane przez osoby pojedyncze, ktore
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ztozylty je w Min. W. R. i O. P., czeSciowo przez Zaktad Psychologji Wy-
chowawczej U. W. pod kierownictwem prof. Stefana Baleya, ktéry na pro-
pozycje Ministerstwa podjat sie opracowania ankiet. Ankiety uktadane
przez Zaktad Psychologji Wychowawczej mialy za zadanie otrzymac od
uczniéw wypowiedzi, ktéreby pozwalaly ,,dotrze¢ poprzez okreslony pro-
gramem szkolnym materjat do gtebszych warstw psychiki ucznia i poznac¢
zrodha, z ktérych wyptywa pozytywny lub negatywny stosunek jego do
pewnego okreslonego fragmentu szkolnego programu". Zagadnienie to
ankieta Zaktadu P. W. Swiadomie wysuwa na czoto i prébuje czesciowo
rozwigzac.

Jasng jest rzecza, ze w tak pojetej pracy musiata sie okaza¢ ko-
nieczna wspodtpraca psychologa i nauczyciela. Pierwszy daje w niej, zna-
jomos¢ psychiki miodziezy, takg jaka stuzy¢ moze w obecnej chwili psy-
chologja, drugi znajomo$¢ materjatu danego przedmiotu i praktyki szkol-
nej. Specjalista, wskazany przez Ministerstwo, ktoremu mysl przewodnia
ankiety, majacej by¢ przeprowadzong, zostata przez psychologa wytu-
szczona, miat ukiada¢ pytania, ktoreby pozwolity cel ankiety osiagnaé.
Nastepnie przeprowadzana byfa na ich temat dyskusja miedzy nauczy-
cielem a psychologiem. W pewnych wypadkach do skutku nie doszia z po-
wodu braku czasu. Tak wiec niektore ankiety oddawano do rgk uczniéw
bez ewentualnej korekty ze strony psychologa. Ta okoliczno$¢ stanowi po-
wazny brak, poniewaz w rezultacie daje ankiety o r6znej wartosci.

Po przekazaniu przez Min. W. R. i O. P. materjatlu zebranego
w gimnazjach warszawskich i prowincjonalnych, prof. Baley z psycholo-
gami Zakt. Psych. Wych. opracowali go, po przeprowadzeniu krytycznej
selekcji. Odpowiedzi, budzace pewne zastrzezenia, zostaty odrzucone. Opra-
cowania odpowiedzi uczniow odestat Zaktad Psychol. Wychow. Minister-
stwu, dla uzytku komisyj programowych. Po zdecydowaniu sie na druk,
przeprowadzono kontrole dotychczasowych wynikdw i pewne badania uzu-
petniajagce. Tak sie przedstawia geneza i historja ankiety dotyczacej zain-
teresowan miodziezy.

Przystepujemy teraz do samych ankiet. Pierwszg ankiete tworzyta
t. zw. ankieta ,,trzydniowa" obejmujgca 10 szkot srednich (liczba znaczna).
Tematem jej sa zainteresowania pozostajace w zwigzku z zajeciami szkol-
nemi i pozaszkolnemi. Obejmowata klasy od I—VIII, odpowiedzi miaty byc
pisane we wszystkich klasach w jednym i tym samym czasie. W I-szym
dniu badan miodziez miata odpowiedzie¢ na 7 pytan, w Il-gim dniu na 8
pytan, a w Ill-cim na 7 pytaid. Pytania, odnoszace sie bezposrednio do na-
uki historji, wchodzity w sktad pierwszej serji pytan i brzmiaty:

pyt. 4 ,Jakie postacie historyczne najbardziej cie interesujg?"

pyt. 5 ,,Jakie zdarzenia historyczne najbardziej cie interesujg? Dla-
czego ?*

pyt. 6 ,,Czy interesuje cie historja wynalazkéw, odkryé, zagadnien
ekonomicznych, sztuki, dzieje lat wspotczesnych (napisz doktadnie co) ?* x).

1) Pytanie to okazato si¢ w swych skutkach, jako posiadajace btedna
konstrukcje. Odpowiedzi, uzyskane na nie, nie nadaty sie do opracowania
z powodu ogdlnosci. Jest to bardzo pozatowania godne, gdyz sama tres¢
jego dla zagadnienia posiada niezwykie znaczenie.
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Posdrednio mogg stuzy¢ réwniez odpowiedzi 1, 3, 7 z tej samej serji,
a odnoszace sie do ulubionej lektury, ksigzek Zeromskiego, ulubionych
bohater6w.

Jako uzupetnienie ankiety trzydniowej przeprowadzit Zakiad Psych.
Wychowawczej juz sam szereg ankiet, z ktérych sg dla nas wazne: ankieta
historyczna i ankieta filozoficzno-polityczna. Inne ankiety jak: geogra-
ficzna, literackie, rowniez dostarczajg pewnych przyczynkow. Niestety! —
te ankiety uzupetniajace, byly przeprowadzane raczej sporadycznie, na
matej ilosci szkdt, wskutek tego wyniki ich nalezy bra¢ ostroznie.

Ankieta Historyczna obejmuje 8 pytan nastepujacych:

1. ,,Co cie wiecej interesuje — czy to, co sie dziato dawniej, czy tez
to, co sie dzieje obecnie?" — 2. ,,Uczysz sie w historji o wielkich ludziach,
wojnach, zatargach miedzy panstwami, rewolucjach, walkach miedzy par-
tjami politycznemi, wynalazkach, odkryciach, zabytkach sztuki — ktéra
z tych spraw najbardziej cie interesuje?" — 3. ,,Jaki fakt (zespot faktow)
w czasach nowozytnych zastuguje wedtug ciebie na szczeg6lng uwage, ze
wzgledu na wptyw, jaki wywart na dzieje wszystkich narodéw? Dla-
czego?" — 4. ,Ghandi, Nurmi, Mussolini, Edison — ktérg z tych postaci
najbardziej sie interesujesz? Dlaczego?" — 5. ,,Czy masz jakie zaintere-
sowania z historji, wybiegajace poza zakres kursu szkolnego? Jakie?" —
6. ,,Czy po zaznajomieniu sie na lekcjach historji z dziejami pewnego
okresu powracate$ pdzniej do jakiego$ faktu, pragnac sie z nim szczegdto-
wiej zapozna¢? Wymien ten fakt (fakty)". — 7. ,Powiedz otwarcie i szcze-
rze, ktore czesci kursu historji nudza cie, ktére uwazasz za zbyteczne, ktore
uwazasz za konieczne do poznania, cho¢ moze osobiscie niezbyt cie inte-
resujg, ktore cie naprawde interesujg?" — 8. ,Co dodatby$ jeszcze do
kursu szkolnego historji?"

Z ankiety filozoficzno-politycznej majg dla nas znaczenie pytania:
3. ,Jakie zagadnienia uwazasz za najbardziej donioste we wspoiczesnej
polityce polskiej?" — 4. ,Czy uwazasz za konieczne wprowadzenie ja-
kiej§ reformy w Polsce?" Posrednio: 5. ,Jakie sprawy uwazasz za naj-
wazniejsze dla catej ludzkosci?" — 6. ,,Jakie zagadnienia nie sg omawiane
w szkole, a powinny twojem zdaniem znales¢ miejsce w nauce szkolnej?".

Przystepujemy teraz do poszczeg6lnych opracowan, pojedynczych py-
tan ankiety trzydniowej. OdpowiedZ na pytanie 4: ,Jakie postacie histo-
ryczne najbardziej cie interesujg?" Opracowata p. Kazimiera Ozarowska.
Autorka stwierdza, ze tak na mtodziez meska jak i zenska dziataja najbar-
dziej bohaterowie wojenni i przypuszcza, ze jest to wptyw programu szkol-
nego z historji, w ktérym najwiecej miejsca poswiecono wojnom i posta-
ciom historycznym z niemi zwigzanym. U obu pici przez caty cigg szkoty
Sredniej budzg najwieksze zainteresowanie postacie Tadeusza Kosciuszki
i ksiecia Jozefa Poniatowskiego. Tadeusz Kosciuszko u chlopcow 41%
u dziewczat 35.5%1); ks. Jozef Poniatowski u chtopcow 26% u dziewczat
32% (Srednio we wszystkich klasach). W nizszych klasach: u chtopcéw sg

) Procent uczniow, interesujacych si¢ danem zagadnieniem w Kla-
il_e hjestkgf)llczany w stosunku do wszystkich ucznidw tej klasy, ze wszyst-
ich szkot.
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wymieniani Bolestaw Chrobry (kl. 1, II), Jan Sobieski (kl. I—IV), Stefan
Batory (Il kl.); u dziewczat oprocz tamtych postaci spotykamy jeszcze
Kazimierza Wielkiego i dwie postacie kobiece: krdlowag Jadwige i Emilje
Plater.

W starszych klasach meskich i zenskich pojawia sie zainteresowanie
Napoleonem i Pitsudskim. Pierwszym interesujg sie chiopcy w klasach
od VI—VIII ($rednio 48%), dziewczeta od V—VIII klasy (Srednio 53%).
Osobg Pitsudskiego interesuja sie uczniowie i uczennice klas wyzszych;
pierwsi od VI—VIII, drugie od V—VIII. Jest to jedyna posta¢ wspdtczesna,
ktorg interesuje sie mtodziez. Mamy tu do czynienia wedtug wszelkiego
prawdopodobienstwa z widocznemi skutkami panstwowego wychowania.

Odpowiedzi na pytanie 5: ,,Jakie zdarzenia historyczne najbardziej
cie interesujg i dlaczego?" opracowali p. Ewa Rybicka i p. Witold Sta-
winski. Wsréd nich wymieniane sg najczesciej zdarzenia wojenne. Z nie-
wojennych u chlopcow Unja Lubelska, u dziewczat mamy jeszcze wyli-
czone: Konstytucje Trzeciego Maja, chrzest Polski, rozbiory i reformacje.
Czesto jednak spotykamy sie z tendencjami pacyfistycznemi w wymie-
nianiu zdarzen i ze zwracaniem uwagi na koniecznos¢ ich uwzgledniania
w nauce historji. Jest to ciekawy szczegot.

Charakterystyczny jest wniosek, dotyczacy zywszego zainteresowania
sie historjg u dziewczat. Wynika on z tego, ze lista faktéw podanych przez
dziewczeta jest bogatsza i odpowiedzi sg obszerniej umotywowane. We
wszystkich klasach szkotly Sredniej 2 zdarzenia budzg najwieksze zainte-
resowanie: powstania polskie i odzyskanie niepodlegtosci. U chtopcow
przewaza zagadnienie drugie. Zainteresowanie wojng $wiatowg i odzyska-
niem niepodlegtosci (w ankiecie z pewnych przyczyn potgczono oba te
zagadnienia i tgcznie je potraktowano) wzrasta od 0% w klasach I-szych
do prawie 50% w klasach VIIl-ych. Do klasy. IV chiopcy przewyzszajg
pod tym wzgledem dziewczeta (chtopcy 33% dziewczeta 30%); w kla-
sach V i VI wyroéwnuja sie liczby (okoto 40%) w VII i VIII zaintereso-
wanie rosnie i u dziewczat jest silniejsze (okoto 50%), niz u chlopcow
(okoto 40%). Miodziez motywuje swoj stosunek do tego zagadnienia tem,
ze jest to zdarzenie lat ostatnich, ze Polska uzyskata niepodlegtos¢, ze
jest to przewrét, ktory przeobrazit catkowicie stosunki Swiatowe. Autorzy
zwracajg stusznie uwage na to zainteresowanie ostatniemi zdarzeniami,
jako na ciekawy objaw z tego wzgledu, ze czasy wspéiczesne sg dokiad-
niej uwzglednione dopiero w najstarszych klasach. Jest to wiec pewne
»~Wylamanie sie z pod sugestji programu”, czyli mamy tu obraz prawdzi-
wie spontanicznego zainteresowania. +3czg to z objawiajgcym sie i gdzie-
indziej symptomem bardzo silnego pedu miodziezy ,do aktualizacji pro-
gramu nauczania" i pragnienia ,,uwspétczesnienia nauki'.

Drugiem zdarzeniem historycznem, budzacem b. silne zainteresowanie
sg powstania. Wzrasta ono rozwojowo tak u dziewczat, jak i u chiopcow.
U dziewczat od 0% w I kl. do 40% w VIII; u chlopcéw od 7% w I kl. do
26% w VIII. Bardzo silnie wzrasta ono w IV-tej kl. u dziewczat do 43%
u chiopcéw stabo do 25%. W klasach wyzszych przewage majg pod tym
wzgledem dziewczeta (okoto 40%). U chiopcow powoli rosnie do 30%
w Kkl. VII, azeby w VIII znowu nieco opa$¢. To diugotrwale zaintereso-
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wanie ttumacza autorzy psychologicznie whasciwosciami miodziezy w okre-
sie dojrzewania: zachwytem dla bohaterstwa i brawury, pociggiem do ta-
jemniczosci, sympatjg dla stabszego, walczacego z silniejszym.

Inne zdarzenia historyczne zajmujg miodziez tylko przez pewien
czas nauki w szkole $redniej. Klasy I—IV wymieniajg pojedyncze zdarze-
nia z dziejow Polski, a wiec: konstytucje Trzeciego Maja, chrzest (u dziew-
czat), bitwe pod Grunwaldem, odsiecz Wiednia, obrone Czestochowy
(u chlopcow i dziewczat). Wida¢ wptyw ostatnio przerabianego materjatu.
W klasie 1V oblezenie Zbaraza (wptyw przerabianej wiasnie lektury ,,0g-
niem i Mieczem"). U starszych dziewczat spotykamy sie z zainteresowa-
niem rozbiorami, a takze okresem reformaciji.

W klasach najstarszych VII i VIII u chlopcow i u dziewczat wyste-
puje silne zainteresowanie (od 30%—50%) Rewolucjg francuska, jako
gteboko siegajacym procesem dziejowym.

Ciekawe sg cytaty z odpowiedzi mtodziezy: ,,interesuje mnie najbar-
dziej Rewolucja francuska, gdyz od niej rozpoczyna sie duch demokra-
tyczny, ktéry catkowicie przeobrazit stosunki dziejowe" (VIII kl. m.); ,,In-
teresuje mnie dlatego, ze wyprowadzam sobie z niej (Rewolucji franc.)
poglad na zycie i przysztos¢" (VI kl. m.). Interesuje mtodziez takze i re-
wolucja rosyjska, wogéle rewolucje i przewroty spoteczne, bo ,rewolucje
sg wyrazem wiecznego dazenia ludzkosci do zmian ustroju i do postepu”
(vl z.); ,,..nie méwie, czy je chwale, czy potepiam, zaznaczam tylko,
ze interesujg mnie, jako objawy dazenia spoteczenstw do wolnosci, do
walki z uciskiem, niewolg i przemocg" (VIII z.).

Przystepujemy wreszcie do oméwienia wynikéw ankiety historyczneyj,
opracowanej przez p. Irene Skowronkéwng. Chociaz ta ankieta ze wzgledu
na obfito$¢ zawartych w niej pytan, powinna byla dostarczyé najwiecej
danych, stato sie jednak tak — ze wzgledu na malg podstawe liczbowg —
ze wiadomosci te sg niezbyt pewne, w kazdym jednak razie sg bardziej
réznorodne. Ankieta historyczna zostata przeprowadzona w wyzszych kla-
sach trzech gimnazjéw warszawskich, 2 zenskich i 1 meskiego.

W odniesieniu do 1 pytania stwierdzono, ze zainteresowanie dobg
obecng wzrasta z wiekiem. Miodziez ujmuje przeszto$¢ jako narzedzie
stuzace do zrozumienia terazniejszosci. Jest ona zdania, ze za wiele czasu
poswieca sie przesztosci w stosunku do wspdtczesnosci.

Pytanie 2. Z wiekiem spada u chiopcéw zainteresowanie wielkimi
ludzmi. U dziewczat raczej przeciwnie sprawa sie¢ przedstawia. Zaintere-
sowanie wojnami u chtopcéw od V kl. spada wyraznie, u dziewczat wogdle
jest stabe, zwtaszcza u zydowek. Bardzo silne jest zainteresowanie ,wyna-
lazkami i odkryciami" we wszystkich klasach, chociaz tematy te s bardzo
stabo uwzglednione w nauce szkolnej.

Pytanie 3. W ogromnej wiekszosci jest wymieniana wielka wojna,
jako bardzo wazny fakt w czasach nowozytnych, z powodu nastepstw mo-
ralnych, gospodarczych, spotecznych i politycznych (powstanie panstwa
polskiego). Inne zdarzenia, to Rewolucja francuska, rosyjska, kryzys go-
spodarczy, dziatalnos¢ Ligi Narodow i zagadnienie pacyfizmu, reformacja
i wojny napoleonskie. Nadto wynalazek radja!

Pytanie 4. Edison budzi w miodziezy zainteresowanie bez wzgledu
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na jej pte€. Stabnie ono w 2 ostatnich klasach. Najmniej zwolennikéw ma
Nurmi. Gandhi wykazuje znaczng przewage nad Mussolinim. Miodziez pod-
kresla jego sposoby walki. Mussolini ma entuzjastow, ale i krytykow —
Gandhi tylko, zwolennikéw.

Pytanie 5. Odpowiedzi na to pytanie sg bardzo wazne. Wedtug mo-
jego zdania, praca nad reformg programow szkolnych, powinna byta
oprzec¢ sie na tych odpowiedziach (naturalnie uzyskanych od bardzo duzej
liczby uczniéw) jako na drugim filarze. Nalezato bowiem w niej uwzgled-
ni¢: 1) zainteresowania zagadnieniami historycznemi wchodzacemi w .skiad
dotychczasowych programéw szkolnych i 2) zainteresowania nie zaspaka-
jane przez dotychczasowe programyl). Wedtug autorki okoto 113 czesé
miodziezy zadowala sie kursem szkolnym. Gdyby szersze badania potwier-
dzity ten wynik, to, jak sadze, bylby to rezultat bardzo wazny dla re-
fleksji dydaktycznej.

»Najwiekszg ilos¢ tych zainteresowan — pisze autorka — przy-
ciggaja czasy obecne, zagadnienia polityki polskiej i panstw innych oraz
wazne zjawiska, jak rewolucja rosyjska, kryzys gospodarczy, kwestja zy-
dowska, konflikt wschodni oraz sprawy bardziej ogélne, jak nauki eko-
nomiczne, gospodarcze, spoteczne, historja sztuki, sportu, rozwdj parla-
mentaryzmu, walka Klas, sprawy religijne, wreszcie — podnoszone przez
dziewczeta — wiadomosci dokfadniejsze, ,,psychologiczne” dotyczace wiel-
kich ludzi. Podnie$¢ nalezy réwniez, iz historja Azji, Japonji, Indyj budzi
duze zainteresowanie, jak réwniez historja Ameryki ma swych zwolen-
nikow".

Pytanie 6. W klasach V i VI niema takich faktéw historycznych,
ktéreby trwale wzbudzaty zainteresowanie. W kl. VII i VIII sg niemi: Re-
wolucja francuska, wojny napoleoriskie i cata historja polska od konca
XVII w. z wyjatkiem miodziezy gimnazjum zydowskiego. Ta ostatnia inte-
resuje sie specjalnie ,,wiosng ludow".

Pytanie 7. Dla duzej czesci mtodziezy mato pociggajaca jest historja
starozytna i Sredniowieczna, a w zakresie polskiej okres monarchji dziel-
nicowej. Wyrazane jest pragnienie bardziej zwieziego ujmowania tych
okresow dziejow. Liczne sg skargi na przecigzenie szczegdtami (datami),
domaganie sie raczej syntetycznego ujmowania, opuszczania szczegotow
w historji wojen, stosunkéw doméw panujacych i dynastyj; stwierdzenie
przecigzenia.

Pytanie 8. Duza cze$¢ miodziezy nie chce niczego doda¢ do programu
(mimo wymienionych poprzednio specjalnych zainteresowan), raczej odjac.
Reszta domaga sie wprowadzenia historji Indyj, Japonji, Chin. Chciataby
szerzej omawiaC sprawy spofeczne, polityczne, ekonomiczne. Dowiadywaé
sie 0 najwazniejszych przepisach prawnych. Wiele pragnie zmiany metody
nauczania, pragnie ozywienia lekcyj, dyskusyj, kotek historycznych, wy-
cieczek, czytania gazet. Podrecznik Nankego znalazt szereg krytykéw, do-
magajacych sie innego bardziej syntetycznego w ujeciu tresci.

X) Naturalnie musiatyby wchodzi¢ do programu takze zagadnienia
nie znajdujace wiekszego wziecia u mtodziezy, ktore jednak ze stanowiska
czyto czysto naukowego, czy tez wychowawczego okazalyby sie konieczne.
Przypuszczam jednak, ze nie bytoby ich zbyt wiele.
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Oto gtéwne wyniki obu ankiet Scisle historycznych, do ktérych dodaé
jeszcze nalezy wyniki ankiety filozoficzno-politycznej. Brak juz jednak
miejsca na ich wyliczanie.

Trudng ogromnie rzecza jest wypowiedzie¢ krytyczne zdanie o tej
ankiecie i jej opracowaniu, z tego powodu, ze prof. Baley i wymienieni
wyzej wspdtpracownicy maja petng Swiadomos¢ jej brakéw, do ktorych
otwarcie sie przyznajg, uniemozliwiajgc w ten sposob czynienie im za-
rzutow. Sam prof. Baley w koricowych swych uwagach nazwat opracowanie
ankiety ,,prowizorycznem", a to wiele rzeczy usprawiedliwia. Chciatbym
jednak mimo to doda¢ tutaj pewne uwagi. Przedsiewzigcie to jest bardzo
pozyteczne, tylko powinno bylo obja¢ wiecej jednostek, powinny byly zo-
sta¢ wciagniete do wspdtpracy inne osrodki. Wystrzega¢ sie nalezato po-
$piechu. Takich rzeczy nie mozna robi¢ w tempie zbyt szybkiem. Z tych
dwdch przyczyn uwazatbym za rzecz pozadang, powtorzenie podobnej an-
kiety. Doswiadczenie zdobyte moze by¢é z korzyscig zuzytkowane. Przy
powtérnem jej przeprowadzeniu powinien caty ciezar pracy spocza¢ na
psychologach. Nauczyciele-specjalisci powinni by¢ uzyci jedynie do wspét-
pracy nad konstrukcjg poszczegélnych kategoryj pytan. Arkusze ankie-
towe winny by¢ wydrukowane i rozdane miodziezy. Nauczyciele wspot-
dziata¢ powinni tylko w rozdaniu i zebraniu arkuszy. Po zrobionych do-
$wiadczeniach nie nalezy ich uzywa¢ do pracy nawet pomocniczej. Sa zbyt
przecigzeni swoja pracg i jak sie zdaje jeszcze niedoceniajg podobnych
poczynan.

Pytania ,,ankiety historycznej" wydajg sie dobre, zwtaszcza te, ktdre
starajg sie uchwyci¢ zainteresowania, niezaspokojone przez program
szkolny. Uwazam tylko za niezbyt udaty pomyst wymienienie Nurmiego
w pytaniu 4. Przeciez rodzaj jego ,wyczynow" razi widocznie w zesta-
wieniu z dziatalnoscig Gandhiego, Mussoliniego i Edisona. Jego miejsce
winien zajaé¢ Lenin. Wogole dziwne sie wydaje przeoczenie w tem pytaniu
ruchu spoteczno-politycznego, ktory objat olbrzymig mase ludzi i olbrzy-
mie obszary, zwlaszcza, gdy uwzglednimy bezposrednie z nim sasiedztwo.

Mimo wszystkich zastrzezern wyrazonych w powyzszych uwagach,
przeczytanie omawianego tomu Polskiego Archiwum Psychologji mozna
goragco poleci¢ nauczycielom historykom. Zblizy ich do zagadnien psycho-
logicznych, faczacych sie z nauczanym przez nich przedmiotem, a to moze
by¢ tylko korzystne dla nich i dla wsp6tpracy ich z psychologami, czego
dla dobra szkoty polskiej nalezy sobie bardzo zyczyé.

Alojzy Florczak (Lwow).

Bibljoteka Filomaty.

Pod tym tytutem otrzymujg czytelnicy ,,Filomaty" zbiér monografij,
odnoszacych sie w przewaznej czesSci do starozytnosci, w formie badZto
podrecznikow, badzto swobodnej gawedy. Wyszto dotychczas 10 tomikow,
ktére stanowig wazng pozycje w nauczaniu humanistycznem i juz zdobyty
sobie uznanie w szerokich sferach spofeczeristwa. Wydane wytwornie jak
na ksiazki codzienne, odznaczajg sie niskg cena. Marja Waser, zona
archeologa zurychskiego i gtosna literatka niemiecka, w ksigzce p. t.
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»Swieta Droga" (str. 62 oraz 14 rycin — cena 2 z}.) wprowadza nas w $wiat
hellenski i w rozumienie jego sztuki okrezng droga przez sztuke rene-
sansu. Jak dla pierwszej generacji neohumanistéw jest i dla niej hellenizm
ideatem, do ktérego ludzko$¢ winna dazyc¢: jest to wiec pewnego rodzaju
wyznanie wiary, zwierzenia duszy artystycznej. — Kazimierz Bul as,
uczen P. Bienkowskiego, dat nam w ,Keramice greckiej" (str. 227 oraz
219 rycin — cena 6.50 zt.) doskonate dzieje garncarstwa i malarstwa wa-
zowego w starozytnosci az do czasow rzymskich; podrecznikowy charak-
ter wysunat sie tu na pierwszy plan zwlaszcza w systematycznych i wy-
czerpujacych ilustracjach, fachowo objasnionych w podpisach i tekscie.
Historyk znajdzie tam bogaty materjat, zwlaszcza w obszernym roz-
dziale VI (,Co przedstawiaja sceny na wazach", str. 125—203), gdzie
obok tematéw historycznych — jak krol Arkesilas z Kyreny, Kroisos
z Lydji, Dareios i t. d. — uwzgledniono szczegbtowo obrzedy religijne,
sport, zabawy, nauke i zajecia rzemieslnikéw. Wogéle zbior ten dazy do
uzmystowienia codziennego zycia starozytnego; zycie kobiety, greckiej
i rzymskiej, przedstawia Lidja Winniczukdwna w studjum p. t.
»Kobieta w starozytnosci" (str. 114 oraz 91 rycin — cena 3.60 zt.), gdzie
specjalny rozdziat VI poswiecony jest roli kobiety w zyciu publicznem. —
Inne tomiki uwzgledniajg literature; Ludwik Hieronim Morstin
»Ecce poeta" daje Swietng sylwetke Horacego, Artur Rapaport prze-
glad zycia i dziet poety venusyjskiego, a Ryszard Ganszyniec
,L0osy posmiertne Horacego w Polsce” (240 str. oraz 28 rycin cena 3.60 z}).
Odpowiednik do tego tomu dat Wincenty Ogrodzinski ,P. Ver-
gilius Maro" (str. 152 oraz 61 rycin — cena 3.60 zt.). — Jubileusz Goethego
znalazt swdj wyraz w wydaniu nowego przekfadu ,,Fausta” cze$¢ | pidra
Zygmunta Reisa (str. 220 oraz 12 ilustracyj — cena 3.60) z obszer-
nym wstepem.

Historyka najwiecej zainteresujg trzy tomiki: jeden — Jan Pta-
$nik ,Zycie zakow krakowskich" (str. 161 oraz 38 rycin — cena 3.60 zt.)
podaje zbidr studjow znakomitego historyka. Dzieki uprzejmosci rodziny
Zmartego, wydawca miat do dyspozycji prace przygotowawcze: wykonujac
wiernie plan autora, uzupetnit go, faczac w jednej ksigzce wszystkie stu-
dja prof. Ptasnika o zyciu uniwersyteckiem w Krakowie. Obejmuje on 8
rozdziatow: 1. Mieszkania profesordw i studentdéw, 2. Ubiory i stroje stu-
denckie, 3. Utrzymanie i zarobki zakéw, 4. Otrzesiny z grubych obyczajow,
5. Zwady narodowosciowe, 6. Burdy uliczne, 7. Moralno$¢ studentow
i 8. Upadek uniwersytetu jagiellonskiego. — Druga ksiazka historyczng
sgq ,,Gawedy legjonowe" Zygmunta Reisa (str. 104 — oraz 50 ry-
cin — cena 2.50 z}), napisane wierszem: podajg one w porzadku historycz-
nym przebieg walk legjonéw, ryciny i biografje gtéwnych bohaterow,
dzieje powstania Polski niepodlegtej. Jest to jedyna dotychczas epopea,
ktérej osrodkiem jest Marszatek Pitsudski i heroiczna walka legjonow.
Gawedy nadajg sie dla urozmaicenia uroczystosci narodowych w szkotach.
llustracje bardzo starannie zebrane z bogatego materjatu zrédlowego
i objasnione wyczerpujaco, sa dokumentem swego rodzaju o wartosci sa-
modzielnej.

Trzecig ksigzka, Scisle historyczna, jest ,,Kultura aigajska” Kazi-
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mierza W. Majewskiego (str. 280 oraz 162 rycin, 4 kolorowe ta-
blice, tabela synchronistyczna, mapa i t. d. — cena 5.50 zt), podajaca
barwnie napisany obraz tej cywilizacji wedlug obecnego stanu wiedzy.
Nasze piSmiennictwo posiada wprawdzie juz w ksigzce Szczepanskiego
(,,Egea i Hatti*) referat o odkryciach aigajskich — ale tu po .raz pierwszy
badacz daje wszechstronny obraz, oparty na catoksztatcie odkryé i nie-
zmiernie bogatej literaturze.

Doskonalg ksigzka jest ,,Paryrologjall, napisana przez Franci-
szka Smolke i Jerzego Manteuffla. Ksigzka ta (str. 239 oraz
40 rycin — cena 3.60 zt) wykazuje nietylko ozywczy wptyw tej nowej dzie-
dziny nauki na badania historji politycznej i ekonomicznej, prawnicze
i medyczne, lecz podaje ponadto w spos6b wyczerpujacy wiadomosci o for-
mie ksigzki greckiej w starozytnosci, charakteryzuje pismiennictwo drobne
i tworczos¢ ludowa, religijna, daje systematyke listu i dokumentu, przez
co staje sie niezbednym podrecznikiem dla wszystkich, interesujgcych sie
czyto formularzami czyto epistolografjg czy wreszcie dyplomatyka. War-
tos¢ tej ksigzki podwyzsza dodanie krytycznie opracowanych tekstéw ory-
ginalnych z zalgczonemi przektadami, ktoére dzieki celowemu wyborowi
stanowig chrestomatje parylogiczng in nuce (33 tekstow). Z posréd roz-
nych wstepéw do paryrologji (Collomp, Wessely, Schubart, Baikie i t. d.)
jest nasz polski nietylko najtariszy i najpiekniejszy, ale najzupetniejszy
i najwiecej naukowy. Jest to wogble w Europie pierwszy podrecznik przy-
stepny z tego zakresu.

W ten sposéb Bibljoteka Filomaty, stwarza w swoich to-
mikach pierwsze warunki trwalej propagandy humanizmu i daje pierwszo-
rzedne informacje, jako surogat brakujacych jeszcze w tej dziedzinie pod-
recznikéw, a to w formie literackiej i artystycznej: zadne jeszcze wydawni-
ctwo w tej mierze nie przeprowadzito ilustracji ksigzek, ilustracji doku-
mentarnej. Jak ,,Filomatall nie znajduje analogji w piSmiennictwie europej-
skiem, tak i plan ,,Bibljoteki Filomatyll jest oryginalnie ujety i przepro-
wadzony: do zadnego tomu niema odpowiednika zagranicznego, mimo iz
tam popularna literatura humanistyczna ma kilkuwiekowg tradycje. No-
wos¢ tworzy ,,Bibljoteka Filomaty!l takze formatem, wykonaniem i wreszcie
niskg ceng. Wszystkie te walory przyczynity sie do powodzenia tej serji,
z ktorej kilka tomikéw zaledwie w miesigc po ich wydaniu (jak ,,Keramika
greckall, ,,Paryrologjall) sg na wyczerpaniu. R. G.

Eichler Franz. Lehrbuch der Geschichte fur Handels-
akademien und verwandte Lehranstalten. IV Teil: Die neueste
Zeit. Wien, s. VI14-176.

Jest to nowe wydanie czwartej czesci znanego podrecznika do nau-
czania historji w szkotach handlowych Sinwel - Eichlera. Dlatego po-
mieszczamy 0 nim wzmianke, ze z posrod niewielu nowych podrecznikow
uwzgledniajacych historje najnowsza ksigzka Eichlera moze byé uzyteczna
zaréwno w szkotach $rednich zawodowych, jak i ogdélnoksztatcacych. Od-
powiada ona bowiem tym wymogom, jakie stawia sie dzi§ historji
i uwzglednia te wszystkie jej dziedziny, z ktdéremi winien zapozna¢ mio-
dziez nauczyciel historji. Dobrze zharmonizowane sg tu zatem nastepu-
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jace dziaty historii: polityczna, spoteczna, gospodarcza wraz z polityka
gospodarcza, a wkoncu historja sztuki i kultury i wogéle historja godnych
podkreslenia przejawdw wysitku mysli ludzkiej, w ktére obfituje zwihaszcza
wiek XIX.

Ksigzka obejmuje okres czasu od 1815 do 1918. Podzielona jest na
trzy gtéwne rozdziaty. Rozdziat | zamyka sie¢ w obrebie lat od 1815 do
1850. Jest to okres walk o nowy ustréj i nowe formy panstwowosci,
a rownoczesnie okres wielkich przeobrazeri gospodarczych. Zostaty tu
wziete pod uwage wszystkie wazniejsze kraje 6wczesnego Swiata i wszyst-
kie wazniejsze wypadki. Zaczyna sie rozdziat omowieniem historji poli-
tycznej od Kongresu Wiedenskiego poczawszy. Szczegdlng uwage poswieca
autor rewolucjom i dazeniom niepodlegtosciowym, jakie w okresie do roku
1850 miaty miejsce, a osobny ustep poswieca wiosnie luddéw. Punktem
wyjscia sg dla niego oczywiscie kraje austrjackie i niemieckie. Nastepnie
omawia najwazniejsze wynalazki techniczne, $rodki i rozwoj komunikacji
ladowej, wodnej i powietrznej, rozwoj zycia gospodarczego w najwazniej-
szych jego dziatach, a to w dziedzinie rolnictwa, przemystu i handlu. Przy
omawianiu historji handlu, daje gtéwnie obraz rozwoju polityki han-
dlowej.

Rozdziat 11 obejmuje lata od 1850 do 1914. Jest to okres nacjona-
lizmu i imperjalizmu, okres rozwoju handlu $Swiatowego, rozwoju wiel-
kiego przemystu, a w zwigzku z tem, okres powstania t. zw. kwestyj
socjalnych. Z natury rzeczy zajmuje ten rozdziat w ksigzce najwiecej
miejsca. Znowu zaczyna autor od rozwoju wypadkow politycznych w roz-
nych panstwach europejskich. Wigze je z rozwojem stosunkéw politycz-
nych w Ameryce, Azji i Afryce. Szczeg6lng zwraca uwage na kwestje
kolonij. Koriczy ten ustep zorjentowaniem ogdlnem w polityce europejskiej
przed wojng $wiatowa. Przechodzi potem do komunikacji. Zwraca uwage
na wynalazki i postep komunikacji wodnej (okrety parowe), ladowej
(koleje), omawia ich organizacje i znaczenie dla zycia gospodarczego,
méwi 0 znaczeniu i organizacji poczty, telegraféw, telefonéw, wkoncu
0 postepach w tym okresie na polu komunikacji powietrznej. Osobny ustep
poswieca rozwojowi gospodarki rolnej, lesnej, goérnictwu, rozwojowi rze-
miosta i przemystu. Osobno méwi o pieniadzu, jego funkcjach, o bankach,
gietdach i ich roli. W jeden ustep ujmuje omdwienie zmian, jakie w tym
okresie zaszty na polu polityki handlowej. Daje tez krotki ustep, poswie-
cony sztuce i muzyce, nastepnie méwi o rozwoju filozofji, matematyki,
astronomji, badan jezykowych, historji, prawa, ekonomji, geografji, nauk
przyrodniczych i medycyny. Osobno zajmuje sie kapitalizmem i kwestjg
spoteczna, osobno tez traktuje o socjalizmie, komunizmie i anarchizmie.

Rozdziat 111 obejmuje lata od 1914 do 1918. Omoéwieniu wojny Swia-
towej i jej skutkéw poswieca autor ten ostatni rozdziat swego podrecz-
nika. Ostroznie traktuje o przyczynach wojny Swiatowej, zwracajgc
jednoczes$nie uwage na niedostateczno$¢ opracowan tego zagadnienia.
Zajmuje sie uktadem sit w tej wojnie, przebiegiem walki i jej zakoricze-
niem. Konczy rozdziat ustepem o skutkach wojny Swiatowej na polu: po-
litycznem, gospodarczem, spotecznem i obyczajowem.

Stefan Inglot (Lwow).
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Geschichtsbuch fiir Schulen mit deutscher Unterrichtsspra-
che in Polen. Ausgabe A. Unterstufe | Teil bis zur Halfte des
XVIlI-ten Jahrhunderts frei bearbeitet nach dem Geschichts-
buche von W. Jarosz. Lwow, 1933. Naktadem Panstw. Wydawn.
Ksigzek Szkolnych, str. 201, 95 ilustr.

Podrecznik wydany zostat, jak wskazuje wzmianka w tytule, dla
szkdt mniejszosci narodowej niemieckiej w Polsce, mianowicie dla wyz-
szych klas szkdt powszechnych z niemieckim jezykiem wyktadowym.

Opracowanie oparto sie¢ na uzywanym w szkotach polskich podrecz-
niku W. Jarosza, zmienionym jednak w uktadzie i w poszczeg6lnych uste-
pach zgodnie z przeznaczeniem dla miodziezy niemieckiej. Jakiekolwiek
zastrzezenia moznaby mie¢ wobec tego rodzaju przerdbek wogdle, w tym
jednak wypadku przyzna¢ nalezy, ze podrecznik na przer6bce owej nie-
tylko nie stracit, ale pod wielu wzgledami — jak postaram sie nizej wy-
kaza¢ — zyskat. Odnosi sie to przedewszystkiem do konstrukcji ksiazki.
Zadanie W. Jarosza byto pod tym wzgledem flatwiejsze: pisat dla mio-
dziezy polskiej, zyjacej i uczacej sie w Polsce, zatem od drugiej potowy
X w. opart swoje ,,Opowiadania” o historje Polski, zgodnie zresztqg —
w zasadzie przynajmniej — z programem nauczania, uzupetniajgc je tylko
koniecznemi wiadomosciami z historji powszechnej. Powiedziatabym na-
wet, ze w tem ograniczeniu wiadomosci z dziejow powszechnych posuwa
sie W. Jarosz zbyt daleko, skoro od reformacji az do potowy XVIII w.
(dotad siega cz. | podrecznika) niema ani jednego ustepu z historji po-
wszechnej a tylko bardzo nieliczne i luzne wzmianki z jej zakresu przy
odnosnych ustepach z historji polskiej. Wobec takiego ujecia, znikly z tej
czesci podrecznika takie epoki i kwestje, jak wojna 30-letnia (tylko krétka
wzmianka przy omawianiu stosunku Polski do Turcji za Zygmunta 11l —
str. 157), lub rozwdj absolutyzmu (przeniesiony wraz z epoka Ludwika
XIV i i. do Il czesci podrecznika, co pod wzgledem chronologicznym
jest zie).

Tymczasem z przeznaczenia ksigzki niemieckiej wynikaty juz pewne
trudnosci konstrukcyjne. Autor pisat dla miodziezy niemieckiej, zyjacej
i uczacej sie w Polsce, dla miodziezy, z ktérej majg wyrds¢ lojalni oby-
watele panstwa polskiego, w ktérem im los zy¢ kazat. Trzeba bylo zatem
da¢ w podreczniku obraz dziejow tego panstwa w odpowiednim zakresie,
a zarazem umozliwi¢ tej miodziezy poznanie zaréwno dziejéw swego na-
rodu w stosunkowo szerszym, a dziejow powszechnych w szczuplejszym
zakresie.

Z zadan tych, sadze, ze wywigzat sie autor doskonale. Dat podrecznik
o konstrukcji zwartej, gdzie epoki i fakta taczg sie genetycznie, przyczem
zdarzenia i ludzie wybitniejsi wystepujg z calg plastyka.

Dzieje Germandw od starozytnosci, poprzez powstanie i rozwoj pan-
stwa niemieckiego i Austrji, az do pocz. XVIII w. opracowat do$¢ szczeg6-
fowo, chociaz specjalnie (idgc w tym wzgledzie za Jaroszem) skrdcit opis
rozwoju monarchji austrjacko-wegierskiej, opuszczajac np. Maksymiljana |
i zjazd wiedeniski z 1515 r., co i ze wzgledu na zwigzek z dziejami Polski
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nie bylo wskazane. Moze zechce autor umiesci¢ te fakty/w Il czesci pod-
recznika (zgodnie z Jaroszem), co zndw ze wzgledu na chronologje nie
jest whasciwe. Rozszerzajagc podrecznik przez uwzglednienie dziejow Ger-
manoéw i — pozniej — Niemiec, — dodat autor szereg nowych rozdziatow,
lub rozszerzyt odnosne ustepy z podrecznika W. Jarosza. Tak juz w hi-
storji starozytnej rozrosty sie¢ (na str. 53 — nast.) wiadomosci o pier-
wotnych Germanach, przez dodanie ich zwyczajow, sposobu zycia, wie-
rzen religijnych, udzialu w rozkiadzie cesarstwa rzymskiego, powstanie
za$ panstw germanskich traktuje sie w osobnym rozdziale. Po Karolu W.
zatrzymujemy sie dluzej przy dynastji saskiej. Z dynastji salickiej nato-
miast moze niestusznie opuszczono rozwoj potegi cesarstwa za Henryka Ill,
co mozna byto zaznaczy¢ tgcznie np. z Kazimierzem Odnowicielem (str. 69).
Zaréwno ze wzgledu na historje Niemiec, jak i powszechna, rozwinat autor
opis wypraw krzyzowych (str. 80), za$ walke papiestwa z cesarstwem
opracowat w osobnym rozdziale, obejmujac nim takze historje Hohenstau-
fow. Tu szkoda, ze nie wyzyskat legend przywigzanych do obu Frydery-
kéw, a dat tylko suchy opis ich panowan (str. 81 — nast.).

Na przejsciu do czaséw nowozytnych wigczyt autor osobny rozdziat
o wynalazkach (str. 126 — nast.), co zupetnie stuszne, tylko, ze moze
zbyt wiele miejsca poswiecit wynalazkowi prochu strzelniczego i broni
palnej. Dodam, ze ustep ten nalezato umiesci¢ przed rozdziatem o od-
kryciach.

Nastepnie daje autor obszerny rozdziat o reformacji (str. 136 —
nast.), podajgc szczegbtowo jej powody, omawiajac wystapienie Lutra
i jego nauke (mniej z punktu widzenia dogmatyki, niz Jarosz — co lep-
sze). Dalej omawia pierwsze wojny religijne w Niemczech, az do pokoju
w Augsburgu 1555, wyczerpujac w ten sposéb doktadnie dzieje reformaciji
w Niemczech. Wreszcie i wojnie 30-letniej poswiecit osobny i obszerny
rozdziat (str. 170 — nast.).

Tyle o specjalnem opracowaniu historji niemieckiej, ktérej zreszta
poswieca autor jeszcze caty szereg wzmianek i uzupetnien tacznie z hi-
storjg polska i powszechna.

Mimo tych dodanych rozdziatéw, jak i przeniesienia — z calg stuszno-
§cig — do tej czeSci podrecznika rozdziatu o Ludwiku XIV (str. 187),
rozmiary ksiazki wzrosty, w pordwnaniu z podrecznikiem Jarosza, tylko
0 17 stron (196, 179). Wynik ten osiggnat autor przez zlgczenie i skro-
cenie, lub pominiecie niektérych mniej waznych ustepéw ksigzki Jarosza.
Odnosi sie to zwilaszcza do dziejdw starozytnych, w mniejszym stopniu
do dziejow wiekéw Srednich. Z tej tez potrzeby skracania wynikto dla dzie-
jow nowozytnych przestawienie sekularyzacji Prus, ktora dotgczono do dzie-
jow Pomorza i Zakonu w XV w. — ze wzgledu na chronologje to przesta-
wienie trzeba uzna¢ za mniej szcze$liwe (str. 121). Inne natomiast skroty
(np. w ustepie o Wioszech, str. 131, o sejmie polskim, str. 143/4 — i i.)
nie zaszkodzity podrecznikowi, owszem, dodaty mu jasnosci i zwartosci.
Tak i ujecie dziejow Polski w w. XVI—XVII, potraktowane u Jarosza
systemem czytanki o wielkich ludziach (np. ,,O0 Janie Zamojskim?',
»,O ksiedzu Skardze" i t. d.) zostato tu zmienione, zgodnie z konstrukcjg
catego podrecznika: autor wigczyt dzieje owych wielkich ludzi — opusciw-
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szy jedynie ksiedza Skarge — do opisu panowan poszczegdlnych krélow
z dynastji Waz6éw. Zyskata na tem zwilaszcza chronologja.

Poza tem, w poréwnaniu z podrecznikiem Jarosza wykazuje ,,Ge-
schichtsbuch® jeszcze caty szereg dodatnich zmian, zwlaszcza w przedsta-
wieniu dziejow $redniowiecznych i nowozytnych. | tak, stusznie dodane:
(str. 105) ocena (cho¢ bardzo zwiezia) dziatalnosci Kazimierza W., (str.
112) zakoriczenie wojny z Krzyzakami w r. 1411, (str. 148) uzupelnienie
budownictwa renesansowego w Polsce zabytkami pozakrakowskiemi (str.
160), szerzej oméwione zatozenie uniwersytetu w Wilnie, (str. 167) umie-
szczona wzmianka o Dymitrze Samozwarcu, ktérej zupetnie brak u Jaro-
sza, (str. 183) dodane warunki pokoju w Oliwie i wzmianka o Michale
Korybucie, (str. 192) wymieniona bitwa pod Pottawg, (str. 198) stuszna
ocena wptywu Rosji w Polsce XVIII w.

Skonczywszy na tem wyliczenie tresci ksigzki, wypada zkolei wspom-
nie¢ o usterkach.

Zaczynam od dziejow starozytnych: na str. 18 i 29 przedstawiony
w dwu ustepach rozwdj kultury i sztuki greckiej — u Jarosza podobnie —
czy nie lepsze byloby taczne opisanie wszystkich okreséw kultury grec-
kiej w jednym rozdziale? Poza tem z daznosci do skracania, wynikly
opuszczenia takie, jak pominiecie bitwy pod Platejami (479 r.), wzmianki
choéby o Arystydesie, zbyt pobiezne opracowanie religji Rzymu (te dwa
ostatnie zarzuty odnoszg sie tez i do ksigzki Jarosza).

W opisie dziejow wiekdw $rednich popetniono tez szereg niescitosci:
t. zw. ,,cesarstwo rzymskie narodu niemieckiego" datuje autor niestusznie
juz od r. 800 (str. 59), date przybycia Dabrowki do Polski niescisle ozna-
cza na r. 966 (str. 64), za Chrobrego méwi o ,wcieleniu”" Rusi Czerwonej
do Polski, bez wzmianki o oderwaniu tej ziemi za Mieszka | od Polski
(str. 67); Bolestaw Smiaty udat sie ,nach Rotrussland" — przedstawienie
niedoktadne (str. 70); w wojnach Krzywoustego z Niemcami mozna bylo
wymieni¢ imie cesarza Henryka V (str. 71). Na str. 91 przy omawianiu
kolonizacji w Polsce, niestusznie przedstawia autor Polske ,jako Kkraj
w wiekszej czesci pokryty lasem i dziki" — winien tez byt silniej zazna-
czyé, ze wprowadzenie t. zw. ,,prawa niemieckiego" (ktore zresztg przy-
szto do Niemiec z Zachodu, gtdwnie z Niderlanddéw) byto raczej zmiang
ustroju spoteczno-gospodarczego, niezupetnie zalezng od kolonizaciji.

Pomijajac caly szereg drobniejszych uchybien, zaznacze tylko bar-
dziej razace w opracowaniu dziejow nowozytnych. | tak: na str. 173 wy-
mieniona bitwa pod Lipskiem, zamiast doktadniej: Breitenfeld pod Lip-
skiem; bitwa pod Liitzen (1632) nazwana mylnie nierozstrzygnietg, za-
razem niejasno zaznaczona $mier¢ Gustawa Adolfa; str. 177 ,,Kosaken-
ataman" mylnie nazwany zamiast ,,Kosakenhetman".

Ocene jezyka i stylu pozostawiajac kompetentnym, zauwaze tylko,
ze ton ogdlny opowiadania jest naog6t spokojniejszy i powazniejszy, niz
u Jarosza. Tylko jesli chodzi o imiona wiasne polskie, zwlaszcza krolow,
czy nie lepsze bytoby ich przettumaczenie wraz z przezwiskami. Pod wzgle-
dem formy zewnetrznej przedstawia sie podrecznik dodatnio, papier do-
bry, ryciny przewaznie starannie wykonane, cho¢ przy doborze pomie-
szano ilustracje wspdtczesne i nowe; brak przy wiekach $rednich ilustracji
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przedstawiajacej kosciét gotycki, za§ w nowozytnych raza: wziety z Ja-
rosza, nic nie méwigcy portret Ludwika XIV w miodym wieku i lichy por-
tret J. Zamojskiego. Brak rowniez zupetnie map. Druk staranny, tylko
mato przejrzysty, — chociaz lepszy, niz u Jarosza — brak spacjowania,
thustych czcionek uzyto oszczednie,, brak dyspozycyj marginalnych. Ko-
rekta pozostawia wiele do zyczenia (zwiaszcza str.: 23, 47, 76, 179 i i.).
Korczac, powtdrze, ze podrecznik oceni¢ nalezy — pomingwszy drobne
usterki — jako zupetnie odpowiadajacy zadaniu, chociaz metodycznie nie
nowy.
Zaznacze jeszcze, ze bytoby rzeczag niezmiernie interesujgca, porow-
na¢ — zwlaszcza pod wzgledem treSci — z tym podrecznikiem analo-
giczne podreczniki obce. Marja Chmielowska (Lwoéw).

Haintz Otto. Gustav Adolf. Teubner Leipzig, 1932,
str. 32 (Teubners Quellensammlung fur den Geschichtsunter-
richt, IV. 21).

Z okazji trzechsetlecia $mierci Gustawa Adolfa wydat Dr. Haintz
zeszyt tekstdw do nauki historji poswiecony krolowi szwedzkiemu. Za-
wiera on jednak nie teksty zrodtowe, nie dokumenty czy wspdiczesne re-
lacje, jak to czynig np. nasze Teksty zrodlowe wydane przez Krakowska
Spotke Wydawniczg, ale zestawia opinje historykdw o danym problemie,
w tym wypadku o Gustawie Adolfie. Na podstawie tego materjatu majg
uczniowie zapozna¢ sie ze sposobami naswietlania osoby bohatera przez
rézne epoki dziejopisarstwa i kierunki, az po chwile dzisiejsza. Rozpoczyna
zeszyt wyjatek z odczytu D. Schafera, ktéry niejako wprowadza w wa-
runki i sytuacje polityczng momentu wystgpienia Gustawa Adolfa na
widownie dziejowa. Nastepnie Ranke (Geschichte Wallensteins) repre-
zentuje poglad na Gustawa Adolfa jako oswobodziciela protestantyzmu,
czego nie neguje fakt wyciggniecia pozytywnych korzysci dla rodzimej
Szwecji. Gustaw Droysen (Eine Erwiderung an Herm Helbig) natomiast
zwraca uwage raczej na polityczne cele Gustawa, jako rzecznika intere-
sow szwedzkich przedewszystkiem. Na ten imperjalizm szwedzki kladzie
nacisk takze Treitschke (Gustav Adolf und Deutschlands Freiheit) przed-
stawiciel kierunku ultranacjonalistycznego. Najnowszy badacz dziejow bo-
hatera wojny trzydziestoletniej prof. Paul nawraca do tradycji gloryfika-
cyjnej protestanckiej. Onno Klopp zwalcza i potepia Gustawa Adolfa
z punktu widzenia $wiatopogladu katolickiego i cesarskiego. Ciekawy jest
paszkwil socjaldemokratyczny F. Mehringa (Gustav Adolf. Ein Fiirsten-
spiegel zu Lehr und Nutz der deutschen Arbeiter), ktory odsadza szwedz-
kiego krdla od czci i wiary, przypisuje mu tylko cheé rabunku i zastuge
ogtupienia Niemiec na dtugie lata. Zeszyt konczy wyjatek z dzieta szwedz-
kiego uczonego Wittrocka, ktéry przedstawia wiasciwg synteze dziatal-
nosci Gustawa z punktu widzenia szwedzkiej racji stanu i wszechswiato-
wej doniostosci.

Zestawienie wiec materjatu, jak widzimy, ciekawe i godne uwagi,
moze pobudzi¢ miodziez do zastanowienia sie¢ nad metodg pracy histo-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 8
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rycznej, nad wzglednoscig wynikéw nauki historycznej i na tym przy-
ktadzie przy odpowiedniem pokierowaniu pracg ucznia powinno wywotaé
odpowiednia dyskusje i krytyke. Przyktad ten stosowany, o ile sobie przy-
pominam, przez Paszkiewicza jednak bez przeciwstawienn tak systema-
tycznych datby sie i u nas na naszym materjale rozwing¢ dla pozytku
nauki i nauczania.

Dodam jeszcze, ze w notatkach znajdujemy komentarz i objasnienia
tekstu oraz szczegdty dotyczace stanowiska autoréw cytowanych wyjat-
kdw. Tu drobne sprostowanie: na str. 3 uw. 3 podane jest, ze w Altmarku
dostat Gustaw Adolf kilka miast pruskich w zamian za szwedzkie, gdy
tu chodzito o Malborg i inne grody polskie, ktore otrzymat elektor jako
odszkodowanie za Pitawe i Kiajpede. K. T.

Die alte Schweiz in Bildern, herausgegeben von Dr. E. A.
Gessler. Orell-Fiissli Verlag, Ziirich-Leipzig, 1933, str. 8 nlb. -|-
296 tablic + str. 8 nlb.

Ksigzka ta to zbior 296 ilustracyj, odtwarzajgcych historje Szwaj-
carji od czasow najdawniejszych az po 1798 rok. Czasy najdawniejsze (pre-
historja, starozytnos$¢ i wczesne Sredniowiecze) odtworzone sg przez foto-
grafje wykopalisk i przedmiotéow zachowanych z danej epoki. Od ostat-
nich lat IX wieku spotykamy wspétczesne obrazy (minjatury z kronik,
psalterzy), witraze, ptaskorzezby z kosci stoniowej. Od potowy XV w.
pojawiajg sie obok poprzednich drzeworyty, obrazy wspotczesnych mala-
rzy i ryciny z ilustrowanych kronik. Uderza bogactwo materjatu z XV w.
Z pojawieniem sie grafiki, zrodta stajg sie ubozsze. Napotykamy liczne
portrety. Obok wyzej wymienionych, mamy dla wszystkich epok zdjecia
architektury i rzezby, oraz plany rozbudowy osiedli ludzkich, otrzymywane
czesto przez zdjecia z lotu ptaka. Nieliczne sg natomiast i moze mnigj
fortunne (niewyrazne) zdjecia starych dokumentow.

Reprodukcje sa naogét starannie wykonane. Odczuwaé sie daje brak
obrazéw kolorowych, osobliwie w reprodukcjach, odtwarzajgcych dawne
stroje. Podniostyby one zapewne koszt, ale zarazem i wartos¢ wydawnic-
twa. Pod kazdg ilustracjg umieszczono krétki objasniajacy napis. W na-
pisach tych wystepuje wielka dbato$¢ o Scistos¢ historyczng, co stwarza
w tem wydawnictwie ciekawe potaczenie metody popularyzatorskiej (ilu-
stracje) z naukowa. W wyborze materjatu uderza ogromna przewaga
ilustracyj dotyczacych wojen i wojska (110 tablic — blisko 50% mater-
jatu), nad kulturalno-obyczajowym. Zadziwia to tem silniej w zdemilita-
ryzowanej Szwajcariji.

Naogo6t moze wydawnictwo to odegra¢ role wielkiego popularyzatora
historji w spoteczenstwie, a w szkole by¢é wazng pomocg przy nauczaniu
historji na wszystkich stopniach. Autor wydawnictwa zapowiada wydanie
czesci drugiej, majacej objac historje lat: od 1798 az po dzien dzisiejszy.

Przegladajagcemu te ksigzke Polakowi nasuwaja sie mimowoli roz-
wazania nad mozliwoscig i warunkami stworzenia podobnego dzieta doty-
czacego naszych dziejow. Marja Kruczkiewiczowna (Lwow).
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Bogdan Suchodolski. Ideaty kultury.a prady spo-
feczne. Wypisy z dziet myslicieli polskich XIX i XX wieku. Z 16
portretami. Naktadem ,,Nowej Ksiegarni”, Sp. akc. Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego. Warszawa, 1933. str. 519.

Publikacja p. Suchodolskiego pomyslana zostata jako pomoc podsta-
wowa dla warsztatow pracy os$wiatowej: szkolnej i pozaszkolnej. Ksigzka
ta jednak, w swej tresci, niezwykle zwarta w kompozycji a $wietnie po-
stawiona pod wzgledem aparatu naukowo-pomocniczego staje sie pierwszo-
rzednym przewodnikiem takze w nauczaniu historji. Przynosi pozatem
wiele materjatu pracownikowi naukowemu, ktéry sam nie jest niejedno-
krotnie w moznosci przeora¢ materjatu polskiej literatury filozoficznej i so-
cjologicznej catego przeszio stulecia. Ksigzka p. Suchodolskiego jest bo-
wiem czems$ wiecej, niz chrestomatjg tylko; daje nam ona obraz historycz-
nego rozwoju nowoczesnej mysli polskiej — tej, ktdra byla osrodkiem
pogladu na dzieje, na role cztowieka wobec historji i historji wobec czto-
wieka. Centralne zagadnienie tej ksigzki: kultura pojeta jest jako twoérczy
stosunek cztowieka do zycia, uchwycony nie w jakim$ momencie statycz-
nym, lecz na catowiekowej linji ewolucyjnej. W tem zbliza sie ten typ
konstrukcji do dziedziny badania historycznego.

Selekcja materjatu chrestomatji, t. j. fragmentow z pism myslicieli
polskich, zarébwno zesztowiecznych, jak i wspdtczesnych dokonang zostata
oczywiscie na zasadzie pewnego indywidualnego pogladu autora na zagad-
nienie kultury. Autor go nam wprawdzie nie konkretyzuje, ale charaktery-
zuje go zapomocg pytan: ,jak zorganizowaé zycie zbiorowe, by nie za-
przeczato ono moralnym wartosciom, jak sie uchroni¢ od barbarzynstwa,
jak wprowadzi¢ 6w tad, zapewniajgcy te dwie identyczne wihasciwie rzeczy:
sprawiedliwe wspdtzycie i swobodny rozwdj kultury? Oraz czem by¢ moze
i powinno w tych warunkach wychowanie?"

Wybér fragmentow dobrze dobranych i opracowanych, ujat redaktor
zbioru w osm wielkich rozdziatow, zaopatrzyt w zwiezte ale doskonate
wstepy i nadzwyczaj pozyteczne informacje bibljograficzne, cato$¢ zamknat
wiadomosciami biograficznemi. Ten aparat pomocniczy, obfitujgcy pozatem
w mndstwo krétkich, ale nader .rzeczowych objasnien (terminologja filoz.,
objasnienia histor.-biograf.) — przeprowadzony zostat ze szczeg6lng pie-
czotowitoscig. Same wstepy do poszczegolnych rozdziatéw, jakkolwiek ujete
raczej po literacku, niz naukowo sg jednak przewaznie doskonale; szcze-
golnie da sie to powiedzie¢ o wstepie do nacjonalizmu i ideologji ludowej.
Wstepy te pozatem posiadajg te warto$¢ dydaktyczng, iz nie daja konkret-
nego zarysu wiedzy o danym problemie, lecz umiejetnemi pytaniami po-
budzajg czytelnika do wejrzenia w dany wycinek naszej konstrukcji my-
Slowej.

Rozdz. I. odpowiada na pytanie: Co to jest kultura, rozdz. Il. prze-
chodzi do podstawowych kierunkoéw historjozofji (czynniki rozwoju i spo-
soby organizowania zycia zbiorowego), z ktérych wysuwajg sie tu na czoto:
religijna teorja rozwoju dziejow, teorja materjalistyczna i idealistyczna.
Charakterystycznym rysem tej czesci wypiséw jest to, ze zaden z nich
nie staje na ptaszczyznie zdeklarowanego determinizmu. P. Suchodolski

8
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nazywa to ,,przekonaniem, typowem dla mysli polskiej" i w miejsce de-
terminizmu akcentuje poglad o znaczeniu ludzkiej woli i zapobiegliwosci
w ewolucji dziejowej. Rozdziat 11l: Konserwatyzm i radykalizm i rozdz.
IV—VI. dajg jasny przeglad tych ogolno-ludzkich pradéw, ktore sg bgdzto
»wyrazem petnego i zasadniczego pogladu na Swiat bgdZz tez przejawem
trwalej postawy umystowej wobec zycia". O ile pierwszej czesci tego okre-
$lenia odpowiada idea zachowawcza i postepowa, o tyle rozwinieciu drugiej
stuzg juz rozdziaty nastepne; i tak: rozdz. IV. poswiecony jest katolicy-
zmowi, rozdz. V. — nacjonalizmowi, rozdz. VI. — socjalizmowi. Kazdy
z tych kierunkéw naswietlony jest z kilku stron, przedewszystkiem z punktu
widzenia materjalistycznego i idealistycznego. Pozatem fragmenty ilu-
strujg nietylko pozytywng ideologje danego kierunku, ale dajg tez jego
krytyke. Rozdz. VII. Elementy ideologji ludowej — jest bardzo ciekawem
i oryginalnem ujeciem tak charakterystycznych a réwnocze$nie zapozna-
nych Zzrédet naszej kultury narodowej. llustrujg ja gtosy tudzi z ludu
i z poza ludu, sam za$ redaktor zbioru zamyka problem w pewne ramy.
W ideologji ludowej widzi nie obrone interesow klasowych tylko, gospo-
darczych czy politycznych ale ,,wiare w tworcze sity wsi, przeciwstawia-
jacej sie miastu i odradzajgcej cztowieka i kulture przez wzmocnienie
gasnacego w miescie rytmu zycia na tonie przyrody". Rozdz. VIII wreszcie
p. t. Zamkniecie, w fragmentach, poswieconych skfadowym cztonom pro-
blemu kultury: cztowiekowi, spoteczenstwu, panstwu i demokracji — roz-
mieszcza umiejetnie akcenty na najistotniejszych momentach.

Catos¢ publikacji jest pierwszorzednem zjawiskiem w naszym ruchu
wydawniczym, tembardziej ze autor zapowiada w krotkim czasie t. Il.
p. t. Kultura i osobowos¢. Nietylko oméwiona w najogdlniejszych zarysach
tres¢ dzieta, ale i techniczne wyposazenie jego stojg na takim poziomie, ze
klasyfikujg ksigzke jako najlepszy przyktad dla tego rodzaju wydawnictw.

Marjan Tyrowicz (LwGiv).

KRONIKA

— VII Miedzynarodowy Zjazd Historykéw w War-
szawie. Sekcja Dydaktyczna (XIV). W dniach od 21 do 28
sierpnia odbedzie sie w Warszawie VII Miedzynarodowy Zjazd History-
kow. Zgodnie z juz ustalong tradycjg jedna z sekcyj Kongresu, a miano-
wicie Sekcja XIV poswiecona bedzie nauczaniu historji.

w ciqgu ostatniego pieciolecia t. j. od VI Miedzyn. Zjazdu Historyk,
w Oslo (1928) zainteresowanie sprawa nauczania historji stale wzrasta.
Wielokrotnie omawiano role nauki historji w nauczaniu oraz niejednokrot-
nie podkreslano doniosto$¢ wspotpracy miedzynarodowej i wysuwano sze-
reg postulatow dydaktycznych w tej dziedzinie. Obrady Sekcji XIV na
VIl Zjezdzie maja tem wieksza wage, w pojeciu Komitetu Organizacyj-
nego, ze koniecznem jest, aby Inicjatywa w sprawach_dydaktyki histor]i
przeszta do rgk historykow-specjalistow, jak to juz niejednokrotnie pod-
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kreslano na wielu zjazdach i konferencjach. Szereg wysuwanych postula-
tow i rzucan¥ch_ projektow, czy przez pedagogéw czy przez moralistow,
czeka na pog ebienie i zrealizowanie. Kwestja uzgodnienia postulatow pe-
dagogicznych i dydaktycznych z podstawowemi zasadami metody naukowej
jest pierwszem zasadniczem zadaniem. Dla rozwazan w_dziedzinie zagad-
nien dydaktycznych punktem wyjscia niezmiernej wagi jest metoda histo-
ryczna, obok czego nalezy podkresli¢ wychowawcze znaczenie nauczania
historji, utrzymanej jednak w tonie catkowitego objektywizmu nauko-
wego. Z tego punkiu widzenia ujmujg zagadnienie niektére zgtoszone re-
feraty j. nIp. p. W. Moszczenskiej (Le probleme du concret dans 1’enseigne-
ment de [l'histoire) i p. H. Mrozowskiej (Les principes de la methode
educative dans l'enseignement de l'histoire). ] )

Sprawie realizacji i form wspotpracy miedzynarodowej po$wigcony
bedzie szereg referatow i przemoéwien m. inn. P. Otlet, wygtosi referat
0 Atlasie Cywilizacji Powszechnej — p. J. Krasicka, 0 wymianie miedzy-
narodowej pomocy szkolnych — p. H. Radlinska, o wspotpracy historyka
i pedagoga, referaty pp. R. Altamiry i M. Lheritiera oméwig kwestje pod-
recznikow szkolnych. . ] ) )

Obrady nad sprawami dydaktycznemi postanowiono skupi¢ dookofa
szeroko ujetego zagadnienia konkretyzacji (p. W. Knapowska, Geschichts-
unterricht und Gedachtnis-Bildung — p. J. Malye, L’humanisme et I'elabo-
ration d’'une conception internationale de l’enseignement de I'histoire. —
p. Cz. Nanke, Historische Karte ais Mittel des modernen Unterrichts).
Rowniez w zwigzku z tem Komitet Organizacyjny Sekcji XIV zamierza
przygotowac pokaz pomocy naukowych, podrecznikow szkoln)'/]ch, oraz udo-
stepni¢ cztonkom KonEresu zwiedzenie czynnélch pracowni historycznych.

Zagadnienia_konkretyzacji beda uwzgledniaty wszystkie stopnie na-
uczania: poza nizszem, $redniem i wyzszem, takze o$wiate pozaszkolng
(referat przedstawiciela Brytyjskiego Instytutu Ksztatcenia Dorostych).

Sprawie nauczania historji na stopniu wyzszym sa poSwiecone dwa
referat]}/ p. M. Handelsmana (L’enseignement superieur de l'histoire dans
les differents pays. 1903—1933) i p. Vinas Mey’'a, (L'enseignement de I'hi-
stoire dans les universites espagnoles&. W zwiazku z tem bedzie posta-
wione niezmiernie wazne zagadnienie ksztatcenia nauczyciela historji, da-
jacego mu odpowiednie przygotowanie naukowe i dobrg znajomo$¢ nowych
Wymarf)ar'l dydaktyki. Kwestja przygotowania historyka do zawodu nau-
czycielskiego, oraz kwestLa umozliwienia mu_pracy _naukoweLjest jednym
z postulatow wymaganych, ale dotychczas nie zrealizowanych.

Dla umozliwienia jaknajszerszym warstwom nauczycieli wziecia
udziatu w obradach Zjazdu, Prezydjum M. Z. H. uzyskato w Ministerstwie
W. R. i O. P. przychylng odpowiedz w sprawie urlopow dla nauczycieli
historji, na czas od 20 do 27 sierpnia. Wsrod przewidzianych dotychczas
utatwienn dla czlonkéw Kongresu wymieni¢ nalezy: 50% znizki na kole-
jach polskich w obie strony, znaczne ulgi w taksie hotelowej, bezptatny
wstep na V\gstawy sztuki i t. p. W_6smym dniu Zjazdu projektowana jest
wycieczka do Krakowa i Wieliczki. Zgtoszenia na Kongres oraz prosby
o informacje nalezy kierowa¢ na rece generaln. Sekretarza Komit. Org.
p. dr. Manteuffla, Warszawa Uniwersytet; w sprawie czynnego udziatu
w obradach Sekcji XIV (referaty, przemoéwienia, udziat w dyskusji) nalezy
sie zwraca¢ do Przewodniczacego Sekcji E prof. H. Radlinskiej, Warszawa,
Opaczewska 2 a, Wolna Wszechnica Polska, lub do Sekretarza Sekcji p. dr.

. Moszczenskiej, Warszawa, Kujawska 3. Sktadka zjazdowa wynosi row-
nowartos¢ 4 dolaréw, zaproszen osobistych nie wysyfa sie.

Odpis. — Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego. — Warszawa, dnia 12 kwietnia 1933 r."— Nr. Il S. 3154/33. — Mie-
dzynarodowy Kongres Historykdw w Warszawie i Krakowie. — W czasle
od 21 do 29 sierpnia b. r. odbedzie sie w Warszawie i Krakowie Miedzy-
narodowy Kon%res Historykéw. Z powodu duzeg® zainteresowania kon-
gresem wsrdd historykéw polskich Ministerstwo upowaznia Kuratorja do
udzielania urlopu tym nauczycielom historji, ktorzy beda chcieli wzigé
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udziat w Kongresie i wykazg sie legitymacjg zjazdowa na czas od 20 do 27
sierpnia 1933 r. — Za dyrektora Departamentu: (Dr. Michat Mendys, Na-
czelnik Wydziatu).

— Komisja Dydaktyczna Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego stosownie do uchwaly poprzedniego posie-
dzenia Komisji miato odbyc sie zebranie w zwigzku z Walnem Zgromadze-
niem Delegatow P. T. H. we Lwowie dnia 13 maja 1933 r. Wobec braku
kompletu poniewaz nie mogli przyi'echaé cztonkowie Komisji z Warszawy
i Krakowa, zebranie si¢ me odbyto, poza konferencja porozumiewawcza
w _sprawie programu Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych i regula-
minu Komisji. W konferencji wzieli udziat Dr. Knapowska z Poznania,
prof. Lorentz z todzi i Dr. Tyszkowski ze Lwowa. Posiedzenie Komisji
odbedzie sie w czasie Zjazdu Miedzynarodowego w Warszawie wedtug
uchwaly Zarzadu Gtéwnego P. T. H.

— Program nauki historji w nowym ustroju
szkolnym ukazat sie drukiem, osobno dla szkdt powszechnych trze-
ciego stopnia, a osobno dla gimnazjow panstwowych. Sa to projekty druko-
wane Lako rekopis, niemniej beda podstawg nauczania w klasach V-teH' po-
wszechnej i I-ej gi(imnazjalnej od poczatku przysztego roku szko nego
1933/4. Program szkoty powszechnej liczy stron 22, gimnazjalny stron 26.
Klasa V szkoty powszechnej obejmuje okres od czaséw prastowianskich,
dzieje polskie do Sobieskiego, VI do dni dzisiejszych a na VIl przypada
omawianie zagadnien wspoétczesnych. W gimnazjum klasa | obejmuje sta-
rozytno$¢ az do pojawienia sie Polski na widowni dziejowej, kl. Il do konca
XVII w., kl. 11l 1696—1914, wreszcie kl. 1V Niepodlegla Polske. Kazdy
ustep dotyczacy materjatu ma scharakteryzowane wyniki do osiagniecia
a nastepnie uwagi szczegétowe i ogélne do catosci ﬁrogramu. Do omo-
wienia programu przystapimy w nastepnych zeszytach naszego pisma.

— Poradnik w sprawach nauczania i wychowa-
nia oraz administracji w szkotach ogolnoksztatcagcych. Rok 'V, zeszgt
4 (10) tre$¢: Egzamin dojrzatosci w szkotach $érednich og6lnoksztatcacych.
Nakfadem M. W. R. i O. P. Warszawa 1933, str. 56—2 nlb.

Poradnik ministerjatny przynosi w ostatnim zeszycie wskazdwki
w sprawie egzamindw maturalnych, oparte na do$wiadczeniach delegatow
Ministerstwa, ktorzy w roku poprzednim przystuchiwali si¢ egzaminom
w catej Polsce. Poza uwagami ogolnemi poswieconemi sposobow! przepro-
wadzania egzaminu, znajdujemy tam szczeg6towe omowienie poszczegol-
nych przedmiotéw. Na str. 33—<38 Historja z nauka o Polsce wspdtcze-
snej. Uwagi te znane sg uczestnikom kurséw metodycznych, poniewaz
byly przedmiotem wykfadu instruktorki Dr. Mrozowskiej. Punkt ciezkosci
potozony na W%maganie orjentacji w materjale faktycznym, na rozsze-
rzenie dzialdw historji (gospodarstwo, kultura), oraz na aktualizacje za-
gadnien dziejowych w nawigzaniu do momentu dzisiejszego. Inicjatywe te
mozna tylko z radoScig powita¢ cho¢ to i owo budzié moze zastrzezenia
czy watpliwosci, przedewszystkiem za$ szkoda, ze Poradnik ukazat si
dopiero przed egzaminami samemi i nie zawsze jest czas przygotowac
miodziez do odpowiadania w mysl wskazan Poradnika, gdy nieraz dotych-
czasowe wymagania przewodniczacych byly diametralnie rdzne.

— Bulletin trimestriel de la Conference inter-
nationale pour lenseignement de Thistoire. Viertel-
jahrliche Zeitschrift der internationalen Konferenz fur Geschichtsunter-
richt. Quartely Bulletin of the International Conference for the Teaching of
History). Ukazat sie | numer Kwartalnika Konferencji miedzynarodowej
dla nauczania historji (Bulletin trimestriel de la Conference intemationale
pour I'Enseignement d”*I'Histoire, Paris 1933, str. 136). W stowie WStQ]P-
nem zaznaczaja wydawcy, iz _podjeli wydawanie pisma na polecenie Konfe-
rencji, udzielone im w czasie pierwszego zjazdu jej czlonkéw, w Hadze
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(30 VI, 1 i 2 VII 1932 roku). Pismo ma sta¢ sie miedzynarodowem —
jak sie wydawcy wyrazajg — ,narzedziem pracy” dla uczacych historji;
wydawane jest w trzech jezykach: francuskim, niemieckim i angielskim.
Celem je%o jest — jak wogdle Instytutu miedzynarodowej wspotpracy
intelektualnej, ktérego ,Konferencja" jest oddziatem — ,rozwijac¢ zrozu-
mienie wzajemne narodow", do czego ma sie gtownie przyczyni¢ systema-
tyczna konfrontacja ﬁoglqdéw poszczegblnych narodéw na zagadnienia ze
wszystkich dziedzin historji. Pierwszym etapem ﬁracy b?] zie poréwnanie
programow nauczania (historji) w poszczegélnych krajach. Poniewaz jed-
nak caly aparat wydawniczy nie zostat jeszcze ostatecznie zorganizowany,
pierwsze numery pisma zajmg sie przedewszystkiem sprawozdaniem
z pierwszego zjazdu w Hadze, tembardziej, iz zjazd 6w ma donioste zna-
czenie dla orc};aniza_cji samej Konferencji. )

Cel Konferencji okresla podobnie w swej odezwie prezes Rafael Alta-
mira (Hiszpanja) zaznaczajac, iz Konferencja dazy¢ bedzie do uzyskania
wptywu (drogg wspotpracy intelektualnej) na nauczanie historji w poszcze-
golnych krajach tak, by z czasem niemozliwym stat sie¢ zarzut — jak do-
tad zbyt czesto zastuzony — iz historycy podtrzymuja nieporozumienia
i nienawisci miedzy poszczeg6lnemi narodami, a takze, by niemozliwem
stato sie wszelkie ,historyczne™ usprawiedliwienie gwattdw, popetnianych
przez panstwa i narody w dziedzinie polityki miedzynarodowe;.

Wyrazem tych daznosci byly do pewnego stopnia referaty i dyskusje
pierwszego zjazdu w Hadze.

Poruszono w nich sprawy: 1) stanowiska i zakresu historji kultury
w nauczaniu historji (referent Dr. Schmidt z Berlina); 2? stosunku mie-
dzy historjg narodowsa a powszechng w nauczaniu (ref. Car é;ren, Szwecja);
3) sprawe podrecznikéw i kontroli ich tresci z punktu widzenia ogdélnych
celow Konferencji (ref. M. Dumas, Francja); 4) kwestje od jakiego wieku
i z jakim doborem faktéw nalezy uczy¢ dziecko historji (ref. P. Bovet,
Szwajcarja). o .

Reasumujac wnioski poszczegélnych referentéw, przedstawit M. Lhe-
ritier (Francja) zyczenia Konferencji: a) zredagowania elementarnego
podrecznika historji cywilizacji, ktory bytby, facznie z wyborem odpowied-
niej lektury, uzywany w szkotach juz od 12 roku zycia uczniow; b) dla
zbadania i rozstrzygniecia kwestji stosunku w nauczaniu pomiedzy historja
powszechng a poszczegolnych narodéw stworzy¢ nalezy osobng komisje;
c) poniewaz dla rewizji podrecznikow istnieje komitet ekspertow Ligi Na-
rodow, nie stworzono w tym celu osobnej komisji w tonie Konferencji, lecz
postanowiono ograniczy¢ si¢ do ogtaszania sprawozdan o podrecznikach
(dyskusja nad tym punktem byta dtuga i dosc rozbiezna, wnioski niezbyt
zgodne); 5) w sprawie nauczania historji w wieku dzieciecym, postano-
wiono nawigza¢ kontakt z szeregiem organizacyj, zajmujacych sie tg
sprawa (jak Bureau Intemational d’Education w Genewie, Federation
Intemationale des Associations d’Instituteurs ii.).

Nastepn%_ zjazd wyznaczono na r. 1934, w Hiszpanji. Polske repre-
zentowatl na Zjezdzie prof. O. Halecki z Warszawy.

Procz sprawozdania ze Zjazdu, obejmuje ten numer Kwartalnika ze-
stawienie dotychczasowych wysitkow na polu wspdipracy miedzgnarodowej
w zakresie intelektualnym, podane w formie artykutu przez G. Lapierre
(Francja). Autor omawia organizacje i dziatalnosc instytucyj takich, jak:
Commission Intemationale de Cooperation Intellectuelle, Podkomisji Eks-
pertow dla nauczania mtodziezy o celach Ligi Narodéw (Le Sous-Comite
des Experts pour l'enseignement a la jeunesse de buts de la Societe des
Nations). Podkomisja Ekspertébw wypracowata, pod nazwg ,,projektu Ca-
sares'a“, projekt rewizji podrecznikow historji w kierunku wyeliminowa-
nia z nich wszystkiego tego, co szkodzi porozumieniu wzajemnemu miedzy
narodami. _Zkolei zajmuje sie G. Lapierre w tymze referacie sprawg
zwigzku miedzy rozbrojeniem materjalnem i moralnem, podkreslajac wy-
stgpienie w tej sprawie ministra A. Zaleskiego (listem do Ligi Narodow
z 17 IX. 1931 r.) oraz skutek tego wystgpienia w postaci zorganizowania,



120 Kronika

w tonie Komisji Miedzynarodowej dla wspotpracy intelektualnej, specjal-
nego ,.Komitetu dla rozbrojenia moralnego (Comite pour le Desarme-
ment moral). o

__Artykut prof, L. Emery’'ego z Lyonu zajmuje si¢ sprawg uwzgled-
niania historji ,,migdzynarodowej" (powszechnej) w programach naucza-
nia poczatkowego i podaje ciekawe informacje, jak sig¢ przedstawia kwe-
stja ta niemal we wszystkich wazniejszych krajach Swiata. ]

Osobne sprawozdanie poswiecono w tym numerze Kwartalnika obra-
dom: Komitetu Miedzynar. Nauk Historycznych (Comite Internat, des
Sciences Historigues, w Hadze 4—6 VII. 1932) i Zjazdu: Federacji Mie-
dzynarodowej Stowarzyszen Nauczycieli (Federation Internat, des Asso-
ciations dTnstituteurs, w Luksemburgu 27—29 VII. 1932) — nad sprawg
podrecznikéw i nauczania historji. o . )

Cennem uzupetnieniem numeru jest bibljografja podrecznikow szkol-
nych historji, narazie dla: Wtoch, Holandji, Prus i_AngILi — oraz bibljo-
grafja publikacyj (francuskich, angielskich i niemieckich) z zakresu hi-
storji pracy.

— Kursy metodyczne dla nauczycieli historji od-
byty sie w rb. w Grodnie i Lublinie. Po kursie grodzieriskim wydano druko-
wany okoélnik zawierajacy postulaty i zagadnienia metodyczne omawiane
na Kursie, oraz bibljografje dotyczaca zagadnien poruszanych w wyktadach
Dra K. Tyszkowskiego.

— Kursy ustrojow o-p rogramowe organizuje Minister-
stwo w czasie wakacyj, a mianowicie od 3—15 lipca dla dyrektorow
w poszczeg6lnych okregach, a w czasie od 3—17 sierpnia w dwdch turnu-
sach od 3—9 i od 10—1I6 sierpnia dla nauczycieli rozmaitych przedmiotéw,
dla historykéw w Poznaniu. Na program pomienionych kursow ziozg sie
zagadnienia dotyczace zasad nowego ustroju szkolnictwa, w szczeg6lnosci
ustroju gimnazjum 4-letniego, wytyczne nowych programéw, wraz z ich
podtozem psychologicznem, ~ paristwowo obywatelskiem i gospodarczem,
omowienie programow poszczegllnych przedmiotéw oraz organizacji pracy
dydaktycznej.

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu Polskiego Towa-
rzystwa Histor cz_nego.we Lwowie qdbyta dwa posiedzenia
naukowe, a to dnia 13 maja 1933 r. z referatem C. Swiderkéwny z +odzi pt.
O podstawy naukowe i psychologiczne nauczania historji. Dnia 9 czerwca
odbyfa sie dyskusja w sprawie programu historji w gimnazjum i jego rea-
lizacji w przysztym roku szkolnym. Dyskusje zaq(aili Dr. Tyszkowski i Dr.
Kruczkiewiczéwna, zabierali gtos Dr. Maleczynska, Dr. Paszkudzki, prof.
Urbanski, prof. Balicki, Dr. Hoszowski.

— Materjaty i wskazéwki dla nauczania historji’
regjonalnej, czes¢ | obejmujaca dzieje ziemi Czerwienskiej az do r.
1772 w opracowaniu Dr. Maleczynskiej i Dr. Gilewicza ukaze sie w handlu
ksiegarskim we wrzesniu br.

— Wsrod czasopism: Ostatnie numery czasopism pedagogicz-
nych poswiecone sg_przewaznie omowieniu nowych programow, zarOwno
dla szkoty sSredniej, jak i powszechnej. Wiekszos¢ pism podaje szczegdtowy
rozbior odnosnych zarzadzen wiadz, zastanawiajac sie nad sposobami reali-
zacji tego nowego ustroju oraz nad Korzysciami, jakie on przynosi (Praca
Szkolna, Gtos Nauczycielski, Zrgb, Oswiata i Wychowanie). Inne ogra-
niczaja sie narazie do $cisle informacyjnego zaznajomienia czytajacych
z nowemi programami i ustrojem (Miesiecznik Pedagogiczny, Przeglad
Nauczycielski). Nawet jednak naﬂ'(ba[dziej stosunkowo szczegbtowe omo-
wienia powyzszej kwestji nie traktuja Roszczeg()_lnych przedmiotéw nau-
czania, z tej przyczyny, 1z programy tych przedmiofdw nie byly jeszcze —
ustalone i oficjalnie ogtoszone. Dr. Pohoska zajmuje sie w swych arty-



Kronika 121

kulach (w ,Zrebie" i ,Szkole™) tylko og6lniejszg kwestjg ,.elastyczno-
§ci" nowego programu. W zwiazku z reformg szkolnictwa pozostaje
refleksja_nad metodami nauczania; wiele miejsca poéwiei(ca‘qu poszczegolne
pisma tej sprawie, zwlaszcza w odniesieniu do t. zw. ,,szkoty pracy” (Kul-
tura Pedagogiczna, art. J. Kruszewskiego, Ruch Pedagogiczny, art. H. Ro-
wida i i.). Podobnie i kwestja matury, jej celu, reformy jest rozwazana
obszernie. (zwifaszcza: Ogniwo, Muzéum). Wobec tego zainteresowania
sprawami_natury zasadniczej, schodzg na plan_dalszy kwestie szczeqo-
towe. — Jesli chodzi o sprawe nauczania historji, daja sie wytowi¢ tylko
nieliczne art{ku’fy 0 niej traktujace. o

Dla szkoty  powszechnej przynosi ,Przyjaciel Szkoly", w nrze 4
(15 11 1933), dramatyzowang lekcje o Konstytucji 3-go Maja w oddziale
VI, pomystu Ferdynanda Potockiego (Liﬁ)nik, wojew. kieleckie). Artykut
ten Jest ciekawym przyczynkiem do problemu dramatyzacji przy naucza-
niu historji, poruszonego w niniejszym numerze naszégo pisma przez St.
Nowaczyka.

»Miesiecznik Pedagogiczny" (maj, czerwiec-lipiec 1933) daje artykut
J. Kikena (Katowice) p. t. ,,Problem ,uczenia S'I\? i_nauczania w_zastoso-
waniu do nauki historji w szkole powszechnej". Nawigzujac do twierdzenia
wyjetego z ,,Dydaktyki historji", H. Pohoskiej oraz do programu Mini-
sterstwa W. R. 1 O. P. okresla J. Kiken cel nauczania_historji, ktorym jest
poznanie rozwoju cywilizacji i jej znaczenia. Zgodnie z tem zatozeniem,
podkresla szczegdlnigj Kkonieczno$¢ szerszego traktowania _prehistorji
w szkole powszechnej, gdyz wiasnie przy prehistorji dzieci najlepiej ucza
sie ocenia¢_doniosto$C cywilizacji. ) ]

Po tej dygresji na rzecz programu nauczania, przechodzi autor do
wiasciwego zagadnienia: sprawy ,uczenia sie". Punktem wyjscia dla
wspotczesnych metod jest zainteresowanie, ,.ciekawo$c" ucznia. Autor
wspomina o skrajnej metodzie niektorych niemieckich -szkot, ktora idzie,
tak dalece po linji_zainteresowan dzieci, iz brak tam wogdle systematycz-
nego kursu historji, a nauczanie ogranicza si¢ do okolicznosciowych po-
Eadane_k. Stusznie ocenia autor ten system jako niewystarczajaCy. Dla

las nizszych wydaje mu sie odpowiedniejsza metoda Decroly’ego, ktéra
polega na systematycznych pogadankach i badaniach, utozonych w cykle,
obejmujacyc _[ta)rzedevyszystklem hIStOI’LQ cyW|I|za?|: — Dila klas wyzszych
nadaje sie naj ard2|e{ system daltoniski, z samodzielng pracg ucznia pod
kierunkiem nauczyciela. Autor nie entuzjazmuje sie zbytnio dla tej me-
tody z powodu jej aspotecznodci (praca indywidualna) oraz dlatego, iz
uczen przy uczeniu sie historji natrafia na szereg trudnosci (pojecia hi-
storyczne), ktdrych nie jest w moznosci sam rozwigza¢. Odrzucajac (dla
szkoty powszechnej) zalecang przez Kerschensteinera metode uczenia hi-
storji na podstawie zrodet, zaleca autor w rezultacie swych rozwazan
metode, ktora moznaby nazwac ,,mieszang”. Obejmuje ona: poglqdowos’c’,
ktad, a nawet — przy odpowiedniem wyposazeniu szkot — dla V i VI
oddziatu szkoty powszechnej, system daltonski, przyczem autor podkresla,
jako gtéwny plus tej metody, zainteresowanie ucznia ksigzka wogdle.

Poza temi — wyzej oméwionemi — artykutami z dziedziny nauczania
historji w szkole powszechnej, znajdujemy jeszcze w numerze majowym
,Oogniwa" artykut Dra A. Zanda p. t. ,Historja w francuskich szkofach
Srednich”, dajacy bardzo zwieztg, ale wyczerpujaca i ciekawa charakte-
rystyke metody nauczania historji we Francji.

Zagadnienie, wcigz aktualne, korelacji przedmiotéw traktujg arty-
kuty: J. Hulewicza ,O przebudowie studjum polonistycznego” (Ruch Pe-
dagogiczny, nr. 2—S3, 1933%, a przedewszystkiem umieszczone w Kwartal-
niku Klasyczni/m." (VIl, 1, 1933) artykuty: Gruzewskiego Wt ,Korre-
lacja jezyka facinskiego z historja starozytn&" i Schulbauméwnej Z.
»Filologja klasyczna w zwigzku z innemi przedmiotami nauczahnia".

M. Ch.
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(Dokoriczenie)

* Nowaczyk St. Kolonizacja
niemiecka |§e skutki. (Lekcja w kl.
V.). Przyj. Szk. 28. t. VII. s. 683—5.

— Litwa za czasow
§Lekc1a historji w Kl. |

zkoty. 24. t. Ill. s. 82—4 ]

— ,Nasza miejscowos¢”. Uwagi
0 rozktadzie materjatu historji dla
oddz. IV. Przyj. Szkoty. 32. t. XI.
S. 394—5.

— Nauczanie historji w szkole po-
wszechnej. Zycie Szk. 31. nr. 2. s.
76—84.

— Nauczanie historji w szkole po-
Wszechnef. Oddz. 1V. Zycie Szk. 31.
nr. 4. s. 169—177, nr. 5.°s. 201—7.

— Nauczanie historji w szkole po-
wszechnej. Oddziat V i VI.. Zycie Szk.
31 nr. 6. s. 269—T6. )

— O nowy typ podrecznika do na-
uczania historji. Ruch Ped. 31. t.
XVIII. s. 293—96, 330—335. ]

— O S$redniowiecznem rycerstwie.
éUW&gI 0 nauczaniu historji w od-
ziale V.). Zycie Szk. 30. nr. 11—12.
s. 511—14.

— Poczucie czasu u dzieci. Przyj.
Szkoty. 30. t. IX. s. 248—51. o

— Polacy — Polska. Pogadanki hi-
storyczne w oddziale Ill. Przyj. Szk.
28. t. VII. s. 469—T1.

__— Rysunek jako ilustracja histo-
g7|.2 F:lrzyj. Szkoly. 29. t. VIII. s.

— Tadeusz Kosciuszko. (Lekcja
historji na oddz. IV). Przyj. Szkoly.
31 t. X. s. 726—30.

— Trzeci rozbior Polski. (Lekcja
w oddziale I11.). Przyj. Szkoty. 29. t.
VIIIL. s. 130—2.

— Udziat wojsk polskich w wojnie
powszechnej. Lekcja historji w od-
dziale IV. Zycie Szk. 31. nr. 5. s.
207—10. )

— Uwagi

A

dyskusyjne.  Lekcje.

Pierwsza wolna elekcja. Przyj. Szko-
ty. 27. t. VI. s. 696
— Uwagi o roli_historji w reali-
zowaniu wychowania panstwowego.
Przyj. Szk.32. t. XI. s. 60—6:
— Wojna — bitwa. Uwagi o0 na-
uczaniu historji. Nasz Gtos. 29. nr. 2.
— Wyobrazenie czasu a naucza-

nie historji.
s. 689—97.

— Zagadnienia metodyczne. Hi-
:s%'%%rja(.5 Przyj. Szkoty. 30. t. IX. s.

Przyj. Szkoly. 30. t. IX.

— i Bondura L. Historja
w  szkole =~ powszechnej. Materjat
i wskazowki metodyczne dla oddziatu

trzecieigo. Poznan. Ksigg. Szk. 30. s.
XIIJSZ 1. (Bibl. Dz. Ped. i Metod.
t. 11).

— i Oczkowska A. Uwagi w
zwigzku z nauczaniem historji w
szkole fowszechnej. Praca Szk. 28. nr.
10. s. 299—301.

Nowakowski St. V Po-
wszechny Zjazd Historykéw Polskich.
Przegl. Ped. 31. nr. 4.°s. 88 .

Nowicki_ W. Wycigg z proto-
kutu konferencji rejonowe, odb]}/te]kw
dniu 15 stycznia 1925 we Wioctawku,
(Lekcja praktyczna z historji Polski
w oddz. 1V na temat ,,Sobieski pod
Wiedniem"). Zycie Szk. 25. nr. 3. s.
95—106.

Oderfeldowa C. Kilka uwag
0 sposobie prowadzenia historji w V
i VI oddziatach. Praca Szk. 30. nr. 9.
s. 266—68.

— Powtdrzenia z historji. Praca
Szk. 27. nr. 2. s. 45—48.

Olechnowiczowa Z. O nau-
czaniu hIStOTI w szkole owszechne%.
Referat wygtoszony d. 20 I. na kon
rej. w Grodnie. Zycie Szk. 25. nr. 3.
s. 110—114.

Olszewski W. O reformie hi-



Bibljografja

storycznego studjum w szkole ogélno-
ksztatcacej. Muzeum. 32. t. XLVII. s.
156—65. ] .

— Szkolne studjum historyczne
i nauka o Polsce Wspotczesnej. Przy-
czynek do reform szkolnictwa sred-
niego w_Polsce. Warszawa. Dom
Ksigzki Polskiej. 27. s. 160.

— Szkolne “studjum historyczne
i nauka o Polsce Wspdiczesnej. Przy-
czynek do reform szkolnictwa S$red-
niego w Polsce. todz-Warszawa. 27.
s. 96. R. Dutkiewicz. Muzeum. 28. t.
XLIINI. s. 344—47.

Orzechowski St. Lekcje ?rak-
tyczne historji. Oddz. IV. Cykl: W
stuzbie ojczyzny. Czestochowa. 32.
(33%. A G. 8° s. 182 o

riow M. O nauczaniu historji.
Przegl. Pedag. 22. t. XLI. s. 297—310.
W sprawie reformy nauczania
historji. Ogniwo. 29. t. IX. s. 435—7.

Opatrny W. J. Nauczanie hi-
storji a nauka. Pamietnik V Powsz.
Zjazdu Hist. Pol. w Warszawie 30. t.
. s. 671—94.

— O nowe warto$ci w nauczaniu
Qfﬁtorj% Przyj. Szkoty. 32. t. XI. s.

P. Z. Niemcy i Polacy na Kongre-
sie Historykéw w Oslo. Przyj. Szk.
29. t. VIII. s. 419—21.

_Patysowa J. Jak przeprowa-
dzitam pogadanke historyczng w kla-
sie I1l na temat: ,,Najdawniejsze gro-
dy obronne" (jako przygotowanie do

0 ron{// Glogowa). Mies. Pedag. 25. t.
XXXIV. s, 11—14, L
Pannenkowa _ |. Historja w

polskiej szkole $redniej. Pamietnik 1V
powsz. Zjazdu hist. poi. w Poznaniu
6—8 grudnia 25. t. I. s. 74-1 nlb.

— Dzieje Polski na tle Europy.
Kwart. Hist. 28. t. XLII. s. 276—291.

— VI miedzynarodowy Kongres
hist(?:(r)yczny w Oslo. Przegl. Ped. 29.
nr. 30.

. Paszenda J. Zagadnienie czasu
i Erzestrzenl W nauczaniu historji.
Szkota Slgska. 29. nr. 9. s. 9—12.

Pawlicowa A. Problem wspot-
dziatania jezykéw nowozytnych z
przedmiotami ojczystemi w ramach
szkoty Sredniej. Muzeum. 27. t. XLII.
str. 255—61.

Piers Plowman Histories (Zbior
podrecznikdéw do nauki historji). R.
Gebertowa. O$w. i Wych. 29. t. I. s.
308—315.

Pohoska H. Z nowych dazen w
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nauczaniu historji. Szkota Powsz. 28.
zesz. 1. s. 262 0.

— Dydaktyka historji. Warszawa.
Arct. 28. s. 2554-3 nlb. R. Dutkie-
wicz. Kw. Hist. 29, t. I. s. 242—48.
Zyczynski. Mies. Pedag. 28. t. XXXVII.
s. 158—9. T. K. Przegl. Osw. t. XXIII.
s. 194,

— Glosy miodziezy o nauczaniu
historji w szkole S$redniej. (Referat
na IV-ty Zjazd Historykow Polskich
w Poznaniu 1925). Przegl, Ped. 26.

— Humanitaryzm i nacjonalizm
W nauczaniu w Europie powojennej.
Zrgb. 30. t. 1. 5. 55—72. t. 2. 5. 165—
1881t. 4. s. 449—F55.

U— Poglady na nauczanie historji
w 'XVIIl w. Minerwa Pol. 27. t. 1.
nr. 1. str. 34—40.

— Rola, w%(_:iecz_e.k historycznych
W nauczaniu historji. Przegl. Hum.
30. t. V. s. 431—39.

— Stan nauczania historji zagra-
nicg. Pamietnik V Powsz. Zjazdu
Hist. Pol. w Warszawie 30. t. I. s.
695—713.

— Teksty zrédtowe w nauczaniu
historji. Przegl. Ped. 24.

— Teksty Zrodtowe przy nauce hi-

storji w sSzkole Sredniej. Przegl.
Pedag. 24. t. XLIII. s. 106—14.
|— Zakres i metoda nauczania

dziejow XX wieku w szkole S$rednie;j.
Rocznik Oddz. tédzkiego Pol. Tow.
Hist.. I. 28, s. 81—389.

W Zjazd historykdw polskich w
Poznaniu. Przegl. Pedag. 1926. t.
XLV. s. 71-3.

Poletu.r Br. Projekt programu
i metod historji Polski na uniwersy-
tetach ludowych. Osw. Pol. 24. t. 1.
s. 186—88.

Popiotek Fr. Wykorzystanie
warunkéw miejscowych w nauczaniu
historji. Mies. Pedag. 31. t. XL. s.
12—17.

Poradnik w sprawach naucza-
nia i wychowania oraz administracji
w szkofach $rednich ogolnoksztatca-
cych i w seminarjach nauczycielskich.
Rok IlIl. Zeszyt 2 (4). Warszawa.
Ksigznica - Atlas, nakl. Min. W. R.
i O. P. 1931. 8° s. 1574-3 nlb. Ze-
szyt poswiecony specjalnie historji.

Prace stuchaczy Wyzszego Kursu
Nauczycielskiego w Toruniu 1925—6.
a) Projekty lekcyj historji dla od-
dziatu IV-go: a) Nasza droga handlo-
wa. b) lle traci nasza wie$ na skutek
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ztej drogi. Zycie Szk. 27. nr. 2. s.
50—55

Problemat nauczania dziejow oj-
czystzych. Nauczyciel Lud. 18. nr.
7_1 : - -

Program glmnazHum panstwowe-
go. Cz. I. Jezyk polski, historja, je-
zyki nowozytne. Warszawa. Ksigzni-
ga IFl’)olska. T. N. S. W. 1920. s. 44+

nib.

— Gimnazjum Parstwowego. Gim-
nazjum wyzsze. Program klasy 1V/II
1 ramy programu Kklas wstépnych.
Warszawa. Ksigznica Pol. T. N. S. W.
1920. s. V+od 6—86.

— 2 historji [w zakresie:‘ gimna-
zjum humanistycznego. Wilno. Za-
wadzki. 24. s. 15+1.

— Gimnazjum panstwowego. Wy-
dziat Humanistyczny. Wyd. 11l. War-
szawa. Ksigznicg Atlas. 26. s. VI+
2 nlb. + 111+1 nlb.

— nauki w panstwowych semina-
rjach nauczycielskich. =~ Warszawa.

Ksigznicg Polska, 21. s. XIX+1 nlb.+ 42

173+3 nlb.

— nauki w panstwowych semina-
rjach nauczycielskich. Wyd. Il. zmie-
nione. Warszawa. Ksigznica Atlas. 26.
s. 264+2 nlb. +13+1 nlb.

— Szkoty Powszechnej jednokla-
sowej czterooddziatowej i dwuklaso-
wej cztero- i pieciooddziatowej. Cz.
VII. Historja. s. 32. Warszawa. M.
W. R.i O. P. 18.

— nauki w szkotach powszech-

nych siedmioklasowych. Cz. Ill. Hi-
storja. s. 31. Warszawa. M. W. R. .
0. P. 1920.

— nauki w szkotach powszech-
nych siedmioklasowych.  Historja.
Wyd. Il. W. s. 31+1 nlb.

Protokot z lekceji historji przepro-
wadzonej w oddziale IV-tym. Zycie
Szk. 25. nr. 3. s. 106—110.

Przytuski J. Szkola pracy.
Nauka rysunkéw, rachunkéw, czyta-
nia, przyrody, geografji i historji, o-
parta na pracach recznych. Ksigzka
dla nauczyciela. Warszawa. Nasza
Ksiegarnia. 22. s. 32. R. Wrdg futu-
ryzmu w szkolnictwie. Szkota. 1922.
t. LI s. 127—8.

Przyktady rozwiniecia programu
poszczegdlnych  przedmiotow. War-
szawa. Ksigznica Polska. 1921. (s. 24).

Radlinska-OrszaH. nau-
czaniu historji Polski w szkole po-
czatkowej. Szkic programu. Dgbrowa
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G%r?icza. Centralne Biuro szkolne. 15.
AV— Postulaty w sprawie nauczania
historji na stopniu srednim. Pamiet-
nik V Powsz. Zjazdu Hist. Pol. w
Warszawie 1930. t. I. s. 714—17.

' H— W sprawie nauczania historji.
Riich Ped. 24. t. XI. s. 77—8. =

— Zagadnienie popularyzacji _hi-
storji. Pamietnik 1V Zjazdu Hist. Pol.
w Poznaniu 6—8 grudnia 1925. t. I.
s. 11+1 nlb. Pol. O$w. Pozaszk. 26.
t. Hl. s. 93—101.

Robinski M., Liczkowski.
Uwagi dyskusyjne. Lekcja: Stefan
Czarniecki. Przyj. Szkoty. 27. t. VI
s. 246—38.
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Uwaga. Oddajac do druku bibljograqe dydaktyczng zdajemy sobie
sprawe z licznych brakéw i prosimy o nadsytanie uzupetnien, ktére w na-
stepnych zeszytach pomiescimy. — Redakcja.
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NOWY PODRECZNIK HISTORJI

OPRACOWANY PODLUG NOWYCH PRO-
GRAMOW DLA SZKOLY POWSZECHNEJ

HANNA POHOSKA i MARJA WYSZNACKA

Z NASZEJ PRZESZtOSCI

OPOWIADANIA | OBRAZKI. — PODRECZNIK DLA V KLASY SZKOLY
POWSZECHNEJ]

Podrecznik ten zrywa z dotychczasowg tradycja. Nie jest ani encyklo-
pedja wiedzy historycznej, ani skrotem przebiegu zjawisk historycznych
w ich genetycznym rozwoju. Wybiera natomiast, zgodnie z majgcym obo-
wigzywa¢ programem, tylko pewng ilos¢ momentéw czy obrazéw historycz-
nych, a usituje natomiast przedstawi¢ je wszechstronnie i szczeg6towo,
aby dany obraz zarysowat sie w wyobrazni dziecka plastycznie, barwnie
i zywo.

Postacie historyczne znajdujace sie w podreczniku poruszajg sie, bo-
haterowie zyja. Z kart ksigzki wstaje przesztos¢ nietylko ta oficjalna,
zamknieta w wazne i epokowe wydarzenia, lecz znajduje tu wyraz i szary
dzien powszedni ze swg pracg, rozrywka i troska.

Autorki podrecznika starajg sie uczyni¢ przesztos$¢ zrozumiatg, bliskg
zyciu dzisiejszemu, a zatem i bliskg dziecku. Tre$¢ poszczegdlnych czyta-
nek dostosowana jest do odnosnych punktow programu Ministerstwa i z ich
trescig sie pokrywa. Pod wzgledem metodycznym kazda czytanka nadaje
sie badZ do samodzielnego przeczytania przez dzieci, jesli nauczyciel wskaze
przedtem, czego uczniowie majg w tej czytance poszukiwaé, badz tez do
wspoblnego przeczytania i przeprowadzenia analizy.

Po kazdej czytance znajduje sie, dla orjentacji ucznia i nauczyciela,
wyszczegolnienie, jaki materjat historyczny nalezy sobie z niej przyswoic.
Przed kazdym rozdziatem znajduje sie wprowadzenie w tres¢ tego roz-
dziatu, a to w mysl zasady pedagogicznej, izby praca ucznia byla Swia-
doma celu, ktory jej przyswieca, a nauczanie historji nie bylo, jak to sie
najczesciej dotad zdarzato, biernem przyjmowaniem tego, co zaprojek-
towat sobie i 0 czem sam tylko wie nauczyciel.

W tekscie ksigzki znajdujg sie tylko takie ilustracje, ktorych obecnos$¢
usprawiedliwia sam tekst czytanek i ktdre przez ten tekst dajg sie wythu-
maczyc.

llustracje majg petng wartos¢ historyczng, gdyz sg to badz fotografje
zabytkdw architektonicznych, badz przedmiotdw muzealnych, odtwarzaja-
cych kulture materjalng epoki.

W reku nauczyciela podrecznik ten moze staC sie nietylko przewodni-
kiem metodycznym, lecz uwolni go catkowicie od troski poszukiwania ma-
terjatu historycznego.

WYDAWNICTWO M. ARCTA

DO NABYCIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH



M. H. SEREJSKI

HISTORJA POWSZECHNA

PODRECZNIK DLA KLASY I-szej GIMNAZJUM

Zgodnie z nowym programem autor ujgt w podreczniku cato$¢ dzie-
jow starozytnych (Wschod, Grecja, Rzym) oraz wczesne Sredniowiecze
do wystapienia Polski (Bizancjum, Mahomet, Karol W. i t. d.). Podrecznik
kladzie nacisk na te zjawiska historyczne, ktore utatwiajg zrozumienie
wspotczesnej cywilizacji, ksztatca postawe, czynng ucznia, umacniaja w nim
Swiadomos¢ i uczucia obywatelskie. W szerokim zakresie, o ile na to po-
zwala poziom ucznia, omawia autor zagadnienia i maluje obrazy z zycia
kulturalnego (religja, obyczaje, sztuka, nauka? i gospodarczego. Plastycz-
nie odtwarza donioste wydarzenia, jak np. wa k(|§ 0 wolnos¢ Grekow, zywo
charatkeryzuje gtowne postaci historyczne: Aleksandra, Hannibala, Ce-
zara i innych. Zagadnienia ustrojowo-prawne zostaty z koniecznosci nieco
usuniete w cien, gdyz ujecie ich w formie dostgpnej dla um%siu.lS let-
niego dziecka przedstawia trudnosci nie do przezwyciezenia. Zeby nie prze-
cigzaC materjatem pamieciowym, autor pominat wiele szczegétow i nazw,
a daty najwazniejsze (niezbedne do zapamietania) umiescit na marginesie
wielkiemi” czcionkami.

Materjat rozmieszczony zostat w sposob przejrzysty, przyczem od obra-
zOw bardziej ogolnych Wschodu, autor stopniowo przechodzi do bardziej
szczegotowych 1 stopniowo wprowadza ucznia W pojecia zycia publicznego
i kulturalnego.

Catos¢ bogato ilustrowana, przyczem ryciny tacza sie Scisle z tekstem
i sg zaopatrzone w dokfadne objasnienia. Podrecznik zawiera okoto 200
stron druku z 200 rycinami i mapkami.

WYDAWNICTWO M. ARCTA

DO NABYCIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH

WYDAWNICTWO

ZAKEADU NARODOWEGO IMIENIA OSSOLINSKICH
WE LWOWIE

POLECA

PODRECZNIKI SZKOLNE

DOSTOSOWANE

DO NAIJNOWSZEGO Z 1933 ROKU PROGRAMU
MINISTERSTWA WYZNAN RELIGIINYCH
I OSWIECENIA PUBLICZNEGO

KSIEGARNIA
ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
WE LWOWIE, UL. OSSOLINSKICH 11 — TELEFON 32-69

JEST STALE BOGATO ZAOPATRZONA W WYDAWNICTWA POLSKIE
I ZAGRANICZNE



— Nadestano do Redakcji:

Ksigzki: Henryk Szczerbowski, Boje o Polske Marszatka
Jozefa Pitsudskiego opowiedziane dla m+od2|ezy Panstwowe Wydaw-
nictwo ksigzek szkolnych, Lwow, 1933. Kazimierz Sosnicki, Podstawy wy-
chowania panstwowego. K5|aiz(n|ca -Atlas, Lwow, (1933).

— Mapy: Cz. Europa w czasie Wojen krzyzowych,
Ksigznica-Atlas, Lwow, 1933.

— Czasoplsma Gtos Nauczycielski, Warszawa, 1933; Miesiecz-
nik Pedagogiczny, Cieszyn, 1933; Przyjaciel Szkoty, Poznan 1933 Ognisko
Nauczycielskie, Lublin, 1933; Ruch Pedagogiczny, Krakow 1933 Prze-
glad Ksiegarski, Warszawa 1933; Nauczyciel Polski, Warszawa 1933;
Szkota, Warszawa, 1933; Sprawy NauczyC|eIsk|e W|In0 1933; Polonlsta
Warszawa, 1933; Przeglqd Nauczycielski, Lwow, 1933; Polska Oswiata
Pozaszkolna, Warszawa, 1933; Ogniwo, Warszawa, 1933; Kwartalnik Kla-
syczny, Lwow, 1933; Neofilolog, Warszawa, 1933; Oswiata i Wychowanie,
Warszawa, 1933; Kwartalnik Pedagogiczny, Warszawa, 1933; Nauczyciel
Pomorski, Grudzigdz, 1933; Bulletin Trimestriel de la Conference Inter-
nationale pour I'Enseignement de I'Histoire, Paris, 1933.

NAKEADEM
PANSTWOWEGO WYDAWNICTWA KSIAZEK SZKOLNYCH WE LWOWIE
UL. KURKOWA 21

UKAZALY SIE:

PRZEWODNIK
PO NAJWAZNIEJSZYCH ZABYTKACH MALOPOLSKI WSCHOD-

NIEJ, ZWIAZANYCH Z DZIEJAMI KR. JANA 11l SOBIESKIEGO.

Na uroczystosci zwigzane z 250 rocznicg boha-
terskiej wyprawy Jana Il na odsiecz Wiednia

WESELE W JAWOROWIE
obrazek sceniczny. Tekst osnuty na tle prawdziwego zdarzenia z zycia kréla

Jana Sobieskiego — napisata Julja Duszyniska. Muzyke opartg na motywach
ludowych opracowat O. M. Zukowski. Cena 6 zt.

Przygotowaniem i uzupetnieniem uroczystosci jubileuszowych, poswieconych
zwyciestwu kréla Jana Il nad pohancami bedg dla mtodziezy szkolnej dwie
tadnie wydane ksigzeczki BIB LJIOTEKI SZKOLY POWSZECHNEJ

MARJA SWOBODZIANKA MARJA CZESKA MACZYNSKA

SOBIESKI POD WIEDNIEM TEOFILA SOBIESKA
MATKA KROLA JANA

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA

DWUMIESIECZNIK ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO
____«POSWIECONY OSWIACIE DOROSLYCH

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA jest jedynem pismem obejmujacem ca-
foksztatt pracy spoteczno-oswiatowej w Polsce.

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA zawiera artykuty teoretyczne, staty dziat
Wskazowek praktycznych w pracy oswiatowej, bogate materjaty

z prac obcych.

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA p03|ada w rzedzie wspotpracownikow
najwybitniejszych uczonych i dziataczy spoteczno-oswiatowych.

Przedptata: Rocznie zt. 8. — Potrocznie zt 3. — Egzemplarz pojedyriczy 1'50.

Roczniki z lat ubiegtych w ptdciennej oprawie ze zioceniami w cenie 9 zi.

Administracja: Warszawa, Wybrzeze Kosciszkowskie 35 (wejscie od Dobrej 6). — Tel. 269—49.



WYDAWNICTWA

POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

Kwartalnik Historyczny z Wiadomos$ciami Histo- zt.
rycznemi — 1 roCznik........cicinne. 40 —

Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykdw
Polskich w Poznaniu 1925 — tom I1—II 30 —

Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Warszawie 1930 — tom I—II 32'—

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 24 —
Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej wyd. Il
w opr. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—2 po  15-

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg opust
od cen powyzszych. Wkiadka cztonkowska wynosi 20 zt. rocznie

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwoéw, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

[HISHSH {5HSBS HE5dSt. {5t HSESHSBSEHESHSBSZSH

TKTTI/ATtETI /Y TT =Ztz'N CZASOPISMO POLSKIEGO TOWA- N
N HiO Ir 1_uwJL_uJua rzystwa neofilologicznego i

WARSZAWA

Wychodzi raz na kwartat. — Komitet Redakeyjny: Dr Jan Pigtek, 4

Feliks Jungman, Jadwiga Kotudzka. — Adres Redakcji i Admini-

stracji: Warszawa, Natolinska 5. — Prenumerata za 4 zeszyty

10'— zk, poszczegoblne zeszyty po zi 2'50. _

B

mi ity

Czlonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymuja Wiadomosci
Historyczno - Dydaktyczne bezptatnie.

Adres Redakcji: Lwow, Stryjska 18. — Administracji: Lwoéw, Uniwersytet

Prenumerata za 4 zeszyty Zi. 8— Cena 1 zeszytu zZi. 2'50.
Ksiegarnie otrzymujg 15% rabatu.
Konto P. K. O. Lwoéw Nr. 500.880.

Ceny ogtoszen: 1 strona — zt. 100'—, '/2 — 60'—, '/4 — 30 —.

Rekopisy przeznaczone dla Wiadomosci Historyczno- Dydaktycznych
powinny by¢ przepisane na maszynie po jednej stronie.
Rekopiséw Redakcja nie zwraca.

DRUKARNIA ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH WE LWOWIE
pod zarzadem Adama Wierzbickiego



