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discussion.de

Memorjat Polskiego Towarzystwa Historycznego
w sprawie nauczania historji wedtug nowych pro-
gramow.

Do

MINISTERSTWA WYZNAN RELIGIINYCH | OSWIECENIA
PUBLICZNEGO
w Warszawie.

Lwoéw, dnia 16 wrzes$nia 1933 r.

Zarzad Polskiego Towarzystwa Historycznego po przepro-
wadzeniu dyskusji nad projektami programu nauki historji
w gimnazjach panstwowych i publicznych szkotach powszech-
nych Il stopnia na posiedzeniu z dnia 9 wrzesnia b. r. ma za-
szczyt przesta¢ nastepujaca odpowiedZz na ankiety w sprawie
nauczania tego przedmiotu:

Uwagi ogodlne.

1. Stwierdzono jednomyslinie, ze zasadnicze wytyczne nau-
czania historji, tak w szkole powszechnej jak i w gimnazjum,
ujete w ustepach p. t. ,,Uwagi do catosci programu", odpowia-
dajg zasadniczo celom, jakie postawione sg tym szkotom i sta-
nowig niewatpliwy postep w stosunku do dotychczasowego stanu
rzeczy. W szczegdlnosci tyczy to ustepéw p. t. cele nauczania,
czynnik lokalny i regjonalny, aktualizacja, rola podrecznika,
lektury i zrodet, uzywanie map i ilustracji, dotyczy takze uwag
do materjatu poszczeg6lnych klas. Takze i stopniowanie trudno-
§ci uwazaC trzeba za wiasciwie przeprowadzone. Dobor ma-
terjatu odpowiadajgcego tym wytycznym wymaga jednak w sze-
regu szczegotow, ponizej wymienionych, pewnej rewizji i uzu-
petnien.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 9
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2. Wychodzac z zalozenia, ze zarbwno szkota powszechna
jak i gimnazjum majg zapewni¢ opuszczajgcej je miodziezy
poziom wyksztatcenia odpowiadajacy potrzebom zycia, poru-
szono mysl pewnego zasadniczego ustosunkowania do siebie na
wszystkich trzech stopniach nauczania historji (szkota po-
wszechna, gimnazjum i liceum) historji powszechnej z tem,
ze od najnizszego do najwyzszego stopnia wzrasta¢ powinna
ilos¢ materjatu z historji powszechnej w stosunku do historji
polskiej, materjat za$ z historji polskiej powinien ulega¢ pogte-
bieniu. W zwigzku z tem wysuwa sie trudny problem uwzgled-
nienia historji powszechnej juz w szkole powszechnej; jakkol-
wiek niemozliwg jest rzeczg wprowadzanie na tym stopniu
wiekszej iloSci materjatu z historji powszechnej, to jednak wy-
pada sie liczy¢ z konieczno$cig zaznajomienia ucznia z temi
najwazniejszemi wiadomosciami z dziejow powszechnych, ktére
stosownie do pytania ankiety A2 sg niezbedne dla jego obywa-
telskiego wyksztatcenia i z ktéremi w zyciu ustawicznie bedzie
sie spotykat. Sa to takie tematy jak np. Grecy, cesarstwo rzym-
skie, poczatki chrzeScijanstwa i papiestwo, islam i Turcy,
krucjaty, odkrycie Ameryki, ktére w przewaznej czesci datyby
sie uwzgledni¢ w zwigzku z Polska, a ktérych uczen niekonczac
poza szkotg powszechng zadnej innej szkoty, nie miatby mozno-
$ci pozna¢ w obecnych warunkach.

3. W zwigzku z uwzglednieniem przez program w szerokim
stopniu kwestyj kulturalnych i gospodarczych, nasuwa sie po-
trzeba doksztalcenia na tym punkcie nauczycieli, nie zawsze
przez dawne wymagania egzaminacyjne do tych zadan nalezycie
przygotowanych.

Uwagi szczegotowe.
Ankieta G. |

A. 2. Czy materjat dobrany spetnia swojg role w stosunku do podsta-
wowych zadan gimnazjum?

Wskazane bytoby uwzglednienie w historji starozytnej cho-
ciazby w krétkim zarysie Asyrji ze wzgledu na jej role pan-
stwowo-tworcza, w historji $redniowiecznej za$ szersze znacznie
uwzglednienie roli Francji Sredniowiecznej, ktdra odgrywa de-
cydujacg role w zasadniczych kwestjach Europy S$redniowiecz-
nej jak feudalizm, sztuka romanska i gotycka, wyprawy Kkrzy-
zowe, rozwoj idei panstwa narodowego. W historji nowozytnej
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wysuwa sie potrzeba uwzglednienia stanu gospodarczego Polski
w epoce rozkwitu, nie w XVII ale w XVI w., a takze podkreSle-
nia roli Wiladystawa 1V, zwlaszcza jako organizatora wojska
i floty. W zwigzku z tem podnie$¢by nalezato potrzebe trakto-
wania historji wojskowej nietylko z punktu widzenia historji
wojen i bitew ale takze organizacji wojskowej, ktdra pozwoli
oceni¢ miodziezy wysitek i obowigzek spoteczenstwa w dawniej-
szych czasach i poréwna¢ go z chwilg obecng. Koniecznem jest
rowniez uwzglednienie niektorych jeszcze momentéw historji
z Polska, jak rowniez szersze uwzglednienie dziejow najbliz-
szych sasiadoéw Polski. Jako bardzo dodatnig strone nalezy pod-
kresli¢ szerokie uwzglednienie zagadnien kulturalnych, takze
i w dziedzinie sztuki oraz spoteczno-gospodarczych. W szczego6-
tach uwzgledni¢by wypadato bardziej rozw6j sztuki (a zwihaszcza
architektury) gotyckiej i uwzgledni¢ jg w Polsce juz w w. XIV
(sztuka polska w w. XV zapewne omytkowo wystepuje dwu-
krotnie) .

B. 1. Czy ilo$¢ og6lna materjatu jest dostosowana do mozliwosci psy-
chicznych miodziezy oraz do realnych warunkéw pracy?

2. Czy wyniki wog6le sg osiagalne?

W dyskusji poruszony zostat postulat wyznaczenia w pro-
gramie pewnego maximum i minimum materjalu zwlaszcza
w pierwszych latach nauczania, celem utatwienia nauczycielowi
pracy w zaleznosci od warunkow i materjatu uczniowskiego, ja-
kim rozporzadza. W zwigzku z tem pozostaje odpowiedZ na
punkt 2.

C. 1. Czy rozktad materjatu na poszczeg6lne lata odpowiada rozwo-
jowi mtodziezy?

2. Czy jest dos¢ uzasadniony i celowy pod wzgledem ilosSciowym —
czy niema przecigzenia w pewnych momentach, zbednego zwolnienia
i prézni w innych?

W rozkitadzie materjatu uzna¢ nalezy za celowg reforme
w stosunku do dotychczasowego stanu rzeczy a polegajacg na
przesunieciu wczesnego Sredniowiecza na | rok nauczania, tak,
ze drugi rok rozpoczyna sie dziejami Polski. W drugim roku na-
tomiast zachodzi obawa przecigzenia miodziezy wielkg iloScig
materjatu obejmujgcego blisko lat 800, a w tem szereg najdo-
nio$lejszych kwestyj dziejow zaréwno powszechnych jak i pol-
skich, co uniemozliwi¢ moze nalezyte przetrawienie tych zagad-
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nien. W szczegdlnosci sztoby o to, aby umozliwi¢ nalezyte prze-
trawienie epoki najwazniejszej dla obywatelsko - pafistwowego
wychowania miodziezy, a siegajacej w Polsce od XIV do schytku
XVI w. Nasuwatby sie wiec postulat zakonczenia nauki li-go
roku juz na dacie 1648 r., ktéra zarébwno dla dziejéw polskich
jak i powszechnych stanowi moment przetomowy. Dla Polski
stanowi on koniec wielkiego rozwoju mocarstwowego a daje po-
czatek okresowi walk i zmagan, ktéryby nalezato traktowac tacz-
nie z w. XVIII-tym, kiedy odbijajg sie ujemne skutki tych walk.
W ten sposob tatwiejby byto objasni¢ przyczyny upadku i wy-
czerpanie Polski w XVIII w. Dla dziejéw powszechnych stanowi
data 1648 r. przetom pomiedzy epoka wojen religijnych a epoka
absolutyzmu (1648—1789), stanowiacg wyrazng cato$¢. Przesu-
niecie drugiej potowy XVII w. na Ill-ci rok nauczania wobec
znacznie mniejszego chronologicznie i rzeczowo materjatu nie
wywotatoby tam przecigzenia, tem wiecej, ze jest kwestjg wy-
magajaca jeszcze dyskusji, czy okresu poprzedzajacego bezpo-
$rednio wybuch wojny Swiatowej wraz z poczatkami ruchu nie-
podlegtosciowego w Polsce nie nalezatoby przesung¢ do klasy
IV-tej, jako pozostajacych w Scistym zwigzku z przeznaczonym
dla niej materjatem.

C. 3. Czy stopniowanie trudnosci jest nalezycie zachowane? Czy jest
uwzglednione utrwalenie i pogtebianie w odpowiedni sposéb dawnego ma-
terjatu? Czy podziat na wigksze dziaty i ich kolejnos¢ sg dostatecznie uza-
sadnione ?

Uwzglednienie powyzszych postulatow usunetoby w zupet-
nosci trudno$¢ w podziale materjatu historycznego w ramach
obecnego gimnazjum i pozostawatoby W zgodzie z postulatem,
ktory program tak stusznie i konsekwentnie przeprowadza
a mianowicie stopniowania trudno$ci, utrwalania i pogtebiania
dawnego materjatu.

W zwigzku z temi kwestjami pozostaje sprawa nauki o Pol-
sce wspotczesnej w klasie 1V-tej. Jednomysinie podniesiono po-
stulat niedzielenia tej nauki miedzy geografa i historyka, ale
skupienia jej w catosci w reku historyka jako naturalnego za-
konczenia nauki historji. Skupienie tej nauki w reku historyka
pozwoli unikng¢ jej zeschematyzowania a postawi¢ jg na nie-
zbednym dla niej gruncie dynamicznym i umozliwi przedstawie-
nie zagadnien gospodarczych, zgodnie z programem w rzucie hi-
storycznym.
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Ankieta P. I
A. 2. Czy materjat dobrany spetnia role w stosunku do podstawowych
zadan szkoty, ksztatcacej og6t obywateli — czy przyczynia sie nalezycie

swojemi $rodkami do wprowadzenia w $wiat polskiej kultury?
OdpowiedZ na to pytanie miesci sie w uwagach ogdlnych
ad 2.
A. 3. Czy jest dostosowany do psychiki i zainteresowan dziecka?

Traktowanie zagadnien spoteczno-gospodarczych bardzo
stusznie wprowadzonych do programu, bywa jednak miejscami
zbyt oderwane i stad nie zawsze przystepne dla umystu dziecka.
Wzorem powinno by¢ tutaj traktowanie zagadnien kulturalnych,
ktdre oparto o element biograficzny (np. zywoty Swietych w wie-
kach $rednich). W zwigzku z temi ostatniemi, wymienicby nale-
zato niewatpliwie $w. Stanistawa i to nietyle na tle jego zatargu
z krélem, co na tle roli, jaka kult jego odegrat dla zjednoczenia
Polski — tak pieknie opisanej w jego legendzie. Zachodzitoby
pytanie, czy traktowanie kwestyj ustrojowych w formie prze-
widzianej przez program nie jest za trudne dla umystu dziecka.

C. 2. Czy jest dos¢ uzasadniony i celowy pod wzgledem ilosciowym —
czy niema przecigzenia w pewnych momentach, zbednego zwolnienia
i prézni w innych?

Powto6rzy¢by nalezato argumenty za przesunieciem poczatku
nauki klasy VI-tej na rok 1648, jakie wymieniono w odpowiedzi
na ankiete G. I.

D. 1. Czy metody nauczania wystepujg dos¢ jasno — czy sg przytem
zbyt ciasno okreslone, czy tez przeciwnie dajg zbyt wiele swobody nau-
czycielowi ?

Metody nauczania zaréwno dla szkoty powszechnej jaki dla
gimnazjum wystepujg zupetnie jasno, jednakze bytoby wskaza-
nem takie ich sformutowanie, aby nauczyciel nie miat watpliwo-
$ci co do zakresu, w jakim swobodnie moze sie poruszac i azeby
przez zte zrozumienie wytycznych nie popadt w zbytnie zacie-
$nienie swej pracy.

Na punkty obu ankiet nie wymienione w powyzszych uwa-
gach szczeg6towych wypadty odpowiedzi w zasadzie potakujgco.

Za .Zarzad Glowny:
Sekretarz: Prezes:
(Doc. Dr. St. Inglot). (Prof. Dr. Fr. Bujak).



HELENA RADLINSKA (Warszawa).

O wspotprace historykéw i pedagogow.

Wspdtpraca miedzynarodowa w dziedzinie nauczania hi-
storji byfa dotychczas niemal wylgcznie skierowana ku zwal-
czaniu szkodliwych dla wspdtzycia narodéw nienawisci i poszu-
kiwaniu sposobéw ukazania wspotzaleznosci zjawisk, zachodza-
cych w roznych krajach.

Ciggte omawianie celdw, zatrzymywanie si¢ przy nielicz-
nych dotychczas sposobach — niezbyt, niestety, skutecznych
wykazuje, ze sprawa jest zaledwie postawiona, jeszcze nie
ugruntowna. Taki stan trwa juz jednak dziesieciolecia. Jest nie-
watpliwie zalezny od ksztattowania sie zycia politycznego, ma
jednak ambicje oddziatywania na to zycie. W imie tych ambicyj
trzeba sie przyjrze¢ dotychczasowym poczynaniom i planowaé
przyszty dziatalnosc.

Zarysowaly sie juz wyraznie pewne prady, dokonano pew-
nych préb zaréwno na wystawach miedzynarodowych, jak i na
kongresach wychowania moralnego, na kursach nauczycielskich,
poswieconych zblizeniu narodéw i w wydawnictwach.

Wyrézni¢ wsréd nich mozna: a) psychologiczne i socjolo-
giczne ujmowanie podstaw wspOtpracy Swiatowej, b) poszuki-
wanie konkretnego planu tej wspotpracy, c) istotne zaintereso-
wanie odrebnosciami i swoistym charakterem narodéw i epok.
Co wnosi juz psychologja i pedagogika do omawianej dziedziny,
ktora nie bez pewnej stusznosci uwazali dlugo za swg wy-
faczng wiasnos¢ obok historykéw — moralisci?

Niezmiernie wazkie sg prace psychologdéw, wyjasnia-
jace ksztattowanie sie zainteresowan spotecznych. Badania w tej
dziedzinie — zwt, J. Piageta — wykazujg, jak zwolna powstaje
sztuka objektywizacji, ktora jest podstawg wszystkich wspot-
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nych dziatan. Objektywizacja spojrzenia pozwala na ujmowanie
zagadnien #¥naszych 1, nietylko ,,moichll. Przy postepie objekty-
wizacji rozszerza sie ,,naszell poza grupe najblizsza, poza spote-
czenstwo wiasne. Takie zjawisko objektywizacji zachodzi za-
rowno w rozwoju jednostki jak i grupy. Najtrudniejsza, najciez-
szg pracg dojrzewajacego cztowieka jest wyjscie z egocentryzmu,
rozszerzanie kregu swoich zainteresowan innymi ,,jall. Najcha-
rakterystyczniejszym objawem dojrzatosSci jest cieszenie sie
z dorobku, z powodzenia innych, z odmiennego od wiasnych upo-
doban piekna. Najistotniejszg przeszkoda porozumienia miedzy-
narodowego jest przygladanie sie sprawom wspolnym wytacznie
z wlasnego punktu widzenia.

Nauczyciel historji wyciggnagé musi daleko idace konsek-
wencje ze spostrzezen psychologa. Zapytuje go: w jakim wieku
pojawiaja sie pierwsze mozliwosci objektywizacji zainteresowan
spotecznych? Jakie warunki i podniety je przyspieszajg? Co
opoOznia, przeszkadza az do uniemozliwienia? Kiedy wiec, na ja-
kim poziomie nauczania, mozna prowadzi¢ prace skuteczng? Ja-
kie metody przemdwia najniezawodniej ?

Nauka o rozwoju instynktéw i ich sublimowaniu przynosi
niejedno wskazanie. Z calg pewnoscig mozna juz dzi§ stwier-
dzi¢, ze zbyt wczesne podawanie haset, wprowadzanie ,,na za-
pas!l wiadomosci i pojec¢, daje w wyniku werbalne tylko opano-
wanie zdan, gtadko brzmigcych, bez istotnego uswiadomienia ich
tresci.

Dziecko, ktore (dzi§ naogo6t przedwczes$nie) zaczynamy
uczy¢ historji, moze sie naprawde zainteresowac tylko tem, jak
inne dzieci, czy inni ludzie zdobywali sprawnosci, ktére ono zdo-
bywa. Na wiasng miare przerabia wszystkie otrzymane wiado-
mosci; co sie w tej mierze nie zmiesSci — przepada. Przy wspot-
pracy psychologa i historyka mozna ustali¢, co bedzie najwia-
Sciwsze w danym okresie zycia. Rozpatrywano juz i role nau-
czania historji rzeczy (Cousinet) i role basni (Biihler),
i w zwigzku z nig — sprawe dziejéow bajecznych, w pewnej
chwili zycia niezastgpionych, podajacych w jedynej, wowczas
sugestywnej formie, wielkie prawdy narodu i ludzkosci.

Mniej uwagi poswiecono okresom nastepnym zycia, zwia-
szcza owemu okresowi marzen miodzienczych o przebudowie
Swiata, o odegraniu wielkiej roli historycznej, okresowi, w Kkto-
rym synteza losow i celéw Swiata zaczyna interesowac ponad
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wszystko. Wowczas to whasnie — ku korcowi szkoly Sredniej,
czy doksztatcajacej, nauczanie historji moze mie¢ najwigksze
znaczenie przy ksztattowaniu ideologji narodowej i wspétdzia-
tania miedzynarodowego.

Obok wskazan psychologji niezmiernie wazkie sg w tej dzie-
dzinie wskazania socjologji. Zjawiska psychologiczne wy-
stepujg w splataniu ze spolecznemi. Inng jest ,,miara“ mozli-
wosci psychicznych dziecka roznych srodowisk w danym zakre-
sie przedewszystkiem: historycznie ,,czynnych” i ,biernych",
(na co zwracat uwage Zakrzewski), zycie warstwy spotecznej,
jej udziat w pusciznie przesztosci i w Swiadomej twdrczosci ju-
tra, ma znaczenie nieraz rozstrzygajace dla ksztattowania pojec.
Konsekwencje dla nauczania historji wynikajg stad wyrazne
i liczne. Nie moze ono zamykac sie w obrebie szkoty, czy raczej
szkot rdéznego stopnia. Musi przenika¢ w zycie, w $wiadomos$¢
pokolenia dorostego, Scislej: wszystkich grup wieku, stanowig-
cych dane ,,pokolenie historyczne"”. Metody sie mnoza, obejmujg
dziedziny, nie mieszczace sie w szkole. Organizacja muzedw i wy-
staw, ochrona zabytkoéw, odtwarzanie w teatrze i na ekranie
minionej rzeczywistos$ci uzupetniajg nauczanie przez ksigzke
i wykiad.

W popularyzacji tego typu przeszto$¢ musi by¢ ukazywana
w zwigzku z terazniejszoscig. Na Powszechnym Zjezdzie Histo-
rykow Polskich byt juz omawiany fakt, ze cztowiek dorosty in-
teresuje sie przedewszystkiem tem, co ma bezposrednio zwigzek
z jego tworczoscig. Szuka tajemnicy powodzenia lub kleski
spraw podobnych do tych, ktérym stuzy.

Filozofja okresu romantyzmu (w Polsce — K. Libelt) ak-
centowala znaczenie historji, jako wiedzy, wskazujacej cele i sity
pracy dla przysztosci. Takie postawienie sprawy wymaga od-
wagi i szczero$ci w ujmowaniu dnia wczorajszego: trzeba oceni¢
przeszkody i realny uktad stosunkéw. Trzeba réwniez ukazaé
wpltywy idei, dazen i marzen, jako czynnikdéw przebudowy; role
mas i ludzi, przez ktorych urzeczywistniane sg idee wieku.

Nauczanie historji tak pojete wigze generacje i narody, do-
pomaga do krystalizowania nowej prawdy, nie narzuca utrzymy-
wania przezytych ksztattéw.

Znaczenie tradycji dla nowej tworczosci wystepuje wyra-
ziscie w okresie przewrotow spotecznych. Po odwrdceniu sie od
historji — na krétko i bynajmniej nie catkowicie — zjawia sie
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nawrét zainteresowan przesztoscig, poszukiwania w niej zapo-
wiedzi dnia biezgcego, niezrealizowanych haset jutrzejszych,
cennych doswiadczen, wyjasnienia wspotzaleznosci miedzy wy-
darzeniami.

W zwigzku z temi tendencjami zycia pojawia sie zagadnie-
nie konkretnego planu wspotdziatania miedzynaro-
dowego. Jaka w niem wiasnie role moze odegra¢ nauczanie
historji i jak te wspdtprace na polu nauczania nalezatoby zorga-
nizowac?

Znamienne wskazania dat W. James jeszcze przed wojng
Swiatowg w matej ulotce o moralnym réwnowazniku wojny. Do-
wodzit, ze nawotywanie do pacyfizmu samo przez sie nie porwie
mitodziezy. Chce ona bowiem walki. Apoteoza spokoju, dobro-
bytu, utrzymania dorobku nie przemowi; mtodych porwie raczej
burzenie zla, budowanie od nowa. Wojny nie mozna przedsta-
wiac tylko jako aktu gwattu. Wojna z piosenki przemawia tem
wiasnie, ze idg za nig ,,chtopcy Wybierani' odrywani w imie cze-
gos$ wiekszego od spraw zawodu, mitosci, zycia jednostki, w imie
jakiej$ ojczyzny i idei. Jedyng dla James’a drogg szerzenia pa-
cyfizmu wydawato sie podejmowanie zadan wspélnych, wyma-
gajacych réwnego poswiecenia intereséw osobistych, jak stuzba
zohnierska, lecz nie zwrdconych przeciw wrogowi-narodowi. Te
zadania: to wielkie, sitami miedzynarodowemi podejmowane
wyprawy geograficzne, prace meljoracyjne i konstrukcyjne,
zwalczanie zarazkow i t. p.

Od czasu pojawienia sie ,,The morat equivalent of war“ cho-
ciaz wspotzycie narodéw nie ukladato sie bynajmniej harmonij-
nie, doszto w dziedzinach higjeny, techniki i sportu do urzeczy-
wistnienia idei James’a. Przy planowaniu wspétpracy w dzie-
dzinie nauczania historji ten kierunek zycia daje powazne wska-
zania.

Szukajgc konkretnych zadan, ktére podejmowaé moga ba-
dacze i nauczyciele, zwrocono uwage na wykonywane wspdlnym
wysitkiem atlasy, monografje, pomoce naukowe. Dla wspotpracy
dzieci wskazywano jako najlepszg — korespondencje miedzy-
szkolng, udziat w miedzynarodowych obozach harcerskich i przy-
naleznos¢ do kot Czerwonego Krzyza Miodziezy. Dla miodziezy,
w okresie poszukiwania syntez, najwiekszego zaciekawienia ,,in-
nymi“ i ,catym Swiatem" nie znajdowano ujécia. Nowoczesne
metody nauczania, oparte na samoksztatceniu, wigzace szkote
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i dyscypliny naukowe z zyciem, pozwalajg na wejscie na inne
drogi. Jednem z zadan najpilniejszych, ktére wykona¢ moga na-
uczyciele historji catego Swiata, to obmyslenie tematow wspoét-
pracy miedzynarodowej miodziezy w opisywaniu, odnajdywa-
niu, poréwnywaniu wynalazkéw, doswiadczen, koncepcyj, poja-
wiajgcych sie w réznych krajach, napozor czasem niezaleznie
od siebie, ukazywaniu ich zwigzku ze stanem kultury, z dro-
gami komunikacyjnemi i t. p.

Przy takiej pracy wystgpi na pierwszy plan waga nietylko
podobienstw i wspolnosci celéw, lecz réwniez — odrebnosci, swo-
istych, niepowtarzalnych waloréw danej kultury, kraju, epoki,
cztowieka i znaczenia ich dla og6lnego dorobku.

Jedng z najstabszych stron wspotpracy miedzynarodowej
i poswieconych jej obrad i wydawnictw jest zacieranie rdznic,
che¢ stonowania barw uzywanych w obrazie og6lnym stosun-
kéw. Grozi to szarzyzng i nuda, odbiera moc przyciagajaca i ra-
dos¢ wzajemnego obcowania. Stusznie podkreslat Foerster, ze
»kosmopolityzm", przeciwstawiajacy sprawy narodowe — mie-
dzynarodowym, jest wrogiem miedzynarodowego wspétdziatania.
Wymaga ono bowiem zainteresowania odrebnemi indywidual-
nosciami i gromadami, harmonizowania tego, co wnoszg grupy
narodowe. ,,Uzgadnianie" i koordynowanie nie powinno pociggac
zabijania swoistych wartosci i swoistego piekna. Rola historji,
zwhaszcza historji kultury moze sie sta¢ niezmiernie wazng wia-
$nie w ratowaniu przed szablonem i tendencjami obnizenia war-
tosci innych, niz pozadane w danej chwili.

Whioski, ktore sie narzucajg z powyzszych rozwazan, to:

Konieczno$¢ rozszerzenia wspoOtpracy miedzynarodowej na
polu nauczania historji z dyskusji nad celami i metodami do
planowego, systematycznego porozumiewania sie historykow,
psychologbw, pedagogéw w sprawach:

badan nad ksztattowaniem poje¢, umozliwiajgcych naucza-
nie historji, wptywem dojrzewania, uczenia sie, oddziatywania
Srodowiska i przemian, w $rodowisku zachodzacych;

prob w dziedzinie metody nauczania, uzycia $rodkéw po-
mocniczych i

wprowadzenia wspOtpracy miodziezy rdznych krajow.



Dydaktyka na VII-ym miedzynarodowym Zjezdzie
historycznym.

Pomimo pewnych tendencyj do usamodzielnienia dydaktyki
historji, ktérych wyrazem byt zesztoroczny Zjazd, tej sprawie
wylgcznie poswiecony, VII-my miedzynarodowy kongres histo-
ryczny posiadat sekcje nauczania tak, jak jg posiadaty Zjazd
w Oslo 1 polskie Zjazdy historyczne. PamietaCc przytem nalezy,
ze problem nauczania historji zajmuje réwniez sporo miejsca
na réznych kongresach wychowania moralnego, gdzie jest roz-
patrywany z punktu widzenia pewnych ideologij. Podchodzenie
do dydaktyki od strony programu wytworzonego w powojennej
atmosferze widocznem byto nawet w Oslo; Zjazd haski — o ile
mozna sgdzi¢ na podstawie sprawozdan drukowanych w czaso-
pismach pedagogicznych — miat juz nieco inny charakter;
w Warszawie referaty dotyczace zblizenia miedzynarodowego
byly w wyraZznej mniejszosci. Referaty te i dyskusje obracaty
sie przytem w kregu, pozbawionym momentéw drazliwych,
wnioskow siegajacych do ideologji, w kregu organizacji badan
i poszukiwania gruntu wspolnego, bez niwelowania istniejgcych
roznic. Wartos$¢ tych roznic podkreslano kilkakrotnie (referaty
prof. Lheritierai Radlinskiej). Dyskusje byty chwi-
lami gorace, zderzaty sie ideologje a nie tylko poglady naukowe,
dochodzifa do gtosu historja biezaca, ale w zwigzku z innemi za-
gadnieniami.

Na czterech posiedzeniach sekcji wygtoszono 12 referatéw;
odpadty dwa z umieszczonych w programie ostatecznym (M alye,
Nank e) oraz trzy z po$rod zapowiedzianych w programie tym-
czasowym (Altamira, Handelsman, Vinas Mey)
i caly szereg ,,interventions*, przewaznie polskich. Z po$rdd re-
feratow wygtoszonych polskich byto 5 i 2 ,interventions”, bel-
gijskich i francuskich po 2, niemiecki 1 i jedna rosyjska ,,inter-
vention®,

Udziat poszczeg6lnych narodowosci w dyskusji odpowiadat
czesciowo skfadowi sekcji. NajczesSciej przemawiali Polacy, na
kazdem posiedzeniu; czesto styszato sie Niemcow, a wihasciwie
jednego z nich, prof. Mommsena, na jednem posiedzeniu od-
znaczyli sie Wiosi: prof. Delogu i G. Volpe, Belgowie
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i Francuzi réwniez Kilkakrotnie dawali znaé¢ o sobie; uderzaja-
cem natomiast byto milczenie Anglosaséw. Poza polskiemi i wio-
skiemi zadne chyba z tych wystgpien nie odzwierciedlito rzeczy-
wistego stanu dydaktyki w poszczegdlnych krajach. Nie widac¢
byto rezultatéw przygotowawczej pracy przedkongresowej w tej
dziedzinie ani w Anglji, ani w Stanach Zjednoczonych, ani we
Francji, czy nawet w Niemczech; Wiosi jedynie, chociaz refe-
ratu zadnego nie zgtosili, podawali w dyskusji cele i charakter
swojej pracy dydaktycznej. W doborze tematoéw podjetych przez
cudzoziemcow, a bodajze i w doborze prelegentow, widoczng
byta pewna przypadkowos¢ a w paru wypadkach réwniez brak
orjentacji w stanie niektérych problemow poza granicami wia-
snego Kkraju.

Referaty i tezy, wysuwane w dyskusji zgrupowa¢ mozna
okoto czterech zasadniczych tematéw: 1) nauczanie historji wo-
bec nauki historycznej i pedagogji (Knapowsk Momm-
sen, Moszczenska, Mrozowska, Radlinska);
2) rola i miejsce niektérych dziatéw historji w nauczaniu szkol-
nem (Gasiorowska; Van Puyvelde, Van Tieg-
hem); 3) nauczanie historji na poziomie akademickim (Lhe-
ritier,VanPuyvelde) i4) organizacja wspotpracy mie-
dzyrlwarcsdowej w dziedzinie dydaktyki historji (Krasicka,
Otlet).

1. W pierwszej grupie, obejmujacej catos¢ problemu nau-
czania historji, przewazaty referaty polskie, referaty, mozna po-
wiedzie¢, reprezentacyjne, jesli chodzi o dobdr poruszonych za-
gadnien. Odbity sie na nich silnie prace, zwigzane z tworzeniem
I wprowadzaniem w zycie nowych programow a i niejedno z tych
programOw do nich sie przedostato, (referat instr. hist. Min.
W. R. i 0. P. H. Mrozowskiej i niektore fragmenty re-
feratu W. Knapowskiej). Ujawnity sie tu rowniez zagadnienia,
bedace w chwili obecnej przedmiotem zainteresowania dydakty-
kow polskich, jak regjonalizm, rola poszczeg6lnych pomocy na-
ukowych, uczenie t. zw. myslenia historycznego.

Referaty: W. Moszczenskiej: ,Problem konkrety-
zacji w nauczaniu historji" i H. Mrozowskiej: ,,Podstawy
wychowawczego kierunku w nauczaniu historji”, dotyczyty pro-
blemu podstaw naukowych i podstaw psychologicznych naucza-
nia historji i — w zwigzku z tem — kryterjow selekcji mater-
jatu dla celéw szkolnych.

Pierwsza z wymienionych prelegentek szuka uzasadnienia
dla selekcji w analizie metodologicznych podstaw nauki histo-
rycznej, zaznaczajgc konieczno$¢ wyzwolenia jej wraz z meto-
dyka nauczania od wptywu metodologji nauk scistych. Udostep-
nienie prawdy naukowej jest celem pracy nauczyciela, lecz obli-
cza tej jednej prawdy sg rézne i treSC jej istotng ukazujg nam
rozmaicie, zblizajg lub oddalajg. W nauczaniu dgzy sie do uka-
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zania tej tresci istotnej w tej formie, w tym wyrazie, ktéry
umystowi ucznia jest najdostepniejszy. Umotywowania selekcji,
zgodne z wymaganiami psychologji pedagogicznej, wyptywaja
rowniez ze swoistych wiasciwosci materjatu historycznego. Nie-
ograniczono$¢ tego materjatu i wynikajgca stad niemozno$¢
ogarniecia, nawet przez badacza-specjaliste, absolutnej catosci
wywotuje postulat dydaktyczny ograniczenia tego materjatu
w szkole, postulat zgodny z metodologjg historji. Poznanie hi-
storyczne to — zdaniem referentki — uchwycenie wzglednej
wartosci zjawiska dziejowego. Z takiej definicji wyptywa ko-
nieczno$¢ wyboru takich zjawisk, ktére umyst ucznia moze w ten
wiasnie sposéb ujgé. Wybdr ten musi by¢ przytem zmienny.
»,Okazuje sie wiec, ze wskazania ptynace z wiasciwosci nauki
historycznej daja sie sharmonizowac catkowicie z wymogami dy-
daktyki, pod warunkiem gruntownego przemyslenia podstaw me-
todologicznych oraz samego materjatu naukowego pod katem wi-
dzenia celéow i warunkdéw nauczania”. Referentka wprowadza
w tem miejscu nowy termin do dydaktyki polskiej nazywajac
»Konkretyzacjg nauczania historji" oparcie go na doborze ele-
mentéw dokonanym w mysl powyzszych kryterjéw.

Podobne podejscie do zagadnienia (ale nie wnioski) do-
strzec byto mozna w ,,intervention* prof. Gasiorowskiej,
Zadajgcej oparcia nauczania kazdego przedmiotu na metodologji
tego przedmiotu.

O ile pierwszy referat stara si¢ uzgodni¢ zatozenia psycho-
logiczne z metodologicznemi, o tyle drugi (H. Mrozowskiej)
poswiecony jest przedewszystkiem wychowywaniu przez hi-
storje, bedac ,,prébg okreslenia... podstaw... szczeg6towej me-
todyki wychowawczego nauczania historji w Polsce”. Problemy
konkretyzacji i selekcji materjatlu sg tu réwniez poruszane
a przytem referentka zahaczyta o szereg zagadnien z dydaktyki
szczegOtowej. Celem tego referatu jest uzasadnienie wychowaw-
czego kierunku w nauczaniu historji i udowodnienie, ze ta nowa
metoda nie ,,godzi w prawde i w rzetelno$¢ naukowg", gdyz na-
wet zaden badacz nie jest wolny od pewnej dozy subjektywizmu,
a wiedza historyczna jest zawsze ,wiedzg okre$lonego czasu,
do gtebi przeniknietg wspotczesnemi pogladami na podstawowe
wartosci zycia". Kryterjéw selekcji szuka p. Mrozowska
przedewszystkiem w celach wychowania i wyksztatcenia szkol-
nego. Poniewaz celem tym jest wprowadzenie ucznia w S$wiat
wspotczesnych zjawisk kulturalnych nalezy wybierac takie fakty
historyczne, ktore ,,dopomoga nam do wprowadzenia miodziezy
w $Swiat tego systemu wartosci, ktory lezy u podstaw dzisiejszej
kultury". To sformutowanie kryterjum selekcji wigze sie Scisle
z zagadnieniem aktualizacji.

Odmienne stanowisko zajgt prof. Mommsen, gloszacy
wyzszo$¢ wiedzy Scistej, czystej nauki nad innemi celami i pod-
stawami nauczania a czeSciowo takze i Wiosi. Tezy wioskie,
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wygtoszone w wyjatkowo pieknej formie przez prof. Volpe'go
w dyskusji nad przygotowaniem nauczyciela (bliskie zasadom
Gentilego) odsuwajg wartos¢ wyksztatcenia pedagogicznego na
drugi plan, umieszczajac na pierwszym przygotowanie naukowe.
Gdy sie zna i kocha swoj przedmiot mozna do jego tajnikow
wprowadza¢ innych. Wysokie zadania nauczyciela historji wy-
magajg szczegoblnie starannego przygotowania, bo przez historje
prowadzi droga do petnego zrozumienia zycia, ktore jest celem
nauczania. Lecz sztuki nauczania nie mozna sie nauczy¢: skiada
sie na nig bowiem talent i doswiadczenie.

Te same problemy poruszyta prof. Radlinnska w obu
swych wypowiedzeniach na temat: ,,Wspotpracy miedzy historja
a naukami pedagogicznemu ) oraz ,,Przygotowania nauczyciela
historji" podkres$lajgc konieczno$¢ ustalenia psychologicznych
podstaw nauczania. Materjat nauczania, odpowiedni dla kazdego
wieku, musi by¢é dobrany i ustalony wspolnie przez historyka
i psychologa; przy dobieraniu zagadnierr powinienby wspotpra-
cowac socjolog. Historja, bedac tacznikiem miedzy pokoleniami,
ma sama w sobie warto$ci wychowawcze: nauki pedagogiczne
sg w stosunku do niej pomocniczemi. Nauczycielowi historji po-
trzebne jest gruntowne przygotowanie naukowe, uzdalniajace go
do pracy naukowej zdata od wielkich i wygodnych warsztatdw,
oraz gruntowne przygotowanie pedagogiczne.

Jedno tylko zagadnienie ksztatcenia pamieci historycznej
objeta p. Knapowska schodzac od podstawowych rozwa-
zan psychologicznych na grunt praktyczny uczenia chronologji
i ksztatcenia pamieci kojarzeniowej, ktéra moze utatwic t. zw.
myslenie historyczne. Obok ciekawych uwag o pionowych i po-
ziomych ,linjach czasu“ spotykamy sie tam ze sprawg dat, pod-
stawowych czy wskaznikowych, znang nam z nowego programu.

Streszczajgc wyniki prac sekcji nad tg grupg zagadnien
mozna powiedzie¢, ze byto niemi przedstawienie w skrécie tych
ogdblnych problemoéw dydaktycznych, ktére sg w tej chwili aktu-
alne zwilaszcza — ale nie wylgcznie — na gruncie polskim. W nie-
ktérych wypadkach ukazany zostat szczebel osiggniety u nas
w pracy nad ich rozwigzywaniem. Nie uchwaty byty tutaj wazne
tylko wypowiedzenia mysli i pobudzenie dyskusji. Problem pod-
staw nauczania, tak bardzo wazny nietylko w okresie tworzenia
ale i w okresie realizowania nowego programu, bedzie niewat-
pliwie jeszcze dyskutowany w wielu $rodowiskach, zaréwno jak
problem dat i wiele innych.

Ogolny poziom wystgpien polskich byt powazny, lecz brakto
moznosci poréwnywania. Nie dowiedzieliSmy sie wkasciwie ni-
czego o stanie tych zagadnien gdzieindziej, a przeciez wihasnie
jednym z celéw podobnych zjazdow jest przedstawienie o0sig-
gnietych wynikow.

X) Referat ten drukujemy w niniejszym zeszycie Wiadomosci. Red.
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2. W drugiej grupie, wskutek odpadniecia referatu prof.
Nankego o mapie historycznej, cudzoziemcy mieli przewage
liczebng. P. Van Tieghem (Paryz) mowit o korelacji hi-
storji i historji literatury wzgl. jezyka ojczystego w szkole pod
tytutem ,,L’enseignement de l‘histoire litteraire dans le cadre
de l'histoire generale et de I'histoire de la civilisation*; L. Van
Puyvelde (Bruksela) — o historji sztuki w nauczaniu
(,L'histoire de Fart dans l‘enseignement®) i prof. N. Ggsi o-
rowska o roli historji gospodarczej i spotecznej.

Pierwszy w bardzo obszernej pracy, opartej na do$wiadcze-
niach szkolnych francuskich, uzasadniat metodyczne i naukowe
korzysci Scistej korelacji tych dwoch przedmiotéw. Ideatem by-
taby korelacja w czasie i tresci, czyli wspotpraca programu i na-
uczycieli. Nie rozpatrujac blizej metody takiej statej wspotpracy,
wyjasniania zjawisk literackich przez historje i odwrotnie,
stwierdza konieczno$¢ gietkosci metodycznej (La souplesse est
necessaire) oraz istnienie trudnosci w praktyce dla nauczycieli,
zmuszonych, w razie realizacji tych tez, do dobrego orjentowa-
nia sie w sgsiedniej dziedzinie wiedzy. Ciezar korelacji spas¢ jed-
nak powinien gtéwnie na barki nauczyciela jezyka ojczystego.

W ozywionej dyskusji udziat wzieli przedewszystkiem cu-
dzoziemcy, zwihaszcza Wihosi, ktérzy staneli zdecydowanie po stro-
nie szeroko pojetej korelacji przyznajac, ze znalezienie catkowi-
cie wszechstronnego nauczyciela nie jest tatwe. Historja —
mowit prof. Delogu — to dzieje ducha ludzkiego, ktéry ogar-
nia wszystkie dziedziny zycia, niemozliwg wiec jest koncepcja
historji tylko ekonomicznej czy spotecznej. Nauczyciel — zda-
niem Volpe go— musi by¢ humanistg i umie¢ ukazac rézne
strony danego zjawiska. Koordynatorem wiadomosci ucznia
jest — wbrew Van Tieghe mow i — historyk, nie nauczy-
ciel jezyka ojczystego: ten ostatni dostarcza tylko wiele cennego
materjatu. Prof. Etienne (Liege) ustosunkowat sie krytycz-
nie wobec dazen do historycznego wyjasnienia dziet literackich.

Polski udziat w tej dyskusji byt niewielki, a treS¢ prze-
waznie Scisle zwigzana z nowym programem. P. Mrozowska
stwierdziwszy, ze mingt czas czystej historji politycznej, na kto-
rej miejsce wchodzi do szkoly historja kultury, przedstawita
budowe korelacji w programie gimnazjalnym. Prof. Folkier-
s ki wyrazit niepokdj o Swiezos¢ odczucia dzieta literackiego
przez ucznia, w razie zbyt erudycyjnego komentarza historycz-
nego. Stusznem jest wyprzedzanie polonisty przez historyka, ale
wyniki ostateczne nie zalezg od programu, ani od rozktadu go-
dzin, ale od cztowieka, a jesli nie mamy odpowiednich nauczy-
cieli, winne sg uniwersytety. Prof. M om mse n krotko poin-
formowat o stanie tej sprawy w Niemczech.

Ciekawym momentem w tej dyskusji byto poruszenie przez
prof. Volpego spotecznej strony dzieta literackiego, ktéra
nalezy do historji, bo jednostka (autor) zyje zyciem zbiorowem,
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zyciem panstwa i replika referenta, podkre$lajgca obok tamtej
indywidualng strone dzieta, zwigzang niekiedy z dziejami mysli,
ktora nalezy (w szkole) do nauczyciela literatury.

Prof. L. VanPuyvelde, po przedstawieniu stanu nau-
czania uniwersyteckiego historji sztuki w kilku krajach
(Niemcy, Francja, Anglja, Irlandja, Belgja, Italja) i stwierdze-
niu, ze jest ono niewystarczajace, uzasadniat potrzebe wprowa-
dzenia historji sztuki do szkét Srednich, jako przedmiotu odreb-
nego, nauczanego przez specjalistbw. W dyskusji wysunieto ist-
nienie w wielu szkotach wyzszych amatoryzmu w tej dziedzinie.
Zdaniem prof. Delogu nauczanie historji sztuki, obowigzkowej
we wioskich liceach, aby mogto osiggna¢ swoj cel, musi by¢ wraz
z historjg i filozofjg w reku jednego nauczyciela. Prof. Gasio-
rowska wychodzac z odwrdconej zasady. vita est magistra
historiae przedstawita projekt wprowadzenia w bardzo szero-
kim zakresie historji gospodarczej i spotecznej do szkoty,
zwhaszcza zawodowej, gdzie dla historji politycznej niema wia-
Sciwie miejsca.

Na catej linji przeciwstawit sie powyzszym postulatom
prof. V olpe. Wydzielanie — chociazby dla pewnego tylko po-
ziomu — historji spofecznej i gospodarczej bytoby wycieciem
niewielkiej czesci z catosci zycia petnego czlowieka. Fakty spo-
feczne i gospodarcze sg rownoczesnie faktami politycznemi,
\évchqdzacemi w skiad zycia panstwa: chodzi tylko o punkt wi-
zenia.

Starcie to, chociaz dos¢ ostre, nie pociggneto za sobg dal-
szej dyskusji. Wynik prac sekcji nad tg grupg zagadnien jest
nieco inny od poprzednio omoéwionego — inny tez byt charakter
pracy. Maty udziat Polakéw da sie wyttumaczy¢ nietylko trudno-
Sciami jezykowemi, ale i faktem, ze korelacja zdobyta juz sobie
od pewnego czasu prawo obywatelstwa przynajmniej w przeko-
naniu ogotu nauczycielstwa, jesli jeszcze nie w praktyce. Pro-
gram przesadzit nietylko wspotprace historyka z polonistg, trak-
towanie historji, jako historji kultury w najszerszym zakresie
ale wyznaczyt takze miejsce zjawiskom z dziedziny historji
sztuki, nie tworzgc z tej ostatniej wszakze odrebnego przed-
miotu. Ten ostatni problem powinien byt jednak wywota¢ wiek-
sze ozywienie wsrdd polskich uczestnikéw obrad, gdyz na na-
szym gruncie jeszcze nie jest nalezycie wyjasniony, ani nawet
przedyskutowany. Uderzyty natomiast wiadomosci o zagadnie-
niu korelacji we Francji, zawarte w rozprawie prof. Van
Thieghem’a i ubolewania prof. Van Puyvelda nad sta-
nem nauczania jego przedmiotu. Wystgpienia wioskie — niena-
ganne co do formy i jednolitej tresci myslowej, integralnie hu-
manistyczne, dawaly dodatnie wyobrazenie o stanie niektorych
probleméw dydaktycznych na terenie ltalji.



Dydaktyka na VII-ym miedzynarodowym Zjezdzie historycznym 145

3. Zagadnienia nauczania uniwersyteckiego zajety najmniej
czasu. Poruszyt je czesciowo prof. Van Puy v el de, posrednio
prof. Radlinska, =zahaczyt o nie prof. FolKierskKi,
w luznym zwigzku z niemi pozostawata ,,intervention“ p. Pan-
kratowej. Wobec odpadniecia trzech referatéw, zapowiedzia-
nych w programie tymczasowym, jako reprezentant tych za-
gadnien pozostat tylko p. Lheritier, z proba analizy kilku
uniwersyteckich podrecznikdéw francuskich, angielskich, niemiec-
kich i wihoskich.

Whrew dotychczasowym ankietom tego rodzaju, poszukuja-
cym odpowiedzi na okreslone pytania, przewaznie wyptywajgce
z tendencyj politycznych, gtosi on potrzebe studjum podrecznikow
poréwnawczego, naukowego i objektywnego. Badania takie mu-
szg by¢ zorganizowane na gruncie miedzynarodowym, gdyz prze-
rastajg sity nietylko jednego pracownika.

W dyskusji zjawit sie moment polityczny. W ,interven-
tion“ przedstawiajacej stan nauczania historji i podreczniki
w Rosji p. Pankratowa zaprzeczyla istnieniu objektywnej
prawdy historycznej. Poniewaz prawda historyczna jest inna
w Berlinie niz w Warszawie, niemozliwe jest badanie objek-
tywne, proponowane przez p. Lheritier, a jedynym mozli-
wym punktem wyjsécia w tych badaniach: zasady marksizmu.
O wartosci wychowawczej dzieta nie mozna bowiem sgdzi¢ bez
znajomosci jego ideologji politycznej. W dalszej dyskusji procz
referenta zabierali gtos prof. Mommsen i Tourneur-
Aumont (Poitiers).

Stabe obsadzenie problemu nauczania uniwersyteckiego ude-
rza tem bardziej, ze tu i dwdzie pod adresem wyzszych uczelni
padaty stowa krytyki (Folkierski, Puyvelde), ze sta-
wiano ogolnie, i to jest bodaj odbiciem istotnego stanu rzeczy
nietylko u nas, bardzo wysokie zgdania, dotyczace przygotowa-
nia naukowego nauczyciela; ze wreszcie w wielu krajach lata po-
wojenne sg latami pracy nad programem nauczania.

Udziat uczonych w pracach sekcji byt raczej staby. Oprécz
referentow i przewodniczacych na poszczeg6lnych posiedzeniach
czesciej spotka¢ mozna byto profesorow uniwersytetu z posrod go-
$ci zagranicznych niz z posréd uczestnikow polskich; wsréd tych
ostatnich przewaga nauczycieli byfa jaskrawa. Czyzby uczeni
polscy, przez swa przypadkowg przewaznie tylko obecnos¢ w sali
obrad XIV-ej sekcji, chcieli zaznaczy¢ che¢ zrzucenia na barki
nauczycieli odpowiedzialnosci nietylko za samo nauczanie histo-
rji w szkole ale i za prace nad rozbudowg podstaw nauczania?

4. Referat p. Lheritier zahaczyt i o0 zagadnienie
wspotpracy miedzynarodowej, ograniczonej tym razem — jesli
pominiemy nie wygtoszony, ale umieszczony w ksiedze zjazdo-
wej referat Malye'’go i wniosek prof. Radlinskiej — do
sprawy pomocy naukowych. To ograniczenie tematu, jest cechg

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 10
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charakterystyczng tej grupy obok wymienionych na poczatku
sprawozdania. ZauwazyC jeszcze nalezy, ze wnioski zgtoszone
nie wywotalty prawie zadnej dyskusji. Do tej grupy zaliczy¢
trzeba wniosek p. Lheritiero wszczeciu prac przygotowaw-
czych do poréwnaczego badania podrecznikow i wniosek prof.
Radlinskiej o wzieciu na warsztat wspotpracy miedzyna-
rodowej badan nad rozwojem pojec.

Referat p. Ollet p. t. ,L’Atlas universel de la civilisa-
tion“ przedstawia wspotpracowniczka jego p. A. Oderfel-
doéwna, ilustrujgc go pokazem tablic Atlasu i pokrewnych
prac polskich. Celem tego atlasu, ztozonego z ruchomych tablic,
Jest ,,danie pojec jasnych, doktadnych, wiarygodnych w formie
bezposrednio zrozumiatej”. ,,Rola jego w rozszerzaniu wiadomo-
Sci bytaby rownorzedna roli wielkich encyklopedyj narodowych,
ktérych bytby uzupetnieniem i niejako tgcznikiem". Opracowa-
nie go musi by¢ wynikiem najszerszej wspotpracy miedzynaro-
dowej historykéw, socjologéw i pedagogéw. Poczatek juz jest
zrobiony. Odpowiedni wniosek zostat przyjety. Temat ten byt
juz kilkakrotnie poruszany na famach polskich czasopism pe-
dagogicznych.

Przyjeto rowniez wnioski wynikajace z referatu p. J. Kra-
sickiej o organizacji miedzynarodowej wymiany pomocy
naukowych, a dotyczace wydawania specjalnego biuletynu
bibljograficznego, poswieconego temu typowi wydawnictw i roz-
szerzenia na nie zwyktej wymiany. Oprocz wymienionych przy-
jety zostat wniosek prof. Puywvelde o wprowadzeniu historji
sztuki do szkoty Sredniej.

Do hilansu sekcji nalezy jeszcze dodac kilka uwag ogdlnych.
Poziom dyskusyj nie byt réwny: chwilami senne, chwilami bar-
dzo nawet ozywione, zgodne jednak byly z harmonjg, panujaca
na zjezdzie. W paru krétkich starciach czy raczej wybuchach,
strong najczynniejsza byli Wiosi i Niemcy. Pierwsi, stajgc na
gruncie Integralnego humanizmu, bronigc catosci wiedzy
I z uznaniem podkreslajac osiagniete u siebie wyniki, przedsta-
wili sie — jak zresztg nietylko w tej sekcji — jako grupa
zwarta i zorganizowana. Niemcy, reprezentowani gtdwnie przez
prof. Mommsena (ktory pierwszy odpowiedziat na tezy
p. Pankratowej), raz tylko wystgpili liczniej. Forma tych
wystapien znacznie mniej byta spokojna od wioskich. O udziale
innych narodowosci byfa juz mowa.

Udziat polskich nauczycieli, duzy liczebnie, staby byt w dy-
skusji, przez co moze stan prac naszych w tej dziedzinie nie
ukazat sie w catej petni. Konieczno$¢ uzywania jednego z 5-ciu
jezykéw oficjalnych doprowadzita do prawie humorystycznej
sytuacji na ostatniem posiedzeniu sekcji, na ktérem dwa refe-
raty wygtoszone byty przez polskich prelegentéw w jezyku fran-
cuskim przy obecnosci na sali bodaj dwaoch tylko cudzoziemcow,
z ktérych jeden rozumiat po polsku. Czas, by jezyk polski uzy-
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skat przynajmniej w podobnych okolicznosciach réwnouprawnie-
nie z innemi urzedowemi.

Tekstoéw referatow tej sekcji szukaé trzeba w trzech wy-
dawnictwach. Polskie znajdujg sie wszystkie w ,,La Pologne au
VIl-eme Congres International des Sciences historiques®, préocz
tego niektore z nich w polskim tekscie w nr. 1 z r. 1933 ,,Prze-
gladu Historycznego" (Moszczenska, Mrozowska).
Z obcych streszczenia referatow Lheritier'a, Malye'go i Otlet'a
umieszczone sg w 2-im tomie ,,Resumes des communications...".
Prace Mommsena, Van Puyvelde i Van Tieghema ukazaty sie
w ,,Bulletin du Comite International des Sciences Historiques®,

J. Kr.

10*



Na marginesie dyskusyj Sekcji Dydaktycznej Kongresu
Warszawskiego.

W poréwnaniu z Oslo wszyscy zaznaczajg wielki postep.
Przy zestawianiu tresci i poziomu z haskg konferencjg w spra-
wie nauczania historji — widac¢ wieksze pogtebienie zagadnien,
szerszy zasieg mysli. Ale — jak jest w obliczu innych kryte-
rjow? W porownaniu z tem, jak by¢ mogto, w zestawieniu z po-
trzebami spotecznemi, z pracami nad przebudowg ustrojow
i programow szkolnych, z konieczno$cig ratowrania i wzmaga-
nia roli nauki w zyciu?

Przy rozpatrywaniu referatow i, bardziej od nich charakte-
rystycznych, gtosow w dyskusji, uderza powszechne niemal ogra-
czenie zainteresowan do spraw szkoty. W dyskusji o szkole
gtowny nacisk kfadziono na przygotowywanie przez szkote $red-
nig do studjow historycznych i na ksztatcenie w uniwersytetach
fachowcdw, ktorzy znajdg zatrudnienie, odpowiednie do swych
kwalifikacyj. Znamienny byt brak zainteresowania budowaniem
kultury historycznej, tak bardzo doniostej jako czynnik zycia
zbiorowego narodu i ludzkosci. Nie wyptyneto w dyskusji za-
gadnienie duzej wagi dla nauki, popularyzacji i ksztattowania
pogladu na Swiat: zastosowania metody historycznej do roz-
wazania wszystkich spraw, dziejgcych sie w czasie.

Whptyneto na to niewatpliwie charakterystyczne dla naszych
czasOw nastawienie psychiki: zagdza nowosci, zgoda wewnetrzna
na ksztattowanie spraw $wiata i nauczanie wedle wskazan po-
lityki biezacej.

Jesli wolno w tem miejscu zwr6ci¢ uwage na momenty po-
lemiczne i na wiasng w nich role — pozwole sobie zaznaczy¢, ze
za najwazniejszg ze swych rob6t na Kongresie uwazam przemo-
wienie w dyskusji, (ktore sie bardzo nie podobato delegatowi
wioskiemu!). Przypominato ono o obowigzkach historyka w dzie-
dzinie kultury i wobec przysztosci, nakazujgcych ukazywanie
drogi do zrodet, odbiezanych chwilowo, lecz jeszcze bijacych,
ktére bedg zndéw poszukiwane, upragnione, i oby nie zbyt mo-
zolnie, poprzez manowce — poszukiwane. Ciekawg ilustracja,
czesciowg i niepelna takiego zjawiska jest zwrot ku historji,
przedstawiony przez delegatow z Zwigzku Sowieckiego.
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Przy poréwnywaniu udziatu Polakéw i delegatow z innych
krajow trzeba podkresli¢, ze stosunek ludzi zajmujacych sie
naukg do nauczania byt u nas uderzajgco gorszy. Sprawy hau-
czania sg pozostawiane w Polsce — naogdt — tylko tym, kto-
rzy albo pracujg naukowo w dziedzinie pedagogiki, albo tez sg
wytgcznie praktykami nauczania. Wielu historykow, bedacych
nauczycielami, nawet autoréw podrecznikdw, nie wzieto udziatu
w posiedzeniach Sekcji. Nie przedstawiono jej wynikéw pracy
statej Komisji Nauczania, ktéra rozwazata zagadnienia ksztat-
cenia uniwersyteckiego”™ wiec i — ksztatcenia nauczycieli. Miato
sie chwilami wrazenie, ze sprawy nauczania sg poprostu — lek-
cewazone. Wplynagt na to zapewne szereg okolicznosci. Jedng
z najwazniejszych byla zapewne ta, ze historycy polscy mieli
wiele zadan w innych Sekcjach Kongresu i wiele obowigzkow
organizatorskich. Brak swobody wypowiadania sie w obcych je-
zykach przyczyniat sie zapewne do zamykania zainteresowan
wokoto kwestyj, opanowanych jezykowo najlepiej. Tem niemnigj
istniata pewna nieche¢ do ,,znizania sie“ ku szkole i ,,belferce*.

Przetamanie tej niecheci na gruncie polskim powinno sie
staC jednem z zadan Sekcyj dydaktycznych Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego. Na przysztych kongresach w interesie kul-
tury historycznej leze¢ bedzie zblizenie prac Sekcji Nauczania
i Syntezy.

H. Radlinska (Warszawa).



Nowe ksigzki popularno-naukowe o Janie Sobieskim.

50 lat temu, w dwusetna rocznice odsieczy Wiednia, ukazaty
sie pomnikowe wydawnictwa zrodtowe, stanowigce po dzi$ dzien
punkt wyjscia dla badan nad czasami Jana Ill. Na tej solidnej
podstawie, rozszerzanej w miare ujawniania coraz to nowych
materjatdw archiwalnych polskich i jeszcze obfitszych zagra-
nicznych, rozwijaty sie badania monograficzne, oswietlajace
szereg waznych zagadnien z doby Jana Ill, zwilaszcza liczne
i coraz szersze obejmujace dziedziny, w ostatnim lat dziesigtku.
Kilku historykéw polskich mtodszego pokolenia zajeto sie wy-
facznie badaniem czaséw Sobieskiego, a rok 1929, potgczony
z rocznicg trzechsetlecia urodzin Sobieskiego i lata nastepne
przyniosty plon szczeg6lnie obfity. Moznaby tedy oczekiwac, ze
rok obecny, éwierctysigclecia odsieczy Wiednia, wzbogaci naszg
nauke historyczng petng monografjg Jana Ill. Tymczasem uka-
zaly sie jedynie studja posSwiecone pewnym okresom czy za-
gadnieniom z tej doby.

Natomiast rocznica 250-lecia odsieczy Wiednia przyniosta
do$¢ obfity plon w zakresie wydawnictw popularno-naukowych
o Janie 111 1 bitwie wiedenskiej, przeznaczonych dla szerokich
sfer czytelnikbw. Poziom tych prac bardzo rozmaity, cel i cha-
rakter réznoraki, niesposob tedy oceniac ich jedng miarg. Z po-
wodzi tych wydawnictw na szersze omowienie zastuguje przede-
wszystkiem ksigzka 0. Laskowskiego, Jan Il Sobieski
(Lwow 1933, Bibljoteka Macierzy Polskiej).

Autor na wstepie zaznacza, ze pragnat ,nakresli¢ zycie
Wielkiego Wodza tak, jak sie dzisiaj rysuje w Swietle najnow-
szych badan*‘; pozatem za$ ,w ten sposéb ztozy¢ hotd zwycie-
skiemu Wodzowi w rocznice jasniejacej chwalg jego wiktorji®,
oraz ,ukaza¢ w formie najbardziej dostepnej nietylko czyny,
lecz i oblicze duchowe, nietylko chwale wojennego genjusza,
lecz i twarde zmagania w sidfach polityki... ukaza¢ cztowieka
i jego zaciety bdj z losem w imie szczytnego ideatu i ku dobru
Ojczyzny". Pospieszmy odrazu doda¢, ze ten drugi cel w zupet-
nosci zostat spetniony. Budowa ksigzki zwarta i przejrzysta,
styl piekny, w niektérych ustepach peten polotu. Koncepcja po-
staci Jana 111 trafna, mozliwie wszechstronna. Na pierwszy plan
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wysunieto naturalnie strone wojenng dziatalnosci kroéla, ,.co zy-
skat chwate... nie szczeSliwemi rzagdami, nie pomnozeniem potegi
i mocy Rzeczypospolitej, nie ustaleniem w niej tadu, lecz bla-
skiem wojennego genjusza i btyskiem zwycieskim swojego mie-
cza". Nie brak jednak podkreslenia bujnych pomystow i traf-
nych rzutéw w zakresie polityki zagranicznej, dazen do podnie-
sienia uroku panstwa w Europie oraz prob wzmocnienia rzadu:
docenia autor krola ,.,trud i wole, wkozone w sprawe dzwigniecia
Rzeczypospolitej”, w walce z opozycjg magnacka, cho¢ wyniki
nie odpowiadaty zamierzeniom krolewskim.

Co do kwestji pierwszej, nalezy podkresli¢ staranie autora
mozliwie peinego wyzyskania wynikéw badann najnowszych,
nawet tych prac, ktore ukazaty sie drukiem w toku, a raczej
juz pod koniec pisania omawianej pracy. Nasuwa sie tutaj kilka
uwag. Na poczatku ksigzki umiescit autor wykaz drukowanych
zrodet i literatury. Wsrdd Zrédet nalezatoby jeszcze wymienic
m. i. Fr. Putaskiego: ,zrodta do poselstwa Gninskiego”,
moze jeszcze kilka wspdtczesnych pamietnikéw. Wazniejsze
braki mozna zauwazy¢ w wykazie literatury. Stanowczo naleza-
foby zacytowaé opracowanie czaséw Jana Il przez W. Sobie-
skiego w ,Polska, jej dzieje i kultura”, t. 11; nastepnie wazne
do polityki Jana Il w pierwszym okresie rzadéw prace, W t.
Konopczynskiego ,Polska a Szwecja”, T. Maczyn-
skiego ,Kazimierz Rogala Zawadzki". Uderza brak wzmianki
0 szkicu K. Jarochowskiego o wyprawie wiedenskiej
1683 roku, stanowigcego punkt wyjscia dla nastepnych badan.
Ponadto szkoda, ze w spisie literatury nie zachowano jakiego$
porzadku, rzeczowego lub chronologicznego, co znacznie utatwi-
foby czytelnikowi orjentacje.

W czedci pierwszej (rozdziaty 1—XI), poswieconej czasom
przedkrélewskim Jana'lll, podstawe stanowito naturalnie dzieto
Korzona ,,Dola i niedola Jana 111". Nieco cennych uzupet-
nien o miodosci wojskowej Jana Sobieskiego jest wynikiem
wiasnych studjow Zzrédtowych autora. Natomiast zdatoby sie
pewne wyjasnienie (rozdz. 1) o fortunie magnackiej Sobie-
skiego. Przy ocenie polityki francuskiej Ludwiki Marji autor
poszedt za Korzonem, podzielajagc naogot jego osad prze-
sadnie surowy i jednostronny; nowsze badania (hp. Konop-
czynski) skianiajg sie w pewnej mierze do ztagodzenia tej
oceny.

Druga, znacznie obszerniejszg cze$¢ pracy, poswieca autor
omowieniu czaséw krélewskich Jana Il1l. Kreslagc w spos6b
barwny kampanje ukrainska, Iwowskg czy z6rawinska, wreszcie
potrzebe wiedenska i dwie bitwy pod Parkanami, opiera sie
autor na nowych badaniach m. i. J. Wolinskiego
i 0. Dabrowskiego: zna¢ jednak, ze sam gruntownie
zbadat materjat zrédtowy do dziejow wojen Jana 111 i problemy
te przemyslat. Nie moze nas jednak w petni zadowoli¢ ujecie po-
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lityki zagranicznej Jana 111 w pierwszej dobie jego rzadéw. Po-
lityka Sobieskiego, oparta na wspotpracy z Francjg i Szwecja,
tylko naszkicowana, niedos¢ uwypuklona; kapitalny dla jej zro-
zumienia problem ,Krélewiec czy Kamieniec" ledwie tkniety.
A szkoda, bo, przy szerszem uwzglednieniu nowszej literatury
do tych kwestyj (por. cytowane wyzej prace)l, obraz ten mogtby
by¢ znacznie petniejszy i ulatwitby ogromnie czytelnikowi
whnikniecie w polityke Jana 111, co wiecej, wskazatby mu wtedy
calg jej bujnos¢ i wielostronno$¢, nie pozwalajaca krélowi ogra-
nicza¢ sie jedynie do problemu turecko-czarnomorskiego. Nawet
przy S$cisle ograniczonych rozmiarach pracy o Janie 111 winno
sie znalez¢ miejsce na osobny rozdziat o jego polityce battyckiej.

Rozdziat o odsieczy Wiednia piekny, barwny i wcale wy-
czerpujacy. Moze wartoby jeszcze wspomnie¢ o waznej roli kor-
pusu polskiego Hieronima Lubomirskiego w walkach pod Presz-
burgiem i Bisamberg.

W latach powiederskich opart sie autor, omawiajgc problem
czarnomorski i wypadki wojenne, gtownie na pracach Cz.
Chowanca (zwilaszcza wyprawa motdawska 1686 roku);
zresztg kreslac polityke zagraniczng Jana Il i stosunki we-
wnetrzne, walke z opozycjg magnacka na tle préb zapewnienia
tronu Jakobowi, opiera sie na pracach K. Piwarskiego.
Wida¢ tu dowodnie dbato$¢ autora o wyzyskanie najnowszych
wynikow badan historycznych nad tg epoka. Natomiast zbyt
krétko, poprostu tylko szkicowo, potraktowane sg ostatnie lata
Jana Ill. Prawda, ze okres to najmniej zbadany i pilnie wymaga
gruntownego opracowania: nawet jednak i w obecnych warun-
kach warto byto niektore kwestje szerzej potraktowac, jak np.
bardzo wazne stosunki na Litwie, gdzie wiasnie krol podjat de-
cydujacg walke .z Sapiehami, zrecznie podsycajgc ruch szla-
checki przeciw wielmozom i przygotowujac pozniejszy upadek
oligarchji sapiezynskiej. Nieco zbyt skape sa wreszcie uwagi
koncowe autora o mecenacie krolewskim.

Ksigzka pisana byta niewatpliwie przy zgéry okreslonych
rozmiarach objetosciowych i pod rygorem Scisle wyznaczonego
terminu (na wrzesien b. r.); tem tez napewno trzeba ttumaczy¢
wiekszg cze$¢ zaznaczonych usterek 1 brakoéw. W ogdlnosci
jednak jest to najlepsza ksigzka popularno-naukowa o Janie Ill,
wyrastajgca znacznie ponad poziom tego typu wydawnictw;
lepsza np. od ksigzki A. $liwinskiego, booparta na nowych
wynikach naukowych ostatniego dziesieciolecia — stad tez daje
petniejszy i trafniejszy obraz postaci Jana Ill na tle epoki. Jako
ksigzka dla szerszych sfer czytelnikbw przeznaczona, spetni na-
pewno swe zadanie i zewszechmiar jest godna polecenia: zwia-
szcza za$ winna sie znalez¢ w kazdej bibljotece szkolnej jako
piekna i pozyteczna lektura uzupetniajgca.

X) Por. m. i. Piwarski K.: Polityka battycka Jana Il w latach
1675—1679. Cieszyn 1932.
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Pieknie wydana ksigzka E. Jezierskiego ,Jan Il
Sobieski' (Warszawa 1933, wyd. Instyt. Propagandy Pan-
stwowo-Tworczej) napisana zywo i barwnie, ustepuje pod
wzgledem tresci ksigzce Laskowskiego. Autor zbyt widocz-
nie jest pod wptywem ksigzki Sliwinskiego, a z nowszych
opracowan korzystat tylko w bardzo skapej mierze. Niewatpli-
wie zna odno$ne rozdziaty pidora W. Sobieskiego z tomu
drugiego ,,Polska, jej dzieje i kultura”, a wyzyskanie ich zazna-
czytlo sie w pracy w sposob dodatni. Tak np. poswieca autor
osobny rozdziat polityce battyckiej Jana Il w latach 1675—8
(,,Frontem do Battyku"), dajac jej trafng ocene; nastepnie nie
zapomina réwniez o probach polityki battyckiej w latach 1693/4.
Stanowi to bezwzglednie dodatnig strone ksigzki. Pozatem jed-
nak (inaczej niz Laskowski) nie uwzglednia autor w dosta-
tecznej mierze wynikow nowych badan 1 podziela naogdt sad
Sliwinskiego o Janie Ill. ,Wddz wielki nie byt wielkim po-
litykiem"”, ten poglad autora przewija sie przez calg ksigzke,
krzywdzac niestusznie kréla, oswietlajac jego posta¢ zbyt jedno-
stronnie. Ksigzka pisana zdaje sie pospiesznie, stgd usterki,
niestety dos¢ liczne. Tak np. m. i. w r. 1654 jezdzit w poselstwie
do Krymu Bieganowski, a nie Bieganski (s. 33). W r. 1676
przyznali Turcy Polsce Biatocerkiew i Pawotocz, a nie 2/3 Ukra-
iny (s. 154). Postem cesarskim w Polsce w r. 1678/9 byt Altheim,
a nie Althaus (s. 177). Pod Parkanami walczyto okoto 30.000
wojsk chrzescijanskich, a nie samych Polakéw — podobnie Tur-
kéw byto nieco ponad 30.000, a nie 80.000 (s. 193). Traktat Ligi
Swietej w Linzu podpisano 5 marca, a nie w kwietniu 1684 r.
(s. 196). Bethune nie mogt przyjecha¢ do Polski w odpowiedzi
na poselstwo Wielopolskiego (s. 200), gdyz przybyt do Polski
juz w roku 1684, a wielki kanclerz udat sie do Paryza dopiero
w roku nastepnym. W spisku roku 1687 brat udziat jedynie Sta-
nistaw Herakljusz Lubomirski, a nie Lubomirscy, bo Hieronim
byt wtedy stronnikiem dworu (s. 204). Napisana stylem zywym
i potoczystym, zaleca sie ksigzka jasnym wyktadem. Jezeli doczeka
sie dalszych wydan, to zyczycby nalezato, by autor uwzglednit
W wyzszym stopniu nowsze opracowania. Posta¢ Jana Il tylko
na tem zyska, warto$ci dydaktyczne wzrosng, a mtodziez szkolna,
ktora pewnie stanowi¢ bedzie najliczniejszy zastep czytelnikow
tej ksigzki, otrzyma petniejszy obraz zwyciezcy z pod Wiednia.

A. Sliwinski w broszurze p. t. ,Odsiecz wiedenska"
(Warszawa 1933, Wydawn. Komit. Obchodu 250-lecia zwyc. péd
Wiedniem) nie ogranicza sie do przedstawienia wypadkow
z r. 1683, lecz daje w rozdziatkach poprzedzajacych skrét swej
znanej ksigzki o Janie Ill, wydanej w roku 1924. Omawiajac
znaczenie odsieczy Wiednia rozwija szerzej warto$¢ jej jako
czynu w stosunku do biernosci i obojetnosci na sprawy sasia-
doéw Polski czaséw saskich. Brak podkre$lenia, ze w 6wczesnej
sytuacji politycznej przymierze z Austrjg byto dyktowane wy-
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mogami racji stanu polskiej. Inne wydawnictwa popularne ,,roku
Sobieskiego™ to przewaznie zbiory materjatdw do uroczystych
obchodéw wielkiej rocznicy. Najpetniejszy z posrod nich stanowi
ksigzka A. Betcikowskiej ,Krol Jan Sobieski i odsiecz
Wiednia 1683—1933“ (Warszawa, 1933), dajgc poza dos¢ obszer-
nym wstepem szczegdlnie bogaty materjat ilustracyjny, oraz
wybdér fragmentéw z utwordw poetyckich (polskich i obcych),
bibljografje wydawnictw o Janie Sobieskim (niestety bardzo
niekompletng), wykaz wazniejszych dziet malarstwa polskiego
i obcego poswieconych zwyciezcy z pod Wiednia i jego czynom
oreznym, pomnikdéw i t. d. Ze wzgledu na obfitos¢ materjatu ob-
chodowego ksigzka ta stanowi pozadany nabytek dla bibljotek
szkolnych. O wiele skromniejsze zbiorki tego typu stanowig
Dr. J. Bery: ,Rocznica odsieczy wiedenskiej 1683—1933"
(Warszawa 1933) i ,,Przedmurze chrzescijanstwa" (Poznan
1933, Biblj. Wieczornicowa Nr. 22). ,Slgsk Sobieskiemu” (Na-
ktadem Slask. Komit. Obchodéw, w Wielkich Piekarach, 1933)—
to zbiorek fragmentow z utworéw powiesciowych i poetyckich
odnoszacych sie do pobytu Jana Il na Slasku w czasie marszu
pod Wieden. Krotki wstep piora J. Przybyty nie jest nie-
stety wolny od usterek rzeczowych.

Dobrze sie wreszcie stato, ze K. Tyszkowski przypo-
mniat szerszej publicznosci piekne szkice Karola Szajnochy,
wydane poraz pierwszy zgorg siedmdziesiat lat temu, opracowu-
jac dwa rozdziaty (w skroceniu) z jego ,,Opowiadan o krélu Ja-
nie 111", p. t. ,,MSciciel” (Lwéw 1933, Biblj. Macierzy Polskiej).

Kazimierz Piwarski (Krakow).
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Lippert, Geschichtsunterricht, Erfurt 1929, str. 189.

Autor w przedmowie rozpoczyna od zatozenia, ze wojna Swiatowa,
zmieniajgc radykalnie role miedzynarodowa Niemiec, wywolata zarazem
zmiane stosunku Niemcdw do przesztosci. Zadaniem historji w dzisiejszej
szkole niemieckiej jest zastgpi¢ brak sit fizycznych panstwa ,,jednoscig po-
tegi kulturalnej”. Szkota ma by¢ walka o nowe zycie. Historja daje przy-
ktady walk w imie rozmaitych haset, Scierania sie czynnikéw jak np. kapitat
i mysl spoteczna, sita i prawo. Historja uczy, ze formy zycia sg zmienne,
ze siegac trzeba $miato po zycie nowe. Nie znaczy to, zastrzega sie autor,
aby historyk miat budzi¢ watpienie w istnienie narodu. Celem historji jest
wyrobienie czynnego stosunku do panstwa, gotowosci do czynu i poczucia
spotecznego w zakresie kultury narodowej i postepu.

Posiadamy dzi$ w inwentarzu metod dydaktycznych caty szereg
pozycyj: podejscie do historycznego materjatu w szkole moze by¢ nau-
kowe lub psychologiczne; oprze¢ sie mozna na pracy ucznidw, analizie
zrédet; starac sie o pogladowos¢ lub dba¢ tylko o prawde; oswietla¢ wy-
darzenia z geograficznego i geopolitycznego punktu widzenia, albo tez
z socjologicznego czy etycznego; traktowac wreszcie wszystko pod katem
wplywu na terazniejszo$¢ (gegenwartsbetonnte Geschichte) albo danego
regjonu; podkresla¢ role wielkich ludzi lub przeciwnie ogranicza¢ sie do
przedstawiania zdarzen i pradéw. Niejedna droga prowadzi do wyksztal-
cenia petnego cztowieka, posiadajgcego zrozumienie historyczno-polityczne.
Nauczyciel historyk winien posiada¢ ,,ruchliwo$¢ metodyczng” (metodische
Beweglichkeit — str. 75).

Przechodzi nastepnie autor do podbudowy swej doktryny dydaktycz-
nej, przedstawiajac wyniki nauki o mtodziezy (Jugendkunde — rozdz. I).

Rozdziat drugi traktuje czysto dydaktyczne zagadnienie pogladowo-
§ci. W historji, wiecej niz w innych przedmiotach, nauczyciel walczy¢
musi z werbalizmem. Rozstrzgsajac pojecie pojmowania (begreifen), do-
wodzi autor, ze u jego podstawy, tak jak zresztg w jezyku polskim, lezy
Lujmowanie", ,,chwytanie”. Whnioski praktyczne: 1) Koniecznym warun-
kiem pogladowosci jest poznanie wiasnej okolicy. 2) Historyk postgpi
dobrze, dajac najpierw naracje barwng, potem budujac historyczne po-
jecie. Aby osiggna¢ to ostatnie — co jest rzeczg wazna, bo historja winna
taksamo uczy¢ mysle¢ jak matematyka, czy gramatyka — nalezy, aby uczen
umiat: uchwyci¢ to, co jest typowe dla epoki, przeprowadzi¢ analogje
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z biezacemi instytucjami, rozumie¢ rozwdj form zycia spotecznego. Hi-
storja daje przeciez nie mozajke faktow, ale splot, powigzany wielokrotnie
w czasie stosunkiem nastepstwa i w przestrzeni zaleznoscig wspotczesna.
Pytanie: dlaczego? i pytanie: jak bylo gdzieindziej? (analogja), sa nie-
odtgczng forma prowadzenia lekcji historiji.

Jesli chcemy rozwija¢ zdolno$¢ myslenia, nie "Spieszmy sie z wykia-
daniem przyczyn i zalezno$ci — zasada szkoly pracy na terenie dydaktyki
historji moze mie¢ piekne zastosowanie: klasa sama winna dojs¢ do wy-
liczenia np. jakie czynniki ztozyly sie na zwyciestwa Aleksandra W. lub:
o ile reformacja przeciwstawiata si¢ Sredniowiecznemu porzadkowi. Wy-
starczy w pierwszym wypadku opowiedzie¢ o przebiegu wojen Aleksandra,
w drugim przedstawi¢ hasta Lutra, uczniowie sami dokonajg zestawienia.
Najwiekszg sztukg, jakg moze sie poszczyci¢ nauczyciel historji, to umie-
jetnos¢ prowadzenia dyskusji. Dobrze prowadzona dyskusja jest najlepsza
szkota myslenia. Tu prowadzacy poprawia na gorgco biedy, uczniowie
wysilajg swe zdolnosci, aby odnalez¢ najkrotszg droge do rozwigzania.
Sztuka jest odpowiednie podejscie do rzeczy, postawienie problemu np.
przez przytoczenie jakiego$ sadu i pytanie o jego stusznos¢, albo tez po-
stawienie klasy wobec alternatywy (autor nie podaje tutaj przyktadow,
a szkoda). Nie wahajmy sie pokazaé¢, ze wielcy uczeni po zmudnych bada-
niach dochodza do wyniku tylko prawdopodobnego, ze trzeba zadowolnié
sie hipoteza. Zestawiajgc rozne poglady skrajne o pewnych zdarzeniach,
pokazemy, jak sg one uwarunkowane przez poglady og6lne autoréw, be-
dace zkolei odbiciem pradéw, panujacych w danej epoce. W czasie dyskusji
trzeba stara¢ sie nietylko o prostowanie bledéw, ale zwraca¢ uwage na
spostrzezenia trafne. Dyskusja winna mie¢ okre$lony wynik, btedem jest
doprowadzenie do sytuacji bez wyjscia, ktérg przerywa dzwonek. Trzeba
tez uwaza¢, aby dyskusja nie utykata na jednym punkcie, nowozabiera-
jacy glos nie dorzucaja nic nowego do tego, co byto juz powiedziane. Kie-
rowanie dyskusjg ma by¢ dyskretne: nauczyciel jest tylko jednym z dy-
skutujacych.

Nastepnym problemem, poruszonym przez autora, jest sprawa utrwa-
lenia materjatu (roz. 1V). Warunkiem zapamietania jest, aby zdarzenia
w umysle ucznia nie byly oderwane, ale stanowity cze$¢ pewnego ciggu.
Nie zamykajmy oczu na warto$¢ zapamietania, bez informacyj niema
ksztatcenia (Erkenntnisse nur durch Kenntnisse moglich). Jak ufatwié
przyswojenie? Nalezy obrazy upraszcza¢, dobiera¢ starannie i doktadnie
omawia¢. Wybdr i pogtebienie dadzg wiedze trwatg. Pozytecznem jest pod
koniec godziny wypisa¢ na tablicy rezultaty. Uczen winien umie¢ rozwing¢
dyspozycje ustnie, méwi¢ wedtug planu. Niemcy majg przytem specjalny
termin na oznaczenie poje¢ podstawowych dla danego wyktadu (Stich-
worter).

Mamy dalej podane szeregi przyktadéw-tematow do powtérzen. Sg
to albo $miate zestawienia np. Sredniowiecze greckie i niemieckie, zycie
gospodarcze w ramach miasta i kraju, wielka i mata wiasnos¢, wojna
r. 1807 i wojna Swiatowa albo ,przekroje podtuzne™ np. walki domowe
w Niemczech, rywalizacja wtosko-francuska, gospodarcze przyczyny wojen,
Habsburgowie i Hohenzollernowie.
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Z pogladéw autora na role pomocy szkolnych w nauczaniu historji
wybieram opinje o Zrodfach. Uzywanie Zrodet nie wyczerpuje nauki hi-
storji w szkole, jest to tylko $rodek pomocniczy (str. 73). Zrodta daja
poglad, pobudzajg mysl i sad, budzg uczucie, wywotujg przezycie. Jesli
traktujemy zrodio tylko jako ilustracje, dyskwalifikujemy podrecznik jako
zby, bo bezbarwny. Korzystanie ze zrddla daje znacznie wiekszg korzysé,
jesli mozemy zrodto pokazaé w oryginale, co dla historji lokalnej jest
mozliwe. Jak zawsze tak i tutaj lepiej jest nie trzymac sie jednego sza-
blonu w sposobie traktowania zrodta. Niech bedzie ono raz punktem wyj-
Scia wiadomosci o zdarzeniach, innym razem ilustracjg tylko, dygresja
lub wnioskiem, tadnem zamknigciem lekcji, jesli to bedzie np. jaki$ cytat
z Cezara, Napoleona czy Bismarcka. Uczniowie winni nauczy¢ sie czytaé
uwaznie tekst, spostrzega¢, ze czesto autor co$ celowo przemilcza, innych
rzeczy nie dopowiada. Poda¢ trzeba podstawowe pojecie o wartosci zrodia,
by¢ moze uda sie ustali¢ btedy i wytlumaczyc¢ ich przyczyne. Bardzo trafng
zwlaszcza dla nizszego stopnia nauczania jest uwaga: niech uczniowie
wyobrazg sobie, kto i w jakich warunkach pisat dany dokument. Rozwazy¢
trzeba, o ile poglady, w zrddle zawarte, sg typowe dla epoki. Zmyst kry-
tyczny uczniéw bedzie mial wdzieczne pole do popisu przy c¢wiczeniu,
polegajgcem na zestawieniu dwdch przekazéw o jednem wydarzeniu.

Specjalny rozdziatl poswiecit autor zagadnieniu koncentracji, poj-
mujac ja bardzo szeroko. A wiec najpierw najprostszg formg koncen-
tracji jest nawigzanie do innych przedmiotéw w szkole. Proponuje autor
jako przykfad tematu ,,Miyn*“: punktem wyjscia jest wycieczka; historyk
omowi dawne prawo do wody, prawo mielenia, podatki; fizyk przerobi
budowe wspotczesnego miynu; nauczyciel jezyka ojczystego zada Cwicze-
nie ,W opuszczonym miynie" (temat na tydzien). Lepszy przykiad: kul-
tura mieszczanska w XIV i XV w. Na lekcjach historji oméwimy walke
miast z ksigzetami, organizacje cechéw, finanse miast i zycie spoteczne.
Spory mnichow, sekty, wystgpienie Savonaroli znajdg miejsce na lekcjach
religji. Piesni ludowe i piesn wyzwolin zanalizuje nauczyciel jezyka nie-
mieckiego. Drzeworyt S$redniowieczny i fotografje zabytkdéw Srednio-
wiecznej architektury miejskiej zobaczg uczniowie na rysunkach. Sens
drugi wyrazu koncentracja to ustosunkowanie réznych dziatéw historji.
Nawigzania historji politycznej i gospodarczej, wykazywanie zaleznosci
wypadkéw zycia kulturalnego i politycznego. Tutaj autor zajmuje zdecy-
dowane stanowisko. Trzonem historji jest panstwo (Mittelpunkt im Ge-
schichtsunterricht — str. 114). Dzi$ zwiaszcza Niemcy muszg szczego6lnie
podkresla¢ role panstwa. Niemcy powinny by¢ mocarstwem (Machtstaat).
Panstwa, ktore ograniczyly Niemcy (w oryginale ,geknebelt halten" —
str. 106), rozwijajg swe sity militarne, a wiec Niemcy tez muszg zbroié
sie. Sita jest warunkiem prawa! Tylko silne panstwo stwarza prawo i kul-
ture (str. 149). Nastepny, trzeci rodzaj koncentracji to ,.epoki" Diltheya.
Autor wyraza watpliwosé, czy nawet w wyzszych klasach szkoty Sredniej
proba ustalenia rzeczy typowych dla danego czasokresu nie zakonczy sie
ogo6lnikami zamiast uogoélnien. Trudno wymagac, aby kazdy historyk umiat
np. scharakteryzowa¢ muzyke baroku, bardzo tatwo o werbalizm. Z drugiej
strony charakterystyka historyczna kidcic sie bedzie z podejsciem do dzieta
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sztuki jako do zywego, niezniszczalnego, wieczyscie pieknego. Autor daje
przykiad, jak uczniowie, przyzwyczajeni do takiego sposobu oceny, 0 Wer-
salu umieli jedynie powiedzie¢ tylko, ze to jest rzecz ,aspoteczna”. Czwarty
rodzaj koncentracji to za podstawe pruskich programéw uznana nauka
o0 Niemczech (Deutschkunde). Jest wreszcie koncentracja humanistyczna
(geistesgeschichtliche), nalezg tu charakterystyki wielkich pradéw kultu-
ralnych i pojecie rozwoju.

Historyk w szkole musi sie zetkng¢ z nierozwigzalnoscig pewnych
pytan. Problem wolnosci i koniecznosci, stosunek jednostki i spoteczeristwa
to pytania, z ktéremi kazdy nauczyciel historji ma do czynienia. Zycie
jest walka, a historja to nietylko opis postepu, ale opowiadanie o tem,
jak famano przeszkody, op6r. Tutaj nastepuje zdanie typowe dla niemiec-
kiej psychiki: nienawis¢ jest taksamo twdrczg jak mito$¢ (Hass ist le-
bendig neben Liebe — str. 142). Historja to nie jest niezmienny takt, ale
rytm; postep nie po gtadkiej odbywa sie drodze, lecz skokami.

Historja ma by¢ podnietg do czynu. Cierpienie wielkoscig nie jest,
wielkim prawdziwie jest tylko czyn (Nicht Dulder ist gross sonder
Kampfer). Historja to obraz poteznej dziatalnosci narodu, $wiadomego
swej misji kulturalnej (kraftvolle Handeln eines kulturbewussten Vol-
kes — str. 144). Dzieje — to ciggle stawanie sie (werden). Celem historji
jest rozbudzi¢ rados$¢ zycia, rado$¢ dziatania, dume ze wspétudziatu w roz-
woju narodu. Kultura to nie jest spokojna, trwata forma zjawisk, ale jest
to czyn (nicht ruhende Erscheinungsform sondem Tat — str. 146).

PodziwiaC trzeba pewnos$¢ siebie, z jakg te zdania sg wygtaszane.

Rozdzialy ostatnie zawierajg krotkie omdwienie zagadnienia nauki
obywatelskiej i historji regjonalnej.

Przytocze jeszcze na zakonczenie dwa przykiady lekcy;.

Renesans proponuje autor rozpoczaC lekcjg, na ktorej pokazemy
i oméwimy pomnik Colleoniego. Cecha istotna: cziowiek Swiadomy swej
sity. Z Lutra podkreSlamy zdanie: Nie mogtem inaczej! Huttena: Odwa-
zytem sie! Tensam motyw spostrzezemy u Kolumba i Kopernika. Renesans
to odkrycie wiasnego ,,ja“, poczucie wolnosci. Odwaga w stowie, czynie,
nauce, sztuce i zyciu. Odrodzenie daje nowa religje, nowa nauke: huma-
nizm, nowa sztuke, daje typy walczace, petne namigtnosci. Zamkniecie:
renesans to co$ wiecznego w zyciu duchowem, to wieczna miodosé, przebdj,
przeoranie do glebi catego Swiatopogladu, wkoricu mozemy nawigza¢ do
sentencji Goethego: Stirb und werde!

Zagadnienie: mysl spoleczna w XIX i XX w. dzieli autor na trzy
czesci: zycie gospodarcze, miasto przemystowe i socjalizm. Cze$¢ pierwsza
zaczyna od pogadanki na temat: co skiada sie na to, ze jutro otrzymamy
naszg gazete i w piekarni chleb. Omawiamy nastepnie kolejnos¢: surowce
i sily przyrody, ,dobra wolne", prace fizyczng i umystowg cztowieka,
ktéra stwarza nowe dobra, role wymiany, kapitatu i przedsiebiorcy. Na-
stepuje potem cykl: pracodawca i pracobiorca, w dawnem spofeczeristwie
istniaty wylgcznie mate przedsiebiorstwa, dzi$ wielkie fabryki zatrudniaja
robotnikéw, nie posiadajgcych wiasnych narzedzi do pracy, umozliwia to
z jednej strony podziat pracy, z drugiej wywotuje zjawisko renty wzamian
za ryzyko przedsiebiorcy, zgarniajgcego do swej kieszeni ,,nadwarto$¢"
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pracy, przez robotnika wykonanej. Przedsiebiorstwa rosng, powstajg tru-
sty, wielkie banki. Tarcia dwdch obozéw: strajk, lokaut. Zmienna kon-
junktura, bedaca skomplikowang funkcjg cen, pojemnosci rynku, podazy
i konkurencji, wyrzuca na bruk tysiace bezrobotnych. Do konfliktéw przy-
czynia sie tez problem pracy kobiet i dzieci. W teorji istnieje hasto o pra-
wie do pracy, w praktyce maszyna, ktdra niegdy$ wyparta rzemiesinika,
wypiera teraz robotnika. Przedstawienie oblicza wspélczesnego miasta
nalezy by¢ moze do geografa lub nauczyciela jezyka ojczystego, ale i hi-
storyk moze opowiedzie¢ o tem, jak wygladato miasto przed stu laty, jak
wyglada dzi$, jak sie przedstawia zycie mieszkancOw a zwiaszcza, jakie
sg obowigzki gminy miejskiej. Rozwiniecie trzeciej czesci obejmowaé ma
zrodta socjalizmu: manifest komunistyczny, program erfurcki i heidel-
berski, dalej omdwienie skutkéw gospodarczych uspotecznienia produkciji,
skutkéw politycznych socjalizmu: réwnouprawnienia, wolnosci stowa i pi-
sma, haset milicji ludowej, zniesienia podatkéw posrednich, bezptatnej
porady lekarskiej. Przedstawi¢ trzeba tez zatozenie: uswiadomienie klasy
robotniczej i metody walki: organizacje, partje, przygotowywanie rewo-
lucji powszechnej, prawo strajku. Konczy cykl pogadanka na temat reali-
zacji mysli spofecznej w konstytucji.

Ksigzka Lipperta jest niewatpliwie wartosciowa, czyta si¢ z zainte-
resowaniem. Obfite przyktady moga by¢ duzg pomoca dla kazdego nauczy-
ciela. J. D.

Ks. Marjusz Skibniewski, Znaczenie dydaktyczne
historji w szkofach $rednich, Lublin 1933, str. 105.

Tre$¢ ksigzki przedstawia sie nastepujgco. W wstepie mamy omo-
wione zadanie historji w szkole. Jest niem wedlug autora przedewszyst-
kiem uswiadomienie mtodziezy o roli jednostki i 0 jej stosunku do ,,ducha
epoki". W paru przykfadach wyjasnia autor wartos¢ wiedzy historycznej
w praktyce zycia politycznego.

Rozdziat pierwszy traktuje o zaletach i brakach dwu metod naucza-
nia: akroamatycznej — dobry wyktad zalezy wedtug autora 1° od wprawy
2° rutyny (sic!) 3° zdolnosci 4° samodzielnosci 5° znajomosci przedmiotu —
i erotematycznej czyli heurezy, pojetej zresztg jako analiza podrecznika
(Lewickiego mianowicie), o czytaniu zrddet, ktdre ,,daja pewng rekojmie
prawdy" (sic!), wspomina autor mimochodem w innem miejscu, omawiajac
pojecie prawdy historycznej (str. 42). Zasadg winno by¢, ze nauczyciel do-
biera sobie metode taka, jaka mu odpowiada najlepiej. Druga zasada:
jest rzecza pozadang nie trzymac sie jednej metody uczenia.

W rozdziale drugim znajdujemy rozwazania na temat etycznego zna-
czenia historji. Historja wyrabia sad o ludziach i wypadkach; budzi pa-
trjotyzm, ktory jest przejawem etycznie dodatnim, o ile jest oparty na
chrzescijanskiej zasadzie mitosci blizniego, a nie na nienawisci. Historja
utrwala zamitowanie do prawdy i na tem polega jej trzecia wartos¢ wy-
chowawcza (etyczna dla autora te terminy sg jednoznaczne).

Przechodzi dalej autor do scharakteryzowania stosunku historji do
innych przedmiotéw w szkole $redniej, uwzgledniajagc najpierw jezyki kla-
syczne i nowozytne (rozdziat 111 — tutaj dtugi wywdd o PisSmie $w.) oraz
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historji Kosciota (rozdziat IV). W tym ostatnim rozdziale omawia takze
stosunek historji polskiej do powszechnej.

Zakonczenie (podtytut ,,Metoda uczenia sie’l) zawiera krotkie rozwa-
zania na temat, ktéry od czasu ukazania sie ttumaczenia ksigzki Hall
Questa nazywa sie u nas uczeniem pod kierunkiem. Wychodzac od stwier-
dzenia, ze wiekszo$¢ uczniow uczy sie dla stopnia, domaga sie autor, aby
szkota przyzwyczajata do pracy. Na lekcjach historji nalezy nauczyé ucz-
niéw jak trzeba sporzadza¢ wyciagi.

Ksigzke konczy streszczenie w jezyku niemieckim.

Wydaje mi sie, ze autor odpowiedziat i to tylko czesciowo na pyta-
nie, jaki jest wychowawczy wptyw nauki historji w szkole $redniej. Nie
dotyka za$ zupetnie prawie wartosci dydaktycznej formalnej t. zn. pytania,
o ile lekcje historji przyczyniajg sie do ogdlnego rozwoju umystowego
uczniow. W rozdziale o metodach rozwaza jedynie przydatnos¢ dla opano-
wania przez ucznia materjatu historycznego. Ocena wartosci pedagogicznej
(nie dydaktycznej) jakiegokolwiek przedmiotu nauczania wymaga nie tylko
duzej znajomosci wspdiczesnej literatury pedagogicznej, ale takze gtebo-
kiego studjum wspdiczesnej kultury i powaznego przerobienia metodologji
danej gatezi wiedzy. Bez takiej podbudowy odpowiedZz wypada blado. Cel
nauczania historji w szkole posiada nietylko bogatg literature, posiada
takze swa historje. W rozmaitych czasach, rézne nauki wyciagna¢ usito-
wano z ,,mistrzyni zycia". Wyrazitbym watpliwos¢, czy wychowawcza (pe-
dagogiczna) warto$¢ historji wyczerpuje sie¢ na wnioskach etycznych. Hi-
storja wychowuje, jak kazdy inny przedmiot w szkole, rozszerzajac ho-
ryzont. Historja wychowuje wiecej moze niz inne przedmioty, bo jest nauka
spoteczng, jak mdwig amerykanie. Historja jest poniekad wstepem do so-
cjologji, pokazujagc proste formy zycia zbiorowego. Historja pokazuje
ogrom zdarzen przesztych w pewnych zwigzkach, daje fancuch zjawisk
a nie chaos. Stad jest narzedziem do uchwycenia sensu — linji przewod-
niej terazniejszosci. Jej zadanie wychowawcze, to umozliwi¢ jednostce
zorjentowanie sie i $wiadomy czynny udziat w biegu zdarzen. Dzisiaj hi-
storycy nie lubig stowa ,,postep”, nie ulega jednak watpliwosci, ze rozwdj
historyczny jest zjawiskiem kierunkowem. Cyklicznos¢ jest to tylko wy-
godna forma ujecia pewnych zjawisk.

Historja, dajac obrazy minionych kultur, pozwala zda¢ sobie sprawe
z czynnikéw tworczych, idei gtownych, haset godnych krwi i ofiar —
a z drugiej strony pokazuje granice ludzkiego poznania, dochodzac do py-
tan nierozwigzalnych. W tem tkwi jej istotna warto$¢ wychowawcza.

Teraz troche szczegdtow. W wstepie stwierdza autor, ze wojna $wia-
towa wywarta gleboki wptyw na szkolnictwo, stwarzajac nowe metody na-
uczania zwlaszcza w zakresie nauki historji i geografji. Moznaby tutaj
zauwazy¢, ze dziatalno$¢ Deweya i Kerschensteinera przypada na czasy
przedwojenne. Plan daltofski powstat tez niezaleznie od wojny. Powaz-
niejsze watpliwosci budzi nastepny wywod: niedawno historja ojczysta
byta z wyjatkiem Matopolski wykluczona ze szkdét. Na tej wiec zmianie
programu polega¢ ma nowo$¢ szkoty powojennej?

Jednym z najwazniejszych celéw historji w szkole $redniej jest we-
dtug autora odrdznienie cztowieka i ducha czasu. Zwykle problem ten for-
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mutuje sie jako zagadnienie jednostki i masy — zagadnienie dziejowej
dynamiki. W ujeciu autora jest to problem typowy raczej dla historji li-
teratury.

»,Celem [nauki historji] jest przedewszystkiem — pisze autor na
str. 13 — rozumienie tego (sic! — autor uzywa b. czesto zaimka ,ten“
i ,,0w") wplywu, jaki miata przesztos¢ w wytwarzaniu obecnego... poto-
zenia oraz skorzystanie z nauki jaka dajg nam fakta i rozwdj genetyczny
stosunkéw dziejowych". Kwestjonuje wyraz ,wptyw", Wydaje mi sie, ze
pojecie to stanowczo niedostatecznie oddaje stosunek przesztosci do teraz-
niejszosci. Zalezno$¢ jest tutaj znacznie wieksza niz to, co okre$lamy nor-
malnie terminem ,wptyw". Nie zgadza sie to okre$lenie réwniez z dalszemi
wywodami, gdzie stwierdza autor, iz- ,,wspotczesni nieraz niewiele nawet do-
dajg do modyfikacji wyniku* (przygotowanego przez przeszto$¢). ,,Dodajq
do modyfikacji", wiec kto modyfikuje? ,,Nieraz niewiele nawet" — ile
zastrzezen. Autor jest, jak widac, z przekonania konserwatysta, ale jak
gdyby krepowat sie zadeklarowa¢ otwarcie. Poglady powyzsze bardzo da-
lekie sg od ujecia istoty historycznego rozwoju. Rozumiatem dotychczas,
ze autor podaje definicje celu nauki historji. Tymczasem dalej mamy ,,sko-
rzystanie z nauki faktéw". To juz jest rzecz polityka, dziennikarza — na-
uczyciela wreszcie. Historyk tylko bada fakty i stwierdza zaleznos¢. Céz
znaczy zwrot: ,,rozw0j genetyczny stosunkow dziejowych". Dwa pierwsze
wyrazy sg tak blisko znaczne, ze wihasciwie przymiotnik jest tylko wzmoc-
nieniem rzeczownika. Dlaczego autor mowi o rozwoju ,,stosunkéw"? Czy
uzywa tego wyrazu zamiast ,,zjawisk" lub ,faktow". Czy tez istotnie ma
na mysli zmienno$¢ stosunku nastepstwa czy stosunku nadrzednosci
w ciggu dziejow. Bylaby to rzecz bardzo ciekawa, dzi$ logika historji (nie
dziejow) niemal nie istnieje. Rozmaite metodologje i historyki zaledwie
napomykajg o tem, ze podstawowe historyczne pojecia (przyczyna, praw-
dopodobienstwo) wymagajg analizy.

Rozdziat drugi omawia dwie metody nauczania. Jest to stanowczo
bardzo daleko idace uproszczenie sytuacji. Nie ulega chyba zadnej watpli-
wosci, ze nalezato uwzgledni¢ metode dyskusji (Pohoska, Dydaktyka hist.
str. 165—174), metode projektow, referatéw, plan daltonski. Wykiad
uznaje autor za konieczny nawet i wowczas, gdy nauczyciel stosuje me-
tode heurystyczng. Wyklad ma objasni¢ ,znaczenie i zwigzek faktow"
(str. 23) .Wydaje mi sie to wielkiem nieporozumieniem. Poc6z wobec tego
pytania ,,przyczynowe, modalne, syntetyczne, analityczne, poréwnawcze",
ktore autor doradza przy heurezie stosowal. Wiasnie zwiazki zdarzen,
uczniowie powinni ustali¢ sami, skutki wydedukowa¢, a ,,wyklad nauczy-
ciela, czy podrecznika, ma jedynie podawa¢ suchy materjat faktéw", pisze
zupetnie stusznie prof. Klodzinski. (Pomyst nowej nauki historji, str. 10).

Autor nietylko zapoznaje niektére nowe formy nauczania; w paru
miejscach trafiajg sie zupetnie przestarzate poglady na nauczanie. ,,Uczen
odda wiernie tres¢, zawartg w podreczniku" (str. 24). Nie o prawde hi-
storyczng chodzi, ale o odtworzenie podrecznika. Czy uczniowie nie korzy-
stajg nigdy z innych Zrddet informacyj poza tekstem obowigzujacego pod-
recznika ? ,Moze profesor tak sie urzadzi¢, by wytozony materjat przepy-
ta¢" (str. 26), ,w celu osadzenia wiedzy uczniébw uzywane sg zadania hi-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 1
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storyczne™ (str. 29), ,,pytanie z godziny na godzing" (str. 99) —to wszystko
tchnie duchem starej szkoty. Nauczyciel dzi$ potrosze przestaje by¢ sedzig
i inkwizytorem, ktéry ,wyrywa" i ,,odpytuje”, nauczyciel kieruje praca.
Nie ,,przerabial' podrecznika, ale opracowuje wraz z klasg pewne kwestje,
stosownie do programu.

W nauce historji istnieje oddawna tendencja usunigcia sagdéw warto-
Sciujacych czyny, jednostki czy zjawiska. Historyk opisuje ujemne i do-
datnie skutki postepowania. Ludzi mierzy nie tyle ich wewnetrzng war-
toscig co wptywem, jaki wywrze¢ potrafig na otoczenie, stopniem przyczy-
nienia sie do dorobku ogolnego ludzkosci. Tymczasem autor mniema, ze
np. historja ojczysta za cel gtowny ma ,wskazywanie, co korzysci a co
szkode narodowi przyniosto" (str. 71).'Jest to podejscie do historji prak-
tyczne, tak traktowac jg moze polityk, nawet w szkole $redniej nalezy
inne, poznawcze stawiac kryterja.

Mocno ryzykownem jest twierdzenie: ,,dowodem, ze etycznie dobre...
postepowanie narodu... nie zostaje bez... skutkéw korzystnych... stuza...
rozbiory i powstania". Nawet wroga nam historjografja za zastuzony
uwaza jedynie rozbior pierwszy, mimo, ze barzanom nie nalezy odmawiac
patrjotyzmu i checi obrony niepodlegtosci. Jakze za$ potepi¢ moralnie po-
wstanie, prowadzone pod hastem ,,za nasza i waszg wolno$¢" Czy etycznie
niemoralne byty modly i manifestacje przed powstaniem styczniowem?
Ci, co w las poszli, szukali przecie nie awantury i nie fortun wiasnych
bronili.

Autor dowodzi, cytujac ksigzke Cartera o Tut-ankh-ame-nie, ze ,lu-
dzie byli i zostang ludzmi", ze ,istnieje identyczno$¢ charakteru ludzkiego
w gtéwnych zarysach™ (str. 32). Niewatpliwie w krotkim, stosunkowo cza-
sie, ktory bada historja, gatunek ludzki fizycznie zmienit sie niewiele.
Co sie za$ tyczy zycia psychicznego, badania logiki ludzi pierwotnych
stwierdzajg znaczne roznice. W zakresie poje¢ moralnych réznice te sg
bodajze jeszcze giebsze.

Dla autora nie ulega watpliwosci, ze nieprzeprowadzenie unji z Mo-
skwg przez Zygmuta 111 bylo kardynalnym biedem, ktéry srodze sie zem-
Scit. Twierdzenie takie wymaga rozwazan na temat ,.coby byto, gdyby...",
rozwazan, z nauka historji niewiele majgcych wspolnego. Dzi$ zdajemy
sobie sprawe z trudnosci wewnetrznych unji polsko-litewskiej, rozszerzenie
unji dalej na wschdd rozluznitoby powaznie spoisto$¢ panstwa.

Zbyt ostro osadzit autor ,bardzo zresztg zastuzonego" Lelewela,
twierdzac, ze rozminagt sie przez ,tendencyjno$¢ swych dziet z gtownym
celem historji: wykazywaniem prawdy dziejowej" (str. 41). Jesli poglady
Lelewela sg dzi$ uznane za bledne, sprawity to nowe odkryte Zrodla, a nie
fatlszywos$¢ postawy, zajetej przez niego. Dla autora ,prawda dziejowa"
jest czem$ elementarnie prostem. A przeciez kazdy wyktad historyka jest
tylko w pewnym stopniu adekwatny. Kazda historyczna ekspozycja jest
zawsze sztuczng, bo jest budowg tworczg. Historyk to nie kronikarz. Dzieto
jego to nie fotografja. Historyk przepuszcza niezliczong mnogo$¢ faktow
przez pryzmat swej krytyki, dobiera to, co uznaje za wazne; daje wiasng
konstrukcje. Historja jest do przesztego zycia mniej podobna niz mapa do
terenu. Stad trzeba bardzo by¢ ostroznym w osgdzaniu pewnych sadow
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jako ,,nieprawdziwe"™. (Poréwnaj Simon, Der Werturteil im Geschichts-
unterricht, Lipsk 1931, str. 7).

Z historji powszechnej nalezy wedtug autora uwzglednia¢ 1° ,to, co
taczy sie z historjg ojczystg" oraz 2° ,to, z czem uczen w zyciu nieraz
spotka¢ sie musi’l (str. 71). Drugi z tych postulatow jest bardzo nieokre-
Slony i mojem zdaniem nie ujmuje istoty rzeczy. Tutaj zrazu zajmuje au-
tor stanowisko utylitarystyczno-publicystyczne. Zapoznaje, ze nasza Cywi-
lizacja jest wynikiem ewolucji, ze kazdy cztowiek kulturalny winien zda-
waé sobie sprawe ze zrodet naszej kultury; inaczej nie zrozumie jej
przejawow.

Niestuszng jest opinja, ze Polska dopiero ,,w XV i XVI w. styka sie
juz i faczy z catym kulturalnym rozwojem reszty Europy (str. 78)“. (Poco
w tem zdaniu wyraz ,,caty" oraz wyraz ,reszty" ?). Juz Mieszko | i Chro-
bry nawigzywali bliski kontakt nietylko z Niemcami, ale takze z krajami
zachodnio-europejskiemi. Walka cesarstwa z papiestwem juz w pierwszym
okresie byta wyzyskana przez Polske. Stosunki Polski ze stolicg apostolska,
byly réwnie ozywione w w. XII jak XIII i XIV.

Wyznaje, ze nie rozumiem zdania na str. 73: ,,Historja XVI-go wieku
bardzo jest wazng—(poprzednio ,,wazny" byt rozwéj Wioch—str. 78,—
~wazny wiek XV*“ ,wazne byly przemiany u schylku S$redniowiecza" —
str. 77) — ze wzgledu na Polske, jak rdwniez ze wzgledu na ogdine wy-
ksztatcenie". Dalej jest mowa o ,,skomplikowanej niemato” historji wojen
religijnych we Francji XVI w. Jak rozumie¢ zestawienie ,,Polski" z ,,096l-
nem wyksztatceniem" ?

Niemniej ciezko wyrazona jest mys$l w zdaniu na str. 91: ,rezulta-
tem nauki historji jest skionnos¢, by... wzig¢ do reki dzieto, ktére w nich
(sic!) znéw odnowi pamieé¢ na dzieje Swiata i Ojczyzny..., odSwiezy u nich
(rusycyzm!) ducha trzezwego zapatrywania sie i sadu o przebiegu wspot-
czesnych nam faktéw, ktore... bedg temi danemi, z ktérych pdzniejsze
epoki bedg sadzity o ludziach i dzietach". Trzy zdania przydawkowe w jed-
nym okresie to troche za duzo!

Ideatem metody uczenia sie jest wedlug autora: minimum czasu,
minimum wysitku, maksimum ,,nauczy¢ sie". ,,UczyC trzeba sie spokojnie,
nie wysila¢ sie zanadto fizycznie" (sic!) (str. 93). Jakze rozumie¢ wyraz
»hauczy¢ sie"? Znaczy to wedbug autora ,,przyswoi¢, opanowa¢ materjat,
umie¢ zda¢ z niego sprawe" ,,odpowiedzie¢ wymaganiom" (str. 94). In-
nemi stowy uczen ma nauczy¢ sie tak, aby otrzymat dobry stopien. Autor
przeciez na poczatku rozdziatu krytykuje uczenie sie dla stopnia. Dopiero
pod koniec tego rozdziatu napomyka autor o ,stanie rozumowej nauki".
Jak wyobraza sobie ,,opieranie sie na danych rozumowych"? ,Uczac sie na
pam e¢ ma uczen kierowac¢ sie myslg i sensem... stowa majg taczy¢ sie
z myslg (sic!)*. Doprawdy trudno wyobrazi¢ sobie szkote juz nie z przed
lat 50 ale z przed 5 stuleci, ktéraby uczyta stow bez tresci.

Nastepuje dalej pomyst egzaminéw miesiecznych. Autor ignoruje
przy tem istnienie planu daltofiskiego, ktory jest przeciez u nas do$¢ znany
i ogtoszono drukiem préby stosowania go na naszym terenie.

Kapitalny jest przypisek na str. 94: nauczyciel ,chcac dostosowaé
metode do naturalnego uzdolnienia ucznia i jego psychologicznego (sic!)
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ustroju’l, winien ,,zorjentowac sie¢ w grafologji, mianowicie w znajomosci
pisma, jesli chodzi o poznanie charakterull. —Dalej zacytowano trzy pod-
reczniki grafologji. Mniejsza, ze ,,charakteril a ,uzdolnieniell to sg rzeczy
rozne, ale autor odrzuca a limine calg dzisiaj tak bogatg psychologje ca-
tosci, psychologje struktur i postaci, wiasnie t. zw. charakterologje.

Niemniej glebokg ignorancje w zakresie psychologji zdradza przy-
pisek na str. 95, gdzie autor wypowiada przypuszczenie co do przewagi
liczebnej wzrokowcow w szkole w takiej formie, jakgdyby ta rzecz nigdy
przez nikogo badang i opisywang nie byta.

Autor cytuje tylko jedng niemieckg dydaktyke historji i to przesta-
rzalag (Jagera). Nie zna nowych ksigzek Friedricha, Petersa, Lipperta,
a zwiaszcza, jesli chodzi o filozoficzne podejscie do roli historji, ksigzek
Lippsa i Troeltscha. Nie cytuje tez zadnej dydaktyki angielskiej czy ame-
rykanskiej, cho¢ jak wida¢ z cytatéw, jezykiem angielskim wiada. Dzie-
kuje w przedmowie za pomoc i wskazowki prof. A. Klodzinskiemu, a nie
uznat za stosowne ani razu zacytowa¢ ani jednego z szeregu jego arty-
kutdw. Niestusznie réwniez potraktowat autor per non est jedyne polskie
opracowanie catosci zagadnien dydaktyki historji p. H. Pohoskiej.

Ksigzka ks. Skibniewskiego nasunie kazdemu nauczycielowi szereg
mysli, pobudzi¢ moze do dokonania rewizji swego stosunku do przed-
miotu. W codziennej pracy przetadowani zajeciami, w pogoni za materja-
tem z korzyscig przypomniemy sobie giebszy sens nauczania, pedagogiczng
funkcje przedmiotu, ktéry wykladamy. Poglady autora sg nieraz stuszne,
czesto jednak wybija drzwi otwarte, proponuje nieSmiato Sciezke w Kie-
runku, gdzie oddawna wytyczono szeroki gosciniec. W dydaktyce historji
jak i w nauce historji, obowigzuje poznanie dotychczasowego stanu wie-
dzy, nim sie poprdbuje stworzy¢ rzecz wiasna.

Jézef Dutkiewicz (Lowicz).

Cecylja sSwiderkdwna. Objektywne podstawy nau-
czania historji. Prace Dydaktyczne Oddziatu tddzkiego Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego Nr. 2 £6dz 1933.

W artykule niniejszym rozwaza autorka podstawy naukowe i psycho-
logiczno-pedagogiczne nauczania historji w szkotach. W pierwszej czesci,
poswieconej omdéwieniu zwigzku miedzy nauka historyczng i przygotowa-
niem naukowem nauczyciela, a nauczaniem historji dochodzi do stwier-
dzenia, ze poziom nauczania pod wzgledem nietylko treSci ale i metody
zalezy od naukowego przygotowania uczacego; metodyka bowiem pracy
nauczania miesci bardzo wiele elementéw pracy naukowej. W drugiej cze-
§ci referatu przedstawione zostaty w krotkim opisie czynniki psychiczne
nauczania historji oraz ptynace stad wskazania co do sposoboéw traktowa-
nia tego przedmiotu na nizszym i wyzszym stopniu nauczania. Do blizszej
oceny wrdcimy na tamach Wiadomosci. S. B.

Marjan Chechlinski. Wyksztatcenie ekonomiczne
w szkolnictwie polskiem (Przeglad ekonomiczny. Zeszyt X.
Lwow 1933, str. 23—35).
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Henryk Aleks. Grosman. Postulaty pedagogiczne
wyksztatcenia ekonomicznego w szkolnictwie polskiem (tamze,

str. 36—44).

W ostatnim zeszycie wydawnictwa Polskiego Towarzystwa Ekonom
micznego we Lwowie pomieszczone sg dwa odczyty wygtoszone na posie-
dzeniach Towarzystwa, a poswiecone wyksztatceniu ekonomicznemu
w szkolnictwie polskiem. Z uznaniem nalezy podnie$¢, ze Towarzystwo
Ekonomiczne podjeto dyskusje na temat tak wazny i aktualny ze wzgledu
na odbywajaca sie przebudowe ustroju naszego szkolnictwa.

Zwlaszcza zwrdci¢ tu nalezy uwage na odczyt M. Chechlinskiego,
ktéry miat na celu zagajenie dyskusji na ten temat. Dr. Chechliriski pod-
kresla stusznie podstawowe znaczenie zycia gospodarczego w nowoczesnerp
panstwie i stwierdza konieczno$¢ rewizji dzisiejszych metod nauczania,
gdyz w Polsce brak jest kultury gospodarczej. Brak ten winno sie jak-
najrychlej uzupetni¢ przez nalezyte wychowanie gospodarcze, stosowane
wedtug jego zdania, rownolegle w trzech kierunkach: a) w stosunku do
mitodziezy w wieku szkolnym, ktore to zadanie winna spetic. szkota,
b) w stosunku do wychowawcdéw i w stosunku do urzednikéw panstwowych,
samorzadowych i przedsiebiorstw paristwowych skomercjalizowanych, od-
nosnie do ktorych uzupetnienie brakdw musi nastgpi¢ drogg planowego
doksztatcenia. Zkolei przechodzi Dr. Chechlinski do przedstawienia obec-
nego stanu szerzenia kultury gospodarczej, wymienia wazniejszg literature
poruszajacg w ostatnich czasach ten problem, omawia stosunek Minister-
stwa W. R. i O. P. do zagadnienn wychowania ekonomicznego i dotych-
czasowg organizacje polskiego szkolnictwa z punktu widzenia wychowania
ekonomicznego. Wkoricu stawia nastepujace tezy:

I. Dazymy do wprowadzenia planowego stosowania wyksztatcenia
i wychowania ekonomicznego, zaréwno w szkotach nizszych, $rednich i aka-
demickich, jak réwniez i wsrdd spoteczenstwa dorostego (nauczycielstwo,
urzednicy i t. p.).

Il. Wyksztatcenie gospodarcze traktujemy nietylko jako dziat szkol?
nictwa zawodowego, lecz przedewszystkiem jako jedng z gtdwnych podstaw
wyksztatcenia ogoélnego, stosowanego we wszystkich typach i kategorjach
wspbtczesnego szkolnictwa polskiego.

I1l. Realnym wyrazem naszej opinji winno by¢ opracowanie pewnego
memorjatu, wzglednie rezolucji i przestanie jej Ministerstwu Oswiecenia
do wiadomosci. noa

Odczyt prof. Grosmana zajmuje sie metodami szerzenia kultury go-
spodarczej w spoleczenstwie. Stwierdza on, ze najodpowiedniejszym do
tego terenem jest szkota i mtodziez. Tg drogg winno iS¢ gospodarcze uswia-
domienie spoleczenstwa, bez ktérego nie moze by¢ mowy o silnych podsta-
wach potegi panstwa. S. L

Wiodzimierz Jarosz. Opowiadania z dziejow ojczy-
stych dla V klasy szk6t powszechnych. Cze$¢ pierwsza do cza-
sow saskich. Lwéw 1933. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego
imienia Ossolinskich. Stron 223-[-11 map.
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H. Pohoska i M. Wysznacka. Z naszej przeszio-
$ci. Podrecznik do nauki historji dla V kl. szk6t powszechnych.
Warszawa 1933. Wydawnictwo M. Arcta i Naszej Ksiegarni.
Stron 192-]-1 mapa.

Janina Schoénbrenner. Dzisiaj i dawniej na zie-
miach polskich. Historja Polski dla V klasy szkoty powszechne;j.
Warszawa. Instytut Wydawniczy ,,Bibljoteka Polska”. Stron
203-|-3 mapy.

Przystepujgc do oméwienia trzech podrecznikéw, wydanych w zwigzku
z wprowadzeniem do klasy V szkét powszechnych nowego programu hi-
storji, nalezy w toku rozwazan wyjasni¢, jakim warunkom winien odpo-
wiada¢ nowy podrecznik? Pytanie takie jest tem bardziej uzasadnione,
ze autorowie uwag metodycznych do projektu programu kategorycznie
twierdza, iz podrecznik musi by¢ Srodkiem pomocniczym w nauczaniu.
Oczywiscie nalezy to rozumie¢ w ten sposob, ze ma to by¢ podrecznik tak
samo nowoczesny, jak nowoczesne usitujg byC dazenia tworcow pro-
gramoéw.

Otéz w nowym typie podrecznika na pierwsze miejsce wysuwa sie
postulat obrazowosci. Obrazowe, zblizone do powieSci opowiadania histo-
ryczne moga da¢ dzieciom ten sam materjat naukowy, co suchy opis.
Z tych dwu jednak sposobow jedynie pierwszy odpowiada psychice dzieci,
gdyz myslenie ich jest obrazowe. W jakim tedy zakresie wymienione
podreczniki realizujg ten postulat?

W ksigzce Jarosza wida¢ pod tym wzgledem bardzo wielkie wy-
sitki, osiggniete za$ rezultaty uzna¢ trzeba za dobre. Materjat jest tak
opracowany, ze tworzy przewaznie opowiadania, ozywione wyrazami, wy-
wotlujgcemi wrazenia wzrokowe i nawet stuchowe, np. na str. 9: , Kleko-
taty drewniane osie wozow, natadowanych wianem ksiezniczki: cienkiemi
ptétnami, dalej wyrabianemi az w Grecji kosztownemi jedwabnemi ma-
terjatami...“. Obrazowy jest rozdziat o klasztorach, $w. Jadwidze, o daw-
nym Krakowie i inne. Istniejg wprawdzie ustepy, ktore nie tworzg jasnych
obrazéw, np. o miodosci Krzywoustego, jednak sg to tylko wyijatki.
W podreczniku Pohoskiej-Wysznackiej obrazowos¢ jest stabsza.
Tak np. opowiadanie o koronacji Chrobrego jest rozpoczete do$¢ konkret-
nie, jednak obraz nie jest dokoriczony i jest zamazany refleksjami na
temat chwaly i potegi panstwa. Podobnie jest w innych rozdziatach. Go-
rzej, znacznie gorzej jest zrealizowany postulat obrazowosci w podreczniku
Janiny Schoénbrenner. Z koronacjg Chrobrego zatatwia sie au-
torka w jednem zdaniu: ,,Arcybiskup wtozyt mu na skronie w katedrze
gnieznienskiej korone kroélewska, poczem wreczyt inne oznaki wiadzy"
(str. 24). To jest opis tego, co bylo, a nie jak byto. W innych rozdzia-
fach jest podobnie. Jesli znajdag sie w tym podreczniku urywki obrazowe,
ging one w nieobrazowej catosci.

We wszystkich podrecznikach obrazowos¢ zamazujg takze wy-
razy w rodzaju ,,méwionao", ,przybito", ,,spozywano” i t. p. Jarosz ma wy-
razen takich najmniej. Zdanie: ,,Odniesiono zupetne zwyciestwo" nie wy-
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wotuje u dzieci obrazu. Inaczej jest gdy powiemy konkretnie: Polacy
odniesli zwyciestwo. Tu odrazu rysuje sie obraz Polakéw. Pozatem
w podreczniku Schonbrenner cato$¢ czytanek jest rozdzielona przez system
pytan, ktdre moga by¢ nawet interesujace z punktu widzenia np. aktuali-
zacji, jednak sprzeciwiajg sie zasadzie obrazowosci.

Z powyzszem faczy sie zagadnienie ilustracji. Dobry podrecznik
musi by¢ bogato ilustrowany, gdyz ilustracja zasila wyobraznie dziecieca
i pomaga w tworzeniu jasnych obrazow. W podreczniku Jarosza jest 113
ilustracyj, Pohoskiej-Wysznackiej 95, a Schonbrenner 125. U Jarosza
przewazajg fotografje zabytkéw i obrazy historyczne (Matejko, Kossak).
Jakkolwiek dob6r jest tu celowy, to jednak mozna zauwazyé pewne
drobne usterki. Tak np. ilustr. na str. 27 (,,Krol Mieszko I1.) jest dla
dzieci niejasna i wogble zbedna, bo wecale nie fgczy sie z materjatem.
Niewielki tez pozytek odniosg dzieci z ilustr. na str. 56 (Bitwa pod Ptow-
cami), gdyz obrazek jest zbyt pomniejszony. llustracja na str. 101 za-
wiera napis niemiecki: ,,Der Krahn“, co potrzebne nie jest. Brak tez
dobrej ilustracji przy materjale o grodzie. Podane ,,Grodzisko!' (str. 16)
nie daje podstawy do wytworzenia obrazu grodu.

W podreczniku Pohoskiej-Wysznackiej przewazajg foto-
grafje zabytkow, bardzo za$ mato jest obrazow historycznych. Prawda,
ze program zaleca ostrozne uzywanie tego typu ilustracyj, jednak uznaje,
iz ,,znaczenie tych obrazow moze by¢ duze". llustracja na str. 62 (Pomnik
Kazimierza W.) jest zamazana, niewyrazna, mato celowy wydaje sie¢ obra-
zek na str. 77: ulica w Pucku. llustracja na str. 58 jest zamieszczona do$¢
niefortunnie, bo $pichlerz znajduje sie w tekscie o akademji. Sg to jednak
drobnostki. Zasadniczo dob6r materjatu ilustracyjnego jest staranny i ce-
lowy. Niewiele zastrzezen budzg tez ilustracje w podreczniku Schon-
brenner. Przewazajg w nim fotografje zabytkéw i obrazy historyczne.
Niecelowy jest obrazek na str. 14 (Dama i ksigze), gdyz nie faczy sie
wecale z tekstem. Zbyteczne tez wydaje sie zamieszczenie dwu ilustracyj
do tekstu o bitwie grunwaldzkiej: Matejki i Kossaka, zwilaszcza, ze od-
bitka obrazu Kossaka jest bardzo staba. Ciekawe natomiast jest zesta-
wienie na str. 57: dawne mury Krakowa, a pod tem barbakan i brama
florjariska w czasach dzisiejszych.

llustracjg stosunkdw przestrzennych jest mapa. W podreczniku
Jarosza jest 11 mapek, Pohoskiej-Wysznackiej 1, Schonbrenner 3. Dobrg
strong mapek dwu ostatnich podrecznikéw jest to, ze na wszystkich sg
zaznaczone wspoOtczesne granice Polski. Utatwia to poréwnywanie granic
dawnych z obecnemi, co jest wazne ze wzgledu na zadanie programu, by
stale tgczy¢ materjat historyczny z terazniejszosciag. Na mapkach Jaro-
sza mozna zauwazy¢ pewng niekonsekwencje w stosunku do Grodéw Czer-
wienskich. Na mapce drugiej i trzeciej Grody Czerwienskie znajdujg sie
pomiedzy Bugiem, Sanem i Wistag. Na mapce piatej (,,Podziat Polski...")
to samo terytorjum jest nazwane ,Ziemig Sandomierska”. To jest jedna
sprzecznos¢, a druga: na str. 34 jest wzmianka, ze za Bolestawa Krzywo-
ustego ,,nie byto Moraw, Milska, tuzyc, Pomorza ni Grodéw Czerwien-
skich". Moze to by¢ dla nauczyciela ktopotliwe. A zauwazy¢ tu nawiasem
mozna, iz prof. Semkowicz umieszcza Grody Czerwienskie na terytorjum
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szczuplejszem, anizeli Jarosz, mianowicie pomiedzy Wieprzem, Bugiem,
Huczwg i Wiodawkal).

W podreczniku Pohoskiej-Wysznackiej niedogodnos$¢ opra-
cowywania wielu mapek ominieto przez zamieszczenie jednej, obejmujacej
te mniejwiecej tereny, na ktorych rozgrywaty sie wypadki dziejowe. Wy-
daje sig, ze taka jedna uniwersalna mapka nie spetni tego zadania, co
mapki szczegétowo okreslajgce granice. Sad stanowczy bedzie jednak
mozna wyda¢ dopiero wtedy, gdy wyprébuje sie jeden i drugi system.

Inne mapki znajdujg sie w podreczniku Schonbrenner. Tytut
pierwszej: ,,Rzady Mieszka | i Bolestawa Chrobrego", drugiej: ,,Polska od
czasOw tokietka do czasow Zygmunta Augusta”. Sg to wiec mapki roz-
wojowe. A w przedmowie autorka pisze: ,,Wprowadzam w podreczniku
mape historyczng przekrojowg" (str. 4). Jest to zatem jakie$ nieporozu-
mienie. A doda¢ trzeba, ze uwagi projektu programu mowig wyraznie:
».Mapy rozwojowej, jako zbyt trudnej na tym poziomie, uzywac nie na-
lezy". Zaleta mapek tego podrecznika jest ich barwnos$¢, tak przez dzieci
tubiana.

Plaga dotychczasowego nauczania historji byty nazwy i daty,
ktéremi operowano czesto bez potrzeby. Pozytku z tego nie byto. Nowy
program zaleca do przyswojenia tylko szes¢ dat: 966, 1025, 1370, 1410,
1572 i 1683. Wobec tego zamieszczenie jedynie tych dat w podreczniku
moze by¢ wystarczajace. Jarosz jest w zupetnej zgodzie z duchem pro-
gramu: np. w cyklu | ma 3 daty, w VI — 1. Wiecej dat majg Pohoska-Wysz-
nacka: cykl I—4, VI—11. Rekord pobit podrecznik trzeci: w cyklu I—15
dat, a w cyklu VI az 35! | jakie to daty! Rok 963, 966, 992, 1000, 1002,
1004, 1018, 1025 i t. d. i t. d. A sens tego? Materjat upstrzony datami,
ktére wcale nie przyczyniajg sie do zrozumienia przesztosci.

Ten sam objaw widzimy w stosunku do nazw. Program mowi wy-
raznie, iz mozna wprowadzac tylko te nazwy i nazwiska, ktére Scisle faczg
sie z materjatem i z ktéremi mozna potaczy¢ szereg konkretnych szczego-
fow. Jarosz jest bardzo ogledny w zamieszczaniu nazwisk. Tak np. w czy-
tance o hotdzie pruskim sg u Jarosza' 4 nazwiska, w podreczniku Poho-
skiej-Wysznackiej 8, a w podr. Schonbrenner 13. W rozdziale o bitwie
grunwaldzkiej: Jarosz — 4 nazwiska, Pohoska-Wysznacka 5, Schonbren-
ner 10. Z tego widaé, ze trzeci podrecznik jest przetadowany datami i na-
zwiskami, co stanowczo obniza jego warto$¢. W podreczniku Pohoskiej-
Wysznackiej niektdre nazwiska sg réwniez zbedne, np. Potocki, Kalinow-
ski, Konaszewicz w czytance o Beresteczku lub Padniewski w ,,Unji Lu-
belskiej".

Z wazniejszych kwestyj pozostaje jeszcze do oméwienia stosunek
podrecznika do programu. Zgory mozna stwierdzié, ze we
wszystkich podrecznikach istniejg przesuniecia materjatu, przesuniecia
mniej lub wiecej uzasadnione. Tak np. Pohoska-Wysznacka omawia naj-
pierw temat o walkach Chrobrego z Niemcami i Rusig, a potem o dru-
zynie i grodach. Inaczej skonstruowat to zagadnienie Jarosz: dat wpierw

) WL Semkowicz: ,,Geograficzne podstawy Polski Chrobrego”, Kra-
kéw 1925, str. 56 oraz mapa.
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materjat o grodach i druzynie, a potem dopiero o wojnach. Ten ukfad wy-
daje sie lepszy. Program ustala nastepujaca kolejnos¢: druzyna rycerska,
walki z Niemcami, Kijoéw, gréd. Widzimy wiec, ze autorowie podrecznikdéw
nie postepuja niewolniczo $ladami programu. W podrecznikach Pohoskiej-
Wysznackiej i Schénbrennér zdarza sie nawet, ze pewne tematy nie sg
wogole oméwione lub s omdwione pobieznie, np. na temat zdobycia Nakla
jest w podreczniku Pohoskiej-Wysznackiej tylko jedno zdanie. W podrecz-
niku Schonbrenner brak omowienia tematu ,,Zawisza Czarny", co razi tem
bardziej, ze w objasnieniu o0sdb na obrazie Matejki (str. 89) jest wska-
zOwka: ,Zawisza Czarny z Garbowa". O $w. Salomei jest tylko jedno
zdanie na str. 40, o $w. Janie Kantym krotka wzmianka, zycie zakow opi-
sane pobieznie, o podrézy Tarnowskiego do Wioch kilka tylko wyrazow.
Przyktady takie moznaby mnozy¢, jednak przytoczone najzupetniej wy-
starczg do stwierdzenia, iz ten podrecznik nie jest dostosowany do nowego
programu ani pod wzgledem doboru materjatu, ani pod wzgledem wni-
kniecia w intencje jego tworcow.

Na podstawie powyzszej, krotkiej zresztg analizy trzech podreczni-
kéw mozna juz da¢ nastepujaca charakterystyke og6lng. Podrecznik J a-
roszg jest napisany obrazowo, jezykiem konkretnym, zawiera celowo
dobrane ilustracje, nazwy, daty i mapy, jest dostosowany do nowego pro-
gramu i intencje tworcéw nowego programu realizuje naogdt przenikli-
wie. Podrecznik Pohoskiej-Wysznackiej, napisany jezykiem
mniej obrazowym, jednak dostepnym dla dzieci, jest rowniez dostosowany
do nowego programu pod wzgledem doboru materjatu i ilustracyj, zawiera
tez naogot celowo dobrane nazwy i daty. Trzeci podrecznik nie jest napi-
sany obrazowo, nie uwzglednia lub uwzglednia pobieznie wiele tematéw
programu, jest przetadowany nazwami i datami, zawiera natomiast duzo
dobrych ilustracyj, zwlaszcza w zakresie zjawisk kultury.

Stanistaw Nowaczyk (Tuchola).

Hoszowska W4 Jak realizowa¢ nowy program z hi-
storji, cz. . Warszawa 1933, Gebethner i Wolff, str. 96.

Praca jest pomyslana jako komentarz do nowego programu dla
szkoty powszechnej. Komentarz ten ma nauczycielowi utatwi¢ zrozumienie
istoty programu, jego mysli przewodniej, zasad budowy a nastepnie wska-
zac pewne sposoby wprowadzenia go w zycie.

Celem nauczania historji w szkole powszechnej jest poznanie ,ma-
terjalnej, spotecznej i duchowej kultury Polski w przesztosci" oraz kul-
tury spotecznej wspotczesnej — zawsze poprzez Srodowisko. Celem wycho-
wawczym jest wpojenie przekonania, ze panstwo jest czem$ bliskiem i nie
zewnetrznem; przez kult przesztosci nalezy obudzi¢ rozumienie wartosci
panstwa; przez wzory stuzby dla panstwa historja ma wychowac typ no-
woczesnego obywatela.

Autorka pokrotce wskazuje, jaki materjat nalezy podawac
w | szczeblu nauczania. Kurs historji w klasie V i VI nie nasuwa wielu
uwag. Program klasy VII radzi autorka oprze¢ na zyciu szkolnem jako
przyktadzie zycia grupy spolecznej, uczniowie majg zrozumie¢ potrzebe
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podziatu pracy i wspdizaleznosci na terenie szerszym tylko woéwczas, gdy
odczujg potrzebe i korzysci ich w zakresie im dostepnym. Tosamo doty-
czy potrzeby ustroju i organizacji. Klasa i szkota stanowi punkt wyjscia,
poprzez gmine i powiat dochodzimy do poznania wspétzaleznosci w obre-
bie panstwa.

Co do uktadu materjatu autorka ktadzie nacisk, ze poszczegdlne cze-
Sci programu klasy V i VI zawsze przedstawiajg fragmenty z zycia pan-
stwa w danym okresie. Podstawowym elementem, ktéry omawia¢ nalezy,
przystepujac do kazdego nowego ,,0brazu" — autorka uzywa tego wyrazu
w sensie szerszym niz urzedowe uwagi do catosci programu — jest ele-
ment przyrodniczy, krajoznawczy (wedtug dalszego tekstu nalezatoby go
nazwa¢ raczej elementem gospodarczym); na drugiem miejscu stawia
autorka czynnik spoteczny a w koncu biograficzny. ,Dziecko musi sobie
wyobrazi¢ cztowieka w danej epoce historycznej jako bojownika, walcza-
cego lub wspdtdziatajacego z sitami w przyrodzie... stad pytanie, jak wy-
gladaty ziemie, na ktérych miaty miejsce zdarzenia, winno by¢ uwzgled-
niane na pierwszem miejscu”. Z zycia spotecznego dzieci pozna¢ majg
ustréj rodowy i stanowy, obyczaje zycia domowego, demokracje wspdtcze-
sna. ,,Regesta ukoronowanych wtadcéw ustgpity miejsca— pisze autorka—
wyborowi wybitnych ludzi z roéznych dziedzin zycia", (str. 43). Trzeba
przedstawi¢ w odpowiedniem Swietle stosunek jednostki do spofeczenstwa,
biografja nie powinna by¢ hagjografja.

Tres¢ programu jest dos¢ elastyczna, trzeba jg dostosowa¢ do cha-
rakteru $rodowiska (miasto — wie$), klas samych dziewczat — dostoso-
wania programu do klas samych chtopcéw autorka nie uwzglednia — klas
0 mieszanej narodowosci, a wreszcie kresowego lub centralnego potozenia
szkoty.

Nauczyciel historji winien opiera¢ sie na danych, uzyskanych przez
lekcje geografji, wyprzedzaé pogadanki na lekcjach jezyka polskiego,
ktére pogtebi¢ majg materjat historyczny. Aktywnos$¢ dzieci na lekcjach
historji bedzie mozliwg przez wyzyskanie sprawnosci zdobytych na
lekcjach rysunku, Spiewu i zajeciach praktycznych.

Przygotowanie rzeczowe nauczyciela obejmowaé ma 1) geografje
Polski i danego $rodowiska, 2) historje lokalng i regjonalng, 3) zabytki,
znajdujgce sie w danej okolicy, 4) wspotczesne zycie spoteczne i polityczne
otoczenia — polecone jest prowadzi¢ kronike miejscowa, 5) opracowaé
plan rozktadu materjatu i 6) dyspozycje lekcji — konspekty szczeg6towe
uznaje stusznie autorka za zbedne, 7) pomysle¢ o powigzaniu pojedyriczych
obrazdéw, 8) wples¢ do toku lekcji wiadomosci z historji lokalnej. ,,Lekcja
historji nie moze by¢ recytacjg podrecznika" (str. 74).

Pierwszym S$rodkiem pomocniczym sa wycieczki. Wycieczka jest war-
tosciowa, gdy jest przygotowana i zorganizowang starannie. Nalezy sie
staraC o przeprowadzenie podziatu pracy miedzy dzieci. Nastepuje teraz
szereg uwag co do innych pomocy. Model lepiej przemawia do wyobrazni
dziecka niz obraz. Uczniowie majg posigs¢ technike korzystania z podrecz-
nika. Gdy czytajg powies¢ historyczng, niech robig notatki wedtug sche-
matu np. kiedy i gdzie rozgrywa sie akcja, jak przedstawia autor zycie
prywatne ludzi z tego czasu itp. Gdzie nie wystarcza mapa, sporzadzi¢
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szkic kartograficzny. Teatr, kino, radjo, obchody oto pozostate Srodki po-
mocnicze. Inscenizowa¢ w klasie na lekcji mozna np. sejmik z Pana Ta-
deusza, sceny z dramatdéw Stowackiego, Rydla i t. p.

Ideatem pracy byloby, gdyby nauczyciel powotat wszystkie dzieci do
wspOtpracy stosownie do zamitowan i zdolnosci.

Podajagc nowy materjat, starajmy sie, aby stanowit on zwartg catosc,
nie przerywajmy go analizg szczegétéw. Podanie nowego materjatu to po-
towa zadania nauczyciela, nalezy go jeszcze wraz z klasg przerobié. Przy-
pomnienie tresci lekcji poprzedniej powinno sie ogranicza¢ do gtownych
punktéw, za wszelkg cene unika¢ nalezy mechanicznego recytowania
w t. zw. kétko (str. 93). Powtarzanie polega¢é ma na kojarzeniu przy
kazdej okazji nowego materjatu z dawniej poznanym.

Zaletg ksigzki jest silne zwr6cenie uwagi na organizacje pracy, na
potrzebe zwigzania nauczania z zyciem Srodowiska. Bardzo stusznie pod-
kresla autorka, ze pojecia spoteczne nabywa¢ mogg dzieci przez przezycia
wiasne.

Mam pewne zastrzezenia co do sposobu, w jaki ujmuje autorka,
program klasy V i VI a zwlaszcza klasy VII. Mimo stwierdzenia, ze ,ten-
dencja programu bylo wybra¢ momenty pozytywne (dodatnie)* (str. 17),
autorka wyolbrzymia wihasnie ,kleski za Wazow", ,,smutne czasy saskie".
W omdwieniu programu klasy VII autorka stawia na pierwszem miejscu
dwukrotnie sejm a potem rzad, najpierw prawa, o ktorych mowi szeroko,
potem obowigzki. Postawienie czynnika gospodarczego na pierwszem miej-
scu moze mie¢ znaczenie chronologiczne t. zn. sprawy te nalezy omawiad
najpierw, natomiast logicznie i ze wzgledéw psychologiczno-wychowaw-
czych element ludzki, biograficzny wysuwa sie mem zdaniem — zgodnie
zresztg z duchem programu — bezsprzecznie na pierwszy plan, jako naj-
bardziej odpowiadajacy zainteresowaniom dzieci. W paru miejscach wy-
wody zyskatyby na wartosci, gdyby byly poparte przyktadami np. jesli
chodzi o zagadnienie dostosowania materjatu do Srodowiska wiejskiego lub
problem t. zw. gtdwnego motywu lekcji.

Jozef Dutkiewicz (Lowicz).

Szkolny atlas historyczny, czes¢ Il: Dzie-
je sredniowieczne i nowozytne. (Mapki do dzie-
jow Polski opracowat Wiadystaw Semkowicz, mapki do
dziejow powszechnych opracowat Czestaw Nanke). Ksigz-
nica-Atlas, Lwow-Warszawa 1932.

W powodzi podrecznikéw i tzw. pomocy szkolnych, ukazujgcych sie
w duzych ilosciach co roku, a pisanych nieraz w zastraszajgco szybkiem
tempie przez r6znych mniej lub wiecej powotanych do tego autoréw, zastu-
guje na zaszczytne wyrOznienie wymieniony powyzej szkolny atlas histo-
ryczny, .opracowany z prawdziwem znawstwem przedmiotu i powaznem
pojmowaniem podjetego zadania. Ukazat sie stosunkowo p6zno, w czter-
nastym juz roku istnienia szkolnictwa w odrodzonej Polsce, ale to opdznie-
nie, spowodowane niezbednemi studjami wstepnemi, wyszio temu dzietu
tylko na korzy$¢, a naszej szkole Sredniej, jak niemniej i uniwersyteckiej
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nauce historji zapewnito rzecz prawdziwie dojrzalg, o trwatej wartosci nau-
kowej i dydaktycznej, niezaleznej od chwilowych podmuchdéw takiej lub
innej ,,mody“ lub ,,pragdu” w nauczaniu szkolnem historji: atlas ten kazdej
szkole bedzie stuzyt z pozytkiem.

W autoreferatach, ktére w postaci odbitki z ,,Pol. Przegladu karto-
graficznego" (nr. 41 styczen 1933) dolgczono do atlasu, jako niezbedne
objasnienie, skreslili twoércy atlasu, t. j. PP. prof. Wiadystaw Semkowicz
i Czestaw Nanke, pokrotce cele i punkty widzenia, jakie im w tej pracy
przySwiecaty oraz metody, ktére wypadto im zastosowaé w opracowaniu
i przystosowaniu tych map dla uzytku szkolnej nauki historji. Procz tych
uwag ogolnych dodali PP. Autorowie wyjasnienia specjalne, dotyczace po-
szczegOlnych map i zawartych w nich elementdéw historycznych.

Atlas obejmuje na 19 kartach: 20 map gtéwnych i 60 pobocznych ma-
pek (w tem 11 planéw miast i 15 plandéw bitew). Na historje powszechng
przypada ich 11(+24), na historje polskg 9(+36); pierwsze wykonat prof.
Nanke, drugie prof. Semkowicz.

Mapy do dziejow powszechnych w przewaznej mierze mogly sie
oprze¢ na wybranych w tym celu najlepszych wydawnictwach zagranicz-
nych, nalezycie skontrolowanych i do uzytku polskiego ucznia i nauczy-
ciela dostosowanych. Natomiast mapy do dziejow Polski nie miaty niemal
zupetnie gotowych wzordw, lecz opracowanie ich rnusiat Autor oprze¢ na
wiasnych gruntownych studjach zrodtowych i obszernej literaturze nau-
kowej, ktorg nalezato skrupulatnie pod katem widzenia potrzeb atlasu
przejrzec i zuzytkowaé. To tez z uzasadniong dumg mogt prof. Semkowicz
swe mapy okresli¢, jako ,,pierwszy polski oryginalny szkolny atlas
historyczny".

Ujecie kartograficzne tak rozlegtej chronologicznie (r. 476—1921),
a roznolitej rzeczowo tresci dziejowej wymaga oczywiscie oceny fachowej
roznych specjalistow; nie kuszac sie o ocene catosci, osSmielam sie uczynic¢
tu pare uwag krytycznych o niektérych mapach, dotyczacych $redniowie-
cza, w szczegolnosci polskiego. Zaznaczam odrazu, ze dotyczy¢ one bedg
szczegdtdw naogdt drugorzednych oraz zagadnien, w ktérych brak pewnosci
historycznej dopuszcza odmienne zapatrywania, jako w zasadzie upraw-
nione jednako.

I tak: na mapie nr. 2, przedstawiajgcej ,,monarchje frankonska za
Karolingbw" oznaczono jednolita barwg, jako ,kraje nabyte przez Ka-
rola W." Saksonje i ziemie Stowian zachodnich, jak Obodrytow, Lutykdow,
Serbéw, Czechow i tp., przeciggajac ,,granice monarchji Karola Wielkiego"
az pod Szczecin, nad Odre, po tuzyce i Milsko czyli az po siedziby ple-
mion polskich. Zdaje mi sie, ze przelotnych w gruncie rzeczy zwyciestw
Karola W. nad niektéremi ludami zachodnio-stowiariskiemi nie mozna i nie
nalezy traktowac, jako rzeczywistego podboju, réwnoznacznego z przesu-
nieciem granicy panstwowej tak daleko na wschéd. Wystarczytoby zazna-
czenie delikatng, moze tylko kropkowang kreska najdalszego zasiegu orez-
nych triumféw tego monarchy na ziemiach stowianskich, bez integralnego
wiaczania tychze do jego panstwa; jednolita barwa oznaczajgca jednako
podbéj Saksonji i np. ziemi Lutykéw po Odre nie odpowiada przeciez $cisle
rzeczywistosci historycznej.
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Na mapie nr. 3 budzi we mnie watpliwosci potudniowa granica ziemi
Pomorzan: skoro ze zrodet XII w. zgodnie wynika, iz na poczatku tegoz
stulecia Bolestaw Krzywousty zdobywat na Pomorzanach Czarnkéw, Na-
kto, Wielen i Wyszegrod, jako grody pomorskie i tysigce ludnosci pomor-
skiej z pod Nakia przesiedlat na drugi koniec swego panstwa, to wydaje
sie chyba rzeczg do$¢ pewna, iz pierwotna granica Pomorza siegata co-
najmniej po linje Noteci, jesli jej juz dalej na potudnie nie przekra-
czala, — a zatem na mapie przedstawiajgcej stosunki X w. tak wiasnie,
wzdtuz Noteci, powinna by¢ oznaczona potudniowa granica zasiedlenia ple-
mienia pomorskiego. Dopiero pézniej przez wigczenie ziem nadnoteckich do
Wielkopolski i Kujaw cofneta sie niejako granica Pomorza ku poinocy
i przyjeta te linje, ktorg trafnie oznaczono np. na mapce nr. 5, przedsta-
wiajgcej juz stosunki graniczne XII i X1l w., a ktéra na mapce nr. 3 wy-
daje mi sie niewtasciwa, historycznie mylna. Ale prof. Semkowicz wy-
kreslit te wiasnie linje graniczng z petng Swiadomoscig i w objasnieniu do
tej mapy zaznaczyt to wyraznie, odcinajgc sie¢ od pogladu Niederle'go,
ktory — zdaniem prof. S. — btednie uwazat Note¢ za potudniowg gra-
nice Pomorza w tym okresie dziejéow. Nie wiem jednak, jakiemi argumen-
tami mozna obali¢ dane, zawarte w kronice Galla-Anonima i w zywotach
$w. Ottona.

Rdéwniez odmiennie od Niederle'go skreslit prof. Semkowicz podziat
Stowian zachodnich na 3 grupy szczepowe, t. j. 1) ,,Lechitow" (obejmujac
ta nazwg Obodrytdw, Lutykdéw, Pomorzan i Polakéw), 2) Serbéw i tuzy-
czan, wreszcie 3) Czechéw i Stowakéw. Nie mam nic przeciw samemu temu
podziatowi na trzy odtamy, ktéry — zdaje mi si¢ — opiera si¢ na kryte-
rjach jezykoznawczych polskich uczonych, ale razi mnie nazwa ,,Lechitow",
historycznie nieautentyczna, sztuczna. Autor powotuje sie na prof. Roz-
wadowskiego i Nitscha; wiem, ze i wsrdd historykdw okreslenie ,,Stowian
lechickich" ma nawet gorgcych zwolennikéw, jak np. autor ,,Spoteczenistwa
Stowian lechickich", ktéry jednak nie uwazat za stosowne blizej uzasadnic¢
tej nazwy, uwazajac jg juz widocznie za konwencjonalng. Nie wydaje mi
sie przeciez, by, mimo dluzszej juz tradycji, mozna to okreslenie uwazac
za trafne i uzasadnione i podzielam zdanie prof. Al. Brucknera, ktory ,,Sto-
mwian lechickich" uznat za biad juz w tytule pracy prof. Tymienieckiego
i z pewng ironjg potraktowat beztroskie uzywanie tego okre$lnika, jakgdyby
nie podlegajacego zadnym watpliwosciom (Dzieje kultury, t. 1, 104).
Uwagi w tej sprawie uwazam réwnoczes$nie za odpowiedZ na krytyke mo-
jego stanowiska, ogtoszong przez prof. Semkowicza w Kwartalniku hist.
z r. 1928 str. 768.

Nazw miejscowosci pomieszczono na tej mapie nr. 3 niewiele; nie-
wszystkie one znane sg Zrodlom X w., autor uwzglednit tez te, ktére na
zasadzie pozniejszych przekazow Zzrodtowych moga uchodzi¢ za istniejgce
juz w X w. Zupelnie zgadzam sie na to, ze takie rekonstrukcje sg ko-
nieczne, bo inaczej pozostataby niemal wytgcznie tylko mapa sieci rzecznej.
Ale w takim razie zdziwi¢ nieco moze pominigcie niektérych prastarych
grodéw, pochodzacych zapewne z plemiennej jeszcze doby, skutkiem czego
np. cale rozlegte Mazowsze pozostato bez jednej chociazby miejscowosci.
Sadze wiec, ze je$li przyjeto tu dla X w. np. Glogéw na Slasku lub Wie-
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liczke w Matopolsce, mozna byto tez warunkowo przyja¢ conajmniej Ptock
dla Mazowsza.

Do mapy nr. 4, przedstawiajacej Polske za Bolestawa Chrobrego,
w granicach opracowanych przez prof. Semkowicza w specjalnej rozpra-
wie, dodano mapke boczng ,,Wielkopolski z Sieradzkiem i teczyckiem za
Piastow", na ktérej osobnemi barwami, jako ,obszary odpadie do Slaska
i Brandenburgji" oznaczono ziemie lubuska z przylegtemi do niej na pét-
nocy terytorjami Cydyny, ,,Chinez", i Kostrzynia, zasiedlonemi w X w.
przez zagadkowych , Licykawikéw", ktérych prof. Semkowicz umiejscowit
tu za prof. Widajewiczem. Wynikatoby stad, ze te plemiona Lubuszan
i Licykawikéw, wyodrebnione na gtéwnej mapie nr. 4 pod osobnemi na-
zwami, uwaza autor za odtam Polan. Brak mi bezposrednio argumentdw
przeciw temu przypuszczeniu, rozszerzajgcemu tak wydatnie pierwotng po-
jemnos$¢ plemienia Polan, ale przyznam sie ze p6Zniejsze historyczne zwia-
zki ziemi lubuskiej ze Slaskiem, a terytorjum Licykawikéw z Pomorzem
dajg mi nieco do myslenia w tej sprawie, jako niedo$¢ jeszcze wysSwietlonej.

Na mapie nr. 7, kreslacej ,,Polske dzielnicowg okoto r. 1250", zazna-
czone zostaty szlaki najazdu tatarskiego z r. 1241 wedle pracy Strakosch-
Grassmanna. Ot6z po gruntownem przestudjowaniu tej kwestji doszediem
do przekonania, ze istnienie trzeciej grupy najezdzcow, ktora miata przejs¢
wysoko na poétnoc wygietym lukiem przez Mazowsze, Prusy, Kujawy, Wiel-
kopolske pod Wroctaw na Slasku, nie jest poéwiadczone dostatecznie zr6-
dtami (zob. Dzieje polityczne Slaska do r. 1290, str. 226/7). Niemal réwno-
czesnie ze mng do tegosamego przekonania doszedt ostatni niemiecki histo-
ryk tego najazdu J. Becker i w bardzo stanowczych stowach wystapit prze-
ciw dawnemu pogladowi. (Zeitschrift f. Gesch. Schlesiens t. 66, str. 42 i n.).
Dodam pare drobnych zauwazonych usterek, jak mylne brzmienie miej-
scowosci Sochaczéw (na Mazowszu) dwukrotnie na mapie nr. 11, zamiast
poprawnego Sochaczew, jak na mapach nr. 8 i 13; p6twysep helski mozna
byto na mapach Sredniowiecznych przedstawi¢ w postaci rzedu niezrosnie-
tych jeszcze wysepek, jak to stusznie uczyniono na $ciennej mapie dawnej
Polski prof. Semkowicza.

Naog6t atlas, a w szczegdlnosci mapki prof. Semkowicza uwzgled-
niajg potrzeby nauczania historji politycznej oraz wojennej, ktorej
poswiecono Kilkanascie planéw bitew. Szkoda, ze nie dalo sie — a za-
pewne wzgledy techniczne stangty temu na przeszkodzie, — uwzgledni¢ np.
dawny podziat Polski na diecezje z podkresleniem stolic biskupich, potrak-
towac zyczliwiej dzieje gospodarcze przez oznaczenie np. wazniejszych ko-
mor celnych, kopali, miast krélewskich w odréznieniu od prywatnych, drég
handlowych wiasciwych pewnym okresom dziejow handlu itp. Te ostatnie
uwidoczniono na mapie nr. 8 Polski Kazimierza Wielkiego, ale znowuz
w zbyt gestej sieci utrudniajgcej odrdznienie gtownych traktow od przejsé
drugorzednego znaczenia.

Zdaje sobie sprawe, ze poruszone watpliwosci czy usterki sg dro-
biazgiem wobec catego dzieta, zawierajgcego ogrom rzetelnej pracy i eru-
dycji. Obaj PP. Autorowie zaskarbili sobie niepospolita zastuge wobec
szkoty polskiej i sprawy nauczania historji, zosobna za$ stwierdzi¢ nalezy
powazny wktad tworczej pracy naukowej w kartograficznych ujeciach prof.
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Semkowicza. Nietylko sumiennie wigczyt on wyniki cudzych badan (T. Woj-
ciechowskiego, O. Balzera, J. Widajewicza i wielu innych) do swych
syntez kartograficznych, ale wielokrotnie dal cenne wyniki wiasnych ba-
dan, w znacznej mierze juz opublikowanych i uznanych przez naszg nauke.
Badania te w pewnych przypadkach sg nawskrds$ oryginalne, wihasne, dajg
wiec wyniki catkiem nowe, w innych za$ daty prawdziwie naukowe uza-
sadnienie koncepcjom innych autoréw (np. na mapie Nr. 4, nowa lokali-
zacja Grodow Czerwienskich). W catosci dokonat prof. Semkowicz dzieta,
ktére jest wspaniatem uczczeniem pierwszych polskich poczynan na tem
polu przed stu mniej wiecej laty. Na skromny atlasik Lelewela do dziejow
Polski, ztozony z 12 drobnych, w niedoskonaty sposéb wykonanych mapek,
patrzymy dzi$ z pietyzmem i rozrzewnieniem, jako juz tylko na ciekawostke
kartograficzng. Poréwnanie tych kart z mapami prof. Semkowicza unaocz-
nia ten olbrzymi postep kartografji i rozwdj nauki historycznej, jaki sie
w ubiegtem stuleciu dokonat. Kiedys atlasik Lelewela byt rewelacjg dla jemu
wspotczesnych. ROwnie radosng rewelacja dla dzisiejszego pokolenia history-
kow sg mapy i plany prof. Semkowicza. Roman Grodecki (Krakow).

Seignobos Charles: Histoire Sincere cle la nation
franeaise. Paris, Editions Rieder 1933 str. XI1-|-520.

Seignobos, jeden z najwybitniejszych wspdtczesnych historykéw daje
w dziele swem pt. ,,Szczera historja narodu francuskiego" syntetyczny za-
rys ewolucji spoteczenstwa francuskiego. Zaczynajac od najdawniejszych
czasOw roztrzasa autor catoksztatt procesow dziejowych, ktére w wyniku
daly dzisiejsze spoteczenstwo francuskie. Nie negujac znaczenia historycz-
nych czynéw jednostek, wysuwa autor jednak na plan pierwszy prze-
dewszystkiem zwyczaje, obyczaje, wierzenia religijne, warunki polityczne,
gospodarcze i spoteczne masy, jako niezbednego podtoza i decydujacej wy-
tycznej dla dziatalnosci tak jednostek jak i ogotu, interpretujgc skape
Zzrédta z wnikliwg intuicjg historyczng. Dla tatwiejszego udostepnienia
swych wywodoéw, zarzuca autor uroczysty styl historyczny, postugujac sie
lekkg formg opowiadania o wysokich walorach stylistycznych. Wér6d przy-
tlaczajgcej masy faktdw wybiera autor wydarzenia najcharakterystycz-
niejsze, ktorych znaczenie wykazaty dowodnie konsekwencje dziejowe.
W konkluzji ostatecznej swego opracowania, w Ktérem najwiecej miejsca
poswieca czasom $redniowiecza, podkre$la autor swoistg odrebnosé¢ cy-
wilizacji francuskiej, zasadniczo réznej od cywilizacji $rédziemnomorskiej.
Tworzyfa sie¢ ona w Paryzu i jego okolicach, ktéry stat sie jadrem pan-
stwowosci francuskiej. Wszystkie inne ziemie, z biegiem wiekéw wchodzace
w sktad panstwa francuskiego, przejmowaty cywilizacje tej najpierwotniej-
szej czedci Francji. Zdaniem autora réwnowaga spoteczna Francji polegata
zawsze na tem, ze ludno$¢ wiejska przyjmujac z Paryza kulture zasilata
mieszczanstwo, w miare tego, jak ono sie z biegiem czasu wyradzato. Row-
nowage te zachwial wspdlczesny nadmierny rozw6j przemystowy, ktéry
sprowadzit do miast niestosunkowo wielkie zastepy ludnosci wiejskiej;
dopiero przysztos¢ pokaze, w jaki sposob spoteczenstwo francuskie potrafi
sie przystosowaé do nowych warunkdéw, zupetnie réznych od tych, w jakich
sie ono ksztattowato. Z. Krzemicka (Lwoéw).



176 Recenzje i Sprawozdania

Dr. W. Eiler s Grundriss der Geschichte mit besonderer
Berucksichtigung der Wirtschaftsgeschichte. Stuttgart 1932,
str. 199 — 8.

Wymieniona ksigzka jest podrecznikiem szkolnym, uwagi godnym,
poniewaz rézni sie znacznie od dotychczasowych, szkolnych podrecznikéw
historji, zwlaszcza uzywanych w Polsce. Wiadomg jest rzecza, iz szkoty
Srednie ogdlnoksztatcace postugiwaty sie dotad podrecznikami, przetadowa-
nemi zdecydowanie materjatem historji politycznej, podczas gdy niektére
Srednie szkoly zawodowe, jak to miato miejsce w Niemczech, szty w kie-
runku skrajnie przeciwnym i korzystaty z podrecznikéw, obejmujacych cze-
stokro¢ jedng tylko dziedzine historji gospodarczej, jak np. historje han-
dlu. Autor niniejszego podrecznika obiera zupetnie stusznie droge posred-
nig i daje podrecznik, przeznaczony zasadniczo dla szkét wszystkich ty-
pow, gtéwnie za$ szk6t zawodowych, w ktérym stara sie wszystkie dziaty
historji wigza¢ w harmonijng cato$¢. Przedmiotem nauki szkolnej, wedle
autora, winna by¢ historja ogélna, traktowana jako historja kultury, na
ktérg sklada sie zycie gospodarcze, panstwowe i duchowe danego spote-
czenstwa. Wytwory zycia duchowego sg najwyzszemi zdobyczami ludzkiej
dziatalnosci, organizacja panstwowa umozliwia trwatos$¢ i ciggtos¢ zdoby-
czy kulturalnych, zycie gospodarcze natomiast jest podstawg pomysinego
rozwoju spoteczenstwa i wywiera przemozny wptyw na wszystkie inne dzie-
dziny dziatalno$ci ludzkiej. Stad w historji og6élnej muszg znalez¢ uwzgled-
nienie historja polityczna, gospodarcza i historja kultury duchowej. Stoi
zatem autor na stanowisku w nauce historji dzi$ juz og6lnie przyjetem,
a w dydaktyce historji coraz otwarciej i bardziej zdecydowanie podtrzy-
mywanem. Jednakowoz rozni si¢ od autor6w wielu podrecznikéw historji
tem, ze z powyzszej stusznej zasady nie czynUmartwego komunatu, ale
stara sie i istotnie umie jg realizowa¢ w tresci podrecznika. Cechg wy-
rézniajacg podrecznik jest wiasnie szerokie uwzglednianie dziejéw gospo-
darczych i wiazanie ich z historjg og6lng. Materjat historyczno-gospodar-
czy wystepuje nietylko w oddzielnych rozdziatach, ale wpleciony jest
w przyczynowe i skutkowe wyjasnienie faktéw innej natury, jak poli-
tycznych, duchowo-kutturalnych i t. p.

Szeroki zakres materjatu rzeczowy i chronologiczny (od czasow
starozytnego Wschodu do Wielkiej Wojny wigcznie) przedstawiony na
niespetna 200 stronach druku z koniecznosci sprawit, ze tres¢ jest nadzwy-
czaj zwiezta i lakoniczna, zbliza sie swag forma raczej do podania dyspo-
zycyj. Gtowny nacisk kfadzie autor na przedstawienie przyczyn i skutkow,
pomija za$ opisy faktéw. Podzial materjatu odpowiada obecnym postula-
tom dydaktycznym: im blizej czaséw terazniejszych, tem szerzej materjat
jest traktowany. Starozytno$¢ zajmuje stron 19, (od 11 do 29), Srednio-
wiecze 38 (od 30 do 66), czasy nowozytne do Wielkiej Wojny wiacznie 132
(od 67 do 199).

Podrecznik Eilers’a przeznaczony dla szkdt niemieckich, cechuje nie-
tylko potozenie gtéwnego nacisku na dzieje Niemiec, ale i coraz czesciej
obecnie spotykana w literaturze niemieckiej tendencyjno$¢. .Rzuca sie ona
w oczy wyraznie np. w przedstawieniu Wielkiej Wojny. Polska i inne pan-
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stwa stowianskie sg bardzo stabo uwzglednione, jedynie wystepuja epizo-
dycznie, gdy mowa o niemieckiej kolonizacji ziem wschodnich, o Zakonie
krzyzackim i t. p.

Omowiony podrecznik moze okaza¢ sie u nas istotnie pozytecznym
w reku nauczyciela. Orjentuje nadzwyczaj tatwo w catosci dziejow, uta-
twia selekcje materjatu z réznych dziedzin historji i pomaga w usuwaniu
trudnosci, jakie facza sie z koniecznoscig wprowadzania historji gospo-
darczej i historji kultury duchowej do szkolnej nauki historji.

Stanistaw Hoszowski (Ltodw).

Ks. Dr. Uminski prof. U. J. K. Historja Kosciofa
podrecznik dla szk6t akademickich, T. I. Chrzescijariska staro-
zytnos¢ i wieki $rednie. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im.

Ossolinskich, Lwoéw 1933, str. XVI-j-576.

Podrecznik powlyzszy opracowuje dwie epoki dziejow Kosciofa: staro-
zytng (od zatozenia po rok 755) i Sredniowieczng (od r. 755 po rok 1517),
dzielac pierwszg z nich na dwa, drugg na trzy okresy. Przeznaczony — jak
tytut wskazuje — dla szkét akademickich, stuzyé ma przedewszystkiem
studentom teologji. Jednak zaréwno ze wzgledu na bogactwo materjatu
w nim zawartego, jak i na sposob ujecia, stanie sie on niewatpliwie cenng
pomocg takze i dla studentéw innych wydziatéw, jak prawniczego i huma-
nistycznego; na tym ostatnim zwiaszcza studenci-historycy, chcacy zna-
lez¢ wyjasnienie niejednej kwestji, ktora wigze sie zaréwno z historjg po-
lityczna, czy gospodarcza i kulturalng z jednej, a historja Kosciota —
z drugiej strony, niewatpliwie znajdg je juzto w podreczniku samym,
juzto przy pomocy niezwykle bogatej bibljografji: ogélnej (podanej we
»Wprowadzeniu", str. 4—19) i szczegétowej, podawanej na poczatku
kazdego rozdziatu.

Poza studentami uniwersytetu podrecznik ten stuzy¢ moze nauczy-
cielom historji, zwhaszcza w szkotach $rednich typu humanistycznego. Brak
nowszego, obszerniejszego podrecznika historji powszechnej daje sie bardzo
silnie odczuwaé, zwtaszcza, jezeli chodzi o wieki $rednie. Brak ten — cho-
ciaz tylko w pewnej mierze — podrecznik powyzszy moze uzupetnia¢. Nau-
czyciel, przedewszystkiem przy metodzie dyskusyjnej, czesto spotyka sie
z szeregiem pytan miodziezy — zwlaszcza starszej — na ktére musi daé —
jesli nie odpowiedZ — to wskazéwki do ich rozwigzania. W tym wypadku,
o ile chodzi o kwestje, zwigzane z historjg Kosciota, znéw ten podrecznik
odda powazng ustuge. Odda jg nadewszystko przez informacje bibljogra-
ficzne, a takze ze wzgledu na spos6b ujecia tresci. Autor we ,Wprowa-
dzeniu" (str. 1) mowi, ze historja koscielna — poza innemi — musi po-
siada¢ ceche bezstronnosci, gdyz Kosciotowi ,,najlepiej... sie stuzy przez
prawde". Cecha ta bezstronnosci przeprowadzona konsekwentnie w pod-
reczniku, nietylko stawia go na poziomie $cisle naukowym, ale wiasnie
w pracy dydaktycznej w szkole $Sredniej czyni go bardzo pozadang pomoca.
Wiemy, jak miodziez dorastajgca interesuje sie kwestjami z historji Ko-
Sciota: jednych zajmujg np. pierwsze wieki chrzescijanstwa, dzieje za-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 12
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konéw, ale nierdwnie wiecej jest takich, ktorzy zwréca, uwage na epoki
i kwestje bardziej drazliwe, jak np. Aleksander VI, inkwizycja i t. d. Nie
jest pozadanem, by mtodziez znachodzita odpowiedz na pytania w tych spra-
wach poza szkotg; whasnie rzeczag nauczyciela-historyka jest — choéby na-
wet sprowokowaC owe pytania, by da¢ na nie wilasciwg odpowiedz, czy
wskazowki. Trudno rozwodzi¢ sie w krotkiej notatce nad tem, jak autor
owe ,drazliwe" kwestje stawia i jak je rozwigzuje, ale sadzimy, ze nawet
najbardziej krytycznie usposobiony czytelnik podrecznika przyzna, iz spo-
s6b ich ujecia przez autora jest jedynie stuszny i $cisle naukowy. Wiasnie
6w brak apologetyki podnosi takze np. w partjach, poswieconych herezjom,
objektywnos¢ i naukowo$¢ podrecznika.

Wkoricu podnie$¢ nalezy jeszcze jako cechy dodatnie: opracowanie
doktadne roli Kosciota w dziejach cywilizacji i historji Kosciota w Polsce.

M. Ch.

Henryk Moscicki-Jan Cynarski. Historja
Najnowsza. Wiek XIX i XX. Wydawnictwo ,,Kultura i Wie-
dza*, 1933. T. I. Str. 678.

Wydawnictwo ukazuje sie zeszytami, obejmujagcemi przecietnie 7 ar-
kuszy druku. Tom pierwszy wydawnictwa nosi tytut: Rewolucja Fran-
cuska — Wojny Napoleoriskie — Swiete Przymierze i sktada sie z 6 ze-
szytow.

»Historja Najnowsza" jest wydawnictwem naukowo-popularnem, ma-
jacem wypehic¢ dajacy sie odczuwa¢ w jezyku polskim, brak syntezy dzie-
jow powszechnych od 1789 do naszych czasow. Jak mozna wnosi¢ z t. |
wydawnictwo wypehni nalezycie powyzszg luke, ale jak narazie w ogolnym
charakterze wydawnictwa uderza zbytni nacisk na dzieje polityczne. Stad
stosunek do innych dziedzin, przedewszystkiem gospodarczej i kulturalnej,
idzie drogg zbyt moze tradycyjng. Niemniej jednakze wydawnictwo nadaje
sie w szczeg6lny sposdb do bibljotek szkolnych, jako materjat uzupetnia-
jacy dla nauczycieli i lektura dla uczni.

Materjat ilustracyjny bardzo obfity; obok ilustracyj w tekscie —
takze ryciny wielobarwne (dobdr tych niezawsze szczesliwy).

M. Tyrowicz (Lwow).

Gutkowska Mar ja. Historja ubiorow. Z atlasem za-
wierajacym 349 rycin i X1 tablic. Ksigznica-Atlas, Lwow—War-
szawa 1932, str. 112—164 XIII tabl.

Sprawozdanie dotyczace naukowej strony ksigzki p. Gutkowskiej
oglosita w Kwartalniku Historycznym (1933, I, str. 486) Dr. Budkowa. Tu
obchodzi nas warto$¢ praktyczna tego podrecznika dla nauczania historji
kultury. Przy lekcjach w zakresie kultury danej epoki koniecznem jest
okazanie miodziezy sposobu ubierania sie ludzi, i kostjuméw, w ten spo-
s6b przybliza sie i unaocznia dang epoke umystom uczniéw i uczenie tem
bardziej, ze wedtug znanego aksjomatu, ubiér wyraza ducha danej epoki
i najlepiej moze jg charakteryzuje. llustracje w atlasie omawianej publi-
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kacji nadajg sie doskonale do wysSwietlania przy pomocy epidiaskopu.
W pracy przeto szkolnej podrecznik ten bedzie bez watpienia wazng po-
mocg dla urzadzajacych przedstawienia, czy zywe obrazy historyczne, dla
sporzadzania lalek okazowych w strojach historycznych, zwlaszcza za$ uzy-
tecznym by¢ moze dla szkét zenskich praktycznego typu, zawodowych i t. d.
gdzie pozwoli na praktyczne stosowanie wzoréw, podajac szczegGtowo

~r0Je- Marja Kruczkiewiczéwna (Lwow).

Dr. Ewa Maleczynska i Dr. Aleksy Gile-
wicz Materjaty i wskazowki do nauczania historji Ziemi
Czerwienskiej (do r. 1772). Sekcja Dydaktyczna Oddziatu
Lwowskiego Polskiego Towarzystwa Historycznego. Wy-
dawnictwo Zaktadu Narodowego Imienia Ossolinskich. Lwow
1933, str. 108+2 nlb.

Praca niniejsza stanowi pierwszg czes¢ zamierzonego wydawnictwa,
obecnie niezmiernie aktualnego ze wzgledu na wprowadzenie do szkdt no-
wych programOéw nauczania. W czeSci pierwszej oméwiona zostata istota
i znaczenie regionalizmu. Materjat regjonalny w nauczaniu historji ma
duze znaczenie nietylko jako pierwszorzedny materjat pogladowy, ale
rowniez ze wzgleddw wychowawczych, przyczyniajac sie do podniesienia
kultury historycznej $rodowiska. Szczeg6lne znaczenie regionalizmu uwy-
datnia sie na terenach kresowych, zwlaszcza tam, gdzie wystepujg mniej-
szosci narodowe. Uwzglednienie w nauczaniu historji regionalnej winno
miodziezy polskiej da¢ znajomo$¢ praw polskich na tej ziemi, wzbudzi¢ za-
interesowanie kultura danej mniejszosci i poszanowanie dla niej, mtodziezy
za$ mniejszosci narodowej prawdziwg znajomos¢ kultury polskiej — zzycie
sie z nig i zwigzanie sie z panstwem polskiem.

Ksigzka ta pojeta jako przewodnik samoksztalcenia sie nau-
czycieli zawiera w formie dyspozycji przedstawiong synteze najwazniej-
szych zagadnienn politycznych, spoteczno-gospodarczych i kulturalnych, do-
tyczacych historji tego regjonu pojetego bardzo szeroko uwzgledniajacego
nietylko obszary trzech wojewodztw potudniowo-wschodnich, wzglednie
dawnych, ruskiego z ziemig chetmska i belzkiego, lecz catos¢ ziem dawnej
Rusi i pdzniej kozaczyzny. Materjat ujety w oSmiu rozdziatach, z ktérych
kazdy obok wspomnianego syntetycznego opracowania zawiera nadto bo-
gatg bibljografje dla podanych zagadnien. W celu utatwienia korzystania
z przytoczonych materjatow przedstawiony zostat w formie przyktadu reali-
zacji rozktad materjatu na poszczegolne lekcje w zakresie przez program
przewidzianym dla klasy V szkoty powszechnej i Il klasy nowego gimna-
zjum. Sama ta praca bardzo na czasie, przyczyni¢ sie moze w znacznym
stopniu do wiasciwego postawienia realizacji regjonalizmu w nauczaniu
historji wedtug nowych programéw. Ksigzka ta winna stac sie niezbednym
podrecznikiem pomocniczym w reku kazdego nauczyciela, uczacego historji,
zaréwno w szkole powszechnej, jak i Sredniej na terenie ziem wschodnich
naszego panstwa. S. B.

12
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Der deutsche Ostraum ais Frage der N a-
tion: Dreyhaus H. Die hohere Schule in der Volksge-
meinschaft Kutzleb H., Erziehung zum voélkischen Bewust-
sein; Loesch K., Die deutschen Ostfragen ais Mittel zur Na-
tionalerziehung.

Der deutsche Ostraum im Unterricht:
Liidtke Fr., Der Osten in der deutschen Literatur, Schmidt
E. L., Wendung zum Osten im Geschichtsunterricht Creutz-
burg N., Die erdkundliche Wertung des deutschen Ostens;
tenze, Die Volkstumsfrage im deutschen Ostraum. Miiller S,
Literatur iiber d. deutschen Ostraum. (Monatsschrift fiir ho-
here Schulen Bd. XXXII. H. 3. Berlin, 1933, str. 175—240).

Nie jest dla nikogo nowoscig, ze nauczanie historji w hitlerowskich
Niemczech stuzy celom politycznym i jest walnym Srodkiem urabiania po-
gladéw miodego pokolenia w pewnym kierunku. llustrujg to wymownie
choéby ostatnie rozporzgdzenia wtadz szkolnych w szeregu krajow nie-
mieckich, polecajagce nauczycielom historji po$wieci¢ 4—6 tygodni na po-
czatku obecnego roku szkolnego niezaleznie od materjatu przeznaczonego
na kurs danej klasy, dziejom najnowszym od wielkiej wojny poczawszy
i niemieckiej rewolucji narodowej 1. Nikt w Polsce nie tudzi sie réwniez co
do tego, zeby sprawy dotyczace Polski i historja polska mogly by¢ w szkole
niemieckiej traktowane objektywnie. Kfamstwa i fatsze namietnej propa-
gandy ,korytarzowej" byty wielokrotnie juz u nas podnoszone. Warto
jednak zwréci¢ uwage na hasta, jakie ostatnio pojawiajg sie w szkole nie-
mieckiej, wykraczajg one bowiem daleko poza samg sprawe Pomorza czy
Slaska, czy postulat rewizji granic. Chodzi juz o co$ wiecej, o daleko idace
nastawienie calego nauczania, a w pierwszym rzedzie nauczania historji,
na zagadnienie ,,niemieckiego wschodu", przyczem to ostatnie pojecie ma
tre$¢ ogromnie szeroka. Niemiecki wschdd to nie, jak moznaby przy-
puszczaé, krance dzisiejszego niemieckiego panstwa, to nawet nie granice
z przed r. 1918, to cate szerokie przestrzenie Europy wschodniej od Bat-
tyku po Morze Czarne, jak rowniez cate dorzecze Dunaju z resztg pot-
wyspu Batkanskiego. Wskazanie palcem na ten teren, jako pole ekspansji
niemieckiej, ma sta¢ sie jednym z gtownych celébw nauczania w niemiec-
kiej szkole. Na tej drodze ma owa szkota budzi¢ ,,narodowg dume i na-
rodowg Swiadomo$¢ niemieckg”, przyttumiona po wojnie Swiatowej a in-
wazja na stowianski wschdd ma sta¢ sie w ten sposéb zasadniczym mo-
torem niemieckiego odrodzenia narodowego.

Jaskrawym przykitadem propagandy tych idei jest wiasnie wigzanka
artykutdw, ktdre ukazaty sie pod przytoczonemi wyzej wspolnemi nagtow-
kami. Cho¢ z nauczaniem historji jeden tylko artykut Schmidta wigze sie
bezposrednio, warto jednak, aby polski historyk i polski nauczyciel hi-
storji zapoznat sie z trescig catego cyklu, jest bowiem bardzo znamienny.

| Rozporzadzenia te przedrukowuje w ekscerptach czasopismo Ver-
gangenheit und Gegenwart. Bd. XXIII, II. 8.
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Pomijamy tu szereg wywoddw ogélnych na temat ideatéw hitlerowskich
i drog do przeszczepiania ich w dusze miodziezy, a poprzestajemy na przy-
toczeniu sadéw historycznych, ktére niemal kazdy z autoréw wypowiada,
oddajac niejako do uzytku nauczyciela gotowg synteze dziejow. | tak we-
dle H. Kutzleba istotg Stowianszczyzny byt zawsze chaos a Niemiec jedy-
nym jej organizatorem. ,,Polska, lub panslawistyczna nienawis¢ w stosunku
do Niemcow, nosi cechy buntu urodzonego niewolnika wobec przyrodzonego
pana, nihilisty wobec istoty tworczej i ksztaltujgcej dzieje"-'. Nalezy
uswiadomi¢ miodziezy, ze Europa wschodnia to tylko teren kolonizacyjny
dla Niemcéw, ze ta kolonizacja winna i$¢ jednak innemi niz dotad drogami.
Tereny skolonizowane muszg si¢ bowiem bezposrednio zwigza¢ z panstwo-
woscig niemiecka.

K. C. v. Loesch uwaza, ze przedewszystkiem nalezy w szkole nie-
mieckiej podkresli¢ wyraznie, ze ,,niemiecki wschod" az do przybycia ple-
mion stowianskich byt terenem osadnictwa niemieckiego, i ze kultura tu-
zycka niema nic wspdlnego ze stowianami. Napor plemion stowianskich
i konieczno$¢ obrony granicy wschodniej w czasach krolow z dynastji frah-
konsko-salickiej uniemozliwit skuteczny pochéd Niemczyzny w kraje ba-
senu S$rédziemno-morskiego. Okres wojen religijnych przynidst kurczenie
sie Niemczyzny w Czechach w okresie wojen husyckich, podobnie jak
kontrreformacja przyniosta jej kurczenie sie na Slasku. Natomiast pod-
kresli¢ trzeba ,,wspaniaty czyn niemieckiej historji" ponowne skolonizo-
wanie Wegier w czasach terezjanskieh, fryderycjanska kolonizacje w Pru-
sach zachodnich, jozefinska w Galicji, ktére postuzyty za przyktad pdzniej-
szemu osadnictwu niemieckiemu w Krolestwie Kongresowem, a nawet nad
Wolga. W czasie od wielkiej wojny Polska z samego Poznania i Prus za-
chodnich usuneta 800—900 tysiecy Niemcéw, ktérych osadnictwo siegato
X111 wieku (sic!!), podobnie jak wszystkie miasta Europy wschodniej, od
Jass na potudniu az do Nowogrodu na po6tnocy, sg lokacjami niemieckiemi.
Niemcy zostali do Prus zachodnich wezwani przez ,kaszubskich ksigzat",
ktérych prawym nastepca byt Zakon niemiecki, Polacy za$ sa tu elemen-
tem panstwowo i etnicznie najmfodszym (?!). Dlatego tez wedle autora
punkt ciezkosci nauki wszystkich przedmiotéw musi leze¢ w ukazywaniu
miodziezy historycznego powotania Niemiec w stosunku do ziem
wschodnich.

Podobnie Franz Liidtke, w artykule o wschodzie w literaturze nie-
mieckiej uskarza sig, ze literatura ta jest zbyt mato przesigknieta ideami
dazenia Niemczyzny na wschdd, podkresla, ze i w polityce nawet w cza-
sach komisji kolonizacyjnej i zajs¢ w Wrzesni, zbyt mato robiono dla
wzmochienia Niemczyzny na wschodzie.

Poswiecony specjalnie historji artykut E. L. Schmidta zada przebu-
dowy catego nauczania historji powszechnej w tym duchu, aby uwaga
miodziezy nie byla, jak dotad, kierowana w wiekszej czesci ku kultural-
nym krajom zachodnio-europejskim i ich dziejom, ale, poniewaz ten Za-
chod stanowi nieprzeparta zapore dla ekspansji niemieckiej kierowata sie
ku wschodowi, ktdry przesigkniety i dzi$, jak autor uwaza, silnie przez

2) Por. str. 185.
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Niemczyzne, stanowi teren podatny przysztej niemieckiej ekspansji. Roz-
dziat ten ilustrujg trzy mapki, przedrukowane z Westermanns Hitfsbuch
fiir den Geschichtsunterricht, a poswiecone stosunkom narodowosciowym
dzisiejszej Europy, zwiaszcza Srodkowej i wschodniej. Odpowiadajg one
rzeczywiscie w petni tezom wszystkich przytoczonych artykutow o ,,krzyw-
dzie niemieckiej’l i anormalnosci stosunkow etnograficznych na wschodzie
i potudniu Europy a zwiaszcza w Polsce, w ktorej, wedle wspomnianych
mapek, wolnym od grup mniejszosciowych, bytby chyba tylko niewielki
pas ziemi gdzie$ na przestrzeni miedzy Krakowem a Kielcami. Historyczne
podtoze ma tez artykut N. Creutzburga, oceniajacy ,,niemiecki wschod"
pod wzgledem geograficznym jako integralnie zwigzany z Niemcami.
W S$redniowieczu wedle autora byto ,,misjg dziejowg" tego wschodu, aby
mogt przyja¢ peiny sit nadmiar niemieckiego ludu z zachodu i zeby temu
ludowi dostarczyt nowego szerokiego podtoza do osadnictwa. W zesziem
stuleciu byto jego misja, aby ,,dziesieciokrotnie oddat zachodowi sity ludz-
kie potrzebne dla jego przemystowego rozwoju", a w obecnych czasach ma
stuzy¢ do obudzenia niemieckiego poczucia narodowego. Ten sam duch
przenika drugi artykut tegoz autora, poswiecony gtéwnie granicom
z r. 1918, sposobowi ich ustalenia i ,krzywdzie, jakg przy tej sposobnosci
wyrzadzono Niemczyznie". Tak wiec, wedtug omawianego cyklu artykutow,
szkota niemiecka ma budowa¢ w duszach miodziezy wyrazny program po-
lityczny na przyszto$¢: niepowstrzymanej niczem i niczem nieograniczonej
ekspansji na wschod, az do zupelnego zniszczenia szeregu narodéw sto-
wianskich, z Polskg wiacznie, i do zepchniecia do granic Azji potegi ro-
syjskiej. Wrazi¢ za$ ma si¢ ten program i jego wykonalno$¢ w umysty
miodziezy przedewszystkiem drogg specjalnie pojetego historyzmu, droga
wpajania w zwigzku z naukg wszystkich przedmiotéw pogladéw i wiado-
mosci 0 dziejach Stowian i ich stosunkéw z Niemcami, ktore to dzieje two-
rzy¢ beda oczywiscie jeden diugi szereg fatsz6w i pogwatcen naukowej
prawdy. Zwracamy uwage na ten gtos, nie bedacy zresztg odosobnionem
zjawiskiem, nie aby polemizowa¢ z naukowg wartoscig podawanej przez
autorow syntezy dziejow, poniewaz na taka polemike synteza ta nawet
nie zastuguje, ale raczej by podkresli¢ potrzebe innej odpowiedzi po stronie
Polski. Odpowiedzig tg winno sta¢ sie rowniez daleko idace nastawienie
nauki historji w szkole polskiej na dzieje Stowianszczyzny i jej kresow
zachodnich. Fatszowac dziejow nie potrzebujemy, ale musi sie znalez¢ w nau-
czaniu historji czas i miejsce na to, aby mnozace sie coraz bardziej wy-
niki badan polskich nad dziejami zachodniej Stowianszczyzny i zachodnich
rubiezy panstwa polskiego, docieraty do umystdw miodziezy naszej w sposob
mozliwie szczegétowy, budujac w spoteczenstwie naszem dokiadng znajo-
mosé¢ prawdy i wiasnych praw. A czy pod tym wzgledem, nasze chocby
i najnowsze programy szkolne, a zwlaszcza dotychczasowa praktyka, rze-
czywiscie kladg dostateczny nacisk na niezbedne u$wiadomienie przy-
sztych obywateli, ktérym przyjdzie stang¢ do umystowej a moze i fizycznej
walki z rozszalatym naporem germanizmu?
E. Maleczynska.



Recenzje i Sprawozdania 183

Stan posiadania ziemi na Pomorzu. Zagad-
nienia historyczne i prawne. Protokot obrad oraz referaty nau-
kowe, wygtoszone na 111 Naukowym Zjezdzie Pomorzoznawczym
odbytym dnia 31 pazdziernika 1932 roku w Poznaniu. Pamiet-
nik Instytutu Baltyckiego XI pod redakcjg Jézefa Borowika.
Serja: Zjazdy Pomorzoznawcze. Zeszyt 2. Torun 1933, str. 244.

Instytut Battycki, ktory ,,ma za cel badanie stosunkdw gospodarczych,
politycznych, narodowosciowych i t. p. wybrzeza battyckiego pod katem
widzenia zwigzanych z niemi intereséw polskich”, opracowat kolejno i wy-
dat okazaty tom poswiecony Il Naukowemu Zjazdowi Pomorzoznawczemu.
Zjazd odbyt sie pod hastem zdania sobie sprawy ze stanu posiadania ziemi
na Pomorzu gtownie ze stanowiska historycznego i prawnego. Zbadanie
tego problemu ze stanowiska badan statystycznych, ekonomicznych i geo-
graficznych postanowit Instytut uczyni¢ przedmiotem obrad nastepnego
Zjazdu.

Ksiega Il Zjazdu Pomorzoznawczego bedzie zatem nauczycielowi
wielce pomocng zaréwno przy nauczaniu historji jak przy nauce o Polsce
wspotczesnej. Z tego punktu widzenia zwr6cimy odrazu uwage na dwa
dziaty ksiegi, a to: Posiedzenia naukowe (str. 26—81) i referaty naukowe
(str. 121—235). Posiedzenia naukowe miaty na celu przeprowadzenie dy-
skusji nad referatami generalnemi: historycznym prof. K. Tymienieckiego,
»Koordynacja badan w dziedzinie osadnictwa i stanu posiadania ziemi pod
wzgledem narodowosciowym na Pomorzu™ i prawnym prof. A. Ohano-
wicza, ,,Stan prawny osadnictwa polskiego na Pomorzu".

Referat prof. Tymienieckiego to instruktywny szkic dziejow Pomorza
od czaséw prehistorycznych do doby biezacej z wysunieciem na pierwsze
miejsce historji osadnictwa i z przedstawieniem pogladéw nauki polskiej
i niemieckiej w tym wzgledzie jak tez luk, ktére historjografja polska po-
winna wypehi¢. Uzupetnieniem referatu jest szczegdtowa dyskusja, ktora
stosownie do planu nakre$lonego w referacie dotyczyta: 1) Zrédet pozosta-
jacych w zwigzku z kwestjg posiadania ziemi na Pomorzu w réznych epo-
kach jak roéwniez ich udostepnienia, 2) omowienia odnosnej literatury
i 3) omowienia przyczyn ostabienia wzglednie wzmocnienia stanu posia-
dania polskiego w réznych czasach.

Referat prof. Ohanowicza podaje w ogélnym zarysie system osad-
nictwa pruskiego na Pomorzu w tym celu, by odpowiedzie¢ wyczerpujaco
na drugie gtdwne zagadnienie, czy droga prawodawstwa agrarnego, na
ktorg weszta Polska, pozwoli wyréwna¢ szkody wyrzadzone narodowemu
stanowi posiadania przez germanizacyjng polityke wiadz pruskich. Row-
niez i ten referat byt zagajeniem obszernej dyskusji ktora dotyczyta:
1) przedstawienia korzysci i brakdw obecnych przepiséw, dotyczacych osad-
nictwa na Pomorzu w poréwnaniu z systemem niemieckim, 2) wyjasnienia
roli i metod dziatania organéw zajmujacych sie urzadzaniem rolnem osad-
nictwa, 3) omoéwienia finansowej strony zagadnien w szczegélnosci akcji
niemieckiej t. zw. ,,Osthilfe".

Wszystkie inne referaty naukowe przedstawione na Zjezdzie dotyczg
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rowniez wyzej omdwionych zagadnien osadniczych. Kazdy z autorow tych
tematow staratl sie omoéwi¢ je wyczerpujgco, podajac przytem literature
i zrédta do swego zagadnienia. Dla orjentacji podamy tytuty tych refera-
tow: Karol Gorski, Zarys dziejow osadnictwa na Pomorzu; Alfons Man-
kowski, O osadnictwie na Pomorzu w dobie wojen szwedzkich; Kazimiera
Jezowa, Stan posiadania wiasnosci ziemskiej na Pomorzu w latach 1772
i 1894; Andrzej Wojtkowski, Dziatalnos¢ pruskiej Komisji Kolonizacyjnej;
Roman Lutman, Emigracja Niemcow z Pomorza w okresie powojennym;
Kazimierz Kierski, Podstawy prawne osadnictwa polskiego na Pomorzu;
Alfred Okotowicz, Prawodawstwo osadnicze niemieckie na pograniczu Po-
morza przed wojng i obecnie; Antoni Kotiuzynski, Podstawy prawne ,,Ost-
hilfe". S. L.

Morcinek Gustaw: Slask. Wydawnictwo Polskie —
Poznan 1933, str. XV—182.

Swiezo wydany tom cyklu ,,Cuda Polski” ma na wstepie przedmowe
min. Kwiatkowskiego, ktory zaznacza, ze ,,Slask poznany i zrozumiany
przez calg Polske, zwigzany z nig coraz liczniejszemi weztami gospodar-
czemi wytoni z siebie nowe sity i moce potrzebne dla rozwoju panstwa".
Gustaw Morcinek laureat literackiej nagrody S$lgska opisuje jedrnym,
swoistym jezykiem piekno przyrody, pomniki pracy i zabytki dziejowe
prastarej piastowskiej dzielnicy. Od zwartego rysu przesztosci dziejowej
przechodzi do przedstawienia piekna Slaska zielonego, lezacego u stop
Beskidow, tamtejszych osiedli wraz z pokrzywdzonem miastem (Cieszyn),
ktore przecigt rylec traktatu. Schodzi nastepnie do podziemi (Slask
czarny), gdzie snuje sie ,,pyt weglowy a wre zestokrotniony rytm pracy
miesni ludzkich i stalowych". Przechodzi dalej do Slaska biatego, przyna-
leznego obecnie do Polski dawnego ksiestwa Opolskiego, gdzie ,,zakrzepta
polsko$¢ w archaicznej formie kosciotdw drewnianych, w legendach piesni,
tancu i sztuce..." by przedstawi¢ wkoricu odrebny swoisty typ $lazaka,
tworzacego wraz z ziemig swg hierozerwalng catosé, jego istote, kulture ma-
terjalng i duchowg cziowieka ,,0 stalowych nerwach i twardych dioniach.
Stworzyt on ze swej ziemi warowny bastjon polskosci, o ktéry zatamuje
sie napér niemiecki i czeski". Wplecione miejscowe legendy i przypowiesci
nadajg opowiadaniu swoisty, regjonalny charakter.

Obok pieknego ujecia i waloréw stylistycznych zaleca ksigzke wy-
czerpujacy dobor przepieknych ilustracyj nadajacych sie do wysSwietlania
podczas nauki lub prelekcy;j.

Praca p. Morcinka jest cennym przyczynkiem do badar regjonalnych
ziemi naszej, forma wydawnictwa wedle tradycji Wydawnictwa Polskiego,
wykwintna. Z. K.

Jezierski Edmund: Stefan Batory, Warszawa 1933,
str. 311+12 ilustracyj.

Biografja Stefana Batorego napisana w rodzaju modnej obecnie be-
letrystyki historycznej, przedstawia sie na volumen imponujaco. Sama po-
sta¢ krdla a jeszcze bardziej jego otoczenie wychodzi w przedstawieniu
autora blado. Sama praca przetadowana drobnemi szczegétami. Dotgczone
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fakto- i fotomontaze nie nadajg ani barwy ani plastyki, a niekiedy jak
np. noc poslubna Batorego dziatajg wprost humorystycznie. Do uzytku
szkot, jako pomoc naukowa lub lektura domowa nie nadaje sie.

Z. K

Cepnik Henryk: Ignacy Moscicki — prezydent Rze-
czypospolitej Polskiej. Warszawa 1933. Inst. Prop. Panstwowo-
Tworezej, str. 195, 6 ilustracyj.

Powyzszy szkic biograficzny, trzecie rozszerzone wydanie broszury
popularnej, piéra tego samego autora, doprowadza dziatalno$¢ Prezydenta
Rzeczypospolitej do dnia ponownego objecia Prezydentury (4 czerwca
1933). Poprzez barwny obraz lat dziecinnych, przedstawienie pobytu za-
granicg, umiejetne i zwarte ujecie wyczynéw naukowych prof. Moscickiego
w Kraju i poza granicami, przechodzi autor do omowienia i podkreslenia
dziatalnosci obywatelskiej tego ,,pierwszego Pitsudczyka, ktorej wytyczng
Salus Reipublicae suprema lex*“,

Ksigzka napisana ciepto i zajmujaco, przynosi bogaty materjat zro-
dtowy w formie wyjatkbw z pism i przeméwien Prezydenta, daje szereg
nieznanych szczegdtow, stuzy¢ moze jako lektura dla miodziezy i jako
substrat do przemoéwieri szkolnych. Piekna forma wydawnictwa czyni
ksigzke te pozadanym nabytkiem dla kazdej bibljoteki. Z. K.

C e
ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Z zycia Polski wspodticzesnej.

Redakcja Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych otwiera dziat krot-
kich informacyj o chwili biezacej. Wiemy bowiem, ze najtrudniesze jest
dla nauczyciela zdobywanie wiadomosci dotyczacych dnia dzisiejszego,
orjentowanie sie w problemach wszystkich dziedzin, przegladanie catego
potopu literatury naukowej, popularnej, aktualnej, mndstwa czasopism spe-
cjalnych, fachowych i t. d. A jesli ma on sta¢ na poziomie, ma spetnia¢
zadanie wychowania $wiadomych swego celu i obowigzkéw obywateli pan-
stwa musi trzymaé reke na pulsie i posiada¢ zasdb objektywnych wiado-
mosci, z ktéremi potem dzielitby sie z miodziezg sobie powierzona, pamietny
zawsze, ze ta miodziez ma w krotkim czasie stangé do pracy samodziel-
nej i tworczej dla Panstwa.

Redakcja na wstepie zgromadzita notatki bibljograficzne o ksigzkach
i czasopismach specjalnych, — informacje o publikacjach gospodarczych
odktada do nastepnych zeszytow.

Roéwmoczesnie zwraca sie do P. T. czytelnikbw z prosba, by przed-
stawili swe zyczenia, zaréwno co do zakresu jak i metody tych informacyj.
W miare miejsca i moznosci Redakcja uwzgledni postulaty nadestane przez
kolegébw nauczycieli, uczacych nauki o Polsce Wspotczesnej.
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Stanistaw Rychlinski. Badanie srodowiska spotecznego. Pod-
stawowe zagadnienia metodyczne. Warszawa, 1932. Str. 124.
Na uzytecznos¢ ksiazki p. Rychlinskiego dla nauczyciela historji —
Batrzeé nalezy z punktu widzenia nacisku, jaki nowe programy historji —
tada na podkreslanie spotecznego charakteru zjawiska dziejowego. Na-
cisk ten, dos$¢ silny w gimnazjach — jeszcze silniej wystapi niewatpliwie
w szkolnictwie zawodowem. To tez zajdzie nieraz potrzeba w dzisiejszych
Kl. VII i VIIL., kiedy$s w liceach — podejscia do problemu zjawiska spoi,
nietylko od strony historycznej, ale i statystycznej tj. analizy teoretycznej
pewnego charakterystycznego momentu rozwoju bgdz tez cztonu skiado-
wego struktury spotecznej. Analiza umozliwi poréwnanie, to za$ zblizy
miodziez do myslenia kategorjami spotecznemi, ktére jest potrzebne zwia-
szcza przy nauce o Polsce Wspotczesnej na tle Swiatowem (np. analiza ro-
dziny miejskiej i wiejskiej, problem emigracji i imigracji, osada fabryczna
a dzielnica handlowa itlp.g
Ksigzka p. Rychlinskiego jest pozytecznym przewodnikiem teoret.
nietylko dla nauczyciela, ale umozliwia szeregiem wzoréw badan srodo-
wiska spotecznego — odpowiednie ¢wiczenia ucznia. M. Tyrowicz.

Wasiutynski Bohdan, Ustréj wiadz administracyjnych rza-
dowych i samorzagdowych. Poznan, lachowski, 1933, Wydanie 111, przej-
rzane i uzupetnione, str. 160, ) . ]
K5|a|zka prof. Wasiutynskiego przedstawia duzg warto$¢ pomocni-
czg tak dla uczaicego w 6smej klasie gimnazjalnej Nauki o Polsce Wspot-
czesnej, jak i dla uczniow prowadzacych samodzielnie studja doksztatca-
Lag:e w pracowniach historycznych, zawiera bowiem systematycznie ze-

rane i uporzadkowane wszelkie wiadomosci, odnoszace sie do organow

naszej administracji tak lokalnej jak i centralnej, rzadowej i samorza-
dowg._Warto§'é dorazng publikacji” podnosi i to_jeszcze, ze przy kazdym
urzedzie czy |nstytucL|_ uwzglednlonly jest ich historyczny rozwoj od po-
wstania panstwa polskiego. Z aktualjow, trudnych poza tem do uzyskania
bez wnikania do zrédet urzedowych, zneéjdujemy tu tresC ustawy ,0 cze-
Sciowej zmianie ustroju samorzadu™ z dnia 23 marca 1933, ktorej bra
jeszcze w podrecznikach dawniejszych. Marja Kruczkiewiczéwna.

Korowicz H. Polityka agrarna w zarysie. Cze$¢ pierwsza.
Lwow 1933, Ksigznica-Atlas, str. 164.

_Podrecznik ~ polityki a?rarr)ej podobnie jak dawniej wydane kom-
pendja tegoz autora dla polityki IEl)rzemys’fo_wej i handlowej przeznaczony
Jest dla wyzszych szk6t handlowych. Zestawia zagadnienia zwarcie i przej-
rzyscie do uzytku stuchaczy, ale moze by¢ zuzytkowany przy nauce o Pol-
sce wspdiczesnej dla nauczyciela jako pomocnicze zrédto ustalenia pewnych
poje¢ z zycia ekonomicznego, podstawowych dla Eoznania catoksztattu zy-
cia wspotczesnego i przesztego. Znajdujemy tu okreslenie znaczenia rolni-
ctwa i polityki agrarnej, zagadnien produkcji rolnej, omowienie zniesienia
panszczyzny |_reﬂulaq| davynego_ ustroju, pozatem podziat ziemi i reformy
rolne na ziemiach naszych i gdzieindziej. Koncza podrecznik rozdziaty po-
Swiecone kredytowi rolniczemu, spotdzielczosci i kwestji robotniczej na
wsi. Niektore ustepy znajdg zastosowanie przy rozbudowaniu w kierunku
gospodarczym nauki historji zwlaszcza ostatnich czasdw, uzupetniajgc
w tym wzgledzie podreczniki obowigzujace, a nawet moga stanowic lekture
dla” uczniow? klasy najwyzszej.

. Wasilewski Leon, Skiad Narodowosciowy panstw euro-
pejskich. Warszawa, 1933. Naktadem Instytutu Badan Spraw! Narodo-
waosciowych, str. 150 — mapa.

Znakomity znawca spraw narodowosciowych minister Wasilewski
charakteryzuje we wstepie swej nowej pracy postep idei narodowosciowej
w Europie powojennej, gdy nietylko Wschdod Europy jest areng walk po-
szczegdlnych narodéw o przyrodzone prawa, ale konflikty te docierajg do



Zapiski bibliograficzne 187

najstarszych i najbardzigj skonsolidowanych organizméw panstwowo-na-
rodowych na Zachodzie: do Belgji, Anglji i Francji. Wskutek tego nalez

zapozna¢ sie z mozliwie objektywna oceng sit narodowych w panstwac

europejskich. | tu znajdujemy w pracy Wasilewskiego doskonate zestawie-
nie wiadomosci i krytyke wnikliwg statystyk, czesto mylnych. To tez nau-
czyciel geografji znajdzie tu materjat nader obszerny podobnie, jak uczacy
Polski Wspotczesnej zaznajomi sie z datami poréwnawczemi dla swoich wy-
wodoéw. Tabele i mapka mogg sta¢ sie warsztatem pracy domowej wybit-
niejszych ucznidw.

Krysinski Adolf: a) Liczba i rozmieszczenie Ukraincow
w Polsce, Warszawa 1929, str. 60.

b) Liczba i rozmieszczenie ludnosci polskiej na kresach wschodnich,
Warszawa 1930, str. 76.

c) Ludnos¢ polska a mniejszosci w Polsce w $wietle spisdw ludnosci
1921 i 1931, Warszawa 1933, str. 48.

(Bibljoteka ,,Spraw Narodowosciowych™ nr. 6, 8, 11). Wszystko od-
bitki ze ,,Spraw Narodowosciowych".

Rozprawy Dra_ Krysifnskiego zajmuja sie na podstawie interpretacji
spisow urzedowych i danych takich, jak statystyka wyboroéw i inne usta-
leniem liczby rzeczywistej poszczegdlnych narodowosci na Kresach Wschod-
nich Rzeczypospolitej. Wyniki tez sg przewaznie hipotetycznej natury
i trudno je zaleci¢ dla szkoty, z wyjatkiem pracy ostatniej, ktora daje in-
formacje jakich dotad skadinad nie posiadamy i wskutek tego moze oddaé
ustugi przy nauce o Polsce Wspoéiczesnej i geografji Polski.

Tadeusz Katelbach. Niemcy wspdtczesne wobec zagadnien
narodowosciowych. Warszawa, 1932. Str. 402.

W nauce o Polsce wspotczesnej wybijajg sie — wedtug nowego pro-
gramu historji — zagadnienia aktualno-polityczne, socjalne 1 gospodarcze.
Problem ,,mniejszosci narodowych" w przesziosci i dzisiaj jest problemem
szczegOlnie waznym dla histor%ka. Stad ksigzka p. Katelbacha moze oddac¢
znaczne ustugi nauczycielowi historji. Autor bowiem nie ogranicza sie do
stwierdzenia stanu obecnego kwestji mniejszosciowej w Niemczech, ale daje
rowniez teoretyczny rzut oka na kwestje narodowosciowg i polityke, o nig

oparta.

aétu_djum to zatem daje wiele materjatu poréwnawczego przy nauce
0 panstwie polskiem, w ktérem sktad narodowosciowy odgrywa tak powazna
role. M. Tyrowicz.

Wiadystaw Gin drich. Polska a Morze. Nakfadem tygodn.
»Polska Gospodarcza" (Warszawa, 1932), str. 230.

Z posrod rosnacej wecigz literatury polskiej, poswieconej stosunkowi
Eaﬁstvva i narodu naszego do Baltyku i morza wogble — wyr6znia sie

sigzka p. Gindricha.. Ma ona uklad jasny, treSC bogata, jezyk piekny,
a rownoczesnie objektywny i przystepny, poza tem bogaty materjat ilusta-
cyjny, wiec moze by¢ pierwszorzedng pomocg przy nauce o Polsce Wspot-
czesnej. Jest nig ona tembardziej, ze daje rzadko spotykany w swej zwie-
zfosci, a rownoczesnie obfitoSci materjatu narracyjnego — skrot histo-
ryczny kwestji Battyku w dawnej i dzisiejszej Polsce.

Mamy tu zresztg nietylko historyczne i gospodarcze ujecie tematu,
ale réwniez — kulturalne (Rocz. 111.: Podréznicy, geografowie i odkrywcy
polscy, Rozdz. VIII: Instytuty badawcze, organizacje naukowe i propa-
gand.) i spoteczne (Rozdz. V: Emigracja) i to na tle poréwnawczem. Pod-
nosza wartoS¢ tej ksiazki mapki, zwiaszcza tak rzadka w naszych pod-
recznikach, mapka portu Edar’lskiego, pozatem bibljografja, nawet wykaz
filméw i przezroczy z polskiej marynistyki. M. Tyrowicz.

Problem Niemiecki na Ziemiach Zachodnich.
Zeszyt specjalny Kwartalnika ,,Straznica Zachodnia". Naktadem Zwigzku
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Obrony Kreséw Zachodnich, Poznah 1933. (R. XII styczeA-czerwiec 1933
nr. 1—2) str. 300. ] ) )

] Obszerna publikacja Zwiazku Obrony Kreséw Zachodnich poswiecona
jest zagadnieniu niemieckiemu na_kresach zachodnich Rzeczypospolitej.
Znajdujemy tam artykuly nastepujace: B. Srocki, Polska a Niemcy po
wojnie Swiatowej, M. K. Rozwdj stosunkéw narodowosciowych na ziemiach
zachodnich w okresie powojennym, M. Nadobnik, Niemcy w wojewddztwach
zachodnich w $wietle, spisu ludnosci z r. 1931, K. Gostynski, Zarys historji
politycznej Niemcow w wojewddztwach zachodnich po wojnie. Dalej fa-
chowe artykuty o klubie parlamentarnym niemieckim, prasie, szkolnic-
twie, kosciele ewangelickim, spotdzielczosci itd. Poza tem zwyczajna kro-
nika Straznic%/ Zachodniej oraz daty i fakta za pierwsze potrocze 1933 r.
Kazdy, kto chce blizej zapozna¢ sie z tym problemem, musi siegna¢ do
omawianego zesz{[u_ Straznicy, zwiaszcza za$ nauczyciel na terenie Kresow
Za%h?dmc , stykajacy sie bezpodrednio z zagadnieniem niemieckiem
w Polsce.

Adres Poznan, Fredry 7, prenumerata roczna zi. 16.

Sprawy Narodowosciowe. Czasopismo poswiecone bada-
niu spraw narodowosciowych. Wydawnictwo Instytutu Badan Spraw Na-
rodowosciowych Warszawa. o ) )

Czasopismo powyzsze wychodzi juz siodmy rok i omawia w sposéb
naukowy zagadnienia narodowos$ciowe zaréwno polskie, jak i obce. Nie-
jednokrotnie materjat tam zawarty moze przedstawiac interes dla naucza-
nia Polski Wspdtczesnej, jako lektura uzupetniajaca dla uczniow, a prze-
dewszystkiem jako uzupetnienie wiadomosci nauczycieli. Zaréwno artykuty
syntetyczne, jak tez informacje kronikarskie, bibljografja i recenzje publi-
kacyj stanowig nieodzowne zrodto wiadomosci konieczne zwlaszcza dla tych
okregow, gdzie szkota stgka sie bezposrednio na W’ras.nKm terenie z pro-
blemem mniejszosci narodowych i musi zajg¢ wobec nich stanowisko nau-
kowo uzasadnione. Dla tych celow organ Instytutu redagowany przez
p. Paprockiego jest nieoceniony.

Zeszyt 2/3 br. zawiera nastepujace artykuty: Lubeckiego, Problem
unijny i rozwoj akcji obrzadku wschodnio-stowianskiego w Polsce, Zdro-
jewskiego, Szkolnictwo polskie w Niemczech, Truchima, Dziatalno$¢ kultu-
ralno-oswiatowa mniejszosci niemieckiej w Polsce. Pozatem kronika z zy-
ci?( Er%izejszoéci narodowych w Polsce oraz recenzje i bibljografja za
ro .

Polityka Narodow, miesiecznik poswiecony zagadnieniom
polityki zagranicznej Panstwa i polityce Swiatowej. Warszawa, Szpi-
talna 10. Prenumerata roczna 40 zi. Redaktor Naczelny Ignacy Ma-
tuszewski.

W miejsce zawieszonych ,,Spraw Obcych" ukazuje sie od poczatku
b. r. nowy miesiecznik zawierajacy zardwno gruntowne artykuty z dzie-
dziny polityki zagranicznej, gospodarczej i t. p. takze kronike miesieczng
wydarzen politycznych i gospodarcaych 0g06lng i ze specjalnem uwzgl(?dnle-
niem Rosji i Niemiec. Pozatem w dodatkach publikuje sie akg/ miedzyna-
rodowe jak np. pakt o nieagresji polsko-rosyjski itp. Znajdujemy tam
rowniez “artykuty historyczne.

Wiedza i Zycie. Miesiecznik poswiecony popularyzacji wiedzy
i zagadnieniom spoteczno-wychowawczym, wydawany przez Powszechny
Uniwersytet Korespondencyjny pod redakcjg Stanistawa Podwysockiego.
Warszawa Nowy Swiat 30. Prenumerata roczna zt. 24.

Znany sferom nauczycielskim i tyle zas+uion¥ miesiecznik populary-
zujacy wszelkie dziedziny wiedzy i nauki przeszedt obecnie pewng ewolu-
cje, ktora_ podniosta jego znaczenie dla nauczania Polski \Wspotczesnej.
A mianowicie wprowadzono tam staty dziat zagadnien biezacych z rozmai-
tych dziedzin zycia i zwlaszcza na plan pierwszy wysuwajg sie tu prze-
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glady spoteczno-polityczny Hertza i gospodarczy Barskiego, ktére dostar-
czajg pozytecznych informacyj dla nauczyciela nie majacego moznosci do-
cierania ani Sledzenia naukowo bogatych przejawow zycia biezacego a zmu-
szonego do od$wiezania coraz nowym materjatem nauki szkolnej. Tu po-
moc ,,Wiedzy i Zycia" bedzie nadzwyczaj przydatna.

Polska OsSwiata Pozaszkolna miesiecznik, organ Zwig-
zku Nauczycielstwa Polskiego. Warszawa, Wybrzeze Kosciuszkowskie 35.
1933. R. XI. Nr. 1—3.

Zastuzone czasopismo Zwigzku Nauczycielstwa zawiera bogaty ma-
terjat dla Nauki o Polsce wspotczesnej i to nietylko w zakresie $cisle
oswiatowym, ale podaje informacje bibljograficzne z dziedziny socjolo%li,
zycia gospodarczego, ekonomji, spotdzielczosci, tak ze stanowi cenne zrodto
wiadomosci, tem wartosciowsze ze fatwo dostepne w osrodkach Zwigzku.

.»Przeglad Wspotczesny™ pod red. dr. Stanistawa Wedkie-
wicza. Iér)ak()w, 1933, R. XII. Tom XLIV—XLV. Nr. 129—139. (Styczen—
Listopad.

p,,Prze lad Wspotczesny", jeden z nielicznych juz dzisiaj miesieczni-
kow polskich, skupiajgcych nauki humanistyczne, historjg i naukowe ujecia
aktualnych problemdw spotecznych, politycznych i gospodarczych — oddaje
niemate ustugi w praktyce pedagogicznej, szczegdlnie nauczycielom-filolo-
gom i historykom. ] o ) ]

Ostatni rocznik zawiera, ﬁodobnle, jak poprzednie, caly szereg nie-
zwykle ciekawych i oryginalnych w ujeciu artykutow, naswietlajacych pio-
rami wytrawnych specjalistow chwile wspotczesng i to na polu Swiatowej
polityki, ekonomiki i kultury. Rysem niezwykle dodatnim ,,Przegladu
Wspotczesnego" jest wihasnie to, ze stoi on na gruncie miedzynarodowym,
i’ak na naszym witasnym i bez zadnych uprzedzen rozwaza wszystkie czo-
owe problemy wspdtczesnosci. Stad dla historyka organ ten ma pierwszo-
rzedne znaczenie pomocnicze, jako Srodek gruntowniejszego naswietlenia
zjawisk zaréwno minionych, jak i aktualnych, majacych jednak swe pod-
foze historyczne.

Artykuty ostatniego rocznika (od stycznia do listopada Wiazcznieg,
mogace odda¢ pewne ustugi przy nauczaniu historji i nauki o Polsce wspot-
czesnej — dadzg sie podzieli¢ na trzy grupy. Pierwsza z nich — to arty-
kuty o og6lnym charakterze historycznym, poruszajace tematy o zasiegu
chronologicznym nie dalszym nad lat sto wstecz, druga grupa — to roz-
wazania nad aktualnemi problemami Swiata, przewaznie politycznemi
i gospodarczemi, majacemi jednak doniostos¢ dziejowa, trzecia wreszcie
grupa — to roztrzasania o charakterze raczej teoretycznym i socjologicz-
nym, dotyczace jednakze rowniez gtéwnych podstaw zycia wspotczesnego.

Artykutdw  czysto historycznych 1 wczes$niejszych tematycznie od
w. XIX — ostatni rocznik nie zawiera. Natomiast mamy kilka sylwetek
historycznych wybitnych politykéw na przetomie XIX i XX w. 1 jeden
artykut ogolnie sz%, poswiecony epoce Wielkiej Emigracji (H. Wieckow-
skiej) (Nr. 1355. o typu charakterystyk biograficznych naleza artykuty:
R. DYboskiego: Lord Grey (Nr. 138), M. Zdziechowskiego:
Hr. Albert Apponyi (Nr. 134) i J. lwaszkiewicza: Z ostatnich
t?/godni zycia Aleksandra | (Nr. 134 i 135). _Charakterystyk%/lpostaci na
tle epoki™ jest tez szkic J. Eug. Pltomienskiego: istyfikator
historji. Sacher-Masoch o wypadkach galicyjskich z r. 1846 i spoleczen-
stwie polskiem (Nr. 139). Do tej grupy artykutow zaliczg/é tez nalezy:
St. W.. Z dokumentéw o wypadkach galicyjskich w 1846 r. (Nr. 139)
i Jar. Dolezala: Masaryk w walce z Aehrenthalem (Nr. 130—132),
ktory daje nam wycinek z dzialalnosci szefa austrjackiej polityki zagr.
w latach™ 1906—1912.

_ W drugiej gru&ie artykutow wysuwajg_sie na czoto : J. Boro-
wika: Nasz stosunek do Gdariska (Nr. 135; i H. Strassburgera:
Dlaczego i w jaki sposdb dazg Niemcy do aneksji Pomorza? (Nr. 131).
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Obie te prace stuzy¢ moga do WP]/jaénienia problemu tzw. korytarza gdan-
skiego. Probleméw gospodarczych dotyka M. A. Heilperin w rozwa-
zaniach: Depresja i rekonstrukcja (Nr. 128 i 130) i Projekty rekonstrukcji
gospodarczej (Nr. 135) tudziez St. Nleyman: Proba zrozumienia przy-
czyn i mechanizmu obecnego kryzysu (Nr. 1302]._ Bardzo ciekawg pracg jest
Z. Gawronskiego: ldea stanowosci w hitleryzmie (Nr. 138 i 139),
z ktora taczy sie tematycznie dru%i artykut tegoz autora pt.: Teoretyczne
podstawy pogladéw gospodarczych hitleryzmu (Nr. 131).

Wreszcie niematg ustuge odda¢ moga historykowi artykuty grupy
trzeciej. Tu zaciekawiajg nas przedewszystkiem prace J. Smolen-
skiego : Socjologja grup spoteczno-geograficznych 1ako podstawa badan
regjonalistycznych (Nr. 129), R. Battaglii: Ewolucja zycia gospodar-
czego (Nr. 133?/ iJ. Rosnera: O ruchach demograficznych w Europie

wspotczesnej (Nr. 133). Wszystkie one dostarczajg niezwykle bogatego

materjatu teoretycznego dla zagadnien historji najnowszej i rozszerzajg

widnokrag myslowy nauczyciela. M. Tyrowicz.
-Wsréd trujacych magie . — Opowiesci 0 wojnie gazowej.

Z pamietnikéw' i dokumentdw zebrat Roman Umiastowski. Warszawa
1933. Gléwna Ksiegarnia Wojskowa. Stron 218.

Ksigzka ta, to bardzo interesujacy zbidr epizodéw z dziejow wojny
Swiatowej, dajacy nam obraz przebiegu i skutkdw atakdéw gazowych. Do-
wiedziec sie z niej mozna: kto, kiedy I jakich gazéw trujacych w ostatniej
wojnie uzywat, jakie sg skutki dziatania gazéw chlorowych, jakie fosgenu
lub iperytu, jaka przeciw tym gazom obrona i jak zachowaC sie w razie
zatrucia. Autor wielokrotnie podkresla koniecznos¢ zapoznania z temi kwe-
stjami catego spoteczenstwa ,,0d szkoty poczawszy"/albowiem dla uswiado-
mionego i przygotowaneqo przedstawia atak gazowy znacznie mniej nie-
bezpieczenstw.  Istnieje wiec powod powazny dania tej ksigzki w rece mio-
dziezy szkolnej. A jednak... Ten na 218 stron dhugi opis okrucienstw, ja-
kich sie dopuszczal i dopuszcza¢ moze cztowiek na cztowieku, te straszne
opisy cierpien ludzkich, czyz jest to lektura dziatajgca wychowawczo? Czy
Bragnlemy pobudza¢ fantazje mtodziezy w tym wiasnie kierunku? Oto pro-

lemy, ktore rozwazy¢ i przemysle¢ musi wychowawca nim te ksigzke poleci
jako lekture swoim wychowankom.
Marja Kmczkiewiczbwna (Lwow).

WsSroéd czasopism.

— Bulletin trimestriel de la Conference inter-
nationale pour l'enseignement de I'histoire (Viertel-
jahrliche Zeitschrift der Internationalen Konferenz fur Geschichtsunter-
richt. Quartely Bulletin of the International Conference for the Teaching
of History). Ukazat sie numer Il Kwartalnika Konferencji miedzynaro-
dowej dla nauczania historii (Bulletin trimestriel de la Conference inter-
nationale pour l'enseignement de I'histoire, Paris 1933, str. 118). Numer
ten przynosi na wstepie ankiete, podpisang przez J. Isaac’a i G. La-
Elerre’a, sekretarzy redakcji Kwartalnika; celem jej jest zebra¢ daty na

ongres 1934 roku. Skierowana do historykéw i nauczycieli historji, an-
kieta ta zawiera szereg pytan, dotyczacych: celu i charakteru nauczania
historji w szkotach powszechnych i $rednich; materjatu nauczania (nacisk
potozony na kwestje nauczania historji cywilizacji); uwzgledniania w nau-
czaniu w poszczegolnych krajach historji P.Qwszechnegl; kwestji zredago-
wania mlﬁqzynq_ro owego podrecznika historji powszechnej i takiegoz pod-
recznika historji cywilizacji, kwestji wspotpracy z Konferencjg miedzyna-

rodowa.
I%astepnie znajdujemy w numerze tym sprawozdanie J. Piagefa,
dyrektora ,,Bureau International d’'Education” w Genewie z badan przepro-
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wadzonych wsérod_dzieci w genewskich szkofach powszechnych w kwestji
ustosunkowania 5|er\ dziecka do przesztosci historycznej. Aufor sprawozda-
nia_uwaza za najlepsza metode badania metode, ktéra moznaby nazwal
»Kliniczng" a polegajaca na wypytywaniu dzieci samych w kwestji,
o ktora w tym wypadku chodzi, oczywiscie przy pomocy szeregu odpo-
wiednio_dobranych” pytan. Pytania w badaniu powyzszem™ utozono w trzy
grupy. Pierwsza zajmowala sie pojeciem przesztosci, odpowiedzi wykazaty,
ze dzieci ujmujg przesztos¢ jako funkcje terazniejszosci — pojecie chro-
nologji jest u nich bardzo prymitywne; druga grupa J)ytar'], odnoszaca sie
do historji cywilizacji data w odpowiedziach wynik podobny: przeszto$¢ cy-
wilizacji jest dla dziecka tylko odbiciem cywilizacji teraZniejszej; trzecia
wreszcie ru;i'ia pytan pozwolita stwierdziC egocentryzm w pojmowaniu
dziejow i brak wszelkiego zrozumienia dla relatywnosci poznania i sadow
historycznych. Badanie powyzsze, podjete z ramienia ,,Konferencji" jest,
zdaniem autora artykutu, jednym z pierwszych krokéw na drodze ku roz-
WiQﬁaniu kwestji “techniki nauczania historji w szkotach powszech-
nych.

Prof. Isaac Jules (prof. Liceum $w. Ludwika w Paryzu) zestawia
w obszernym artykule programy nauczania historji w szkotach Srednich
Francji, Anglji, Wioch i Niemiec — na podstawie programow oficjalnych
i podrecznikow. Jedynie Francja z powyzszych czterech parfistw ma pro-
gram jednostopniowy, Wiochy i Niemcy stosujg dwustopniowo$¢ — za$
w Anglji panuje zupeina_ dowolno$¢: brak programéw oficjalnych, w do-
borze materiatu pozostawia sie poszczeg6lnym szkotom swobode. Jesli cho-
dzi o pwz(jgl_ednienie historji powszechnej w programie_szkoty érednieé, to
Francja idzie w tym kierunku najdalej, np. w podreczniku na oSm rozdzia-
tow_historji czasow od 1815—1850 roku, trzy rozdziaty poswiecono Francji,
a pie¢ historji powszechnej (w podrecznikl niemieckim stosunek jest od-
wrotny). W mniejszym stopniu, niz Francja, ale w kazdym razie dos¢
znacznym, uwzgledniajg historje powszechng Wiochy, daleko poza niemi
pozostajg Niemcy i Anglja. Autor nie wysnuwa zadnych wnioskow, za-
znacza, ze chciat da¢ Scisle objektywne zestawienie danych i prosi o ewen-
tualne sprostowania btedéw_odnosnie do trzech paristw poza Francja.

Prof, uniwersytetu w Brukseli Frans Van Kalken omawia, w ar-
tykule p. t.: Nauczanie historji w Belgji i rozwdj ducha Eorozumienia mie-

zy narodami, ﬁoglqldy belgijskich historykéw na: objektywno$¢ podrecz-
nikéw szkolnych, cele nauczania historji w Belgji, cele, ktérym nie po-
winno sie podporzadkowywac nauczania historji 1 wysuwa wkonicu kilka
ciekawych uwag pod adresem ,,Konferencji: belgijscy historycy nie maja
zaufania do miedzynarodowego i narodowego ,0czyszczania" podreczni-
kow, sadza natomiast, ze nalezy zostawi¢ swobode autorom podrecznikow;
nie majg zaufania do miedzynarodowych ankiet, natomiast proponuja
utworzenie centralnego urzedu pod kontrolg Ligi Naroddw, ktoryby zbie-
rat: 1) podreczniki wydane w ciggu danego roku; 2) recenzje tych podrecz-
nikow ogtaszane w pismach. Urzad ten wydawatby wiasne pismo, ktoreby
zawierato sprawozdania o podrecznikach 1 w ktérem mogtaby mie¢ migj-
sce_polemika na ich temat. Pismo to winnoby dociera¢ do két pedagogow
i historykéw wszystkich krajow i staC sie trybung niezalezng i miedzyna-
rodowa historykdw i nauczycieli.

Podobnie sceptycznie, jak prof. Van Kalken, zapatruje sie na rewizje
podrecznikow F. J. Gould™ (Anglja) w artykule: The guestion of the re-
vision of School History-books. Sadzi on, ze raczej nalezy zmieni¢ caly po-
glad zasadniczy na dzieje ludzkosci i ujmowac je z punktu widzenia wspot-
zaleznosci i wspotpracy narodow w drodze do wielkiego celu — dobra ogol-
nego (V. Hugo, Legende des Siecles). )

Miss Helen Corke omawia w zwieztym artykule ,idealng zawar-
to$¢" podrecznika historji, za$ prof. L. Emery (Lyon) sprawe naucza-
nia historji powszechnej w szkotach poczatkowych, dochodzac do wniosku,
Ze W pewnej mierze powinno si¢ ja I na tym stopniu nauczania uwzgled-
nia¢, a nie ogranicza¢ sie¢ jedynie do historji narodowej. Dalszg niejako
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interpretacje tej mKs'Ii zawiera artykut Belliofa (Paryz) zalecajacy
wprowadzenie w szkotach powszechnych przedewszystkiem  historji cywi-
lizacji, zwlaszcza materjalnej; (akcje w tym kierunku prowadzg juz orga-
nizacje nauczycieli francuskich szkot powszechnych).

W zwigzku z deklaracja ,Ligi miedzynarodowej kobiecej pokoju
i wolnosci" omawia sprawe stosunku nauczania historji do porozumienia
miedzynarodowego prof. A. Jouve, podkreslajac w nauczaniu poczatko-
wem konkretyzacje jako Srodek najpewniejszy do Wpoi\e/r|1_ia dzieciom pogla-
doéw pozadanych przez powyzszg Lige. Artykut Aldo ieli jest przedru-
kiem sprawozdania ,,Komitetu miedzynarodowego historji nauk® przedsta-
wionego na zjezdzie haskim ,,Konferencji" p. t. ,,Nauczanie historji nauk*.

W omawianym numerze Kwartalnika znajdujemy précz powyzszych
artykutow jeszcze szkic H. D. Barbagelaty na temat nauczania hi-
storji w Ameryce potudniowej; nastepuja recenzje, wiadomosci o regla-
mentacji podrecznikow w Hiszpanji i Grecji, rewizji podrecznikow w to-
twie i Holandji, wreszcie dalszy ciag wykazu podrecznikow historji uzy-
wanych w poszczegoinych kraLach (w tym numerze: Belgja, Francja, to-
twa, Norwegja, Szwecja, Czechostowacja i Stany Zjednoczone A. P.).

Wkoncu podano sktad komisyi narodowych — jako oddziatow ,,Kon-
ferencji" w: Hiszpanji, Anglji, Francji (tu obok plan pracy t'aj komisji),
Holandji i Szwecji. . Ch.

— Yergangenheit und Gegenwart. Zeitschrift fiir den
Geschichtsunterricht und staatsbiirgerliche Erziehung in allen Schulgat-
tungen herausgegeben von Fritz Friedrich, Wilhelm Mommsen, Carl Bau-
staedt. Verlag von B. G. Teuber Leipzig-Berlin. 23 Jahrg. 1933. Heft 1—5.

W zesz. 1. Hans Ritschl daje pierwszg czesC swej pracy ,Die
Krise des Kapitalismus"”, w ktorej zajmuje sie powstaniem i zasiegiem ka-
pitalistycznego ?Ystemu gospodarczego 1 jegq przemianami.

einhol Lorenz w artykule: ,Osterreich und der deutsche
Westen" stara sie wykaza¢ tacznoS¢ miedzy niemieckim zachodem a Au-
strjg, dla ktorej — wedtug niego — zrodta f(ej sity bity wiasnie tam, a nie
gdzieindziej. Ciekawy, ze wzgledu na swg aktualnos¢, jest w tym zeszycie,
artykut p. t. ,,Geschichtsunterricht und Politik" von Viktor Franki,
w ktérym autor zajmuje si¢ zagadnieniem stosunku polityki do nauczania
szkolnego i dazeniem do uwolnienia od niej szkoty. Artykut poruszajqc?/
bardzo ciekawe zagadnienia stosunku nauki historycznej do polityki, roli
elementu politycznego w nauczaniu historji, wybitnego znaczenia —
w zwigzku z tem osoby nauczyciela — o ile jest zajmujacy ze wzgledéw
teoretycznych.— o tyle, wedtug wszelkiego prawdopodobienstwa, nie odpo-
wiada dzisiejszym pogladom na te sprawy w Niemczech. Rozbiez-
no$¢ miedzy trescig artykutu, a dzisiejszemi zapatrywaniami ttumaczy sie
czasem powstania I drukowania pracy Lorenza. Przeglgd literatury, oma-
wiajacy podreczniki dla szkot wyzszych, $rednich, handlowych, wydawni-
twa statystyczne, podreczniki do nauki obywatelskiej, karty i czasopisma
zamyka catosc. ) ) )

. Zeszyt 2 Frzynos; oprocz dokoriczenia pracy prof. Ritschla, oma-
wiajacej w dalszym ciggu kryzys kapitalistycznego systemu gospodarczego
i powstawanie nowej gospodarki, rozprawe Rudolfa Kotschke:
»August der Starke. Lebensgan?(und Stellung in der deutschen Geschichte",
ciekawg i dla polskiego historyka, tudziez prace ,,Der Heimatsgedanke im
Geschichtsunterricht der Volksschule — seine Begrenzung und Ergan-
zung" von Heinrich Spanuth. Zawiera on interesujace rozwazania
nad pojeciem ,.kraju lat dziecinnych” (Heimat), tak bogato wyposazonego
w wartosci uczuciowe, jego stosunkiem do pojecia ojczyzny (Vaterland);
dalej zajmuje sie autor zjawiskiem S$wiadomosci panstwowej (Staatsbe-
wusstsein) 1 Swiadomosci ogoélnoludzkiej (Menschheitsbewusstsein). Spa-
nuth w toku wywoddw dochodzi do wniosku, ze poglebienie naturalnego
uczucia rodzimego (Heimatsgefiihls), jakkolwiek wartosciowe dla we-
wnetrznego uksztattowania czlowieka, wymaga uzupetnienia przez piele-
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gnowanie uczucia narodowego (Nationalgefiihls), przez wychowanie do
swiadomosci parstwowej, a wkoncu do Swiadomosci wigzi ogolnoludzkiej
(Menschheitsverbundenheit). Nalezy jednak wyraznie sobie uswiadomic,
ze pomiedzy temi ideami i towarzySzacemi im uczuciami, niema zupeinej
harmonji lecz raczej sa pewne konflikty (Spannungen), z istnienia kto-
rych, wychowawca, winien zdawac sobie sprawe i ktdre musi w swej pracy
uwzgledni¢. W drugiej czesci swej pracy zestawia autor te teorétyczne
rozwazania z konkretnemi planami nauczania, istniejagcemi podrecznikami
s;ll(q)lneml, azeby dojs¢ do jakich§ praktycznie uzytecznych wy-
nikow.

Zeszyt obejmuje nadto omdwienie literatliry z geopolityki i czasopism.

Zeszyt 3. zawiera aktualny artykut ,,Die sowjetrussische Sicherheits-
Bo_litikll von Hans Romer. Dalej prace p. t. ,Staatsphilosophische Ar-

eitsgemeinschaftl von Herbert Weder. Zajmuje sie on konieczno-
Scig I przestankami nowozytnej filozofji panstwa. Chodzitoby w niej o za-
jecie sie w sposéb objektywny problemami zwigzanemi z bytem Panstwa.
Zasadniczo ma autor na mysli Panstwo wogoéle, jego istote i znaczenie,
a nie jakies konkretnie zindywidualizowane. Pochodzenie Parstwa, jego
uzasadnienie (Rechtfer.tigung), problem celu, stosunki miedzy Paristwem
a jednostka, spoteczenistwo, narod i ludzkos¢, stosunek Panstwa i moralno-
$cl, Panstwa i 'prawa, oto pytania, na ktoreby nalezato znalez¢ odpowiedz.
Miataby ta refleksja filozoficzna nad paristwem na celu ,,sprowadzi¢ za-
miast ciasnoty partyjnej doktryny, mozliwie najwiekszg szeroko$¢ poli-
tycznego myslenia, zamiast jednostronnosci i powierzchownosci — li tylko
celowego obywatelskiego wyszkolenia (,,Einschulung™) — daleko idace po-
glebienie panstwowego mysleniall. Dalej przyjmuje ta refleksja filozoficzna
nad Panstwem ,wiare w potege ducha i przekonanie, ze rowniez logiczno-
racjonalne poznanie ostatecznych zwigzkéw nie potrzebuje odsuwac ludzi
w intelektualistyczne oddalenie od zycia, lecz, ze ono tem silniej rozwinie
uczucia i popedy do obywatelskiej aktywnosci, im namigtniej i bezwzgled-
niej bylo ono poszukiwanell. W dalszym ciggu autor zajmuje sie rozwaza-
niami metodologicznemi. Rozwija réwniez szereg tematow szczegétowych,
ktore naleza}ob?/_ opracowa¢ i podaje do kazdego z nich Zrodia i literature.

Przeglad literatury historycznej do najnowszych czaséw (od 1789 r.
i zdanie sprawy z kursu odbxt%go_ w Opolu (od 8 do 10 stycznia 1933),,.
traktujgcego o sprawach Wschodnich, zamyka catosé.

Zeszyt 4. Na tres¢ tego zeszytu skladajg sie prace: ,,Die Gesclrchte
der Sudetendeutschenll von Josef Pfitzner (I. T.), ,Die elsass-loth-
ringische Frage und die Grossmachte von Frankfurter bis zum Versailler
Frieden von Walter Platzhoff, wreszcie artykut ,Die gegenwar-
tige Lage im Geschichtsunterricht und die Mdglichkeiten einer Neueintei-
lung des Stoffesll von Franz Koch. Ten ostatni zajmuje sie nowem
ugrupowaniem materjatu nauczania w niemieckich szkofach $rednich
w potaczeniu z redukcja godzin i rozwaza pomysty dydaktyczne w zwiazku
Z tem pozostajace.

Dotaczony jest przeglad literatury z historji gospodarczej i czasopism.

Zeszyt 5 nosi_juz znamiona przystosowania sie czasopisma do nowej
rzeczywistosci politycznej w Niemczech i przejecia sie nowg ideologja.
Oznaka tego jest artykut pierwszy p. t. ,,Nationales Erkennen und Wollen.
Gedanken zur politischen Erziehung im Geschichtsunterrichtll von Willy
Becker. Chocby nawet tytut tego artykutu nie byt zaopatrzony uwaga,
ze wskutek narodowej rewolucji, obok dawniej omawianych probleméw WK
chowawczych takze nowe wysung sie na czofo, ze inne zagadnienia dzieki
niej otrzymaty zupetnie nowy wyglad, to juz sam wstep artykutu zupehnie
0 tem przekonatby nas. Brzmi on: ,.In allen Schulen muss wehrhafte Gesin-
nung mit dem Ziel der Befreiung Deutschlands vom Versailler Joch und
der Gleichberechtigung des deutschen Volkes gegeniiber anderen Nationen
erstrebt werdenll Poznanie i wola narodowa sg podstawa takiego wycho-
wania. Wstep przytoczony jasno oddaje ducha artykutu, ktérego celem jest
wskazanie na konieczno$¢ wprowadzenia skrajnie nacjonalistycznego du-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne. 13



194 Zapiski bibliograficzne

cha do szkolnictwa niemieckiego. Wptyw ideologji narodowo-socjalistycznej
jest u autora bardzo widoczny.

Oprocz tego artykutu o charakterze ideologicznym, znajdujemy je-
szcze dwa inne, bardziej specjalnym zagadnieniom poswiecone. A to: ,,Bar-
barossg und Heinrich der Lowe“ von Ferdinand Giiterbocki ,Die
Geschichte der Sudetendeutschen” (dokoficzenie) von Josef Pfitzner.

_ Uzupetniajg ten numer: przeglad literatury, odnoszacej sie do filo-
zofji historji, roznych dziet i czasopism wreszCie notatka 0 narodowem
politycznem wychowaniu w szkole przy pomocy gazety. )

Jak z powyzszego zestawienia widaC brak jest prac odnoszacych sie
do dydaktyki historji, ktofeby wzbogacaty zasob metod stosowanych
przy nauczaniu. A. F.

— Zrab. Kwartalnik, Rok 1V, Tom XIII—XV. Warszawa 1933,

Pierwszy z omawianych trzech zeszytow wypetniajg przewaznie
w dziedzinie artykutdow szkice o charakterze ideowo-politycznym: J. Je-
drzejewicz, U podstaw idei wychowawczej Marszatka; W.” Stawek,
Metoda wychowawcza J6zefa Pitsudskiego w pracy rewolucyjnej P. P. S;
A. Skwarczynski, Mysl wychowawcza Pitsudskiego, K. Krzew-
ski, Cnoty ,technikow" niepodlegtosci; W. Stpiczynski, Czy Mar-
szalek dziata wychowawczo na swoich wspotczesnych; K. Kosinski,
Miodziez a derywacje ws%c')}czesnoéci; W. Gatecki, Ku odrodzeniu
dusz; J. Ostrowski, Kontury idei panstwowej, A. S kwarczyn-
ski, Straz przednia). Tom XIV wypetnia szereg artykutow o znaczeniu
Wl(icej raktycznem. Pierwszy z kolei H. Nlienievwvskiej: Zagadnienia
kulturalne w nauce jezykéw obcych, moze nasuna¢ historykowi niejedna
my$l na temat korelacji nauki historji w gimnazjum z pracg filologa no-
wozytnego. Rowniez szereg wskazowek praktycznych dadzg artykuty I. P o-
seltéwny: Praca w zespole jako czynnik wychowania spotecznego, oraz
opracowane wspolnie z H. Pohoska: Woycieczki spoteczne. W pierw-
szym podkresla_autorka nie tylko wysoka wartos¢ wychowawcza pracy
zespotowej, ale i szerokie pole, jakie nastrecza dla_niej nowoczesna labo-
ratoryjna metoda nauczania, ktéra zaczyna przenikaC i _do przedmiotow
humanistycznych. W drugim, okreélajac istote wycieczki spotecznej, po-
jetej jako obserwacja w bliskim czy dalszym terenie, dotyczaca zjawisk
pofecznych, podkreslajg autorki zwigzek tych wycieczek réwniez i z nau-
czaniem historji, a zwlaszcza z nauka o Polsce wspdtczesnej (konkretny
przyktad przeprowadzenia w klasie VIIlI zagadnienia: opieka spoleczna
w Polsce). Ozywieniu i uplastycznieniu nauki o Polsce wspotczesnej moze
stuzy¢ rdwniez szereg postulatow, ktore stawia Z. Mayer na temat
szkolnego radja. Artykuty S. Skwarczynskiej: Wobec postulatow
wychowania religijnego, J. Mirskiego: Nauczyciel wychowawca i jego
doboér i ksztalcenie ze stanowiska zasadniczej funkcji wychowania, Sta-
churskiego, Organizacja mtodziezy wioskiej i W. Radziwono-
wieza, O organizacyjnem chowaniu miodziezy, dopetniajg numeru.
W tomie XV zainteresuje przedewszystkiem nauczyciela-praktyka artykut
St. Seweryna, Elementy Srodowiskowe w nowych programach, pod-
kreslajacy, ze ,,w programie historji uwzglednienie elementéw $rodowisko-
wych ma bardzo szerokie zastosowanie". Autor wychodzi z zatozenia pro-
gramu, ze kazda miejscowos$¢ jest historyczna i o kaZdei miejscowosci
uczniowie moga sie czego$ dowiedzie¢. Wymienia przyktadowo szere
drobnych na pozér zabytkéw lub zwyczajow lokalnych, majacych jednal
gteboka wartosC wychowawczg, jak chocby krzyz legjondw, czy zwyczaj
w kosciele Franciszkanéw w Kaliszu dzwonienia co wieczér_na modlitwe
za polegte pod Warng rycerstwo. Podkre$la znaczenie historji regjonalnei
i prowincjonalnej. Nieobojetny bedzie réwniez dla historyka artyku
E. Zdrojewskiego: agadnienie wychowania panstwowego mio-
dziezy niepolskiej, zg ajqcP/ budzenia w niej na miejsce nieosiggalnego na-
rodowego patrjotyzmu po ski(égo, patrjotyzmu panstwowego, ﬁ_rzy nawig-
zaniu do wspdlnych dziejow danej narodowosci i narodu polskiego w ra-
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mach jednej Rzeczypospolitej. A. Hirschberg rozwijajac ,,Problem
konstrukcjri historji w szkole dla dzieci zydowskich" stwierdza, ze ,w ca-
tej nauce historji polskiej musi temu dziecku towarzyszy¢ poczucie wspot-
wiasnosci rzeczy, bedacych przedmiotem nauki. Tylko poczucie wspot-
wiasnosci zrodzi Swiadomo$¢ wspétodpowiedzialnosci”. Dziecko zydowskie,
poznajgc i odczuwajgc historje panstwa polskiego, musi odnajdowac¢ w_tem
panstwie swona; tradycje dziejowa, musi znaleZz¢ historje ojczysta Zyda
polskiego. A.Zand omawia w tymze zeszycie nauke historji w trze(;leg]
Rzeszy, ktora ma jak wiadomo, wychowa¢ przedewszystkiem r]arodow¥c
socjalistow. Reszte numeru w zakresie artykutdw stanowi polemika F. Z a-
wadzkiego i J. Ostrowskiego z artykutem J. St. Bystro-
nia o wychowaniu panstwowem, sprawozdanie T. M e czkow skiej
0 wspotczesnym stanie szkolnictwa koedukacyjnego w Polsce i innych kra-
jach, oraz rozwazania (artykuty dyskusyjne) Wt Gateckiego i H.
Leleszdwny na temat ,,Wizytator, instruktor, inspektor”. Wszystkie
3 tomy przynosza, jak zawsze, obszerny dziat sprawozdawczy, zawierajacy
omowienia ksiazek, oraz zagadnien wychowania_obywatelskiego w prasie
pedagogicznej polskiej i obcej, a wreszcie kronike.” Z ksigzek, wydanych
zagranica, a recenzowanych obszerniej nalezy wspomniec sprawozdanie
z pracy W. Stapel, Volksburgerliche Erziehung, Lipsk 1927, z paru nie-
mieckich podrecznikdéw ,,Biirgerkunde” (m. i. E. Heuss-Knapp: Biirger-
kunde und Volkswirtschaftslehre fur Frauen, Liﬁsk 1929), oraz omowie-
nia nowszych podrecznikéw do nauki historji, jakie ukazaty sie w Ame-
ryce (Ch. E. Chadsey, Weinberg L., Miller Ch. F., America in the Ma-
King. Part I. Fouding the Nation, Part Il. Growth of the Nation, Boston
1927) i Hiszpaniji. E. M.

Przeglad historyczn serji drugiej t. 11, zbioru ogdélnego
t. 31) zeszytgl.q\Narszawa 1933 v (sel 9l gomned
__Sekcja dydaktyczna Towarzystwa Mito$nikdw Historji wydata z oka-
zji Zjazdu Miedzynarodowego specjalny zeszyt Przegladu historycznego,
poswigcony zagadnieniom_dydaktyki historji. Artykuty w tym zeszycie uto-
zone sg celowo i omawiajg nauczanie historji na wszystkich stopniach
i rodzajach szkot (szkoly ogolnoksztatcace, zawodowe, wyzsze). Na czoto
omowionych zagadnien wysuwaja si¢ prace Mrozowskiej, Moszczenskiej
i Oderfeldowny, omawiajace sprawy ogélne, podkreslajace Scisty zwigze
nauczania historji z wiedzg historyczna, jak réwniez z pedagogikg i dy-
daktyka ogo6lna.

Dr. Halina Mrozowska w ,Podstawach wychowawczego kie-
runku w nauczaniu historji" podkresla, omawiaja}i: zagadnienie powyzsze
na tle celow nowoczesnej szkoty wychowawczej, oniecznqh zbieznos$¢ wy-
magan pedagogiki i historji. Wychowawcze oddziatywanie historji zalezne
jest od pewnych Scisle okreslonych postulatow. Pierwszym jest uswiado-
mienie nauczyciela historji w dziedzinie ogdélnych Wyma?(an pedagogicz-
nych, tacznie ze zrozumieniem przez niego psychicznej struktury miodziezy
w okresach jej rozwoju. Drugim jest okreslone stanowisko metodologiczne
i filozoficzne "nauczyciela w dziedzinie nauki historji, trzecim przyjecie
okreslonej ideologji wychowawczej, jako wytycznej dla nauczania i uzgod-
nienie jej zadan z mozliwosciami historji, jako nauki. Po spetnieniu tych
Eostulatéw powinien nauczyciel roztozy¢ program nauczania historji, roz-

tadajac zadania historyczno-polityczne na szereg umiejetnosci, kolejno po
sobie nastepujacych i dostosowujac je do rozwoju psychicznego dziecka. Na
stopniu nizszym powinien nauczyciel zapozna¢ mtodziez z systemem war-
tosci, na ktérym opieramy poglady na zycie i poda¢ réznorodne przejawy
duszy, na stopniu za$ wyzszym nalezy juz stawiac i rozwuizywaé zagadnie-
nia historyczne, po zapoznaniu miodziezy z elementarnemf pojeciami nauki
i og6lnemi zasadami pracy umystowej. W tem nalezy stosowaé metody
szkoty pracy, dla wyrobienia umiejetnosci stawiania i rozwigzywania za-
gadnien historycznych, a takze w celu nauczenia miodziezy oceny zjawisk
zycia ludzkiego. Umiejetno$¢ ta powinna opiera¢ sie na a) odczuwaniu

13
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przez miodziez wartosci w zakresie Przythego systemu, b) pogtebianiu
praktycznej wiedzy psychologicznej miodziezy, ¢) Konkretyzacji poje¢ mio-
dziezy, d) umiejetnosci postugiwania sie zrodtami i pomocami historycz-
nemu Rozprawa ta w bardzo interesujacy i naukowy sposob uzasadnia
rzeczywistg wartos¢ wychowawczg historji, potepiajac ogolnie gtoszone ko-
munaly o wartosci Wychowawczef' historji (np. ze uczy szlachetno$ci, do-
bra, daje przyklady itp.) dajac literaturze dydaktycznej bardzo ciekawie
i gleboko pomyslane ujecie problemu wychowawczego znaczenia historji.

Dr. Wanda Moszczerniska omawia ,,Swoistos¢ metodyki hi-
storji, jako konsekwencje swoistosci metodologicznej nauk historycznych".
Zaagadnlenle formutuje stawiajac sobie pytanie ,,Czy wybor materda’:u_l me-
tody nauczania, dokonywany pod katem widzenia wymagan dydaktyki, jest
dopuszczalny z punktu widzenia nauki historycznej”.

Po interesujagcym wywodzie daje pozytywna odpowiedZ na powyzsze
zagadnienie, stwierdzajac, ze w wyborze materjatu nauczyciel ujmuje tres¢
istotng, przyczem jedynem kryterjum doboru materjatu jest chec udos_te‘P-
nienia wiedzy uczniowi. Czyni to nauczyciel przez przemyslenie materjatu
pod katem widzenia celow i warunkow nauczania, przez podanie w ograni-
czonym materjale istotnej wartosci historycznej | przez ,konkretyzacje"
nauczania.

Prof. Helena Radlinska w artykule ,W sprawie przygoto-
wania nauczyciela historji" omawia zalety, jakie powinny cechowac nau-
czyciela historji i wysuwa postulaty w sprawie odpowiedniego przygoto-
wania nauczycieli do pracy. Postulaty te odnoszg si¢ i do wyksztatcenia typu
nauczyciela ,,naukowca" i ,,wychowawcy". Nauczyciel ma'1) otrzymac nau-
kowe przygotowanie uzdalniajace go do_prowadzenia badan ogo6lno-histo-

cznych i regjonalnych, ; musi mie¢ wyrazng postawe moralna,
??{ wszechstronng kulture duchowa, 4) zrozumienie zjawisk psychicznyc
i spotecznych, 5) zainteresowanie drogami rozwoju duchowego miodziezy.

W bardzo interesujgcym artykule p. t. ,Uwagi metodyczne w zwnT
zku z nauczaniem historji w seminarjach nauczycielskich" podaje W t.
Martynowiczowna Kolejne etapy przygotowania zawodowego wy-
chowanka seminarjow (wyrobienie ,,stosunku_do stow", problem podrecz-
nika, mapy, ¢wiczenia z chronologji, znaczenia ilustracji, zrodta, lektury
metodycznej, samoksztatcenia i t. p.).

N. Gasiorowska (,W sprawie nauczania historji spoteczno-go-
spodarczej w szkole zawodowej") podaje, jak wyobraza sobie nauke hi-
storji w szkotach _rolniczych, przemystowych i handlowych, podkreslajac
Erzytem, ze ma sie tam uczy¢ wylkacznie historji spoteczno-gospodarczej,
téra umozliwi wychowankom zrozumienie wspotczesnych stosunkéw spo-
feczno-gospodarczych i wptynie na pogtebienie, zwigzanego z danym typem,
wyksztatcenia teoretyczno-zawodowego.

~ H. M. omawia ,,Pracownie historyczne" podajac ich zadania, orga-
nizacje i metody pracy.

Praca A. Oderfeldéwny p. t. ,Muzea i atlasy kultury" infor-
muje 0 Muzeum Kultury w Brukseli i pracach dyr. P. Otleta, wskazujac
na wartos¢ ich dydaktyczna. Pomyst prof. Otleta powinien znalezé ja
najpredzej realizatoréow w Polsce, ‘Jako rzecz niestychanej wagi w naucza-
niu historji. Zdaje mi sie, ze przyszfos¢ catej dydaktyki historji lezy wiasnie
vlze Itw’raéuwem rozwinieciu i realizacji koncepcji Muzedw i Atlasow

ultury.

W. Polkowsk a-M arkowska w artykule ,,Kursa poczatkowe
dla dorostych M. St. Warszawy" informuje o doswiadczeniach nauczania
historji na tych kursach podajac cele, zadania i metody IEljracy nad ksztat-
ceniem dorostych. Male zainteresowanie na tych kursach historja mozna
ttumaczy¢ brakiem aktualizacji przy omawianiu zagadnien historycznych
i matem wciaganiem czynnika regjonalneﬂo. Na innych terenach (we Lwo-
wie) zainteresowanie historjg na kursach jest bardzo wielkie.

Podobne zagadnienia omawia Koelichendéwna, a mianowicie
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pra+cehnad historjg cywilizacji na ,,Uniwersytecie Powszechnym dla do-
rostych".
] yW »Kronice" M. Mauteufflowa pisze o ,,Miedzynarodowych
zjazdach historycznych™ z uwzglednieniem zagadnienn nauczania historji,
omawianych na tych zjazdach. Dalej M. W. daje sprawozdanie ,,Zagad-
nienia nauczania historji w Swietle dyskusyj na terenie miedz narodovxg/m",
a K. M. omawia prace Sekcji dydaktycznej T. M. H. Catos¢ konczy ,,Stow-
niczek wyrazéw z zakresu dydaktyki historji", w ktérym Wojciechowska
podaje pewne wyrazenia z zakresu dydaktyki historji i ich odpowiedniki
w jezyku niemieckim, francuskim i angielskim. Niektére wyrazenia nieod-
powiednio przettumaczono w jezyku niemieckim i angielskim (np. klasy
eksperymentalne) przy rzeczownikach w j. niemieckim i francuskim nie
podano rodzajnikow, a takze niektore skroty sa niezrozumiate (np. Kores-
pondencja miedzyszkolna w j. niem. podana jako: In. Schulkor.) Zarzuci¢
Jeszcze mozna autorkom wymienionych rozpraw, ze w cytowanej literatu-
rze w odsyfaczach i tekscie nie podajg petnych notatek bibljograficznych,
co utrudnia czytelnikom szukanie podanych prac.

Caly zeszyt dla dydaktyki historji ma donioste znaczenie, poruszono
w nim zagadnienia bardzo wazne, ktadac w wielu kwestjach podwaliny pod
wiasciwe ujmowanie historji, jako przedmiotu ksztatcacego i wycho-
wujacego. A. G.

— Illl-ci Kongres Pedagogiczny Zwia3 ku Nauczy-
cielstwa Polskiego we Lwowie, czerwiec 1933. Na sekcji szkot
$rednich odbyta sie dyskusja nad nowemi programami. Program naucza-
nia historji referowata Dr. Ewa Maleczynska. W dyskusji zabierali gtos
prof. Budak, Dr. Tyszkowski i Dr. Pohoska. Artykut Dr. Maleczyn-
skiej drukuje ,Gimnazjum" Nr. 1i 3. 1933. L )

GlmnaZJlum oprécz tego artykutu zawiera inne notatki i recenzje.
E. Modzelewska informuje o nauczaniu historji na Miedzynarodo-
wym Kongresie Historykéw (str. 31—33). W tym samym zeszycie znaj-
dujemy (str. 37-—39) sprawozdanie z artykutu  Wooley'a 0o nauczaniu
historji w szkole sredniej (angielskiej) (Journal of Education Nr. 767, vol.
65) oraz entuzjastyczng recenzje A. Zanda (str. 39—40) z podrecz-
nika Serejskiego. = ] . ]

W_zeszycie 3-cim jest artykut Cz. Pawtowskiego i B. Wie-
czorkiewicza na temat korelacji migdzy jezykiem polskim a historjg
w oparciu o podrecznik Gaertnera-tempickiego i Moszczenskiej-Mro-
zowskiej.

— Bitek Jan Dr. Kilka uwag dla uczacych sie historji. Ruch
Pedagogiczny, Nr. 2, pazdziernik 1933. Str. 74—76. Zestawienie i charakte-
rystyka podstawowa, czysto popularna typow: podrecznik, zrddto, mono-
grafja, atlas historycan, z wyliczeniem podrecznych zbiorow zrodet i od-
wotaniem sie do Handelsmana i Sochaniewicza.

— Ruch Pedagogiczny Nr. 1. Wrzesien 1933. S. T. Wytyczne
w opracowywaniu podrecznikéw historji w panstwie Hitlera. Omowione tu
przeméwienie ministra spraw wewnetrznych Dra Fricka, w ktérem jako
zasadnicze tezy wysunieto zagadnienie rasy, kultury germanskiej, ideatu
na&qdowego i bohaterstwa, przy ponizeniu innych ,nizszych" rasowo na-
rodow.

— Litwin A. Jak zrealizowa¢ program klasy 5-tej szkoty po-
wszechnej? (Praca szkolna Nr. 2/3, 1933. Str. 35—41, 63—67). Autor
zwraca uwage na wartosci wychowawcze, jakie nalezy wydoby¢ przy nau-
czaniu historji. Omawiajac o$rodek nauczania: ,,Polska i je& kultura™
wskazuje na konieczno$¢ korelacji wszystkich przedmiotéw zwiaszcza hi-
storji i polskiego. Przy planowaniu pracy nalezy zwrdci¢ uwage, ze nau-
czyclel uczacy polskiego winien prowadzi¢ nauke historji.
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— 0 potrzebie nauczania teorji i historji sztuki w szkole $redniej
pisze prof. Wt Kozicki. (Muzeum 1933/IV str. 213—215), wskazujac
na przyktad Wioch i Francji. Nadmieni¢ nalezy, ze nowe programy ktadac
nacisk na historje kultury stanowig w tym wzgledzie znaczny postep. Po-
dobne zagadnienie byto przedmiotem dyskusji na Kongresie Miedzynaro-
dowym w Warszawie b. r.

~ — Przyjaciel Szkoty, Poznan 1933. Wrzesniowy numer (13)
pisma tego przynosi artykut J6zefa Menzla na temat: ,,Jak realizowac
program nauki historji w kl. V szkoly powsz. Il stopnia”. Omawiajac
nowy program nauczania historji na tym stopniu, podkresla autor jego
E{f()wna wytyczng: skierowanie nauczania tego przedmiotu przedewszyst-

iem ku celom wychowawczym. Dob6r materjatu w mys$l programu pozwoli,
zdaniem autora artykutu, osiagnaC owe cele, o ile realizacja programu be-
dzie wiasciwie przeprowadzona. Autor wysuwa dwie — zdaniem jego —
najwazniejsze zasady realizacji: samodzielno$¢ ucznidw (utatwienie jej
przeprowadzenia daje moment lokalny i reggonalny), dalej aktualizacje
materjatu naukowego. Bardzo wazng pomoca dla przeprowadzenia obu tych
zasad = jest odpowiednio zorganizowane czytelnictwo wsréd miodziezy;
w zwigzku z niem wystepuje konieczno$¢ stworzenia bibljoteki laborato-
ryjnej. Autor podaje pare przyktadéw z lekeyj historji dla ilustracji swoich
pogladoéw na nauczanie, wkoncu nadmienia, ‘iz wtasnie na lekcjach historji
moze miodziez znalez¢ zachete do ,.czynnego patrjotyzmu®, do odpowied-
niego wyzyskania w tym kierunku samorzadu szkolnego i innych organi-
zacyj uczniowskich.

W nrze 16 z pazdziernika b. r. daje ten sam autor obszerny artykut
na temat ,,Korelacja w nauczaniu klasy pigtej szkoty Eowszechnej", gdzie
uzasadnia obszernie potrzebe Kkorelacji 1 wykazuje jej korzysci, uzupetnia-
jac swe wywody bardzo interesujacym ‘programem lekcyj wszystkich
Erzedml_(_)t()w na kilka pierwszych miesiecy, utozonym z punktu widzenia

orela\llc\)l przedmiotow. o o

W numerze grudniowym (19) tegoz pisma znajdujemy artykut
Ludwika Bandury, wypowiadajacy si¢ za podawaniem dzieciom basni
historycznych, ale tylko w klasie pierwszej i drugiej szkoty powszechnej.
W tymze numerze St. F. zastanawia sie nad ,Wspotdziataniem domu ze
szkota w nauczaniu historji" i dochodzi do wniosku, ze wspotdziatanie to
moze mie¢ miejsce przy pewnym poziomie kulturalnym domu, a polegac
Bowinno na: 1) rozszerzaniu i Ipog’r bianiu wiadomosci historycznych, na-

ywanych przez ucznia w szkole; 2? na utatwianiu uczniowi zdobywania
\'Ni’Ede' historycznej przez dostarczanie mu odpowiednich sposobnosci

i Srodkow.

Oceng nowego programu nauczania historji w V kl. szkoty powszech-
nej zajmuje sig w nrze 10, z pazdziernika b. r. Miesiecznika Peda-
gogicznego Karol Gunka ((}iesz_Kn) i wnrze 8 Spraw Nau-
czycielskich réwniez z pazdziernika b. r. Mirostaw Karawan;
obaj autorowie oceniaja nowy program, jako dodatni pod kazdym
wzgledem.

— W Przegladzie Peda ogicznym z 7 i 21 pazdziernika
oraz z 4 listopada b. r. (nr. 27—28, 29—30 i 31—32) znajdujemy szereg
uwag na temat programu historji w nowem gimnazjum. Dr. Henryk Zy-
czynski (LublingJ sadzi, iz nalezatoby uzupetni¢ studjum historji ob-
szerniejszemi wiadomosciami z historji sztuki przy uzyciu odpowiednich
pomocy naukowych, omawia tez sprawe tekstéw zrodtowych, wreszcie war-
tosciowania, szczegdlniej w odniesieniu do wszelkiego rodzaju doktryn.
Dr. Tadeusz Bornhollz (Warszawa) omawia si)ecjalnie pro-
gram nauczania historji w gimnazjum w osobnym artykule, wysuwajgc
pod jego adresem caly szereg zastrzezen: za niewlasciwe uwaza potozenie
nacisku jedynie na momenty ,,pozytywne" w dziejach, za$ zupetne pomi-
niecie negatywnych; stwierdza, ze wprawdzie niema, wedle nowego pro-
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gramu, przetadowania pod wzgledem materjatu (przynajmniej napozor),
ale niezawsze jest 6w materjat celowo dobrany. Niewtasciwie tez — zda-
niem autora — zostata ujeta sprawa wynikéw nauczania. Dla klas niz-
szych, trudne do okreslenia przez nauczyciela — wobec braku wyjasnien
W programie — sg takie pojecia, jak ,,0braz historyczny'l a ,,zagadnienie
historycznell, tem bardziej, ze i podreczniki na | klase gimn. nie utatwiajg
zupeinie sprecyzowania tych pojec. Nasuwa sie, wedle autora, jeszcze
jedna trudnos¢, mianowicie wiasciwego skorelacjonowania materjatu hi-
storji i jezyka polskiego — powod znowu w niejasnem okresleniu tej kwe-
stji ‘przez program.

Dr. Wiadystaw Kowalenko (Poznan) poddaﬂ'e krytyce program
historji Polski w nowem gimnazjum, zarzucajgc: niewfasciwy rozktad ma-
teriatu (zwilaszcza klasa I1), pominiecie Erzy Jego doborze sprawy ,walki
o Battykll w XVI i XVII ‘w., niepotrzebne wprowadzenie do materjatu
»Traktatu o mniejszoSciach narodowychll, stabe zaakcentowanie prob
wzmocnienia rzadu w Polsce przedrozbiorowej, zupetne nieuwzglednienie
dziejow skarbu 1 wojska. Jako cechy dodatnie programu, podkresla autor
nacisk na wyrabianie u miodziezy ,historycznego ujmowania faktow!l,
uwzglednienie czynnika historyczno-lokalnego, przywrdcenie autorytetu
podrecznikowi i wyrazne polecenie uzywania mapy historycznej.

— Miiesiecznik Katechetyczny zesz. VI—VII, czerwiec-li-
piec 1933 przynosi artykut ks. bisk. M. Godlewskiego (Krakéw)
p. t. ,Uwagi o nauczaniu historjill przeznaczony dla ksiezy prefektow,
uczacych historji Kosciota. Autor podkresla koniecznos¢ ilustrowania nauki
tekstami zrédtowemi, zaleca selekcje materjatu i wysuwanie na plan
pierwszy momentéw i postaci najdonioslejszych, co pozwoli unikng¢ mono-
tonji i schematyzacji przy nauczaniu dziejow Kosciota.

— Glosy prasy o Wiadomosciach Historyczn o-Dy-
daktycznych.
gniwo Nr. 4 str. 59 omawia artykut prof. Bui'aka o reformie stu-
djow historycznych w Uniwersytecie. Gimnazjum Nr. 2 str. 70—71 omawia
grtyky’fy Ktodzinskiego, Gasiorowskiej i Maleczynskiej z 11 zeszytu Wia-
omosci.

Oswiata i Wychowanie. Zeszyt 6—7. Rok V, 1933. Czaso-
pismo wydawane naktadem Ministerstwa W. R. i O. P.

Zeszyt ten OSwiaty i Wychowania poSwiecony jest realizacji nowego
programu. Moéwi o tem H. K. w artykule pt. ,,Uwagi ogélne w sprawie
realizacji nowych programéw". Bardziej szczegbtowo zajmuje sie M.
Wysznacka ,Realizacjg nowego programu w I, Il i V kl. szkoty po-
wszechnejll. Podkres$la tam zmiany w programie nauczania historji w k.
V-tej i wskazuje na trudnosci, poniewaz podbudowa w r. b. bedzie jeszcze
nienormalna. Niemniej znalezione wiadomosci ucznidw nalezy tak uzu-
petni¢, by uzyska¢ wskazane niki. Program stara sie pokaza¢ te-
razniejszosC jako wynik pracy u ieghﬁch pokolen, nie dfy'e skrétu, lecz
obrazy najwazniejszych = wydarzen, ktore tlumacza budowe panstwa;
Wszystkie obrazy maja by¢ wszechstronnie naswietlone w szczegotach ale
zlokalizowane, nie schematyczne. Podkreslenie historji regionalnej i lokal-
nej wymaga wyzyskania momentéw waznych w dziejach regjonu i uwzgled-
nienia mle*scowych zabytkow.

»Realizacja nowego programu w 1 kl. czteroletniego gimnazjumll jest
ﬁrzedm_lotem rozwazan St. Bykowskiego. Autor zwraca uwage na

umanistyczne podstawy, ktore wprowadzaja Swiat i kulture klasyczna jako
osrodek nauczania. Cziowiek i jego praca jest celem wszystkich przedmio-
tow nauki. Specjalnie historja obejmujaca Antyk i Wczesne Sredniowie-
cze ma tu do spetnienia wielkie zadanie. Metodg jest przechodzenie od
obrazéw do za%adnier'l (w klasach 11—I1V). Materjat uj(fty w przekrojach,
a orjentacja chronologiczna bardzo ogélna. Z uwag ogolnych problem Sro-
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dowiska czesciowo tylko moze byé zahaczony przy nauczaniu historji (zwie-
dzanie zabytkow starozytnosci w muzeach).

Specjalng uwage dpoéwi(gca autor korelacji poszczegolnych przed-
miotow nauczania. Wedtug programu, jest ona ujeta z dwoch punktow wi-
dzenia: a) jako zwigzek mi%dzy dwoma przedmiotami polegajgcy na tem,
ze jeden przedmiot tworzy dla drugiego podbudowe; b) jako wyzyskiwanie
w jednym przedmiocie umiejetnosci i sprawnosci, ktére uczen wynosi
z nauki innego przedmiotu. Wspdipraca nauczycieli moze sie wyrazac za-
rowno w formie doraznego informowania sie, jak tez wspdlnego uktadania
planu pracy. Oto co mowi autor o Korelacji jezyka polskiego i historji.

»~Program przyjmuje za zasade, ze chronologicznie wiadomosci histo-
ryczne powinny poprzedza¢ lekture, itlustrujgcg zycie pewnej epoki. Histo-
ryk odwietla przy pomocy zywych i barwnych obrazéw zycie Starozytnego
Wschodu, Grecji i Rzymu, nauczyciel jezyka tacinskiego wprowadza ucz-
niow w zycie miodziezy rzymskiej w domu i w rodzinie za poSrednictwem
czytanek polskich i tacinskich, polonista czyta z miodziezg utwory poetyckie
i prozaiczne, osnute na tle mitow i rzeczywistosci tych epok. Materjat po-
krewny w tych trzech przedmiotach trzeba odpowiednio ustosunkowaé i na
IekcLach kazdego z nich ujmowa¢ z innego punktu widzenia. Nauczyciel
jezyka polskiego ograniczy si¢ wiec na lekcjach swego przedmiotu do wy-
dobycia gtebszych momentéw ideowych, tkwigcych w dzietach, osnutych na
motywach klasycznych; nauczyciel za$ historji da_konkretng wiedze histo-
ryczng i wiadomosci rzeczowe, w czem, w zakresie obrazéw z zycia Rzy-
mian, wspotdziata¢ z nim bedzie w drugiem pdtroczu nauczyciel jezyka ta-
cinskiego. Taki rozdziat zadan wymaga jednak naszkicowania planu pracy
i cigglego porozumiewania sie nauczycieli ta/ch trzech przedmiotow."

Nauka geografji stwarza podbudowe dla pracy historyka w_nastep-
nych klasach.” A mianowicie geograf opracowuje trzy elementy Parstwa
Polskiego (ziemia, cztowiek, organizacja zycia), utatwiajac przez to histo-
rykowi rozbudowanie na tych podstawach ‘obrazu dziejowego zycia narodu
i panstwa.

W tym samym zeszycie ,,O$wiaty i Wychowania" znajdujemy spra-
wozdanie z sekcji nauczania VIl Kongresu Migdzynarodowego Nauk Hi-
storycznych w Warszawie.

KRONIKA

— Komisja Dydaktyczna Pol. Towarzystwa Histo-
rycznego odbyta posiedzenie dnia 20 pazdziernika 1933 r. w Warszawie
w lokalu Towarzystwa Mito$nikow Historji. Obecni: prof. Dabrowski jako
przewodniczacy, Dr. Tyszkowski jako sekretarz, prof. Lorentz, Dr. Mo-
szczenska, Dr. Mrozowska i Dr. Pohoska jako cztonkowie oraz Prezes Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego, prof. Bujak. Po diuzszej dyskusji
uchwalono Re(g:;ulamln Komisji Dydaktycznej, ktory po zatwierdzeniu go
przez Zarzad Gtéwny Towarzystwa stanie sie podstaws formalnego ukon-
stytuowania Komisji. W sprawie Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych
Komisja uchwalita zwrdci¢ sie do Zarzadu Gldwnego Towarzystwa o kon-
tynuowanie Wiadomosci az do ukonstytuowania sie Komisji, ktora przej-
mie wydawanie pisma. Redaktor oswiadczyt, ze w porozumieniu z Preze-
sem P. T. H. wyda podwojny zeszyt HII/IV w b. r. Na wniosek Dr. Mo-
szczenskiej uchwalono, ze Komisja Dydaktyczna przejmie funkcje repre-
zentowania Polski na Zjazdach Miedzynarodowych, jako Komisja Naro-
dowa, 0 czem ostatecznie zadecyduje Zarzad w porozumieniu z Delegatem
dla spraw zagranicznych prof. Handelsmanem.
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— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego we Lwowie. Odbyta dwa zebrania
dyskusyjne, jedno 19 pazdziernika 1933 wspolnie z Kotem Polonistow prz
Ognisku Metodycznem jezyka polskiego na temat korelacji 3|}'e;z ka pol-
skiego i historji w | klasie gimnazjalnej. Drugie posiedzenie 30 [listopada
poswigcone byto zorganizowaniu wspotpracy nauczycieli uczacych w klasie |
nowego typu. Poza tem Sekcja wydata Materjaty i wskazéwki do nauczania
Pistprji Ziemi Czerwieriskiej w opracowaniu Dra Maleczynskiej i Dra Gi-
ewicza.

— Sekcja Dydaktyczna przy Delegaturze Pol. To-
warzystwa Historycznego w Stanistawowie zawigzana
zostata w listopadzie 1933. Prezes Chudio M., zaste[zca Dr. L. Freszlowa,
sekretarz Uberman T., skarbnik Butkowski M., cztonkowie Kropiwnicka M.,
Bojcunéwna i Dr. Zielinski.

— Ogniska metodyczne historyczne istniejg w Polsce
cztery, a mianowicie dwa w Warszawie (Dr. Moszczeniska i Dr. H. Cho-
dynlcll<(|%, w Poznaniu (Dr. Knapowska) i w Hucie Krélewskiej (Dr. Len-
czowski).

— Wyktady i ¢éwiczenia z dydaktyki historji na
Uniwersytetach w roku 1933/34:

Krakéw, Dr. Adam Klodzinski (5 godz.),

Lwow, Dr. Ewa Maleczynska (2 godz.);

Poznan, Dr. Wistawa Knapowska (Propedeutyka dydaktyki historji.
Stosowanie tekstow zrédtowych. Podrecznik historyczny. Lekcje prébne hi-
ftorj(ij oraz ¢wiczenia i hospitacje lekcyj — 4 godz., w Il trymestrze

odz.);
J arszawa, Dr. Hanna Pohoska (2 godz.).

W Instytucie Pedagogicznym w Katowicach prowadzi wyklady z za-
kresu dydaktyki historji: Dr. Franciszek Fuchs z Krakowa.

— Pracownia Historyczna przy Muzeum Os$wiaty w War-
szawie (ul. Hoza 88) powstata w jesieni 1931, zawiera zbi6r ksigzek hi-
storycznych i dydaktycznych, mapy, ilustracje i inne pomoce naukowe. Po-
zatem sg tam mozliwie prosto skonstruowane techniczne urzadzenia, prze-
znaczone na pomieszczenie pomocy szkolnych. W pracowni Kierowanej przez
instruktorke ministerjalng Dr. Mrozowska znajdzie nauczyciel wzory, infor-
macje potrzebne przy zakupnie pomocy, oraz porade w sprawach meto-
dycznych.

— Katalog informacyjn{.

Poradnia Bibljoteczna Warszawskiego Kota Zwigzku Bibljotekarzy
Polskich opracowata z zasitku Min. W. R. 1 O. P. wielki Katalog Informa-
cyjny, ktéry ukaze sie niebawem naktadem Polsk. Tow. Wydawcow Ksig-
zek i Zw. Ksiegarzy Polskich. Katalog obejmuje ponad 4.000 tytutdw,
przyczem kazda pozycja zawiera zwieztg notatke, omawiajgcg tres¢ ksigzki,
wzglednie poruszone w niej zagadnienie. Notatki te utrzymane sg w tonie
informacji, nie recenzji. Katalog zawiera tylko ksigzki w jez. polskim
z roznych dziatow, zaopatrzony jest skorowidzem autorskim, zagadnienio-
wym oraz licznemi wyjasnieniami. Wydawnictwo mozna naby¢é w przed-
pfacie za zt. 6.50.

— Instytut Battycki w Toruniu ma na celu badanie stosun-
kéw gospodarczych, politycznych, narodowosciowych itd. wybrzeza battyc-
kiego pod katem widzenia zwiazanych z niemi interesow polskich. Stad tez
jego wydawnictwa przynoszg znakomity pozytek nauczaniu historji i nauki
0 Polsce wspoiczesnej. Odnosi sie to zaréwno do prac historycznych z kto-
rych niejedng mozna da¢ uczniowi do reki jako lekture. Z ostatnich publi-
kacyj poza notowang wyzej zbiorowg pracg o stanie posiadania ziemi na
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Pomorzu, wymienimy tu Swigteckiego Rozwoj portu gdanskiego (Torun
19323, Dziesiecioro 0 Pomorzu (popularny zarys praw polskich, tamze
1933), Konopczynskiego Kwestja battycka jako zagadnienie miedzynaro-
dowe (tamze 1933) i Widajewicza Stowianie Zachodni na Battyku
(tamze 1933).

— Komunikaty Instytutu Baltyckiego w Toruniu.
Dla orjentowania spoteczenstwa w zagadnieniach battyckich wydaje Insty-
tut komunikaty, ktére zawierajg sprawozdania krytyczne z niemieckiej
literatury naukowej i politycznej. Poza tem znajduja w nich miejsce sa-
modzielne opracowania zagadnien naukowych, gospodarczych czy poli-
tycznych. Przeznaczone sg dla prasy, ale moga wielki pozytek ~oddac
szkole. Oto tytuty kilku ostatnich: Program u;)rzemys’rOWlenla Prus
Wschodnich EN(. 86), Z dziejow Prus i emigracji francuskiej K. Jezowej
(Nr. 85), Polski projekt kanatu bydgoskiego z r. 1766 Wildera (Nr. 84),
Polska nad Battykiem prof. Kamienieckiego (Nr. 80), Niemiecki uprzy-
wilejowany transport kolejowy przez Polske (Nr. 79) i t. d.

— Nadestano do Redakcji:

Ksigzki: Dr. Adam Kilodzinski, Pochwata nowej szkoly,
Krakow, 1933; Wasiutynski Bohdan, Ustr6j wiadz administra-
cyinych rzadowych i samorzadowych, Poznan, Jachowski, 1933, Wyd. I1I;
Fleiner Fritz, Tradition Dogma-Entwicklung ais aufbauende Krafte
der Schweizerischen Demokratie, Ziirich-Leipzig, Orell Fiissli Verlag,
1933; Stan posiadania ziemi na Pomorzu (referaty wygto-
szone na Il naukowym ZjeZdzie pomorzoznawczym 31. X. 1932 w Po-
znaniu), Torun, Instytut Batycki, 1933; Wasilewski Leon, Skiad
narodowosciowy panstw europejskich, Warszawa, Instytut badan spraw
narodowosciowych, 1933; Katelbach Tadeusz, Niemcy wspoiczesne
wobec zagadnien narodowos$ciowych, jak wyzej; Krysinski Alfons,
Liczba i rozmieszczenie Ukraincow w Polsce, jak wyzej, 1929; tenze,
Liczba i rozmieszczenie ludnosci polskiej na kresach wschodnich, jak wyzej,
1930; tenze, Ludnos¢ polska a mniejszosci w Polsce w Swietle spisow
ludnosci, jak wyzej, 1933; Swiderkoéw na CecyIJa, Objektywne
podstawy nauczania historji (Prace Dydaktyczne Oddziatu todzkiego
P. T, H. Nr. 2), todz, 1933; Umiastowski Roman, Wsrod troja-
cych mgiet. Opowiesci 0 wojnie gazowej. Z pamietnikéw i dokumentow
zebrat..., Warszawa, Gtowna Ksiegarnia Wojskowa, 1933; Dr. Jan Pig-
tek i Dr. Kazimierz Sosnicki, Wychowanie i nauczanie, prze-
wodnik do wydawnictw pedagog, i dydakt. S. A. Ksigznica-Atlas T. N.
S. W., Lwow-Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1932; Ostrowski Jerzy,
Najjasniejsza Rzeczpospolita. Rozwazania o stuzbie obywatelskiej mio-
dziezy, Lwow, Panstw. Wydawnictwo Ksigzek Szk., 1933; Makowna
Marj a, Poczatki ludowego szkolnictwa rolniczego w Krolestwie Polskiem,
Warszawa, Odbitka ze Spotdzielczego Przegladu Naukowego, Libraria
Nova, 1933; Orsza-Radlinska H., Program i metoda badania dzie-
jow pracy oswiatowej, | Kongresowka w drugiej potowie XIX w., War-
szawa, Odbitka z wydawnictwa ,,Zagadnienia Pracy Kulturalnej”, T. I,
1933; Mackiewicz-Wojciechowska J., Uniwersytet ,Latajacy"”,
karta z dziejow_tajnej pracy oswiatowej, Warszawa, Odbitka z wydaw-
nictwa ,,Zagadnienia pracy Kulturalnej”, 1933; Dr. Ferriere Ad,,
Samorzad uczniowski, sztuka ksztattowania obywateli dla narodu i ludz-
kosci (przetozyt Dr. K. Sosnicki), Lwow-Warszawa, Ksigznica-Atlas;
Mac Cun'n John, Ksztatcenie charakteru zagadnienia etyczno-peda-
gogiczne (przetozyta Z. Jetkiewiczowa), Lwow-Warszawa, Ksigznica-Atlas;
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Dr. Claparede Ed., Wychowanie funkcjonalne (przetozyta Marja
Ziembinska), Lwow - Warszawa, Ksigznica - Atlas; Charewiczowa
t.ucja, Stanowisko kobiet golsklch w popularyzatorskiej i naukowej
E)racy historycznej, Lwow, Odbitka z ,,Kwartalnika Historycznego", 1983;

r.” Sosnicki' Kazimierz, Podstawy wychowania panstwowego,
Lwow-Warszawa, Ksiaznica-Atlas; Szajnocha Karol, Msciciel (Wy-
danie skrocone opracowat K. Tyszkowski), Lwéw, Naktadem Macierzy
Polskiej, 1933; Tyszkowski Kazimierz, Stefan Batory, Lwow,
Naktadem Macierzy Polskiej, 1933; Laskowski Otton, Jan Ill So-
bieski, Lwow, Nakfadem Macierzy Polskiej, 1933; Dr. Krzemicka
Zofja, Powstanie Listopadowe, Lwoéw, Nakladem Macierzy Polskiej,
1930; Dr. Dabrowski Jan, Historja Tom pierwszy, Lwéw, K. S. Ja-
kubowski, 1933; Serejski Marjan Henryk, Historja powszechna
na klase | gimnazjalng, Warszawa, M. Arct, 1933; Pohoska H.
i Wysznacka M., Z naszej przesztosci, podrecznik do nauki historji
dla V kl. szkét powszechnych, Warszawa, M. Arct i Nasza Ksiegarnia,
1933; Jarosz WHtodzimierz, Opowiadania z dziejow ojczystych dla
V klasy szkdt powszechnych, Lwow, Wydawnictwo Zakt. Nar. im. Ossolin-
skich, 1933; Moszczenska W.- Mrozowska H., Podrecznik do
nauki historji na pierwszg klase ?imnazjalnq, Lwow, Wydawnictwo Zakt.
Nar. im. Ossolinskich, 1933; Balicki Juljusz i Maykowski St.,
Mowig wieki, czesc |1, pierwszy rok nauki jezyka ﬁolskie 0 w gimnazjach,
Lwow, Wydawnictwo Zakk. Nar. im. Ossolinskich, 1933; Smolenski
Jerzy, Geografja Polski dla | Kklasy gimn., Lwéw, Panstwowe Wydaw-
nictwo Ksiazek Szk., 1933; Zbior materjatow dla organiza-
torow Dnia Sienkiewiczowskiego, Lwéw, Wydawnictwo-Za-
ktadu Nar. im, Ossolifiskich, 1933; Dr. Hoszowska Wiadystawa,
Jak realizowa¢ nowy program historji, |1, Warszawa, Gebethner i Wolff,
1933; Kot Stanistaw, Historja Wychowania T. I—II, Lwéw, Pan-
stwowe Wydawnictwo Ksiazek Szk., 1934; Dr. Maleczyriska Ewa
i Dr. Gilewicz Aleksy, Materjaty i Wskazowki do nauczania
historji Ziemi Czerwienskiej (do r. 1772), Lwoéw, Wydawnictwo Zaktadu
Nar. Im. Ossolinskich, 1933.

— Czasopisma: Glos Nauczycielski, Warszawa, 1933/34; Prze-
glad Historyczny, Warszawa, 1933; Miesiecznik Pedagogiczny, Cieszyn,
1933; Przeglad Pedagogiczny, Warszawa, 1933; Sprawy Nauczycielskie,
Wilno, 1933; Praca Szkolna, Warszawa, 1933/34; Eos, Lwoéw, 1932/33;
Sprawy Narodowosciowe, Warszawa, 1933; Ruch Pedagogiczny, War-
szawa, 1933/34; Ognisko Nauczycielskie, Lublin, 1933; Ogniwo, Warszawa,
1933/34; Polonista, Warszawa, 1933; Zrgbh, Warszawa, 1933; Kultura
i Wychowanie, Warszawa, 1933; Polska Oswiata Pozaszkolna, Warszawa,
1933/34; Bulletin trimestriel de la Conference internationale pour l'en-
seignement de Thistoire, nr. 2, Paris, 1933; Rysunki i zajecia praktyczne,
Warszawa, 1933/34; Spiew w szkole, Warszawa, 1933/34; Szkota Spe-
cjalna, Warszawa, 1933/34; Szkota Doksztalcajagca Zawodowa, Warszawa,
1933/34; Polskie Archiwum Psychologji, Warszawa, 1933; Przedszkole,
Warszawa, 1933/34; Praca w klasach faczonych, Warszawa, 1933/34;
Muzeum, Lwow, 1933; Przyjaciel Szkotly, Poznan, 1933; Przeglad Nauczy-
cielski, Lwow, 1933/34; Gimnazjum, miesiecznik, organ Sekcji Szkolnictwa
Sredniego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa, 1933/34 (Rok 1).

— Katalogi i biuletyny wydawnicze: Przeglad Wy-
dawniczy Ksigznica-Atlas, nr. 2; Antykwarjat K. Fiszler i Syn, Katalog
No. 25, Dziat Antykwarski ksigzek dawnych i wyczerpanych, Warszawa,
1933; Bulletin Semestriel de la Librairie Plon, Paris, 1933; Librairie
Ernest Leroux, Catalogue des nouvelles publications (Avril-Septembre
1933), Paris, 1933; Libraria Nova, nr. 2, Warszawa, 1933.
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WYDAWNICTWO

ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
LWOW, UL. OSSOLINSKICH 11
TEL. Nr. 38-59, KONTO P.K.O. Nr. 141,599

POLECA

NOWOSCI Z ZAKRESU HISTORJI:

MALECZYNSKA EWA i GILEWICZ ALEKSY:
MATERJALY | WSKAZOWKI DO NAUCZANIA
HISTORJI ZIEMI CZERWIENSKIEJ, cena zt. 250
Ks. UMINSKI JOZEF:
HISTORJA KOSCIOLA Tom |I., cena z. 12-

CHLEDOWSKI KAZIMIERZ:
Z PRZESZLOSCI NASZEJ | OBCEJ — w druku

KLEINER JUL., BALICKI JUL., MAYKOWSKI STAN.:

LITERATURA POLSKA Czeé¢ I. do konca rzadow
Stanistawa Augusta, w trzech tomach, cena zt. 14'—

PODRECZNIKI SZKOLNE
DOSTOSOWANE DO NOWYCH PROGRAMOW:

MOSZCZENSKA W. i MROZOWSKA H.:
HISTORJA dla | klasy gimnazjalnej, cena zi. 2'60

MOSZCZENSKA W. i MROZOWSKA H.

PRZEWODNIK METODYCZNY do Podrecznika Hi-
storji na | klase gimnazjalng, cena gr. 90

JAROSZ WLODZIMIERZ:

OPOWIADANIA Z DZIEJOW 0JCZYSTYCH, Czesci
do czaséw Saskich, cena zt. 1'50.

H0



PANSTWOWE WYDAWNICTWO
KSIEZEK SZKOLNYCH WE LWOWIE

UL. KURKOWA 21 — TEL. 80-20 — NR. KONTA P. K. O. 141.751

poleca wydawnictwa:

Jan Parandowski: M1TOLOGJA. Wierzenia i podania
Grekéw i Rzymian, wyd. llI Cena 6 zt. 60 gr.
Dzieto bogato ilustrowane spetnia doskonale role
tacznika miedzy dzisiejszym cztowiekiem a staro-
zytng tradycjg grecka.

Laura Orvietto: OPOWIADANIA Z DAWNYCH, DAW-
NYCH CZASOW, przektad Heleny Grotowskiej

Cena 3 zt 65 gr.

Laura Orvietto: NARODZINY RZYMU, przekiad He-
leny Grotowskiej Cena 4 z. 50 gu.

Jan Parandowski: WOJNA TROJANSKA (z ilustr.)
wedtug lljady Homera Cena 1 z+. 70 gr.

Jan Parandowski: PRZYGODY ODYSEUSZA (z ilustr.)
wedtug Odysei Homera Cena 2 zk.

Jozef Ignacy Kraszewski: RZYM ZA NERONA
CAPRAEA | ROMA
wydanie nowe Cena 2 zt. 80 gr.

Tadeusz Sinko: HELLADA | ROMA W POLSCE, prze-
glad utworéw na tematy klasyczne w literaturze
polskiej ostatniego stulecia Cena 7 zi 80 gr.

Lucjan Rydel: FERENIKE | PEJS1IDOROS
Cena 3 zt 50 gr.



OSWIATA | WYCHOWANIE

CZASOPISMO WYDAWANE NAKLEADEM MINISTERSTWA
WYZNAN RELIGIJNYCH | OSWIECENIA PUBLICZNEGO

WARUNKI PRENUMERATY | OGLOSZEN:

Rocznie (10 ZESZYLOW).......cceivririeerieerieieeneeesiee s
Potrocznie: w | potroczu (6 zeszytow).... .

wil (4 zeSzZYtY)...ovvnrnnin, 4--
Zeszyt pojedynczy (bez przesyiki pocztowej) . . . . 1-50 ,
Cena rocznika 1-go (1929 r.) ..

CENA OGLOSZEN (W SPRAWACH OSWIATOWYCH):
Po tekscie cata strona — 100 zt., ’/s str. — 60 zt., /4 str. — 30 zt.

Pienigdze za prenumerate i ogtoszenia wptaca¢ nalezy przez Pocztowg Kase
Oszczednosci w Warszawie na konto czekowe Nr. 30203. Na odwrocie blan-
kietu wymieni¢ nalezy, na co jest przeznaczona kwota przestana.

Uwaga. Whplaty, wnoszone w inny sposob, a nie na konto czekowe Nr. 30203,
nie wptywajg bezposrednio do Administracji, tylko do Centralnej
Kasy Panstwowej, skad dopiero w okresach pétmiesiecznych prze-
sylane sg zawiadomienia do Administracji.

Sekretarjat Redakcji: Warszawa, Aleja Szucha, Bibljoteka Min. W.R. iO. P.
Administracja: Warszawa, Aleja Szucha, Ministerstwo W. R. i O. P.

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA

DWUMIESIECZNIK ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO
S POSWIECONY OSWIACIE DOROSEYCH--------m--- =

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA jest jedynem pismem obejmujacem ca
toksztatt pracy spoteczno-o$wiatowej w Polsce.

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA zawiera artykuly teoretyczne, staly dziat
wskazowek praktycznych w pracy oswiatowej, bogate materjaty
z prac obcych.

POLSKA OSWIATA POZASZKOLNA posiada w rzedzie wspétpracownikéw
najwybitniejszych uczonych i dziataczy spoteczno-o$wiatowych.

Przedptata: Rocznie z+. 8. — Po6hrocznie zt. 3. — Egzemplarz pojedynczy 1'50.
Roczniki z lat ubiegtych w ptociennej oprawie ze ztoceniami w cenie 9 zt.

Administracja: Warszawa, Wybrzeze Kosciszkowskie 35 (wejscie od Dobrej 6). — Tel. 269—49.



JUZ WYSZLY Z DRUKU )
MHPY SCIENNE

DO NF1UKI HISTORJI

w opracowaniu Prof. Dr. CZESEHWH NHNKEGO

EUROPH W CZHSIE WOJEN KRZYZOWYCH. Podz. 1:3,000.000.
Rozrn. 176X150 cm. Cena egzemplarza podklejonego na
ptétnie zt. 60 —. i

EUROPH W CZHSIE WOJEN NAPOLEONSKICH. Podz. 1:3,000.000.
t-ozm. 176X150 cm. Cena egzemplarza podklejonego na
ptétnie zt 60 —. i

EUROPH PO KONGRESIE WIEDENSKIM. 1815-1914. Podz.
1:2,500.000. Rozm. 176X150 cm. Cena egz. podklejonego na

ptétnie zt. 60.—.
w druku znajdujg sie

Cz. Nanke: EUROPH SRODKOWH W DRUGIEJ POLOWIE XVIIIW.
W. Semkowicz: POLSKH ZH KROLOW ELEKCYJNYCH.

Dalszych 11 map w opracowaniu.

S. H. KSIAZNICHAHTELHS

MAC I E RZ PO LS KA WYDAWNICTWA

historyczne

Krzemicka Z.: POWSTANIE LISTOPADOWE . . . cena zt. 4 —
Laskowski 0.: JAN Il SOBIESKI
Szajnocha K.: MSCICIEL
Tyszkowski K.: STEFAN BATORY.....ccccooovvvvrrrernnnns . s 160

SKLAD GLOWNY; EKSPEDYCJA WYDAWNICTWA ZAKEADU NARODOWEGO
IMIENIA OSSOLINSKICH WE LWOWIE, UL. KALECZA 5 TEL. NR. 12-22.

K. S. JAKUBOWSKI e

POLECA NASTEPUJACE PODRECZNIKI HISTORYCZNE :
DABROWSKI J.:

HISTORJA, t. | (dla | K. g-imN.)..ccoccieieiieeee e zt. 2'60
HISTORJA POWSZECHNA [: Starozytno$€. . .cccoevceeeennnenn. 5'40
HISTORJA POWSZECHNA II: Wieki Srednie.........c.c.cccuu.... , 7'-

HISTORJA POWSZECHNA Ill: Czasy nowozytne  ..........c...... 680



POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE

LUDWIK FINKEL

BIBLIOGRAFJA
HISTORJI POLSKIEJ

WYDANIE DRUGIE

PRZEJRZAL | UZUPELNIL

KAROL MALECZYNSKI

TOM |

ZESZYT 1-szy i 2-gi (3-ci W DRUKU)

CENA W PRENUMERACIE zt. 70-
POSZCZEGOLNE -ZESZYTY zt. 15—



KULTURA PEDAGOGICZNA

jest czasopismem poswieconem naukowym
I i filozoficznym zagadnieniom wychowania.
Ukazywac sie bedzie co dwa Miesigce poczaw-
szy od 1 lutego (z wyjatkiem feryj letnich);
rocznik obejmie wiec 5 zeszytéw, w Hacz-
nej objetosci okoto 500 stron duzej Osemki.

KULTURA PEDAGOGICZNA

jest redagowana, przez prof; U. J. dra Z. My-
stak owakiego przy wspétudziale Komi-
tetu redakcyjnego, zitozonego z prof. U. J.
dra J. S. Bystronia, prof. U. W. dra B. Nawfo-
czynskiego i prof. U. J. dra S. Szumana.

WARUNKI PRZEDPEATY: rocznie zt. 15— Cena pojedynczego
zeszytu zt. 3;50.

REDAKCJA | ADMINISTRACJA: Krakdw, Straszewskiego 27
SKEAD GLOWNY: Gebethner i Wolff, Krakéw, Rynek Gt 23.
DO NABYCIA w Administracji oraz we wszystkich ksiegarniach.
Rekopisy nalezy nadsyta¢ na rece prof, dra Z. Mystakowskiego.

,POLONISTA

dwumiesiecznik, czasopismo pos$wiecone sprawom nauczania jezyka pol-
skiego w szkotach powszechnych, srednich ogolnoksztatcagcych i zawodo-
wych oraz zaktadach ksztatcenia nauczycieli.

Prenumerata 9 zt. rocznie.
Redakcja: WARSZAWA, ul. Leszno 73. V p.

Administracja: WARSZAWA, Instytut wyd. ,,Bibljoteka Polska"
ul. Nowy Swiat 23—25.

KWARTALNIK PEDAGOGICZNY

organ Sekcji Pedagogicznej Stowarzyszenia Chrzesc.-
Narodowego Nauczycielstwa Szkdt Powszechnych.

Redaguje Komitet Redakcyjny. — Redaktor odpow. W. Rogalczyk.

Prenumerata roczna 10 zt. — Redakcja i Administracja: Warszawa, Senatorska 19.
Konto P. K. O. Nr. 21.442.



POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

Kwartalnik Historyczny z Wiadomosciami Histo- z
rycznemi — 1 roczniK.........oiennne, 40 —

Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Poznaniu 1925 — tom I1—II 30 —

Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Warszawie 1930 — tom I—IlI 32 —

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 24 —

Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej wyd. 11
w opr. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—2 po 15—

OOOOOOOOOO
OOOOOO

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg opust
O od cen powyzszych. Wkiadka cztonkowska wynosi 20 zt. rocznie

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwoéw, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

PRZEGLAD HISTORYCZNY

WYDAWANY PRZEZ TOWARZYSTWO
MILOSNIKOW HISTORJI W WARSZAWIE

TOM XI (XXXI), ZESZYT 1-szy ZAWIERA PRACE SEKCIJI
DYDAKTYCZNEJ TOWARZYSTWA MILOSNIKOW HISTORII

CENA ZI. 2 — ADRES: WARSZAWA, RYNEK STAREGO MIASTA 31.

Czlonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymuja Wiadomosci
Historyczno - Dydaktyczne bezptatnie.

Adres Redakcji: Lwow, Stryjska 18. — Administracji: Lwow, Uniwersytet

Prenumerata za 4 zeszyty Zt 8 — Cena 1 zeszytu Zi. %0.
Zeszyt podwojny Zit. 4.
Ksiegarnie otrzymujg 15/0 rabatu.
Konto P. K. O. Lwéw Nr. 500.880.

Ceny ogtoszen: 1 strona — zt. 100'—, J/2 — 60'—, '/: — 30"—.

Rekopisy przeznaczone dla Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych
powinny by¢ przepisane na maszynie po jednej stronie.
Rekopisow Redakcja nie zwraca.

DRUKARNIA ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH WE LWOWIE
pod zarzadem Adama Wierzbickiego



