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ADAM KEODZINSKI (Krakéw)

Zmierzch dogmatyzmu w nauczaniu historji. ¥

Znaczenie powyzszego problemu pod wzgledem wychowawczym. — Prawda
jako warunek wartosci wychowawczych historji. — Optymizm na tym
punkcie w dobie naiwnego relatywizmu. — Skrajny skeptycyzm jako reak-
cja ze strony filozofow, teoretykOw poznania: zycie jako mistrzyni historji,
a nie historja jako mistrzyni zycia. — Kompromisowe stanowisko history-
kéw: zycie na ustugach historji, a historja na ustugach zycia. — Konkluzja:
transsubjektywny charakter prawdy historycznej.

Z biezgcym rokiem szkolnym weszia u nas w zycie nowa
szkota. Hotduje ona ideatom wychowawczym t. zw. szkoly pracy,
albo inaczej twérczej. Jej ambicjg bowiem bytoby — nie jak do
tej pory — przyswajanie sobie przez ucznia jakiej$ biernej wie-
dzy, bez zdolnosci do zrobienia z niej uzytku, ale pielegnowa-
nie — w dostepnych, rozumie sig, dla jego poziomu granicach —
maximum tworczego i samodzielnego wysitku duchowego. To
tez za powyzszg tendencjg nauczania ma péjs¢ stosunek jak naj-
bardziej czynny i samodzielny do przewidzianego zgéry i odpo-
wiednio zreformowanego w t. zw. pomocach naukowych mate-
rjatu naukowego. Uczen na tle tej nowej koncepcji nauczania,
powinien nabra¢ wprawy nie tylko na punkcie gromadzenia
wihasnym wysitkiem potrzebnego dla okre$lonych celéw mate-
rjatu faktycznego, ale i jego opracowania, umiejetnosci w stwa-
rzaniu na tej podstawie nowej poniekad wiedzy.

O ile w gre wchodzi historja jako przedmiot nauczania, to
uczniowi wypadnie z udzialem i pod kierunkiem nauczyciela
jako dyskretnego obserwatora tych samodzielnych poczynan

*) Referat wygtoszony na posiedzeniu krakowskiego Towarzystwa
Filozoficznego 5/VI. 1933.
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2 Adam Ktodziriski

i w potrzebie inspiratora tej samodzielnoSci — urabia¢ sobie
wiasnym poniekad przemystem poglad na prze-
sztosSC¢ i jej rozliczne zwigzki ze wspotczesnoscig, jako wi-
downig w przysztosci wiasnej juz i samorzutnej dziatalnosci
spoteczno-obywatelsko-kulturalnej. Nauczyciel samg sitg powyz-
szego faktu usunie sie tutaj na plan dalszy, a cate nauczanie,
albo raczej sztuka uczenia sie pod kierunkiem, bedzie sie zasa-
dza¢ na wdrazaniu wychowanka w kulture i metody zdobywa-
nia sobie wiedzy samodzielnym wysitkiem.

Jest rzeczg jasna, ze na tle tej nowej idei wychowawczej
i uzaleznionych od niej metod nauczania, ujawnig sie W wyz-
szym stopniu, niz do tej pory, pewne trudnosci samego poznania
historycznego. Totez zgdry wypadnie by¢ przygotowanym na
zmierzch dotychczasowego dogmatyzmu w nauczaniu. Wpraw-
dzie nauczanie historji, jako nieocenionego instrumentu zyciowo-
wychowawczego, opieraC sie bedzie nadal z koniecznosci w tej
nowej szkole na materjale historycznym z drugiej reki, poda-
nym do wiadomosci ucznia bez blizszego omoOwienia, a teksty
Zzrodtowe i t. zw. przekazy rzeczowe postuzg uczniowi w pierw-
szej. linji do silniejszego uzmystowienia, pogtebienia i trafnego
ujmowania materjatu we wiasciwej atmosferze duchowej danej
epoki. Niemniej jednak na tle powyzszego o$wietlenia i zycio-
wego wartosciowania tych juz poza murami szkolnemi naj-
troskliwiej sprawdzonych i ustalonych faktow, wyptynie na po-
wierzchnie nauczania, cho¢ moze nie w tym stopniu, co przy
metodzie heurystyczno-zrodtowej i odtwarzaniu faktéw na pod-
stawie materjatu bezposredniego — problematyka samego po-
znania historycznego.

Z chwilg bowiem, kiedy nie tyle nauczyciel, ile raczej uczen,
zmuszony bedzie przy tej nowej metodzie samodzielnym wysit-
kiem osadzaé przeszto$¢, wystepowac z rozmaitemi zapytaniami
pod adresem dostarczonego mu materjatu jak najscislej faktycz-
nego, bez blizszego w tym wypadku oswietlenia, doszukiwac sie
na wiasng reke zagadnien, analogij, spostrzezen i zwigzkéw ze
wspodtczesnoscig, wypadnie mu by¢ zgéry przygotowanym na
rozmaite w tych doszukiwaniach sie uczniowskich niespodzianki,
a nawet, jak wiem z wiasnego doswiadczenia — rewelacje.

Sa kwestje, na ktore nauczyciel nie bedzie nieraz w mozno-
$ci odpowiedzie¢ bez uszczerbku najmniejszego dla swej powagi,
skoro swoj autorytet jako Swiattodawcy i dobroczyricy w oczach
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ucznia, winien na tem zaktada¢, co jest wogdle dla poznania do-
stepne, a czego dzisiaj jest juz tak duzo, a nie na tem, czego wo-
g6le wiedzie¢ nie mozna. Wypadnie mu sie zastoni¢ w tym wy-
padku prostem: nie wiem, lub odesta¢ ucznia dla przekonania
sie 0 tem do literatury przedmiotu, nieobjetej pomocami szkol-
nemi. Tam znowu, gdzie zdania mogg by¢ podzielone i uzalez-
nione od osobistego S$wiatopogladu, wypadnie mu przyznac
uczniowi warunkowo racje, cho¢by nawet, z czem nie powinno
sie ukrywaé, samemu osobiscie miato sie by¢ innego zapatrywa-
nia, przytoczy¢ lojalnie zdanie przeciwnika. Bedzie rozumie sie
rzeczg taktu i umiaru pewnego ze strony nauczyciela ustrzec
sie w tych wypadkach pewnej przesady na punkcie wykazywa-
nia tej wzglednosci poznania historycznego na kazdym kroku.
Wszak gtdbwnym celem szkoly pozostanie stopniowe wigczenie
ucznia we wszystkie bez zastrzezen tryby i zakresy wspotczesnej
kultury na podstawie pozytywnych, nalezycie pogtebionych, ro-
zumowo i uczuciowo przyswojonych wiadomosci.

W tych granicach, jak sadze, umiarkowanego relatywizmu
i bez pozbawienia ucznia przed czasem radosSci zycia i pogrgza-
nia go w jakim$ bezdennym, szkodliwym bezwzglednie dla wyta-
dowania w przysztosci tworczej energji — pesymizmie, bytoby
trudno niedopatrze¢ sie jasnych, promiennych stron. W tym
wypadku uczen juz od tawy szkolnej dowie sie nie tylko, ze na-
uka nie jest w moznosci da¢ odpowiedzi na wszystko, ale jedno-
czed$nie rozpocznie wyrabiaC sie i dojrzewaé kosztem przezy¢
i doSwiadczen obcych. Zczasem oswoi sie¢ on z mySlg, Ze na
zjawiska natury spotecznej jako integralny przedmiot nauki hi-
storji, mozna sie roznie zapatrywacé. Nabierze zarazem przeko-
nania, ze do tych niezwykle zawitych zagadnien, nalezy podcho-
dzi¢ ostroznie, z nalezytem przygotowaniem na podstawie nie-
watpliwie stwierdzonych faktéw i na ich podstawie rozumowo
wysnutych wnioskéw. Nauczy sie je rozpatrywa¢ w atmosferze
nie jakiej$ gtuchej, $lepej na oboje oczu namigtnosci i fanatycz-
nego zacietrzewienia, ale z poszanowaniem stanowiska przeciw-
nego, choéby nawet samemu osobiscie byto sie wobec tych kwe-
styj innego zdania. Juz ten sam fakt wptynatby niezwykle ko-
rzystnie na podniesienie poziomu naszej kultury politycznej,
przyczynitby sie walnie do przytepienia ostrza naszych nieprze-
bierajacych w $rodkach rozrachunkéw partyjno-politycznych.
Wszak uczen z racji tej dyskusyjnej formy prowadzenia lekcji,

l*
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nabratby nie tylko pewnej wprawy w ocenianiu kwestyj spo-
fecznych, ale jednocze$nie pod okiem nauczyciela — pewnych
manier, form i ogtady parlamentarnej w prowadzeniu rozprawy
i w obronie wlasnego stanowiska.

Odktadajac do pdzniejszego rozpatrzenia prébe pokuszenia
sie 0 okreSlenie historji z punktu widzenia zyciowo-wychowaw-
czego i ogblnego wyksztatcenia historycznego, — ktorego, cho¢
pochodnego tylko i pomimo jego Scistej zaleznosci, nie identyfi-
kuje jednak ze studjum historji badawczej, — moge tutaj tylko
w tym zwigzku przemkna¢ sie mimochodem okoto tej wielkiej
i niezwykle podniostej roli wychowawczej historji.

Zdaje sie nie ulega¢ zadnej watpliwosci, ze cziowiek od
dziecinstwa swego az do rozstania sie z zyciem, pedzi podwdjne
zycie: osobiste i jednocze$nie gromadzkie, Przedmiotem nauki
historji jest wiasnie daznos¢ do odtworzenia tego zycia w prze-
sztosci, albo inaczej rozwoju twérczosci duchowej cztowieka.
Z obydwu powyzszych przestanek wynika, ze historja jako od-
twarzanie splotu jednostkowych i zbiorowych wysitkéw twor-
czych cztowieka, kolejno naprzemian jego wzlotow i upadkow
duchowych, miataby pierwszenstwo bezsporne jako przedszkole,
czy przedwiosnie, zycia jednostkowego i zbiorowego przed in-
nemi przedmiotami nauczania.

Nieodmawiajac jej bynajmniej tego niezwykle zaszczytnego
postannictwa, przystepuje narazie do rozpatrzenia jej charak-
teru poznawczo-wychowawczego.

Niema co obwija¢ w bawelne. Zagadnienie powyzsze uj-
muje tutaj poprostu od strony poznawczej. Historja bowiem
0 tyle tylko jest co$ warta jako mistrzyni i przewodniczka zy-
cia, o ile, w czem — rozumie sie — jest uzalezniona od nauki
historji sensu stricto, potrafi sie¢ zdoby¢ na przedmiotowe po-
znanie. W tym wypadku wynikajgce z niej wskazania zyciowe,
musiatyby mie¢ dla wszystkich bez zastrzezen identyczny sens
i znaczenie. Jest to — podnosze to z naciskiem — conditio sine
qua non nietylko jej poznawczej, ale zarazem wychowawczej
wartosci. Zauwazono bowiem gdzie$ trafnie, ze uczen ma prawo
do prawdy, choéby do tej, jak w innych naukach, w stanie ptyn-
nym tylko, prowizorycznym, ktéra jest odbiciem biezgcych
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opinij naukowych. Tymczasem dla tej sprawy prawdomownosci
historji nie okazaly do tej pory nasze dzisiejsze programy
szkolne i opracowania dydaktyczne nalezytego zrozumienia.

Inaczej na sprawe tej przedmiotowosci, wzglednie tylko
podmiotowosci historji, zapatrywano sie dawniej, inaczej ostat-
nio, inaczej wreszcie filozofowie, a inaczej historycy. Dla filo-
zoféw, teoretykOdw poznania, miarodajnemi stawaty sie tutaj
wylacznie jako punkt wyjscia jakie$ czysto teoretyczne, aprjo-
ryczne, poniekad dlatego o charakterze miedzyplanetarnym po-
jecia, ktérym jako oderwanym od przedmiotu, cho¢ byly ze sa-
memi sobg w zgodzie, nie odpowiadata zadna rzeczywistosc.

Wobec tej jednostronnosci zatozen nie mogto sie obejs¢ bez
poprawki. Wyszta ona, uzupetniajgc wywody teoretykdw, od hi-
storykow, wyznajgcych sie o wiele lepiej na mozliwosciach po-
znawczych warsztatu swej mozolnej pracy.

W dobie naiwnego relatywizmu az do ostatniej Cwierci
ubiegtego stulecia, byta ta kwestja jakoby przesgdzona na ko-
rzy$¢ objektywizmu poznania historycznego. Naprzekor ujaw-
nionemu ustami Fausta skeptycyzmowi Goethe’go: ,,Was man
den Geist der Zeiten heisst, das ist im Grund der Herren eige-
ner Geist, in dem die Zeiten sich bespiegeln™ i pomimo — $wia-
domosci niedostatkow i utamkowosci przekazéw Zrodtowych i co
za tem idzie, trudnosci odtworzenia przesztosci na tak watlej
podstawie w sensie fotograficznej przedmiotowosci. Co wiecej,
pomimo prze$wiadczenia o koniecznosci uwolnienia obrazu hi-
storycznego od urazéw subjektywizmu, od nurtujgcych aktual-
nie w duszy badacza, jako dziecka swojego czasu, przer6znego
rodzaju pradéw i uprzedzer osobistych, tudzono sie, nie wyla-
czajgc ostrozniejszego pod tym wzgledem od innych Ranke’go,
ze tych wszystkich trudnosci przy dobrej woli mozna w odtwa-
rzaniu rzeczywistosci historycznej uniknag.

W $lad za tem wierzono, ze za posrednictwem relacji histo-
ryka, moze przeméwi¢ do nas z oddali wiekéw czystym, nieza-
barwionym subjektywnie glosem — sama przeszto$¢ bezpo-
Srednio.

Tymczasem w Swietle rozbieznosci pogladéw na takie
kwestje zywotne, jak: zagadnienie pochodzenia panstwa pol-
skiego; factum $w. Stanistawa; zapasy na Smier¢ i zycie $red-
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niowiecznego cesarstwa z papiestwem; na warto$¢ kultury pro-
wansalskiej i udziat Odrodzenia w rozwoju duchowym Europy
zachodniej; na reformacje; na zastugi zdyskredytowanego
w ostatnich powojennych latach parlamentaryzmu; kidcacych
sie ze sobg zapatrywan co do odpowiedzialnosci za wybuch
wojny Swiatowej; czy genezy dzisiejszego przewlektego Kkry-
zysu — wypadtoby zwatpi¢ moze w osiggalnos¢ tej przedmioto-
wosci. Co wiecej, nalezatoby wysnu¢ z tej rozbieznosci pogladow
whniosek, ze nie tyle przeszto$¢ jako taka, ile raczej zycie jest
busolg poznawczg i gwiazdg polarng historji.

Byto tez niewatpliwie dlatego wielka zastugg takich filozo-
fow - mydlicieli, jak Diltey, Windelband, Riekert, Simmel,
Troeltsch, czy ostatnio wreszcie Spranger, ze w swoich giebo-
kich dzietach, popadajac zreszta w druga ostatecznos¢, ujeli
wzgledno$¢ poznania historycznego giebiej i wnikliwiej, niz
w dobie naiwnego relatywizmu.

Z uwagi na to, ze istote tego poznania stanowi nie wyja-
$nienie jako takie, jak w naukach empiryczno-nomotetycznych,
ale zrozumienie, zwigzane nieodtgcznie z podmiotem, wiec po-
znanie to staje sie mozliwe wylgcznie w ramach wiasnej osobo-
wosci. Cziowieka dzisiejszego, zeby juz nie wspomina¢ o daw-
nym historycznym, jesteSmy w moznosci odgadnaC i zrozumiec
dlatego jedynie, poniewaz sami jesteSmy ludzmi. To tez repro-
dukujemy sobie jego wizerunek duchowy na podstawie jego ge-
stéw, wyrazu oczu, min, wypowiedzen, czy wreszcie czynow i to
Scidlej, lub mniej wiernie, ale zawsze poprzez szkia okularéw
wiasnych i naszej podmiotowosci, czy osobowosci, a nie przed-
miotu samego jako takiego. Do$¢, ze w ten sposob odtwarzamy
sobie jego obraz, skazony wiasng indywidualnoscia, portret,
a nie fotografje, czy mechanicznie mozliwie najwierniejszg re-
produkcje, na ktdrg musieliby$Smy sie pisa¢ wszyscy bez zastrze-
zen. Byloby dlatego trudno z catg stanowczoscig orzec, ktory
z tych kilkunastu podmiotowo zabarwionych wizerunkéw du-
chowych, a wysztych z pod pidra kilku réznych historykéw:
Grzegorza VII, Lutra, Fryderyka Il, okazatby sie Scisty i wierny.
Abstrahujgc bowiem od tego, ze kazdy z nich w swoisty spo-
sob odbit sie w duszy historykow-odtwdrcéw, to nawet i w tych
przekazach Zrodtowych, jako Swiadectwach ludzkich, na pod-
stawie ktérych zostat skreslony, tkwi juz sporo osadow i sub-
jektywizmu.
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Caly w takim razie sekret Sciggatby sie do tego, azeby przy
tem odtwarzaniu przesztosci — skoro juz o osiggnieciu czystej
przedmiotowos$ci niema mowy — przynajmniej unikngé mozliwej
do unikniecia wogole subjektywnosci. Dotyczy to tutaj tak do-
brze osobistosci historycznych, jak ponadjednostkowych stanéw
i zZwigzkow etc.

W rzeczy samej zpowodu nieprzejrzanej mnogosci szcze-
gotéw i zjawisk dziejowych, skazani jesteSmy, zwiaszcza
w szkole, na przeprowadzenie miedzy niemi trzebiezy, na two-
rzenie przerdznych skrotow myslowych, wychodzac zawsze od
concretum do uogdlnien. Tymczasem nie z niemi jako takiemi,
ale z mnéstwem niepowigzanych i odosobnionych o0s6b, zjawisk
i stanébw zbiorowych, mamy w rzeczywistosci do czynienia.

Pomijajac juz potezne indywidualnosci dziejowe, jako sym-
bole catych epok i ztgczonego z niemi catego kompleksu najprze-
rézniejszych zjawisk, przynaleznych do poszczegdélnych dziedzin
kultury, a niekoniecznie bezposrednio zwigzanych z temi osobi-
stosciami — nalezg tutaj takie pojeciowe uproszczenia, jak ano-
nimowe rasy, ludy, szczepy, panstwa, stany, partje, wyznania
i koscioty, bez ktérych wprost nie do pomyslenia statoby sie
objecie tej catej powodzi zjawisk.

Doda¢ do tego nalezy jeszcze, ze powyzszego warto$ciowa-
nia i doboru materjatu historycznego, dokonywamy w watpli-
wym pryzmacie, choéby nawet bezwiednie, jakich$ naszych wy-
facznie osobistych uprzedzen i intereséw, bo do tej pory nie je-
steSmy w posiadaniu taryfy tych warto$ci, uzasadnionej bezpo-
$rednio z punktu widzenia naukowego. Zwigzani bowiem je-
steSmy z falg biezacego zycia, ideatdw estetycznych, spotecz-
nych, religijnych, nacjonalistycznych, czy $wiatopoglagdéow na-
ukowych. Niepodobna jest oderwac si¢ nam przy tem odtwarza-
niu zakrzeptego zycia od tego catego dobrodziejstwa inwentarza
aktualnie ptyngcego zycia spotecznego. W jednym i drugim Kkie-
runku otwierajg sie tutaj naosciez wrota przed dowolnoscig hi-
storyka-badacza.

W Swietle wyzej podniesionych zarzutow, posiada historja
dla czystej teorji poznania, wychodzacej z oderwanych zatozen,
ktérym zadna rzeczywisto$¢ nie odpowiada, a jedynie tylko
zgodnych z samemi sobg — warto$¢ poznawczg wylkgcznie
wzgledng. W przeciwstawieniu do historykéw, przechylajgcych
sie na strone czystego objektywizmu, badz, jak Marks, lub Lam-
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precht, kruszacych kopje o te prawde w ramach jednej tylko
wylgcznie doktryny, czy Swiatopogladu historycznego, o$wiad-
czajg sie ci skeptycy, — zgodnie zresztg ze swem zalozeniem —
za mozliwoscig zaistnienia wielu rozbieznych na te samg sprawe
pogladéw, a nie jednego uniwersalnego. Dla nich w najpetniej-
szem tego stowa znaczeniu jest.nie tylko historja, ale cafa
wogole nasza wiedza, jak chce Nietsche, odbiciem jedynie na-
szych daznosci, orezem tylko i ideologjg samg w zmaganiach
0 byt (Wille zur Macht).

W tej tez mysli Lessing w swoich ,,Prolegomena”, poczytuje
historje za dgzno$¢ do nadawania sensu — jakiej$ bezsensowej
tresci, ,ais Sinngebung des Sinnlosen”, a aktualno$¢ biezaca
z catym jej balastem, poza ktorg wyjS¢ nie mozna, za wszech-
wiadng krolowg dziejow.

W konsekwencji powyzszego stanowiska odzywaty sie gtosy,
co prawda, nieliczne i odosobnione, za wysortowaniem zupetnem
i usunieciem historji z zespotu przedmiotéw nauki szkolnej. Pod-
noszono m. i. przeciwko niej zarzuty, ze jako bezsensowna zu-
petnie rupieciarnia, odcigga miodziez z najwiekszg szkoda od
zycia. W rzeczy samej okazalaby sie przeszto$¢ pigtem kotem
u wozu, gdyby, jak sie upierajg przy tem skeptycy, sama przez
sie niczem nie byta, a nabierata dopiero pewnego sensu wytacz-
nie pod wptywem wspotczesnosci, gdyby z otchtani jej nieprzej-
rzanych mrokéw wytawiato sie wytgcznie tylko to, coby sie sa-
memu w nig wiozyto, wzglednie czegoby sie w niej szukato.

Tymczasem nawet w ramach powyzszego krancowego rela-
tywizmu, ujmujacego prawde historyczng w pryzmacie jak naj-
Scislej zmiennych warunkow biezacego zycia, bytoby trudno na-
réwni z innemi przedmiotami humanistycznemi odmoéwic jej ra-
cji bytu nie w innem, ale w tem wiasnie aktualnem zyciu. Jak
juz bystro zauwazyt Nietsche, a poniekad takze Goethe, dla
ktérego cata bez reszty warto$¢ historji streszczata sie wytgcz-
nie w entuzjazmie, jaki jest zdolna obudzi¢ — dopiero w per-
spektywie tej na indeksie pomieszczonej przesztosci, zyskuja na-
prawde na pogtebieniu i warto$ci dzisiejsze ideaty, prady i daz-
nosci, dostarczajg przekonywujacych argumentéw rozumowych
I uczuciowych w walce z przeciwnikiem i chronig w drodze spie-
niezania jej doSwiadczen od nieopacznych pociggnie¢. Dos¢, ze
nawet jak najscislej ze stanowiska tych nieprzejednanych pesy-
mistéw, a w pogoni, jak chcg, za tg bodaj tylko specjalng pod-
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miotowg prawda historyczng, musiataby sie w walce o byt osta¢
historja jako narzedzie walki i zgodnie z ich zalozeniem zroz-
niczkowac sie nie na jedna, ale na kilka r6znych historyj wedtug
tych nurtujgcych aktualnie Swiatopoglagdow, wyznan, narodo-
wosci i interesOw, oraz dgznosci najprzerdzniejszych grup spo-
tecznych.

RozprawiliSmy sie zatem z filozofami, teoretykami pozna-
nia. Zastugg ich pozostanie zwrocenie blizszej uwagi na trud-
nosci poznania historycznego, na jego zalezno$¢ od zycia bieza-
cego, od podmiotu, przepuszczajgcego materjat historyczny
przez sito najrozmaitszych punktoéw widzenia, od osobistego
ustosunkowania si¢ do tych aktualjéw samego odtwdrcy, czy
wreszcie od indywidualnego uzdolnienia badacza na punkcie
wczuwania sie w ducha danego czasu i odtwarzajgcego i komen-
tujacego te przeszto$¢ w jego Swietle mniej lub wiecej Scisle.
Skolei wystuchajmy, azeby sie ustrzec jednostronnosci, takze
drugiej strony. Na mysli mam tutaj bardziej bezposrednio od
nich zainteresowanych w tej sprawie historykow. O ile w dobie
naiwnego nieco relatywizmu z przedostatniej ¢wierci XIX stu-
lecia, nie doceniano, o tyle znowu w ostatnich czasach przece-
niono znaczenie subjektywizmu w odtwarzaniu przesztosci.
Tymczasem ta podmiotowo$¢, co przeoczyli filozofowie, ma
swoje okreslone granice. Bo chociaz zgodzimy sie z nimi, ze syl-
wetki duchowe Chrobrego, Lutra, czy Voltaire’a, mogg, w opra-
cowaniu kilku réznych historykéw odchylaé sie nieznacznie
w przeciwstawieniu od siebie, to jednak z Chrobrego niemozna
zrobi¢ pacyfisty, z Lutra, skoro stoi twardo na gruncie pisma
Swietego — wolnomysliciela, a z Voltaire’a zatopionego w za-
Swiatach wiasnych uczuciowych stanéw, mistyka.

Przechodzac znowu od osobistosci dziejowych, do t. zw. zja-
wisk kolektywnych, nikt nie bedzie obstawat przy indywiduali-
zmie w dobie wczesnego $redniowiecza, poczytywat odrodzenia
za dobe ogladajacej sie we wszystkiem na niebo i piekto religij-
nosci.

Pomimo nieuniknionych — przyznaje — odchylerr od rze-
czywistosci historycznej, kazdy z tych odtworzonych Zrodtowo
obrazow trafia w swym opisie w samo sedno rzeczy. Dlaczego?
Bo poprostu dowolno$ci historyka-badacza, o czem przepomnieli
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skeptycy, zarébwno w zakresie doboru materjatu, jak i jego osadu,
stajg wpoprzek zrodia. Niewatpliwie historyk - podmiot, —
w czem przypomina artyste-plastyka, muzyka, czy $piewaka —
odtwarza obraz przesztosci na podstawie nieraz niewystarczaja-
cego przekazu zrodtowego, ucieka sie gwoli objecia nadmiaru
szczego6tdw do wyboru, do skrétéw, pojec, uogdlnien. Ale zapytac
sie mozna, ktdra nauka poza historja nie ucieka sie do tych upro-
szczen? Za kazdym przeciez razem gtowne kontury i linje
w tych obydwoch wypadkach, t. j. przy uzupetnianiu intuicjg
niedostatkow zrodtowych, czy przy wyborze, pozostajg te same,
nie tkwig zakotwiczone wytacznie w umysle samego tylko od-
tworcy, ale na zewnatrz, w tych Zrédtach, na ktorych powstanie
i zachowanie nie wywart on zadnego wphywu.

W konsekwencji powyzszego, rekonstrukcja artystycznej
wazy atenskiej musi odpowiada¢ ocalonym skorupom. Nie moze
ona, skoro jej szczatki zdradzajg wypukte krzywizny, naslado-
wac i oddawa¢ w swych odtworzonych ksztattach — ptaskiego
potmiska. Wskrzeszenie znowu obrazu przesztosci na podstawie
juz nie, jak przedtem, pozostatosci rzeczowych, ale przekazow
zrodtowych pisemnych, tak samo, jak przedtem tej wazy, musi
niezaleznie zupetnie w tym wypadku od historyka, znalez¢ apro-
bate swojg ze strony faktow, ustalonych na innej podstawie.
Najwazniejsze tem samem punkty mieszczg sie raczej nie tyle
w dyspozycji podmiotowej, ile raczej w przedmiocie a priori,
niezaleznie od podmiotu danym. Materjat zrédtowy dochodzi
zreszta do naszej wiadomosci niekoniecznie w postaci suroweyj.
Zawiera on juz najczesciej osady, umozliwiajagc nam tem samem
gtebsze wnikniecie w cztowieka i jego dzieta. Portrety histo-
ryczne tej samej osoby, cho¢ w drobnych szczegétach rdznig sie
miedzy sobag, wykazujg jednak miedzy sobg pewne wspélne za-
sadnicze znamiona i rysy. Czotowym wiasnie postulatem historji,
staje sie odcigzenie odtworzonych Zrodtowo obrazéw przesztosci
od tych podmiotowo zabarwionych odchylen, zeby juz przymru-
zy¢ oko na to, ze i inne szczeg&towe nauki nie sg w moznosci
da¢ wyczerpujacej odpowiedzi na wszystko bez reszty.

Obok Zrodet, w drugim odwodzie na strazy tej podmiotowo-
$ci poznania historycznego, stojg coraz doskonalsze metody kry-
tyczne w zakresie pogiebienia interpretacji przekazéw Zzrédio-
wych, odwotywanie sie procz retacyj pisanych, do t. zw. Zrodet
materjalnych. Starajac sie nadazy¢ za potrzebami chwili, zmu-
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szona jest nauka historji do ujmowania przesztosci pod coraz
innemi katami widzenia, do odstaniania i przeorywania lemie-
szem poznania historycznego coraz to innych ugoréw prze-
sztosci.

Pozostawatoby jeszcze jako poreka tej przedmiotowosci
w trzeciej instancji, — nie liczac juz zrédet i coraz subtelniej-
szych metod, a nie bez zastugi w tym wypadku teoretykéw po-
znania, — bez poréwnania wrazliwsze i delikatniejsze, niz w do-
bie naiwnego relatywizmu, poczucie niebezpieczenstwa naraze-
nia sie na to zamacenie zakrzeptego i obumartego zycia, whasng
osobowoscig, a stad takze i Swiadomos¢ koniecznosci trzymania
sie jak najscislej Zrodet i ustalania z najwiekszg ostroznoscig
ich prawdomownosci.

Obok wiasnej wchodzi w rachube tutaj jeszcze kontrola po-
stronna. Dzigki temu ta sama rzeczywisto$¢ historyczna znaj-
duje odbicie nie w jednym, ale w wielu podmiotach, z korzy-
§cig — rozumie sie — najwiekszg dla wyeliminowania tych
nalotow i wtretdbw bezwiednych, subjektywnych.

Do$¢, ze w ten sposdb, mimo przeciwnych pozoréw, zbli-
zamy sie mozolnie krok za krokiem do pozadanego, cho¢ niedo-
Scigtego nigdy w zupetnosci ideatu przedmiotowosci. Wszak nie-
darmo przed przystgpieniem do samodzielnego opracowania ja-
kiego$ zagadnienia przesztosci, rozpoczynamy od troskliwego
rozczytywania sie w jego literaturze. Bytoby dlatego zewszech-
miar pozadang rzeczg opracowanie dla celow umozliwienia tej
kontroli nad samym sobg, studjum historji historjografji i tych
osobistych pogladéw historykéw, przer6znych doktryn i szkét
historycznych, ktérych zresztg nie jest tak wiele, z myslg o od-
cigzeniu, mozliwie najwiekszem przesztosci od tych ewentual-
nych skaz i naleciatosci tej podmiotowosci.

Pozostawataby jeszcze ostateczna konkluzja. Po rozejrze-
niu sie bezstronnem w argumentach i racjach tych obu kran-
cowo przeciwstawnych pogladéw, nalezatoby szukaé rozwigza-
nia tych sprzecznosci na linji kompromisu, przeciwstawienia
sie zaréwno niedociggnieciom na punkcie powyzszego zagad-
nienia historykéw, zwlaszcza tych z doby naiwnego relatywizmu,
jak przeciagnieciom we wprost przeciwnym Kierunku filozofow-
teoretykdw poznania.
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Odtworzony bowiem zrédtowo przez historyka obraz prze-
sztosci, nie jest w rzeczywistosci, ani wylacznie czysto subjek-
tywnym tworem wyobrazni, ani Scisle przedmiotowym. Podob-
nie, jak na posag, wykuty przez rzezbiarza i na portret malarza,
sktadajg sie na niego obydwa pierwiastki podmiotowej i przed-
miotowej rzeczywistosci. W rzeczy samej, nie bedgc ani podmio-
towem czysto, ani $cisle przedmiotowem odtworzeniem przeszio-
§ci, jest on czems$ trzeciem, w kazdym razie jakiem$ novum, wy-
padkowg w swej wewnetrznej tresci obydwu zywiotow, jakas$
ztozong osobng wartoscig poznawcza, zblizajagcg sie do t. zw.
prawdy transsubjektywnej, czy miedzypodmiotowej, dostepnej
wylacznie dla zdolnoSci poznawczych cztowieka. W konsekwen-
cji wypaditoby przekazang nam przez starozytno$¢ sentencje po
mysli teoretykéw poznania uzupetni¢ i dopiero po ich zastrze-
zeniu, ujetem w stowa: ,,vita magistra historiae* — dodac, czy-
nigc w tym wypadku ustepstwo historykom: ,,historia magistra
vitae*. Pomiedzy temi dwoma biegunami podmiotowosci i przed-
miotowosci, ktéremi sg zycie biezgce i przesztos¢, falujg szeroko,
na podobienstwo wahadta, odchylajagc sie bardziej raz w jedna,
to znowu w drugg strone, wartosci poznawcze i dzielgce z niemi
losy — wskazania zyciowo - wychowawcze historji.



JADWIGA LECHICKA (Warszawa)

W sprawie wynikéw nauczania historji
w klasie I-szej gimn.

Na to, czy istotnie osiggamy w klasie dobre ,,wyniki na-
uczania" wptywajg roznorakie czynniki. Za najwazniejsze
z nich zwykliSmy uwaza¢ cztery nastepujgce: osobowo$¢ na-
uczyciela, osobowo$¢ ucznia, programy i metody nauczania.
Wystudjowanie kazdego z tych czynnikéw z osobna, przyczynia
sie oczywiscie do teoretycznego pogiebienia zagadnienia, bynaj-
mniej wszakze nie upowaznia jeszcze do wnioskéw. Wymienione
warunki bowiem, nie sg od siebie niezalezne, przeciwnie tworzg
splot nierozerwalny, wzajemnie wplywajg na siebie, a przede-
wszystkiem zwracajg sie ku osobie nauczyciela, od ktorego
w pierwszym rzedzie zawisto urzeczywistnienie zamierzonych
zmian. Dlatego jest rzeczg zrozumialg, ze przy zmianach pro-
gramu i metod nauczania koniecznie trzeba pomysle¢, w jakim
stopniu oraz w jakich kierunkach zwiekszajg sie wymagania,
jesli chodzi o przygotowanie naukowe nauczyciela.

Osobowos$¢ wspotczesnego pedagoga, $wiadomie realizuja-
cego programy, oprocz pogiebiania jego wiedzy specjalnej,
musi sie wzbogaca¢ o pewne przygotowanie psychologiczno-filo-
zoficzne, pedagogiczne, poznawcze. Nowe programy bowiem
opierajg sie na zalozeniach dzisiejszej znajomosci psychiki
dziecka i caly ich sens staje sie ham prawdziwie jasny dopiero
wowczas, gdy sami te zatozenia przemyslimy.

Z zatozen psychologicznych uwzgledni¢ zkolei nalezy te,
ktore nam, nauczycielom historji, wyjasniajg oddziatywanie na
miodziez obrazéw i zagadnien historycznych. Albowiem nie
liczac sie z takiemi przestankami, moglibySmy zerwac ni¢ po-
rozumienia z klasg, albo nawet nici tej nie nawigza¢ wcale
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i nasze usitowania obijatyby sie o brak oddzwieku — pierw-
szego skiadnika przezycia, przemyslenia i zapamietania faktéw
dziejowych. Za psychologiczne zatozenia przy nauczaniu historji
mozna uzna¢ podstawy psychologji strukturalnej, pod ktérej
wyraznym wpltywem pozostajg nowe programy, a ktéra pozwala
zrozumie¢, iz mozna nawigza¢ kontakt z wielu jednostkami od-
rebnemi, tworzacemi jedng klase szkolna.

Psychologja strukturalna bowiem na czoto swych poje¢ wy-
suwa Xprzezycie' ,,strukture™ psychiczng jednostki. Przezycia
sg najwazniejszemi sktadnikami tresci wewnetrznej cztowieka.
Nie kazde jednak dziecko czerpie przezycia z zagadnien jednego
i tego samego typu. To co dla jednego dziecka obojetne, to moze
oddziatywac na drugie w sposob decydujgcy, moze je ol$ni¢ lub
zapali¢, ze kazdy z nas spostrzega specjalne objawy zycia, ze za-
pamietywa dobrze niektore tylko — do jednej grupy nalezgce
zjawiska, czy problemy, ze dalej wyraza sie w zyciu przy po-
mocy oddziatywania na te zjawiska, ktére najwiecej miejsca
Zzajmujg w jego zyciu wewnetrznem — na to wplywa t. zw.
struktura psychiczna jednostki. A skoro tak jest, musimy obser-
wowac, jak reagujg poszczegdlne jednostki na konkretne zagad-
nienia historyczne. Zaobserwujemy, ze cze$¢ dzieci lubi opowia-
dania o wiadcach, wiecej stucha w podnieceniu o tem, ze np. wia-
dza faraonoéw czy monarchdw perskich byta nieograniczona, niz
0 czemkolwiek innem. Zapala sie opowiadajgc o organizatorach
politycznych i zwyciezcach. Te dzieci rado$nie przezywajg blaski
zwyciestwa, marzg o potedze i rozkazywaniu, w nich upatrujg
najwieksze wartosci zycia. Je$li nie marzg o tem, zeby by¢
krolami, to tylko dlatego, ze nie wierzg juz w bajki. Tacy ucznio-
wie reprezentujg strukture polityczng (Edward Spranger).

Sg inne dzieci, ktore nas pytajg o warto$¢ pienigdza, inte-
resujg sie bogactwem, wiecej imponujg im skarby faraonow
anizeli ich wiadza, — wiecej kos$¢ stoniowa i zioto uzyte przy
budowlach Akropolis anizeli talent Fidjasza. Nie muszg ko-
niecznie wyrosna¢ na dziejowych materjalistow, ale odznaczajg
sie juz od miodosci t. zw. strukturg ekonomiczng. Wsréd na-
szych mtodych stuchaczy znajdujg sie napewno i tacy, ktorych
interesuje najwiecej zagadnienie prawodawstwa pod katem wi-
dzenia sprawiedliwosci. Uwazajg, ze niewolnictwo jest krzyw-
dzace i czesto pytaja, w jaki sposéb moznaby zapobiec nier6w-
nosciom pomiedzy ludzmi. Takim jednostkom przyznaje Spran-
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ger strukture spotecznag. Inne dzieci za najwazniejsza sprawe
uwazaja poznanie prawdy. Moga sie nauczy¢, co poszczeg6lni
uczeni moéwig o Homerze i zapamietajg to doskonale, ale po-
nadto chcg wiedzie¢ jak to byto z tym Homerem naprawde. Te
dzieci nietylko magazynujg wiedze i lubig by¢ pytane, lecz takze
patrza na nig (nauke) jako na narzedzie ludzkiej ekspansji
W zyciu. Sg to jednostki o strukturze teoretycznej.

Bywajg w naszej gromadzie i tacy uczniowie, dla ktérych
najwazniejszem jest sprawa piekna i jego odczucia. Lubig ogla-
dac¢ ilustracje posagéw, Swigtyn czy piramid — stucha¢ opo-
wiadan o pieknie przyrody. Uczniowie ci wczuwajg sie w sytu-
acje historyczne podobnie, jak aktor wyzywajacy sie na scenie.
Dla nich zagadnienia czy fragmenty z historji sg gtéwnie piek-
nem przezyciem, niekiedy dramatem, lecz ze Scistg wiedzg hi-
storyczng u nich do$¢ jest ciezko. Jest to struktura estetyczna.

Spotka¢ mozna nakoniec dzieci, ktore najbardziej i najzy-
wiej interesujg sie sprawg zycia pozagrobowego i zbawienia
duszy. Oceniajg one religje jako ,,dobro i zto“, Sktonno$¢ do mo-
ralizowania przenoszg z zycia do historji i uzywajg swej wiedzy
historycznej do prawienia moratéw. Sg to niewatpliwie jed-
nostki o strukturze religijno-moralnej.

Naturalnie takich czystych typéw strukturalnych jest sto-
sunkowo bardzo mato a spotecznie pozyteczniejsze sg jednostki
o strukturach mieszanych, dlatego musimy pamieta¢ o koniecz-
nosci uwzgledniania zjawisk historycznych mozliwie wszech-
stronnie. Musimy tak traktowa¢ w szkole historje, azeby w kaz-
dym okresie nauczania kazde dziecko, o kazdej strukturze psy-
chicznej, znalazto dla siebie strawe duchowa, wiasciwosci za$
strukturalne, ufatwiajgce mu i udostepniajace pewne pojecia
czy obrazy z historji, maja by¢ podstawa, do ktérej dobudowy-
wac sie bedzie i niejako doczepia¢ tre$¢ innych dziatow wiedzy
mniej dla niego przystepnych, swiadomos¢ o typach struktural-
nych takiej grupy jak klasa wigza¢ sie musi weziem natural-
nym z dang fazg rozwojowg zespotu. Miodziez 13—14 letnia
ma potrzebe konkretnego ujmowania swojej wiedzy, dowiaduje
sie z zapatem, jaki byt wzrost i trwato$¢ zycia poszczeg6inych
ludzi; lubi, zeby kazde zjawisko miato swojg monografje z wy-
liczeniem ,,waznych szczegotdw" szanuje realng, objektywng
wiedze dopowiedziang do konca i precyzyjnie. Dziecko w tym
okresie umie sie z nami porozumieé; wypowiada czesto sgdy
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trafne, z ktéremi zgadza sie cztowiek dorosty. Nasza zgoda, czy
nawet nasze uznanie oSmielajg je i wtedy prébuje ono moéwic
coraz wiecej, prébuje dopetnia¢ mysli kolegéw, nie zgadza¢ sie
z niemi. Sama sie tedy narzuca do pracy metoda dyskusyjna
jako forma rozwijajgca i budzaca zainteresowanie.
Przechodzac do sprawy metody nauczania historji w klasie
I-szej musze zaznaczy¢, iz mimo swej popularnosci metoda
dyskusyjna jest bardzo trudna, wymaga pierwszorzednego
przygotowania nauczyciela i nadzwyczajnego opanowania klasy.
Daje bowiem dobre wyniki tylko wowczas, gdy wypowiedzenia
dzieci zbierzemy i uporzadkujemy; gdy tym wypowiedzeniom
nadamy pewien kierunek zgéry utozony i ani przez chwilg nie
stracimy z oczu celu, do ktorego zdgzamy. W klasie I-szej no-
wego typu mamy przewaznie miodziez 12—14-letnig; korczy
sie tutaj zatem okres dziecinstwa, zaczyna sie nowy, tak zw.
miodzienczy. Okres ten dla nauczania historji przypada w spo-
sob niejednolityl); cechuje go wchitanianie materjatu nauko-
wego wedtug kategoryj starych z poprzedniego okresu dzie-
cinstwa i nowych. Zaczyna sie nowe przerabianie i przewar-
toSciowywanie wiedzy, zaczyna sie przyzwyczajenie do abstrak-
cji, doprowadzajacej do tworzenia sie idei. Wiadomo, ze okres
ten charakteryzuje wytezona praca wewnetrzna; zpoczatku
mato uswiadomiona, zmacona, ale wzbogacona przez wplyw
czynnikéw natury fizjologicznej. Jezeli sie chce dla miodziezy
w tym wieku z metody dyskusyjnej uczyni¢ walny Srodek
ksztatcenia umystu, do czego sie zresztg ona wybornie nadaje,
to trzeba dobrze zdawac sobie sprawe ze znaczenia i wagi po-
szczegOlnych jej ogniw, trzeba umie¢ wydoby¢ na jaw wszyst-
kie tkwigce w niej trudnosci i posig$¢ sztuke ich stopniowania
od najwczesniejszego okresu nauczania, a do tego potrzebne sg
i psychologja dziecka i kultura filozoficzno-logiczna i wyrobie-
nie spoteczne nauczyciela. Wypaczanie metody dyskusyjnej spo-
tyka sie w szkole do$¢ czesto i bardzo czesto ofiarg padaja
wiasnie wyniki nauczania. Dyskusja, pozbawiona Scistego planu
(w umysle nauczyciela) i momentdw sumowania wiedzy, stwa-
rza niebezpieczne ztudzenie: i miodziezy i nauczycielowi wydaje
sie, ze wszystko idzie doskonale, kilkanascioro dzieci zabiera
glos i ma co$ do powiedzenia, gdy tymczasem dziecko nie

x) Cecylja Swiderkéwna. Objektywne podstawy nauczania historji.
str. 13.
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daje nalezytego wysitku, wiekszo$¢ klasy nie orjentuje sie w ca-
tosci zagadnienia i prawie nikt go nie utrwala. Niebezpieczen-
stwem tak pojetej dyskusji jest to, ze nauczyciel i miodziez
przyzwyczajajg sie do linji najmniejszego oporu i uwazajg ja
za najlepsza.

Druga kwestjg wazng, od ktérej zalezg dobre wyniki nau-
czania, a wiazgcg sie integralnie z metoda stosowang w szkole,
jest odpowiednie ksztatcenie pamieci historycznej ucznia. | w tej
dziedzinie wielu z nas réwniez biadzi. Jezeli weZzmiemy pod
uwage, ze dziecinstwo jest najlepszym okresem dla trwatosci
pamieci — punkt kulminacyjny przypada wedtug niektorych
badan i) okoto 12—13 roku zycia — to wynika stad teza o wy-
zyskaniu tego czasu dla przyswojenia dziecku pewnej ilosci fak-
téw ,,godnych pamieci”, a wszak tyle ich program zaleca i na
nich uczy¢ mamy myslenia i wnioskowania. Do niedawna twier-
dzono, ze pamie¢ wyksztatcona na dowolnym materjale obstu-
zy¢ potrafi wszelkie dziedziny zycia np. stdwka tacinskie do ro-
zumowan geometrycznych. Byto to w epoce tak zwanego ksztat-
cenia formalnego. Gilebsza analiza psychologiczna wykazata, ze
poglady na ksztatcenie formalne nie dadzg sie utrzymac, ze np.
wyrobienie w sobie punktualno$ci zawodowej nie da sie prze-
nies¢ na punktualno$¢ w zyciu rodzinnem czy spotecznem. To
samo dzieje sie w dziedzinie pracy umystowej. | dlatego kazdy
przedmiot nauczania musi ksztatci¢ pamie¢ we wlasnym zakre-
sie, tak samo orjentacje, konsekwentne myslenie, ktére w na-
szym przedmiocie nosi nazwe historycznego, charakterystyke
postaci, kojarzenie faktéw historycznych, szukanie przyczyn
i skutkdw, racji i nastepstwa, czyli pamie¢ rozsgdkowg. Utat-
wieniem dla ksztatcenia tej pamieci historycznej w klasie I-szej
bedzie ta okoliczno$é, ze dzieci majg sktonno$¢ do wypowiada-
nia sie w stowie i w piSmie. Nalezy wiec wyzyskiwac ich ped do
dtuzszych odpowiedzi, do opowiadan, do zaznajamiania sie
z podrecznikiem i odpowiednig lektura, z ilustracjami i wyciecz-
kami. Nalezy przemysle¢ sposob robienia notatek historycznych
czyli tak zwanych zeszytdw pracy, azeby staty sie one istotnie
ogniwem czy kluczem taczacym lekcje szkolng z pracg domowa
ucznia. Podobne znaczenie, jak notatka, winny mie¢ ¢wiczenia
chronologiczne i synchronistyczne. Dla wiedzy pamieciowej

") Cecylja Swiderkéwna: op. c., str. 11.
Wiadomosci hist.-dydaktyczne
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ucznia nie wystarczy bowiem samo robienie takich c¢wiczen
przez miodziez: nalezy — i to koniecznie, pod grozg préznego
wysitku — utrwalaé je w jej pamieci zapomocg czestego powta-
rzania i odpytywania. Analogicznie do zeszytdw i ¢wiczen po-
stepowac musimy z mapa; zaréwno z podrecznym atlasem ucznia
jak i z mapa $cienng. Jak wiadomo, atlas i mapa $cienna stuzyé
majg ksztatceniu pamieci przestrzennej, dlatego jest rzeczg
bardzo wazna, ile razy i jak czesto tej mapy uzywamy. Ograni-
czanie sie tylko do ,,pokazu“ na mapie, jak to najczesciej w kla-
sie ma miejsce, jest niedostateczne i wiele korzysci przynies¢
nie moze. Mapa przy nauczaniu historji nie powinna odgrywac
roli tylko ilustracji, ale winna by¢ istotnie warsztatem pracy
ucznia, miejscem doswiadczern i eksperymentéw. Stabg strong
wielu lekcyj pod wzgledem ksztatcenia pamieci historycznej,
a co zatem idzie i zalecanych wynikéw nauczania, jest brak od-
powiedniej egzekutywy ze strony nauczyciela. Wzmocnienie
tego zabiegu metodycznego wydaje sie wrecz koniecznoscia,
a wigze sie Scisle z metodg dyskusyjna, czy wyktadem, z obja-
$nianiem tekstow zrédtowych, ilustracyj, czy map. Jezeli egzek-
wowac bedziemy stale i systematycznie na kazdym kroku, to
wiele osiggna¢ mozemy. A jezeli do tego, nie poprzestajac ha
zmechanizowanej sprawnosci ucznia, rozbudza¢ w nim bedziemy
roztropng czujno$¢ w stosunku do mozliwych trudnosci i po-
wiktan oraz podstawy gtebokiego poczucia odpowiedzialnosci za
to czy i jak sie uczy, to bedziemy mieli w szkole .to, co mie¢
mozemy: zadatek na dobrze przygotowanych, rzetelnych pra-
cownikow.

W celu utrwalenia wiedzy w umysle ucznia urzadzamy
w Klasie co jaki$ czas lekcje tak zwane syntetyczne. Moga one
i powinny mie¢ miejsce i w Klasie pierwszej. Takie lekcje sg
zazwyczaj wielkiemi repetytorjami zdobytych w ciggu kilku czy
kilkunastu godzin wiadomosci historycznych. Wartos$¢ ich jest
bardzo wielka. Utrwalenie i szkolenie rozpoczyna sie od ,,roz-
legtej” podbudowy z nauk ogolnych (korelacja). O jakosci i ce-
lowosci decyduje jedynie cel, ktoremu wszystko jest podporzad-
kowane : wprawa w wiedzy i w mysleniu historycznem. Dlatego
jest rzeczg bardzo wazng, jak,miodziez do tych ,,syntez" do-
chodzi, czy naprawde samodzielnie czy tez na pasku i pod wy-
raznym dyktatem nauczyciela, jak to najczesciej bywa. Azeby
nie hamowa¢ samodzielnosci ucznia, nauczyciel winien w czasie
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takich prac ogranicza¢ sie tylko do stawiania pytan oraz do
dyskretnego kierowania dyskusja.

Pewng odmiang metody nauczania na tym stopniu, moze
by¢ tak zwana dramatyzacja zjawisk historycznych. Moze ona
by¢ osrodkiem nauczania, moze utatwi¢ zapamietanie przez to,
ze materjat faktu podajemy w formie, przemawiajgcej do wyo-
brazni mtodziezy. Fakt historyczny czyni sie wtedy materjagtem
estetycznego przezycia dziecka. Chodzi jednak o rozmaito$¢ tych
przezy¢; zaprawiajgc do pracy intelektualnej, musimy czerpac
przezycia w wysitku intelektualnym miodziezy, mozliwie w wy-
sitku zbiorowym. Stad podrecznik, czytanke, czy wyklad, czy
swobodng, dyskretnie kierowang dyskusje musimy dla tej dra-
matyzacji logicznie uporzgdkowaé. Wybra¢ musimy zagadnienia
centralne i drugorzedne — musimy je odpowiednio rozplano-
wacé. Np. igrzyska olimpijskie przedstawiamy jeko szereg scen
dramatycznych: 1) obrazek wyjezdzajgcych do Olimpji uczest-
nikow zawodow i widzéw — ich rozmowy, 2) nabozenstwo przed
zawodami, przysiega zawodnikow, '3) przebieg igrzysk, 4) roz-
danie wiencoéw zwyciezcom, 5) powrot zawodnikdéw do miast ro-
dzinnych. (L. Rydel ,,Ferenike i Pejsidoros®).

Podobnie kreSlimy dzieje upadku niepodlegtosci Grecji:
z wojny z Macedonjg przedstawiamy szereg obrazkow, nakre-
Slamy wybitniejsze postacie, podajemy groze kleski pod Che-
roneg. Wrazliwa miodziez sama dochodzi wtedy do okreslenia,
ze wspomniana wojna jest walka o niepodlegto$¢. Sama cha-
rakteryzuje poziom duchowy Aten; na ich tle wydobywa posta¢
Demostenesa — reasumuje wptyw kultury greckiej na barba-
rzyncOw po zapoznaniu sie z postacig Aleksandra Macedon-
skiego. W ten sposob przy pomocy catej klasy narasta plan za-
gadnienia. Plan ten powinien by¢ przyjety po skonczonej dys-
kusji, jako wynik pracy zespotowej. Kazdy uczehn powinien czuc¢
i rozumie¢ jego wage. Po takiej pracy przygotowawczej mo-
zemy byC¢ spokojni, ze takze samodzielnie potrafi opracowac
plan zagadnienia historycznego. Z takim planem wigzemy
sprawe jego ewentualnego zanotowania w zeszycie, za ktére
bierzemy catkowitg odpowiedzialnos¢.

W ostatnich czasach nauczyciele historji siegneli do$¢ na-
gminnie do pomocy tak zwanego zeszytu przedmiotowego. Nie
wchodzac w szczegGtowe rozwazania, czy istotnie i w kazdej Kkla-
sie zeszyt taki winien by¢ prowadzony, pragne tylko podkreslic,

2
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Ze zeszytu tego nie powinno sie uwazac za cel nauczania historji,
co mogtoby sie wydawaé, zwazywszy zbyt wielkg jego popular-
no$¢ obecnie (miodziez pisze duzo na lekcjach, poleca sie jej pi-
sa¢ wiele i w domu, duzo odczytuje z zeszytu w klasie). Zeszyt
przedmiotowy jest i pozostanie tylko $rodkiem pomocniczym
w ksztatceniu umystu dziecka, tylko $rodkiem umacniania i po-
rzgdkowania jego wiedzy i dlatego winien by¢ pod wzgledem
tresci starannie przemyslany, nie moze zawiera¢ w sobie zbyt
wiele lub zbyt mato wiedzy historycznej, oraz tres¢ jego musi by¢
miodziezy dobrze przyswojona, co nauczyciel winien sprawdzac.

Z umiejetnem prowadzeniem zeszytu historycznego (ta-
kiego, ktory nie jest ani nowym podrecznikiem, pisanym przez
ucznia, ani lichem odtworzeniem wyktadow nauczyciela) wigze
sie sprawa tak zwanej schematyzacji zjawisk historycznych.
Wazna jest ona i ze wzgledu na olbrzymig ilos¢ materjatu, ktéry
nieschematyzowany moze si¢ zbytnio ,,zlewac" ze soba, oraz ze
wzgledu na fakt, iz w tym okresie uczenia sie miodziez tatwiej
pamieta rdznice anizeli podobienstwa zjawisk czy ludzi, tatwiej
rozumie przeszto$¢ przez terazniejszos¢, anizeli naodwrot.

O tem ostatniem t. zn. o aktualizacji pamieta¢ zwiaszcza
musimy dobrze, gdy chcemy osigga¢ dobre wyniki w dziale wy-
chowawczym. Chcac przeto da¢ obraz teatru greckiego, opowia-
damy najpierw o teatrze dzisiejszym i poréwnujemy go z tym
odlegtym; chcac opisa¢ greckie igrzyska olimpijskie, zapytu-
jemy najpierw o wspdtczesne zawody sportowe, ktdére miodziez
zna dobrze; chcac uswiadomié¢ miodziezy wielkos¢ Swigtyni sta-
rozytnej, pytamy najpierw o rozmiary tej, ktorg stale obser-
wuje i widzi, a nie naodwrét.

Co za$ do wynikdw z zakresu ,,korelacji", to przypomnieé
trzeba, ze do jej wytwarzania wszyscy jesteSmy powotani, za-
rowno polonista i historyk, jak matematyk, geograf czy przy-
rodnik. Wszyscy musimy wspoOlnie dokona¢ rozkiadu pracy
i wszyscy musimy zna¢ dobrze nietylko swoj wiasny program,
ale i wspolny dla catej klasy. Budowanie za$ wynikdw z tego
dzialu pracy nie moze sie ogranicza¢ tylko do stwierdzenia, ze
historyk ,,wyprzedzit" poloniste o pare przepisanych programem
dni, ani nawet tylko do robienia t. zw. koncentracji zagadnien,
ale siegng¢ musi i do tego, jak to zrobit pod wzgledem tresci
poznawczej i wychowawczej. Obok wiec korelacji wiedzy po-
stawi¢ bedzie mozna i nalezy korelacje metody i wspdipracy.
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Omoéwitam bardzo pobieznie temat zwigzany ze sprawg wy-
nikbw nauczania historji w klasie I-ej, a raczej z warunkami,
od ktérych owe wyniki w wysokim stopniu zalezg. Sumujgc
moje uwagi pragne jeszcze podkresli¢, ze nie wystarczy, azeby
nauczyciel mitowat przeszto$¢ i azeby mitowat historje jako na-
uke, trzeba zeby umiat dobrze udowadnia¢ swoim mtodym stu-
chaczom, ze wiasnie prawda naukowa ksztatci nietylko umyst,
lecz przedewszystkiem charakter. Aby za$ to zamierzenie istot-
nie mogto sie uda¢, musi sie nauczyciel liczy¢ z psychicznemi
wiasciwosciami swych wychowankdéw. Im miodziez miodsza,
tem wiecej uwzglednia¢ nalezy zatozenia psychologiczno - po-
znawcze. To prowadzi do samoksztatcenia sie w tym kierunku.
Jezeli terenem doskonalenia sie bedg nietylko kursy i zjazdy,
ale gdy ruch, postep, cierpliwa i wytezona praca nad sobg ogar-
nie Rade Pedagogiczng, te istotng komodrke spotecznosci nauczy-
cielskiej, to dotrzymamy napewno kroku nowym hastom i pro-
ponowanym wynikom programowym. Ten staty wysitek nauczy-
ciela moze by¢ jedynie gwarancjg uzyskania owych wynikow.
Sa one warunkiem nie tylko przejscia dziecka z klasy do klasy,
ale, dobrze utrwalone, stajg sie rowniez skfadowg czescig ogol-
nego poziomu kulturalnego. Jako takie wazne sg wielce dla
szkoty i dla zycia i z tej przyczyny podkre$lenie ich i wyszcze-
gollnienie w programach uwazam za stuszne i celowe.



ADAM Kt ODZINSKI (Krakéw)

Zwiagzek uniwersyteckiego studjum historji ze szkolnem

Z powodu artykutu na ten temat Prof. Bujaka

Czuje sie nader szczesliwy, ze moge moje skromne uwagi
nawigzac do petnego troski obywatelskiej studjum Prof. Bujaka
na temat reformy historycznych studjow uniwersyteckichl).
Studjum to bowiem poczytuje za cenne zjawisko naukowe w na-
szej powojennej literaturze dydaktycznej. Chodzi tutaj o ujecie
sedna rzeczy, o siegniecie do samych podstaw nauczania i to,
jak sadze, nie tylko jednej historji, ale za jej przewodem wszyst-
kich innych przedmiotéw nauczania. To wszystko bowiem, co do
tej pory na temat nauczania wypisano, choc¢ jest niewatpliwie
interesujgce i wartoSciowe, omijato ten wiasnie problem stu-
djéw uniwersyteckich, nie wylgczajac czynnikdéw oficjalnych,
cho¢ niewatpliwie otwierato szeroko oczy na wysokie niezwykle
wymagania, towarzyszace powojennemu programowi nauczania
historji w szkole. Bylo dlatego naturalnem, ze wcze$niej czy
pozniej, rnusiat sie kto$ zjawic, zwroci¢ $Smiato i otwarcie uwage
na niedociggniecia studjum uniwersyteckiego historji w tym
zwigzku z programem szkolnym, upomnie¢ sie o ich usuniecie,
a tem samem takze wskaza¢ wihasciwg droge do naprawy na-
szego szkolnictwa. Na c6z sie bowiem zdadzg najmadrzej obmy-
$lone programy, najprzer6zniejszego rodzaju pomoce naukowe,
najwymyslniejsze metody nauczania, a nawet znane powszech-
nie kursy i ogniska doksztatcajace, jezeli nauczyciela nie bedzie
sta¢, z powodu brakéw jego wyksztatcenia historycznego na uni-
wersytecie, na ich zastosowanie i poprawne wykonanie w szkole ?
Nie bezposrednio przez szkote Srednig jako takg, ale posrednio
przez reforme studjow uniwersyteckich, jako jakiego$ nietykal-
nego do tej pory tabu, nalezy zdgza¢ do celu.

Dopiero teraz, razem ze studjum prof. Bujaka, wkraczamy
niestety nie wczesniej, ale dopiero w 16-tym roku niepodlegto-

x) Bujak F., Reforma studjow historycznych na Uniwersytecie
z punktu widzenia przygotowania do zawodu nauczycielskiego. Wiadomosci
Hist. Dyd. 1933. str. 1—21.
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$ci na wiasciwa droge rozwigzania problemu naszego edukacyj-
nego i wstgpiwszy raz na nig, nie porzucimy jej wiecej. Na-
razie pozostaje jeden niewzruszony pewnik, ze odrodzenie
szkoty polskiej, a z nig narodu - panstwa, prowadzi przez nale-
zyte przygotowanie naukowe i zawodowe nauczyciela. Mozna sie
dlatego zgadza¢ lub nie, z tg lub owg pozycja szczegbtowg pro-
pozycyj Autora, — osobiscie podzielam je wszystkie — mozna
rozwina¢ i uzupetnic¢ jedno czy drugie przeoczenie, ale z gtéwng
ideg tego studjum zgodzi¢ sie wypadnie, bo w rzeczy samej:
szkota tyle jest warta, ile jej nauczyciele i ich przygotowanie
zawodowe. Wszystko wiec, co mowi o podniesieniu tego przygo-
towania przez odpowiednig reforme studjéow uniwersyteckich,
musi by¢ z najwyzszem uznaniem powitane.

Przechodze zkolei do tych pominiec i przeoczen, nieobjetych
studjum prof. Bujaka, wzglednie propozycyj niedosy¢ tam silnie
zaakcentowanych lub rozwinietych. Moze w tym zwigzku nie bez
pewnego znaczenia bedzie spojrzenie na sprawe tej przysziej
reformy studjéw uniwersyteckich bez szkody — rozumie sie —
dla ich poziomu dotychczasowego $cisSle naukowego — ze sta-
nowiska juz nie profesora uniwersytetu, ale jak w tym wy-
padku praktykujacego nauczyciela szkoty Sredniej i w tej samej
osobie dydaktyka historji na Studjum Pedagogicznem U. J.
w Krakowie, ktory jako taki ma juz od szeregu lat do czynienia
ze stuchaczami najwyzszych rocznikéw, a zarazem jako czio-
nek panstwowej komisji egzaminacyjnej z miodszymi kolegami
szkoty $redniej.

Pojmujac moje uwagi jako dalszy cigg zamieszczonego
w pierwszym zeszycie Wiadomosci historyczno - dydaktycznych,
studjum prof. Bujaka, zaryzykowatbym na wstepie spostrzeze-
nie, ze dydaktyka historji nie tylko moze, ale jest napewno, cho¢
w innem znaczeniu i w zalezno$ci — rozumie sie — od jej ja-
kosci — wyrazem samodzielnej tworczosci naukowej, conaj-
mniej na rownych prawach z wszystkiemi innemi gateziami hi-
storji sensu stricto. Obeszto mie dlatego niemile pominiecie
w omawianem tutaj studjum referatu na ten sam temat pidra
prof. Handelsmana, oraz moich wnioskéw w imieniu sekcji
krak., obydwu na zjezdzie w Poznaniu w r. 1925, ogtoszonych,
jak wiadomo, w ksiegach pamigtkowych tego Zjazdu.l)F

X) Wspomniane tu referaty prof. Handelsmana ,W sprawie nowych
przepisbw 0 egzaminach magisterskich" i prof. Klodzinskiego ,,Zagadnie-
nie podrecznika historji w gimnazjum wyzszem", tudziez wnioski tego
ostatniego na IV-tym zjezdzie w Poznaniu, stojg w zbyt dalekim zwigzku
z tematem referatu prof. Bujaka, aby musiaty by¢ cytowane. Prof. Bujak
wstrzymat sie od dawania jakichkolwiek c])‘/tat()w, podobnie jak to zrobili
i pp. Handelsman i Kilodzinski w swoich referatach. Gdyby chciat cytowac
te dwa referaty i wnioski, to obowigzany bytby zacytowaé takze Kilka-
nascie innych rozpraw i kilka wnioskéw, zgtoszonych na Zjezdzie 1925 r.
w Poznaniu i na Zjezdzie w r. 1930 w Warszawie. (Przypis, red.).
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Moze nie przeceniatbym, jak to uczynit Autor, samych form
organizacyjnych. Wypadnie mi bowiem jeszcze raz powtorzyc,
ze nie na wiele zdadzg sie same formy jako takie, o ile nie wcieli
sie w nie nowy duch, ktéryby ozywit studja historyczne uniwer-
syteckie. O$mielitbym sie zauwazy¢ nawet wiecej, ze ostatecznie
dotychczasowe formy i organizacja studjow uniwersyteckich,
cho¢ — przyznaje — niezachwycajace, mogtyby sie ostac, o ileby
je wypetnita nowa tresc.

Pozatem, zeby pozosta¢ przy organizacji, nie docenit Autor
trudnosci osiggniecia obydwu celéw, tj, naukowego i zawodo-
wego wyksztatcenia historycznego, o ileby obydwa, jak dotych-
czas, miaty pozostawa¢ nadal skupione w reku tego samego pro-
fesora - wykladowcy. W tej symbiozie niezwykle trudne juz
same przez sie do osiagniecia cele, pozostatyby uzaleznione od
szczesliwego trafu, czy przypadku profesora nietylko uczonego,
ale i pedagoga. Pamietam doskonale, ze w tym duchu, w zwigzku
z referatem prof. Handelsmana, wypowiedziatem sie w dyskusji
na zjezdzie w Poznaniu, azeby te cele z pozytkiem najwiekszym
dla sprawy zaréwno naukowego, jak i zawodowego wyksztatce-
nia — rozparcelowaé; obok dotychczasowych Scisle naukowych
katedr historycznych powota¢ réwnolegle do zycia jedng zawo-
dowa. Wedtug moich intencyj katedra ta miataby odcigzy¢ pro-
fesorow naukowcOw sensu stricto, — staé na strazy zawodo-
wego wyksztatcenia od samego poczatku z tem — rozumie sie —
ze stuchaczéw obowiazywatoby hospitowanie obydwdch réwno-
rzednych dziatbw — naukowego i zawodowego.

Cata reszta dotyczytaby juz tylko drobniejszych, cho¢ nie
mniej waznych poprawek i uzupetnien, badZ nie dopowiedzia-
nych, badZ potraconych tylko mimochodem w studjum prof. Bu-
jaka. Przejde je tutaj kolejno ponizej, odsytajac co do reszty
bezposrednio do refleksyj na ten temat samego Autora.

Wedtug mojego najlepszego przekonania wyktadom histo-
rycznym o charakterze — wyraznie podnosze — orjentacyjnym,
ktérych liczbe godzin tygodniowo ograniczytbym conajwyzej
do 3, winny towarzyszy¢ pozostajgce z niemi w Scistym we-
wnetrznym kontakcie, zaprowadzone ad hoc konwersatorja.
Wyktad wedtug mnie winien orjentowac studentéw w literatu-
rze przedmiotu i w problemach, a nie podawac in extenso mate-
rjatu kursu. Stuchacz winien samodzielnym wysitkiem przedzie-
ra¢ sie przez wskazang mu podstawowg literature przedmiotu.
Profesor winien go przeprowadzi¢ pewng reka jedynie przez
najbardziej karkotomne przesmyki wiedzy. Konwersatorja
znowu, pozostajace w wewnetrznej korespondencji z wyktadami
i tg wskazang literaturg przedmiotu, miatyby na celu przedsta-
wianie wspblnym wysitkiem myslowym dotyczacego materjatu
naukowego, S$ledzenie i wynajdywanie zagadnien, a przede-
wszystkiem, co mi sie wydaje najstabszg strong dotychczaso-
wego przygotowania historykéw do zawodu nauczycielskiego,
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zaprawianie stuchacz6w do mozliwie jaknajbardziej umiegjet-
nego i wszechstronnego, z najrozmaitszych punktéw widzenia,
interpretowania, chocby jak w tych wykladach i proponowa-
nych konwersatorjach poza — rozumie sie — obowigzkowemi
seminarjami zrédtowemi — materjatu historycznego o charak-
terze w tym wypadku pochodnym.

Najzupetniejsza zgoda na to, ze wykitady Scisle historyczne
winny by¢ dopetnione, jak trafnie proponuje prof. Bujak, ta-
kiemi czy innemi wyktadami z zakresu pokrewnych historji ga-
tezi wiedzy i nauk. Jest to niewatpliwie konieczny warunek
przyswojenia sobie i wyrobienia wzmiankowanej wyzej dyspo-
zycji duchowej i zdolnoSci wszechstronnego interpretowania,
wartosciowania i swobodnego poruszania sie wewnatrz, w ra-
mach przedmiotu nauczania, jak w tym wypadku stwierdzonego
juz pod wzgledem stopnia prawdopodobienstwa na podstawie
przekazéw zrodtowych faktu historycznego. Nie wystarczy go,
Jak w seminarjum historycznem odtworzy¢ Zrodtowo samodziel-
nym wysitkiem. W tym punkcie, gdzie seminarjum konczy swe
zadanie, winnoby je podja¢ nad jego ostatecznem wykoncze-
niem i uszlachetnieniem poznawczem projektowane konwersa-
torjum. Ze wzgledu na nauczanie trzeba go bowiem jeszcze
umie¢ koniecznie i to mozliwie jak najwszechstronniej oswietli¢
i interpretowac. Nie wyobrazam sobie, azeby stuchacz w drodze
samych wykfadéw, a nawet seminarjow Scisle Zrodtowych, po-
chionietych bez reszty trudem i mozotem ustalania prawdopo-
dobienstwa przekazow Zrodtowych, bez projektowanych tutaj
konwersatorjow, — biegnacych réwnolegle z wyktadami — byt
w moznosci zdoby¢ sobie w ciggu studjow uniwersyteckich te
biegtos¢ i wprawe. Przyswojenie sobie tej umiejetnosci inter-
pretacji, zaznajomienie sie po drodze z podstawows literaturg
nie tylko wtasnego, ale i pokrewnych przedmiotéw, obok — ro-
zumie sie — przyswojenia sobie na wtasno$¢ duchowg metody
samodzielnej pracy naukowej na podstawie materjatu bezpo-
Sredniego, wydaje mi sie 0 wiele wazniejszym i istotniejszym
warunkiem przygotowania $cisle naukowego i zawodowego dla
nauczania w szkole pracy, niz dzisiejsze wytaczne tylko obkuwa-
nie wiedzy wyktadowej i powierzchowne tylko, z koniecznosci,
poznanie catoksztattu przedmiotu.

Poza tym materjalem historycznym pochodnym natury
pisSmienniczej, upomniatlbym sie osobno o rozciggnienie tej in-
terpretacji na t. zw. zrodta rzeczowe, czy materjalne, inaczej
jeszcze monumentalno - muzealne. Wszak dla szkoty i naucza-
nia, z powodu swej najbardziej bezposredniej konkretnosci, po-
siadajg one o wiele wieksze znaczenie, niz taka tylko fragmen-
taryczna namiastka zrodfa historycznego, jaka sg teksty zréd-
fowe. Tymczasem umiejgc sie obchodzi¢ dzieki seminarjum ze
Zrédtem pisanem, nie wykazujg tej wprawy historycy - pedago-
gowie badz zupetnie, badZz wyjgtkowo tylko w odniesieniu do
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wzmiankowanych wyzej Zrodet materjalnych. Nalezatoby dla
tego co rychlej pomyslec nie tylko o jakim$ bodaj elementarnym
kursie sztuki, archeologji, muzeologji jako obowigzkowym dla
historykéw, ale o ¢wiczeniach praktycznych w tym Kierunku
i 0 obowigzku zwiedzania pod kierunkiem fachowym zabytkow
miejscowych uniwersyteckiego miasta.

Za warunek wreszcie konieczny przyswojenia sobie daru
ujmowania i wartosciéwania materjatu historycznego, uwazat-
bym obowigzkowy wyktad, wkraczajacy w dziedzine filozofji
historji, informujgcy przysztych nauczycieli historji o najwaz-
niejszych problemach historjografji, o najprzerdzniejszych po-
gladach na przeszto$¢ i szkotach historycznych. Ustrzegtoby go
to w przysztosci przed szkodliwg zawsze jednostronnoscig I po-
uczytoby go o mozliwosciach najprzer6zniejszych na punkcie
ujmowania i oceniania przesztosci. Nie koniec na tem.

Jedng z niewatpliwych bolgczek uniwersyteckiego wyksztat-
cenia, jest za daleko stanowczo posunieta specjalizacja studjow,
sproszkowanie i pocwiartowanie wiedzy na cate mnostwo od-
dzielnych, czgstkowych umiejetnosci i dyscyplin, niemoznos¢
tem samem zdobycia sobie jakiego$ wszechstronniejszego i pet-
niejszego rzutu oka na Swiat i zycie. Czy jako odtrutka prze-
ciwko temu potrzaskaniu zycia duchowego, nie bytby tutaj po-
zadany jaki$ zwiezty, syntetyczny wyktad historji kultury, lub
bodaj historji filozofji, nietylko dla samych historykéw, ale wo-
gole wszystkich studentéw. Wszak'przyszty nauczyciel - wycho-
waweca powinien by¢ koniecznie w posiadaniu jakiego$ bardziej
zdeklarowanego swiatopogladu, jezeli, ze szkoda dla sprawy wy-
chowania, nie ma sie stac pozbawionym wszelkiego kregostupa
duchowego rozproszeicem umystowym w swych zabiegach wy-
chowawczych.

Pozostawataby jeszcze do omowienia kwestja poprawniej-
szego utozenia stosunku pomiedzy historja polska a powszechna.
Pisze o tem w spos6b bardziej wyczerpujacy na innem miejscu.
Pod tym wzgledem ulegt Prof. Bujak szkodliwej sugestji pro-
gramu historji Ministerstwa i ogladajgcych sie na ten program
podrecznikdw. Tutaj moge jedynie krotko stwierdzi¢, ze obydwa
te odtamy historji nie sg dla mnie rownowarto$ciowemu dzia-
fami historji, z punktu widzenia jak najscislej narodowo-pan-
stwowego wychowania. W przysziej szkole polskiej, o ile mamy
sie otrzas¢ do reszty z tradycji niewoli i naleciatosci kosmopo-
lityzmu, nie moze by¢ zadng miarg miejsca na jaka$, jak do-
tychczas w programie dla stopnia wyzszego, bezptciows historje,
ani nie powszechng, ani nie narodowa, ale najwyrazniej — pod
grozag zaprzepaszczenia wszystkich nieledwo wartosci wycho-
wawczo - obywatelskich przedmiotu — nacisk musi by¢ poto-
zony na historje polska, uzupetniong jedynie wiadomosciami
z historji powszechnej, o faktach dziejowych ogdlnoludzkiej do-
niostosci, lub tez o takich faktach szczegdtowych z dziejow ob-
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cych, zwlaszcza osciennych narodow, ktore sg nieodzownie ko-
nieczne dla zrozumienia wiasnej przesztosci. Historja polska
jako gtéwny instrument wychowania narodowo - panstwowego,
nie moze by¢ jako taka, ani w szkole ani na uniwersytecie,
rownorzednie uprawiana z historjg powszechng, ani $ciagnieta
W hauczaniu samg sitg faktu powodzi wiadomosci z historji po-
wszechnej, na poziom jakiego$, tolerowanego wyltgcznie ze sta-
nowiska sentymentu narodowego, kopciuszka.

Zblizajgc sie do konca moich wywoddw, uzupetniajgcych
wytacznie studjum Prof. Bujaka i domagajacych sie pewnych
ustepstw ze strony uniwersyteckiego studjum historji na rzecz
szkolnego, cho¢ — zastrzegam sie wyraznie — bez wyrzadze-
nia krzywdy jego dotychczasowemu charakterowi $cisle nauko-
wemu — wstawitbym do proponowanej przez Prof. Bujaka
grupy przedmiotéw egzaminacyjnych dla przysztego jednolitego
4-0 klasowego gimnazjum — w interesie w tym wypadku zacho-
wania koncentracji miedzyprzedmiotowej — dodatkowo jeszcze
egzamin z jezyka i literatury polskiej. Obydwa z historjg i ge-
ografjg Polski nalezg jak najscislej do trzonu t. zw. narodo-
wych przedmiotdéw, wyrdzniajgcych szkote polskg od szkot za-
granicznych. Obydwa, o ile w gre wchodzg dzieje kultury naro-
dowej, dopetniajg sie wybornie. Byloby dlatego zewszechmiar
pozadang rzeczg, azeby jako osobna egzaminacyjna grupa przed-
miotéw znalazty sie w jednym reku.
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Nowa pomoc naukowa

Réwnoczesnie z wydaniem nowych programow wiadze szkolne przy-
znaty nauczycielowi petng swobode w wyborze metody nauczania, byle da-
wata dobre wyniki. Jeden tylko wysunety nieodzowny postulat: aktywv-
nosci klasy. Bez wzgledu na to, jaka droge obierze nauczyciel nie wolno
mu przetwarza¢ uczni w bezduszne maszyny reprodukcyjne. Rola nauczy-
ciela nie moze w zadnym wypadku ogranicza¢ sie do podawania wiado-
mosci za$ rola ucznia do biernego przyjmowania i w nastepstwie ,wyda-
wania" ich. Bo uczen wtedy ani samodzielnie rozumowac si¢ nie nauczy
ani nie zacheci sie do rozszerzania wiadomosci na wiasng reke; mysl
u niego spaC bedzie a ciekawos¢ drzemac. ldeatl ucznia to nie ten, ktory
cate strony wiernie z pamieci recytowaé¢ potrafi i jak najwieksza ilos¢
wiadomosci wbit sobie w glowe, a naprawde to nie wie, co z niemi poczac,
ale ten, ktéry stara sie zawsze uswiadomi¢ sobie istotne znaczenie poda-
nych wiadomosci i zaleznie od zainteresowan krag ich rozszerzy¢. Aktywv-
nosc¢ Kklasy jest dzi$ najlepsza pochwata nauczyciela i Srodkéw naucza-
nia, jakiemi sie postuguje.

Do ozywienia lekcji, pobudzenia aktywnosci, wywotania zaintereso-
wania, zaprawiania do wyciagania -wnioskow, S$cistego myslenia stuzy
wiele Srodkow. Szereg pomocy naukowych wyraznie zalecajg nowe pro-
gramy, zadajac statlego postugiwania sie niemi przy nauczaniu historji:
ilustracja, mapa, tekst Zrodtowy, lektura. O ustugach, jakie kazda z tych
pomocy oddaje, i 0 sposobach korzystania z nich pisano juz wiele. Zgoda
panuje, ze nie potrafitby sie dzi$ bez nich obejs¢ zaden nauczyciel historji;
niemniej jednak zdajemy sobie sprawe, ze przy postugiwaniu sie niemi za-
lecona jest duza ostrozno$¢. Nie mozna tu ucznia zostawi¢ samego, trzeba
naprawde nim kierowac, by nie prébowat z mapy, ilustracji czy tekstu
zrodtowego wycigga¢ wnioskéw zbyt daleko idgcych, bo dosta¢ sie gotow
na manowce i nauczy¢ uwaza¢ za naukowe pewniki to, co zadnych nauko-
wych podstaw nie posiada. Zadna z tych pomocy nie moze by¢ uwazana
za zrodto samodzielnie bijace, z ktérego uczen czerpatby dowoli a pewnie.

Zalecona przez program lektura historyczna mogtaby dawac¢ pole do
wiekszej samodzielnosci. Coz kiedy z doborem wielka jest bieda! Dziet na-
ukowych nie pisze sie dla mtodziezy szkolnej. Nie znizajg sie do umystow
dziecinnych i miodocianych prace Thiersa czy Macaulay’a, Mommsena czy
Rankego, Kalinki, Bobrzynskiego, Haleckiego czy Handelsmana; oczy-
wista, mozna dla zdolniejszych uczniéw klas wyzszych wybra¢ niektdre
tatwiejsze monografje, bardziej dostepne szkice czy wyjatki ze studjow,
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ale naogdt te rzeczy sa przeznaczone dla zawodowych historykéw, wyma-
gaja wiekszego opanowania przedmiotu i dojrzatego umystu. A ksigzki
zbyt trudne sg nudne i do takich sie juz nie wraca. Zainteresowanie ucz-
nia, zamiast uptyw w nich znalez¢, rozbija sie o zbyt trudne stowa i zawite
mysli i to czesto rozbija na zawsze. Dla klasy pierwszej prdcz powiesci
historycznej (i to nie zawsze odpowiedniej) ani jednej naukowej roz-
prawki lub choéby wyjatku z jakiej$ monografji znalez¢ niepodobna. Brak
to powazny. Bo i jakze dokona¢ wprowadzenia w lekture historyczng, za-
lecong przez program? A przeciez w klasie drugiej lektura ta jest juz obo-
wigzkowa.

| dlatego tak bardzo cenne jest nowe dzieto, wydawane pod redakcjg
profesora uniwersytetu warszawskiego Zygmunta tempickiego, p. t. ,,Swiat
i zycie. Zarys encyklopedyczny wspdtczesnej wiedzy i kultury" (Ksigznica
Atlas), ktére wypetnia dotkliwg luke wsrdéd dotychczasowych pomocy nau-
kowych, dajac sie uzywac obok tamtych i takze tam, gdzie wszystkie inne
zawodza.

O znaczeniu encyklopedji przy nauczaniu wszystkich przedmiotéw
mowi¢ zbyteczne. Apostotowie wszystkich nowszych metod nauczania: sy-
stem dyskusyjny, daltonski, uczenie sie pod kierunkiem — szczegdtowo te
sprawe omawiali. Wszyscy jednak stwierdzali brak odpowiednich encyklo-
pedyj. Encyklopedje zwykte ,dla dorostych” nie nadajg sie dla dzieci.
Nietylko dlatego, ze sg trudne, ttumaczytyby uczniowi zbyt czesto ignotum
per ignotius ale i dlatego ze zadaniem takich encyklopedyj jest informo-
wac, a nie: uprzystepnia¢, ksztatci¢, rozwija¢ i zachecaé. Tym wiasnie
celom, tak zasadniczym przy nauce szkolnej, znakomicie moze sie przy-
stuzy¢ encyklopedja tempickiego, specjalnie dla mtodziezy szkolnej prze-
znaczona. Nie znaczy to wecale, by nie znalazt tu karmy dla siebie cztowiek
dorosty i nawet wyksztatcony, ale w pierwszej linji nieocenione ustugi
odda szkole. Z tg ksigzka pod reka uczen przyzwyczai sie stale czuwac, czy
rozumie to, co styszy czy czyta. Afekt, ambicja, absolutyzm, burzuazja,
cywilizacja, bolszewizm, caly szereg tak ciezarnych w tre$¢ abstraktow,
jak czesto staje sie w ustach ucznidw stekiem nonsensdw, ktéremi bez-
myslnie szpikujg recytowang lekcje. Werbalizm pojeciowy stokro¢ gorszy
od stownego, szkodliwszy od najszkodliwszej ignorancji, jest smutng plaga
wiekszosci miodziezy i to bynajmniej nie tylko u nas. Skarzg sie na to
dydaktycy amerykanscy, angielscy, francuscy, niemieccy. Ciekawe zesta-
wienie, ilustrujgce rozpanoszony w S$wiecie szkolnym werbalizm w odnie-
sieniu do najczesciej uzywanych zwrotow czy termindw podaje znany dy-
daktyk austrjacki Edgar Weyrich w interesujgcej rozprawce, poswieconej
panowaniu frazesu w nauce historji ,,Schach der Phrase im Geschichts-
unterrichte” — Wien — Leipzig (str. 115 i nastepne). Przy pomocy stu-
chaczy seminarjum pedagogicznego w Wiedniu przeprowadzit on w wieden-
skich szkotach réznych typéw, meskich i zenskich badania, co uczniowie
rozumieja, wypowiadajac tak pospolite w historji wyrazy jak: republika,
prawo, podatek, gmina, budzet, cena, czy tez te kazdemu az nadto dobrze
znane zwroty: rozwinat sztuki i nauki, podniést handel i przemyst, opie-
kowat sie krajem, wywotat powszechne oburzenie i t. p. Nie zadano oczy-
wista zadnych definicyj. Chodzito tylko o sprawdzenie w rozmowie, czy
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wypowiadanym wyrazom towarzyszg jakie$ pojecia i jakie. Rezultat byt
optakany. Byly klasy, gdzie ani jednej zadawalajacej odpowiedzi nie otrzy-
mano. Weyrich prébuje wyjasni¢ to zjawisko i wskaza¢ srodki zaradcze.
Pojecia te nie daja sie zblizy¢ zwykilem objasnieniem a w klasie na wiecej
czesto brak czasu i sposobnosci. | dlatego tak wielka liczba uczni wynosi
ze szkoly caty zapasik takich niezrozumianych frazeséw, sobie na szkode
a bliznim na udreke. Chyba ze taki chtopak w domu czy w gronie star-
szych znajomych zetknie sie z przyjacielem, ktéry, zamiast zastgpic¢ trud-
nosci suchem wyjasnieniem, w dtuzszej rozmowie, wychodzac ze stosun-
kéw nalezycie uczniowi znanych, tak dobrze ze wszystkich stron pojecie
czy zagadnienie odwietli, ze zaraz sie stanie blizsze i zrozumiate, prawie
jak fawka czy stét. Do takiego wychodzenia ze stosunkéw uczniowi zna-
nych, do wyjasnien w swobodnych, dtuzszych pogadankach nawotuje Wey-
rich, pietnujac jak najostrzej te pospolite ttumaczenia definicja, ktora
nic nie tlumaczy, niczego nie wyjasnia, i dziwnie szybko ulatnia sie
Z pamieci.

Ot6z takim dobrym przyjacielem sg artykuty w encyklopedji tem-
pickiego, pisane przez znawcow w kazdej dziedzinie: o akademji pisze Sta-
nistaw tempicki, o ambicji, arogancji, afekcie, Wiadystaw Witwicki,
o akweduktach, Atenach, Aleksandrze W. Parandowski, 0 Ameryce Eu-
genjusz Romer, o Baltyku Stanistaw Pawtowski, o bolszewizmie Zygmunt
tempicki itd. Wszystkie artykuty sg pisane jasno i bardzo poprostu. Nie
odstreczajg zbyt wielkim aparatem naukowym, nie zniechecajg abstrak-
cyjnoscig ttumaczen, podchodza do zagadnienia zawsze od strony, ktora
uczniowi jest znana, czy to z wihasnych jego przezy¢ czy z rozmow z kole-
gami czy z urywkéw zastyszanych od starszych. Utrzymane w spokoj-
nym tonie naracyjnym posiadajg olbrzymia zalete: sg ciekawe. | dlatego
z pomoca tej ksigzki mitodziez bedzie z ochotg nietylko wyjasniata nie-
znane sobie pojecia, ale z pewnoscig z rbwnym zapatem zaznajomi sie do-
ktadniej z zagadnieniami, ktére w ciagu nauki szkolnej zostaty tylko po-
ruszone. lle zyska aktywna postawa klasy, gdy uczniowie zamiast zwra-
ca¢ sie do nauczyciela o objasnienie niezrozumiatych w podreczniku zwro-
téw czy nazwisk sami przy pomocy encyklopedji rozstrzyga¢ bedag swe
watpliwosci i zdobytemi wiadomosciami dzieli¢ sie z klasg, podkresla¢
chyba nie potrzeba. Niemniej pewne jest, ze tg drogg samodzielnej pracy
zdobyte wyjasnienia silniej i trwalej utkwig w miodocianych umystach,
anizeli podane przez nauczyciela. Przejrzyste i doskonale dobrane ilustra-
cje utatwig w znacznym stopniu zrozumienie tresci i zainteresowanie sie
nig. Chocby dla przyktadu wymienie ryciny, ilustrujgce zmniejszanie sie
analfabetyzmu w Polsce (str. 199—202) czy wykresy przedstawiajgce bud-
zety Francji, Anglji, Niemiec i Polski: uchwalanie budzetu, budzet zrow-
nowazony i deficytowy (str. 837—842) czy wreszcie rézne typy domow
mieszkalnych od domdéw na palach, poprzez dom egipski, pompejarski,
Sredniowieczny do trzypokojowego domku drewnianego na wystawie 1932
,Tani dom wiasny" i fotografij domkéw na kolonjach Staszica i Zoli-
borzu w Warszawie (str. 1210—1214 i tablice 145—150). Postugiwanie sie
encyklopedja sprawi, ze nauka stanie sie przyjemnoscig a przyjemnos¢
zacheci do dalszej nauki. Oczywiscie warunkiem owocnego korzystania
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z tej encyklopedji w klasie (podobnie jak i innych pomocy naukowych:
atlasdw, ilustracyj, tekstdw zrodtowych) jest istnienie przynajmniej kilku
egzemplarzy w Kklasie, by zaleznie od zainteresowan poszczeg6lne zagad-
nienia mogty by¢ grupowo opracowywane.

Zaprawienie miodziezy do postugiwania sie tg encyklopedjg moze
przynies¢ nieocenione korzysci. Przyzwyczaiwszy sie znajdowaé¢ wyttuma-
czenie watpliwosci naukowych w ksigzce, uczen nauczy sie w tej ksigzce
szukacC. Ta droga przyjmie pierwszy chrzest naukowej pracy. Bo¢ fun-
damentem naukowej pracy jest wiasnie umiejetnos¢ znalezienia tego, czego
trzeba, a caty okres nauki szkolnej, to w duzej czesci przedewszystkiem
wdrazanie do zdyscyplinowanego szukania.

Szukanie to jeden sposéb postugiwania sie encyklopedjg. Drugi to
czytanie artykutdw, zwigzanych trescig z tokiem lekcyj, jako pierwszych
rozprawek naukowych. Nadajg sie do tego celu znakomicie. Uwzgledniajac
stan najnowszych badan, podajg materjat tak, jak dla mtodziezy podawac
nalezy, nie wykraczajac przytem nigdzie przeciw prawdzie naukowej czy
naukowej Scistosci. Posiadajac te walory, ktorych brak stwierdzalismy
u innych pomocy naukowych, moga by¢ oddane miodziezy do samodziel-
nego przepracowania, bez obawy, by jg zawiodty na manowce. Nazwiska
autorow pod kazdym artykutem encyklopedji, w duzym odsetku nazwiska
znakomite, utkwig zapewne w umystach miodocianych czytelnikow. Za-
checeni przez nauczyciela nauczg sie zwraca¢ uwage na taki podpis, inte-
resowaC osobg autora. Przyzwyczajg sie od tego uzaleznia¢ wiekszg czy
mniejsza wiarygodnos¢ czy powage drukowanego stowa, stracg te tak
powszechng a szkodliwg naiwng wiare we wszystko, co wyszto z pod prasy
drukarskiej. Na lekturze tych krotkich rozprawek w encyklopedji zapra-
wiony umyst radzi¢ sobie bedzie w przysziosci tatwo z materjgtem trud-
niejszym.

Artykuty encyklopedji zazebiajg sie trescig, wiele wprost odsyfa czy-
telnika do innego hasta (np. cywilizacja, patrz kultura, Antarktyda, patrz
wyprawy podbiegunowe). Przeczytanie jednego artykutu z koniecznosci
pocigga za sobg zajrzenie pod nowe hasto w poszukiwaniu oswietlenia no-
wego szczegGtu. Moznos¢ samodzielnego tgczenia wiadomosci z roznych
dziedzin, celem petniejszego ujecia jednego zjawiska, jest wielka zdobyczg
dla miodych czytelnikow. Utatwi im ona tak wazkie dzi$ zestawienie prze-
sztosci z chwilg obecng, bo wiekszo$¢ zagadnien przedstawiono wiasnie
w przekroju czasowym. Ta samodzielna wedréwka poprzez artykuty ency-
klopedji doprowadza do krystalizacji upodoban. Uczen wybiera sobie pewng
grupe zagadnien, przyzwyczaja sie do niej, stara sie mozliwie jak naj-
wiecej dowiedzie¢. Moze to robic¢ nie tylko uczen klas wyzszych. Takze dla
najnizszej klasy, pierwszej, znajduje sie tu poddostatkiem artykutéw, na-
pisanych jasno, ciekawie, przystepnie, dajacych mozno$¢ pogiebienia i roz-
szerzenia wiadomosci historycznych, a takze wciagniecia sie do lektury
historycznej. Artykuty omawiajagce sprawe pisma (alfabet), poswiecone
Egiptowi," Babilonji, akweduktom, Atenom i inne to pierwszorzedne roz-
prawki naukowe, trescig zwigzane z kursem historji w klasie I-szej.

W encyklopedji podano tylko szczegdly istotne, ktdre kazdego zajaCby
powinny. Kogo specjalne zamitowanie pchnie dalej, ten ma gotowy drogo-
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wskaz w postaci zestawienia literatury danego przedmiotu pod odpowied-
nim artykutem. Mozna mie¢ watpliwosci, czy niektore dzieta nie sg za
trudne, ze wspomne dla przyktadu o ,,Zasadach gospodarstwa budzeto-
wego" Grodynskiego, czy ,,Statyce i dynamice w teorji ekonomji“ Taylora,
albo ,,Psychologicznej teorji gospodarczej" Brzeskiego, ktére nie nadajg
sie nawet dla najzdolniejszych uczniéw najwyzszej klasy. Ale to mniejsza.
Fakt, ze w nowej encyklopedji, ktérej pierwszy tom i trzy zeszyty drugiego
juz sie pojawity, zyskat nauczyciel powazng pomoc naukowa, a uczen
znajdzie w niej przyjaciela, ktéry mu prace rozjasni i do niej zacheci,
wyniki pogtebi i utrwali. Dobry to i madry przyjaciel.
G. Gebertowa

Rude Erwin, Deutscher Geschichtsunter-
richt der neuesten Zeit, Osterwick 1934, str. VI 265,
Biicherschatz d. Lehrers wyd. Rude.

Tre$¢ tego podrecznika dla nauczyciela rozpada sie na trzy czesci:
1) Niemcy otoczone, 2) Niemcy w wojnie, 3) Niemcy po wojnie. Charakte-
rystyczny jest podziat ostatniej czesci: w cieniu wymuszonego pokoju i re-
wolucji listopadowej, ruch narodowo-socjalistyczny i rewolucja r. 1933,
przebudowa panstwa.

Przyklad ujecia tematu w czeSci pierwszej rozdziat V: zagadnienie
winy za wojne. Okresla autor cel pracy (1): ultimatum austrjackie do
Serbji to nie byt wynik nagtej decyzji, ale rezultat dtugotrwatej polityki
Niemiec, kierowanej przez pruskiego ducha panowania, zaczepki i wojny —
tak glosi traktat wersalski. Czy Niemcy istotnie przygotowywaty sie do
wojny zaczepnej, do czego dazyty Niemcy, Francja i Rosja?

Srodki pracy (2): Rude, Quellen- u. Lesebuch f. d. Geschichtsunter-
richt, 111 Teil; Haintz, Kriegsschuldfrage, Teubner Quellenheft, II, 158;
wydawnictwo zbiorowe Schuld am Kriege.

Sposob pracy (w oryginale Arbeitsweg) (3): powtorzenie, polega-
jace na przypomnieniu stow Bismarcka: nie chcemy wojny, mamy dos¢
ziemi; wprawdzie po r. 1890 na skutek wielkiego przyrostu ludnosci ,,dom
stat sie za ciasny"”, ale raptowny rozwdj przemystu zatrudnit wszystkich,
a rynki zbytu utrzymac¢ mozna byto tylko przez pok¢j. Natomiast Francja
chciala odzyska¢ Alzacje i Lotaryngje, co bylo mozliwe tylko przez wojne.
Upragniony dla Rosji Konstantynopol byt mozliwym do zdobycia tylko
przez pokonanie Austrji i Niemiec. Powstaje teraz pytanie pomocnicze:
co uczynity Niemcy dla utrzymania pokoju? Zawarty dwu- potem tréjprzy-
mierze, aby zrdwnowazy¢ sojusz francusko-rosyjski. Bismarck podpisat
uktad porozumiewawszy z Rosjg. Caprivi go nie przedtuzyt, chcac ,,upro-
sci¢" polityke Niemiec, byto to bledem, spostrzega autor. Angielskie pro-
pozycje Niemcy odrzucity, nie chcac sie wplata¢ w wojne z Rosjg. Wi-
dzimy wiec — brzmi konkluzja — ze w interesie Niemiec lezat pokdj, ze
czynity staraniaw celu jego utrzymania, a wobec tego ustala sie wynik (4):

traktat wersalski niestusznie zwalit odpowiedzialnos¢ za wojne na
Niemcy.

Wyktad ten przewidziany jest na stopien $redni, wydaje sie przeciez,
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iz jak na uczniow klasy Uli (uczniowie 16-letni) jest to bardzo daleko
idace uproszczenie wypadkow.

Tendencja w traktowaniu innych tematow tez wyrazna, np. zagad-
nienie neutralnosci Belgji rozwigzane jest przez takie retoryczne pytanie:
»Czyz Niemcy, szanujac traktaty miaty sie krwawic¢ przed francuskiemi
twierdzami, zrezygnowac z szybkiego zwyciestwa. To nie mogto mie¢ miej-
sca" (str. 81). Pomorze wedtug autora posiadato przed r. 1914 66% Niem-
cOw (str. 183). ,Pomorze i Poznanskie swa kulturg nalezg do Niemiec.
Pomorze nalezato wprawdzie do Polski, pisze autor, od r. 1410 (sic!) do
1772, ale dopiero Fryderyk Il te upo$ledzong prowincje uczynit kwitnacg"
(str. 184).

»Na zamku, skad kiedy$ dumnie powiewat sztandar cesarski, zatknat
Liebknecht czerwong flage" (str. 197). Oddzialy trzeciej Rzeszy, walczace
ze Spartakowcami, to bandy rabusiow, ktérzy zjawiali sie tylko po zotd.
Dzielni zotnierze i oficerowie dawnej armiji przywrocili dopiero porzadek
i uratowali rzad republikanski (str. 199). Inflacja wywotang zostata przez
zwrot kosztow wojny — autor nie uzywa nigdzie wyrazu odszkodowanie
wojenne.

Dowiadujemy sie dalej, ze obecnie w szkole nie omawia sie¢ szczeg6-
fowo konstytucji. Autor sadzi, ze dla lepszego zrozumienia celéw ruchu na-
rodowo-socjalistycznego trzeba uczniom opowiedzie¢, w jakim chaosie walk
partyjnych powstata konstytucja. Z posrdd tez konstytucji nadaja sie do
omowienia: glosowanie powszechne, ktore miato doprowadzi¢ do zjedno-
czenia Niemiec, a wywotato partyjnictwo; zamiana krajéow Rzeszy na re-
publiki, ktéra réwniez miata zblizy¢ dzielnice, doprowadzita do tego, ze
rzeczy dozwolone w jednym kraju byty zakazane w innym, zaleznie od tego,
jakie stronnictwo stato u steru. Przepis o nowej fladze wprowadzit giteboki
rozdzwiek w spoteczenstwie, powodujac aresztowania i przesladowania.

Niemcy wspotczesne zrywajg zdecydowanie ze wszystkiemi ,,zdoby-
czami" rewolucji roku 1918. Drugg Rzesze nazywajg pogardliwie pan-
stwem przejsciowem (Zwischenreich), pragng ten okres przekresli¢, wy-
mazac z pamieci. Czasy przedwojenne, ,,dumne czasy cesarstwa", stajg sie
z powrotem ,godne wdziecznego wspomnienia”, szacunku i sympatji.

J. D.

Sturm Karl Friedrich, Der Geschichts-
unterricht der Volksschule im nazionalso-
zialistischen Staate, Lipsk 1933, str. 82.

Dojscie do wiadzy Hitlera nie moglo pozosta¢ bez wptywu na szkol-
nictwo, a w szczegdlnosci na program historji. Juz w roku szkolnym, ktéry
rozpoczat sie w kwietniu 1933 r., poszczegdlne ministerstwa oswiaty wydaty
szereg zarzadzen co do zmian w programie historji oraz w sprawie poprze-
dzenia normalnego kursu nauki miesiecznym lub szesciotygodniowym wy-
ktadem historji ruchu narodowo-socjalistycznego (por. Oswiata i wycho-
wanie 1933 z. 8—10, Die Erziehung z kwietnia 1933 i Vergangenheit u.
Gegenwart z kwietnia i maja tego roku). Ksigzka Sturma jest bardzo do-
bitnym wyrazem tendencyj, panujacych obecnie w Niemczech. Autor nie

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 3
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wyobraza sobie, aby mogt istnie¢ obecnie w Niemczech nauczyciel historji,
ktéryby nie znat ksigzki ,,Fiihrera": ,Mein Kampf“. Czerpie tez obficie
cytaty z tego zrédta. Z liberalizmem pragnie rozprawié sie na gruncie dy-
daktyki; wszystko, co moze by¢ podejrzane o liberalizm, jest niebezpieczne,
niezgodne z duchem rasy germanskiej. Z przekasem wyraza si¢ 0 czasach
»pedagogicznej reformy"”, gdy ideatem byt czlowiek wyksztatcony a nie-
zdolny do czynu. Wszystkie zasady ,reformatorskiej pedagogiki" (sic!)
ustgpi¢ muszg wraz z nowa Rzesza. Nowe tworzace sie panstwo stwarza
wiasny pion wychowawczy, wiasny rdzennie niemiecki $wiatopoglad. Pew-
noscig siebie, wiarg w lepsza przysztos¢ i misje dziejowg Niemiec, przy-
pominajg nieco wywody Sturma tupet bolszewickich podrecznikdw nauki
obywatelskiej.

Ksigzke otwiera rozdziat, poswiecony narodowi i panstwu. ,,Pan-
stwo — pisze autor (str. 9) — staje sie zpowrotem tworem silnym i wiad-
nym (Macht- u. Herrschaftgebilde). Czasy indywidualizmu nalezg do prze-
sztosci". Tutaj nastepuje wywdd, przypominajacy raczej Durkheima niz —
powiedzmy — Nietschego. Czlowiek jest czescig wyzszej catosci, nie jest
swobodng luzng jednostka. Zyé, to znaczy by¢ w $wiecie (In-der-Welt-sein,
Gliedsein). Jednostka osigga petnie rozwoju jedynie przez wytezone zycie
gromadzkie (volles Gemeinschaftsleben). Dalej nastepuje juz czysto nie-
miecki, heglowski wywod o istocie narodu-panstwa i jego ,historycznej
i logicznej" pierwszorzednosci w stosunku do jednostki. Panstwo jest or-
ganem regulujacym i organem walki (Kampfordnung). Forma panstwowa
musi odpowiada¢ duchowi narodu, Niemcy dusity sie w nie-niemieckim
ustroju zachodniej demokracji (str. 16). Painstwo nie moze by¢ tylko rama,
czynnikiem zewnetrznym. Powinno by¢ organizacjg integralng, wyczerpy-
waé wszystkie dziedziny zycia obywatela.

Rozdziat drugi omawia funkcje wychowania i szkoty w spofeczen-
stwie. Gtownym czynnikiem, zapewniajagcym trwato$¢ narodowi, jest dzie-
dziczno$€. Otoczenie, zwigzki miodziezy a wreszcie szkola to wszystko sg
tylko czynniki ubocznie dziatajace (ais Zusatz). Ideatem obywatela jest
cztowiek 0 mocnem poczuciu rasowem, dumny z tego, ze jest Niemcem,
obdarzony silng wolg, karny, gotow do stuzby z bronig w reku. Aby ten
cel osiggna¢, nie wystarczy wyksztatcenie, trzeba dziata¢ na uczucie i wole,
stad rola historji w nowej szkole staje sie bardzo powazna. Historja naj-
lepiej obudzi Swiadomos$¢ rasowa, wszak przesztos¢ Niemiec to przeszios¢
kazdego obywatela. Historja to rozbudzenie skarbdw, tkwigcych w nie-
Swiadomosci (Entzauberung d. Lebenstiefen aus d. Schlaf d. Unbewus-
sten — str. 27) — to nie jest platonizm a freudyzm, zastosowany do
teorji rasizmu.

Celem nauki historji w szkole powszechnej nie moze by¢ jak dotych-
czas sadzono ,,zrozumienie terazniejszosci”. To za trudne zadanie. Historja
ma by¢ ,rozszerzeniem Swiatopogladu poza okres osobistego do$wiadcze-
nia". Dzieci nie znaja wojny, historyk zapozna ich z tem zjawiskiem.
Dzieci majg do czynienia z matymi przywodcami, historyk zapozna ich
z wodzami narodu. Przedewszystkiem jednak zaznajomi z przeszioscig na-
rodu niemieckiego, z dniami triumfu i dniami kleski. Wpoi krzepiaca
wiare w narod. ,,Entuzjazm pokazany i rozbudzony — oto najlepsza nauka
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historji" — cytat z Goethego. Nie jest bynajmniej trudne, wszak dziecko
12—15-letnie to istota czujgca i czynigca przedewszystkiem, a nie rozu-
mujaca (Spranger). Srodkiem sa obrazy z przeszioici Niemiec. Nie wy-
kiad ciagly, pragmatyczny, lecz barwne, do duszy dziecka méwigce epizody.

Mniemano, ze materjgtem ksztatcgcym moze by¢ jakikolwiek materjat
historyczny. Nic biedniejszego. Zrozumie¢ i odczu¢ mozemy tylko ludzi po-
krewnych. Kryterjum doboru powinno polega¢ nie na tem, co aktualne
i dzi§ ksztalcace, ale co dato narodowi site i co spowodowato kleski. Sg
pewne postacie — tu obok Fryderyka Barbarossy wymieniony Schlage-
ter — i pewne zdarzenia np. bitwa w lesie teutoburskim, wedréwka ludéw,
krucjaty, ktore zna¢ musi kazdy Niemiec. Na pierwszy za$ plan wysung
sie wypadki ostatnich lat dwudziestu.

Dla autora nie istnieje dyzjunkcja: historja polityczna czy kultu-
ralna, skoro panstwo jest regulatorem zycia catosci (str. 26). Jednak wy-
raznie przechyla sie na strone historji politycznej. ,,Historja — pisze na
str. 39 — to zdarzenia o znaczeniu politycznem". A dalej na str. 43: ,,Usu-
niecie lub nawet tylko zepchniecie na drugi plan historji wojen nie moze
mie¢ miejsca”. Zycie panstwa to walka, zwycigstwa i Kkleski. ,,Nauczanie
historji musi dobitnie podkresli¢, ze wojny byty i sg nieuniknione™ (str. 44).

Wiernos¢ i Scisto$¢ historyczna, pozytywistyczny objektywizm to sg
ideaty przesztosci, ktéra rozpada sie w gruzy. Historja w szkole jest tem
bardziej wartoSciowa, im wiecej zbliza sie do mitu. ,,Co pozyteczne jest
jedynie prawdziwe", pisze z emfazg autor na str. 48. Dos$¢ dziwne jest to
potaczenie niemieckiej historjozofji (Simmel, Troeltsch) z amerykanskim
pragmatyzmem.

Historja regjonalna, ktoéra byla dotychczas bardzo popierana, ma
by¢ ograniczona do minimum, wystarczg pogadanki w nizszych klasach
szkoty powszechnej, jako przygotowanie do systematycznego kursu.

W zakresie metod nauczania krytykuje autor przesadne i przed-
wczesne uzywanie zrodet. Podstawg lekcji w szkole powszechnej ma by¢
wyktad nauczyciela. Wyktad musi by¢ zogniskowany wokodt jakiejs osoby,
nawet lekcje z historji kultury nalezy w ten sposéb na przykfadzie zycia
cztowieka przeprowadzi¢. Wyktad powinien mie¢ wartosci estetyczne, aby
wywrze¢ wrazenie.

Ujecie historji ma by¢ przejete dumag narodowa, wiarg w sity ra-
sowe, w lepszg przyszto$¢ narodu. Niemiecka historja musi by¢ wyktadana
z niemieckiego punktu widzenia, powstrzymanie sie od oceny jest bledem.
»Wir ergreifen im Geschichtsunterricht Partei. Und unsere Partei heisst
Deutschland™ — pisze autor na str. 71. A wiec szanowany przez katolic-
kich pisarzy $w. Bonifacy bedzie inaczej oceniony za poddanie niemiec-
kiego kosciota pod wptyw Rzymu. Karol Wielki nie byt rdzennym germa-
nem, a polityka jego miata cechy gallijskie, jego panowanie zaliczy¢ wy-
pada do okresu rzadéw obcych w Niemczech.

»Historja — konczy Sturm swe wywody — przedstawia losy narodu.
Nie moze rozwijac¢ sie naréd bez panstwa, panstwo jest silne tylko wow-
czas, gdy posiada wodza, wobec tego najistotniejszym dorobkiem historji

w szkole bedzie wzmocnienie bohaterskiego $wiatopogladu (heldische Welt-
anschaung — str. 76).
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W dodatku podaje autor projekt programu historji w szkole powszech-
nej. Przewiduje nastepujace tematy: w kl. 5 — germanie, panstwo ger-
manskie, Karol Wielki; kl. 6 — od Henryka | do Fryderyka Il i Hanzy;
kl. 7 —-od Lutra do Jeny i odrodzenia; kl. 8 — Bismarck, Wilhelm II,
wojna Swiatowa, ,,dyktat wersalski", panstwo przejsciowe, obudzenie Nie-
miec i biezace zagadnienia polityki wewnetrznej i zagranicznej.

Wkoncu mamy jeszcze krétkg bibljografie.

Z polskiego punktu widzenia podkresli¢ wypada, ze polityke cesar-
stwa i Prus na wschodzie nazywa autor ,,0dzyskaniem dawnych german-
skich terendéw nad Odrg, Wistg i Battykiem" (str. 42). J. D.

Kleiner J., Balicki J, Maykowski St., Lite-
ratura polska dla klas wyzszych szkoét Srednich og6lno-ksztatca-
cych, tom | cz. 1. Wypisy z literatury polskiej cz. 2. Zarys
dziejow literatury polskiej, cz. 3. Materjaty do literatury pol-
skiej (od poczatkdw pismiennictwa do konca rzadoéw Stanistawa
Augusta), Lwow 1932-3, str. 304, 208, 260. 8°.

Nie tu miejsce omawia¢ ogromng warto$¢ i znaczenie wspomnianego
podrecznika dla nauczania jezyka polskiego i literatury polskiej w szkole
$redniej. Pragniemy tylko spojrze¢ na te trzy tomiki oczami nauczyciela-
historyka, szukajacego korelacji z jezykiem polskim. Wiele, bardzo wiele
pomocy ma prawo spodziewac sie nauczyciel historji ze strony nauczyciela
polonisty, zwtaszcza, je$li analiza utwordw, przeznaczonych na lekture
szkolng bedzie prowadzona nie tylko z punktu widzenia ich artystycznej
wartosci ale rowniez w celu uwypuklenia uczniom charakteru kultury pol-
skiej w poszczegélnych epokach, oraz dazeh i ideatdw zycia polskiego
w danym czasie, ktore to dazenia i ideaty nie tylko artystyczne, ale i po-
lityczne, a nawet gospodarcze, czy spoteczne znajdowaty zawsze tak zywy
odblask w pismiennictwie.

I trudno doprawdy historykowi pragna¢ w tym celu lepszej ,.ksiazki
do nauki jezyka polskiego" w reku kolegi polonisty i w reku ucznia, od
wspomnianej ,,Literatury polskiej”. Raduje sie on szczerze, przegladajac
jej kartki i konstatujac na kazdym kroku, ile znajduje materjatu dla uzu-
petnienia i pogtebienia wiasnego przedmiotu. Wszystko w tym wypadku
jedno, czy wyczerpie ten materjat w petni polonista, czy historyk sam
odesdle ucznidw po to i owo do ich ,ksigzki polskiej”, czy moze, a nie raz
to z pewnoscig sie zdarzy, sam siegnie do niej jako do swego podrecznika
pomocniczego.

Wezmy najpierw pod uwage tom, po ktérym najmniej napozér ma-
terjatu spodziewacby sie mozna — ,Zarys dziejow literatury polskiej",
pidra prof. J. Kleinera. Moze historyk ze swego punktu widzenia miathy
czasem ochote spiera¢ sie z Autorem o to i owo (np. czy Stara Basn
»wprowadzajagc w atmosfere dalekiej przesztosci” nie wprowadzi réwniez
w umysty miodziezy wielu anachronizméw, albo czy dla umystu ucznia
dostepna bedzie praca Smolenskiego, Przewrdt umystowy w Polsce, albo
dlaczego w wykazie literatury, majacej orjentowa¢ ucznia w tle historycz-
nem, — skoro autor chetnie postuguje sie w tym celu powiesciami, — po-
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minieto i Szczucka i St. Wasylewskiego), ale mimo to jakze bedzie rad
i wdzieczny za to, ze w reku ucznia znajdg sie ustepy takie jak: ,uniwer-
sytet krakowski", ,,charakterystyka renesansu", ,,pokrewienstwa i prze-
ciwienstwa miedzy reformacja a humanizmem", ,,charakterystyka pismien-
nictwa reformacyjnego” i ,,literatury politycznej XVI wieku", ,,charaktery-
styka spoteczenstwa polskiego w XVIII wieku", ,,08wiecenie, sylwetka Sta-
nistawa Augusta”, ,,charakterystyka prasy epoki Stanistawowskiej" i wiele
innych, a réwniez ze znajda sie w jego reku przejrzyste tablice synchroni-
zujace dzieje polityczne, powszechne i polskie z dziejami kultury duchowe;j,
i wskazowki bibljograficzne, dotyczace nie tylko tekstéw literackich i po-
staci autorow, ale i tha historyczno-kulturalnego.

Czes¢ pierwsza tomu | ,,Wypisy z literatury polskiej", cho¢ gromadzi
oczywiscie teksty przedewszystkiem literackie, stanowi niemniej prawdziwg
kopalnie materjatéw i dla historyka. Bo¢ nie moéwigc juz o nowym do-
borze ustepéw z dziet, bedacych klasycznemi ,,zrédtami", wiec z dziet hi-
storykow, czy pisarzy politycznych, urywki z dziet par excellence literac-
kich dobrano w ten sposob, ze stanowig one doskonalg ilustracje dla sze-
regu przejawow kulturalnego, a nawet spotecznego i gospodarczego zycia.
Do$¢ tu wspomnie¢ ,,Zwierzyniec" Reja, czy Klonowicza ,,Flisa", czy Sie-
lanki ruskie Zimorowicza, czy Skargi ,Nabozenstwo zoinierskie", czy
urywki z ,,Przystowia méw potocznych™ Fredry, lub wreszcie wiele innych
ustepéw, ktorych tu niepodobna zosobna wymieniaé. Wszystko to przeciez
nietylko utwory literackie, ale rzeczy wspotczesne i autentyczne, o olbrzy-
miej wartosci ilustracyjnej; wygodnie zebrane razem i dane do reki, pro-
szg sie wprost o zuzytkowanie dla charakterystyki zycia w danej epoce.

Najcenniejszg bedzie jednak dla historyka czes¢ trzecia podrecznika
»Materjaty". Wymienia¢ ustepy, ktére w tym tomie mogg mu byé uzy-
teczne, bytoby to réwne przepisywaniu dwdch trzecich ich tytutéw. Od bo-
gatej wigzanki zrodet (m. i. sporo korespondencji), przez szereg wybra-
nych fragmentdw z najlepszych monografij historycznych (cenna jest
zwihaszcza systematycznie podawana w tej formie charakterystyka po-
szczeg6lnych styléw i pradow umystowych, co tak bardzo chroma w na-
szych podrecznikach historji), az do ustepdw powiesciowych, wszystko hi-
storyk nietylko moze, ale i powinien bezwzglednie w swojej pracy wykorzy-
sta. Mozna $miato powiedzie¢, ze tak aktualny dzi$ problem pomocy do
nauczania historji kultury rozwigzuje omawiany tom w sposéb w danej
chwili mozliwie najszcze$liwszy. Osobna uwaga nalezy sie ilustracjom,
w ktdre obfituje zwlaszcza cze$¢ druga i trzecia. Nie sg to ilustracje zdaw-
kowe; ryciny, reprodukujgce zabytki danej epoki (pomniki, freski, podo-
bizny rekopiséw i drukéw, sztychy i t. p.) przewazajg nad artystycznem
jej odtwarzaniem przez malarzy czy rzezbiarzy dzisiejszych i juz dla tego
samego dla historyka maja szczeg6lng wartos¢. Dodajmy, ze jest ich wiele,
niektore bardzo ciekawe i trudno dostepne, albo nawet bardzo mato znane.
Bardzo wazng innowacjg sg wreszcie zamieszczone na konfcu pierwszej
i trzeciej czesci objasnienia, umozliwiajgce uczniowi prace samodzielna,
a nadto dajgce mu nieraz caly szereg informacyj i wiadomosci, na ktére
nie bylo miejsca w tekscie (zwilaszcza objasnienia do czesci trzeciej). Jesli
jakis szczegot btedny,' czy niesystematycznos¢ databy sie moze tu i 6wdzie
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sprostowac, co uczynig niechybnie kompetentniejsi od piszacej specjalisci —
historycy kultury, ksigzka jako cato$¢ pozostanie w kazdym razie cennym
dorobkiem polskiej literatury podrecznikowej.

Ewa Maleczynska.

Dokumente zur Weltpolitik der Nach-
kriegszeit. Eine Quellensammlung fur den akademischen
Unterricht und die politische Praxis. In Gemeinschaft mit
W. Bertram hrsg. von Prof. Dr. O. Hoetzsch. Heft 6 Der euro-
paische Osten. Leipzig — Berlin, Teubner, 1933, str. VIII
+ 135.

Zagadnienie historji wspotczesnej, tworzacej sie codziennie, nara-
stajgcej coraz bardziej, zaprzata zardwno czynnych politykéw, jak i histo-
rykdw, zwigzanych z zagadnieniami biezacemi, zainteresowanych aktual-
nemi problemami zycia. Chodzi o ich badanie i oSwietlanie naukowe,
a wiecej jeszcze 0 przesaczanie zrozumienia w spoteczenstwo, zatem o po-
pularyzacje przez literature odpowiednig i przez szkofe.

Zagranica juz okazata, ze odczuwa wage tego zagadnienia. Wpro-
wadzono nauke historji wspotczesnej do grona scjencyj akademickich, wy-
odrebniono jg od polityki, geografji, nauki o panstwie. Za tem poszty wy-
ktady i seminarja uniwersyteckie, potem publikacje, czasopisma, insty-
tucje i t. d.

U nas sprawa ta wymaga jeszcze wielkiej pracy i wysitku, problem
historji wspoiczesnej istnieje dopiero w zalgzku. Kilka czasopism ogdl-
nych lub Scislej politycznych uzycza swych taméw — kilku ludzi, troche
inicjatywy M. S. Z.-tu, ale akcji na wiekszg skale dla penetracji w spote-
czenstwo jeszcze niema. Szkola jest jeszcze sprawie tej obca i dopiero
nowe programy powinny (w ostatnim roku nauki) i tu dac¢ $wiezy impuls.

Dla przykfadu i ilustracji wysitkbw u naszego zachodniego sasiada
wskazemy na publikacje prof. Hoetzscha, wymieniong w nagtowku. Wy-
dawca ,,dokumentéw do powojennej polityki Swiatowej" od r. 1927 wy-
ktadat na Uniwersytecie berlinskim problemy polityki zagranicznej, wy-
wotujac wielkie zainteresowanie studjujacej mitodziezy. Z wykiadéw tych
urosto seminarjum wzglednie éwiczenia w zakresie badan nad biezacq hi-
storjg. Okazata sie przeto potrzeba dostarczenia materjatu tekstowego dla
tych ¢wiczen i stad wyrosta inicjatywa omawianych dokumentéw, przezna-
czonych przedewszsytkiem ,fur den akademischen Unterricht". Serja
pierwsza objag¢ ma 12 zeszytéw dla najwazniejszych probleméw epoki po-
wojennej, uporzagdkowanych rzeczowo i geograficznie. Zawierajg one doku-
menty, wydobyte z powodzi aktéw miedzynarodowych, posiadajagce pewng
trwalszg warto$¢ historyczng. Poza studjum uniwersyteckiem jakotez
w innych szkotach przy nauce obywatelskiej stuzy¢ mogg dla uzytku kot
szerszych, dziennikarzy, parlamentarzystow i t. p., zainteresowanych
politykag Swiatowa.

Zeszyty powyzsze obejmuja:

1. Volkerbund mit Ausnahme von Abriistung und Sicherheit —
2. Abriistung und Sicherheit — 3. Weltfinanzpolitik (Kriegsschulden-
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frage) — 4. Weltwirtschafts- und Weltsozialpolitik (Wirtschaftskrieg) —
5. Europaischer Westen und Peripherie Europas — 6. Der europaische
Osten — 7. Siidosteuropa (Donauraum und Balkanhalbinsel) und naher
Orient — 8. Amerika, Ferner Osten, Stiller Ozean — 9. Das englische
Weltreich — 10. Kolonialpolitik (namentlich Afrika) — 11. Weltpolitische
Dokumente zum Problem Kapitalismus und Sozialismus — 12. Interna-
tionale Kulturpolitik.

Nas obchodzi najwiecej zeszyt szosty, poswiecony europejskiemu
Wschodowi. Mamy tu 29 aktéw miedzynarodowych z lat 1919—1932, od
Traktatu Wersalskiego poczynajgc. Akta te podane sg w wyciggach po
niemiecku na podstawie urzedowej publikacji Ligi Naroddw pt. Societe des
Nations, Recueil des Traites et des Engagements internationaux, lub
oficjalnego perjodyku Rzeszy.

Z aktow tych 18 dotyczy Rosji, wzglednie Zwigzku Sowieckiego,
10 Polski, 5 Litwy i t. d. Akty dotyczace Polski sg nastepujace: ukiad
gdansko - polski z 9 X1 1920, polsko - francuski z 19 Il 1921, traktat ryski,
decyzja Rady Ambasadorow w sprawie granic wschodnich 1923, konkor-
dat 1925, pakt gwarancyjny z Francja 16 X 1925, uktad polsko-niemiecki
16 X 1925, porozumienie polsko-niemieckie w sprawie likwidacji 31 X 1929,
traktat polsko-rumunski 15 | 1931, oraz pakt o nieagresji z Sowietami
25 VII 1932.

W dodatku znajdujemy tabelaryczne zestawienie wedlug panstw
wszystkich obowigzujagcych traktatow i uktadéw, oraz bardzo zwarty
i tresciwy przeglad bibljograficzny literatury tych zagadnien.

Tak sie przedstawia tres¢ zeszytu. Moze tu i 6wdzie datyby sie po-
czyni¢ jakie uwagi, ogolnie jednak musimy oceni¢ wydawnictwo dokumen-
téw jako bardzo instruktywne i pozyteczne, w ktérem i polski czytelnik
znalez¢ potrafi materjat wartosciowy dla siebie, zwlaszcza, ze dostep na-
wet do polskich aktdw niezawsze jest mozliwy, a choé¢ skrot niezawsze jest
udaty i nieraz pragnelibySmy innych szczegotéw, przeciez i w tych roz-
miarach dokumenty moga sie przydac. K. T.

Dabkowski Przemystaw. Ksiega alfabetyczna
dawnego prawa prywatnego polskiego. Lwow 1932, str. IV +
233. (Pamietnik Historyczno - Prawny. Tom XIl, zeszyt 3).

Omowienie nowej publikacji prof. Dabkowskiego nalezy do Kwartal-
nika Historycznego, gdzie okresli recenzja nowe zmiany w stosunku do
dawniejszych wydan ,,Zarysu prawa prywatnego polskiego", ktory docze-
kat sie ich 3. Obecnie prof. Dabkowski uporzadkowat materjat alfabetycz-
nie i ogtosit dla uzytku nietylko stuchaczy prawa, ale i szerszych warstw
spoteczenstwa. Albowiem istnieje nieraz potrzeba sprawdzenia jakiego$
staropolskiego terminu prawniczego, a niema go gdzie znalez¢. Totez ksiega
alfabetyczna dotrze¢ powinna przedewszystkiem do szkoty, do rgk nauczy-
cieli historji i jezyka polskiego, zwlaszcza obecnie, gdy nowy program
ujmuje przesztos¢ od strony zagadnien spotecznych, gospodarczych i kul-
turalnych. Nauczyciel znajdzie wiec tu wyjasnienie takich poje¢ praw-
nych, jak klatwa, testament, postrzyzyny, zajazd, kobieta w stosunkach
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prawnych itd. Pozatem wyszczegdlnienie praw regjonalnych, jak: ruskie,
litewskie, pruskie czy wotoskie da mozno$¢ wydobycia wymaganego mo-
mentu regjonalnego.

Dlatego tez chcemy zwrdci¢ uwage nauczycielstwu na uzytecznos$¢
»Ksiegi alfabetycznej”, a mamy przytem nadzieje, ze przetworzy si¢ ona
w 0gblng encyklopedie prawa polskiego, takze i publicznego, a potem i kul-
tury polskiej w ogélnosci, czego nam tak bardzo brakuje. K. T.

Aleksander KawalkowskKi: Z dziejow odbudowy
panstwa. Szkice. Warszawa 1933 Wojskowy Instytut Nauk.
Wyd. str. 217. 8°.

Ksigzka ta to szereg szkicow, a raczej aktualnych artykutow dzien-
nikarskich. Niektore z nich zawierajg proby syntezy dziejowej, trafne po-
glady i ciekawe poréwnania faktéw historycznych. Mogg stanowi¢ lekka,
zajmujacg a rozszerzajaca horyzont lekture. Nalezg tu np. nastepujace
szkice: ,,Proba syntezy", ,,.Dwie wojny", ,,Polityczne tto i znaczenie zwycie-
stwa sierpniowego”. — Inne szkice noszg charakter czesciowo lub czysto
polemiczny, (np. ,,Dwa dokumenty", ,Dziejowe podstawy stosunku Rosji
do ,,Polski", ,,Cudzoziemiec o wojnie polsko rosyjskiej" ii.). Wystepujaca
w nich silnie nuta walki i dyskusji politycznej, a, co za tem idzie, bardzo
jednostronne naswietlanie poruszanych kwestyj zmniejszajg warto$¢ tych
szkicow jako lektury dla mtodziezy szkolnej, ktorg chcielibySmy przyzwy-
czaja¢ do tonu naukowej objektywnosci, a nie troche agresywnej polemiki.

M. K.

Semkowicz Wiadystaw: Rzeczpospolita Polska
w dobie krélow obieralnych. Stan polityczny z czaséw kréla
Stefana Batorego (1582) z uwzglednieniem po6zniejszych zmian
terytorjalnych do r. 1770. Podziatka 1:3,000.000 Lwoéw—War-
szawa, 1933. Cena 2.10 zi.

Wymieniona mapa Rzeczypospolitej Polskiej w dobie kréléw obieral-
nych jest posrednim typem miedzy dawniejszag mapa $cienng i podreczng
Semkowicza z r. 1771 oraz mapa Polski w wieku XVII, ktora wchodzi
w skiad Szkolnego Atlasu Historycznego (Nr. 13). W stosunku do obu
typ6w stanowi postep uzyteczny, zaréwno z punktu widzenia naukowego
jak dydaktycznego. Zniknety biate plamy w otoczeniu Polski tak razace
w Atlasie, a wprowadzono odmienne barwy dla poszczeg6lnych sgsiadow
Polski, z uwzglednieniem ich rozwoju terytorjalnego i politycznego. Kraje
lenne zostaty zaznaczone pasami koloru tego, jaki oznacza Rzeczpospolita,
a tem samem zwigzane naocznie z Polska, brak tego stanowit powazny
btad Atlasu. Niedostaje mi tu tylko zwigzania Motdawji z Polska, przy-
najmniej napisem, gdy autor uwaza, ze sporadyczno$¢ lenna motdawskiego
nie zastuguje na ustalenie barwy, jak przy Prusiech Ksigzecych i Kur-
landji. Zniknety w nowej karcie odmienne barwy dla poszczeg6lnych wo-
jewodztw, ktore stanowity niemitg pstrokacizne. Jeden kolor dla catego
panstwa daje wrazenie potegi Polski w tym czasie. Linje barwne ozna-
czajg granice Litwy a czarne wojewoOdztw i powiatow czy ziem, co zu-
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petnie wystarczy dla celéw regjonalnych. Wprowadzenie znakowan admi-
nistracyjnych i koscielnych jest nader pozyteczne, podobnie wielkie ustugi
odda oznaczenie wazniejszych drdg, jakkolwiek zagadnienie to nie jest u nas
jeszcze dostatecznie opracowane i moze wymagaé bedzie uzupetnien w na-
stepnych wydaniach. Brak nam tez granicy polsko - tureckiej z r. 1676,
jest tylko Buczacka.

Na zakonczenie dodam jeszcze uwage nawiasowg na temat formatu
mapy; przypuszczam, ze byty realne motywy, ktére sktonity autora i wy-
dawcow do uzycia podziatki dwa razy wiekszej, anizeli w Atlasie, rozu-
miem, ze chodzito o wydobycie wiekszej ilosci szczegétoéw, ktdre ging na
podziatce mniejszej. Ale format ten jest niewygodny dla umieszczenia na
normalnej tawce szkolnej, gdyz jest za wielki i wskutek tego tatwo
niszczacy sie.

Powyzsze uwagi miaty na celu zaznajomienie nauczycielstwa z nowg
mapg, ktéra z pewnoscig znajdzie szerokie zastosowanie w nauce historji
i przyniesie odpowiednie rezultaty w nauczaniu. K. T.

Zbigniew Zaniewicki: Miedzynarodowa Kores-
pondencja Szkolna (Historja, cel, organizacja, metoda pracy).
Wydane przez Polska Komisje Wspédipracy Intelektualnej przy
Lidze Narodoéw. (Warszawa) 1933, str. 2 nlb -|- 45 -f- 1 nlb.

Krétka rozprawka o powyzszym tytule jest poswiecona zagadnieniu,
ktére — jakkolwiek genezg swa siega roku 1894 — nie jest jeszcze u nas
szerzej znane. Jak sama nazwa, omawianej w wymienionej broszurze, in-
stytucji wskazuje — istota jej polega na wymianie listow miedzy mio-
dzieza szkolng réznych krajow.

Pomyst pochodzi od p. Mieille, profesora w Draguignan w potudnio-
wej Francji. Korespondencja objeta poczatkowo Francje i Anglje, w ktorej
zajmowata sie nig redakcja pisma ,,Review of Reviews”. Do wojny $wia-
towej pomyst ten przyjmowat sie zwolna i w innych krajach zwiaszcza
w Niemczech. Wojna $wiatowa zahamowata rozwdj. Po wojnie, znéw za
impulsem z Francji pochodzacym, od profesora Uniwersytetu w Paryzu
p. A. de Lapradelle — rozszerza sie korespondencja na Stany Zjedno-
czone A. P. We Francji i w Stanach Zjednocz, powstajg centralne biura,
ktére umozliwiajg prowadzenie jej przez miodziez obu krajow. Szybko na-
wigzano potem stosunki z Dominjami, Japonja, panstwami Europy
(Niemcy od 1921 r.). Wedlug Biura Francuskiego ilo$¢ korespondencyj
w r. 1931/32 wynosita 52,664. Za Francja idzie Austrja, Finlandja, Ho-
landja, Niemcy, Rumunja i Wiochy.

W roku 1929 z podniety Miedzynarodowego Instytutu Wspotpracy
Intelektualnej w Paryzu powstat Staty Komitet M. K. S. z siedzibg w Pa-
ryzu, wydajacy 2, 3 razy do roku ,,Bulletin de la Correspondance Scolaire
Internationale” i zajmujacy sie jedynie korespondencjg indywidualna.
Profesorowie jezykéw nowozytnych na swoim Il Kongresie Miedzynaro-
dowym (Paryz 1931 r.) dodatnio wyrazili sie 0 tym pomysle jako pomocy
W nauczaniu.

Jesli idzie o Polske — to zorganizowana wymiana korespondencji in-
dywidualnej miedzy miodziezg polska i zagraniczng (najpierw francuska)
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istnieje od r. 1921. Biuro francuskie M. K. S. za posrednictwem Minister-
stwa Wyznan Rei. i Osw. Publ. tudziez towarzystw: Towarzystwo France-
Pologne, Tow. ,,Les Amis de la Pologne" i pisma ,Echo de Varsovie* na-
wigzywato tgczno$¢ miedzy miodziezg obu krajow. Od r. 1926 datuje sie
korespondencja miodziezy polskiej i amerykanskiej. Wreszcie koto stosun-
kéw rozszerzyto sie i na Czechostowacje.

Wobec tego okazata sie potrzeba zorganizowania Polskiej Komisji
M. K. S. z poczatkiem 1933 r.

Zadaniem korespondencji miedzynarodowej w mys$l pogladow jej
organizatoréw jest: 1) da¢ pomoc w nauce (jezyka, historji, kultury, geo-
grafji i zycia wspdtczesnego obcych krajow); 2) oddziatywa¢ wychowaw-
cz0 przez pobudzanie aktywnosci mtodziezy; 3) informowacé sie wzajemnie
o krajach ojczystych i 4) pracowac¢ nad zblizeniem miedzynarodowem.

W dalszym ciggu swej pracy autor omawia szczegotowo zakres pracy
i organizacje Polskiej Komisji M. K. S. W skiad jej wchodzi 16 przed-
stawicieli rozmaitych wiadz i instytucyj z Ministerstwami Spraw Zagra-
nicznych i Wyznan Rei. i Osw. Publ. na czele. Organem wykonawczym
Komisji jest Komitet Wykonawczy liczacy 8 czlonkéw’, a organem pracy
jest Biuro. Nakoniec omawia autor metode pracy kierownika biura, nau-
czycieli jezykdw obcych i samych korespondent6w.

Z ogtoszonego Swiezo Sprawozdania z dziatalnosci Biura Polskiej
Komisji Miedzynarodowej Korespondencji Szkolnej w pazdzierniku, listo-
padzie i grudniu 1933 r. wynika, ze w dwu ostatnich miesigcach 1933 r.
korespondowato miodziezy polskiej: z Francjg 532 (397 dziewcz. 135 cht.);
z Czechostowacjg 404 (126 dziewcz. i 278 chtopcow); z Angljg i Ameryka
98 (60 dziewcz. 38 chlopcow) i z Austrja 57 (12 dziewcz. 45 chiop.). Razem
1091 (595 dziewcz. 496 chiop.).

Czytajgc obie powyzsze publikacje trudno opedzi¢ sie mysli, ze caty
pomyst miedzynarodowej korespondencji mitodziezy szkolnej jest tworem
sztucznym, jest przeniesieniem wyjatkowo spotykanej u dorostych insty-
tucji, do Swiata mtodziezy. Stanowczo nie mozna przyja¢ ze wzgleddw psy-
chologicznych, azeby pragnienie diuzszego korespondowania z cztowiekiem
nieznajomym, bylo czesto spotykane i glebokie. Wprawdzie historji sto-
sunkéw kulturalnych nie sg obce przyktady korespondencyj tego typu, ale
sg one rzadkie i co wazniejsze odnosity sie do wybitnych jednostek o boga-
tem zyciu duchowem, ktére pracowaty nad podobnemi zagadnieniami. Na
poparcie powyzszego twierdzenia mozna przytoczy¢ kilka okolicznosci: do-
Swiadczenie zycia, wzmianki zawarte w omawianej broszurze o wypad-
kach szybkiego wyczerpywania sie tej korespondencji, o nagrodach za naj-
gorliwszg korespondencje, o projektach ozywienia korespondencji w Polsce,
»podsuwanie tematow ktore cudzoziemcéw moga specjalnie interesowac",
wreszcie fakt, ze od r. 1894 nie rozwinely sie zbytnio w Swiecie te stosunki.

Dalsze zastrzezenia muszg budzi¢ restrykcje, z jakiemi spotykamy
sie w broszurze na temat pacyfistycznych tendencyj, przejawiajacych sie
w korespondencji ucznibw. Mam wrazenie, ze mtodziez instynktownie wy-
czuta najwalniejsze zagadnienie jakieby dzi$ (i nie dzi$ tylko) mogto staé
sie przedmiotem jej korespondencji. Przeciez dla wzajemnego przesytania
sobie gazet, planéw miast, marek pocztowych, a nawet zwyktych biletow
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tramwajowych, albo tez rdéznych publikacyj produkowanych ad hoc w ce-
lach reklamowych — sadze, ze nie optacato sie organizowaé tyle i tak
skomplikowanych instytucyj. Przy nauczaniu historji jednak przeprowa-
dzenie tej imprezy moze przynie$¢ pewne rezultaty, dajac materjat po-
réwnawczy uczniom, oraz poglebienie pewnych zagadnien. Chodzitoby za-
tem przy organizowaniu korespondencji uczniowskiej o wskazywanie pew-
nych tematéw i skierowywanie odpowiednich zapytan.

Nakoniec jedna uwaga. Nie chciatbym by¢ Zle zrozumiany i uchodzi¢
za odmawiajgcego pomystowi wszelkiej wartosci. Niewatpliwg stusznosé
mieli nauczyciele jezykdw nowozytnych wydajac o nim dodatnig opinje.
Mniemam tylko, ze znaczenie jego jest mniejsze, niz stara sie¢ wykaza¢
omawiana broszura. A. F.

ZAPISKI BIBLIJOGRAFICZNE

Z zycia Polski wspodiczesnej.

— Nowa Konstytucja Rzeczypospolitej. Car Sta-
nistaw: Na drodze ku nowej Konstytucji, Warszawa 1934. Ksieg. F.
Hoesicka. Str. 205. Cena zt. 6.—

Jeden z twoércow nowej Konstytucji, wicemarszatek Sejmu Stanistaw
Car zebrat w osobnym tomie artykuty i rozsprawy, jakie napisat w spra-
wie nowego ustroju Rzplitej od 1931 do 1934 r. Tom ten zawiera naste-
EUche artykuty: Drogi ustrojowe Polski Odrodzonej, Naprawa ustroju —
oniecznoscig panstwowg, Glowne wytyczne reformy, Stanowisko Prezy-
denta Rzplitej i jego wybo6r, Rzad oraz jego odpowiedzialnoS¢ polityczna
i konstytucyjna, Kontrasygnata, Uprawnienia Prezydenta Rzeczypospolitej
w stosunku do Sejmu i Senatu, Zasady nowej Konstytucji, Tezy konsty-
tucyjne, Nowe panstwo, Uchwalenie Konstytucji w Sejmie. Dla zapozna-
nia sie z duchem nowej ustawy i jej tendencjami ksigzka powyzsza odda
nieocenione ustugi nauczycielowi, ktory juz w biezgcym roku szkolnym
musi orjentowa¢ abiturjentdbw w zasadach Konstytucji styczniowej.

Przeglad Powszechny. Marzec 1934. Nr. 603. T. 201, str.
368—394. Adam Piasecki: Zasady nowej Konstytucji. Autor wyjasnia
obszernie podioze, na ktérem wyrosta nowa ustawa konstytucyjna, jakotez
moment politycznego rozwoju, w_jakim powstata. Nastepnie za$ omawia
szczegotowo é)oszczeg_()lne zagadnienia, podkreslajac novum wprowadzone
W ustawie 26 stycznia. Ustosunkowanie si¢ do tematu pozytywne, sposob
ujmowania jasny.

Wiedza i Zycie. 1934, I, str. 86—92 omawia A. Hertz nowg
Konstytucje, podajac ogdlnie tres¢ i analizujgc pokrétce zasady.

Droga. 1934. Nr. 1, str. 1—7. A. Skwarczynski motywuje nowa
Konstytqu doswiadczeniami spotecznemi, ktore zmusity do potozenia na-
cisku na odpowiedzialnos¢ spoteczng i na wspotprace obywateli dla panfstwa.

Pion. 1934, 10/11. Nr. 6. W. Makowski przedstawia ,mysl prze-
wodnig Nowej Konstytucjilf jako zakoriczenie pewnego przeobrazenia idei
liberalizmu i demokratyzmu, w kierunku idei ,,panstwa catkowitego".

Komarnicki Wactaw: Ustroj panstwowy Rzeczypospolitej
Polskiej. Wyd. Il. rozszerzone i uzupetnione. Warszawa 1934. Ksiegarnia
F. Hoesicka. Str. 218.

Kompendjum prof. Komarnickiego, ktérego | wydanie ukazato sie w r.
1923 jest przeznaczone dla szerokich két spoteczenstwa. Autor olpar} sie
na swych pracach dawniejszych, wytaczajac wszelkie momenty polityczne,
by dac czytelnikowi objektywny obraz budowy naszego parstwa. Ogtosze-
nie nowej Konstytucji i zwigzana z tem przemiana gruntowna naszego
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ustroju panstwowego sprawia, iz wysitek autora stat sie bezprzedmiotowy
i ksiazka wymagac¢ bedzie odpowiedniego przerobienia.

Rocznik polityczny i gospodarczy 1934, Warszawa,
P. A. T. 1934. Str. 967 + 1 nlb. + XIV. . i

Wyszto juz trzecie Véydanle pozytecznego informatora o Polsce wspodt-
czesnej. Zawiera bogaty dziat adresowy wiadz naczelnych, urzedéw, samo-
rzadu gospodarczego, zwiazkow i stowarzyszen zawodowych i kultural-
nych, Swiata nauki i kultury, zycia sportowego, uwzgledniajac spoteczen-
stwo polskie, jakotez i mniejszosci narodowe. Podaje tez najwazniejsze
wiadomosci o panstwie, 0 ustroju, zamieszcza ogdlne daty statystyczne do-
tyczace stosunkow ludnosciowych, rolniczych, przemystowych, "handlowych,
finansowych panstwa. Précz tego w zarysie najogélniejszym uwzgledniono
inne panstwa Swiata, przyczem uwage specjalng zwr6cono na zycle naszej
emigracji. Z tych wzgledow wydawnictwo to jako wazny i niezbedny prze-
wodnik w sprawach politycznych, gospodarczych i kulturalnych zastuguje
na jak najszersze stosowanie w nauce szkolnej. T L.

Rozwdj wsi _polskiej od potowy XIX wieku do doby
obecnej. Stosownie do wymogow obowmzumcg/ch programow naucza-
nia historji nauczyciel w wiekszym stopniu niz_dawniej musi dzisiaj za-
interesowac sie rozwojem wsi i stosunkami wiejskiemi. Te zagadnienia
stawia tez czesto przed nim obowigzek pracy pozaszkolnej. A zagadnienia
te nie sg tak proste, jakby sie napozor mwydawato, a nadto dotagd mato sg
jeszcze opracowane. ) ) i ]

Z tego powodu zwrocimy tu uwage na kilka nowszych publikacyj, do-
tyczacych rozwoju wsi. Monografje catego szeregu wsi i powiatdw druko-
wane W serji prac spoteczn o-gospodarczych BibljotekKi
Putawskiej wymagajg osobnego omoéwienia. Potozono w nich nacisk
na wiejskie stosunki rolne, chociaz i inne dziedziny zycia wsi sg w nich
uwzgledniane. Niezmiernie waznemi dla poznania rozwoju wsi sg pamiet-
niki wioscianskie. Zwilaszcza trzy z nich najbardziej uwagi ﬁodne_nalgzy
tu wymieni¢. Najlepszym i najobszerniejszym pamietnikiem chtopskim jest
ksigzka p. t. Jan Stomka, b. wojt w Dzikowie: Pamietniki
wioscianina od panszczyzny do dni dzisiejszych.
Z przedmowami: prof. Fr. Bujaka i prof. W. Sobieskiego. Do druku przy-
gotowat Jan Stomka, miodszy. (Naktad Tow. Szkoty Ludowej w Krakowie.
Wydanie 2. Krakow 1929, str. XXI + 524 + 4 nlb.). Mamy w tej ksigzce
nakreslony obraz zycia wsi w Tarnobrzeskiem od uwiaszczenia wioscian
do 1929. Stomka Lest obserwatorem objektywnym, wykazuje szczegdtowo
stan wsi w czasach poparszczyznianych i w czasach najnowszych. Na tle
teago pamietnika widzimy ogromny postep, jaki dokonat sie w Dzikowie
od 1846—1929 we wszystkich dziedzinach zycia. Drugim, zkolei, wartoscio-
wym pamietnikiem jest: Franciszek Magrys, Zywot chiop a-
dziatacza. Opracowat Stefan Inglot. Z przedmOW% prof. dr. Fr. Bu-
jaka. Bibljoteka dziejow i kultury wsi. T. I. (Lwow, 1932, str. XVI + 236,
w tem 24 rycin. Skfad gtowny w Drukarni Naukowej. Lwéw, Ormiarska 8.
Cena 3 zt). Ksigzka ta jest przedewszystkiem przyktadem, co potrafi
zdziata¢ rozumna wola jednostki, ochotnej do pracy spotecznej dla tej zbio-
rowosci, w ktorej SI? ona znajduje. Ta jednostka byt chtop Fr. Magrys,
pisarz we wsi Handzléwce, powiatu tancuckiego. Jego zywot jest wpleciony
w rozwoj tej wsi i to od roku 1848, czyli od Zﬂae’mego jej upadku bezpo-
Srednio po uwiaszczeniu az do roku 1929, czyli do obecnego, wcale pomysl-
nego stanu kulturalnego. Odmienny ma charakter pamietnik znanego poety
wiejskiego Ferdynanda Kurasia p. t.. Przez ciernie zy-
wota. Przezycia osobiste i wspomnienia od lat naj-
miodszych az po wybuch wielkiej wojny 1914 r. Z przed-
mowsg Stefana Zeromskiego (Czestochowa 1925, str. 160 + II). Mamy
w tym pamietniku przedstawione zycie matorolnej rodziny wioScianskiej,
ciez*ko bﬁl%kajacej sie z biedg i skupiajacej catg uwage na zdobycie ka-
watka chleba.
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W dniach 10—12 stycznia 1930 r. odbyta sie w towiczu konferencja
zorganizowana przez Ministerstwo W. R. i O. P., poSwiecona zagadnie-
niom kultury, ze szczegélnem uwzglednieniem kultury wiejskiej w Polsce.
Na tej konferencji zostaty wygtoszone referatﬁ przez wybitnych znawcow
kultury i kultury wiejskiej w szczegdlnosci jak: Bujaka, Bystronia, Cier-
niaka, Limanowskiego, Moszynskiego i Radlinskg. Referaty te, rzucajace
wiele nowego $wiatta na kwestje Kultury wiejskiej w Polsce zostaty wy-
drukowane w ksigzce p. t.. Kultura wsi. Biuletyn XIII konferencji
oswiatowej, poswieconej zagadnieniom kultury wiejskiej w Polsce (to-
wicz, 10, 11, 12 stycznia 1930. Warszawa 1930, str. 1915.

_ Bardzo cenng jest praca Stefana_Surzyckiego p. t. Orga-
nizacja pracy spotecznej rolnlczed]. (Warszawa 1931, str. 4
nlb. + 384. Blbl{oteka spotdzielcza, nr. 16), gdzie autor omawia przede-
wszystkiem wspoétczesng organizacje zycia kulturalnego i gospodarczego
na wsi, gdzie takze z koniecznosci uwzglednia i moment historyczny.

Zagadnienie postepu chtopa polskiego nie byto dotad ujéte z ogol-
nego stanowiska. Brak bylo pracy, uwzgl%dnia{'?cgj wszystkie czynniki,
warunkujace postep wsi polskiej. Na potrzebe takiej prac% zwrocit uwage
prof. Fr. Bujak, ogtaszajac w roku 1925 ankiete p. t.: ,,O drogi postgpu
chtopa polskiego". Materjaty nadestane w odpowiedzi na ankiete otrzymat
do opracowania Wiktor Bronikowski, ktory, zebrawszy nadto ob-
szerng literature do_wymienionej kwestji, opracowat jg w interesujacej
ksigzce p. t. Drogi postepu chtopa polskiego. Z przedmowa
Prof. W. Grabskiego. Bibljoteka Putawska. Serja prac spoteczno-gospo-
darczych. Nr. 41, ?Warszawa 1934, str. XV + 1 nlb. 4- 384. Nakfadem
Panstwowego Instytutu Gosp. Wiejsk. w Putawach. Cena: 6 zt). S

. L
Ustréj rolny Rzeczypospolitej Polskiej.

Chcemy tu zwréci¢ uwage przedewszystkiem na trzy prace prof.
W. Staniewicza, b. ministra reform rolnych. A wiec:
O program_agrarny w Polsce i jego wykonanie. Mo
i przemowienia. 1926—1928 (Warszawa_ 1928, str. 246 + wykr_e:v%
gdzie mieszczg sie nietylko same przeméwienia programowe, ale i wiado-
mosci o czesciowej ich realizacji; nastepnie: Przebudowa ustroju
rolnego w Polsce. Przemodwienie na radzie %k’)wnej
napra ustroju rolnego w Warszawie 31. |. 1928 (War-
szawa 1928, str. 77 + wykresy), gdzie znajdujemy krotki, siegajacy w hi-
storje, przeglad prac w_ dziedzinie ustroju rolnego Rzeczypospolitej,
ze zwréceniem szcz(ejgélowej uwagi na prace od roku 1926; wkoncu: Dwa
lata pracy nad przebudowa ustroju roln.ego w Polsce
(1928—1929). (Rolnictwo R. II, t. 2, z. 1, str. 5—46 i R. I, t. 2, z. 2,
str. 6—51. Warszawa 1930), gdzie autor omawia w krotkosci wady na-
szego ustrolju_rolnego i sposoby, jakie stosowat, jako minister Reform Rol-
nych, w celu ich usuniecia wzglednie zmniejszenia. Prace prof. W. Stanie-
wicza dajg nam obraz dziatalnosci Ministerstwa Reform Rolnych za rza-
déw pomajowych od 1926—1930. S. L

Pruska Komisja Kolonizacyjna.

Najwazniejszym przejawem naporu niemieckie%o na ziemie polskie
w drugiej potowie XIX i w poczatkach XX stulecia byta dziatalno$¢ Pru-
skiej Komisji Kolonizacyjnej. Komisja ta byta powotana przez rzad pruski
w roku 1886 i miata dziataC na terenie Poznanskiego i Prus Zachodnich.
Przektad z jezyka nlemleckle?o na jezyk polski sprawozdania jubileu-
szowego b. pruskiej komisji kolonizacyjnej (1886—1906) p. t. Dwadzie-
scia lat kolonizacji wb. zaborze pruskim (Warszawa 1929,
str. 4 nlb. + 226. Wydawnictwo Ministerstwa Reform Rolnych), doko-
nany z polecenia Owczesnego ministra profesora W. Staniewicza, infor-
muje nas o celach, przebiegu i rezultatach dziatania tej niemieckiej insty-
tucji. Zresztg dziatalnoscig Komisji kolonizacyjnej zajat sie tez w grun-
townej pracy Wiktor Sukiennicki: Pruska polityka kolo-
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nizacyjna na ziemiach Ipolskic:h 1886—1919 (Warszawa 1931,
str. VII' - nlb. + 237 + 3 nlb.). Badania swe doprowadzit zatem ten
autor do powstania panstwa polskiego. ) o
) K_om_lslia miata na celu wzmocnienie na kresach wschodnich niemiec-
kiego zywiotu. Wykonywata swe zadania przz pomocy instytucji wiosci
rentowych, ktora utatwiata kolonistom niemieckim nie posiadajgcym wiek-
szej gotowki, osiedlanie si¢ na ziemiach, wykupionych z rak polskich.
W ‘ciggu swej 32-letniej dziatalnosci osadzita Komisja 21.886 rodzin nie-
mieckich kolonistéw, przeszto 150.000 gtéow na obszarze ogo6inym okoto
309.500 ha. Mimo przegranej Woljny_ Niemcy chciaty za wszelka cene rato-
wac zdobycze, jakie Komisja kolonizacyjna dla_nich uzyskata. Z tego po-
wodu wynik}t spor przewlekty miedzy Niemcami a Polska, ktéra w wyko-
naniu_przepisow traktatu pokojowego dazyta do Iikwi_da((:}i pruskiej kolo-
nlzacl%l na ziemiach odzyskanych. Spér ten zakorczyt sie dopiero po 10-Ciu
latach, a wiec z koricem 1929. Szczegdtowo omawia problemy z nim zwig-
zane W. Sukiennicki w pracy p. t.. Sprawa sukcesji przez
Polske uprawnien rentowych panstwa pruskiego, wy-
nikltych z jego akcji kolonizacyjnej na wschodzie
(Warszawa 1931, str. 390). o . ] o

O Pruskiej Komisji Kolonizacyjnej mamy takze krotko i tresciwie ze-
brane wiadomosci w referacie Andrzeja WojtkowskKiego p. t.:
Dziatalnos¢ pruskiej Komisji Kolonizacyjnej (Stan
posiadania ziemi na Pomorzu. Zagadnienia historyczne i prawne. Protoko6t
obrad oraz referaty naukowe, wygtoszone na Il Naukowym Zjezdzie Po-
morzoznawczym, odbytym dnia 31 pazdziernika 1932 roku w Poznaniu.
Pamietnik Instytutu Batyckiego t. XI, str. 149—171). St. 1.

Bibljoteka Putawska. Serja Prac Spoteczno-Gospodarczych.
Wydziat Ekonomiki Rolnej Drobnych Gospodarstw Wiejskich. Nr. 1—50.
Warszawa, 1927—1933.

Wiedza o rozwoju rolnictwa w Polsce odrodzonej i jego podstawach
naturalnych jest jednym z gtownym rozdziatéw nauki obywatelskiej. Dy-
daktyka tego przedmiotu wymaga zatem uzupetnienia dat, zawartych
w podrecznikach, — ktOre zasadzajg sie gtownie na materjale statystycz-
nym — literatura, Iiczch sie ze zmiennoScig i cyfr i zagadnien tej tak
zywej i podstawowej dziedziny zycia polskiego. ] ] )

Znaczne ustugl na tem polu moze odda¢ nauczycielowi nauki o Pol-
sce wspotczesnej serja prac monograficznych, poswieconych rozmaitym za-
gadnieniom gospodarki i polityki rolnej, wydawana od lat szeSciu przez
Panstwowy Instytut Naukowy Gospodarstwa Wiejskiego w Putawach.
Prace te w ilosci 50 éostatnle tomy w przygotowaniu) _dot)écza nasteE_UJq-
cych dziedzin: rozkiad wihasnosci wioscianskiej, ewolucja chiopa polskiego
i monografje p(_)szcz%gc')lnych wsi, organizacja i reorganizacja gospodarstwa
matego, badania nad rentownoscia gospodarstw wioscianskich, spétdziel-
czo$¢ wsi polskiej, obrét ziemioptodami, budzety, kredyt i zadtuzenie, zwy-
czaje spadkowe ludu polskiego 1 t. p. Gtdwny nacisk spoczywa na badaniu
dro neH wiasnosci, stad terytorjalnie przewazaja prace, dotyczace Polski
centralnej i potudniowej.

Z prac, szczegolnie pozytecznych dla szkoty $redniej, wymieni¢ nalezy
nastepujace;: E. Szturm de Sztrem. Ksztatltowanie sie cen ha waz-
niejsze artykuty w Polsce §r1927), T. Klapkowski. Spétdzielnos¢ w rol-
nictwie polskiem (1929), T. Janikowski. Zasady organizacji gospo-
darstw matych (1929), M. Sowinski. Rolnictwo whoscianskie w zarysie
statystyczno-terytorjalnym (1933), F. Dziedzic. Rejony ekonomiczno-
rolnicze Polski (w opra¢.) i F. Dziedzic. Wielkopolskie gospodarstwa
wioscianskie (1932).

Prawie kazda z monografig podaje bibljografje literatury i obfituje
w wykresy statystyczne i mapki, ilustrujgce dane zagadnienie.

M. Tyrowicz.
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Ws$Erdéd czasopism:

— Oswiata i Wychowanie, zesz. 8—10, 1933, str. 669—672,
(w zakresie zbioru artykutéw: ,Uwagi do programoOw poszczegoinych
przedmiotéw") przynosi artykut, sygnowany literg ,M“, p. t. , Historja",
wyjasniajagcy zasady i cel nowego programu nauczania historji w gim-
nazjum. ,Zasady, na ktorych zbudowany zostat program historji dla gim-
nazjum, wynikaja bezposrednio z nadrzednego zadania nowej szkoty pol-
skiej, jakiem jest wychowanie Swiadomego swych obowigzkow i tworczego
obywatela panstwa polskiego”. Obowiazek realizacji tego celu cigzy na
wszystkich przedmiotach, wiec.i na historji. Poznanie zatem przesztosci
nie moze by¢ na terenie gimnazjum celem samo dla siebie, ale musi by¢
raczej ,podstawg do zrozumienia dzisiejszego zycia_polskiego". Chodzi
przytem nietylko o poznawanie intelektualne, ale w niemniejszym stopniu
0 ,rozbudzenie uczu¢ i nastawienie woli wychowanka w kierunku aktyw-
nego zycia obywatelskiego w stuzbie i dla dobra panstwa". Nacisk
ktadzie sie na zrozumienie wspoiczesnego zycia polskiego, odpo-
wiednio wiec skonstruowano program. Okresy dawniejsze historji
zajmuja mniej miejsca, natomiast, im blizej czasow nowych, tem
szerze] potraktowano dzieje przedewszystkiem Polski, a w zwigzku
z niemi i powszechne. Cale dzieje starozytne i Sredniowieczne az do
wystgpienia Polski zamknieto w ramach I-go roku nauczania. Materjat
klasy Il-giej siega po koniec wieku XVII, za$ Kklasy Ill-ciej do wy-
buchu Wany Swiatowej. Wreszcie na klase 1V-ta przypada okres ostatnich
20 lat. To “stopniowe skracanie materjatu chronologicznego ma na celu
glebokie i wszechstronne poznanie przedewszystkiem czasow nowszych;
umozliwia_takie poznanie zardwno mniejszy zakres materjatu, jak doj-
rzalszy wiek i nabyte juz przygotowanié uczniow. W zwigzku ze wspo-
mniang wyzej naczelng zasada, kladzie tez Erogram gtéwny nacisk na
dzieje Polski, tak, ze dzieje powszechne w Kl. Tl uwzglednione zostaty
tylko fragmentarycznie, szerzej juz poleca je traktowac program w kl. 111
i 1V, co uzasadnione znéw jest zwigzkiem ich z historja polska. Wobec
takiego zakresu historji powszechnej w gimnazjum, konieczng okazuje_sie
selekcja materjatu, zwkaszcza w kl. 1, czesciowo 1 w 1. O doborze materjatu
decydujg wartosci ogolnoksztatcace i wychowawcze, a zwtaszcza te, ktore
utatwiaja osiggniecie naczelnego celu, t. j. wychowanie obywatela
i cztowieka.

Whkoncu omawia artykut metodyczne zalety programu, cechuje go
bowiem pod tym wzgledem starannos$C i przezornos¢ w stopniowaniu trud-
nosci; od ,,obrazow"”, stosowanych w szkole powszechnej, przechodzi do
obrazéw ztozonych, przekrojow  poprzecznych, zwiazkéw pragmatycznych,
a wreszcie do powigzan genetycznych i zagadnien we wiasciwem znaczeniu.

Zrab. Kwartalnik rok IV, Tom XVI, Warszawa 1933.

Zeszyt otwiera artykut J. Bystronia ,Zagadnienie programu
szkolnego™. Autor zastrZega sie, ze program interesuje go jako zjawisko
spoteczne i to nie ten lub 6w program, lecz program wogoéle, na ktory
spO?(Ialda z pewnem nastawieniem socjologicznem. Z tego punktu widzenia
podkresla autor, ze zaden program nie jest czem$ absolutnem, co miatoby
sens samo przez sie: oddziatywujg na jego formowanie sie zmienne
w przebiegu dziejow ideaty wychowawcze, same zalezne zkolei od zmien-
nego réwniez éwmtopo?lqdu i zatozen spoteczno-politycznych; Kksztattujg
program rowniez wspdiczesne Kierunki psychologiczne, narzucajac zapa-
trywania o celowosci tych, czy innych metod; wplywa wreszcie | na pro-
gram i na praktyke tradycja, a réwniez i odsrodkowe dazenia poszczegdl-
nych przedmiotdw. A. Komornicka w artykule ,Z zagadnien zawo-
dowego ksztatcenia kobiet" omawia niedocenione dotad walory wychowaw-
cze szkoly zawodowej, T. Meczkowska ,,zagadnienie koedukacji" w te-
orji i praktyce. Dalsze dwa artykulty St. Skwarczynskiej (O ksztal-
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ceniu w sobie psychiki wychowawczej) i A. Bornholzowej (Praca
reallzac&/jna nauczyciela) dotyczg postawy uczacego w stosunku do wy-
chowanka. O roli wizytatora we wspdtczesnem szkolnictwie polskiem pisze
E. Nowicki. Dalsze trzK artykuty poswiecone sg ideowemu wychowaniu
miodziezy: Fr. Sadowvski, broni potrzeby Swiadomego fetyszyzmu pan-
stwowego w szkole, St. Stachurski, omawiajac system Winnetki, za-
rzuca mu brak kultywowania ideatu ws$réd wychowankéw, wreszcie po-
stulatem wychowania ideowego zajmuje sie R. Bliith. Wsrod ocen za-
interesujg historyka recenzje z Herza i Klasykow socjologji, Wt. Pobog-
Malinowskiego, Narodowej demokracji, oraz z pracy zbiorowej
»,15 lat panstwa polskiego", poprzedzonej stowem wstepnem J. Jedrzeje-
wicza, W$rod ocen podrecznikéw i prac metodycznych s oméwione: pod-
recznik Pohoskiej-Wysznackiej na kl. V SZkOl’% powszechnej (Z naszej
przesztosci), podrecznik Moszczenskiej-Mrozowskiej na kl. 1. gimn., oraz
praca H. Pohoskiej: Historja w szkole powszechnej. E. M.

Vergangenheit und Gegenwart. Zeitschrift fur den Ge-
schichtsunterricht und Staatsbiirgerliche Erziehung in allen Schulgattun-
gen hrsb. von F. Friedrich, W." Mommsen, C. Baustaed, Leipzig-Berlin
Jahrgang 23, r. 1933, Heft 6—10. ) o

~ Wsrod artykutow, zawartych w tych 5-ciu zeszytach, przewazaja
niedydaktyczne, ‘majace na celu dostarczenie nauczycielowi materjatu rze-
czowego, w duzej mierze grupuy1(:e._5|e zresztg posrednio lub _bezposrednio
okoto problemu niemieckiej rewolucji narodowej i jej ideologji. W zeszycie
6-tym porusza temat O. Hoetzsch: Die deutsche national-Revolution E. Ka-
bisch: Die militarischen Vorbereitungen des Dreiverbandes auf den Welt-
krieg, a jedynie R. Laguer odbiega dalej od wspdtczesnosci, mowiac
0 kompozyclji i powstaniu Res gestae divi Augusti. W zeszycie 7-mym
0. Westphal przeprowadza porownanie Bismarka z Hitlerem, Heimpel
zastanawia sie nad nowemi drogami w historji .gospodarcz%'. Zeszyt 8-my
w liczbie og6lniejszych artykutdw przynosi G. Fittbogena ,,Der Werde?ang
der Zipser Deutschen" i H. Stahlin’a ,,Polen und Russland im_ Wandel der
Jahrhunderte”. Zeszyt 9-ty zawiera Fr. Schachermachera ,,Die Au %ben
der alten Geschichte in Ramen der nordischen Weltgeschichte”, A. Ham-
pego ,,Stof und Gliederung einer Geschichte des Hochmittelalters™, B. Poll'a
»War Deutschland 1914 geriistet?"". W zeszycie 10-tym wreszcie znajdu-
jemy W. Klugego studjum z mitologji germanskiej, (Sin, Donar, Wodan
der germanische Gottesglaube) i W. Mommsena o stu latach niemieckiej
jednosci gospodarczej, W porownaniu do liczby tych artykutow, (choc
abstrahujac od zbyt jaskrawej tendencji, szkice poswigecone stanowi wie-
dzy, czy nawet specjalnym zagadnieniom naukowim sg bardzo w czaso-
pismie dla nauczyciela pozadane) artykutow dalda tycznych jest znacznie
mniej. W zeszycie 6-tym A. Streuber wProwa za praktyczne zagadnienie
rozkfadu materjatu miedzy poszczegélne lata nauczania, a nawet w obrebie
Eoszczeg()lnych klas t. zw. Aufbauschule i jest to Scisle biorac jedyny arty-
ut o charakterze praktycznym. Zamieszczony w zeszycie 10-tym szkic
G. Noacka ,.Zur Padagogik des Auslandes” jest omowieniem zapatrywan
na wychowawczg wartosc¢ historji w poszczeg6lnych krajach, zas znajdu-
jacy sie w zeszycie 7-mym artykut Kruppendorfa; Grundsatzliche Erwa-
gungen zur Neugestaltung des Geschichtsunterrichts, nie jest niczem in-
nem jak tylko rozwinieciem stwierdzenia Hitlera, bedqrc]ego dzi$ hastem
wszystkich nauczycieli historji ,jezeli polityka tworzy historjg, to nasze
wychowanie przy pomocy historji winno by¢ ksztattowane przez kierunek
naszej dziatalnosci politycznej”. To tez autor zarzuca dotychczasowemu
systemowi_brak wartosciowania zdarzen, hodowanie wybujatych indywi-
widualizméw przez dopuszczanie subjektywnego wartoSciowania i ocen
zdarzen przesztosci przez kazda jednostke i kazac zaniechaC tych, ja
sadzi, pozoréw objektywizmu w nauczaniu historji, uwaza, ze ma_ona
poprostu i wytacznie wychowaC szermierzy trzeciej Rzeszy. Wartosciowy
dziat czasopisma stanowig systematycznie prowadzone sprawozdania ze
stanu wiedzy w poszczegolnych dziedzinach nauki. Powtarzajg sie one
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perjodycznie. | tak w omawianych pieciu zeszytach znajdujemy dwukrotnie
omowiong hlstorj(?l_najr]ows_za (zesz. 6 i 9), a poza tem historje gospo-
darc;aN(zesz. 7). historje Niemiec (tamze), historje Niemcow poza grani-
cami_Niemiec (zesz. 65, historje starozytng (zesz. 8). Nie brak i omo-
wienia biezacych utworow literackich o temacie historycznym, oraz po-
wiesciowych Ksigzek dla mtodziezy (zesz. 10), ﬁodano rowniez sprawozdanie
z pomocy do nauczania historji w szkotach ludowych (zesz. 7, spra-
wozdanie obrazuje dorobek od r. 1931, bardzo trzeba przyzna¢ niewielki
tak w zakresie ‘rozpraw metodycznych, jak i nowych “podrecznikow),
a rowniez (w zesz. 8-mym pod nagtowkiem Methodisches und Didakti-
sches) sprawozdanie z pomocy naukowych dla szkot érednle{{ Omowiono
tu miedzy innemi szereg wydawnictw tekstow zrodtowych, ktorych jest
w Niemczech bardzo wiele i niejednokrotnie przedstawiajg sie wcale inte-
resujgco, m. i. pojawiajg si¢ ostatnio specjalne wypisy zrddtowe, po-
$wiecone historji gospodarczej. Zeszyt 6_—% omawia nadto ,Erlasse der
Unterrichtsverwaltungen iiber den Geschichtsunterricht”. Sg to polecenia
dla szkot bawarskich, wirtemberskich i saskich, poswiecenia na poczatku
roku szkolnego 1933/4 czterech do sze$ciu tyEodnl w kazdej klasie historji
rewolucji narodowej, przyczem wytknieto doktadny program. Tenze zeszyt
drukuje Richtlinien panstwowego ministerstwa spraw wewnetrznych dla
nowych podrecznikéw historji. Podkre$lajg one m. i. konieczno$¢ wprowa-
dzenia archeologji, unikania przewagi historji politycznej, przy zacho-
waniu niemniej Kultu bohateréw i bohaterstwa, no i oczywiscie konieczno$¢
zajecia ideowego stanowiska narodowo-socjalistycznego. We wskazdwkach
dla poszczegdlnych epok kaza w sredniowieczu poswieci¢ specjalnie wiele
miejsca ,,wielkiemu czynowi niemieckiego Sredniowiecza, odzyskaniu (sic)
terendw na wschod od taby". Tenze zeszyt podaje komunikat o przebu-
dowie zwigzku niemieckich nauczycieli historji, dokonanej pod wplywem
rewolucji narodowej, oraz wiadomo$¢ o rezygnacji prof. Kendego z kie-
rownictwa oddzialu austrjackiego zwigzku. Zeszyt 8-my_przynosi spra-
wozdanie z mledzinarodowego ongresu historycznego piora M. Momm-
sena, zesz. 9-ty komunikat ze zjazdu gtéwnego zwigzku niemieckich
nauczycieli historji, na ktérym to w obecnosci przedstawicieli nauczyciel-
stwa niemieckiego z zagranicy (z Czech i Siedmiogrodu) dokonato sie
ostateczne podporzadkowanie sie zwigzku ideologji hitleryzmu. Wiekszosc
gegerla'??w poswiecono zagadnieniom ,,Prus wschodnich i zachoEdni\(;lh" oraz
anska. . M.

— Korrespondenzblall des Gesamtvereins der
deutschen Geschichts- uud Altertumsvereine 81. Jahr-
gang 19,33 Nr. 2 przynosi wiadomos$¢ ze na naukowem posiedzeniu XVI
Walnego Zgromadzenia Zwigzku bawarskich towarzystw historycznych
i prehistorycznych (Verband bayrischer Geschichts- u. Vorgeschichts-
Vereine) odbytem w Weissenburgu w Bawarji 4 wrzesnia 1932 r. miat
miejsce odczyt D. Witz'a z Ingolstadtu na temat: ,,Vorgeschichte u. Schule”,

Prelegentowi chodzi i o prehistorje, przez ktorg rozumie te czesc
historji, ktora nie moze sie oprzeCc na pisanych zrdédtach
i 0 wczesng historje (Friihgeschichte); ktéra wedlug niego tworzy przej-
Scie do historji, catkowicie na dokumentach OEartej. Znajomos$¢ czasow
historycznych w sensie Scistym bez odpowiednich tamtych wiadomosci nie
moze by¢ "doktadna. ) )

‘Wedlug Witz'a_zdobycze badan prehistorycznych sg poprostu czescia
nauki o kraju rodzinnym (Heimatkunde), ktéra ma tworzyC podstawe
wszelkiego nauczania w szkotach Eowszechnych. Wyrazajac zyczenie
i ufnos¢, ze wyniki pracy prehistorykéw beda zuzytkowane w szkotach,
przestrzega prelegent przed popetnianiem pewnego btedu, mianowicie
przed przenoszeniem postulatéw (Forderun[qen) i celébw naukowych do
szkoty. Nie nalezy wykorzystywa¢ szkoty dla celow naukowych, lecz od-
wrotnie wyniki nauki nalezy zuzytkowac la celow
szkoty. Np. mozna utatwi¢ powstanie wyobrazenia starozytnej ,,Akro-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 4
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polis" przez nawigzanie do postrzeganego rodzimego watu pierscieniowego
(Ringwall der Heimat). . ] ) ) )

Przytem wszystkiem nie nalezy domaga¢ sie — jak to sie stato —
wprowadzenia prehistorji do_szkot w tej formie, azeby ona miata by¢ no-
wym przedmiotem ksztatcenia nauczycieli. Bronig sie oni przed tem, oba-
wiajac sie trudnej specjalnosci. W celu uspokojenia ich proponuje prele-
gent unika¢ nazwy prehistorja (Vorgesctiichte), a wprowadzi¢ wyniki jej
Jako ,,najwczesniejsza historja” (,,fritheste Geschichte"). .

Tutaj opiera sie Witz na zdaniu F. Birknera, Ze nie nalezy wprowa-
dzaé nowego przedmiotu prehistorji ani do szkot S$rednich ani do po-
wszechnych, ale nalezy zadac, aby ona tak jak i nauka o kraju rodzinnym
(Heimatl unde%. w ogolnosci przenikata cata prace szkolna, aby nauczyciele
wykorzystywali kazdg sposobno$¢, do oméwienia prehistorycznych stosun-
kow nP. w szkole $redniej, przy lekturze Homera, nalezy poréwna¢ kul-
ture lliady i Odysei z kulturg bronzowego okresu ojczystego; podobnie
przy czytaniu Tacyta lub Cezara. W szkole powszechnej zas w czasie
zwiedzania mogit, watow, zajmowania sie formami osadnictwa i t. p.
_ Dazisiejsze potozenie wymaga wedtug prelegenta pewnego odsuniecia
sie od postulatu t. zw. ,,czystej wiedzy" i uznania, ze niema wyzszego celu
dla badan naukowych, jak wychowanie miodziezy, jak zuzytko-
wanie wynikéw badawczych w szkotach. Nie nalezy tylko mysle¢ o jakiej$
banalnej uzytecznosci. . .

Zadaniem prehistorykéw jest dostarczy¢é materjatu nauczycielom,
ktorzy beda nim operowali wedfug swego uznania. o .

Maja go dostarczy¢ badania lokalne, ktorych wyniki nalezy ogtasza¢
w tanich niewielkich publikacjach, w dodatkach mniejszych dziennikow
prowincjonalnych rzeczywiscie czytanych; na nieprzymuso-
wych i bezptatnych kursach dla nauczycieli. Szkotom trzeba do-
starczy¢ tablic, rycin i t. p. $rodkoéw, Nalezy jednak unika¢ gromadzenia
w nkl_c oryginalnych zabytkéw prehistorycznych, ze wzgledu na interes
nauki.

Rzeczg budzacg watpliwosci, wedtug referenta, jest wprowadzenie
do szkoty kwestji rasowej w zwigzku z materjatem prehistorycznym.
Wreszcie nie nalezy czeka¢ ze zuzytkowaniem prehistorji w szkole az do
chwili, gdy nauka ta bedzie mogta dac ,,ostatecznie trwate” wyniki. Prawie,
ze niema takiej nauki. A. F.

Szlach wychowannja i nawczannja. Pedahohiczno-meto-
dycznyj trimisjacznyk, organ ,,Wzaimnoji Pomoczi Ukrainskoho Wczytel-
stwa'. "Roczn. "VII. “zesz. 7—3, kwiecien—wrzesien, Lwow 1933.

Zeszyt poswiecony w wiekszej czesci zagadnieniom, zwigzanym z na-
uczaniem historji w szkole powszechnej. | tak m. i. Jarka A. omawia
nowoczesne metody nauczania historji i wspotczesne dazenia do zreformo-
wania go w Prusiech, Austrji i $wiecie anglo-saskim. W zakoriczeniu
streszcza, nie wdajagc sie w oceng, nowe programy polskie. R. R oma-
ne n ko w artykule ,,Historja czy Ie%enda", uwaza ze ta ostatnia (legenda)
stanowi najcenniejszy element wychowawczy w historji, i zwtaszcza na-
rody ,.ktore nie osiagnety jeszcze swego politycznego ideatu™ nie powinny
usuwa¢ bezwzglednie legendy na korzy$¢ zawsze, wedle autora, problema-
tycznej tylko naukowej prawdy. . Juszczyszyn rozpatrujac nau-
Czanie historji przez pryzmat pogladow na WSE(’)’rzyue narodéw ze soba,
twierdzi, ze Europa zachodnia Swiadomie szuka ratunku przed niebez-
pieczenstwem ruchu panmongolskiego. Wyrazem tych dazen jest wytwo-
rzenie sie ideatu ,nadpanstwa" w szeregu spoteczenstw (Rosja, Wifochy,
Niemcy); rzeczywisty ratunek znalez¢ sie moze jednak tylko w realizowa-
niu haset zgodnego wspdtzycia panstw europejskich. Autor omawia dotych-
czasowe poczynania w kierunku przepojenia nauczania historji duchem
wspotpracy naroddw, przyczem rejestruje i pewne poczynania w Polsce
w stosunku do mniejszosci ukrainskiej. Artykuty dotyczace historji znajdu-
jemy rowniez w drugiej czeSci numeru, poswiecone] metodyce i praktyce
szkolnej. W czesci tej W. Jar mi w omawia problem dostosowania no-
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wych programéw do nauczania historji w klasach tacznych i podaje pare
praktycznych przyktadow rozwiazania tego zagadnienia. Tenze autor
w drugim artykule (Pierwsze Iek(:{(e historji) zastanawia sie nad proble-
mem, Jak nalezy wprowadzi¢ dziecko w kraine przesztosci. Wstepna roz-
mowa ma_uswiadomi¢ dzieciom do jakiego narodu naleza, nastepnie za-
znajomic¢ je z pojeciem ziemi ojczystej i doprowadzi¢ do rozrézniania po-
je€ ,obecniel* i ,,dawno". Autor radzi wychodzi¢ z dziejow kultury mate-
rjalnej, przeciwstawiajgc sposéb zycia zamierzchtych czasow stosunkom
wspotczesnym. St M. daje szkic lekcyjny p. t.: Bitwa pod Beresteczkiem,
a to w nawigzaniu do nowych programdw, wprowadzajacych taki wiasnie
temat jako nastepny ,obraz" z dziejow Kozaczyzny po ,Piotrze Kona-
szewiczu Sahajdacznym”. Autor radzi nawigzaC do zycia Kozakow na Si-
czy, a potem zapytaC dzieci (sic!), co styszaty (od rodzicow i t. p.) o bitwie
pod Beresteczkiem. Nastepnie kaze zobrazowaC przebieg bitwy, scharakte-
ryzowa¢ obu wodzow i pogtebi¢ lekcje w dwu Kierunkach etycznym (przy
sposobnosci charakterystyki poszczegolnych postaci) i politycznym, wig-
zac stare i nowe wiadomosci w ,,jedng ideowg cato$¢". Idei tej autor jed-
nak blizej nie okresla. J. Martyn juk zajmuje si¢ problemem utrwa-
lenia nabytych na lekcjach historji wiadomosci, podajac w tym kierunku
pare ciekawych pomystow. Na zywsze zainteresowanie (ale 1 kontrole ze
strony nauczycielstwa polskiego) zastuguje szkic Z. Wilszanec-
kiego; Ukrainska lektura w nauczaniu historji. Autor podkresla, ze do-
tychczasowa praktyka szkolna, a nawet nowe programy nastawione na
hasto ,,Polska i jej kultura™ nie daiq pola do szerszego zaznajomienia
dziecka ukrainskiego z przesztoscig wiasnego narodu; dla tego nauczyciel
musi je zacheci¢ I popchna¢é w Kkierunku uzupetnienia tego braku przez
lekture pozaszkolng. Autor zestawia w dalszej czesci zeszytu przydatne
dla takich celow ksiazki i artykuly dla wszystkich klas szkoty powszech-
nej, juz od pierwszej poczawszy. |. Micha ] towicz omawia wykonanie
programu nauki historji w szkotach nizej zorganizowanych; |. Kar aj
przedstawia $rodki pomocnicze przy nauczaniu historji, przyczem zna-
mienne jest z jednej strony bardzo usilne podkreslenie ciggtego samo-
ksztatcenia sie naukowego nauczyciela, ktory (w szkole powszechnej!)
musi ustawicznie zdawacC sobie sprawe z postepdéw nauki i nadgzac za jej
rozwojem, a z drugiej strony wyrazenie postulatu, aby kazdy nauczyciel
utozyt sobie catoroczny systematyczny plan ,rozméw z uczniami", ktére
prowadzitby przy sposobnosci nauczania jezyka ojczystego a to w celu
zaznajomienia dzieci z najwazniejszemi elementami  historji narodowej
(t. zn. ukrainskiej), na ktorg gdzieindziej nie znajdzie sig¢ wedle autora
miejsca. Zainteresowanie historyka obudzi wreszcie i szkic I. W. Wir-
ny# a, podajacy plan poprowadzenia wycieczki szkolnej historyczno-geo-
graficznej do Zbaraza. CaloS¢ zeszytu zastuguje na zainteresowanie ze
strony nauczycielstwa ﬁolsklego tak ze wzgledu na podkreslone wyzej po-
stulaty niektorych artykutow, jak i ze wzgledu na fakt, ze zawierajg one
niejednokrotnie szereg trafnych praktycznych uwag i dobrych pomystéw,
mogacych mie¢ pewne zastosowanie nawet w poczatkach naucleanli/z? $red-
niego. .

— Gimnazjum nr. 4—5, 6, 7, 1933/4, daje kontynuacje artykutu
E. Maleczynskiej: ,,Dookofa realizacji programu historji w klasie I gimn.*.
Nr. 7 tegoz miesiecznika zawiera artykut Cz. Pawtows iego i Br. Wieczor-
kiewicza: ,Korelacja jezyka polskiego z historjg w | kl. gimnazjalnej"
uwagl i rozktad materjatu na Il potrocze, na podstawie podrecznikow:
H. Gaertnera i St. tempickiego: ,,Miedzy dawnemi a nowemi faty ' oraz
W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej, podrecznika historji.

Problem korelacji przedmiotéw zajmuje dzi$§ wogdle stosun-
kowo bardzo wiele miejsca na tamach pism pedagogicznych.

~ Oswiata i Wychowanie, zesz. 1—2, 1934 daje na temat po-
wyzszy obszerny artykub St. Bakowskiego, p. t. ,,Zwigzki miedzy przedmio-
tami w nowych programach".

4*
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Polonista, zesz. V—VI, 1933 zawiera ,,Kilka uwag o korelacji
jezyka polskiego z innemi przedmiotami w nowych programach" (St. Se-
weryn) i mogqcz zainteresowacC takze historyka artykut Dra J. Saloniego
i Dra W. Szyszkowskiego, p. t.: ,,Jak rozpoczatem prace w kl. I nowego
gimnazjum ?*

W Neofilologu, zesz. 4, 1933 — wypowiadaja sie w krotkim arty-
kule A. Czezowska i E. Maleczynska na temat: ,,Korelacja jezyka francu-
skiego z historjg i jezykiem polskim w klasie VII gimn.*

Sprawh/ Nauczycielskie nr. 3, 1934 zamieszczajg dwa arty-
kuty: J. Milenkiewicz, ,,Zasady korelacji" i W. Borowski, ,,Formy korelacji
w praktyce szkolnej".

— Praca w klasach tgczonych, nr. 4—5, 6, 1933/4 przynosi
dwa artykuty J. Kosteckiego: 1) ,Historja w klasach taczonych Vi VI*
(nr. 4—5) i 2) ,,Organizacja powtorzen z historji* (nr. 6). Pierwszy z arty-
kutow podaje szereg przyktadéw pracy zaréwno sciSle samodzielnej dzieci,
jak i pracy pod kierunkiem, na tematy z historji, podawane w odpowied-
niej formie przez nauczyciela, przyczem sposéb przeprowadzenia lekcji
dostosowano $cisle do warunkdw pracy w klasach tgczonych.

Artykut natemat ,,powtdrzen” z historji podaje szczeg6towe wskazowki
do organizacji takich lekcyj syntetycznych, mogace sie przyda¢ nietylko
w Klasach taczonych szkoty powszechnej, lecz réwnie dobrze ‘nawet w kla-
sach gimnazjalnych.

— Praca szkolna, nr. 4—5, 6, 1933/4 zawiera artykuty St.
Nowaczyka: 1) ,,Grupowanie materjatu historycznego w obrazy".
Autor omawia kole&no wszystkie trzy typy obrazéw, polecone przez pro-
gram i podaje konkretne przyklady takiego grupowania materjatu histo-
rycznego rzg pomocy odnosnych podrecznikéw (dla klasy V szk. powsz.).
W artykule 2) ,Btedy uczniow w historji" zestawia autor, na podstawie
wiasnych obserwacyj, typy btedow, popetnianych przez dzieci w zakresie
nauki-historji, wskazuje ich zrodta i podaje sposoby zaréwno unikania ich,
jak i zwalczania btedéw juz powstatych.

— Wiadomosci Literackie. Nr. 3 (530) 21. I. 1934. Jan
Parandowski: Zmierzch historji powszechnej. Znany literat i huma-
nista atakuje bardzo ostro program’historji w gimnazjum z powodu upo-
Sledzenia przedewszystkiem historji powszechnej. Kwestjonuje podziat ma-
terjatu na_poszczegolne klasy. Potepia polonocentryzm, domaga sie_wiecej
chronologji w dziejach starozytnych — tu opiera sie na podreczniku Se-
rejskiego, a za zasadniczy punkt reformy na przysztos¢ uwaza dwustop-
niowo$C nauki historji w szkole $redniej. Gios p. Parando_v_vskiegip jest
echem do$¢ licznych " krytyk, ktére pojawiaja sie¢ w opinji publicznej,
a ktdre sa wynikiem niezrozumienia catej konstrukcji programow nowych.
Uzasadnione " niektére obawy polegaja na nieznajomosci doktadnej pro-
gramu, a W znacznej mierze zostang uspokojone programem licealnym.

KRONIKA

I Konferencja, Miedzynarodowa dla nauczania
historji, w Bazylei, 9, 10 1 11 czerwca 1934r.

Z poczatkiem r. 1932 miato miejsce, dzigki inicjatywie prof. M. Lhe-
ritier z Paryza, zebranie uczonych i pedagogow, nalezacych tacznie do 57
towarzystw naukowych i ‘lpedagogicznych, narodowych lub miedzynarodo-
wych. Celem zebrania bylo przestudjowanie problemu nauczania historji
w réznych krajach i wywotanie dyskusji na temat idei zblizenia
i porozumienia miedzy "‘narodami. ] ]

Pierwsza Konferenc(%a Miedzynarodowa tego rodzaju zebrata sie
w czasie od 30 czerwca do 2 lipca 1932 w Hadze, pod przewodnictwem
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prof. R. Altamiry, cztonka Trybunatu Miedzynarodowego w Hadze. Posta-
nowiono, ze nastepna Konferencja odbedzie sie w r. 1934, w Madrycie;
niestety, cigzka choroba przeszkodzita Przewodniczacemu, prof. Altamirze
poczyniC przygotowania. ] ] ] ]

Na propozycje podpisanego, przewodniczacego komitetu organizacyj-
nego, Departament Oswiecenia kantonu Bazylei I Rada Kantonalna pro-
fesorow oéW|adcz§/i¥ gotowos¢ zorganizowania Konferencji, za zgoda Prze-
wodniczacego i Sekretarjatu generalnego w Paryzu. Miasto Bazyleja ze
wzgledu na swe potozenie geogbraficzne 1 tradycje starej kultury naukowej
i pedagogicznej, zdawato sie by¢ najbardziej wskazane dla zebrania sie
w niem Konferencji. )

Komitet Honorowy stanowig:

B Radca Zwigzkowy A. Meyer, prezydent Departamentu spraw wewn.
w Bernie,

Radca Stanu F. Hauser, prezydent Departamentu o$wiecenia
w Bazylei,

P. Bosch, prezydent Towarzystwa nauczycieli szwajcarskich,

i H. Dommann, prezydent Towarzystwa szwajcarskiego nauczycieli

istorji,

rof. H. Nabholz, prezydent Towarzystwa szwajcarskiego studjow
historgcznych, . ]
rof. A. Labhardt, rektor Uniwersytetu w Bazylei.

Druga Konferencja Miedzynarodowa dla nauczania historji zajmie si¢
nastepUJi}lceml kwestjami: ] S

1) -Jaki winien by¢ cel i charakter istotny nauczania historji w szko-
tach $rednich?

2) Jakie miejsce nalezatoby przyznac historji powszechnej w podrecz-
nikach szkolnych w kraju Pandéw ? Czy umozliwiaja one w obecnej praktyce
nauczania oslagniecie przez miodziez dokiadnej znajomosci dziejow po-
wszechnych i roli narodoéw obcych? Czy nauczanie historji w jego formie
ob((jecnej7 moze sie przyczyni¢ do wzajemnego porozumienia miedzy na-
rodami

Mozliwe bedzie rowniez dzskutowanie dwu kwestyj praktycznych:

a) wydawnictwo Kwartalnika Konferencji Miedzynarodowej dla nau-
czania historji;

utworzenie Zwigzku Miedzynarodowego Towarzystw Nauczycieli

Historji wszystkich krajow.

_ Zarzady wspomnianych Towarzystw uprasza sie, by zechciaty zgto-
si¢, najpézniej do 30 kwietnia 1934, ‘referentdw, ktérzyby reprezentowali
Towarzystwa na Konferencji. Komitety narodowe zechcg udzieli¢ wszel-
kich niezbednych informacyj prasie swych krajow.

Komisja naukowa Komitetu organizacyjnego ustali wspoélnie z Prze-
wodniczacym po 30 kwietnia deflnltyan liste méwcow. Poniewaz Konfe-
rencja nie moze trwaé dluzej, niz trzy dni, jest rzeczg konieczng ograni-
czy¢ czas kazdego przemowienia do 30 minut.

Sekretarjat generalny postanowit zwota¢ Konferencje w Bazylei na
9, 10 i 11 czerwca.

Na pokrycie kosztow organizacji zazada sie od uczestnikow skiadki
10 fr. szw., ktére nalezy przesta¢ pod adresem: Il Conference internatio-
nale pour l'enseignement de l'histoire: Compte de chegues postaux V 122
Bale (Suisse).

Z chwilg ustalenia pro%ramu Konferencji i po_otrzymaniu kwoty,
Komitet organlzacy ny przesle kazdemu uczestnikowi — ‘prosimy o po-
danie dokfadnego adresu — legitymacje, uprawniajaca do wziecia udziatu
we wszystkich posiedzeniach, zebraniach i t. p.

. Po zamknieciu Konferencji, w razie sprzyjajacej pogody, przewiduje
sie wyaec_zk(%1 uczestnikéw, za umiarkowang optata, po Szwajcarji az do
»Jungfraujoch™.

. Inne informacje w sprawie pomieszczen w_Bazylei, kosztdw pobytu
i podrézy, poda program ostateczny Konferencji.
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Podpisani spodziewaja sig, ze beda mogli powita¢ na Konferencji
bazylejskiej wielka liczbe gosci ze wszystkich krajow. Oby sie ona przy-
czynita, w swoim zakresie, do zblizenia miedzy narodamil!

Prezydent Konferencji Mi dz?/narodowej dla Nau-

czania Historji, Prof. Rafael Altamira, Madryt;

Przewodniczacy Komitetu Narodowego Szwajcar-

skiego Konferencji Miedzynarodowej dla Naucza-

réial_ll(ﬂistorji, Prof. Ernest Gagliardi, Ziirich-
erlikon;

Przewodniczacy Komitetu Organizacyjnego w_Ba-
zylei, Dr. Max Meier, Dyrektor gimnazjum,
Bazyleja.

Bazyleja 20 marca 1934.

Ogolne sprawozdanie z dziatalnosci dydaktycznej
Slaskiego Ogniska Metodycznego historji.

Ognisko Metod, historji przy panstw. Gimnazjum neoklas. w Krolew-
skiej Hucie utworzone przez Ministerstwo w r. 1931, zostato otwarte i uru-
chomione we wrzesniu tegoz roku. Rok szkolny 1931/32 byt okresem orga-
nizacyjnym pracy Ogniska, ktore dziatalnoscig swa objeto wszystkie szkoty
Srednie ogdlnoksztatcace, panstwowe i komunalne, na terenie wojew. $la-
skiego. Ognisko, skupiajac nauczycieli historji, w liczbie 50, wszystkic
zakkadow srednich, jest osrodkiem doswiadczen prac zbioroweL, umozli-
wiajagcym nauczycielom zbieranie doswiadczen metodyczno-dydaktycznych
i podnoszenie poziomu nauczania historji. W zwigzku z reorganizacjg
szkolnictwa i wprowadzeniem nowych programéw nauczania ma ono obec-
nie wazng role do spetnienia, jako teren na ktérym omawiane sa, na kon-
ferencjach rejonowych i grupowych, sprawy zwigzane z realizacjg nowego
programu hIStOI‘LI. W ramach Ogniska rozwazane sg wszelkie trudnosci
metodyczno-dydaktyczne przy nauczaniu historji w biezacym roku szkol-
nym w klasie I-szej gimn.

. Ognisko urzadza corocznie 3 konferencje rejonowe, z ktorych kazda
2-dniowa, odbywa sie kolejno w innej mleiscowosu, przewaznie w siedzi-
bach 6-ciu Grup, na_jakie podzielony zostal od roku rejon Ogniska, celem
wciagniecia wszystkich osrodkéw rejonu do réwnomiernej wspotpracy.

Konferencje rejonowe urzadzane sg w porozumieniu z Min. Instruk-
torem historji P. Dr. H. Mrozowska, ktora zawsze bierze w nich udziat
oraz z Wydzialem Oswiecenia Publicznego w Katowicach. Ustosunkowanie
sie cztonkow Ogniska do jego prac jest od poczatku bardzo przychylne,
a zupetna harmonja, jaka panuje na konferencjach, czyni je mitemi zebra-
niami kolezenskiemi.” O sile atrakcyjnej dotychczasowych 7-miu konfe-
rencyj rejonowych Swiadczy stale wysoka liczba uczestnikéw, wynoszaca
przecietnie 45 osdb.

Na konferencjach rejonowych rozpatruje sie Eewne zagadnienia me-
todyczne, rqzwiqzuiac je wspdlnie w oparciu o praktyke szkolng przy po-
mocy lekcyj Przyk adowych, referatow i dyskusyj, a rezultatem ich jest
ustalanie ogolnych wskazéwek metodycznych, dotyczacych rozpatrywanych
probleméw. Najwiecej korzysci przynosza dobrze skonstruowane i prze-
prowadzone Iekc&'e przyktadowe na omawiane zagadnienia.

W roku szkolnym 1931/32 odbyly sie 2 konferencje rejonowe, z kto-
rych 1-sza poéwiﬁcona byta omdwieniu regjonalizmu $lgskiego w naucza-
niu historji w szkole Sredniej i objeta 5 referatéw oraz 2 lekcje przykia-
dowe, a 2-ga dotyczyta szkolnych wycieczek historycznych, ich organizacji
1 metodyki oraz wartosci dydaktycznych i pedagogicznych; objeta ona
2 wycieczKi z uczniami, 2 Iekcge i2 refe_ratg/. o

W roku szkolnym 1932/3 odlzjy’ry sie 3 konferencje rejonowe, z_kto-
rych 1-sza byta dokornczeniem zagadnienia szkolnych wycieczek hist. i ob-
jeta 1 wycieczke z uczniami oraz 2 lekcje 2-godzinne. W zwigzku z oma-
wianiem regjonalizmu $laskiego Ognisko starato sie o wydanie przez
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Slaskie Muzeum w Katowicach kart pocztowych z okazami muzealnemi,
ktér]}/ch wyszta 1-sza serja ztozona z 12 pocztdwek. Trescig nastepnych
konferencyj rejonowych byto zagadnienie prac pisemnych uczniéw przy
nauczaniu historji. Druga konferencja pos$wiecona byta rozpatrywaniu
spraw protokotowania lekcji przez ucznidéw i sporzadzania przez nich no-
tatek lekcyjnych; objeta ona 2 lekcje i 5 referatow, 3-cia konferencja za-
j?(’fa sie sprawg pisemnych WyBracowah domowych i referatdw uczniow-
skich oraz powtérzeniem problemu sporzadzania notatek lekcyjnych;
objeta ona 3 lekcje i 1 referat.

W biezacym roku szkolnym (1933/34) odbyly sie dotychczas 2 kon-
ferencje rejonowe, z ktorych 1-sza dotyczyta problemu szkolnych zadan
historyczn%/ch w Kl. VIIi VIl oraz wypracowan maturalnych, obejmujac
1 lekcje i 2 referaty na omawiane tematy, zamykajac rozwazania w kwestji
prac pisemnych ucznidw.

2-ga konferencja rejonowa zajeta sie sprawa realizacji programu w Kla-
sie I-szej gimn. w zakresie stosowania ,.cwiczen", zawartych w podrecz-
niku Moszczenskiej - Mrozowskiej i korelacji historji z jez. polskim, objeta
ona 4 lekcje przykladowe i 3 referaty. Na sprawie korelacji spoczywat
punkt ciezkosci pracy konferencd'i, jako na kwestji stanowigcej zasadniczy
postulat realizacji programu i dajacej silng wieZz przedmiotom nauczania.
Sprawa ta zostata wiec oméwiona w referatach i w dyskusji oraz prak-
tycznie pokazana w 2 lekcjach.

Utworzone od roku w 6-ciu miejscowosciach o wigkszej liczbie zakta-
déw Srednich Grupy Ogniska,obejmugq swym zasiegiem rowniez zaktad
z pobliskich miejscowosci. Grupy odbywaja_ swe konferencje na ktdryc
omawiane sg sprawy metodyczne, bibljograficzne, podrecznikowe, pomocy
naukowych, lektury “dla mtodziezy i wygtaszane sg referaty dydaktyczne.
Cztonkowie Grup przeprowadzajg lekcje przyktadowe, umozliwiajgce im
wzajemne hospitowanie swych lekcyj i dzielenie sie doswiadczeniami. Kon-
ferencje grupowe przepracowujg materjat na konferencje rejonowe, ktore
przeprowadzajg kolejno poszczegélne Grupy i w ten sposob praca Ogniska
jest réwnomiernie rozdzielona na Ca{'% jego rejon.

Kierownik Ogniska wykonat w biezacym roku szkolnym szereg prac,
Eoruczonych mu przez wiadze szkolne, brat udziat w 3-dniowej konferenciji

ierownikéw Ognisk historycznych w Poznaniu i w licznych konferencjach,
organizowanych przez W. 0. P. w sprawach programowych i ogniskowych.

Cztonkowie Ogniska opracowali 3-krotnie odpowiedzi na nadsyfane
im ankiety. Tak przedstawia’fab)ﬁI sie praca Ogniska historycznego, podana
tu jedynie w grubszych zarysach.

Krotki przebieg 2-giej konferencji re'onowef'(.

Druga konferencje rejon. Ogniska w biez roku szkol, przeprowadzili
cztonkowie Grupy rybnickiej na temat stosowania korelacji historji z jez.
polskim i ,,éwiczen™ pisemnych w kl. I. gimn. Rezultatem lekcyj, refera-
tow i dyskusyj nad niemi bylo zestawienie wynikow pracy Kkonferencji
w sprawie ogolnych wymagan metodycznych w zakresie realizacji pro-
gramu historji w kl. I-szej gimn. i w kwestji korelacji historji z jez. pol-
skim w tejze klasie, ujetych w formie nizej podanych, zasadniczych wska-
zOwek metodycznych. Wskazowki, dotyczace ogélnych wymagan metodycz-
nych w sprawie realizacji programu, zostaty ustalone na podstawie refe-
ratu i dyskusji, a natomiast tezy, odnoszace sie do korelacji historji z jez.
poi., sa wynikiem 2 lekcyj przyktadowych, referatu i dyskusji nad niemi.

Lekcje, dotyczace korelacji historji z jez. polskim, przeprowadzone
zostaty, 1-sza na temat stosunkéw w Rzymie przed wystgpieniem Grakchow,
a 2-ga na t. reform Grakchow; celem ich bylo wykazanie korelacji z jez.
polskim. W trakcie 1-szej lekcji uczniowie przedstawiali podboje Rzymian
(na podstawie mapki z podrecznika i mapy Sciennej), objasniajac jakim
czynnikom zawdzieczali Rzymianie swe sukcesy i jakie z podbojow odno-
sili korzysci, nawigzujac do znaczenia wojska, jego bohaterstwa, madrosci
senatorOw; przy omawianiu tych spraw uczniowie wyzyskiwali swe wiado-
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mosci z nauki historjli ,a uzupetniali je wiadomosciami z ustepow podrecz-
nika jez. polskiego i lektury historycznej. Nastepnie nauczyciel wprowadzit
uczniow w pojecie nobiléw i ekwitow, wykazujac roznice miedzy nimi.
Przedstawione skutki wojen wyzyskat nauczyciel do utatwienia, zrozumie-
nia przez uczniéw przyczyn wzrostu wielkiej wiasnosci ziemskiej a upa-
dania gospodarstw wiesniaczych i na tem tle uwypuklit wzrost i potozenie
proletarjatu. W ciagu lekcji ujawniata sie w calej petni Korelacja z jez;
polskim™i aktualizacja. Na nastepng lekcje mieli “uczniowie przygotowac
w domu sprawe potozenia wioscian w_Egipcie, Grecgll i Rzymie na pod-
stawie wiadomosci z historji, jez. polskiego i lektury hist. ]
2-ga lekcja (w nastepn(}/m dniu) rozpoczeta sie od skontrolowania
pracy domowej uczniow w zadanej im_dziedzinie. Nawigzujac do potozenia
proletarjatu rzymskiego i wykazujac jego niebezpieczenstwo dla panstwa,
przeszedt nauczyciel do reform Grakchéw, powotujac sie w przedstawianiu
ich dziatalnosci dla dobra ludu rzym. na dzisiejsze stosunki. Pod koniec
lekcji uczniowie powtorzyli gtéwne ustawy Grakchéw. W czasie obu lekcyj
ujawniali uczniowie wielkg aktywnos¢, zainteresowanie i na wszystkie py-
tania dawali trafne i rozumne odpowiedzi. Lekcje, logicznie zbudowane,
wykazywaty sposob korelacji, aktualizacji i powtarzania materjatu.

Wskazoéwki metodyczne, ustalone na konferencji rejonowej
odno$nie do ogdinych wymagan metodycznych' w sprawie realizacji pro-
gramu_historji i korelacji historji z jez. polskim w kl. 1. gimn.

Przy nauczaniu historji w Kl. I. gimn. nalezy stosowac wszystkie me-
tody, ktore wyrabiajg samodzielnos¢ myslenia i rozwijaja umyst ucznia.

Na poczatku roku szkolnego nauczyciel uktada rozplanowanie mate-
rjatu naukowego na caty rok szkolny.

Zaraz na pierwszych lekcjach nauczyciel powinien zapozna¢ uczniow
ze sposobem postugiwania sie pomocami, a przedewszystkiem nalezy wyro-
bi¢ w nich umiejetno$¢ uczenia sie z podrecznika.

W KI. I. nalezy zapozna¢ uczniéw z zasadniczemi pojeciami i termi-
nami historycznemi.

W Kkl I. lektura jest nadobowigzkowa, pozadanem jest jednak jej
wprowadzenie. W zwigzku z lekturg nalezy tworzy¢ w gimnazjach odpo-
wiednie bibljoteczki historyczne.

W zwiagzku ze stosowaniem korelacji nalezy by¢ stale w Kkontakcie
z nauczycielami Lez. polskiego, tacinskiego (od Il.” potr.), geografji i zajeC
praktycznych. Obowiazuje tu_podziat pracy i potrzeba zaznajomienia sie
z podrecznikami tych przedmiotow.

Tam, gdzie warunki miejscowe na to_pozwola, mozna oraanizowac’
wspolnie z nauczycielami jez. polskiego, tacinskiego i zajeC praktycznych
przedstawienia teatralne, aby mtodziez wprowadzi¢ w rzeczywisto$¢ Swiata
starozytnego.

Celem_ utatwienia zapamietania (opanowania) przez ucznidw obszer-
nego materjatu historycznego nalezy stosowaé¢ rozmaite $rodki mnemotech-
?iczne. IPoréwnywanie i grupowanie materjatu wiedzie tez niezawodnie do
ego celu.

Aktualizacja musi nawigzywa¢ do zagadnien politycznych, spotecz-
nych, gospodarczych i kulturalnych.

Uwzgleidnianie momentéw Wychowawczich przy nauczaniu historji
musi da¢ miodziezy praktyczne wskazowki, ktdre moga sie jej przydac
W Zyciu.

Nalezy wdraza¢ miodziez do prowadzenia notatek i do planowego
wykonywania wypracowan pisemnych.

Korelacja historji z jez. polskim: Uznajgc koniecznos¢
wspotpracy historji z jez. polskim nalezy w pierwszym rzedzie wysunac
jako najwazniejszy postulat ten, ze nauczyciel historji powinien w ciagu
catego roku szkolnego pracowa¢ w Scistem porozumieniu z nauczycielem
jezyka polskiego.
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Dla osiq?niecia jlak najwiekszych rezultatbw na polu korelacji hi-
storji z jez. polskim nalezy na konferencjach przedmiotowych zgoéry ustali¢
zakres wspotpracy, co nalezatoby uwidoczni¢ w rozktadzie materjatu nauko-
wego na dany okres. ) ) ] .

W ciaggu catego roku szkolnego nalezy gromadzi¢ wspolnie materjat
wspotdziatania, ktory w przysziosci moze przyczyni¢ sie w znacznej mie-
rze do utatwienia wspotpracy. Nagromadzony materjat ze wzgledu na swa
\Ilvazr_]oééhpowmlen staC sie¢ przedmiotem dyskusyj na konferencjach kore-
acyjnych.

Y \)/V praktyce, liczac na pomoc polonisty z zakresu ideowego i kultu-
ralnego, nalezy positkowac si¢ na lekcjach historji wiadomosciami, jakie
miodziez w wyzej wymienionym zakresie zdobyta na lekcjach '&ez. polskiego.
Postulaty wspétpracy uwydatniaja sie_przy ogolnych powtdrkach, co przy-
caynl si¢ do pogtebienia 1 uzupetnienia przerobionego materjatu oraz do
odswiezenia dawniej nabytych wiadomosci. .

Nauczyciel historji ‘musi sie zapozna¢ doktadnie na poczatku roku
szkolnego z uzywanym w danym zaktadzie podrecznikiem jez. polskiego
i poréwna¢ go z podrecznikiem historji, celem nalezytego rozplanowania
materjatu. Koniecznem to jest réwniez ze wzgledu na to, ze w podrecz-
nikach jez. polskiego sa ustepy tresci historycznej, nieuwzglednionej w pod-
reczniku_historji, poza tem zdarzaja sie ilustracje nienalezycie objasnione
lub w niewtasciwem miejscu umieszczone.

Po zapoznaniu sie z podrecznikiem jez. polskiego, nauczyciel historji
odpowiednio rozszerza albo opuszcza pewne partje swego podrecznika, wy-
jasnia i tlumaczy pojecia, terminy historyczne, na ktére natrafi uczen
w podreczniku jez. polskiego. ) o ]

_Korelacja 'ma charakter wzajemnego uzupetniania sie, a nie_powta-
rzania tego samego materjatu przez nauczycieli obu przedmiotow. Te same
pOJe;gzliag ujmowane by¢ moga z rdznego punktu widzenia przez tychze nau-
czycieli.

~Nauczyciel historji musi porozumiewac sie z_nauczycielem jez. pol-
skiego nietylko co_do wyboru ustepdw, lecz réwniez co “do rozktadu ich
w czasie, co utatwi wspdlne uktadanie rozktadu materjatu naukowego.

~ —'Sekcja Dydaktyczna Towarzystwa Mitosnikéw
Historji w Warszawie odbyla w czasie’od 1 1V 1933 do 31 XIlI
1933 nastepujace zebrania: 6 IV, Zebranie dyskusyjne, poswiecone VII
Miedzynar. Kongresowi Nauk Historycznych. 28 1X, zebranie poswiecone
sprawie realizacji nowego programu historji w | kl. gimnazjalnej, a przede-
wszystkiem zagadnieniom: podawanie materjatdbw w obrazach, egzekwo-
wanie wiadomosci, uwzglednienie, czynnika lokalnego i regjonalnego.
19 X, dalszy ciag dyskusji nad realizacja nowego programu historji w | kI.
gimn. oraz kwestja stosowania podrecznikow i |Iustracy1'. 23 Xl, odczyt
E. Al. Patkowskiego p. t. ,,Historja i regjonalizm" (z uwzglednieniem przy-
tadow z regjonalizmu Warszawy) oraz p. Konarski zreferowat sprawe
wydawnictw z zakresu regjonalnej historji Warszawy w zwiazku z reali-
zacjg nowych programow.

— Sekcja Dydaktyczna Pozn. Oddziatu Pol. Tow.
Historycznego rusza w droge pod hastem: ,,in medias res“. Zadano
sobie pytanie: wiedza idzie naprzéd, (moéwimy wiedza, té specjalisci, ba-
dacze), to prawda, ale iluz ludzi kuleje, stoi na miejscu. Czy miedzy szczy-
tami a nizinami nie wzrasta przepasc? gdzie si¢ znajduje nauczycielstwo,
czy blizej szczytow, czy blizej nizin? Nie przesadzajac dylematu socjolo-
gicznego intelektualnej lub moralnej réwnowagi naszej wspotczesnosci,
uznajemy za fakt, ze nasze towarzystwa i_czasopisma naukowe, histo-
ryczne sg to organa przedewszystkiem specjalistow, ze daza one do no-
wych odkry¢, nowych zdobyczy, nowych prawd, a jesli zajmujg si¢ nau-
czaniem szkolnem, to obserwujg je i organizujg niejako od zewnatrz, cze-
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sto ze zbyt wysokich, odlegtych punktow widzenia, z zatozenn wiasnych,
nie dotykajac ptuga codziennej orki klasowej, programu lekcji, dalekie od
tego stotu, przy ktorym siedzi nauczyciel przygotowujacy sie na mniej lub
wiecej szczeSliwe swoje ,,jutro™ w szkole, obojetne na teorje pedagogiki
lub na zycie, ktére wciska sie wszystkiemi porami do szkoty. ]

Pytanie przeto: kto sie zajmie zagadnieniami analizujgcemi lub syn-
tetyzujacemi, naswietlaniem naszego starego i znanego rzekomo, a moze
dobrze nieraz zaple$niatego materjatu, kto go bedzie pielegnowat, od$wie-
zal, w nowe szaty odziewat i preparowat dla_nauczyciela i ucznia — jest,
V\QIdaje si? nam, ogromnie aktualnem, bodaj najistotniejszem a niestety
odtogiem lezgeem. Masg, naucz%cielana, a mianowicie opiekg nad zaso-
bami’ jego wiedzy materjalnej, bezposrednio dla szkoly przydatnej, opieka
nad zgodnoscig nauki z nauczaniem konkretnie nie zajmujemy si¢ dosc sy-
stematycznie, swiadomie i planowo. Nie mamy wigkszych, dostepnych WK
dawnictw podrecznikowych i encyklopedyj, nie mamy tez organu metodyki
specjalnej. Trzeba sie obawia¢, aby nauczycielstwo nie pozostawato zbyt
dtugo bez moznosci tatwego okrzepienia si¢ nauka idjelj pomocami, zwfa-
szcza wtedy i tam, dgdzie ono bedzie pracowato w oddaleniu_od wiekszych
Srodowisk, gdzie bedzie w ciezkiem potozeniu materjalnem. Teorja dydak-
tyczna i metodologiczna, chocby najlepsza, nie wystarczy. lz/da tyka bo-
wiem — mowi najstuszniej prof. Bujak — to jakby mtynek: ,jezeli sie
wer sypie liche ziarno, to i maka musi by¢ licha. Nauczyciel musi przede-
wszystkiem umie¢ dobrze to, czego ma uczyC, a nastepnie musi umiec
uczy¢"; a byli i sg tacy uczeni, ktorzy nawet w samej materjalnej wiedzy
widzg_potencjalnos¢ dydaktycznej sprawnosci. = o o

Dydaktyka i metodyka zalezne sg coraz wiecej od zycia; moéwié sie
zaczyna: nie ,historia est magistra vitae®, ale ,vita est magistra histo-
riae™; czy mozemy nie obawiaC sie kolizji z nauka, o ile wiedza nauczy-
ciela bedzie w lichym_gatunku? Postulaty konkretyzacji, aktualizacji opar-
tej na naukowej znajomosci stosunkéw teraZniejszoscl, idea re?('onalizmu
i rozwoju pracy naukowej samego nauczycielstwa — wszystkie te ro-
dzace sie pytania i zagadnienia wptywajg na ustawienie sie Sekcji na po-
zycjach obronnych.

Sekcja nie rozpoczyna pracy od jakich$ zbyt dalekich konstrukcyj
programowych, uwazajgc, ze program przynosi jej przeciez samo zycie
szkolne, ktore ona bedzie miata za zadanie podsycac, wzbogacaé, a wiec ze
program jej bedzie rownolegtym do programu szkolnego, z pewnem tylko
Jego wyprzedzeniem dla praktycznych Wzgl?déw i w miare mozliwosci.

Zwrécono sie narazie do wybitnych fachowcdw, specjalistow, prze-

waznie z Katedr Uniwersytetu Poznanskiego i spotkano sie tam z wielka
zyczliwodcig i zrozumieniem sprawK. Postanowiono urzadzi¢ w zimie
iz Wlosna}( r. cykl wykladow z dys USP w zakresie antyku, jako mate-
rjatu najaktualniejszego w b. roku szkolnym.
. Pierwszy wykiad odbyt sie w d. 15 Iute?o br. Mowit Prof. Dr. Antoni
Smieszek na temat ,,Pochodzenie naszego alfabetu grecko - facinskiego".
Po Swietnym wyktadzie, ktérego tez wystuchato okolo 30 uczestnikdw
z P. P. Prof. Uniw. Dr. K. Tymienieckim i Dr. A. Skatkowskim na czele,
z nadzwyczajnem zainteresowaniem, rozwineta sie zywa dyskusja. | c6z?
zauwazono w niej a) nie tylko to, f'(ak daleko jesteSmy od wiasciwej, wie-
dzy, ktdrg podajemy w szkole o tak kapitalnym czynniku kultury, jakim
jest pismo, ale zwrocono uwage na koniecznos¢ uczenia o tym najcenniej-
szym skarbie kultury ludzkiej w sposdb godny I|'<ego, pogladowy, a nade-
wszystko oparty na materjale wiarogodnym, naukowym, I na to, ze jakies
chocby najskromniejsze ,,monumenta paleographica ad usum scholarum”
powinneby podnie$¢ poziom nauczania o tym przedmiocie w sposob nale-
Zyty. w. 0.

—'Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H w todzi
odbyta nastepujace posiedzenia w r. 1933: 27 | z referatem Dr. J. Kra-
sickiej ,,Obraz"w nauczaniu historji"; 1 I, ref. A. Stebelski , Teksty
zrodtowe do dziejow todzi, jako pomoc szkolna™; 20 IV, ref. T. Wajcma-
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nowa' ,, Testy wiadomosci z historji”; 28 IX, ref. C. Swiderkéwna ,,Aktualn?
problemy dydaktyczne (na marginesie kursow wakacyjnych i VII-go
Miedzynar. Zjazdu Hist.)" — i J. Krasicka ,Miedzynarodowa wymiana
pomocy naukowych do nauczania historji (referat “wygtoszony w XIV
Sekcrj;i Zjazdu)"; 7 XIllI, ref. I. Rolinski ,,Zagadnienie filozofji w naucza-
niu historji".

. — Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H w Brze-
Sciu nad Bugiem odbyla w r. 1933 trzy posiedzenia, na ktérych
wygtoszono referaty z dydaktyki historji. Prezes Oddziatu p. wizytator
Tatomir przedstawit referat n. t. ,,Program nauki historji w nowem gim-
nazjum", p. J. Ciochon zreferowat podrecznik do nauki historji na kl. 1
gimn. Moszczenskiej i Mrozowskiej a p. Urbanska podrecznik M. H. Serej-
skiego. Ponadto w m?/él przeprowadzonych po powyzszych referatac
dyskusyj, odbyty sie lekcje pokazowe w Kl. I-szej, przeprowadzone przy
omocy V\leej wymienionych podrecznikow. Po lekcjach odbyly sie dys-
usje nad mozliwoscig wykorzystania podrecznikow przy nauczaniu.
Ogolna dyskusja i ostateczna ocena podrecznikow pod wzgledem ich przy-
datnosci przy realizacji nowego programu nastapi po trzeciej Iekcjt; po-
kazowej, przeprowadziC si¢ majacej przy pomocy podrgcznika J. Dabrow-
skiego. W tym samym kierunku rozwija sie praca dydaktyczna wsrdd
cztonkéw Oddziatu na terenie Pinska.

— W roku 1933 ukonstytuowat sie Oddziat P. T. H w Byd-
goszczy, stwarzajgc m. i. takze Sekcje Dydaktyczna.

. — Sekcja D)édaktyczna Oddziatu P. T. H. w Lubli-
nie odbyta wr. 1933 dwa zebrania: 8 IV, z referatem Dra Ludwika
Kamykowskiego n. t. ,,Wspotpraca polonisty z historykiem" i 16 XI z re-
feratem Dra Wiadystawa Godziszewskiego n. t. ,,Podreczniki historji na
I klase gimnazjalng".

— Koto Nauczycieli Historji szkét srednich
w Wilnie W czasie, gdy tworzy sie Komisja Dydakte/czna Polskiego
Towarzystwa Historycznego, jako centralna organizacja dla spraw zwiaza-
nych z dydaktyka historji, dobrze jest uswiadomic sobie, co si¢ dotychczas
w tej dziedzinie robito w poszczegélnych osrodkach.

W Wilnie Igrace._K_o’ra.Nauczycieli Historji szkdt Srednich siegaja
wiosny 1924 r. Rozwijaja sie one ‘pomysinie pomimo do$¢ luznych ram
organizacyjnych i nielicznej grupy 0sob bioracej w nich udziat. Na czoto
wysuwaja sié ludzie, ktorzy nie sg juz dzi$ czynnymi nauczycielami szkot
té)iedmlgh: prof. dr. St Kosciatkowski, wiz. A. Narwoysz, dr. E. Wro6-

ewska.

Koto zakre$lito sobie nastepujace zadania: 1) opracowanie krytycz-
nych uwag do programu nietylko gimnazjum humanistycznego lecz i gim-
na(zjjum matematyczno-przyrodniczego i szkot zawodowych; 2) .kr?/tyke_l
podrecznikéw historji oraz ", Tekstow zrédtowych™; 3) organizowanie [ekcy
wzorowych i omawianie zagadnien metodycznych; 4) urzadzanie wyciecze
celem dokfadnego poznania topografji historycznej Wilna i jego zabytkéw;
5) zapraszanie profesoréw uniwersytetu do wyktadéw dla cztonkéw Kota;
6) prenumerata czasopism historycznych; 7)° organizowanie muzedéw hi-
storycznych przy szkotach i bibljoteki; 8) zwrdcenie uwagi na program
i metody nauczania historji w szkotach powszechnych; 9) wziecie udziatu
W pracy 05’W|atowe# pozaszkolnej przez wygtaszanie odczytéw/pogadanek
w domach ludowych i t. p.

Jak widaC z powyzszego, dziatalnoS¢ Kota w okresie bezpoSrednio
po ostatecznem wcieleniu Wilefiszczyzny do Polski nie zaciesnia sie do
spraw nauczania historji w gimnazjach, lecz ma szerszy spoleczny roz-
mach. Najpowazniejszg akcjg, przeprowadzong w tym czasie, jest wspot-
praca z Kuratorjum w ukfadaniu_programu historji dla szkét handlowych
oraz porobienie uwag do gimnazjalnego programu historji. Uwagi te zo-
staty przestane do Min. W. R. i O. P. i uwzglednione w nastepnem wydaniu
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programéw. Pozatem nawigzano kontakt z Polska Macierza Szkolng
I T-wem Pomocy Zotnierzowi Polskiemu celem Wy?}aszanl_a odczytéw na
terenach tych organizacyj. Wewnatrz Kota praca szfa rownie intensywnie:
uchwalono i zalegalizowano statut obowigzujacy dotychczas, zapoczatko-
wano referaty na tematy dydaktyczne oraz wzajemne hospitacje [ekcylj.

W grudniu 1925 r. nastgpita uchwata przeniesienia dziatalnosci Kofa
na teren $wiezo w Wilnie _zorganizowanego Oddziatu Polskiego T-wa Hi-
storycznego. W czasie pieciolecia 1925—1930 Koto samodzielnej pracy nie
prowagdzito.

Zycie Kota wznowito sie dopiero pod koniec 1930 r. po V-ym Zjezdzie
Historykow w Warszawie. Catkowite zlanie sie z Polskiem Towarzystwem
Historycznem okazato si¢ niepraktycznem. Wiekszos¢ nauczycieli, nie
mogac opfaci¢ wysokiej sktadki ob0W|qzuH]qceJ cztonkéw Towarzystwa, nie
brata udziatu w jego pracach i zebraniach. Trudnos¢ te rozwigzano w ten
sposéb, ze Koto weszto w_skiad P. T. H. jako djego cztonek zbiorowy.
Dalszy stosunek obu organizacyj bedzie zalezat od stanowiska, jakie Pol-
skie T-wo_Historyczne zajmie wobec postulatow wileriskiego Kofa w spra-
wie organizacji Komisji dydaktycznej.

W ostatnich latach dziatalno$¢ wilenskiego Kota Nauczycieli Historji
znacznie si¢ wzmogta. Miesieczne zebrania dyskusyjne sg nieraz nader
ozywione i ma+a, charakter towarzyski, zapoznajacy i zblizajacy cztonkéow
migdzy soba. TreScig obrad byly nastepujace kwestje: wychowanie pan-
stwowe, aktualizacja lekcyj historji, wykorzystanie ich dla celow wycho-
waweczych, oparcie nauczania o teksty zrodtowe, wyniki kolokwjow wstep-
nych z historji na_Uniwersytecie Stefana Batorego, okélnik Kuratorjum
0. S. Wil. w sprawie powtarzania historji w klasie 6¢smej, stanowisko Kota
wobec projektow regulaminu Komisji Dydaktycznej, tres¢ nowych pro-
gramow, ocena podrecznikdw, sprawozdania ze zjazdoéw i kurséw historycz-
nych i t. p. W roku szkolnym 1932/3 zarzad pod przewodnictwem prezesa
ks. prof. Zetudziewicza ma zamiar potozy¢ nacisk na opracowanie metodyki
i pro?rqmu wycieczek historycznych po Wilnie i okolicy. W zwigzku z tem
odbyt sie na jednem z zebran Kofa odczyt. J. E. Szapszata o Karaimach
na ziemiach polskich ze szczeg6lnem uwzglednieniem Trok oraz zorgani-
zowane zostato zwiedzanie niektérych zabytkdw na terenie Wilna.

. — Echa Kongresu Miedzynarodowego w Warsza-
wie. AlZzbeta Gollnerowa podnosi w czasopismie ,,Bratislava“ udziat ko-
biet w Kongresie a zwlaszcza w Sekcji Nauczania. Ubolewa, ze z Czecho-
stowacji nie przyjechali nauczyciele szkét Srednich, na co ze strony pol-
skiej zwrdcono delegacji czechostowackiej uwage. (Bratislava, 1933,
T. VII/3, str. 349).

— Katalog dziet pedagogicznych, metodycznych
i dydaktyczn gch. Str. 4'6:3) — vgvyd%}a Ks}légarnia Zak}a% Nar%do-
wego im. Ossoliriskich we Lwowie. Katalog ten zawiera spis biezacej lite-
ratury z dziedzin potrzebnych nauczycielowi dla praktyki szkolnej i przy-
otowania sie do egzaminow. Materjat, podzielony przejrzyscie na dzia-
ow dwadzieScia, podaje najwazniejsze dzieta i rozprawy, znajdujace sie
w handlu ksiggarskim. Historja na str. 32 zajmuje 17 pozycyj. Katalog
jest opatrzony procz tego w przepisy, dotyczace egzaminu praktycznego,
I wskazowki w sprawie Wyzszego Kursu Nauczycielskiego.

POLEMIKA

Odpowiedz P. Dr. J. Dutkiewiczowi na recenzje ksigzKi
p. t. ,,Znaczenie dydaktyczne historji w szkotach
Srednic h*.

By recenzji przyzna¢ miano naukowej, musi ona wpierw bezwa-
runkowo odpowiedzie¢ wymaganiom, ptyngcym z obecnego stanu nauki
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a podawanym nawet przez elementarne metodyki pracy naukowej. Po-
zwole sobie na tem miejscu przytoczy¢é trafng uwage Ks. Prof. Dr.
Uminskiego (Kwartalnik histor. r. 1930. T. I|. zesz. 2. str. 258):

»Pierwszym obowigzkiem krytyka naukowego jest wniknac, jaki byt
cel autora, czy i o ile cel dw osiqgng’r. Sa krytycy, ktorzy nad pytaniem
powyzszem przechodzg do porzadku dziennego, od autoréw natomiast wy-
magaja, aby ten sam, co_oni, punkt widzenia, taki sam zakres zaintereso-
wan i kierunek mysli mieli. Do prac krytykowanych odnosza si¢ najcze-
Sciej negatywnie, tem wiecej za$ wydajg sie mieC racji, z im wiekszym
tupetem to czynig". ) . L

Do tego rodzaju recenzentéw z Przykrosmaz zaliczy¢ musze Dr. Dut-
kiewicza, ktory w swej krytyce, nietylko do pracy mojej odnosi sie nega-
tywnie, lecz co gorsza, by swe apriorycznie negatywne czysto stanowisko
uzasadnic, postuguje sie systemem niezbyt chwalebnym, polegajacym na
tem, ze chcac wytknaC bledy pracy, tworzy je rozmysinie zmieniajac | prze-
kr?cajqc teksty, przytem przytaczajac rzekomo moje powiedzenia szafuje
obficie cudzystowem i dodatkiem ,,sicl". o

Najgtéwniejszg rzecza w pracy byt stosunek do religji, zwkaszcza do
etyki, do Pisma $w. i jezykéw klasycznych, oraz do historji koscielnej.
Reszta jest w stosunku do pracy ubocznym dodatkiem, ktoryby raczej na-
lezato skrocié. Recenzent (str. 159—160) w swem bardzo niescistem stre-
szczeniu pisze: ,rodziat 111 — tutaj diugi wywdd o PisSmie $w. oraz hi-
storji Kosciota, (rodziat IV‘2 “ Procz szeregu cytatow niescistych, ktérych
nie zrozumial i znieksztatcit je, zwrocit UW&Eil? na czes¢ dodatkows
i uboczng. Metoda uczenia w pracy obejmuje ledwie dwadzieScia pare
stron. Jest wiec wszystko bardzo uproszczone i streszczone ze wzgledu na
gtowniejsze rzeczy. Cytaty stuzg do uwydatnienia pewnych mysli. Na pod-
stawie tego, co Recenzent pisze, trzebaby osobny tom poswieci¢ na to, co
jest tylko ubocznem w tej pracy i dodatkowem.

Co w recenzji przedewszystkiem razi, to niescisto$¢ w przytaczaniu
réznych miejsc pracy, wskutek czego zdania przytaczane w recenz{i nabie-
rajg odmiennej, a niekiedy zupetnie fatszywej mysli. Oto pare przyktadow:

W pracy na str. 42 jest zdanie nastepujace: ]

,Cho¢ studja nad zrédtami nalezg oczywiscie do uniwersytetu, ale
i w gimnazjum bardzo wiele nadarza sie sposobnosci do wskazania ucz-
niowi, o ile te zrodta historyczne dajg pewng rekojmie prawdy historycz-
nej". Recenzent przytaczajac cze$¢ tego zdania, opuszcza stowo ,o0 ile"
i nadaje zdaniu zgota odmienng mysl: (str. 159) .0 czytaniu zrodet, ktdre
,.daja pewng rekojmie prawdy" (sicl), Ws%qmina autor mimochodem w in-
nem miejscu, omawiajac pojecie prawdy historycznej".

Na innem miejscu nie podajac strony w nastepujgcy sposéb postepuje:

tekst ksigzki str. 40:

»Majac teraz przed sobg Polske
zmartwychwstaty a przytem rozwa-
zajac losy jej przesztosci i drogi,
ktoremi wiodta jg Opatrznos¢ Boza,
przyzna¢ musimy, Iz nieszczescia
SciggaliSmy na siebie zawsze przez
wiasng wine... Za przyktad dobitny,
jak etycznie dobre i zte postepowa-
nie narodéw nigdy nie zostaje bez
odpowiednich skutkdw korz%/stnych
lub zgubnych, stuzy¢ moze historja
polska, zwiaszcza szczegGty rozbio-
ru i powstania Polski, nalezace do
najtr)]ardziej moze charakterystycz-
nych".

cytat: str. 162:

Mocno ryzykownem jest twier-
dzenie: ,,dowodem, ze etycznie do-
bre... postepowanie narodu... nie zo-
staje bez... skutkow korzystnych...
stuza... rozbiory i powstania". Na-
wet wroga nam historjografja za
zastuzony uwaza jedynie rozhior
pierwszy, mimo, ze barzanom nie
nalezy = odmawia¢  patrjotyzmu
i checi obrony niepodlegtosci. Jakze
za$ potepi¢ moralnie powstanie pro-
wadzone pod hastem ,,za naszg i wa-
szg wolnos¢"! Czy etycznie niemo-
ralne byly modly i manifestacje
przed powstaniem’ styczniowem?

W tekscie ksigzki niema mowy o powstaniach. Recenzent przez opu-
szczenie stowa ,,Polski" i zastgpienie 2-go przypadku liczby pojedynczej



62 Polemika

I-szym liczby mnogiej, zafniast ,rozbioru” ,rozbiory" podsunat inne zu-
petnie pojecie stowu powstanie. Jestto bardzo charakterystyczny sposob

fatszowania tekstu.

Dalej analogiczne postepowanie mozemy zauwazy¢ na str. 161 recen-

zji u dotu:
Tekst ksigzki str. 24:

»,Dajmy na to,... ze uczen mniej
lub wiecej odda wiernie tres¢ za-
wartg w podreczniku".

str. 26:

»,Moze czasem profesor i tak sie
urzadzi¢, by wytozony materjat od-
razu przepytac".

str. 29:
. »W celu osgdzenia wiedzy ucz-
niow uzywane sg tez czasem zada-
nia historyczne".

str. 161 recenzji:

W paru miejscach trafia(?'az sie
zupeinie przestarzate poglady na
nauczanie. ,Uczen odda wiernie
tre$¢, zawartg w podreczniku" (str.
24). Nie o prawde historyczng cho-
dzi, ale o odtworzenie podrecznika.

»,Moze profesor tak sie urzadzic¢,
by wytozony materjat prz_e[()jytaé".

W celu osadzenia wiedzy ucz-
nibw uzywane sg zadania histo-
ryczne".

Taksamo na str. 99 tekstu ksigzki wyraZznie jest zaznaczone ,,pyta-
nie z godziny na godzing", jako mniej korzystne. Recenzent tymczasem te
stowa wyrywa_z kontekstu I przedstawia w innym sensie, dodajac, ze ,.to
W_sza/s_tko tchnie duchem stared szkoty" (str. 162). Mogtbym Traczej po-
wiedzie¢, ze to tchnie niedoktadnoscig w cytowaniu tekstu.

Na str. 18 ksigzki jest tekst nastepujacy:

»Celem tym (nauki historji) jest przedewszystkiem zrozumienie tego
wplywu, jaki miata przesztosé w Witworzeniu obecnego, wspotczesnego nam
potozenia, oraz skorzystanie z nauki, jaka nam dajg fakta i rozwdj gene-
tyczny stosunkéw dziejowych. Caty stan i warunki jakiej$ chwili dziejo-
wej sg zawsze wynikiem szeregu czynnikéw, nieraz bardzo skomplikowa-
nych, a ktére wytworzyta przesztos¢; wspotczesni za$ nieraz niewiele na-
wet dodajg do modxflkacu tego wyniku, jaki z natury owych czynnikow
byt przygotowany. A chociazby oni nawet duzo doda¢ potrafili, to jednak
zawsze mniej lub wiecej bedg od tego wptywu zalezni".

Mysl jest prosta mianowicie, ze jedna i ta sama kultura moze sie
utrzymac¢ przez szereg pokolen, przez wieki nawet, bez wielkich zmian
a potem moze przyjS¢ pokolenie, epoka, ktéra ogromnie duzo zmian wpro-
wadzi. Otz ze stdw zawartych w tym tekscie ,,nieraz niewiele nawet", wy-
cigga Recenzent wniosek, ze ,,Autor jest, jak widac, z przekonania konser-
watysta, ale jak gdyby krepowat sie zadeklarowaC otwarcie” (str. 161).
Czy ten wniosek zawiera sie rzeczywiscie w przestankach, z ktorych go
Recenzent wyciaga, czy tez moze wyptywa z partyjnego raczej, niz nauko-
wego nastawienia samego Recenzenta?

W recenzji jest ze dwadziescia cytatow; wystarczy je poréwnac
z tekstem, by sie przekona¢ ile jest niescistosci w cytowaniu i dowolnosci
w wycigganiu wnioskow. Ks. M. Skibniewski T. J. (Lublin)

recenzji

Replika Ks. M. Skibniewskiemu_ w sprawie
»Znaczenie dydaktyczne historji w szkotac

ksigzki p. t.:
Sredni ch*,

Autor w swej odpowiedzi czyni mi dwa zarzuty: 1° ze nie zrozumia-
tem istotnego celu ksigzki, ktorym byt: stosunek historji do religji, zwia-
szcza do etyki, do Pisma $w. i jezykéw klasycznych oraz historji kosciel-
nej — reszta-za$ to uboczny dodatek; 2° ze cytaty w recenzji sg niesciste.

W pierwszej sprawie odpowiadam: 1° tytut ksiazki brzmi: znaczenie
dydaktyczne historji a nie ,.historja a religja” lub co$ podobnego. 2° Spis
rzeczy zawiera nast. dziaty: wstep, dydaktyka, pedagogika, stosunek in-
nych przedmiotéw do historji, wzajemny stosunek poszczegélnych czesci
historji. Z tego zapewne nikt nie domyslitby sie, ze gtéwnym celem ksigzki
ma by¢ stosunek do religji. Dopiero w nawiasie przy tytule drugiego roz-
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dziatlu mamy ,znaczenie etyczne historji", a w rozdziale czwartym obok
historji powszechnej i ojczystej figuruje historja koscielna. 3° To co we-
dtug odpowiedzi na recenzje byto ,,najgtoéwniejsza rzecza w pracy"” jest
prawie ze zupetnie pominiete w streszczeniu niemieckiem, jakie autor po
dat na str. 102—105. Niema tam ani stowa o stosunku historji do Pisma
$w., nauczanie religji wspomniane jest w jednem zdaniu pospotu z litera-
turg i jezykami klasycznemi, rowniez jedno tylko zdanie napomyka o hi-
storji kosciota. Cate czterostronnicowe streszczenie poswiecone jest meto-
dom nauczania, wychowawczej wartosci historji, formowaniu sadu kry-
tycznego, mowa jest o stosunku historji ojczystej i powszechnej a wigc
wyliczono wszystkie te zagadnienia, w ktére godzi krytyka, a ktére w od-
powiedzi na recenzje Autor uwaza na ,uboczny dodatek".

4°, Piszac recenzje dla czasopisma, poswieconego dydaktyce historlji,
uwazalem za stosowne poming¢ te sprawy, ktore interesujg raczej wykfa-
dajacego religje. o . o

5°, Odpowiedz Autora pomija milczeniem moj sad o catosci ksigzki
(str. 160 recenzji). Staratem sie wykaza¢, ze praca Ks. Skibniewskiego nie
wyczerpuje istotnego etycznego sensu historji. Przyznaje, iz nie powie-
dziatem dasno, jakie wnioski ptyng ze stwierdzonych w recenzji dwoch
rzeczy: Kierunkowosci dziejow i nierozwigzalnosci pewnych Bytaﬁ w hi-
storji. Wstrzymatem sie od wysnucia tych wnioskéw celowo, obawiajgc sie,
iz wykroczytbym poza teren nauki a przynajmniej nauki historji. Jestem
za$ tak zarozumiaty, iz wydaje mi sig, ze na tym gruncie dotychczas ope-
ruje. Czyz podkreslony przeze mnie w recenzji _spoteczny charakter hi-
storji nie ma znaczenia moralnego? Czy nie wywiera réwniez wplywu mo-
ralnego traktowanie ud'e;cia genetycznego jako pobudki do czynnego sta-
nowiska w tworzeniu dobr kulturalnych?

Przechodze teraz do drugiego zarzutu. Pierwszy zakwestjonowany
cytat, dotyczacy Zrodet historycznych. W_recenzji postawitem zarzut, iz
Autor méwigc 0 metodach nauczania pominat lekture tekstow Zrodtowych.
Autor w swej odpowiedzi nie probuje odpiera¢ zarzutu, lecz dowodzi, ze
wtrgcony przeze mnie cytat jest niescisty. Chodzi o zdanie: ,,...wskaza¢
uczniowl, 0 ile te Zrddta historyczne daja pewna rekojmie prawdy histo-
rycznej". Czytajac te stowa, teraz jeszcze nie moge spewnoscia orzec, o co
wiasciwie chodzi. Czy Autor ma na mysli stwierdzenie, ze zrédia histo-
ryczne podajg fakty prawdziwe i fa}szwe, a przeto nalezy zaznajomic
ucznia ze stopniem prawdziwosci przekazu zrodtowego, czy tez chodzi
0_lekture tylko tych zrddet, ktore zas’fu?um_na wiare. Mozliwg jest prze-
ciez trzecia interpretacja, ktora nasuneta mi si¢, gdy I)lerwszy raz czyta-
fem ksiazke, a mianowicie iz zrédta historyczne dajg tylko pewng rekojmie
prawdy, a nie catkowitg prawde, dlatego wyrazitem zdziwienie, co jeszcze
poza zrodiem historycznem (sensu latissimo) moze by¢ podstawg dla
prawdziwosci sq@éw_historggznych. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze taka czy
Inna interpretacja nie ostabia w niczem mego zarzutu.

. Drugi tekst ,niescisty" tyczy szczegotow ,rozbioru i powstanja Pol-
ski". Poniewaz Autor nie wymienia wyraznie, o ktory rozbior chodzi, rozu-
miatem i rozumiem dotychczas, ze chodzi wogole o epoke rozbiordw. Ponie-
waz za$ dalej po stowie ,Polski" jest zdanie przydawkowe rozpoczyna-
jace sie imiestowem ,nalezace"”, rozumiatem, ze ,,powstania” to 1. przy-
padek liczby mnogiej. Autor stwierdza, iz jest to 2. przypadek liczby po-
Jedynczej, nie wytuszcza przytem, co miat na mysli. Bytoby dos¢ dziwnem,
gdyby myslat o wystapieniu Polski na widownie dziejowa w 966 r., do-
myslam sie, ze chodzi o rok 1918, ale tutaj méwiac o ,,powstaniu Polski",
popetnilibysmy wielka niescistosé, przyjeto nazywac ten fakt odrodzeniem,
wskrzeszeniem panstwa polskiego. Podtrzymuje wigc, ze i z tego wzgledu
moja interpretacja miata podstawe. Ale tutaj znowu taki cz?/ inny sens
przyktadu nie podwaza mej krytyki. Wszak gdyby chodzito tylko o pierw-
szy rozhior, to nie jest to przyklad dobitny, ze ,etycznie... zle postepowa-
nie... nie zostaje bez... skutkdw... zgubnych”. Barzan oskarza¢ mozna o nie-
udolnos¢, stabosc, ale nie o zkg wole. Czyz postepowanie narodu bezpo-
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Srednio przed r. 1918 byto istotnie ,.etycznie dobre". Ci, co walczyli o Pol-
ske, walczyli osamotnieni. Rozumowanie Autora zawiera jeszcze jedng nie-
jasnosé: Autor méwi najpierw o postepowaniu dobrem 1 korzysSciach, po-
tem o postepowaniu_ztem i skutkach zgubnych, a przyklady wymienione
sg w KolejnoSci: najpierw rozbidr, potem powstanie Polski. Przyktadem
czego \}\?st tedy rozbior? 3 o
trzecim cytacie ,,sfa+szowan¥m" w recenzji brak stéw ,,mniej lub
wiecej" w nastepnym nie zaznaczytem trzykropkiem opuszczenia stowa
»,czasem" i ,,odrazu"; stowo ,,czasem" opuszczone jest tez w cytacie pig-
tym. Przyznaje, ze popetnitem metodyczny biad. Czytelnik, poréwnujac
inkryminowane opuszczenia z tekstem, przeze mnie przytoczonym, fatwo
0s3dzi, ze nie zmieniaja one istoty rzeczy. Nie chodzi o0 to, czy zadania
historyczne uzywane s3 ,,czasem" czy stale, ale o to, ze celem ich jest o0sa-
dzanie. Wedtug mojej opinji w pracy o dydaktycznej wartosci historji na-
lezatoby zastanowiC si¢ nad dydaktyczng rolg ¢wiczen pismiennych.

Autor stwierdza dalej, ze zacytowane w recenzji jako przyktad du-
cha starej szkoly ,,pytanie z godziny na godzine zaznaczone jest E)ako mniej
korzystne (str. 99 siajki?". Cate zdanie brzmi w ten sposob: ,,Gdyby
wiec, ktory z uczniow wotat od czasu do czasu sie zgtasza¢, by zdawac ca-
toé¢, a profesor pozna, ze zabiera sie on do tego starannie, to nalezatoby
mu to utatwié, gdyz jest to korzystniejsze, niz pytanie z godziny na go-
dzing". W tym zdaniu uzlty jest cztery razy wyraz to (tego). Raz jest
jako spojnik, trzy razy jako zaimek. Ot6z mam watpliwosc¢, czy Autorowi
chodzi o utatwienie zdawania czy zgtaszania do zdawania lub ufatwienie
sumiennego zabierania sie do zdawania. Zgédzmy sie, ze wedlug Autora
zdawanie catosci jest korzystniejsze. Przeciez 1° nastepowa¢ ma tylko
wtedy ,,gdyb‘}/..._ ktéry z uczniow wotat", nie moge te%o inaczej rozumie¢
jak, ze regufg jest ,pytanie z godziny na godzing". 2° Zdawanie catosci
Jest tez zdawaniem a wlelg ze strony nauczyciela sadzeniem. Autor za$ nie
zastanawia sie wcale, jaka pedagogiczng warto$¢ posiada owo zdawanie,
odpytywanie, jakim warunkom musi odpowiadac, aby nie byto bezduszng
czynnoscig urzednika, ale zabiegiem pedagogicznym. Przyznaje, ze problem
oceny pracy ucznia jest w nowej szkole ,wstydliwg" czescig dydaktyki.
Poza testami nic na tem polu nie robi sie, przynajmniej w zakresie dy-
daktyki historji, o ile mi jest wiadomo. ,,Zdawanie catosci" to system uni-
wersyteckich kollokwjéw, "system mchem porosty od starosci. Od$wiezony
zostat na terenie szkoty Sredniej przez plan daltonski, ale tam egzamin
nabiera innego charakteru przez strukture ,assignment”, zobowigzania
ucznia, organizacje pracy (moznos¢ wyboru 1 roztozenia sobie pracy, a jed-
noczesnie scistg Kontrole). ) .

Przytacza nastepnie Autor ze str. 13 swej pracy dtuzszy okres, ktory
ma wyraza¢ prosta mysl, ze ,ta sama kultura moze i t. d.“.” Zgadzam sie,
ze mysl jest prosta, ale szata, w éakq Autor przybrat ja w swej ksigzce
jest tak zawita, ze daje mozno$¢ bardzo rozmaitych interpretacyj. Prosze
rozwazy¢, jakie znaczenie moze mie¢ przeciwstawienie: ,.czynniki nieraz
bardzo™ skomplikowane, a ktore wytworzyta przesztosc". PrzeszioSC ma
wptyw na terazniejszos¢ (1); wspotcze$ni niewiele dodaja do wyniku
przesztosci (2); to, co dodajg zawsze (podkreslenie moje) mniej lub wiecej
zalezy od wptywu przesztosci (3). Gdzie w tych trzech twierdzeniach mie-
Sci sie ,.epoka, ktdra ogromnie duzo zmian wprowadza"? Pisze Autor w od-
powiedzi, iz ,kultura moze sie utrzymac... przez wieki, a potem moze
przyjsc... epoka, ktora i t. d.”“. To drugie ,moze" zastapitbym stowem musi
I wierze, ze tak wiasnie zastapiC trzeba; na tem polega, wydaje mi sig,
moje ,,partyjne nastawienie". Jozef Dutkiewicz.

Na tem redakcja polemike zamyka.



