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ALICJA HEASKO PAWLICOWA (Katowice)

Wartosci dydaktyczne i naukowe szkolnych wycieczek
historycznych.

WSrod bogatego skarbca Srodkéw wychowawczych i dy-
daktycznych, ktoremi rozporzadza dzisiejsza szkota, trudno
znalez¢ takie, ktére wytrzymatyby poréwnanie z wycieczkami
naukowemi pod wzgledem wielokrotnosci dziatania. Do$é
wspomnie¢, iz z rowng stusznoscig mozna je zaliczy¢ do wszyst-
kich trzech dziatbw wychowania: fizycznego, intelektualnego
i moralnego. W ostatnich czasach wobec nowych kierunkéw na-
uczania, w zwigzku z postulatami szkoty pracy z jednej strony,
z drugiej za$ strony wobec haset regjonalizmu: ,,Poznaj swoj
kraj, swojg blizszg ojczyzne", wycieczki szkolne staty sie nie-
odzownym S$rodkiem wychowawczo-dydaktycznym.

Postuguja sie niemi, zaréwno z dobremi wynikami, geograf
i przyrodnik, historyk i polonista. Plon jednej dobrze zorgani-
zowanej wycieczki przewyzsza niejednokrotnie ilosciowo i ja-
kosciowo wyniki catego szeregu lekcyj szkolnych.

Dydaktyka wspotczesna wysuwa niemal na pierwsze miej-
sce pogladowo$¢ w nauczaniu. Z psychologicznego punktu wi-
dzenia rozumie¢ ja nalezy, jako koniecznos$¢ zblizenia umystow
do abstrakcyjnych poje¢ ogblnych (ktére sg ostatecznym wy-
nikiem kazdej wiedzy), przez konkretne wyobrazenia, zapomocg
mozliwie najréznorodniejszych wrazen spostrzegawczych.

W dziedzinie takiej nauki jak historja, ktora nie moze
oprze¢ sie na bezposredniej obserwacji, gdyz ma za przedmiot
miniong rzeczywisto$¢ i operuje z koniecznosci pojeciami ab-
strakcyjnemi, cieniami os6b i stosunkéw, w poréwnaniu z na-
ukami doswiadczalnemi, czy tez opisowemi — wytworzenie od-
powiednich wyobrazen w umysle uczniéw jest zadaniem nie-
zmiernie trudnem i skomplikowanem, zwiaszcza na nizszym
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66 Alicja Htasko-Pawlicowa

stopniu nauczania, gdy autonomja umystu dzieciecego odrzuca
uporczywie wszelkie uogoélnienia i abstrakcje. i)

Nauczycielowi historji nie wolno zaniedba¢ Zzadnego ze
Srodkow dla unaocznienia podawanych wiadomosci, dla uzmy-
stowienia nauki historji i zblizenia jej z zyciem. Srodkiem ta-
kim sg w pierwszym rzedzie szkolne wycieczki historyczne.

O ile jednak wycieczki przyrodnicze i geograficzne od-
dawna wywalczyty juz sobie nietylko prawo bytu, ale i wia-
Sciwe miejsce w toku nauki szkolnej, historyk wecigz jeszcze
musi zwalcza¢ pietrzace sie przeszkody i trudnosci, i to zaréwno
natury teoretycznej, jak i praktycznej. Przedewszystkiem brak
odpowiedniego przygotowania w zakresie samej metodyki wy-
cieczek. O ilez w szczesliwszem potozeniu jest tu geograf. Lite-
ratura polska i zagraniczna roi sie wprost od wszelkiego ro-
dzaju takich wydawnictw i kompendjow. 2) Natomiast wy-
dawnictwa z dydaktyki historji bagdZ to pomijajg catkiem kwe-
stje wycieczek (Sobinski, zukowski), badZ tez traktujg o nich
ubocznie, pobieznie, mimochodem (Pohoska, Moscicki).

Nauczyciel historji, chcac zorganizowa¢ i przeprowadzic¢
metodycznie szkolng wycieczke historyczng, pozostawiony jest
samemu sobie, wzglednie korzysta¢ musi z drugiej reki, t. j.
z wyzej wspomnianych dydaktyk i metodyk geograficzno-kra-
joznawczych, przewodnikéw i t. p.

Obowiazujgce dotychczas programy gimnazjalne nie
uwzgledniaty wycieczek historycznych, nie zastrzegaty odpo-
wiednich godzin w rozktadzie zaje¢ szkolnych dla zwiedzania
muzedw, bibljotek, instytucyj spotecznych i t. p., a wiadze
szkolne z tych lub innych powodéw niezbyt chetnie tego rodzaju
wycieczkom udzielaty poparcia. Jezeli dodaé do tego, ze wy-
cieczki historyczne sg sitg rzeczy dtuzsze i kosztowniejsze (po-
byt w miastach, optaty w muzeach i galerjach) od przyrodni-
czych, a nawet geograficznych, ze pozwoli¢ moze sobie na nie
tylko miodziez zamozniejsza — jasnem sie staje, ze nauczyciel

2) V. Moéscicki.

2) Ze wspomne tylko najwazniejsze: Polaczkéwna: Wycieczki geo-
graficzne Warszawa 1921; Janowski: Wycieczki krajoznawcze 1923; Kor-
czynski: Metodyka wycieczek krajoznawczych 1921. Dydaktyka geografji
poswieca wycieczkom duzo miejsca, podaje nawet ich szczegotowy pro-
gram (Niemcéwna: Dydaktyka geografji Lwow 1929).
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historji, bojac sie trudéw, kosztéw i odpowiedzialnosci, zbyt
fatwo rezygnowat z wycieczek szkolnych.

Dopiero nowy program-projekt, czynigc zados¢ wymogom
dydaktycznym, podkre$lit znaczenie wycieczek historycznych
i zapewnit im nalezne miejsce w toku nauki szkolnej. W pro-
gramie czytamy: ,Bez uwzglednienia wycieczek historycznych
nie mozna logicznie i celowo przeprowadzi¢ zasad pogladowosci
i uwzgledni¢ czynnika lokalnego i regjonalnego w nauczaniu
historji. Wycieczki historyczne winny posiada¢ w zaleznosci od
klasy w coraz to szerszych rozmiarach charakter spoteczno-
gospodarczy, nietylko polityczny i kulturalny". (Program nauki
w gimnazjach panstwowych, Lwéw 1933 Historja str. 24).

W artykule niniejszym, w mys$l wskazan nowych progra-
mow i idgc po ich linji, pragne omoéwi¢ wartosci wychowawczo-
dydaktyczne i naukowe szkolnych wycieczek historycznych.
Dadza sie one wyrdzni¢ w pewne grupy.

I. Wycieczki par excellence historyczne t. j. do centralnych

ognisk zabytkéw kultury polskiej.

Il. Wycieczki regjonalne w najblizsze okolice szkoty.

1. Wycieczki spoteczne w zwigzku z naukg o Polsce wspot-
czesnej.

IV. Zwiedzanie muzedw, wystaw historycznych, pokazéw dziet
sztuki i bibljotek.

V. Wreszcie rzadkie i dzi§ pozostajagce raczej w sferze
teorji — wycieczki zagraniczne.

Kazda z tych grup postaram sie oméwi¢ oddzielnie. Grupa I:

Wycieczki do osrodkow historycznych
i kulturalnych Polski. Celem ich jest przedewszyst-
kiem utrwalenie i pogtebienie materjatu naukowego przez
ogladanie i zwiedzanie zabytkow historycznych, zwigzanych
Z najwazniejszemi momentami naszych dziejéw (czynnik inte-
lektualny, poznawczy), oraz budzenie czci i szacunku do wiel-
kiej i Swietnej przesztoSci narodu (czynnik emocjonalny, wy-
chowawczo-panstwowy). O ile takim o$rodkiem nie jest siedziba
szkoty, lub jej najblizsza okolica, sg to wycieczki sitg rzeczy
dtuzsze, wymagajace nieraz stosowania roznych srodkéw loko-
mocji, podejmowane z duzym nakfadem trudéw i kosztow.
Miodziez poznaje przewaznie okolice nieznang i ktorg nie-
zawsze powtérnie odwiedzi. W razie wiec mozliwosci zorgani-
zowania wycieczek tego rodzaju, nalezy wybiera¢ pewne sku-

5*
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pienia historyczne (np. Grodno — Wilno — Troki; Lublin —
Putawy — Kazimierz i t. p.), przytem zwraca¢ uwage uczniow
na fizjognomje i historyczny rozwdj miast, utrzymujac pewna
chronologje w pokazywaniu nastepczo zabytkéw tych czesci
miasta, ktére w ciggu wiekdéw stopniowo sie tworzyty. Aczkol-
wiek sam przedmiost wiedzy historycznej zakre$la tym zabyt-
kom przesztosci niejako tylko role fragmentaryczng dla celéw
poznawczych, historja bowiem nie sprowadza sie w catosci do
historji kultury materjalnej, niemniej przeto posiadajg one wy-
soka warto$¢ dydaktyczng. Sztuki plastyczne i fakty dziejowe
jednoczg sie w tych zabytkach, dajgc $wiadectwo odwiecznej
kulturze narodu i krzepigc serca mtodziezy widokiem pamiatek,
co wiele setek lat przetrwaty i byly Swiadkiem wielu wybitnych
zdarzen dziejowych. Na pierwszy plan wysuwajg sie zabytki
architektury, pociagajac ku sobie oczy, umyst i serce, budzac
wrazliwo$¢ estetyczng na piekno i harmonje ksztattow i linji,
oraz uczuciowg — na powage i piekno wspomnien historycz-
nych. Wérdd licznych zabytkéw architektury, rozrzuconych po
caltym obszarze ziem polskich, pierwsze miejsce pod wzgledem
ich wartosci dziejowej i artystycznej zajmujg koscioty. Zwie-
dzanie zabytkéw architektury koscielnej da sie wyzyskac
w celach metodycznych, przy zapoznawaniu uczniéw z gtdwnemi
epokami rozwoju architektury polskiej, poczawszy od stylu ro-
manskiego, skonczywszy na baroku (np. wycieczka do Krako-
wa). Przy zwiedzaniu danego zabytku architektonicznego na
wyzszym stopniu nauczania nalezy zwr6ci¢ uwage nietylko na
jego wyglad ogdlny, zewnetrzny i wewnetrzny, ale co wazniej-
sze na zasadnicze cechy konstrukcyjne, oraz na wybitne szcze-
goty architektoniczne: a wiec plan, lub rzut danej budowli, czy
jej istniejacych szczatkdw, materjat z jakiego jest wzniesiona,
stosunek poszczegdlnych czeSci do siebie, system sklepien,
ornamentacja.

Reasumujgc powyzsze, wycieczki do centralnych ognisk
zabytkow kultury polskiej majg pierwszorzedng warto$¢ dy-
daktyczng. Niestety, jak dotad, bierze w nich udziat tylko mio-
dziez zamozniejsza — ogot klasy nie moze sobie na nie pozwolic.

Woycieczki regjonalne. Idac po linji pro-
graméw, nalezy przedewszystkiem wyzyskaé teren najblizszej
okolicy, eksploatujac go w odpowiedni sposéb mozliwie naj-
wydatniej.
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Wycieczki tego rodzaju majg te dobrg strone, ze sg tatwe
do zrealizowania, krotkie (minimalne koszta podrézy), czesto
piesze: korzysta¢ z nich moze ogot klasy.

Poza wzbogaceniem umystéw uczniéw konkretnemi obser-
wacjami i ich ducha zdrowemi wrazeniami, przy umiejetnej
organizacji, wycieczki regjonalne dostarczy¢ moga cennych
materjatdw naukowych.

Na naszej ziemi tyle jest miejsc pamigtkowych, ze prawie
w kazdej okolicy mozna jaka$ wycieczke obmyslic. Swiatynie,
ruiny zamkdéw, pomniki, dzieta sztuki, pola walki winne by¢
doktadnie zwiedzane.

Nieodzownym warunkiem powodzenia takich wycieczek
jest ich nalezyta organizacja. Nalezy uczniom udzieli¢ potrzeb-
nych wiadomosci i zainteresowac¢ zabytkiem, ktory maja ogla-
da¢. Podczas wycieczek zacheca¢ miodziez do czynienia spo-
strzezen, zbierania widokow, odrecznego rysowania i fotogra-
fowania. Dla rozwiniecia zmystu historycznego i skierowania
spostrzegawczosci ku zabytkom i formom zycia minionego,
mozna réwniez zacheci¢ ucznidw do zbierania wiadomosci
0 danej okolicy na wiasng reke, dajgc im nastepujacy kwestjo-
narjusz:

1) Czy w danej miejscowosci sg ruiny zamku, kopce, kur-
hany, grodziska, pola bitew i co ludzie o nich opowiadajg?

2) Czy przetrwata tu pamieC o jakim$ bohaterze miej-
scowym?

3) Jakie dawne napisy pozostaty na pomnikach, ptytach
grobowych i gmachach?

4) Jakie narzedzia pracy, naczynia i meble wzbudzajg
zdziwienie ksztattem lub sposobem uzycia?

5) Czy w danej okolicy sg w uzyciu jakie niezwykite spo-
soby mierzenia i liczenia.l)

Zebrane tg drogg materjaty i spostrzezenia wraz z rysun-
kami, mapkami i zdjeciami fotograficznemi moga by¢ dostar-
czane odpowiednim instytucjom naukowym.

Dalszym etapem bytoby opracowanie monografji, czy tez
przewodnika danej okolicy, jako zbiorowej pracy uczniéw pod
fachowym kierunkiem nauczyciela.

X) V. Piotr Zukowski: O nauczaniu historji w szkole S$rednigj,
Poznan 1924.
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Podanie do wiadomosci dokonanych obserwacyj przyniesie
korzys¢ sprawie opieki nad zabytkami, dorzuci niejedng cegietke
do ogdlnej budowy poznania kraju, utatwi prace innym, okaze
pomoc samej nauce historji. Zorganizowanie armji mtodych
badaczy regjonalnych, pracujacych w szkolnych koétkach krajo-
znawczych i historycznych, wzbudzi zainteresowanie historjag
lokalng, da petnie radoSci pracy, zaznajomi ucznidow z technika
pracy naukowej.

Wycieczki w zwigzku z naukag obywatelska.
Specjalng role odgrywajg wycieczki przy nauce o Polsce wspot-
czesnej, zadaniem ktdrej jest zaznajomi¢ ucznidéw, konczacych
szkote, z najwazniejszemi dziedzinami zycia wspotczesnego
wogole, a Polski w szczegblnosci.

Czyz mozna lepiej pozna¢ Polske, jej zasoby, jej ustroj,
warunki i formy jej bytu, jej zycie, prace i daznosci, jak przez
bezposrednie zetkniecie sie z tem wszystkiem podczas wy-
cieczek? W wedréwce po miastach, osadach i drogach spotyka
sie miodziez z tem wszystkiem, co jest dorobkiem kultury lat
ostatnich, nieledwie ostatnich dni, co jest chlubg naszej epoki
i jej najbardziej znamienng cecha.

Specjalny nacisk potozy¢ nalezy na zapoznanie uczniow
z objawami zycia gospodarczego S$rodowiska, w ktérem zyja
(a wiec i na tym stopniu nauczania uwzglednic¢ nalezy pierwia-
stek regjonalny), niemniej przeto plan wycieczek winien by¢
uktadany w ten sposob, by uczniowie nie byli jednostronnie
informowani o problemach gospodarczych zycia wspotczesnego.
W zwigzku z tem, niezaleznie od warunkéw lokalnych, zagad-
nienia gospodarcze Polski wspotczesnej nalezatoby ujg¢ meto-
dycznie w szeregu nastepujacych wycieczek. A wiec:

1) Zwiedzanie gospodarstw rolno-hodowlanych, oraz cen-
trow produkcji przemystu spozywczego.

2) Zwiedzanie gospodarki lesnej i Srodowisk przemystu
drzewnego.

3) Zwiedzanie zagtebia gdrniczo-weglowego, kopalni we-
gla, rud.

4) Zwiedzanie zagtebia gorniczo-naftowego z uwzglednie-
niem przemystu rafineryjnego.

5) Zwiedzanie Srodowisk przemystu tkackiego.

6) Zwiedzanie Srodowisk przemystu metalurgicznego.
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7) Zwiedzanie wielkich osad, zwigzanych z rozwojem ko-
munikacji i handlu, t)

W praktyce przeprowadzenie wszystkich tych wycieczek
staje sie niemozliwem, nalezy wiec kierowa¢ miodziez przede-
wszystkiem tam, gdzie tetni petnia zycia i gdzie tkwi gtowny
warsztat tworczej pracy dla przysziosci, a wiec na Slask oraz
nad Polskie Morze.

Odmiennego typu wycieczki w klasie ostatniej stanowig
wycieczki 0 temacie spotecznym, a wiec zwiedzanie instytucyj
publicznych i osrodkéw pracy kulturalnej (szkoty, bibljoteki,
archiwa, teatry, S$wietlice, szpitale, urzedy i t. p.). Praca
autopsyjna na terenie winna stanowi¢ nadbudowe nad zjawi-
skami poznanemi poprzednio, na nizszym stopniu nauki. Natu-
ralnie najlepiejby bylo, gdyby uczen widziat te instytucje
w chwili funkcjonowania, jak sie to praktykuje w szkotach
zagranicznych, gdzie miodziez prowadzona jest pod kierow-
nictwem nauczyciela na zebrania rady gminnej, czy miejskiej,
na posiedzenia sejmu i t. p.

Jednak ze wzgledéw technicznych nietatwem jest to do
przeprowadzenia, a w naszych warunkach zbyt moze nawet
Smiate i ryzykowne.

Niemniej przeto takie upogladowanie nauki najbardziejby
zblizyto lekcje do zycia i przygotowato miodziez do przysziej
stuzby obywatelskiej. 2)

Zwiedzaniem uzebé w, wystawhistorycznych,
pokazow dziet sztuki, bibljotekit. p. Jednym ze
Srodkéw wspomagajacych pogladowos¢ w nauce historji i po-
tegujacych jej czynnik emocjonalny jest zwiedzanie muzedw,
wystaw historycznych, pokazéw dziet sztuki i t. p. Najdosko-
nalszy rysunek, najlepsza ilustracja, czy model jako $Srodek po-
gladowy nie sg w stanie zastgpi¢ oryginalnych pamiatek prze-
sztosci tam zebranych.

Olbrzymia warto$¢ pedagogiczng muzedw poteguje to
jeszcze, iz dajg one w jednym, przejrzystym, tatwym do uchwy-
cenia obrazie réwnoczesny przeglad catego szeregu zabytkdw,
ktére, umieszczone obok siebie, rzucajg w oczy pewne wia-
domosci.

1) V. Niemcéwna: Dydaktyka geografji.
2) V. H. Pohoska: Dydaktyka historji, Warszawa 1928.
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Taki charakter zbiorow muzealnych pozwala na korzy-
stanie z nich z dobremi wynikami zaréwno na wyzszym, jak
i na nizszym stopniu nauczania, zarowno w dziedzinie ksztat-
cenia uczucia i woli, jak i rozwoju wladz umystowych i pogte-
bienia wiedzy historycznej uczniow.

Korzysci wycieczek muzealnych zalezne sg oczywiscie od
nalezytej ich organizacji i od umiejetnego pokazywania i po-
uczania.

Jezeli muzeum znajduje sie w miejscu siedziby szkoty, nie
nalezy go poznawa¢ odrazu w catosci, lecz, nie krepujac sie
czasem, podczas kilkakrotnych odwiedzin, kazdy dziat syste-
matycznie i doktadnie obejrze¢ i oméwic.

Jezeli ogladanie zbioréw odbywa sie przygodnie, w zwigzku
z dtuzszg wycieczkg historyczng, wolwczas nalezy wskazywac
na przedmioty najwazniejsze, unikajgc rozproszenia uwagi na
szczegOty i drobiazgi.

Najlepiej jezeli objasnien udziela sam nauczyciel; podnosi
to jego autorytet fachowy wobec uczniéw, nadto on jedynie
wskaza¢ moze na rzeczy, dla danego celu najodpowiedniejsze
i unikng¢ szczegdtéw zbytecznych i nuzgcych.l)

Rzeczywistg korzys¢ ze zwiedzania muzedw mozna odnie$¢
woweczas, jezeli przedmioty ogladane w nich sg objasnieniem
odbytych juz lekcyj. W toku objasnien, przypominajac zwigzane
z danym zabytkiem okolicznosci, o ktérych byfa juz mowa, do-
magac sie mozna pozytecznych historycznych skojarzen.

Na wyzszym stopniu nauczania, gdzie przewaza czynnik
intelektualny, specjalne znaczenie przy zwiedzaniu muzedéw
mie¢ bedzie zaznajomienie miodziezy z dorobkiem kulturalnym
narodéw: do tego celu najodpowiedniejsze sg muzea podzielone
na osobne dzialy, obrazujgce w systematycznym uktadzie hi-
storyczny rozwdj zycia i pracy ubiegtych pokolen.

Niemniej wazne na tym stopniu nauczania jest zwiedzanie
muzedw regjonalnych, odzwierciedlajgcych w sposéb charakte-
rystyczny fizjognomje duchowg danej okolicy i bedacych bo-
gatym skarbcem jej dotychczasowego dorobku kulturalnego.

Na stopniu nizszym, w wieku tak zwanego empiryzmu bez-
krytycznego, gdzie gtdbwnym celem nauczania historji jest bu-

X) V. H. Moscicki: Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historji,
Warszawa 1925.
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dzenie zywego zainteresowania przedmiotem i uczu¢ patrjo-
tycznych, przy zwiedzaniu muzedw wykorzysta¢ nalezy w kie-
runku ksztatcenia uczucia i woli czynnik emocjonalny, a wiec
entuzjazm dla wielkich ludzi i dla wielkich czynéw (pamiatki
po Sobieskim, Kosciuszce i t. p.).

Précz muzedw duzg wartoS¢ pedagogiczng przedstawiajg
wystawy specjalne, gromadzace cykle przedmiotéw lub obra-
z0w z danej epoki, jednego artysty lub pokrewnych dziedzin
historycznych, czy artystycznych.

Niezmiernie ciekawe tego rodzaju ,,nauczanie muzealne#
jest stosowane we Francji. Zaznajomienie mtodziezy z obrazami
wielkich malarzy historycznych odgrywa tu specjalng role.
Obrazy te wskrzeszajg przed oczyma petng prawdopodobien-
stwa, zyciem tetnigcag przeszto$¢, daja moznos¢ skojarzen, po-
budzajg mysl twérczg i wyobraznie. Oczywiscie wynikajg stad
wazne wymagania dydaktyczne przy ich stosowaniu. Obraz
moze by¢ ilustracjg do poprzedniego wyktadu, moze by¢ pun-
ktem wyjscia, z ktérego uczniowie wydedukujg potrzebne wia-
domosci, moze stuzy¢ do rekapitulacji materjatu naukowego,
moze by¢ wreszcie sprawdzianem zdolnoSci historycznego
kojarzenia.

W klasach starszych dzieta sztuki winny by¢ odpowiednio
komentowane, by uczniowie zrozumieli, ze indywidualne ele-
menty, wnoszone przez samego artyste, nie sg realistyczng
kopja minionej rzeczywistosci.

Na tym stopniu, oprocz ich znaczenia historycznego, wy-
jasni¢ nalezy rowniez walory artystyczne i w sposéb umie-
jetny doprowadzi¢ mtodziez do wypowiedzenia wiasnych mysli
i spostrzezen. Przy zwiedzaniu bibljotek wazng role odgrywa
ogladanie przez ucznidow rozmaitego rodzaju Zrédet historycz-
nych w postaci dyplomdéw, dokumentéw, wszelkiego rodzaju
aktow i t. p. Zebranie i utrwalenie materjatu muzealnego winno
mie¢ miejsce zaraz na nastepnych godzinach szkolnych. W niz-
szych klasach pozyteczng jest rzecza, gdy miodziez kazdg takg
wyprawe do muzeum czy na wystawe doktadnie opisze.

Wycieczki zagraniczne. Najtrudniejsze do zor-
ganizowania, niemniej przeto pozadane sg wycieczki poza gra-
nice panstwa, ale dopiero od pewnego wieku, powiedzmy od lat
16-tu, gdy uczen zdazyt juz nieco pozna¢ kraj ojczysty i zaczyna
naprawde mysle¢ krytycznie. Wowczas rozszerzajg one jego
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Swiatopoglad, oraz dajg pewng istotng perspektywe dziejowa.
llez zdrowej i pozytecznej nauki wynie$¢ mozna, poznajac bez-
posrednio kulture i cywilizacje wysoko postawionych panstw
europejskich; ilez ciekawego materjatu i gtebokich analogij do-
starcza poréwnanie naszej kultury z kulturg innych naroddw.
A wiec gdzie i w czem byliSmy pierwszymi, w czem idziemy
krok w krok z cywilizowanym Swiatem, a wreszcie, gdzie
i w czem nie doréwnalismy mu jeszcze.

W wycieczkach tego rodzaju przychodzi miodziezy z po-
mocg ten zapas wiadomosci historycznych i geograficznych, ktére
zdobyta w szkole i ktére, drogg bezposredniej obserwacji i zbli-
zenia sie na miejscu z kulturg danego narodu, pogiebi¢ tylko
moze.

Na pierwszym planie nalezatoby oczywiscie uwzgledni¢ wy-
cieczke do Wioch, jako kolebki kultury klasycznej i zrodia cy-
wilizacji wogole, a Polski w szczeg6lnosci. Jedna taka wy-
cieczka planowo przeprowadzona, z odpowiedniemi objasnie-
niami, wieksze korzysci przynies¢ moze niz caty rok nauki
papierowej.

W wycieczkach zagranicznych zwraca¢ nalezy uwage ucz-
niow na oddziatywanie kulturalne narodéw na siebie, zwkaszcza
na wptywy obce na kulture polska. Nie mozna réwniez poming¢
tak obficie rozsianych, a zwigzanych z naszem zyciem politycz-
nem i kulturalnem (zwiaszcza epoki porozbiorowej) pamigtek
polskich zagranica. Winne one byé z naleznym pietyzmem
zwiedzane i objasniane.

Niestety, na wycieczki poza granice kraju mato ktora
szkota pozwoli¢ sobie moze, w obecnych za$§ warunkach gospo-
darczych naleza one raczej do sfery marzen.



EWA MALECZYNSKA (Lwow)

Z doswiadczen nad samodzielng pracg ucznia
w obrebie nauczania historji w szkole Sredniej.

Hasto samodzielnej pracy ucznia, pracy tworczej a nie
tylko reproduktywnej, weszto juz w nasz elementarny dydak-
tyczny kanon. Przeciez, je$li chodzi o realizacje tego hasta, to
szukanie drogi wihasciwej wcale nie jest jeszcze ukonczone, a dla
wielu przedmiotow raczej dopiero zaczete.

Poglady na istote, cele i granice samodzielno$ci ucznia
w gimnazjalnej nauce historji ulegly niejednokrotnie juz od
chwili przenikniecia haset szkoty pracy do dydaktyki naszego
przedmiotu dyskusji i ewolucji. Przedewszystkiem stwierdzic¢
dzi$ mozna, ze samodzielna praca ucznia w szkole Srednigj
w obrebie nauczania historji nie jest i nie moze by¢ synonimem
samodzielnej pracy badawczej i odkrywczej, samodzielnego
ustalania wszystkich faktow i ich zwigzkéw na podstawie su-
rowego materjatu zroédtowego. Ogtoszone w swoim czasie zu-
zytkowanie w szkole zrodet historycznych w powyzszym celu
spotkato sie odrazu z silnym protestem i), a dzi$ tego rodzaju
metody pracy samodzielnej ucznia mozemy uwazal za prze-
brzmiate, co nie wyklucza oczywiscie samego weciggania zrodet
w nauczanie historji pod innym katem widzenia, jako ilustracji
czy podstawy do roznorodnych ¢wiczen, ktére w klasach naj-
wyzszych moga stuzy¢ réwniez i pokazaniu miodziezy (ale tylko
pokazaniu) metody badawczej.

X) Por. Nleubauer, Alte und neue Probleme des Geschichtsunter-
richts, Vergangenheit und Gegenwart 1925, XV. str. 1 nn.; Kende O,
Handbuch fur den Geschichtslehrer, Leipzig 1927, I. str. 167 nn.; Lip-
pert W., Methodik des Geschichtsunterrichts, Erfurt 1929, str. 72 nn.
W literaturze polskiej por. zwlaszcza Ad. Szelaggowski: Z Zagad-
nien Dydaktyki i Historji, Lwow 1925, str. 45.
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Postulat ponownego odkrywania calej wiedzy ludzkiej
przez dziecko nalezy zresztg dzi$ do przesztosci i w dydaktyce
innych przedmiotow. Tego rodzaju pierwotne, do pewnego
stopnia naiwne, pojmowanie hasta szkoty pracy przekres$la sie
juz jako ani mozliwe, ani potrzebne. Co do historji, sam cha-
rakter jej jako nauki, wykluczajgcej eksperymentowanie,
a zmuszajgcej badacza do obracania sie w kregu raz dokona-
nych i niepowtarzalnych faktéw, ogranicza mozno$¢ samodziel-
nego ,,wykrywania" zjawisk przez ucznia i czyni jg mniej niz
inne przedmioty (nawet przedmioty humanistyczne, jak filo-
logja) przydatng do pracy ,,laboratoryjnej". Uczerh moze, majac
pewne dane, wyprowadzi¢ wzor matematyczny, moze, majac
tekst jezykowy przed soba, wydedukowa¢ prawidta grama-
tyczne: wysitek umystowy wyprzedza tu wiedze, jest drogg do
jej zdobycia. W historji inaczej. Uczehn musi najpierw przyswoic
sobie fakty i te dopiero stajg sie materjglem dla pracy jego
myslil). Nawet genetyczne wigzanie wypadkoéw, owa korona
szkolnego nauczania historji 2), na jakiez moze zejS¢ manowce,
jesli przy stabej znajomosci faktow ze strony ucznia (gorzej,
jezeli rowniez ze strony nauczyciela!) puscimy wodze czystej
dedukcji (czy moze czeSciej, fantazji?). Dzieki ciggtej koniecz-
nosci korygowania dowolnosci przypuszczen przez dane o sta-
nie faktycznym, ktérych uczerr w catej ich rozciaggtosci znac
nie jest w stanie3), przy kazdym samodzielnym wysitku my-
Slowym dziecka bedzie potrzeba cigglej opieki, ciggtego kie-
rownictwa nauczyciela, ustawicznego prowadzenia za reke: sa-
modzielno$¢ w ustalaniu faktow moze by¢ tylko pozorna.

Pozostaje wiec samodzielno$¢ w poznawaniu i przy-
swajaniu sobie faktéw i ich zwigzkéw, juz przez nauke
ustalonych, i samodzielno$¢ w zuzytkowaniu poznanych
faktow i ich zwigzkéw dla dorabiania sie wiasnej struktury
duchowej, w samowychowywaniu siebie na cztowieka i obywa-
tela, na drodze wysitku mysli, czy nawet reakcji uczuciowej 4).

D Por. Kende O. o. c. str. 166—387.

2) Por. Program nauki w gimnazjach panstwowych. Historja. (Pro-
jekt) Lwow 1933, str. 17 n. Uwagi do catosci programu konstrukcja i uj-
mowanie materjatu.

3) Niedopuszcza tego zaréwno poziom umystowy dziecka, jak i brak
czasu, rozdzielonego miedzy szereg przedmiotow.

4) Por. Nawroczynski, Zasady nauczania, Lwéw 1930, str.
109, 141 n.



Z doswiadczen nad samodzielng pracg ucznia 77

Z analogicznych zatozen wychodzi, ostatnio bardzo liczna,
dydaktyczna literatura niemiecka, poswiecona realizacji hasta
szkoty pracy w nauczaniu historji ). W Swietle jej wskazan
bedzie wiec np. pracg samodzielng ucznia przygotowanie ,,wy-
kfadu" dla kolegdéw o jakiem$ zagadnieniu na podstawie paru
monografij, czy przerobienie samodzielne przez klase pewnej
partji materjatlu z podrecznika i wskazanych pomocy nauko-
wych, ale rowniez i skromne zrobienie dyspozycji z przeczyta-
nego ustepu wypiséw, czy napisanie protokotu lekcji, sporza-
dzenie tablicy synchronistycznej, opis zabytku wedtug ilustracji,
czy autopsji, obliczenie z mapy powierzchni kraju, a nawet od-
powiedZ na rzucone podczas wykiadu pytanie, czy wreszcie
nawet reakcja uczuciowa na ustyszany wykiad 2).

Nie jest tez tego rodzaju ,,praca samodzielna™ w zasadni-
czych jej przejawach obca polskiej praktyce szkolnej, ogladanej
ktore wszedzie sie zdarzajg, zywsze odnowienie metody w zna-
czeniu zwiekszenia rodzajéow i drég samodzielnych wysitkow
miodziezy przyjdzie dopiero wowczas, gdy zaistnieja w prak-
tyce (nie w naszych poboznych zyczeniach) nowe warunki
pod wzgledem rozporzgdzalnych pomocy naukowych tak w za-
kresie rzeczy wydanych i istniejacych na rynku ksiegarskim
(odpowiednie podreczniki dla wszystkich klas), jak zwlaszcza
w zakresie rzeczy posiadanych istotnie przez kazda przecietng
szkote. O ile zatem naog6t rodzaj pracy, jaka tu moze
by¢ stosowana, jest jasny, i nie podlega watpliwosciom, to zywa
aktualno$¢ posiada natomiast pytanie, ile materjatu zo-
stawi¢ mozna i nalezy samodzielnej pracy ucznia, jaki to ma by¢
materjat, jak wielkie majg by¢ etapy pracy, jak czesta i jak
daleko idaca kontrola i pomoc. Od dwuminutowej odpowiedzi
na rzucone w klasie pytanie, np. dlaczego Kazimierz Wielki
zawart traktat w Kaliszu, a nie wszczagt wojny z Zakonem
(uczniowie przytaczajg znane im fakty, mogace zilustrowac
przymusowe potozenie kréla), do samodzielnego opracowania
chocby tylko na podstawie podrecznika catosci polityki zagra-

') Dostepne mi byly: Peters, Geschichtlicher Arbeitsunterricht
(Handbuch des Arbeitsunterrichts VIII, Frankfurt a. M. 1928); Ficker,
Freitatigkeit, Leipzig 1926; Heinze, Arbeitsunterricht, (Vergangenheit
und Gegenwart Ergh. V).

2) Por. Fischer, Freitatigkeit, str. 12 nn.
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nicznej Kazimierza Wielkiego i od tego samodzielnego opraco-
wania, w ciggu np. jednej godziny szkolnej dokonanego w obec-
nosci i z pomocg nauczyciela, do samodzielnego opracowania
na podstawie szeregu ksigzek ,,przydziatu daltoniskiego™: czasy
Kazimierza Wielkiego, droga diuga i daleka.

Niemcy sg bardzo ostrozni jesli chodzi o ufanie wlasnym
sitom ucznia. Wprawdzie wydane w r. 1925 pruskie Richtlinien
programowe narzucity ,samodzielng prace ucznia" (w wyzej
okreSlonem ujeciu) jako obowigzujacg norme, a to w mysl
hasta, ze zadnej rzeczy, o ktérej uczeh moze sie sam dowiedziec,
nie powinien opowiadaé mu nauczyciel. Wykiad juz na stopniu
$rednim stojacy na uboczu, na stopniu wyzszym zjawia sie tylko
wyjatkowo. Praca samodzielna ucznia w szkole niemieckiej jest
jednak zasadniczo pojeta, jako przygotowanie domowe ucznia,
ktérego rezultaty sg ustawicznie omawiane w klasie na wspol-
nej gtosnej lekcji, prowadzonej w formie rozmowy nauczajgcej
(Lehrgesprach). | tak kontrolowana praca samodzielna spotkata
sie, jako narzucona przez wiadze wytgczna metoda nauczania,
z zywg polemikg i powodzig protestow, lub tez interpretacjg
zdazajacg raczej do ograniczenia bezwzglednych wskazan pro-
gramowych i).

Natomiast z Ameryki ptyng do nas tendencje, aby sam
czas spedzany w szkole poswieci¢ na samodzielny wysitek ucz-
nia, zostawiajgc dla nauczyciela role juz nie ciggtego, czujnego
kierownika zbiorowej pracy, ale jedynie dyskretnego opiekuna
poczynan, noszacych niekiedy zupetnie indywidualne pietno da-
nych jednostek czy zespotow, ktére samodzielnie przyswoi¢ sobie
majg niemal wszystko. Na samodzielnej cichej pracy ucznia,
jako zasadniczej i statej metodzie nauczania, opiera sie system
Hall-Questa), a jeszcze dalej idzie jak wiadomo plan dalton-
ski. Razem z innemi przedmiotami ulega przebudowie i naucza-
nie historji, w ktorem takze usituje sie ograniczy¢ lekcje gto-
$ng do niewielu minut (Hall-Quest), lub tez uczyni¢ gto$ng
lekcje zbiorowag wogodle czem$ wyjatkowem (Dalton-Plan).
Jednak juz Hall-Quest o nauczaniu historji na drodze pracy

1) Rozmaite gtosy krytyki omawia wyczerpujagco Kende O., o. c.
str. 211 nn.; Lippert, o. c. str. 58.
2) Hall-Quest, Nauczanie pod kierunkiem.
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pod kierunkiem ma nierdwnie mniej do powiedzenia, niz
0 nauczaniu innych przedmiotow.

Przy wprowadzaniu w zycie, plan daltonski juz w takiej
np. Anglji przeksztatcit sie, jak wiadomo, o tyle, ze zwiaszcza
W nauczaniu historji wprowadzono obok pracy samodzielnej
ucznia lekcje zbiorowe. Ostroznie prowadzone eksperymenty
polskie nad realizacjg planu daltoriskiego w szkole $redniej
uwypuklity caty szereg trudnosci, zwiaszcza jezeli chodzi o nau-
czanie historji. Nazwano wprost ,,ztudzeniem optycznem® sad,
ze historja nadaje sie specjalnie do systemu daltonskiego. Oka-
zato sie, ze tym systemem daje sie przerobi¢ tylko mata czes¢
materjatu, szereg zagadnien z historji ustroju, kultury, czy hi-
storji gospodarczej, trzeba zawsze zatrzyma¢ do opracowania
lekcyjnego. A i tak doswiadczenia wykazaly, ze koncowe
»colloguium" musiato wiele rzeczy prostowac i wyjasni¢, a cza-
sem z uczenicg niezdolng, trzeba bylo caly ,,przydziat" prze-
rabia¢ nanowo i).

Mozna wuec $miato twierdzié, ze gto$na lekcja zbiorowa,
w ktorej poszczego6lne wysitki myslowe mtodziezy i jej reakcje
uczuciowe sg ustawicznie skierowywane przez nauczyciela do
wiasciwego tozyska, jak jest, tak i bedzie zawsze podstawowg
formg nauczania historji w szkole $redniej. Nic nie zastgpi
przedewszystkiem jej wartosci wychowawczej, jej znaczenia
dla wspdlnego przez calg klase ,,dorabiania sie" pewnych sgdéw,
pewnych zatozen ideowych, ktore przeciez — godzimy sie na to
wszyscy — ma dac historja, wychowujgc cztowieka i obywatela.
Rezygnujac ze zbiorowej pracy gtosnej pod kierunkiem nauczy-
ciela, albo pozornie tylko rzucimy ucznia na bystrg wode samo-
dzielnego rozpatrywania wypadkow i ich samodzielnego oce-
niania, bo zgromadzimy mu jednostronny, cieplarniany ma-
terjat, narzucajacy zgoéry pewien sad, albo uczen ten zgubi sie
w powodzi najrozmaitszych zdarzen i sagdow, a idac za impul-
sem pierwszego opisu, za ostrzem pierwszej krytyki, zatraci
najcenniejszg zdobycz, jakg nauka historji da¢ mu moze,
objektywne spojrzenie na otaczajgce go zycie. System niemiecki
pozwala wprawdzie — przez zatrzymanie rozmowy nauczajacej,
jako statej formy lekcji zbiorowej, a przesuniecie pracy samo-

i) Por. Zaborowska H., Nauczanie historji systemem Dalton-
skim, Z zagadnien dydaktycznych, +6dz 1931, str. 36—39.



80 Ewa Maleczyrska

dzielnej ucznia na przygotowanie domowe — uniknaé powyz-
szego niebezpieczenstwa, ale nie usuwa drugiego, réwnie po-
waznego. Albo bowiem ilo$¢ poznanych przez miodziez zjawisk
i faktow historycznych dojdzie do absurdalnego minimum, albo
kazac wszystkiego uczy¢ sie samodzielnie, przecigzymy mio-
dziez ponad jej sily, stajac w jaskrawej sprzecznosci ze wspot-
czesnemi dazeniami dydaktycznemi i wychowawczemi. A cho-
ciaz potrzeba ograniczania materjatu nauczania, dla umozliwie-
nia pogtebienia go, jest niezaprzeczalng, jest przeciez pewna
granica, ktérej przekroczy¢ nie mozna bez odebrania wyksztat-
ceniu wartosci i bez obnizenia poziomu kultury spoteczenstwa.

Tak wiec nalezy powt6rzy¢ z catym naciskiem, ze gtosna
lekcja zbiorowa, ktéra nie jest zresztg bynajmniej zaprzecze-
niem samodzielnego wysitku ucznia, a tylko pewng skromng
i poczatkowg forma tego wysitku, do konca szkoty S$redniej
winna zachowaé znaczenie podstawowe, cho¢ z roku na rok
kurczy¢ sie bedzie stopniowo na rzecz innych form pracy, w kto-
rych samodzielno$¢ wysitku i odpowiedzialno$¢ kazdej jednostki
za wyniki bedzie o wiele wieksza, nieraz catkowita. Dopiero
jednak w szkole wyzszej, akademickiej, te inne formy —
oznaczmy je nazwa pracy cichej, indywidualnej — nabiorg za-
sadniczego i podstawowego znaczenia, cho¢ i tam nie znika
jeszcze zupetnie forma zbiorowej pracy gtosnej pod kierunkiem
profesora, pod postacig rozlicznych c¢wiczen, konwersatorjow,
repetytorjéw i t, p.

Szkota $Srednial) ma jednak przygotowa¢ miodziez do tej
pracy akademickiej, wzglednie, co jeszcze wazniejsze, do samo-
dzielnego wysitku myslowego dojrzatego juz cztowieka, ktory
zawodowo poszedt juz w innym Kierunku, a chce, czyto zda¢ so-
bie sprawe z biezacego zycia politycznego, gospodarczego, czy
spotecznego, czyto pogtebi¢ rozumienie przesztosci narodu. Przy-
gotowac za$ musi zaréwno przez danie miodziezy jako odskoczni
pewnego minimum wiadomosci, jak i przez danie jej pewnego
stopnia sprawnosci formalnej. Tego drugiego nie zapewni nigdy,
oczywiscie w dostatecznej mierze, dorywcza samodzielno$¢
ucznia na zbiorowej lekcji gtosnej, to tez indywidualna samo-
dzielna praca cicha, tworzgca dtuzszy (pod wzgledem iloSci

") Mam tu na mysli gimnazjum starego typu, wzglednie gimnazjum
4-roklasowe i liceum ogdlno-ksztatcace tacznie.
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weciggnietego materjatu) wysitek, cho¢ nie moze by¢ w szkole
Sredniej wylgczng, ani nawet przewazng formag pracy ucznia,
jest przecie jedng z jej form nieodzownych. Nauczyciel musi
przytem jednak pamieta¢, ze w szkole $redniej przy kazdym
takim dtuzszym i samodzielniejszym wysitku nie wytwor, nie
suma przyswojonych wiadomosci, czy zdobytych pojec, jest
w jego oczach gtdbwnym celem pracy ucznia, ale sama czynno$¢
i jej warto$¢ ksztatcaca, przyczem wynik pracy ma wartos¢
przedewszystkiem sprawdzianu jej prawidtowosci i nalezytego
tempa. Dlatego tam, gdzie praca taka ze wzgledu na warunki
(Srodki naukowe rozporzadzalne w danej chwili, zagadnienia
przerastajgce przygotowanie ucznia, nieprzestrzeganie wia-
Sciwej metody pracy) zejséby musiata na drogi nieracjonalne,
staC sie powierzchowng, mechaniczng, lub oprze¢ o dodawang
ukradkiem prace cudza, przyniesie ona wiecej szkody, niz po-
zytku. Wymogom takim nie odpowie najczesciej ,,samodzielna"
praca ucznia, pojeta jako przygotowanie domowe, pomingwszy
oczywiscie bardzo proste, wzglednie juz wyéwiczone dostatecz-
nie czynno$ci. Najodpowiedniejszg wiec formg takich ,,éwiczen
sprawnosciowych™ w obrebie nauczania historji bedzie praca
cicha, dokonywana pod bezposrednim kierunkiem i w obecno-
§ci nauczyciela przy moznosci petnego uzycia Srodkéw nauko-
wych, dostarczonych przez szkote. Jest to forma pracy zblizona
zatem stosunkowo najbardziej do systemu Hall-Questa, ale
réznigca sie od jego zatozen o tyle, ze nie jest bynajmniej statg
metodg opanowywania rzeczowego materjatu nauczania, ale
¢wiczeniem, kladacem sobie przedewszystkiem za cel wdrozenie
do pewnych form i drég pracy.

Cel, zakres, poniekad i metode wspomnianych ¢wiczen wy-
jasni najlepiej konkretny przyktad, sprawozdanie z doSwiadczen
dokonanych w biezacym roku szkolnym w kl. V jednego z zen-
skich gimnazjow we Lwowie.

Zespot stosunkowo nieliczny (25 uczenie), dziewczeta
w wiekszej czesci zdolne i chetne, przedewszystkiem za$ bardzo
ambitne. Pierwsze ¢wiczenia oparty sie o podrecznik uzywany
w klasie (Nanke, Historja $redniowiecza). Pierwsza lekcja,
zorganizowana metodg pracy pod kierunkiem, miata w moich
oczach za cel zorjentowanie tak mnie, jak i uczenie samych, co
do stanu ich sprawnosci umystowej i stopnia umiejetnosci ob-
chodzenia sie z podrecznikiem. Je$li chodzi o klase — ta byta
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 6
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gteboko przeSwiadczona, ze ,uczyC sie sama z ksigzki" dosko-
nale potrafi i wszelkie w tym kierunku rady i wskazowki przyj-
mowata ze sceptycznym usmiechem. Na lekcji wiec o ktorej
mowa, polecitam (wyznaczajgc na prace 36 minut czasu:
1) przeczyta¢ 88 19—23 podrecznika Nankego (cesarstwo
wschodnio-rzymskie, Justynjan I, materjat nowy, w klasie nie-
przerabiany), 2) uja¢ przeczytang tre$¢ w pare punktéw dy-
spozycji, 3) przygotowac (ustnie) rozwiniecie kazdego punktu.
Krazac po klasie, obserwowatam sposéb pracy niektorych
uczenie: mozolne streszczanie niemal przepisywanie do zeszy-
tow kazdego zdania zaraz po przeczytaniu go; lub tez powta-
rzanie z pamieci kazdego przeczytanego zdania przy tendencji
do mechanicznego wpadania w prace gtosng. Widziatam ,,wyku-
wanie" poszczeg6lnych wyrazéw i dat przez parokrotne powta-
rzanie ich; mape, cho¢ datam polecenie przyniesienia jej, wy-
jeto samorzutnie zaledwie pare uczenie. O wyjasnianie niezro-
zumiatych poje¢ pytano mie zaledwie dwa razy, w obu
wypadkach o0 wyrazy w rzeczywistosci wyjasnione w tekscie.
Racjonalng prace zaobserwowatam tylko u niewielu dziewczat.
Niemniej, klasa jeszcze przed uptywem wyznaczonego terminu,
o$wiadczyta, ze jest gotowa. Zaczetlo sie sprawdzanie wynikow.
Zwracatam uwage przedewszystkiem na te uczenice, ktérych
sposéb pracy wydat mi sie najmniej celowy. Jak przewidywa-
tam, pokazato sie, ze tekst nie byt nalezycie wykorzystany: sze-
reg zagadnien waznych pominietych, zdolno$¢ oderwania sie
od biegu mysli podrecznika minimalna, pojecia niezrozumiate
przeskakiwane. Zaledwie niektére uczenice, sporzadzajac dys-
pozycje, oderwaty sie od tytutdbw ustepéw podrecznika, mimo,
iz te niezawsze wyczerpywaty tres¢ tych ustepow. A Zze egze-
kwowatam materjat bardzo S$cisle, wiec kompromitacja byta
nieraz zupetna, a ogdt klasy bolesnie dotkniety, prawie obra-
zony na mnie. Ten sam fragment podrecznika miaty nastepnie
uczenice przepracowa¢ raz jeszcze w domu. Godzina nastepna
wymagata innej techniki lekcyjnej (sztuka bizantyriska). Ale
juz na trzeciej lekcji wrocitam do pracy nad podrecznikiem,
tym razem jednak wspdlnej pracy gtosnej. Razem przeczyta-
tySmy cato$¢, razem zostaty wytkniete rzeczy zasadnicze, razem
podkreslone i wyjasnione pojecia niejasne i nowe, razem ozna-
czone na mapie elementy geograficzne, wspdlnie wydobyte
z tekstu wszystkie istotne szczegoty, wspolnie wreszcie wyszu-
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kane i przemyslane zwigzki przyczynowe miedzy omawianemi
faktami. Lekcja nastepna prowadzona byfa znéw metodg sa-
modzielnej pracy uczenie nad podrecznikiem, ale tym razem
zpowrotem jednostkowej pracy cichej, poprzedzonej jedynie
krétkiem zebraniem zasad porzadnej i celowej pracy, do kté-
rych dosztySmy na lekcjach poprzednich, c¢wiczenia takie
powtarzaty sie jeszcze parokrotnie. Gdy byta juz za nami wiek-
sza partja materjatu, do ustalonych zasad opracowywania bie-
zacej lekcji dodaty$Smy sobie jeszcze dwa postulaty: synchroni-
zacje materjatu Swiezo poznanego z materjaglem poznanym
dawniej i) i zagadnieniowe wigzanie tegoz materjatu z pozna-
nym dawniej. Tu stanowita éwiczenia wstepne sui generis
powtdérka zagadnieniowa, stosowana na lekcji. Dziewczeta
otrzymaty tez podczas lekcji gtébwnej 10 do 15 minut czasu na
wyszukanie w opanowanej juz czesci podrecznika, przy postu-
giwaniu sie spisem rzeczy, wszystkich ustepow, potrzebnych
dla danej kwestji, i ujecie jej w pare punktéw dyspozycji. Po
pewnym czasie postepowanie takie stato sie obowigzkowem dla
przygotowania domowego kazdej niemal lekcji.

Ostatecznie po siedmiu lekcjach, poswieconych catkowicie
pracy nad podrecznikiem, a nadto kilku poswieconych jej cze-
Sciowo, mogtySmy powiedzie¢, ze podrecznik opanowujemy,
cho¢ u uczenie stabszych zdarzaly sie ciagle jeszcze niedo-
ciggniecia. Postepowatam wiec czesto w ten sposob, ze cze$¢
materjatu celowo usuwatam z lekcyj gtosnych, wskazujgc tylko
potrzebe samodzielnego opanowania go w domu i kontrolujgc
skrupulatnie wyniki pracy. Naogot dziewczeta nielubiaty lekcyj
cichych, poswieconych podrecznikowi, przektadajac o wiele nad
nie lekcje zywa, wykiad, czy dyskusje. Rzecz ciekawa jednak,
prosity same o prace pod kierunkiem wowczas, gdy miaty za-
jete popotudnia i chciaty odcigzy¢ sie z pracy domowej, twier-
dzity bowiem, ze z przygotowaniem w domu lekcji, ktérg
w szkole przerabiaty same, nie miaty w domu prawie wcale
trudu, ttumaczac to tem, ze podczas ,lekcji gtosnej zawsze sie
bodaj chwileczke nie uwaza", a poza tem brak $wiadomego wy-
sitku w kierunku zapamietania faktéw, o ktérych mowa: ,,po-
prostu niema czasu mysle¢ czy to utkwito w gtowie, czy nie:

L) Podrecznik Nankego specjalnie w pewnych partjacli wybiega daleko
naprzdd, aby pozniej cofng¢ sie znowu o dziesigtki, a nawet setki lat
wstecz.

8
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trzeba stucha¢ co dalej" i). Stuszno$¢ tych uwag dziewczat po-
twierdzit fakt, ze znuzenie klasy po lekcji, poSwieconej pracy
pod kierunkiem bylo stale wieksze, niz po zbiorowej lekcji
gtosnej.

Od podrecznika, jeszcze w czasie ¢wiczen nad nim, prze-
szlysSmy do lektury monografij historycznych. tatwe, popularne
szkice, nie potrzebowaty juz wiecej przygotowania. Wiekszos¢
dziewczat juz mogta opracowywac je poza lekcjami technika,
zdobytg na podreczniku, badZ oddajac (po sporzadzeniu dyspo-
zycji) bieg mysli autora, badZz wyciggajac z catosci materjat
dla jednego tylko, danego a priori, zagadnienia. Ale poniewaz
szkicéw popularnych z zakresu historji Sredniowiecznej (sto-
jacych z drugiej strony na takim poziomie, aby mogty zaintere-
sowa¢ miodziez klasy V gimn.) mamy bardzo malo, stanetam
wobec potrzeby wciagniecia fragmentéw monografij nauko-
wych, badZ popularnych, ale pisanych dla wyksztatconego og6tu.
Dla pierwszej tego rodzaju lekcji, 24 obecnych uczenie rozsa-
dzitam dwojkami, dobierajac rowny mniej wiecej poziom umy-
stowy i tempo pracy. Kazda dwojka otrzymata ksigzke
z odmiennym tematem i dokladnem oznaczeniem stron, od
ktérych przeczytania ma rozpocza¢ prace. Materjat odnosit sie
do czasow Mieszka | i Bolestawa Chrobrego, juz opracowanych
na lekcji zbiorowej i byt ich rozszerzeniem ’)» Uczenice, po prze-

D Powodowana temi do$wiadczeniami wprowadzitam pewng zmiane
w technice lekcyj gtosnych. O ile mianowicie wyktad lub dyskusja nagro-
madza wiecej szczegotow, lub gdy omawiamy zjawisko bardzo skompliko-
wane, przerywam na chwile lekcje, polecajagc w chwili ciszy przemysleé
raz jeszcze dopiero co ustyszang tres¢ z tendencjg jej zapamietania, po-
czern, wywotawszy do powtdrzenia zazwyczaj ktorgs z najstabszych uczenie,
prowadze dopiero lekcje dalej.

?) Tematy datam nastepujace: 1) znaczenie uj$cia Odry w czasach
Mieszka | (Zakrzewski, Mieszko | str. 52—5; 2) jakie byly warunki
uktadu Mieszka | z Geronem (Widajewicz, Wichman str. 73—6, temat
stanowit wyjatkowo skorygowanie tekstu podrecznika; zwrécitySmy uwage
na roznice daty wydan obu ksigzek); 3) jakie Swiatto rzuca czeskie mat-
zenstwo Mieszka | na stosunki polsko-niemieckie (Zakrzewski, Mieszko |
str. 66—8); 4) rola Kosciota w Polsce za czaséw Mieszka | i Chrobrego
(Zakrzewski, Chrobry str. 332—5); 5) pierwsi duchowni w Polsce (Pta-
$nik, Kultura wioska w Polsce str. 6—8); 6) matka i siostry Chrobrego
(Zakrzewski, Chrobry str. 48—55); 7) wychowanie Bolestawa Chrobrego
(tamze str. 58—64); 8) Sw. Wojciech (tamze str. 99—101, opracowujace
temat uczenice z wilasnej inicjatywy otrzymaty ksigzke do domu dla
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czytaniu ustepu, piszg w zeszytach zwieztg odpowiedZz na po-
stawione zagadnienie, przyczem dwojki moga wypracowaé tekst
wspolny. Ustepy zostaty dobrane w ten sposob, ze stanowig
teksty o charakterze narracyjnym, nieobcigzone dygresjami
krytycznemi. Krgzac po klasie zwracam tu i 6wdzie pytaniem
uwage na przypiski, w odpowiedzi pisemnej jednak kaze po-
wotywac sie tylko na monografje (tytut doktadny wraz z ozna-
czeniem tomow ewentualnych czasopism) i strone. Wyjasnien
potrzeba duzo. Wiecej jest niz w tekscie podrecznika wyrazéw
niezrozumiatych, poje¢ obcych, tu i owdzie brak poprostu zna-
jomosci faktow, potrzebnych dla zrozumienia tekstu. Przyda-
tyby sie ogromnie egzemplarze encyklopedji, stownik wyrazow
obcych. Praca uczenie bylaby woéwczas istotnie samodzielna.
W ich braku jednak za wszystko muszg starczy¢ wyjasnienia
ustne. To tez po uptywie godziny tym razem nie tylko klasa,
ale i ja zmeczona jestem bardziej, niz lekcjg normalng, cho¢
z radoscig widze, ze wdrozenie do porzadnej pracy na podrecz-
niku i nieprzeskakiwania w nim trudnos$ci odnosi swoj skutek.
Przytem zainteresowanie dziewczat tekstem monografji jest
o wiele wieksze, niz podrecznikiem. Na druga lekcje dwojki
odczytujg swoje sprawozdania. Klasa stucha i notuje, aby ze-
bra¢ materjat do odpowiedzi na pytanie: ktory z faktéw, oma-
wianych w sprawozdaniach, zwrdcit szczegblnie mojg uwage
i dlaczego. Dwoéjki wyraznie rywalizujg, starajac sie ,,jak naj-
lepiej sprzeda¢ swoj towar". ,,To ciekawe", pada uwaga po czy-
jem$ sprawozdaniu. — ,,Czekaj zobaczysz nasze", odpowiada
natychmiast inna fawka ¥ Przy powtarzaniu ¢wiczenia dwojki
zazdro$nie strzega juz tajemnicy swych ,odkry¢". W przeci-
wienstwie do tamtych, podrecznikowych, klasa takich lekcyj
pragnetaby mie¢ wiecej; ale nie mozna, czas nie pozwala.

objecia sprawozdaniem catosci dziejow Sw. Wojciecha; 9) list sw. Bru-
nona (Szajnocha, Bolestaw Chrobry str. 129—30); 10) jakie cechy nosi
panstwo ruskie na przetomie X i XI wieku (Zakrzewski, Chrobry str.
243—T7) ; 11) sity wojskowe Polski i jej zaludnienie w czasie walk nie-
mieckich Chrobrego (tamze str. 186—7); 12) Gniezno jako najstarsza
stolica Polski (Bujak, Stolice Polski, Studja geogr. hist. str. 257—09).

D Z wymienionych wyzej tematow najsilniej zwrécity uwage klasy:
list Sw. Brunona i uklad Mieszka | z Geronem, po nich tematy o charak-
terze biograficznym (matka, siostry Chrobrego, wychowanie, $w. Woj-
ciech).



86 Ewa Maleczynska

P6zniej w drugiem potroczu, chwytamy sie pracy trudniej-
szej. Materjat, tak samo podzielony miedzy dwojki uczenie, do-
tyczyt jednak partji, ktéra dopiero miata by¢ przerobiona w kla-
sie (czasy tokietka i Kazimierza Wielkiego), a znana byfa
uczenicom tylko ze szkoty powszechnej. Trudnosci ze zrozumie-
niem tekstu byly wiec oczywiscie wieksze; trzeba byto siegngé
do podrecznika szkolnego, wyszuka¢ odno$ny ustep, odnalez¢
potrzebne wiadomosci. Prowadzaca lekcje odmawiata bowiem
celowo wyjasnien w zakresie faktéw, znajdujacych sie w pod-
reczniku, ktory tym razem stawat sie surogatem encyklopedji
i polem samodzielnej kwerendy 1). Technika wykorzystania tej
serji sprawozdan byta tez inna. Nie byty czytane w ciggu jed-
nej lekcji, ale stopniowo, w miare, jak dochodzitySmy z klasg
do danego zagadnienia, stawatly sie jego pogtebieniem, rozsze-
rzeniem, lub ilustracja.

Nastepny stopien trudnosci stanowi¢ bedzie Ccwiczenie,
w ktérem dwojka uczenie otrzyma tylko temat i ksigzke
(monografje, obszerniejszy podrecznik), z ktérej sama wy-

X) Tematy dla ¢wiczen (obecnych 22 uczenie): 1) arcybiskup Jakéb
Swinka (Abraham, Stanowisko kurji wobec koronacji tokietka str. 8—11);
2) antagonizm wielko i matopolski w XIV w. (Szelggowski, Wzrost pan-
stwa polskiego na przetomie wiekéw $rednich i nowych str. 36—7);
3) Elzbieta tokietkdbwna na dworze wegierskim (Dabrowski, Elzbieta to-
kietkbwna, Rozpr. Ak. Um. wyd. hist. fil. t. 59 str. 307—310); 4) wyprawy
ruskie Kazimierza Wielkiego (Czotowski, Wysoki Zamek str. 18—25);
5) Kazimierz Wielki we Lwowie (Jaworski, Krélowie polscy we Lwowie
str. 1—5); 6) system rzadéw Kazimierza W. na Rusi (Paszkiewicz, Po-
lityka ruska Kazimierza W. str. 252—61); 7) tokietek a Ru$ halicka
(Zakrzewski, Wptyw sprawy ruskiej na panstwo polskie str. 12—5);
8) Gornictwo w Polsce XIV wieku (Rutkowski, Dzieje gospodarcze Polski
str. 70—3); 9) handel Krakowa z Flandrjg (Kutrzeba, Ptasnik, Dzieje
handlu i kupiectwa krakowskiego, Rocznik Krakowski XIV. str. 5—7);
10) Jan syn Pakostawa ze Strozysk (Krzyzanowski, Poselstwo Kazimierza
do Awinjonu i pierwsze uniwersyteckie przywileje, str. 5—8); 11) Wawel
XIV wieku do roku 1370, (Windakiewicz, Dzieje Wawelu str. 69—79,
z wykres$leniem niektérych ustepéw). Nieréwny poziom poszczeg6lnych
przydziatdbw w pracy (ilos¢ stron, wysoko$¢ poziomu poszczeg6lnych ksig-
zek, np. Jaworski, Krolowie polscy we Lwowie w stosunku do monografji
Paszkiewicza lub Abrahama) odpowiadat nieréwnemu poziomowi i mozli-
wosciom poszczegolnych dwdjek. Tematy niektore nie zostaty w ciggu
godziny szkolnej wyczerpane. Na dobdr ich wptyneta w duzej mierze do-
stepnos¢ tych wihasnie, a nie dostepnos¢ w danej chwili innych, moze wia-
Sciwszych ksigzek.
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szuka sobie materjat, postugujac sie indeksem, spisem tre-
scii t. p.

W wyniku serji ¢wiczen nad lekturg dziewczeta zdoby¢
winny pewne minimum propedeutycznej sprawnosci przy sa-
modzielniejszej pracy. Wyjatkowo jednak tylko dawatam zdol-
niejszym uczenicom na tym poziomie monografje naukowa do
domu; praca bowiem bez kierunku, zwiaszcza przy zupeinym
braku $rodkéw pomocniczych, tracita potowe wartosci. Wyko-
rzystywatam natomiast w razie wiasnej po temu inicjatywy
uczenie dyzury popotudniowe w czytelni uczniowskiej. Na rok
przyszly, o ile tylko czas pozwoli, kontynuacja tych ¢éwiczen po-
winna przynies¢ czestsze zestawienia z podrecznikiem wynikow
nowszej literatury, oraz zbieranie z paru ksigzek materjatu
dla opracowania jednego zagadnienia, podporzadkowanie tego
materjatu i ujmowanie go (technika referatu szkolnego).

Podrecznik jednak i lektura monografij to nie jedyny ma-
terjat éwiczen uczniowskich. Do innego rodzaju éwiczen stano-
wi¢ moga materjat Zrodta, mapy, czy ilustracje.

Na ¢wiczenia te pozostato jednak w omawianym przykfa-
dzie bardzo mato czasu, poniewaz wiekszo$¢ godzin, w ktérych
decydowatam sie zrezygnowac ze zbiorowej lekcji gtosnej, po-
chtoneto wdrozenie do racjonalnej pracy nad podrecznikiem.
Temat ,,zrodtowy* datam raz jeden. Uczenice miaty mianowicie
po odczytaniu wyjatku z kroniki Janka z Czarnkowal), odpo-
wiedzie¢ (pisemnie) na pytanie, co mozna wnosi¢ z tekstu tego
urywku o osobie autora kroniki 2).

Podobniez jedna tylko prosbe zrobitam w kierunku samo-
dzielnej pracy uczenie nad ilustracjg. Posztam mianowicie tg
droga przy omawianiu gotyku, do ktérego to tematu przypad-
kowo rozporzadzatam bardzo obfitym materjgtem ilustracyj-
nym kartkowym (gotyk francuski). Poczatek lekcji stanowito
wyjasnienie na schematycznych szkicach, przygotowanych na
tablicy zasadniczych elementéw gotyku oraz nazw technicznych,
ktérychby uczenicom mogto brakowac (z szeregiem nazw tech-
nicznych zapoznaly sie juz na lekcjach poprzednich, poswieco-
nych sztuce starochrzescijanskiej, romanskiej i t. p.). Klase po-

X) Teksty Zrodtowe z. 21 ust. 19 z pewnemi rozszerzeniami (prze-
pisane na maszynie w 12 odbitkach).

2) W odpowiedziach podkreslono: Stan duchowny, pochodzenie nie-
szlacheckie, z Wielkopolski.



88 Ewa Maleczynska

dzielitam na 5 grup po 4—5 uczenie, kazda grupa otrzymata
komplet stosownych ilustracyj i tematl), ktory nalezato opraco-
waé na podstawie poczynionych nad ilustracjami obserwacyj.
Uczenice otrzymaty polecenie cytowania kazdorazowo zabytku,
na ktérego reprodukcji dane spostrzezenie zostato oparte. Grupy
pracowaty wspolnie, redagujgc jedno wspélne sprawozdanie.
Materjat tak zebrany zostat zuzytkowany na lekcji nastepnej,
zbiorowej, podczas ktorej przy pomocy epidiaskopu studjowa-
tySmy szereg zabytkdw gotyku polskiego. Przy wysSwietlaniu
poszczegblnych obrazéw uczenice omawiaty analogje i roznice
z opracowywanym poprzednio samodzielnie materjgtem francu-
skim, przyczem oczywiscie w analogjach chodzito tylko o najbar-
dziej charakterystyczne przejawy gotyku, a nie o wptywy arty-
styczne, co przerastatoby poziom i mozliwosci szkoty Sredniej.

Cwiczenia, oparte 0 mapy, ze wzgledu na potrzebe zgroma-
dzenia odpowiedniego materjatu, mam dopiero w przygoto-
waniu 2).

Oméwione wyzej C¢wiczenia i pare innych analogicznych
pochtonety tgcznie w ciggu pierwszych trzech okreséw konfe-
rencyjnych 12 godzin szkolnych. Godzin tych nie zatuje. Zmu-
szajgc kazda jednostke lub niewielkg grupe 3) do minimalnego

O Tematy — zalezne oczywiscie od rozporzadzalnego materjatu —
brzmiaty: 1) Sylwetka kosciota gotyckiego (jakie cechy mie uderzaja).
2) Whnetrze, j. w. (wzig¢ pod uwage zwiaszcza sklepienie i okna). 3) Por-
tal gotycki. 4) Rozeta, jej zastosowanie i ornamentyka. 5) Rzezba. Ma-
terjat stanowity fotografje z Reims (katedra), Paryza (Notre-Dame,
Sainte Chapelle, zabytki z muzeum Louvru), Chartres — przecietnie 6—38,
(przy rzezbie 12) reprodukcyj dla kazdej grupy.

2) Projektuje temat: jakie czynniki wptywaly na rozmieszczenie
ludnosci w czasach Kazimierza W. Materjatl: mapa gestosci zaludnienia
z monografji Ladenbergera, mapa gleby (Miklaszewskiego lub z podrecz-
nika Lencewicza, Kurs geografji polskiej), mapa hypsometryczna, mapa
historyczna z uwzglednieniem drog handlowych (Atlas Nanke-Semkowicz),
podrecznik geografji Polski, podrecznik historji.

3) ¢wiczenia, odbywane grupami (zresztag przedewszystkiem dla
braku dostatecznej liczby tekstéw, aby obdzieli¢ calg klase) jesli nie
w petni zmuszaty do samodzielnosci wysitku — i pozwalaty w czesci oprzeé
sie na pracy cudzej — mialy przeciez z drugiej strony warto$¢ wycho-
wawczg, ksztaltujgc solidarnos¢ grupy w jej wysitku zbiorowym. Zauwa-
zytam przytem, ze o ile rywalizacja jednostek, jako codzienna forma ry-
walizacji, spowszedniata i jako bodziec do pracy ma tylko mierng war-
tos¢ — to rywalizacja grup dziatata bardziej podniecajgco, kazac poszcze-
g6lnym jednostkom rzeczywiscie wytezy¢ swe wszystkie sity.
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przynajmniej samodzielnego wysitku myslowego, ¢wiczenia
uniemozliwiaty uczenicom prace wyitacznie reprodukujacg 0sig-
gniete zbiorowym wysitkiem klasy wyniki, uczacej za$ daty po-
zna¢ i o wiele lepiej oceni¢ poszczegdlne jednostki, niz same
tylko lekcje gtosne. Patrze zresztg na prace tegoroczng jako na
¢wiczenia propedeutyczne, ktére dopiero tgcznie z ¢wiczeniami
lat nastepnych majg w petni prowadzi¢ do celu: do przyspo-
sobienia abiturjenta do samodzielnego korzystania z dorobku
nauki historycznej.

Systematyczne prowadzenie tych cwiczen utrwalito we
mnie przekonanie o potrzebie i celowosci planowo organizo-
wanej i stopniowanej pod wzgledem trudnosci pracy pod Kie-
runkiem, jako metody pomocniczej przy nauczaniu historji (po-
dobnie zreszta, jak i przy innych naukach humanistycznych).
Sadze, ze praca tego rodzaju potrzebna jest nietylko na pozio-
mie licealnym i nietylko w starym typie szkoly Sredniej, ma-
jacej za, teoretyczny przynajmniej, cel: przygotowanie mio-
dziezy do studjow w szkole wyzszej. Jest ona potrzebna za-
réwno i w tych szkotach, ktore przygotowywujg przedewszyst-
kiem do zycia, choéby z tego tylko wzgledu, ze przez przygoto-
wanie do zycia musimy rozumie¢ takze i przygotowanie do dal-
szego samoksztatcenia sie w kazdym kierunku i to zwlaszcza
tych jednostek, ktorych nie stanie sie udziatem dalsza systema-
tyczna nauka szkolna. Z tego punktu widzenia praca pod kie-
runkiem, oczywiscie rézna zupetnie w swych celach i metodach,
jest jednak pozgdana nawet w ostatnim roku nauczania szkoty
powszechnej (KI. VII) skupiajgcym miodziez, ktora mury szkoty
ogolno-ksztatcacej raz na zawsze opuszcza.

Ale jezeli zgodzimy sie na celowos$¢ tak pojetej pracy pod
kierunkiem, trudno powstrzymac sie od jednej uwagi. Takie
¢wiczenia, aby mogty naprawde mie¢ wartos¢, i do jakich$ re-
zultatbw doprowadzi¢, potrzebujg odpowiednich warunkow.
Postulat zorganizowania w kazdej szkole pracowni humani-
stycznych, a w ich liczbie pracowni historycznej, jest juz dzi-
siaj ogolnie uznawany. Oprdcz tego potrzeba jednak odpowied-
niej organizacji pracy w szkole, ktéraby przeznaczata na te
¢wiczenia, podobnie, jak to ma miejsce przy przedmiotach przy-
rodniczych, pewne state, chociazby minimalne kwantum lekcy;j
dtuzszych, dwugodzinnych, przyczem dla klas wiekszych nieo-
dzowny bytby podziat na grupy ¢wiczebne. Nieodzownem staje
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sie rdwniez w praktyce uwzglednienie ogromu pracy, jakg musi
wiozy¢ nauczyciel w przygotowanie takich éwiczen.

Bez tych warunkdw, wobec grupy 40—50 uczenie, przy mi-
nimalnych pomocach naukowych, bez przygotowania ze strony
nauczyciela, ktéry na to przygotowanie nie ma czasu 1), praca
pod kierunkiem moze tatwo sta¢ sie tylko pozorem celowego
postepowania — w istocie za$, nie osiggnie przez nie nauczy-
ciel niczego wiecej, niz przez zbiorowg lekcje gtosng — czesto
za$ — osiagnie nawet mniej.

) Nauczyciele prowadzacy ¢wiczenia, (np. fizyka) nawet w ostat-
nich, obostrzajgcych rozporzadzeniach, maja jednak nieco mniejszy wymiar
godzin obowigzkowych, niz inni. Historyk dzi$ o czem$ podobnem i marzy¢
nie moze.



ALOJZY FLORCZAK (Lwoéw)

O potrzebie systematycznych badan nad btedami,
popetnianemi przez uczniéw przy nauce historji.

Badania, prowadzone od wielu lat w Stanach Zjednoczo-
nych A. P., nad procesem nauczania i uczenia sie, doprowadzity
do szeregu bardzo waznych wynikéw. Zastosowanie testow in-
teligencji, testow pedagogicznych (wiadomosci), metod staty-
stycznych i umiejetnej obserwacji umozliwito poruszenie zagad-
nien poprostu nieprzeczuwanych przez pedagogéw starszej ge-
neracji. Wszystko to zmierza do tego, azeby prace nauczyciela
i szkoty podnies¢ na wyzszy poziom fachowosci, azeby wprowa-
dzi¢ do niej bardziej objektywne sprawdziany ocen, azeby uczy-
ni¢ rezultaty pracy ucznia jak najlepszemi.

W dazeniu do tych celéw, zwr6cono takze uwage na biedy,
popetniane przez uczniéw i na ich znaczenie w procesie uczenia
sie. Jakkolwiek wezwanie do korzystania, uczenia sie z bledéw
wiasnych i cudzych, gtoszone przez narastajacg przez wieki cate
»madros¢ zyciowg" jest sedziwej starosci, to jednak ogdlniko-
wos¢ tego wezwania nie na wiele przydawata sie w konkretnych
sytuacjach. Tem wiecej ze i bledy, ktére miata na mysli, odnosity
sie raczej do sytuacyj pozaszkolnych niz szkolnych.

Na znaczenie btedéw w procesie uczenia sie zwrécity uwage
uczonych badania nad psychologja zwierzat. Badania te dopro-
wadzity do stworzenia pojecia t. zw. uczenia sie sposobem prob
i bltedow. Polega ono na tem, ze zwierze (Szympans) umie-
szczone w specjalnie skonstruowanej klatce uzyskuje wolno$¢
lub tez zdobywa pozywienie, potozone przed klatkg dopiero przez
odkrycie whasciwego $rodka do tego celu. Odkrycie to — o ile
zadanie nie byto zbyt trudne dla zwierzecia — nastepuje po
krotszym lub dtuzszym okresie préb i bledéw. O ile sytuacja
taka byfa szereg razy powt6rzona, to zwierze coraz tatwiej roz-
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wigzuje zadanie, az wreszcie dochodzi do zupetnej eliminacji ru-
chéw btednych, niecelowych.

Z takiem samem ,,naturalnem® uczeniem sie spotykamy sie
i u cztowieka. Zwiaszcza w dziecinstwie forma ta odgrywa duzg
role, ale znaczenie jej zmniejsza sie w miare wzrostu, nigdy
jednak nie dochodzac do zaniku.

Szkofa stara sie owo ,,naturalne™ uczenie sie ograniczy¢ do
minimum, stajgc na stusznem stanowisku, ze jest ono nieekono-
miczne, tak ze wzgledu na czas jak i na sity ucznia. Mimo to
jak wspomnieliSmy nigdy ta forma nie moze by¢ usunieta cat-
kowicie — i zresztg nie byloby to wcale pozadane.

Mimo jednak, ze szkota stara sie jak najkrétsza drogg do-
prowadzi¢ ucznia do jednego ze swoich celdéw, ktérym jest zdo-
bycie pewnego zasobu wiedzy, ustawicznie spotykamy sie z ble-
dami, popetnianemi przez ucznidw.

Badaniem tych bledéw zajmowali sie miedzy innymi ba-
dacze amerykanscy: Thorndike E. L. (btedy w czytaniu); Garry
C. Myers, Uhl, Counts, Morton, Osburn (bltedy w arytmetyce);
W. W. Charters, Oliver P. Cornman (btedy w nauce jezyka an-
gielskiego popetniane). Doszli oni do szeregu pogladow na
sprawe biedéw popetnianych przez ucznidw.

Thorndike zwraca uwage na zjawisko znane pedago-
gom, a polegajace na tem, ze uczniowie wszelkiego wieku bardzo
fatwo zadawalajg sie pierwszg lepsza mysla jaka sie zrodzi w ich
umysle na skutek zadania im jakiego$ pytania. Mysl te afir-
mujg oni i wyrazajg jako odpowiedz. Nader rzadko spotykamy
sie u ucznidw z przyznaniem si¢ do niewiedzy.

Szczegdblny nacisk na znaczenie btedu w uczeniu sie potozyt
wymieniony wyzej Myers, ktdéry wraz ze swymi uczniami
badat bledy popetniane przez miodziez w dziataniach arytme-
tycznych. Opierajac sie na bogatym faktycznym materjale do-
chodzi on do przekonania, ze btad jest zjawiskiem bardzo waz-
nem. Rozwigzania btedne jakiego$ zadania arytmetycznego (do-
dawanie), jakkolwiek pojawiajg sie coraz rzadziej, to jednak
nie znikajg zupetnie i nigdy nie mozna by¢ pewnym, kiedy sie
pojawig. Wynika z tego, ze wiedza zdobyta drogg poprzez btedy
nigdy nie moze by¢ pewna. Te uporczywo$¢ btedu ttumaczy on
fizjologicznie pewnemi $ladami, jakie btagd pozostawia w na-
szym systemie nerwowym, ktore to $lady od czasu do czasu
przypominajg nam swoje istnienie — wiasnie popetnieniem
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btedu. Biad raz popetniony posiada wiec tendencje do ponow-
nego zaistnienia. Jest on czem$ pozytywnem. Jesli idzie o two-
rzenie sie nawykéw, to tak przy odpowiedziach btednych jak
i prawidtowych niema zadnej roznicy w warunkach przez nie
wytwarzanych.

Ten poglad Myersa krytykuje Buckingham, twier-
dzac, ze jest r6znica miedzy odpowiedzig btedng, a prawidtowg
jesli idzie o wytwarzanie si¢ nawykow, o ile obu tym rodzajom
odpowiedzi towarzysza rdzne nastepstwa natury uczuciowe;j.
Przykre skutki, wywotane odpowiedzig btedng, ostabiajg ten-
dencje do jej powrotu i naodwrét przyjemne wzmacniajg ten-
dencje powrotu odpowiedzi dodatniej. W tem wiasnie tkwi ta-
jemnica uzyteczno$ci btedu w pedagogice.

Dalszg zdobycza tych badan amerykanskich jest poglad, ze
btedy popetniane dzi$ byty popetniane wczoraj i bedg popetniane
jutro. Niema takze nieskoniczonej ich ilosci — przeciwnie bledy
popetniane przez ucznibw mozna tatwiej lub trudniej potaczyc
w pewne grupy, typy i poprzez analize ich mozemy doj$¢ do
psychologicznych przyczyn, ktére je wywotaty. Z chwilg zas$,
gdy odkryje sie przyczyny btedéw, tatwiej bedzie szkole dazyc
przedewszystkiem do zapobiegania ich tworzeniu sie, a gdy za-
istniejg, do ich usuwania.

Oprécz tych ogdlnych wynikdéw, odnoszacych sie do natury
btedu, prace amerykanskich uczonych przyniosty réwniez sze-
reg szczegotowych wynikdéw, odnoszacych sie do poszczegdlnych
przedmiotow. | raczej na te szczegbtowe rezultaty narazie
nalezatoby potozy¢ nacisk. Zczasem dopiero z badan szczego-
towych wykrystalizuje sie ogdlny poglad na istote i nature
btedu.

Mimo rozmaitosci pogladow, istniejacej — jak zwykle —
w poczatkowem stadjum badan, tchng one Swiezoscig i zdajg sie
by¢ ptodne dla dydaktyk rozmaitych przedmiotéw.

Zadaniem niniejszego artykutu jest zwrdci¢ uwage history-
kom i psychologom na zagadnienie btedéw, popetnianych przez
uczniéw w nauce historji i naszkicowa¢ pare mysli, pozostaja-
cych w zwigzku z jego rozwigzaniem. Chodzi o to, aby wyste-
powanie zjawiska, pospolitego w procesie nauczania i uczenia
sie przez zbadanie wywotujacych je przyczyn i przez przeciw-
dziatanie wynalezionemi $rodkami dydaktycznemi sprowadzic¢
do minimum.
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Btad utrwalony w umysle ucznia z trudem daje sie usunac.
Z jednej bowiem strony dziata tu t. zw. asocjacyjne otamowa-
nie, polegajagce na tem, ze z pytaniem faczy sie tendencja do
btednej odpowiedzi, a istnienie jej utrudnia pofaczenie sie tego
pytania z odpowiedzig prawdziwa.

Z drugiej strony dziatanie btedu polega na t. zw. repro-
dukcyjnem otamowaniu. Je$li nawet odpowiedz zta zostaje sko-
rygowana i zastgpiona dobra odpowiedzig, to jednak istniejgce
poprzednio potaczenie pytania ze zig odpowiedzig nie zostaje
catkowicie zniszczone, a to wskutek zaistnienia pewnych proce-
sow fizjologicznych w mozgu. Otrzymujemy wiec taki stan, ze
to samo pytanie jest potgczone z dwoma odpowiedziami: dobrg
i zkg. O ile wiec potaczenie z dobrg odpowiedzig nie jest silniej
»Wpisane" niz potagczenie z odpowiedzig zig, jako rezultat po-
wstaje wahanie co do odpowiedzi, czasem t. zw. kontaminacja,
zmieszanie sie czeSci dobrej odpowiedzi z czescig ztej (znane
jest powiedzenie, oddajace ten psychologiczny stan rzeczy: ,,sty-
szat, ze gdzie$ dzwonig, ale nie wie w ktérym koSciele"). Bada-
nie bleddbw — wedtug mego zdania — powinnoby uwzglednic¢
(takze, nie tylko) takie momenty.

Przedewszystkiem jakie zagadnienia historyczne, dawane
uczniom do rozwigzania, jakie pytania z historji méwiac jezy-
kiem dydaktyki, wywotujg bledne odpowiedzi i jak czesto? Sa-
dze, ze tutaj bytoby wskazane zastosowanie rozrdéznienia, ktére
wprowadzit H. Weimer. Odroznia on btedy wihasciwe,
powstajgce z powodu ogdélnej ograniczonosci, albo przemijaja-
cego ostabienia zdolno$ci ucznia, mimo, ze zadanie postawione
byto catkiem odpowiednie, od pomytek, ktére popetnia sie
przy zdobywaniu nowej sprawnosci, a wiec przy uczeniu sie, po-
niewaz wymagania stawiane sg wieksze niz sprawno$¢, ktorg
sie juz rozporzadza.

Innemi stowy nalezy rozrozniac btedy popetniane przez ucz-
néw w materjale nauczania, ktéry powinni byli sobie juz przy-
swoi¢, od pomytek czynionych w materjale wiasnie przyswaja-
nym (np. podczas rekapitulacji nowej lekcji). Te drugie méwig
wiele o chwytliwosci umystowej ucznia.

Badanie przeprowadzone od strony materjatu: 1) byloby
do$¢ waznem uzupetnieniem badar nad zainteresowaniami hi-
storycznemi miodziezy; 2) oparte na szerokiej podstawie liczeb-
nej dostarczytoby objektywnych wskazowek, na jakie kwestje
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nauczyciel specjalnie winien zwroci¢ uwage. Dotychczas decy-
dowato o tem przekonanie, oparte na tradycji, czesto indywi-
dualny poglad nauczyciela, w duzej mierze opierajacy sie na
niej. Teraz za$ sami uczniowie w takiem badaniu dostarczyliby
mjeszcze jednej i to nie najmniej wazkiej wskazOowki.

Od badania skutkéw jakiemi sg btedy, nalezatoby przejs¢
zkolei do badania przyczyn wywotujacych je. Przyczyny te moga
by¢ trojakiej natury: mogg leze¢ w uczniu, w nauczycielu, w sa-
mej organizacji nauczania historji. (Przyczyny wynikajgce
z materjatu pomijam — poniewaz w ogromnej wigkszosci wy-
padkow dadzg sie one sprowadzi¢ do pierwszej grupy). Natural-
nie to Sciste rozréznienie w rzeczywistosci zapewne nie czesto
ma swdj odpowiednik. W zwyklej sytuacji dydaktycznej moga
dziata¢ i napewno dziatajg przyczyny z rdéznych ptynace zrodet.
Jesli idzie o ucznia, to pomingwszy takie przyczyny jak: zme-
czenie, choroba, gtdd mogg dziataé tez przyczyny natury psy-
chicznej : brak zainteresowania historja wogole lub pewnemi
kwestjami, wrodzony lub spowodowany i poparty ahistoryczng
atmosferg domu rodzinnego. Je$li za$ zainteresowanie istnieje,
to moga tu dziata¢: wada zmystow (np. przytepiony stuch,
krétki wzrok), braki uwagi, pamieci, kojarzenia, rozumienia,
uogolniania i t. d. Przy analizie przyczyn psychicznych jakiego$
btedu — jesli np. idzie o inteligencje — trzeba starac sie dociec,
jaka komponenta inteligencji okazuje sie w nim mniej warto-
Sciowa; trzeba sie wglebic, a nie poprzestawac na og6lnikowem,
powierzchownem stwierdzeniu.

Wsrdd przyczyn, pochodzacych od nauczyciela nalezy wy-
mieni¢: zbyt trudny sposéb podawania materjatu; zbyt szybkie
jego przechodzenie; zbyt rzadkie powtérzenia przerobionego
materjatu. Ta kategorja przyczyn moze mie¢ charakter nie
pierwotny lecz wtdrny, jesli wyptywa z pewnych niedomagan
organizacyjnych szkoty.

Do przyczyn organizacyjnych nalezatoby zaffczy¢: przefa-
dowanie programu, umieszczenie godzin historji w rozktadzie
zaje¢ dziennym (lekcje historji po przedmiotach trudniejszych,
ostatnia godzina) lub tez tygodniowym (pojawienie sie btedéw
na poczatku, w $rodku i z koncem tygodnia). Jak wiec widaé,
przyczyny organizacyjne moga wywotywac skutki w pracy nau-
czycielskiej (pospiech, powierzchownos¢) albo tez skutki natury
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psychicznej u ucznia (np. zmeczenie) ktore zkolei sg przyczyng
popetniania bteddéw.

Badanie, w ten — mniej wiecej — sposéb pojete, powinno
by¢ przeprowadzone osobno dla szkoty powszechnej osobno dla
szkoty $redniej, jako mieszczacych wychowankéw o wyodrebnio-
nych okresach w rozwoju fizycznym i psychicznym. Dalej winno
obja¢ osobno chtopcow, osobno dziewczeta, azeby uchwycic
wptyw czynnika pici; wreszcie odrebnie winno by¢ objete bada-
niem $rodowisko miejskie, a osobno wiejskie.

Dopiero po takiem ogolnem, ,,in genere®, zbadaniu btedow,
popetnianych przez uczniéw przy nauce historji, kazdy z nau-
czycieli tego przedmiotu miatby podstawe do przeprowadzenia
badan szczeg6towych nad swoimi uczniami. Dopiero wdwczas
statby sie dla niego btad popetniony przez jakiego$ ucznia wazng
wskazdwka co do wihasciwosci tworcy i podstawg do indywidu-
alizacji w nauczaniu.

Z powyzszego wynika jednak, ze praca tylko historycznie
wyksztatconego nauczyciela nie podota postawionemu zadaniu.
Okazuje sie konieczne wspdtdziatanie historyka i psychologa -
pedagoga, o ktérych kollaboracji stusznie méwi p. Helena Ra-
dlinska.

Powyzsze uwagi, bez pretensji do dokkadnosci, miaty za
zadanie postawi¢ pewien problem i dorzuci¢ do jego rozjasnie-
nia kilka mysli. Rozwigzanie za$ jego moze by¢ udziatem ludzi
pracujgcych na polu praktyki szkolnej i).

X) Juz po oddaniu rekopisu do Redakcji, napotkalem w czasopi$mie
Praca Szkolna Rok XII. Luty 1933/4 dwa artykuty, odnoszace sie do za-
gadnienia poruszanego przezemnie. Sg to prace: p. Kazimierza Greba
»Pedagogiczna warto$¢ bledow ucznia" i p. Stanistawa Nowaczyka ,,Bledy
ucznia w historji". Zwlaszcza drugi artykut jest ciekawy jako zawiera-
jacy przyktady btedéw uczniowskich i analizy ich ze wzgledu na wywotu-
jace je przyczyny.
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Domowa praca ucznia klasy I-szej w nauce historji.
(Szkic zagadnien)

Zastanawianie sie nauczyciela nad metodami pracy ucznia
w domu', nad sposobami przygotowania lekcji i wigzania wiado-
mosci, dawniej nabytych z $wiezo sobie przyswojonemi, w pe-
wne catosci myslowe, ktorych zrab winien stac sie trwatym ma-
terjatem pamieciowym — jest problemem pedagogicznym na
naszym terenie niemal catkiem nowym, zaréwno pod wzgledem
teoretycznego, jak i praktycznego ujecia. Pozatem zauwazyC na-
lezy, ze o ile zagadnienie to jest czem$ bardzo Swiezem w za-
kresie ogoélno-dydaktycznym, to tem bardziej nowo$¢ ta wyste-
puje w zakresie poszczegolnych przedmiotow i to szkoty Sredniej
przedewszystkiem. A jednak nie jest to stan rzeczy normalny.

Praca domowa na fatszywych torach. Znany
pedagog i psycholog amerykanski, Alfred L. Hall-Quest daje
bardzo trafne poréwnanie, mowiac o0 potrzebie znajomosci pracy
ucznia przez nauczyciela. ,,Nauczyciel — powiada on — Kieru-
jacy uczeniem sie, podobnie jak dobry maszynista, musi znac
szlak kolejowy, jego wzniesienia, spadki, zakrety, stabe miej-
sca i t. d.* i) Temi niebezpiecznemi miejscami ,,szlaku kolejo-
wego" w pedagogice sg btedy i utrwalone zte nawyki pracy do-
mowej ucznia. Niejednokrotnie zle postepy w nauce nie sg ni-
czem innem, jak wynikami tych btedow. Hall-Quest wylicza je
specjalnie w zwigzku z domowa nauka historji. Grupuje je na
podstawie doswiadczen w szkole amerykanskiej w 14 punktow;
conajmniej z nich dadzg sie wymieni¢ jako btedy takze i na-
szej miodziezy 2). Kt6z bowiem z nauczycieli historji nie spotkat
sie u wychowankow swych z takiemi btedami j*nawykami czy
trudno$ciami, jak niepewne pojmowanie zwigzkdéw, niejasnosc¢
przyswojonych sobie wiadomosci lub fatszywo$¢ wnioskéw, prze-
fadowywanie pamieci nawatem szczegotdw przy réwnoczesnej
nieumiejetnosci oceniania stopnia ich wartosci, a przedewszyst-
kiem ubostwo jezyka i t. p.?

*)_Alfr. Lawrence Hall-Quest. Uczenie sie pod kierunkiem w szkole
Sredniej. (Lwoéw—Warszawa, 1932) Str. 284.
2) Tamze, str. 284.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 7
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Problem nauczania a uczenie sie historji
w dydaktyce. Charakterystycznym objawem w naszem
pisSmiennictwie i czasopiSmiennictwie pedagogicznem i dydak-
tycznem w zakresie historji, ktérego stan mamy mozno$¢ spraw-
dzi¢ na podstawie niedawno ogtoszonej specjalnej bibljografji
dydaktyki historjil), jest to, ze ws$rdod mnoéstwa wiekszych
i mniejszych prac, poswieconych nauczaniu historji, dostownie
ani jeden tytut nie mowi o uczeniu sie tego przedmiotu. Wynika
z tego, ze badania nad nauczaniem historji nie docenity w zupet-
nosci znaczenia badan nad uczeniem sie historji, jesli oczywi-
Scie nie bedziemy bralipod uwage i tak zresztg nielicznych ksia-
zek, po)éwieconych autodydaktyce historycznej na stopniu wyz-
szym 2).

Ten stan rzeczy wymaga, pewnego wyjasnienia; nie wynika
Z niego bowiem samo przez si¢, ze zagadnienia autodydaktyki
pokrywaja sie bez reszty z zagadnieniami dydaktyki. Wrecz
przeciwnie; kwestje te nietyle merytorycznie, co metodycznie
tak odbiegajg od siebie, ze nawet ci, co gorgco nad dydaktyka
historji pracowali, przez dtugi czas nie dostrzegali waznosci
tamtego problemu albo tez dostrzegajac go — nie umieli don
podejs¢ od strony praktycznej. | istotnie — przyznac trzeba —
duzo momentéw przemawiato za usprawiedliwieniem tego stanu
rzeczy. Od czasu bowiem, kiedy pedagogika eksperymentalna
zastgpita pedagogike tradycyjng, gtdbwnem Zrodtem wiedzy o zja-
wiskach wychowawczych byty wiasnie doswiadczenia pedagoga,
zarbwno w dziedzinie nauczania, jak i uczenia sig, tudziez ob-
serwacja miodziezy w szkole3). Obserwacja ucznia w domu
podczas jego pracy, gdyby nawet byta dopuszczalna i tatwa dla
nauczyciela, nie databy prawdopodobnie materjatu pozytyw-
nego, bo trudno nie zgodzi¢ sie z tem, ze praca ucznia w takich
warunkach odbiegtaby daleko od jego codziennej, prostej, nieraz
naiwnej, ale skutecznej metody walczenia z trudno$ciami nauki.
Wyijatek stanowicby tu mogta obserwacja wychowankéw burs
czy internatow, gdzie nad uczeniem sie ma piecze prefekt czy
instruktor specjalny. Ale i to uczenie sie nosi cechy pewnej me-
tody narzuconej, dla wszystkich wspélnej i liczacej sie z specjal-
nemi warunkami, ktérych w normalnej pracy domowej nie spo-
tykamy. Dopiero od kiedy pedagogika eksperymentalna rozpo-
wszechnita, —uwlaszcza w szkotach amerykanskich, — metode,
zwang ,,uczeniem sie pod kierunkiem" (directed learning, su-
pervised study), bezposredni materjat obserwacyjny wzrést. Po-

1) Z. Zebrowska. Przeglad Bibliograficzny Dydaktyki, 1918—1932.
Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne. R. I. Nr. 1—2. o

) Mamy tu na mysli wydawnictwa takie, jak: K. Sochgniewicz. Na-
uka Historji. Wskazowki do samoksztatcenia. (Lwow, 1928) lub Poradnik
dla samoukéw. S. I. T. I. Nauki filolog, i historyczne (Warszawa, 1899).

3) M. Golias. Organizacja pracy domowej ucznia. (Lwow—Warszawa,
1931). Str. 7.
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zatem stosuje sie dzi$ czesto ankiete, ktéra oddaje ustugi bodaj
jeszcze wieksze od obserwacji, 0 ile jest racjonalnie i dro-
biazgowo przeprowadzong. Powyzsze metody badan znalazty
szczegolnie szerokie zastosowanie w pedagogice amerykanskiej;
stad tez problem uczenia sie ujeto tam nietylko w szeregu arty-
kutow w fachowych czasopismach, ale i obszernych monografij,
a nawret — co jest typowem dla tamtejszej umystowosci —
praktycznych podrecznikéw, ktére majg by¢ kompletnym prze-
wodﬂik)iem w tej trudnej dziedzinie pracy, na roznych jej stop-
niach 1).

Praca domowa a nauki pomocnicze peda-
gogj i. Interesujacy nas problem domowej pracy ucznia
kl. 1-szej nowego typu w nauce historji z natury rzeczy do-
tyka szeregu kwestyj, ktore na tem miejscu trudno szerzej oma-
wiac: po 1) z tego powodu, iz kwestje te wystepuja na wszyst-
kich szczeblach nauki i odnoszg sie do wszystkie] miodziezy
szkolnej i po 2) dotyczg zaréwno domowej pracy w historji, jak
i w innych przedmiotach,, z wyjatkiem tych, ktére opierajg sie
gtdwnie o dziatania laboratoryjne, zrecznosciowe lub rysunkowe.
Sa to kwestje, zwigzane 1) z higjeng uczenia sie, a wiec
w tym wypadku z warunkami mieszkaniowemi, rodzinnemi,
porg i czasem trwania nauki domowej, 2) psychologja
dziecka, a wiec typem pamieci, wyobrazZnig i inteligencja
i 3) socjologja srodowiska t. j. przynaleznoscig
dziecka do pewnej klasy spotecznej, warunkami materjalnemi
rodzicow i t. p. Kwestyj tych — niechcac wychodzi¢ poza ramy
nakres$lone tytutem referatu — omawiaC nie bedziemy 2).

Praca cicha czy gtosna. U wstepu rozwazan nad
organizacjg pracy domowej, czy tez — mowigc jezykiem dy-
daktykow amerykanskich — ,,mechaniki uczenia sie”, wypada
zastanowic si¢ nad wyborem pracy cichej czy gtosnej, indywi-
dualnej czy wspdlnej. Oczywiscie mowigc o pracy domowej, be-
dziemy mieli przed oczyma ucznia o przecietnej zdolnosci i pil-
nosci, rozporzadzajgcego przecietnie dostepnemi Srodkami nau-
kowemi i warunkami pracy.

Cicha praca domowa ma napozor wiecej zwolennikdw
w Swiecie pedagogicznym, a tem bardziej w sferach opieki do-
mowej. Dla otoczenia rodzinnego jest ona zno$niejsza; uwaza
sie pozatem, ze dziecko zdolne winno unika¢ t. zw. ,,gtoSnego
wkuwania" lekcji, ktére wiedzie do bezdusznego werbalizmu 3)

X) Przyktadowo wymieni¢ nalezy nastepujace ksigzki z tego zakresu:
Ol. M. Jones. Teaching Children How to Study; W. H. Heck. Study of
Home Study; G. W. Read. Automatic Instructor Practical System of Home
Study; G. V. Dearborn. How to Learn Easily i w. i.

2) Poza literaturg specjalna kwesg/j tych dotyka artykut M. Go-
liasa (j. w.) i T. Meczkowskiej — Praca domowa ucznia (,,Bluszcz", 1926).
S ) B. Nawroczynski. Zasady Nauczania. (Lwow—Warszawa, 1931

tr. 191.

7*



100 Marjan Tyrowicz

i twierdzi sie, ze czytanie ciche jest znacznie ekonomiczniejsze
co do zuzytego czasu, niz gtosne. Istotnie Gladys Lowe Anderson
w swej ksigzce, poswieconej cichemu czytaniu, stwierdza z ca-
tym naciskiem, ze czytanie to sprzyja najszybszemu i najlep-
szemu zrozumieniu tre$ci pewnej zadrukowanej przestrzeni pa-
pierul). A jednak wiemy z doswiadczenia, jak czesto uciekac
nalezy sie do gtosnego czytania, zwtaszcza tam, gdzie chodzi nie-
tylko o rekapitulacje tresci i utrwalenie jej w pamieci na czas
dtuzszy, ale 1 0 umiejetnos¢ jasnego i poprawnego wystowienia
sie na dany temat, ktore to cele szczegolniej przy nauce historji
wystepujg. Wprawdzie programy nowe stusznie odrzucajg coraz
bardziej balast pamieciowy dat, nazwisk i realjow, niemniej
jednakze powazna ich ilo$¢ zawsze pozostanie, jako podstawowy
zragb wiedzy historycznej. Umiejetnos¢ poprawnego pod wzgle-
dem logicznym i jezykowym opowiadania w mowie gtosnej
i ciggtej ma w nauczaniu historji w Kkl. I-szej szczeg6lne zna-
czenle. Totez niektorzy dydaktycy przedmiotow humanistycz-
nych stwierdzajg, ze najodpowiedniejsza jest nauka potgto-
sem2). Reasumujgc powyzsze ,,za“ i ,,przeciw" — stwierdzi¢
musimy, ze wybodr cichej czy gtosnej nauki zalezy w pierwszej
linji od indywidualnosci ucznia i od tego, czy przerabia on lekcje
sam czy z kolega. Nastepnie kwestja ta zalezy od etapu pracy,
wykonywanej w domu; cze$¢ przygotowawcza istotnie moze
i powinna by¢ przeprowadzona cicho, wiasciwe za$ przerobienie
materjatu, a tem bardziej jego powtdrzenie i utrwalenie —
gtosno.

Praca indywidualna czy wspdlna. Kwestja
pracy indywidualnej lub wspdlnej — aczkolwiek nie zasadni-
cza — nie jest sprawg przy nauce historji obojetna. Specjalne
wymogi tej nauki, przedewszystkiem potrzeba powtarzania
i odnawiania drogg poroéwnan i wigzania nabytych juz dawniej
wiadomosci, kontrolowania sie co do ich Scistej pod wzgledem
logicznym i faktycznym reprodukcji, jasnego formutowania
zdan i umiejetnosci podchodzenia do tego samego zagadnienia
z réznych punktow widzenia — wszystkie te dydaktyczne wy-
mogi czynig prace domowg znacznie efektywniejsza, jesli prze-
prowadzona jest ona we dwojke a najwyzej w trojke (ilos¢ row-
noczesnie przerabiajagcych lekcje ucznidow, wieksza od trzech nie
wydaje sie wskazang). Oczywiscie zestawianie takich komple-
tow domowych z osobnikéw, zasadniczo réznych pod wzgledem
inteligencji i pamieci, utrudnia tempo pracy domowej i przy
nauce historji moze odda¢ tylko ustugi jednostronne, stad nie
wydaje sie korzyste. W kazdym razie uczen o umystowosci niz-
szej, niz przecietna, nie moze wykonywac pracy domowej z hi-

1) Gl. Lowe Anderson. Ciche czytanie w Swietle badan psychologicz-
nych i pedagogicznych. (Warszawa, 1932). Str. 75.
2) M. Golias (j. w.) str. 14.
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storji sam; wymaga on pomocy ze strony opieki domowej, co
najmniej w formie kontroli przerobionego materjatu.

Podziat czynnosci domowych. Praca ucznia
poza lekcja szkolng da sie rozbi¢ na 3 grupy zaje¢. Pierwsza
grupe stanowi¢ beda czynnosci, stale zwigzane z przygotowywa-
niem lekcji historji; drugg — wypracowania piSmienne, rysun-
kowe, ewentualnie wykresy chronologiczne; trzecig wreszcie —
dorywcze i réznokierunkowe czynnosci, zmierzajgce do wypet-
nienia postulatu aktualizacji i pogladowosci. Przyjrzyjmy sig
po kolel trzem powyzszym grupom czynnosci.

. Przygotowywanie lekcji zadanej. Lekcja
historji, zadana do opracowania domowego, moze by¢ dwoja-
kiego typu: albo rekapitulacja i utrwalenie wiadomosci, omo-
wionych w klasie, albo przygotowanie do dyskusji ustepu no-
wego. Cwiczenia, zwigzane z omowionym materjgtem wzglednie
reasumcja pewnego okresu wchodzg przewaznie w zakres dwoch
powyzszych typow tak, iz na odrebne omawianie nie zastuguja.
Na tem miejscu zajmiemy sie I. typem pracy domowej, t. j. re-
kapitulacjg 1 utrwaleniem wiadomosci, omowionych w Kklasie.
Czynnosci, zwigzane z tg praca, dadzg sie podzieli¢ na przygo-
towawcze i whasciwe.

Przygotowaniem do rozpoczecia wihasciwej pracy domowej
jest nietylko zgromadzenie na stole ucznia jego srodkéw nauko-
wych, a wiec podrecznika, mapy i notatnika historycznego, ale
jest niem takze krotkie resume w pamieci przerobionego zagad-
nienia w szkole. Te czynno$ci, ha pozor proste i jasne, nie
u wszystkich dzieci na tym stopniu tworzg mechanizm ich co-
dziennej pracy; np. roztozenie odpowiedniej mapy lub wyszuka-
nie jej w obszerniejszym atlasie jest czems$, do czego jeszcze nie
wszyscy uczniowie przy nauce historji przywykli. O ile nauczy-
ciel nie wskaze na lekcji na potrzebe uwzglednienia karty geo-
graficznej — uczen sam przewaznie nie zdaje sobie jeszcze na
tym stopniu sprawy ze Scistej korelacji miedzy nauka historji
a geografja. To tez winno sie jak najusilniej wdrazac-jjitodziez
do tego nawyku w sali szkolnej. Jesli uczen nie ma mapy hi-
storycznej, powinien postuzyé¢ sie karta fizyczng, ktéra ma nie-
jednokrotnie racjonalniejsze zastosowanie przy nauce historji
od mapy historycznej. Nowy program nauki wyraznie méwi, ze
,»Za podstawe nauki powinna stuzy¢ mapa fizyczna, uzupetniana
przez mapy historyczne" 1).

a) Rozpoczecie pracy. W momencie rozpoczynania
pracy przez ucznia wazng jest kwestja, od czego ma zacza¢. Na-
szem zdaniem kroétkie przejrzenie notatnika i zorjentowanie sie
w przedmiocie lekcji I jej wynikach, — co szczeg6lnie jasno
obrazowa¢ powinny t. zw. sprawozdania lekcyjne, zamykajace

) Ministerstwo W. R. i O. P. Program w Gimnazjach Panistwo-
wych. Historja. Projekt. (Lwoéw, 1933). Str. 21.
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godzine historji — najlepiej wprowadza ucznia w krag mys$lowy
danego wycinka. Po wejsciu w ten krag drogg procesu wzro-
kowego, winien nastgpi¢ krotki proces myslowy w pamieci,
w oderwaniu od zeszytu czy ksiazki. O czem mowiliSmy na
lekcji? Co mi utkwito w pamieci? — oto zasadnicze pytania,
majace zamkna¢ krdciutkie resume. Nie jest to moment trudny,
ale uczen Kl. I-szej bezwatpienia sam wartosci tego rodzaju ¢wi-
czenia najczesciej nie zrozumie; trzeba go jednak do niego wdro-
zy¢, oddaje ono bowiem ustuge nietylko w pracy domowej, ale
i w czasie lekgcji.

b) Praca witasciwa. Po czynnosciach wstepnych,
ktére nie powinny zaja¢ wiecej, jak 3—5 minut czasu, naste-
puje praca whasciwa. Zajmie ona niewatpliwie 15—20 minut,
przy uwadze skoncentrowanej i co najmniej przecietnej szyb-
kosci rozumienia tekstu. Przy obecnem przywrdceniu petni praw
podrecznikowi historji w nauce szkolnej — praca wtasciwa za-
czyna sie od odczytania odnosnego ustepu w czytance czy wypi-
sach historycznych. Odczytanie to moze ciche lub potgtosne. To
pierwsze odczytanie tekstu moze pozostawi¢ jeszcze niejasne
czyto pewne momenty opisywanego zjawiska, czytez zwigzek
faktyczny lub logiczny, zachodzacy miedzy faktami. Usuwa je
czynno$¢, nastepujaca po odczytaniu, a mianowicie albo notatki
dyspozycyjne, majace stanowi¢ konstrukcje dla utrwalenia pa-
mieciowego albo — co jest ekonomiczniejsze co do czasu, a efek-
tywniejsze w dziataniu na pamie¢ — t. j. umiejetne podkresla-
nie i zaznaczanie wiasnym systemem znakow najwazniejszych
stow tekstu. W tym etapie pracy, zarbwno zatem w podkresla-
niu, jak i czynieniu notatek, wyraza sie najdobitniej inteligen-
cja i spryt ucznia i od tego etapu wiasciwie w pierwszym rze-
dzie zalezy tempo i warto$¢ pracy domowej. Totez nic dziwnego,
ze pedagogowie amerykanscy zajmujg sie tym etapem do tego
stopnia drobiazgowo, iz zastanawiajg sie¢ w specjalnych arty-
kutach i dzietach nad réznemi sposobami podkreslen, streszczen
i dyspozycji, a hawet wyzyskania marginesu i), czyniac na tem
tle nawet zestawienia statystyczne, jak np. Rickard i Giles.
Hall-Quest uwaza, ze nawet za cene wycierania wszystkich pod-
kreslen i znakéw w podrecznikach szkolnych z koricem roku me-
toda ta nie powinna by¢ zarzucona. Dopiero po tym drugim eta-
pie wiasciwej pracy domowej moze nastgpi¢ ponowne odczyta-
nie ustepu, obecnie raczej juz potgtosem, niz cicho i z gtdbwnem
skoncentrowaniem uwagi na partjach podkre$lonych, czy to
beda nazwiska czy nazwy, daty czy okreSlenia zasadnicze fak-
tow. Zakorczeniem tej czesci lekcji domowej winno by¢ bezwa-
runkowo powtdrzenie gtosne — przy zamknietej lub przynaj-
mniej odsunietej ksigzce. Ten etap idzie razniej przy nauce
w dwojke lub trojke; powtarza sie, zaleznie od charakteru

D How. Griggs. The Use of the Margin.
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ustepu, albo w postaci opowiadania ciggtego, albo pytan i odpo-
wiedzi, albo wreszcie — co przy dzisiejszych podrecznikach
staje sie coraz rzadsze — enumeracji.

c) Utrwalenie wiadomosci. Nasuwa sie zkolei
pytanie, jak ma wyglada¢ w praktyce praca ucznia nad wigza-
niem Swiezo nabytych wiadomosci z materjgtem dawniej pozna-
nym i jak utrwalenie tej pewnej wiedzy ma uczen sam spraw-
dza¢. Wprawdzie nowy program historji wyraznie méwi od-
nosnie do klasy I-szej, ze przypadajacy na ten rok kurs historji
starozytnej i wczesnego Sredniowiecza ma stanowi¢ przejscie od
nauczania epizodycznego do systematycznego i opierac sie raczej
0 luzne przekroje poprzeczne, niz ciggto$¢ o charakterze pra-
gmatycznym — a zatem zupetnie zrywa ze zwartg a przyttacza-
jaca swym materjglem chronologja, stosowang dotychczas, nie-
mniej jednakze zrgb pamieciowy pozostaje nadal. Nacisk z dat
i nazwisk os6b przesuwa sie na nazwy realjow w zakresie ustro-
jowym i gospodarczym, ktorych znaczenia nie mozna lekcewa-
zy¢ ze wzgledu na cele dydaktyczne, wysuniete w programie,
a mianowicie: umiejetno$¢ charakterystyki i analogij postaci,
ustrojow i zjawisk, chociazby z punktu widzenia cech zewnetrz-
nych. Operowanie zatem zasobem nazw, poje¢ i wyobrazen, —
ktore dawniej utrwalat uczen (i to o jeden rok starszy) przy
pomocy réznych metod mnemotechniczych, zwigzanych zazwy-
czaj Scisle zazebiajaca sie konstrukcjg chronologiczng — wy-
maga czestego sprawdzenia i doskonalenia, tem bardziej, ze syn-
chronizacja odbywa sie zasadniczo w ramach wiekdéw i co naj-
wyzej dziesigtek lat. Tej pracy syntetyzowania i odnawiania nie
potrafi uczen w domu wykonaé¢ sam bez odpowiednich éwiczen
w szkole, ¢wiczenia te muszg zerwac z mechanicznem powtarza-
niem, a dokonywac sie problemowo. W tym wypadku praca do-
movv_alzalezy bardzo Scisle od indywidualnych wskazéwek nau-
czyciela.

II. Wypracowania historyczne, rysunek,
wykres chronologiczny. Omowilismy dotychczas
pierwszg grupe czynnosci domowych, t. j. przygotowywanie
lekcji pod wzgledem pamieciowym i werbalnym. Zkolei stow
pare nalezy sie wypracowaniom pisSmiennym, rysunkowym czy
wykresom chronologicznym. Ta grupa zaje¢ nie wymaga uwag
tak szczegdtowych, jak pierwsza. Metoda wypracowania zalezy
od tematu. Konstruowanie zadania winno stanowczo poprzedzic¢
przegladniecie materjatu w podreczniku, wypisach czy tekstach
zrédtowych i poczynienie z nich notatek lub tez dyspozycji. Na-
0got wypracowania historyczne cechuje do$¢ uparte trzymanie
sie konstrukcji ksigzkowej. Przeciwdziata¢ temu nalezy takim
wyborem tematu, by redakcja odpowiedzi zmuszata do samo-
dzielnej pracy. Po dwdch lub trzech takich tematach uczen prze-
kona sie rychto, ze gtébwna jego praca w tym kierunku spoczy-
wacé musi na obmysleniu dyspozycji i wypetnieniu jej trescig
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wiasng, nieza.czerpnietg wprost z tego lub owego postepu z ozna-
czeniem momentu zerowego, t. j. narodzenia Chrystusa, a od
niego na lewo i prawo dtuzszych lub krétszych odcinkéw, zalez-
nie od rozpietosci chronologicznej poznawanego okresu, czy tez
czasowej odlegtosci jednego faktu od drugiego.

Poniewaz sposob odcinkowania winien uczen klasy I-szej
poznaC naprzod w klasie — praca domowa jego w tym zakresie
Jest catkowicie utatwiona.

Uczen klasy I-szej winien wykona¢é w domu w ciggu catego
kursu kilka przynajmniej rysunkdéw, zwigzanych w pierwszym
rzedzie z kulturg antyczng. Do takich pozytecznych rysunkow
nalezy np. poréwnawczy szkic kolumn i glowic trzech stylow
greckich, plan teatru starozytnego (w proporcjach dowolnych,
nie powtdrzonych $lepo za podrecznikiem), przekréj budowli ba-
zylikowej i bizantynskiej i t. p.; do tego rodzaju pracy zaliczy¢
takze nalezy itinerarja wielkich podbojow, jak Aleksandra
Wielkiego, Cezara czy Arabéw. Uczen winien przywykna¢ do
wyciggania wszelkiego rysunku, a takze i wykresu chronologicz-
nego, otéwkiem, a wszelkich napisbw atramentem. Zajecia ry-
sunkowe, jako bezwzglednie mniej meczace dla umystu dziecka,
niejednokrotnie majace nawet posmak rozrywki, moga by¢ wy-
konane w dowolnej porze dnia, nie tak zatem, jak praca wia-
Sciwa, wymagajaca czasu, najkorzystniejszego pod wzgledem
skupienia myslowego; wedtug badan pedagogow i higjenistow
czas ten przypada na godziny miedzy 5—8 popotudniu.

I1l. Praca nadobowigzkowa. Trzecig grupe zajec
domowych stanowig te, ktore realizujg postulat pogladowosci
i aktualizacji, do pewnego stopnia i regjonalizmu, ktory jednak
w Kl. I-szej nie jest zwigzany organicznie z materjgtem nauko-
wym. Sg to juz czynnosci, wyptywajgce wyraznie z upodoban
indywidualnych ucznia; tu bowiem zaliczy¢ wypada lekture nad-
obowigzkowa, zainteresowanie si¢ wydarzeniami wspotczesnemi,
ktére docierajg do $wiadomosci ucznia drogg pogadanek i ob-
choddéw szkolnych, lektury gazet, audycyj radjowych czy nawet
kinoteatru; tu wreszcie nalezy tak ulubiony przez miodziez zwy-
czaj samorzutnego kolekcjonowania rycin, tlustrujgcych posta-
cie, zjawiska i zabytki historyczne. Jesli chodzi o aktualizacje,
to ta w I-szej klasie musi mie¢ poziom jeszcze bardzo prymi-
tywny i nie moze i8¢ od wspotczesnosci ku starozytnosci, lecz
przeciwnie; stad wiele kwestyj obecnego porzadku spotecznego
czy politycznego musi nieraz pozostaC poza nawiasem pojec,
przyswojonych miodziezy w kl. I-szej. Niemniej i na te winien
nauczyciel znalezé kilkanascie minut w tygodniu; domowa za$
praca ucznia w tym kierunku moze polega¢ wytgcznie na noto-
waniu sobie nieznanych pojec¢ lub niedo$¢ zrozumiatych okreslen
wspodtczesnych wydarzen. Sieganie samodzielne ucznia po odpo-
wiedZ do stownikow i encyklopedyj, chocby specjalnych dla mio-
dziezy (jak obecnie wydawanej p. t. ,Swiat i zycie*) — nie
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wydaje sie — wedtug naszego przekonania — rokowac¢ powaz-
nych rezultatéw; dla ucznia kl. I-szej sg one za trudne. Groma-
dzenie rycin tresci historycznej ma — poza momentem przy-
jemnosciowym — ten jeszcze sens, ze wyrabia zamitowanie do
poznania przesztosci i moze da¢ praktyczng wartos¢ przez stwo-
rzenie wysitkiem catej klasy i drogg selekcji dostarczonych ilu-
stracyj archiwum rycin, zasiegiem tematycznym znacznie nieraz
bogatszego od przecietnego gabinetu historycznego gimnazjum.
Utatwiajg te prace rozliczne dzisiaj ilustrowane dodatki pism
codziennych, jeszcze bardziej tygodniki, miesieczniki i tak po-
pularne magazyny, pozatem pocztéwki, bardzo czesto bedace
reprodukcjami fotografij o artystycznych wartosciach, wreszcie
luzne ilustracje réznego typu. Zamiast iS¢ na $mietnik lub do
pieca, wedrowa¢ one winny do rgk ucznia, ktéry zainteresuje
sie niewatpliwie tg lub owg fotografjg czyto tak czesto repro-
dukowanych teraz ostatnich wykopalisk w Mezopotamji, Me-
ksyku czy Peru, rekonstrukcjami Forum Romanum w Rzymie
czy zdjeciami najrozmaitszych zamkow i Swigtyn. Wyciete sta-
rannie i podklejone chocby na zuzytym juz papierze rysunko-
wym ilustracje te winien uczeri zaopatrzyC w napis i odpo-
wiednio do epoki i terytorjum uszeregowa¢ w swym zbiorze. Tu
jest pole nietylko do samodzielnej i krytycznej oceny wartosci
danej ryciny, ale i umiejetnosci rozsegregowania ich. Ta praca
domowa ucznia wykracza poza pojmowanie nauki historji, jako
przedmiotu suchego i narzuconego przez szkote.

Pozwalajgc bowiem na rozwijanie sie w dziecku jego wiasnej
sktonnosci do gromadzenia obrazow przesztosci dawno minionej,
ksztatcimy w duszy mtodego pokolenia emocjonalny stosunek do
historji, wspaniale tgczacy sie z momentem poznawczym w na-
uce dziejéw. Tym czynnikiem emocjonalnym jest kult dla do-
robku cywilizacyjnego minionych dawno wiekéw, umitowanie
tego wszystkiego, co ponad roznice czasu, narodowosci i religij
przetrwato od zaczatkéw kultury ludzkiej do doby dzisiejszej.
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Simon Ernst: Das Werturteil im Geschichtsunter-
richt mit Beispielen aus der deutschen Geschichte d. J. 1871—
1918, Lipsk 1931, str. 157. Der neue Geschichtsunterricht, tom 6.

Ksigzka Simona ma dzi$§ wartos¢ muzealng, zaden nauczyciel nie-
miecki nie odwazytby sie rozwija¢ podanych przez autora przyktadow
w taki sposob. Inny dzi$ duch panuje niepodzielnie w trzeciej Rzeszy. Jest
przeciez ciekawym przyczynkiem do poznania tendencyj dotychczasowych,
mimo pewnego krytycznego ustosunkowania sie do nich. Autor podaje prze-
glad Scierajacych sie pragdéw w zakresie nauczania historji. Z wywodow
tych widaé, ze Swiatopoglad narodowo-socjalistyczny nie wyr6st nagle,
miat szereg poprzednikéw, ktorzy wywierali nawet chwilami silny wptyw
na sprawy szkolne.

Autor przeznacza swg ksigzke dla mtodego nauczyciela, rozpoczy-
najagcego swa dziatalno$¢ pedagogiczng. Miody pedagog jest w najlepszym
razie dobrze przygotowany, jak formowac swoj sad, ale ustalonych wia-
snych saddw o wszystkich sprawach, jakie przyjdzie mu rozstrzygaé, nie
ma, tem mniej posiada informacyj, jak wplywa¢ na sad innych. Proby
ominiecia tego zagadnienia sg prézne, objektywizm, w ktéry wierzyt Comte
i Ranke, polegajacy na referowaniu faktow, jest pozorny; historja sktada
sie przeciez z dowolnego wyboru faktéw. Lepiej wiec jasno zda¢ sobie
sprawe na jakiej podstawie méwimy, ze co$ jest zdarzeniem historycznem,
faktem waznym, zastugujagcym na omowienie — inne za$ rzeczy odrzu-
camy jako przypadkowe, nieistniejgce. Pojecie wartosci, wprowadzone do hi-
storji przez Schellinga i Lotzego jest wiec wedtug autora nieodzowne. War-
tosciowanie sprawia, ze historja nalezy do nauk humanistycznych, a nie
przyrodniczych (Rickert). O wartosci rozstrzyga aktualnosé, ilos¢ i war-
tos¢ skutkow, zakres (Simmel). Troeltsch dodaje subjektywne poczucie
wielkosci, podstawg oceny jest decyzja moralna, akt bohaterski. Nauka nie
daje okreslonego kryterjum wartosci, da¢ go nauczycielowi musi pedago-
gika i polityka. Dzi$ gdy wychowanie to nietylko przekazywanie débr kul-
turalnych, ale tez rozwdj uczucia i woli — to jest teza aktualna po
31 stycznia 1933 r. — tem bardziej dla pedagogiki staje sie niezbedne po-
jecie wartosci. Autor ma watpliwosci, aby panstwo mogto by¢ dobrem bez-
wzglednem (Hegel, Rickert), raczej opowiada sie za wydedukowanym
z europejskiej kultury systemem wartosci (L.itt).

Tyle teorja. — Jakze sie przedstawia praktyka?
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Wolno$¢ nauczania w szkole wyzszej istnieje w zasadzie. Czy mozna
sobie wyobrazi¢ Marxa, dzialajacego jako panstwowego docenta? Znane
sg przyklady pozbawiania katedr uczonych za zbyt $miate poglady. Uni-
wersytety uczg wedtug idei panujacych w spoteczenstwie. W szkole $red-
niej przed wojng w Niemczech program byt zorjentowany wyraznie. Roz-
porzadzenie Wilhelma Il z 1 maja 1889 polecato: szkota musi nauczyc
0 blogostawionej dziatalnosci krolow, — program pruski z r. 1892 moéwit
0 objektywizmie w uwagach, jako o wygodnym $rodku do przeprowadzenia
wywodu zastug Hohenzollernow.

Nie inaczej jest po wojnie. Oficjalnie polecono w kwietniu 1919 r.
usung¢ z bibljotek szkolnych wszystkie ksigzki, apoteozujace wojne. W Sa-
ksonji wyraZznie zakazano kultu dla ksigzat i wojen. Wycofano w catych
Niemczech wszystkie dawne podreczniki. Konstytucja weimarska nakazy-
wata wychowywac osobowo$¢ nowego obywatela w duchu narodu niemiec-
kiego i porozumienia i wspétpracy miedzynarodowej (Vblkerversdhnung).
Minister spraw wewnetrznych Rzeszy w r. 1921 zazadal, aby szkola byta
tak republikanska, jak przed r. 1918 byta monarchiczng. Pruskie programy
z r. 1926 wprowadzajg jednak juz pewne wzmocnienie nacjonalizmu przez
nacisk na ,wiedze o Niemczech" (Deutschkunde); pacyfizm znalazt sie do-
piero w ostatniej klasie szkoty $redniej. Hasto porozumienia miedzynaro-
dowego odpadto wogole.

Bardziej wyraznie daje sie zauwazy¢ rozbieznos¢ sagdéw — co do roli
historji w szkole — w gtosach opinji publicznej. Socjal-demokrata b. mi-
nister Haenisch zadat, aby szkota nie werbowata do partji rzadzacej, wy-
starczy, gdy bedzie przesigknieta duchem socjalistycznym. Podstawg Swia-
topogladu w szkole ma by¢ socjologja (Bernfeld). Szkota ma by¢ bezpar-
tyjna, wolng, pisat Hellpach. Przeciw temu protestowat Adler, dowodzac,
ze bezpartyjnos¢, neutralnos¢, to nonsens, szkota musi byé partyjng i kla-
sowa. W obronie wolnosci sadéw nauczyciela stangt kongres kulturalny
socjalno-demokratyczny w Dreznie w 1921 r. Dziecku nie wolno nic na-
rzuca¢, kazdy ma swobode sadu, pisat Wiissing, — nadrzedng jest tylko
jedna idea, idea dobra. Przeciw tym liberalnym teorjom bardzo gwattow-
nie wystepowali publicysci z niemieckiej partji ludowej, bronigc tradycji
w wychowaniu, krytykujac ,utopijng nowa, lepsza ludzkos¢" (Bdlitz).
Zwalczali objektywizm, gloszac potrzebe przeciwdziatania bezsensownej
i niemoralnej zasadzie pacyfizmu (Maurenbrecher). Fanatyzm to czynnik
tworczy w dziejach; niezdecydowanie, wszechstronnos¢, wzgledno$¢ wobec
réznych zdan i zasad to objawy stabosci. Trzeba wprowadzi¢ przysposo-
bienie wojskowe do szkoty (Schultz). Simon wyraznie opowiada sie za
pierwsza grupg pisarzy. Obecne Niemcy realizujg wszystkie hasta prawicy
z lat 1920 do 1928.

Te dwa Scierajgce sie kierunki majg swych przedstawicieli wsrod
autoréw podrecznikéw, ktdre ukazaty sie w Niemczech w latach powojen-
nych. Simon wybiera umyslnie najpierw przykfad z tablic synchronistycz-
nych, ktére podajg jedynie suche fakty, pozornie powinny by¢ maksymal-
nie objektywne i jednobrzmigce. W praktyce jest inaczej: Kawerau o ulti-
matum austrjackiem do Serbji pisze zupetnie inaczej niz np. Peters. Opu-
szczenie, jednego punktu z tekstu ultimatum (udziat urzednikéw austrjac-
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kich w $ledztwie) zmienia z gruntu sens noty, opuszczenie lub przeciwnie
potozenie nacisku na obiecang pomoc Rosji dla Serbji, a Niemiec dla
Austrji wywotuje bardzo rozmaitg ocene noty austrjackiej, wahajaca sie
od ,tagodna, usprawiedliwiona, stusznal* do ,twarda, ¥stra  jak réwniez
odpowiedzi serbskiej: ,,wymijajaca, negatywna, Z#dawalniajgca Ten
przyktad pozwala oceni¢, jak rozmaicie autorzy podrecznikbw usto-
sunkowujg sie do odpowiedzialnosci Austrji za -wybuch wojny. Simon dos¢
wyraznie oskarza Austrje. — Drugi przykiad to sprawa zawieszenia broni
1918 r.; niektore podreczniki spychajg catkowicie wine za podpisanie ciez-
kich warunkéw zawieszenia broni na rzad republikanski, przemilczajac cat-
kowicie zadania gtownej. kwatery natychmiastowego zaprzestania krokdw
wojennych.

Przechodzi nastepnie autor w czesci praktycznej do rozwazania, jakie
czynniki wplywajg na $wiatopoglad nauczyciela. Nauczyciel cieszy sie dzi$
(1931!) wiekszg swobodg niz przed wojng Swiatowa, tem wieksza spada
nan odpowiedzialnos¢ za wiasne poglady. Zasada: poznaj siebie samego —
obowiazuje przedewszystkiem nauczyciela. Psychoanaliza, teorja typow
i charakterow dajg mu metode samopoznania. Naog6t te badania, stwier-
dza Simon, grzeszg indywidualizmem. Przeciwwage stanowi socjologja.
Najtrudniej jest zda¢ sobie sprawe z zaleznosci swych wiasnych pogladow
od grupy spotecznej, skad cztowiek -wyszedt. Analiza jest nieodzowna, nau-
czyciel musi wznie$¢ sie na stanowisko ponad- a przynajmniej miedzykla-
sowe. Mechaniczne wyjecie nauczyciela z walki klasowej przez jego stano-
wisko urzednicze nie rozstrzyga sprawy, przeciwnie utrudnia raczej niz
utatwia.

Teraz nastepujg uwagi, jak zachowa¢ sie w klasie wobec uczniow
z réznych Srodowisk spofecznych, jak przewaznie ma to miejsce w szkole
Sredniej. Ostrozno$¢ w ferowaniu sadéw jest bardzo wskazana. Nauczy-
ciel winien razem z uczniami dochodzi¢ do sformutowania sadu. Nie po-
winien narzuca¢ wiasnych opinij, ale tez nie warto stara¢ sie ukrywac
sad whasny, jest to prozny trud. Autor oponuje z jednej strony przeciw
relatywizmowi jako metodzie a z drugiej strony budzi w nim zastrzezenia
ujecie roli nauczyciela jako ,,proroka lepszej przysztosci  jako ,,natury
kierujacej  (Fiihrernatur). Jedyny kierunek, ktérego nauczyciel historji
zawsze trzymac sie powinien, to dgzenie do prawdy.

Nie znaczy to, aby rola nauczyciela byta bierna. Hasta ,,rozwijania
tworczych sit tziecka to wedtug Simona hasto wegetatywne. Istnieje $wiat
wartosci, ktéry miody cztowiek musi poznaé. Zwihaszcza w wieku dojrze-
wania miodziez jest chciwg prawd wiecznych, absolutnych, wygnanych nie-
stusznie z terenu poznania przed wielka wojng. Sugestywno$¢ to cecha
kazdego dobrego nauczyciela. Warunkiem powodzenia jest odczucie ducha
czasu, postepu; nauczyciel idealny to typ zdolny do ciggtego odradzania
sie (ewige Renaissance — Stern). W tem, co sie podsuwa, nie mozna prze-
bra¢ miary — przyktadem Rosja Sowiecka, gdzie mimo kultu Lenina pio-
nierki marzg o wzbogaceniu sie. Nie w kazdym okresie zycia miodziez
podlega sugestji. Pruskie programy z r. 1926 wahajg sie miedzy swobod-
nem urabianiem wikasnego sadu przez miodziez (Arbeitspadagogik) a goto-
wemi tezami wiedzy o Niemczech.
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Nastepujg przyktady, gdzie autor omawia wartosciujagce sady w roz-
maitych dziedzinach historji, a mianowicie: walka kulturna, Bismarck
a polityka celna, Kongres berlinski, Bismarck a socjalizm, ustgpienie
Bismarcka, antysemityzm, naturalizm, sprawa Dreyfusa, wybuch wojny
Swiatowej, pierwsza bitwa nad Marng, propozycje pokojowe w czasie
wojny, problem narodowosci.

Podam jeden przykiad, zreszta najobszerniejszy, rozwiniecia pierw-
szego tematu. Rozpocza¢ radzi Simon od analizy poje¢ podstawowych
(Schlagworte), wszak walka polityczna toczy sie czesto o stowa wiasnie.
Nazwe ,,Kulturkampf" inaczej objasniajg katolicy inaczej bronigcy rzadu
Virchov. Mozna w kilku zdaniach objasni¢ termin kultura, sens pojecia
»Kulturtrager". Kosciot i pafnstwo nalezg do zjawisk kultury a nie natury.
Przyznanie wyzszosci jednemu z tych czynnikdw zalezy od tego, czy za
ideat uznamy odskok od natury, asceze — wowczas pierwszenstwo otrzyma
pierwszy z nich, przeciwnie, gdy idealem bedzie opanowanie natury, pan-
stwo bedzie najdoskonalszem narzedziem w tym wzgledzie. Objasni¢ trzeba
dalej, dlaczego wiasnie Virchov sformutowat w ten sposdb spor kanclerza
z kosciotem — Przypomnijmy stosunek Bismarcka do partji narodowo-libe-
ralnej.

Druga lekcja moze by¢ poswiecona soborowi watykanskiemu i tresci
t. zw. ustaw majowych. Uczen katolik niech oméwi w pieciominutowem
sprawozdaniu znaczenie dogmatu o nieomylnosci papieza, uczen ewangelik
niech objasni, jak uchwata soboru pogtebita rozbiezno$¢ miedzy protestan-
tyzmem a katolicyzmem. Odczyta¢ trzeba nastepnie wymiane korespon-
dencji miedzy Piusem IX a Wilhelmem I. Role panstwa powinien zrefero-
waé sam nauczyciel. Przedyskutowaé potem mozna argumenty w sprawie
celowosci ingerencji panstwa w sprawy duchowne wedtug materjatu, po-
danego u Friedricha, Stoffe u. Probleme.

Na trzeciej lekcji kazdy z uczniow ma by¢ przygotowany do wygto-
szenia parominutowego przemdwienia na temat zestawienia walki Hen-
ryka IV z Kulturkampf'em. Objasni¢ przytem trzeba, ze inng role odgrywat
wowczas kosciot.

Autor w tym przykfadzie i w innych stara sie wykaza¢ uczniom Zzro-
dta sadéw potepiajacych czy gloryfikujacych. Zwréci¢ wypada uwage na
warto$¢ dydaktyczng tych przykfadéw, umiejetne postugiwanie sie réznemi
sposobami dydaktycznemi: indywidualng pracg ucznia, wykfadem, tekstem
zrodtowym i dyskusja. J. D.

Szumanski T.  Szlakiem Legjonéw. Podziatka
1:800.000. Ksigznica - Atlas S. A. Lwow 1934,

Tre$¢ mapy rozpada sie na cztery okresy. Pierwszy, przygoto-
wawczy, wskazujg znaki czarne. Podajg one na terenie bylego zaboru
austrjackiego obraz wszystkich organizacyj niepodlegtosciowych, siedziby
wiadzy naczelnej i komend okregowych.

Okres akcji wojennej, skreslony barwg czerwong, podaje gtowne
szlaki poszczegolnych brygad legionowych, pojedynczych grup i oddziatéw,
wazniejsze miejsca postojow, potyczek, bitew, siedziby wiadzy naczelnej
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i szkot oficerskich. Odwroty i miejsca wypoczynkowe z tego okresu wska-
zujg znaki niebieskie.

Okres trzeci podaje barwag zielong dalsze losy Legjonéw w formacjach
Polskiej Sity Zbrojnej (Wehrmacht), zostajacej pod wiadzg Niemcow
i Polskiego Korpusu Positkowego pod wiadzg Austrji.

Ostatni okres podaje czerwonemi sygnaturami siedziby okregéw Pol-
skiej Organizacji Wojskowej (P. O. W.) z czasu tolerowania jej przez za-
borcéw i czerwone napisy z okresu prze$ladowania po odmowie ztozenia
przysiegi. Obozy internowanych z tego okresu wskazujg znaki niebieskie.

Précz mapy gtéwnej, umieszczono u dotu mapy karton w podziatce
1:80.000, podajacy przebieg walk pod Kosciuchnéwka w dniach 4 — 8
VIII. 1916.

Poniewaz mapa powyzsza przeznaczona jest przedewszystkiem dla
szkot, przeto w wyborze tresci dokonano daleko idacej generalizacji, aby
otrzymac przejrzystg synteze kartograficzng ostatniej walki o niepod-
legtosc.

Teksty zZrédtowe do dziejow todzi (1332—1820) wydat
i opracowat Adam Stebelski (Prace Sekcji dydaktycznej od-
dziatu tédzkiego Polskiego Towarzystwa Historycznego T. I11),
£6dz 1934, str. 48. 8°.

Tomik zawiera 31 ekscerptéw zrddtowych, podanych w przektadach
polskich, a opatrzonych wyczerpujacemi wyjasnieniami rzeczowemi. Z po-
§réd nich 13 nréw zaczerpnieto wprost z rekopiséw, reszty dostarczyty
wydawnictwa drukowane. Wydawnictwo, czynigce zado$¢ wymogom nau-
kowym, jest tez, dzieki wspomnianym wyjasnieniom, zupetnie przystepne
dla miodziezy. Mysl stworzenia tego rodzaju pomocy naukowej nalezy
uzna¢ za bardzo szcze$liwa, zwlaszcza w przededniu realizacji programu
klasy Il gimn. nowego typu, wprowadzajacego jak wiadomo w nauczanie
historje lokalng i regjonalng. Teksty, zestawione przez wydawce, nie po-
ruszaja oczywiscie wazniejszych momentéw z dziejéw politycznych Polski,
gdyz w dziejach todzi pierwotnej brak zdarzen o szerszem politycznem
znaczeniu. Natomiast — dobrane trafnie i szczesliwie — stuzg doskonale
do ilustracji stosunkéw wewnetrznych w dawnej Polsce, urzadzen praw-
nych, stosunkéw gospodarczych, obyczajow i kultury; pod tym wzgledem
moga znalez¢ zastosowanie i poza obrebem rejonu tddzkiego, uplastycz-
niajgc niejednokrotnie zjawiska typowe; a pozyteczne bedg tem bardziej,
im wiekszy nacisk potozy¢ wypadnie — réwniez w zwigzku z nowym pro-
gramem — wiasnie na zagadnienia gospodarcze i kulturalne. Wydawnic-
two zainteresowa¢ moze zresztg nie- tylko miodziez, ale i szerszy ogot czy-
telnikow.

Zastrzezenia mozna miec¢ tylko drobne i drugorzedne. Wydawca ulo-
zyt caly materjat obejmujacy pie¢ wiekdw w grupy rzeczowe (prawa za-
sadnicze, uprawnienia szczeg6lne, stan miasta, kultura i obyczajowosc).
Wydawnictwo zyskuje moze w ten sposéb na przejrzystosci (cho¢ trudno
np. zrozumie¢ dlaczego dokument lokacyjny z r. 1387, str. 10, umieszczono
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w Prawach zasadniczych, a jego potwierdzenie z r. 1531 w uprawnie-
niach szczegdlnych, str. 20) ale z drugiej strony zaciera sie obraz cato-
§ci zycia w danej epoce, zacierajg sie ich granice i odrebnosci co zwlaszcza
w ksigzce, przeznaczonej dla mtodziezy, moze tatwo te ostatnig prowadzic¢
ku rozmaitym anachronizmom. Jezeli jest zupetnie stuszna tendencja, wy-
razona w przedmowie, aby wydawnictwo tego rodzaju zademonstrowato
rézne rodzaje zrodet historycznych, to prositoby sie, skoro juz tak bardzo
dotyczacych cech zewnetrznych Zrodta, opisu danego rekopisu czy dyplomu,
oczywiscie podanych tak, jak i inne objasnienia, w przystepnej a intere-
sujgcej formie. Czy dla tego celu, t. j. dla zapoznania modziezy ze zrddiem
historycznem jako takiem, nie nalezato réwniez, przynajmniej w paru naj-
starszych dokumentach, zostawi¢ wszystkie typowe formuty, ktére zreszta
w nieprzywykitej do nich miodziezy budzg nieraz duze zainteresowanie
whasnie ze wzgledu na ich odmienno$¢ od wspdiczesnego sposobu pisania?
Conajmniej za$, jesli dziatata juz moze obawa przed zbytniem powigksze-
niem objetosci wydawnictwa, mozna bylo w nagtéwkach aktéw, bez zad-
nego uszczerbku dla przystepnosci ksigzki scisle zachowaé przyjetg w na-
uce terminologje. Razi np. uzywanie stowa oryginat na oznaczenie niewat-
pliwych kopij (np. str. 9, thtumaczenie dokumentu z r. 1332 na podstawie
Rzyszczewskiego - Muczkowskiego I1. str. 662, ktdry pochodzi z kopji
w aktach ziemskich teczyckich, lub regest z rekopisu archiwum kapituty
whoctawskiej na str. 13), przyczem wydawca ma tu zdaje sie na mysli je-
dynie fakt, ze tekst autentyczny dokumentu przekazany nam jest w je-
zyku tacifnskim lub niemieckim.

Podniesione usterki nie sg przeciez w stanie zmniejszy¢ wartosci
i uzytecznosci wydawnictwa i mozna tylko zyczy¢ sobie, aby inne $rodo-
wiska mozliwie predko zdobyly sie na prace podobne. Z zaciekawieniem
tez wyczekiwac "bedg nauczyciele i uczniowie czesci drugiej, majacej ilu-
strowa¢ powstawanie nowozytnego miasta.

Ewa Maleczynska.

Aleksander Hertz. Klasycy Socjologji. Warszawa,
1933. Bibljoteka ,,Wiedzy i zycia™. T. I. str. 149.

Redakcja bardzo pozytecznego miesiecznika, wydawanego w Warsza-
wie p. t. ,Wiedzg i Zycie" przystagpita w r. 1933 do stworzenia wiasnej
bibljoteki pod redakcjg Stanistawa Podwysockiego. Pierwszym tomem tego
wydawnictwa seryjnego jest ksigzka: Klasycy Socjologji, dajaca przeglad
umystowosci tworczych i stworzonych przez nie konstrukcyj naukowych
w zakresie socjologji nowozytnej. Wybranych przez siebie teoretykow i fi-
lozoféw nazywa autor ,,prekursorami dzisiejszej socjologji" a w wyborze
swym kieruje sie szczegblng doniostoscig danego socjologa dla obecnego
rozwoju tej nauki.

Ksigzka jest zbiorem artykutéw odrebnych, ogtoszonych w ,,Wiedzy
i Zyciu" i to jest moze najstabsza jej strona, jezeli chodzi o uzytek szkolny.
Brak tu pewnej ramy orjentacyjnej, ogolnej filjacji kierunkdw i pradow,
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szkicu historycznego ruchu spotecznego w XIX i XX stul., wreszcie wy-
jasnienia pewnych podstawowych poje¢, stanowigcych rudimenta socjo-
logji. Ta konkluzja nie odejmuje jednak wartosci zasadniczej pracy A. Her-
tza, ktory juz samym tytutem zaznaczyl, ze chodzi mu gtéwnie o tworcow
najbardziej charakterystycznych pogladow.

Za ,0jca socjologji wspotczesnej" uwaza autor Augusta Comte’a
i nim otwiera swoj przeglad. Ksigzka daje nam i rzut oka na rozw6j umy-
stowosci danego pisarza i skrét syntetyczny jego twdrczosci. W podobny
sposéb przeszedt autor nastepujacych socjologéw i prady: Augusta Com-
te’'a i jego filozofje pozytywistyczna, Herberta Spencera i naturalizm
w socjologji, v. Lilienfelda, A. Schafle'go, Alfr. Fouillee, J. Izouleta
i R. Worms'a — jako przedstawicieli ,szkoly biologicznej”, a Frydera,
Ratzel'a, hr. de Gobineau, Vacher'a de Lapouge i H. St. Chamberlin'a jako
reprezentantdw kierunku antropogeograficznego i antropologicznego, Ka-
rola Marxa i materjalizm djalektyczny, wreszcie Emila Durkheima i tzw.
»Szkoty francuskiej".

Wida¢ z powyzszego zestawienia, ze istotnie w ,Klasykach Socjo-
logji" tylko wybrane nazwiska i doktryny zostaty uwzglednione. Przypi-
sywane Comte’owi ,,0jcostwo dzisiejszej socjologji” odcina nas zbyt wyraz-
nym przedziatem od tak bogatej w socjologiczne teorje i konstrukcje epoki
liberalistycznej, szczeg6lnie w Anglji przedwiktorjanskiej i Francji ,,mie-
szczanskiej". Aczkolwiek zatem nie mozna czyni¢ zasadniczego zarzutu au-
torowi, ze rozpoczat swéj wyklad od Comte’a, to jednak nie mozemy zbyt
rygorystycznie przyjmowac tej granicy.Podstawy niejednego pogladu no-
woczesnej socjologji dadzag sie odnalezé w tych przedpozytywistycznych
teorjach. Mamy wrazenie, ze kwestja ,,0jcostwa" jest nietyle kwestjg hi-
storyczng, co kwestja pogladu na zadania i zalozenia socjologji, tem bar-
dziej ze nauka ta jest ciggle jeszcze in statu nascendi oraz zhyt bliska
zyciu praktycznemu i zbyt przez to zycie naginana do pewnych wielkich
programéw organizacyjnych zycia spotecznego, by miata straci¢ swa ela-
styczno$¢ i zdolno$¢ akomodacii.

Ksigzka jednak — jako ujecie popularne dla szerokich mas samo-
ukow — musi mie¢ swoj wihasny punkt wyjscia. To stanowi wihasnie jej
walor dydaktyczny, jako lektury dla dojrzalszej miodziezy w wieku szkol-
nym. Uczniowie kl. VII., zaznajamiajacy sie z ewolucjg spoteczenstw eu-
ropejskich w XIX i XX w. i uczniowie Kl. VIII., stykajacy sie doktadniej
z pojeciami socjologicznemi — znajdg w ksigzce A. Hertza bardzo wiele
interesujgcych ich wiadomosci. Jakkolwiek skrét niejednej konstrukcji so-
cjologicznej idzie do$¢ daleko, to jednak obraz doktryny pozostaje zwarty
i zwigzany. Totez ksigzka moze stuzy¢ nietylko jako interesujgca lektura,
ale i substrat do pouczajagcych referatow, poswieconych poszczeg6lnym
kierunkom. Tu otwiera sie pole do korelacji nauczyciela historji z nauczy-
cielem propedeutyki filozoficznej, ktdry musi przygotowaé chocéby zgrub-
sza ucznia do samodzielnego porania sie z pojeciami filozofieznemi.

Zamykajac tych kilka uwag o ksigzce Al. Hertza, stwierdzi¢ musimy,
ze publikacja ta nadaje sie w zupetnosci do wszystkich bibljotek uczniow-
skich, a niemniej i do nauczycielskich. Chocby wyjasnienie panujgcych
dzisiaj systemow politycznych, jak marksizmu czy anti-marksowskiego
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hitleryzmu (z problemami rasizmu) moze znalez¢ doskonatg pomoc wiasnie
w . t. Bibljoteki ,Wiedzy i Zycia".
Marjan Tyrowicz.

Haliczer Jo6zef: Stownik geograficzny. Pochodzenie
i znaczenie nazw geograficznych. Stowo wstepne napisat Prof.
Dr. Eugenjusz Romer. Tarnopol 1933, str. 171 -j-2 mapki
w tekscie.

Ksigzka niniejsza ma by¢ — wedle stow jej autora — podrecznikiem
dla nauczyciela. Dotychczas role takiego podrecznika spetniata ksigzka
Nagta ,,Geographische Namenkunde" (Wiedern 1903), polecona jeszcze
przez ostatni program ministerialny z r. 1933. Ale ksigzka Nagta dla
szkoty polskiej jest podrecznikiem catkiem nieodpowiednim, grzeszy bo-
wiem licznemi bledami i tendencjg do powiekszania niemieckiego stanu
posiadania (np. Wiste autor wywodzi od Westfluss). Natomiast stownik
etymologiczny jezyka polskiego, opracowany przez A. Brucknera, nie wy-
starczat ani nauczycielowi geografji, ani historji, poniewaz nazwy geogra-
ficzne objasnia on tylko ubocznie i w bardzo skapej mierze. Ksigzka
J. Haliczera wypehnita wiec dotkliwg luke w naszej literaturze i jako
taka zostanie zapewne z radoScig powitana przez szerokie rzesze polskiego
nauczycielstwa.

Jednakowoz na tem nie koriczy sie jej rola. Z réwnie wielkim -po-
zytkiem moze ona znalez¢ sie na warsztacie uczonego, jest bowiem nie-
tylko podrecznikiem szkolnym, ale i oryginalng praca naukows, przyno-
szacg wiele ciekawych przyczynkéw.

Przygotowanie naukowe i zainteresowania autora wywarty duzy
wplyw na metode jego pracy. Patrzac, jak czesto, przed wywodami ling-
wistycznemi, pierwszenstwo daje wskazowkom terenu lub przekazom hi-
storycznym, z tatwoscig odkrywamy w nim geografa i historyka.

Aby objasni¢ jaka$ nazwe, czesto .do pomocy przyzywa imiona sa-
siednich gor, rzek i miejscowosci, traktujgc je wszystkie razem, jako je-
den kompleks. Dlatego tez Krosna nie wywodzi on od krosna, ram, ale
uwaza je za nazwe odosobowa. W najblizszem bowiem jego sasiedztwie
jest wie$ Kroscienko, ktdra wskazuje, ze pierwotnie nazywato sie ono Kro-
stno, staroruskie Korosten.

Geografa oczywiscie szczegdlnie interesuje rozmieszczenie poszcze-
gblnych typow nazw geograficznych. W omawianym stowniku petno uste-
péw, poswieconych temu zagadnieniu. Najczesciej, objasniajac nazwy wiek-
szego kraju, charakteryzuje tez jego topomastyke. Np. ,,Estonja i Lotwa
to obszary o najwiekszej pstrokaciznie toponimicznej. Spotykamy tu oprocz
nazw fotewskich i finskich nazwy polskie, rosyjskie, staroruskie, szwedz-
kie, niemieckie i dunskie".

Piekny i plastyczny obraz rozmieszczenia nazw topomastycznych uzy-
skaty ziemie polskie, dzieki specjalnie skonstruowanej mapce. Widzimy
tam, ze w Maftopolsce zachodniej masowo wystepujg nazwy z przyrost-
kiem ice, natomiast na Pomorzu, Wielkopolsce i p6tnocnem Mazowszu
przewaza przyrostek —ewo, —owo. Dla polskiej Bialej Rusi charaktery-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 8
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styczny jest przyrostek —sz¢zyzna, dla niegdys$ litewskich obszaréw etno-
graficznych —iszki, a geograficzne Podole posiada swoje specjalne nazwy
konczace sie na —ince.

Ciekawe, ze nigdzie w Polsce, ani na catym obszarze Stowianszczyzny
nie wystepuja nazwy, okreslajgce kierunek drogi lub ich potozenie w sto-
sunku do otoczenia. Ruchliwe plemiona germarnskie lub mongolskie stwo-
rzyty ogromne ilosci nazw tego typu (Ostrasalt, wschodnia woda stona,
Austr-vegr, wschodnia droga, Dzungarja, kraj po lewej rece, Jemen, pra-
wa strona). Jak silnie byla taka orjentacja u nich rozwinieta, $wiadczy
fakt, ze germanskie nazwy stron Swiata przeszty do wszystkich ludéw ro-
mariskich.

»Wazniejszym — powiada autor — niz wywodd jezykowy, ktory
w ogromnej ilosci wypadkéw bywa niepewny, a nawet wrecz watpliwy,
jest wywaod historyczny, bedacy metryka urodzenia danej nazwy". Przy-
ktadem takiego wywodu moze by¢ ustep o Karpatach. Nazwa ta pojawia
sie u Herodota, jako nazwa doptywu Dunaju Karpis, potem u Ptolemeusza
jako Karpates Oro$. Arabowie znajg Karbad, Diugosz tylko gore Bie-
szczad, Gwagnini gory wegierskie albo Beskid, a wiek XVI1II Krepak, Kra-;
pak albo Tatry. Nazwe Karpat wprowadza do nauki polskiej Staszic.
Powszechnie przyjmuje sie ona dopiero okoto roku 1830.

Na zakorczenie podam kilka objasnien, ciekawych dla nauczyciela
szkoty Sredniej. Areopag to nie wzgérze Aresa, jak podajg wszystkie na-
sze podreczniki, ale géra stracenia, a Arkadja, to kraj mezow zbrojnych,
a nie niedzwiedzi. Nazwa Aten pochodzi od posaggéw boginy Ateny, Athe-
nai, a Attyka oznacza pomorze. Wszyscy przyzwyczailismy sie do objas-
nienia nazw Europy i Azji, jako krajow Zachodu i Wschodu. Autor wy-
raz Azja wywodzi od Asios leimon, azyjski teg, ktorg to nazwg okreslat
Homer doline rzeki Kaistru (przy ujsciu Efes), Asis znaczy namut
rzeczny. Europa pochodzi od prastowa aryjskiego opa — rzeka, woda. Na-
zwy Wiedeni nie nalezy wigza¢ z celtyckg Vindobong, ktéra znika na zaw-
sze w VI wieku po Chr., ale z imieniem potoku Wien, Wiedenka. Pierwo-
wzorem jest starostowacka ,wiednie", ,,na wedni", to znaczy na tegach,
miasto nad wielkiemi starorzeczami Dunaju. Spisz otrzymat swe imie od
Wegréw, a nie od Niemcow, starowegierskie Szepis, niewiadomego zna-
czenia. Wat Trajana koto Okopdéw $w. Trojcy nie ma z samym Trajanem
nic wspdlnego. We wielu miejscach na Wotyniu i Podolu lud szczatki sta-
rych watéw nazywa ,, Trajanami”. Wszystkie przypominajg, tudzacg waty,
spotykane czesto w $rodkowej Azji, ktdre tam nazywajg watami Czyn-
giz Chana. Nazwa naszego panstwa pierwotnie brzmiata ,,ziemia Polska".
Nazwa Polska powstata z ttumaczenia fa¢. Polonia.

Oto gar$¢ objasnien, wyjetych ze stownika. Sg one ciekawe i przy-
nosza wiele niespodzianek, ktére zapewne obudzg zywa dyskusje.

T. Ladenberger.

Machowski St.. Wychowanie gospodarcze w nowych
programach (Jak realizowa¢ nowe programy szkolne). War-
szawa 1933, Gebethner i Wolf.
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Jedng z najwazniejszych zastug tworcow nowej szkoty polskiej jest
zyciowe nastawienie nauczania. Nachylenie gospodarcze nowych progra-
moéw jest bardzo wyraZne i wszechstronne, a ma ono by¢ jednem z zadan
szkoly, by przez nauczanie da¢ przygotowanie do zycia spoteczno-obywa-
telskiego, z uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego. Szkota powszech-
na bowiem, jak okres$la sie jej zadania, powotana jest do tego, aby przez
swoj wplyw na zycie spoteczne Srodowiska, dla ktdérego istnieje, przyczy-
nia¢ sie do rozwoju oswiaty i kultury tego S$rodowiska. Zadania wiec
szkoty wogole, a na polu gospodarczem w szczegélnosci, sa bardzo wielkie
i dostosowane do potrzeb i warunkéw panstwa naszego. Zadanie swe mie-
dzy innemi ma szkota spetnia¢ przez nauczanie. Programy w swych ce-
lach i materjale bardzo silnie podkreslajg charakter zyciowy nauczania
i nastawienie gospodarcze. W cytowanej rozprawie w sposob tresciwy,
jasny i rzeczowy stara sie autor przedstawi¢ na tle polskiej rzeczywi-
stosci gospodarczej, jaki jest obecny stan gospodarczy Polski, co nalezy
zrobi¢ i w jaki sposob. W omawianiu naszej rzeczywistosci gospodarczej
przedstawit w sposéb dobitny przeludnienie kraju, emigracje, zatrudnie-
nia ludnosci, jej dochod spoteczny, uwypuklajac na tem tle nedze wsi pol-
skiej i jej bierne stanowisko wobec kryzysu. Przyczyne tego smutnego
stanu wsi wspotczesnej widzi autor w niskim stanie kulturalnym i malej
wydajnosci pracy. Omawia tez stan przemystu w Polsce. Drogi podnie-
sienia gospodarczego zycia widzi w oszczedno$ci i pracy, jako dwu naj-
wazniejszych czynnikach, przy pomocy ktérych musimy podnies¢ naszg
produkcije, zwiekszy¢ wydajno$¢ pracy i wlozy¢ w produkcje wiecej kapi-
tatu rodzimego. Rozwijajac ten zasadniczy program gospodarczy, podaje
autor sposoby jego realizacji wsrod ludnosci wiejskiej (racjonalizacja pra-
cy, umiejetne zuzytkowanie czasu, podniesienie wydajnosci gleby, rozwi-
niecie nowych dziadéw produkcji, spétdzielczosc).

Aby realizowa¢ nowy plan gospodarczy, trzeba odpowiednio wycho-
wywac przez szkole nowego obywatela-pracownika, posiadajacego zami-
towanie do pracy i umiejgcego pracowac. Nowe programy szkoty powszech-
nej wskazujg wiele osiggalnych celow w zakresie wychowania gospodar-
czego na praktycznym i teoretycznym materjale nauczania. Autor w spo-
sob szkicowy omawia materjat kazdego przedmiotu, podajac wskazéwki,
jak mozna na nim realizowa¢ wychowanie gospodarcze.

Praca niniejsza porusza i o$wietla w sposob popularny istotne mo-
menty wychowania gospodarczego nowych programoéw, zbierajgc w wielu
wypadkach mysli o wychowaniu gospodarczem w literaturze pedagogicz-
nej i stanowi naogdt dobre ujecie zagadnienia realizacji wychowania go-
spodarczego w szkole powszechnej.

A. Gilewicz.

Gasiorowski Wactaw: Somosierra, opowies¢ dzie-
jowa. Wydanie 3-cie ilustrowane. Warszawa. Dom Ksigzki Pol-
skiej. 1934, str. 124

Wielka przystuge oddat miodziezy Dom Ksigzki Polskiej trzeciem
wydaniem tego pieknego i plastycznego obrazu momentu dziejowego, ja-

8
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kim jest Somosierra Gasiorowskiego. Warto$¢ tej ksigzki jako lektury
szkolnej jest zupetnie nieprzecietna.

Mimo dostatecznej $cistosci opowiadania historycznego, opartego na
tak licznych dla tej epoki pamietnikach, niezwykta barwno$¢, sita przed-
stawienia i uczucia, oraz zywo$¢ stylu czynig te ksiazke przystepng dla
miodziezy nietylko kl. VII dawnego typu, gdzie lektura ta jest pozytecznem
uzupetnieniem epoki napoleonskiej, ale i mtodziez klasy 111 nowego gimna-
zjum przeczyta ja z tatwoscig, i pamietny epizod historyczny utkwi jej
na zawsze w pamieci.

Bardzo piekne wydanie i starannie dobrane ilustracje podnosza je-
szcze wartos$¢ tej ksigzki jako lektury szkolnej.

Z 7.

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Z zycia Polski wspodtczesnej.

Wydawnictwa Gitéwnego Urzedu Statystycznego
Rzpl. Solskiej. Warszawa, 1933.

Charakteryzowanie zycia gospodarczego bez danych statystycanch
jest btadzeniem poomacku. Szczegolnie da sie to powiedzie¢ o produkcji
I wymianie. Z praktycznych zatem wzgledoéw dydaktycznych zastugujg na
uwage wydawnictwa perjodyczne Gtownego Urzedu StatP/s.tycz_nego w War-
szawie, jako centralnej Instytucji rejestrujacej i kontrogj cej.

Perjodyczne wydawnictwa tegoz Urzedu rozpadaty sie w roku
ubiegtym na 7 grup: 1. Maly Rocznik Statystyczny,' 2. Kwartalnik Sta-
tystyczny, 3. Statystyka Pracy (kwartalnik), 4. Statystyka Cen (kwar-
talnik), 5. Handel Zagraniczny Rzeczypospolitej Polskiej i W. M. Gdanska
(miesiecznik), 6. Wiadomosci Statystyczne (3 razy mies.) i 7. Statystyka
Polski (zeszyty, wydawane perjodycznie w roznych okresach czasu, z za-
sady poswiecone jednemu zagadnieniu, jak: ruch budowlany, statystyka
przemystowa, statyst)](ka szkolnictwa, statystyka drukoéw i t. p.). Pozatem
w latach ubieﬁ’rych Glowny Urzad Statystyczny wydat: Rocznik Statystyki
Miast Polskich "(ostatni zeszyt w roku 1930) i Atlas Statystyczny Rzeczy-'
pospolitej Polskiej (1930).

Nie wszystkie z powyzszych publikacyj sa niezbgdne w bibljotece
nauczycielskiej szkoty sredniej, ale ze wzgledu na omawianie stosunkow
gospodarczych przy nauce o Polsce wspofczesnej za takie uznaC nalezy
z posréd wymienionych wszystkie ogélniejsze publikacje, a szczeg6lnie Sta-
tystyke Polski i Maty Rocznik Statystyczny, z publikacyj specjalnych:
Handel zagraniczny.

Najlepiej przystosowanym do potrzeb szkolnych wydaje sie Maty
Rocznik ~Statystyczny i jako ilustracja cyfrowa winien on byC zawsze do
dyspozycji nauczycieli geografji i nauki obywatelskiej. )

M, Tyrowicz.

Stefan Inglot. Badania w zakresie dziejow spotecznych i go-
spodarczych w Polsce, 1918—1930. Odbitka z ,,Wiadomosci historycznych"
z. 2. r. 1933. Lwow 1933. Str. 75.

Aczkolwiek nauka o Polsce wspotczesnej, zwiaszcza o jej zyciu go-
spodarczem, zasadza¢ sie musi przedewszystkiem na zjawiskach aktual-
nych — nie_mozna wyobrazi¢ sobie racjonalnej pracy nauczyciela na tem
polu bez uciekania sie od czasu do czasu do literatury historyczno-gospo-
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darczej celem stworzenia nieodzownego ogniwa miedzy wspotczesnoscia
a jej precedensami w przesztosci. Doskonatym przewodnikiem w tym za-
kresie — niejako systematyczng i rozumowa bibljografji — jest praca
Dr. Inglota. Przejrzyscie podzielona na szereg rozdziatdw, zamyka ona
w sobie omowienie literatury gospodarczo-historycznej, powsta}gj od czasu
odrodzenia Panstwa Polskiego — wedtug poszczegélnych zagi(a nien, jak:
osadnictwo, stosunki wiejskie, przemyst, gornictwo, handel, komunikacja,
pieniadz i kredyt i t. p. o . . ) )

roszura ta ufatwia znakomicie orjentacje w obliczu historycznem

zycia gospodarczego odrodzonej Polski. .
M. Tyrowicz.

Jan Stanistaw Lewinski. Pienigdz, kredyt i ceny. War-
szawa, 1932. Naktadem Wyzszej Szkoty Handlowej w Warszawie. Str. 551,

Ksigzka sktada sie z 3 czesci: I. Teorja i Historja, 1. Teksty, I1l. Ta-
blice statystyczne, bibljografja i skorowidze. o

CzeS¢ pierwsza wyjasnia na podtozu teoretycznem i historyczno-po-
réwnawczem szer%g najbardziej podstawowych poje¢ z zakresu polityki
monetarnej i kredytowej (pienigdz, nominalizm, metalizm, deprecjacja
ceny; organizacja kredytu; inflacja, deflacja; teorja kwantytatywna |tP.$
czisé druga ilustruje powyzsze zagadnienia WyLatkaml z pism filozofow
i ekonomistéw od Arystotelesa poprzez francuskich (Malestroict, Bodin i i.)
i wioskich do angielskich XIX w. (Ricardo, St. Mili), cze$¢ trzecia zawiera
naukowy aparat pomocniczy, z kt()relgo bezwatpienia najwiecej us+u% do-
da¢ moze kaz dziet i czasopism polskich, angielskich, niemieckich, fran-
cuskich i wioskich.

Przy wyktadzie nauczyciela, ¢wiczeniach uczni, wzglednie jako lektura
(wybranych ustepow) w Kkl. VIII, ksigzka prof. Lewinskiego moze znalez¢
uzasadnione zastosowanie. Objasnianie bowiem wspoiczesnego kryzysu eko-
nomicznego, jego charakteru strukturalnego czy konjunkturalnego” (porzu-
canie parytetu zlotowe;go) nie moze by¢ do$¢ jasne na podstawie uzywa
nych obecnie podrecznikdw o Polsce wspdtczesne;.

M. Tyrowicz.

Andrzej Oracz. Nad czem radzg w Genewie. Bibljoteczka spo-
feczna. Warszawa 1932. Str. 23. 8°.

Broszurka powyzsza ma charakter publikacji ogromnie popularne;j.
Nawet dla najnizszych klas gimnazjalnych jest ona zbyt naiwna. Nauczy-
ciel, pragnacy, by miodziez zrozumiata metode logicznego, naukowego
myslenia, nie zechce podawaé jef( broszury, gdzie na rozstrz¥gn|¢0|e kwestji
politycznej tak powaznej, jak kwestja rozbrojenia i pacytizmu wptywaja
chocby najlepiej dobrane sny i przedstawienia kinowe. Natomiast sgdze,
ze swojg role propagandowa mogtaby ta publikacja spetni¢ na wsi, za-
rowno w bibljotekach szkolnych, jak i w czytelniach dla dorostych.

M. K.

Kurnatowski Jerzy, Wspoiczesne idee spoleczne. Nakiad
i wiasno$¢ fundacji wieczystej im. H. J. Hankowskiego. Warszawa, 1933,
str. 181 + 3 nlb.

Ksigzka ta ma za zadanie poda¢ do wiadomosci polskiego spoteczen-
stwa sume najistotniejszych wiadomosci z dziedziny wspdtczesnych idei
spotecznych lub doktrin ekonomicznych, wedtug terminologji uniwersytec-
kiej. Z tego powodu ksigzka ta moze odda¢ nauczycielowi wielkie ustugi.
Nieraz zapewne stawia nauczyciela w wielkim kfopocie pytanie ucznia:
co to jest faszyzm, bolszewizm, solidaryzm, kooperatyzm etc. Gdy odnosnie
do dwdéch pierwszych termindéw zdobedzie sie on jeszcze na odpowiedz,
chocby powierzchowng i jednostronna, to odnosnie do nastepnych brak
mu poprostu niejednokrotnie jakichkolwiek chocby szczuptych, wiadomosci.

Ksigzka Kurnatowskiego napisana jest przystepnie. Takze dla posia-
dajacych pewne wiadomosci z zakresu historji doktryn ekonomicznych be-
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dzie ona_cennem uzupetnieniem. Trzeba zaznaczyC, ze autor nie ukrywa
bynajmniej swoich osobistych sa/mpatyj do solidaryzmu, kooperatyzmu
i do nowej ekonomji. Nadto rozdziat p. t. Nowa ekonomja jest wynikiem
samodzielnych studjow autora.

S. L

WsSrdéd czasopism:

Zrab. Kwartalnik. Tom XVII. rok V, 1934, zesz. 1-szy.

Zeszyt niniejszy wart specjalnej uwagi ze wzgledu na szereg ogolnych,
lecz mogacych zywiej historyka zainteresowa¢ artykutow. Zeszyt otwieraja
rozwazania Juljusza Kleinera w sprawie utworzenia Rady naukowej, jako
ciata opartego na odmiennej koncepcji, niz dotychczasowe Akademje,” czy
towarzystwa naukowe, majacego jednoczesnie rozszerzy¢ inicjatywe rzadu
i jego trud organizatorski na caty teren zycia naukowego, ale réwniez
ustali¢ wptyw sfer naukowych na Eoczynania rzadu. Nastepnie Tadeusz
Watek-Czernecki przedstawia projekt statutu Instytutu Polski, w skiad
ktérego wesztyby Akademja literatury, Akademja nauk Humanistycznych,
Akademja nauk, matematyczno-przyrodniczych, Akademja medycynK, Nauk
technicznych, Sztuk plastycznych i muzycznych. W coraz bardziej aktualnej
sprawie reformy studjow uniwersyteckich zabiera gtos Zygmunt Czerny,

omagajac sie przeciwdziatania Frzeciqganiu sie studjow przez reorgani-

zacje egzaminoéw (ograniczanie liczby egzaminow czesciowych), zindywi-
dualizowania wymiaru godzin ¢wiczen, i wyktadow dla profesorow, w za-
leznosci od przedmiotu, a réwniez w zaleznosci od pozaunlwers%;tecklej or-
ganizacyjno-naukowej pracy profesora, powstania instytutéw badawczych
oraz regjonalizacji studjow przez specjalizacje poszczegdlnych uczelni
w jednym kierunku. Jozef Charasinski omawia wpltyw kapitalizmu na
szkolnictwo publiczne. w Ameryce, jego ideologje i warunki rozwoju.
W obrebie dalszego ciggu dyskusji na temat ,,Wizytator, instruktor, in-
spektor" zwraca uwage sprawozdanie H. Witkowskiej z doswiadczen in-
struktorki nauki obywatelskiej w szkotach zawodowych zenskich. W dalszej
czeSci n-ru H. Leleszéwna w artykule ,O teoretyczne podstawy wycho-
wania panstwowego" omawia znang ks_iqikg K.” Soénickiego i artykut
St. Bystronia w Kulturze pedagogicznej 1933, a nastepnie K. So$nicki
odpowiada na omowienie swej ksiazki przez J. Ostrowskiego. W dziale
recenzyj znajdujemy m. i. recenzje z podrecznika Serejskiego na k. |
gimn., oraz z podrecznika J. Dabrowskiego i A. Zanda dia szkdt Srednich
zawodowych.

W zeszycie 1—2, 1934, OsSwiaty i wychowania znajdujem
obszerny artykut S. Bakowskiego: ,,Zwigzki miedzy przedmiotami w nowyc
programach”. Autor omawia szczegotowo sprawe Korelacji przedmiotow
Erzez podbudowe, nadbudowe, koncentracje i t. d. wykazujac zalety i wady
azdego z tych systemdw, przestrzega przed stosowaniem utozonych zgéry
sztywnych plandw, ktére muszg doprowadzi¢ do znieksztatcenia catego na-
uczania przedmiotdw korelujgcych. Odnosi sie to zwilaszcza do korelacji
historji z jezykiem polskim.

Miesiecznik Pedagogiczny, nr. 5 maj 1934, w artykule
E. t. Wychowanie obywatelsko-panstwowe, w ustepie ,,Historja" omawia
rétko znaczenie tego przedmiotu dla celéw wychowawczych.

Przyjaciel Szkoty, nr. 10, 1934 posSwieca caty zeszyt historji.
St. Nowaczyk omawia w obszernym artykule (str. 429—438) ,,Cele
nauczania historji w szkole powszechnej", rozwijajac zagadnienie na ma-
terjale klasy V. Przy koncu artykutu podaje odnosng literature. K. Mu I-
czynski pisze o ,,Mapie w nauczaniu historji", podajac réwniez zesta-
wienie literatury (str. 438—444). J. M enz el daje plan lekcji w klasie V
szk. powsz. p. t.: ,,Zapobiegliwo$¢ gospodarcza krélowej Bony, Krzemie-
niec" (str. 465—469).
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Zainteresuie historykéw artykut Wt Szyszkowskiego w zesz.
1—II, 1934 Polonisty (str. 1—14), p. t.. ,, ?()Ine podstawy programu
jezyka polskiego w gimnazjum"; autor artykutu wspomina o donioste]
roli historji w nauczaniu przedewszystkiem na terenie gimnazjum. Uwagi
o korelacji jezyka polskiego z historjg znajdujemy w artykule G. Rei-
cher-Konowej p. t.: ,Jak rozpoczetam prace w Kkl I. gimnazjum
nowego typu?" W sprawie lektur ze starozytnosci klasycznej dla miodziezy
informuje artykut J. Birkenmajera.

Gimnazjum, nr. 8, 1934, przynosi dokonczenie artykutu E. Ma-
leczynskiej, f t.: ,Dookota realizacji programu historji w klasie |
gimn. (str. 279—284).

— 0 skrupulatniejsza kontrole podrecznikéw
szkolnych upomina sie prof. Roman Grodecki w Przegladzie Wspot-
czesnym (Nr. 145, maj 1934, str. 302—305)) w zwigzku z podrecznikiem
historji dla szkot zawodowych Dabrowskiego i Zanda. Krytykujac surowo
btedy faktyczne godreczmka}, podaje na str. 305: ,Gfos swoj usitowatem
juz w jesieni 1933 r. umiesci¢c w najwiasciwszym dlan organie, mianowicie
w Wiadomosciach dydaktyczno-historycznych, skqfd jednak juz po wydru-
kowaniu zostata ta recenzja przez Redakq?(wyco ana z powodow, ktorych
tu nie chce omawia¢;" Wiadomo$¢ o artykule prof. Grodeckiego dostata
sie rowniez na tamy prasy codziennej i w ,llustrowanym Kurjerze Kra-
kowskim™ (Nr. 138 z 20 maja 1934 r.) powtorzono wywody autora jakotez
zarzuty przeciw ,Wiadomosciom Historyczno - Dydaktycznym”. Dla infor-
ma(t:ji naszych czytelnikéw pozwolimy sobie poda¢ stan faktyczny. Recenzje
prof. Grodeckiego prz¥je%a Redakcja i oddata do drukarni. W toku druku
otrzymat Redaktor informacje, ze podrecznik nie posiada ostatecznej
aprobaty, tylko wstepng pod warunkiem poprawienia btedéw. Wobec tego
wstrzymat druk recenzji i zwrdcit sie do prof. Grédeckiego z prosha o prze-
stylizowanie ataku na Ministerstwo. Na to autor zazadat zwrotu rekopisu
i Redakcja musiata zrezygnowac¢ z druku recenzji.

Sprawa rewizji podrecznika historji w Z S. R. R
Jak donoszg pisma codzienne z 21 kwietnia b. r, sowiecki podrecznik
historji Gukowskiego i Trachtenberga spotkat sie z krytyka Osipowa na
famach moskiewskiej ,,Prade", ktory wystapit z zarzutem, ze wyrzucenie
z podrecznika caréw i kroléw, doprowadzone do pomijania nazwisk,
a ograniczanie si¢ tylko do walki klas pociagneto za sobg ten skutek, ze
fakty historyczne, zwigzane z poszczegdlnemi osobistosciami, sg traktowane
z rezerwg, a walka klas wychodzi jako Scieranie sie bezksztattnych kate-
goryj. Uczen sowiecki w konsekwencji takiego nauczania nie ma pojecia
0 najwazniejszych postaciach przesztosci. Dlatego tez wysuwa autor po-
trzebe opracowania nowych podrecznikéw przez ludowy komisarjat osSwiaty.
Artykut ponadto informuje, ze kontyngent uczniow, przeznaczonych do za-
pisow dnia 1 wrzesnia b. r,, wynosi dla szkét Bierwszego stopnia 13,262.000,
dla szkoét drugiego stopnia (srednich) 4,332.000, dla szkét trzeciego stopnia
(wyzszych) 207.000. V.

Gtosy prasy o ,Wiadomosciach Historyczno - Dydaktycznych':

— OsSwiata i Wychowanie, Zeszyt: 1—2, Rok VI. War-
szawa 1934, str. 93—94 przynosi oméwienie: Me mor jatu Polskiego
Towarzystwa Historycznego VI sprawie nauczania historji
Wediu? nowych programoéw. Recenzent zaznacza na poczatku, ze ,,Me-
morjat, tak co do celow nauczania jak i Wigczonych W program uwag me-
todycznych, stwierdza postep w stosunku do dotychczasowego stanu rze-
czy". Nastepnie omawia Kkrytycznie zarzuty, wysuniete przez Memorjat
w sprawach; niedostatecznego uwzglednienia historji powszechnej w szkole
powszechnej, przesuniecia momentow przekrojowych w dziedzinie gospo-
darczej z wieku XVII na XVI, roztozenia materjatu na 4 klasy gimnazjalne
t. d. Nakoniec podkresla stuszno$¢ wysunietej przez Memorjat sprawy
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nalezytego przygotowania nauczycieli historykéw, a zwiaszcza konieczno$¢
ich doksztatcania w dziedzinie zagadnien gospodarczych i kulturalnych.
. .— Ogniwo Nr. 10 (luty 1934) omawia artykut prof. H. Radlin-
skiej, zamieszczony w zeszycie 3/4 r. 1933 ,,Wiadomosci Historyczno-
Dydaktycznych”, na temat: ,O wspotprace historykow i pedagogow".
—Przyjaciel Szkoty Nr. 3 (1 luty 1934) podaje treS¢ Nr. 2,
oraz 3—4 ,Wiadomosci" za r. 1933.

KRONIKA

— Posiedzenie Komisji Dydaktycznej Polskiego
Towarzystwa Historycznego, ktore “odbyto sie we Lwowie
w sali Seminarjum Historji Sredniowiecznej UJK. o godz. 19-tej. Obecni:
J. Dabrowski (Krakéw) M. Kolendo (Brzesc), J. Krasicka (L6dz), E. Ma-
leczynska (Lwow), W. Moszczenska (Warszawa), H. Mrozowska (War-
szawa), K. Piwarski (Krakdw), K. Tymieniecki (Poznan), K. Tyszkowski
(Lwow), A. Wagner (Lwow). Zagait przewodniczacy tymczasowej Komisji
Dydaktycznej prof. Dabrowski, sktadajac zarazem ogolne sprawozdanie
z dotychczasowej .dziatalnosci P. T. H. na niwie dydaktycznej. Nastepnie
Redaktor Wiadomosci Historyczno - Dydaktycznych Dr. Tyszkowski przed-
stawit stan dotychczasowy pisma i prac przygotowawczych Redakcji, po-
ruszajac zarazem sprawe recenzji prof. Grodeckiego, o ktorej pisata prasa
codzienna. Komisja uchwalita upowazni¢ Redaktora do wydania blezqcePo
zeszytu na podstawie posiadanego materjatu, zanim sama Komisja, wzgle-
dnie’jej Prezydjum ustalg program na przysztosc.

_ Ukonstytuowanie sie¢ Komisji. Po dtuzszej dyskusji brano _Pre-
zydjum w nastepujgcym sktadzie: przewodniczacy prof. Dabrowski, re-
daktor Wiadomosci Dr. Tyszkowski, sekretarka Dr. Mrozowska, cztonkowie:
Dr. W. Knapowska, Dr. W. Moszczenska, Dr. K. Piwarski. Na wniosek
Dra Tyszkowskiego uchwalono zwrocié¢ sie do Zarzadu Giéwnego z pro-
pozycja, aby Zarzad uznat Komisje Dydaktyczng jako reprezentacje P. T. H.
na gruncie miedzynarodowym w sprawach nauczania historji.

W dalszym ciggu posiedzenia zajmowano sie sprawg przygotowania
VIl Zjazdu w Wilnie, pozatem zastanawiano sie nad dyskusjg w osrodkach
0 programie licedw, regjonalizmie i innych.

— Walne Zgromadzenie Dele?at()w Polskiego To-
warzystwa historycznego obradowato we Lwowie 30 maja b. r.
W zwigzku z interpelacjg oSrodka krakowskiego, wniesiong przez prof.
Vetulaniego w sprawie recenzg_prof. Gr()deckiegl?, toczyta sie dyskusja na
temat potrzeby Wiadomo$ci Historyczno - Dydaktycznych, ktorych wyda-
wanie przez P. T. H. kwestionowa} prof.” Wojciechowski z Poznania
a_prof. Tymieniecki podkre$lat przerost dydaktyzmu nad zainteresowa-
niami naukowemi w kotach nauczycielskich. dyskusji replikowali
Dr. Moszczenska i Dr. Mrozowska z Warszawy, Dr. Piotrowicz z Krakowa,
prof. Lorentz z todzi wysuwajac przedewszystkiem argumenty za utrzy-
maniem Wiadomosci w ramach Towarzystwa Historycznego.

—-Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. we Lwo-
wie Sekcja wraz z Kuratorjum O. S. Lwowskiego urzadzita dnia 8 marca
posiedzenie, w ktorem wziell udzial Iwowscy nauczyciele histo(rjji, uczacy
przedewszystkiem w Klasie 1. gimn. Dwie lekcje pokazowe prowadzili przed
potudniem p. St. Balicki i Dr. M. Jarosiewiczowna. Po potudniu odbyla sie
w_sali I. gimn. dyskusja nad lekcjami oraz referaty Dra M. Tzrovyicza_:
»Rola nauczyciela”w organizowaniu pracy domowej ucznia w zakresie hi-
storji" oraz Dra J. Schalla: ,,Praca domowa ucznia w nauce historji"
(wyniki przeprowadzonej ankiety). Dnia 25 kwietnia odbyto sie posiedze-
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nie w sprawie lektury historji w |I. Klasie gimnazjalnej, na ktérem zda-
wano sprawe z doswiadczer i opinji na temat zestawionej literatury.

Komisja Regionalna. Po wydaniu 1 zeszytu Materjatow
i wskazowek przystapiono do prac prz%/gotowawczych nad nastepnemi ze-
szytami. Opracowania zeszytu Il (—1772 do czasow wspoiczesnych) podjat
si¢ Dr. M. Tyrowicz. Dla przygotowania zeszytu 111 (majacego objac dane
z historji lokalnej) starata sie sekcja wejs¢ w kontakt z nauczycielami
historji ‘pracujacymi na prowincji. Wygotowano_szczegotowy projekt ze-
szytu I przedstawiono é;o na plenamem posiedzeniu sekcji dnia 12 stycznia
1934, odbytem przy udziale nauczycieli prowincjonalnych. Do nieobecnych
na posiedzeniu rozestano specjalne pismo wzywajace do wspétpracy. Zapro-
szeniami objeto 40 miejscowosci na terenie trzech wojewodztw Matopolski
Wschodniej.  Zapewniono_sobie w ten sposdb ole_racowanie powiatow Stryj-
skiego (Gilewicz — Wojciechowski), Samborskiego (Glodtowa), Kotomyj-
skiego (Reindwna), Grodeckiego (Kaniowski), Turczarnskiego (Hellperni,
Brodéw (Bernhaut), Sokalskiego (Eisenberg). O opracowanie poszczegol-
nych wojewddztw jako catosci oraz o przejrzenie materjatow nadestanych
rzez nauczycieli pracumcmgh w powiatach zwrdcono_sie: dla wojewodztwa
wowskiego do dyr. Smofki, dla wojewddztwa stanistawowskiego do Dr.
J. Zielinskiego i prof. Ubermana, dla wojewddztwa tarnopolskiego do
Dr. Ladenbergera i Mersanda. Komisja usituje pozyska¢ wspotpracowni-
kow dla reszty miast prowincjonalnych; pewien udziat w pracach ma row-
niez miodziez akademicka, zwiaszcza skupiona okoto ¢wiczert i wyktadow
dydaktyki historji.

W porozumieniu z p. Instruktorkg Dr. Mrozowsks podjeta sekcja
ankiete w sprawie podrecznikow na | klase gimnazjalna}. nkiete rozestalo
Kuratorjum Okregu Szkolnego Lwowskiego dnia 14. XI, 1933. Odpowiedzi
otrzymano 68 w tem 18 ze szkot prywatnych. Sekcja zestawita wyniki
i przedtozyta zaréwno Kuratorjum jak i p. Dr. Mrozowskiej. ]

. Za(zgd Sekcji odbyt 3 posiedzenia, na ktérych omawiano sprawy bie-
zace. Miedzy innemi wydano opinje co do tematéw dydaktycznych na
Zjezdzie Historykéw w Wilnie 1935r. .

Bibljoteka Sekcji liczy pozycyj 240, uporzadkowata ja Mgr. Zebrowska.

Walne Zgromadzenie Oddziatu dnia 7 maja 1934 wybrato Zarzad
Sekcji w nastepujacym skladzie: E. Maleczynska przewodniczaca, St. Ba-
licki zastepca, A. Wagner sekretarz; cztonkowie: R. Koestlich, T. Urbanski,
K. Tyszkowski, M. Tyrowicz, M. Kruczkiewiczbwna, M. Jarosiewiczéwna,
A. Knot, St. Hoszowski.

— Sekcja Dydaktyczna T. M. H. w Warszawie odbyla
w dniu 8. 1l. 1934 zebranie z referatem prof. St. Arnolda p. t.: ,,0 doborze
maéer_jar:ru do historji Warszawy w zwigzku z nowym programem szkét
Srednich".

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w todzi
odbyta w r. 1934 nastgpujace posiedzenia: 15. Il., z ref. Dr. J. Krasickiej:
»Powies¢ historyczna jako pomoc w nauczaniu historji*; 15. Ill., ,,Historja
w Kkl. I, nowego gimnazjum". Dyskusja, zagajona przez Dr. J. Krasicka
i H. Zaborowska.

. — Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Krako-
wie odbyla zebrania: 24. IV. 1933 z ref. prof. Dra A. Klodzinskiego:
»Warunki nowej koncepcji nauczania historji*, i 3. Ill. 1934 z ref. tegoz:
»Problem Scislejszej wspotpracy miedzy historjg powszechng a polskg
W nauczaniu".

— Delegat P. T. H. dla spraw miedzynarodowych,
prof. Dr. Marceli Handelsman uczestniczyt w dniu 22. 111. 1934 w posie-
dzeniu Komisji nauczania Miedzynarodowego Komitetu Nauk Hictorycz-
nych w Paryzu, przedstawiajac nastepujace wnioski, przyjete przez Ko-
misje:

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 9
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a) w sprawie_ uzupetnienia ankiety o stanie historji w szkotach wyz-
szych; b} w sprawie powotania do Komitetu porozumiewawczego na miej-
sce zmar e?o tunaczarskiego kogo$ innego z Sowietdw; c) w sprawie utwo-
rzenia bibljoteki podrecznikéw przy Bibljotece Ligi Naroddw.

— ll-ga Konferencja Miedzynarodowa w sprawie
nauczania historji w Bazylei 9—11 czerwca 1934 r. (Zob.
Wiadomosci Hist.-Dyd. z. 1. str. 52—54). Delegacja Eolska zgtoszona zo-
stata w nastepujacym skiadzie: Erof. Dabrowski (Krakéw), Dr. Moszczen-
ska (Warszawas, Dr. Tyszkowski (Lwoéw) z ramienia P. T. H., Dr. Po-
hoska (Warszawa) z ramienia Zwigzku Nauczycielstwa Pol. i prof. Watek-
Czernecki (Warszawa) z grupy ,,Zrebu".

KOMUNIKAT

Zagadnienia nauczania historji w szkotach wszelkiego typu sg naj-
Scislej zwigzane z problemami nauki i kultury historycznej spoteczenstwa.
W tem tez lezy przyczyna, ze naukowe organizacje historyczne zawsze zwra-
caty baczng uwage na sprawy dydaktyczne. Juz przed powstaniem panstwa
polskiego zastanawiano sie na Zjezdzie Lwowskim nad podrecznikiem
dziejow polskich, a odbudowanie wiasnego panstwa i moznos¢ samodziel-
nego kierowania wychowaniem nowych pokolenn spowodowata, ze i Towa-
rzystwo Historyczne jeto sie dyskutowania zagadnien nauczania na tamach
Kwartalnika Historycznego i na Zjazdach ogolnych. Zwiaszcza od Zjazdu
IV-go w Poznaniu, na ktérym utworzono specjalnﬁ( sekcje tym sprawom
podwiecong, rozpoczety sie intensywniejsze w tym kierunku prace. Zjazd
Warszawski 1930 r. pogtebit te usitowania i zainteresowania, powstaty
przy osrodkach i Oddziatach Twa sekcje dydaktyczne, ktére zaé')e’ry sie
przebudowa zaniedbanej dotad dziedziny d?/daktykl naszej nauki. Ostatnie
za$ lata sg dowodem wielkiego na tem polu postepu zainteresowan i prac
w Oddziatach Towarzystwa, zwhaszcza ze reforma szkolna otwarta szerokie
pole dziatania, zwiekszajac obowigzki Swiata historycznego zaréwno nauko-
wego jak nauczycielskiego wobec szkoty i kultury historycznej. .

W roku 1935-tym przypada nowy Szésty Powszechny Zjazd Histo-
rykéw Polskich w Wilnie. Na Zjezdzie tym podobnie jak na poprzednich,
osobna sekcja zajmie sie sprawami nauczania. Jednakowoz organizacja
pracy zostala na podstawie dotgchczasowych doswiadczen znacznie zmie-
niona. W miejsce mianowicie dobrowolnych zgtoszen referentow i tematow
dowolnych, Eostanowiono ujaC dyskusje zjazdowa w pewne ramy i ograni-
czy¢ jg do kilku zagadnien, mianowicie trzech dla kazdej z os$miu sekc;g'.
'|I('em_a ustalit Zarzad Gtéwny w porozumieniu z wszystkiemi o$rod-

ami Twa.

W zakresie Sekcji VII—%': Metodyki i dydaktyki historji zgtoszono
na podstawie porozumienia z Sekcjami dydaktycznemi nastepujace zagad-
nienia:

1. Zagadnienia programu nauczania historji w nowej szkole.

2. Zagadnienia regjonalne w nauczaniu historji.

3. Przygotowanie nauczyciela historji.

Temat 1. obejmuje najwazniejsze problemy, jakie nasuwajg sie
w zwigzku w nowemi programami, obowigzujagcemi od ub. roku szkolnego
w szkotach $rednich i powszechnych, oraz nad programem licedw, ktory
zresztg nie wyszedt jeszcze poza ramy wewnetrznych prac Ministerstwa.
Nasung sig tu prawdopodobnie pewne uwagi, wysnute z dotychczasowych
doSwiadczen, a wazne dla dalszej realizacji programu, zwilaszcza za$ po-
stulaty w stosunku do programu licealnego. Zadaniem Zjazdu bedzie oczy-
wiscie nie wchodzenie w przypuszczalne szczegoty tego programu, ale prze-
dyskutowanie wymogoéw, jakie w zakresie przygotowania historycznego
stawiac nalezy abiturjentowi szkoty éredniell, tak ze wzgledu na przyszte
studjum_uniwersyteckie, Lak (zwhaszcza jesli chodzi o absolwentow przy-
sztych licebw zawodowych) ze wzgledu na potrzeby przysziej ich pracy
zawodowej, czy spotecznej.
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Zagadnienia historji regjonalnej i lokalnej wprowadzone obecnie do
oficjalnego programu szkolnego wymagajg rowniez bacznej uwagi. Mimo
rozyvljajlqcego sie coraz zywiej w wielu osrodkach ruchu na polu historji
regjonalnej, potrzeba jeszcze wielu prac przygotowawczych, tak wydaw-
niczych, jak 1 badawczych, nim zagadnienia te bedg mogty bP/é rzeczywi-
Scie i_racjonalnie wprowadzone w nauczanie. Praca ta w wielu osrodkach
prowincjonalnych spada z koniecznosci na barki samego nauczycielstwa,
Upowszechni¢ jg i uja¢ w pewien program, ujednostajni¢, a z drugiej
strony zajg¢ sie stworzeniem dla nauczyciela minimalnych warunkéw, dla
tej pracy niezbednych, jest pilng potrzebg a zarazem obszernem polem
dyskusji zjazdowej. . . .

Wysokie wymagania, jakie stawia no program nauczycielstwu,
stawiaja nas wobec koniecznosci rewizji sposobu i zakresu ksztaftcenia na-
uczyciela. Wysuwa sig zatem potrzeba przeprowadzenia i na ten temat
wyczerpujace] dyskusji juz zreszta zapoczatkowane;.

Dla kazdego tematu wygtoszony zostanie referat gtowny i dwa lub
wiecej koreferatow, oraz procz tego dopuszczone bedag gtosy w dyskusji.
Wszystkie te prace znajdg sie w Pamietniku Zjazdu na dwa miesigce przed
Zjazdem, ktory odbedzie sie w jesieni przysztego roku. Zarzad Gtéwny
polecit Komisji Dydaktyczne] zestawienie listy prelegentow i koreferentow,
na skutek czego Komisja zwraca sie za posrednictwem niniejszego komu-
nikatu do wszystkich osrodkéw z prosbg o zgtaszanie personalnych pro-
pozycyj co do os6b referentow, jak i koreferentéw w terminie do 10 wrze-
snia b. r. na rece sekretarki Komisji Dr. Haliny Mrozowskiej, Warszawa,
Litewska 5. Komisja naéwczas ustali liste referentow i zaprosi ich do
przygotowania referatbw w terminach ustalonych przez Zarzad Gtoéwny.

REGULAMIN
KOMISJI DYDAKTYCZNEJ POLSKIEGO TOWARZYSTWA
HISTORYCZNEGO.

1. Komisja Dydaktyczna jest organem dla spraw nauczania historji,
powotanym przez Polskie Towarzystwo Historyczne w porozumieniu z To-
warzystwem Mitosnikéw Historji.

2. Zadania:

a) Inicjowanie i skupianie prac dydaktycznych w Polskiem Towarzy-
stwie Historycznem.

b) Koordynowanie inicjatywy poszczegolnych nauczycieli i o$rodkow
w sprawach dydaktycznych.

c) Utrzymywanie kontaktu nauczania i nauki.

d) Szerzenie zrozumienia wagi zagadnienn dydaktycznych ws$réd nau-
czycielstwa i uczonych.

e) Kontakt z zagranicg w sprawach dydaktycznych.

3. Komisja jest emanacjg Sekcyj lokalnych i powotana jest wskutek
tego do koordynowania ich prac, uzgadniania ich postulatow, organizo-
wania wspotpracy i wymiany mysli miedzy osrodkami.

4, W zakresie spraw nauczania Komisja Dydaktyczna przy P. T. H.
posiada swobode dziatania pod kontrolg ogélng Zarzagdu Gtéwnego P. T. H.,
ktoremu przedktada sprawozdania roczne; odpisy sprawozdan przesytane
sg Zarzadowi Gtownemu P. T. H. oraz Zarzagdom Sekcyj lokalnych.
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5. Zasadnicze wystgpienia nazewnatrz, ktére majg wyraza¢ opinje
P. T. H. w sprawach nauczania w stosunku do Rzadu i do spofeczeristwa
oraz stosunki z zagranicg muszg otrzyma¢ aprobate Zarzadu Gtoéwnego
wzglednie Prezesa P. T. H. Zarzad Gtéwny wzglednie Prezes P. T. H. nie
wystepuje w sprawach nauczania bez porozumienia z Komisjg Dydak-
tyczna.

6. Sklad: Komisja sktada sie z delegatow Sekcyj lokalnych P. T. H.,
Sekcji dydaktycznej warszawskiej T. M. H. (stosownie do porozumienia
obu Towarzystw). Prawo delegowania przedstawiciela swego do Komisji
Dydaktycznej posiadajg osrodki, liczace conajmniej 20 cztonkow; osrodki
liczniejsze wysylaja delegatow w liczbie proporcjonalnej do ilosci czion-
kéw (1 delegat na kazdych nastepnych 30 czionkéw). W skiad Komisji
Dydaktycznej wchodzg ex officio trzej czlonkowie Zarzadu Gtéwnego
P. T. H., delegowani przez Zarzad Giowny.

7. a) Komisja odbywa raz do roku posiedzenia plenarne oraz w ra-
zie potrzeby konferencje specjalne.

b) Konferencje Komisji odbywajg sie w terminach i miejscach przez
Komisje ustalonych w porozumieniu z Zarzgdem Gléwnym.

c) Komisja wybiera corocznie ze swego grona przewodniczgcego, se-
kretarza oraz trzech czionkéw Prezydjum.

d) Siedzibg Prezydjum Komisji jest miejsce zamieszkania kazdo-
razowego prezesa.

8. Na pokrycie wydatkow, zwigzanych z czynnosciami Komisji, otrzy-
muje sekretarz Komisji zasitek corocznie ustalany z kasy Zarzadu Gow-
nego P. T. H. Pozatem Komisja ma prawo starac sie samodzielnie o $rodki,
np. z wydawnictw, subwencyj i t. p. przy porozumieniu z Prezydjum Za-
rzadu P. T. H.

9. Organem Komisji jest specjalne, sprawom nauczania pos$wigcone
pismo, ktdrego program uktada Prezydjum Komisji, wysokos¢ sumy prze-
znaczonej na to wydawnictwo ustala corocznie Zarzad Gléwny w ramach
budzetu P. T. H. Komisja ma prawo w miare posiadanych funduszow
przedsiebra¢ inne wydawnictwa w porozumieniu zawsze z Zarzadem
Gitownym P. T. H.

10. Komisja wybiera ze swego lub z poza swego grona Redaktora
Naczelnego, ktory podlega zatwierdzeniu Zarzadu Giownego i wchodzi
w sktad Prezydjum. W razach watpliwych Redaktor ma prawo odwota¢
sie do decyzji Zarzadu Giownego P. T. H.

11. Sekcje lokalne dziatajg formalnie na terenie oddziatdw lub Dele-
gatur Polskiego Towarzystwa Historycznego na podstawie wyboru Za-
rzadu Sekcji przez Walne Zebranie Oddziatu, z zastrzezeniem innego ure-
gulowania w statucie T. M. H.

12. Czlonkiem Sekcji Dydaktycznej w Oddziatach moze by¢ kazdy
cztonek danego Oddziatu Polskiego Towarzystwa Historycznego, T. M. H.,
wzglednie sasiednich Oddziatow, o ile nie posiadajg wiasnych sekcyj dy-
daktycznych, zainteresowany sprawami nauczania, o ile sie zgtosi do prac
Sekcji. W pracach sekcyj moga bra¢ udziat osoby z poza Polskiego To-
warzystwa Historycznego bez prawa gtosowania.
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WYDAWNICTWO

ZAKLADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
WE LWOWIE

poleca nowe podreczniki:

KLASA Il GIMNAZJUM NOWEGO TYPU:

BALICKI J. i MAYKOWSKI ST.: Mowig Wieki czesé Il.

CHALUBINSKA H. i JANISZEWSKI M.: Podrecznik do
nauki geografii Europy

MOSZCZENSKA W. i MROZOWSKA H.: Podrecznik bistorji

KLASA VI SZKOLY POWSZECHNE]J:

BALICKI J. i MAYKOWSKI ST.: Okno na $wiat
JAROSZ WLt..: Opowiadania z dziejow polskich czes¢ Il

ZATWIERDZONA PRZEZ MINISTERSTWO W. R.i O. P.

TADEUSZ BORNHOLTZ

HISTORJA

DLA 1l KLASY GIMNAZJUM

STR. 232 — 73 ILUSTRACYJ W TEKSCIE, 5 TABLIC ILUSTRACYJ | 7 MAP
CENA WRAZ ZE ZNACZKIEM Zt. 2'60

Pod wzgledem dydaktycznym podrecznik umozliwia
przez konstrukcje poszczegdllnych rozdziatow stoso-
wanie r6znych metod nauczania, ze szczegllnem zwra-
caniem uwagi ha pobudzenie ucznia do samodzielnej
pracy.
W czerwcu bedg rozestane do wszystkich gimnazjéw
egzemplarze okazowe wraz z krétkim podrecznikiem
metodycznym dla nauczyciela.

GEBETHNER | WOLFF, WARSZAWA, ZGODA 12
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WYDAWNICTWA

POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

Kwartalnik Historyczny z Wiadomosciami Histo- .
rycznemi — 1 roczniK.........ccceovveinennne 40'-

Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Poznaniu 1925 — tom I—II 30

Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Warszawie 1930 — tom I—IlI 32 —

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 24 —
Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej wyd. Il
w opr. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—2 po 15—

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg opust
od cen powyzszych. Wkiadka cztonkowska wynosi 20 zi. rocznie

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwoéw, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg Wiadomosci
Historyczno - Dydaktyczne bezptatnie.

Prezes Komisji Dydaktycznej P. T. H. Prof. Dr. JAN DABROWSKI
Krakéw, ul. Ruska 4.
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