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Zarzad Gtowny Polskiego Towarzystwa Historycznego wraz
ze Stalg Delegacjg Zjazddéw Historykow Polskich stosownie do
uchwaly Zjazdu Warszawskiego z r. 1930 zwotuje VI-ty Po-
wszechny Zjazd Historykéw Polskich do Wilna na dzien 8—11
wrze$nia 1935 roku.

Wybor miejsca i zwigzanie terminu z przetomowym faktem
z dziejéw Litwy a mianowicie z 550-t3 rocznicg Krewa wy-
tycza zgory kierunek prac Zjazdu. Dzieje Wielkiego Ksiestwa
Litewskiego wysung sie w obradach na plan pierwszy wszyst-
kich prawie Sekcyj Zjazdu, podobnie jak w r. 1925 domino-
waly zagadnienia epoki Chrobrego, a w czasie Zjazdu Warszaw-
skiego stulecie Nocy Listopadowe;j.

Prace Zjazdu grupowac sie bedg w os$miu sekcjach, ktore
obejmg catoksztatt nauki historycznej.

I. Sekcja Historji Politycznej
Il. Sekcja Historji Prawa
I1l. Sekcja Historji Spotecznej i Gospodarczej
IV. Sekcja Historji Kultury
V. Sekcja Historji Wojskowosci
VI. Sekcja Nauk Pomocniczych Historji
VII. Sekcja Historji Starozytnej
VIIl. Sekcja Nauczania Historji

Zarzad Gtowny wraz ze Statg Delegacjg utozyt szczegotowy
program tematoéw o charakterze zasadniczym i dyskusyjnym,
ktére podane byty w Kwartalniku Historycznym do wiadomosci
Swiata historycznego. ROwniez dyskusja o ile moznosci w po-
staci koreferatow i glosow poszczegblnych bedzie przygoto-
wana. Inne tematy tylko w wyjatkowych wypadkach dopusci
sie do obrad.



Termin ostateczny nadsytania referatéw dla osob zaproszo-
nych, w objetosci 4—8 stron formatu rozpraw Kwartalnika Hi-
storycznego, ustala sie na 1 kwietnia 1935, pod adresem Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego Lwow, Uniwersytet.

Whkiadka uczestnictwa, ktérg nalezy wysytaé pod tym sa-
mym adresem, wynosi — zt. 25. Bez prawa otrzymywania wy-
dawnictw zt. 15. Dla o0s6b towarzyszacych i hospitantéw zt. 5.—
P. K. O. Warszawa. Nr. 152.226.

Na miejscu w Wilnie zajmie sie przygotowaniem i organi-
zacjg gospodarczg Zjazdu Komitet, wytoniony przez Oddziat
P. T. H. w Wilnie. (Uniwersytet).

Zarzad Giowny Polskiego Towarzystwa
Historycznego wraz ze Statg Delegacjag
Zjazdow Historykow Polskich.
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JAN DABROWSKI (Krakéw)

Studja historyczne a kwalifikacje nauczycielskie

Sprawa przygotowania nauczyciela historji a w zwigzku
z tem i sprawa studjow i egzaminow historycznych na naszych
uniwersytetach byta juz niejednokrotnie omawiang, takze i na
tamach ,,Wiadomosci historyczno-dydaktycznych™ przez powotane
po temu piora, zeby przytoczy¢ tylko nazwiska prof. Fr. Bujaka,
M. Handelsmana i A. Ktodzinskiego. Jezeli wiec jeszcze obecnie
pozwalam sobie zabra¢ glos w tej sprawie, to dlatego, by nie po-
ruszajac raz jeszcze catoksztattu tej doniostej sprawy, zwrocic
uwage na szereg momentdéw natury praktycznej, ktore wysuwajg
koniecznosci zyciowe tak w szkole jak na uniwersytecie. Mijaja
dwa lata od wprowadzenia w zycie reformy szkolnej, a z niem
razem wystepujg coraz jasniej pewne kwestje, ktore przedtem
tylko ogdlnie sie zarysowywaty. Z tych tez wzgledéw nie poru-
szam tutaj raz jeszcze kwestji stosunku kwalifikacyj naukowych
dla celow szkolnych do kwalifikacyj naukowo-badawczych, sto-
wem nie wdaje sie w rozwazanie, czy obok magisterjum, dajg-
cego kwalifikacje naukowg do nauczania w szkotach S$rednich
i obcigzanego z tego powodu pewnemi wymaganiami ze wzgledu
na szkote, wskazanem bytoby stworzenie innego typu magiste-
rjum, ktéreby dawato tylko kwalifikacje do przystgpienia do
doktoratu. Chce tylko zaznaczyé, ze reforma ta, przynajmniej
w tej formie, w jakiej rozwazaly jg niektére wysuwane dotad
projekty, wydaje mi sie ryzykowng a to z dwu powodéw: 1) ma-
gisterjum takie bytoby — sgdzac z dotychczasowych gtosow —
wezsze i tatwiejsze od nauczycielskiego i pociggnetoby zapewne
nietylko tezsze umysty, myslace o doktoracie, ale i stabsze ele-
menty, pragnace co rychlej mie¢ jakie$ formalne zakonczenie
studjow, a stanowigce materjat na wykolejericow. Staliby sie za$
nimi nietylko ci, dla ktérych doktorat okazatby sie z innych po-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne |
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wodow nie do osiagniecia, ale i wielu tg drogag otrzymujacych
doktorat, ktéry sam przez sie mate bardzo otwiera szanse zy-
ciowe. Wprawdzie istnieje tendencja, aby w przysztych liceach
zatrudni¢ przedewszystkiem nauczycieli, majgcych tytut dok-
torski, ale rozumie sie samo przez sie, ze muszg mie¢ oni odpo-
wiednie kwalifikacje nauczycielskie wogole, a wiec szersze ma-
gisterjum. Pomijam juz komplikacje, mogace wynikng¢ z dwu
typow magisterjéw w zyciu praktycznem jak i kiopotliwg dla
niejednego zapewne doktora konieczno$¢ powrotu do studjow
dla osiggniecia — z konieczno$ci, dla uzyskania $Srodkéw do
zycia, — ,,przeskoczonego” przedwczesnie nauczycielskiego ma-
gisterjum.

Przechodzac do istoty zagadnienia, trzeba powiedzie¢ sobie,
ze jezeli zakres wymagan naukowych od przysztego nauczyciela
ma by¢, i w pewnym stopniu musi by¢, uzalezniony od tego,
czego ma uczy¢, t. j. od programu, obowigzujacego w szkole, to
zarazem nie mozna zapominac¢ i o drugiej kwestji: co sie daje
kandydatowi wzamian za spetnienie postawionych mu warun-
kow. Wiemy, ze szkota obecha poszta na bardzo silne pogtebienie
wymagan pedagogicznych od przysztych nauczycieli; z k6t na-
ukowych — jak tego dowodem jest niedawny artykut prof. Fr.
Bujaka na tamach ,,Wiadomosci" — podnoszg sie i to wszech-
stronnie umotywowane Zzadania pogtebienia wymagan nauko-
wych. Tymczasem szanse, jakie mie¢ moze dzisiaj nauczyciel hi-
storji niepomiernie sie zmniejszyty. Doniedawna nauczyciel, po-
siadajacy petng kwalifikacje do nauczania historji, liczy¢ mogt
w gimnazjum 8-klasowem na dwadzieScia kilka godzin (wraz
z nauka o Polsce wspotczesnej) czyli, ze kazde gimnazjum, nie
posiadajgce nawet paralelek, mogto w zasadzie zatrudni¢ jednego
historyka. Dzisiaj otrzymuje on w czteroklasowem gimnazjum
tacznie godzin I0i/g czyli ze gimnazjum zatrudni¢ moze tylko ta-
kiego historyka, ktory moze uczyC innego jeszcze przedmiotu,
lub zadowoli sie sitg kontraktowa. Nie wiemy jeszcze, jaki wy-
miar godzin otrzyma historja w liceum. Przyjmujac jednak na
dwa lata liceum nawet bardzo wysoki wymiar godzin, nie osia-
gniemy zapewne liczby godzin, przepisanej dla nauczycieli
tej grupy przedmiotow. Pamietac za$ trzeba, ze nie wszystkie
gimnazja zwigzane beda z liceami, ze, co wiecej, istnienie licebw
odrebnych zupetnie skomplikuje réwniez i tam potozenie nauczy-
ciela wykwalifikowanego tylko do nauczania historji.
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Jakiez z tego wnioski: oto takie, ze historycy, nawet gdyby
im tego nie przepisano, dazy¢ musza do kwalifikacji z dwu przed-
miotow, jesli nie chcg by¢ zdystansowani i ze to musi by¢ petna
kwalifikacja z dwu przedmiotéw. Po obecnej reformie szkolnej,
niema w istocie miejsca na t. zw. przedmioty poboczne. Przyj-
mowano je w dawnym ustroju szkolnym, zakladajac, ze nauczy-
ciel majacy kwalifikacje do uczenia jednego przedmiotu w ca-
lem gimnazjum, moze przedmiotu innego uczy¢ tylko w klasach
nizszych, przy szczuplejszych wymaganiach kwalifikacyjnych,
co umozliwi mu uzyskanie potrzebnej liczby godzin. Jakiez klasy
nizsze da sie wykaza¢ w czteroklasowem gimnazjum? Przyjecie
za$, ze kwalifikacje do nauczania przedmiotu pobocznego, to
kwalifikacje do uczenia w gimnazjum a nie w liceum, uwazat-
bym za takie obnizenie poziomu, ktére bodaj w niczyich inten-
cjach nie lezy.

Jak w tej chwili przedstawia sie studjum historyczne na
uniwersytecie w Swietle praktyki? Mimo ze nie uwazane jest za
specjalnie trudne, liczba konczacych je w normalnym cztero-
letnim terminie nie jest zbyt wielka. Razem z ukonczeniem stu-
djum pedagogicznego, nie moéwigc juz o jakim$ przedmiocie po-
bocznym, zajmuje to Srednio 5 lat czasu. Prof. Fr. Bujak we
wspomnianym artykule swym wykazuje konieczno$¢ znacznego
pomnozenia egzamin6w magisterskich, tak ze liczba ich dosztaby
do 12. Wypetnityby one tak szczelnie 4 lata studjow, ze ukon-
czenie ich przypadtoby w istocie na rok piaty, jesli nie pdz-
niej. Zgoéry przyja¢ mozna, ze pensum egzamindw wyznaczone
w tym projekcie na Il i IV rok wraz z pisaniem pracy bardzo
tylko niewielu odbedzie w przepisanym terminie; na te dwa lata
przypada bowiem ten zakres, ktory dzi$ pochiania okoto 3 lat.
Dodajmy do tego konieczno$¢ studjum pedagogicznego, na
ktére przy tym rozkiadzie studjow nie bedzie miejsca przez
pierwsze cztery lata, a dojdziemy do wniosku, ze dopiero w cza-
sie szbstego roku studjow historyk, jesli mu wszystko dobrze
pojdzie, zdobedzie wreszcie formalng kwalifikacje, z tern, ze nie
bedzie z niej miat zadnych prawie szans otrzymania posady
w szkole. Bedzie rnusiat stara¢ sie¢ o kwalifikacje i to petng
z innego jeszcze przedmiotu, czyli ze dopiero w 7—38 lat po roz-
poczeciu studjéw bedzie mogt mysle¢ o pracy w szkole. Przy
niezmiernie ciezkich warunkach materjalnych, w jakich sie znaj-
duje obecnie nasza miodziez, studjum historyczne mozliweby

l*
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bylo w tych warunkach tylko dla zamozniejszych, ktorzy, jak
uczg dotychczasowe przykiady, nie uwazajg zawodu nauczyciela
za specjalnie dla siebie pozadany i zmierzajg przewaznie winnym
kierunku. Je$li bowiem inne studja, jak np. prawo, przewyzszaja
w pewnych wymaganiach studja filozoficzne, a m. i. liczbg
egzaminow a raczej przedmiotéw egzamindw, to nie trzeba za-
pomina¢ o tem, ze celem ich jest danie og6lnego wyksztatcenia
we wszystkich dziedzinach prawa, bez specjalizacji, wymaganej
przy studjach filozoficznych, a ze mimo to otwierajg przed
swymi wychowankami bardzo rozlegte stosunkowo horyzonty
uzyskania pracy zawodowej.

Rozumujac tak, zaznaczam, ze wbrew pozorom, zgadzam sie
najzupetniej na zasadniczy postulat prof. Bujaka t. j. koniecz-
nos$¢ pogtebienia studjum historycznego nawet na tych uniwer-
sytetach, na ktérych nie stoi ono najgorzej. Jezeli pozwalam
sobie jednak ponizej ujgé te kwestje w nieco innej zewnetrznej
formie niz prof. Bujak, to z tego gtéwnie powodu, ze biore pod
uwage te praktyczne doswiadczenia dwu lat ostatnich, ktore
w chwili ogtoszenia artykutu prof. Bujaka, powstatego jeszcze
przed wprowadzeniem w zycie reformy szkolnej, nie wystepo-
waly jeszcze tak dobitnie przed oczyma nas wszystkich, jak
obecnie. Sadzitbym wiec, ze biorgc pod uwage te wiasnie ko-
niecznosci zyciowe, moznaby sie zgodzi¢ na niepowigkszanie
wydatniej ilosci egzaminéw, a natomiast potozy¢ nacisk na
zaostrzenie wymagan faktycznych tam, gdzie one byly dotad
zbyt mato egzekwowane. Wiele zrobi¢ tu moze wyrazne i jasne
sprecyzowanie przepisoéw, zwiaszcza o ile idzie nietylko o wia-
domosci ustne i ich zakres, ale przedewszystkiem udziat w ¢wi-
czeniach zaréwno wstepnych jak i seminaryjnych, bo one s3
wiasciwym terenem ksztatcenia naukowego i urabiania przy-
sztego historyka. Trudno jednak nie stwierdzi¢, ze wszelkie prze-
pisy pozostang martwg literg, jezeli nie bedg nalezycie egze-
kwowane. Na to oczywiscie poradzi¢ moga juz tylko sami profe-
sorowie historji. DosSwiadczenie najrozmaitszych typow szkol-
nictwa uczy dowodnie, ze przy pobtazliwych czy powierzchow-
nych egzaminatorach, znajda sie zawsze ,rekordzisci”, ktorzy
przebedg pomysinie nawet Kkilkadziesigt egzamindéw, nic na-
prawde nie umiejgc. Odwrotnie dla natur skrupulatnych gesta
sie¢C egzamindw sta¢ sie moze tatwo zaporg, ktora je na dobre
odgrodzi od pracy naukowej. Student taki, przyszediszy ze szkoty
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Sredniej z nastawieniem na konieczno$¢ uczenia sie i zdawania
ré6znorodnych nawet przedmiotéw i znalaziszy sie¢ przed analo-
giczng koniecznoscig na uniwersytecie, zajmie sie ucigzliwg
wedréwka od jednego przedmiotu do drugiego, od jednego egza-
minu do drugiego i w ciggu niej straci¢ moze fatwo poczucie,
ze istotg jego studjéw ma by¢ wejscie w prace badawcza; zda-
rzy¢ sie tez moze, ze kiedy do niej wreszcie dojdzie, koniecznosci
zyciowe pcha¢ go beda do jak najrychlejszego odbycia a raczej
pozbycia sie tego najwazniejszego etapu studjow, najwazniej-
szego takze i dla ksztatcenia przysztych pracownikéw nauko-
wych.

Niematej ostrozno$ci wymaga tez kwestja egzaminow
z przedmiotow pomocniczych czy doksztatcajgcych historyka,
a zwikaszcza wysuniecie ich na poczatek studjow. O tem, czy
kto§ ma uzdolnienie na jakiego takiego chociazby historyka,
moga decydowaé tylko historycy. Uzaleznienie dopuszczenia do
wihasciwych studjow historycznych od szeregu egzaminéw
wstepnych moze fatwo doprowadzi¢ do tego, ze profesorowie
historji dostawali bedg kandydatow majgcych wstepne studja
do szeregu przedmiotow, do ktérych uzdolnienie nie zawsze
$wiadczy o zdolnosciach historycznych. Mozna posiada¢ dobrg
gtowe do ekonomji lub geografji, a jednoczesnie by¢ umystem
ahistorycznym. Nie sgdze tez, by zachodzita potrzeba osobnego
egzaminu z jezyka tacinskiego, ktory przeciez zadnych kwalifi-
kacyj do nauczania tego przedmiotu podobnie jak antropogeo-
grafja dawacby nie mogt. Wydaje mi sie, ze nalezyte egzekwo-
wanie znajomosci jezyka facinskiego przy egzaminie z nauk po-
mocniczych (dyplomatyka) oraz przy ¢wiczeniach seminaryjnych
(interpretacja tekstow) i usuwanie bez pardonu kandydatow,
nie stojacych na nalezytym poziomie, wystarczy dla celéw stu-
djum historycznego. Gdybysmy staneli na stanowisku, ze egza-
mina osobne sa tu konieczne, to trzebaby tu zada¢ réwniez egza-
min z jednego przynajmniej jezyka nowozytnego, bo bez niego
trudno przeciez studjowac jaki$ dziat historji. Nadomiar war-
tos¢ takich egzamindéw jest, jak uczy praktyka, zawsze bardzo
watpliwa. Kto nie nabyt w szkole $redniej znajomosci tych je-
zykow, na uniwersytecie naby¢ jej moze tylko droga specjal-
nych studjow i w tym wypadku oprzecby sie nalezato na Swia-
dectwie lektora dotyczacego przedmiotu. Geografja historyczna
miataby tez, jak sadze, najlepsze miejsce przy naukach pomocni-
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czych (jak to jest z bardzo dobrym skutkiem praktykowane
w Krakowie).

Pozostaje jeszcze kwestja wiadomosci z prawa politycznego,
potrzebnych nauczycielowi dla nauki o Polsce wspdtczesnej. Pro-
gram ogranicza nauke ich do kilku tygodni, kltadgc natomiast
nacisk na wiadomosci gospodarcze i kulturalne, ze znacznem
uwzglednieniem wiadomosci i z zakresu historji pragdow umy-
stowych i historji sztuki. Sadze wiec, ze jezeli z historji ustroju
Polski nie czynimy przedmiotu osobnego egzaminu, to i te wia-
domosci wyegzekwowac bedzie mozna przy egzaminie z historji
nowozytnej i najnowszej. Wiadomosci z zakresu ekonomji wia-
czyCby natomiast nalezato do egzaminu z historji gospodarczej,
przy ktérej znalez¢ winna przeciez uwzglednienie tak wazna dla
historyka historja doktryn ekonomicznych. Egzamin taki mégtby
by¢ oczywiscie zdawany w dowolnym, prawdopodobnie pdzniej-
szym okresie studjow.

Chciatbym bowiem — cho¢ to bardzo trudno przychodzi juz
w dzisiejszej praktyce — zachowa¢, o ile mozna, wolnos$¢ stu-
djow. Przy wielkiej ilosci egzamindw, stang sie one z koniecz-
nosci fikcjg. Dzisiaj (przynajmniej w praktyce uniwersytetu
krakowskiego) student po przebyciu pierwszego roku studjow,
poswieconego proseminariom i poczatkom nauk pomocni-
czych i metodologji, moze skierowaé sie do tego dziatu historji,
ktory go najwiecej zajmuje, ztozy¢ z niego egzamin i rozpoczaé
przygotowywanie pracy. Zmiana tego stanu rzeczy w tym Kie-
runku, by wiasciwe studja historyczne przesungé na sam ko-
niec, zniecheci niejednego, pomingwszy juz fakt, ze ztozenie
egzaminu z catoksztattu pewnego dziatu historji (np. historji
nowozytnej) winnoby, jak dotad, wyprzedzaé pisanie pracy na-
ukowej. Pisanie rozprawy naukowej o0 Bolestawie Chrobrym
czy Stefanie Batorym powinien wyprzedza¢ egzamin, dajacy
dowdd, ze kandydat jest obznajomiony z ogélnym tokiem dzie-
jow tej epoki.

Potozenie nacisku na prace w seminarjach, ktore tak stu-
sznie podkresla profesor Bujak, jest postulatem, z ktorym nie-
watpliwie wszyscy sie zgodza. Przedtuzenie obowigzkowego
udziatu w seminarjach i obowigzek wykazania si¢ przed ukon-
czeniem studjow czynnym udziatem w ¢wiczeniach moze sie
znakomicie przyczyni¢ do podniesienia poziomu historykdw.
Oczywiscie i te rzecz nalezy odpowiednio unormowac. Pisanie
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dwu rozpraw w dwu seminarjach przekracza niewatpliwie sity
i czas przewaznej czesci studentéw. Woziecie jednak czynnego
udziatu w ¢wiczeniach innego seminarjum, niekoniecznie po-
krewnego temu, w ktérem wykonywa sie¢ prace, moze da¢ jak
najlepsze rezultaty.

Nie uciekajac sie tedy do wzmozenia liczby egzamindw czte-
rema pierwszemi, proponowanemi przez prof. Bujaka, mogli-
bySmy tem S$mielej poglebi¢ studjum historyczne przez wzmo-
zenie wymagan z zakresu historji kultury i historji gospodar-
czej, ze usuniecie z zespotu egzamindw magisterskich egzaminu
z gtownych zasad filozofji, dla ktérego odpowiedniejsze miejsce
bytoby przy egzaminie pedagogicznym, pozwolitoby, bez zbyt-
niego pomnozenia liczby egzaminéw dopuscic jeszcze dwa egza-
miny z tych wiasnie przedmiotéw. Argumentacja prof. Bujaka
w tym wzgledzie jest, jak sadze, najzupetniej przekonywujgca,
tak jak i argumentacja w sprawie nieczynienia osobnego egza-
minu z historji polskiej, lecz traktowania jej w interesie nauki
zawsze tacznie z dziejami powszechnemi. W ten sposob przy na-
iezytem obwarowaniu warunkoéw wstepnych do pewnych egza-
mindw, zwilaszcza przy pomocy ¢wiczen, doszlibySmy z dodatkiem
egzaminu ostatecznego do liczby 7 egzamindw; osiggnelibySmy
w ten sposdb znaczne pogiebienie studjum historycznego, lecz
w takich ramach, ktéreby nie stanowity wiekszego obcigzenia
formalnego, niz dzisiaj i pozwalaty studentowi osiggna¢ kwali-
fikacje i w innym jeszcze przedmiocie.

Bylyby to egzamina:

1) z metodologji i nauk pomocniczych (z historjografjg
i geografja historyczna),

2) z historji starozytnej,

) . Sredniowiecznej, polskiej i powszechnej,

4) ,, » nowozytnej i nowoczesnej, polskiej i po-
wszechnej,

5 . ” kultury, (z uwzglednieniem wiadomosci z hi-
storji sztuki),

6) ., . gospodarczej i gtdbwnych zasad ekonomiji,

7) egzamin ostateczny, pojmowany jak w obecnych prze-
pisach, w zwigzku z rozprawg magisterska.

Okreslenie blizsze drugiego przedmiotu, z ktérego kwali-
fikacja bylaby najbardziej wskazana dla historyka, bedzie mo-
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zliwe dopiero wowczas, gdy znac¢ bedziemy program liceum. Sa-
dzac po dotychczasowych w tej mierze gtosach i w wielu innych
przedmiotach zdazacby nalezato do zmniejszenia ilosci wzglednie
komasacji egzaminow, ktéraby pozwolita jednym poswieci¢ wie-
cej czasu pracy naukowej, innym za$ umozliwita studjowanie
rownorzedne innego jeszcze przedmiotu.



HANNA POHOSKA (Warszawa).

Rola historji wychowania w ksztatceniu nauczycieli

W czasach gdy przebudowujemy catg prace szkolng, dosto-
sowujac jag do potrzeb spoteczenstwa i panstwa, gdy staramy sie
0 wychowanie cztowieka-obywatela, niezmiernie wazng staje sie
reforma ksztalcenia nauczycieli. Pierwszym problemem, kté-
rego rozstrzygniecie leze¢ winno u podstaw reformy, jest zba-
danie jakie skfadniki poznawcze stwarzajg dzisiaj wiedze nau-
czyciela i jakie — ewentualnie — winny sie na nig skladad.
Dostrzegamy ws$rod nich dwa wyraznie wyodrebniajace sie
dziaty: wiedzy, zdobywanej w zwigzku z pewnemi dziedzinami
nauki, i wiedzy SciSle pedagogicznej. Pierwszy dziat inaczej
przedstawia sie oczywiscie przy ksztaltowaniu kandydata na
nauczyciela szkoty powszechnej, a inaczej przy ksztatceniu kan-
dydata na nauczyciela szkoty S$redniej. Przyszty nauczyciel
szkoty powszechnej pogtebia w pewnym skromnym zakresie
wiedze swojg w kilku, do$¢ rozbieznych kierunkach. Nauczyciel
szkoty $redniej zagiebia sie w badania Scislejsze wybranej lub
wybranych specjalnosci.

Obaj otrzymujg pozatem wiedze pedagogiczng, udzielang
im w innych dawkach i na innym poziomie. Sg to ogdlne wska-
zania pedagogiczne i $ciSlejsze dydaktyczne codzienne wska-
ZOwKki.

W kursie studjum pedagogicznego przy Uniwersytetach
cato$¢ tej wiedzy zamyka sie w takich przedmiotach wyktadow
i ¢wiczen, jak: psychologja wychowawcza, pedagogja i organi-
zacja szkolnictwa, historja wychowania, dydaktyka swojego
przedmiotu i higjena. Programy likwidowanych seminarjow
zawieraty podobny zespdt przedmiotéw. [Programy pedago-
gjow tworzone byty dos¢ swobodnie]. Obecnie wiadze oswia-
towe przystepuja do uktadania programoéw licebw pedagogicz-
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nych i pedagogjéw. Pora jest wiec najzupetniej odpowiednio
wybrana na to, by przedyskutowa¢ warto$¢ poszczeg6inych
dziedzin wiedzy, z ktéremi zaznajamia sie¢ kandydat na nauczy-
ciela, i znaczenie ich w ksztattowaniu sie ,,0sobowosci" wycho-
wawcy-nauczyciela.

Przez zagtebianie sie w tajniki wiedzy nauczyciel zdobywa
potrzebne mu w pracy szkolnej wiadomosci i rozszerza swdj
Swiatopoglad.

Wiedza pedagogiczna zaznajamia go z zasadami nauczania
i wychowania. W ten sposob ksztatci sie i rozwija nauczyciel
i wychowawca, ale w jaki sposéb skrystalizuje sie w nim oby-
watelskie poczucie odpowiedzialnosci wychowawczej, jak
uksztaltuje sie jego ideologja panstwowa? W jaki sposéb zro-
zumie on zwigzek szkoty i pracy szkolnej z zyciem, z rzeczywi-
stoscig otaczajagcg nas i z dgzeniami spoteczno-panstwowemi,
ktérych wyrazem musi by¢ szkota?

Nie chodzi tu bynajmniej o jaka$ okres$long propagande
polityczno-ideows, ani o wywieranie nacisku na uksztattowanie
sie takich, a nie innych poje¢ o zyciu wspdtczesnem. Zagadnie-
nie to rozpatrywac trzeba w stokro¢ glebszej ptaszczyznie.

Jaka gatgZ wiedzy utatwi¢ moze zrozumienie zwigzkow, za-
chodzacych miedzy szkotg i zyciem, miedzy pracg wychowawczg,
a istnieniem panstwa i narodu? Nauka taka istnieje: jest nig
historja wychowania. Historja wychowania — pojeta w sze-
rokiem tego stowa znaczeniu — jako historja o$wiaty i szkol-
nictwa, dzieje doktryn pedagogicznych, ruchéw szkolnych
i oSwiatowych i ideologji pedagogicznej jednostkowej i zbio-
rowej.

Ideaty wychowawcze okreSlonych epok odpowiadaty naj-
czedciej owczesnym ideatom politycznym i spotecznym i od-
wrotnie, dazenia spoleczne i polityczne powstawaly czesto jako
czynnik okreslonych kierunkéw wychowawczych. Te wspoiza-
lezno$¢ ukaza¢ moze tylko racjonalnie prowadzona historja wy-
chowanial). Przeciwnicy ,historyzmu* w ksztalceniu pedago-
gicznem nauczyciela pragna, by wiedza pedagogiczna budo-

1 Zwracam uwage na bardzo ciekawg broszurke Jana Hulewicza
»Niewyzyskana rola historji wychowania we wspotczesnem szkolnictwie
polskiem®, Autor porusza w niej problem, omawiany przeze mnie w niniej-
szym artykule, w sposob nadzwyczaj udatny i z duzg znajomoscig zagad-
nienia.
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wana byta in abstracto, w oderwaniu od zjawisk zyciowych. Nie
orjentujg sie oni w tem, ze zerwanie z tradycja historyczng jest
w tym wypadku zerwaniem zwigzku ze wspotczesnoscia, bo
rzuca teorje pedagogiczne i dociekania psychologiczne na tto
abstrakcji. Pedagogja stwarza zasady ,,dziecka samego w so-
bie*, czy ,,dziecka znormalizowanego". Tylko socjologja wycho-
wania z jednej strony, a historja wychowania z drugiej, stwa-
rzajg odpowiednie warunki dla uwypuklenia, czem jest jed-
nostka, wychowana jako indywidualnos¢ i jakie miejsce znaj-
duje w zbiorowosci.

Socjologja wychowania uczy o tem, jaki zachodzi istotny
zwigzek szkoty z zyciem, jakie znaczenie dla rozwoju szkoty ma
jej tlo spoteczne. O$wietla ona jednak ten problem przez szereg
zestawien statystycznych, bez uwzglednienia tta kulturalno-
dziejowego, bez uwypuklenia perspektywy i dynamiki zagad-
nienia. Bada zagadnienie w szeregu przekrojow statystycznych
w oparciu o cyfry ,,niemianowane", jezeli tak okresli¢ je mozna.

Historja wychowania stwarza szereg przyktadéw mi a-
nowanych i rozpatruje zagadnienie pedagogiczne w zwigzku
z okolicznosciami, w ktorych ono powstato. Ponadto poza pro-
blemem spotecznym uwypukla powigzania z pradami kultural-
nemi i odzwierciedla dynamike wychowawcza.

Naturalnie, ze na to, aby historja wychowania zawarta
w sobie dostateczng ilos¢ wartosci wychowawczych i ideologicz-
nych musi by¢ w specjalny sposéb traktowana. Nie moze ona
stanowi¢ suchego wyliczenia dat, nazwisk i faktow, nie moze
by¢ zbiorem wiadomosci, uszeregowanych w chronologicznym
porzadku.

Jakim warunkom winna odpowiada¢ historja wychowania
na to, by sprosta¢ zadaniu ideologiczno-wychowawczemu?

Zastanowicby sie nalezato najpierw nad tem, jakie dziaty
obejmuje historja wychowania i jakie miedzy niemi zachodza
zwigzki.

Dziatem najbardziej uchwytnym, ktérego badanie opiera
sie na najscislejszych dokumentach, sg dzieje szkolnictwa.
Uwzgledniajg one badanie réznolitych ustrojow szkolnych,
ktore powstawaty jako wyraz dazen panstwowych, spotecznych,
lub religijnych, ustrojow, ktore ksztattowaty sie na podstawach
prawa zwyczajowego, lub ustaw i statutéw pisanych. Jezeli
w badaniach tych uwzglednimy nietylko schematy i kon-
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strukcje tych ustrojow szkolnych, ale i ich geneze, rozwoj, upa-
dek — ich terytorjalne zasiegi i tho spoteczno-gospodarcze, to
od mechanicznego przedstawiania faktéw przenikniemy fatwo
w ideologiczne podstawy szkoly. Podstawy te sg wiecznie
zmienne i zalezne od ducha wiekéw. W pracy naszej nad od-
tworzeniem dziejow szkolnictwa musimy jednak systematycznie
dazy¢ do tego, by szkote wigza¢ z danem spoteczenstwem, lub
wykazywac jej wyodrebnianie sie z danego organizmu spotecz-
nego. Jezeli materjat Zrédlowy pozwoli nam na to, to pokusié
sie musimy i 0 zbadanie wynikéw pozytywnych, jakie dato wy-
chowanie i wyksztatcenie w danym organizmie szkolnym. Beda
to nieraz przykitady tak wyrazne, ze przytaczanie ich jest juz
banalnoscia, np. jezeli dotyczy w Polsce wychowania w szko-
fach jezuickich, czy pijarskich, ale czesto stanowi¢ mogag one
problem niestychanie ciekawy i skomplikowany. Taka bedzie
np. kwestjg wychowania szeregu pokolen polskich w XIX
wieku, kiedy zatamywaty sie wpltywy roznych organizmow
szkolnych i walczyty z ubocznemi pradami. Kwestje wielkiegj
doniosto$ci w dziejach szkolnictwa stanowi sprawa mniejszej
lub wiekszej sity dynamicznej, jakg posiada szkota w danym
okresie, lub na danym terenie. Czasem zycie przechodzi obok
szkoty i stwarza nowe wartosci, bez ogladania sie na to, co
szkota daje, tak bylo w dziejach Wielkiej Rewolucji we Fran-
cji; czasem zndw szkota pomaga stwarzac to nowe zycie — tak
byto w czasach Komisji Edukacji Narodowe;j.

Ot6z rozwazenie tych probleméw, powazne wnikniecie
W nie, stanowi bardzo wazny etap w ksztatceniu ideowem nau-
czycieli.

Drugi dziat historji wychowania to dzieje oSwiaty w szero-
kiem tego stowa znaczeniu. Obejmujg one i problem promie-
niowania szkot na cate spoteczenstwo, i to, co nazywamy dzi$
oSwiatg pozaszkolng, i to, co zamykato sie kiedyS w ramach
pracy oswiatowo-filantropijnej, a co dzi§ okreslamy mianem
pracy spotecznej.

Badanie tych probleméw jest rzeczg trudng i skompliko-
wana. Wszakze chodzi tu o oSwiecenie i wychowanie catego
spoteczenstwa, bez ograniczenia (pojeciem szkoty)
drdg, jakiemi sie to spoteczenstwo oswieca i wychowuje.

Zaliczy¢by tu wiec mozna catg role wychowawczg i o$wia-
towa literatury, a takze wszystkich wyznan i kosciotéw, poza-
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tem instytucyj kulturalno-o$wiatowych i wzajemne oddziaty-
wanie na siebie grup spotecznych i narodowych. Caly szereg
badan nad temi poszczeg6lnemi drogami os$wiaty wyodrebnit
sie catkowicie z ciasno pojmowanej historji wychowania i sta-
nowi cze$¢ szeroko pojetej historji kultury, religji, lub kosciota.
W obrebie dziejéw wychowania winno sie jednak rozpatrywac
historje pracy o$wiatowej, dzieje instytucyj spoteczno-wycho-
wawczych, wreszcie rozw0j promieniowania pewnych osrodkéw
oSwiatowych np. typu czasopismienniczego.

Trzeci wreszcie dziat historji wychowania stanowig dzieje
doktryn pedagogicznych. Problemem tym zajmowano sie moze
najobszerniej i caty szereg dziet syntetycznych, jak i mono-
grafij stanowit wiasciwa analize pewnych indywidualnych po-
gladow jednostkowych. Nalezatoby jasno zdawac sobie sprawe,
ze nawet najdoktadniejsza znajomos¢ szeregu indywidualnych
doktryn nie wzbogaci i nie rozszerzy poje¢ wychowawczych, nie
rozbuduje ich o czynnik ideologiczny. Przyczynia sie ona jed-
nak w bardzo silnym stopniu do pogtebienia wiedzy o dziecku
in abstracto ,,dziecku samem w sobie". Historja doktryn peda-
gogicznych stanowi naturalng podbudowe kazdej ze wspdétcze-
snych idei pedagogicznych.

Naturalnie, ze zarowno w zakresie doktryn dawnych, jak
i wspotczesnych, istnieje caty szereg takich, ktore uwzgledniajg
szersze tto spoteczne i stosunek wychowania do zycia, nie wszyst-
kie bowiem budujg idealnego ,,Emila"” Rousseau. Jasno wyra-
zajgcem sie dazeniem tych wiasnie doktryn jest zwigzanie te-
oretycznych zatozen z takg czy inng formg realizacyjng w ra-
mach szkoty, lub poza szkofs. | te wiasnie doktryny, indywidu-
alnie zrodzone, staja sie sitg dynamiczng, ktora spowodowac
moze ruchy, lub przewroty szkolne, oSwiatowe i w najszerszem
tego stowa znaczeniu wychowawcze.

Jezeli rozwazymy szczeg6towo, w jaki sposéb wnikanie
w ducha dziejow szkolnictwa, oswiaty i doktryn pedagogicz-
nych moze oddziata¢ na studjujgcych, to chyba jasnem sie sta-
nie, jaka role historja wychowania moze i powinna odegra¢
w ksztatceniu nauczycieli. Bez jakiegokolwiek tendencyjnego
oswietlenia, bez falszowania obrazéw, z glebokim szacunkiem
dla prawdy historycznej — historja wychowania sta¢ sie¢ po-
winna podstawg wychowawczg nauk pedagogicznych.
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Powyzsze uwrngi dotyczy¢by mogty ksztatcenia nauczycieli
we wszystkich spoteczenstwach i panstwach. Dla nas w Polsce
jednak historja wychowania ma specjalne znaczenie. Pamie-
tajmy, ze Polska ma najSwietniejsze tradycje w dziejach szkol-
nictwa europejskiego przez stworzenie pierwszego ministerstwa
oSwiaty, oraz takie fakty historyczne, jak szeroko rozgateziona
tajna oSwiata, jak strajk szkolny, zakonczony zwyciestwem
miodziezy. Nauczyciele polscy moga sie wiec ksztatci¢ na wia-
snym dorobku historycznym, ktory ma wielkie walory wycho-
wawczo-obywatelskie i ideowe.

W jaki spos6b nalezatoby utrwali¢ i rozbudowac te baze
ideowg w ksztatceniu nauczycieli polskich? Wszystkie Uniwer-
sytety polskie winny posiada¢ czynne katedry historji wycho-
wania, pracujgce nad stworzeniem odpowiedniej postawy ide-
owej wsrdod nauczycielstwa szk6t Srednich. Dla wszystkich za-
ktadow, poswieconych ksztatceniu nauczycieli, winno sie opra-
cowaé takie programy historji wychowania, ktére przez dobor
materjatu dostatecznie uwypuklg tkwigce w nich walory ide-
owo-wychowawcze.

W’iedza niezalezna, powstajgca ze Scistych, Zrodtowych ba-
dan, zdobywana z najgtebszym szacunkiem dla prawdy stwa-
rza¢ bedzie mogta podstawy ideowe w ksztatceniu polskich na-
uczycieli.
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Stier Hans Erich: Deutsche Geschichte im Rahmen der Weltge-
schichte, Berlin (Deutsche Buch-Gemeinschaft) 1934, str. 646.

Stieve Friedrich: Geschichte des deutschen Yolkes, Monachjum—
Berlin (Oldenburg) 1934, str. 486.
~ Kloeber Wilhelm Dr. von: Vom Weltkrieg zur Nationalen Revolu-
tion, Monachjum—-Berlin (Oldenburg) 1934, str. 156.

Mimo swych podstawowych daznosci do bezwzglednej ob-
jektywnej prawdy jest historjografja zawsze i wszedzie sitg
rzeczy nauka, zwigzang z biezacemi dziejami i aktualnemi
nastrojami. Kazdoczesne prady polityczne majg pewien wptyw
na odtwarzanie momentow przesztosci, wzglednie kazda teraz-
niejszo$¢ ma swe specjalne podejscie do przesztosci. Objaw ten
w formie nader wybujatej i przejaskrawionej zauwazyC mozna
w historjografji hitlerowskich Niemiec, gdzie przeszto$¢ za-
przegnieta jest w stuzbe terazniejszosci. Ruch narodowo-socja-
listyczny w przeciwienstwie do innych ruchéw rewolucyjnych,
zrywajacych wezly historyczne, szuka oparcia i legalizacji w pod-
kreslaniu tgcznosdci z przesztoscig dziejowa, starajgc sie niejako
zgrupowac catoksztatt wydarzen dziejowych dookota koscca
ideologji narodowo-socjalistycznej. Poczatkowo nawigzywat je-
dynie do pewnych momentéw dziejowych np. do czaséw prager-
manskich — czystych nordykéw, do przetomu spotecznego
wojny chtopskiej u zarania dziejow nowozytnych, do ideologji
Fryderyka Pruskiego lub zelaznego Kanclerza. Lecz z chwilg
objecia wiadzy przez stronnictwo narodowo-socjalistyczne oka-
zata sie potrzeba dostosowania catoksztattu przesztoSci Niemiec
dla uzytku ,,zgleichszaltowanego™ obywatela Il11-ej Rzeszy, przy
specjalnem podkresleniu waloréw wychowawczych dyscypliny
historycznej.

Pod tym katem widzenia specjalnie charakterystyczne sg
trzy wyzej podane dzieta, ktore sie poniekad wzajemnie dopet-
niaja. Celem ich ,wydobycie i uwypuklenie linij rozwoju na-
rodu niemieckiego, ustalenie zwigzku miedzy przesztoscig a te-
razniejszoscig, ktora stanowi¢ ma najdoskonalszg forme dzie-
jowego rozwoju".

Stier przedstawia swoj zarys dziejéw w ramach ogdlno-
europejskiej historji. Trzyma sie wiec z natury rzeczy ustato-
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nych podziatow historycznych, liczy sie¢ w swoich modyfikacjach
z przyjetemi sgdami historycznemi.

Ksiega I p. t. ,,Germanowie i Niemcy" obejmuje okres ger-
manizacji Europy przez wedrowki ludéw germanskich, ktore,
zdaniem autora, posiada¢ musiaty do$¢ znaczny wiasny dorobek
kulturalny, gdyz inaczej nie miatyby zrozumienia dla wysokich
waloréw kultury rzymskiej przez sie wchionietej i ozywionej
nowemi sokami dzieki zespoleniu z ideg chrzescijanskg. Monar-
mchja uniwersalna Karola Wielkiego wytycza drogi zespoleniu
i rozwojowi Niemiec.

W nastepnej ksiedze p. t. ,,Chrzescijanstwo a Niemcy" za-
uwazy¢ mozna specjalne podkreslenie roku 925, daty opanowa-
nia obu brzegdw Renu przez cesarzy rzymsko-niemieckich jako
przefomowego momentu. Stad hasto ,,Niemiecki Ren". W tej
ksiedze kfadzie tez autor specjalny nacisk na ustalenie sie nie-
mieckiego wiadania nad Baltykiem, ,skad zelazny ptug nie-
miecki wypart drewniang soche Wenddw" i na dzieje Zakonu
i Gdanska jako ,,bastjonéw" niemieckosci.

Niemcy czasow nowozytnych traktuje autor w ksiedze 111
jako kroczace ,,W orbicie wielkich mocarstw". Uwaza ten okres
za wsteczny w rozwoju Niemiec.

Rozpoczyna je stulecie prymatu hiszpanskiego — uniwer-
salna monarchja Karola V, w ktdrej wyrazem ducha niemiec-
kiego jest jeszcze ruch reformacyjny. Po wojnie 30-sto letniej
wchodzg Niemcy w ,stulecie francuskie”. Reprezentantami Nie-
miec tej doby sg Wielki Elektor, twdrca militarnej potegi Prus
i Eugenjusz Sabaudzki, obrorica chrzescijanstwa. Charaktery-
stycznie traktuje Stier odsiecz Wiednia, piszac: ,,z poczatkiem
wrzesnia sytuacja oblezonego miasta byta tego rodzaju, ze oba-
wiano sie kazdej chwili katastrofy, gdy spostrzezono z Kahlen-
bergu dtugo oczekiwang odsiecz, ztozong w przewaznej czesci
z zastepow niemieckich, na ktérych czele stat krol
polski Jan Sobieski. W zacietej walce Niemcy, wsrod
ktorych brakto tym razem Brandenburczykéw, rozproszyli
oblegajaca armje. Dnia 13 wrzesnia, wsrod radosnych okrzykéw
mieszkancow, wjechat do uwolnionej stolicy Sobieski, ktory
niestusznie roscit sobie pretensje do catej
chwat y*

Z uptywem wojny siedmioletniej wprowadza autor Niemcy
w ,stulecie angielskie". Wigcza tu zarowno czasy wielkiej re-
wolucji, jak i wojen napoleonskich, restauracji i niepodlegto-
sciowych ruchéw z lat 1830 i 1848. Rozbiory Polski traktuje
autor bardzo sumarycznie. W pierwszym rozbiorze Polski ,,0d-
wieczne pruskie ziemie wrécity do swej macierzy, a panstwo
pruskie zyskato naturalng linje obronng, ktérg rozerwat do-
piero katastrofalny wynik wojny Swiatowej... a straszne kon-
sekwencje stad wynikle unaocznig kazdemu Niemcowi znacze-
nie pofgczenia tego zyznego pasa ziemi z niemieckg ojczyzng”.
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Ruch niemiecko-narodowy z epoki wojen napoleonskich,
gloryfikowany dotgd przez literature i historjografje niemiecka
jako przetlomowy moment niemieckiego odrodzenia narodowego,
uwaza Stier za mato znaczacy epizod, gdyz w konsekwencji swej
wyszedt na dobre Anglji, ktora po upadku Napoleona ugrunto-
wacé mogta swoj imperjalizm Swiatowy. Do tej germanskiej sio-
strzycy odnosi sie Stier ze specjalng niecheciag. Uwaza ja za
wecielenie ztych mocy kapitalizmu, zrodzonego z purytanskiej
etyki i rozwielmoznionego liberalizmu XIX wieku, ktory tez
przystonit dawniejsze ideaty, jak religje, sztuke, idee pan-
stwowsg i t. d., siejac zte ziarna zmaterjalizowanego pacyfistycz-
nego kosmopolityzmu. W pietnowaniu niebezpiecznej przeciw-
niczki 111 Rzeszy ucieka sie autor do argumentacji, znajdujgcej
specjalny poklask w hitlerowskich Niemczech. Wykazuje bo-
wiem #aczno$¢ miedzy Anglikami, ktorzy uwazajg sie za powo-
fanych do wiadania Swiatem,' a zydami, ,,innym narodem wy-
branym*. Potwierdzenia swej analogji dopatruje sie autor
w predylekcji Anglikéw do imion zydowskich (ze Starego Te-
stamentu), w popieraniu przez rzad angielski ruchu sionistycz-
nego, konczy za$ swe wywody ciekawym ad hoc skonstruowa-
nym argumentem: Nie jest to jedynie przypadkowy tylko zbieg
okolicznosci, ze w wieku X1X Disraeli, czotowy maz stanu, ktory
ugruntowat Swiatowe panowanie Anglji, byt pochodzenia zydow-
skiego! — Okres angielski spowodowat, zdaniem Stiera, kry-
zys kulturalny, z ktérego wyjscia szuka Europa dopiero w na-
stepujgcem stuleciu, zwanem przez autora ,,niemieckiem®, za-
poczatkowanem przez Bismarcka. Posta¢ Wielkiego Kanclerza
I jego poczynania zostaty wigczone w zasieg ideologji naro-
dowo-socjalistycznej, korektury historyczne na tym odcinku
dziejow sg tez nieznaczne. Tak samo w nastepnym okresie przyj-
muje autor poglad dawniejszej historjografji niemieckiej, do-
rzuca tylko krytyczne uwagi pod adresem polityki Wilhelma
i podkresla, ze Niemcy szty na pasku celéw politycznych Austriji
W imie wiernosci sojuszniczej, wbrew wiasnemu interesowi
panstwowemu.

Wybuch wojny Swiatowej i jej przebieg nakreslone sg
w sposdb jednostronny i tendencyjny, jak np. naruszenie neu-
tralnosci Belgji i rozpoczecie krokow wojennych oddane sg
przez autora stowami: ,,Nierozsadne deklaracje wojenne, wypo-
wiadajgce wojny, umozliwity przeciwnikom przedstawienie Nie-
miec jako strony atakujacej, gdy tymczasem wojska niemiec-
kie przekroczyty dopiero wtedy granice Belgji, gdy dtuzsze per-
traktacje, prowadzone w tym kierunku, rozbity sie o jej nieu-
stepliwe stanowisko™ i t. p.

Koncowy rozdziat p. t. ,,Kryzys i odbudowa" t. j. czasy
upadku, ,hanbigcego” pokoju, umozliwionego przez ,,zdrade"
socjalistow i demokratow, potepienie dziatalnosci Rzeczypospo-
litej] Weimarskiej oraz gloryfikacja wszczetego przez rewolucje

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 2
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hitlerowskg dzieta odbudowy, opracowane sg wedle recepty, za-
wartej w enuncjacjach politycznych i pismach dziataczy naro-
dowo-socj alistycznych.

Stier podkre$la w swem dziele przedewszystkiem zdobycze
kulturalne Niemiec, ich rozwd¢j jakotez udziat ich w ogol-
no-europejskim dorobku kulturalnym. Uwzglednia korelacje
z literaturg i sztukami pieknemi, wptyw mysli filozoficznej na
mysli polityczne i ksztattowanie sie losébw narodu. Opowiadanie
swe barwne i zajmujgce przeplata tez autor cytatami z poezji
i literatury, wplata ,,ztote mysli* filozofow. Bogaty materjat
ilustracyjny, umiejetnie dobrany, ozywia treSC 1 upieksza
ksigzke, wydang nader wykwintnie przez znang firme wydaw-
nicza, a przeznaczong dla najszerszych kot.

Dzietlo Stievego, naczelnika wydziatu kultury przy Mi-
nisterstwie Spraw Zagranicznych Il Rzeszy, p. t. ,,Dzieje na-
rodu niemieckiego" jest pracg o tendencji wybitnie politycznej,
przedstawionej na historycznem podtozu. Celem autora, nakre-
Slenie linij rozwojowych narodu niemieckiego poprzez wieki,
ktorych punkt szczytowy stanowi panstwo narodowo-socjali-
styczne. Stieve nawigzuje do przesztosci w mysl wytycznej, za-
czerpnietej z oredzia Adolfa Hitlera, ktora stanowi tez motto
ksigzki. ,,Zapomnij narodzie niemiecki o 14 latach swego upadku
i wznies si¢_zpowrotem do swej chlubnej 2000-letniej tradycji
historycznej!* Ksigzka ta zarOwno z racji postawienia pro-
blemu, jak I dla sposobu jego przeprowadzenia cieszy sie gorg-
cem poparciem czynnikow rzadzacych. W swej rozprawie
z przesztoscig uwypukla Stieve przedewszystkiem ewolucje sto-
sunkéw spotecznych, ustrojowych i prawnych. Odrzuca krepu-
jace ramy ogo6lno-europejskich wydarzen, wylgcza szczegoty
nieistotne dla wykazania ewolucji historycznej Niemiec, usu-
wa nawet na plan drugi dotad ustalone podziaty chronolo-
giczne, jak starozytnos¢, wieki Srednie i nowozytne, by nie za-
traca¢ jednolitosci drog rozwojowych, wytknietych zgory przez
samg istote narodu niemieckiego.

Cel swdj wypowiada autor dyrektywa szeroko rozreklamo-
wang. ,,Droga narodu niemieckiego prowadzi przez 2 tysigce
lat. Od awanturniczych wypraw Germandéw na potudnie — po-
przez mroki S$redniowiecza pod przewodnictwem Zachodu —
poprzez dalsze okresy rozbicia i niemocy do krwawych pobojo-
wisk wojny Swiatowej, z ktérych wyszedtnieznany zotnierz z nie-
widoczng korong w reku. Nie jest to korona cesarstwa rzym-
skiego odlegtych czaséw, ani korona prusko-niemiecka doby
wczorajszej — lecz prawdziwie niemiecka korona jutra — ko-
rona spetnionego zjednoczeni a". Stieve stara sie
tedy odtworzy¢ rozwoj dziejow niemieckich poczawszy od wy-
stgpienia Cymbréw i Teutondw — najczystszych nordykdw,
z retrospektywnej perspektywy — jako przygotowanie dla naj-
doskonalszej formy panstwa narodowo-niemieckiego pod prze-
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wodem Adolfa Hitlera. Przechodzac zkolei wieki, rzuca autor na
ekran momenty, w ktérych przejawia sie najsilniej niemiecki
duch i jego daznosci panstwowo-twoércze. W ocenie dziatalnosci
poszczegblnych wiadcéw uniwersalnego cesarstwa rzymsko-
niemieckiego decydujgcg dla oceny ich dziatalnosci jest
kwestja ich rasowego pochodzenia jak i ustosunkowanie sie do
ideatu panstwowo-niemieckiego. Na takich kryterjach np. opiera
swoj sad o Karolu IV, ktory wywodzac sie z matki Czeszki, byt
wedle Stievego kramarzem (Handler) a nie bohaterem german-
skim, wojownikiem, gdyz wyzej cenit ukiady i traktaty niz wy-
prawy wojenne. Takze pocigg tego zatozyciela uniwersytetu do
oSwiaty pietnuje autor, jako objaw rasy stowianskiej, jako za-
lety przyznaje mu natomiast skrupulatnos¢ i wytrwato$c, otrzy-
mane w spadku po niemieckim ojcu. Przejecie Czech i Wegier
przez Habsburgbw uwaza tez Stieve za sukces ziowieszczy,
z punktu widzenia niemieckiej racji stanu, ktory w dalszej ewo-
lucji spowodowat upadek monarchji austrjacko-wegierskiej.
Stwierdza tez autor, ze Zakon Krzyzowy — jedyny prawdziwy
reprezentant niemieckiej idei panstwowej swojej doby — zmu-
szony zostat do odstgpienia ziem niemieckich ,,stowianskiemu
intruzowi" w pokoju torunskim, i t. p.

W rozdziale zatytutowanym ,,Duch miast"”, ktéry w spe-
cjalnych odbitkach zostat rozestany po kraju, wykazuje np. au-
tor, ze komorki zarodowe hitlerowskiej organizacji panstwowej
mieszczg sie juz w poczatkowej organizacji miast niemieckich.
Z punktu widzenia doby obecnej charakteryzuje Stieve wojne
30-letnig jako okres korzystny dla odrodzenia panstwowosci nie-
mieckiej, gdyz wynikiem jej byto podwazenie form ustrojowych
cesarstwa rzymsko-niemieckiego, rozluznienie organizacyj spo-
tecznych Sredniowiecza oraz rozbicie frontu jednolitego wiary
obejmujacej caty Zachdd na szereg odrebnych wierzen religij-
nych. Z pokojem westfalskim rozpoczyna sie dla autora okres
ozdrowienczy Niemiec trwajacy 400 lat. Podobnie jak Stier,
stara sie Stieve umniejszy¢ role Sobieskiego w odsieczy Wied-
nia. Najwazniejszym ewenementem okresu ozdrowienczego jest
wzrost Brandenburgji i przeistoczenie sie jej w krélestwo Prus.
Fryderyk Il spetnia wielkie dziejowe postannictwo Niemiec.
Okres ozdrowienczy przechodzi rozmaite fazy — wazrost Prus,
triumf mieszczanstwa 1740—1786, okres niewoli i wyzwolenia,
tj. czasy od chwili napoleoriskich wojen do roku 1816. Potem
nastaje okres dojrzewania i szukania drég, a wreszcie doba
Swietnosci Bismarkowskich Niemiec. Osobe twércy Panstwa
Niemieckiego przedstawia Stieve w nowem oSwietleniu, gdyz
zdaniem jego ,,0w zelazny Kanclerz, ktory spizowg piescig wy-
dzwignat nardd z chaosu sporéw, krwig i zelazem ujarzmit stu-
lecie 1 zcementowat nowe panstwo, to jest ujecie przesztosci —
Bismarck przysztosSci Niemiec, wigczony do ideologji hitlerow-
skich Niemiec, to posta¢ zgota rézna. Postac ta, to najdoskonal-
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szy wyraz zharmonizowania wsi — (junkierskie pochodzenie
Kanclerza po mieczu) z duchem miast, ktory mu sie dostat
w udziale po matce, pochodzgcej z patrycjatu miejskiego. W 0so-
bie Bismarcka wiasnie ,,duch miast™ przenikngt do warstwy
ziemianskiej, ztaczonej z ziemig, i to zespolenie zbliza Bismarcka
do ducha terazniejszych Niemiec. Poczynania polityczne kancle-
rza maja, wedle autora, w sobie duzo z pociggnie¢ dyktator-
skich, zwiaszcza na tle pradéw 6wczesnych, a Bismarck rzucit
nietylko wytyczne dla polityki zewnetrznej, opierajgc mocar-
stwowe stanowisko Prus na sile zbrojnej, ale ponadto wazniej-
sze jeszcze wskazniki dla polityki wewnetrznej z jednej strony
przez ustawy wymierzone przeciw socjalistom, internacjonalnej
hydrze podgryzajacej pien panstwa niemieckiego, a z drugiej
strony poddajgc warstwy pracujace pod ochrone Panstwa, zro-
bit pierwszy krok pozytywnego panstwowego socjalizmu i stat
sie protagonistg ruchu narodowo-socjalistycznego, ktory zespo-
lic ma wszystkie cztonki narodu w zywej jednosci.

Czasy nastepne, rozdzwieku Wilhelmowskich Niemiec
z tworcg Panstwa Bismarckiem, to wedle autora ,,Sen o dali"
rzucenie sie w niepewne nurty polityki Swiatowej, zakonczone
niepowodzeniem na zewnatrz i wewnatrz ,,gdyz jako lawiny zig-
czyly sie poszczegolne grupy stronnictw, myslac tylko o swoich
odrebnych interesach. Sitg ich stata sie masa, a stulecie indywi-
dualizmu korzyto sie réwnoczesnie przed masg, w ktorej wia-
Sciwie znikata jednostka". W tym okresie wstrzasu pozytyw-
nych sit narodéw europejskich dochodzi, zdaniem Stievego, do
wplywu rasa obca — rozsiana wsrdd nich, zydowstwo, ktore
wsigkajac wszedzie zerwato tamy narodowosciowe. Materjalizm
XIX wieku nie odpowiada tez duchowi Niemiec. Krwawe star-
cie wszystkich musiato wynikng¢ w nastepstwie przerostu za-
dzy ekspansji. Niemcom przypadt los najciezszy, bo nienawisc
catego Swiata, ale krew przelana w rowach strzeleckich zcemen-
towalg jedno$¢ wszystkich warstw narodu. Nieprzyjacielskim
zastepom przyszty z pomocyg postepy techniki i skarby catego
Swiata, Niemcy zostaty tedy zwyciezone nie na polu walki, lecz
ulegly zimnemu wyrachowaniu.

Okres od roku 1918—1933 ujety jako ,,Upadek i Wzniesie-
nie sie" przedstawit autor scisle wedle wskazan hitlerowskiej
polityki. Czasy t. zw. Il Rzeszy — Rzeczypospolitej Weimar-
skiej — to Niemcy bezsilne, zwiotczate, miejsce rozgrywek par-
tyj — wydane na tup twardej woli zwyciezcy, beznadziejnos¢
i apatja opanowuje narod. Lecz zyje jeszcze Ojczyzna, o ktdrg
boje widdt starogermarski Armin i staje sie hastem Zmartwych-
wstania. Podejmujg je dawni zotnierze frontu, stajg w imie
jego do walki nad Baittykiem przeciw naporowi Bolszewizmu,
w Polsce o prawa niemieckie, gdy polskie zastepy wpadly na
Gorny Slask po pomysinym dla Niemiec wyniku plebiscytu,
przeciwstawiajg sie czerwonym w kraju, w imie Ojczyzny
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ginie tez Schlageter w zajetej przez Francje pofaci Nie-
miec. Wreszcie wystepuje na widownie maz opatrznosciowy,
Adolf Hitler — zotnierz nieznany, wywodzacy sie z poza Rei-
chu, ktéremu obce sg zapedy partykularyzmu. Potrafit tedy zia-
czyc¢ tlejace zuzle w wielki ptomien narodowego socjalizmu i na
czele brunatnych szeregow powalit zmurszate filary wiadztwa
partyjnego, i 30 stycznia 1933 stanat na czele narodu.

Ksigzka Stievego nie jest pomyslana jako podrecznik hi-
storji w Scistem tego stowa znaczeniu, nie daje tez wiedzy hi-
storycznej, ale jest wyktadnikiem pradéw aktualnych na histo-
rycznem tle. Dgzeniem autora jest stworzenie ,.czytanki” dla
narodu niemieckiego, ktéra zmodyfikuje w duchu narodowo-so-
cjalistycznym jego wiadomosci z przesztosci, powiaze jg z te-
razniejszoscig i ukaze jg jako realizacje wskazan dziejowych
i narodowej tradycji niemieckiej. Dzielo Stievego napisane jest
potoczyscie, jezykiem wolnym od wszelkiej cudzoziemczyzny,
Z ogromng sitg i zapatem, miejscami wprost porywajgco, wiele-
kro¢ z uszczerbkiem dla Scistosci historycznej. Autor — dyplo-
mata z zawodu — mimo swego historycznego wyksztatcenia
i zamitowania do historjografji z tradycji rodzinnej, gdyz oj-
ciec jego, Feliks Stieve, prof. Uniwersytetu monachijskiego,
pracowat nad okresem wojny trzydziestoletniej i zostawit mu
w spadku zarys catoksztattu dziejow Niemiec, przez autora po
odpowiedniej modyfikacji zastosowany, wysuwa jednak na plan
pierwszy tendencje polityczna, podporzadkowujac jej naukowg
bezstronno$¢. Ten rys uderza juz w jego dawniejszych pracach,
zajmujacych sie genezg wojny Swiatowej, z ktorych ,,Deutsch-
land und Europa 1890—1914“ opracowane na podstawie pu-
blikacyj niemieckich aktow panstwowych, omoéwione byto sze-
rzej w Kwartalniku Historycznym (1929).

Dzieto Stievego zostato przyjete entuzjastycznie przez prase
niemiecka Il Rzeszy i jest specjalnie propagowane wsrod sfer
nauczycielskich.

Ksigzka Kloebera p. t. ,,Od wojny $wiatowej do narodowej
rewolucji" zajmuje sie okresem od roku 1914—1933. Jest to za-
danie nader odpowiedzialne, gdyz wasnie na ujecie tych czaséw
kfadzie Ministerstwo Os$wiaty najwiekszy nacisk w szkolnictwie.
Dzieto Kloebera ma ,,stworzy¢ podstawy dla niemieckiego nau-
czyciela na ktérych bedzie mégt odtworzy¢ wydarzenia i ducha
niedawnej przesztosci®. Rozprawa Kloebera ukazata sie w 50.000
egzemplarzy, w drugim nakfadzie jest doprowadzona do wyda-
rzen z wrzesnia 1933. Materjat swdj, w ktérym obok historji
politycznej, uwzglednia w szerokim zakresie historje gospodar-
czo-spoteczng, grupuje Kloeber w siedmiu rozdziatach. Pisze
w sposdb suchy i rzeczowy, operujgc materjgtem cyfrowym, ale
mimo zapowiedzianej w przedmowie naukowej Scistosci, prze-
szeregowuje czestokro¢ wydarzenia i naswietla je w sposob ten-
dencyjny wedle haset narodowego socjalizmu, pietnujac przede-
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wszystkiem ,,zdrade" socjalistdw i demokratow, ktéra doprowa-
dzita do harnbigcego pokoju, dyskwalifikujgc czotowych dziata-
czy Il Rzeszy, osgdzajac ich dziatalnos¢ w mysl doktryny hitle-
ryzmu. Tak zwana w historjografji ,,Kriegsschuldfrage", zagad-
nienie winy w rozpetaniu wojny Swiatowej przeistacza sie w uje-
ciu autora w ,,Kriegsschuldliige*, zdaniem autora, tendencyjng
insynuacje mocarstw, ktdre na podstawie naciggnietych pozo-
réw winy narzucity Niemcom pokéj, majacy ich zniweczyc.

O stosunku do Polski informuje ksigzka Kloebera w sposob
nie bardzo odpowiadajgcy objektywnemu stanowisku badacza
np. ,,Polska, stworzona w r. 1916 przez Niemcow, zgtosita po
upadku Niemiec pretensje do krajéow niemieckich. Staje ona
otwarcie po stronie koalicji i wpada z uzbréjonemi hordami
w Poznanskie. Niemiecka ludno$¢ jest w swej niemocy wydana
na tup polskich powstaricow, a marxizm uprawiat zdrade otwar-
cie, czerwoni wszystkich odcieni wspoOtpracujg z Polska. Cate
Poznanskie i Prusy Zachodnie, uzyznione znojem niemieckiego
chiopa i zasiane niemieckiemi miastami, przypadty Polsce wraz
z wykrojonym dostepem do morza, ktéry czyni z Prus Wschod-
nich wyspe odcietg od macierzy. A trudno juz okresli¢ tylko
jako niescistos¢ historyczng gdy autor np. o plebiscycie $lg-
skim pisze: ,,generat le Rond popierat podczas plebiscytu wy-
bryki polskich band, ustanowionych przez polskiego komisa-
rza Korfantego dla teroryzowania niemieckich mieszkancow...
a bydlece znecanie sie band polskich nad mezczyznami, kobie-
tami i dzie¢mi niemieckiemi znalez¢ moze odpowiednik co naj-
wyzej w okrucienstwach bolszewickich”.

Takze mapa dotgczona, majgca zilustrowa¢ krzywdzace
okrojenie niemieckosci — wrzyna zasieg niemieckosci zbyt da-
leko w kraje sasiednie i t. p.

Dzieta te stanowi¢ majg ,,naukowa podstawe" dla podrecz-
nikdw szkolnych z dziedziny historji dla szkot 111 Rzeszy. Po-
stuguja sie one wprawdzie naukowym pozorem, ale dalekie sg
od prawdziwie naukowego przedstawienia; w kazdym razie sta-

I nowig cenny materjat dla przysztego objektywnego historyka
ruchu narodowo - socjalistycznego, unaoczniajgc metody dosko-
nale zorganizowanego sposcbu propagandy, wyzyskujacej nau-
kowy aparat dla celéow aktualnej polityki.



KAZIMIERZ PIWARSKI (Krakdw)

Literatura historyczno-dydaktyczna (polska) w latach
1933 i 1934

Lata 1933/34 przyniosty stosunkowo obfity plon w zakresie
literatury historyczno-dydaktycznej, a powodem tego byto nie-
watpliwie wprowadzanie w zycie nowego programu historji
w zwigzku z reorganizacjg szkoty Sredniej ogdlno-ksztatcacej,
ktérych to programow tak same zasady, jak nastepnie ich reali-
zacja wymagalty gruntownego przedyskutowania. Waznym
bodZzcem do ozywienia wymiany mysli w dziedzinie nauczania
historji byto tez powstanie osobnego fachowego pisma, ,,Wiado-
mosci historyczno-dydaktycznych”, na ktérego tamach skupia
sie dzisiaj w znacznej mierze tworczo$¢ w omawianej dziedzinie.
Drugim takim bodzcem w latach omawianych byt oczywiscie
VIl Kongres Miedzynarodowy Nauk historycznych, gdzie na
sekcje nauczania historji zgtoszono szereg referatow polskich,
ktérych wieksza cze$¢ znalazta pomieszczenie na tamach Prze-
gladu histor. XXXI (Warszawa 1933). Ponadto wielu jeszcze
cennych przyczynkéw z zakresu nas interesujgcego szuka¢ wy-
pada na tamach ogdlnych czasopism pedagogicznych, a petne ich
uszeregowanie nastreczy napewno niejedng trudnos¢ bibljogra-
fowi tego przedmiotu. Nie majac pretensyj do wyczerpania ca-
tosci literatury przedmiotu, ograniczymy sie tylko do wska-
zania w naszym artykule sprawozdawczym na te prace, ktore
pozwolg sie nam zorjentowa¢ w ogdlnych przynajmniej Kierun-
kach rozwoju polskiej literatury historyczno-dydaktycznej w la-
tach 1933/34.

Wyjasnieniem i uzasadnieniem roli historji w nowych pro-
gramach szkolnych zajeta sie H. Mrozowska w rozprawie
»Podstawy wychowawczego kierunku w nauczaniu historji” i),
problem ten omoéwita tez autorka na sekcji nauczania historji
VIl-go Zjazdu Miedzynarodowego. Punktem wyjscia rozwazan
autorki jest potrzeba zespolenia dydaktyki z nowemi pradami
pedagogicznemi, w mysl ktérych szkota nietylko uczy, lecz, i to
przedewszystkiem, wychowuje. Podnosi tedy Dr. Mrozow-

X) Przeglad historyczny XXXI, 1 (Warszawa 1933).
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ska potrzebe ustalenia kierunku wychowawczego w nauczaniu
historji; zgodnie z tem wiedza, podawana uczniowi, winna byc¢
zespolona z catoksztattem dazen wychowawczych, gdyz kazdy
przedmiot w szkole ma wywiera¢ okre$lony wptyw wychowaw-
czy. W mysl tedy uwag autorki ,,dla szkoty historja jest tem
bardziej przydatna, im wiecej ma punktow stycznosci ze wspot-
czesnoscig”, a ponadto ,historja w szkole wychowawczej jest
pozyteczng o tyle, o ile zawiera ten system wartosci, ktore
uwzgledni przyjeta ideologja wychowawcza”. Tak pojeta nauka
historji, uzgodniona z postulatami szkoly pracy, da miodziezy
zrozumienie zwigzku miedzy przesztoscig a terazniejszoscia,
a historja znajdzie swe uzasadnienie w programach szkolnych:
»bioragc udziat w ksztattowaniu pogladu na zycie, nauczanie hi-
storji wnosi cenny wkiad w wychowawcze wartosci szkoty
wspotczesnej”. Zwrdcenie uwagi na ten problem wydaje sie au-
torce tem pilniejsze w chwili, gdy nowa ustawa szkolna i nowe
programy sg w realizacji, tedy ,,czas moze przystgpi¢ do opra-
cowania szczegotowej metodyki wychowawczego kierunku nau-
czania historji w Polsce”; probuje tez autorka okresli¢ wkoncu
jej podstawy, wyliczajac szereg najwazniejszych postulatow.

Rzecz jasna, ze te role wychowawczg (zgodnie z podanemi
przez autorke kryterjami selekcji materjatu dla celow szkol-
nych) speinig wedtug autorki tylko ,,zagadnienia wybrane” z bo-
gatej skarbnicy materjatu historycznego. Zagadnieniem selekcji
tego materjatu historycznego zajmuje sie W. Moszczenska
w artykule ,,Swoistos¢ metodyki historji jako konsekwencja
swoistosci metodologicznej nauk historycznych" i). Selekcja ta
winna by¢ dokonana ,,pod katem widzenia celéw i warunkéw na-
uczania”, takiego doboru elementéw zjawiska historycznego,
ktéryby jego tres¢ istotng pozwolit uczniowi udostepni¢. Jest
za$ ta selekcja tem bardziej mozliwa i wskazana, ze zgodna jest
z wihasciwosciami materjatu naukowego, ktére wymagajg swo-
istosci metodyki historji, ,,jako konsekwencji swoistosci meto-
dologicznej nauk historycznych, wyzwolonej od przewagi meto-
dologicznej innych nauk™ (przyrodniczych). Problemem uzgodnie-
nia materjatlu naukowego i metod nauczania historji z postu-
latami ,,nowoczesnej dydaktyki, gruntujgcej sie na zatozeniach
psychologicznych”, a wiec przedewszystkiem kwestjg zréznicz-
kowania tak podawanego uczniowi materjatu jak i techniki tego
podawania, w zaleznosci od réznych faz rozwojowych ucznia
w wieku szkolnym, zajmuje sie w opartej na znajomosci boga-
tej literatury pedagogicznej rozprawie ,,Objektywne podstawy
nauczania historji" 2) C, Swiderkowna.

Blizsze rozwinigecie mozliwosci budowy i realizacji programu
historji w szkole $redniej pod katem widzenia postulatu zasad-

X) Przeglad historyczny j. w., s. 20.
2) Prace dydaktyczne O. £. P. T. H. (Ld6dZz 1933).
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niczego, ptynacego z ideologji nowej szkoty, ktorej hastem jest
kierunek wychowawczy nauczania, znajdujemy w ,,Przewodniku
metodycznym™ i) na | kl. gimn., stanowigcym komentarz do
podrecznika na | kl. piora Mrozowskiej i Moszcze n-
skie j. Formutujac blizej jakie wartosci wychowawcze mozna
wydoby¢ z nauczania historji juz na poziomie | klasy, zwracaja
autorki uwage na koniecznos¢ wzbudzania ,,zainteresowania
wspotczesnoscia™, zwigzania ,,tresci historycznej z trescig zy-
cia wspotczesnego™; stad ptynie postulat, ujety pod nazwg ,,aktu-
alizacji", ktora oczywiscie ma sens i istotng warto$¢ wtedy,
,,0 ile istnieje prawdopodobienstwo rozbudzenia zainteresowania
wspotczesnem zjawiskiem”, wzglednie wydobycia tg droga ,,ta-
kich wartosci, ktore i dzi$ ksztattujg nasze oceny czynéw etycz-
nych i obywatelskich". Kierowa¢ zatem trzeba uwage miodziezy
wr pierwszym rzedzie na takie zjawiska przesziosci, ,,ktore po-
moga jej zczasem do genetycznego wyjasnienia zjawisk zycia
wspditczesnego™. Oczywiscie postulat tak sformutowany przez
autorki dozna petnej realizacji tylko o tyle, o ile materjat fak-
tyczny zostanie w umysle mtodziezy odpowiednio utrwalony (na
co skfada sie tak dobdr materjatu w programach, rozwiniecie go
w podreczniku, praca nauczyciela, jak I mozliwosci umystowe
ucznia w 13 roku zycia), by istotnie bylo do czego w klasach
nastepnych nawigzywac: odpowiedZ na to mogg dac tylko skru-
pulatne badania wynikéw nauczania po kilkuletniem doswiad-
czeniu. Nader cenne sg dotgczone przez autorki uwagi meto-
dyczne, dotyczace sposobdw postugiwania sie podrecznikiem,
podane przytem w formie jedynie pewnych sugestyj, z wyrazng
tendencjg niekrepowania indywidualnosci nauczyciela i znamien-
nem podkre$leniem w konkluzji, ze ,,nauczyciel pozostaje naj-
wazniejszym czynnikiem w nauczaniu”.

Jest rzeczg zupetnie naturalng, ze nowy program historji
w szkole Sredniej ogoélno-ksztatcagcej wywotaé rnusiat wymiane
zdan, w ktorej udziat wziety tak sfery naukowe jak i pedago-
giczne. Najwazniejsze zastrzezenia sfer naukowych ujete zo-
staty w ,Memorjale Polskiego Towarzystwa Historycznego
w sprawie nauczania historji wedtug nowych programéw" 2).
Z posrdd gloséw ze sfer pedagogicznych wypada przytoczy¢ gtos
T.Bornhollza ,O programie historji" 3), w ktérym autor
zwraca uwage na konieczno$¢ ,,szczegdtowego zakre$lenia gra-
nic materjatu nauczania", by nauczyciel, idgc drogg utartg, nie
podawat uczniom tego samego materjatu, co w dawnem gimna-
zjum, co oczywiscie — przy kompresji nauczania historji z 5
do 3% lat, oraz obnizeniu granicy wieku — datoby wyniki nie-
pozadane i mijatoby sie z celami zasadniczemi nowych progra-

*) Przewodnik metodyczny do podrecznika historji na 1 kl. gimn.
(Lwow 1933).

2) Wiadomosci hist.-dydakt. | ELWOW 1933), s. 129.

3) Przeglad pedagogiczny LII (Warszawa 1933), s. 284.
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mow. Uwaza dalej autor za potrzebne blizsze okreslenie, co na-
lezy rozumieé przez obraz historyczny a co przez zagadnienie,
w zwiazku ze stopniowaniem trudnosci materjatu historycznego
przy przejsciu od klasy I do Il. Zwraca wreszcie uwage na
pewng dysproporqe miedzy dziatem ,,Wyniki nauczania” a ,,Ma-
terjat nauczania" (,W wynikach nie wolno wiecej zada¢, niz
przewiduje materjat nauczania™). Na podobne dysproporcje
miedzy dziatem ,,Uwagi" a ,,Materjatem nauczania” w nowym
programie zwraca tez uwage E. Maleczyriska na tamach
czasopisma ,,Gimnazjum" i), podkreslajagc zarazem na innem
miejscu 2) w temze czasopiSmie dobitnie dodatnie strony no-
wego programu. Autorka uznaje wprawdzie, ze ,,jesli chodzi
0 liczbe szczegdtdw, o systematycznosS¢ i rownomierno$é przed-
stawienia, 0 sposob ujecia, to poziom jest bezsprzecznie nizszy.
Ale jezeli chodzi o wysitek umystowy ucznia, o jego twdrczg
prace, poziom — przynajmniej w stosunku do dawnej prak-
tyki — okaze sie w wielu wypadkach wyzszym. Historja staje
sie, z nauki, dotad w praktyce w bardzo wielu wypadkach czy-
sto pamieciowej, nauka myslenia, wnioskowania i poréwnywa-
nia, i zada od dziecka daleko wiecej, niz zadata dotad". Jesli co
zarzuci¢ rozumowaniu autorki, to przeciwstawienie nowych
programow dawnej praktyce; znowuz w tym wy-
padku wida¢, jak wiele zalezy od nowej praktyki, jak pil-
nie czuwa¢ przyjdzie nad realizacjag nowych programow', by
wszystkie ich walory zostaty w peini wyzyskane. Podczas gdy
Maleczynska gtownie zwraca uwage na to, jak nowy program
materjat historyczny miodziezy poleca podawa¢, Wt Olszew-
ski w artykule ,,Szkolne studjum historyczne w ujeciu no-
wych programow" 3) stawia pytanie przedewszystkiem ile
tego materjatu w nowym programie przepisano i dochodzi do
wnioskow bardzo krytycznych; zdaniem autora obecny program
historji na stopniu Il szkoty powszechnej i w szkole $redniej
stanowi cofniecie sie pod wzgledem zakresu i poziomu wiedzy,
podawanej uczniowi w odnosnym wieku, tak w stosunku do po-
przednich polskich programoéw, jak i w stosunku do wymagan
szkot francuskich czy wioskich odpowiedniego stopnia. W szcze-
goInosci ostrej krytyce poddaje autor program historji staro-
zytnej i Sredniowiecznej do X wieku (program | klasy), oraz
przeznaczony na | klase gimn. ,piekny skadingd podrecznik™
Moszczenskiej i Mrozowskiej, ktory (zdaniem autora) ,,mamy
prawo uwazac za autorytatywng interpretacje nowego programu
historji". Zasadnicza krytyka nowego programu u Olszewskiego
znajduje punkt kulminacyjny w przeciwstawieniu ujmowania
materjatu w formie obrazéw postulatowi ciggtego kursu histo-

X) Nowe programy: Historja, Gimnazljum I (Warszawa 1933/4), s. 7.

2) Maleczynska E., Dookota realizacji programu historji w kl.
I gimn., tamze, s. 95.

3) Muzeum XLVIII i XLIX (Lwéw 1933 i 1934).
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rji, z powotaniem sie na przyktady francuskie. Niewatpliwie
wiele z tych zarzutow jest co najmniej przedwczesnych i moze
straci aktualno$¢ z chwilg ukazania sie programow licealnych,
ktére (przynajmniej w niektorych typach licealnych) niechyb-
nie wypetnig wiele luk materjatu historycznego gimnazjum
czteroletniego i poziom podniosg. Tymczasem w dyskusji roz-
dzielicby trzeba wyraznie dwie kwestje: mozna oceniaC, w miare
wzrastajgcego doswiadczenia na podstawie praktykl nowej
szkoty sredniej, czy wiadomosci z niej wyniesione sg wystar-
czajace dla absolwenta czteroletniego gimnazjum, ktory na tem
nauke swa ukonczy, wzglednie poswieci sie studjom innym (np.
technicznym), trzeba jednak uwolni¢ sie od sugestji oceniania
tych wiadomosci pod katem przygotowania do wyzszych stu-
djow humanistycznych, bo tutaj niewatpliwie wazkie stowo na-
leze¢ bedzie do liceow.

Jesli z czem w artykule Wt Olszewskiego zgodzic¢ sie wy-
padnie bez zastrzezen, to z nader stuszng uwaga, ze obfitemu
materjatowi z zakresu sztuki klasycznej czy sredniowiecznej
nie sprosta ani uczen, ani, bardzo czesto przynajmniej, takze
i nauczyciel historyk, ktéremu brak odpowiedniego przygoto-
wania. Czy zaradzi¢ temu przez wyodrebnienie historji sztuki
w formie osobnego przedmiotu w programie szkoty Sredniej —
za czem si¢ opowiada, nie bez pewnych zastrzezen, J. St. G g
sioro w ski i), a z wielkg stanowczoscig Wt. K02|ck|2)
przedmiotu powierzonego specjaliscie, kwalifikowanemu histo-
rykowi sztuki, czy tez, co chyba bedzie tatwiejsze w praktyce
szkolnej, pozostawié to w reku historyka, lecz dotaczy¢ do wy-
magan magisterskich obowigzujgcych absolwenta historji tez
i oddzielny egzamin z historji sztuki? W kazdym razie ulec
musi jakiej$ zmianie stan obecny, gdy przerabianie z pozytkiem
przez historyka np. architektury, rzezby czy malarstwa odro-
rodzenia tak bardzo zalezy od kultury osobistej wzglednie wia-
domosci, zdobytych samodzielnym wysitkiem przez nauczyciela,
oraz od kultury $rodowiska, z ktérego wyszta miodziez — po-
zytek jest w tym stanie rzeczy kwestja przypadku. Zresztg ko-
niecznos¢ przygotowania w zakresie teorji i historji sztuki jest
tylko jednem z tych wymagan, jakie naktada na barki nauczy-
ciela-historyka wykonanie nowego programu. To samo, mutatis
mutandis, mozna powiedzie¢ o zagadnieniach spoteczno-gospo-
darczych, ustrojowych i t. d. Piekace zagadnienie ,,Reformy
studjow historycznych na uniwersytecie z punktu widzenia
przygotowania do zawodu nauczycielskiego™ 3) poruszyt w do-
skonatym artykule Fr. Bujak. ,,Jesli zadanie historji w szkole

x) Gagsiorowski St., Zagadnienie nauczania historji sztuki
w szkotach srednich. Wiad. hist.- -dydakt. 11 (Lwow 1934), s. 125.

2) Kozicki Wk, O potrzebie nauczania teorji i historji sztuki
w szkole $redniej. Muzeum XLVIII, s. 213.

3) Wiadomosci hist.-dydakt. 1, s. 1.
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Sredniej ma by¢ takie, jak program mowi, to trzeba przygoto-
wanie nauczyciela zmienicll. Czy droga, przez profesora Bu-
jaka wskazang: wydatnego rozszerzenia magisterjum z historji,
czy inng moze drogg? — rozstrzasanie tej kwestji bedzie przed-
miotem innego artykutu, a do nas nalezy tylko zarejestrowanie
tej nader ciekawej dyskusji na temat przygotowania nauczy-
ciela historji, jaka sie rozwineta w zwigzku z nowym progra-
mem i nowemi zadaniami historyka w szkole Srednigj 1).

Z innego punktu widzenia spoglada na program 1. Ko-
towa w artykule: ,,0 rewizje programow szkoly zenskiejl*2).
Uderza autorke przedewszystkiem, ze jednolitoS¢ nowego pro-
gramu powoduje jego jednostronno$c¢: ,jest to program,
uwzgledniajacy tylko ksztatcenie i wychowanie chtopcoéw, zasto-
sowany bez zmian w instytutach ksztatcacych dziewczetall. Co
nas szczegoOlnie musi zainteresowac, zwraca uwage autorka na
brak dostatecznego podkreslenia roli kobiety w dziejach, brak,
widoczny tak w programach, jak i w podrecznikach (tez i ,,ko-
biecego piorall): wysuwa tedy dr. Kotowa postulat odpowied-
niego zrozniczkowania programu historji pod katem potrzeb in-
telektualnych i wychowawczych szko6t zenskich.

Najwazniejszym chyba probierzem nowych programoéw be-
dzie praktyka szkolna, doswiadczenie. Narzuca sie tedy pytanie,
jak realizowa¢ nowe programy? Szereg wskazéwek metodycz-
nych podajg ,,Przewodnikill Moszczenskiej i Mrozowskiej, do
podrecznikow na KI. 1 i 11 3). Wskazéwki metodyczne podawane
sg w obu przewodnikach z catg ostroznoscia, by, zgodnie z no-
wym programem, nie narzuca¢ nauczycielowi jakich$ formutek
metodycznych. Dobér metod pracy jest normowany przeciez*

n) Por. w tej sprawie Radlinnska H., W sprawie przygotowania
nauczyciela historji. Przeglad histor. j. w., s. 129.

Por. Kltodzinski A., Zwigzek uniwersyteckiego studjum historji
ze szkolnem. Wiadomosci hist.-dydakt. Il, s. 22. Ponadto co do programu
historji oraz uwzglednienia roznych dziatbw w nauczaniu historji por.
eszcze:

J Ktodzinski A., Warunki nowej koncepcji nauczania historji.
Wiadomosci hist.-dydakt. I, s. 65.

Idem, Zmierzch dogmatyzmu w nauczaniu historji. Wiadomosci
hist.-dydakt. 11, s. 1.

Hirschberg A., Problem konstrukcji historji w szkole dla dzieci
zydowskich. Zrab XV (Warszawa 1933), s. 54.

Kowalenko M., Historja Polski w nowym programie gimnazjal-
nym. Przeglad pedag. LII, s. 302. )

Gaslorowska N., Historja spoteczno-gospodarcza w nauczaniu.
Wiadomosci hist.-dydakt. I, s. 22.

Idem, W sprawie nauczania historji spot-gosp. w szkole zawodo-
wej. Przeglad hist. j. w., s. 40.

Hoszowska W4, Ksztatcenie gospodarcze w gimnazjum ogolno-
ksztalcagcem. Os$wiata i wychowanie VI (Warszawa 1933), s. 282.

2) Muzeum XLIX, s. 135.

3) Przewodnik metod, na | kl., j. w. — Przewodnik metodyczny do
podrecznika historji na Il kl. gimn. széW 1934).
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jednym zasadniczym postulatem programu, ze przedewszyst-
kiem winno sie budzi¢ aktywno$¢ ucznia, skitoni¢ go do samo-
dzielnej pracy. Szereg stusznych uwag na temat oparcia tej sa-
modzielnej pracy ucznia na podreczniku, lekturze czy ilustracji,
rzucita E. Maleczynska w rozprawie ,,Dookota realizacji
programu historji w klasie 1 gimn.“*i), nader stusznie podkre-
slajac, ze ,jesli chodzi o przyswojenie sobie materjatu faktycz-
nego... najlepsza wyprobowang drogg jest jasny, plastyczny wy-
ktad nauczyC|eIa ktory dlatego w tej klasie, ani wogole w catem
gimnazjum nowego typu nie moze i nie powinien by¢ wyparty
i catkowicie zastgpiony przez samodzielng prace ucznia". Z tem
zastrzezeniem przeciez Maleczynska docenia w petni doniostosé
tej pracy samodzielnej, rozumianej nie w sensie ,,samodziel-
nego wykrywania zjawisk przez ucznia", lecz ,samodzielnoSci
W poznawaniu i przyswajanlu sobie faktéw i ich zwigzkow, juz
przez nauke ustalonych”. Swemi doswiadczeniami, w zakresie
rozbudzenia tak pojetej samodzielnej pracy ucznia pod czujnym
kierunkiem nauczyciela, dzieli sie z nauczycielami-historykami
Maleczynska na tamach ,Wiadomosci histor.-dydakt.” 2).
Podobnie kwestje realizacji nowych programéw w gimnazjum"
(w zakresie historji) porusza artykut sprawozdawczy z rejo-
nowej konferencji nauczycieli historji O. S. Brzeskiego, w Bia-
tymstoku (27—28 XI 1934), zamieszczony w Dzienniku Urz.
K. O. S. Brzeskiego, nr. 10—98/1934.

Dodamy tutaj wzmianke o innym ,,Przewodniku metodycz-
nym", mianowicie G. Gebertowej3), ktéry przynosi sze-
reg wskazowek przedewszystkiem praktycznych, omawiajac
w kolejnych rozdziatach: ,,Narzedzia pracy” (mapa, ilustracje,
tekst zrédtowy), nastepnie sprawe ,,Korelacji", ,,Pomocy nauko-
wych", ,Wskazoéwek dla uczniow". W rozdziale ,,Wskazowkl
szczegOtowe" podaje autorka na paru przyktadach wyjasnienie,
»jakiemi drogami zmierza (jej) podrecznik do zrealizowania
postulatéw programowych™ — trzeba dodac¢, ze wyjasnienie to
utatwi¢ moze nauczycielowi w znacznej mierze korzystanie
z podrecznika. Na ostatnich kilku stronach znajdujemy bardzo
przydatne zestawienie ,,Lektury domowej".

Zagadnieniem pracy domowej ucznia, dotagd mato porusza-
nem' w nowej literaturze dydaktycznej, zajmuje sie odnosnie
do poziomu kl. I M. Tyrowicz4). W artykule ,W sprawie
wynikéw nauczania historji w kl. 1 gimn."5). J. Lechicka

1 Gimnazjum 1, s. 95.

Z doswiadczer nad samodzielng |Erace; ucznia w obrebie nauczania
hlstorjl w szkole $redniej. Wiadomosci hist. dydakt. 11, s. 75.

3) Gebertowa G., Przewodnik metodyczny do podrecznlka z dzie-
jow starozytnych i Wczesnego Sredniowiecza dla | klasy gimnazjalnej.
Lwow, 1934.

4) Domowa praca ucznia kl. 1 w nauce historji, Wiadomosci hist.
dydakt I, s. 97.

)Wladomosu hist. dydakt. 11, s. 13.
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podaje szereg warunkdéw, ktore spetnié¢ winien i nauczyciel
I uczen, by te wyniki odpowiedzialy wymaganiom programow.
Ciekawym teraz problemem bedzie ujawnienie, na podstawie do-
Swiadczenia 1—2 lat nauczania w Kl. 1, istotnych wynikéw,
osiggnietych przez historykéw, co dopiero, cho¢ jeszcze na-
razie w matym stopniu, pozwoli nam sie zorjentowac, jak nowy
program sprostat prébie ogniowej zetkniecia z praktyka szkolna.

»Regjonalizm w nauczaniu historji", tak silnie podkreslany
W nowym programie, jest przedmiotem uwag E. Male-
czynskie j i).

Sprawa regjonalizmu interesuje zywo, z natury rzeczy,
nauczycieli-historykow, jak o tern $wiadczy chocby np. spra-
wozdanie J. Dobrzanskiego 1z prac Grupy meto-
dycznej historji w roku szk. 1934/35, w Lublinie (Dziennik
Urz. K. O. S. Lubelskiego, nr. 4 (68) 1934). Problem podkre-
$lenia historji lokalnej w nauczaniu historji nie wywotuje
chyba powazniejszych zastrzezen. Nieco inaczej przedstawia
sie rzecz z t. zw. regjonalizmem, ktOre to zagadnienie niewatpli-
wie bedzie osSwietlone wszechstronnie na Zjezdzie historykow
polskich w Wilnie, gdzie na sekcje nauczania historji odpo-
wiedni referat ze strony Oddziatu Krakowskiego P. T. H. jest
juz zgtoszony. Najwazniejszym zapewne warunkiem odpo-
wiedniego rozwinigcia w szkole S$redniej historji lokalnej czy
regjonalnej beda wycieczki historyczne. O ich wartoSciach dy-
daktycznych i naukowych pisze A. Hitasko-Pawli-
cow a?2); ze uwagi tej autorki nie stanowig rozwiniecia pet-
nego ani wyczerpania problemu, niedo$¢ jeszcze o$wietlonego
w naszej literaturze dydaktyczno-historycznej, tego dowodem
chocby obszerne uwagi Fr. Fuchsa o wycieczkach historycz-
nych, wygtoszone na konferencji rejonowej Ogniska Krakow-
skiego3). Interesujgcy problem ,Wycieczek spotecznych”,
wazny szczeg6lnie przy nauce o Polsce wspotczesnej, rozwija
H. Pohoska na tamach ,,Zrebu" 4) ; wycieczki takie, stoso-
wane dzi§ w szkolnictwie np. austrjackiem czy rosyjskiem
(w najszerszej mierze), ,,najwydatniej przyczynig sie, zdaniem
autorki, do obalenia muru chinskiego, jakim szkota oddzielona
byta od zycia, spoteczenstwa i panstwa". Lekturg historyczng

x) Tamze I, s. 27. — Por. Maleczynska E. i GilewiczA.;
Materjaty i wskazoéwki do nauczania historji Ziemi Czerwieriskiej. Sekcja
Dydakt. O. L. P. T. H. (Lwow 1933). — Por. Teksty zrodtowe do dziejow
todzi 1332—1820. Prace Sekcji Dydakt. O. £. P. T. H. (Lodz 1934).

2) Wartosci dydaktyczne i naukowe wycieczek historycznych. Wia-
domosci hist.-dydakt. 11, s. 65.

3) Por. drukowane streszczenia referatbw Konfer. Rejon. Krak.
Ogniska Hist. (Krakow 1934).

4) Zrab X1l (Warszawa 1933), s. 31. — Por. Knapowska W.,
Wycieczki naukowe i spoteczne w szkole $redniej. Dz. U. K. O. S. Poznarsk.,
sierpien 1934.
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w wyzszych klasach gimn. zajmuje sie E. Maleczynskal),
dajac ciekawe przyktady ze swej praktyki szkolnej. Problem ten
dzi$ szczegodlnie jest aktualny i wart blizszego rozpatrzenia,
zwlaszcza ze w nowym programie przyznano lekturze miejsce
bardzo poczesne, naktadajac na ucznia od I1—IV klasy obowia-
zek przerobienia przynajmniej jednej ,krotkiej i tatwej" mo-
nografji historycznej. Lektura historyczna tedy, ktéra byta
dotad czem$ przewaznie dorywczem i przypadkowem, staC sie
winna integralng czescig lekcyj szkolnych, winna by¢ przez na-
uczyciela umiejetnie dobrana i rozplanowana, co napewno
w praktyce nie bedzie tatwem w klasach licznych, czesto o bar-
dzo nierbwnym poziomie umystowym. Waznem zagadnieniem
wyrabiania pamieci i orjentacji czasowej ucznidw zajmuje sie
W. Knapowska?). Nader aktualny dzi§ w nauczaniu pro-
blem korelacji i koncentracji porusza S. B akowski3),
w szczegolnosci o korelacji jezyka polskiego z historja pisze
K. Drewnowski4), Cz. Pawtowski i Br. Wieczor-
kiewicz5). O t. zw. ,,grach” w nauczaniu historji na po-
ziomie kl. I, bedacych pewng formg inscenizacji materjatu hi-
storycznego (przy zastosowaniu w szerokiej mierze aktuali-
zacji), informuje nas na podstawie swych do$wiadczen I. Mi-
chatowskab). O zagranicznych ,Muzeach i atlasach kul-
tury"”, stanowiacych nader cenng pomoc przy t. zw. poglado-
wem zaznajamianiu ucznia z dorobkiem kulturalnym innych na-
rodow, pisze A. Oderfelddwna?). Z amerykanskiemi ,te-
stami wiadomosci" z zakresu historji, mato jeszcze u nas stoso-
wanemi, zapoznaje nas blizej J. Krasickas).

n Maleczynska H., W SEraWie lektury histor. w wyzszych kla-
sach szkoty S$redniej. Wiadomosci hist.-dydakt. I, s. 72.

2) Geschichtsunterricht und Gedachtnisbildung. La Pologne au
Vll-e Congres International des Sciences Historigues, 1, (Varsovie 1933),
s. 323. — Wyobrazenie czasu w ksztattowaniu pamieci historycznej. Wia-
domodci hist.-dydakt. II, s. 138.

3) Zwigzki miedzy przedmiotami w nowych programach. OS$wiata
i wychowanie VII %Warszawa 1934).

4) O korelacji w nauczaniu jezyka polskiego i historji. Dziennik U.
K. O. Szk. Warsz., 7 X. 1934,

5) Korelacja jezyka polskiego z historjg w | kl. gimn. Gimna-
zjum 1, s. 31.

6) ,,Gry”“ w nauczaniu_historji i Jeszcze o ,grach" w nauczaniu
historji, Gimnazjum 1I, s. 87 i s. 179. — Por. Nowaczyk St., Drama-
tyzowanie w nauczaniu historji, Wiadomosci hist.-dydakt. 1, 88.

7) Przeglad historyczny j. w., s. 56.

s) Amerykanskie testy historyczne. Wiadomosci hist.-dydakt. |,
s. 94. — Por. pozatem z dziedziny artykutéw, informujacych o stanie
nauczania zagranica: Zand A., Nauka historji w Trzeciej Rzeszy. Zrab
XV (1933), s. 71. — Inne problemy dydaktyczne poruszaja ponadto:
Florczak A., 0 potrzebie systematycznych badan nad btedami popet-
nianemi przez uczniow przy nauczaniu historji. Wiadomosci hist.-dydakt.
I, s. 91. — Martynowiczdéwna Wi, Uwagi metodyczne w zwigzku
z naucz%niem historji w seminarjach nauczycielskich. Przeglad hist.
J. w., s. 34
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W powyzszym artykule pominieto te cze$¢ literatury
przedmiotu, ktéra odnosi si¢ do zagadnien, dotyczacych wy-
facznie szkot powszechnych. Wypada tylko nadmieni¢, ze pod-
czas gdy nauczyciele historji w szkole powszechnej otrzymali
pewnego rodzaju vade mecum w postaci ksigzki H. P o h o-
skiej i), dostosowane do nowego programu, brak podobnego
opracowania syntetycznego dla uzytku szkét Srednich. Moze
luke te wypetni 2) autorka wydanej w r. 1928 ,,Dydaktyki hi-
storji", gdy dokona zapowiadanej przerobki swej dawnej
ksigzki, dostosowanej do nowych programéw, z uwzglednie-
niem nowych kierunkdéw pedagogicznych i nowszej literatury
historyczno-dydaktycznej 3).

D Historja w szkole powszechnej (Warszawa 1933). — Por. tez
Hoszowska Wi, Jak realizowa¢ nowy program z historji. Cz. I i Il.
(Warszawa 1933 i 1934). o o .

2) Nie WylEe}nla jeg] oczywiscie ksigzka ks. M. Skibniewskiego,
Znaczenie dydaktyczne historji w szkotach $rednich (Lublin 1933); por.
recenzje J. Dutkiewicza w Wiadomosciach hist.-dydakt. I, s. 159.

3{ Pominieto tez w powyzszym artykule szereg sprawozdan ze zja-
zdoéw, konferencyj (dotyczacych w catosci lub czeSciowo zagadnien histo-
(rjyczno-deaktyczn ch), pomieszczonych na tamach czasopism jak Wia-
omosci hist.-dydakt., Zrgb, Oswiata i wychowanie, Gimnazjum 1 t. d.



Nauczanie historji sztuki w szkotach $rednich
(Dyskusja na Zjezdzie Krakowskim 1934).

W nawigzaniu do artykutu prof. Dra Stanistawa Gasiorowskiego,
p. t. ,Zagadnienie nauczania historji sztuki w szkotach S$rednich”, ogto-
szonego w zeszycie 3/4 1934 naszego pisma, podajemy ponizej przebieg
dyskusji, ktora sie rozwingta na Zjezdzie organizacyjnym Zwigzku Hi-
storykow Sztuki w Krakowie, w pazdzierniku ub. r., na temat zagadnie-
nia nauczania historji sztuki w szkotach srednich; dotgczamy tez tresc¢
uchwalonej rezolucji i sktad Komisji, wybranej dla opracowania wnio-
skow w zakresie powyzszego zagadnienia. )

Redakcja.

Po referacie prof. Dra Stanistawa Gasiorowskiego, uzu-
petnionym referatem Doc. Dra M. Walickiego oraz po korefe-
ratach: prof. Dra M. Morelowskiego, p. t. ,,Abstrakcjonizm i na-
turalizm a nauka historji sztuki w szkotach $rednich™ i Dr. M.
Gutkowskiej, p. t. ,,Nauczanie historji sztuki w zenskich szko-
tach zawodowych" — rozwineta sie bardzo ozywiona i na wy-
sokim poziomie stojaca dyskusja, w ktérej wzieli udziat ustnie
lub pisemnie: Dr. d’Abancourt H., prof. Dr. Gasiorowski St.,
Doc. Dr. Gebarowicz M., Prof. Dr. Gostkowski R., Doc. Dr. Ko-
mornicki St., Dr. Lanckoronska K., prof. Dr. Mole W., prof.
Dr. Pininski L., prof. Dr. Podlacha W., Dr. Starzynski J.,
i prof. Dr. Szydlowski T.

Dyskusja toczyta sie wokdt kilku zasadniczych zagadnien,
mianowicie: 1) charakter i formy nauczania historji sztuki
w szkotach srednich, 2) kwestja kwalifikacyj fachowych,
3) kwestja pomocy naukowych w zakresie historji sztuki.

1) Co do nauczania historji sztuki przewazyto ogdlnie zda-
nie, ze nie nalezy zada¢ wprowadzenia historji sztuki jako obo-
wigzujgcego przedmiotu nauczania we wszystkich szkotach $red-
nich, natomiast pozadane jest zewszechmiar wprowadzenie hi-
storji sztuki jako przedmiotu nadobowiazkowego do programu
licebw humanistycznych i szk6t zawodowych. Co do form i me-
tod nauczania zaznaczyly sie rdzne poglady, a wiec czy ktasé
gtdwny nacisk na sztuke jako taka (sposéb patrzenia i obser-
wowania dziet sztuki) czy tez wprowadza¢ aparat historyczny
i systematyczny wykilad historji sztuki, wreszcie czy wprowa-
dza¢ i uwzglednia¢ historje sztuki przy nauczaniu historji i li-
teratury. Naogdt jednak przewazyta opinja, ze gtowny nacisk
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 3
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potozy¢ nalezy na bezposredni stosunek ucznia do dzieta sztuki,
Z pozostawieniem komentarzowi historycznemu roli objasnia-
jacej odnosne zjawiska. Zwrdcono przytem uwage na walory
ogoblno-wychowawcze historji sztuki, ktora uwypukla doniosto$¢
wysitku twoérczego jakotez pewne bezwzgledne wartosci idealne,
niezalezne od czasu i miejsca powstania dzieta sztuki. Zresztg
zauwazono, ze pozyteczne bytoby szersze uwzglednianie historji
sztuki we wszystkich szkotach przy nauczaniu historji i lite-
ratury.

2) Kwestjg kwalifikacyj fachowych. Wprawdzie rzeczg
najbardziej pozadang bytoby, zeby historji sztuki nauczaty sity
fachowe, liczy¢ sie jednak trzeba ze wzgledami natury tech-
niczno-realizacyjnej w przeprowadzeniu tego postulatu; totez
domagac sie nalezy, aby wszyscy nauczyciele przedmiotéw hu-
manistycznych — gtéwnie jednak historji i literatury — mieli
przygotowanie z zakresu historji sztuki. Postulat ten powinien
znalez¢ uwzglednienie w odno$nych przepisach egzaminacyjnych
oraz w programach kurséw, urzadzanych dla nauczycieli przez
Ministerstwo W. R. i O. P.

3) Odnosnie do aparatu pomocniczego przy nauczaniu hi-
storji sztuki podkreslono, ze tylko nieliczne stosunkowo szkoty
w gtdwnych osrodkach uniwersyteckich, posiadajacych odpo-
wiednie muzea z zabytkami oryginalnemi, moga mie¢ odpo-
wiednie warunki, niezaleznie jednak od tego, nauczanie tego
przedmiotu wymagatoby nader kosztownego aparatu pomocni-
czego, w postaci reprodukcyj, urzadzen projekcyjnych i t. p.
Poniewaz liczy¢ nalezy sie z tem, ze najblizsze lata a nawet
dziesieciolecia nie pozwolg na powszechng realizacje tego pro-
gramu, dazy¢ nalezy — w miare mozliwosci — do odpowied-
niego rozbudowania historji sztuki w ramach podrecznikow
szkolnych. Do tego powotani sa w pierwszym rzedzie historycy
sztuki, ktérzy dotozy¢ winni staran, by odnosne ustepy w pod-
recznikach szkolnych byly nalezycie opracowane oraz by wy-
posazenie ich w odpowiedni materjat ilustracyjny stato na moz-
liwie najwyzszym poziomie.

Na koncowem posiedzeniu plenarnem Zjazd Historykdw
Sztuki uchwalit nastepujaca rezolucje, zaproponowang przez
Doc. Dra M. Walickiego:

1) Zjazd Historykéw Sztuki w Krakowie, odbyty w dniach
2—4 pazdziernika 1934 r. stwierdza doniostos¢ sprawy naucza-
nia historji sztuki oraz konieczno$¢ wykorzystania jej wycho-
wawczych wartosci. Zjazd zwraca sie do Ministerstwa W. R.
i 0. P. z prosbg o czeSciowe uwzglednienie tego przedmiotu
w programie nowoorganizowanych liceow.

2) Z uwagi na wprowadzenie do istniejagcych juz progra-
moéw gimnazjalnych wielu momentéw z dziedziny historji sztuki,
Zjazd wytoni osobng, miedzySrodowiskowg Komisje, ktéra
opracuje memorjat dla Ministerstwa W. R. i O. P., omawiajacy
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potrzebe wprowadzenia do opracowywanych obecnie pod tym
katem widzenia programéw szkdt Srednich ogoélno-ksztatcacych
i szkot zawodowych — dezyderatow wspotczesnej historji sztuki.

3) Zwigzek podejmie staranie o stopniowe przeprowadze-
nie nalezytej fachowej obsady stanowisk wyktadowcow hi-
storji sztuki w szkotach zawodowych, posiadajgcych ten przed-
miot.

Na tem samem posiedzeniu plenarnem wybrano Komisje
do opracowania wnioskbw w sprawie nauczania historji sztuki
w szkotach $rednich.

W skiad Komisji weszli historycy sztuki i archeologowie
klasyczni: Dr. Jerzy Dobrzycki (Krakéw), prof. Dr. Stanistaw
Gasiorowski (Krakéw), prof. Dr. Rajmund Gostkowski (Wil-
no), Dr. Marja Gutkowska (Krakéw), Dr. Juljusz Starzynski
(Warszawa) i Doc. Dr. Michat Walicki (Warszawa).

3*



MATERJALY

Rozwd®j gospodarczy i spoteczny Polski
w XVI wieku.

(Odczyt Doc. U. J. K. Dra Stefana In%lota, wygtoszony dnia 24 1. 1935,
na posiedzeniu Sekcji Dydaktycznej Oddziatlu Lwowskiego P. T. H.
i grupy metodycznej Iwowskich nauczycieli historji).

Panstwo polskie skladato sie w XVI wieku z nastepujacych tery-
torjow: kraje Korony, a wiec: Wielkopolska, Mazowsze wcielone w ca-
tosci do Polski w r. 1529, Prusy Krdlewskie przylaczone w r. 1466,
Inflanty przylagczone w r. 1561, Maltopolska z Rusig Czerwong , a po
r. 1569 z Wotyniem, Podolem i Ukraing oraz Litwa. Obok bezposrednich
czesci sktadowych panstwa byty jeszcze kraje lenne, jak: ksiestwa:
pruskie i kurlandzkie i luznie ztgczone hospodarstwo motdawskie. Wedtug
niezbyt dokfadnych i niekompletnych danych statystycznych, zestawio-
nych przez Pawinskiego i Jabtonowskiego a odnoszacych sie do konca
XVI wieku, Korona bez Prus liczyta 538.000 km. kw. Ludno$¢ Korony
bez Prus, Spisza, Ksiestwa Siewierskiego i Dzikich Pol liczyta 3,800.000
gtow. Przecietnie wypadato na 1 km. kw. wedtug tych obliczen w Wielko-
polsce 14 gtéw, w Matopolsce 12, na Mazowszu 18, na Rusi Czerwonej 8,
na Wolyniu i Podolu 7, na Ukrainie 3. Obliczenie powyzsze uwaza¢ na-
lezy jako minimalne. Warto wspomnie¢, ze Rybarski oblicza catg ludnosé
Polski za Stefana Batorego w przyblizeniu od 5,500.000 do 8,000.000 gtow.

Pod koniec wiekdw $rednich nastapity wielkie zmiany w dotychcza-
sowem gospodarstwie $wiatowem. W r. 1453 Turcy zdobyli Konstantyno-
pol i osiedlili sie na state na potwyspie batkarskim. Opanowali kolejno
osady genuenskie nad morzem Czarnem i prowadzili zwycieskie walki
z Rzeczapospolita wenecka o panowanie na morzu Srédziemnem. Na sku-
tek tego handel z Wschodem dotychczasowemi drogami stat sie bardzo
utrudniony albo wrecz niemozliwy. Z drugiej strony upada niepodzielna
dotad wiadczyni handlu na Baltyku, Hanza niemiecka. Na skutek odkry-
cia nowej drogi do Indyj Wschodnich i odkrycia nowego ladu Ameryki
wysuwajg sie na pierwsze miejsce w zyciu gospodarczem parnstwa osia-
die nad Atlantykiem, a wiec Portugalczycy i Hiszpanie, nastepnie Holen-
drzy, Anglicy i Francuzi. Te wszystkie panstwa wprowadzajg u siebie
stopniowo zasady nowego Kierunku zycia ekonomicznego i politycznego,
zwanego systemem merkantylistycznym. Ich granice polityczne stajg sie
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granicami celnemi. Dazg one do samowystarczalnosci, do popierania prze-
mystu krajowego, do S$ciggniecia i zatrzymania w kraju jak najwiecej
szlachetnych kruszcdw, a przedewszystkiem do rozszerzenia wpltywu pan-
stwa na zycie gospodarcze. Dla tych panstw wielkg warto$¢ stanowito
posiadanie kolonij, gdzie mogly zbywac swoje towary i ktdre mogty eks-
ploatowaé, a z drugiej strony donioste miat dla nich znaczenie kontakt
z Europa wschodnig, takze ze wzgledu na wywoéz fabrykatéw i na przy-
woéz surowcdw, gtéwnie zboza i drzewa na budowe okretéw. Stad obok
oceanéw: Atlantyckiego i Indyjskiego morze Bailtyckie odgrywato nadal
bardzo wazng role w zyciu gospodarczem Europy, tylko, ze gtéwnymi na
niem panami stali sie po upadku Hanzy Holendrzy, a od kofica XVI wieku
i Anglicy.

W zyciu gospodarczem Polski XVI wieku nie nastgpity tak szybkie
zmiany, jakich terenem byta Europa zachodnia. Przeciwnie, widzimy tu
na kazdem polu kontynuacje rozwoju zycia gospodarczego i spotecznego
wieku XV. Najwyzej omoéwione czynniki zewnetrzne przyspieszyly rozwoj
niektorych procesow gospodarczych i spotecznych, rozpoczety wczesniej.
Chodzi tu gléwnie o rolnictwo i ustrdj rolny. Dla okreslenia
ustroju rolnego Polski XVI wieku uzywa sie w literaturze historyczno-
gospodarczej terminu gospodarstwo panszczyzniano-folwarczne a przeciw-
stawia si¢ mu gospodarstwo czynszowe, ktdre zostalo wprowadzone w okre-
sie kolonizacji na prawie niemieckiem od XI1I—XV wieku. Gospodarstwo
panszczyzniano-folwarczne opiera sie na istnieniu folwarku i wsi podda-
nej, ktéra jest zobowdazana do uprawy folwarku bezptatnie czyli do pan-
szczyzny. Wobec panszczyzny Swiadczenia poddanych w pieniadzu i w na-
turze schodzg na plan dalszy. W gospodarstwie czynszowem pan nie po-
siadat wcale folwarku wzglednie jego folwark byt niewielki, ludnos¢ wiej-
ska placita mu za dzierzenie tan6w czynsze pieniezne i w naturze, za$
panszczyzny wogole nie petnita lub co najwyzej kilka dni w roku.

Zaznaczy¢ trzeba, ze ustrdj panszczyzniano-folwarczny nie panowat
w Polsce XVI wieku powszechnie. Poniewaz za$ kolonizacja na prawie
niemieckiem nie zdofata przetworzy¢ z gruntu naszych stosunkéw agrar-
nych, przeto az do XVI wieku pozostaty z czaséw przedkolonizacyjnych
folwarki z ludnoscig poddaricza, zobowigzang do panszczyzny. W prze-
mianie gospodarki czynszowej na panszczyzniano-folwarczng ten ustrdj
wsi polskiej, dochowany w niezmienionej formie, odegrat decydujaca role.
Ustréj gospodarczy wsi polskiej zwyciezyt nad ustrojem gospodarczym
wsi na prawie niemieckiem wiasnie w XVI wieku. Pod wzgledem praw-
nym wsie z folwarkami nalezacemi do jednego pana stanowity dla siebie
odrebng cato$¢, tworzyty jakgdyby panstewka (dominja) z resztg kraju
zkaczone jedynie osobg dziedzica. Ten dziedzic ma w nich absolutng wiadze.
Taki stan byt znowu rezultatem immunitetu ksigzecego t. j. zwolnienia
wsi z ciezarow prawa ksigzecego, ktory otrzymywat pan z chwilg loko-
wania wsi wzglednie przenoszenia starych wsi na prawo niemieckie.

Na skutek otwarcia sie dobrej konjunktury na zbyt ptodéw rolnych,
gtdwnie zboza, a z drugiej strony na skutek zmniejszenia si¢ wartosci
ustalonych $wiadczen ludnosci wiejskiej w pieniadzu z powodu spadku
wartosci pienigdza, panowie dgza systematycznie do powiekszania obszaru



38 Materiaty

swoich folwarkéw i do powigkszania panszczyzny. Juz od XV stulecia
zwiekszajg oni obszar dworski przez przytaczanie do niego pustek, na-
stepnie przez skup sofectw i rugi chtopdw z dzierzonych przez nich grun-
tow. Jeszcze wiekszem niebezpieczenstwem dla chiopa, niz rugi, byly po-
miary gruntow, wprowadzone za Zygmunta Augusta, ktéra to akcja byta
w zwigzku z stawng ,wotoczng pomierg"”, przeprowadzang na Litwie od
r. 1557. Od XV wieku mamy do czynienia z wprowadzaniem i statem zwiek-
szaniem panszczyzny tam, gdzie jej nie bylo wzglednie, gdzie byta mini-
malna. Statut torunski z r. 1520, zaprowadzajacy 1 dzieh robocizny ty-
godniowo odnosit sie tylko do tych poddanych, ktorzy dotad byli zobowig-
zani do mniejszej robocizny, a nie do tych, ktérzy przedtem pracowali
wiecej dni w tygodniu. Pogorszenie sytuacji ekonomicznej i prawnej chtopa
powodowato czesto jego ucieczke tam, gdzie mogt znalez¢ lepsze warunki
egzystencji t. j. gtdwnie do wschodnich ziem Rzeczypospolitej. Stad juz
od r. 1420 mamy do czynienia z postanowieniami sejmowemi przeciw
»Zbiegostwu chiopéw". Ustawa sejmu piotrkowskiego z r. 1496 przykuwa
chlopa do ziemi. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze przykucie chtopa do ziemi
nie bylo wywotane jedynie rozwojem folwarkéw. Odegraty tu duzg role
kleski elementarne, jak pomory, nieurodzaje i zniszczenia wojenne. Roz-
woj gospodarki pariszczyzniano-folwarcznej wptynat tez w duzym stopniu
nietylko na zwiekszenie sie rozdrobnienia gospodarstw wioscianskich, ale
i na uwarstwienie ludnosci wiejskiej.

Miasta. Dopiero od XVII wieku mamy do czynienia z poczatkami
upadku miast polskich, a nie w wieku XVI, jak przyjmujg niektorzy
uczeni. Obok polityki szlachty, ktorej wptyw na miasta w XVI wieku nie
byt tak niszczacy, zlozyly sie na ten upadek inne czynniki, jak liczne
wojny i okres potopu, jak zmienione warunki nowozytnego gospodarstwa,
do ktérych zamozne mieszczanstwo nie potrafito sie dos¢ wczesnie dosto-
sowaé. Az do poczatku XVI wieku nie mozna méwic¢ o wiekszym przedziale
miedzy mieszczanstwem a stanem szlacheckim. Zakaz kupowania doébr
ziemskich przez mieszczan zawarty juz w konstytucji z r. 1496, a powto-
rzony w r. 1538, nie byt nigdy Scisle przestrzegany. Zakazy z lat 1505
i 1550 zajmowania sie przez szlachte rzemiostem i handlem detajlicznym
byty raczej korzystnemi dla mieszczan, bo ograniczaty liczbe konkurentow.
Takze taksy wojewodzinskie, ustanawiane jednostronnie w interesie kon-
sumentéw na podstawie ustawy z r. 1565 na towary wyrabiane na miejscu
i sprowadzane z zagranicy, nie osiggnely zamierzonego celu. Gorszg byta
dla kupcéw krajowych daznos¢ szlachty, korzystajgcej z wolnosci od cet,
do prowadzenia handlu wywozowego produktami swych gospodarstw na
wiasng reke i do zaopatrywania sie na wiasng reke w towary zagraniczne.
Lecz i ta polityka nie zdotata zlikwidowac¢ zawodowego posrednictwa w wy-
mianie. Z drugiej strony nie wywarto wiekszego skutku zwalczanie przez
szlachte organizacyj cechowych czyli przymusowych zwigzkéw rzemiesl-
nikow. Wiasnie na wiek XVI przypada rozkwit organizacyj cechowych
w Polsce. Wkoncu zaznaczy¢ trzeba, ze wiek XVI to okres powstawania
licznych miast w dobrach prywatnych. Niejednokrotnie miasta takie nie
roznity sie wiele, jezeli chodzi o zajecia ich ludnosci, od okolicznych wsi,
jednak w razie sprzyjajacych okolicznosci mogty rozwingé¢ sie z nich wiek-
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sze miasta z liczniejszg ludnoscia, trudnigca sie zawodowo handlem i prze-
mystem.

Przemyst XVI wieku charakteryzuje sie tem, ze byt naturalnym
wyrazem potrzeb i sit gospodarczych kraju. Rozwija sie on w Kilku wiek-
szych centrach, majacych bardzo dobre warunki przyrodzone. Do najwaz-
niejszych z nich nalezaty potudniowo-zachodnie kresy Polski: ziemia oswie-
cimsko-zatorska, proszowska, lelowska i wielunska. Krakéw przewodzi
rozwojowi przemystowemu tych okolic. Drugiem waznem centrum prze-
mystowem byty géry Swietokrzyskie. W duzym zwigzku z rozwojem kra-
kowskiego okresu przemystowego pozostaje okreg przemystowy Nowego
Sacza i Biecza. Lublin z najblizszg okolicg rozwinat tez dos¢ znaczny prze-
myst. Od czaséw Sredniowiecznych wyrdzniat sie Lwow nietylko pod
wzgledem handlowym ale i przemystowym. Na czele przemystu Wielko-
polski stoi Poznan. Na Mazowszu rozwija sie przemyst w kilku osrodkach,
przedewszystkiem jednak w Warszawie. Kierunki wytwdérczosci przemy-
stowej byty bardzo rozmaite. Wymieni¢ nalezy: przemyst szklany, prze-
myst ceramiczny, a wiec gtdwnie ceglarstwo i garncarstwo, przemyst ze-
lazny, gtéwnie dla pokrycia potrzeb gospodarstw rolnych, przemyst me-
talowy, papierniczy, garbarski, lesny i przemysty: sukienniczy i ptocien-
niczy. Doda¢ tu nalezy miynarstwo i piwowarstwo, rozwiniete gtownie
w dobrach moznowfadczych. Przemyst polski XVI wieku korzystat z sity
wody. Najwieksze zaklady przemystowe liczyty do 5 k&t wodnych i byty
obstugiwane przez okoto 30 robotnikéw. Przemyst ten byt przedewszyst-
kiem zorganizowany w cechy. Poza przemystem, zorganizowanym w cechy,
poza luznym przemystem wiejskim i wcale rozwinietym przemystem dwor-
skim, mamy w tym czasie do czynienia z pierwszemi przejawami Kkapita-
listycznych form wytwarzania.

Gornictwo. Przedewszystkiem trzeba zwr6cié uwage na wydo-
bywanie soli z poktadéw w Wieliczce i Bochni i z solanek na Rusi Czer-
wonej, a to w ziemi przemyskiej, halickiej i lwowskiej. Kopalnie i wa-
rzelnie soli nalezaty do krola, ktdry czesto wydzierzawiat je osobom pry-
watnym. Najwiekszg byla zupa wielicka, zorganizowana jako wielkie
przedsigbiorstwo kapitalistyczne, zatrudniajgce okoto 1000 ludzi. Wediug
obliczen z r. 1556 dochdd czysty z tej zupy wynosit prawie 45.000 ziotych.
Nastepnie wymieni¢ nalezy wydobywanie rudy zelaznej, gtéwnie w oko-
licach Checin, Radomia, Czestochowy, a nadto w roznych stronach Pol-
ski 0 znaczeniu juz Sciéle lokalnem. W drugiej potowie XVI wieku byto
czynnych 207 rud zelaznych z 580 kotami i 1180 robotnikami nie liczac
majstrow. Kopalnie otowiu z domieszkg srebra byty w Olkuszu, Checi-
nach, a takze w Trzebini. W Checinach i pod Kielcami wydobywano tez
troche miedzi, a w Swoszowicach niedaleko Krakowa siarke.

Handel. Na mocy pokoju torunskiego z r. 1466 Polska otrzymuje
dostep do Battyku i wchodzi w kontakt gospodarczy z Portugalja, Hi-
szpanja, Wiochami, Francjg, Angljg i Holandja, podczas gdy dotad po-
zostawata gtéwnie w stosunkach handlowych z Niemcami, Slaskiem, Cze-
chami, Morawami i Wegrami. Przez kontakt z Battykiem powetowata so-
bie Polska utrate bezposredniego kontaktu z morzem Czarnem. W cza-
sach nowozytnych wzrosto w Polsce znaczenie handlu wywozowego i przy-
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wozowego, a zmalato znaczenie handlu tranzytowego. Ogoélnie mozna po-
wiedzie¢, ze Polska wywozi zagranice, gtownie do zachodniej Europy
ptody gospodarstwa rolnego i hodowli zwierzecej, towiectwa, mysliwstwa,
pszczelarstwa, ptody lesne, dalej niektore mineraty i metale, a bardzo
mato gotowych produktéw przemystowych. Przywozi za$ z zagranicy me-
tale, ktorych jej brakuje i rézne wyroby przemystowe, przedewszystkiem
tkaniny, dalej towary kolonjalne i rézne przedmioty zbytku. Gdy wywdz
zboza z Gdariska pod koniec XV wieku wynosi ponad 10.000 tasztow (taszt
sundzki = 2.200 kg), to w r. 1563 wynosi juz 77.894 tasztéw, a w 1598 —
70.370 fasztow. Oprocz Gdanska waznemi dla handlu zagranicznego Polski
byty: Elblag, Krolewiec i Ryga. Stad wynika, ze korzysci z tego handlu
zbieraly gtéwnie Gdansk i miasta pruskie. Gdansk miat w tym handlu
stanowisko szczegdlnie uprzywilejowane, a mimo usilnych staran szlachta
nie mogta nagig¢ go do potrzeb swej polityki handlowej. Skutkiem gdan-
skiego monopolu na handel z zagranicg szlachta nie miata odpowiednich
korzysci z swego ogromnego wywozu, a Polska nie mogta rozwing¢ w calej
petni swoich zasob6w i zdoby¢ naleznego stanowiska na rynkach europej-
skich. Gdy na Zachodzie powstajg panstwa narodowe, nowozytnie zorga-
nizowane, ktdre prowadzg bezwzgledng polityke merkantylistyczng, wal-
cza o kolonje, o czynny bilans handlowy, popierajg swoj przemyst i bu-
dujg wielkie floty, to Polska hotduje zasadzie wolnego handlu i wolnosci
przemystowej. Rozwijajac za$ gtownie rolnictwo i dajac uprzywilejowane
stanowisko szlachcie-ziemianom, pozostaje wtyle w poréwnaniu z rozwo-
jem gospodarczym Europy zachodniej. Skutki tego, niewidoczne jeszcze
w XVI stuleciu, zawazyly w duzej mierze na losach politycznych panstwa
w nastepnych stuleciach.
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Nowa Konstytucja
w Nauce o Polsce Wspotczesnej.

Nowa Konstytucja polska z marca b. r. musi sie staé z natury rze-
czy gtdwnem zagadnieniem, osia, nauki o Polsce Wspotczesnej. Musi tak
by¢ nie dlatego, ze jest nowa, ani nie dlatego nawet, ze stanowi zmiane
szeregu waznych przepisOw prawnych. Sama zmiana tych czy innych,
chocéby bardzo waznych artykutdw, tej czy innej konstrukcji prawnej nie
uzasadniataby jeszcze tego stanowiska, ktére chcemy da¢ nowej Konsty-
tucji w nauce o Polsce Wspotczesnej: stanowiska zagadnienia centralnego.
Dla nauki obywatelskiej ma znaczenie przedewszystkiem co innego: wia-
$nie te okreslenia i pojecia, ktore tresci Scisle prawnej nie majg, ktore
okreslajg jednak ideologje, zatozenia nowego ustroju, stanowigc w ten
sposob podstawe dla ujecia stosunku obywatela do parstwa i podstawe
wyktadni przepiséw prawnych.

Jest nowa Konstytucja wyrazem zmiany $wiatopogladu ustawo-
dawcy na zadania i cele panstwa, na stosunek panstwa do obywatela, na
obowigzki obywatela wobec spoleczeristwa oraz na spoteczny charakter
jego praw. Jest odbiciem zmian, ktore dokonywujg sie w Europie powo-
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jennej, moze raczej: w Swiecie catym, jest tych przemian jednym z wy-
razbw. Wyraza za$ napewno nietylko to, co powiedzieli czy chcieli po-
wiedzie¢ jej tworcy, ale obok tego i bez wzgledu na to, jest jednym z fa-
ktow, sktadajacych sie na ewolucje ustroju panstw, ogniwem w fancuchu
przemian zycia zbiorowego. Nie mozna nowej Konstytucji rozpatrywac
samej dla siebie tylko, jako catosci zamknietej i odrebnej: musi sie ja roz-
patrywac¢ w zwigzku z dniem wczorajszym, ale tez i w zwigzku z dzisiej-
szg rzeczywistoscig Swiata. Ustroj, ktéry wprowadza, musimy uja¢ jako
jedng z form, ktore przyjmuje panstwo w procesie ciggtej swojej ewo-
lucji. Forme, ktéra nie tworzy ani panstwa ,totalnego" czy ,,autorytetu”,
ani panstwa absolutnego w rozumieniu XVIII wieku; opiera sie bowiem
na zatozeniach odmiennych: koordynacji i zbiorowej pracy dla panstwa.
Rzecz prosta, ze forma ta, jakkolwiek oryginalna posiada cechy wspélne
z innemi ustrojami wspdtczesnemu Musi sie jg zatem ujmowal gene-
tycznie i wskaza¢ przyczyny dokonanych czy tworzacych sie (Francja!)
zmian dawnych ustrojow wogole.

Wskazanie na istotne cechy naszego systemu, na ujecie stosunku
obywatela do panstwa, na przyczyny ewolucji w tej dziedzinie, oto naj-
wazniejsze zadania wspoiczesnej nauki o Polsce Wspotczesnej. Zadania
te wymagajg odpowiedniego przygotowania i odpowiednich Zrédet. Na-
uczyciel-wyktadowca musi pozna¢ w ogolnych zarysach gtéwne formy
wspotczesnych systeméw ustrojowych w Europie, musi sie zapoznaé
w og6lnych zarysach z zatozeniami bolszewizmu, faszyzmu, hitleryzmu
itd., z przyczynami kryzysu liberalizmu. Musi sobie wyrobi¢ sad o tych
zjawiskach, oparty o solidng lekture — nastepnie za$ musi na tem
tle uja¢ calg dotychczasowg droge rozwojowg naszego ustroju paristwo-
wego. Dobor tej lektury nie jest rzecza tatwa; w jezyku polskim opra-
cowan takich mamy niewiele. Muszg to by¢ naturalnie prace powazne
i podstawowe. Do nowej Konstytucji polskiej natomiast powinien wprost
przestudjowa¢ materjaty (sejmowe i senackie). Wyktadowca musi znaé
Zrédtowo geneze nowej Konstytucji; celem nauczania nauki o Pol-
sce wspotczesnej jest wszak (jak to ujeto na zjezdzie wyktadowcow
Koresp. Wyzszych Kurséw Naucz, w Warszawie, w kwietniu b. r.): ,,przy-
czynienie sie do zrozumienia zjawisk zycia wspétczesnego Polski i zmon-
towania integralnego S$wiatopogladu opartego o gtebsze wiasne prze-
zycia psychiczne" (a zatem zdobytego wiasng pracg i lekturg). Tylko
w tych warunkach bowiem bedzie mogt nauczyciel spetni¢ swoje gtowne
zadanie: nauke o wspdtczesnym stosunku obywatela do Panstwa jako
dobra wspdlnego, o tem, ze prawa nakladajg obowiazki i ze fundamen-
tem wszelkiego ustroju jest wspoélna, konstruktywna praca obywateli i tad,
prace te umozliwiajacy i koordynujacy.

Oprocz doktadnego poznania zatozen ideologicznych nowego ustroju
panstwa, wazng rzeczg jest znajomos$¢ szczegdtowych przepiséw prawnych,
zawartych w nowej Konstytucji. Gdy chodzi o literature, wazng tu bedzie
przedewszystkiem literatura dawniejsza, odnoszaca sie do Konstytucji
z 1921 roku i to nietylko, gdy chodzi o te artykuty, ktére nowa Konsty-
tucja utrzymata w mocy (art. 99, 109—118, 120). Co do tych bowiem beda
dawne opracowania nadal aktualne w catej petni, nawet, jesli staniemy na
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stanowisku, ze nowe zatozenia zmieniajg wykfadnie i ze do tych artykutow
réwniez musimy stosowa¢ analogje z nowej Konstytuciji i inter-
pretowa¢ je jako integralng jej cze$é. Ustawodawca, recypujac je, dat
bowiem niewatpliwy wyraz temu, ze uwaza je za zgodne z nowym ustro-
jem. Powtdre: niektdre z nich niewatpliwie wychodzity poza liberalizm
Konstytucji z 1921 roku: art. 99 tej Konstytucji, ktoéry wprowadzit zasade,
ze wiasnos¢ istnieje nietylko w interesie jednostki ale i spoteczerstwa,
niewatpliwie zgadza sie doskonale z zatozeniami nowego ustroju.
Dawniejsza literatura bedzie mie¢ jednak warto$¢ rowniez, gdy
chodzi o przepisy nowej Konstytucji. Nowa Konstytucja przejmuje
przeciez wprost z Konstytucji z 1921 r. caty szereg poje¢ prawnych i in-
stytucyj. Tres¢ niektorych z tych pojec€ czy instytucyj ustalita sie dopiero
i sprecyzowata w Konstytucji z r. 1921, poczem przeszta do ustawodaw-
stwa i praktyki, a potem do literatury, stwarzajgc w ten sposéb podstawy
naszego zycia prawnego. Tak np. charakter sagdownictwa w nowej Kon-
stytucji, prawa obywateli w tym zakresie, pozostaly w zasadzie bez
zmiany. Art. 68 ust. 1, 4, 6, sg tylko powtdrzeniem zasady, wytworzonej
jeszcze w czasie rewolucji francuskiej, o wylgcznej kompetencji sgdow,
w sprawach dotyczacych mienia obywatela lub jego odpowiedzialnosci
karnej, przyczem zasada ta zostata przyjeta w formie, ustalonej przez
starg Konstytucje. Ustep 6 artykutu 68 nowej Konstytucji jest tylko powto-
rzeniem i wyjasnieniem stynnego art. 72 Konstytucji z 1921 r., ktéry
wprowadzat zasade ,nulla poena sine iudicio”, postanawiajgc, ze nawet
tam, gdzie wladza administracyjna ma prawo natozy¢ kare, kara ta jest
tylko czem$ w rodzaju mandatu, ze whasciwym do jej natozenia jest dalej
sad i ze jesli obywatel nie zgadza sie na takie orzeczenie, orzeczenie to
upada, odzywa wiasciwos¢é sadu i sprawa musi pojs¢ na droge postepo-
wania sgdowego. Co wiecej: artykut ten jest tylko przejawem ogoinej
zasady. Nowa Konstytucja zachowuje nadal fundamentalng zasade pan-
stwa praworzadnego: podporzadkowanie norm wykonawczych, pochodza-
cych od wiadzy wykonawczej (= aktéw administracyjnych) normom usta-
wowym (jakkolwiek pojecie tych norm ulega pewnemu rozszerzeniu zwi.
w art. 56), oraz poddanie tego podporzadkowania pod kontrole sgdowa,
t. j. Najwyzszego Trybunatu Administracyjnego. System sgdownictwa
administracyjnego nie ulegt—co do swego charakteru— zmianie; jest to
w dalszym ciagu instancja kasacyjna (a wiec czysty organ kontrolujacy),
ktora jest powotana wylacznie do orzekania o legalnosci aktow
administracyjnych. Zaryzykuje tu nawet twierdzenie, ze nowa Konstytu-
cja, wprowadzajgca zamiast trzech Organéw Narodu (,,w zakresie usta-
wodawstwa", ,wiadzy wykonawczej", ,,wymiaru sprawiedliwosci) szes¢
Organdéw Panstwa, jest réwnie daleka czy roéwnie bliska wiasciwej istoty
trojpodziatu jak Konstytucja z 1921 r. Moze jest blizsza, gdyz nie przy-
ciemnia podziatu 3 funkcyj: ustawodawczej, wykonawczej, kontrolujacej,
(dziatalnos$¢ wiadzy wykonawczej z punktu widzenia zgodnosci jej z aktami
wihadzy wykonawczej) przez pomieszanie ich z trzema organami wia-
dzy (np. sgdowym, ktéry wyodrebnit sie w rozwoju historycznym, a ktéry
posiada i funkcje wykonywaniaustawvi czesciowo, w Sadzie Najwyz-
szym i w Najwyzszym Trybunale Administracyjnym funkcje kontro-
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lowania aktow, bedacych wykonaniem ustawy). Wszak
te same organa (np. Najwyzsza lzba Kontroli Panstwa, Sity Zbrojne)
istniaty i w Konstytucji z 1921 r., w ich stosunku do prawa, ustawo-
dawcy, nic istotnego nie zmienito sie. Funkcja ustawodawcza, podporzad-
kowana jej funkcja wykonawcza i funkcja kontrolujgca legalno$¢ aktéw
wykonawczych istniejg nadal, a cho¢ rozdzielono je miedzy 6 organdw,
to to samej zasadzie (wigzania, wykonywania i kontroli) nie szkodzi.
Przeciwnie: doktryna, widzaca tréjpodziat wladz w istnieniu 3 typow
organow, przyciemniata sprawe przez potozenie nacisku nie na
funkcje organu, ale na jego nazwe i nie znajdowata miejsca dla
czwartego juz organu t. j. glowy panstwa. Chodzito za$ o organ, ktory
istniat we wszystkich takich ustrojach, a ktéry posiadat tez niewatpliwie
(zwk. w stosunkach miedzynarodowych) wiasny zakres dziatania.

Inna rzecz, ze istotny tréjpodziat funkcyj réwniez i w nowej
Konstytucji nie dochodzi do gtosu zbyt wyraznie; stoi temu na przeszko-
dzie tradycyjny, bedacy przedmiotem specyficznego rozwoju historycz-
nego, ustrdj sadownictwa.

Po tej dygresji (bedacej zreszta jedynie wyrazem osobistych za-
patrywan autora) idziemy dalej. W tych warunkach jest rzeczg oczy-
wista, ze dla interpretacji poje¢ i urzadzen prawnych nowej Konstytucji
jest koniecznem historyczne ich ujecie; przy takiem za$ ujeciu okaze sie
zwykle, Zze pojecie to ustalita stara Konstytucja, ze ona je albo wpro-
wadzita, albo przynajmniej ujeta i sprecyzowata. Dlatego literatura i prak-
tyka, odnoszaca sie do starej Konstytucji, bedzie mie¢ nadal swoje znacze-
nie, tem bardziej, ze ustawodawstwo (nawet z ostatnich miesiecy) opiera
sie — rzecz prosta — na pojeciach, ustalonych w dawnej Konstytucji.

Oczywiscie: szereg przepisow jest zupeinie nowych,
albo wprost sprzecznych z dawnemi. Tutaj znowu musimy poznaé
geneze danego przepisu. Trzeba wzig¢ pod uwage przedewszystkiem:
1) odchylenia od dawnej Konstytucji i 2) odchylenia od tekstu, uchwalo-
nego przez Sejm w dniu 26 stycznia 1934. Gdy chodzi o pierwszg kwestje,
miarodajnemi beda tu przedewszystkiem literatura odnoszaca sie do daw-
nej Konstytucji, oraz pisma tworcow i autoréw pierwszych projektow
nowej Konstytucji, rozwijajace jej doktryne i ideologje, wreszcie steno-
graficzne sprawozdania i druki sejmowe, diarjusze, sprawozdania steno-
graficzne z posiedzen senatu. Gdy chodzi o drugg kwestje, nalezy prze-
gladna¢ (liczne zresztg) opracowania tekstu styczniowego, zarGwno jego
zwolennikéw, jak i przeciwnikdw, oraz poréwna¢ teksty. Na tej drodze,
postugujac sie sprawozdaniami stenograficznemi, mozna dojs¢ do usta-
lenia genezy, celu i znaczenia poszczegllnych poprawek.

W ten spos6b mozna doj$¢ do poznania nowego prawa ustrojowego
w Polsce. Zapewne za jaki$ czas ukaze sie szereg prac, ktdre poznanie to
utatwia, tekst Konstytucji przeorza, udostepnig jego poznanie szerszym
kotom i wyjasnig, jak wyglada nasz nowy ustrdj na tle dzisiejszej Europy.
Narazie literatura taka jest bardzo skgpa — tymczasem nauczyciel-
wyktadowca nauki o Polsce Wspotczesnej musi, w miare moznosci, sam
dokona¢ tej pracy. Dla ufatwienia jej podajemy ponizej wazniejsze po-
zycje bibljograficzne z tego dziatu.
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Konstytucja 1921 r. i jej reforma: Jaw orski W. L., Ankieta o Kon-
stytucji z 17 111 1921. Krakéw 1924. Jest to praca zbiorowa wybitnych
autorow polskich. W szeregu artykutow znajdujemy tu zardbwno omowienie
najwazniesjzych zagadnien ustrojowych jak i komentarz tekstu.

Nasza Konstytucja (praca zbiorowa: cykl odczytdw) Krakéw 1922.

Makowski W. Na drodze do reformy Konstytucji. Warszawa 1929.

Sprawe reformy ustroju rozpatrywat szereg wybitnych autoréw na
tamach poznanskiego™ ,,Ruchu prawniczego i ekonomlczne?o" w latach
1923—1931, a mian.: A. Peretiatkowicz (Kryzys parlamentaryzmu,
1923, str. 237, Cezaryzm demokratyczny a konstytucja polska, 1929, str.
367). = St. Starzynski (O daznosciach do reformy ustroju w nie-
ktérych panstwach, a zwlaszcza w Polsce, 1930, str. 123, Rozwazania kon-
stytucyjne, 1931, str. 263). — Jawvorski (Indywidualizm i uniwersa-
lizm w Konst¥tucji marcowej, 1925, str. 566). — Kulczycki (Kryzys
panstwa wspotczesnego, 1930, str. 267) — oraz na tamach Gazety Admi-
nistracji i Policji Panstwowej: K.” W. Kumaniecki (Przemiany
W_ustroju wspoiczesnego E)aﬁstvva, 1925, str. 1). — Makowski W.
(Przemiany demokracji, 1927, str. 1, 385) i i.].

Zatozenia nowej Konstytucji i jej ideologje znajdujemy przede-
wszystkiem w pracach jej autora: .

Car St., Na drodze ku nowej Konstytucji, Warszawa 1934.

Tenze, referat wstepny (Ankieta konstytucyjna Sejmu R. P., ktéra
zawiera poza referatem wstepnym wicemarszatka Cara szereg artykutdw
réznych autoréw).

Nalezg tu dalej dwie bardzo ciekawe prace:

Czuma |., Absolutyzm ustrojowy, Lublin 1934, oraz

Starzewski M., Uwagi Prawno-polityczne nad projektem Kon-
stytucji wicemarszatka Cara, Krakow 1934.

Z prac odnoszacych sie krytycznie do tekstu uchwalonego w styczniu
1934, bardzo wazng jest praca: B

Makarewicz J.,, Kodyfikacja Konstytucji, Przeglad Prawa
i Adm., Lwoéw 1934, str. 181 n., senator Makarewicz bowiem, jeden z naj-
znakomitszych polskich prawnikow, byt w r. 1935 autorem szeregu po-
prawek w Senacie, ktore zmienity tekst uchwaty styczniowej. Nastepnie
mozna przeczytac:

Chmurski A., Nowa Konstytucja, Warszawa 1935.

Praca ta_podaje dosC obszerne przedstawienie niektorych wspot-
czesnych ustrojow europejskich, oraz w aneksie: przemowienie prezesa
W. Stawka na Akademji Legjonowej 6 VIII 1933 o wytycznych noweg
Konstytucji, tekst Konstytucji w brzmieniu uchwaty sejmowej z 2
stycznia 1934, oraz niektore inne materjaty. — Z monografij Scisle
prawniczych, odnoszacych sie zasadniczo do innych kwestyj, poruszaja-
cych jednak zagadnienia nowej Konstytucji, nalezy wymieni¢ wybitng
prace:

Deryng A., Akty rzadowe glowy panstwa. Rozwazania ustrojowe.
Lwow 1934, ] . ) ) )

Z prac lEolltycznych nalezy wspomnie¢ o pracy zblorowe{ Hrabyk
K., Piszczkowski M, Stahl Z, Nowa Konstytucja Polska. Szkice
polityczne, Lwéw—Warszawa 1935.

Nowy tekst, uchwalony w Sejmie 23 marca b. r., nie doczekat sie
jeszcze obszerniejszej literatury, jakkolwiek po ogtoszeniu go w Dzienniku
Ustaw, 23 kwietnia 1935 r., nalezy sie spodziewac pojawienia sie licznych
publikacyj. Narazie mamy drobniejsze opracowania:

Wereszczynski A., Nowa Konstytucja, tekst z komentarzem,
Lwow 1935.

Car St. Nowa Konstytucja, z przedmowa, Warszawa 1935.

Najwazniejszg pracg, 0dnoszacq si?( do nowego tekstu Konstytucji,
jest jednak Kumaniecki K. W., Nowa konstytucja Polska, Krakéw 1935.
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Ta praca profesora Uniwersytetu Jagiellonskiego posiada szczegdlng
warto$¢ dla nauki o Polsce Wspdiczesnej: obok naukowego ujecia bowiem
jest bardzo jasna i przystepna, traktuje przytem problem naszej Konsty-
tucji na szerszem tle. CzesC pierwsza podaje systematyczny uktad prze-
pisow Konstytucji, czes¢ druga traktuje o przebudowie wspoiczesnego
panstwa oraz o ,polskiej konstytucji na tle eUI’OﬁEJSkIej_WSpO’tCZBSﬂOéCI",
daquc krotki, syntetyczny przeglad wspdiczesnych ustrojow panstw ,.to-
talnych”. Dla poznania tych ustrojow nie posiadamy zresztg &poza juz
wymieniong pracg A. Chmurskiego) innych zrodet polskich; tylko w od-
niesieniu do jednego faszyzmu nie jesteSmy skazani na zrodta w obcych
jezykach. Wazniejszemi z prac o faszyzmie w jezyku polskim sa:

Volpe G. Rozwdj historyczny faszyzmu, thum., Warszawa 1933.

Corvi M. A, Ustrgj fassztowski w Italji, thum., Warszawa 1930.

Gentile G, Zrodla i doktryna faszyzmu, ttum., Warszawa 1933.

Do poznania genezy i zatozen nowej Konstytucji polskiej najwazniej-
szem moze zrodtem sg wreszcie sprawozdania stenograficzne z posiedzen
Sejmu i Senatu, diarjusze Sejmu, oraz sprawozdania komisyj konstytu-
cyjnych Sejmu 1 Senatu. Wykaz numeréw odno$nych sprawozdan oraz
drukow znajduje sie na kohcy_yvspomnlanej_wyzeg pracy prof. Kumaniec-
kiego. Por. tez: Prace komlsgl konstytucyjnej Sejmu. ,,Nowe Parstwo"
T. lI—I11, Warszawa 1932—33.

_ Podatem tylko wazniejsze pozycje bibljograficzne; mozna naturalnie
liste te uzupetni¢. Zwtaszcza w prasie Ferjodycznej (ty%odnlkl i miesiecz-
niki polityczne), ukazata sie ogromna iloSC drobniejszych artykutow, ktore
moga sie przyda¢ do uzupetnienia materjatu.

Marjan Zimmermann.
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Podreczniki historji
dla klas | i Il gimnazjum.

W. Moszczenska — H. Mrozowska, Podrecznik
dé nauki historji na pierwszg klase gimnazjalng. Wyd. Zakt.
Nar. im. Ossolinskich, Lwow 1933.

J. Dabrowski, Historja. Tom pierwszy. K. S. Jakubow-
ski, Lwow 1933.

M. H. Serejski, Historja powszechna na klase | gim-
nazjum. Wyd. M. Arcta, Warszawa 1933.

G. Gebertdbwa, Z dziejow starozytnych i wczesnego
Sredniowiecza. Opracowania i Zrédta. Podrecznik do nauki hi-
storji dla | kl. gimnazjalnej. Ksigznica-Atlas, Lwéw—War-
szawa 1934.

W. Moszczenska — H. Mrozowska, Podrecznik
do nauki historji na drugg klase gimnazjalng. Wyd. Zakt. Nar.
im. Ossolinskich, Lwow 1934.

T. Bornholtz, Historja dla kl. 11 gimnazjow. Gebethner
i Wolf, Warszawa (1934).

Nie bedziemy wartosciowali wymienionych ksigzek, uznajgc jedne za
lepsze, drugie za gorsze. Nie mozemy tez poda¢ gruntownego rozbioru po-
szczeg6lnych podrecznikdw. Ograniczymy sie tylko do zaznaczenia cha-
rakterystycznych ich cech, stwierdzenia niektorych zalet i brakéw, bioragc
pod uwage przedewszystkiem praktyczng strong, t. j. zastosowanie w pracy
szkolnej, nie roszczac sobie pretensyj do powaznego wyczerpania obszer-
nego tematu.

Uderzajace jest podobienstwo wszystkich podrecznikéw niezaleznie
od autora i firmy wydawniczej, co sprowadza sie do S$cisle okreslonego
programu ministerjalnego ktérego nieprzestrzeganie utrgca podrecznik.

Wskazania programowe nie noszg bowiem charakteru ramowego,
a wytyczajg poprostu materjat, zwezajagc w ten sposéb maksymalnie pole
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dla indywidualnego doboru tematdéw przez autora. Program idzie jednakze
dalej, okresla bowiem najscislej konstrukcje przedmiotu, tem sa-
mem za$ konstrukcje samego podrecznika. Gdy punkt ciezkosci dokonanej
pracy spoczywa w programie, podrecznik bedacy jego rozwinigciem, staje
sie stabszg strong stworzonej w ten sposob catosci. Naodwrét stabo zary-
sowany plan programowy stwarza warunki dla oryginalnych i udatnych
opracowan i konstrukcyj.

Nie zapoznajgc zalet obecnego stanu, trzeba jednak stwierdzi¢, ze
po stronie autora podrecznika stwarza on trudnosci.

Jako charakterystyczny przyktad daleko posunietej jednolitosci wska-
zemy przedstawienie kolonizacji niemieckiej i na prawie niemieckiem,
ktére prowadzi do wspdlnego bitedu. Program wytycza dla tego zagadnie-
nia miejsce tuz po najazdach Tataréwl). Powodujgc sie tem, zaréwno
Moszczenska — Mrozowska jak Bornholtz referujg osad-
nictwo czynszowe tuz po najezdzie Tatarbw w r. 1241, wprowadzajac
w ten sposdb tgcznosé miedzy obiema sprawami. Bornholtz ustala jg
zresztag wyraznie jako zwigzek przyczyny i skutku:

»Straszne byty skutki najazdu. Niecalg coprawda Polske nawiedzit
wrdg, ale w kazdym badZz razie szeroki pas ziemi, ktérym posuwaty sie
wojska najezdnicze, ulegt zupetnemu zniszczeniu. Mata i tak ilos¢ ludno-
Sci ulegta jeszcze dalszemu zmniejszeniu. Wielkiej i ciezkiej trzeba byto
dokona¢ pracy, by z gruzéw i popielisk odbudowa¢ dawne grody, miasta
i klasztory.’l 2).

Jest to niewatpliwie prawda, a nawet prawda jest, ze obszary zni-
szczone przez TatarOw staly sie terenem zywszej, niz poprzednio koloni-
zacji. Ale kolonizacja i osadnictwo na prawie czynszowem sg zjawiskiem
dawniejszem, niz najazd TatarO6w i notorycznem na obszarach, ktdére nie
byty tkniete przez zagony tatarskie. Racjonalniejszem bytoby przedsta-
wi¢ osadnictwo w okresie najbujniejszego jego wzrostu i nasilenia, gdy
dokonato sie juz przetworzenie ustroju rolnego i wsi i powstat typ kmiecia.
Z wielu wzgledéw wypadioby obra¢ jako moment wiasciwy panowanie
Kazimierza Wielkiego 3). Tu za$ mamy wyrazng a btedng sugestje, jakoby
zjawisko to pozostawalo w przyczynowym zwigzku z napadem Tataréw.

Autonomja autora moze jednak przejawi¢ sie w wielu wzgledach,
nawet w dziedzinie doboru faktéw, pomimo $cistego zakreslenia ram przez
program. Nie mozna np. nie wytkng¢ Bornhollzowi, ze w calym
swym podreczniku nie znajduje miejsca dla wzmianki o Zydach w Polsce,
poza informacjg o Abrahamie synu Jakéba4). Objektywne powody, w ro-
zumieniu Scisle historycznem, wymagajg nieprzemilczania ludnosci zy-
dowskiej w Polsce sredniowiecznej i pOzniejszej.

Zdecydowana gotowo$¢ do podejmowania najciezszych tematéw nie
jest niebezpieczna ani dla nauczyciela ani tez dla autora. Godnym zwro-

") ..Najazdy Tatarow. Osadnictwo na prawie czynszowem wsi i miast
w Polscell. Program nauki w gimnazjach panstwowych, str. 62.
2) 0. c. str. 62.
3) Literatura przedmiotu ustala jako okres najwyzszego napiecia
kolongaql druga po Wt—; wieku XIV i wiek XV.
0. C. str.
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cenig uwagi przyktadem pedagogicznego taktu i wyczucia celu wychowaw-
czego jest ponizszy ustep u Moszczenskiej — Mrozowskiej:

»Zdarzalo sie, ze miodziez napadata na zbory innowiercéw lub na-
pastowata zydoéw, a wihadze szkolne niedos¢ ostro karcity te wybryki swa-
woli, z ktérych rodzita sie ciasna nietolerancja religijna™l).

Autorki sprowadzajg rzecz te do zagadnienia etyki: ,,Byla to jednak
religijnos¢ powierzchowna, nie tgczyta sie z nig bowiem mitosé blizniego,
lecz przeciwnie egoizm i pycha" 2).

Podobnie np. ustep o Kozaczyznie u Bornholtza nie posiada
cech, ktoremi odpowiadatby zatozeniom wychowawczym, wynikajagcym
z uznanego faktu, iz etniczny skkad ludnosci Polski jest mieszany. Swiet-
nie rozwiniety przez Maleczynska i Gilewicza postulat ,nie-
wypuszczania w zycie $lepcow z zawigzanemi oczyma" 3) i traktowania
prawdy jako najlepszej mistrzyni zycia, zdolnej ,zfagodzi¢ i zréwnowa-
zy¢ obraz dawnych i niedawnych walk, wydobytych z zapomnienia"4),
nie znajduje zadnego odgtosu w obrazie Bornholtza o buncie kozac-
kim. Natomiast Moszczenska — Mrozowska wprowadzajg ugode
hadziacka i jej zasady i w zwigzku z tem ¢wiczenie n. t. ,,Uzasadni¢ twier-
dzenie, ze warunki umowy hadziackiej odpowiadajg tradycjom Rzeczy-
pospolitej Polskiej"5).

Metoda przekrojéw, stosowana w podreczniku historji dla klasy
pierwszej, nie znalazta dotad szczedliwego rozwigzania. Najkorzystniej
przedstawia sie ona w obrazach z dziejow starozytnego Wschodu (Egipt,
Babilonja, Persja). Juz w partji, poswieconej Grecji, pietrza sie trudno-
§ci, wzrasta bowiem antynomja pomiedzy zasadag obrazu przekrojowego
a postulatem choronologicznym. Jest to sprzeczno$¢ istotna i bodaj nie do
zneutralizowania, chyba kosztem najwzgledniej nawet traktowanej chro-
nologji. Pod postulatem chronologicznym rozumiemy za$ nie ciggto$¢ chro-
nologiczng zdarzen, ktéra jest zarébwno zbedna jak nieosiggalna na tym
poziomie nauki, lecz pewne zasadnicze pojecie kolejnosci zdarzen i ich lo-
kalizacje w czasie.

Gdy obrazy o Egipcie, Babilonji, Fenicji, Persji zawierajg zaledwie
szczypte elementu historji politycznej, noszac prawie catkowicie charakter
kulturalno-historyczny (gospodarstwo, obyczaje, kultura duchowa), Gre-
cja -wymaga juz Kilku przekrojow. Wzrastajacy w zwigzku z tem i celowo
nasilany element historyczno-polityczny a wraz z nim problem chronologji
zaczyna sie wikfaé. Dowodem zatamania jest np. ustep o upadku niepod-
legtosci Grecji w podreczniku Moszczenskiej — Mrozowskiej.
Podano w nim wprzéd wiadomos$¢ o bitwie pod Cheronejg (338), potem
koleje Filipa Il od czasow miodzienczych, jego interwencje z r. 353, na-
stepnie wojne miedzy Spartg a Tebami (371), poczem wojne peloponeska

0. C. str. 238.

Lc

) Materjaty i wskazOwki do nauczania historji Ziemi Czerwieniskiej
(do r. 1772) opracowali dr. Ewa Maleczyriska i dr. Aleksy Gilewicz.
Lwow 1933, str. 4.

4; 0. C. str. 5.

5) 0. ¢. str. 217.
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 4,

1
2
3



50 Recenzje i Sprawozdania

(431—404), by po wzmiance o wojnie z r. 387 i upadku atenskiego zwigzku
morskiego wrdci¢ do zaborczych wojen Filipa i do Cheronei.

Najpewniejsza, coprawda konserwatywna, metodg operuje prof.
Dabrowski, ktory daje duzo miejsca konkretnym wiadomosciom hi-
storycznym. Rzeczowo niezawodny, zwarty, wrecz skondensowany, odpo-
wiada podrecznik prof. Dagbrowskiego nowemu programowi gtow-
nie przez uzgodniony z nim dobdr tematow, zreszta bowiem nosi znamiona
dawnych podrecznikow.

»Czytanie Zrédet, wskazanych w programie, winno wigza¢ sie $cisle
z zasadniczemi tematami programu i nie moze ich w zadnym wypadku
nadmiernie rozszerzac¢"l).

Rozwigzanie zagadnienia zroédet w Swietle omawianych podrecznikow
jest roznorakie. Dgbrowski pomija je zupetlnie, Serejski daje je
w tekscie odmiennym drukiem (petitem), podobnie Bornholtz (kur-
sywg), Gebertowa umieszcza je na koricu ksigzki jako wypisy
(24 urywkow), nie gardzac cytatami w tekscie czytanki (np. str. 138).

Moszczenska i Mrozowska wiaczaja je wprost w opowia-
danie. Rozpietos¢ metod dowodzi, jak dalece sprawa jest niewyklarowana
i jest nienajgorszg miarg eksperymentalnego charakteru pismiennictwa
podrecznikowego. Mozna przypuszczaé, ze przyszto$¢ pojdzie w kierunku
dodatkdéw w rodzaju wypiséw zrodtowych (jak u Gebertowej). Cyto-
wanie tekstow w toku czytanki musi wzbudzi¢ zastrzezenie, utrudnia ono
bowiem uczniowi niestychanie korzystanie z podrecznika, ktéry ma stano-
wi¢ ,,$rodek utrwalenia w domu wiadomosci, nabytych w szkole"2). Stu-
zac zatem do nauki, musi by¢ dostosowany do tego celu. Kultura jezykowa
i rozwijanie umiejetnosci dawania obszerniejszych odpowiedzi wymaga,
by podrecznik dostarczat do tego podstawy i stuzyt oczywiscie nie za tekst
do niewolniczej reprodukcji, lecz za wzor poprawnego opowiadania, z kto-
rego uczen czerpie wyrazenia i zwroty. Witrety Zrédtowe, zwlaszcza po-
mniejsze, stwarzajg w tym wzgledzie niedogodnosci.

Nadto zaciera si¢ przez zastepowanie opowiadania, ktére ma daé
autor, tekstem Zrodtowym lub fragmentem Zrddta, jego odrebny charakter.
Tem bardziej zatem wypadnie opowiedzie¢ sie za wydzieleniem Zrddet,
0 ktérych uwzglednieniu i doborze powinna decydowac tylko niewatpliwa
potrzeba i pozytek.

Ze wzgledu na uzyteczno$¢ podrecznika trzeba sie rdwniez wypowie-
dzie¢ przeciwko narracyjnym sposobom nastepujacego rodzaju:

»W Atenach panowato wielkie podniecenie. Przyczyng podniecenia
i niepokoju byty wybory urzednika, t. zw. archonta. Jedno imie powta-
rzane bylo przez mieszkancow Aten... Bylo to imie Solona"3).

Albo: ,Warto zatrzyma¢ sie dtuzej w Sparcie, przyjrze¢ sie urza-
dzeniu tego panstwa i zycia jego mieszkancow, dowiedzie¢ sie szczegOtow
0 tem wszystkiem, co nas tam zdziwito" 4).

Program nauki i t. d. Str. 259.

Program nauki i t. d. Str. 250.
Moszczenska — Mrozowska, str. 93.
0. C. str. 99.

BN D
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Albo: ,,Pytamy wreszcie z niepokojem, kto rzadzit Atenami'l).

Sugestje uczu¢, wprowadzone w ten spos6b, nie stwarzaja jeszcze
odczu¢, nie wywotujg stanéw, ktore chcielibysmy obudzi¢. Naturalny ton
opowiadania jest najskuteczniejszym i bodaj jedynym sposobem dotarcia
do osrodkéw zainteresowania i uczu¢ miodego (i dojrzatego) czytelnika.
Glebokie wrazenie i wzruszenie wywotuje odczytanie ustepu o0 S$mierci
Sokratesa 2).

Tendencja do ufatwiania i zblizania wszystkiego miodziezy przybiera
czasem opaczny charakter. Autorka np. doradza odczytanie nazw Kilku
krain greckich. ,,Nazw tych pamieta¢ nie trzeba, z wyjatkiem
dwu najwazniejszych, t. j. Attyki... i Lakonji..." 3).

Zastrzezenie, wynikajace niechybnie z obawy przed ,,przecigzeniem",
stanowi niewatpliwy przyktad potkniecia pedagogicznego.

Gdy momenty, podobne powyzszemu, sprzyjaja rozwojowi infanty-
lizmu, przesada przeciwnego bieguna jest zamieszczanie wstepu, petnego
historjozoficznych mysli: ,,Cztowiek wspétczesny w Europie i w wielu
miejscowosciach poza nig zyje w podobnych warunkach, podobne ma za-
interesowania i dazenia". ,Ludzie, zyjacy w tych krajach... ubierajg sie,
odzywiajg i mieszkajg podobnie, ...niepokoja sie o przysztosc i t. p.*“. Czlo-
wiek ,,poznatl dobrodziejstwa ognia, ujarzmit i oswoit zwierzeta i zni-
szczyt w sobie wszystkie popedy, stat sie panem na ziemi, cztowiekiem
cywilizowanym™4). Wszystko przemawia za tem, aby ustepow ta-
kich, jako niecelowe i niepotrzebne nie wprowadza¢, gdyz sg to uogolnie-
nia wymagajace wiedzy historycznej, o tyle tylko wartosciowe, o ile sie
na niej opieraja.

Pierwsze proby literatury podrecznikowej do nauki historji w no-
wem gimnazjum, tworzone pospiesznie, majg usterki i przywary, jak
wszystko, co nowe, torujace nieznane jeszcze drogi. Poddane praktycznej
prébie i wzbogacone doswiadczeniem przyniosg one pozytek, nietylko aktu-
alny, spetniajgc juz obecnie swe zadanie, ale jako podstawa, na ktorej
oprze sie przyszte pismiennictwo podrecznikowe.

Adolf Hirschberg.

Geschwendt F., Handbuch fur den Unterricht der
deutschen Vorgeschichte in Ostdeutschland, str. 192, ryc. 113.
Wroctaw 1934. Nakt. Ferdinand Hirt.

Przekonanie, ze nalezy sie do narodu o wiasnej, odrebnej kulturze,
wiara w swa wartos¢ duchowg — oto podstawy bytu narodowego. O wszyst-
kiem tem méwi nam prehistorja, trzeba, by zadania i cele jej staty sie wia-
snoscig kazdego narodu a zwiaszcza jego miodziezy. Ze wzgledu na zna-

4) o. c. str. 156. .

2) Moszczennska — Mrozowska, 0. c. str. 1563—154. Szcze-
sliwe powigzanie tekstow Platona, dokonane tu przez autorki, moze stu-
zy¢ za wzlr w zestawianiu wyboru tekstow.

3 Gebertowa, o. ¢ str. 33.

Serejski, o. c. str. 3—4. (Wstgp, zawierajacy ustepy: ZyC|e
Wspo+czesne Od cziowieka pierwotnego do cywilizowanego, Starozytnosc,
wczesne $redniowiecze).

4*
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czenie nauki prehistorji dla celéow rozszerzenia widnokregu mysli i pojec
ludzkich, dla pobudzenia umitowania stron rodzinnych, prowadzacego do
mitosci Ojczyzny — ukazato sie w Niemczech rozporzadzenie ministerjalne,
ktére nakazuje jak najdalej uwzgledniaé prehistorje w nauce szkot wszel-
kiego typu i wzywa zarazem czynniki miarodajne, by przez wyklady,
wspodtprace, jak np. zaproszenie do wziecia udziatlu w przeprowadzaniu
prac wykopaliskowych i t. p., rozpowszechniaty wiadomosci z dziedziny
prehistorji w kotach nauczycielstwa. Apel ministerstwa uzyskat postuch
w kotach naukowych, zabrano sie do pracy, a dzi$ zainteresowanie nau-
czycielstwa wszystkich szkét dla wynikéw badan rosnie z kazdym dniem.
Z roznych stron nadchodzity zapytania, skierowane do osrodkéw nauko-
wych i prosby o podreczniki popularno-naukowe z dziedziny nowego pra-
wie dla wszystkich przedmiotu. W seminarjach nauczycielskich dotagd mato
uwzgledniano prehistorje, nalezato wiec przyswoi¢ sobie potrzebne wia-
domosci z tej dziedziny. Z zapotrzebowaniem urosta takze literatura po-
pularno-naukowa w Niemczech. Obecnie wzbogacita jg jeszcze jedna
ksigzka, dajgca doskonate wskazéwki metodyczno-dydaktyczne nauczania
prehistorji w szkole. Napisat jg Dr. Geschwendt, kustosz Muzeum Wroc-
fawskiego, ze' wspotudziatem nauczycielstwa i kilku kolegéw po fachu.
Podrecznik Dra Geschwendta jest pozyteczniejszy od prac dotad wyda-
nych, gdyz dodaje wiele nowych rzeczy, mysli wiasnych, opartych na dtu-
goletniem dos$wiadczeniu. Autor sam bedac pedagogiem udzielat lekcyj
prehistorji w szkole. Dostaje sie¢ wiec do reki nauczyciela podrecznik-do-
radca, dostarczajgcy wyjasnienia w kazdej kwestji z dziedziny prehisto-
rji, z jego pomoca zrealizowa¢ moze rozporzadzenie ministerjalne, moze
zaznajomi¢ z przedmiotem gruntownie siebie i innych. Cafa historja kul-
tury osadnictwa i zaludnienia przesuwa sie przed naszemi oczami, przed-
stawiona nadzwyczaj zrozumiale i interesujgco. Autor umiat wywotaé zro-
zumienie i mito$¢ dla zabytkéw przedhistorycznych stron rodzimych.

Ksigzke poleci¢é mozna nietylko pedagogom, ale takze dorastajgcej
miodziezy. Uwage na nig zwréci¢ pragne réwniez i naszym prehistorykom,
ktorych nalezy zacheci¢ do napisania podobnego podrecznika w jezyku pol-
skim.

Cate wyposazenie ksigzki, zwtaszcza pod wzgledem tadnych ilustra-
cyj, jest doskonate. Bogactwo rycin i wykonanie ich, pozwalajace na bez-
posrednie uzycie w epidjaskopie, podnosi warto$¢ podrecznika. Uwage
m. i. zwracajg nadzwyczaj pogladowe przyktady dla wykonania map po-
wiatdw. Autor w obrebie mapki powiatu umieszcza nad nazwa miejsco-
wosci  znalezienia rysunek najwazniejszych, najokazalszych znalezisk,
przez co tatwo mozna sobie wyrobi¢ poglad na rozmaitos¢ kultur, zacho-
dzacych w réznych okresach w tym lub innym powiecie. Pouczajgce i po-
mocne przy zapamietaniu sg dalej ryciny, przedstawiajgce metody badan
prehistorji, a wiec chronologiczng, stratygraficzng, typologiczng i inne,
wyobrazajace zmiany geograficzne kregéw kulturalnych i t. p.

Umiejetnie dobranym rycinom towarzyszy jasny, dla kazdego zro-
zumiale napisany, przybierajgcy niekiedy forme gawedy, tekst, zacheca-
jacy czytelnika do zapoznania sie, a nawet do pogtebienia przedmiotu. Na-
uczyciele wszystkich typdw szkot znajdg w podreczniku tym materjat,
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przystosowany do ich wymagan, odpowiednio posegregowany, wskazowki
do przeprowadzenia lekcyj pogladowych, do zwiedzania muzeum z ucz-
niami, dla sprawozdan uczniéw i t. p., dalej sg tam instrukcje jak wyko-
na¢ obrazy, modele, jak zaktada¢ muzea szkolne, regjonalne i t. p. Autor
jest zwolennikiem owych typéw muzedw, pragnie je jednakze, stusznie,
widzie¢ wyposazone i uporzadkowane na wzor wiekszych muzedw, dyle-
tantyzm nie bylby wskazany. Mitg jest zacheta uczniow do wykonywa-
nia prac za przyktadem cztowieka przedhistorycznego ze stojagcemi mu do
dyspozycji narzedziami, a wiec np. zmielenia dwoma kamieniami zboza
na make, zbudowania tawki, moze nawet chaty zapomoca toporka, pitki
kamiennej i t. p. Proby takie w umysle dzieciecym zbudza niezawodnie
poszanowanie dla pracy i wysitkdw praojcow.

Po tylu dodatnich stowach, wypowiedzianych przy ocenie podrecz-
nika Dra Geschwendta, nie moge niestety nie poruszy¢ momentu, ktérego
wotatabym nie spotyka¢ w cennej jego, dla pedagogéw przeznaczonej
pracy. Mam tu na mysli jego przykre i tendencyjne wycieczki, skierowane
w strone wschodniego sgsiada-naukowca, a dotyczace kwestji wykazania
odwiecznych siedzib plemion germanskich wzgl. stowianskich. Przykre
to tern wiecej, ze ostatnie stowo, oparte na badaniach archeologicznych,
jeszcze nie padio, a wiasnie dlatego nie nalezato wprowadza¢ zametu i nie-
Scistosci w podrecznik, przeznaczony dla o0s6b nie majgcych czesto ani
czasu ani moznosci sprawdzania tego, co im podano jako pewnik. Przed-
miot sam jest tak mity, potrgca o tak wznioste w duszy ucznia struny,
jak ukochanie stron rodzinnych i mitos¢ ojczyzny, ze nie powinno sie przy
nauczaniu jego znalez¢ ani odrobiny miejsca na uczucia zbyt przyziemne
jak pogarde, a co gorsza nienawi$¢. Pogladow jego, dotyczacych rozmie-
szczenia ludéw zamieszkujacych Europe Srodkowa, nie mozna podzielaé,
przedstawia on bowiem przeszto$¢ tak, jak pragnetaby jg widzie¢ nauka
niemiecka. To tez prasa niemiecka, a zwlaszcza $laska, ocenita podrecz-
nik Dra Geschwendta bardzo przychylnie.

Poza tern, co wyzej powiedziatam i my za prace te wyrazamy auto-
rowi uznanie, jest ona bowiem owocem zapatu i przejecia sie wielka ideg
utrwalenia i spopularyzowania zdobyczy nauki prehistoriji.

Aleksandra Karpinska.

Roman Groédecki. Kazimierz Lepszy. Jo6-
zef Feldman, Krakéw i ziemia krakowska. Panstwowe
Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych, Lwow 1934, str. 288.

Zagadnienie regjonalizmu w nauczaniu historji musi by¢ uwzgled-
niane w dwojaki sposdb. Uwzglednia¢ je musi wpierw bezposrednio sam
nauczyciel, rozszerzajac materjat tam, gdzie dana ziemia odegrata po-
wazniejszg role w dziejach ogdlno-polskich, zaznajamiajgc uczni z hi-
storjg miast i ziem, w ktérych zyja, wykazujac przytem tgcznos¢, zacho-
dzacag miedzy historjg dzielnicy a historjg catego panstwa. Kto jednak
zetknat sie sam z trudnosciami, jakie przedstawia realizacja programu
w klasie drugiej nowego gimnazjum, wie dobrze, jak mato czasu w $rednio
zdolnej klasie ma nauczyciel na takie wstawki i rozumie, ze nauczyciel,
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chcacy zapoznaé ucznia z historja swego regjonu, musi go przedewszyst-
kiem zwroci¢ do lektury, traktujacej o dziejach danej ziemi czy miasta.

Kazda wiec ksigzka z dziedziny historji regjonalnej ukazujgca sie
na poétkach ksiegarskich, musi by¢ oceniona pod tym podwdjnym katem
widzenia, co ona daje nauczycielowi, co moze daé uczniowi.

Przystepujac tez do omowienia ksigzki Krakéw i ziemia krakowska,
chciatbym jg omoéwi¢ z tych dwdch punktoéw widzenia, zaznaczajac, ze nie
mysle tu dawa¢ szczegdtowej oceny naukowej wartosci ksigzki.

Jesli o pierwszg strone zagadnienia idzie, to stwierdzi¢ mozna, ze
ksigzka ta jest niezbedng pomoca dla kazdego nauczyciela, uczacego
w okregu krakowskim. Zostaty w niej zebrane wyniki prac szeregu spe-
cjalistow, prac, rozsypanych po wielu nieraz trudno dostepnych (zwiaszcza
na prowincji) publikacjach, poza tem, dzieki temu, ze ksigzke te pisza
wybitni specjalisci, spotykamy sie co krok z nowemi wiadomos$ciami, z no-
wem i oryginalnem oswietleniem faktow. Kazdy, nawet dobrze w dzie-
jach ziemi krakowskiej orjentujacy sie historyk, przeczyta z najwiekszem
zaciekawieniem ustepy, w ktorych mowa o wyrabianiu sie mysli politycz-
nej w ziemi krakowskiej, o stanie kulturalnym jej mieszkancow w $red-
niowieczu, o0 organizacji miejskiej Krakowa i jej rozwoju w S$redniowie-
czu. Z réwnem zainteresowaniem dowie si¢ potem o stanowisku, jakie
szlachta krakowska zajeta wobec préb naprawy panstwa za Zygmuntow,
obudzeniu sie pierwszych odruchdéw odrodzenia politycznego w ciemnej do-
bie saskiej, udziale ziemi krakowskiej w dziele naprawy Ezplitej, w wal-
kach o niepodlegtos¢. Wszyscy autorowie postugujg sie przytem stylem
jasnym, przejrzystym. W Kkilku tylko wypadkach zbytnie nagromadzenie
wiadomosci zaciemnia jasno$¢ opowiadania.

Z brakéw, jakie doskonata ta ksigzka posiada, wymienimy: nieza-
opatrzenie jej w mapki lub plany, za szczupty mimo 20 fotografij ma-
terjat ilustracyjny, zbyt matg ilos¢ danych, odnoszacych sie do miast poza
Krakowem, wreszcie do$¢ wyrazne pominiecie dziejow XVII-go stulecia.

Jak sie przedstawia wreszcie wartos$¢ tej ksigzki jako lektury uzu-
petniajacej dla miodziezy? Odpowiadajac na to pytanie musimy pamie-
ta¢, ze postulat regjonalizmu obejmuje nietylko nowe gimnazjum, ale
obowigzuje do pewnego stopnia i w pozostatych klasach gimnazjum daw-
nego typu. Odno$nie do mtodziezy, uczeszczajgcej do pozostatych klas daw-
nego gimnazjum, uwazam, ze ksigzka ta moze by¢, z wielkg dla nich ko-
rzyscig, polecana im jako lektura uzupetniajgca. W nowem gimnazjum
postulat regjonalizmu obejmuje gtéwnie klase drugg i trzecig. Wobec
tego, ze narazie posiadamy tylko druga klase, powstaje pytanie, czy
ksigzka ta moze by¢ polecana uczniom jako lektura uzupetniajgca. Co do
tego, to jestem zdania, ze jedynie bardzo zdolni uczniowie bedg w stanie
zrozumie¢ i przyswoi¢ sobie w catosci tre$¢ tej ksigzki. Dla $rednio zdol-
nych poziom ogolny ksiazki bedzie za wysoki, nie przebrng przez wielkie
ilodci faktow i wiadomosci podanych im nieraz na jednej stronicy. Przy
tem wszystkiem jednak uwazam, ze nauczyciel znajdzie poszczegblne roz-
dzialy, ktore bez obawy bedzie mdgt poleci¢ do przeczytania nawet $red-
nio zdolnym uczniom. Trudno$ci te zmalejg naturalnie dla uczniéw przy-
sztej klasy trzeciej. Przeczytajg oni z najwieksza dla siebie korzysciag
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ustepy, odnoszace sie do dziejéw ziemi krakowskiej w o$mnastym i dzie-
wietnastym wieku, a mam nadzieje, ze wtedy zacheceni tg lekturg wrécy
sie wstecz i z wiekszem zrozumieniem przeczytajg poprzednie ustepy,
odnoszace sie do dziejow ziemi krakowskiej i Krakowa za Piastow i Ja-
giellondw. W. Cz.

Einhard, zycie Karola Wielkiego. Z oryginatu facin-
skiego przetozyt, wstepem i objasnieniami zaopatrzyt Jan P a-
randowski. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych,
Warszawa—Lwow 1935, str. 874-4 nlb 4- 1 plansza i 1 mapa.

W serji ksigzek, wydawanych przez Panstw. Wyd. Ksigzek Szkol-
nych a przeznaczonych dla bibljotek gimnazjalnych, ukazat sie przektad
Einhardowego zywotu Karola W., dokonany przez znakomitego literata
J. Parandowskiego. Nie jest to oczywiscie przektad dla celéw naukowych,
ale ma za zadanie popularyzacje jednego z ciekawszych dziet literatury
Sredniowiecznej faciriskiej wéréd miodziezy szkolnej. Wyrazajac uznanie
dla pomystu wprowadzenia do powszechnej lektury tego zabytku lite-
rackiego, nalezy zastanowi sie, czy przektad omawiany odpowiada tym
potrzebom popularyzacyjnym. Przektady Sredniowiecznej historjografji
dla celéow popularyzatorskich majg juz pewng metode wydawnicza.
W Niemczech Geschichtsschreiber der deutschen Vorzeit, we Francji
nowa kolekcja Les Classigues de I'Histoire de France au Moyen-Age pod
red. L. Halphen’a, w Polsce niektére tomy Bibl. Narodowej — mimo
znacznej roznicy poziomdw i stopnia rozbudowania aparatu krytycznego,
ustalaja pewne zasady wydawnicze, sprowadzajgce sie do zachowywania
szacunku dla tekstu, do mozliwie Scistego i pieknego przektadu, wreszcie
do odpowiedniego wstepu i przypisow.

Przektad Parandowskiego trzeba uzna¢ za stojgcy na wysokim po-
ziomie, ze wzgledu na piekno jezyka, mimo pewnych niescistosci prze-
ktadu (np. str. 50, w. 4 od gory, c. 15 — lub str. 54, w. 3 od doku, c. 16).
Niestety istnieje szereg innych usterek, ktére w znacznym stopniu osta-
biajg wartos¢ tego wydania. Jesli w naukach przyrodniczych populary-
zacji podejmuja sie najwybitniejsi uczeni, to i na polu historji dobrze
popularyzowa¢ moze tylko specjalista; zwlaszcza, ze istnieje u nas juz
pewna tradycja (Bibl. Narodowa — Gall, Diugosz). Niezbyt udatnie po-
dzielit ttumacz zyciorys Karola W. na 5 czeSci wiasnego pomystu, nie
respektujagc ani pierwotnego braku rozdziatéw, ani podziatu Walafryda
Strabona. Rozdzialy te zostaly zaopatrzone przez ttumacza w tytuty nie-
zawsze szcze$liwe: ,,Dynastja Karolingdw" c. 1—15 tradycyjnego po-
dziatu, ,Panstwo Karola" c¢. 16—18, ,Zycie prywatne i charakter Ka-
rola W., Rodzina, Dwor, Koéciét i Narod(!)“ c. 19—30 i ,Smier¢ i testa-
ment" c¢. 30—33.

Istniejg usterki terminologiczne. ,,Eggihardus regiae mensae prae-
positus" jest w przekladzie tylko podstolim, ,,Anshelmus comes palatii" —
grafem (str. 41/2, c¢. 9). (Naog6t ,comes" ttumaczy Parandowski jako
~hrabia"). ,,Artes liberales" zostaty blednie przettumaczone jako ,szla-
chetna wiedza" (str. 68, c. 25), podobnie ,capitula”, dodawane przez



56 Recenzje i Sprawozdania

Karola do praw narodowych, a zatem kapitularja, sg w przektadzie ,ka-
pitutami*“ bez zadnego wyjasnienia (str. 73, c¢. 29). Do bledow nalezg
rowniez ,,ministri" (nizsi urzednicy, stuzacy), ktérym Karol rano zwykt
dawac polecenia. Sg oni w przekfadzie ,ministrami” (str. 68, c. 24).
Zgon Karola W. nastgpit ,hora diei tertia“, co daje 9 godz. rano, nie
za$ ,trzecig godzine" (str. 77, c. 30). Wiasciwie nie nalezato rozwigzywac
ani daty dziennej ani godziny w. tekscie, odsytajac do przypisow. Ustep
o Stowianach, ,,qui nostra consuetudine Wilzi, proprie vero, id est sua
locutione, Welatabi dicuntur", przettumaczyt Parandowski: ,wojna ze
Stowianami, ktérych my zwykliSmy nazywa¢ Wilkami" etc., sugerujac,
ze Wilzi po frankonsku oznacza ,,wilkow". Wobec wyraznej sprzecznosci
w tekscie, nie nalezato stosowac tu ogoélnie przyjetej nazwy dla tego ple-
mienia i zostawi¢ ,Wilzi" oryginatu.

Przechodzac do wstepu i przypisow, nalezy je uznaé¢ za niezupetnie
wystarczajace. Wstep ma duzo zalet popularyzatorskich: jest jasny, na-
ogot niezle informujacy. Oparty zostal, jak wolno sie domysla¢, bo bibljo-
grafji thumacz nie podat, na starszych podrecznikach. Przy charaktery-
styce Odrodzenia karolinskiego (odrzucajagc tezy Erny Patzelt — Die
Karolingische Renaissance, Wien 1924, o ktOrej zresztg ttumacz zdaje sie
nie wie), nalezatoby zaznaczy¢ jego koscielny charakter; bez tego owe
nizej wymienione przez Parandowskiego pseudonimy dworskie Dawida
czy Bezeleela nie sg zrozumiate. Autor wstepu nie zna réwniez pracy
Halphen’a — Etudes critiques sur de Charlemagne, Paris 1921, ani
jego wydania Einharda w Les Classigues de 'h.ist. de France, Paris 1923
(por. tez uwagi Ganshofa w ,,Revue belge de phil. et d'hist.“, 1924, nr. 1V).
Pewne poglady nalezatoby w ich Swietle skorygowa¢ (Einhard kierowni-
kiem robét publicznych, jego prawdomoéwnos¢, wysokie stanowisko na dwo-
rze Karola W.), Nie wiem, dlaczego ttumacz nazywa Annales qui dicuntur
Einhardi — ,,Kronikg" (str. 14). Przypisy do tekstu nie sg udatne; sg nie-
liczne i czesto poinformowane z niepewnych zrodet. Np. przypis do ,,Li-
nones" (str. 49, c. 12) brzmi: ,Prawdopodobnie Linianie, jeden ze szcze-
poéw Lutyckich. Lutycy stanowili potege stowianskg w glebi dzisiejszych
ziem niemieckich. Przodujace miejsce wsrod nich zajmowali Ratarowie
lub Retrowie. Ksigze Rataréw byt ksieciem wszystkich Lutykéw. Jego
stolicg byta Radogoszcz, ze Swigtynia Swarozyca — Radogosta zburzona
przez Niemcow w r. 1125. Dzi$ nawet niewiadomo, gdzie jej szukaé. Nie
jest jednak wykluczone, ze w tekscie Einharda nalezy czyta¢ zamiast:
Linones — Lingones, co oznaczatoby Polakow".

Wydanie zostato zaopatrzone w 5 ilustracyj w tekscie z monet, pie-
czeci i minjatur 1 mape i 1 plansze ze statuetki Karola W. Dobor i wy-
konanie, ze wzgledu na skromng szate zewnetrzng wydawnictwa, mozna
uzna¢ za zadowalajgce. Natomiast objasnienie do ilustracyj niezupetnie
dobrze spetnia swa role. Zamiast wyjasni¢ wedrowke motywow i symboli
w S$redniowieczu, autor zbywa zartobliwg uwagg przejecie do pieczeci
Karola W. gemmy starozytnej (str. 89).

Przeglad powazniejszych usterek tego wydania Einharda po polsku
uprawnia do zaznaczenia, ze obok dobrego literackiego przektadu dla po-
pularyzacji konieczny jest zwiezly, ale pewny komentarz naukowy. Mimo
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to, zapewne Einhard w tej postaci wejdzie do powszechniejszej lektury
dzieki potoczystosci przektadu; zalete te warto jeszcze raz podkreslic.
Aleksander Gieysztor.

Albert Gottlieb, Polen. Wanderungen eines Euro-
paers. Verlag von Moritz Perles, Wien u. Leipzig 1935, str. 402
(z przedmowa prof. Dr. St. Lempickiego).

Na ksigzke Dr. A. Gottlieba, ktora Swiezo opuscita prase — mozna
patrze¢ z rdznych punktéw widzenia: naukowego, literackiego, wreszcie
politycznego. Pod kazdym bowiem z tych wzgledow jest ona zjawiskiem
nader ciekawem i dajacem duzo do myslenia. Ale najistotniejszem okre-
Sleniem zadania tej pozytecznej pracy wydaje sie stwierdzenie jej wyso-
kich kwalifikacyj pedagogicznych i to na terenie specjalnym: szkoty mniej-
szosciowej w Polsce. W pierwszym rzedzie chodzi o szkole niemiecka, ale
poza nig 0 kazdg inng, gdzie tylko jezyk niemiecki jest albo wyktadowym
albo wyktadanym. Jasny i rozlegty obraz Polski — skreslony pi6rem
Niemca — spetni nietylko role Swietnego informatora o kraju, w ktérym
sie zyje, ale wzbogaci ducha obywatelskiego i parfistwowego, wyzyskany
odpowiednio przez nauczyciela zarébwno nauki o Polsce wspotczesnej, jak
historyka, a nawet geografa i germaniste.

Ksigzka Gottlieba rozpada sie poza wstepem (Der Wanderer — au-
tor a Polska) i Zamknieciem (Wege — projekcje rozwoju Polski) na 4
wielkie rozdziaty: 1. Das Land, Il. Die Geschichte, I1l. Der Geist,
IV- Querschnitt, ktére razem dajg bardzo zwarta, a przeciez nie suchg,
lecz barwng synteze Polski minionej i odrodzonej. Autor pisze jezykiem
naprawde pieknym, stylem barwnym, petnym nieoczekiwanych poréwnan
i zestawien, wzietych z Swiata wyobrazni i dorobku kulturalnego zachod-
niej Europy, a poglad swdj na role Polski owiewa duchem szczerego en-
tuzjazmu i wiary w przyszto$¢ kraju. Co wiecej — przy blizszem wniknie-
ciu w kompozycje catosci — widzimy, iz odpowiada ona $wietnie postula-
tom dydaktycznym najnowszych naszych programow historji i geografiji,
nie daje bowiem obrazu analitycznego, opartego o tradycyjny w swym
schemacie system wiadomosci historycznych, statystyczno-ekonomicznych,
kulturalno-organizacyjnych i t. p. (ktére w podrecznikach o Polsce naj-
czesciej spotykamy), lecz rzuca silne akcenty na wybrane wycinki naszej
rzeczywistosci, stosujgc w rozdz. |. metode — jezeli tak wolno powie-
dzie¢ — impresjonistyczna, w innych rozdziatach problemowo-syntetyczng,
stale przy bardzo silnem naswietleniu aktualizujgcem i regjonalistycznem.
Stad jako lektura dla miodziezy, uczacej sie po niemiecku i jako sub-
strat do dyskusji lekcyjnej nadaje sie Swietnie.

W geograficznym obrazie Polski wedruje autor szlakiem turysty,
zamitowanego w Wisle, jako po Renie i Dunaju najpiekniejszej rzece Eu-
ropy, bo otwierajacej oczom turysty, zmeczonym od widoku przyrody,
ujarzmionej przez czlowieka — czar natury, niczem niezamaconej, graja-
cej barwami pol i lasow i pulsujacej petnem zyciem. Nie jest to dla au-
tora tylko szlak turystyczny, jest w tem bardzo sprytne ujecie problemu
rozwoju Polski historycznej wzdtuz arterji wislanej. Opisuje wiec zywo —
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powotujac sie wcigz na role dziejowg — Krakdéw i Matopolske, Sando-
mierz, Warszawe, Plock, Torun, wreszcie Gdansk, by po tym szlaku wi-
Slanym przej$¢ na droge rozwoju ladowego, z kolebki panstwa — Wielko-
polski przesung¢ sie przez Srodek Polski (Czestochowe, £6dZ) na rubieze
wschodnie: Ru$ Czerwong, kresy wotyrisko-poleskie i Litwe z Wilnem.
Opisy sg zwarte, lapidarne, malarskie. Jest tu zapat do poznania kraju,
jest tez i bezstronna ocena poszczegblnych regjondw. Kiedy o Warszawie
powtarza zdanie stynnego Lesseps‘a, mniej wiecej z r. 1870, ze miasto to
za 100 lat stanie sie najwieksza metropoljg Europy dzieki potozeniu nie-
mal w idealnie matematycznym S$rodku kontynentu, o todzi moéwi: die
hasslichste Stadt Europas.

W pogladzie na dzieje Polski — zajmuje autor stanowisko wiasne,
oryginalne. Silnie podkresla cywilizacyjne uzasadnienie naporu nie-
mieckiego na wschod (termin ,,Drang nach Osten“ zastgpiony tu ,Zug
nach Osten™) w imie krzewienia wiary i kultury facinskiej, a dobrowolne
wstapienie Polski do rodziny ludéw Kkatolickich — nazywa ,tragicznym
konfliktem" dziejéw tego pochodu, pokutujagcym do dzisiaj; przeciw-
dziata¢ mu moze — jego zdaniem — tylko idea powszechnego zblizenia na-
rodéw europejskich: die europaische Yoélkergemeinschaft — co§ zatem
w rodzaju Paneuropy. Tu generalizacja pogladu historycznego poszta
moze nieco za daleko, przypisujac juz Mieczystawowi | pelng Swiado-
mo$¢ koncepcji zblizenia powszechno-europejskiego, ktéra przyswieca¢ mu
miata przy chrzcie Polski. Wejscia w orbite kosciota rzymskiego nie
mozna identyfikowa¢ z koncepcjg, ktérg autor nazywa ,europaische Vol-
kergemeinschaft". Dzieje Polski otwiera autor zjazdem kwedlinburskim
z r. 973, przyczem obraz starcia Mieszka z Hodonem jest naszkicowany
nieco niescisle dla zaakcentowania blasku oreza lechickiego (kleske cy-
dynska 972 zadat Hodonowi nie sam Mieszko, a Cydybor, przyczem akcja
llodona miala raczej charakter wyprawy prywatnej, niz panstwowej).
Stosunek Gottlieba do roli zakonu krzyzackiego w Polsce, jest bardzo kry-
tyczny; zar6wno w powotfaniu go do Polski przez Konrada, jak powie-
rzeniu mu obrony Gdarska przez tokietka — widzi autor kardynalne
bledy polityki polskiej. Epoka jagielloriska i elekcyjna przedstawiona
jest szczegdlnie pieknie i wnikliwie. Doba porozbiorowa natomiast stracita
niewatpliwie na tem, ze calg jg zamknat autor w jednym rozdziale. Ujecie
faktow jest tu znacznie popularniejsze od poprzednich rozdziatdw, wy-
padki polskie tracg gdzie niegdzie aspekt europejski. W omowieniu kolo-
nizacyjnej polityki pruskiej uderza nazwanie jej przez autora ,roéwnie
przewrotna, jak gtupia" ze wzgledu na stabe rezultaty, ktére osiggneta.

W czesci, poswieconej dzisiejszym stosunkom w Polsce odrodzonej,
uderza duzo optymizmu i cheé niwelowania réznic narodowosciowych.
Gdzie niegdzie daje to obraz zbyt idyliczny, jak np. w kwestji wspdtzycia
wzglednie zycia obok siebie elementu zydowskiego i polskiego. Cyfra glo-
balna zydéw w Polsce jest podana zbyt ogdlnie (Etwas jeder zehnte Ein-
wohner von Polen ist Jude... str. 351) — udziat ich w pismiennictwie pol-
skiem, a szczegdllnie w prasie, okreSlony zbyt negatywnie.
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W czesci historycznej sprostowa¢ nalezy kilka niescistosci, jak za-
okraglenie panowania krzyzakéw w Gdansku i na Pomorzu do jednego
wieku, date elekcji St. Batorego (r. 1575, zamiast 1576) i t. p.

Ksigzka jest ilustrowana bardzo celowo i nieszablonowo. Fotografje
motywow miejskich odbiegaja wyraznie od tych, ktére sie najczesciej
w naszych publikacjach spotyka.

Reasumujac charakterystyke ksigzki stwierdzi¢ nalezy, ze jej me-
toda syntetyczno-problemowa, podkreslenie roli regjonu w dziejach kraju,
aktualizacja, a przedewszystkiem wzbogacenie wyobrazni czytelnika sze-
regiem nowych zestawien i poréwnan czynig z niej bardzo pozyteczng
pomoc szkolng przy nauce o Polsce wspotczesnej i historji.

M. Tyrowicz.

Werner Karl, Fragen der Ostgrenze in Karten dar-
gestellt. Breslau 1933, Yerlag von W. G. Korn, 4°, str. 32VIII.

Publikacja Wernera, ktory podpisuje sie ,,Erster Landesrat, Lan-
deskammerer und Ehrensenator der Universitat Breslau”, nalezy do pro-
pagandy antypolskiej, ktérej jak widzimy nie powstrzymaty jeszcze ostat-
nie przemiany politycznych stosunkéw polsko-niemieckich. Nie tu miejsce,
by rozprawia¢ sie polemicznie czy odpowiada¢ kontrargumentami z na-
szej strony. Kwalifikuje sie to do innych czasopism czy specjalnych wy-
dawnictw. Dla czytelnikéw ,,Wiadomosci" chcielibysmy zwrocié uwage na
forme kartograficznego ujmowania zagadnie politycznych. Mapy, dia-
gramy czy zestawienia statystyczne sg tu argumentami dla tezy politycz-
nej ,absurdu wersalskiego" w sprawie wschodniej granicy Niemiec.
Wecigga sie tu zagadnienia historyczne a nawet przedhistoryczne, dla
udowodnienia praniemieckosci terenu spornego, wchodza zagadnienia
obrony i sit zbrojnych, sprawy polityczne, etnograficzne i gospodarcze —
ujete w pomystowe nieraz graficzne wyobrazenia. Reprodukuje sie np.
mape etnogr. Polski, ktérg Dmowski przedtozyt Wilsonowi, wedtug ory-
ginatu, ktéry jeden z cztonkéw Delegacji (?) sprzedat Instytutowi Wschod-
nio-europejskiemu we Wroctawiu. Zwiaszcza zastugujg na uwage zesta-
wienia i diagramy z zycia gospodarczego, ktére dowodzg upadku ziem
wschodnio-niemieckich w konsekwencji nowego wytyczenia granic.

K. T

Sieurin E., Cartes d’Etude pour servir a !'Enseigne-
ment de I'Histoire depuis 'Antiguite jusqu'a nos jours. VIl-e
edition. Paris 1932, Masson et Comp. Editeurs, kart. nlb. 26.

Atlas francuski, ktory nadestano do Redakcji, jest zebraniem w jedng
catos¢ kilku zeszytéw, przeznaczonych dla wielu poziomdw nauczania
i kilku klas kolejnych. Niektére mapy, na pograniczu epok stojace, po-
wtarzajg sie. Pod -wzgledem metody opracowania jednobarwny ton nie
daje wielkich mozliwosci zréznicowania. Operuje sie tylko kreskowaniem
i szrafami (dla starozytnosci, pdzniejsze nie dajg zrdznicowania pod
wzgledem geograficznym). Ale mapy podajg bardzo wiele szczegdtdw, to-
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pograficznych zwlaszcza, i dla nauki o typie francuskim zadawalajg i za-
spokajajg potrzeby szkoty. Nacisk kiadzie na zagadnienia polityczne, zgru-
powane dokota dziejow Francji. Stad szereg map, po$wieconych np. Galji
czy Francji Sredniowiecznej, bogate uwzglednienie czaséw napoleoniskich.
Plany bitew stosuje dopiero dla czaséw najnowszych, poczynajac od
Valmy, potem sporo do pierwszego cesarstwa. Niektore sg tylko wiasci-
wie planami bitew, inne to raczej doktadniejsze mapy miejscowosci z wiek-
szg iloscig szczegdtéw topograficznych. Dla XIX stulecia poza kilku kar-
tami, ilustrujgcemi dzieje drugiego cesarstwa, szereg informacyj kolo-
njalnych. Konczy atlas kilka map z czasow wielkiej wojny, ale wynikow
traktatu wersalskiego niema.

Autor stara sie upraszcza¢ kontury czasem moze w sposdb za da-
leko idacy, gdyz wrazenie rzeczywistosci zanika i obraz staje sie zagma-
twany. Szczegdtdw nie kontrolowaliSmy. Ale powiedzmy sobie odrazu, ze
poziom tego stoi o wiele nizej, niz nasze atlasy historyczne, nietylko ko-
lorowane, ale i mapy przy podrecznikach nowego programu. Dodajmy
kilka drobnych niescistosci. Na mapie Europy okoto 1610 Galicie oznaczona
koto Krakowa, a natomiast normalnie podana Russie Rouge. Pojecie Be-
sarabji wprowadzone niepotrzebnie juz w XVII wieku, mapa r. 1789 po-
daje Witebsk, oraz Khotin obok Choczin. K. T.

ZAPISKI BIBLIJOGRAFICZNE

— Bystron J. St, Czlowiek i ksigzka. Z 12 ilustracjami. War-
szawa 1935. Nakiad. Towarz. Wydawn. ,,R6j, str. 203.

Nowa ksigzka znakomitego socjologa i historyka kulturg jest zbio-
rem zamknigtych w sobie catosci — rozdziatéw, ktére moga byc czytane
odrebnie, a przeciez stanowig logicznie zwigzang i uzupetniajagca sie kon-
strukcje. Ksigzka ta nie jest pracg nowa. Jak sam autor w przedmowie
wyjasnia, powstata przed 20 laty a obecnie zostata wzbogacona szeregiem
nowych twierdzeri i informacyj, zarejestrowanych zgodnie z postepem na-
uki o ksigzce. Praca prof. Bystronia jest lekturg przystepng nawet dla
laika, niemajacego specjalnego przygotowania teoretycznego, stad nadaje
sie jako lektura dla dojrzalszej mfodziezy, szczegdlnie na poziomie przy-
sztego liceum. Moze byC kwestjg dyskusji, kto bardziej winien sig zajgc
zwroceniem na nig uwagi uczniow, polonista czy historyk. Z punktu wi-
dzenia nowego pojmowania nauki dziejow literatury jako historji kul-
tury — przypadatoby to zadanie poloniscie; poniewaz jednak ksigzka ta
podkresla zasadniczo ewolucje zjawiska podstawowego dla dziejow kul-
tury, a mianowicie stosunek czytelnika do produkcji umystowej — i to
na przestrzeni wiekéw — winien jg zna¢ i historyk.

Autor ujat swe mysli w nastepujace rozdziaty: . Ksigzka, Il. Autor
i problem, I1l. Forma zewnetrzna ksiazki, 1V. Organizacja bibl‘ljografji,
V. Organizacja bibljoteczna I VI. Czlowiek. Nazwy tych rozdziafow wy-
jasniajg ich tres¢ i zwigzek, zachodzacy miedzy niemi. W sposob bezpo-
sredni — a réwnoczesnie bardzo trafny z punktu widzenia dydaktyki —
rozpoczyna autor swe studjum pytaniem: ,,Czemze jest ksigzka?" i odpo-
wiada na nie rozdziatem pierwszym, ktory poswiecony jest ,ujmowaniu
pewnych tresci w symbole zewnetrzne" i rozpatrzeniu, o ile ksigzka jest
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tworem, uniezaleznionym ,,w pewnej mierze od myslacego podmiotu®, t. j.
swego tworcy. Tym rozwazaniom daje autor zakres bardzo szeroki, moze
i za szeroki. Mowigc o ksigzce jako srodku przekazywania tresci kultural-
nych — omawia tez role pisma, tradycji ustnej (modlitwa, formuty obrze-
dowe, mitologja i jej formy pochodne?, a nawet pamieci ludzkiej. Tak po-
jete objasnianie roli ksigzki da sie % ko wyjasni¢ z punktu widzenia cha-
rakterystyki poréwnawczej tego problemu, bo omawianie np. metod mne-
motechnicznych, ktéorym autor do$¢ miejsca poswieca (dla nauczyciela hi-
storji wywody ciekawe ze wzgledu na rewizje pogladu co do wartosci ma-
terjatu pamieciowego) — nie wyjasnia nam przeciez bezposrednio zagad-
nienia ksigzki, jako takiej.

Rozdz. Il daje bardzo ciekawy wywod roli autora wobec ksigzki.
Przedstawienie niezwykle zywe i barwne — idzie moze za daleko w tym
wypadku, %dy autor poréwnuje pracownika naukowego-specjaliste do ro-
botnika fabrycznego o ograniczonym zakresie dziatania. Por6wnanie to
jest jednak szczegolnie sugestywne, zwiaszcza dla czytelnika, ktory sam
pracy naukowej, chocby nie tworczej, a pomocniczej — nie przeszedt.
W rozdz. 11l daje autor wyraz swym zdecydowanym sktonnosciom do
wprowadzenia znormalizowanej i scentralizowanej produkcji ksiazkowej
i przedstawiajac szereg bardzo dodatnich nastepstw tego systemu — nie

odkresla jednak niebezpieczenstw z punktu widzenia estetyki ksiagzki i re-
acji miedzy forma zewnetrzng a psychologjg czytelnika. W rozdz. 1V po-
dane statystyki dopraszajg sie kilku przynajmniej informacyj co do ich
Zrodet, a podobnie w rozdz. V nader ciekawe charakterystyki bibljotek,
bibljotekarzy, czytelnictwa i t. p. domagaja_si¢ konkretnych przykfadow
dla silniejszego wydobycia tresci historycznej w ewolucji problemu: czlo-
wiiek a ksigzka.

Ksigzka prof. Bystronia, napisana z wielkim polotem i gigboka wie-
dzg — moze by¢ bardzo mitg i pozyteczng zarazem lekturg dla ucznia,
chczt:ego poznacC roznice miedzy kulturg minionych czaséw i wspotczesna.
Brak w niej aparatu naukowego podkresla jszcze bardziej jej wartos¢ po-
pularyzacyjng w Wysokiem tego stowa znaczeniu. Marjan Tyrowicz.

Srokowski Stanistaw, Geograflja gospodarcza ogdlna. Prace
spoteczne i polityczne V. Wydawnictwo Szkoty Nauk Politycznych w War-
szawie, Warszawa 1934, str. VIII-|-408.

Autor ,,Geografji gospodarczej Polski" éWyd. Szkoly Nauk Polit.
w Warszawie, 1931) napisat swa ksigzke podobnie jak ‘i poprzednia,
w formie podrecznika, przeznaczonego dla stuchaczow Szkoty Nauk Po-
litycznych. W przedstawieniu ogdlnej gospodarki ludzkiej autor uwzglednit
dwa momenty, t. j. stan faktyczny kazdego zjawiska gospodarczego i jego
droge rozwojowg. Autor wychodzi od roku 1930 jako or&entacyjnego la
danych statystycznych. Polska znajduje w tym podreczniku uwzglednienie
stosownie do jej roli w gospodarce Swiata.

Podrecznik dzieli sie na nastepujgce gtéwne rozdziaty: 1) Wplyw
przyrody na gospodarke cztowieka. 2) Czlowiek czynnikiem gospodaru-
Jacym. 3) Geograficzne rozmieszczenie gtdwnych osrodkéw wytwarzania
débr. 4) Wymiana débr (handel). 5) Komunikacja. 6) Krajobraz i go-
spodarka ludzka. S. I

Heideg]lger Martin, Die Selbstbehauptung der deutschen Uni-
versitat. 'Wroctaw, b. d. str. 22.

Jest to mowa rektorska w Uniwersytecie fryburskim z 27 maja 1933.
Przedstawia w niej Heidegger, jakie sg zadania profesorow i mlodziezy
z_punktu widzenia wychowania duchowego w dzisiejszem narodowo-so-
cjalistycznem panstwie niemieckiem. S. 1.

Kubijowytsch W., Die Verteilung der Bevolkerung in der
Ukraine. Beitrage zur Ukrainekunde herausgegeben vom Ukrainischen
wissenschaftlichen Institut. 1l Heft. Berlin 1934, str. 39 + 1 nlb + mapa.
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Podajemy notatk%o tej pracy, by przestrzec przed korzystaniem
z niej. Zawiera ona bowiem falszywe dane statystyczne i Kkartogra-
ficzne, ktérym autor, podpisany jako docent Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, chce nada¢ pozory naukowo$ci. Za podstawe do swoich obliczen
bierze autor te ziemie, na ktérych mieszka wiekszo$¢ ludnosci ukrainskiej.
Wiemy dobrze, jak bardzo skomplikowany to problem. Dla autora za$ ta
sprawa przedstawia sie catkiem prosto. Uwaza on za stosowne poczynic je-
dynie pewne zastrzezenia co do granic wschodniej czesSci podkaukaskich
terytorjow i potnocnej czesci dawnego czernihowskiego gt(ubernjum(!),
o0 granicach innych wogole nie méwi, na mapie za$ podaje faktyczne i ma-
ksymalne granice etnograficznej Ukrainy. | jedne i drugie okresli¢ sie
musi jako pozostajagce w sferze marzenn autora. Warto przytoczyc,
ze — wedle autora — terytorjum etnograficznej Ukrainy w obrebie Rze-
czypospolitej V\3/n05| 132.000 km2, na ktérem wedtug jego danych staty-
stycznych znajduje sie 9.198.000 ludnosci. S. I

Zweig Ferdynand, Ekonomja a technika. Wydawnictwo To-
WarzystV\I/g Ekonomicznego w Krakowie. Tom 80. Krakéw 1935, str.
251+1 nlb.

W przedmowie podkresla autor, ze czasy dzisiejsze przypominaja
nam pod wieloma wzgledami poczatek XIX wieku. Daje na to kilka przy-
ktadow, poréwnujac znaczenie maszyny parowef' W zyciu gospodarczem
konca XVIII i poczatku XIX stulecia z rolg silnika spalinowego i elek-
trycznego w dobie dzisiejszej, kolei i statku parowego z poczatkéw XIX
stulecia z automobilem i aeroplanem, przemystéw widkienniczych, meta-
Iurgicznﬁch owczesnych z tworzacemi sie dzi$ dziatami wielkiego prze-
mystu chemicznego i elektrycznego. Podkre$la nastepnie, ze podobnie jak
wowczas i dzi§ mowi sie 0 tem, ze postep techniczny nie idzie w (parze
z postepem spotecznym, ze nie umiemy spotecznie zuzytkowa¢ tych olbrzy-
mich mozliwosci, ktore daje nam wspofczesna technika, a gdy z jednej
strony nie umiemy spozy¢ tego catego produktu, ktory jest w stanie wy-
tworzy¢ nowoczesny aparat l;{)rodukcyjny, to z drugiej strony mamy réw-
noczesnie do czynienia z wielkiem ekonomicznem zagadnieniem nedzy i bez-
robocia, jak w okresie wczesnego kapitalizmu., L

Wiéc powstaje pytanie, czg postep techniczny dzi$ nie mija sie z ce-
lem, podobnie jak stawiano sobie to pytanie przed stu laty. Mnoia} sie
w dobie dzisiejszej obawy, czy postep techniczny nie zatraca swego gtow-
nego sensu, czy nie bedzie on przeznaczony na sfinansowanie coraz gwat-
towniejszych walk militarnych, gospodarczych i socjalnych panstw, na-
rodéw i klas. W jakiej mierze te obawy sa uzasadnione, stara sig rozwa-
zy¢ autor w swej ksigzce wzglednie stara sie ulatwi¢ odpowiedZ na te

tania.
by Autor dzieli swg prace na nastepujagce czesci: analiza postepu tech-
niczego, zagadnienie kompenzacji bezrobocia technologicznego i wpt
postepu na rozdziat dochodow, zrodta i kres postepu technicznego, walka
z bezrobociem technologicznem.

Ksigzkg tg zajmie si¢ nie tylko specjalista, ale z pozytkiem wezmie
ja do reki kazdy inteligentny cztowiek, kt()(rjy Sledzi dokonywujace sie w jego
oczach wielkie przemiany w zyciu gospodarczem doby dzisiejszej i z na-
tury rzeczy ma duze nieraz trudnosci w nalezytem ich zrozumiseniu.

L

Grodynski Tadeusz, Budzety Francji i Niemiec w dobie kry-
zysu. Naktadem Towarzystwa Ekonomicznego w Krakowie. Krakow 1935,
str. 49+3 nlb.

Deficyty i trudnosci budzetowe sg normalnem niemal zjawiskiem
wszystkich panstw doby dzisiejszej. Zatem pozyteczng jest rzecza rozpa-
trzenie ich przyczyn prawie wszedzie tych samych, t. j. nikajgcych
z kryzysu gospodarczego, ale bodaj wiekszg jeszcze warto$¢ dla  zycia
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prakt?/cznego ma zagadnienie, jakie $rodki stosujg rézne panstwa w walce
z deficytami budzetowemi i jakie s% skutki tych ich poczznar'l. Oto cel
Eracy autora, ktory drukowane w ,Gazecie Polskiej" w roku 1934 arty-
uly na temat sytuacji budzetowej i reform podatkowych we Francji
i w Niemczech obecnie rozszerzK’r, uzupetit i wydrukowat w formie osob-
nego artykutu, poprzedzonego krétkiem oméwieniem sytuacji budzetowej
we Francji i w Niemczech na poczatku roku 1934. S. L

Kumaniecki K. W. Dr., Nowa Konstytucja Polska. Krakow 1935.
Nakfadem autora, stron 117.

Nowa praca znakomitego autora przynosi pierwsze obszerniejsze
opracowanie tekstu nowej Konstytucji wedtug uchwatly Sejmu z 23 marca
b. r. Pierwsza jej czes¢ podaje obok tekstu systematyczny uktad przepi-
sow', utatwiajaCy orjentacje oraz zawierajacy réwmoczesnie komentarz,
Cze$¢ druga ma za zadanie podanie szerszego tfa: ujmuje geneze nowej
Konstytucji na tle tendencyj zmian ustrolj(owych we “wspotczesnej Euro-
pie. Zatytutowana ,Gdzie jesteSmy?" traktuje najpierw o ,przebudowie
wspotczesnego panstwa (mity i postannictwa, zawodowa stanowos¢, elita,
kombatanci, dyktatura)" dajac kapitalny przeglad zatozer ustrojowych
Rosji bolszewickiej, faszymu, hitleryzmu, nowej konstytucji austrjac-
kiej, nastepnie za$ przechodzi do ,,Polskiej Konstytucji na tle europejskiej
wspotczesnosci”. Barwny styl, jasnos¢ i przystepnos¢ wyktadu czynia z tej
ksigzki rdwniez cenny podrecznik nowej Konstytucji dla nauki o Polsce

Marjan Zimmermann.

Zawadzki F. i Skibinski F., Nauka o Polsce Wsp6iczesnej.
Wyd. Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, Wydz. pedagog., Koresponden-
cyjny Wyzszy Kurs Nauczycielski. Warszawa 1935, str. 96.

Praca ta stanowi czes¢ ciekawego eksperymentu, mianowicie za$ na-
uczania nauki o Polsce Wﬂa()}czesnej w drodze czesSciowo korespondencyj-
nej. Wydana przez zarzad korespondencyjnych W. K. N.-ow, ktorych
gtownym celem jest utatwienie samodzielnej pracy samoksztatceniowej
nauczyciela oraz kierowanie nia, ma za zadanie wilasnie wprowadzenie
nauczyciela w przedmiot oraz sposéb prac% Nie chodzi tu o podawanie
wiadomosci; jest ich w ksigzce tel|'< stosunkowo mato i sg podane tylko
o tyle, o ile majg wypetni¢ co dotkliwsze luki w podrecznikach, lub gdy
chodzi o ugrupowanie czy naswietlenie wazniejszych faktow. Nie jest za-
tem ksigzeczka ta podrecznikiem ale tylko rodzajem przewodnika,
»,vade mecum" w pracy samodzielnej, ktéra pozatem ma by¢ kon-
trolowana w drodze korespondencyjnej oraz uzupetniona 2 kursami zy-
wego stowa: przygotowawczym w okresie feryj Bozego Narodzenia, oraz
gtownym w okresie -wielkich feryjb. Stad szereg ciekawych i naogét traf-
nych wskazowek metodycznych, objasnien co do literatury (obowigzkowej
i nadobowiazkowej) z ktérej ma korzysta¢ stuchacz (w tym punkcie
moznaby dyskutowaé¢ co do doboru materjatu — dobdr taki jest zresztg
zawsze rzeczg podlegajaca dyskusji), wreszcie szereg wiadomosci rze-
czowych. Catos¢ jest pomyslana jako przewodnik odnoszacy sie do rzeczy
najwazniejszych; obejmuje zatem problem granic, ludnos¢, zagadnienia
ustroju (Konstytucja), samorzad, budzet, problemy polityki zagranicznej,
rolnictwo i reforme rolng, przemyst, handel zagran., morze, szkolnictwo
i spotdzielczo$¢. Mimo szczuptosci ram (96 stron) i fragmentarycznosci
opracowania, praca jest z punktu widzenia swoich zatozen wartosciowa
i na kursach korespondencyjnych moze odda¢ duze ustugi.

Marjan Zimmermann.

Stawoj- Sktadkowski F., Gdzie widziatem Komendanta nim
Polske wywalczyt. Gebethner i Wolff, Warszawa 1933, str. 53. (Polska
i éj:/ng)t wspotczesny. Bibljoteka Mtodziezy), (z cyklu: Walki o niepod-
eglosc) .
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Petne wdzieku wspomnienia b. legjonisty, tchnace mitoscig i wdzigcz-
noscig do Wielkiego Wodza Narodu, w sposob popularny i mity przed-
stawiajg jasno i Eouagajaco trudne i cigzkie chwile walk legjonowych,
budzac w czytelnikach mitos¢ Ojczyzny i cze$¢ dla cJ'ej Budowniczego.

Dzieki przystepnosci stylu i prostocie opowiadania, nadajg si¢ dla
kazdego wieku i powinny sie znalez¢ w rekach kazdego polskiego Zdzi.ecka.

. Z.

Karol Kozminski, Jozef Sulkowski. Gltowna Ksiegarnia Woj-
skowa, Warszawa 1935, str. 330 - 10 il. ] ]
~ Gdy w VII gimnazjalnej (dawnego typu) lub na IV kursie semina-
Ijum nauczycielskiego mowimy o epoce napoleonskiej, ktora zawsze u na-
szej mtodziezy wywotuje niezwykle podniecenie i zainteresowanie, jeste-
$my nieraz wprost zasypani pytaniami i prosbami, by szerzej omoéwic nie-
jedna kwestje, o ktorej podrecznik krotko tylko wspomina. Oczywiscie
miodych z reguty zajmujg bardziej osobistosci historyczne, anizeli nawet
donioste prob em{.

Jedng z takich, niezmiernie miodziez pociagajacych postaci epoki
napoleonskiej jest — miody, piekny, tajemniczy a tak bardzo nieszcze-
Sliwy — Jozef Sutkowski. Przy wzmiance nauczyciela o nim sypig sie za-
raz prosby o blizsze szczegoty i koniecznie — o lekture. Zaatakowany na-
uczyciel poleca przeczytaC Zeromskiego, ale to za mato. Miodziez chce
wiedzie¢ wszystko o tym, kto jg w_danej chwili szczegolniej zaintereso-
wat. Nie majac juz czasu na godzinach, kaze wtedy nauczyciel przygo-
towa¢ opracowanie na kotko historyczne, stara sie o Askenazego, Skal-
kowskiego, Sokolnickiego i i., sam najczesciej ttumaczy rzeczowe i suche
karty dzieta ,Les Polonais en Egypte” i po tych przygotowaniach, tru-
dach jest wreszcie zbiorowe opracowanie, ktorego stuchajg wszyscy z bty-
szczacemi oczyma, wlepionemi w zabierajgcych pokolei glos ,referentéw™;
gorgca dyskusja konczy zebranie. Zapewne — poszukiwania te sg w du-
chu nowoczesnych metod nauczania, ale tez rdwnie dobrze wiadomo, ze
trudno tym sposobem przerabia¢ wiekszg ilos¢ kwestyj z zakresu ma-
terjatu szkolnego. Na pomoc przybywa nauczycielowi w takich wypad-
kach — lektura. Doswiadczenie uczy jednak, ze wiasnie ten zapas odpo-
wiednich lektur jest w naszym historyczno-dydaktycznym aparacie wcigz
jeszcze zbyt szczupty; nic wiec dziwnego, ze kazda nows ksigzke z tego
zakresu witamy z rado$cig i zaciekawieniem.

Ostatnio ukazata sie naktadem Gt Ksiegarni Wojskowej stosunkowo
obszerna monografja o J. Sutkowskim. Mimo, ze autor ujat prace swa
w forme opowiesci, dat jej jednak podstawe naukowa, przestudjowat i wy-
zyskat sumiennie literature, czesto i zrodta i w opowiadanie swe wiozyt
tak wiele erudycji, szczegotdw a nawet cyfr, ze ksigzka je?o stoi na po-
graniczu literatury pieknej i naukowo-popularnej w najlepszem stowa
znaczeniu. Jesli idzie o ujecie postaci gtownej, starat sie autor drogg in-
tuicji odtworczej przenikng¢ dusze bohatera i przela¢ na karty ksigzki
juz nietylko faktﬁ i wypadki zewnetrzne, ale niejako dzieje mysli i uczu¢
»genjalnego Polaka". Uczynit to zas tem ochotniej, ze bohater, zotnierz
i pisarz w jednej osobie, jest mu — naogét biorac — najwidoczniej bliski
zarébwno z zawodu, jak i z przekonan (np. poglad na Sejm Wielki). Gdy
za$ i czasy i los Sulkowskiego byty tak bardzo tragiczne, nic dziwnego,
ze z kart ksigzki wieje zupetna niemal beznadziejnos¢, przygnebienie,
czego artystycznym wyrazem — o ile o tem sadzic _moge — zdaje sie
by¢ nawet styl opowiesci, nacechowany bolesng ironja, jednostajny
w swym tragicznym tonie niemal od pierwszej do ostatniej karty — az
prawie nuzacy.

Nie wdajac si¢ w ocene literackiej wartosci ksiazki, zanotuje pare
uwag historyczno-rzeczowych.

Chcac wykuc¢ swego bohatera z jednej bryly, nie znalazt autor
miejsca na przedstawienie stosunku Sutkowskiego do legjonéw Dagbrow-
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skiego i wola! catg te przykra i zawita sprawe wogdle poming¢, co mu
zresztg w k5|gzce tego typu wolno byto, rownie, jak np. wolno bylo za-
chowaC legende o ,gesScie wschodnim" Bonapartego. Moznaby, oczywi-
Scie, wyszperac jeszcze troche niedoktadnosci (np. opis skazania na
$mier¢ Ludwika XVI, sprawa autorstwa , Kwestyj politycznych™), ale to
rzeczy drobne — specjalista epoki tej mozeby ich wyszukat wigcej.
~ Razi surowy osad Owczesnego duchowienstwa — zapewne w znacz-
nej mierze usprawiedliwiony — ale ostatecznie i w tym zgnitym XVIII
wieku mozna byto znaleZz¢ kogo$ w stylu chocby takiego ks. Prospera
Burzynskiego. Ze wzgleddw wychowawczych trzeba zauwazy¢ jeszcze
jedno. Bohater w drugiej — mnigj Wieceé — potowie ksiazki uzywa cze-
sto (moze tylko w myélig stow, Ktore w druku trzeba bylo czeSciowo wy-
kropkowa¢. By¢ moze, ze w towarzystwie sankiulotow strywjalnial nieco,
ale czy trzeba mu to koniecznie — po stukilkudziesigciu latach — wy-
pominac? Jezyk opowiadania byt i bez tego wystarczajaco jedrny i zywy.
Pomimo tych paru zastrzezen, ksiazka jest cennym nabytkiem lite-
ratury pomocniczej przy nauczaniu historji, napisana sercem, zapewne
trafi do serc i da mtodziezy wreszcie petng — prawie — historje ulubio-
nego bohatera. A. M.

Waler ja Szalay-Groele, Dziewica-rycerz. Opowies¢ z dzie-
jow $w. Joanny D’Arc. Nakl, ksiegarni ,,Nauka i Sztuka", Krakéw 1935,
str. 141.

Brak odpowiednich lektur uzupetniajacych dla mtodziezy szkot $red-
nich daje sie odczuwa¢ w zakresie historji polskiej a stokro¢ bardziej je-
szcze w zakresie historji powszechnej. Taka np. — jedyna w swoim ro-
dzaju — bohaterska posta¢ Joanny D’Arc znana jest miodziezy tylko ze
szczuptych wiadomosci, zawartych w podrecznikach, ktore nauczyciel musi
uzupetiac ustnie.

Wobec braku polskiej literatury popularno-naukowei' lub chocby po-
pularnej o Joannie — przy zupetnem wyczerpaniu publikacyj dawniej-
szych — bierzemy z zainteresowaniem do rak wyze] wspomniang ksig-
zeczke. Posiada ona, w pewnym przynajmniej stopniu, te zalete, ze nie
zawiera zbyt razacych btedow historycznych, wobec czego mozna jej uzyé
w szkole. Trudno bowiem dac¢ mtodziezy do rak ksigzke fip. St. Tuchot-
kowej (Dziewica Orleanska, Poznan 1926), ktora roi sie wprost od fan-
tazyj iscie schillerowskich, podanych w sposob zupetnie niesmaczny.

Szalay-Groele nakreslita w swej ksigzeczce dzieje Joanny w gtow-
nym tylko zarysie, stosujac z koniecznosci uproszczenia i skroty (zwlaszcza
odnosnie do okresu przed wyruszeniem z Vaucouleurs) — co jednak nie
wypacza zbytnio prawdy historycznej. Stwierdziwszy, ze ksigzeczka ta
posiada niezaprzeczong wartos¢, trzeba tez zwrdci¢ uwage na biedy, kto-
rych przy staranniejszem opracowaniu fatwo moznaby uniknac.

A wiec: koronacja Karola VII odbyta si¢ 17 lip ca, a nie czerwca
(str. 90—91). Joanne wzieto do niewoli 24 a nie 23 maja (str. 110). W za-
rzutach ,niewdziecznosci” pod adresem Karola nie uwzglednia autorka
najnowszych wynikéw badan, ktére zarzuty te w znacznej mierze tago-
dza. Scena na cmentarzu St.-Ouen (str. 137) przedstawiona zbyt niedo-
ktadnie i skutkiem tego zupetnie niejasna. Razg pozatem przekrecenia —
nieraz straszliwe — imion 0s6b i nazw miejscowosci, czego, mozna sie byto
ustrzec, przeprowadzajac starannied' korekte. Wkoncu doradzicby nale-
zalo wiekszg prostote stylu; nadludzka, tylko wspétdziataniem czynnika
irracjonalnego dajaca sie ttumaczy¢ posta¢ bohaterki przxt’facza wprost
wielkoscig swej duszy i czyndw i chyba ozdob stylistycznych i fantastycz-
nych dodatkdbw — nawet w popularno-beletrystycznem ujeciu — najzu-
petniej nie potrzebuje. M. Ch.

Janina Rendznerowa, Wspdludziat rodzicow w wychowaniu

obywatelskiem miodziezy. Warszawa 1935. (Bibljoteka pedagogiczna ze-
spotu rodzicow przy grupie ,,Zrgbh"). Nr. 2, str. 76.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 5
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Tak zywe i istotne w szkolnictwie hasto wychowania panstwowego, po-
ruszane tylokrotnie na tamach pism i wydawnictw pedagogicznych, znala-
zto nareszcie po raz pierwszy oddzwiek w drugiem, réwnie waznem jak
szkota, centrum wychowawczem, t. j. w domu rodzicielskim, czego dowo-
dem jest broszura p. J. Rendznerowej.

Zagadnienie to omawia autorka w czterech rozdziatach, przedstawia-
jac kolejno: a) ogolne uwagi wychowawcze, w ramach ktorych zamyka:
1. cel wychowania, 2. wspoiprace rodzicow i szkoty, 3. rozwdj jednostki
i przystosowanie jej do zycia spotecznego i 4. stosunek rodzicéw do szkol-
nego zycia dziecka; b) prace, jako podstawe wspétczesnego wychowania,
c) n}iedzyszkolne organizacje modziezy i wreszcie d) wychowanie oby-
watela.

Dotychczas w sprawie propagowania idei wychowania paristwowego
dom rodzicielski okazywat si¢ zupetnie biernym, o ile nawet nie ustosunko-
wywal sie do niej wrecz negatywnie, jako do rzeczy zupetnie nowej; to tez
rozprawka ta jest niezmiernie wazna jako pierwsze wypowiedzenie sie ro-
dzicow w tej tak doniostej dla panstwa polskiego kwestji. .

Autorka, skresliwszy pokrotce cel wychowania, ktory definjuje ,jako
uksztattowanie cztowieka, zdolnego bra¢ swiadomie dobrowolny i pociagga-
jacy za sobg odpowiedzialnos¢" udziat w spotecznem zyciu zbiorowosci (str.
11) w sposob wnikliwy i konsekwentny roztrzgsa stanowisko i ingerencje
rodzicow w trudnem dziele ksztattowania charakterow przysztych obywa-
teli niepodlegtego \ﬁaﬁstwa.pol_skiego, ktéremu winni b(—;f~da oddawac swe sity
i tworczg prace. rozwazaniach swoich uwzglednia fazy rozwojowe mio-
dziezy wraz z ich charakterystycznemi objawami i pod tym katem stara
sie Uf'(azé role i zadanie wptywu rodzicow, jako pierwszych wychowawcow
dziecka. Nastepnie przechodzi do omowienia koniecznosci pozytywnego usto-
sunkowania si¢ rodzicow do poczynan szkoty w dziedzinie wychowania oby-
watelskiego, gdyz tylko w uzgodnieniu wytycznej linji wychowawczej domu
i szkoty mozna oczekiwaC pozadanych rezultatdw te] wspotpracy, tak nie-
zbednej dla zabezpieczenia spokoju duchowego ksztattujgcemu sie charak-
terowi jednostki.

W nastgpnej czgsci omawia autorka zagadnienie aktywnosci jako pod-
stawowego czynnika wychowawczego. W zwigzku z tem wskazuje, jak usto-
sunkowac sie winni rodzice do samopomocy i spétdzielni szkolnych, kétek
uczniowskich i wreszcie najwazniejszej organizacji szkolnej miodziezy, t. j.
samorzadu, w ktérym miodziez najbardzie] wyzywa sie.

W rozdziale IV, po omowieniu organizacyj szkolnych, przechodzi do
organizacyj miedzyszkolnych, w ktorych koncentruje sie spoteczne zycie
miodziezy, jakoto: harcerstwa, przysposobienia wojskowego, Strazy Przed-
niej, Czerwonego Krzyza, L. O. P. P. i t. d., — przyczem stara sie wyka-
Za+c dd(_)d.atnie oddziatywanie wspétpracy z temi instytucjami na charakter
miodziezy.

Rozdziat V; poniekad konkluzja, ogarnia raz jeszcze catoksztatt wycho-
wania obywatelskiego, przyczem w spos6b prosty i bezpretensjonalny po-
daje drogi jego realizowania.

Ksigzeczka p. Rendznerowej, ze wzgledu na wazno$¢ poruszonego za-
Eadnienia, zastuguje w zupetnosci na to, aby znalazta sie w reku wszyst-

ich rodzicow. Helena Pazyrowa.

Peretiatkowicz Antoni, Wstep do nauk prawnych. Wydanie
trzecie przejrzane i poprawione. Poznan 1935, skiad gt. Ksieg. Sw. Wojcie-
cha, str. 84, cena 2.50.

Mata ksigzeczka znanego profesora Uniwersytetu Poznariskiego, autora
szeregu prac nietylko naukowych, ale o charakterze podrecznikowym, zna-
lazta uznanie w kotach czytajgcej publicznosci przedewszystkiem studen-
tow Uniwersytetu i nauczycielstwa tak, ze ukazuje sig¢ obecnie w trzeciem
zkolei wydaniu. Przypominamy jej tresc: pojecie prawa, stosunek prawa
do moralnosci i zwyczajow, zrédka prawa, rodzaje prawa, stosunek prawny,
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zadania nauk prawnych. Jest to zatem szkic wykladéw t. zw. encyklopedji
prawa i jako taki jest przeznaczony przedewszystkiem dla Uniwersytetow.
Ale moze znalez¢ zastosowanie takze jlako materjat lekturowy dla nauki
0 Polsce wspdiczesnej, ktora tak niewiele posiada odpowiednich dziet i bro-
szur, ze nauczyciel z trudnoscig tylko moze dobra¢ chetnym a bardziej
w kierunku zagadnien prawnych zainteresowanym uczniom lekture tatwa,
ktéraby ich do nauki prawa zblizyta. Dodajmy IJeszcze, ze w aneksie prof.
Peretiatkowicz podaje spis najwazniejszej polskiej literatury naukowej
w zakresie omawianych zagadnien.

Caro Leopold, Prawa ekonomiczne a socjologiczne. Odbitka
z Przegl_ar\‘du Powszechnego. (Bibljoteka Polsk. Tow. Ekonomicznego we
Lwowie. Tom VII). Krakéw 1935, str. nib.

Autor dowodzi w swej rozprawie wyzszosci praw socjologicznych nad
ekonomicznemi. Te prawa socjologiczne wynikaja bowiem, wedtug jego zda-
nia, z nieuprzedzonej obserwacji zjawisk gospodarczych i spotecznych. Ta-
kich praw zestawia autor siedem, zaznaczajac, ze jest to jego oryginalne
ujecie. Sg to: 1) prawo zaleznosci cztowieka od przyrody, 2) prawo prze-
wazajacego wptywu woli ludzkiej, 3) prawo wzajemnej zaleznosci ludzi od
siebie, 4) prawo podziatu pracy, 5) wspotdziatanie zwieksza zawsze dochod
spoteczny, 6) prawo pierwszenstwa dobra ogdtu nad dobrem indywidual-
nem, 7) prawo wielosci pobudek dziatania tak indywidualnego jak zbioro-
wego w rzeczach gospodarczych.

WsSréd czasopism:

Polityka Narodow. T. Ill. Z. 1—6. T. IV. Z. 1—6. Rok 1934.
Warszawa, pod redakcja Ignacego Matuszewskiego.

Ukazujacy si¢ pod powyzszym nagtowkiem miesiecznik, ktorego
ﬁierwszy rocznik (T. I i 1) oméwiono w zesz. 3/4 r. 1933. ,,Wiadomosci
istoryczno-dydaktycznych“ wzbogacit sie 0 dwa nowe tom)é za r. 1934,
przynoszace wiele ‘materjatu pomocniczego dla nauczyciela historji i na-
uki o Polsce Wspotczesnej. Pozatem pismo nadaje sie do bibljotek szkol-
nych jako lektura dla mtodziezy. Uzytecznos¢ dla nauczyciela — wiekszg
od artykutéw problemowych — wykazujg state dzialy, prowadzone w pi-
$mie: Sytuacja miedzynarodowa (zwiezte artykuty, informujgce o aktu-
alnych zagadnieniach “polityki $wiatowej), Sytuacja wewmetrzna panstw
(kwestje ustrojowe, miodziez a politgka, szczegdlnie doktadny obraz aktu-
alnego_potozenia w Niemczech i Z. S. R. R.), Chronologja wydarzen (Sci-
sta rejestracja miesieczna faktow), Przeglad Swiatowe] Ssytuacji gospo-
darcze], Przeglad wydawnictw (recenzje ksigzek, omowienia wazniejszych
czasopism polskich 1 obcych, wreszcie wykazy bibljograficzne z zakresu
historji, teorji i polityki miedzynarodowej, systematycznie prowadzone).
Artykuty problemowe ,,Polityki Narodow™ dotyczg polskiej racji stanu
(np. J. W..Roczny bilans stosunkéw polsko-gdanskich, T. IV 7 3; Euq.
Kwiatkowski. Polityka morska Polski, T. Il z. 4 i i), historji Pol-
ski (np. A. Lewak. Ideologja polskiego romantyzmu a Mazzini, T. 1V,
z. 1; J. Wolinski. Posrednictwo tatarskie w wojnie polsko-tureckiej
1674—1675, T. IV, z. 4), teorjbi dyplomacji i prawa miedzlf_narodowego
(np. E. Rudzka. O roli kobiet w polityce zagranicznej, T. Ill, z. 5;
L. Krotoski. Kanat Panamski w dyplomacji St. Zjedn. i W. Brytaniji,
T. IV, z 4 6ii.), wreszcie nalezg do dzialu ekonomicznego (np. J. Ko-

stanecki. Polityka handlowa Anglji, T. Ill, z. 5; St. Barcinski.
Polityka agrarna a tendencje polityki handlowej w Niemczech, T. 1V, z. 6).
M. Tyrowicz.

Wiedza i Zycie. Miesiecznik wyd. przez Powszechny Uniwer-
sytet korespondencyjny pod red. St. Podwysockiego. Warszawa, 1934.
R. IX. Z. 1—12.

5*
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»Wiadomosci Hist.-Dydaktyczne" juz w | roczn. swym (Nr. 3/4)
wskazaty na pozyteczno$¢ powyzszego czasopisma. Przegladniecie tresci
rocznika 1934 pozwala w caftej rozciggtosci podtrzyma¢ to zdanie. Mie-
siecznik ten — stawiajacy sobie za zadanie ufatwienie inteligencji pra-
cujgcej samoksztatcenia zarowno w naukach humanistycznych jak 1 przy-
rodniczych i filozoficznych i niosqc%/ [ta)opular zacje tych nauk w osrodki,
pozbawione uniwersytetéw, wielkich bibljotek a nieraz i dobrze zaopa-
trzonych ksiegarn — w pierwszej linji oddaje naErawde powazne ustugi
Swiatu nauczycielskiemu, zarowno szkot powsz. jak i Srednich. Nastepnie
pismo to moze staC si¢ ulubiong lekturg miodziezy starszej, zaintereso-
wanej problemami wspotczesnego zycia i postepami nauki. Artykutdéw hi-
storycznych roczn. 1934 posiada niewiele i ten dziat wymagatby moze pew-
nego wzbogacenia, zwlaszcza w dziedzinie syntetycznych rzutéw oka na
kwestje podstawowe rozwoju historycznego Polski, Europy i inn. konty-
nentow, tudziez gtownych szlakéw dziejopisarstwa naszego 1 obcego. W tej
dziedzinie przecietny inteligent orjentuje sie stabiej, niz w historji poli-
tycznej, czy nawet gospodarczej. Najciekawszy artykut historyczny to
M. Mato wist a: Handel battycki wiekow Sredn. (Nr. 12), zaopatrzony
w interesujacg mapke miast hanzeatyckich. St. Lenkowski omawia
1400 lat ustawodawstwa Justynjana (Nr. 6), a M. Marczak daje
wprawdzie bardzo drobny: Przyczynek do kroniki zastuzonego rodu, ale
nader cenny, bo dotyczacy rodu Pitsudskich na Litwie w XVIII w. (Nr. 3).
Pozatem ,Wiedza 1 Zycie* obfituje w artykuly, poSwiecone etnografji
i historji sztuki tudziez teoretycznym podstawom kultury wspotczesne).
Artykuty tresci ekonomicznej i, politycznej wykraczajg czesto poza cha-
rakter rozwazan popularnych. Zyczycby nalezato rozbudowy dziatu prze-
gladu ksiazek w formie notatek krotkich, ale obejmujacych wiecej ksia-
zek, niz dotad — chocby ze szkodg przydtugich recenzyj. ,,Zagadnienia
biezace" sa redagowane Swietnie, w zakresie kultury powinny uwzglednia¢
takze inne regjony, poza Warszawa. M. Tyrowicz.

Przeglad Wspoiczesny, miesigcznik pod red. prof. Stan.
Wedkiewicza. Krakow, 1934. R. XIII. Nr. 141—152.

Ostatni rocznik przynosi kilkanascie artykutow tresci historycznej,
zastugujacych na uwage ze wzgledéw dydaktycznych. Niektére z nic
zmierzajg do zmiany pogladéw na pewne kwestje naszych dziejow, ktore
w nauce szkolnej znajdujag zwykle do$¢ silny akcent, inne dajg zwarte
charakter‘ystyki pradéw i postaci, inne wreszcle przynoszg nieznane szcze-
goty, zastugujace na uwzglednienie, nawet w toku nauki. Artykuty do-
gczq historji polskiej i obcej, politycznej, gospodarczej i kulturalnej.

harakter rewizyjny majg dwie prace: W. Klingera: Wernyhora
i jego proroctwa w Swietle krytyki histor. (Nr. 150), w ktérym autor
wykazuje m. i., ze polskie proroctwa lirnika ukraiﬁskle?o sg apokr?/fem
z czasow powstania listopadowego i M. Janika: Zestanie J. Szeli na
Bukowine (Nr. 144—145), gdzie autor na podst. akt' sagdowych i admini-
stracyjnych oraz opinij wspotczesnych stara sig oczysci¢ przewodce ra-
bacji galicyﬂ'(skiej w 1846 r. od cigzacego na nim potepienia. Zywe I Cie-
kawe charakterystyki postaci zawieraja artykuty: J. Feldmana: Sta-
nistaw Leszczynski (Nr. 144), E. Lukinicha; Stefan Batory — ks.
siedmiogrodzki (Nr. 149) i H. Bary cza: Jan Sniadecki w swietle wia-
snej korespondencji (Nr. 151). Dziejow polskich dotyczy pozatem roz-
prawa M. Loreta: Watykan a Polska w dobie rozbiorow (Nr. 146)
I drobny przyczynek St. Sawickiego: Jonasz Lie i powstanie 1863 r.
(Nr. 1465). Artykuty z_historji powszechnej odnoszg sig¢ do historji no-
wozytnej An?ljl, Francii, wibuchu Woljny Swiatowej ?M. Kukieb) i t. p.
Pozatem wiele materjatu aktualno-politycznego i ekonomicznego.

M. Tyroiuicz.

W ostatnich numerach czasopism dydaktycznych poswiecono wiele,
stosunkowo, miejsca kwestjom, zwigzanym z realizacjg nowych progra-
mow. Rozwazania te, o0 charakterze przedewszystkiem praktycznym, odno-
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szg sie tez do dydaktyki historji. Obok zagadnien takich, jak aktualizacja,
korelacja, omawia si¢ coraz czesciej sprawe wynikow nauczania i sposoby
utrwalania wiadomosci.

W zeszycie 11l ,,Szkoty™ omawia Dr. J. Jastrzebska w artykule:
»O aktualizacji nauczania historji w V kl. szkoty powszechnej" sposoby
i granice aktualizacji na tym stopniu nauczania, zalecajac o0stroznosc,
strzezenie sie przesady i frazesdw, a takze zagmatwan chronologicznych.
To samo zagadnienie porusza na famach ,,Przyjaciela Szkoty"
w nrze 5 (1 11. 1935) St. Kaminski, w artykule: ,,Aktualizacja w naucza-
niu_historji w VI Kkl." szkoty powszechnej”, podajgc szereg tematow z ma-
terjatu tej Kklasy, nadajacych sie do zaktualizowania, i omawiajac analo-
gje ich z odnosnemi zjawiskami ii/cia dzisiejsze?(o. W tymze numerze po-
wyzszego pisma znajdujemy przyktady lekc.y] w kl. VI szkoty powszechnej,
mianowicie: J. Menzla, ,,Emigranci w Brazylji" i St. Nowaczyka, ,t06dz".
Uwagi uzupetniajace na temat dwu powyzszych artykutéw podaje Z. Gryn
w nrze 6 (15 IlI. 1935) pisma.

Krytyczne uwaé;i 0 korelacji wogdle wypowiada Dr. Z. Krawczynski
(,,Ostatnia moda dydaktyczna”) w ,,Przegladzie Pedagogicz-
nym" nr. 7 (30 111. 1935).

Na temat wynikow nauczania znajdujemy obszerny artykut Dra K.
Drewnowskiego, ,,0Obj kg/wne sprawdziany wiadomosci z historji"
w ,,Dzienniku Urzedowym K. O. S. Warszawskiego", nr. 1 (26 I.
1935). Autor omawia szczegotowo sposob zbadania wynikéw nauczania
historji w kl. 1 gimnaéjalnej, przy pomocy testu: ,,Objektywne spraw-,
dziany wiadomosci. Pod og0lng redakcjg M. Krynskiego. Historja | G.
Utozyli J. Wasniewski i J. Chtopski...", Warszawa 1934. Test ten uwaza
autor za petnowartoSciowy i sadzi, ze zastosowanie tej wiasnie metody
sprawdzania wynikow moze ustrzec nauczyciela od znacznych nieraz omy-
tek w ocenie wiadomosci uczniéw, za$ mtodziez zmusi¢ do sumiennej pracy
nad catoscig materjatu w danej klasie.

Nad sprawg powtarzania 1 utrwalania wiadomosci z historji w szkole
powszechnej zastanawiajg sie autorowie artykutdw w ,,Przyjacielu
Szkoty", mianowicie M. Lichtenstein (nr. 4, 15 Il. 1935), ,Tablice do
powtorzenia i utrwalenia wiadomosci z historji" (niestety, tablic tych
pismo nie reprodukowato ze wzgledéw technicznych); w nawigzaniu do
tego artykutu wypownada szereg uwag K. Mulczynski w nrze 7(1 1V. 1935)
tegoz pisma.

Role ilustracyj, ich gromadzenie i zastosowanie omawia tenze autor
w nrze 4 (15 Il. 1935) ,Przyjaciela Szkoty" (,llustracje historyczne™).

0 Kkorzystaniu z muzeéw prz?/ nauczaniu historji daje cenne wska-
zOowki A. Hiasko-Pawlicowa na tamach ,M iesiecznika Pedago-
gicznego" (nr. 2, Il. 1935, ,Rola muzeum w nauczaniu historji").

Ciekawe rozwazania na temat ,,Materjatu historycznego w kl. Ill-ciej
szkoty powszechnej" znajdugemy w artykule A. Wiwczaruka, w ,,Dzien-
niku Urzedowym K. O. S. tuckiego" (nr. 1—2, 31 1. 1935).

VVergangenheit und Gegenwart, 1934. Po przeobrazeniach,
zasztych w Niemczech, czasopismo stuzy uzasadnianiu i propagandzie ideo-
logji narodowo-socjalistyczne;j.

Nie pozostato to bez -wptywu na okreslenie celéw i programu na-
uczania historji. Jakkolwiek sprawom tym poswiecono stosunkowo nie-
wiele artykutéw i rozpraw, autorowie ich cytujg obficie i czerpig uza-
sadnienia z pism i méw Hitlera oraz ministrow Rzeszy.

Zeszyt .. Jakéb Friesen w artykule ,Urgeschichte in der
Schule" podkresla znaczenie tej nauki, ktéra w nowych warunkach uzy-
skata w programie szkolnym szczeg6lniejsze znaczenie.

W artykule ,,Heimatgedanke und Geschichtsunterricht” Bernard
Poit rozwaza role tych uczu¢ jako punktu wyjscia dla nauki historji,
szczegdlniej na nizszym stopniu. Wychowanie patrjotyczne, kult ojczyzny
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powinien utatwi¢ jednostce duchowe zespolenie sie z gromada i stworzyé
podwaliny dla nauki o ludzie i rasie.

Zeszyt 1l.: ,,Geschichtsunterricht und politische Willensbildung"
Moritza Edelmanna. Autor stwierdza, ze Niemcy w mysl zasad
Hitlera potrzebujqb historji, ktora uksztattowataby ich polityczng wole.
Muszg wiec w wyborze celu, materjatu nauczania i metod wkroczy¢ na
nowe drogi.

Georg Hahn w artykule ,Die Verwendung des Bildes im Ge-
schichtsunterricht" zastanawia sie nad rolg ilustracji w nauczaniu historji.
Obrazéw uzywac nalezy jako ilustracyj tam, gdzie stowo nie wystarcza,
by stworzyC nalezyte przedstawienie przedmiotu trudno dostepnego
(rzadkie zabytki muzealne i t. p.). Wazng role odgrywa ilustracja row-
niez w formowaniu onqé z zakresu historji sztuki i kultury.

Obok tego przekroje Eoprzeczne oddaja znaczne ustugi przy powta-
rzaniu pewnych epok. Nakoniec uwydatnia autor znaczenie obrazu jako
punktu wyjscia dla nowego materjatu Iekcyf'(ne?o, ktory zostaje wydobyty
przy pomocy analizy (np. koronacja Fryderyka I., kongres berlifski’i t. p.).

Dla tematéw z zakresu historji wspdtczesnej uczniowie gromadza
chetnie sami materjat ilustracyjny. Rzeczg nauczyciela jest nadac kie-
runek tej pracy, ktora pobudza aktywno$¢ miodziezy.

Zeszyt 1l1.: ,,Geschichtsunterricht und Volksschule. Grundsatzliches
zum Neubau des Geschichtsunterrichts" przez Ludwika Eck!la.

Rozwazajac zadania szkoly powszechnej, stwierdza autor, ze szerokie
kota nie doceniajg jej znaczenia, a masowa ucieczka z tego tyﬁu szkdt po
kilku pierwszych latach wptywa na obnizenie poziomu wyzszych klas. Inne
trudnosci ptyna z wieku uczniéw, braku gruntownego przygotowania na-
uczycieli i stabego zaopatrzenia w pomoce naukowe. Krdtki czas (kl.
V—VIII), w ktérym program przewiduje nauke historji w wymiarze 2 go-
dzin tygodniowo (tylko w kl. VIII trzech godzin tyg.), zmusza do troskli-
wego doboru materjatu w zakresie historji narodu niemieckiego, przezna-
czonej na szkote powszechna. Artykut nacechowany jest troskg o rzetelny
poziom nauczania.

W zwigzku z ostatnim artykulem pozostajg w zeszycie VI. rozwazania
Ottona Klein manna (,,Vom Geschichtsunterricht in der Volksschule.
Zum Aufsatz von Ludwik Eckl).

Kleinmann stwierdza konieczno$¢ reformy materjatu historycznego,
przeznaczonego dla szkoty powszechnej. Dotychczas bowiem cierpi on z po-
wodu nadmiaru faktow kosztem gruntownosci i zyciowej przydatnosci.

Zeszyt VII—VIIL.: ,,Zusammenarbeit zwischen Geschichte und Erd-
kunde“ przez Rudolfa Stark?.

Historyk w poszukiwaniu sit tworzacych dzieje musi uwzglednia¢
»ziemig" jako czynnik o pierwszorzednem znaczeniu. Geografja umozliwia
zrozumienie tych procesdéw. Historja powinna korzysta¢ z jej dorobku, idy
chodzi o $rodki, metody, wyniki badan. Zadanie historji polega jednakze
na ksztattowaniu woli politycznego dziatania — to tez zasadniczym btedem
bytoby niedocenianie roli cziowieka, ktory stanowi centralny punkt dzie-
jow. Geograf musi uzupetnia¢ prace historyka np. w traktowaniu zywiotu
niemieckiego poza granicami Rzeszy, jako wyniku jego dziejowej ekspansji,
w przedstawieniu obecnego stanu ,,dawnych" kolonij niemieckich. Ko-
nieczng jest rowniez wspodtpraca z historykiem w zakresie nauki obywatel-
skiej. Zeszyt ten zawiera rowniez sprawozdanie z Il. miedzynarodowej kon-
ferencji dla nauczania historji. (Bazylea 9—11 VI. 1934).

Zeszyt IX.: Fritz Ganse (,,Der deutsche Osten im Geschichts-
unterricht™) stwierdza, iz moment ,wschodu" nie jest dostatecznie wyzy-
skany. Tymczasem najwieksze mozliwosci Niemiec lezaly i leza — na
Wschodzie.

Zeszyt X.: Wedle A. Hohfelda (,,Die Aufgabe der Geschichte an
der Hochschule fur Lehrerbildung'), celem nauki historji jest wychowanie
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polityczne — wyrobienie typu cztowieka czynnego i ofiarnie stuzacego
panstwu.

Dla préyiotowania przysztych nauczycieli organizujhe sie wykifady z za-
kresu metodyki i ¢wiczenia dydaktyczne. W stosunkach obecnych niemate
znaczenie posiadajg wyktady dla nauczycieli na tematy aktualne i naj-
nowsze z okresu po wojnie Swiatowej. Po kilku prelekcjach wstepnych
sami nauczyciele przedstawiajg docentom Zl)(/czenia w sprawie doboru za-
gadnien dalszych. Zywy kontakt miedzy wyktadajacym, a sferami nauczy-
cielskiemi jest rekojmig osiaganych korzysci. K. W.

Ptomyk, Rok 19, Nr. 16, 24 i 29. Warszawa 1934/5.

Redakcja ,,Ptomyka", tygodnika dla mtodziezy, w mysl wskazan o re-
gionalizmie w najnowszych programach szkolnyc zapoznalje czytelnikow
swego pisemka, mtodziez szkdt powszechnych — z poszczeg6lnemi ziemiami
Rzecz?/pospolite' Polskiej. o . ]

tak Nr. 16 ,,Ptomyka" przynosi opis ziemi ,wieszcza i wodza". Wilno,
Troki — miasta, jeziora i rzeki Wilenszczyzny przesuwajg sie w piek-
nych ilustracjach 1 zywych opowiesciach przed oczyma miodocianego czy-
telnika. Przewazna czes¢ tekstu zaczerpnieta jest z wydawnictwa ,,Wilno"
Remera.

Barwny obraz kresowej reduty Rzeczypospolitej — Lwowa daje
znéw Nr. 24. Lwoéw dawny przedstawiony jest na przestrzeni wiekdw
W _swym bujnym dziejowym rozwoju w wyczerpujacym skrocie. Lwow
dzisiejszy wypadt moze z blado. Uderza zupetne pominiecie Krucjaty
dzieci z r. 1918, ktdra tak dobitnie zamanifestowata polskos¢ Lwowa i jego
rzynalezno$¢ do Rzecz?/pospolitej Polskie&. A przemity i zacny batiar
wowski — jakotez wesofa Iwowska fala radjowa nie daja wyczerpujacego
obrazu kulturalnej roli dzisiejszego Lwowa w Odrodzonej Polsce.

Krakdw wspotczesny i Krakow doby humanizmu miesci sie w Nr. 29.
»Przechadzka po Krakowie" bogato wyposazona w materjat ilustracyjny
zapoznaje czytelnika z wygladem miasta. Dgznos¢ do zbytniego zaktuali-
zowania szesnastowiecznego Krakowa w dalszych artykutach zatarta moze
nieco wihasciwy koloryt epoki — podobnie jak np. zrobienie Wojciecha
z Brudzewa — Brudzewskim i t. p.

Mimo jednak tych drobnych niedomogéw wydawnictwo powyzsze od-
dato rzetelng ustuge wyktadowcy-nauczycielowi, utatwiajgc mu zadania, bu-
dzac zainteresowanie miodziezy zaréwno dzieki starannemu zestawieniu
artykutow, napisanych barwnie i zajmujaco, jakotez przez nagromadze-
nie bogatego materjatu ilustracyjnego. Z. K.

KRONIKA

— Sekcja dydaktyczna P. T. H. w Kielcach odbyfa od po-
czatku roku szkolnego 1934/35 dwa zebrania. Na zebraniu dnia 30 pazdzier-
nika 1934 wygtosit referat na temat: ,,Doswiadczenia z zakresu nauczania
historji w kl. 1-ej w ubiegtym roku szkolnym" p. Feliks Gliksman. Wedle
wywodow referenta na terenie gimnazjum zenskiego nasuwaly sie pewne
trudnosci, przedewszystkiem oddziaty liczne, bo przeszto 50 uczennic w kaz-
dym. Po pewnym czasie wyroznito sie¢ w kazdym z oddziatow jakie 20 uczen-
nic bystrzejszych, bardziej czynnych umystowo, wyciggajacych wnioski.
Reszta nadrabiata pilnoscig. Miodziez zaraz na wstepie Interesuje sie bar-
dzo starozitnym Wschodem, ktdrego dzieje traktowane sg w podreczniku
Moszczens iej-Mrozowskigj obszerniej niz w innych. Jest to dla mtodziezy
Swiat zupetnie nowy. Co do metod nauczania to z poczatku stosowane byto
czytanie glosne z podrecznika i rozbior poszczegdlnych rozdziatow, aby

przyzwyczai¢ mtodziez do robienia planu lekcyj. Pdzniej stosowano metode
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pracy pod kierunkiem lub V\/ﬁ/k{'ad odpowiednio do tematéw lekcyjnych. Uzy-
wano srodkow pomocniczych, ilustracyj i map Sciennych i podrecznych.
Uczennice interesowaty sie przedewszystkiem wybitnemi postaciami histo-
rycznemi, nastepnie zagadnieniami kulturalnemi, spofecznemi, gospodar-
czemi a na ostatniem miejscu staty zagadnienia polityczne. O ile klasa I-sza
jest liczna, istnieje pewna trudnos¢ w sprawdzaniu wiadomosci przynaj-
mniej w poczatkowym okresie nauki. Niezawsze jest czas na stosowanie
aktualizacji, gdyz_trzeba przedewszystkiem wyczerpa¢ materjat. W dysku-
sji, jaka sie wywigzata podnoszono trudnosci, jakie sie nastreczaty w roz-
nych szkotach przy stosowaniu programu. P. Pazdur podnosi, ze sprawdza-
nie wiadomosci mozna przeprowadza¢ przez wypracowania klasowe lub ba-
danie inteligencji ucznia w czasie noweg lekcji.

Na zebraniu z dnia 14 listopada 1934 referat na temat ,,Podreczniki
do nauczania historji na kl. Il gimnazjalng" wygtosit p. Pazdur. W dysku-
sji omawiano trudnosci, jakie sig¢ nastreczajg przy uzywaniu poszczegol-
nych podrecznikéw, momenty z historji regjonalnej, ktore wyzyskano pod-
czas nauki w poszczeg6lnych szkotach i zagadnienia, na ktére potozono
szczegOlny nacisk.

— Posiedzenia Sekcji Dydaktycznej P. T. H. Oddz. Lu-
belskiego zal potrocze r. szk. 1934/35. — 1.°29 X 1934 r. Dr. Jan Do-
brzanski: Regjonalizm lubelski w nauczaniu historji w kl. Il gimn. n. u. —
2. 29 X 1934 r. Piotr Nester: Lokacja m. Lublina — lekcja pokazowa
w Kkl 1l gimn. n. u.

. — Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. we Lwo-
wie rozwijata w_roku biezacym zywa dziatalno$¢, zwiazana z realizowa-
niem programu gimnazjum nowego typu. Na posiedzeniu z dn. 12 czerwca
1934 oméwiono wyniki hauczania histori'i w Kkl. I wedle nowego programu
i postanowiono rozpisa¢ ankiete do szkot na terenie Matopolski wschodniej
w sprawie zasobOw pomocy naukowych, potrzebnych do nauczania hi-
storji. Ankieta zostata dosyC obficie obestana i zwrocita uwage na ciezkie
warunki, w jakich pod tym wzgledem pracuje nauczycielstwo. W pazdzier-
niku t. r. urzadzono 2 lekcje praktyczne na temat roznic poziomu i metod
pracy w kl. | i istniejacej po raz pierwszy Il Kkl., oraz dyskusje na po-
wyzszy temat. Na posiedzeniu grudniowem omowita dr. M. Jarosiewi-
czowna strone realizowania czynnika lokalnego i regjonalnego w ramach
materjatu lekcyjnego gimnazjow lwowskich. W lutym odbyto sie zebranie
dyskusyjne, }goéwugcone_sprawom_ przysztego liceum i roli historji w jego
programie. RAwnoczes$nie zorganizowata sekcja cykl wyktadéw z historji
gospodarczej, majacych pogtebi¢ rzeczowe przygotowanie nauczyciela.
Z powyzszego cyklu odbyty sie dotad 2 wyktady, a to w listopadzie prof.
Kr. Bujaka na temat zycia gospodarczego Polski w dobie Kazimierza
Wielkiego oraz doc. dr. S. Inglota na temat zycia gospodarczego Polski
w XVI w. (luty).

— Ankieta w sprawie lektury dla kl. Il gimn., urz%-
dzona przez Lwowska Sekcje Dydaktyczna P. T. H. Od-
powiedzi okreslity jako nadajace sie do polecenia uczniom w catosci i to
przy poziomie Klasy przecietnym: wszystkie popularne wydania Kubali
I Szajnochy (Bibljoteka Uniwersytetow Ludowych i Miodziezy szkolnej,
niektore WYdania Arcta i Bibljoteki Polskiej), nadto szereg innych szki-
cow z Bibljoteki Uniwersytetow Ludowych, oraz kilka wydawnictw oko-
liczno$ciowo-rocznicowych. Jako bezspornie nadajace sie zaliczono takze
broszurki z Naszej Bibljoteczki Ossolineum i wiekszos¢ Wydawnictw Ma-
cierzy. Posrod tych ostatnich zakwestjonowany byt jedynie Laskowskiego,
Sobieski. Rozbiezne byly zdania, czy nalezy poleca¢ niektore tomiki z Bi-
bljoteki szkoty powszechnej (Silnicki Klasztory, Sinko Szlakiem Polski
murowanej Kazimierza Wielkiego, Dobrzycki Wit Stwosz i i.). Z posrdd
lektur przeznaczonych dla lepszych uczniow jest rzeczg sporng, o ile nie
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bedg za trudne: wydawnictwa Bibljoteki Sktadnicy (Arnold i Chodynicki,
Kutrzeby Sejm odrzucony stanowczo), rzeczy z Bibljoteki historycz-
nej Arcta (Tymieniecki i Baranowski), oraz wydawnictwa Instytutu Bai-
tyckiego. Za nadajace sie nawet dla przecietnego ucznia, ale wymagajace
polecania czesciami, zelwng%d_u na obszerno$¢ uznano rzeczy Sliwiriskiego
I tatwiejsze monografje z Bibljoteki Lwowskiej. Zakwestjonowano na-
ukows wartos¢ rzeczy Smolarskiego, ktoreby z innych wzgledéw tu na-
lezaty. Cytowane w spisie wydania zrodtowe o tekscie polskim, uznano za
nadajace sie do czytania na lekcji razem z nauczycielem. Podniesiono, ze
W szeregu monografij nadawatyby sie poszczegélne ustepy i ze bytyby po-
zadane przedruki takich fragmentéw w matych, popularnych wydaniach.
Tu zaliczono tozinskiego Patrycjat, Bystronia Dzieje obyczajow, Bruck-
nera Rdznowiercy, Askenazego Gdansk, Ptasnika Miasta, a nawet mimo
zasadniczo popularnego charakteru prac Czolowskiego Marynarke i trud-
niejsze tomy Bibljoteki Lwowskiej.

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Poznaniu.
Z referatow naukowych, podjetych zimg 1934 r., u poczatkéw pracy obec-
nego Zarzadu, wygtoszono na zebraniach Sekcji: 1. Hieronim Markowski:
,Ochrona grobow i kultu zmartych w prawie rzymskiem" — rzecz spe-
cjalna, skierowana przez Autora do pism fachowych. Stanistaw Dedio:
L Tivoli“ — z wrazen i przezy¢ wioskich (z obrazami Swietlnemi). 3. Jaro-
staw Wit Opatrny: ,,Dotychczasowa praca Sekcji" i 4. Wistawa Knapowska:
»Program prac%/ Sekcji na rok 1935“ M. i. uchwalono, aby z po$réd zagad-
nien, majacych by¢ poruszonemi na VI. Zjezdzie Historykdw Polskich
w Wilnie, wysunietg byta przez Poznanski Oddziat Pol. Tow. Historycz-
nego sprawa reformy studjow uniwersyteckich nauczycieli historji, na czoto.

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Brzesciu
n/B. obejmuje 4 osrodki (Brzes¢ n/B., Biatystok, Pinsk, tomza). Przewod-
niczacym Sekcji jest ks. dyr. dr. Stanistaw Halko. W pracach Sekcji kia-
dzie sie szczegolny nacisk na sprawy, zwigzane z realizach programu hi-
storji w nowem gimnazjum, a wiec na sprawe podrecznikow oraz metod
nauczania. Lekcje pokazowe, oparte na roznych podrecznikach i réznych
metodach nauczania, byty tematem dyskusji na zebraniach poszczegolnych
osrodkdw. W osrodku brzeskim odbylo sie zebranie Sekcji przy udziale
instr. Dr. H. Mrozowskiej; przy pomocy wiadz szkolnych zorganizowano
konferencje metodyczng nauczycieli historji okregu brzeskiego w Biatym-
stoku w,dn. 27—28 XI 1934. Sekcja rozpoczeta tez prace wstepne, zwig-
zane z zagadnieniem programu historji w przysztem liceum oraz intereso-
wala sie sprawami regjonalizmu.

— Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Lodzi li-
czy 27 os6b, przewodniczaca: Dr. J. Krasicka, sekretarz T. Landecki.

1. Zebrania odczytowe czionkéw Sekcji: a) 9 V 1934 r. C. Swider-
kéwna — ,,Uwagi nauczyciela historji o kl. | gimnazjalnej"; b) 8 XI 1934
T. Landecki — ,,Podregczniki do nauki historji w kI. Il nowego gimnazjum",
c) 28 111 1935 Z. Zmigryder-Konopka — ,,Niektore zagadnienia z historji
starozytnej w nauczaniu szkolnem".

2. Konferencje dydaktyczne: a) 9 V 1934 zorganizowano w porozu-
mieniu z wiadzami szkolnemi konferencje metodyczna, po$wiecona wyni-
kom nauczania historji w kl. 1 nowego ty?u. Na program konferencji zto-
zyty sie trzy lekcje pokazowe pp. J. Kulaka (gimn. panstw, meskie im.
Prez. Narutowicza), L. Raca (gimn. Al. Zimowskiego) i J. Krasickigj
(gimn. H. Miklaszewskiej), odczyt p. C. Swiderkéwny (p. w.) oraz dysku-
sja. W konferencji wzieli udziat: reprezentant Kuratorjum Okregu Szkol-
nego Warsz. £ J. Szymanowski oraz instruktorka historji p. dr. H. Mro-
zowska; b) Sekcja brata udziat w zorganizowanych przez Koto todzkie
Stéw. Dyrektorow Polskich. Szkét Prywatnych konferencjach, poswieco-
nych zagadnieniu regjonalizmu w nauczaniu.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 0
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Na posiedzeniu w dniu 22 XI 1934 roku wygtosili cztonkowie Sekcji
nastepujace referaty:

Z. Lorentz — ,Istota regjonalizmu". J. Krasicka — ,,Zagadnienie re-
gjonalizmu w novv%/ch programach”. G. Missalowa — ,,Przeglad wydaw-
nictw historycznych, dotyczacych regjonu t6dzkiego".

Woydany zostat 111 tom prac Sekcji Dydaktycznej, zawierajacy ,, Tek-
st&l zrodtowe do dziejow todzi (1332—1820)“ w opracowaniu
Adama Stebelskiego.

— Ognisko metodyczne historji w Katowicach od-
byto konferencje w Chorzowie 15. XI. 1934 r. Jej sp6zniony stosunkowo
termin zostat spowodowany zmiang na miejscu Kierownika Ogniska, ktore
objat po dr. Lenczowskim $p. dr. H. Dyrcz. Konferencja poswiecona byta
zagadnieniom reg-jonalnym Slaskim, a_jako materjat dyskusyjny postuzyty
dwie lekcje w KkI. 11, a.mianowicie p. Juchnowiczéwnej na temat: Panowa-
nie Henryka Brodatego, oraz lekcja p. Zagana n. t.. Polityka Kazimierza
Wielkiego wobec utraty Slaska. Obie lekcje b?/’ry przyktadem rozszerzenia
materjatu programowego materjatem regjonalnyrm Sprawa ta byta row-
niez przedmiotem 2 referatow a to pp. sp. Dyrcza i Htasko-Pawlicowe;.
Na konferencji uchwalono przystapic do wydawnictwa o charakterze po-
pularno-naukowym, omawuiljazpego.pewne zagadnienia z historji Slaska, aby
te opracowania mogty postuzyC jako lektura uzupetniajaca historyczna
w kI 11, 1l. Na pézniejszej konferencji kierownikéw poszczegolnych gru
hist. ustalono tytuty tych opracowan i obecnie sg one przez poszczegdlnyc
nauczycieli hist. opracowywane. Jesli idzie o organizacje pracy na terenie
Ogniska, to postanowiono wiekszy nacisk potozy¢ na prac% W mniejszych
zespotach, t. zw. grupach, skupiajacych nauczycieli, uczacych w gimnazjach
na pewnym mniejszym terenie; grup tych utworzono 6, maja one przy-
stgpi¢ na wilasnym terenie do zbierania materjatu lokalnego, gtdéwnie na-
tury gospodarczej i kulturalnej, kt_érzby mozna byto zuzytkowaC w naucza-
niu tak materjatu programowego jak regjonalnego.

— Krakowskie Ognisko Historyczne w |. pétroczu roku
szkolnego 1934/5. Krakowskie Ognisko Historyczne w gimnazjum Il im.
krola Jana Sobieskiego, zatozone w r. szkolnym 1934/5, nie jest jeszcze
w catosci zorganizowane. Fundusze na urzadzenie pracowni, przyznane
w koncu grudnia 1934 r. beda asygnowane ratami z Kasy gimnazjalnej
poczawszy od stycznia r. 1935 tak, ze pracownia bedzie gotowa prawdopo-
dobnie dopiero pod koniec roku szkolnego.

Do Krakowskiego Ogniska nalezg narazie (w biezacym roku szkol-
nym) wszystkie ogolnoksztatcace szkoty Srednie w Krakowie (33). Ognisko
zostato podzielone na 5 grup. Wszystkie grupy pracujg nad metodycznemi
zagadnieniami, ustalonemi na caty rok na_Konferencji Kierownikow grup
i na pierwszej Konferencji Rejonowej. Kierownikami grup sg pp. prof.
Piotrowska, Dr. Bogatynski, Hajdukiewicz, Kannenberg I Dr. Koziotkowski.

W obecnym, pierwszym okresie pracy wysunieto przedewszystkiem na
plan pierwszy dwa tematy do opracowania i przedyskutowania w zwigzku
z lekcjami przyktadowemi, odbywanemi w grupach od konca pazdziernika:
1. ,Ro0zne sposoby uzywania | wyzyskania podrecznika". Dyskusja nad
tym tematem odbywa sie na podstawie kwestjonarjusza, odpowiednio uto-
zonego. Doswiadczenia z lekcyj, oméwione na konferencjach grupowych,
bedg zesumowane i przedyskutowane na Konferencji Rejonowej.

2. ,,Historjg lokalna i relgjonalna W nauczaniu historﬂ'i". Zagadnieniu
temu byfa poswiecona I. Konferencja Rejonowa w dniu 6 listopada 1934 r.
Wygtoszono na niej i przedyskutowano nast?pujqce referaty: 1. Dr. Karol
Buczek: ,,Regjon historyczny krakowski"; Il. Dr. Wiadystaw Bogatyniski:
,Literatura Erzedmiotu"; I1l. Dr. Wiadystaw Czaplinski: ,,Krakow i zie-
mia Krakowska" (opracowanie Grodeckiego, Lepszego i Feldmana); 1V Prof.
Jozef Hajdukiewicz: ,,Materjat nauczania historji lokalnej i regjonalnej
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w Il kl. gimn. w Krakowie"; V. Prof. Stanistaw Kannenberg: ,,Zwiedza-
nie zabytkow sztuki w Krakowie"; VI. Dr. Franciszek Fuchs: ,Wycieczki
Historyczne". Wydrukowane streszczenia referatow rozdano wszystkim
uczestnikom konferencji.

Oprocz dwoch gtéwnych tematéw pracy uczestnicy wszystkich 5 grup
Ogniska maja w najblizszych miesiacach poéwi?cié uwage jeszcze dwu in-
nym zagadnieniom. A mianowicie Koledzy i Kolezanki, uczacy w klasie Il
przeprowadzajg na lekcjach w kl. Il sprawdzanie wynikow nauczania
w klasie pierwsze]j w roku ubiegtym. S‘prawa ta znajdzie sig na porzadku
dziennym 11 Konferencji Rejonow?. Dla wszystkich za$ nauczycieli histo-
rji bardzo aktualnem zadaniem bedzie zapoznanie sie z programami i me-
todami nauczania w szkole powszechnej. W najblizszym roku szkolnym
wejdzie do | klasy gimnazjum miodziez, ktéra uczyta sie historji juz przez
2 lata wedtug nowych programéw (w KI. V i obecnie w K. vd. Dla ufat-
wienia orjentacji, czego i jak uczy sie mlodziez w szkole powszechnej w la-
tach bezposrednio przedgimnazjalnych (przed e%zaminem wstepnym), od-
beda sie w ostatnich miesiacach roku szkolnego hospitacje cztonkow Ogni-
ska Historycznego w szkotach powszechnych. Hospitacje te dla zadpoznanla
sie z planem i sposobem nauczania historji w klasach V i VI odbedg sie
w szkotach $w. Wojciecha i $w. Florjana w Krakowie.

Wazng sprawa, podjetg przez Ognisko Historyczne jest sprawa orga-
nizacji pracy praktykantow. Po konferencji profesoréw, majacych w Kra-
kowie pod swoja opieka praktykant()w(tkig - historykdéw, konferencji zwo-
tanej z inicjatywy Ogniska, praktykanci zorganizowali sie przy Ognisku
w osobng sekcje pod przewodnictwem magistra Bobrowskiego. Na zebraniu
inauguracyjnem omowiono i ustalono zakres i program dziatalnosci sekcji
na najblizszy rok szkolny. W | potroczu odbyly sie 3 zebrania sekcji.
Praktykanci historycy opracowali tez memorjal, omawiajgcy potozenie
i streszczajacy prosby i zadan™i praktykantow i po przyjeciu go przez
praktykantow innych przedmiotow przedtozyli go wiadzom szkolnym.

W I p6troczu 1934/5 Ognisko Historyczne zorganizowato 1 KonferencLQ
Rejgnowa, 18 zebran grupowych, 8 lekcyj przyktadowych i 2 wycieczki
naukowe.

— W zwiazku z notatka, zamieszczong w nr. 3/4 1934 naszego pisma,
p. t. ,Konferencja rejonowa krakowskiego Ogniska Historycznego” (str.
210) nadsyfta nam Kierownictwo Ogniska nastepujgce wyjasnienie, ktdre
zamieszczamy tem chetniej, ze uzupetnia ono informacje o | Konferencji
Rejonowej Ogniska Krakowskiego i wyswietla pare kwestyj, ktorych omo-
wione w naszej poprzedniej notatce ,,Streszczenia referatow™ — z natury
rzeczy — nie mogty podac wyczerpujaco.

»Notatka konczy sie zdaniem: ,dziwi tylko, ze na Konferencji rejo-
rkmwej (podkreslenie autora) ograniczono sie wihasciwie do samego Kra-

owa'".

Ot6z wypada stwierdzi¢, ze:

1. ,Rejon" historyczny Krakowski obejmuje tylko i wylgcznie Kra-
kéw-miasto. Z poza Krakowa nie nalezy na razie do rejonu ani jeden za-
kfad naukowy.

2. Program Konferencji obejmowat 6 referatow. Z tego 4 dotyczytly
samego Krakowa, 1 zajgt sie tematem krakowskim i nie-krakowskim
(Wycieczki) a 1 sprawa regjonu Historycznego Krakowa, a wiec
sprawg_szerszg. Cata Konferencja poswiecona byta zagadnieniu Historji
lokalnej i regjonalnej w nauczaniu. Jezeli na 6 referatow 4 odnosity sie
do samego Krakowa a jeden do sprawy regLonu — to odpowiadatoby to
rozmieszczeniu materjatu w szkole. 4/o na Krakow 1/e na regjon, bo wiasnie
Krakow jest takiem miastem, w ktdrem, jak wiadomo, materjat zabytkowy
i lokalny jest przyttaczajaco wielki.

NadmienicC przytem nalezy, ze okazato sie w dtugiej i bardzo powaz-
nej dyskusji, iz nauczanie historji regjonalnej jest w sensie ogol-

6*
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niejszym i niemozliwe i nawet niepozadane, a pojecia regjonu histor. dla
szkoly — nie udato sig, mimo cennego referatu Dra Buczka — wo-
gole ustalic.

Ograniczenie sie do Krakowa byto najpilniejsza potrzebg chwili — gdy
postawito sie w programie sprawe nauczania historji lokalnej.

3. ,,Streszczenia referatow!' to nie produkt i owoc Konferencji, ani nie
jej uchwaty. To materja}i/(, rozdane uczestnikom przed Konferencja.
Wszystkie poprawki, ktore autor recenzji wprowadza do bibljografji
Dra Bogatynskiego — zostaty na Konferencji przeprowadzone.

Czy ,.bibljografja dla nauczyciela" rzeczywiscie jest ,,stosunkowo ubo-
ga"? Czy poza_wytkniﬁtym jednym brakiem (usuni?tym_na Konferen-
Cji) duzo_jest jeszcze ksigzek o Krakowie, godnych polecenia dla nauczy-
ciela, a nie wymienionych przez Dra Bogatynskiego?

4. Czy zasadniczo program jednodniowej Konferencji nie musi
by¢ ,,ograniczany”? Czy nie moznaby kazdemu programowi zarzucic,
ze nie uwzglednia wielu zagadnien? (na ktére kolejno czas przyjdzie%.

Oto wyjasnienia. Autor notatki nie mogt zreszta niektorych rze-
czy wiedzie€ i zastuzyt sobie tylko na wdziecznos¢ Ogniska za zyczliwg za-
chete i ocene".

— VI Powszechny Zjazd Historykoéw Polskich w Wil-
nie. Nawigzujac do ,,Komunikatu", ogtoszonego w zeszycie 2/l naszego
pisma, str. 122—123, przypominamy, ze w ramach Sz6stego Powszechnego
Zjazdu Historykéw Polskich w Wilnie, w dniach od B do 11 wrze$nia 1935
obradowac bedzie Sekcja VIII, poswigcona zagadnieniom nauczania historji.

W zakresie trzech grup kwestyj, ktére majg by¢ przedmiotem obrad
Sekc%VIII, zgtoszono nastepujace referaty:

grupie 1. Zagadnienia programu nauczania historji w nowej szkole,

a) Doc. Dr. Hanna Pohoska (Warszawa), Program nauki historji
w liceum, b) Dr. Halina Mrozowska (Warszawa), Wartosci i niebezpie-
czenstwa nowego programu nauczania historji w gimnazjum, koreferaty
objeli: Prof. Dr. Franciszek Bujak (Lwodw), Prof. Dr. Wiadystaw Semko-
wicz (Krakéw), Prof. Dr. Jan Dabrowski (Krakéw) i in.

W grupie 2. Zagadnienia regjonalne w nauczaniu historji, referaty
w tej grupie przygotowujg osrodki: krakowski i poznariski.

W grupie 3. Przygotowanie nauczyciela historji, referat pod powyz-
szym tytutem wygtosi Prof. Dr. Franciszek Bujak (Lwodw), koreferat,
z punktu widzenia przygotowania dydaktycznego nauczyciela-historji, wy-
gtosi Dr. Wistawa Knapowska (Poznan).

Sekretarjat Generalnﬁ Zjazdu (Lwow, Uniwersytet) uprasza P. T.
Nauczycieli Historykow, ktérzy maja zamiar wzig¢ udziat w Zjezdzie,
by podawali zarazem swe adresy wakacyjne.



