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M. W. (Warszawa)

Sekcja nauczania historji na VI Powszechnym Zjezdzie
Historykéw Polskich w Wilnie. 17—20 wrzes$nia 1935 r.

Obrady Sekcji nauczania na VI Powszechnym Zjezdzie Hi-
storykéw Polskich w Wilnie w zestawieniu z programem prac
na poprzednich zjazdach (Poznan 1925 i Warszawa 1930) dajg
ciekawy obraz ewolucji zainteresowan naszych dydaktykéw. Od
licznych, réznorodnych, a wiec z koniecznosci bardziej ogdlnych
zagadnien — do niewielu, ale za to bardziej konkretnych.

Réznorodnos¢, szeroka rozpieto$¢ zainteresowan cechowaty
program Sekcji nauczania historji na Zjezdzie w Poznaniu. Zgto-
szono 20 referatdbw (wygtoszono i przedyskutowano 9). Poru-
szono w nich i o$wietlono od r6znych stron sprawe doboru i za-
kresu materjatu historycznego w programach szkét powszech-
nych i$rednich oraz zagadnienie celéw nauczania historji;
zywg dyskusje wywotata sprawa programu nauki obywatelstwa
w szkole $redniej; moéwiono o podrecznikach, poruszano pro-
blem popularyzacji wiedzy historyczne;j.

Po pieciu latach w obradach Sekcji nauczania historji na
Zjezdzie w Warszawie} .jakby nawiazujac do zaczetej w Pozna-
niu dyskusji, wysunieto postulat ujmowania w nauczaniu hi-
storji petnego zycia narodu i ludzkosci, a wiec uwzglednienia
w programach szkolnych réwnorzednie z historja polityczng hi-
storji spofecznej i gospodarczej, historji kultury artystycznej
i umystowej. | znéw poruszono palace zagadnienie podrecznikow
i innych $rodkdéw pomocniczych w nauczaniu historji. Z zagad-
nien nowych omawiano sprawe nauczania historji w szkotach
mniejszosci narodowych i sprawe specjalnego charakteru pro-
gramu historji w szkotach zawodowych.

Jak widzimy, zainteresowania krystalizowaty sie juz bar-
dziej. Referatéw zgtoszono tylko 9, przedyskutowano 6.
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 7
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Wyrazem odczucia i zrozumienia koniecznosci statej pracy
zbiorowej nad dydaktyka historji byly wnioski: powotania spe-
cjalnego czasopisma po$wieconego metodyce i dydaktyce historji
(zjazd w Poznaniu), stworzenia przy Polskiem Towarzystwie
Historycznem statej Sekcji dydaktycznej (Zjazd w Warszawie).

Na program Sekcji nauczania historji na Zjezdzie w Wil-
nie w roku 1935 ztozylo sie juz tylko 6 referatow (wszystkie
wygtoszone i przedyskutowane), obejmujgcych trzy grupy za-
gadnien: 1) zagadnienie przygotowania nauczycieli historji
w szkotach $rednich i zawodowych, 2) tematy, zwigzane z rea-
lizacjg programu historji w nowem gimnazjum, 3) projekty
programu historji w liceum.

W grupie pierwszej byty 2 referaty. Referat prof. Bujaka:
»Przygotowanie naukowe nauczyciela historji" nawigzywat
w pewien sposéb do zagadnien, poruszanych na poprzednich
zjazdach. Wéwczas prof. Bujak stawiat postulat uwzglednienia
w programach nauczania szkolnego historji spotecznej i gospo-
darczej, historji kultury artystycznej i umystowej. Obecnie,
gdy ten postulat zasadniczo zostat uwzgledniony w nowych pro-
gramach, referent podni6st i uzasadnit koniecznos¢ uzupetnienia
programu uniwersyteckich studjow kandydatow na nauczycieli
historji. Aby nauczyciel historji mégt uczy¢ zgodnie z wymaga-
niami nowych programéw, trzeba mu w studjach uniwersytec-
kich da¢ elementy nauki prawa i nauki o ustroju, elementy nauk
ekonomicznych i spotecznych, podstawy rozumienia zjawisk ar-
tystycznych i stylow, wreszcie elementy kartografji. W nie-
zmiernie ozywionej dyskusji ogblnie godzono si¢ na postulaty
prof. Bujaka. R6znice zdan natomiast wywotato zagadnienie, czy
nalezy tylko umozliwi¢ kandydatom na nauczycieli przestucha-
nie odpowiednich wykfadow i przerobienie Cwiczen przez
uwzglednienie ich w rozkfadzie zaje¢ uniwersyteckich, czy tez
bardziej jeszcze zagwarantowa¢ opanowanie tych elementéw
przez wprowadzenie odpowiednich, obowigzujacych egzamindw.

Drugi referat z tej grupy p. Wistawy Knapowskiej. ,,Przy-
gotowanie pedagogiczne kandydatow na nauczycieli historji
w szkotach $rednich" poswiecony byt zagadnieniu teorji dydak-
tyki i potgczonych z nig praktycznych lekcyj kandydatéw na
nauczycieli.

Druga grupa referatow obejmowata zagadnienia, nasuwa-
jace sie w zwigzku z realizacjg programu hisotrji w nowem
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gimnazjum. P. Halina Mrozowska w referacie: ,Wartosci i nie-
bezpieczenstwa nowego programu historji w szkotach $rednich™
wysuneta nastepujgce warto$ci nowego programu. — Podziat
nauczania historji na trzy koncentry, odpowiadajgce trzem po-
ziomom szkoty: powszechnej, gimnazjum, liceum. Dzieki temu
kazdy kurs moze by¢ dostosowany do faz rozwoju miodziezy,
szybciej dochodzi sie do wspdtczesnosci, co odpowiada zaintere-
sowaniu miodziezy zyciem dzisiejszem, cato$¢ dziejow przypada
na krotsze okresy nauki. — Druga wielka warto$¢ nowego pro-
gramu to oparcie o psychologje, podkreslenie roli wychowawczej
historji i docenianie momentéw emocjonalnych. Ale nowos¢ uje-
cia programu, pewna jego rewolucyjno$¢ w zestawieniu z daw-
nemi stwarza niebezpieczenstwa przy jego realizacji; istnieje
mozliwos¢ nieporozumien, wypaczen, podstawiania wiasnych
projektow pod tekst programu.

Szkoda, ze dyskusja po ciekawym referacie poszta najpierw
po linji troche innej interpretacji oSwietlenia programu, a na-
stepnie toczyta sie wokdt dos¢ zewnetrznych w stosunku do te-
matu zagadnien, jak kwestja podrecznikow, ilustracyj, lektury.

Do tej réwniez grupy mozna zaliczy¢ referat p. Karola
Buczka: ,,Zagadnienia regjonalne w nauczaniu historji”. Refe-
rat (drukowany w Pamigtniku Zjazdu) i ciekawa dyskusja to-
czyty sie okoto jednego z nowych postulatow programowych —
uwzglednienia czynnika lokalnego i regjonalnego w nauczaniu
historji; wykazywano trudnosci w realizowaniu tego postulatu,
szukano rozwigzan pewnych podstawowych problemoéw, jak
Sciste rozroznienie poje¢ lokalny i regjonalny, okreslenie, czem
jest regjon w ujeciu historycznem.

Trzecia grupa referatow dotyczyta programu historji
w przysztem liceum. P. H. Pohoska w referacie: ,,Historjg w li-
ceum" zreferowata i omowita wytyczne do programéw historji
w liceum ogolnoksztatcgcem, opracowane przez Min.W. R. i O. P.
Stwierdzita we wstepie, ze budowa programu dla liceum jest za-
gadnieniem nowem w dydaktyce polskiej, zagadnieniem powsta-
tem na gruncie reformy szkolnej. Zaznajomita zebranych z za-
mierzonym podziatem liceum na wydzialy i z wynikajacg stad
pewng odrebnoscig programoéw historji dla liceum humanistycz-
nego i klasycznego, w ktérych historjg nalezy do grupy przed-
miotdw ,podstawy dydaktycznej”, a wiec jest wyposazona
w wiekszy wymiar godzin, i dla liceum matematyczno-przy-
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rodniczego, w ktérym jest jednym z przedmiotéw uzupetnia-
jacych.

Dalej referentka oméwita cele nauczania historji w liceum,
dobdr i ukfad materjatu. W ukladzie przewidywane jest ujecie
materjatu historycznego w odpowiednio dobrane zagadnienia,
z zastosowaniem uktadu chronologicznego i uwydatnieniem
zwigzkéw genetycznych. Oddzielny punkt referatu poswiecony
byt programowi nauki o panstwie. Bedzie on jednakowy we
wszystkich wydziatach. Nauka o panstwie to jeden z tych przed-
miotéw, ktérych zadaniem bedzie scalanie wyksztatcenia i ufa-
twienie miodziezy tworzenia podstaw $wiatopogladu. P. J. Dut-
kiewicz w referacie: ,,Cele nauczania historji w liceum" rozwa-
zat roznice i podobienstwa celéw nauczania historji w gimna-
zjum i liceum i zastanawiat sie nad trudnoscig okreslenia wyni-
kéw nauczania w liceum.

Dyskusje nad obu referatami przeprowadzono facznie; jed-
nym z najczesciej przewijajacych sie w niej zagadnien bytfa
sprawa warunkow realizacji programu, przedewszystkiem spra-
wa wymiaru godzin.

Reasumujac ten krotki przeglad referatow i dyskusji mozna
stwierdzi¢, ze obrady Sekcji nauczania historji na ostatnim
Zjezdzie cechowata duza zwarto$¢ poruszanych zagadnien.

Co na to wptyneto? Sadze, ze dwa czynniki. Pierwszy to
dokonana reforma szkolna. Nowe programy dla wszystkich ty-
pow szkot przesadzity dobor i zakres materjatu w znacznej mie-
rze zgodnie z postulatami zjazdéw poprzednich. Drugi czynnik
to zrealizowanie dezyderatéw zjazdu poznanskiego i warszaw-
skiego w zakresie zorganizowania wspo6tpracy dydaktykow. Te-
renem porozumienia w tej dziedzinie stajg sie Wiadomosci Hi-
storyczno-Dydaktyczne i coraz liczniej powstajagce w roznych
Srodowiskach Sekcje dydaktyczne P. T. H. i T. M. H. Te tereny
wymiany mysli tgcznie z pracg instruktoratu historji Min. W. R.
i O. P. i Ognisk metodycznych, dajagc mozno$¢ statego porozu-
mienia, przyczyniajg sie do wyswietlania wielu zagadnien meto-
dycznych i moga utatwi¢ podjecie wspolnej pracy nad tworze-
niem nowej polskiej dydaktyki historji.

Zrozumienie wartosci porozumiewania sie nauczycieli histo-
rji znalazto wyraz w rzucanych podczas dyskusji projektach
zwotania specjalnego zjazdu nauczycieli historji, poswieconego
zagadnieniom dydaktycznym.
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W programie obrad Sekcji na ostatnim Zjezdzie zastana-
wiat jednak pewien brak. Poza drobnemi i ubocznemi wzmian-
kami w niektorych referatach (p. Mrozowskiej, p. Buczka) nie
mowiono 0 nauczaniu historji w szkole powszechnej. W zesta-
wieniu ze zjazdem poznanskim jest to zwezenie zakresu zainte-
resowan bardzo znaczne i juz troche niepokojace.

Jaka tego przyczyna? Czy nie dojrzaty jeszcze zadne zagad-
nienia w zwigzku chocby z realizacjg programu w tej szkole,
czy brak osrodkdw wspétpracy dydaktycznej w zakresie historji,
czy wptynefa na to organizacja pracy w szkotach powszechnych
(prawie zupetne zanikanie specjalizacji), czy wogole trudne wa-
runki pracy spowodowaty nikly udziat nauczycieli szkdt po-
wszechnych w ostatnim Zjezdzie?

Miejmy nadzieje, ze na projektowanym zjezdzie dydaktycz-
nym nauczycieli historji zywszy oddzwiek znajdzie i sprawa
szkoty powszechnegj.

Narazie trzeba zaznaczy¢, ze z obrad sekcji ostatniego Zja-
zdu niektdre tematy, pozornie niezwigzane ze szkotg powszechng,
powinny by¢ wziete pod uwage przez tych, ktorzy tym pozio-
mem nauczania interesujg sie. Referat p. Mrozowskiej moze na-
sung¢ zblizone refleksje w zwigzku z realizacjg nowego pro-
gramu historji w szkole powszechnej. Referaty prof. Bujaka
i p. Knapowskiej beda zndéw specjalnie ciekawe dla interesuja-
cych sie programem ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych.



FRANCISZEK BUJAK (Lwodw).

Przygotowanie naukowe nauczyciela historji
w szkole $redniej

(Referat wygtoszony na VI Zjezdzie Historykéw Polskich w Wilnie)

Przedmiot mojego referatu nie jest sprawg nowg na Zjaz-
dach historycznych. Omawiat go na Zjezdzie Poznanskim
w r. 1925 prof. M. Handelsman, a ja w r. 1930 na Zjezdzie War-
szawskim, aczkolwiek w nieco ciasniejszym zakresie. Byt on
takze poruszany w ,Wiadomosciach historyczno - dydaktycz-
nych", ktore otwiera moj artykut ,,Reforma studjow historycz-
nych na Uniwersytecie z punktu widzenia przygotowania do
zawodu nauczycielskiego”, w roczniku Il1-gim pisat prof. A. Kio-
dzinski uwagi godny artykut ,,Zwigzek uniwersyteckiego stu-
djum historji ze szkolnym", Ill-ci za$ rocznik Wiadomosci
miesci artykut prof. Jana Dabrowskiego ,,Studja historyczne
a kwalifikacje nauczycielskie". Nadto pojawiaty sie i w innych
czasopismach nauczycielskich artykuty gleboko wnikajace w to
zagadnienie np. prof. H. Radlinskiej i doc. dr. H. Pohoskiej.
Byto ono takze dyskutowane na posiedzeniach niektérych Rad
Wydziatowych w Uniwersytetach. Gtosy te jednak nie wywarty
dotad zadnego wptywu na stan sprawy; nadal istnieje jaskrawa
rozbiezno$¢ miedzy tem, czego wymaga od nauczyciela historji
program nauczania tego przedmiotu w szkole $redniej a wy-
ksztatceniem, ktore powinien da¢ uniwersytet w mysl programu
egzaminu magisterskiego oraz rzeczywistym tokiem studjow
historycznych na uniwersytetach.

Wobec takiego stanu rzeczy, zdaje mi sie, ze na forum
obecnego Zjazdu historycznego, ktory tgczy przedstawicieli hi-
storji w administracji szkolnej, w uniwersytetach i szkotach
Srednich, powinna sie odby¢ szczera i gruntowna dyskusja,
ktorej wyniki przygotowatyby nareszcie zatagodzenie tych na-
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prawde dziwnych ,,nieporozumien” miedzy departamentami Mi-
nisterstwa oraz podlegajgcemi im szkotami S$redniemi i wyz-
szemi. Ciekawy jestem, czy sg tu na tym referacie wszyst-
kie zainteresowane strony, czy istotnie dojdzie miedzy niemi
do tak pozadanej konstruktywnej wymiany mysli, czy tez re-
zolucje, ktore zamierzam postawi¢, beda tylko kamieniami rzu-
conymi do wody.

Punktem wyjscia do praktycznego rozwigzania sprawy
przygotowania naukowego nauczyciela szkoty $redniej musi
by¢ program nauczania w szkole Sredniej. Jest bowiem oczy-
wiste, ze jezeli program jest na serjo pomyslany, jezeli ma by¢
rzeczywiscie realizowany w szkole, to nauczyciel musi by¢ przy-
gotowany do jego wykonywania. Program nauczania w szkole
Sredniej, tak dawniejszy, jak zwlaszcza obecnie obowigzujacy,
stoi na stanowisku, ze celem nauki historji jest przez poznanie
przesztosci utatwi¢ uczniom zrozumienie dzisiejszych stosun-
kéw narodu i Panstwa Polskiego i umozliwi¢ wiasciwe nasta-
wienie jednostki w stosunku do panstwa i spoteczeristwa. Pro-
gram uwaza zjawiska historyczne za zjawiska spoteczne, ktére
sg dzisiaj przedmiotami szeregu osobnych nauk. Podstawg hi-
storji jako nauki o zyciu spotecznem w przesztoSci musi by¢
znajomos$¢ dzisiejszego zycia spotecznego w oparciu 0 nauki,
ktore sie zajmujg poszczegolnemi tego zycia dziedzinami. Nauka
historyczna musi to zrozumie¢, uznac i zastosowac si¢ do tego.

Przygotowanie kandydatéw do zawodu nauczycielskiego
odbywa sie w mys$l starej tradycji w uniwersytetach, ktére
bronig dzisiaj ostatnich szafcéw wolnosSci nauczania i uczenia
sie — wihadnie w dziedzinie nauk humanistycznych, bo we
wszystkich innych dziedzinach nauki zycie usunelo stopniowo
te starg i szacowng zasade. We wszystkich innych dziedzinach
przeprowadzona zostata celowa organizacja studjéw, ktora zde-
cydowanie wkroczyta juz takze i do studjow na wydziatach ma-
tematyczno-przyrodniczych. Nie wyptyneto to z jakiej$ dok-
tryny, ani nie jest jaka$ reglamentacjg koszarowa, chodzi bo-
wiem 0 najlepsze wyzyskanie czasu przeznaczonego na studja,
co lezy zar6wno w interesie jednostki, jak i spoteczenstwa.
Wiasciwie wolno$¢ uczenia sie i nauczania stata sie hastem
w epoce humanizmu jako reakcja przeciw sztywnosci studjow
w epoce scholastycznej, a potem ponownie stata sie ona ha-
stem liberalizmu przeciw tepemu absolutyzmowi, przepisujg-
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cemu nawet podreczniki, wedtug ktérych mieli obowigzek wy-
ktada¢ profesorowie uniwersytetobw. Zasada wolnosci uczenia
sie i nauczania, ktorej zresztg zawsze kosciot i panstwo zakre-
Slaly granice, zastuguje i dzisiaj na poszanowanie, nie nalezy
jej tylko zbytnio rozszerza¢ a w zwigzku z tem i mylnie poj-
mowaé. Jezeli uniwersytety a w szczegdlnosci wydziaty filozo-
ficzne spetniajg od wiekow role szkot zawodowych i nie chcg
sie wyzby¢ tego obowigzku, tak z przywiagzania do tradycji, jak
i z obawy utraty gruntu pod nogami, to muszg swe obowigzki
spetnia¢ zgodnie z potrzebami zycia dzisiejszego. Wolno$¢ nau-
czania nie moze zwalnia¢ profesorow od obowigzku ksztatcenia
przysztych nauczycieli, a wolnos¢ uczenia sie nie moze zwalniaé
tych przysztych nauczycieli od uczenia sie tego, co im wiasnie
jest potrzebne do nalezytego spetniania obowigzkéw zawodo-
wych. Wolno$¢ nauczania i uczenia si¢ nie moze dowolnie ogra-
nicza¢ zakresu nauki potrzebnej przysztym nauczycielom, kto-
rej wymaga od nich panstwo, utrzymujace uniwersytety i niz-
sze szkoty. Wolno$¢ nauczania dotyczy¢ moze tylko teorji i po-
gladéw wyznawanych przez profesorow a wolno$¢ uczenia sie za-
pewnia studentom tylko moznos$¢ nauki dla nauki poza studjami
zawodowemi. Zdaje mi sie nawet, ze przypominanie tego jest tu-
taj zbyteczne, tem bardziej, ze i w zakresie nauk humanistycz-
nych system egzaminéw magisterskich wyraZnie to stwierdza.

Obecny stan przygotowania nauczycieli historji w szkotach
Srednich jest, otwarcie to nalezy powiedzie¢, niezadowalniajacy
i grozi dalszem pogorszeniem. Faktem jest, ze studjum histo-
ryczne, uwazane za najtatwiejsze, przyciggato pomiedzy latami
1924 do 1932 tak licznych adeptéw, ze masowe ksztatcenie ich
i egzaminowanie musiato by¢ powierzchowne, tem bardziej, iz
z egzaminami normalnemi konkurowaty t. zw. egzaminy upro-
szczone; to tez kadry nauczycieli historji zostaty przepetnione
materjgtem pod wzgledem zawodowym bardzo stabym. Dzi$ .wo-
bec zupetnego braku posad dla historykow, do czego w niematym
stopniu przyczynita sie reorganizacja szkolnictwa, na historje
idg obok zamitowanych i uzdolnionych do niej nielicznych jed-
nostek kandydaci tak dalece stabi, ze mozna méwic¢ nawet o se-
lekcji ujemnej. Obok brakéw w og6lnym rozwoju umystowym
przewazajacg cze$¢ studentdw zdajacych egzaminy magister-
skie cechuje wyrazny brak rozwoju pamieci, ktéra przeciez
w nauce historji odgrywa role bardzo waznego narzedzia po-
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mocniczego. Zdaje mi si¢, ze jest to w znacznej czesci nastep-
stwem daznosci dydaktycznej dzisiejszej szkoty do odcigzenia
ucznidw. Dzisiejsza szkota nazywa sie chetnie szkotg pracy, za-
pewne dlatego, ze oducza uczniéw od pracy umystowej, nakazu-
jac nauczycielom pracowa¢ za uczniow a specjalnie skreslajac
caly balast dat historycznych. Wymaganie znajomosci historji
w zakresie starego podrecznika gimnazjalnego Wincentego Za-
krzewskiego przekracza dzisiaj sity umystowe wiekszosci stu-
dentéw zdajacych egzaminy magisterskie.

Departament szkolnictwa $redniego Ministerstwa W. R.
i 0. P. wykazuje wielkg dbato$¢ o przygotowanie pedagogiczne
i dydaktyczne nauczycieli przez: 1) wyktady pedagogiki i dy-
daktyki ogoblnej oraz szczegdtowej, 2) dwuletnig praktyke pe-
dagogiczng pod kierunkiem starszego nauczyciela, cieszgcego
sie opinjg dobrego pedagoga, 3) egzamin pedagogiczny, ktory
dopiero daje nauczycielowi peing kwalifikacje, 4) objazdy in-
struktoréw ministerjalnych oraz 5) organizowanie w wazniej-
szych osrodkach szkolnych t. zw. ognisk dydaktycznych, po-
wierzanych wytrawnym dydaktykom. Natomiast co do tresci
nauczania, czyli co do samych przedmiotéw, departament szkol-
nictwa $redniego musi przyjmowac to, co mu dajg uniwersytety
w postaci egzaminéw magisterskich. Urzadzane przez kuratorja
i przez departament szkolnictwa Sredniego kursy uzupetniajace
i okolicznosciowe wyktady fachowe naog6t przynosza bardzo
mato korzysci, cho¢ sg dosy¢ kosztowne.

Egzamin magisterski w zakresie historji jest niezadowal-
niajagcy. Przewazna cze$¢ magistréw historji nie umie tego,
czego ma uczy¢, a w szczegolnosci nie umie tego tak, jak wy-
maga program szkoty Sredniej. Gtowng przyczyng tego jest, ze
przy uktadaniu programu egzaminu magisterskiego nie liczono
sie z programem nauczania historji w szkole Sredniej, ktory
wtedy obowigzywat i dotad nie postarano sie go dostosowaé do
nowego programu. Konieczng jest tu zmiana w mys$l jedynie
zdrowej zasady, ze szkofa jest dla zycia a nauczyciel dla szkoty.
Aby przygotowanie nauczyciela do zawodu byto zgodne z tg za-
sadg, powinno sie sktadac z trzech czesci:

1) z przygotowania naukowego do samodzielnej pracy na-
ukowej,

2) z przygotowania naukowego do skutecznego nauczania
w szkole oraz
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3) z przygotowania pedagogiczno-dydaktycznego, teoretycz-
nego i praktycznego.

Woprawdzie interesuje nas tutaj wiasciwie tylko punkt 2-gi,
jednak nalezy stwierdzi¢, Zze przygotowanie do samodzielnej
pracy naukowej, t. j. zaznajomienie sie z metodg historyczng
i ze Zrodtami w sposob praktyczny przez wykonanie samodziel-
nej pracy naukowej, jest konieczne ze wzgledu na to, ze dy-
daktyka zada dzisiaj od nauczyciela umiejetnosci objasnienia
wazniejszych Zrodet dla nauki szkolnej, co nalezy uzna¢ za stu-
szne, chocby sie miato stanowcze zastrzezenia przeciw stoso-
waniu metody heurystycznej jako gtownej podstawy naucza-
nia historji w szkole $redniej. Wazne to jest takze z innych
jeszcze wzgleddw: bez zaznajomienia sie z metodg historyczng
przez wykonanie samodzielnej pracy naukowej nie moze by¢
mowy 0 Kkrytycznem — przynajmniej do pewnego stopnia —
korzystaniu z literatury historycznej przez nauczyciela, a wiec:
a) o dalszem ksztatceniu sie nauczyciela w swoim przedmiocie,
co jest postulatem zdrowej administracji szkolnej, b) o kiero-
waniu lekturg historyczng ucznidw, czego wymaga program
szkolny, oraz c) o uzupehlieniu przez nauczyciela materjatami
regjonalnemi i lokalnemi programu nauki szkolnej, czego row-
niez od niego wymaga ten program, a co bez samodzielnego
pogladu na historje, t. j. na Zrodta i opracowania historyczne,
bytoby niemozliwe. Wreszcie przemawia za tem wzglad spo-
feczny, mianowicie rola nauczyciela historji w spoteczenstwie
na prowincji. Musi on tu wystepowaé niejednokrotnie jako
znawca i autorytet w kwestjach historycznych, a nadto powi-
nien on wspotdziata¢ w ratowaniu i porzadkowaniu zabytkdw
i Zrodet historycznych, znajdujacych sie w registraturach roz-
nych urzeddéw prowincjonalnych i w zakamarkach mieszkan
prywatnych, na co niedawno wskazata w sposob bardzo trafny
prof. H. Radlinska. Bez glebszego wyksztatcenia naukowego na-
uczyciel nietylko nie spetni swojego obowigzku wobec szkoty
i nie odegra tej waznej roli spolecznej przedstawiciela kultury
historycznej na prowincji, ale narazi si¢ na utrate powagi
u ucznidw i spoteczenstwa.

Wroémy jednak do przygotowania nauczyciela do pracy
w szkole. Jezeli nauczyciel ma przepisane, co i jak ma uczyé,
to musi mie¢ takze przepisane, jak i w jakim zakresie ma sie
tego nauczy¢, i musi udowodni¢ przy egzaminie, ze sie¢ tego
istotnie w przepisanym zakresie nauczyt.
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Jak juz wyzej zaznaczyliSmy, podstawg teoretyczng historji
jest szereg nauk spotecznych, ktore historykowi dostarczajg
kryterjow materialnych, gdy metoda historyczna
dostarcza mu kryterjow formalnych, czyli daje mu
wskazéwki, jak ma opracowaé to, co studjuje. Cho¢ donie-
dawna historyk nie zdawat sobie z tego sprawy i bez tego sie
obchodzit, to jednak obecnie czas juz, aby nauka historyczna
to uznala, bo to jest koniecznym warunkiem dalszego jej roz-
woju. Nauka historyczna musi dzisiaj zaczyna¢ od elementéw
najwazniejszych nauk spotecznych, jak medycyna zaczyna od
biologji i morfologji, technika od rysunkéw i matematyki,
a rolnictwo od elementéw nauk przyrodniczych. Oczywiscie po-
winna to robi¢ w takiej mierze, w jakiej mierze robig to wy-
mienione tutaj i niewymienione inne nauki, nie chodzi wiec
0 jakie$ samodzielne studja w dziedzinie tych nauk spotecznych,
ale tylko o nalezyte zaznajomienie sie z ich elementami jako
koniecznemi podstawami do wiasciwych studjow historycznych.
Jest to potrzebne nietylko dla fachowego przygotowania na-
uczyciela do petnienia obowiazkéw w szkole, jak tego wiadza
szkolna w programie wymaga, ale takze do przygotowania hi-
storyka do badan naukowych.

Jakiez sg te najwazniejsze nauki spoteczne, ktére stanowig
podstawe nauki historycznej ?

Poniewaz historja polityczna jest historja spofeczenstw
zorganizowanych w panstwa i moéwi przedewszystkiem o wal-
kach o ustrdj panstwa i o wkadze w nim, potrzebna jest do wia-
Sciwego traktowania historji politycznej znajomos¢ elemen-
tobw prawa politycznego, objasnionych na przykia-
dach z historji ustroju Polski i panstw sasiednich.

Polityka wewnetrzna to walki osob i warstw spotecznych
0 udziat w dochodzie spotecznym i ponoszenie ciezarow panstwo-
wych, polityka za$ zewnetrzna to walki o ekspanzje gospodar-
czg i terytorjalng, o rynki zbytu i obszary do kolonizacji, a wiec
dla zrozumienia tych walk w przesztosci musi sie historyk za-
znajomi¢ z elementami ekonomji spotecznej
oraz statystyki jako metody obliczania sit panstwa wia-
snego i panstw wspdtzawodniczacych, objasniajgc je na przykia-
dach z historji gospodarczej i demografji dawniejszej i nowszej.

Zaréwno zycie polityczne jak i gospodarcze ma na celu za-
bezpieczenie i rozwo6j kultury duchowej, ktora sie wyraza
w sztuce, literaturze i nauce. Aby je poznac i zrozumie¢ w prze-
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sztosci nalezy sie zaznajomi¢ z elementami analizy
artystycznej oraz nauki o stylach i pragdach
duchowych.

Wreszcie trzeba zawsze zdawac sobie sprawe z podstaw
geograficznych wszelkich zjawisk spotecznych, tak politycznych
jak gospodarczych i kulturalnych. Umiejscowienie tych zjawisk,
poznanie $rodowisk geograficznych, w ktérych one powstaja,
rozszerzaja sie i zanikaja, tudziez uwzglednianie wzajemnego
ich przestrzennego stosunku jest niezbednym warunkiem ich
zrozumienia, oceny kierunkéw (drég) ich rozwoju i sity ich od-
dziatywania na zycie. Umiejscowienie zjawisk historycznych
daje mapa, ktorg trzeba umie¢ czyta¢, za$ do dobrego zrozu-
mienia tego, co daje mapa, potrzeba objasnien, ktdrych dostar-
cza nauka geografji, w szczegdlnosci ta jej czesé, ktéra
sie zowie antropogeografj g, czyli geografjg cztowieka.
Poniewaz geografja jest przedmiotem nauczania w szkole $red-
niej, chodzi wiec tylko o rozwinigcie wyniesionych ze szkoty
wiadomosci geograficznych i danie im szerszych i gruntowniej-
szych podstaw.

Oparcia nauki historji na tych podstawach domaga sie ka-
tegorycznie program szkoty $redniej; jest to tem bardziej stu-
szne, ze kladzie on nacisk na historje nowszg i najnowszg, co
jest konsekwencjg uznania historji za $rodek do zrozumienia
dzisiejszego stanu Polski i $wiata. Tymczasem tych podstaw
nauki historycznej niema w programie uniwersyteckim ksztat-
cenia kandydatow na nauczycieli szk6t Srednich. Ten brak na-
lezy natychmiast usungé, niepodobna bowiem pozostawia¢ wiha-
snemu przemystowi i whasnej pilnosci studentéw najwazniejszej
czeSci przysziej ich pracy zawodowej. Bronienie dzisiejszego
stanu rzeczy zasadg wolnosci uczenia sie i nauczania, bytoby
sprzeczne z rzeczywistym stanem rzeczy. Wszak chyba 95%
studentow studjuje historje, aby zdoby¢ posady w szkotach
Srednich, a wiec pragnie jg niewatpliwie studjowa¢ w sposob
do tego celu najlepiej przystosowany, a najwyzej tylko 5%
studentéw zgory rezygnuje z tego, dazac do stanowisk w archi-
wach i uniwersytetach. Zresztg i do tych $cisle naukowych za-
wodéw takie przygotowanie jest wskazane, bo naukowa orjen-
tacja w gtownych dziedzinach dzisiejszego zycia jest najlep-
szym sposobem zdobycia wiasciwej orjentacji w tych samych
dziedzinach w przesztosci.
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Nauki traktujgce o tych 4 gtdbwnych dziedzinach zycia spo-
tecznego tworzg razem z metodologjg historyczng podstawy
poznania historycznego i jako takie powinny sta-
nowi¢ wstep do studjow historycznych, a wiec
zaznajomienie sie z niemi przypas¢ winno na 1-szy rok studjéw
historycznych tak, jak jest na medycynie, rolnictwie i na
wszystkich dziatach techniki. Wyobrazam sobie, ze na kazdy
z tych 5-ciu przedmiotéw wystarczy przeznaczy¢ 3 godz. wy-
kfadu i 2 godz. zwigzanych z wyktadem Cwiczen (repetytorjow),
zatem byloby razem 30 godzin obowigzkowych. Wyklady te
i ¢wiczenia powinny by¢ zakonczone egzaminami, ktérych zda-
nie powinno stanowi¢ warunek przyjecia na 2-gi rok studjow.
W czasie 2-go roku studjow powinni wszyscy studenci stuchacd
wyktadow historji starozytnej, $redniowiecznej i nowozytnej
oraz odby¢ ¢wiczenia wprowadzajace ich w metode pracy w tych
trzech gtownych dziatach historji oraz zaznajamiajgce ich z naj-
bardziej typowemi dla danych epok Zrédtami. Dopiero po od-
byciu z pomysinym skutkiem powyzszych ¢wiczen, powinien
student mie¢ prawo zapisa¢ sie do jednego ze seminarjow
i wzig¢ temat pracy naukowej. Rok 3-ci i 4-ty studjéw powi-
nien by¢é poswiecony na zdanie egzamindw z historji starozyt-
nej, Sredniowiecznej i nowozytnej oraz napisanie pracy, poczem
powinien nastgpi¢ egzamin koncowy z tego dziatu historji, do
ktérego praca nalezy.

Tak wiec student historji miatby do zrobienia 9 egzaminéw
szczegOtowych procz pracy naukowej. Moznaby uzasadnia¢ po-
trzebe podziatu egzaminu z historji nowozytnej na 2, t. j. z hi-
storji nowozytnej i najnowszej, w takim razie byloby egzami-
néw 10. Gdyby system magisterjalny zostat zniesiony, za czem
coraz silniejsze odzywaja sie glosy, to w kazdym razie przewi-
dziany tutaj tok studjow w pierwszych dwoch latach nie powi-
nien ulec zadnej zmianie, poniewaz 1-szy rok stanowi przygoto-
wanie ogoblne, a 2-gi rok przygotowanie szczegétowe do wiasci-
wych studjow historycznych, ktoérych istote musi stanowic
wykonanie samodzielnej pracy naukowej. Zmiana dotyczy¢ po-
winna tylko egzaminow szczegotowych, w ktorych kandydat ma
wykaza¢ znajomos¢ catoksztattu historji. Mogg one by¢ ztgczone
w jeden egzamin, zdawany razem z koricowym egzaminem na-
ukowym, albo tez oddzielnie od niego.

Przedstawiony tutaj program organizacji studjow histo-
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rycznych na uniwersytecie rézni sie od podanego przeze mnie
w ,,Wiadomosciach Historyczno-Dydaktycznych* (1933), kiedy
jeszcze nie byto obecnie obowigzujacego programu szkoty Sred-
niej, ale, zdaje mi sie, ujmuje konsekwentniej i trafniej to za-
gadnienie, a przedewszystkiem zgodnie z tym programem.

Przeciw wspomnianemu dawniejszemu sformutowaniu mo-
jego pogladu na wyksztatcenie historyczne wystgpit prof. J. Da-
browski, prezes Komisji Dydaktycznej P. T. H., w zacytowa-
nej na poczatku rozprawie. Mimo pozoréw zdanie prof. Da-
browskiego nie odbiega daleko od mojego. Punktem wyjscia dla
niego nie sg ,kwalifikacje naukowe dla celow szkolnych i dla
celow naukowo-badawczych, ale koniecznosci zyciowe szkoty
i uniwersytetu”. Podnosi on wiec, ze niema racji podwyzszac
wymagan egzaminacyjnych z historji, poniewaz reforma szkolna
zmniejszyta znacznie szanse zyciowe nauczyciela historji, pozo-
stawiajac w 4-ro klasowem gimnazjum 10 i % godz. nauki hi-
storji, wskutek czego, aby otrzymac peing liczbe godzin pracy
bedacej warunkiem posady, historyk musi zdawaé jeszcze egza-
min z drugiego przedmiotu. W odpowiedzi na to nalezy podniesc¢,
ze to zmniejszenie szans zyciowych dotyka ogo6t nauczycieli,
z wyjatkiem moze polonistéw i nauczycieli jezyka obcego (jeden
ma 16 a drugi 17 godz.), wszyscy inni nauczyciele powinni skia-
da¢ 2 egzaminy magisterskie. Nadto, jezeli dotychczas w wigk-
szosci gimnazjow istniejg klasy paralelne, to i na przysztos¢ tak
pozostanie, bo przeciez ludno$¢ Polski i jej kultura bedzie w dal-
szym ciggu wzrasta¢. Za klasami paralelnemi przemawia wzglad,
zeby matych zaktadow nie obcigzaly zbytnio koszta administra-
cyjne (dyrektor, sekretarz, budynek i t. d.).

Konsekwencjg pogladu prof. Dagbrowskiego powinno byc¢
zadanie obnizenia wymagan egzaminacyjnych dla wszystkich
nauczycieli, skoro ich ogot musi zdawa¢ dwa egzaminy magi-
sterskie, aby uzyska¢ posade. Obnizenie wymagan egzamina-
cyjnych uzasadniatoby znowu przeniesienie ksztatcenia nauczy-
cieli szkdt Srednich z uniwersytetow do jakich$ seminarjow
nauczycielskich czy instytutow pedagogicznych. To znowu
zkolei uzasadniatoby zamkniecie wszystkich wydziatéw filozo-
ficznych (humanistycznych i matematyczno - przyrodniczych)
z wyjatkiem jednego. Nie siegajgc jednak do tej ostatniej kon-
sekwencji musimy sobie zda¢ sprawe, ze obnizenie poziomu wy-
ksztatcenia nauczycieli szkoly Sredniej, grozi olbrzymiem nie-
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bezpieczenstwem dla polskiej kultury a posrednio i dla bytu
panstwa przez znaczne obnizenie poziomu umystowego og6étu
naszej inteligencji. Z tego powodu nalezy uzna¢ za chybiony
ten argument ,,zyciowy" prof. Dabrowskiego.

Najlepszy sposdb unikniecia tego niebezpieczenstwa obni-
zenia poziomu nauki w szkole $redniej, a wskutek tego obnize-
nia poziomu kultury narodowej widze w porzuceniu idei 2-let-
nich licebw ogdlnoksztatcacych.

Najwazniejszg korzyscig bedzie daleko rozumniejsze i do
rozwoju mtodziezy oraz do natury wiekszosci przedmiotéw do-
stosowane uksztattowanie nauki w szkole Sredniej. Wprowadze-
nie 2-letniego liceum zmusza do przedwczesnego zaokraglania
nauki w obrebie 4-klasowego gimnazjum, zorganizowanie za$
nauki w samem liceum natrafia na wielkie trudnosci, jak to
stwierdzajg rozne szczegOtowe debaty. Liceum nie bedzie ani
racjonalnem uzupetnieniem nauki 4-klasowego gimnazjum ani
stworzeniem podstaw pod wyzsze studja. Jest rzeczg charakte-
rystyczng, ze wszystkie rozwazniejsze opinje, przestane Mini-
sterstwu, zwracajg uwage na niebezpieczenstwo tworzenia
z licedw niby-uniwersytetow i niby-politechnik, bo na to nie po-
zwala wiek miodziezy, ktéra do nich ma uczeszczaé. Bardzo
waznym argumentem przeciw tworzeniu licedw jest, mojem
zdaniem, ten dziwny fakt, ze nie mamy dotgd konkretnego
planu licedw, mimo ze uptyneto juz 5 lat od rozpoczecia reformy
szkolnej; nie dali nawet ogolnego zarysu tego planu sami ini-
cjatorowie reformy, cho¢ byli do tego obowigzani, ani nie byli
w stanie sformowaé tego planu specjalisci w dziedzinie organi-
zacji szkolnictwa, ktorych przeciez u nas w Ministerstwie
i szkolnictwie nie brakuje. Ten pomyst powinien by¢ zanie-
chany, poki jeszcze czas to zrobi¢ bez szkéd moralnych i ma-
terialnych dla wiadz i calego spoteczenstwa.

W takim razie normalny ustrdj szkolnictwa przedstawiatby
sie w nastepujacy sposob: 1) 6-cio klasowa szkota powszechna
(z ewentualng 7 klasg dla nieprzechodzacych do szkoty $redniej),

2) 6-cio klasowa szkota $rednia ogo6Inoksztatcaca (gdy 7-my
rok zajmie znacznej czesci mtodziezy meskiej stuzba wojskowa),

3) 6-letnie studja wyzsze. Studja na medycynie i politech-
nice rozciggajg sie w rzeczywistosci na 6 lat, a tak samo w wielu
innych dziedzinach ze wzgledu na 2-letnig bezptatng praktyke
zakoriczong egzaminem.
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Blizsze rozpatrzenie dalszych wywodow prof. Dabrowskiego
wykazuje, ze niema wielkiej réznicy ilosciowej miedzy wyma-
ganiami jego a mojemi. Prof. Dabrowski z 6-ciu egzamindw,
wchodzacych dzisiaj w skfad magisterjum historycznego, pozo-
stawia 5, a dodaje do nich 2, t. j.: 6) z historji kultury
i 7) z historji gospodarczej wraz z gtownemi zasadami eko-
nomji. Nadto dodaje on egzamin z geografji historycznej (8),
ale faczy go z metodologjg i naukami pomocniczemi. Dalej (9)
uznaje potrzebe nauki o ustroju panstwowym Polski, ale zaleca
egzekwowanie wiadomosci 0 niej przy egzaminie z historji no-
wozytnej, uwaza rowniez (10) za nieodzowng znajomos¢ jezyka
tacinskiego i przewiduje egzekwowanie jej przy egzaminie
z nauk pomocniczych oraz przy ¢wiczeniach seminaryjnych, ale
obu tych przedmiotow nie umieszcza w spisie proponowanych
przez siebie egzamindéw, ktorych wiec jest 7. Gdy w r. 1933
proponowatem 11 egzaminéw, to obecnie ograniczam sie do
9-ciu, zrzekajgc sie osobnego egzaminu z historji spotecznej
i gospodarczej obok egzaminu z zasad ekonomji spotecznej i sta-
tystyki, ponawiajgc natomiast postulat uzasadniony przed 5-ciu
laty na Zjezdzie w Warszawie, aby nauczanie historji w $rednich
szkotach zawodowych byto powierzane wytacznie nauczycielom,
ktérzy pisali prace i zdali egzamin koncowy z historji spoteczno-
gospodarczej; jest to zgodne z obowigzujagcym obecnie progra-
mem gimnazjéw zawodowych. Egzamin z jezyka tacinskiego, jako
niezbednej podstawy do studjow humanistycznych, powinien by¢
egzaminem wstepnym przy zapisie na Wydziat humanistyczny.

Ilo$¢ egzamindw jest w gruncie rzeczy sprawg drugorzedna,
rzec mozna, techniczng. Istotng sprawa jest suma wiadomosci,
ktorych posiadaniem ma sie wykaza¢ kandydat na nauczyciela.
Przed wprowadzeniem systemu magisterskiego kandydat zda-
wat tylko 1 egzamin, ale wiadomo, ze byt on trudniejszy niz
6 dzisiejszych egzamindw, nietylko dlatego ze byt skomasowa-
niem tych 6-ciu egzaminoéw, ale przedewszystkiem dlatego, ze
kandydat rnusiat przy nim wykaza¢ daleko wiecej wiadomosci,
niz przy dzisiejszych 6-ciu egzaminach.

W poréwnaniu z réznicg co do ilosci egzaminéw, wazniejsze
jest to, ze prof. Dgbrowski méwi tylko o egzaminach, a ja mo-
wie 0 wyktadach, ¢wiczeniach i egzaminach; oczywiscie nie wat-
pie, iz prof. Dabrowski nie uwaza wyktadow i éwiczen za zby-
teczne, a odbywanie egzamin6w bez nich za rzecz prawidtowa
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i wskazang. Nie potrzebuje chyba tutaj dodawac, ze propono-
wane przeze mnie dla 1-szego roku nowe wyktady, c¢wiczenia
i egzaminy, nie moga obcigza¢ profesorow historji juz chocby
z tego wzgledu, ze dotycza nauk, ktore nie sg ich specjalnoscia.
Do tego muszg by¢ powotani wiasciwi specjalisci, ktorzy musza
jednak swe wyktady dostosowaé do potrzeb studentdw historji.

Nie podzielam takze wielu innych pogladéw prof. Dabrow-
skiego. Np. wypowiada sie on za tem, zeby pisanie pracy na-
ukowej byto poprzedzone przez zdanie egzaminu z danego dziatu
historji. Wedtug mnie: egzamin z historji Sredniowiecznej nie
jest konieczny ani nawet pozyteczny do napisania rozprawy
z historji $redniowiecznej; porzadek odwrotny jest bardziej
racjonalny. Korzys¢ z gruntownego poznania pewnego drobnego
odcinka epoki przy sposobnosci pisania pracy, moze by¢ daleko
wieksza dla zrozumienia catej epoki, niz odwrotnie korzysé
z ogoélnych podrecznikowych wiadomosci o epoce dla gtebszego
zrozumienia drobnego jej odcinka.

Prof. Dabrowski jest nawet zwolennikiem zdawania egza-
mindw szczeg6towych juz po pierwszym roku studjow. Ma to
tyle sensu, ile miatby egzamin z choréb serca lub choréb ner-
wowych po pierwszym roku medycyny. Jestem zdecydowanym
przeciwnikiem takiego procederu, bo poglad studenta na hi-
storje i zagadnienia historyczne po pierwszym roku studjow,
niewiele jeszcze sie rézni od pogladu ucznia gimnazjalnego.

Konczac moje wywody stwierdzam tylko ogdlnie, ze propo-
nowane przeze mnie uksztaltowanie studjéw historycznych na
uniwersytecie, nie grozi ich przedtuzeniem, ani przecigzeniem
miodziezy. Stwierdzam takze, ze nie prowadzi ono do zwieksze-
nia obowigzkéw profesoréw historji, ani tez nie odwraca ich od
pracy naukowej. Wreszcie pozwalam sobie przedstawi¢ postulaty
wynikajace z mojego referatu w formie nastepujacych rezolucy;j :

I. Zjazd wyraza poglad, ze ksztatcenie kandydatow na na-
uczycieli historji w szkotach $rednich powinno uwzgledniac:

a) przygotowanie do samodzielnej pracy naukowej,

b) zdobycie wiedzy potrzebnej do nauczania historji w mys|
programow tej nauki,

c) przygotowanie dydaktyczne, teoretyczne i praktyczne.

Il. Wobec tego, ze nauczyciel historji w szkotach $rednich
ogolnoksztatcacych ma wedtug obowigzujgcego programu uczy¢
miodziez ,poznania przejawdw zycia dawnych pokolen we
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 8
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wszystkich jego dziedzinach (politycznej, ustrojowej, spoteczno-
gospodarczej i kulturalnej™), a najnowsze dzieje Polski ,,przed-
stawiaC w Scistem powigzaniu z dziejami $wiata na szerokiem tle
wspdtczesnych zagadnien Swiatowych, politycznych, gospodar-
czych i kulturalnych”, zwracajac przytem uwage ,,na wpltyw wa-
runkéw geograficznych na zycie gospodarcze, spoteczne i poli-
tyczne", wreszcie ,,na wszystkich lekcjach historji postugiwac
sie mapg Scienng fizyczna, uzupetniang przez mapy historyczne"
Zjazd wyraza poglad, ze dla nauczyciela historji jest niezbedne
obok catoksztattu historji politycznej i metodologji wraz z wia-
domosciami z nauk pomocniczych historji — zaznajomienie sie

a) z elementami prawa politycznego,

b) z elementami ekonomiki spotecznej i statystyki,

c) z elementami analizy artystycznej i nauki o stylach
wraz z historja kultury,

d) z elementami kartografji wraz z geografig,

a to przez wystuchanie odpowiednich wyktadéw, odbycie
zwigzanych z niemi ¢wiczen i zdanie z nich egzaminu.

I11. Wobec tego, ze rozdzielanie przygotowania kandydatéw
na nauczycieli szkdt Srednich miedzy uniwersytety i osobne in-
stytuty nauczycielskie nie wydaje sie wskazane, Zjazd uwaza
za konieczne zorganizowanie w kazdym uniwersytecie przezna-
czonych dla kandydatow na nauczycieli historji osobnych wy-
ktadow i ¢wiczen z powyzszych zakresow. Wykiady te i ¢wicze-
nia sg tak niezbedne, ze aby nie czyni¢ uszczerbku dla nauko-
wego charakteru dziatalnosci uniwersyteckich profesoréw, po-
winny by¢ prowadzone nawet przez adjunktow i asystentéw
odpowiednich katedr.

Zjazd wyraza nadzieje, ze Prezydjum P. T. H. wraz ze Stalg
Delegacjg Zjazddw historycznych podejmg energiczne starania,
aby ten postulat zostat urzeczywistniony.

IV. Wobec tego, ze programy gimnazjow zawodowych kiadg
specjalny nacisk na historje gospodarczg i spoteczng w nauce
historji i w nauce o Polsce wspbiczesnej, Zjazd wyraza przeko-
nanie, ze przedmioty te w szkotach S$rednich zawodowych po-
winny by¢ powierzane wylkacznie nauczycielom, posiadajgcym
pogtebiong znajomo$¢ historji gospodarczej t. j. tym, ktérzy
napisali prace i zdali egzamin kofncowy z tego przedmiotu.
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Historja w liceum
(Referat wygtoszony na VI Zjezdzie Historykéw Polskich w Wilnie)

Stoimy w obliczu zupeinie nowego zagadnienia. Na grun-
cie polskim nie byto precedensu tworzenia programu historji na
tym poziomie, z wyraznem odcieciem konstrukcyjnem od pracy
w klasach mtodszych. Zadaniem naszem musi by¢ takie rozmie-
szczenie materjatu historycznego, by:

1. tworzyt on cato$é, nie pomijajac zadnej epoki dziejow od
starozytno$ci do dzi$,

2. stanowit nadbudowe kursu historji w gimnazjum,

3. rozniczkowat sie w zaleznosci od trzech wydziatow,

4. miescit sie w dwu latach nauczania i w okreSlonym przez
wiadze wymiarze czasu.

Nie przystepujgc narazie do merytorycznych rozwazan
i ustalania czy proponowania rozwigzania dla czterech wyzej
wymienionych punktéw, nalezatoby stwierdzi¢ pewne zaloze-
nia wstepne.

Czy jest rzeczg umotywowang dydaktycznie tworzenie ta-
kiego kursu na poziomie liceum, t. j. w jedenastym i dwuna-
stym roku nauczania? Pomijajgc bowiem sprawe koniecznosci
przystosowania sie do nowego ustroju szkolnego, nalezy szukac
motywow Scisle naukowych.

W metodach szkoty pracy, a takze w pruskich ,,Richtli-
nien“ uwzgledniono trzy etapy rozwojowe w nauczaniu historji:

1) czas do 12 roku zycia — ,,naiwnego doswiadczenia lub prze-
zywania®, 2) od 12—16 roku — ,,pogladowego Zrozumienia'
3) od 16—18 roku zycia — ,,my$lowego #fozumienia  Podziat

ten opiera sie na prze$wiadczeniu, ze stopnie mozliwosci przy
przyjmowaniu nowego materjatu historycznego sg rézne, i ze
okresy przelomowe przypadajg na rok 12 i 16 zycia. Takie

8*
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granice przetlomowe w zupetnosci odpowiadajg naszemu podzia-
towi nauki historji na szkote powszechng, gimnazjum i liceum.
W liceum mamy do czynienia zasadniczo z mtodziezg w okresie
miedzy 16—18 rokiem zycia, w czasie gdy ona juz jest zdolna
do ,,mys$lowego zrozumienia".

Jak przedstawiat sie¢ w oswietleniu tych zasad podziatu
dawny program historji w szkotach polskich?

Na okres do 12 roku zycia, a do 6 roku nauczania
wiacznie, t. j. na czas ,naiwnego przezywania" przypadat
w szkole powszechnej bardzo trudny program historji o trzech
kolejnych kursach (Il klasa, 1V klasa i V klasa z VI1-a), obej-
mujacych dzieje powszechne i Polski. W gimnazjach nizszych
natomiast na kurs dawnej | i li-ej klasy przypadaty tatwe po-
gadanki: ,,opowiadania z dziejéw". Ten sam typ trwat i w kla-
sie Ill1-ej dawnego typu. Nastepny kurs historji powszechnej
i polskiej, trwajacy cztery lata (od 13 do 17 roku zycia, lub od
8 do 11 roku nauczania) przypadat na klasy IV, V, VI i VII.
Byt to okres — ,,poglagdowego zrozumienia” (3 lata) i — ,,my-
Slowego zrozumienia" (1 rok). Ostatni rok formalnie dla nauki
historji przepadat, gdyz w programie VIll-ej klasy mieScita sie
tylko nauka o Polsce wspotczesnej. Kazdy kto uczyt w dawnem
gimnazjum w klasach od IV-ej do VIl-ej wie, jaka rdznica byta
w poziomie tych klas i jak niejednolicie traktowang by¢ mogta
W nauczaniu historja starozytna i historja nowoczesna.

Dzi$ ta niejednolito$¢ przypada na nauke historji w gim-
nazjum nowego typu. | tam istniejg réznice w traktowaniu na-
uki historji w kl. 1-ej i IV-gj i to rdznice dos$¢ daleko idace. Na-
tomiast w dwuletniem liceum umyst ucznia pracuje réwnomier-
nie, jego mozliwosci sg te same w klasie I-ej i li-ej. Poniewaz
zakres materjatu obejmuje czasy od starozytnosci do dzis,
wszystkie epoki dziejow moga byé rozwazane umystem, zdolnym
juz do ,,mys$lowego zrozumienia”. Ma to niestychanie duze zna-
czenie, jezeli chodzi o przygotowanie do studjow wyzszych.

Naturalnie, ze przed autorem programu skonstruowanego
dla dwoch lat liceum wyrastajg wielkie trudnosci.

Szukajmy przyktadoéw w programach zagranicznych.

Pomijamy te programy, ktore jak francuskie ciggng kurs
historji jeden przez siedem lat (od 6 do 12 roku nauczania
wiacznie), stanowig one bowiem obraz bardziej jeszcze dra-
styczny od dawnego polskiego (od 8 do 11 roku nauczania). Pod
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rozwage musimy wzigs¢ tu te programy, ktore uwzgledniajg od-
rebny kurs na wyzszych latach nauczania.

W dziewigtym roku nauczania rozpoczynajg nowy
kurs historji i ciggng go do dwunastego wigcznie, a wiec w ciggu
czterech lat: Austrja, Wegry, Jugostawja, Czechostowa-
cja i Szwecja.

W dziesigtym roku nauczania rozpoczynaja odrebny
kurs historji i ciagna go przez trzy lata, do roku dwuna-
stego wigcznie, niektére nowe programy w Stanach Zjedno-
czonych —dla ,,senior high school* (wedtug np. programu ,,The
Historical Association*), oraz w Belgji (w Athene — kurs wyz-
szy t. zw. preuniwersitaire).

W jedenastym wreszcie roku nauczania rozpoczyna
sie odrebny kurs historji i trwa do roku trzynastego
wigcznie, wiec przez 3 lata: w Niemczech (Obersecunda, Unter-
prima i Oberprima), w Szwecji i Norwegji (w gimnazjum czte-
roletniem, po piecioletniem liceum w klasach II, 111 i V). Te
ostatnie przyktady sa najbardziej zblizone do warunkéw pol-
skich, gdzie liceum zaczynamy w jedenastym roku nau-
czania, zasadnicza jednak roznica lezy w tem, ze kurs nalezy
ukonczy¢ w dwa lata, a nie w trzy.

W zwigzku z tem narzuca sie odrazu zestawienie liczby go-
dzin lekcyjnych co wyjasni¢ powinny nastepujgce tablice:

PLANY GODZIN W 11-13 ROKU NAUCZANIA

HISTORJA

Rok nauczania 11 12 13
Obersecunda Unterprima  Oberprima

Niemcy 49 tyg. 30 tyg. 39 tyg. 10
Szwecja 49 tyg. 490 tyg. 49 tyg. 12
Norwegja 30 tyg. 30 tyg. 3 90 tyg. 9
Polska
liceum humanistycz. 5 g. tyg. 3 g. tyg. 8
liceum klasyczne 39 tyg. 2 g tyg. 5

liceum matematycz.-
przyrodnicze 2 9. tyg. 2 g tyg. 4
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LICEUM: WYDZIAL HUMANISTYCZNY.

PRZEDMIOTY i ZAJECIA KLASY
I 1]
Przedmioty podstawy ‘ﬁizs¥grj20|5ki g g
dydaktycznej Jezyk tacinski 4 4
: Matematyka 2 2
i Przedmioty : - -
i uzupetniajgce E'ﬁ/ggj; chemja 3 3
Religja 2 2
:V Filoiofja — 2
. . Nauka o panstwie 2 2
Przedmioty wspolne Jezyk obcy nowozytny | 3 3
£ Jezyk obcy nowozytny Il 2 2
o Cwiczenia cielesne 2 2
o Ogotem 30 30
Ponadto: a) 10 minut gimnastyki codziennej,
b) 2 godziny tygodniowo gier i sportéw (na zespot
nie przekraczajacy 90 ucznidw),
c) 1 godz. na miesigc obowigzkéw, audycyj muzyczn.
52 Jezyk obcy nowozytny I 2 2
Qo0 Jezyk grecki 2 2
TN Rysunek 2 2
Muzyka 2 2
WYDZIAL KLASYCZNY.
PRZEDMIOTY i ZAJECIA KLASY
I I
Jezyk tacinski 4 4
Przedmioty podstawy  Jezyk grecki 5 5
dydaktycznej Jezyk polski 4 4
Historja 3 2
(5]
; Matematyka 2 2
= Przedmioty Fizyka i chemja 2
° uzupetniajace Bio¥ogja J 9
N Religja_ 2 2
Filozofja — 2
: . Nauka o panstwie 2 2
i Przedmioty wspolne Jezyk obcy nowozytny | 3 3
Jezyk obcy nowozytny I 2 2
Cwiczenia cielesne 2 2
o] Ogodtem 31 32

Ponadto: a) 10 minut gimnastyki codziennej,
b) 2 godziny tygodniowo gier i sportow (na zespét

nie przekraczajacy 90 uczniow),
c) 1 godz. na miesigc obowigzkéw, audycyj muzyczn.

Jezyk obcy nowozytny Il 2 2
Rysunek 2 2
Muzyka 2 2

ho-
Swe
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WYDZIAL MATEMATYCZNO -PRZYRODNICZY.

PRZEDMIOTY i ZAJECIA KLASY

Fizyka 4 4

Przedmioty podstawy  Chemjaz minerat, i geologjg 3 3
dydaktycznej Biologja 3 2
Matematyka 5 4

Przedmioty Jezyk polski 3 3
uzupetniajace Historja 2 2
Religja 2 2

Filozofja —2 %

: - Nauka o panstwie

Przedmioty wspdlne Jezyk obcy nowozytny | 3 3
Jezyk obcy nowozytny Il 2 2

Cwiczenia cielesne 2 2

w
e
w
—_

Ogotem

Ponadto: a) 10 minut gimnastyki codziennej,
b) 2 godziny tygodniowo gier i sportow (na zespot

nie przekraczajacy 90 ucznidw),
c) 1 godz. na miesigc obowigzkéw, audycyj muzyczn.

Jezyk obcy nowozytny Il
Jezyk tacinski

Rysunek

Muzyka

Zajecia praktyczne

NN N

Z zestawienia powyzszego wynika, ze program polski dla
historji w liceum musi by¢ tworzony w najtrudniejszych wa-
runkach. tagodzi nieco to drastyczne zestawienie liczbowe fakt,
ze w programach licedw’ w Polsce przewiduje sie osobno godziny
»nauki o panstwie" po 2 g. tyg. w kazdej klasie, kazdego typu
wydziatu. Podnosi to cyfry polskie na 12, 9 i 8. Nalezy zazna-
czyé, ze tylko programy niemieckie przewidujg po 1 godzinie na
nauke o panstwie w kazdej klasie. W takiem zestawieniu pol-
skie liceum humanistyczne (8-f-4) ma liczbe réwng szkole nie-
mieckiej (10-|-2) i szwedzkiej (12).

Ale ,,nauka o panstwie" — cho¢ spokrewniona z historja,
jednak nig nie jest — nawet i w takiem tedy przedstawieniu
sprawy trudnosci nie przestajg istnie¢. Poréwnujac warunki,
w jakich odbywa¢ sie ma praca nad historjg na poszczego6lnych
wydziatach uniwersytetéw, nalezy stwierdzi¢, ze w liceum hu-
manistycznem i klasycznem historja nalezy do podstawy
dydaktycznej nauczania, do przedmiotéw zasadniczych,
za$ w liceum matematyczno-przyrodniczem do przedmiotéw uzu-
petniajacych, a wiec pobocznych.
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Z tego wynika, ze cele jakie bedg przys$wieca¢ nauczaniu
historji w liceum humanistycznem i klasycznem beda takie same,
za$ w liceum matematyczno-przyrodniczem — odrebne.

Przedewszystkiem rozpatrze¢ nalezy wzgledy czysto prak-
tyczne, wynikajagce z celéw jakim stuzy liceum: ,,zdobyte przez
nauke historji wiadomos$ci, umiejetnosci i sprawnosci powinny
pogtebi¢ i rozszerzy¢ wyksztatcenie ogdlne miodziezy, oraz sta-
nowi¢ dostateczng podstawe do studjéw na odpowiednich wy-
dziatach szkdt wyzszych'l

Na poziomie liceum, w wyzszym stopniu, niz w gimnazjum,,
a w o wiele wyzszym, niz w szkole powszechnej, wystepujg na
plan pierwszy cele poznawcze przed wychowawczemi.

Ujawnia sie to przedewszystkiem w liceum Kklasycznem
i humanistycznem, gdzie historjg nalezy do podstawy dydak-
tycznej; w liceum matematyczno-przyrodniczem wchodzi
raczej do grupy przedmiotéw wychowujacych.

Jak okresli¢ cele poznawcze? Historjg na poziomie liceum
ma ,,zaznajomi¢ uczniéw z dziejami powszechnemi, z uwzgled-
nieniem dziejow Polski, przy pomocy wybranych zagadnien”,
oraz ,,rozwing¢ w uczniach zrozumienie zjawisk zyciowych w ich
rozwoju dziejowym, i wprowadzi¢ w metode historycznego
ujmowania faktow".

Z powyzszych okre$len wynika przedewszystkiem, ze pro-
gram musi obja¢ catoksztatt dziejow, ze specjalnym naciskiem
na dzieje powszechne. Przytem nie mozna pomija¢ epok, ale
mozna wybiera¢ zagadnienia. Znaczy to, ze program
sktada sie z wyodrebnionych zagadnien réznych epok. Przesa-
dzono tu tez pewng metode skupiania tych zagadnien: ,,w roz-
woju dziejowym", oraz koniecznos$¢ ,,wprowadzenia w metode hi-
storycznego ujmowania faktow". W tern ostatniem zdaniu kryje
sie mys$l o przygotowaniu do studjow w szkotach wyzszych.

W jaki spos6b potraktowa¢ mozna cele wychowawcze
w nauce historji w liceum humanistycznem i klasycznem? Na-
lezy je Scisle zwigzac z celami poznawczemi.

Oto préba ujecia:

»Na tle dziejow powszechnych doprowadzi¢ miodziez do
glebszego zrozumienia wspotczesnosci, a w szczegdlnosci wspot-
czesnej rzeczywistosci polskiej. Zrozumienie to uswiadomi mio-

dziezy role poszczeg6lnych obywateli w ksztattowaniu i ulepsza-
niu zycia panstwowego".
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Sg tu okreslone cele obywatelskie, podniesione o kilka
stopni wyzej, niz w szkole powszechnej i gimnazjum. Przez
nauke historji mtodziez ma zdoby¢ Swiadomos¢ jak ,,ksztattowaé
i ulepsza¢" zycie panstwowe. Postulat ten wigze sie Scisle z ce-
lami ,,nauki o panstwie™.

Inaczej przedstawia sie sprawa celéw nauczania w liceum
matematyczno-przyrodniczem. Réznica wynika stad, ze historja
jest tu uzupetnieniem wyksztatcenia, ma wiec gtéwnie, jak juz
wspomniano, cele wychowawcze, w szczego6lnosci wychowawczo-
obywatelskie. Ponadto zadaniem tego przedmiotu jest umozli-
wi¢ miodziezy dalszy (po gimnazjum) kontakt z dziedzing wie-
dzy, ktérej materjat i metoda, mimo skromnego zakresu, jaki
przedmiot ten posiada w wydziale matematyczno-przyrodni-
czym, powinny odegra¢ pewng role przy tworzeniu sie $wiato-
pogladu. Historja stanowi w tym wydziale przeciwwage jedno-
stronno$ci w wyksztatceniu, ktéraby mogta wynikng¢ z wytgcz-
nej nauki przedmiotow matematyczno-przyrodniczych.

Takie sg cele wychowawcze i og6lne. Jak je sprecyzowac
doktadniej? ,,Nauka historji powinna: a) zaznajomi¢ uczniéw
z dziejami powszechnemi z uwzglednieniem dziejow Polski —
przy pomocy wybranych zagadnien; pogtebi¢ zrozumienie
zwigzkow, jakie zachodzg miedzy przeszioScig i wspotczesnoscia,
a w szczegolnosci wspotczesng rzeczywistoscig polska dla uswia-
domienia roli poszczegdlnych obywateli w jej ksztattowaniu
i ulepszaniu; b) rozszerzyé wyniesione z gimnazjum pojecia
0 metodach wnioskowania genetycznego".

Widzimy wiec, jak w tym typie liceum cele poznawcze mu-
szg by¢ wydatnie zwezone i uskromnione. | tu jednak przewiduje
sie kurs stanowiagcy catoksztatt dziejow powszechnych (z Pol-
skg) w wybranych zagadnieniach.

Materjat nauczania we wszystkich trzech typach licebw ma
by¢ zasadniczo ten sam, rozni¢ sie ma tylko ilosciowo,
a nie j akosciowo. Wszedzie ma to by¢ ,przeglad dzie-
jow powszechnych od czaséw najdawniejszych do chwili obecnej
ze szczegblnem uwzglednieniem historji Polski". Wszedzie ma
by¢ ujety w zagadnienia, w uktadzie chronologicznym i przy
uwzglednieniu wyraznym zwigzkow genetycznych. Jakie majg
by¢ zastosowane kryterja przy doborze zagadnien?

Po pierwsze winny one uwzglednia¢ ,,momenty zwrotne
w dziejach ludzkosci, zwihaszcza za$ te, ktére oddziataty na
uksztattowanie sie wspotczesnosci'.
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Powt6re winny one w rownej mierze uwzglednia¢ momenty
polityczne, ustrojowe, spoteczne, gospodarcze i kulturalne.

Dla pierwszej klasy dobor tych zagadnien winien obejmo-
wac okres do 1764, w drugiej klasie od 1764 do chwili obecnej,
co pozwoli pogtebi¢ znajomos$¢ dziejow nowszych. Takie sg
0golne ramy dla pracy w trzech wydziatach.

Liceum humanistyczne rozporzadza 170 godzinami pracy
szkolnej w klasie pierwszej i 102 godzinami w klasie drugiej.
£ 3cznie ma wiec 272 godziny pracy nad historja w szkole i prze-
cietnie koto 100 godzin pracy domowej i) w ciggu dwu lat.

Liceum klasyczne rozporzadza 102 godzinami pracy szkol-
nej w klasie pierwszej i 68 godzinami w drugiej, tgcznie 170
godzinami pracy szkolnej i okoto 60 domowej.

Liceum matematyczno-przyrodnicze wreszcie ma (68+68)
godzin 136 pracy szkolnej w ciggu dwu lat, a w bardzo matym
stopniu mozna liczy¢ na prace domowg (moze 30 godzin).

Tak wiec ilo$¢ zagadnien oraz stopien ich pogtebienia
muszg by¢ bardzo rdzne w poszczegdlnych wydziatach.

Nalezatoby jeszcze zastanowi¢ sie nad tem, kto ma doko-
na¢ wyboru zagadnien? Autor programu, nauczyciel, czy ucznio-
wie? W kazdym razie program musi okresli¢ szereg zagadnien
koniecznych do omoéwienia. Powinny one zaja¢ pewien % (np.
70%) czasu w liceach humanistycznych i klasycznych, a mogg
wypeti¢ caty czas w liceum matematyczno-przyrodniczem.
Poza tem jednak nauczyciel i uczniowie pod jego kierunkiem
winni mie¢ czas na opracowywanie zagadnien, postawionych
przez nich samych.

Jaka powinna by¢ rozpieto$¢ czasu w pracy nad jednem
zagadnieniem? trudno to okresli¢ zgoéry. Mozna wybraé¢ zagad-
nienia tak waskie, ze postawi sie je, opracuje i rozwigze na jed-
nej lekcji, a moze by¢ temat tak obszerny, ze dla opracowania
go nie starczy i dziesieciu lekcyj. Program powinien przewi-
dzie€ te rdznice. Poza tem nalezy uwzglednié¢, ze to samo zagad-
nienie bedzie opracowywane niejednakowo w roznych zespotach
klasowych. Opracowywanie zalezy bowiem nietylko od rodzaju
wydziatu, ale tez od stopnia i uzdolnienia uczniéw, pomocy
szkolnych, zdolnosci nauczyciela. Zagadnienia bedg wiec two-
rzone ,,na miare" ucznia, nauczyciela, szkoty i jej typu.

D Obliczamy to w/g zasady od 10—30 minut praca nad jedng lekcja.
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Przy takiem postawieniu sprawy metoda jest w pewnej
mierze przesadzona, a w pewnej mierze swobodna. Przesadzo-
nem jest silne opieranie si¢ w nauczaniu na samodzielnosci
uczniow, a takze stosowanie wyktadu, lektury i dyskusji. Ucz-
niowie winni samodzielnie opracowywac ,,referaty” (nie w zna-
czeniu piSmiennych), ujmujace poznany materjat w przekro-
jach podtuznych. Jako pomoce naukowe winny stuzy¢: pod-
reczniki, monografje, wybdr Zrodet, jako $rodek nauczania
takze i na tym poziomie — wycieczki historyczne i ilustracje.

Swobode zupetng nalezy zostawi¢ nauczycielowi w tgczeniu
tych czynnikéw i pomocy w nauczaniu. Metoda szczegétowa nie
powinna by¢ petryfikowana.

Tak zarysowujg sie przed nami zreby nowego programu
historji w liceum. Nie jest on jeszcze gotowy.

Istniejg dopiero ,,wytyczne dla autoréw programéw".
Z nich czerpatam tu miedzy innemi 1) materjat postulatowy.

Ksztattowanie sie realne nowego programu historji w du-
zej mierze zaleze¢ bedzie od wypowiedzenia sie historykow
polskich.

W szczegblnosci nalezatoby odpowiedzie¢ na pytania:

1. Czy nie powinny istnie¢ glebsze rdznice jakosciowe,
oprocz iloSciowych, w doborze materjatu dla trzech wydziatéw
liceum?

2. Czy historja w liceum ma obejmowac catoksztatt
dziejow?

3. Czy stuszng jest przewaga dziejow powszechnych nad
polskiemi?

4. Czy ukfad zagadnieniowy jest wihasciwy?

5. Czy data 1764, jako przetomowa miedzy klasg | i II,
jest stusznie wybrana?

6. W jakiej mierze program winien by¢ sztywny, ela-
styczny, ramowy, zupetnie swobodny?

7. Jakie metody nauczania nalezy stosowa¢ w liceum?

8. Jak wyglada¢ winien podrecznik historji dla liceum?

U Wszystko przytoczone w cudzystowach.
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Nauka o Panstwie
(Referat wygloszony na VI Zjezdzie Historykdw Polskich w Wilnie).

Sprawa gruntownej reformy programu i nauczania t. zw.
»nauki o Polsce %spoiczesnej byta juz oddawna aktualng. Po-
ruszat jg bardzo szczegétowo 10 lat temu p. prof. Kutrzeba na
zjezdzie poznanskim. | dziwnym, a raczej ,stusznym" trafem
reforma poszfa zupetnie po tej linji, ktéra proponowat wybitny
uczony.

Elementy wiedzy obywatelskiej rozproszono w szkole po-
wszechnej i w gimnazjum miedzy wszystkie przedmioty i na
wszystkie lata nauczania. Zawiera je nauka historji i geografji
w piewszym rzedzie, nauka polskiego, a takze taciny i jezykow
obcych, przyrody ozywionej i fizyki, a nawet nauka matematyki.
Wszedzie zmierzano do zwigzania nauczania z zyciem i do uprak-
tycznienia go, wszedzie tedy ukazywano stosunek jednostki do
spoteczenstwa i panstwa. Sprawy gospodarstwa narodowego
(przyroda, geografja, fizyka i historja), sprawy obrony kraju
(historja, polski, geografja, chemja, wychowanie fizyczne itd.)
staty sie bliskie i dostepne umystom dzieci i mtodziezy. W kaz-
dym typie organizacyjnym szkoty, pod jej koniec, a wiec w VII
klasie szkoty powszechnej i IV-ej gimnazjum nastepuje nasile-
nie programu elementami wiedzy obywatelskiej i pewne daze-
nie do syntezy (program historji, geografji i polskiego).

Na tem wszystkiem oprze¢ sie juz moze wprowadzona do
programéw licebw nauka o panstwie.

Znika bowiem raz na zawsze ze szkolnictwa ogoélnoksztatca-
cego ,,nauka o Polsce wspdtczesnej”. Nie bedziemy tu cytowac
argumentow przeciwko niej. Byto ich wiele, bardzo wiele. Roz-
brzmiewaty w prasie pedagogicznej i na zjazdach historykdw
i pedagogéw. Ja sama miatam mozno$¢ wygtaszania mowy oskar-
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zycielskiej przeciwko ,,nauce o Polsce wspotczesnej" na ple-
num drugiego kongresu pedagogicznego Z. N. P. w Wilnie
w r. 1931. Zostawmy wiec ten temat w spokoju, zeby sie nie
powtarzac.

Woprowadzenie ,,nauki o panstwie" stawia sprawe jasno:
co nalezy do historji, pozostanie w historji, co do geografji —
tam sie znajdzie, a tu mamy ,,nauke o panstwie", zupetnie sa-
modzielna, cho¢ opartg o znajomo$¢ geografji i ffistorji.

Program jest jednakowy dla wszystkich wydziatow, bo
wszedzie obywatel w rownej mierze winien by¢ wprowadzony
w zycie panstwa.

Jakie sg cele ,,nauki o panstwie?"

»1. Wprowadzenie w zrozumienie struktury wspdtczesnego
zycia panstwowego na przyktadzie Polski i wybranych panstw
wspoiczesnych.

2. Uzasadnienie i wyjasnienie podstawowych zagadnien, do-
tyczacych zycia spotecznego, gospodarczego, kulturalnego i poli-
tycznego Panstwa Polskiego.

3. Uswiadomienie o warunkach pracy i zycia obywatela
Panstwa Polskiego; przygotowanie tg drogg do umiejetnego
wypetniania obowigzkéw obywatelskich™.

Mamy tu wiec trzy zadania: a) panstwo, b) zagadnienia
zycia spotecznego, gospodarczego, kulturalnego i politycznego
w panstwie, oraz c) obywatel polski. Wszedzie uwzgledniamy
materjat porownawczy. Z powyzszego wynika, ze w skiad tak
pojetej ,,nauki o panstwie" wejda elementy socjologji, ekonomiji,
prawa oraz wiedzy o panstwie w ogdlnem znaczeniu, wreszcie
kulturoznawstwo.

Materjat nauczania we wszystkich liceach ma by¢ rozmie-
szczony w rozmiarze 2 godzin tygodniowo w kazdej klasie, to
znaczy po 68 godzin rocznie, w sumie 136 godzin pracy szkol-
nej oraz jaki$ drobny wymiar pracy domowej (koto 40 godzin).

Na klase pierwszg liceum przypadtyby zagadnienia
spoteczne i gospodarcze w takim mniej wiecej uktadzie:

I. a) Struktura spoteczna Polski dzisiejszej (z uwzglednie-
niem elementéw etnograficznych i antropologicznych). Prawo-
dawstwo spoteczne w Polsce.

b) Wspoitczesne prady spoteczne w Swiecie (wybrane przy-
ktady).
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Il. a) Struktura gospodarcza Polski dzisiejszej (z uwzgled-
nieniem elementéw geografji gospodarczej Polski). Prawodaw-
stwo handlowe i przemystowe.

b) Wspotczesne problemy gospodarcze w Swiecie (wybrane
zagadnienia z uwzglednieniem wiadomosci z geografji gospo-
darczej Swiata).

Na klase druga:

I. a) Wspoiczesny ustrdj polityczny Polski. Prawo poli-
tyczne w Polsce.

b) Wspodiczesne ustroje polityczne w Swiecie. Zagadnienia
geopolityczne.

Il. Panstwo a oswiata i kultura w Polsce. Stosunek pan-
stwa do oswiaty i kultury w innych panstwach wspotczesnych.

Takie ujecie materjatu wymaga naturalnie zapoznania ucz-
nidbw z podstawowemi terminami i pojeciami naukowemi z za-
kresu socjologji, ekonomji, prawa i polityki. Przyczem nauka
prawa i jego elementéw winna by¢ ograniczona i zwigzana z zy-
ciem spotecznem, gospodarczem i politycznem. Prawo polityczne
mogtoby byé potraktowane najszerzej. Dla uzyskania odpowied-
niej perspektywy, nalezy wszystkie dziedziny omawiane zwig-
za¢ z wiadomos$ciami z historji, jakie posiadajg uczniowie da-
nego wydzialu liceum.

Metoda nauczania winna opiera¢ sie na samodzielnosci ucz-
nia. Nalezy stosowa¢ wyklad, lekture, referaty i dyskusje. Za
pomoce moga stuzy¢: podrecznik, tekst konstytucji i inne zrodia,
roczniki statystyczne, czasopisma, mapy, wykresy, radjo, kino,
wycieczki i t. d.

Nasuwatyby sie nastepujgce kwestje do rozwazenia:

1. Czy stusznem jest wprowadzenie nauki o panstwie do
liceum?

2. Czy stusznem jest, ze jej program jest dla wszystkich
wydziatow jednakowy?

3. Czy stuszne jest proponowane roztozenie materjatu?

4. Jaka ma by¢ metoda uczenia?

5. Czy i jaki ma by¢ podrecznik do nauki o panstwie?
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O odrebne zjazdy nauczycieli historji

W czasie tegorocznego Zjazdu wilenskiego, na ostatniem
posiedzeniu Sekcji 6smej, ztozytem na rece p. Przewodniczacego
whniosek, ktéry wedtug uchwaty Statej Delegacji nie zostat odczy-
tany na plenum Zjazdu. Ze wzgledu na jego cele pragne go
na famach ,,Wiadomosci historyczno-dydaktycznych™ poruszy¢
i uzasadnié. Réwnoczesnie chciatbym, by dyskusja, jaka on moze
wywotaé, doprowadzita do korzystnego rozwigzania sprawy,
obchodzacej zaréwno uniwersytety, jak i szkoty Srednie.

We wniosku swoim proponowatem, by na przyszto$¢ nie
tworzy¢ sekcyj nauczania historji na Zjazdach Historykéw Pol-
skich, przypatrujgc sie bowiem organizacji odbytego Zjazdu,
zdawato mi sie, ze sekcja taka nie osigga w petni celéw, dla ja-
kich zostata powotana, a wygtoszone referaty oraz dyskusja nad
niemi, mogtyby przynie$¢ w innych okoliczno$ciach o wiele lep-
sze rezultaty.

Jednym z najwazniejszych, a moze i gtdbwnym celem takiej
sekcji to wzajemne porozumienie dwoéch Swiatow: uniwersy-
teckiego i gimnazjalnego, co do historycznego ksztatcenia mto-
dziezy oraz ,,przysposobienia Panstwu mtodych obywateli, kto-
rych Swiatopoglad w gtdwnej mierze ma by¢ budowany na
nauce historji*. Tym zagadnieniom poswiecone byly w Wilnie
wszystkie referaty wygtoszone na Sekcji 6smej. Z tych, referaty
prof. Fr. Bujaka i p. W. Knapowskiej dotyczyly sprawy przy-
gotowania w wyzszych uczelniach przysztych nauczycieli do
pracy w szkole Sredniej pod wzgledem naukowym i pedagogicz-
nym, dwa inne: p. H. Mrozowskiej i p. H. Pohoskiej, trakto-
waty o mozliwosciach ksztatcenia mtodziezy w gimnazjach i li-
ceach. Pierwsze z nich, oraz dyskusja nad niemi, wskazywaty'
na konieczno$¢ wprowadzenia zmian w uniwersyteckiem stu-
djum historycznem. Stwierdzaty one, ze przygotowanie miodych
nauczycieli do spetnienia swych obowigzkdw w szkole jest nie-
wystarczajace, co odbija sie zkolei niekorzystnie na poziomie
umystowym ucznidéw, opuszczajgcych mury szkolne. Ten fakt
powoduje znéw narzekania sfer uniwersyteckich na stabe przy-
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gotowanie mtodziezy do studjéw akademickich. Taki stan rze-
czy da sie zmieni¢ tylko drogg wspotpracy i wspolnego wysitku.

Poruszano te sprawy w Wilnie, a zywa, miejscami zbyt go-
ragca dyskusja Swiadczyta o aktualnosci tego problemu. W orga-
nizacji jednak pracy nad wyjsciem z tej sytuacji istniaty stabe
strony. Obecni na sali obrad to przedewszystkiem nauczyciel-
stwo szkot Srednich; Swiat uniwersytecki, naukowy, reprezen-
towany byt tylko przez kilka osob. Niektére uniwersytety wo-
gole, ani na jednem zebraniu, nie miaty swego przedstawiciela.
Na zwrocong przeze mnie uwage na te okoliczno$¢, obecny na
sali p. prof. Semkowicz oswiadczyt, ze charakter tegorocznego
Zjazdu i niezwykle wazne problemy, poruszane na innych
Sekcjach, nie pozwalajg profesorom wyzszych uczelni na zywsze
zainteresowanie sie obradami naszej Sekcji. Stowa stuszne. Do-
datbym tylko, ze i na innych Zjazdach zjawisko poniekad sie
powtarza, mimo ze ci ludzie nauki — o0 czem nikt nie watpi —
nalezycie doceniajg sprawy nauczania historji w szkotach $red-
nich. Nalezaloby wiec znaleZz¢ sposoby wiekszego zblizenia ich
do tych spraw bez uszczerbku dla ich gtéwnych zainteresowan.
Tymczasem dzieje sie tak, ze. debaty prowadzone sg gtdwnie
przez nauczycielstwo, ktére i poza Zjazdem ma wiele mozliwosci
zapoznania sie z tem wszystkiem, co styszy na Sekcji nauczania
historji. Te zagadnienia to przeciez nasze codzienne zycie.

Dodajmy jeszcze, ze my nauczyciele wybieramy sie na
Zjazd gtownie dla wystuchania referatow i dyskusyj nauko-
wych. Wielu z nas, ktdrzy odeszliSmy przed laty z uniwersytetu,
dzi$ nie jest w stanie utrzymac¢ statego kontaktu z nauka, je-
dynym f{acznikiem jest tu czesto tylko ,,Kwartalnik Histo-
ryczny", prenumerowany przez szkote. Gdy wiec nadejdzie pora
Zjazdu, wybieramy sie nan, by nazyc sie tam atmosferg nauki,
ktéra ma nam starczy¢ na dluzszy czas. Zjazd ma nam rozsze-
rzy¢ i pogtebi¢ nasz dotychczasowy horyzont historyczny.
A tymczasem zazwyczaj bywa tak, ze zamiast w sekcjach nau-
kowych, nauczyciel pilnie bierze udziat w obradach sekcji nau-
czania historji, z pominieciem innych.

Azeby temu wszystkiemu, co wyzej powiedziatem zapobiec,
proponuje urzadzanie zjazdéw nauczycieli historji poza
Zjazdami Historykéw Polskich. Organizacja ich z ramienia
P. T. H. spoczywataby w rekach Komisji Dydaktycznej. Odby-
watyby sie one w okresach krotszych, anizeli pigcioletnie, a naj-
blizszy powinien by¢ zwotany we wrzes$niu 1937 roku na wste-
pie do realizacji programu historji w liceach.
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0 zasadach nowego ustroju.
(Przeglad literatury z dziatu Nauki o Polsce Wspdtczesnej).

W zeszycie 1—2 ,Wiadomosci" omowitem pierwsze wydawnictwa,
edotyczace nowego ustroju, w szczegélnosci za$ nowej Konstytucji. Dzi$
lista tych wydawnictw znacznie sie powiekszyta. W szczeg6lnosci pojawit
sie szereg publikacyj z zakresu podrecznikow szkolnych, komentarzy i li-
teratury popularno-propagandowej — i temi chce sie teraz zajg¢ przede-
wszystkiem.

Zagadnienia spofeczne, a przedewszystkiem zagadnienia ustroju praw-
nego, wymagaja dynamicznego ujecia, t. zn. musi si¢ je ujmowaé jako
pewne ogniwo tancucha przemian. Musimy zdawa¢ sobie przytem sprawe
z przyczyn, ktore nowe zjawiska wywotaly i z tendencyj, ktére sie zary-
sowuja. Stad najwazniejszy postulat: ujecie nowego ustroju, jako rezul-
tatu pewnej ewolucji, powtdre: ujecie i uwypuklenie tych tylko i tych
wihasnie zjawisk, ktore stanowig istote zmian i zatozenie - podstawe dla
zjawisk wtornych.

Pierwszy warunek jest naogdt przez nowe wydawnictwa respekto-
wany. Niemal wszystkie zajmujg sie wyjasnieniem i uzasadnieniem przy-
czyn, ktére spowodowaty zmiane ustroju, cho¢ wiele z nich coprawda ogra-
nicza sie do poréwnania obu Konstytucyj, starej i nowej, oraz do powto-
rzenia motywow projektodawcow.

Gorzej sie natomiast przedstawia sprawa ze spetnieniem drugiego
postulatu. Wydawnictwa, o ktérych mowa, omawiaja, rzecz prosta, te prze-
pisy, ktdére stanowia istote zmian (a wiec np. przedewszystkiem zmiane
zakresu wihadzy Prezydenta Rzeczypospolitej na tle zniesienia trojpodziatu
wiadz), nie uwypuklajg jednak przewaznie, na czem w gruncie rzeczy po-
lega nowy charakter tej wiadzy i jakie stad ptyng konsekwencje w stosunku
do innych urzadzen. Powtdre rzadko mozna spotka¢ wydawnictwo, ktéreby
rzeczywiscie dawato przedstawienie nowego ustroju, stanowito jego
opracowanie. Zwykle nawigzuje sie do urzadzen dawniejszych i wskazuje
sie na zmiany i na tem Kkoniec.

Zarzut ten mozna coprawda, przynajmniej w czesci, usprawiedliwic.
Przedewszystkiem podstawowym zasadom nowego ustroju nie odpowiada
u nas dotad zadna doktryna; brak dotad dostatecznego naukowego opraco-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 9
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wania jego zatozen. Powtdre w nowem prawie nie wszystko jest jasne
i konsekwentne. Nowe prawo nie przystosowato sie jeszcze do zycia +—
a zatem i z tej przyczyny trudno jeszcze o takie opracowanie. Trudno zatem
wymagaé¢ od wydawnictw szkolnych, podrecznikéw czy komentarzy jakiejs$
doktryny samodzielnej, dostosowanej do nowego ustroju prawnego. Moz-
naby tylko pragna¢, by formalne ramy i instytucje nowego ustroju byly
rowniez ramami i dla opracowan, t. zn. aby nie umieszczano w schematach
nieobowigzujacych ustaw — nowej treSci. Powtére literatura popularna
czy podrecznikowa powinna dawaé wystarczajace i trafne wyjasnienia
tego, co kazdy czyta np. w obowigzujgcej Konstytucji, a czego sam sobie
nie umie wytlumaczyc.

W cytowanym wyzej artykule zwrdcitem uwage na niektére zagad-
nienia nowej Konstytucji; obecnie chciatbym wskazac¢ na kilka probleméw,,
na ktére powinno sie w wydawnictwach dotyczacych nowego ustroju zwra-
ca¢ szczegdlng uwage.

Przedewszystkiem nasuwa sie tu kwestja zakresu wiadzy Prezydenta
Rzeczypospolitej oraz stosunku do podlegtych Mu 6 Organdéw Panstwa,
(zwht. w zwiagzku ze zniesieniem trojpodziatu wiadz). Mozna tu poprostu
wyliczy¢ kilka uprawnien i to jest najprostsze. Mozna prébowac ogélnych
okreslen, albo tez mozna powtorzy¢ poprostu stowa Konstytucji. Ten ostatni
sposéb jest najczestszy i budzi mojem zdaniem najwiecej zastrzezen. Pod-
recznik czy komentarz musi wyjasnia¢. Uczen nie zrozumie, dlaczego Prezy-
dent Rzeczypospolitej nie moze zmieni¢ wyroku sadu ani ustawy sejmowej
(w zakresie art. 55 Konst.), ani dlaczego (poza wypadkami z art. 13) nie
moze wydaé waznie zadnego aktu bez kontrasygnaty, skoro w Jego osobie
skupia sie jednolita i niepodzielna wiadza panstwowa", skoro wszystkie wy-
mienione organa stojg ,,pod zwierzchnictwem Prezydenta". Trzeba tu
zatem wyjasnic¢, ze funkcje Prezydenta Rpltej nie sg jednorazowe lecz zto-
zone i ze Prezydent wystepuje w rozmaitym charakterze. Jest On zatem
przedewszystkiem ,,zwierzchnikiem organéw Panstwa”, ,.czynnikiem nad-
rzednym" wtedy, gdy chodzi 0 harmonizowanie dziatlai naczelnych
organdéw panstwowych (wyjasnia nam to art. 11 w zest. z art. 2 ust. 4
i art. 3). W tym zakresie posiada Prezydent uprawnienia wiasne, nazwane
przez Konstytucje prerogatywa. Uprawnienia te dajg Prezydentowi
srodki, umozliwiajace to harmonizowanie i wykluczajace tu wpltyw orga-
néw naczelnych (Rzadu, Sity Zbrojnej, Kontroli Panstwa) przez unieza-
leznienie tych aktow od kontrasygnaty, ktora tu nie jest potrzebna. Upraw-
nienia te — to przedewszystkiem prawo zupetnie dowolnego mianowania
i odwolywania szefdw naczelnych organdéw Panstwa (Prezesa Rady
Min., | Prezesa Sadu Najw., Prezesa Najw. Izby Kontr., Naczelnego Wo-
dza, Gener. Inspekt. Sit Zbrojnych), wzgl. rozwigzywanie Sejmu i Senatu
przed uptywem kadencji. Za pomocg tych Srodkéw moze Prezydent Rpltej
usung¢ wszelki konflikt miedzy poszczegélnymi organami naczelnymi. Jest
zatem Prezydent najwyzszym arbitrem, co tgczy sie z charakterem Glowy
Panstwa, uosabiajgcej i reprezentujacej jednolitg wiadze panstwowa.

Oprécz tych funkcyj posiada Prezydent Rpltej szereg uprawnien in-
nych, wkraczajagcych w zakres tego, co dawna Konstytucja nazywata wia-
dzg wykonawcza. We wszystkich tych wypadkach wystepuje Prezydent
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w innym charakterze. Akty te wymagajgq kontrasygnatury; chodzi tu za-
tem o wladze rzgdzenia za posrednictwem i pod odpowiedzialnoscig
odnosnego organu naczelnego. Niekiedy wiadza ta przybiera charakter
wiadzy ustawodawczej (np. z art. 56 K.); w tych wypadkach wiadza Pre-
zydenta nie opiera sie o delegacje ustawodawcy (jak np. z art. 55 K.) —
albo wtadzy sadowej. Poza tem jest Prezydent Rpltej organem ustawodaw-
czym, konkurujacym z Izbami Ustawodawczemi; wtedy opiera sie ta kom-
petencja na réwnoczesnem upowaznieniu Izb i kontrasygnacie Rzadu.

Charakter zatem wiadzy Prezydenta Rpltej nie jest jednolity. Przebi-
jaja sie w nim (przy catej oryginalnosci koncepcji) dwa systemy: jeden,
to system ,parlamentarny", ktéry widzi w Prezydencie Rpltej reprezen-
tanta, rzadzacego tylko za posrednictwem odpowiedzialnych ministrow;
drugi to system ,,prezydencjalny”, amerykanski, ktory czyni z Prezydenta
jedyny organ rzadzacy i wykonawczy: ministrowie sg tu mianowani przez
Prezydenta i sg jedynie przed nim odpowiedzialni. Pomnozone o zasade
wylacznego regulowania organizacji wtadz rzadowych i ich zakresu dzia-
tania przez dekrety, istniejg oba te systemy obok siebie, przenikajac sie
wzajemnie; ponadto za$ wprowadzono ciekawa i trafng zasade nadrzed-
nosci Prezydenta Rpltej, pojetg jako funkcja ,harmonizowania dziatal-
nosci naczelnych organdéw Panstwa przez najwyzszego arbitra. (Bedzie
moze rzeczg ciekawa dla historyka to, ze funkcja ta odpowiada do pew-
nego stopnia pojeciu ,,pouvoir moderateur” ze starej doktryny francuskiej,
recypowanej przez znang w historji konstytucje (carta de lei) Dom Pedra
portugalskiego z r. 1826. Zasady tej ostatniej odzyly czesciowo w nowej
Konstytucji portugalskiej z 19. Ill. 1934 r., ktdra wykazuje wiele cech
wspoélnych z naszg nowa Konstytucja).

Druga kwestjg, faczaca sie zresztg Scisle z poprzednia, jest kwestja
podziatu wiadz. Pisatem juz w poprzednim artykule, ze z punktu widzenia
stosunku organu do normy prawnej, nalezy odr6zni¢ trojpodziat funk-
cyj (ktéry mozna pojmowac dwojako, patrz cytow. art., str. 44) od troj-
podziatu wiadz i ze ten pierwszy zostat nadal zachowany w Konstytucji
kwietniowej. Z tego punktu widzenia zatem moznaby zostawi¢ dawng syste-
matyke: ustawodawstwo — wykonywanie normy — sadownictwo (a ra-
czej: Kontrola). Niezaleznie jednak od tego, tréjpodziat samych orga-
now ulegt zmianie; opracowania popularne, czy podreczniki, komentarze
czy ,wstepy do Konstytucji" muszg sie z tem liczy¢. Muszg sie zajaé nie-
tylko nowym podziatem samych organéw, ale takze wyjasni¢ na czem to
polega, jaki jest stosunek tych nowych organdéw do siebie, zwiaszcza gdy
chodzi o organa naczelne ,,wyodrebnione” w art. 3 Konst. Jaki jest stosunek
Sity Zbrojnej jako odrebnego organu do Rzadu, w ktérym zasiada
Minister Spraw Wojskowych? na czem polega jego odrebno$é? Na czem
polega i w czem lezy uzasadnienie wyodrebnienia Kontroli paristwowej?

Jezeli sie sprowadzi te organy do dawnego tréjpodziatu na tej pod-
stawie, ze spetniajg one jedng z trzech funkcyj zasadniczych (tak np. Were-
szczynski, Wiadomosci o P. Wsp., str. 68: Jednak wnikniecie w istote
i zakres dziatania tych organéw wykazuje, ze wypetniajg one treScig wyz
wymienione trzy podstawowe kierunki wladzy panstwowej™), to bedzie to stu-
sznem z punktu widzenia ich dziatalnosci i stosunku jej do normy prawnej—

9*
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ale przez to jeszcze nie wyjasnia sie, dlaczego te wihasnie, a nie inne o r-
gan a wyodrebniono i na czem to wyodrebnienie polega. Trzeba tu zatem
zaznaczy¢ np., ze Kontrasygnata w tych dziedzinach wyglada inaczej
(art. 77 Konstyt.: Kontrasygnuje Prezes Najw. Izby Kontr, a nie mini-
ster, art. 63 przewiduje réwniez odrebne unormowanie tej kwestji). Mozna
wskaza¢ na przyczyny wyodrebnienia: np. Sita Zbrojna rézni sie od ad-
ministracji tem, ze stanowi odrebng organizacje techniczng obrony Pan-
stwa: MSWojsk, jest tu tgcznikiem miedzy tg organizacjg techniczng
a Rzadem. Mozna zaznaczy¢ odrebnos$¢ zadan Kontroli Panstwa oraz cha-
rakter Kontroli jako organu niezaleznego, ale z drugiej strony pozbawio-
nego prawa orzekania — a zatem organu, ktéry nie jest ani organem
rzadzenia, ani organem sgdowym.

Woyijasnienia takie i konstrukcje moga by¢ bardziej lub mniej
trafne — ale ramy obowiazujacej Konstytucji muszg zosta¢ uwzglednione.
We wspomnianym podreczniku np. napréznobysmy szukali na 312 stro-
nach tekstu dziatu o Kontroli Paristwa — mozemy ednalez¢ zaledwie kilka
wierszy passim, zgubionych w tekscie. A przeciez ustawodawca konstytu-
cyjny rnusiat co$ mie¢ na mysli, wyodrebniajagc Kontrole Panstwowg
w osobny, réwnorzedny z Rzadem, Sejmem i Sadami organ i poswiecajac
mu osobny rozdziat Konstytucji! Moze ze wszystkich podrecznikéw, wydaw-
nictw popularnych i komentarzy, najlepiej jeszcze rozstrzyga te kwestje
najprostszy z nich: podrecznik dla VII klasy szkét powszechnych (Wi Ja-
rosza), podajac w ciekawie skonstruowanej tabeli poglagdowe przedstawienie
ustroju wiadz wg. systematyki Konstytucji.

Konstrukcje nowej Konstytucji nie zawsze sg jasne — ale z drugiej
strony podziat Konstytucji nie jest podziatem, ktéry miatby z pewnego
punktu widzenia wyczerpa¢ wszystkie mozliwosci; obok organdéw istnieja-
cych moznaby doda¢ inne (i tak tez byto w pierwotnym projekcie). Dlatego
i ujecie ich nie musi koniecznie wymaga¢ oparcia o doktryny teoretyczne:
dla celéw podrecznikowych moze zupetnie wystarczy¢ wskazanie na zakres
i formy dziatania i na stosunek do organéw innych.

To wszystko, na co zwrécitem uwage na wstepie, odnosi sie jednak
nietylko do samej Konstytucji. Wiele zjawisk nowego ustroju, zawartych
w poszczeg6blnych ustawach zwyczajnych, zwlaszcza tych, ktére w poréwna-
niu ze stanem dawniejszym zawierajg dalej idgce zmiany, nie znalazto w no-
wych wydawnictwach do$¢ jasnego ujecia. Tak np. system, przyjety przez
ordynacje wyborcze do Sejmu i do Senatu nasuwa duze trudnosci tym
autorom, ktorzy probujg uja¢ go i zaklasyfikowac na tle znanych typow
systemOw wyborczych. Ustrdj organdéw administracji rzadowej (np. za-
sady zespolenia bezposredniego i posredniego) réwniez nie wychodzg jasno.
Najwazniejsza jednak jest tu niewatpliwie ustawa samorzadowa z r. 1933.
W szczeg6lnosci nasuwa duze trudnosci okre$lenie pojecia nadzoru oraz
stosunek gminy do gromady. Trudno$¢ lezy w tem, ze ustawa jest pod tym
wzgledem bardzo niejasna; w szczegélnosci, by unikngé kolizji z Konsty-
tucjg (c zter o-stopniowos¢) nie okreslono gromady, w przeciwstawieniu
do gminy, jako organu ,,samorzadnej jednostki terytorjalnej i osoby prawa
publicznego", przyznajac jej jedynie podmiotowos¢ w zakresie praw ma-
jatkowych (art. 10 ust. 3 i art. 15 ust. 3 Ust. z 1933 r.). Mimo to, a nawet
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mojem zdaniem niezaleznie od tego, jest gromada organem samorzadu
terytorjalnego, ktéry w pewnych sprawach posiada kompetencje konkuru-
jaca z kompetencjg gminy, a zatem obok gminy, nie jest natomiast niz-
szg instancjg. Wiladza nadzorcza i dla gminy i dla gromady jest Wydziat
Powiatowy. | tu lezy druga trudnos¢: musi sie przedstawi¢, ze gromada
jest organem nizszym, ale nie jest organem nizszej instancji. To, jak
i kwestja stosunku obu organdw do starosty i do Wydzialu Powia-
towego, wymaga przemyslanej i nie budzacej watpliwosci, gotowej formy
przedstawienia.

To byloby kilka najwazniejszych punktéw, na ktére w nowych wy-
daniach prac, omawiajacych zasady nowego ustroju nalezatoby przede-
wszystkiem zwrdci¢ uwage. Nie wyczerpujg one rzecz prosta nawet czesci
zagadnienia; uwazam je jednak, wobec wydawnictw obecnych, za najwaz-
niejsze. Przejdziemy obecnie do oméwienia szczegdtowego: podrecznikéw,
komentarzy i wydawnictw, mogacych mie¢ w Nauce o Ustroju Polski
Wsp6iczesnej znaczenie pomocnicze oraz wydawnictw p'opularno-propa-
gandowych.

Z podrecznikéw dla szkét Srednich mamy do zanotowania narazie
tylko jeden, a mianowicie nowe (czwarte) wydanie czesci | (t. zn. ustro-
jowej) znanych i cenionych ,Wiadomosci o Polsce Wspdtczesnej" prof.
A. Wereszczynskiego. Walory tej pracy wybitnego autora sg znane;
ogranicze zatem omowienie jej tylko do zmian, ktére wprowadzito czwarte
wydanie. Wydanie to jest dostosowaniem dawnego podrecznika do
nowego ustroju, przyczem systematyka pozostata niezmieniona.

Z tej przyczyny pewne instytucje, wazne z punktu widzenia nowej
Konstytucji, nie znajdujg nalezytego osSwietlenia (np. Kontrola Panstwa,
Sita Zbrojna). Odbito sie to nawet na szczegdtach. Tak np. w ustepie o za-
kresie dziatania Sejmu i Senatu mdwi autor, ze ,,na pierwszy plan wy-
suwa sie tu wihasciwa dziatalnos¢ prawodawcza, t. j. 1) stanowienie
wszelkich praw publicznych i prywatnych”. Okre$lenie to, pozostate
z poprzedniego wydania, a bedace dostownem powtOrzeniem czesci art. 3
dawnej Konstytucji, nie jest zgodne z brzmieniem nowej Konstytucji
(ktéra zreszta nie zna wyrazenia ,,prawa publiczne i prywatne"), gdyz
dzi$ do Sejmu i Senatu nie nalezy juz stanowienie ,wszelkich" praw (por.
wyj. z art. 56 Konst. kw.). (Nalezy poza tern zaznaczy¢, ze pojecia ,,prawa"
uzywa autor w roznem znaczeniu: na str. 60 zalicza do ,prawa ustawo-
wego" réwniez rozporzadzenia wykonawcze).

Gdy chodzi o samorzad, okreslenie naczelnego celu samorzadu tery-
torjalnego w nowym ustroju nie jest jasne; przy okre$laniu istoty samo-
rzadu w nowej Konstytucji nalezato wyjs¢ raczej z okresSlenia jej jako
stuzby publicznej z art. 72 (modyfikacja wspolna i dla administracji rza-
dowej i dla samorzadowej, a nie obejmujgca tych typdw samorzadu, ktdre
zachowaly sie w pozostatych w mocy artykutach Konstytucji marcowej)
i nawigca¢ do artykutu 4, ktory jest tu szczegdlnie wazny. Nie jest trafnem
okreslenie ustroju gminy wiejskiej, jako ustroju dwustopniowego; moze
to omyli¢ mtodego czytelnika i wytworzy¢ sugestje, ze gmina jest w sto-
sunku do gromady wyzszg instancja.

Podrecznik omawiany jest do$¢ obszerny. Moznaby go utatwic, opu-
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szczajac szereg szczeg6tow drugorzednego znaczenia, czesto niepotrzebnych.
Z drugiej strony musimy zwrdci¢ uwage na bardzo staranne uwzglednienie
materjatu ustawodawczego do samej chwili wydania.

Podrecznik ten jest w Nauce o ustroju Polski Wspo6iczesnej nie-
zbedny, tem bardziej, ze dotad nie mamy innego, ktéryby podawat catosé
materjatu wg. nowego stanu rzeczy.

Krotki, ale bardzo tresciwy i wyréwnany przekrdj nowego ustroju
daje nowe (siddme) wydanie ,,Paristwa. Wspotczesnego" prof. A Pe-
retiatkowicza w czesci VI (str. 140—172). To bardzo cenione
dzieto daje najpierw w cz. | ogblne wiadomosci z dziedziny prawa poli-
tycznego, w cz. 11—V zarys ustrojow politycznych Anglji, Francji, Sta-
néw Zjedn. Am. Poin. i Rosji sowieckiej. Czes¢ VI jest poSwiecona ustro-
jowi politycznemu Polski. Mimo szczuptych ram znajdujemy tu uwypu-
klenie wszystkich istotnych momentdw nowego ustroju; na tle rozwazan
og6lnych z rozdz. | i rozwazan poréwnawczych z dalszych rozdziatow na-
bierajg wywody autora szczegélnej plastyki. Z tego punktu widzenia po-
winna ta praca by¢ lekturg obowigzkows, jako ogdlniejsza podstawa dla
wiadomosci, zawartych w podrecznikach szczegétowych.

Waznym $rodkiem pomocniczym moze tu by¢ dalej Dr. A. Pa-
szkudzkiego Komentarz do Konstytucji Kwietniowej. Komentarz ten
niema charakteru komentarza prawniczego, ale wiasnie jest dostosowany
do potrzeb Nauki Obywatelskiej. W szczegdlnosci, obok wiasciwego ko-
mentarza, zawiera wlasciwie wiekszg czes¢ wyktadu Nauki o Polsce Wspot-
czesnej (w zakresie ustroju), uporzadkowanego wg. artykutdw Konsty-
tucji i dostosowanego do jej systematyki. Rzecz prosta, ze tu i Owdzie
moznaby ktéra$ uwage poddac¢ krytyce: i tak np. twierdzenie autora, ze
»stanowisko Prezydenta Rpltej ma charakter suwerenny" (str. 19) nie
daje, mojem zdaniem, wiasciwej wyktadni i opiera sie na falszywem po-
jeciu suwerennosci; sposob kontrasygnowania aktoéw, wydawanych przez
Prezydenta Rpltej jako Zwierzchnika Sit Zbrojnych nie bedzie mogt by¢
w kazdym akcie regulowany osobno (jakby to wynikato ze stow na str. 24
w. 9 zgory), ale bedzie uregulowany w jeden, jednolity sposdb (art. 63
Konst.). Podobnie zmiana, o ktérej pisze autor na str. 114 nie jest ,,zmiang
w organizacji sadownictwa administracyjnego”, ale zmiang charakteru
prawnego samych dekretow przez wyrazne objecie ich przez art. 64 ust. 5
nowej Konstytucji. Poza kilku takiemi usterkami komentarz jest trafny
i sumienny i moze stanowi¢ pierwszorzedng pomoc przy nauczaniu ustroju
Polski Wspoblczesnej obok podrecznika. Daje on bowiem ujecie materjatu
wg. schematu Konstytucji, utatwia odnalezienie potrzebnych ustaw, wre-
szcie zwraca uwage na zwigzki, zachodzace miedzy poszczegblnemi artyku-
fami Konstytucji, dajgc réwnoczesnie ich interpretacje. Na koncu obszerne
i sumienne zestawienie literatury.

Dla innego poziomu nauki przeznaczony jest podrecznik Wt Jaro-
sza p. t. ,Historja dla kl. VII szk6t powszechnych". Jest to podrecznik
nauki obywatelskiej, przeznaczony, jak tytut wskazuje, dla najwyzszego
stopnia szkot powsz. Z tego wzgledu wybijajg sie tu na pierwszy plan za-
gadnienia dydaktyczne. Gdy chodzi o strone rzeczowa nalezy zaznaczyc,
ze przedstawienie gtéwnych zagadnienn nauki ustroju jest tu zrobione
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w skrocie zrecznym i dos¢ wiernym, ktory poza tem znajduje ogromng po-
moc w ilustracjach i tabelach, ujetych bardzo oryginalnie, a dajacych
pogladowe ujecie omawianych instytucyj. Zwiaszcza tabela, przedstawia-
jaca ,,plan podziatu czynnosci wiadz*, o ktérej wspomniatem wyzej, jest
pomystem zastugujagcym na uznanie. Znaczenie takich $rodkéw uplastycz-
niajgcych i wykresdw jest dzi$ uznane nawet w ,czystej" nauce prawa
(np. Pollack, Perspektive u. Symbole in Philosophie u. Rechtswissenschaft,
1913). W nauce szkolnej za$ dobrze zrobionego przedstawienia poglado-
wego, wykresu, tablicy, czy ,,montazu" nie zastgpi nawet najlepszy opis.

Podobny charakter jak omawiany podrecznik, posiada St. Geberta:
,Obywatel Polski", przeznaczony réwniez dla kl. VII szkét powszechnych.
Srodkéw pogladowych, wykreséw i tabel jest w nim mniej (brak np. ta-
kiej ogolnej tabeli podziatu czynnosci wiadz, jak w podreczn. poprz.); nie-
ktére z nich nie sg bez zarzutu. Tak np. tabela ,,mniejszosci narodowych",
podaje rozne powierzchnie (sylwetki wioscian); tymczasem proporcje
sg obliczone wg. wysokosci figur, co wytwarza wyobrazenie mylne wza-
jemnego stosunku. Poza tem podrecznik ten jest nieco krotszy, moze bar-
dziej zwarty. Stawia tez zapewne mniejsze wymagania nauczycielowi. Moze
oddac réwniez dobre ustugi (zwiaszcza dla nauki ,,z ksigzki" — choé¢ i na-
czyciel znajduje tu duzo materjatu do samodzielnego uktadu lekcji, szcze-
golnie do zwiazania jej z zyciem; stosunki miejskie i kwestje ekonomiczne,
wazne np. dla szkét zawodowych, znajdujg tu nalezyte uwzglednienie).

W tem miejscu nalezy wreszcie zwrdci¢ uwage na dodatek do nr. 3
Dz. Urzed. Min. W. R. i O. P. z r. 1935, zawierajacy ,,materjat dla uzytku
nauczycieli” do omowienia zasad nowej Konstytucji w szkotach, w zwigzku
z ogtoszonem w tym samym numerze zarzadzeniem Ministerstwa.

Odrebng grupe tworzg wydawnictwa o charakterze popularno-pro-
pagandowym. Nalezy tu zwrd6ci¢ uwage przedewszystkiem na matg bro-
szurke prof. W. Makowskiego p. t. ,Rzeczpospolita, co kazdy oby-
watel o panstwie i 0 Konstytucji wiedzie¢ powinien". Jest to rodzaj krét-
kiego katechizmu, ktory w 29 krotkich ustepach zawiera wiadomosci o spo-
teczenstwie, prawie, panstwie — a na tem tle o nowej Konstytucji. Forma
bardzo przystepna. Ksigzeczka jest, jak sie zdaje, przeznaczona dla wsi.
Jest ona pobudzajgcg do myslenia probg prostego i przystepnego dla czto-
wieka prostego uzasadnienia, zracjonalizowania zasad nowego ustroju.
Prawnik moégtby moze zakwestjonowaé trafno$¢ niektérych okreslen. Tak
np. nazbyt $miatem wydaje sie twierdzenie, ze Prezydent Rzeczypospolitej
sam nie wykonywa zadnych czynnosci tylko kontrole (str. 25), co nie od-
powiada rzeczywistosci, a zaciemnia pojecie ,.kontroli" i funkcji ,,harmo-
nizowania", opartej o prerogatywe. Nie jest jasno ujeta kwestja odpo-
wiedzialnosci ministrow: na str. 31 jest ona dwojaka (przyczem przed-
stawiona jest tak, jakgdyby tylko Prezydent Rpltej miat prawo posta-
wi¢ ministra przed Trybunatem Stanu), na str. 47 sama Kontrola Izb jest
trojaka. Definicja prawa (str. 7, 8, 13) nie wyjasni cztowiekowi prostemu
takich ustaw, ktore uzna za zle czy spofecznie szkodliwe — i t. d. Mimo
takich drobnych usterek stanowi ta broszurka doskonatg pomoc w nau-
czaniu Nauki Obywatelskiej i zwilaszcza uniwersytetom ludowym moze
odda¢ duze ustugi.
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Opracowaniem, majacem do pewnego stopnia ,zrodlowe" znaczenie-
a przeznaczonem juz raczej dla inteligencji, jest broszurka: St. Car
i B. Podoski: ,,Glowne wytyczne nowej Konstytucji R. P.“, zawiera-
jaca 4 odczyty dwu powyzej wymienionych autorow, wygtoszone w kwietniu.
1935 r. przez Radjo.

Duzo obszerniejsza ksigzka A. Znamierowskiego p. t. ,,Kon-
stytucja Styczniowa i Ordynacja wyborcza” ma znowu inny charakter.
Przeznaczona jest — jak to autor we wstepie zaznacza — dla miodziezy:,
ze wzgledu na wyzszy jej poziom, zapewne gimnazjalnej, wzgl. uniwersy-
teckiej. Do pracy dotgczone sg teksty podanych w tytule ustaw. Uzycie
przez autora nazwy: Konst. styczniowa nie jest uzasadnione (str.
24 i 42). — Pod wzgledem rzeczowym sg pewne niedociggniecia; nie jest
np. prawda, ze ,zacieSniona jest odpowiedzialnos¢ (min.) przed Trybu-
natem (sc. Stanu) do umysinych naruszen konstytucji" (str. 66); art. 30
Konst. wyraZznie zaznacza: ,Konstytucji lub innego aktu ustawodaw-
czego". Nie wiadomo, skad autor wzigt na str. 93 cyfre 216 (jako réznice
miedzy iloScig postéw w dawnym i nowym Sejmie) i t. d. Drobne braki
tego rodzaju nie mogtyby zmniejszy¢ wartosci pracy, ktéra w wielu miej-
scach zawiera bardzo trafne ujecie postanowien nowej Konstytucji. Nie
wplynetoby na to nawet wybitnie polityczne i polemiczne nastawienie au-
tora, gdyby nie sam spos6b argumentacji. Jedna i ta sama instytucja,
raz jest bardzo zfa i szkodliwa, drugi raz dobra, (zwht. gdy chodzi o po-
rownanie obu Konstytucyj: np. przepis, zabraniajagcy sadom badania
ustaw byt ztym i byt poprostu zaprzeczeniem praworzadnosci, str. 39 —
w nowej widocznie nie, cho¢ go rozszerzono nawet na dekrety). Wystarczy
tu np. poréwna¢ wywody autora dotyczace odpowiedzialnosci Prezyd..
Rzpltj str. 45 a 54 i nast.), stosunku sejmu do senatu (str. 34 i nast.),
0 narodzie (str. 19, 30—32, 49) i o opinji publicznej (str. 30, 44, 54) jako
0 podstawach ustroju, o wartosci dekretow i ustaw (wyzszo$¢ dekretéw
str. 41, to znowuz ustaw jako sposobu najlepszego str. 61) i t. d., by doj-
rze¢ szereg niekonsekwencyj. Niekiedy autor wnioskuje nawet z wypadkow,
okreslonych wyraznie jako ,,graniczne™ o wartosci instytucji (str. 46). —
Ten brak konsekwencyj, czy moze nieraz Scistosci w wyrazaniu sie, jest
przyczyna, ze niejednokrotnie trafne nawet uwagi autora wydaja sie nie-
jasne, lub niedo$¢ przekonywujace, i stanowi powazne minus tej pracy.

Omawiana praca stanowi przejscie do jeszcze jednej kategorji wy-
dawnictw, mogacych mie¢ duze znaczenie pomocnicze, t. j. do rozmaitych
wydan Konstytucji. Wydania te sg bardzo czesto zaopatrzone we
wstepy, ktére zawierajg nieraz wcale obszerne i pozyteczne opracowania
nowej Konstytucji, z reguty oméwienie jej genezy i stosunku do Konsty-
tucji marcowej — niekiedy nawet szersze tto historyczne czy poréwnaw-
cze. Niektére z nich wymienitem w poprzednim artykule; moznaby tu
dzi$ doda¢ A. Majkowskiego: Ustawa Konstytucyjna Rzpltej, O rle-
wicza T. J.: Zasady Konstytucji 23 IV 1935 i i.

Wydania ustaw zwyczajnych, dotyczacych nowego ustroju, oraz od-
nosna literatura wymagaja osobnego opracowania.

Marjan Zimmermann
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W. Moszczenska, H. Mrozowska, Podrecznik do
nauki historji na trzecig klase gimnazjalng. Lwow 1935, stron
300 + XI tablic. Wydawnictwo Zakfadu Narodowego im. Osso-
linskich.

Podrecznik na klase trzecig obejmuje, zgodnie z programem, mate-
rjat od r. 1696 do 1914, do wojny Swiatowej i dziejow odzyskania niepod-
legtosci przez Polske, ktére wraz z elementami nauki o Polsce wspéicze-
snej przeznaczone sg juz na ostatnig klase gimnazjum. Materjat naucza-
nia, a wslad za tem $cisle mu odpowiadajacy podrecznik, wyznacza bardzo
wiele miejsca na zagadnienia gospodarcze, spoleczne i ustrojowe, ktérym
poswiecono specjalng uwage, wydzielajac osobne rozdziaty dla przedstawie-
nia zjawisk ze wspomnianych dziedzin. Na sprawy spoteczno-gospodarcze
przeznaczono 8 rozdziatdw, tylez na ustrojowe, po 7 na ogolno-polityczne
i kulturalne. W ten sposob przy ogolnej liczbie 64 rozdziatow, na historje
polityczng przypada nieco wiecej niz potowa (34). Ale przy omawianiu
zagadnien politycznych i w catym wykladzie przewijajg sie wcigz prze-
miany gospodarcze, prady spoteczne, konflikty polityczno-ustrojowe, a na-
wet kierunki kulturalne i zycie duchowe, ktore bodaj poraz pierwszy w tak
wydatnej mierze znalazto dostep i nalezne miejsce w szkolnym podrecz-
niku historji.

38 rozdziatow poswiecono historji Polski, 26 historji powszechnej,
z ktorej uwzgledniono, w mys$l programu, nastepujgce zasadnicze zjawiska:
utworzenie Stanéw Zjednoczonych Ameryki Péinocnej (1 rozdziat), rewo-
lucja francuska (4), Napoleon (4), Kongres Wiedenski (1), Wiosna lu-
déw (1), zjednoczenie Wihoch (1), zjednoczenie Niemiec (1), konstytucyjna
monarchja angielska (1), republika francuska (1), cesarstwo rosyjskie (1),
wojna rosyjsko-japonska (1), sprawy batkanskie (1). Idee o$wiecenia,
Swiatly absolutyzm, przemiany gospodarcze i spoleczne na zachodzie po
kongresie wiedenskim, prady umystowe i polityczne w Europie i tajne
zwiazki, rozwoj gospodarczy Europy w 2-giej potowie XIX wieku, daze-
nia spoteczne, imperjalizm i militaryzm, ukfady polityczne i pacyfizm oraz
geneza Wielkiej Wojny skladajg sie na tto ogdlne, na ktérem rozmie-
szczono zjawiska polityczne z historji powszechnej, w tych za$ ramach
nawigzano do nich dzieje Polski.
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Zakrojony przez program materjat nauczania znalazt w wykonaniu
Moszczenskiej-Mrozowskiej petne potwierdzenie racjonalnosci
wyboru zjawisk, a program — udatnej konstrukcji. Nareszcie odpadt
balast faktow obcigzajacych pamie¢ i zaciemniajacych inteligencje ucznia,
i zastgpiony zostat przez dobdr rzeczy istotnie dajacych zarys dziejow XVIII
i XIX wieku bez nieosiggalnej i nierzeczowej dla podrecznika ambicji
przedstawienia ,,nieprzerwanego ciggu wydarzen". Nareszcie otrzymuje
szkota $rednia podrecznik historji kultury, ktorego odlegtos¢ od daw-
nych i wczorajszych podrecznikdw wychodzi mu na dobre.

Jako przyktad rozumnej celowosci, rozporzadzajacej materjatem nie
przypadkowo, lecz w mys$l obranej zasady konstrukcyjnej, moze stuzyc
grupa rozdziatow, odpowiadajacych postulatowi programu: ,,Rzeczpospo-
lita oraz monarchja konstytucyjna i absolutna przed wojng na przykia-
dach poznanych panstw" x). M o szczen ska - Mrozowska realizujg
go w trzech kolejnych rozdziatach o ,konstytucyjnej monarchji angiel-
skiej", ,republice francuskiej" i ,,cesarstwie rosyjskiem". Nie przerywajg
one toku wykladu, lecz przeciwnie, rozwijajagc go, umieszczajg tuz obok
siebie trzy zasadnicze typy ustrojowe oraz wprowadzajg zwigzane z niemi
urzadzenia wraz z wiadomos$ciami z dziedziny administracji.

Lista zrodet, wiaczonych w tekst, jak w poprzednich tomach2),
tylko znacznie pewniej i nader organicznie, przedstawia si¢ jak nastepuje:
Woyijatek: z korespondencji krola pruskiego w sprawie plandéw roz-
biorowych, z Leszczynskiego (,,Glos wolny™) o chiopach, z Konarskiego
(,,O skutecznym rad sposobie”), z deklaracji kongresu amerykarnskiego,
z ustaw Komisji Edukacji Narodowej, z deklaracji praw cztowieka i oby-
watela, z Staszica (,,Uwagi nad zyciem Jana Zamojskiego"), z KoHataja
(,Prawo polityczne narodu polskiego™), wstep do konstytucji 3-go Maja,
skrot tejze konstytucji, urywki z odezwy Kosciuszki do wojska z dnia
24 marca 1794 r., odezwy po zwycieskiem powstaniu w Warszawie i uni-
wersatu potanieckiego, z rozkazu Napoleona z dnia 27 marca 1796 r. i 16
kwietnia 1796 r., z odezwy Dabrowskiego w sprawie formowania Legjo-
noéw, urywki z Mochnackiego (,,Powstanie narodu polskiego™), kilka wy-
jatkdbw z Manifestu Demokratycznego, fragment listu Komitetu Central-
nego i odezwy z dnia 22 stycznia 1863 r. oraz urywki z pism J. Pitsud-
skiego: o0 organizacji powstania, o spoteczenstwie po roku 1863, z ,,Bibuty",
z artykutow ,,Nowy okres" i ,,W rocznice", o roli Polakéw w czasie wojny,
o Organizacji Bojowej, o stosunku spoteczenstwa do reformatoréw, frag-
menty z rozkazu Komendy Gtownej Zwigzku Strzeleckiego z jesieni 1913
roku i przemowienia J. Pitsudskiego w 1914 roku.

Nauczycielowi pracujgcemu na prowincji i niezawsze rozporzadzajg-
cemu wystarczajgcg bibljotekg przydataby sie bardzo informacja, skad za-
czerpnieto opinje o znaczeniu ustawy kwietniowej dla miast (str. 71, cy-
tata z Ptasnika), objasnienia wymaga rowniez cytata ze str. 205.

1) Program nauki w gimnazjum panstwowem z polskim jezykiem
nauczania (tymczasowy), str. 102

) Por.” recenzje podrecznikéw historji dla klas | i Il gimnazjum.
Wiad. Histor.-Dydakt. R. Ill. zesz. 1—2.
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Wybitne miejsce zajmuje w podreczniku ilustracja. Wybrane
bardzo starannie i z wielkiem zrozumieniem rzeczy, sg ilustracje w oma-
wianym podreczniku Moszczenskiej - Mrozowskiej prawdzi-
wym $rodkiem pomocniczym. Wrecz znakomite jest np. zilustrowanie gwal-
townej przemiany w Japonji za rzadow Mutsu-Hito dwiema rycinami,
z ktérych jedna przedstawia wojownika japoniskiego dawnego typu (samu-
raja), druga za$ oficera z okresu walk pod Mukdenem (wedlug zdjecia
w Illustration). Taka ilustracja staje sie nie ozdobg lub nawet uzupet-
nieniem, ale pierwszorzednym S$rodkiem poznawczym.

Wskaznikiem ducha tej historji, ktéra przebita sie na poziom uzna-
wanej dzi$ oficjalnie — jakze réznej od nauczanej niedawno jeszcze hi-
storji politycznej, Slepej i gluchej na wszystko poza genealogja, chrono-
logja i polityka — sg ilustracje nastepujacych typéw: a) lokomotywa Ste-
fensona, pierwszy statek parowy Fultona, bilet kolejowy z 1844 roku,
tramwaj konny w Warszawie z 1865 roku, fabryka maszyn rolniczych
Lilpop i Rau w Warszawie, medal pamigtkowy z wystawy krajowej
w 1894 roku we Lwowie, b) agitacja wyborcza w roku 1877 w Paryzu,
przeméwienie J. Jaures’a, Strejk (Lentza), kowal (Meuniera), c) Skio-
dowska-Curie, Pasteur, d) Mickiewicz na skale Ajudahu (Wankowicza),
Solski w roli Starego Wiarusa (Wyspianskiego), e) Zdobycie Konstan-
tynopola przez Krzyzowcéw (Delacroix), Wschod ksiezyca (Friedricha),
f) Stréze nocni i Kobieta sprzedajgca pomarancze (Norblina), Dylizans
(Michatowskiego).

Podrecznik na trzecig klase Moszczenskiej - Mrozowskiej
jest najlepszy z wszystkich dotychczasowych trzech toméw. Pisanie pod-
recznikobw wymaga, jak wszystko, wprawy i doswiadczenia, ktore autorki
zdobyty w ciggu swej pracy. Przedewszystkiem jednak zdotaty uchwyci¢
ducha programu i dostroi¢ do niego wyktad zaréwno rzeczowo, jak for-
malnie, dajac jasny styl i gladki jezyk, dostepnie przedstawiajgcy naj-
trudniejsze urzadzenia ustrojowe i sprawy gospodarcze. Sposéb w jaki ob-
chodzg sie z zagadnieniami ogélno-politycznemi, zwiaszcza za$ narodowo-
Sciowemi, dowodzi nietylko zdawkowej poprawnosci i akomodacji do zyczen
programu, lecz glebokiej kultury ideowej, ktéra przenika catos¢, nadajac
jej pociagajacy i jednolity charakter.

Nie jest zaletg podrecznika pominigcie niektérych wiadomosci o rze-
czach lub osobach, majacych niespornie wazkie, badz nawet kapitalne zna-
czenie w dziejach polskich. Dotyczy to okresu po 1863 roku, dla ktérego
szczegoOlnie aktualna jest uwaga programu, by ,ze wzgledu na upadek
panstwowosci polskiej i okres niewoli specjalnie silnie podkresli¢ wptyw
zycia duchowego na utrzymanie bytu narodowego™ a zrozumienie wspot-
czesnej rzeczywistosci oprze¢ na ,,0bszerniejszem opracowaniu zjawisk zy-
cia gospodarczego, spotecznego i zagadnien ustrojowych™l). Np. nie
wspomniano o Franciszku Smolce, cho¢ wymieniono Moraczewskiego, ini-
cjatora zjazdu wszechstowianskiego w Pradze. Nie znajdujemy wzmianki
o0 tak wybitnych pionierach zycia gospodarczego, jak Stanistaw Szczepa-
nowski i Ignacy tukasiewicz, ani o Swietochowskim, Asnyku (z racji pracy

) Program..., str. 104.
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oSwiatowej T. S. L.), z nazwiska za$ nie poznajemy zadnego z wielkich
historykdw polskich XIX wieku. Zbyt skapo potraktowano zwiaszcza
dzieje Galicji.

Blednie podano date panowania Augusta Il (str. 20).

Mapy (11 tablic) bardzo staranne. Adolf Hirschiberg (Wilno).

Stuckart Wilhelm. Geschichte im Geschichtsunter-
richt. Frankfurt am Main. Yerlag Moritz Diesterweg. 1934.
Str. 48.

Niewielka rozprawa Stuckarta stoi na pograniczu nietyle metodologji
i dydaktyki historji, co historjozofji i pedagogiki, i to pedagogiki ,,stoso-
wanej" w duchu programu narodowo-socjalistycznego. Juz ten jej charak-
ter ,,pograniczny” — jesli tak mozna nazwa¢ miejsce tej publikacji w sy-
stematyce dyscyplin pedagogicznych — czyni z niej lekture o doé¢ ograni-
czonej wartosci praktycznej; dla konkretnej pracy dydaktyka przynosi ona
niewiele, pedagogom-niehistorykom za$ daje duzo komunatéw i niepogte-
bionych pogladow, ktorych realizacja w salach szkolnych, w zastosowaniu
do innych przedmiotdw, chocby tylko humanistycznych, wymagataby je-
szcze tyle oryginalnej i wihasnej pracy nauczyciela, ze autor teorji — w tej
koricowej realizacji swoich pogladéw — zeszedtby na szary koniec. Dla
dydaktyki polskiej moze rozprawa Stuckarta mie¢ znaczenie tylko informa-
cyjne i to przy postawie czytelnika wyraznie krytycznej.

Z ogo6lnym charakterem pracy wiagze sie i jej forma zewnetrzna. Zu-
petne wyrugowanie jakiegokolwiek aparatu naukowego, literatury czy
chocby programow, taczy sie tu ze stylem podniostym, tonem aprjorycznym,
twierdzeniami aksjornatycznemi. Odnosi sie wrazenie, jakoby sie czytato
manifest pedagogiczny i to jest niewatpliwie najistotniejszg cechg bro-
szury. Zdaje sie wskazywac na to takze wysoki naktad, niespotykany w na-
szych wydawnictwach pedagogicznych (15 tys.).

Ksigzka dzieli sie na 6 rozdziatow, ktére nie noszg tytutéw, a ktdérych
tre$¢ databy sie okresli¢ nastepujaco: rozdz. 1. Cele nauczania historiji,
Il. Rasizm w nauczaniu historji, 1ll. Dzieje pierwotne cziowieka i pre-
historja germanska w dydaktyce historycznej, IV. Zwigzki kulturalno-hi-
storyczne jako elementy wychowawcze, V. Dzieje gospodarcze jako przed-
miot nauki historji i VI. Idea panstwa narodowego w dziejowym rozwoju
Rzeszy. Prawdopodobnie autor ma na mysli znaczenie powyzszych proble-
moéw dla wszystkich szczebli nauczania i stopni szkét, nie czyni bowiem
na ten temat zadnych uwag.

Najobszerniejszy rozdziat | najwiecej nasuwa punktow do dyskusji.
Stawiajagc wolnosé wszelkiego nauczania, a wiec i historji, bardzo wysoko,
wyraza autor zapatrywania, z ktéremi w otwartej sprzecznosci stojg twier-
dzenia dalszych stron jego publikacji. Poréwnujac nauczanie do dziatania
artysty, méwi z naciskiem o ,wewnetrznej wolnosci” jako najwyzszem
prawie nauczania i o znaczeniu indywidualnosci nauczyciela. Jak pogodzi¢
z ta ,innere Freiheit" wcisniecie dydaktyki w ramy programu narodowo-
socjalistycznego, ktory od pierwszej do ostatniej strony jest tematem roz-
wazan — to juz tajemnica autora.
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Przeciwstawiajgc do$¢ pobieznie ,szkole pracy” metodzie akroama-
tycznej, konkluduje autor znang juz dzi§ prawde historyczng, iz rozbior
Zrédet musi ustgpi¢ miejsca bardziej celowym sposobom nauczania. Widzi
je w wykiadzie, samodzielnej pracy myslowej ucznia, w pytaniach nau-
czyciela. Na naczelnem miejscu stawia wyktad, ktéry musi narzuci¢ sposob
myslenia uczniowi, bo jest to ,,najlepsza sposobnos¢ przelania z nauczyciela
na ucznia glebokiego, narodowego ethosu" (str. 5), oskarza dalej obalony
regime Rzeszy niemieckiej o to, ze wyrugowat z nauczania historji szeroka
znajomos¢ faktow dla odebrania miodziezy skali poréwnawczej wobec ne-
dzy Niemiec powojennych — a tem samem spowodowal zastraszajacg nie-
znajomos¢ dziejdow u wychowankow szkét niemieckich. Takie wyjasnienie
stanu rzeczy wydaje sie rownie tendencyjne, jak podkre$lanie znaczenia
wyktadu. Nietylko bowiem w Niemczech, ale i w szkolnictwie innych panstw
przesadne stosowanie ,szkoty pracy"”, ,,nauczania pod kierunkiem" czy
»Systemu daltoriskiego™ rzucito na wyniki nauczania (tak silnie i stusznie
obecnie u nas podkreslane) niekorzystne cienie; z drugiej strony stwierdzi¢
nalezy, iz nic tak nie moze postuzy¢ do bezposredniego narzucenia pogla-
dow, jak wiasnie wykiad.

»Jako prawda, wysnuta z przebiegu dziejow niemieckich — musi
do jasnego poznania dojs¢ idea, ze budowa ludowo-niemieckiego panstwa
dopiero na zasadach narodowo-socjalistyeznych przyniosta zado$¢uczynie-
nie tesknotom najlepszych Niemcow przesztych stuleci — za prawdziwie
niemieckiem panstwem™ (str. 7) i nieco dalej... ,,musi dojrze¢ przekona-
nie, ze najwyzsze wartosci dzisiejszej kultury Zachodu sg przedewszyst-
kiem dzietem nordyckich Germanow", bez ktérych obudzenia ,,wieczna noc
zapadtaby nad Europg". Stowo ,,musi" jako orzeczenie niemal wszystkich
twierdzen, okreslajacych cele wychowania, powtarza sie¢ w | rozdz. na kaz-
dym kroku. Autor zwalcza poglad, ze przesztos¢ nalezy ocenia¢ z punktu
widzenia celéw, ktore przyswiecaty przesziosci; w nauczaniu historji ma
z przesztosci wartos¢ tylko to, co tlumaczy terazniejszo$¢. Odrzuca tez
z calg stanowczoscig poglad Spenglera, jak réwniez materjalizm marksow--
ski. Niema determinizmu w historji, sg ludzie i idee jako sity dziatajgce
(treibende Krafte), a wielko$¢ lub upadek narodu zalezy w ostatecznej
mierze tak od czynnikéw panstwowo- i kulturalno-twérczych, jak i od woli
narodu do utrzymania czystosci krwi.

Powigzanie tych i t. p. haset hitleryzmu z celami i metodami naucza-
nia jest w pracy Stuckarta zbyt grubg robotg, co krok wystepujacg na
wierzch. Cdz powiedzie¢ o twierdzeniu autora, ze historja polityczna (ktd-
rej przypisuje pierwsze miejsce w nauczaniu szkolnem) moze z calg oczy-
wistoscig wykaza¢, ze Niemcy nigdy z zadzy panowania nie zaatako-
waty zadnego narodu ani nie zakocity spokoju i wewnetrznego rozwoju.

Podobne uogodlnienia i powigzania dydaktyki z polityka przedstawiajg
tez rozdzialy nastepne, w ktdrych czesto cytowane s poglady osobiste
i enuncjacje Hitlera. Rozdz. Ill poswiecono uzasadnieniu pogladu o prze-
wadze dzisiejszej rasy nordyckiej nad kulturg europejska, a to przy po-
mocy wnioskow, jakie wysnu¢ sie dadzg z badan archeologiczno-prehisto-
rycznych. Wedtug tych badan ,,das nordische Herrenvolk“ objat swoim za-
siegiem wszystkie kultury Starego Swiata, nawet chiriska, na Bliskim
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Wschodzie — sumeryjska, babilonska, medyjska, perska, hetyckg i indyj-
ska. Dopiero walki spoteczne w Atenach i stworzenie demokracji przynio-
sty upadek elementu nordyckiego w Grecji, podobnie byto z Italjg. Upadek
imperjum pod wptywem penetracji zywiotow germanskich uwaza autor za
dowod zwyciestwa krwi nordyckiej nad zdegenerowanym konglomeratem
ludéw $rdédziemnomorskich.

Rozwijajagc te koncepcje podboju, uzupetnia jg pogladem o pokre-
wienstwie greckiej i rzymskiej kultury z niemiecka. ,W greckim ideale
piekna znajdujemy najistotniejsze rysy cielesne i duchowe nordyckiego
cztowieka"... (str. 34), ale mniemanie, ze kultura da sie przenies¢ z jed-
nego narodu na drugi, polega — zdaniem autora — na pomieszaniu pojec
kultury i cywilizacji, czyli w istocie swej jest btedne. Ten poglad Stuckarta
moze najbardziej z wszystkich zastuguje na naukowa krytyke, ktéra od-
stonitaby jego chwiejne podstawy.

Dwa ostatnie rozdziaty zamykajg wyktad narodowo-socjalistycznej
pedagogiki, dochodzac do wniosku, ze dopiero Trzecia Rzesza ucielesnia
w formie doskonatej wyptywajace z biologicznych podstaw dziejowe po-
stannictwo Niemiec pod znakiem staro-germariskiej swastyki i przewod-
nictwem Adolfa Hitlera.

Poglady Stuckarta, ktérym tu — ze wzgledu na ich quasi-oficjal-
no$¢ i role w dzisiejszej szkole niemieckiej — nieco wiecej miejsca po-
SwieciliSmy, mogtyby wywota¢ znacznie wiecej uwag niz ramy recenzji
pozwalaja.

Dr. Marjan Tyroivi.cz.

Jan St. Bystron. Alger. Kraj i ludzie. Warszawa.
Nakt. Ksigznicy-Atlas. Str. 243, il. 28. (13059).

Ksigzka ta stanowi t. 9 cyklu bibljoteczki geograficzno-podrézniczej
,Dookota ziemi" wydawanej staraniem zrzeszenia polskich nauczycieli geo-
grafji, z zatozenia wiec swego nie nalezy do prac historycznych. Jednakze,
chociaz autor nie ma na celu okreslonego problemu z dziejow Algeru, ani
tez nie ujmuje wyczerpujaco jego historji ogolnej, ksigzka ta moze do-
starczy¢ miodziezy lub wogdle szerokim rzeszom czytelnikow sporo wiado-
mosci historycznych, a takze, co wazniejsze, zdolna jest pobudzi¢ umyst
niespecjalisty historyka do rozwazan historycznych, bowiem autor daje
przyktad genetycznego ujmowania zjawisk, ktdre pociggajg jego uwage.
Metode te moznaby okresli¢ wiasnemi stowami autora (str. 37), ze ,,snuje
rekonstrukcje przesztosci" przy zaobserwowanych w podrozy zjawiskach
wspotczesnych. Siega wiec np. do przesztosci, aby wyjasni¢ ugrupowanie
etniczne w Algerze, lub uktad spoteczny w miasteczkach M'zabu, i t. p. Na
prostych, jasnych, a przez swa egzotyke interesujagcych przykladach autor
nietylko wskazuje na genetyczne zwiazki czasdw obecnych z przeszioscia,
lecz unaocznia rowniez wzajemng zalezno$¢ réznorodnych czynnikéw w zja-
wiskach dziejowych. Tak wiec czytelnik moze uswiadomi¢ sobie zalezno$¢
struktury zycia miasta od warunkdéw jego powstania na przyktadzie miast
Ghardaja (str. 225), lub Timgadu (str. 173—178), przeplatanie si¢ celow
politycznych z gospodarczemi, a dazer panstwowych z ambicjami osobi-
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stemi w rozdziale o kolonizacji Algeru (str. 83—111) i t. d. Dzieki temu,,
ze autor wyjasniajagc geneze obserwowanego zjawiska ktadzie nacisk je-
dynie na najbardziej istotne jego wiasciwosci, staje sie ono czesto typowym
przyktadem zjawisk okresSlonej kategorji. Tak np. losy Timgadu wyja-
$niajg wogdle dzieje handlowego miasta w okresie imperjum rzymskiego,
opis za$ podboju wybrzeza przez FrancuzOw zawiera cechy charaktery-
styczne dla wszelkiego podboju krajow egzotycznych (np. str. 54—57)
wigcznie z tworzeniem armji specjalnie dostosowanej do odrebnych miej-
scowych warunkéw (str. 71). W ksigzce Bystronia znajdzie tez miody czy-
telnik sporo konkretnego materjatu, dzieki ktdremu tatwiej uzmystowi
sobie réznorodne formy zycia spoteczno-gospodarczego minionych epok
dziejowych, a wiec np. zycie koczowniczo-pasterskie (str. 185—187), byt
osiadtych gorali (str. 138), poczatki handlu (str. 139—140), zagadnienia
kolonizacji w XIX w. (str. 84—113) i t. p. Nie brak tez w omawianej
pracy bezposrednich danych historycznych: na przykiadzie dziejow Algeru
czytelnik moze zaleznie od stopnia swego przygotowania historycznego
pozna¢, pogtebi¢ lub odswiezyé wiadomosci o takich zjawiskach dziejo-
wych, jak rola i znaczenie Fenicjan (str. 35) oraz Kartaginy (str. 36),
jak wptywy Rzymu (str. 40), znaczenie klasztorow (str. 33), podbdj Wan-
dalow (str. 45—46), zdobycze i charakter kultury Bizancjum (str. 46),
wplywy Arabow (str. 47), charakter wladztwa Turkéw (str. 20), specy-
ficzne wiasciwosci korsarstwa XVI w. (str. 5—6), wreszcie zagadnienie
ekspansji Francji w Afryce Pin. i kolonizacji w XIX w. Dla polskiego
czytelnika specjalnie interesujacy jest materjat, dotyczacy dziejow pol-
skiej emigracji na terenie Afryki Pin. Na licznych stronach ksigzki
(np. 9, 57—60, 61, 65, 86—88, 108, 224 i in.) znajdujemy wzmianki 0 wo-
jennej lub pokojowej dziatalnosci emigrantéw, ktére stanowig jeszcze
jedno pouczajace Swiadectwo o roli i kulturze Polakow w okresie niewoli.
Naog6t w ksigzce wiele jest elementu biograficznego, co dodaje pracy zy-
wosci i moze uczyni¢ jg specjalnie pociagajaca dla miodziezy.

Ujecie materjatu historycznego w nawigzaniu do konkretnych zja-
wisk obserwowanych w podrézy wyklucza Sciste przestrzeganie chronolo-
gicznej kolejnosci poruszanych tematéw. Nie stanowi to wprawdzie zbyt-
niej przeszkody przy orjentowaniu sie w przebiegu dziejow, pod tym jed-
nakze warunkiem, aby kazde omawiane zjawisko historyczne bylo wy-
raznie okres$lone w czasie. Z punktu widzenia czytelnikdw-niehistorykéw,
moznaby pragna¢ chronologicznego okreslenia lub przynajmniej wymie-
nienia w kolejnosci dziejowej np. Apuleusza i pisarzy teologicznych (str.
41). Moze budzi¢ watpliwo$¢ wybor szczegdtowej daty (647 r.) dla ozna-
czenia okresu podboju pin. zach. Afryki przez Arabdw, bardziej charakte-
rystyczng jest w tym wzgledzie Il potowa VII w., a zwlaszcza r. 682, czyli
data ostatecznego podboju Maghrebu. Nieznaczng usterkg w ukladzie
materjatu jest zdarzajgce sie tu i owdzie powtarzanie tych samych wia-
domosci historycznych w réznych miejscach ksigzki np. o zdobyciu Al-
geru na str. 82 i 54, Kkilkakrotnie o Jugurcie (str. 37, 161) i t. p. Pod
wzgledem rzeczowym naogdt fragmenty historyczne odpowiadajg po-
wszechnie przyjetym pogladom, moznaby zarzuci¢ zaledwie kilka mato-
znaczacych odchylen, a wiec np. troche niejasno pod wzgledem chronologji
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wypadta wiadomo$¢ o zatozeniu Kartaginy (po VII w. prz. Chr. str. 36),
zbyt moze nisko otaksowano ilos¢ Wandalow (str. 45), niescistg jest data
zdobycia Kartaginy przez Belizarjusza (str. 46), gdyz powinien by¢
r. 533. Mocne kilkakrotne podkreslenie podobnej roli Abd-el-Kadera i Ju-
gurty (np. na str. 37, 161—162) moze zasugerowa czytelnikom mylne
mniemanie, ze tereny ich dziatania pokrywaty sie, obejmujac Alger.

Forma opowiesci jest obrazowa, zywa, niekiedy zabarwiona mitym
humorem, jak np. w sprawie alternatywy wachlarz czy packa na mu-
chy Husseina-deja (str. 52—53). Calg prace cechujg prostota i tatwos¢
ujecia. Niejasnosci sa nieliczne i wynikajg z przeoczen w ukfadzie roz-
dziatéw, np. na str. 22 nic jeszcze nie wiadomo o Husseinie, gdyz szcze-
gotowe jego dzieje umieszczone sg w rozdziale dalszym. Podobnie herezja
donatéw, wspomniana na str. 45, blizej oméwiona jest dopiero na str. 175,
brak wyttlumaczenia pojecia marabuta (str. 62) i t. p. Usterki to drobne,
nieobnizajace waloréw opracowania.

Oceniajagc prace z punktu widzenia lektury dla miodziezy nie mozna
poming¢ rozsianych po ksigzce uwag autora, formutujacych przekonanie
0 dodatniej wartosci tworczego wysitku ludzkiego (np. str. 112, 243).

Wreszcie na karb zalet ksigzki nalezy odnies¢ czeste powotywanie
sie autora na zrodta, ktoremi sie postugiwal, zwlaszcza przy omawianiu
dziejow Polakéw-emigrantéw (str. 58, 60, 65 i inne). Naog6t na podsta-
wie ksigzki Bystronia czytelnik moze zestawi¢ wcale pokazng bibljogra-
ficzng notatke o Algierze, w ktérej przewazajg prace o charakterze auto-
psyjnym (patrz str. 89, 92, 236 i inne).

H. M.

Jar osiewicz 6wna Marja, Nasz Lwoéw. Lwow
1935, str. 41+32 il

Niewielka ta, pieknie — powiedzmy nawet — luksusowo wydana
ksigzeczka jest jedynym w swoim rodzaju przewodnikiem po Lwowie.

Przeznaczona przedewszystkiem dla starszej miodziezy szkot $red-
nich, powinna znalez¢ sie jednak w rekach jak najszerszej publicznosci
Lwowa, ktéra — jak to zresztg ma miejsce czesto i w innych miastach —
za malo naogdt wykazuje zainteresowania, a co za tem idzie, i znajo-
mosci zabytkéw swego wilasnego miasta. Jest to tem bardziej przykre
a nawet kompromitujace, ze wobec wzmozonego w ostatnich czasach ruchu
krajoznawczego, nawiedza Lwdw rok rocznie mnostwo wycieczek polskich
i obcych i oprowadzajacy te wycieczki niezawsze stojg na wysokosci za-
dania pod wzgledem ogdlnych i szczegétowych wiadomosci o Lwowie.

Ksigzeczka niniejsza nie jest wyczerpujagcym opisem Lwowa. —
Trudno to bylo zrobi¢ na 41 stronicach druku. Jest to raczej substrat do
».badan" nad topografja i zabytkami miasta. I w tem lezy wiasnie jej
wartos¢ dydaktyczna. Miodziez czytajagc poszczegblne ustepy
(suma ich 29) ksigzeczki, zacznie interesowaC sie zar6wno omawianym
na danej karcie zabytkiem, jak i najblizszem jego otoczeniem, czy tez za-
bytkami podobnemi. Juz sposéb wydania egzemplarzy ksigzeczki, przezna-
czonych dla miodziezy, ma na celu pobudzi¢ jej samodzielnos¢ w tym kie-
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runku: miodziez dostaje do reki tekst, a osobno w kopercie ilustracje,
wykonane artystycznie na kredowym papierze; w miare czytania ucznio-
wie rozpoznajg zabytki na ilustracjach i majg je ponakleja¢ w odpowied-
nich miejscach. Ciekawy a pod wzgledem dydaktycznym bardzo dobry
sposob wydania ksigzki. Zainteresowania, wykraczajgce poza ramy tekstu,
bedzie mogt czytelnik zaspokoi¢ przy pomocy obszernej. — stoczterdziesci
kilka pozycyj liczacej — bibljografji, obejmujacej zaréwno zrédia, jak
i literature, odnoszacg sie do najrozmaitszych dziedzin, zwigzanych z zy-
ciem miasta. Przypatrzmy sie zkolei samej konstrukcji tekstu.

Autorka bierze czytelnika niejako za reke w chwili, gdy on, przy-
jechawszy do Lwowa, opuszcza dworzec gtdwny i zamierza udacC sie ku
miastu. Po przeczytaniu ogdlnego, krotkiego wstepu, podajagcego najwaz-
niejsze fakty i dane historyczne, geograficzne i statystyczne, oglada czy-
telnik dworzec gtéwny, dowiaduje sie o0 jego powstaniu, dziejach i zna-
czeniu, by z kolei ruszy¢ do miasta przez ulice Leona Sapiehy, i obejrze¢
po drodze Politechnike, katedre $w. Jura, park Kosciuszki, Uniwersytet.
Po przyjrzeniu sie Ossolineum przechodzi na plac Marjacki, zatrzymuje sie
tu przy statui Matki Boskiej, oglada ,,Mickiewicza", a w osobnym uste-
pie zapoznaje sie z pomnikiem kréla Jana. Popod Teatr, Muzeum Prze-
mystu artyst. dochodzi zwiedzajagcy do $rodka starego miasta, oglada obie
katedry (tac. i orm.), kosciot Benedyktynek, stary cmentarz zydowski,
wreszcie wraca do rynku, aby, po obejrzeniu stawnego ,brzydala“-ratu-
sza, przejs¢ do: cerkwi Woloskiej, Bernardynéw, zwiedzi¢ arsenaty Do-
minikandw, Karmelitbw, i wreszcie zatrzymaé sie — dla przeczytania
informacji z zakresu historji, geografji, geologji i morfologji oraz flory
Lwowa i jego okolic — na kopcu Unji Lubelskiej.

Stamtad prowadzi nas autorka jeszcze do Kilku objektéw nowszego
Lwowa, a wiec do szpitalu powszechnego, na Cmentarzyk Obrofcow
Lwowa — do panoramy ractawickiej, na Targi Wschodnie i wreszcie do
najmtodszego — rozgtoéni lwowskiej.

Przy kazdym z opisow znajdujemy krotko a treSciwie zebrane szcze-
goty historyczne, odnoszace sie do danego zabytku, a wszystkie opisy prze-
suwajg przed nami w uplastyczniajagcym kalejdoskopie zywg i zajmujaca
panorame miasta.

Tu i Owdzie dajgce sie spostrzec usterki nie obnizajg wprawdzie
zbytnio wartosci ksigzki, moznaby je jednak w nastepnem wydaniu —
ktére niechby co rychlej nastgpito — usungc.

A wiec np.. na str. 9 okre$la autorka styl gmachu Uniwersytetu
jako renesansowy, gdy chodzi raczej o styl neo-renesansowy,

Matejko nie malowat Unji Lubelskiej specjalnie dla Lwowa
(str. 10), lecz dla uczczenia rocznicy uniji.

W Muzeum Przemystu art. (str. 14) znajduje sie tylko cze$é
Galerji miejskiej, natomiast trzebaby wspomnie¢ o tkaninach, wyrobach
Slusarskich i wspaniale zaopatrzonej bibljotece tego Muzeum.

Imie stawnej artystki, Gostyriskiej Anna, nie Antonina (str. 13).

Przy opisie cmentarza pominieto niektére groby dawnych i zastu-
zonych, np. Marji Konopnickiej, Ordona (str. 32/3). Ocena ,,Pomnika
Chwaty" (str. 33) brzmi zbyt polemicznie.

"Wiadomosci hist.-dydaktyczne 10
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Wkoncu zauwazy¢ trzeba, ze ilustracja na str. 15 nie przedstawia,
catego obrazu Matki Boskiej — dot zostat na ilustracji obciety.

Sa to wszystko jednak rzeczy drobne, przeoczenia, dajace sie¢ usunac,
natomiast ksigzka odda¢ moze wielkie ustugi tak szerszym kotom czytel-
nikéw, jak przedewszystkiem szkole, przy nauczaniu historji (tgcznie z hi-
storjg sztuki i kultury, oraz historjg gospodarcza), a takze przy nauce
0 wspoiczesnej Polsce.

Tego rodzaju ,,przewodniki” powinny powsta¢ dla wszystkich cieka-
wych miast czy okolic Polski — bytyby to wegnerowskie ,,Cuda Polski"
w minjaturze, tem bardziej pozadane, ze wobec matych rozmiardw i niskiej
ceny bytyby dostepne dla wszystkich.

M. Ch.

Mira Matachowska — Anna Reiterowa. Po-
radnik Bibljoteczny. Katalog ufatwiajacy wybor ksigzek w bi-
bljotekach o$wiatowych. Warszawa. Wydawnictwo Polskiej Ma-
cierzy Szkolnej. 1935. Str. 210-|-4 nlb.

Jednym z najwazniejszych instrumentdw pracy o$wiatowej jest bi-
bljoteka, oczywiscie pod warunkiem, ze jest ona odpowiednio zaopatrzona..
Wartos¢ dziet tworzacych ksiegozbidr, obok osoby bibljotekarza, stanowi
istotng tre$¢ bibljoteki oSwiatowej i odrdznia jg od wypozyczalni publicz-
nej, nie stawiajacej przed sobg celéw kulturalno-wychowawczych. Dobdr
dziet bibljoteki jest tez najwieksza troskg bibljotekarza, niepodobna bowiem
przeczyta¢ catej produkcji wydawniczej, a gdyby to nawet byto mozliwe,
niepodobna opiera¢ sie wylgcznie na wiasnym, indywidualnym sadzie.

Duzg ustuge oddat w tym wzgledzie katalog opracowany przez po-
radnie Bibljoteczng p. t. ,Ksigzka w bibljotece”, ktérego stata kontynu-
acja bylaby rzeczg nader pozadana.

Ale rodzaj dziet zawartych w bibljotece méwi tez niejednokrotnie
i 0 pogladach, tak kulturalnych, jak spoteczno-politycznych (co zresztg
Scisle sie wigze) organu prowadzacego bibljoteke i o sferze oddziatywania.
Istnieje bowiem u nas znikoma ilo$¢ bibljotek o$wiatowych gminnych,
ktorych zadaniem jest stuzba kulturze wszystkich, bibljotek w najszerszem
znaczeniu tego stowa ,powszechnych" (amerykanskie Public Library),
wiekszos¢ to bibljoteki prowadzone przez towarzystwa oswiatowe, zwig-
zane z catoksztattem pracy kulturalnej. Kierownicy tego typu bibljotek
précz oceny wartosci przedmiotowej ksigzki pragng poznac jg jako jeden
ze Srodkdw swej pracy oswiatowej, umiejscowi¢ ja w odpowiedniem S$ro-
dowisku i na odpowiednim poziomie czytelnikow, okresli¢ jej wplyw.
Szereg organdéw towarzystw oswiatowych prowadzi wyczerpujacy dziat
ocen ksigzek do bibljotek, precyzujac swojg opinje wyraznie w formie
dogmatycznej — ,,polecona, dozwolona, szkodliwa, wzglednie — szkodliwa
dla. danego $rodowiska".

Ale oceny w czasopi$mie z charakteru swego pozbawione sg ciggtosci
i jednolitosci, a przytem niezawsze ma sie je pod reka. Zebranie luznego
materjatu staje sie wiec rzeczg pozyteczng, nietylko dla bibljotekarza. Po-
kusity sie o to dwie pracownice na niwie o$wiatowej. Mira Matachowska.
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i Anna Reiterowa w ,,Poradniku Bibliotecznym". Ksigzka opiera sie na
ocenach, ogtaszanych w organie Zjednoczenia Polskich Towarzystw O$wia-
towych — Poradniku Bibljotecznym, a przystosowanych do celéw o$wia-
towych tychze towarzystw.

Na podstawie materjatu omoéwionego w ocenach autorki stworzyty
»katalog, ktéryby — jak piszg — ujmowat program doboru ksigzek
w pewne ramy i nadawat mu Kierunek".

Ze wzgledu na rodzaj lektury przecietnego czytelnika, katalog po-
daje przedewszystkiem powies¢, nadto opisy, podréze, pamietniki, zycio-
rysy, t. j. ,literature Izejsza w czytaniu, stanowigca, grupe posrednig mie-
dzy beletrystyka, a literaturg naukowa i popularno-naukowg". Catosé
omawianego materjatu ujmujg autorki w 17 grup: ,1. Powiesci psycho-
logiczno-obyczajowe. 2. Spoteczne. 3. Obyczajowe polskie i obce. 4. Histo-
ryczne. 5. Powiesci i opowiadania egzotyczne. 6. Podréze i opowiadania
krajoznawcze. 7. Powiesci oparte o stosunek cztowieka do przyrody. 8. Po-
wiesci polskie regjonalne. 9. Senzacyjno-detektywistyczne. 10. Fanta-
styczne. 11. Humorystyczno-satyryczne. 12. Biograficzne. 13. Zywoty Swie-
tych. 14. Zyciorysy.+ 15. Pamietniki, wspomnienia. 16. Nowele. 17. Po-
wiesci i opowiadania dla dziatwy i miodziezy", a grupa 1 i 2 dzieli sie na
zagadnienia. Podzial uwydatnia te zagadnienia, ,,ktére nurtujg wsréd dzi-
siejszego spofeczenstwa", ,,na ktoérych tle odbywajg sie wielkie przemiany
moralno-obyczajowe". Wysuniecie tych a nie innych zagadnien nadaje ka-
talogowi pewne indywidualne pietno, wyptywajace z zapatrywan ideowych
autorek (czy moze recenzentdéw?), jako reprezentantek okreslonych orga-
nizacyj oswiatowych. Umieszczenie ksigzki pod jednym lub kilkoma z na-
gtowkow okresla typ ksigzki, ujety rowniez z punktu widzenia autorek czy
recenzentdw. Stad ptynie dos¢ specjalny charakter ,przydziatu”, z ktd-
rym niejednokrotnie nie mozna sie zgodzi¢. Trudno np. ,Bartka Zwy-
ciezce" Sienkiewicza czy ,,Syzysowe prace” Zeromskiego zmiesci¢ w gru-
pie ,.Walki klasowe, kryzys" (str. 33 i 34) ,Do Swego Boga" Zeromskiego
w powiesciach obyczajowych (str. 51); niewiadomo, czem sobie ttdmaczy¢
brak Struga w powiesci historycznej (str. 75) czy np. Askenazego ,,Ksigze
Jozef Poniatowski" w zyciorysach (str. 139).

Tak przeprowadzona klasyfikacja stanowi jedyng wskazowke
0 ksigzce w katalogu, ktory w mysl stéw wstepu ma nadac kierunek do-
borowi ksigzek. Pomijajac juz wspomniany charakter przydziatéw, zgru-
powanie ksigzek bez kréciutkiego chocby ich omowienia, bez podania po-
ziomu i Srodowiska, jakiemu moga stuzyé, w zadnej mierze nie moze sta-
nowi¢ dostatecznej pomocy dla bibljotekarza czy czytelnika. Autorki
umieszczajg pod jednym nagtéwkiem pisarzy tak nieréwnej wartosci, jak
Sienkiewicz, Orzeszkowa i Mniszkéwna, Rolland i Baronowa Orczy, Sie-
roszewski, Goetel i Grey, i t. p., tak nierbwnego poziomu i przystepnosci
jak np. Jeske-Choinski, Gasiorowski i Bogustawska, Kraszewski. Jak z ta-
kiej obszernej listy bibljotekarz ma dokona¢ wyboru, na to w katalogu
brak juz odpowiedzi.

A przecie bylto takie tatwe wyjscie z sytuacji, nalezato poprostu przy
kazdem dziele poda¢ rocznik, numer i strone ,,Poradnika Bibljotecznego",
na ktérym sie autorki oparty. Powotujg sie przecie na opinje recenzentow

10*
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i na ich podstawie ukladaty katalog, winny wiec byty opinje te uprzy-
stepni¢ korzystajacym z ich bezwatpienia trudnej i zmudnej pracy. Moze
tez odpowiedzialno$¢ za whozenie dzieta w nieodpowiednie ,,ramy katalogu™

wyraznie sie ttdmaczy i pozytek katalogu dla o$wiatowca jest co naj-
mniej wzgledny.

Dla nauczyciela historji katalog moze mieé¢ pewng warto$¢ jako
podreczna bibljografja — bedaca raczej przypomnieniem, niz poucze-
niem — powiesci historycznych (1V) polskich regjonalnych (VIII, wcale
doktadnie i umiejetnie zebrana) i biograficznych (XII) wraz z zycio-
rysami (XIV).

Uktad graficzny ciasny i niezbyt wygodny, (brak np. miejsca na
dopisanie sygnatur, co pozwolitoby katalog ten da¢ w rece czytelnikowi
dla zorjentowania go w zasobie danej bibljoteki), spis dziatdbw winien by¢
zaopatrzony w strony. Instruujgcg dla bibljotekarza rzeczg jest zostawie-
nie po kazdym dziale wolnych stron na nowosci, zmuszajagce go do wpisy-

wania nowego materjalu na podstawie ocen.
J. K.

ZAPISKI B1BLJOGRAFICZNE

Kutrzeba Stanistaw, Polska Odrodzona. Wydanie czwarte
niezmienione. Warszawa. Naktad Gebethnera i Wolffa. 1935, str. XI1I-|-321.

Dzieje odbudowy Parnstwa Polskiego znalazty swego historjografa
w prof. Kutrzebie juz w r. 1921. Od tego czasu praca g']ego znalazta uzna-
nie w szerokich kotach czytelnikow i doczekata sig trzech wydan za kazdym
razem doprowadzoréych do momentu chronologicznego edycji. Ostatnie wy-
danie z roku 1928 do tego punktu doprowadzito przedstawienie wypadkow.
Obecnie otrzymujemg widanie czwarte jednak niezmienione i konczace sie
na pazdzierniku 1928 roku. Wszyscy, ktérzy korzystali z pracy dotychcza-
sowell autora czy to na terenie szkoty czy gdzieindziej, z zalem powitajg
ten fakt, iz nie znajdg uzupetnienia materjatu. Niemniej wobec wyczer-
pania tej ksiazki nalezy sie wdzieczno$¢ autorowi i wydawcom za udostep-
nienie jej chociaz bez uzupetnien.

) Lipinski Wactaw, ,Wielki Marszatek". Warszawa. Gebethner
i Wolff. 1935, str. 225.

Ksigzka majora Lipinskiego, jest rozszerzeniem 80-stronico-wego za-
rysu biograficznego Jézefa Pitsudskiego tegoz autora, przeznaczonego jako
wstep do 4-tomowego wydawnictwa pism Marszatka w przektadzie niemiec-
kim. Zarys ten, oparty w przewaznej czeSci na enuncjacjach i pismach
Marszatka, daje nader ciekawe syntetyczne ujecie jego zycia i czyndw,
rzucone na tto wydarzen.wspoétczesnych. Autor, jeden z wspotpracownikow
Marszatka, zarowno w kampanji legjonowej, jak i z okresu ustrojowej
przebudo Panstwa Polskiego, wyposazony w metode historyczng, daje
na.tej podbudowie charakterystyke dziatalnosci Jozefa Pitsudskiego” obra-
zujac jej kulminacyjne momenty. Dla oddania monumentalnosci postaci
rzuca autor na ekran fragmenty najbardziej istotne, zgrupowane w 11 roz-
dziatach. Warunki zycia polskiego w dobie przed wystgpieniem Pitsudskiego
jako tto historyczne — podaje autor w rozdziale pierwszym p. t, ,,Gtos po-
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kolen“, Zkolei w nastepnych trzech rozdziatach wystepuje barwnie
i Zzywo Pitsudski jako organizator uciemiezonych, wédz rewolucjonistow
i tworca polskich kadr wojennych. Nastfpnie przedstawia autor czyny
wojenne jakotez pociggniecia polityczne Pitsudskiego w dobie Wojngl Swia-
towej, charakteryzujac stosunek zotnierzy do wodza, ktory stat sie dla nich
personifikacjg tesknot wyzwolenczych. Nadzwyczaj plastycznie kresli au-
tor droge ku niepodlegtosci, na ktérg wwiodt narod Jozef Pitsudski, podej-
mujac zaréwno decyzje wojskowe, jak i polityczne. Przedstawieniu prac
organizacyjnych Panstwa Polskiego, wytworzeniu atrybutéw wiadzy pan-
stwowej, ktorej wyrazem byt pierwszy demokratyczny Rzad Rzeczypospo-
litej, poswieca autor rozdziat p. t. ,Budowniczy Panstwa", za$ wysitkom
osobistym Wodza, jego sprezonej woli, ktora potrafita zapat i entuzjazm
spoteczenstwa doprowadzi¢ do punktu wrzenia i osiggng¢ sukcesy na polu
militarnym i na arenie dyplomatycznej przed forum zagranicznem — roz-
dzial nastepny, oSwietlajgcy dziatalnos¢ Pitsudskiego jako Naczelnika
Panstwa. Trzyletnie przeszto tamania si¢ Marszatka, ktérego dzieto Fo-
cz%na sig wypaczaC z powodu pradow partyjnictwa, oddaje autor z wielka
subtelnoscig 1 sitg zarazem w rozdziale p. t. ,,Cromwell Polakéw", odmalo-
wujac tho, istote i przebieg zamachu majowego. Role Pitsudskiego jako wy-
chowawcy i ojca narodu, ktorego dzielem jest przebudowa Parstwa we-
qultrz, jakotez utrwalenie jego znaczenia nazewnatrz, ujmuje autor w roz-
dziale ostatnim, ktory konczy podniostem przemowieniem Prezydenta, wy-
Wwiedzianem w krypcie wawelskiej u trumny kryjacej szczatki $miertelne
ielkiego Marszatka.

Podnies¢ nalezy obok walorow wnikliwego ujecia i naswietlenia, ja-
snos¢ i wigor przedstawienia. Ksigzka majora Lipinskiego bierze swa bez-
posrednioscig 1 zywym stylem dostosowanym do cytatdw Marszalka, kto-
remi postuguje sie czesto autor. Praca ta, mimo swych niewielkich roz-
miar6w wyczerpuje w catosci zakreSlony temat, obrazujac dziejowe zna-
czenie Wielkiego Wodza. Badacz historyczny znajdzie tu ciekawe momenty,
a_syntetyczne odtworzenie postaci Marszalka przykuje czytelnika i po-
ciggnie specjalnie miodziez gimnazjalng, trafiajgc do jej uczucia i fanta-
zji. Pigkna, rzeczowo i z polotem napisana ksigzka majora Lipinskiego sta-
nowi wielka pomoc dla nauczyciela wyktadowcy, fragment% jej nadajg sie
do odczytywania podczas uroczystosci szkolnych. Z. Krzemicka.

,Communications presentes au 5-e Congres in-
ternational deducation familial e“. Bruxelles 31 juillet —
4 aout 1935. Nakfadem Tow. Kultury i Oswiaty. Stron 208

Zbior referatow polskich poprzedzita przedmowa — o sercu synow-
skiem — p. Jadwiga Michatowska, przewodniczaca polskiego komitetu or-
ganizacyjnego_kongresu. Mowi w niej o pieknym przyktadzie mitosci sy-
novtvkskiej, jaki dat marsz. Pitsudski, polecajac ztozyC swe serce u stop
matki.

Ksigzka podzielona jest na 6 dziatdbw i zawiera szereg referatow
z zakresu wychowania rodzinnego i roli domu w wychowaniu. ~ H.A.

Florjan Znaniecki. Ludzie teraZniejsi a cg/wilizacja przy-
sztosci. Lwow—Warszawa. Ksigznica-Atlas, 1935, Str. 379.

W dziele powyzszem, znanego socjologa, ktory juz dawniej zajmo-
wat sie zagadnieniem upadku cywilizacji zachodniej, znajdujemy rozwa-
zania na temat mozliwosci powstania nowej cywilizacji. Bedzie ona wszech-
ludzka i duchowa. Po nalezytem wykorzystaniu techniki dla zaspokojenia
materjalnych potrzeb wszystkich ludzi, najszersze warstwy wezmg czynny
udziat w pracy kulturalnej. Musi wzros¢ wewnetrzna harmonja spoteczna
i ogoblno-ludzka solidarnos¢. Konflikty miedzy réznemi systemami wartosci
muszg $cichngC. Struktura systeméw kulturalnych z sztywnej stanie sie
ptynna, t. zn. statyczna réwnowaga przejdzie w dynamiczna, zabezpie-
czong przed kryzysami. Ta nowa cywilizacja nie bedzie wynikiem ewolu-
cji historycznej, lecz musi by¢ $wiadomie wypracowana, w twérczym tru-
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dzie. Ale mogalI ja stworzy¢ ludzie nienalezacy do dzisiejszych typéw bio-
raficznych, tylko ludzie nowi, kt()gych trzeba wychowac. Ksigzka niezwy-
A. F

le cenna, bogata w mysli, godna doktadnego studjum.

Baczkowski Witodzimierz, U 7zrodet upadku i wielkoSci.
(Zagadnienie Kresow wschodnich na tle dziejow polsko-moskiewskich.
Polski ,,inferiority complex®. Problemat ukrainski. Kim jesteSmy? Pomniej-
szycielstwo Rzeczypospolitej. Ignorancja polska. Zarys podstaw rozwigza-
nia problematu ukrainskiego). Warszawa. Nakladem Ksiegarni F. Hoe-
sicka. 1935. Str. 189 +3 nlb.

P. Wiodzimierz Baczkowski, redaktor ,Biuletynu Polsko-Ukrain-
skiego" zebrat swe artykuty, dotyczace problemu ukrainskiego a przedsta-
wiajace i formutujagce wartkiem pidrem publicystycznem poglady na roz-
wigzanie jednego z najwazniejszych zagadnien politycznych Polski dzi-
siejszej. Autor domaga sie ustepstw dla Ukraincow celem stworzenia ich
,»dosytu kulturalno-gospodarczego™ w ramach Panstwa. Czyni to w imie
tezy, ze gtownym wspolnym wrogiem Polski i Ukrainy jest imperjalizm
czerwonych dziedzicow Dzingischana i Iwana Kality. Dlatego przymierze
i wspOtpraca obu narodow lezg w ich istotnym interesie. Nie wchodzac na
tem miejscu w polemikg i ani w kontrole argumentow historycznych,
zwracamy uwag(; na publikacje, interesujacg nauczycieli kresowych ziem,
jakotez wszystkich o serwu'q;(;ych polska rzeczywistos¢ dzisiejszg, zwia-
szcza w momencie ugody polsko-ukrainskiej zainicjowanej przez Min. Ko-
Sciatkowskiego. K. T.

Marjan Karpinski, Ustawodawstwo partykularne ruskie
w XV wieku. Lwow. Naktadem ,,Pamietnika historyczno-prawnego" pod re-
dakcjg Przemystawa Bankowskiego. Tom XII, zeszyt 7. 1935. Str. 61.

Rozprawka niniejsza jest jedna z siedmiu zamieszczonych w XII to-
mie ,,Pamietnika historyczno-prawnego”. Celem jej byto, idac w $lad za ha-
stami $p. prof. Balzera, zwrdci¢ uwage na pomniki prawodawstwa autono-
micznego, partykularnego, poniewaz owe na wiecach i zjazdach ziemskich
uchwalane lauda ziemskie nie pozostaty bez wpltywu na dokonujacy sie
w ciggu wiekéw rozwoj prawa.

Rozprawka sktada sie z dwdch czesci. Cz?s’é pierwsza — to omowie-
nie przez autora zewnetrznych i czysto formalnych cech ustawodawstwa
partykularnego wojewodztwa ruskiego z XV wieku, cze$¢ druga — to
ogtoszenie brzmienia tekstu pomnikéw ustawodawczych, zawartych w ra-
mach czasowych od 1430—1505 r., a wylowionych z oceanu zapisek ,, Aktow
grodzkich i ziemskich".

Czes¢ | rozpada sie na 6 rozdziatow podajacych: 1) Charakterystyke
0go6lng ustawodawstwa partykularnego, 2) Omowienie tekstow, 3) For-
malne cechy ustawy, 4) Zakres mocy obowigzujacej, 5) Publikacje
uchwat, — no i wreszcie ich 6? motywy i geneze.

Z pominigciem — w mys$l zgéry zresztg przyjetego zatozenia — ba-
dania strony merytorycznej, t. j. wewnetrznej tresci uchwat, ich genezy
prawno-ideowej, stosunku wzajemnego miedzy soba i do ogolno-panstwo-
wych przepisow, rozwazania swe skierowuje autor w strone analizy ze-
wnetrznej, t. j. formy, Erocesu powstawania, okreslenia czynnikow wspot-
dziatajacych przy tem, ktore to dane wyprowadza jedynie z brzmienia sa-
mych uchwat. Nie przedstawiajg one jednak materjatu jednolite%o, lecz
wystepujg jako zbior uchwat sejmikéw partykularnych™ (w liczbie 15)
i generalnych (w liczbie 10) oraz 1 laudum wiecowego.

Pod wzgledem tresci_postanowienia ich moznaby podzieli¢c na: prawo
karne, przepisy karno-policyjne i proceduralne, sprawy kmiece, stosunki
ekonomiczno- socjalne stanu mieszczanskiego i wioscianskiego, organizacje
sadownictwa, przepisy porzadkowe i formalno-procesowe dla sadow, zarza-
dzenia adminlstrac?/jne, obrone ziemska oraz skarbowos$¢ ziemska. Pod
wzgledem terytorjalnym wiekszo$¢ ich pochodzi z Halicza, nastepnie z Sa-



Zapiski bibliograficzne 131

noka, Lwowa, Moscisk, Wiszni, Kotomyji, Betza, Przemysla, Krasnego-
stawu_i Czestytowa-lwaczowa (Sanoka).

Zawierajac cenny materjal wskazowek w czesci | oraz bogaty mate-
rjat rzeczowy w czesci 1, rozprawa niniejsza jest waznym przyczynkiem
rzucajacym swietlng smuge w czekajgce petnego opracowania mroki usta-
wodawstwa partykularnego. Helena Pazyrowa.

Quellenbuch zur deutschen Ansiedlung in Galizien unter Kaiser
Joseph 11, herausgegeben in Zusammenarbeit mit Joseph Lauz von I)r.
Fritz Seefeldt. Plauen im Vogtlande. Ostdeutsche Forschungen he-
rausgegeben von Viktor Kauder. Band 3. 1935. str. 184.

Politycznego celu tego wydawnictwa zupetnie nie usitujg ukry¢ wy-
dawcy, podkreslajac w przedmowie, ze chodzi im o dodanie ludnosci nie-
mieckiej nowych sit do wytrwania w niemieckosci przez Erzypomnienie
im ich przesztosci, t. j. warunkow i praw, jakie mieli ich przodkowie,
kiedy przybyli do Galicji. Chodzi tu bowiem o osadnictwo niemieckie, ktdre
na wzor Fryderyka Il podjat w Galicji Jozef Il, a ktére nie miato jednak
ani w czesci tego znaczenia, jakie odegrato osadnictwo niemieckie na zie-
miach polskich zaboru pruskiego. Nie bylo ono dostatecznie przygotowane
i_ilosciowo przedstawiato sie bardzo skromnie. Dla przybyszéw, ktérych
liczbe do roku 1786 ustala prof. Bujak (Hist. osadn. ziem polskich w krot-
kim zarysie) na 15000—16000 gtow, rozparcelowywano folwarki pan-
stwowe. Po6zniej takze prywatni wiasciciele osadzali przy pomocy subwen-
acyj panstwowych u siebie kolonistow niemieckich. Kolonizacja ta odbywata
sie gtownie w okolicach Lwowa, Doliny, Drohobycza, Kotomyji, Nowego
Sacza, Sambora, Jaworowa i Zo6tkwi. Ludno$¢ niemiecka wedrowata wow-
czas zarowno do wsi, jak i do miast. W miastach ulegata ona asymilacji
w 0 wiele wiekszym stopniu niz na wsi.

. Wydawnictwo wymienione nie pretenduje do tego, by mogto objac
jakas grupe jednolitych aktow, bidazcych w zwigzku z tg kolonizacjg. Jest
to zbidr dos¢ przypadkowy 29 ciekawych dokumentéw do historji tej kolo-
nizacji i do ustroju spoteczno-gospodarczego nowych osad. Wiekszo$¢ do-
kumentow informuje o pierwszych postanowieniach prawnych, rozpoczy-
najacych kolonizacje, nastepne dotycza kosciota ewangielickiego i ustroju
miny ewangielickiej, wkoncu kilka dokumentéw ilustruje stosunki spo-
eczno-gospodarcze nowych kolonistow. Stosownie do tego podzielili wy-
dawcy te Zrddta na trzy czedci: | panstwowe, Il koscielne, IIIS gminne.

L

Bibl joteczka poradni dydaktyczno-wychowawczej przy Kurato-
rjum Okregu szkolnego wilenskiego pod redakcjg dr. Wk Arcimowicza nr.
9—16. Wilno 1935.

W$réd wydawnictw majacych dopomoéc nauczo}/cielowi w zrealizowa-
niu wecale niefatwego zadania pro%ramu wprowadzania czynnika regjo-
nalnego w nauczanie, wspomniana bibljoteczka jest jednem z najlepiej
spe’rnlajz(qicych swoje zadanie. Z pomiedzy 8 nowych zeszytow 6 stanowi
drobne dwuarkuszowe szkice historyczne na tematy zwigzane z przeszio-
$cig Litwy i Wilna (Dunajéwna M. Filomaci w Wilnie, nr. 9; Taz, Filo-
maci na prowincji, nr. 10; Strasz K. Aleksander Jagiellonczyk w Wilnie
i na ziemiach b. W. Ks. Litewskiego, nr. 11; Beynar L. Zygmunt August
na ziemiach dawnego W. Ks. Litewskie?(o, nr. 12; Milenkiewicz J. Spisek
Szymona Konarskiego, nr. 13; Zwolinski B. Wiadystaw IV na ziemiach
b. W. Ks. Litewskiego, nr. 15). Szkice te sg przeznaczone zasadniczo dla
nauczyciela szkoty powszechnej. Tematy dobrze dobrane, wszedzie prze-
prowadzone starannie nawigzywanie do zabytkdéw miejscowych Wilna, Li-
twy, czy Nowogrodczyzny. Kazda z prac podaje notatki bibljograficzne,
pozwalajace rozszerzy¢ wiadomosci. Warto zaznaczy¢, ze niejedna z bro-
szur mogtaby si¢ znalezC z powodzeniem w reku ucznia szkoty Sredniej, bo
pisane sa naogot przystepnie, a zawsze barwnie i zajmuLaco. Niektdre
ustepy, dotyczace np. zycia wilefskiego Filomatéw (w pracach Dunajowny),
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poszczegllne rozdziaty rozprawki Strasza, jak charakterystyka Aleksandra,
W. ksiezna Helena, bitwa pod Kieckiem, podobniez niektore rozdziaty pracy
Beynara, jak Zygmunt August krolem i wielkim ksieciem za zycia ojca
(zycie kulturalne dworu Zygmunta Augusta na Litwie), matzenstwo z Bar-
bara, caty szkic Milenkiewicza o Konarskim, mogg byC pozyteczng lekturg
nietylklokdla miodziezy szkét wilenskich, ale réwniez i szkot innych cze-
$ci Polski. .

Odrebny charakter nosza tomiki nr. 14 i 16. W pierwszym T. Zu-
kowska i Wi Arcimowicz podajg wskazéwki, jak korzysta¢ z dziatu regjo-
nalnego w Poradni dydaktyczno-wychowawczej przy Kuratorjum Okregu
szkolnego wilenskiego. Przewodnik ujety bardzo praktycznie jako rodzaj
indeksu do dotychczasowych tomikow podaje przeglad tresci bibljoteczki
w dostosowaniu do tematdw, podanych w programie publicznych szkét Eo-
wszechnych z uwzglednieniem poszczegolnych klas i przedmiotow, oraz sko-
rowidz miejscowosci, zwigzanych z terenem b. W. Ks. Litewskiego, a za-
wartych w poszczegdlnych tomikach bibljoteki. Niemniej pozytecznem
w reku nauczyciela,- pracujacego na Wilenszczyznie, bedzie zeszyt 16,
w ktorym T. Bujnicki przeglada kréciutko pamiatki historyczne Wilen-
szczyzny i Nowogrodczyzny w alfabetycznym porzadku wazniejszych
miejscowosci.

Zadne z deawnictw tego rodzaju — powstajg za$ coraz liczniej
w réznych osrodkach — nie moze, rzecz prosta, wyczerpa¢ przebogatego
materjatu, jaki zawiera przeszto$¢ tego czy innego rejonu. Zadne nie moze
zadosycCuczyni¢ w petni potrzebom kazdePo nauczyciela w_kazdej miejsco-
mosci. By¢ moze rowniez, ze tworzone dla celéw jak najpilniejszego zado-
syéuczynienia palacej potrzebie niezawsze i niewszystkie wolne beda od
pewnych usterek czy deéw. Swiadczg jednak o tem, ze zrozumienie dla
waznosci ruchu regjonalnego i docenianie jego znaczenia dla naszej kul-
tury, wzrasta coraz bardziej ws$rod szerokich kot pracownikéw o$wiato-
wych, a w pierwszym rzedzie wsréd nauczycielstwa.

E. Maleczynska.

2Rem er Jerzy. Wilno. Poznan. Woydawnictwo Polskie. 1934,
str. 214.

Malczewski Rafat. Tatry i Podhale. Poznan. Wydawnictwo
Polskie. 1935, str. 207.

Ostatnie dwa tomy wydawnictwa ,,Cudéw Polski" starajg sie zapo-
zna¢ czytelnikow z pigknem przyrody, pomnikami pracy i zabytkami dzie-
jowemi dwadch od siebie odlegtych krancow Rzeczypospolitej. Obu autorow
charakteryzuje, poza znajomoscig przedmiotu i umiejetnoscig operowania
formg literacka, giebokie ukochanie opisywanP/ch przez sie ziem, wniknie-
cie w ich swoisty charakter, odtworzenie nietylko obrazu zewnetrznego, ale
oddanie duszy zaréwno okolicy, jak i jej mieszkancow.

»Wilno", poswiecone Jozefowi Pisudskiemu w 15-lecie odzyskania
miasta, nie jest monografjg miasta w Scistem tego stowa znaczeniu. Celem
autora jest tylko oddanie duchowego oblicza Miasta Marszatka, a przyste-
puje do swego zadania z wielkiem umitowaniem. W 16 rozdziatach odtwa-
rza w _porzadku chronologicznym jego promienng i wspanialg przesztosc,
pozniejszy zywot meczenski i rados¢ wyzwolenia. Przed oczyma czytelnika,
pr;esuwaqu sie przepiekne fragmenty przyrody i sztuki. Roézne Swiaty,
rozne style splotly sie w harmonijnem zespole na tle wod rozlewnych i swo-
istego obrazu przyrody. Ksiazka ta nie jest tez przewodnikiem po miescie,
ale zacheci niewatpliwie czytelnika do F[])oznanla przepieknych zautkow,
czarnych przechodow bram, wspaniatych gotyckich kosciotéw i Ostrej
Bramy, owianej czarem poezji. A ﬂeinym uroku opisom dodajg ekspresji
wspaniate ilustracje profesora Buthaka.

Piekno Tatr i Podhala ilustruje znakomity znawca, mitosnik tych
stron, mistrz piora i pedzla — Rafat Malczewski. Kresli ich dzieje, oraz,
dole mieszkancow od prawiecza po dzien dzisiejszy, wykazujac, jak ziemia
owa urabiata sobie cztowieka, ktéry na niej osiadat. Whnikliwie 1 z werwg
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niezwykta odtwarza autor zycie gorala, postugujac sie czesto jego gwara,
ktorg objasnia stownik znajdujacy si¢ na koncu ksigzki. W ujeciu” Mal-
czewskiego wystepuje plastycznie nietylko ksztatt, ale rytm zycia Podhala.
Na tle dziejow Zakopanego poSwieca serdeczne wspomnienie tym
wszystkim, ktorzy w tej przystani szukali nietylko pokrzepienia sit ciele-
snych, ale podniety dla swej tworczosci, zarowno na polu literatury, jak
i sztuki. Poczynalj ¢ od Kraszewskiego przewija sie¢ fancuch najstawniej-
szych nazwisk polskich w kazdej dziedzinie. Autor przedstawia groze przy-
rody, jako tez i momenty ujarzmiania jej przez cziowieka, opanowywanie
niedostepnych szczytow przez nieustraszonych polskich taternikdw, nie-
zrazonych zadnem niebezpieczenstwem. Niezwykta renesansowa umiejet-
nosC autora, ktory swe stowa wyposazyt przepieknym wiasnym materjg-
tem ilustracyjnym $wieci triumfy, oddajac w calej krasie urok Tatr
i Podhala.
Bibljofilska szata zewnetrzna ,cudopolskich toméw" ma juz swoja,
ustalong marke. Tom kazdy stanowi skoriczong catos¢, a autorz?/ przesci-
aja sie wzajemnie w szlachetnej emulacji. Obraz dzielnic Polski przy-
uwa uwage czytelnika dojrzatego, zaptadnia fantazje miodziezy, stanowi
tez doskonaly substrat dla nauczyciela wyktadowcy, ktory zapozna¢ mu
uczniéw z_odrebnym regjonalnym charakterem poszczegdlnych dzielnic Rze-
czypospolitej, zwtaszcza, ze umiejetnie dobrany materjat ilustracyjny na-
daje sie doskonale do wys$wietlan epidjaskopem.  Zofja Krzemicka.

Stanczyk K. Slask przedmurzem Polski (963—1138), (Slaska,
bibljoteka historyczna dla miodziezy). Katowice. Wydawnictwo Ogniska
metodly_;:znego historji_ w Katowicach. 1935. str. 32+ 1 mapa.

Q||0|o+ek K. Tragedja $laska w czasie rewolucji husyckiej (51419—
1435). (Slaska bibljoteka historyczna dla miodziezy. Katowice. Wydawnic-
two Ogniska metodycznego historji w Katowicach. 1935, str. 36.

Obie ksigzeczki wypetniajg wazna luke w pomocach szkolnych i to
W znaczeniu podwojnem. Po pierwsze utatwiajg nauczycielowi uwzglednia-
nie postulatu nauczania historji re%jonalnej, Wysunietego przez program,
a po drugie dajg miodziezy lekture historyczng odpowiednig i dostosowang
do poziomu gimnazjum nowego typu; jak wiadpmo, odczuwamy wielki
brak lektury takiej. Przeznaczone specjalnie dla Slaska, mogg w pewnych
warunkach by¢ czeSciowo przynajmniej zuzyte jako lektura dla mtodziezy
innych dzielnic Polski.

Poziom obu ksigzeczek é'est nieréwny. O ile broszura p. K. Popiotka
pisana jest rzeczywiscie bardzo przystepnie i popularnie i nie nastreczy
nawet przecietnie zdolnemu uczniowi zadnych absolutnie trudnosci, to co
do niektorych ustepéw drugiej ksiazeczki moznaby mie¢ pod tym wzgledem
zastrzezenia. Odrazu na pierwszych stronach wyrazenia takie, jak: ,nor-
dyjskie pochodzenie ludnosci Slaska”, ,,groby szkieletowe”, a nawet Po'gcie
»humanista" (ksigzeczke ze wzgledu na jej tres¢ dostanie do rak mtodziez
prawdopodobnie w pierwszem potroczu klasy 11), beda wymagaty Wyi'a-
snien. Za zalete natomiast broszury p. K. Stahcz?/ka trzeba uzna¢ powoty-
wanie sie na znane skadingd uczniom zrodta (Gall, Dytmar) w obszernych
i barwnych cytatach. Pod tym Wzg[gdem wspomniana ostatnio ﬁraca go-
ruje nawet nad rozprawka o tragedji Slaska w czasie rewolucji husyckiej,
w ktorej prositoby sie jednakze da¢ miodziezy jakie$ wyjasnienie, skad
autor czerpie swe wiadomosci, czyto w formie powotania SI? chocby na
Dhugosza, o ktérym uczniowie przeciez stysza, czy na monografje naukowe.
Oczywiscie, ze wszelkie cytaty w lekturze dla gimnazjum nowego typu,
wprowadzone by¢ musza nadzwyczaj oglednie, trzeba niemniej i mozna juz
na_tym poziomie wdraza¢ mtodziez_do odréznienia literatury beletrystycz-
nej od chocby najtatwiejszego szkicu naukowego, ktérego autor powotac
sie moze kazdej cg1wili na dowody prawdy swych twierdzen. Ale sg to de-
zyderaty drobne. Slascy nauczyciele historji mo?(a sie cieszy¢ z zapoczat-
kowanego wydawnictwa, ktore w dalszych tomikach ma uwzgledni¢ nie-
tylko, jak dotad, historje polityczng, ale réwniez historje gospodarczg i hi-
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storje kultury. Ognisko metodyczne historji w Katowicach wydawnictwem
swem spetnia postulat_doboru tak materjatu regjonalnego, jak i lektury
historycznej dla miodziezy. Mozna tylko zyczy¢, I)Klwydawnlctwo sie roz-
wijato i aby warunki finansowe pozwolity Ognisku w Katowicach przy-
ozdobi¢ przyszte tomiki bodaj w skromng szate ilustracyjna.

E. Maleczynska.

A. Wierszinskij, Ekskursija kak prijem prepodawanija istorii
w WUZe. [lstorik-Marksist. 1935. Tom 1 (41). Str. 82—92],

] W niniejszej pracy, pomieszczonej w_dziale dydaktycznym organu
instytutu historji- Akademji Komunistycznej, stara si¢ autor wprowadzi¢

cleczke jako srodek pomocniczy w nauczaniu historji do sowieckiej
szkoty wyzszej (WUZ — Wyzszoje Uczebnoje Zawiedienije). Dotychczas
bowiem postugiwano si¢ nig w Rosji, jak zresztg i u nas, jedynie w szkole
powszechnej 1 $redniej. Na terenie uniwersytetow, wydziatow historycz-
nych t. zw. pedinstytutow czy WUZG6w ograniczano si¢ zasadniczo do wy-
ktadu, samodzielnej pracy studenta z ksigzkg czy innem Zzrodtem pisanem,
oraz _pracy w seminarjach. Wycieczka w sktad $rodkéw nauczania lub
nauki nie wchodzita, a jesli posfuzyt sig nig ktos, to czynit to poza ogdlnie
przyjetemi ramami pracy. Uczony rosyjski omawia sprawe postugiwania
sie wycieczka historyczng w szkole wyzszej z dwu punktéw widzenia, a to
przez okreslenie roli, jaka moze ona odegra¢ w ksztatceniu nietylko nau-
czycieli, ale i przysztych samodzielnych badaczy, oraz przez obmyslenie
typow wycieczki, metodyki ich przeprowadzenia, schematu ich wigczenia
w ogdlne srodki nauczania historji, aby razem z niemi przyczynity si¢ do
nalezytego wyksztatcenia nauczyciela i uczonego.

Zasada wycieczki jest obserwacja i wyprowadzanie stad wnioskow,
opartych takze na innych S$rodkach badania historycznego. Zdolno$¢ do
bystrego i wnikliwego ogladania powinna by¢ nieodtacznym czynnikiem
W organizacji wycieczki naukowej. Aby oceni¢ wartoS¢ bezposredniego
zetkniecia sie z objektem historycznego opracowywania, przytacza autor
sady, jakie w tej sprawie wypowiadali: Marks, Lenin, Engels i Stalin,
oraz podaje szereg przyktadow, jak decydujacym byt czynnik osobistej
obserwacji w ich pracach naukowych. Pierwszem zadaniem wycieczki hi-
storycznej, jak i kazdej innej, powinno by¢ wyrabianie zdolnosci do nale-
zytego obserwowania. Osobliwoscig historycznej wycieczki jest to, ze
objektem ogladania staje sie tu jakie$ Zzrodto historyczne. Warunkiem
do owocnego korzystania z takiej wycieczki jest umiejetno$¢ badania zrédia
historycznego, osobliwie pamietnika kultury materjalnej, oraz zdolno$¢
faczenia wynikow tych dociekan z wiadomosciami, czerpanemi ze Zzrodet
pisanych. Wymaga to, oczywiscie, znacznego wyrobienia metodologicznego,
oraz_doktadnej znajomosci badanego objektu w jego przesziosci i te-
razniejszosci.

Z tych powoddéw autor uwaza za niemozliwe przenoszenie metodyki
wycieczki ze szkoty sredniej do WUZu, zwlaszcza w latach wyzszych. Kre-
$lac schemat sposobéw wycieczek, odpowiednich dla szkoty wyzszej, do-
radza urzadzac je na wszystkich kursach, poswiecajac im 5—10 dni seme-
stralnie. Na piewszym i drugim roku dopuszcza jeszcze wycieczki 0 cha-
rakterze ilustracyjnym, oparte na zwiedzaniu muzedw, miasta i jego
zabytkow, zwigzanych z tematem wyktadow lub ¢wiczen. Specjalny nacisk
ktadzie na zapoznawanie sie wtedy z archiwami, aby student juz u progu
studjow zetknat siehz dokumentem i poznat jego warto$¢ dla naukowych
badan historycznych.

Na stopniu $rednim stawia Wierszinskij t. zw. wycieczke-prosemi-
narjum. W niej uczac%/ sie jest juz zobowigzany do samodzielnego postu-
giwania si¢ zrodtem historycznem. Przeprowadzenie jej przedstawia sig
w ten sposob, ze wslad za wykladem na jaki$ ogolniejszy temat profesor
rozktada go na zwigzane z nim kwestje drobne. Po skonkretyzowaniu po-
daje do nich Zrodta muzealne, archiwalne i bibljoteczne, studenci je roz-
bieraja, samodzielnie opracowywujg i odczytujg na proseminarjum. Na
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czwarty i pigty rok projektuje autor juz wycieczki badawcze, w ktdrych
studenci wystepuja z opracowywaniem szczuptych wprawdzie, ale niepo-
ruszanych tematow. Wiasciwoscia takiej wycieczki jest wystapienie ucza-
cego sie w roli samodzielnego badacza. Rola profesora ogranicza sie
w niej jedynie do zorganizowania i udzielania porad metodologicznych.
Jesli wycieczke urzadza nie jednostka, ale caty kurs, wdwczas opracowy-
wanym tematem staC si¢ moze miasto, wies, grupa kofchozow, fabryka.
Studenci rozbierajg pomiedzy siebie poszczegdlne tematy, zwigzane z ba-
danym objektem | przgstqpujq do pracy. Przed udaniem sie ,w teren"
powinni, oczywiscie, zebrac materjaty z wszelkich inn?/ch zrodet. Badanie
na wycieczce powinno by¢ jedynie ich dopetnieniem. Dla prz%k}adu podaje
autor schemat prac nad historja wsi: na wycieczce mtody badacz zazna-
jamia sie z jej topografjg, styka sie z ludnoscia, ktérej opowiadania sta-
nowi¢ moga pierwszorzedne zrodlo do historji najnowszej, poznaje na
miejscu zabytki.

Koncowy rozdziat pracy poswieca autor zagadnieniu, zwigzanemu
posrednio ze sprawg wycieczKi historycznej, a mianowicie kwestji udziatu
studentéw w pracy naukowo-badawczej, ich uczestnictwa w ekspedycjach
naukowych, przeprowadzanych Przez akademje nauk, towarzystwa nau-
kowe i t. d. OFierajqc sie na dtuzszem doswiadczeniu twierdzi, ze zorga-
nizowany udziat uczacych sie bytby w takich wypadkach pozyteczny i wska-
zany. Daje tez szereg pouczen, jak nalezy przygotowac studentéw do prac
w ekspedycjach.

Z ogolnych wnioskow, jakie nasuwajg si¢ przy czytaniu tej niewat-
Pliwie ciekawej i wartosciowej pracy, mimo zbednych najczesciej odwo-
ywan sie do klasykéw marksizmu, trzeba podkresli¢ jedno: znaczny postep
rosygskiej nauki historji w kierunku oparcia si¢ o realny fakt i realne
zrodto. Widocznie juz po paru miesigcach wydaty owoce wskazania, jakie
przed nauczaniem historji postawity naczelne wiladze ZSSRl).k A

M. Jakébiec.

H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do $rodowiska spotecznego.
Szkice z pedagogiki spotecznej. Warszawa. Naktadem ,Naszej Ksiegarni"
Sp. Akc. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. 1935. Str. 3234-1 nib.

Nakitadem wymienionej firmy ukazata si¢ niedawno wigksza praca
p. H. Radlinskiej, sktadajagca sie z 5 rozpraw. Wedtug stdw autorki, za-
wartych w przedmowie ,,probujg one uporzadkowac doswiadczenia wspolne
autorki i jej ucznidw, przynosza wyniki niejednego badania i echa nie-
jednej dyskusji". Wszystkie te prace tagczy wspoélna idea stosunku wycho-
wawcy do $rodowiska spotecznego. Niektore z nich dotychczas nigdzie nie
byty ogtaszane. Inne to artykuty i przemowienia juz drukowane.

Plerwszg rozprawe tworzg fragmenty odczytu o wychowaniu naro-
dowem z r. 1909 Zawiera ona pierwszy zarys zagadnienia naczelnego, t. j.
poszukiwania i wspomagania sit, ktore budgja przysztosé.

Nastepna praca zajmuje sig polem badan i eksperymentéw pedago-
giki spotecznej i stosunkiem jej do polityki spotecznej. Omawia dalej cele
wychowania tacznie z poszukiwaniem sit dziatajacych i réznice postaw po-
szczegOlInych tudzi wobec Srodowiska. Probuje uchwyci¢ stosunek wzajemny
potrzeb i zainteresowan, charakteryzuje rozszerzanie sie zakresu pracy
wychowawczej i ksztatcenie spoteczne wychowawcow.

Trzecia praca przedstawia wazno$¢ poznania $rodowiska spotecznego
dla celow pracy wychowawczej. Zastanawia sie nad cechami umiejetnej
obserwacji srodowiska i sposobami zbierania materjatéw w Srodowisku
szkoty doksztatcajacej. Daje szereg b. cennych uwag metodycznych. Spra-
wozdanie z badan przeprowadzonych przy sposobnosci zapiséw szkolnych,
odpowiednio zreorganizowanych, daje nam ogromnie V\(/jyrazisty obraz pracy,
majacej by¢ wstepem do systematycznych badan nad rozwojem i potrze-

1) zob. Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne. R. 1l. zesz. 3/4. str.
207 i nast.
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bami dziecka. Specjalnie omoéwienie badan nad wplywem bezrobocia na
dziecko robi przygnebiajgce wprost wrazenie.

Dwa ostatnie artykuty omawiajg planowanie pracy wychowawczej
na tle Srodowiska (zagadnienia: przystosowanie szkoty powszechnej do po-
trzeb wsi, walka z drugorocznoscia, dziatalnos¢ wychowawcza szkoty do-
ksztatcajacej, i in.) i Pr()b&/ realizacji nowych pomystow (ognisko uniwer-
sytetu ludowego, osiedle szkolne w Warszawie, wiejski dom ludowy w War-
szawie). Ksiazka ogromnie pouczajaca, ktorej treS¢ moglisSmy tylko po-
krotce wyliczy¢, zastuguje na przeczytanie i wzbogaca naszg literature
pedagogiczng uboga w badania nad Srodowiskiem. Szczegolnie nalezy j
ﬁoleué nauczycielom szkot doksztatcajacych i szkét rolniczych. Wartosc
siazki podnoszg obszerne przypisy bibljograficzne, podajac literature
i zrodta do kazdej rozprawy; skorowidze: rzeczowy i nazwisk — u+atwia|£q
szybkie orjentowanie sie w rozmaitych zagadnieniach. Ksigzke zamyka
Resume w jezyku francuskim. A. F.

John C. Almack prof, pedag. w Leland Stanford Junior Uni-
versity, Wychowanie obywatelskie. Z oryginatu p. t. Education for citi-
zenship przetozyt Jerzy Piotrowski. Przejrzat i wstep napisat dr. Jozef
Chatasinski. Bibljoteka Przektadéw Dziet Pedagogicznych, t. 15, pod re-
dakcja dr. Zygmunta Ziembinskiego. Lwow—Warszawa. Ksigznica-Atlas
S. A. Str. 328.

Rozwo6j demokracji amerykanskiej, dokonany na podstawie spotecz-
nosci lokalnych, zasilony pogladami pedagogicznemi John'a Dewey'a, do-

rowadzit do bujnego rozkwitu wychowania obywatelskiego w Stanach
Iiednoczonych A. P. Jest ono uwazane za ostoje i gwarancje na przysztos¢
dla tej wielkiej demokracji. Z posrod szeregu podrecznikéw tego przed-
miotu zostat — wyzej zaznaczony — przyswojony polskiej literaturze na-
ukowej. W 16 rozdziatach autor porusza i rozwigzuje szereg zagadnien.
Wykazuje, ze najwyzszym celem wszelkiego nauczania i catego szkolnictwa
jest wychowanie dobrego obywatela. Wymienia szereg statych i przygod-
nych sposobnosci, w_ktorych mozna zaprawia€ i ksztafci¢ miodziez w oby-
watelskiem wspotdziataniu, tak w szkole jak i poza nig. Podaje metode
nauczania, ktéra wszedzie dawata dobre wyniki, pod warunkiem udziele-
nia jej swobody w rozwoju. Autor kfadzie nacisk na role aktywnosci w wy-
chowaniu obywatelskiem. Zaleta dzieta sg liczne konkretne przykilady,
wyjasniajgce zasady postepowania. Zajmuje sie nakoniec zagadnieniami
dotyczacemi organizacji szkoty, nauczania w klasie i stosunkéw szkoty ze
spotecznoscig miejscowaq i podaje Zrodta, ktére umozliwiajg pomysine ich
rozwigzanie.

Ksigzka zaopatrzona jest w rozdziat pidra dra J. Chatasinskiego,
informujacy o stosunku szkoly do wychowania obywatela w Stanach
Zjedn. A. P., tudziez obfitg bibljografje. Mimo odmiennosci naszych sto-
sunkdw, lektura tej ksigzki moze by¢ bardzo pozyteczna dla Wchowlgwcéw.

Rych linski Jerzy Bohdan, Przygody Krzysztofa Arciszew-
skiego. Lwéw—Warszawa. Ksigznica-Atlas. (1935). str. 182.

Reportaz beletrystyczno - historyczny Rychlinskiego wskrzesza dzieje
?enera’fa artylerji koronnej, bohatera z pod Zborowa, Arciszewskiego. Ce-
em jest przedstawienie polskiego b}ednego rycerza na barwnem tle kolo-
njalnem, idealizacja romantycznego bohatera i zastuzonego wojownika.
Opowiadanie zajmujace i barwne zacheci miodziez do czytania owych
przygod zamorskich. Wyniesie ona z owej lektury sporo materjatu ilustru-
Jacego i rozszerzajacego nauke szkolng historji. Szkoda, ze wkradto sie
troche bledow faktycznych i niescistosci, ktorych przy dobrej woli mozna
byto unikna¢, jak np. imie Wallensteina Alfred zamiast Albrecht (str. 41),
lub niezupetnie Scisty przypisek na str. 24. T.
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WsSréd czasopism:

W Dzienniku Urzedowym Kuratorjum Okregu
Szkolnego Warszawskiego nr. 5, 1935 zamieszcza Michat Kryn-
ski sprawozdanie z lekcji historji w Il kl. gimn. p. t. ,,Nowe préby me-
todyczne”. Reforma szkolnictwa wprowadza rewizje tradycyjnie stosowa-
nych metod nauczania, zmierza do wywotywania Czynnej postawy ucznia
w jeg?o pracy szkolnej. Uktadajac wiec plan dydaktyczni na r. 1933/34
dla kl. 1 gimn. nowego ustroju, dazyt autor do tego, aby: kazda jednostka
lekcyjna zmuszata kazdego ucznia do wykonania na samej lekcji pewnej
samodzielnej pracy umystowej — mozliwie rzetelnej, gruntownej i zwia-
zanej przez asocjacje z wiadomosciami juz przez ucznia posiadanemi; te-
mat Fracy byl — w szerszem znaczeniu tego pojecia — zaktualizowany;
uwzgledniony byt postulat uzgodnienia dtugosci dnia roboczego mtodziezy
szkolnej z czasem pracy starszego spoteczenstwa oraz postulat wyzyskania
czasu wolnego przeznaczonego dawniej na odrabianie prac domowych.

W celu uwzglednienia tych wytycznych stworzyt autor koncepcje
metodyczno-organizacyjna, nazwang przezen ,przydzialem pracy lekcyj-
nej". Przydziat 6w jest pomyslany ja od'eden z elementow ]Iednostki me-
todycznej. Tresc ,,przydziatu'” zostaje wydrukowana na powielaczu a w od-
powiedniej chwili, w czasie lekcji, zostaje ten druczek wreczonly kazdemu
uczniowi. ,,Przydzial" zawiera: 1 )terminarz wykonania przydzielonej pracy
na lekcjach szkolnych; 2) wstep, ktéry ma pog}%bié zainteresowanie ucz-
nia dla tematu nowego zagadnienia, rozszerzyC horyzont danego tematu,
wreszcie przypomnie¢ bezposrednio lub posrednio wiadomosci podstawowe,
w zasadzie juz uczniowi znane, a stanowigce podbudowe dla nalezytego
zrozumienia zjawisk nowych; 3) temat pracy wraz ze wskazowkami, doty-
czacemi techniki wykonania pracy w szkole i w domu. Dla ilustracji swej
metody, bliskiej zresztg szkole dantoniskiej, daje autor dokiadne sprawo-
zdanie z przebiegu lekcji na temat: ,,Uniwersytet Jagiellonski w wieku
XV-ym*“, prowadzonej S$cisle wedlug omowionej metody.

Gimnazjum nr. 8 R. Il, 1935. E. Maleczynska: ,,Pare doswiad-

czen z szkolnej pracowni historycznej”. Autorka nie jest zwolenniczka na-
uczania historji systemem daltorskim. Jednak pracownie historyczne
uwaza za rzecz nader wazng, bo juz 4-ro klasowe gimnazjum winno wdro-
zy¢ miodziez do samoksztatcenia, wszczepi¢ w nig zamitowanie do czytel-
nictwa historycznego, a w Kl. IV gimn. rozbudzi¢ zainteresowanie do lek-
tury broszur i artykutdéw, poruszajgcych zagadnienia biezacego zycia pol-
skiego. Nauczyciel winien zapali¢ ucznia i zaprawi¢ go do samodzielnej
pracy nad ksigzka. ldzie o to, aby juz w gimnazjum: 1) da¢ uczniowi
umiejetno$C wyszukania w bibljotece publicznej ksigzki na interesujacy
go temat, 2) nauczy¢ go szukania w ksigzce potrzebnego materjatu,
) skionic go do samodzielnosci w odczytywaniu trudniejszych miejsc
tekstu przy pomocy stownikéw, encyklopedyj, map etc., 4; nauczy¢ go
zdawania sobie sprawy z tresci i biegu mysli catej rozprawy czy artykutu,
5) weciagna¢ go do czynienia celowych notatek. Dla tych celéw praca nad
podrecznikiem nie wystarczy; konieczne sg lektury monografij historycz-
nych. Poniewaz jednak w domu brak waznych wydawnictw pomocniczych
oraz opieki nauczyciela, wiec pracownia najlepiej te kwestje rozwiazuje.
Autorka proponuje pracownie wspoélng dla wszystkich przedmiotéw hu-
manistycznych. Dla przyktadu opisuje swoja pracownie zaopatrzong
w ksigzki, czasopisma, mapy, ilustracje, troche wydawnictw pomocniczych.
Uczenice prowadzg gazetke scienng z wycinkow roznych pism i kalendarz
historyczny, gdzie zaznacza sie wazniejsze rocznice historyczne. Na zada-
nie uczenie odbywajg sie¢ w pracowni na podany przez nie temat pogadanki
z_dyskusja, co podnosi zainteresowanie uczenie. Zazwyczaj jednak dewa
sie ' w pracowni praca cicha pod kierunkiem. Pracownia autorki, jakkol-
wiek wyrosta ze skromnych bardzo warunkéw i stoi pod opieka samych
dz‘i(e\ivcz_at, (kI. VII i V1), spetnia dobrze swe zadania pogtebiania nauki
szkolnej.
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W nr. 9 A Zand: ,Wykorzystanie filmow historycznych w szkole
Sredniej”. Nauczanie historji idzie obecnie w dwdch kierunkach: 1) uroz-
maicenia Iekc;g' i 2) zwigzania dziejow z zyciem wspoiczesnem. Wielkie
ustugi moze odda¢ tu film historyczny, ktory gleboko wnika w psychike
miodziezy. Dyskusja nad filmem, rozpatrujgca krytycznie prawde histo-
ryczng tak sztafazu zewnetrznego danego filmu, jak i wewnetrznych jego
cech, Jest bodzcem do przypomnienia i uzupetnienia wiadomosci uczniow
0 danej epoce. Oprdcz korzysci bezposredniej, rozszerzenia i pogtebienia —
przy szczerem zainteresowaniu — wiadomosci historycznych uczniow,
osigga sie zaostrzenie zmystu obserwace/f'nego i krytycyzmu objektywnego.

Jako przyktady przytacza autor filmy, ktére z klasg omawiat, a to:
,Kleopatre”, ,,Robin‘a Hood“, ,Krolowe Krystyne", ,10 z Pawiaka", ,Na
Sybir", ,,Huragan" i ,,Zycie prywatne Henryka VIII".

Ten sam zeszyt przynosi artykut A. Bornholtzowej: ,,Rola ilustracji
W nauczaniu historji", poruszajacy zagadnienie zblizone do poprzedniego.
Na wstepie stwierdza autorka, ze dotad nie zwraca sie dostatecznej uwagi
na odmienny od dorostych rodzaj widzenia, rozumienia i odczuwania przez
dzieci ilustracji, dzieci czesto nie rozumiejac ilustracyj i nie wchtaniajac
samodzielnie, wigzg z niemi podang im przez nauczycieli treS¢ rozumowsa
czy emocjalng. Dlatego doboru ilustracyj nalezy dokonywa¢ z uwzglednie-
niem celu, metody, a przedewszystkiem rozwc()ju i _mozliwosci dziecka.
Autorka podaje, jak ilustracje powinny wyglada¢, jak majg by¢ umie-
szczane w podreczniku, oraz Jjakie czynnosci umystowe i w jakim wieku
moznaby ¢wiczy¢é przy pomocy ilustracyj.

Przypisujac ilustracjom duze znaczenie w nauczaniu, zaleca jedno-
czesnie wielkg ostrozno$¢ przy ich stosowaniu.

W nr. 2, R. I, 1935 podaje St. Papierkowski: ,,Probe korelacji
j. polskiego z historjg i j. facinskim w I-ej kl. nowego gimnazjum®.
Zaznaczywszy, ze b. wazng rzecza jest skupienie przedmiotow, wchodza-
cych w gre przy korelacji, w jednych rekach, co umozliwia celowe regu-
lowanie tematdéw poszczegolnych lekcyj, zwierza sie autor, ze unika ko-
relacji robionej ,za wszelkg cene” i uwzglednia ja tylko tam, gdzie si
zjawia w sposob spontaniczny i naturalny. Dalej opisuje jak powigza
lekcje z j. polskiego i tacinskiego z historycznemi wiadomosciami ucznidéw
na tematy: 1%( Scypjona miodszego i 2) Zycia pierwszych chrzescijan
w Rzymie. Okazato sie, ze korelacja tak dalece uprzystgpnita uczniom
odnosne wiadomosci, a sprawy i postacie omawiane staty sie im tak zywe
i bliskie, ze i uczniowie stabi w tacinie z tatwoscig ttumaczyli nowe teksty
odnoszace sie do tak poznanych zagadnien i osob. }

Miesiecznik Pedagogiczny nr. 5, 1935, A. Hiasko-Pawli-
cowa: ,F}Nartoéci wychowawcze i dydaktyczne szkolnych wycieczek histo-
rycznych".

Autorka rozroznia wsrod wycieczek historycznych nastgpujgce
grupy: 1) Wycieczki E)ar excellence historyczne, t. j. do centralnych ognisk
zabytkéw kultury EO skiej, 2) wycieczki regjonalne w najblizsze okolice
szkolne, 3) wycieczki spoteczne w zwiazku z nauka o Polsce wspotczesnej,
4) zwiedzanie muzedw, wystaw historycznych, pokazéw dziet sztuki i bi-
bljotek. Pogladowosc, jaka dajg wycieczki, bardzo pomaga przy nauce hi-
storji, ktora operuje z koniecznosci pojeciami abstrakcyjnemi, trudnemi
dla umystu dzieciecego. Wycieczki do osrodkéw historycznych i kultural-
nych utrwalajg nadto i Pogk?biajq materjat naukowy, oraz wzmacniajg
zainteresowanie i cze$¢ dla wielkiej przesztosci narodu. Wycieczki regjo-
nalne umozliwiajg poznanie zabytkow i umitowanie swej blizszej ojczyzrgjy;
moga zaprawi¢ do Fracy naukowej droga zbierania przez uczniéw wiado-
mosci z danej okolicy na wilasng reke, czynienia spostrzezen, zbierania
widokow, odrecznego rysowania i fotografowania (autorka proponuje od-
powiedni kwestjonarjusz?. Zebrane tg drogg materjaty i spostrzezenia
moga mie¢ wartos¢ trwalszg.Dalszym etapem byloby opracowanie mono-
grafji, czy tez przewodnika danej okoli%/, {')ako zbiorowej pracy uczniéw
pod fachowym kierunkiem nauczyciela. Osobny charakter majg wycieczki
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informujace o zyciu wspotczesnem. Zwiedzanie muzedw, wystaw historycz-
nych, pokazow dziet sztuki, bibljotek i t. p. wzmacnia czynnik emocjalny,
aje w jednym, przejrzystym obrazie szereg zabytkow dawnef' potegi
i chwaty narodu, jak i zastug jego dla nauki, sztuki i zycia spofecznego.
Wazng role spetniajg tez obrazy znakomitych malarzy historycznych. Na
stopniu_wyzszym nauki nalezy przy ogladaniu tych obrazdw objasniaé
oprocz ich znaczenia historycznego réwniez ich walory artystyczne i do-
prowadzi¢ miodziez do wypowiadania wiasnych mysli i spostrzezen. Kla-
som nizszym nalezy raczej zwraca¢ uwage na przedmioty kultury mate-
rjalnej: ubiory, zbroje, sprzety i t. B Przy zwiedzaniu bibljotek wazne
bedzie ogladanie uwazne zrodet. Zebranie i utrwalenie tego materjatu
muzealnego winno miec¢ mleLsce zaraz na nastepnych godzinach szkolnych.

Nr. 2, taz sama autorka: ,,Rola muzeum w nauczaniu historji". Na-
uczyciel historji, narazony z natury rzeczy na werbalizm, powinien si¢ sta-
ra¢ 0 uzmystowienie dzieciom tego, czego naucza, i 0 zblizenie nauki historji
do zycia. Najlepiej zmierza do tego — zdaniem autorki — zwiedzanie mu-
zebw, zwlaszcza podzielonych na osobne dziaty, dajacych przeglad rozwoju
jakiej$ dziedziny dziejow w systematycznym ukladzie.

Objasnien przy zwiedzaniu muzeéw powinien udzielaé sam nauczy-
ciel, starajac sie przy tem o wywotywanie u ucznidw pozytecznych skoja-
rzen. Wazne jest unikanie rozproszenia uwagi. Nalezy wiec pokazywaé
tylko przedmioty najwazniejsze, a w objasnieniach nie wdawac si¢ w zbyt-
nie szczegoty i drobiazgi. Na wyzszym stopniu nauczania nalezy wyzyska¢
zwiegzame muzedw dla zaznajamiania mtodziezy z dorobkiem Kulturalnym
narodu.

Za najwazniejsze wymagania dydaktyczno-metodyczne co do_zwie-
dzania uwaza autorka: 1) wycieczka ma mie¢ na celu nie zwiedzanie mu-
zeum (jak to ma zwykle miejsce), ale okreslony temat, dokota ktérego
gromadzi sie na miejscu materjat rzeczowy, 2) grupa uczniow_ przebywa-
Jaca w muzeum nie moze by¢ zbyt wielka, tak, by wszyscy uczniowie mogli
pozostawa¢ pod statym kierunkiem i kontrolg nauczyciela. Zabytki mu-
zealne majg by¢ nie ilustracjg lekcji, ale zrodtem wiadomosci historycz-
nych. Oprocz wycieczek pod kierunkiem uczniowie powinni samodzielnie
pogtebiac studja nad zabytkami.

Wobec wprowadzenia do historji materg']a’fu regjonalnego wazne sg —
obok muzeow panstwowych i wielkomiejskich — takze zbiory lokalne, od-
zwierciedlajgce w sposob charakterystyczny fizjognomje duchowg danej
okolicy i jej dorobek kulturalny.

Wzbudzenie w miodziezy zainteresowania dla otaczajgcych jqkzabyt-
kéw przesztosci przyczyni sie niewatpliwie do rozpowszechnienia kultury
historycznej wsrod szerokich két spoteczenstwa i moze dopoméc do rato-
wania od zagtady pomnikéw naszej przesztosci. . A

. Cooperation Intellectuelle, wydawana przez Instytut
Mledzynarodom?/ Wspotpracy Umystowej (Institut Internat, de Coopera-
tion Intelectuelle) przynosi w nrach 47—48 i 51—52, za rok biez%y, dwa
artykuty sprawozdawcze p. t. ,,Podreczniki szkolne i nauczanie historji"
(,,Manuels scolaires et l’enseignement de lhistoire").

Pierwszy z tych artykutdw omawia konwencje, zawartg w sprawie
nauczania historji miedzy panstwami Ameryki na konferencji pan-ame-
rykanskiej w Montevideo (grudzien 1933). Autor artykutu podkresla trud-
nosci_nasuwajace sie przy regulowaniu spraw nauczania, a zwlaszcza pod-
recznikow wobec roznego w réznych panstwach ustroju szkolnictwa {():en-
tralistyczny, z ministerstwami oSwiaty na czele, federacyjny, autono-
miczny). Szczegdlnigj przy federacyjnym i autonomicznym ustroju szkol-
nictwa trudno przyjac jakie$ ogélne normy, ktéreby mogi’ry wigzaC wszyst-
kich sygnatariuszy konwencji. Jako poparcie tej tezy stuzy¢ moze dekla-
racja delegacji Stanéw Zj., na tejze konferencji ztozona oraz fakt, ze do
stycznia 1935 ani jedno z panstw interesowanych nie ratyfikowato tej
konwencji. Po krytycznym wstepie przytacza wspomniany artykut in ex-
tenso tekst konferencji. Przewiduje ona przedewszystkiem rewizje pod-
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recznikow z punktu widzenia zgodnego wspoétzycia naroddw, nastepnie pro-
jektuje utworzenie dla republik amerykanskich ,,Instytutu nauczania hi-
storji"', ktoryby wykonywat statg opieke nad nauczaniem historji w du-
chu pacyfizmu i porozumienia miedzynarodowego; instytut ten — dla
osiggnigcia swych celow — winien pozostaC w_kontakcie z pokrewnemi
mu, a juz na terenie catej Ameryki istniejagcemi instytucjami.

W dalszym ciggu pow}yisze 0 artykutu znajdujemy sprawozdanie
z uchwat IV Konferencji batkanskiej (odbytej 5—12 XI 1933 w Saloni-
kach), odnoszacych sie do nauczania historji. Uchwaty te ograniczyty sie
do reasumpcji niektorych postanowieri, powzigtych na konferencjach daw-
niejszych i potozyly szczegolny nacisk na ,oczyszczenie" Jaodrecznikéw hi-
storji oraz na konieczno$¢ zredagowania jednolitego podrecznika historji
cywilizacji batkanskiej. o . ) ) .

Krétka wzmianka o ankiecie, rozpisanej przez Comite International
des Sciences historigues w sprawie nauczania historji w szkotach Sred-
nich, zaznacza trudnosci w wysnuwaniu wnioskdw z danych, dostarczonych
przez ankiete. Wobec rdznego ustroju szkét Srednich w rozmaitych krajach,
trudno przeprowadza¢ analogje i wysnuwac¢ wnioski — niemniej materjat
jest b, ciekaWY i obfity (w ankiecie wzieta tez udziat Polska).

Za uwzglednianiem problemu porozumienia migdzynarodowego w na-
uczaniu (m. I. 1 historji) opowiada si¢ tez rezolucja zjazdu Stowarzysze-
nia miedzynar. kobiet z wyzszem wyksztatlceniem “(Budapeszt, IX 1935).

Bez komentarzy podaje autor wiadomosci o Wysitkach hitlerowskic
Niemiec w kierunku dostarczenia szkotom nowych, zgodnych z pogladami
narodowo-socjalistycznemi podrecznikow historji. (O sposobie oceny tych
podrecznikdw mowi obszernie odnosny ustep artykutu w nrze 51—52
pisma). Sprawa rewizji podrecznikow — jednak w duchu pacyfistycznym'—
zajmowaly sie jeszcze: Ameryka Potudniowa i Danja. Natomiast ltalja
za1(§+a sie przedewszystkiem przebudows i rozdziatem kompetencyj poszcze-
golnych instytucyj, zajmujacych sie studjami historycznemi.

Artykut przynosi wreszcie wiadomo$¢ o listach oficjalnych podrecz-
nikéw szkolnych, ogtaszanych przez polskie Ministerstwo W. R. i O. P.
oraz 0 podrecznikach, uzywanych w Bazylei i jej kantonie.

W nrze 51—52 zawarty art¥ku’r pod identycznym tytutem rozwaza
francuski program szkét i tres¢ francuskich podrecznikéw do nauczania
historji, przytaczajac oSwiadczenie prof. J. Isaac’a, ztozone na Il miedzyn.
Konferencji dla nauczania historji w Bazylei. Wedle tego os$wiadczenia,
program ministerjalny francuski_wyraznie zapewnia historji powszechnej
w szkotach francuskich znaczng ilos¢ miejsca, zwtaszcza na Srednim stop-
niu nauczania.

Za programem idg podreczniki. Mimo calej jednak dobrej woli
w uwzglednianiu historji powszechnej, liczne sa luki i skroty, podykto-
wane wzgledami dydaktycznemi (m. i. np. z historji polskiej). Jesli” cho-
dzi o ducha nowych francuskich podrecznikéw historji, sg one — zdaniem
prof. Isaac’a — przejete duchem zrozumienia innych narodéw, uczciwosciag
I objektywizmem.

_Artykut przytacza w_dalszym ciggu ankiete w sprawie nauczania hi-
storji, rozestang przez Zwiazek Migdzynar. Stowarzyszen nauczycieli (Fe-
deration Internationale des Associations d’Instituteurs).

Nastepnie znajdujemy ciekawy projekt zredagowany przez Deutsche
Gesellschaft fur Volkerbundfragen w sprawie wzajemnej rewizji podrecz-
nikow do nauczania historji i ztozony do rgk Commission permanente de
I'Education de I'Union_Internat, des Associations pour la Societe des Na-
tions. Wedle tego projektu, podreczniki przesytane wzajemnie przez po-
szczegolne panstwa, bytyby wzajemnie oceniane, a zarzuty oméwionoby na
wspolnej konferencji przedstawicieli szkolnictwa, wyznaczonych przez po-
szczegllne rzady. Komisja postanowita z pewnemi zmianami przedtozy¢
ten projekt na zjezdzie w Brukseli (czerwiec 1935).

Tymczasem sprawa rewizji podrecznikoéw jest dos$¢ czesto poruszana,
np. niderlandzkie , Yereeniging Nederland in den Yreemde" wystepuje
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w odniesieniu do podrecznikéw angielskich i francuskich, za$ przedstawi-
ciele szkolnictwa rumurniskiego i wegierskiego wystepuja w ostrej polemice
przeciw podrecznikom, uzywanym w obu tych krajach. Podobnie we Fran-
cji, Komitet narodowy Wspé’:praci Intelekt, uchwalit w kwestji rewiz{i
podrecznikéw dwie obszerne noty, ktére ztozyt Komisji miedzynar. Wsp6t-
pracy Intelekt, w Genewie. ) . ] ]

) Interesu&qge sg jeszcze informacje o literaturze podrecznikowej w In-
djach Wschodnich, nad ktOrg roztaczajg opieke poszczeg6lne ,,Komitety
Podrecznikéw szkolnych". M. Ch.

Schweizer - Schule. Halbmonatsschrift fur Erziehung und
Unterricht, 21 Jahrgang, nr. 1—2, Olten 1935, str. 1—104.

Dwa pierwsze zeszyty tegoroczne zawierajg duzg iloS¢ artykutéw, po-
Swieconych nauczaniu historji. W zeszycie 1 p. M. Huber (,,Nationale Er-
neuerung aus der Geschichte") pietnuje abstrakcyjnosc idei takich, jak
racjonalizm, czy socjalizm, ktore chciaty ksztattowa¢ nowe formy zycia
w oparciu jedynie o przestanki rozumowe, a zada, aby wszelki postep do-
konat sie wylacznie w oparciu o realne warunki bytu i wytworzone przez
te warunki cechy danego spoteczenstwa, a wiec w oparciu o doswiadcze-
nie, jakie niosg warunki tegoz narodu. W zwiazku z tem podkresla autor
waznos¢ hlstoryczneﬂo wyksztatcenia dla czynnych dziataczy politycznych
pod -warunkiem, ze historja bedzie traktowana syntetycznie z uwzglednie-
niem zasadniczych linij rozwojo-wych. W czesci praktycznej przynosi tenze
numer ‘przyk’rady uplastycznienia rysunkiem trudnych zagadnien ustrojo-

ch_(lekcje przeznaczone dla poziomu szkoty powszechnej) i dwa szkice
lekcyjne ze szkoly sredniej: na temat wojny francusko-pruskiej 1870 r.,
oraz na temat stosunkow spoteczno-kulturalnych XIII w. SzKic ostatni
osnuty jest na tle zyciorysu Elzbiety turyngskiej i jest proba spotegowa-
nia vv{chowawcz_ego oddziatywania "historji przez silniejsze podkreslenie
czynnika biograficznego.

W zeszycie drugim A. Miihlebach (,,Erzieherische und Bildende Werte
der Geschichte™) zada, aby przez nauczanie historji podnies¢ w dzisiejszem
spofeczenstwie walor autorytetu nie tile jednostek, co walor autorytetu
wielkich idei i wychowa¢ miodziez w karnosci i postuszenstwie dla nich.
G. de Raynold (,Enseignement de I'histoire”) zgda w nauczaniu historji
Scistego przestrzegania ocenY kazdej epoki miarg pojec i ideatdw Owcze-
snych, a nie dzisiejszych; tylko w ten Sﬁos()b miodziez zrozumie istote po-
stepu i nauczy sie wiasciwie oceniaC epoke witasng. Autor podkresla, ze nie
mozna przy tem jednak zapomina¢, iz obok réznic miedzy poszczegdlnemi
epokami przejawiaja sie w dziejach wielkie idee zasadnicze, wspodlne ca-
temu rozwojowi danego narodu. L. Helbling (,,Allgemeine Geschichte™)
wbrew panujacym w wielu krajach tendencjom pragnie podnie$¢ znacze-
nie historji ‘powszechnej w szkole Sredniej gzwiaszcza w klasach najwyz-
szych) nietylko ze wzgledéw naukowych, ale i wychowawczych, dla dania
mtodziezy objektywnego Swiatopogladu i zwalczania przesadnie wyrasta-
jacych egoizmdéw narodowych wspotczesnego Swiata. W tymze numerze za-
poczatkowane sg dwa obszerniejsze artykuhé, a mianowicie G. Schnydera:
»Der Geschichtsunterricht und die psychische Entwicklung des Schiilers”,
oraz H. Dommanna; ,,Die Schweizerische Demokratie im XIX Jahrhundert.
Ten ostatni artykut zastanawia sie nad sposobem podejscia do wspomnia-
nego zagadnienia w dobie wspotczesnego kryzisu ustrojowego w Swiecie.
Nadto znajdujemy w tymze numerze m. i. szkice lekcyjne ze szkoly po-
wszechnej (obraz kulturalny XV w.) i ze szkoty Sredniej (stosunki poli-
tyczne u schytku XIX -w). E. M.

Vergangenheit und Gegenwart, zesz. 1—6, 1935. Cza-
sopismo odzwierciedla dosadnie charakter zmian, jakim podlega w dal-
szym ciagu nauczanie historji w Niemczech. Widzimy, ze gk’)wna troska
otacza tam obecnie juz nie metode, ale tres¢ nauczania, jednakze nietyle
tre$¢ naukows, zakres podawanych faktow, co tres¢ ideowa. Na pierwszy
plan wysuwa sie wyktad, jako najlepsza droga oddziatywania na uczucia
miodziezy, a obok tego wzrasta ciggle rola poezji i powiesci historycznej
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w nauczaniu. To tez wiekszoS¢ wspomnianego potrocznika czasopisma wy-
pe’miaj?j artykuty poswiecone nie zagadnieniom metodycznym, ale majace
za cel dostarczenie nauczycielowi rzeczowego materjatu do lekcji. Uderza
dbatos¢ o historje najnowsza, a z drugi(ﬂ' strony prehistorje. Zwracaja
zwihaszcza uwage informacje o kursach doksztatcajgcych nauczycielstwo
w tym kierunku. Jako jeden z niewielu traktujgcych zagadnienia meto-
dyczne znajdujemy m. i. w zeszKCie | ciekawy artykut E. Buchholtza:
,Die Behandlung der Personlichkeit in Geschichtsunterricht”". Autor
stwierdza, ze nie od masy, ale od tworczych jednostek zalezy powodzenie
ludzkos$ci. Zada przeto, aby w bohaterach, przedstawianych przez nauke
historji, dziecko widziato przedewszystkiem ,Wiedergeburt der Nordischen
Rassenseele” — jej wszystkie typowe cechy dodatnie. Rzeczywista, histo-
ryczna osobowo$¢ wielkich ludzi, a zwihaszcza ich portret psychiczny
i drobne utomnosci nie nalezg do nauki historji. W zeszycie Il moze za-
interesowac¢ nauczyciela polskiego artykut H. Zatscheka: ,,Die Ostpolitik
des Mittelalters"; oparty gtéwnie o szkice Brackmanna w ,Historische
Zeitschrift", zwraca uwage nauczycieli niemieckich, ze nie mozna polityki
cesarskiej wobec wschodu traktowac jako narodowo-$wiadomej walki ze
Stowianszczyzng, trzeba sie bowiem liczy¢ z tern, ze sita oporu Stowian
byta wigksza, niz si¢ przypuszcza. W zeszycie 111 m. i. W. Decker w arty-
kule: ,Politische Bildung durch Gemeinschaftserziehung”, podkresla, ze
wychowanie polityczne ma polega¢ na samopoznaniu i samoprzezwycieza-
niu siebie, tak ze strony jednostki, jak i masy. Przyznajac nauczaniu hi-
storji wielkg role w tak pojetem wychowaniu politycznem podkresla autor
rownoczesnie ogromng doniostos¢ pod tym wzgledem zaprowadzonej
w Niemczech ,stuzby pracy". W zeszycie IV aktualny temat porusza ar-
tykut M. Edelmanna: ,Vorderungen des Geschichtslehrers an den Ge-
schichtsforscher und Geschichtsschreiber”. Autor potepia brak zabarwie-
nia uczuciowego w historjografji, zada wprawdzie od historykéw poda-
wania prawdy, ale uwaza, ze nie wolno im ani na chwile tracic z oczu roli
wychowawcow narodu. Nauczyciel potrzebuje, wedle autora, historjografji,
ktéra odrzucajac szczegoty bedzie wskazywac wielkie linje rozwojowe. Po-
tepia rowniez p. Edelmann réznorodnos¢ traktowania historji w rozma-
itych krajach Rzeszy, zadajac jednej i identycznej historji dla wszystkich
Niemcow. Podobniez charakterystycznym jest artykul p. U. Haackego:
»Zur Ausbildung der jungen Geschichtslehrer" (z. VI). Kandydatom do
stanu nauczycielskiego winno sie przedewszystkiem dosadnie wyjasni¢ cel
nauczania historji w Niemczech wspotczesnych, zapozna¢ ich z literaturg
popularng, zwilaszcza zdolng oddziata¢ na uczucie ucznia, oraz zapoznac
z najnowszg historjg niemiecka. Skroci¢ nalezatoby natomiast przygoto-
wanie ogoélnodydaktyczne, zbytnie zagtebianie sie w psychologje, na rzecz
specjalnego przygotowania nauczyciela-historyka. E. M.

KRONIKA

. — Komisja Dydaktyczna P. T. H. Posiedzenie Prezy-
djum 1/VI 1935 r.

Obecni: J. Dabrowski, W. Moszczenska, H. Mrozowska, K. Piwar-
ski, W. Semkowicz, K. Tyszkowski, T. Urbanski, A. Wagner. Omawiano
sprawe organizacji Sekcji Dydaktycznej na Zjezdzie w Wilnie oraz usta-
lono liste osob, do ktorych nalezy zwrdci¢ sie o koreferaty lub glosy w dy-
skusji na tymze Zjezdzie.

Podniesiono tez sprawe koniecznosci poinformowania sie u wiadz
oswiatowych, od_jakich kryterjow zalezy obsadzanie stanowisk, ktore po-
Srednio wplywajg na poziom nauczania historji, np. cztonkéw komisyj
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egzaminacyjnych przy egzaminach nauczycielskich z metodyki nauczania
historji, wyktadowcow w pedagogjach i t. p.

Posiedzenie plenarne dn. 1/VI 1935 r. we Lwowie.

Przewodniczacy Prezes prof. J. Dabrowski. Obecni: Przewodniczacy
J. Dabrowski (Kra ()W), sekretarka H. Mrozowska (Warszawa), redak-
tor ,Wiadom. hist.-dyd.” K. Tyszkowski (Lwow), W. Moszczenska ,ﬁWar-
szawa), J. Pazdur (Kielce), K. Piwarski (Krakow), K. Popiotek (Slask),
W. Semkowicz (Krakéw), T. Urbanski (Lwéw), A. Wagner (Lwow),
J. Zielinski (Stanistawéw).

Przed porzadkiem dziennym zostat oddany hotd pamieci Marszatka
Joézefa Pitsudskiego. Zatobne wspomnienie poswiecono tez zmartemu w roku
zesztym dr. Hipolitowi Dyrczowi, przewodniczacemu Sekcji Dyd. Slaskiej.

Na porzadku dzienngm: Sprawozdanie z dziatalnosci  Prezydjum
Komisji za rok ubiegly i Sekcyj lokalnych oraz sprawozdanie redaktora
»Wiadomosci historyczno-dydaktycznych®.

W zwigzku ze sprawozdaniem Prezydjum poruszona zostata sprawa
stosunku miedzy osrodkami dydaktycznemi, organizowanemi przez wiadze
oswiatowe, a_Sekcjami Dyd. P. T. H., wyrazono opinjg, iz pozgdane jest
ich wspotistnienie I skoordynowanie. Ozywiong dyskusje otuje sprawa
~Wiadomosci Historyczno-dydaktycznych”, rozlegajg sig gfosy za dalszem
szerokiem propagowaniem tego pisma, za rozszerzeniem dziatu recencyj,
zwihaszcza o pracach dydaktycznych. Stwierdzono, ze ,,Wiadomosci Hi-
storyczno-dydaktyczne” zyskujg coraz szersze rozpowszechnienie, co po-
zwala rokowa¢ nadzieje na przysztosc.

Po omowieniu zostat przyjety wniosek Prezydjum: 1) ,,Komisja Dy-
daktyczna P. T. H. zwrdci sie do zarzadow Sekcyj Dyd. lokalnych o na-
destanie z poczatkiem roku sprawozdawczego do Prezydjum Komisji pla-
néw ich pracy oraz o informowanie w przysziosci Prezydjum o dzialal-
nog’gi Sekcyj i 0 wazniejszych zmianach organizacyjnych, ktére w nich
zajda".

Komisja-matka w osobach prof. W. Semkowicza i T. Urbanskiego
przedstawia liste kandydatoéw do Prezydjum Komisji Dydaktycznej P. T. H.
Na mocy wybordw przez aklamacje do Prezydjum weszli: Prof. dr. Jan
Dabrowski (Krakéw) — Prezes, Dr. Halina Mrozowska (Warszawa) —
Sekretarka, Doc. dr. Kazimierz Tyszkowski (Lwéw) — Redaktor ,Wia-
domosci Historyczno-dydaktycznych”, Zygmunt Lorentz (£6dZ), Doc. dr.
Wanda Moszczenska (Warszawa), Doc. dr. Kazimierz Piwarski (Kra-
kdéw) — Czionkowie Prezydjum.

— Sprawozdanie z dziatalnosci Centralnej Pra-
cowni Historycznej za rok szkolny 1934/35. Centralng Pra-
cownie Historyczng przy Muzeum Os$wiaty i Wychowania (Warszawa,
Hoza 88) zwiedzito w okresie od lipca 1934 r. do czerwca 1935 r. 316 0séb
(w tem trzy wycieczki: 40-, 24- i 10-osobowe).

Ze wzgledu na rodzaj zainteresowan zwiedzajgcych mozna podzieli¢
na trzy grup)&: 1) informujacg sie o urzadzenie pracowni (35%), bibljo-
teke uczniowsky (10%) i pomoce naukowe (15%); 2) szukajacg wskazowek
metodycznych, jak prowadzi¢ lekcje, a to przez rozmowe z Kierowniczkami
Pracowni, czytanie ksigzek i artykutdw z czasopism z zakresu metodyki
nauczania historji oraz przegladanie zeszytow uczniowskich, ktére w miare
ich nadsylania gromadzi pracownia (23%); 3) pragnalgq pogtebi¢ wiado-
mosci z réznych dziedzin historji, np. z zakresu sztuki, kultury itp. (17%).

Pracownia zaopatrywana jest w sprzety dostosowane do wymagan
nowoczesnych szkoly. Z tego zakresu zakupiono w ub. r. szk. szafe z zalu-
zjg do przechowywania prac uczniowskich, ktorej potki dajg sie z tatwo-
Scig przesuwac i wyjmowac, tworzac w_miare potrzeby mniejsze, lub wiek-
sze odstgpy. Sporzadzono tez dwa specjalne pudta z klejonki do ilustracyj
i zastosowano w nich fatwy i przejrzysty sposdb segregowania i przecho-
wywania tablic.

11*
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Z pomocy naukowych zakupiono mapy: 1. Nanke Cz. a) Europa
w drugiej potowie XVI w. (Ksigznica-Atlas) zt. 60.—, b) Europa $rodkowa
w XVII w. (Ksigznica-Atlas) zt. 60.—, c) EuroPa po kongresie wiederiskim
(Ksigznica-Atlas) zt. 60.—; 2. Szumanski T. Szlakiem legjonéw (Ksigznica-
Atlas) zt. 12.—; 3. Natanson-Leski J. Przebudowa Europy w dobie wiel-
kiej wojny (Warszawa, Sprzet Szkolny) zt. 60.—.

Pracownia kompletuje rowniez wydawnictwa ilustrowane, z ktérych
nabg/to nastepujagce: 1. Polska Sztuka gotycka — Katalog Wystawy w |.
P. S., opracowany przez M. Walickiego, Warszawa 1935 — zi. 5.—; 2. Hi-
storja Sztuki — Praca zbiorowa, opra¢. St. J. Gasiorowski, M. Gebarowicz,
T. Szydtowski, W}, Tatarkiewicz, J. Zarnowski i J. Zurowski, wyd. Ossoli-
neum — zt. 45— Ksigzka ta ze wzgledu na treS¢ winna sie znalez¢ takze
w bibljotece podrecznej nauczyciela. 3. Idea i czyn Jozefa Pilsudskiego —
dzieto zbiorowe pod redakcjg W. Sieroszewskiego. Biblj. Dziet Naukowych.
Warszawa 1934 — zt. 50— W zwigzku ze Smiercig $. p. Marszatka Jozefa
Pitsudskiego zakupiono znaczng ilo$¢ wydawnictw albumowych i czasopism
ilustrowanych z czerwca 1935 r., podajagcych przebieg uroczystosci pogrze-
bowych i zawierajacych cenne artykuty o Marszatku.

Poniewaz zagadnienie regjonalizmu byto szeroko omawiane przy rea-
lizacji nowego_programu historji, pracownia nabyta szereg ksigzek o War-
szawle, traktujac ten zbiér jako przl)(/k}ad bibljoteczki regjonalnej dla mto-
dziezy. 1. Baranowski Ign. — Pomnik na Placu Zielonym — Tow. Mit. Hist.
Warszawa, 1917, z+. 1.— 2. tenze — Marszatek Franc. Bielinski — Pol-
skie Tow. Kraj. Warszawa, 1919, zt. 0.50; 3. tenze — Z dziejow rodow
patrycjuszowskieh miasta starej Warszawy — Tow. Mit. Hist. Warszawa,
1915, zt. 2—; 4. tenze — Bibljoteka Zatuskich w Warszawie — Tow. Mit.
Hist. Warszawa, 1912, zt. 3.—; 5. Chlebowski Ign.— Warszawa za Ksigzat
Mazowieckich — Polskie Tow. Kraj. Warszawa, 1916, zt. 5—; 6. Gasio-
rowska N. — Ministrowie Krolestwa Kongresowego — Pol. Tow. Kraj.
Warszawa, 1919, zI. 0.50; 7. Gembarzewski Br. — Muzeum Narodowe
w Warszawie — Krakéw, 1926 (Drukarnia Narodowa), zt. 20.—; 8. Gied-
roy¢ Fr. — Porzadek ogniowy w Warszawie — Tow. Mit. Hist. Warszawa,
1915, zk. 50.—; 9. tenze — Warunki hygieniczne Warszawy w XVIII w. —
Tow. Mit. Hist. Warszawa, 1912, zt.  1.50; 10. Handelsman M. — War-
szawa w roku 1806—1807 — Tow. Mit. Hist. Warszawa, 1911, zt. 3.—
11. Janowski A. — Warszawa — Wyd. Polskie L. Wegner, ,,Cuda Polski".
Poznan b. r., zt. 16—; 12. Konarski K. — Warszawa w czasach saskich —
Pol. Tow. Kraj. Warszawka, 1917, zt. 0.50; 13. Kraushar A. — Warszawa
historyczna i dzisiejsza — Ossolineum, 1925, zt. 5—; 14. tenze — War-
szawa za Sejmu czteroletniego — Ksiegarnia $w. Wojciecha. Poznan, b. r.,
z+- 20.—; 15. tenze — Salony i zebrania literackie warszawskie — Tow.
Mit. Hist. Warszawa, 1916, zt. 2—; 16. tenze — Typy i oryginaty War-
szawskie — Tow. Mit. Hist. Warszawa, 1913, zt. 5—; 17. Lauterbach A. —
Warszawa — Inst. Wydawn. Bibljoteka Polska. Warszawa, 1925, zt. 20.—;
18. Kuninski B. — Wilandbw — Tow. Wydawn. ,,Gryf“. Warszawa, 1915,
z+ 5—; 19. Moscicki H. — Z dziejéow bojow o wolnos¢ (Olszynka, Gro-
chéw)— Ksieg. M. Ostaszewskiej. Warszawa, 1916, zt. 1.50;20. Przez-
dziecki R. — Varsovie — Biblj. Polska. Warszawa, b. r. (ze wzgledu na
ilustracje), zt. 20—; 21. Smolenski Wt — Jan Dekert — Tow. Mit. Hist.
Warszawa, 1912, zt. 3— 22. tenze — Mieszczanstwo Warszawskie —
Kasa im. J. Mianowskiego. Warszawa, 1917, zt. 9.—; 23. Sobieszczanski F.
Dzielnica Staromiejska — Biblj. Dziet Wyb. Warszawa, b. r., zt. 3.—;
24, Starzynski J. — Wilanow — Kasa im. Mianowskiego. Warszawa, 1933,
zt. 8.—; 25. Trojanowski W. — Rodowod godta herbowego Warszawy —
Tow. Nauk. Warszawskie. Warszawa, 1917, zt. 4—; 26. Tymieniecki K. —
Pierwsi gospodarze Warszawy — Pol. Tow. Kraj. Warszawa, 1915, zt. 0.50.

(Ze wzgledu na to, ze wigkszosC wymienionych ksigzek zostata nabytg
antykwarycznie, Pracownia nie bierze odpowiedzialnosci za podane ceny).

Ponadto Pracownia otrzymata w darze:
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1. Od wydawcéw — komplet podrecznikdw szkolnych z historji dla
kl. 1 i Il gimnazjalnej oraz dla szkét powszechnych; 2. Od Panstwowego
Wydawn. Ksigzek Szkolnych: 1. Kraszewski J. Ign. Rzym za Nerona;
2. Ostrowski j. Najjasniejsza Rzeczpospolita; 3. Szczerbowski H. Boje
0 Polske Marsz. J. Pitsudskiego; 4. Komplet wydawnictw Bibljoteczki
Szkoty Powszechnej.

ubiegtym roku szkolnym prenumerowano w dalszym ciagu naste-
pujace czasopisma polskie i obce:

1. Bulletin de Societe des Professeurs d’Histoire et de Geographie,
Paryz; 2. Vergangenheit und Gegenwart, Lipsk—Berlin, wyd. Teubner;
3. Revue de synthese historigue, Paryz; 4. Historische Zeitschrift, Mo-
nachjum—-Berlin—Oldenburg; 5. Kwartalnik Historyczny wraz z dodat-
kiem Wiadomo$ci Historyczno-Dydaktyczne, 6. Przeglad Wspotczesny,
Warszawa; 7. Sprawy Narodowosciowe. Instyt. badar spraw nar., War-
szawa.

Pracownia jest otwarta dla zwiedzajacych: w poniedziatki, Srody
i pigtki w godzinach 18—19, w soboty od 14 do 15.

Ponadto zostata uruchomiona w ubiegtym roku szkolnym czytelnia,
czynna w poniedziatki, Srody i pigtki od godz. 10.30 do 20-tej, co umozli-
wia zwiedzajacym Kkorzystanie w odpowiednich warunkach zeanZajduja-

cych sie w pracowni ksigzek i czasopism.

— Sekcja dydaktyczna Lwowskiego Oddziatu
P. T. H. W pierwszem p&troczu roku szkolnego 1935/6 zestawiono wyniki
pracy zesztorocznej nad lekturg historyczng w kl. 11 i rozestano do szkét
iako materjat do doswiadczen nastepujaca liste lektur dla szkdt Okregu
wowskiego; w uktadzie odpowiadajacym poszczegélnym dziatom programu:
1. Powstanie, podziat i odrodzenie panstwa
Polskiego za Piastow.
Sochaniewicz K., Bolestaw Chrobry, (Nasza Bibljoteka nr. 7).
Szajnocha K., Bolestaw Chrobry, (Bibljoteka historyczna Arcta

nr. 13).

Sobieski W.), Bolestaw Chrobrz, Krakow 1925.

Sobieski W., Zapomniany bohater $laski, (Bibljoteka im. Staszica
nr. 36), Zamos¢ Pomaranski.

Silnicki T., Klasztory, (Bibljoteka szkoty powszechnej nr. 15).

Arnold St., Odrodzenie krélestwa polskiego w XIV w., (Bibljoteka
historyczna Pomaranskiego nr. 32.

SzajnochalGK., Wiadystaw tokietek, (Bibljoteka historyczna Arcta
nr

Zajaczkowski St., tokietek, (Nasza Bibljoteka nr. 13).

Sinko Kr., Szlakiem Polski murowanej Kazimierza Wielkiego, (Bi-
bljoteka szkoty powszechnej nr. 85).

Lafenestre, Legenda 0 $w. Franciszku z Asyzu, Lwow 1926.
2. Polska Jagiellonska.

Jaworski Fr., Lwow za Jagielty, (Bibljoteka Lwowska nr. 11—12).

Orsza H., Z zycia krélowej Jadwigi, Warszawa 1920.

Czermak W., Grunwald, §Bibljote a Macierzy nr. 95).

Dtugosz J., Bitwa grunwaldzka, (Bibljoteka Narodowa ser. 1, nr. 31).

Sadzewicz A., Gdansk niegdy$ a dzisiaj, Warszawa 1932.

Szajnocha K., Matka Jagiellondw, (Bibljoteka Uniwers. ludow,
i mtodz. szkoln. nr. 1).

Zawislzglgoka Z., Cérka Boga. Opowies¢ o Joannie d’Arc, Warszawa

Dobrzycki'.]., Wit Stwosz, (Bibljoteka szkoly powszechnej nr. 46).

Blankenh%igwowa W., Wit Stwosz i jego dzieta, (Filomata 1931,
nr. .

Ptasnik J., Otrzesiny z grubych obyczajow, (Filomata 1931, nr. 30).

Mayder 3%',) Mikotaj Kopernik, (Bibljoteka szkoly powszechnej
nr. .
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Findeisenéwna Z., Hotd pruski, Warszawa 1925.

Biatynia E., Hotd pruski, Warszawa 1925.

Chotodecki J. B., Lwow pastwg pozogi 1527, Lwow 1927.
Bogatynski Wi, Hetman Tarnowski, Krakéw 1931.

Wasylewski St., Mikotaj Rej, Lwoéw 1934,

Jedrzejowska A., Ksigzka polska we Lwowie XVI w., (Bibljoteka

Lwowska nr. 27).

Tomkowicz St., Na dworze krélewskim dwdch ostatnich Jagiellondw,

Krakéw 1924.

3. Rzeczpospolita szlachecka.

Stronski Zd., Stefan Batory, (Nasza Bibljoteka nr. 21).
T?/szkowski K., Stefan Batory, Lwéw 1933.

Sliwiniski A., Stefan Batory, Warszawa 1924.

Tyszkowski K., Jan Zamojski, (Nasza Bibljoteka nr. 19).
Szajnocha K., Zdobycze pluga polskiego, (Bibljoteka Uniwers. lud.
i miodz. szkol, nr. 125).

Tyszkowslz%) K., Hetman Stanistaw zotkiewski, (Nasza Bibljoteka
) nr. . ]

Sliwinski A., Stanistaw Zotkiewski, Warszawa 1920.

Szujski J., Cecora i Chocim, (Bibljoteka uniwers. ludéw, i miodz.

szkoln. nr. 184).

Baumfg(lg% B. G., Wojsko a spofeczenstwo w dawnej Polsce, Poznan
3 1930.

Sliwinski A., Karol Chodkiewicz, Warszawa 1922

Sliwinski A., Krél Wiadystaw 1V, Warszawa 1925.

Kubala L., Oblezenie Lwowa w r. 1648, (Bibljoteka uniwers. ludéw,

i mtodz. szkoln. nr. 120).

Kubala L., Oblezenie Zbaraza, (Bibljoteka uniwers. ludéw, i miodz.

szkoln. nr. 121).

Kubala L., Bitwa pod Beresteczkiem, (Bibljoteka uniwers. ludéw,

i miodz. szkoln. nr. 122).

Kubala L., Oblezenie Czestochowy, Warszawa Instytut wydawn. Bi-
bljoteka Polska.

Kubala L., Odzyskanie Warszawy, Warszawa Instytut wydawn. Bi-
bljot1e2I<)a Polska, (Wielka Bibljoteka Dz. Il, Bibljoteka szkolna

nr. .

Jaworski Fr., Obrona Lwowa w r. 1655, Lwow 1905.
Jaworski Fr. Nobilitacja miasta Lwowa, (Bibljoteka Lwowska nr. 4).
Kubala L., Mieszczanin polski XVII w., (Bibljoteka Uniwers. ludéw,

i miodz. szkol, nr. 119).

Wojcik-Keuprulianowa Br., Ormianie w Polsce, (Bibljoteka szkoty

powszechnej nr. 157).

Szajnocha K., Opowiadanie o krolu Janie, Bibljoteka historyczna

Arcta nr. 14, 15?.

Szajnocha K., Msciciel, opracowat K. Tyszkowski, Lwow 1934,

Sliwinski A., Jan 11l Sobieski, Warszawa 1924.

Laskowski O., Mtodos¢ wojskowa Jana Sobieskiego, Warszawa 1934.

Czotowski A., Jan Ill a miasto Lwow, Lwow 1929.

Szajnocha K., Zwyciestwo z r. 1675 pod Lwowem, (Bibljoteka Uniw.
ludéw, i miodz. szkoln. nr. 126§.

tuninski E., Wilanéw, Warszawa 1915.

Szajnocha K., Wnuka kréla Jana 111, (Bibljoteka Uniwers. luddw,

i miodz. szkoln. nr. 123).

4. Ksigzki zawierajgce materjat z rozmai-
tych okreséw chronologicznych do korzystania
ustepami.

Papee F., Historja Lwowa, Lwow 1924,
Czotowski A., Wysoki Zamek, (Bibljoteka Lwowska nr. 9).
Jaworlséd |2:Or) Krélowie polscy we Lwowie, (Bibljoteka Lwowska nr.
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Opatek M., Obrazki z przesztosci Lwowa, (Bibljoteka Lwowska
nr. 30).
Lozinski W{)., zycie polskie w dawnych wiekach, Lwow 1927.
Witwicki Wh., Style historyczne, Lwow 1934.
Szajnocha K., Szkice historyczne. Wybor opra¢. Wt Kucharski, War-
szawa. ;nstytut wydawn. Bibljoteka Polska, (Wielka Bibljoteka
nr. 137).

Krajewski G., Karol Szajnocha, (Bibljoteka Macierzy nr. 110).

Betza WE, Z odleglej przesztosci. Obrazki historyczne, (Bibljoteka
Macierzy nr. 63).

Z dawnych pamigtnikow, opisow obyczajowych i powiesci, (Bibljo-
teka Macierzy nr. 114).

Papee S., Wielkopolska wczoraj i dzis, Lwow 1933.

Grodecki R., Lepszy K., Feldman J., Krakéw i ziemia krakowska,
Lwow 1934.

Gorski K., Pomorze wczoraj i dzis, Lwow 1934.

W biezacim roku kontynuje sie prace nad zestawieniem lektur dla
kKl 111 gimn., ktoreby uwzgledniaty specjalnie potrzeby naszego okregu.
Nadto odbyto dotad 3 zebrania, wspdlne z grupa metodyczng nauczglcueli
historji, a to dnia 28 wrzesnia, poswiecone sprawozdaniu z obrad Sekcji
dydaktycznej VI Zjazdu historykéw polskich w Wilnie i planowi pracy
rocznej; z dnia 14 listopada, poswiecone wynikom ankiety w sprawie pierw-
szego roku realizacji nowego programu w kl. Il i zagadnieniom metodycz-
nym tej klasy, ktore przedyskutowano w oparciu o lekcje praktyczne dr.
Br. Kocowskiego i dr. B. Stachonia; oraz dnia 6 grudnia, petnione
odczytem doc. dr. M. Gebarowicza: Sztuka gotycka w_Polsce. Nadto w da-
zeniu do realizacji postulatéw, wyrazonych na zjezdzie wilenskim w spra-
wie ksztatcenia nauczycieli historji przez prof. Bujaka, sekcja wystapita
z inicjatywg do Oddziatu Iwowskiego P. T. H. o wniesienie do Rady Wy-
dzialu humanistycznego U. J. K. odpowiedniego memorjatu. Zgodnie z po-
stulatami zjazdowemi memorjat zdgza do utworzenia w Uniwersytecie lwow-
skim juz w najblizszym roku szkolnym, w formie wykladéw czy éwiczen
zleconych, specjalnych c¢wiczen przeznaczonych dla tych stuchaczy, ktorzy
w przysztosci majg zamiar obra¢ zawod nauczycielski; obejmujg one
dziedziny: prawa politycznego wraz z historja ustroju, ekonomji spotecz-
nej i statystyki wraz z historja_gospodarcza, nauke o stylach wraz z hi-
storjg sztuki, ktoére to Cwiczenia nie wprowadzajac stuchaczy w samo-
dzielng prace naukowa w tylu rozbieznych dziedzinach, pozwolityby sig
im zapozna¢ z zasadniczemi elementami ogoélnemi danej dziedziny wiedzy
historycznej, oraz z podrecznikami, czasopismami etc. w stopniu, dajacym
im mozno$¢ i zrozumienie potrzeby dalsz%go ciagtego samoksztatcenia sie
i Sledzenia postepéw nauki takze i w dziedzinach nieobjetych ich naukowa
specjalizacja.

— Ognisko metodyczne historji w Katowicach (na
woj. Slaskie) w roku szkolnym 1934/35.

Ognisko obejmowato w roku szkolnym 1934/35 — 33 szkoly Srednie
i 58 nauczycieli. Ze wzgledu na szeroki zasieg terytorjalny Ogniska, obej-
mujacego terytorjum catego wojewodztwa slaskiego, dzielito si¢ ono po-
czatkowo na 6 obecnie na 5 grup terenowych, a mianowicie: z siedzibg
w Katowicach (pod kierownictwem p. K. Stanczyka), w Rybniku (dr. St.
Udziela), Tarnowskich Gérach (J. Kotajny), Bielsku (K. Grybo$) i w Cho-
rzowie (dr. Fr. Zmuda). Organem koordynujagcym dziatalno$¢ poszczegol-
nych grup byly w pierwszym rzedzie zebrania kierownikéw grup, odby-
wajgce sie co miesiac pod przewodnictwem kierownika Ogniska.

Gtownemi zagadnieniami, ktoremi w ciggu roku szkolnego zajmowato
sie Ognisko tak na konferencjach rejonowych jak i na terenie grup,
byty: sprawa historji regjonalnej oraz lektury historycznej w nowem
gimnazjum. Sprawa lektury byta gtdwnie tematem Il konferencji rejo-
nowej (w Mystowicach). Sprawa historji regjonalnej zostata omoéwiona
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tak od strony naukowej (na I konferencji rejonowej), jak i od strony me-
todycznej (Il konferencja), poza tem w zwigzku z nig na terenie poszcze-
golnych grup zebrano juz szereg materjatbw z zakresu historji Iokalnef’,
a wreszcle w toku jest praca nad zamierzonem W{dawnictwem reggjona -
nem, ktdrego pierwsze zeszyty pojawig sie z poczatkiem roku szk. 1935/36.

Oprécz tych kwestyj, zajmowano sie wogdle realizacjg nowych pro-
gramow ze szczegolnem w tym roku zwréceniem uwagi na kl. 11. Znalazto
to wyraz w rozpisaniu odpowiedniej ankiety oraz w opracowaniu i wypet-
nieniu z koncem roku szkolnego w kl. 1l kwestjonarjusza dla sprawdzenia
osiagnietych wynikdow.

W zwigzKu z reorganizacja na terenie woj. $laskiego Oddziatu Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego nastgpito — dzieki inicjatywie Prezesa
Oddziatu p. Kuratora dr. Kupczynskiego — porozumienie miedzy Oddzia-
fem a Ogniskiem, ustalajgce wytyczne dla wspotpracy. Forma tej wspot-
pracy jest zasadniczo tak okreslona, ze Ognisko zastepuje Towarzystwu
Sekcje  Dydaktyczng, z drugiej zas strony czionkowie Ogniska moga
w petni w ramach Oddziatu_pogtebiaC swe wiadomosci naukowe wzglednie
realizowa¢ swe naukowe zainteresowania. Dla usprawnienia wspotpracy
Eod wzgledem or?anizacyjn m ustalono, ze kierownik Ogniska wchodzi

azdorazowo w sktad Zarzadu Oddziatu, poza tem odbywajace sie w Ogni-

sku zebrania kierownikéw grup sg réwnoczesnie jakby komisjg dydak-
tyczna, ktora przygotowuje dla Oddziatu P. T. H. nasuwajgce sie zagad-
nienia dydaktyczne.

W ciggu roku szk. 1934/35 zorganizowato Ognisko 2 konferencje rejo-
nowe, a mianowicie w Chorzowie i Mystowicach, w czasie ktorych odbyty
sig 3 lekcje przykladowe i wygtoszono 5 referatow. Na terenie poszcze-
golnych grup odbyto sie 19 zebran z 17 lekcjami i 10 referatami. Kie-
rownikiem Ogniska w | ﬁé‘l’fOCZU byt $p. dr. Hipolit Dyrcz, prof, panstw,
gimnazjum w Katowicach, za$ od 1 lutego 1935 dr. Kazimierz Popiotek,
prof, panstw, gimnazjum w Rybniku.

— Ognisko Metodyczne Historji w Lublinie. Nowo-
powstate w biezacym roku szkolnym Lubelskie Ognisko Metodyczne Histo-
rji, odbyto 26. XI. 1935 jednodniowg konferencje rejonowa, poswiecong
zagadnieniu wynikéw nauczania w Il klasie gimnazjalnej. Udziat w kon-
ferencji wzieli nauczgciele historji prawie wszystkich szkot srednich ogél-
noksztatlcagcych na obszarze Kuratorjum. O warunkach i mozliwosciach
osiggniecia nalezytych wynikow, przy zastosowaniu odpowiednich metod
nauczania, moéwit w swoim referacie p. Piotr Nester. llustracjg a poniekad
i uzasadnieniem twierdzen referenta byly dwie lekcje przeprowadzone przez
p. Jerzego Sadownika i p. St. Horyszewskiego w 111 klasie gimn. na temat:
1) Poczatki odrodzenia spo’reczno-?ospodarczego Polski za Stanistawa Au-
gusta, 2) Narod francuski w walce o wolnos¢. Dyskusja jaka rozwineta
si¢ nad referatem i lekcjami dopetnita catoSci poruszonego zagadnienia.

Niezaleznie od powyzszego Dr. Jan Dobrzanski wygtosit referat p. t.
Uwagi o0 piSmiennych egzaminach dojrzatosci z historji wraz z nauka
0 Polsce wspotczesnej. llustrujgc bogato swoje ,,Uwagi“ tekstami tegorocz-
nych pismiennych wypracowali maturalnych, referent oméwit charaktery-
styczne bledy 1 niedociaggniecia najczesciej popetniane przez abiturjentow.
Na zakonczenie Kierownik Ogniska podat obecnym bibljografje literatury
dydaktycznej historji z roku 1934 i 1935, znajdujacej si¢ w Centralnej
Bibljotece Pedagogicznej Kuratorjum O. S. w Lublinie.



kiew greckokatolicka w Galicji. — Battaglia R., Prady polityczne. —
Lipinski W., Wielki marszatek. — Zielinski T., Rzeczpospolita
rzymska. — Oper a gr. cath. Academiae Theol. Leop. (red. Dr. J. Slipyj).
Makowski W., Rzeczpospolita, co kazdy obywatel wiedzie¢ powinien. —
Biblioteczka Poradni Dydaktyczno-Wychowawczej przy K. O. S.
Wilno, nr. 10—16. — Heydel A., Teorja dochodu spotecznego. — C e-
hak-Hotubowiczowa H. Dr., Zabytki archeologiczne woj. Wilen-
skiego i Nowogrodzkiego. — Krzyzanowski A., Dolar i zioty. —
Raf acz J. Dr., Historja ustroju Polski, oraz caly szereg ksigzek szkol-
nych.
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POLECA:

WELODZIMIERZ JAROSZ

HISTORJA

PODRECZNIK DLA KLASY VII
SZKOt. POWSZECHNYCH, zt. 1'10

Podrecznik dostosowany do najnowszego pro-
gramu i przez Ministerstwo W. R. i O. P. zatwier-
dzony, podaje materjat w formie zagadnien,
bez szkody jednak dla wiasciwej temu auto-
rowi plastyki i zywos$ci opowiadania, daje wia-
domosci podstawowe 0 zyciu pafnstwowem i spo-
tecznem Polski, przyczem ktadzie nacisk gtdwny
na uczuciowy stosunek ucznia do Panstwa.

STANISEAW NOWACZYK

PRZEWODNIK
METODYCZNY

PRZEWODNIK METODYCZNY DO
HISTORJI DLA VII KLASY SZKOL
POWSZECHNYCH Wt. JAROSZA

Przewodnik ten umiejetnie i bardzo wnikliwie
wskazuje metode oparcia materjatu naukowego,
zawartego w podreczniku, o tto Srodowiska —
stosownie do odnos$nego punktu programu Mi-
nisterstwa W. R. i O. P.
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Pamietnik 1V Powszechnego Zjazdu Historykéw

Polskich w Poznaniu 1925 — tom 1—II 20’
Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykéw

Polskich w Warszawie 1930 — tom I—IlI  20'—
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykow

Polskich w Wilnie 1935 — tom | . 20'—

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922  12'—
Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej, wyd. 11
w opra¢. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—2 po  15'—

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego
otrzymuja opust od cen powyzszych.
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