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E. MALECZYNSKA (Lwow)

Historja powszechna w kursie
klasy Il gimnazjum nowego typu

Wiasciwe podejscie do sprawy nauczania historji po-
wszechnej w Kkl. Il gimn. jest jednem z najtrudniejszych za-
gadnien, jakie program tej klasy, a bodaj ze i program wogdle,
nastrecza. Jest to w kazdym razie zadanie najrozmaiciej rozu-
miane w praktyce i w ustnych czy drukowanych dyskusjach
osnutych dookota programu. Z jednej strony jawi sie pewien
zal za kursem historji powszechnej w tej rozciggtosci, jaki byt
w gimnazjum starego typu, a w ktorym dzieje poszczegoinych
krajow wystepowaty w bardziej systematycznym obrazie; jawi
sie zarzut, ze poszczegblne tematy z historji powszechnej, wy-
mieniane przez program, ,,wiszg w powietrzu" i nie majg we-
wnetrznego zwigzku ani ze sobg, ani z historjg polskg. W prak-
tyce ptynie stad dazno$¢ do rozszerzania i uzupetniania ma-
terjatu z historji powszechnej ponad program. Ale pojawita sie
i inna interpretacja programu zwiaszcza w praktyce: tematy
z historji powszechnej zbywa sie jak najkrocej lub nawet opu-
szcza (w przypuszczeniu, ze sg one niejako dekoracyjnym do-
datkiem do systematycznego kursu historji polskiej, ut aliquid
fecisse videa,tur, aby ostoni¢ program przed zarzutem zupetnego
wyeliminowania dziejow powszechnych), wyrazajgc réwno-
czesnie postulat, aby raczej znikly rzeczywiscie zupetnie z pro-
gramu na rzecz rozbudowy i petnej systematycznosci kursu hi-
storji Polski i).

Mozna tu wyrazic¢ zdanie, ze tkwi w tem wszystkiem jakie$
wielkie nieporozumienie, a programowi, nawet przy najbar-
dziej krytycznem do niego nastawieniu, nalezy sie w tym wia-
$nie wypadku obrona. Kurs historji powszechnej w gimna-
zjum nowego typu nie jest i nie moze by¢ systematycznym kur-

Artykut niniejszy oparty jest m. i. o odpowiedzi na ankiete, roz-
pisang w r. szk. 1934/5 w okregu Kuratorjum Szkolnego Lwowskiego, a do-
tyczacg realizacji programu kl. II.



Historja powsz. w Kkl. 11l gimn. nowego typu 3

sem historji poszczegblnych krajow, (nie byt nim zresztg
w 100% i w gimnazjum dawnego typu), ale nie jest rowniez
zbiorem luZznych tematéw. Owszem, przy uwaznej interpretacji
tekstu programu, tematy z historji powszechnej, podane w ma-
terjale nauczania na Kkl. Il, maja ze sobg Scisty wewnetrzny
zwigzek i dadza sie powigzaé w jedng cato$¢, cho¢ przyznac
trzeba, ze konstrukcja podrecznikéw zamiast uwypukli¢ ten
zwigzek w wielu wypadkach zaciera go i lubi.

Materjat nauczania w Kkl. 1l rozpada sie, jak wiadomo, na
trzy czesdci, opatrzone nagtdwkami, podanemi w Programie 2)
kursywa, a charakteryzujacemi ogolnie materjat nauczania.
Nagtowki te brzmia:

1. Budowa panstwa polskiego. Powstanie, podziat i odro-
dzenie panstwa polskiego za Piastow. Rozwd®j porzadku
sSredniowiecznego.

2. Polska Jagiellonska. Rozwdj potegi panstwa polskiego.
Ztoty wiek Polski. Upadek porzadku sSrednio-
wiecznego.

3. Rzeczpospolita szlachecka. Ekspanzja politycz-
na, zmiana systemu rzadzenia na zachodzie
i konflikty polityczne w Europie.

Wolno zdaniem piszacej przypuscic, ze o ile cze$¢ pierwsza
kazdego z tych uje¢ ogblnych zawiera materjat z historji Pol-
ski, to czes¢ druga (zaznaczona wyzej drukiem rozstrzelonym)
zawiera og6lng charakterystyke tego, co winno i musi by¢
osiggniete w zakresie historji powszechnej. A wiec poszcze-
golne tematy, wymienione w programie kl. Il, np. w obrebie
pierwszej czesci materjatu, nie sg luzne, ale majg w sumie
zobrazowa¢ poszczeg6lne cechy ,,Porzadku S$redniowiecznego”,
zobrazowaé to, czem sie réznito zycie Sredniowiecza od zycia
nam wspotczesnego. Pod koniec przerabiania tej czesci mate-
rjatu winna przyjs¢ jaka$ synteza, zebranie, jakie$ scalenie
w umystach dzieci, jesli nie wszechstronnego ani nawet wielo-
stronnego obrazu zycia $redniowiecznego w dobie jego roz-
kwitu, to przynajmniej obrazu o paru zasadniczych rysach.
Aby uczacy moégt tego dokona¢, musi oczywiscie, stawiajac

a) Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem
wyktadowym (tymczasowy). Bibljoteka oswiaty i wychowania, tom I,
Panstwowe wydawnictwo ksigzek szkolnych. Lwow, 1934, str. 61—63.

r
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przed oczy miodziezy luZzne napozor poszczeg6lne obrazy: wojen
krzyzowych, zycia $redniowiecznego miasta, walk cesarstwa
Z papiestwem, czy inne rysy epoki, mie¢ ustawicznie w swym
umysle przytomny, wyrazny, syntetyczny obraz, w naszym
przyktadzie — $redniowiecza. Musi wiedzie¢, czego chce, i $wia-
domie rys po rysie w tym obrazie wypetnia¢ barwa, az przyj-
dzie czas rzucenia wraz z mtodzieza okiem na cato$¢ i ostatecz-
nego wykonczenia tej catosci. To samo trzeba powiedziec i 0 na-
stepnych czeSciach materjatu. Przechodzac do drugiej jego
partji, obejmujgcej wiek XV i XVI, bedziemy zkolei burzyli
w oczach dzieci wznoszong poprzednio budowe, bedziemy kaz-
demu rysowi S$redniowiecza, podkreslonemu poprzednio, prze-
ciwstawiali kietkowanie i rozwo6j nowych form zycia, az znéw
przyjdzie czas na skromng, na paru bodaj rysach opartg, syn-
teze rdznic Sredniowiecza i zarania czasow nowozytnych. Po-
dobnie bedzie i z dziatem trzecim.

Czy da to sie jednak w zgodzie z szczegbtowym materjgtem
podanym przez program i w rozporzadzalnym czasie osiagnac
w praktyce? Piszaca pokusita sie 0 to w dwdch zkolei kursach
klasy Il, zesztorocznym ukonczonym, i czeSciowo Kkursie tego-
rocznym, z czesciowo przynajmniej pomysinym wynikiem. Ni-
zej przedstawiona szczegdtowo struktura kursu historji po-
wszechnej odno$nie do pierwszego i drugiego dziatu nauczania
w Kkl. 1l gimn. to oczywiscie subjektywna interpretacja pro-
gramu, co wiecej préba niepozbawiong usterek i bledow, z kté-
rych niektore, bedgc ich doskonale $wiadoma, sama ponizej
zaznaczam. Przytaczam jednakze moj eksperyment dlatego, ze
chodzi mi o jasne, przykfadowe przedstawienie, wypowiedzia-
nej wyzej mysli, ktérg uwazam nietylko za realng, ale nieza-
leznie od usterek wykonania w danym wypadku, za stuszng
interpretacje programu.

I. ,,Rozwoj porzadku $redniowiecznego".

Po raz pierwszy wprowadzitam potrzebny mi do jakiej
takiej syntezy Sredniowiecza materjat na jednej z pierwszych
lekcyj, poSwieconych poczgtkom panstwa polskiego, w formie
rekapitulacji rzeczy przerabianych w poprzednim roku szkol-
nym, wedtug punktow: a) powstanie krélestwa niemieckiego
z wschodniej czesci panstwa Karola Wielkiego, b) jego ustréj
(feudalny), c) Otto | i powstanie cesarstwa rzymskiego narodu
niemieckiego, z podkre$leniem tendencyj uniwersalistycznych
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tegoz cesarstwa. W trakcie dalszych lekcyj o Mieszku |
i Chrobrym przyszty uzupetnienia, jak o stosunku Czech do
Niemiec, o Marchji saskiej, o Ottonie Il i Henryku II.
Bezposrednio po ukonczeniu czaséw Chrobrego nastapit,
jedyny w pierwszym poétroczu, cykl szeregu lekcyj poswieco-
nych w catosci historji powszechnej. Cykl ten otwarta rekapi-
tulacja wiadomosci o znaczeniu Kosciota w zaraniu wiekéw
Srednich, poznanych w klasie poprzedniej, wedtug punktow:
a) papiestwo i rola organizacji koscielnej, b) rola kulturalna
i gospodarcza Kosciota ze szczegdlnem uwzglednieniem klaszto-
row benedyktynskich. W obrebie tejze samej lekcji materjat
nowy stanowito zapoznanie sie¢ uczniéw z zasadniczemi cechami
sztuki romanskiej i). Temat lekcji nastepnej stanowity: stan
Kosciota w X i XI w., Cluny, dziatalno$¢ Hildebranda, wybuch
walki Grzegorza VII z Henrykiem IV. Dalsza lekcja, trzecia
w cyklu, objeta: przebieg walki Grzegorza VIl z Henrykiem IV
(ogdlnie), oraz informacje o konkordacie wormackim, przy-
czem nacisk potozono na wytworzony w wiekach $rednich sa-
morzad Kosciota. Po poswieceniu jednej lekcji czasom Bole-
stawa Szczodrego w Polsce, powrécitySmy z klasg do historji
powszechnej, przyczem najblizszy temat lekcyjny stanowity
wojny krzyzowe. Rozktad materjatu nie pozwalat oczywiscie
poswieci¢ im wiele czasu. Lekcja pierwsza poswiecona byta
gtdwnie mozliwie barwnemu przedstawieniu dziejow pierwszej
krucjaty, przyczem potozono nacisk w pierwszym planie na
nastréj religijny, w drugim za$ na znaczenie kulturalne ze-
tkniecia sie krzyzowcow ze Wschodem. Dostatecznie silnie wy-
stapit rowniez w toku lekcji miedzynarodowy charakter krucjat
i feudalny charakter rycerstwa krzyzowego. Lekcja nastepna
objeta krétkg informacje o powtarzaniu sie wypraw krzyzowych
w nastepnych wiekach i o ich chwilowych jedynie sukcesach
politycznych, poczem, na podstawie rekapitulacji wiadomosci

X) Podreczniki wzmianke o sztuce romanskiej wigzg zazwyczaj
z punktem programu ,Kosciét i szkoly na Zachodzie i w Polsce”, oma-
wianym po czasach Kazimierza Wielkiego. Tego rodzaju ,,zagadnieniowe"
traktowanie materjatu prowadzi jednak nieuchronnie do nieporozumien
chronologicznych, a wysitek, ktéry musi wkiada¢ nauczyciel dla uzmy-
stowienia uczniom, jak daleko wstecz cofamy sie w omoéwione juz dzieje,
jest nieproporcjonalny do wynikéw.
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ucznibw o zyciu gospodarczem Polski, w epoce Chrobregol),
nawigzano do zycia gospodarczego catej Europy we wczesniej-
szem S$redniowieczu i omoéwiono znaczenie gospodarcze krucjat
ze szczeg6lnem podkresleniem spotegowania sie gospodarki pie-
nieznej. Lekcje zakonczyt obraz karawany kupieckiej. Na dal-
szej lekcji oméwiono: drogi handlowe wcze$niejszego $rednio-
wiecza, oraz powstanie samorzadu miejskiego na Zachodzie.
Dalsza zkolei lekcja poswiecona byta zagadnieniu feudalnej
organizacji rycerstwa $redniowiecznego, przyczem nacisk padt
nie tyle na strone obyczajowa, co na konsekwencje, wynikajgce
z ustroju feudalnego dla struktury panstwa $redniowiecznego
(,,czy rycerstwu feudalnemu mogt monarcha fatwo narzucié
swg wole).

Po powyzej wyliczonych 7 lekcjach z historji powszechnej
przyszta pora na to, aby odwazy¢ sie na pewne zsyntetyzowa-
nie oméwionego dotgd materjatu. Poswiecitam temu zagadnie-
niu osobng lekcje. Dyskusja uczenie skupita sie okoto pytania:
jakie czynniki ograniczaty wiadze monarchy $redniowiecznego.
Teraz dopiero, gdy odpowiedzi wymienity: samorzad koscielny,
miejski, feudalng organizacje rycerstwa, uczenice spostrzegly
wewnetrzny zwigzek pozornie luznych lekcyj. To byla, oczy-
wiscie pojeta elementarnie, nasza synteza ustroju politycznego
panstwa $redniowiecznego. Jeden rys ,,porzadku Sredniowiecz-
nego" byt za nami. Zagadnienie moze najtrudniejsze, dlatego
tez opracowywane tak starannie. Wspomniane 7 lekcyj dawaty
wprawdzie materjat do skonstruowania i innych ryséw $rednio-
wiecza (rola zycia religijnego, zycie gospodarcze i jego formy,
uniwersalizm i kosmopolityzm, stosunki spoteczne, czesciowo
sztuka), spraw tych nie objetam jednak rekapitulacjg na
wspomnianej 6smej syntetycznej lekcji uznajac, ze z biegiem
czasu przybedzie mi materjatu do tych spraw, a wielostronna
synteza $redniowiecza, podana ,,za jednym zamachem", bylaby
dla miodziezy na tym poziomie zatrudna.

Nastgpito omowienie czasow Bolestawa Krzywoustego
i synteza okresu 966—1138 w historji Polski. Po ukonczeniu jej
przedmiotem nastepnej lekcji byt jeszcze jeden temat z historji

1) O zyciu gospodarczem Polski za pierwszych Piastow moéwi pod-
recznik Moszczenskiej - Mrozowskiej pod Scisle odpowiadaja-
cym brzmieniu programu nagtéwkiem ,,Organizacja panstwa polskiego za
Chrobrego".
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powszechnej: wielka karta wolnosci w Anglji. Ograniczajac
sie do lakonicznej informacji o poczatkach panstwa angiel-
skiego, skupity$Smy sie na lekturze wyjatkow z tekstu. Dyskusja
nad nim wydobyfa: ,to co widziatySmy w catej Europie",
t. j. potwierdzenie przywilejow odmiennych dla kazdego stanu,
a nawet dla kazdego miasta, i pominiecie wsi i chiopa, oraz
»,10 Z czem sie poraz pierwszy spotykamy", t. j. przywileje
wolnosciowe. Lekcje uzupetniono informacjg o powstaniu par-
lamentu angielskiego w drugiej potowie XIII w. Lekcja ta po-
zostata poza poprzednim cyklem celowo, poniewaz ubocznie tylko
uzupetniata gtéwny temat cyklu, a zasadniczo ilustrowata od-
rebnos¢ Anglji. Syntetycznie miata by¢ wykorzystang do-
piero po uptywie znacznego stosunkowo czasu: a) przy lekcji
na temat rewolucji angielskiej pod koniec kl. 11, b) przy lekcji
na temat ,,Deklaracji praw cziowieka™ w Kkl. IlI.

W ciggu catego szeregu lekcyj najblizszych zajmowata nas
znow wyltacznie historja polska, a historja powszechna jawita
sie tylko w postaci sporadycznych uzupetnien, pogiebien, lub
tez zgola fragmentarycznych wiadomosci. Przytaczam te mo-
menty ponizej.

Okres 1138—1306: Napad Tataréw. Rekapitulacja zmian
gospodarczych na Zachodzie po wojnach krzyzowych i wiado-
mosci o miastach $redniowiecznych jako wstep do lekcji
0 osadnictwie na prawie niemieckiem w Polsce. Rekapitulacja
znaczenia Kosciota w wiekach S$rednich wogdle przy omawia-
niu znaczenia Kosciota w Polsce w epoce dzielnicowej, oraz
informacja o nowych zakonach XI—XIII w. (cystersi, domi-
nikanie, franciszkanie). Pogiebienie znajomosci zycia religij-
nego w Sredniowieczu (asceza Sredniowieczna na przykladzie
Swietych polskich X111 w. — rekapitulacja wiadomosci ze szkoty
powszechnej) 1). Rekapitulacja sztuki romanskiej na Zacho-
dzie przy sposobnosci wiadomosci o sztuce romanskiej w Polsce.

Czasy tokietka i Kazimierza Wielkiego: Wzmianka o roli

D Woprowadzenie tej lekcji bylo zndéw pewnem przestawieniem
porzadku przyjetego przez podreczniki. A mianowicie temat ,Kosciot
i szkoty w wiekach $rednich w Polsce i na Zachodzie", omawiany zgodnie
z literg programu po czasach Kazimierza W., rozbitam na dwa punkty,
omawiajac znaczenie kosciota w Polsce w obrebie epoki dzielnicowej,
a szkoly w Polsce w obrebie zagadnien zwigzanych z czasami Kazimie-
rza W. (akademja).
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Przemysliddbw w Czechach przy omawianiu poczatkéw pano-
wania Wiadystawa tokietka. Wzmianka o. Luksemburgach
i Andegawenach. Po omdwieniu stosunkdéw spotecznych za
czasow Kazimierza Wielkiego, przystapitySmy do drugiej zkolei
lekcji syntetycznej dotyczacej ,,porzadku S$redniowiecznego”,
a mianowicie do omdwienia stosunkéw spotecznych w $rednio-
wieczu wogdle. Lekcje otwarto przypomnienie wielkiej karty
wolnosci w Anglji i — w nawigzaniu do niej — samorzadu sta-
nowego. Nastgpity pytania: 1) Co wiemy o potozeniu chlopa
w wiekach $rednich (na przykiadzie stosunkéw polskich, zwia-
szcza przed kolonizacjg na prawie niemieckiem). 2) Co wiemy
0 zajeciach i roli mieszczan, w stosunku do innych stanéw? O za-
jeciach i zadaniach rycerstwa, duchowienstwa? 3) Czy prawa
tych warstw w zyciu publicznem byty réwne? Rzecz charakte-
rystyczna, ze przy ostatniem pytaniu klasa zawahata sie, i oka-
zala sie potrzeba dodatkowych wyjasnien. Ostatecznie zamkneto
lekcje stwierdzenie, dobrze juz rozumiane przez dziewczeta:
Ustréj spoteczny Sredniowiecza byt ustrojem stanowym.

Temat ,,zycie gospodarcze Polski za Kazimierza Wiel-
kiego" dat podobniez sposobno$¢ do pewnego rozszerzenia wia-
domosci uczenie o Sredniowiecznem zyciu gospodarczem wogole.
Rozszerzenie to polegato na ugruntowaniu poje¢ o ogranicze-
niach, krepujacych produkcje przemystowa w wiekach $rednich
(cechy), oraz krepujacych swobode handlu (cta wewnetrzne,
przymus drozny, prawo skiadu), oraz na daniu uczenicom po-
jecia o zmianie drég handlowych na skutek podbojow turec-
kich, oraz o znaczeniu Morza Czarnego pod koniec wiekdw
Srednich. Omawianie gospodarki krolewskiej w zupach wielic-
kich, pozwolito napomkngé o tworzeniu sie wielkich przedsie-
biorstw o charakterze kapitalistycznym (cho¢ nazwa sama nie
zostata na lekcji uzyta). Zkolei pokusitam sie o lekcje synte-
tyzujaca zycie gospodarcze S$redniowiecza. Przebieg jej szki-
cuje znowu, aby unikng¢ nieporozumiert co do zakresu o0sigg-
nietej syntezy.

Uczenice, z pomocg zeszytéw, w ktérych miaty notowane
plany lekcyjne, wykazaty te tematy lekcyjne, przy ktérych byta
mowa 0 zyciu gospodarczem (zycie gospodarcze za pierwszych
Piastow, znaczenie gospodarcze krucjat, powstanie miast, ko-
lonizacja niemiecka w Polsce, zycie gospodarcze za Kazimierza
Wielkiego). ZwrocitySmy uwage ze niedobrzeby byto ,,powta-
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rza¢*, idac porzadkiem tych lekcyj, gdyz niektére tematy rze-
czowe, np. handel, powtarzajg sie. Wystgpita wiec koniecznos¢
uktadu zagadnieniowego. Po dyskusji ustalono nastepujgca dy-
spozycje

1) Rolnictwo a) pierwotne na przykiadzie Polski Chro-
brego, b) przemiany po6zZniejsze na przyktadzie wiadomosci po-
danych przy sposobnosci osadnictwa na prawie czynszowem,
c) poczatki podziatu pracy miedzy wie$ i miasto.

2) Przemyst i gornictwo a) ograniczenia produkcji (ce-
chy), b) wielkie przedsiebiorstwa pod koniec wiekow Srednich.

3) Handel a) drogi pierwotne i ich zmiany, b) ogranicze-
nia swobody handlu.

4) Stosunki pieniezne: wymiana jako pierwotna forma
handlu, wazenie kruszcu, monety, bankierzy. Wiadomosci te
byly podawane uczenicopi parokrotnie przy sposobnosci sze-
regu tematow potracajacych np. o prawa ksigzece, handel i t. p.

Oczywiscie, ze tego rodzaju synteza byla wiecej niz
skromna i bardzo wiele niedociggnie¢ moznaby jej zarzucic.
Ale wiek uczenie, a roOwniez czas rozporzadzalny nie pozwalat
przynajmniej przy pierwszych probach realizacji programu na
osiagniecie lepszych wynikow.

Nastgpita lekcja o szkotach i o oSwiacie w Polsce i na Za-
chodzie w wiekach $rednich, oraz druga o architekturze gotyc-
kiej na Zachodzie i w Polsce i). Po ich odbyciu mogty$Smy ana-
logicznie jak poprzednio, w odniesieniu do stosunkéw gospo-
darczych, pokusi¢ sie o zestawienie charakterystycznych cech
zycia kulturalnego Sredniowiecza. Wystapity nastepujgce punkty
dyspozycyjne:

1) Religijnos¢ (materjat znalazt sie w lekcjach o kosciele
na Zachodzie i w Polsce, w wojnach krzyzowych i sztuce).

2) System nauczania i nauki (pamigciowos¢ nauczania
w szkole, brak eksperymentow, bezkrytycznos¢, poleganie na
autorytecie — materjat zawarty byt w niedawnej lekcji
0 szkotach).

1) Oméwienie sztuki gotyckiej na Zachodzie dopiero po poruszeniu
szeregu tematow z XIV w. mimo ze uczennicom podkreslono bardzo silnie,
ze mowa 0 zjawiskach, ktére na Zachodzie stajg w petnym rozkwicie
0 dwa stulecia wczesniej, a w Polsce dopiero w XV w., doprowadzito prze-
ciez i tak do wykrycia pdzniej, przy sprawdzaniu wynikéw, ze skojarze-
nia chronologiczne u szeregu uczennic stabszych pozostaty niewtasciwemi.
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3) Sztuka a zwiaszcza architektura Sredniowieczna. (Lek-
cje o stylu romanskim i gotyku).

Po odbyciu tej — czwartej izkolei — syntetycznej lekciji,
dotyczacej Sredniowiecza, przyszta kolej na zamkniecie okresu.
A zatem nastgpity jeszcze dwie lekcje syntetyczne: a) ,,Polska
Piastowska” — lekcja ta odpowiadata ustepowi, zamieszczo-
nemu w uzywanym przezemnie podreczniku Moszczenskiej-
Mrozowskiej, oraz b) ,,Gtowne cechy porzadku Sredniowiecz-
nego”. Lekcja ta byta w stosunku do podrecznika dodana, ale
uwazatam jg za niezbedny odpowiednik tez, sformutowanych
w nagtowku, jaki catemu temu okresowi daje program. Po po-
przednich czterech syntezach czesciowych poszto juz bez wiek-
szego trudu okreslenie, na czem polegat 6w ,,porzadek srednio-
wieczny". Oprocz cech, dotyczacych zycia gospodarczego, kul-
turalnego, ustroju spotecznego i politycznego, podkreslitysmy
silnie, na marginesie tego ostatniego zagadnienia, brak rozbu-
dzonego poczucia narodowego we wczesniejszsem Sredniowie-
czu i tendencje uniwersalistyczne. Cata lekcja nastawiona byta
na wykazywanie réznic pomiedzy poznanemi przez klase sto-
sunkami $redniowiecznemi a zyciem dzisiejszem. Lekcje za-
mkneto wytkniecie programu dalszej pracy: ,,Jak to sie stato,
ze zycie nasze odbiegto tak bardzo od zycia $redniowiecznego,
kiedy i dlaczego dokonaty sie te olbrzymie zmiany — tego
wiasnie musimy sie dowiedzie¢ w dalszej nauce".

Il. Upadek porzadku $redniowiecznego.
Materjat tego dziatu rozpadat sie wyraznie na dwa podokresy:
péznego Sredniowiecza i renesansu. Pierwszy miat by¢ przero-
biony jeszcze w obrebie pierwszego potrocza, drugi rozpoczaé
nowe. Pierwszy rys ,,upadku porzadku $redniowiecznego”, jaki
nasuwat program i podrecznik, to budzenie sie i wzrost poczu-
cia narodowego w Europie. Juz lekcje o jednoczeniu Polski
przez tokietka podniosty wzrost Swiadomosci narodowej w Pol-
sce w tej epoce. SzczegOly poniekad anekdotyczne, podawane
wowczas uczenicom jakgdyby mimochodem, nie byly dotad wy-
korzystane do zadnej syntezy i pozornie ,,zawisty w powietrzu®.
W opowiesci 0 dziejach Polski za czasow Wiadystawa Jagietty
tego rodzaju rysy, Swiadczace o ciggiem wzrastaniu poczucia
narodowego, gromadzity sie w dalszym ciggu. Wiec Grunwald
byt juz w oczach dzieci $wiadomag obrong Stowianszczyzny
przed zalewem niemieckim (list ,,profesora uniwersytetu pra-
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skiego" Husa do JagieHy); usitowania Witotda — Swiadomg
obrong Litwy przed wecieleniem do Polski (cho¢ nie przed
Unjg). Pierwsza lekcja, w ktorej historja powszechna i polska
wystgpity w réwnem nasileniu, to ustep p. t. ,,Na soborze
w Konstancji". W zgodzie z podrecznikiem informacje o stanie
Kosciota przed epokg soboréw i o celach ruchu soborowego i),
byty bardzo krotkie. Nacisk padt i tu na kietkujgce hasta naro-
dowe; uwage zwrécit Pawet Wiodkowic i jego doktryna (,,i po-
ganom nalezy przyzna¢ prawo do ich ziemi'), a meczenska po-
staC Husa, zarysowala sie oczywiscie w oczach dzieci nie tylko
jako reformatora religijnego i spotecznego (podrecznik!), ale
i inicjatora walki Czech z zalewem niemczyzny (n. b. ,,ten sam
profesor z Pragi, co to pisat do Jagielty po Grunwaldzie". Na-
deszta wreszcie lekcja o Joannie d’Arc: lekcja-synteza tego,
co dotad luzne i niepowigzane w oczach dziewczat ,,platato nam
sie jednak ustawicznie po godzinach". Lekcje nowg otwarto do-
bitne przypomnienie uniwersalistycznych ideatow S$redniowie-
cza. Po krotkiem przypomnieniu, ze monarchja francuska po-
wstata z podziatu panstwa Karola Wielkiego i miata ustroj feu-
dalny, zamykam z konieczno$ci oczy na cate stulecia dziejow
i zaczynam odrazu ,w XIV w. we Francji wymarta panujgca
tam rodzina...". Nastepujg krotkie wyjasnienia dynastycznych,
politycznych i gospodarczych przyczyn wojny stuletniej i krot-
kie jej dzieje, tyle aby mdc wprowadzi¢ posta¢ Joanny d’Arc.
Zato ma miejsce szeroki, mozliwie plastyczny obraz przebudze-
nia sie narodowego Francji. PodkreSlamy tez pewnag konsoli-
dacje wewnetrzng, dokonang w koricowych okresach wojny
(state podatki, state wojsko — te szczegdty potrzebne nam na
pbzniej). Pod koniec lekcji pada pytanie: czy takie dazenia,
jak te, ktore ocality Francje w XV w., nie przejawiajg sie
i gdzie indziej? Odpowiedzi padajg na wyscigi: Hus, Polacy
i Niemcy, Wiodkowic, Witold. Antyteza do $redniowiecza go-
towa. | zndw pod koniec lekcji opada nauczycielke szereg watpli-
wosci: czy w tej syntezie nie byto ,,naukowych grzechow". Czy
wolno poda¢ te przykiady jako jedyne? Czy nie zbytnio zostata
wyolbrzymiona Polska i jej rola w dokonywujacej sie przemia-

X) Byt to zndw materjat pozornie z niczem zwigza¢ sie niedajacy
i ,wiszacy w powietrzu". Dopiero przy lekcji o reformacji miat nadejsé
caas na pytanie: ,,Przy jakiej sposobnosci spotkalismy sie juz z krytyka
autorytetu papieza".
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nie umystow? Ale trudno, wiecej fizycznie wprost niepodobna
zrobié. Czas jest ograniczony, a uczenice moje to jeszcze nie-
mal dzieci. Wiec tylko ostatniej uczenicy mowigcej wiasnie
stowa ,budzenie sie Swiadomo$ci narodowej obserwujemy
w nastepujacych Kkrajach...”, przerywam z naciskiem po raz
dziesigty czyniong podczas tej lekcji poprawka ,,miedzy innemi
na przyktadzie nastepujacych krajow" i zadanie uwazam za
spetnione.

Nastepuje lekcja 0 Warnie. Fakty z historji powszechnej
(Turcy na pétwyspie batkanskim) narazie do zadnej syntezy
tu nie stuzg. Sg, gdzie wymaga tego porzadek chronologiczny,
oddane pamieci na przechowanie ,,na pézniej". Po paru lekcjach
z historji Polski, mysl wraca do gtdwnego tematu tego dziatu
programu (jesli chodzi o historje powszechng): ,,Upadek po-
rzadku $redniowiecznego”. Ot6z nie wszystko tu idzie tak
fatwo, jak ruchy narodowe. WeZmy np. ustrdj. Program i pod-
reczniki dajg tu ciezki orzech do zgryzienia. Przeciez dopiero
przy czasach Ludwika XIV bede miata petng sposobnos¢ prze-
ciwstawienia feudalnemu panstwu $redniowiecznemu ustroju
nowozytnego, absolutnego panstwa, a przy Anglji XVII w. no-
wozytnego parlamentaryzmu. Mimo to trzeba juz teraz bodaj
zaznaczy¢ przetom, dokonujgcy sie w stosunkach ustrojowych.
Rzut oka na historje Polski — i znajduje sie rada. Wybieram
temat programu: ,,Kazimierz Jagiellonczyk w walce o silng
wiadze". W zwiagzku z zamierzeniami memi, tok lekcji przy-
biera nastepujgca postac: 1) Co ograniczato wtadze monarchy
Sredniowiecznego (rekapitulacja), 2) czy kto nie probowat
dotad wzmacnia¢ pod koniec Sredniowiecza wiadzy krolew-
skiej w Polsce (uczenice wymieniajg Kazimierza Wielkiego),
3) przywilej koszycki jako skutek zmiany dynastji (rekapitu-
lacja), 4) krétki wyklad z nawigzaniem spraw polskich do
stosunkéw na Zachodzie. Kazimierz W. nie byt w swych daze-
niach do wzmocnienia wiadzy monarszej odosobniony w Euro-
pie. Przypomnienie przyktadu Francji, nadmienienie, ze to je-
den z wielu przykladow reorganizacji panstwa w tej epoce.
Wzmiankuje o roli miast, stuzgcych na Zachodzie za oparcie dla
dazen panujacych; w Polsce niemieckie miasta takiego oparcia
nie tworzyty. | na tem tle rysujg sie dopiero czasy Kazimierza
Jagiellonczyka; jego walka z moznowladztwem, oparcie
0 szlachte, odrebno$¢ rozwoju polskiego.
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Wsrdd nastepnych lekcyj daje zahaczy¢ o historje po-
wszechng temat ,,Walka o kresy czarnomorskie". Lekcja pod-
kresla ostateczne zamkniecie drogi handlowej czarnomorskiej
na wschod, jako rzecz wazng dla rozwoju gospodarczego
Europy i Polski, i stanowi poniekad przygotowanie do rozwa-
zan o przewrocie w drogach handlowych u progu czaséw no-
wozytnych. Lekcja ta zakonczyla pierwsze potrocze.

Jezeli chodzi o obchodzace nas zagadnienia, drugie potro-
cze otwarly ,,Studja“ nad upadkiem porzadku Sredniowiecz-
nego w zakresie zycia umystowego. Tu program i podreczniki
wyposazajg nauczyciela bogato w materjat. Religijnosci i asce-
zie Sredniowiecza przeciwstawiamy wiec ,,zwrot ku rzeczom
tego Swiata" (obyczajowo$¢ renesansowa), wierze w autory-
tety i ciasnocie mys$li — krytycyzm renesansu i reformaciji,
indywidualizm i wszechstronnos¢ rozwoju i rozwdj nauki jed-
nostki, a wreszcie w zakresie sztuki, gotykowi — powrét do
sztuki klasycznej jako Zrédta natchnienia. Materjatu, jak po-
wiedziatam, podreczniki dostarczajg tu stosunkowo do innych
zagadnien obficie, tak, ze trudno$¢ dydaktyczna polega tu nie
na wstydliwem ubdstwie konkretu, ale raczej na mocnem trzy-
maniu sie nici syntetycznej i daniu dzieciom tylko takich,
dla nich dostepnych, przykiadéw mysli
i sztuki renesansowej, ktore im uplastycznia giebie
dokonanych zmian, bez pretensji do dania wszechstronnego
obrazu epoki.

Zupetnie inaczej natomiast ma sie sprawa/ jezeli idzie
0 dziedzine zjawisk gospodarczych. Program milczy wihasciwie
0 odkryciach geograficznych i o ogromie zmian gospodarczych,
dokonanych przez nie. Podreczniki radza sobie rozmaicie.
W uzytkowanym przezemnie, sprawy te wystepujg nieco sze-
rzej dopiero w nawigzaniu do tematu programowego ,,Rywali-
zacja Anglji i Hiszpanji o przewage na morzu”, wymienionego
jednakowoz przez program juz w obrebie trzeciego dzialu ma-
terjatu. A jednak niepodobna zobrazowa¢ ,,upadku porzadku
Sredniowiecznego" nie dotkngwszy tych spraw, niepodobna
rowniez mowi¢ o zyciu gospodarczem Polski XVI w. bez poru-
szenia sprawy odkry¢, zmiany drég handlowych i naptywu
ztota do krajow Europy zachodniej. Wbrew podrecznikowi za-
tem uwazam za rzecz zgodng z duchem programu omowienie
pokrotce zmian gospodarczych wywotanych odkryciami geo-
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graficznemi, jako wstepu do tych punktéw programu, ktore
mowig 0 zyciu gospodarczem Polski XVI w.

Po omoéwieniu spraw gospodarczych mozliwg staje sie
zkolei pewna synteza upadku porzadku $redniowiecznego. Mo-
zemy kolejno scharakteryzowa¢ zmiany polityczne (daznosci
narodowosciowe), kulturalne, gospodarcze, oraz zmiany w za-
kresie ustroju politycznego. Brak tylko odpowiednika dla
ustroju spotecznego Sredniowiecza, ale w tym wypadku nic to
nie szkodzi. Wszak Sredniowieczny ustroj spoteczny zburzyta
dopiero wielka rewolucja francuska.

Szczegotowy przykiad realizacji kursu historji powszech-
nej w kl. 1l w dwdéch pierwszych dziatach programu wyraza,
zdaje mi sie dos¢ jasno mysl, podniesiong na wstepie do niniej-
szego artykutu: historja powszechna w kursie kl. 11, jesli
wnikniemy istotnie w ducha programu, nie musi by¢ bynaj-
mniej jakim$ okaleczatym szczatkiem, bez zadnej spoistosci
wewnetrznej. Moze daé miodziezy pewien poglad ogblny na
»najwazniejsze przejawy kultury ogoélno-europejskiej”“ w prze-
biegu dziejow, cho¢ nie musi sie z drugiej strony ucieka¢ do
systematycznego wyktadu historji poszczegélnych panstw w ro-
zumieniu gimnazjum dawnego typu. Oczywiscie piszaca pod-
kreSla raz jeszcze, ze jest to subjektywna préba interpretacji
programu, niepozbawiong usterek i niedociggnie¢. Jednakze
niecate dwa lata doSwiadczen jest to moze okres dtugi, jezeli
chodzi o oceng programu powstatego teoretycznie, ale zarazem
bardzo krotki, jesli chodzi o znalezienie wiasciwych drég, jego
wprowadzania w zycie.



RECENZJE | SPRAWOZDANIA

Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Hi-
storykéw Polskich w Wilnie 17—18 wrzesnia
1935 r. — I. Referaty. Przygotowat do druku Feliks P o ho-
recki. Str. XV i 575. Lwéw 1935. — Il. Protokoty. Pod re-
dakcjg Feliksa Pohoreckiego i Kazimierza Tyszkow-
skiego. Str. XIX i483. Lwow 1936. Naktadem Polskiego To-
warzystwa Historycznego, wydane z zasitkiem Min. Wyznan
Rei. i OSwiecenia Publicznego.

Dwa pokazne tomy Pamietnika w duzej dsemce — dajg peilny obraz
ostatniego Zjazdu Historykdéw Polskich w Wilnie. Rownoczesnie stuzyé
moga jako materjat informujacy o szeregu ostatnich wynikéw naukowych
i dajg przeglad nowych pradéw w zakresie dydaktyki historycznej. Z tego
tez wzgledu zastuguja na doktadniejsze oméwienie na ftamach ,Wiadomosci
Historyczno-Dydaktycznych®, tem bardziej ze nie wszyscy nauczyciele hi-
storji mogli z réznych wzgledéw w Zjezdzie osobiscie uczestniczy¢. Miedzy
dwoma tomami Pamietnika istnieje tgcznosé Scista nietylko ze wzgledu na
to, ze odnoszg sie do jednego Zjazdu, ale i z tego powodu, ze tom I, po-
Swiecony referatom, pomiescit wiasciwie tylko dwie prace, a mianowicie
Karola Buczka: ,Zagadnienie regjonalizmu w nauczaniu historji
w szkole Sredniej" (str. 541—548) i JOzefa Dutkiewicza: ,Cele
nauczania historji w liceum™ (str. 538—54TTj7"gros zatem rozpraw dydak-
tycznych przesunietych zostato do t. 11, poswieconego protokotom. Niewat-
pliwie ten stan rzeczy utrudnit w pewnym stopniu dyskusje na posiedze-
niach Sekcji z braku referatébw przez Zjazdem jako substratu do przygo-
towania szczegGtowszej wypowiedzi; stad tu i éwdzie padaty raczej uwagi
ogolniejsze i niezawsze S$cisle z tematem zwigzane (vide sprawozdanie
z prac Sekcji w ,Wiadomosciach Historyczno-Dydaktycznych”, R. III.
Nr. 8—4).

Posiedzenie | objeto dwa referaty: Hanny Pohoskiej: ,Pro-
gram nauki historji w liceum" i J6zefa Dutkiewicza: ,Cele nau-
czania historji w liceum", ktdre sie wzajemnie uzupetniajg, tak, iz poswie-
cono im faczng dyskusje. O ile H. Pohoska zeSrodkowata swa uwage
nad organizacjg nauki historji na stopniu licealnym, dajac ciekawe pordw-
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nanie planéw tej nauki w réznych panstwach i w trzech typach przysztego
liceum polskiego, to J. Dutkiewicz zajgt sie raczej zasadami w ukla-
dzie materjatu i metod pracy. Dyskusja do$¢ obfita przeciagneta sie przez
dwa posiedzenia i skoncentrowata sie gtownie na kwestji ,,ciggtosci dziejo-
wej" i podziale materjatu naukowego. Do tej grupy zagadnien zaliczy¢
réwniez wypada referat Hanny Pohoskiej: ,Nauka o Panstwie",
traktujgcy w zwieztem ujeciu tylko ogdlne zatozenia tego przedmiotu na
stopniu licealnym. Referatu tego nie odczytywano na posiedzeniach Sekcji,
nie byto tez nad nim dyskusji, czego zatowac nalezy, poniewaz sprawa ta
w pierwszej linji obchodzi¢ musi historykow.

Posiedzenie 1l poswiecono sprawie wyksztatcenia zaréwno naukowego,
jak i zawodowego nauczycieli historji. Omowity ten problem referaty:
Prof. Franciszka Bujaka: ,Przygotowanie naukowe nauczyciela
historji" i Wistawy Knapowskiej: ,Przygotowanie pedagogiczne
kandydatéw na nauczycieli historji w szkotach $rednich”, nad ktéremi dys-
kusja sprowadzita sie gtownie do dwoch stanowisk: prof. J. Dgbrow-
skiego, bronigcego dezyderatu pogtebiania studjéw w obrebie poszcze-
goélnych przedmiotéw, a nie zwiekszania ilosci egzaminéw, i prof. Fr. B u-
j aka, domagajacego sie rozszerzenia studjum historycznego dla kandyda-
tow nauczycielstwa o elementy prawa politycznego, ekonomiki spotecznej
i statystyki, historji sztuki (analizy artystycznej i nauki o stylach), karto-
grafji i geografji. Wreszcie W. Knapowska szeroko uzasadnita po-
trzebe gruntowniejszego traktowania ogolnych nauk pedagogicznych w cza-
sie studjow nauczycielskich.

Posiedzenie 111 objeto tylko jeden referat, a mianowicie Haliny
Mrozowskiej: ,Wartosci i niebezpieczenstwa nowego programu hi-
storji w szkotach Srednich”, ktory wywotat szczegélnie obfitg wymiane po-
gladow.

Najblizszym konkretnej pracy szkolnej okazat sie referat Karola
Buczka: ,,Zagadnienia regjonalne w nauczaniu historji", w ktérym au-
tor potozyt nacisk na rozréznienie poje¢ regjonalizmu i historji lokalnej,
stusznie stajac na gruncie, ze w praktyce szkolnej pierwiastek lokalny musi
gorowa¢ nad regjonalnym.

Ogtoszone drukiem referaty i gtosy w dyskusji dowodzg, ze zagadnie-
nia dydaktyczne zaczynajg coraz powazniej interesowac $wiat historyczny,
przyczem jednak zauwazy¢ sie daje wyrazna supremacja problemow teore-
tycznych nad praktycznemi, tudziez stosunkowo stabe zorjentowanie Swiata
nauczycielskiego przez czynniki oficjalne w tajnikach organizacji szkolnej,
co w wielu wypadkach utrudnia owocno$¢ w wymianie zdan, jak np. w spra-
wie liceum. Stad jeden z zgtoszonych w czasie dyskusji wnioskéw co do or-
ganizowania odrebnych zjazdéw dla dydaktyki historji, dzieki ktorym Swiat
pedagogiczny mogtby szerzej zainteresowac sie innemi sekcjami na ogol-
nych kongresach historycznych — wydaje sie catkiem racjonalny, cho¢ nie-
watpliwie trudny do realizacji.

Dos¢ powazne luki w t. Il ,,Pamietnika™ stanowig nieogtoszone teksty
poszczegblnych przeméwien na Sekcji dydaktycznej, co prawdopodobnie nie
jest wing Redakcji, lecz dyskutantéw, ktorzy nie przedstawili do protokotu
swych uwag. Dziwi rowniez przedruk dwukrotny referatéw w dwoéch orga-
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nach Towarzystwa Historycznego, jakim sg zaréwno dwa tomy ,,Pamiet-
nika", jak i ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne".
Strona redakcyjna ,,Pamietnika” bardzo staranna. Komunikaty
z otwarcia i zamkniecia Zjazdu, tudziez wyczerpujacy indeks autoréw
i méwcow — podnoszag wartos¢ tej publikaciji.
M. Tyrowicz.

GeschichtlichesArbeits-undubungsbuch.
Tatsachen, Quellen, Bilder, Karten. Hrgb. v. A. Schollmeyer.
I—II1, 2 Augl., Berlin—Leipzig (b. r.), str. 64, 68, 72. 8°.

Trzy czesci powyzszego podrecznika obejmujg okresy | ,Von
deutscher Art und deutscher Macht bis 1600, Il ,Von schweren Kriegs-
néten und immer neuen Anfangen 1600—1815“ IIl. ,Von stoltzer Macht
und tiefem Fali 1815 bis zur Gegenwart". Autor przedstawia historje
niemiecka, a z historji powszechnej tylko niektére, wybrane fragmenty.
W czesci |. np. mamy tylko ogdlne informacje dotyczace prehistorji Eu-
ropy, od epoki lodowej poczawszy, p6t stronicy poswieconej Rzymowi sta-
rozytnemu (antyteza Germanie-Rzymianie; przyroda Wioch bogactwo
Rzymu, spos6b zycia Rzymian, wojsko rzymskie), jedna strona informacji
0 Arabach, ustepy o wynalazkach i odkryciach geograficznych. Reszta
zdarzenh np. wojny krzyzowe, reformacja i t. p. traktowane wylacznie
z punktu widzenia historji niemieckiej. Podobnie ujete sg tomy nastepne,
w ktérych jedynie Ludwik XIV, wielka rewolucja francuska i posta¢ Na-
poleona otrzymaty nieco wiecej miejsca. W odniesieniu do historji nie-
mieckiej podrecznik nie zachowuje tez cigglosci opowiadania, zwiaszcza
w czesci I. Po czasach Ottona | mowa wiec odrazu o Henryku 1V, po
Fryderyku Barbarossie o wietkiem bezkrdlewiu i Rudolfie z Habsburga,
a pbzniej o Maksymiljanie 1. Juz w Il. tomie jednak wystepuje ciggtos¢
w traktowaniu historji pruskiej, od wielkiego elektora poczawszy, przy-
czem uderza niezwykle szerokie przedstawienie dziatalnosci Bismarka
(16 str. w stosunku do 72 str. catej trzeciej czesci podrecznika). Stosunki
gospodarcze i spoleczne przedstawiane zawsze rdwniez szeroko, uderza
przytem dazno$¢ do dawania wiadomosci mozliwie konkretnych, barwnych
i plastycznych, np. dawne ceny z uwzglednieniem sity kupna pieniadza,
sposob odzywiania sie ludnosci, jako ilustracja potozenia gospodarczego
poszczeg6lnych warstw etc. Wystepuje natomiast pewne upoS$ledzenie hi-
storji kultury i sztuki. Brak np. osobnego ustepu po$wieconego renesan-
sowi (nb. romantyzm jako ,twdr ducha niemieckiego" traktowany jest
szeroko), a omowienie sztuki gotyckiej ma miejsce dopiero przy ustepie
0 rozkwicie miast niemieckich pod koniec $redniowiecza, juz po oméwie-
niu odkry¢ geograficznych(1). Czytelnik polski szuka oczywiscie w pod-
reczniku z duzem zainteresowaniem miejsc méwigcych o Polsce. Jest ich
bardzo niewiele, moze mniej nawet, niz konieczne dla zrozumienia samej
historji Niemiec. W czesci pierwszej spotykamy rozdziat: ,,Deutsche
Besiedelung des Osten". Podana charakterystyka Stowian, kolonizacja
niemiecka, krotka wiadomo$¢ o sprowadzeniu Krzyzakdéw przez ksiecia
Konrada (przyczem pozostawiono watpliwos¢, co to za ksigze) przeciwko

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 9



18 Recenzje i Sprawozdania

Prusakom i rozwdj zakonu krzyzackiego. Wewnetrzne stosunki Zakonu
traktowane objektywnie, nawet krytycznie, ale Gdansk jest miastem...
dopiero przez Krzyzakow zatozonem. Nastepny ustep o Polsce znajdujemy
dopiero w tomie Il w zwigzku z odsieczg wiedenska, $cisle méwiagc niema
tam o Polsce ani stowa. Podrecznik przedstawia zagrozenie Wiednia
1683 r., poczem przytacza barwny wyjatek z niecytowanej monografji,
opowiadajacy o nadejsciu odsieczy i ataku z Kalenbergu, nie wymieniajac
jednak wcale, czyja to byta odsiecz. Nastepuje cytat zrodtowy... z listu
Sobieskiego do Marysieriki, a mianowicie miejsce, w ktérem krdl opo-
wiada, ze caly ob6z nieprzyjacielski, wraz z namiotem wezyra i t. d.
wpadt w nasze rece. Ale i tutaj nie podano, czyj to jest list, tak ze nie-
Swiadomy rzeczy czytelnik okreSlenie: w nasze rece, zrozumie¢ musi
,W rece niemieckie" (str. 39—40). Jest to moze najbardziej klasyczny
ustep, jesli chodzi o zobrazowanie stosunku podrecznika do spraw pol-
skich. Poza tem wzmianek o niej juz niewiele. Przy sposobnosci rozbioréw
krotka, ale jak najbardziej ujemna charakterystyka stosunkéw w Polsce.
Fryderyk 11 okreslony jako wybawca nieszczesnego kraju. Jako ¢wiczenie
polecono uczniowi skonstruowa¢ opowiadanie: ,,Ein Bauer erzahlt seinen
Kindern: Polenzeit — Preussenzeit”. Odnosnie do XIX w. podrecznik
omija o ile moznosci nazwe Polski. O r. 1807 moéwi, iz kraje 11 i Il za-
boru Napoleon oddat Saksonji. Podczas kongresu wiederiskiego Prusy
otrzymaty Poznan, Gdansk i Torur, a Rosja Polske. W uzupetnieniach
podano obrone kolonizacyjnej dziatalnosci Bismarka: wobec cigglego na-
ptywania taniego robotnika polskiego na wschodnie rubieze paristwa nie-
mieckiego, Polacy postawili sobie za cel skolonizowa¢ ten kraj i zatozy¢
tu wihasne panstwo. Interwencja kanclerza byfa konieczna, zaczem poszty
wydatki na ten cel w budzecie, a zczasem ustawy wyjatkowe.

Pod wzgledem ideowym z punktu widzenie wewnetrzno-niemieckiego
omawiany podrecznik ma bardzo wyrazne oblicze. Holduje hastu zjedno-
czenia Niemiec i stworzenia w nich silnej wladzy centralnej. Kaze wielo-
krotnie w ciagu catosci przedstawienia potepia¢ zdarzenia, ktére proces
centralizacji utrudniaty, podkresla wybitnie wszystkie dgzenia dosrodkowe.

Pod wzgledem dydaktycznym wystepuje przedewszystkiem ogromna
zwarto$¢ tekstu. Rozpada sie on na trzy grupy: krétkie, suche zestawienia
faktow, nie do pomyslenia bez wyktadu nauczyciela, przydatne tylko jako
rekapitulacja lekcyj szkolnych, cytaty ze Zrodet, ewentualnie monografij,
wyrdznione petitem od wiasciwego tekstu podrecznika, i ¢wiczenia. Mimo
wyzej podkres$lonego braku ciggtosci opowiadania, uderza bogactwo kon-
kretnych szczegbtéw w malowaniu tych obrazéw, przy ktérych podrecznik
sie zatrzymuje, i to nietylko w odniesieniu do historji gospodarczej, jak to
podniesliSmy wyzej, ale rdwniez wspomniane wyjatki ze Zzrodet, czy mo-
nografij, dostarczajg zawsze nowego, plastycznego materjatu faktycznego.
Ten sam materjat faktyczny podajg wykresy, tablice, szkice bardzo liczne,
zwhaszcza w Il i 11l tomie. Oprécz zwyktych tablic statystycznych i wy-
kreséw, widzimy nawet préby tabelarycznego ujecia przebiegu pewnych
wypadkow (np. ciekawa proba plastycznego przedstawienia dziejow wojny
30-letniej w formie tabeli), stowem wszedzie dbato$¢ oto, aby uczen jak
najwiecej i jak najtatwiej dowiedziat sie, by poda¢ mu wiadomosci kon-
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kretne w sposob mozliwie prosty i przystepny. Samodzielno$¢ ucznia za-
czyna sie dopiero od chwili opanowania wiadomosci podrecznika. Pod-
recznik powstrzymuje sie najczesciej od wszelkiej oceny faktéw wprost
od siebie. Zestawia je tylko w taki sposob, aby ocena narzucata sie¢ nie-
jako sama. Tak np. po krétkiem informacyjnem wyltozeniu przyczyn sporu
Grzegorza VII i Henryka IV nastepujg pytania: ,czy zadania papieskie
byly stuszne; dlaczego tak lub nie? Jak rnusiat sie do nich ustosunkowaé
cesarz, zwlaszcza do usuniecia go od obsady stolic biskupich; dlaczego?
Potozenie biskupéw byto ciezkie; dlaczego?" Taki system stosowany jest
stale. Poza tem ¢éwiczenia sg bardzo roznorodne. Odsylajg stale do naj-
blizszych okolic, zamkdw, klasztoréw, do stosunkow wspotczesnych (ale
zawsze podajac zrodto, skad miodziez moze sie o nich poinformowaé, az
do cytowania odnos$nych paragrafow obowigzujacej konstytucji wiacznie).
Na czele kazdego tomiku umieszczono uwage dla ucznia: rysuj, wylepiaj
i modeluj wszystko, co tylko mozesz, uzywaj zawsze atlasu, zbieraj
obrazy, portrety, zabytki sztuki, odwiedzaj bibljoteki, muzea, pytaj
0 wszystko takze nauczycieli innych przedmiotow, ale tez rodzicéw i in-
nych dorostych. Mimo swego dogmatycznego wykladu faktéw, samodziel-
no$¢ ucznia stara sie podrecznik rozbudowaé szeroko, a tytut ,,Geschicht-
liches Arbeits- und Ubungsbuch" jest w petni usprawiedliwiony. Strona
graficzna ilustracyj ustepuje wiele podrecznikom polskim.

Jako catos¢ omawiany podrecznik wart zapoznania sie z nim tak ze
wzgledu na tresé, ktéra w dobie nawotywari o miedzynarodowg kontrole
podrecznikow dla celéw pogtebiania wspotpracy narodéw, musi historyka
polskiego... zadziwi¢, jak i ze wzgledu na jego walory metodyczne. Mu-
simy bowiem objektywnie stwierdzi¢, ze pod tym wzgledem podrecznik
moze nasung¢ niejedng pozyteczng mysl przy wprowadzaniu nowych me-
tod i realizowaniu nowych programéw w wspéiczesnej szkole polskiej.

E. Maleczynska.

H ar m's, Neuer deutscher Geschichts u. Kulturatlas hrsg.
unter Mitarbeit namhafter Erzieher von Fr. Eberhardt. Verl.
List u. v. Bressendorf, Leipzig (1934).

Jestto bezsprzecznie ciekawy eksperyment w zakresie kartografji
szkolnej. Atlas, zawierajgcy w obszerniejszem wydaniu (,,B*) 72 kart
z archeologji i historji Niemiec, oraz z historji powszechnej S$rednio-
wiecznej i nowozytnej, oparto na zasadzie, ze tylko nieprzetadowany
szczegGtami obraz utrwali sie w pamieci dziecka. Mapy zatem nie silg
sie na danie ,petni wiedzy", nie moga sie sta¢ Zrédtem znajomosci szcze-
gotéw, nie moga nawet czesto postuzy¢ do umiejscowienia poszczegdlnych
faktow — na wielu nie oznaczono zadnej miejscowosci. Natomiast kazda
niemal karta daje wielki, syntetyczny obraz. Plastyka rysunkéw — zre-
sztg przy uzyciu najelementarniejszych S$rodkéw technicznych, jest rze-
czywiscie nieraz bardzo wielka. Rzeczy te trudno jest oczywiscie odda¢
w opisie — trzeba je widzie€. Jednakze pare przyktadéw. Wezmy pod
uwage n. p. szkic: ,,Umklammerung d. christlichen Welt durch den
Islam". Tio stanowi konturowa mapa Europy z czescig Azji i Afryki,

2*
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z lekko zaznaczonemi granicami dzisiejszych panstw europejskich; pan-
stwo Mahometa do r. 1632 wystepuje jako plama biata (ani jednego na-
pisu lub szczegétu wewnatrz!), podboje Arabéw do 656 szara, do 750 zie-
lona, panstwo Seldzukéw okoto 1095 jako czerwona plama — podobniez
wolne od wszelkich szczegdtéw. Nadto rzucajg sie w oczy swg wyrazng
czerwienig ,,Vorstosslinien“ z VIII—XI w., oraz lat 1326—1683. Kazdy
szlak opatrzony jest nazwg jednej, wyjgtkowo dwu lub trzech miejsco-
wosci, znanej z gwattownych walk, i datg, (Tour i Poitiers, Nikopolis,
Warna, Konstantynopol, Mohacz, Wieder i kilka innych). Oto i wszystko.
Albo jeszcze prostsza mapa kontrreformacji: na konturowej mapce
Europy dzisiejszej potaczono czarnemi linjami tworzacemi tréjkat Rzym,
Paryz, Madryt. Z bokéw tréjkata wychodzace linje tacza z nim kolegja
jezuickie w catej Europie. Tego rodzaju technike zastosowano do wszyst-
kich bez wyjatku map, od czasow walk rzymsko-germanskich poczawszy,
az do wojny Swiatowej. Tendencyjnos¢ polityczna duza, niekiedy nawet
razaca.

Nie byloby zapewne rzecza wskazang, aby mapy a wiasciwie obrazy
tego typu wyparty z rgk ucznia zupetnie wiasciwg mape historyczna,
0 charakterze mniej lub wiecej naukowym. Nie ulega natomiast kwestji,
ze moga sta¢ sie — uzywane oprocz innych map i atlaséw — walnym $rod-
kiem pomocniczym. W zakonczeniu jeszcze jedna uwaga: dzieki swej pro-
stocie wiele map atlasu H armsa moze zosta¢ tatwo wykonane jako mapy
$cienne, uczniowskiemi sitami ochotniczemi. Niektore, mutatis mutandis,
moga by¢ dobrg pomocg przy realizacji nowego programu i w gimnazjach
polskich. E. Maleczynska.

Eugenjusz M. Schummer-SzermentowskKi.
»Pod znakiem Pogoni". Z 16 rycinami. Lwéw—Warszawa. Na-
ktadem ,,Dookota ziemi". Bibljoteczki geograficzno-podrdzniczej,
wydawanej staraniem Zrzeszenia polskich nauczycieli geografji.
T. 11. Ksigznica-Atlas. 1935. Str. 143.

Ksigzeczka niniejsza powstata jako nie pierwsza juz wspomnianego
autora ,,rzecz o Litwie", — poprzedzily jg juz inne wydane w 1930 i 1933 r.
Celem jej jest — jak to sam autor w przedmowie zaznacza — ,,pokazanie
kraju niejako z lotu ptaka — w miare moznosci objektywnie i wyczerpu-
jaco™" (str. 4). Osiggna¢ to za$ zamierzat autor przez skreSlenie w 16 roz-
dziatach obrazow Litwy dawnej i dzisiejszej, przyczem pod nazwg Litwy
ma na mysli obszar W. Ksiestwa Litewskiego w tych rozmiarach, jakie
obejmowato w chwili powziecia uchwaty Sejmu Czteroletniego z dn. 22. X.
1791 (,,zareczenie wzajemne obojga narodéw™), mocg ktdrej ziemie litew-
skie staty sie czescig sktadowg Rzeczypospolitej (str. 35).

Sadzac po tytutach rozdziatdw, — (wylgczajac dwa pierwsze, kto-
rych juz same nazwy zdradzajg literackg frazeologje, ,1. Czapka - nie-
widka", 2. ,,Przez imaginacje"), — publikacja powyzsza powinna zawiera¢
catoksztatt zagadniern Litwy obecnej oraz zarys jej dziejow. Niestety po
doktadnem zapoznaniu sie z jej treScia, dochodzi sie do wniosku wrecz



Recenzje i Sprawozdania 21

przeciwnego. Wprawdzie szereg istotnych zagadnien zostat w niej poru-
szony, ale tylko i jedynie wzmiankowany, przyczem autor nigdzie nie po-
daje, skad czerpie swe wiadomosci, stawiajgc je tem samem pod znakiem
pytania. Wida¢ z tego, ze autor usitowal wypetni¢ postawiony przed sobg
postulat rzucenia ,,0brazu z lotu ptaka", przyczem podobnie jak obraz taki
w zaleznodci od wysokosci lotu moze by¢ niedoktadny i btedny, jesli sie
nie uwzgledni zachodzacych deformacyj, tak i dzielo na modte takg za-
krojone i na niepewnych oparte przestankach nie moze przynies¢ pozy-
tywnych wartosci.

Ponadto nie dopetnit tez autor drugiego przed sobg postawionego
celu t. j. wyczerpania materjatu. Dotkngwszy poszczegdlnych zagadnien
p. Schummer-Szermentowski przeslizguje sie tylko po nich, aby predzej
znéw zaczepi¢ o nowe i nastepne. Zgrzeszyt tez autor — jak juz wspomnia-
tam — brakiem podania zrédet dla swych orzeczen i sagdow, cho¢ ksigzka
jego roi sie formalnie od cytatow. Pojawiajg sie one jednak bez podania
dzieta i strony, a najwyzej z uwidocznieniem autora np. str. 35, 42, 111,
128 i t. d. Cho¢ juz te wade publikacji nalezy napietnowac, to jednak
w wyzej wzmiankowanych wypadkach mozna sobie da¢ rade jeszcze —
chociaz z trudnoscig ze wzgledu na brak podania paginacji — poniewaz
dzieta, na ktére powotat sie p. Schummer-Szermentowski znajdujg sie
w spisie literatury zamieszczonym na koncu tomiku; gorzej natomiast
przedstawia sie sprawa cytatow takich, jak na str. 38, 73 i t. d., gdzie cy-
towany autor wcale na liscie literatury nie figuruje. W takim wypadku
nawet fakt popularnego charakteru ksigzeczki nie ratuje, gdyz sumien-
nos¢ i porzadek obowigzujg zawsze i wszystkich piszacych.

W zwigzku z formalng strong publikacji zwrdci¢ nalezy uwage na
brak zwartosci, chaotyczna kompozycje oraz nieprzemyslenie tresci, ktore
objawia sie tem, ze autor do poszczegolnych zagadnien powraca kilka razy
w roznych rozdziatach dorzucajac tylko do nich pewne, czesto nieistotne
szczegOliki. ROwniez i jezyk pozostawia duzo do zyczenia ze wzgledu na
usterki, stanowigce niemity dla ucha Polaka zgrzyt, jak np. na str. 67
zwrot ,,...ustepuje placu polszczyznie"..., a dalej na str. 74 ,,...zjazd dzia-
faczéw.." i t. d.

Tyle, co do zewnetrznej strony publikacji. Nie lepiej jednak przed-
stawia sie jej strona wewnetrzna, — a wiec tre$¢, — ktdra mozna okresli¢
jako konglomerat nazwisk, wydarzen i wiadomosci nagromadzonych bez
planu i niepopartych zadnym autorytetem.

Ponadto — co gorsza — nie brak i sprzecznosci. Wezmy chociazby
ustep 4 z ,.Zycia kulturalno-artystycznego™ p. t. ,,Malarstwo i rzezba", na
ktérego wstepie juz udowadnia autor (str. 88) narodowy charakter sztuki
litewskiej, po to tylko, aby jeszcze na tej samej stronie stwierdzié, ze
sztuka ta pozostaje jeszcze pod przemoznym wpltywem mistrzow i szkot
obcych, i ,dlatego trudno dzi$ jeszcze méwic, na czem wiasciwie zasadzajg
sie elementy oryginalne litewskie w sztuce". No w takim razie — albo
jedno albo drugie, jesli brak oryginalnych elementow — to brak i orygi-
nalnosci catemu dorobkowi artystycznemu Litwy obecnej i na jedno z tych
twierdzen powinien byt sie p. Schummer-Szermentowski zdecydowad.
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W tym samym ustepie na stronie nastepnej (89) jest mowa o jed-
nym ,z najwybitniejszych wspotczesnych malarzy litewskich Adomasie
Varnasie“, ktory — zdaniem autora — jest znawcg ,litewskiego" krajo-
brazu, oraz najlepszym ,litewskim" karykaturzystg. Lecz gdziez ten Li-
twin? — kiedy zaraz ten sam ustep koricza stowa ,w Tatrach pamietajg
go jeszcze jako gorala zakopianskiego". Czyz wiec mozna takiego artyste
uplaso-wa¢ w rzedzie narodowych mistrzéw litewskich? Znowu dylemat —
potwierdzajacy tylko to, ze pod bogatym splotem stow kryje sie stosun-
kowo szczupta i pozostajgca pod znakiem pytania tres¢. Takich przykia-
déw moznaby przytoczy¢ znacznie wiecej.

Jak z powyzszych wskazan wynika, publikacja nie daje obrazu ani
Litwy historycznej, ani dzisiejszej, a jesli daje to spaczony w krzywem
zwierciedle literackim, przez co cel zakre$lony we wstepie nie zostat
osiagniety.

Po napisaniu juz recenzji dostata sie do rgk moich wybitnie ujemna
ocena powyzszej ksigzeczki zamieszczona sub signo: ,V. Sak.“, w ,,Dzien-
niku Wilenskim", Nr. 18, z dn. 8. X. 1935.

Helena Pazyrowa.

Suchodolski Bogdan. Kultura i osobowos¢. Wypisy
z dziet myslicieli polskich XIX i XX w. Z 16 portretami. War-
szawa. Naktadem ,,Naszej Ksiegarni™ Sp. akc. Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego. 1935. Str. 660.

Mimo rdézne tytuty — dwie ksigzki B. Suchodolskiego: ,,I1deaty kul-
tury a prady spofeczne" (por. rec. w ,Wiadom. Hist,-Dyd.”, r. I, z. 2)
i ,,Kultura i Osobowos$¢" uwazam za pewnego rodzaju cato$¢ zamknieta,
na co zdaje sie wskazywaC zapowiedz t. Il w pierwszej z wymienionych
publikacyj. Jednak i ze wzgledu na problem i na wypisowy charakter obu
ksigzek trudno je w ten sposéb traktowaé, tem bardziej, ze moment peda-
gogiczny moze wskazywac przestawienie porzadku obu ,,tomow", zwlaszcza
jako lektury dla miodziezy. Jasnem jest bowiem, ze skoro obie ksigzki do-
tycza kultury i to pojetej o wiele szerzej, niz sie jg potocznie rozumie,
i w obu wypadkach traktowanej historycznie, to ustalenie wpierw pew-
nych pogladéw w stosunku do dzisiejszego punktu widzenia, a nastepnie
dopiero obserwowanie ich ewolucji na przestrzeni stulecia — wydaje sie
porzadkiem logiczniejszym i co do wynikow swych pewniejszym.

»ldeaty kultury spotkaty sie z przyjeciem nader przychylnem; do-
tychczasowe gtosy krytyki o ,,Kulturze i Osobowosci" zdajg sie zapowia-
da¢ podobng ocene. Istnienie za$ juz i jednej i drugiej publikacji pozwala
na pewne spostrzezenia, ktére przed ukazaniem ostatniej z nich nie na-
suwaly sie jeszcze z takg oczywistoscia.

Technika redakcyjna wypiséw ,,Kultura i Osobowos$¢”, ich adjustacja
i opatrzenie aparatem pomocniczym pozostaty takie, jak w ,lIdeatach kul-
tury", co réwniez do pewnego stopnia sugeruje wrazenie zamknietej cato-
ci. Z naszego punktu widzenia ta ,,cato$¢" mogtaby by¢ jeszcze réznorod-
nie powiekszona; czyz nie nasuwa sie mysl, iz nalezatloby stworzy¢ ,tom
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trzeci" dajacy obraz kultury wspotczesnej? Wszak w jej kierunkach i pro-
blemach gubi sie najbardziej wytrawny intelektualista, a c6z dopiero sa-
mouk czy ,,wyrabiajacy sie" czytelnik, dla ktérego w pierwszej linji oma-
wiane publikacje sg przeznaczone?

Praca omawiana podchodzi znacznie blizej do zagadnienia ,,kultury",
niz jej mtodsza siostrzyca. Kiedy celem tamtej bylo naswietlenie wielo-
stronne zagadnienia ,wsp6tzycia miedzy ludzmi", to ta ma za zadanie
scharakteryzowac¢ ,role réznorodnych wartosci kulturalnych w zyciu jed-
nostek i grup". Rozdziat miedzy kulturg duchowg a materjalng, miedzy
kulturg jako takg a cywilizacjg jest i tu bardzo ptynny; wynika to i z do-
boru wyjatkéw i ze wstepdw autora do poszczeg6lnych rozdziatéw. Jest to
kwestjg niewatpliwie trudna do ostatecznego rozwigzania i zdefinjowania;
mozna nawet powatpiewac, czy da sie wogoble osiggnaé, ale nie mozna su-
gerowa¢ pogladu o réwnolegtej linji ewolucyjnej, czy réwnej energji po-
tencjonalnej obu tych olbrzymich dziedzin ludzkiej tworczosci. Byloby to
falszem zarowno z punktu widzenia kultury i cywilizacji, jak tez choéby
dzisiejszego stanu rzeczy. Wystarczy poréwna¢ stosunek tych dwdch dzie-
dzin twdrczosci i zycia w Polsce z takimze stosunkiem u bliskich nam ple-
miennie Czechow, czy dalekich Amerykanéw (St. Zjed. A. P.).

Kompozycja i wewnetrzna konstrukcja zbioru zastuguje na najpet-
niejsze uznanie. Cechuje jg zwarto$¢ ,przejrzystos¢, zwiazanie. Na czele
zbioru rozdziat: ,,Kultura jako tworczosé ludzka", dajacy poglad na po-
wstanie kultury, czynniki, podtrzymujace dalszy jej rozwoj, jej dziedziny
i epoki rozwoju i postep. Rozdziat drugi: ,,Religja" odzwierciedla typy re-
ligijnosci, mistyke i metafizyke religijng, stosunek religji do zycia zbioro-
wego. Rozdziat 111, poswiecony ,Filozofji i Nauce" w dziesieciu wyjat-
kach oswietla sprawy takie, jak kryterjum prawdy i zagadnienie zaréwno
filizofji, jak nauki. Rozdziat IV ,,Sztuka" rozpada sie na podrozdziaty:
»Potrzeba sztuki", ,Istota piekna’, ,,Rozwoj sztuki", ,,Rola sztuki w kul-
turze", ,,Sztuka a ustroj spoteczny", ,Zadanie sztuki", , Artysta". Bardziej
zwarty jest nastepny rozdziat: ,,Kultura gospodarcza”, zas: ,,Kultura spo-
teczno-panstwow’a®, jak i ostatnia cze$¢ ,,Etyka i wychowanie" znowu sze-
rzej rozbudowane.

Réwnie oryginalng cechg ksigzki jest metoda selekcji, wykazujaca
che¢ przetamania tradycyjnych szrankéw i oparcia sympozjonu filozoficz-
nego o zupetnag swobode doboru. W wyniku tegoz jako przedstawiciela da-
nej gatezi kultury, majacego o niej wypowiedzie¢ zdanie najbardziej kom-
petentne, wybiera B. Suchodolski nieraz niefachowca w tej dziedzinie.
I tak 0 zagadnieniach nauki wypowiada sie E. Orzeszkowa, o pracy M. Da-
browska, w rozdziale ,,Etyka i Wychowanie" znajdujemy M. Curie-Skio-
dowska, i t. p. Mozna te metode atakowaé, ale trzeba jej przyzna¢ nie-
zwyktg oryginalnos¢, za ktérg stojg z jednej strony gruntowna znajomos¢
literatury filozoficznej, z drugiej — rzadko spotykana umiejetnos¢ lek-
kiego, pozbawionego balastu erudycyjno-przypisowego i zajmujacego 13-
czenia réznych pogladéw czy roznych stanowisk. Tylko nieliczne ustepy
mogltyby budzi¢ pewne zastrzezenia. Wyimek z E. Majewskiego ,,Nauki
o cywilizacji", majacy odpowiedzie¢ na kwestje powstania kultury, nie daje
petnego wyjasnienia tego problemu, méwi bowiem tylko o materjalnej twor-
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czodci ludzkiej w poréwnaniu z takimze rozwojem u zwierzat; podobnie
zagadnienia ,,Dziedzin kultury" nie wyczerpuje ani wyjatek z A. Cieszkow-
skiego ,0 drogach ducha" ani J. Rozwadowskiego z ,Nauki, religji,
sztuki", — wreszcie artykut M. Dabrowskiej p. t. ,,Praca” poza ujmujaca
forma literacka i kilkoma pieknemi myslami nie posiada wartosci, ktoreby
uzasadniaty jego miejsce w ,,Kulturze gospodarczej" tem bardziej, ze au-
torka stara sie wpoi¢ przekonanie, ze ,,nikt prawie w Polsce nie lubi swo-
jej pracy", bo niewola nauczyta nas ,nienawisci zycia i pracy".

Kazdy z rozdziatow poprzedzony jest wstepem, ktory wyjasnia zwia-
zek ideowy, zachodzacy miedzy wyimkami z dziet myslicieli, niejednokrot-
nie bardzo od siebie odlegtych. Pisane sg te stowa wiasne autora niezwykle
pieknie i zrozumiale, szczego6lnie wida¢ to w przedmowie do ,,Religji”, dla
niejednego jednak czytelnika potrzebaby moze wprowadzenia bardziej syn-
tetyzujacego i petniejszego. Wszak ma on tu do czynienia z bezposredniem
sasiedztwem mysli o stuletniej amplitudzie od KoHataja i Sniadeckich po
Cara i Tatarkiewicza. Ta olbrzymia rozpietos¢ szczegdlnie w zakresie
stylu i terminologji daje przeskoki nieoczekiwane. Jezyk A. Cieszkowskiego
czy A. Goltza a A. Skwarczynskiego czy Cz. Znamierowskiego musi nas
zaskoczy¢ swa kontrastowoscia.

»Kultura i Osobowo$¢ rozszerza horyzonty myslowe, za$ przy nauce
przedmiotéw humanistycznych, a wiec i historji, moze naprawde bardzo
powaznie pogtebi¢ zwiagzki miedzy pogladami dzisiaj ksztalconego pokole-
nia a dorobkiem dlugiego szeregu tworcow kultury minionych stuleci.

M. Tyrowicz.

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Emil Ludwig, Wodzowie Europy. Szkice z natury. Warszawa.
Towarzystwo wydawnicze ,,R6j“. 1935. Str. 338+2 nlb. (Przekfad St. tu-
komskiego, K. Bt. i Aleksandra Wata).

Zazwyczaj postaci wielkich bohaterow szkicujg i wykuwajg w hi-
storji ich czyny, ktérych analiza i ocena pozwala na odtworzenie ich
tworcy. Badajac epoke i jej dazenia natrafiamy na ludzi, z ktdrych czy-
noéw staramy sie odtworzyC ich ducha i charakter. Odmienne pod tym
wzgledem zatozenie przyjri w pracy swojej E. Ludwig, ktory nie interesuje
sig obrazem $wiata, t. j. ttem dla swych postaci, oraz nie bierze pod uwage
splotu wydarzen, ktére w wielkiej mierze ksztattujg i¥cie i czyny ludzkie,
lecz dla swych bohateréw szuka motywow dziatania tylko i jedynie w sfe-
rze ich wtasnego ducha — w_giebi ich wiasnej psychiki. )

Dlatego I dzieto jego jest niezmiernie ciekawe, poniewaz jest tak
inne od tych opartych na zrédfach biografij, powstatych drogg syntezy,
wysnutych z okolicznosci otaczajacych dane jednostki, 1 z ich czynéw. Dla
E. Ludwiga istnieje w danej chwili tylko jednostka — ona, a raczej jej
duch jest osig centralng, a jej dziakanie to tylko zewnetrzne uzmystowienie
jej mysli, walk wewnetrznych i przezy¢. To tez dzieto jego to studjum
psa/chologiczne, przeprowadzone nad szeregiem postaci doby wczorajszej
I dzisiejszej, ktore uwaza za jednostki kierownicze ze wzgledu na nieSmier-
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telne zastugi, jakie potozyly dla dobra ludzkosci. Podstawa dla dociekan
nad poteiga ducha tych ,wodzéw Europy byly dla autora po wiekszej
czeScl wiasne spostrzezenia i wrazenia, jakich doznat w bezposredniem
zetknieciu i w czasie dtugich rozméw prowadzonych z tymi, ktorych obli-
cze duchowe nam przedstawit w swem giebokiem a zarazem tak petnem
naturalno$ci ujeciu. Dlatego dzieto jego, jak sam je okresla, jest ,obra-
zem szkicowanym z natury”.

Ktoby szukat w dziele tem zrozumienia kolei losbw — w zwigzku
z osobami jej gtéwnych kierowcow — pomylitby sie; odpowiedzi na to py-
tanie tutaj nie znajdzie. Znajdzie tylko wytlumaczenie i zrozumienie po-
budek dziatania oraz obraz standw psychicznych, daznosci i tesknot, jakie
miotaty gtéwnymi myslicielami i bohaterami, ktorych wizerunek duchowy
przedstawia. . o

Jest ich dziewigciu — przyczem reprezentujg oni dziewie¢ panstw eu-
ropejskich — a tem samem i na tylez rozdziatdbw rozpada sie ksigzka
E. Ludwiga. Jednak poza podziatem na rozdzialy przyjat autor jeszcze
i drugi, gtebiej pojety, gdyz wyprowadzony z podtoza psychologicznego,
zwigzanego silnie z tragizmem doli ludzi nieprzeuetnﬁch. W zwigzku z tem
podzielit swych bohateréw na 4 typy, wsrod ktorych do grupy pier\NSZtsj"l
»przyjaciot ludzi" zaliczyt Nansena i Masaryka, do drugiej, kt(’)rlsI okresli
mianem ,,Europe{(czykéw" wiaczyt postacie Brianda, Rathenaua i Motty'ego,
w trzecie}, dla ktorej za najodpowiedniejsze uznat miano ,Odysseusza"
uplasowat Lloyda George'a i Venizelosa, I wreszcie w czwarty ujat typy
samowtadcze Mussoliniego i Stalina, sprowadzajac ich do wspolnego mia-
nownika jako ,,autokratow".

Autor wybrat i rozsegrowat postacie dowolnie, przyjmujac za pod-
stawe podziatu ich charakter i role dziejowa. Zabrakto jednak autorowi
nazwy — czy tez moze nie chciat — wrsrod tych ,.cywilnych" wodzéw Eu-
roPy zamiesci¢ polskiego wodza, ktérego rola dziejowa nadawata sie do
zaliczenia w poczet wymienionych.

Pewnego rodzaju uzasadnienie tego stanowiska i poniekad wyttuma-
czenie znajdujemy w przedmowie (str. 8?, gdzie autor ttumaczy swoj wy-
bor, dla ktorego nie ,,poszczegodiny kraj, lecz cata Europa byta podstawg’.
Ponadto wsréd opisanych mezéw daremnie szukalibyém?/ zoknierza z za-
wodu — wszyscy oni to pisarze, dziennikarze, adwokaci [ub uczeni.

W samym ukfadzie postaci mezéw oi)isanych daje sie zauwazyC prze-
myslana przez autora linja wytyczna, wzdtuz ktorej idac, spotykamy w cze-
Sci pierwszej ludzi sktadajgcych swe zycie na ottarzu ludu, aby nastepnie
Przez typy przejsciowe, reprezentowane przez Lloyda George'a i Venize-
osa, dotrze¢ do tych, ktorzy wiadze nad ludem objeli. Tak stopniowo po-
przez skale dziewieciu tonow wykazat autor decrescendo demokracji na
rzecz autokracji.

Zyciorys kazdego bohatera poprzedza motto zaczerpniete z Goethego.
W wielu wypadkach postuzy¢ ono miato_do podkreslenia kosmopolitycznego
charakteru wiekszosci bohateréw tej ksigzki, zwlaszcza w czesci pierwszej.
Wogdle kosmopolityzm, to zdaniem autora najwyzszy szczebel, na jaki
ludzko$¢ moze sie wznie$¢, a ktory stat sie udziatem Nansena, Rathenaua,
Masaryka, czeSciowo tez i Motty’ego; ale czytajgc chwilami odnosi sie
wrazenie, ze jest to kosmopolityzm wzgledny, g Kz ogranicza sie i streszcza
w stosunku tych ,,przyjaciot ludzi i Europejczykow™ nie tyle moze do ca-
fego Swiata (z wyjatkiem Nansena), ile raczej do mniejszosci narodowych
i wyznaniowych, ‘a wsrod nich przedewszystkiem do Zydow.

Dzieto jednak mimo to ma niezaprzeczenie wiele wartosci. Cho¢ nad
pewnemi szczego6tami zyciorysow moznaby wiele jeszcze dyskutowaé, to jed-
nak stoi ono na bardzo wysokim poziomie, dajac gteboko pod wzgledem
psychologicznym ujete charakterystyki, ktére stanowig z jednej strony
argumentacje najwazniejszych wydarzen czasow ostatnich, z drugiej zas
wykazujg potege ducha jednostek, dla ktérych parnstwo nie jest celem, ale
jedynie ramami, wsréd ktorych sie ksztattuja. H I P )
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Cichocka -Petrazycka Zofja. Zywiol niemiecki na Woly-
niu. Warszawa. Bibljoteka Szkoty Gtownej Handlowej w Warszawie. 1933.
Str. 168.

Zadaniem rozprawy jest opracowanie kolonizacji niemieckiej na Wo-
tyniu i znaczenia politycznego i gospodarczego ludnosci niemieckiej w tej
potaci Rzeczypospolitej i tem samem utatwienie orjentacji polskiej polityce
na tem terytorjum, posiadajgcem w catej Polsce najwiekszy odsetek mniej-
szosci narodowych. Jest to zatem praca ekonomiczna, ktéra poza historycz-
nym wstepem obejmuje lata od 1921—1928 i temu okresowi poswieca
gtowna UWH%?.- . S L

Wstep historyczny daje charakterystyke historji kolonizacji niemiec-
kiej na Wotyniu, Kktdra rozpoczeta sie whasciwie dopiero od kornca XVIII w.
Weczesniejszy sporadyczny naptyw Niemcoéw do miast Wotynia nie miat
wiekszego wpltywu na tamtejsze stosunki spoteczno-gospodarcze. Osadnic-
two niemieckie na Wotyniu bylo zwigzane z osadnictwem niemieckiem
w Krolestwie i czesciowo w Rosji. Autorka wykazuje, ze jesli tradycyjne
popieranie naptywu rzemiesInikdw niemieckich do Polski w drugiej potowie
XVIII wieku przez czotowych przedstawicieli naszej Owczesnej polityki
miato jeszcze pewne uzasadnienie w koniecznosci podniesienia naszego
przemystu, to nieuzasadnione byto popieranie przez te czynniki osadnictwa
niemieckiego na wsi w czasie, kiedy z innych, przeludnionych stron Rzeczy-
pospolitej mozna byto sprowadzi¢ na Wotyn kolonistow polskich. Zrozu-
miatg zasS bylo rzecza, ze polityka zaborcow celowo popierata naptyw Niem-
cow w te strony. Ta polityka ulegta zmianie dopiero w latach 1887—1892-,
kiedy car Aleksander Il vvl;(/da} caly szereg ustaw ograniczajacych kolo-
nizacje niemieckg na skutek przedstawien rzadowych i naukowych sfer
rosyjskich, ze Niemcy zapomocg kolonizacji torujg sobie pochdd wojenny

na Rosje.

V\}enast(—;pn ch czesciach swej pracy od Il-giej do IV-tej, t. j. poswig-
conej czasom od 1921, autorka wykazuje, ze ludno$¢ niemiecka na Woty-
niu, cho¢ nieliczna tworzy zwarte grupy I posiada Wyraz'nz charakter na-
rodowy i gospodarczy. Proces zlewania kolonistéw niemieckich z ludnoscia
miejscowg — powolny przed wojng — jeszcze bardziej ostabt po wojnie.
Gospodarczo kolonje niemieckie ustepuja czeskim, ale “znacznie przewyz-
szajg miejscowe gospodarstwa rusinskie poziomem kultury rolnej. Sag po-
zytecznemi placowkami dzieki wielkiej pracowitosci i staranno$ci w pro-
wadzeniu gospodarstw. Politycznie ludnoS¢ niemiecka na Wotyniu jest zu-
petnie nieszkodliwa. Wszelkie proby partyj niemieckich z innych dzielnic
Polski weciagniecia jej do szerszej ogolno-niemieckiej akcji politycznej
w Polsce dotad nie zostaty uwienczone pomysinemi rezultatami. S. |I.

Bolestaw Kaprocki, Kult wielkich mezdw w wychowaniu.
Stryj 1933, Skfad Gtowny Ksiegarnia Nauczycielska, str. 59.

Ksigzeczka ta niewatpliwie zastuguje na to, aby wychowawcy uwaz-
nie ja przeczytali. Wprawdzie wielu wychowawcéw juz oddawna stosuje
metode zalecang przez autora, jednakze poruszenie raz jeszcze tego waz-
nego zagadnienia stanowczo nie zaszkodzi.

Uwagi autora Swiadcza o sumiennem przemysleniu posiadanych wia-
domosci i roztrzgsanego_zagadnienia, a takze o obre{'( woli w odniesieniu
do miodziezy, ktorg — jak wida¢ z ksigzki — zna i kocha. Szkoda tylko,
ze rozprawka_ pod Wzglidem budowy jest niezupetnie zwarta i przejrzy-
sta, miejscami zbyt przetadowana erudycjg. Uwazam, ze np. wielu nauczy-
cieli wiejskich szkdt powszechnych nie wie, co to sg Kantowskie sady syn-
tetyczne a priori albo definjowanie per genus proximum et differentiam
specificam. To tez bezpretensjonalna, popularna rozprawka w rodzal{)u tej
wiasnie powinna albo nie przytacza¢ takich terminéw naukowych, albo —
mimo ze nie wkracza to w dziedzine tematu — krétko a doktadnie je wy-
jasni¢. Wprawdzie niezrozumienie ich nie uniemozliwia zrozumienia ca-
osci, to jednak na pewno bedzie niemite nauczycielowi oddalonemu od
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pomocy naukowych a ozywionemu zapatem samoksztatcenia sie. Milszym
za$ chyba bedzie autorowi zarzut dygresji, niz wyrzadzanie przykrosci
czytelnikom. To — ,,na marginesie".

Nowych rzeczy rozprawka p. Kaprockiego nie przynosi — nie jest
to zreszta jej celem. Chce tylko podac jako owoc przemyslenia znanego
zagadnienia postulaty, ktére spetni¢ powinno postugiwanie sie kultem
wielkich ludzi w wychowaniu — a ten cel w zupetnosci osigga. Postulat
objektywnosci i zwigzanego z tem odr6znienia oceny wspotczesnej od hi-
storycznej, dalej przystosowanie podawanego przyktadu wielkiego czto-
wieka do zasobu wiadomosci oraz cech narodowych i indywidualnych wy-
chowankéw, metodyczne podawanie przyktadu, konsekwentne a celowe wy-
snucie wnioskéw, Jak i inne podniesione przez autora postulaty — sg
bardzo stuszne.

A zagadnienie to szczeg6lnie wazne jest dla nauczycieli historji. Bo
przy nauczaniu zadnego z przedmiotow tak wielkiej i koniecznej roli nie
odgrywa kult wielkich mezow, jak przy nauczaniu historji. Tem bardziej
muszg sie wszyscy historji uczacy zastanowi¢ nad tem, jak majg sto-
sowaC to co stosowaC muszg i stosujg. Ksigzeczka p. Kaprockiego bedzie
im w tem ogromnie pomocna. H. A

A. Zorin i B. Martow, O mietodie priepodawanija istorii wo
Wsiesojuznom Kommunisticzeskom Sielskochoziajstwiennom Uniwersitietie
imieni Ja. M. Swierdlowa. [Istorik - Marksist. 1935. kn. 8—9 (48—49).
Str. 209—215]. ) o ] )

Wrzesniowy numer czotowego pisma sowieckich historykéw przynosi
w czesci dydaktycznej interesujacy artykut dwu uczonych rosyjskich, Zo-
rina i Martowa, 0 metodyce nauczania historji w t. zw. swierdtowskim
uniwersytecie ludowym, uwiericzonym tradycjg wykladéw Lenina i ciesza-
cim sie dzi$ w ZSSR opinja najlepszego — w tym rodzaju — zaktadu na-
ukowego. Artykut ten to wtasciwie jeszcze jedno sprawozdanie z wprowa-
dzania w zycie nowych postulatdbw nauczania historji, okre$lonych przez
znane postanowienia Sownarkoma i CKWKP (b).

W uniwersytecie im. Swierdtowa reorganizacja ta uwydatnita sie
przedewszystkiem w wprowadzeniu metody poglqdowe}] W naucza-
niu historji — i to tak przez wprowadzenie specjalnych wykladéw, meto-
dzie tej poSwieconych, jak i przez uzywanie jej w pracy naukowej w ra-
mach uniwersytetu.

Formy i metody pogladowosci w dydaktyce historji dzielg autorowie
pracy na wzrokowe (mapy, diagramy, schematy i t. p.), obrazowo-
emocjonalne (literatura piekna, wycieczki, wystawy, kino), i mie-
szane (muzea, spektakle historyczne%. Omawiajg tez stosowanie niekto-
rych tych form w uniwersytecie swierdtowskim, miedzy innemi o uzywaniu
map_historycznych jako obrazu dynamiki zmian dziejowych, o stoso-
waniu planéw historycznych objektow (np. pdl bitew, miast podczas rewo-
lucyj), wykresow, diagramow, tablic. W zakresie tym podali szereg wia-
domosci ciekawych, chociaz niezupetnie dla nas nowych.

Szkoda, ze autorowie artykutu ograniczyli sie tylko do s?(raw pogla-
dowosci, mimo, ze tytut szeroki obiecuje przedstawienie caloksztattu po-
ciggnie¢ reorganizacyjnych nauczania historji w sowieckiej uczelni.

M. J.

~ Nowy quzia’r historji_w podrecznikach rosyjskich. [O ra-
botie nad uczebnikom po nowoj istorii. Soobszczenije N. £ ukina. Istorik-
Marksist. 1935. Tom 4 (44). str. 87—107].

Naczelne wiadze Rosji sowieckiej, wydajac 16 maja ub. roku zarza-
dzenia, dotyczace reorganizacji nauczania historji, postanowity w pierw-
szym rzedzie przygotowacC do czerwca b. r. nowe podreczniki, a to do_hi-
storji starozytnej, wiekdéw Srednich, nowozytnej, Zwigzku S. S. R., krajow
podlegtych i kolonjalnych. W tym tez celu ustality grupy uczonych, ma-
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jacych zaja¢ sie ich opracowaniem. Przewodniczacy tych komisyj, akad.
N. tukin, zdat sprawozdanie z prac nad temi ksigzkami na jednem z.tego-
rocznych wiosennych posiedzen prezydjum Akademji Komunistycznej. Po-
niewaz enuncjacje czotowego historyka rosyjskiego wychodza daleko poza
sprawy metodyczne, a_ wkraczajg w_kwestje ogolno-metodologiczne, co
wiecej, podwazajg tu i Owdzie przyjete i utarte schematy historyczne,,
warto_przyjrze¢ si¢ im .bliied. L . .

Referat akad? tukina dotyczy wiasciwie jedynej tylko kwestji, ktéra
nasuwa sie przy opracowywaniu podrecznika. Chodzi o problemat perj o-
dyzaciji historiji, Eodzm’ru dziet')w na okresy, ktéry to podziat w wyso-
kim stopniu uwarunkowuje idee ksigzki, jej podstawe, a zdaniem tukina
takzei'ej _oblicze klasowe. o . B o

anim autor pl’ZﬁSt?pl do omdwienia perjodyzacji przyjetej przez
siebie, t. zn. marksowsko-leninowsko-stalinowskiej, poswieca szereg uwag
metodom dzielenia historji na Zachodzie. Przedewszystkiem taczy te me-
tody z rozwojem zycia ekonomiczno-gospodarczego. Posuwa si?(ta daleko,
ze uzaleznia np. wytworzenie sie¢ historycznego pojgcia walki burzuazji
z absoluthmem i feudalizmem od... powstania I zwyciestwa klas¥ burzua-
zyjnej z koricem XVIII po 70-te lata XIX wieku. Co wiecej: z faktami na-
tury Scisle ekonomicznej iqcz?/ teorje ,,nieskoficzonego postepu”, od nich
uzaleznia podziat Historji Helmholdta, podziaty, opierajace sie na ,,zmia-
nie pana”, a wiec Guizota, a nawet Rankego. Ze schematy ich byly ,,idea-
listyczne" i ,,.burzuazyjnie ograniczone", na to znajduje tukin autorytet
Marksa, ktory kiedys$ podkreslat, ze nawet czolowi historycy epoki restau-
racji mogli pisa¢ o walce burzuazji z klasami feudalnemi, a nie widzieli
J;jas ravx;]ej walki proletarjatu z burzuazjg. To zdanie autora o historykach
awnych.

),/A dzis? Chaos wspoitczesnej perjod)ézacji europejskiej przypisuje tu-
kin gtebokiemu kryzysowi kapitalizmu, burzuazji, jej ideologji i kultury.
Kryzys ten widzi przedewszystkiem w dziele Troeltscha ,,Der Historismus
und seine Probleme”, w ktérym autor, odmawiajgc narodom historycznej
facznoscei, zaprzecza tem samem istnieniu historji powszechnej, a ‘racze]
ogranicza to pojecie do Srodowiska europejsko-amerykanskiego. tukin
uwaza ten sad wrecz za dowdd imperialistycznych apetytow dzisiejszej
Europy i Ameryki. Z bezwzgledniejsza jeszcze krytyka omawia dzieto
francuskie Henri See ,La division de I'histoire en periodes”, dowodzace
w imie ewolucji, ze podziat historji na okresy jest wogéle niemozliwy. See
upiera si¢ — nie bez Smiesznosci zresztg, — ze gdyby okresy dziejowe daty
sie stworzy¢, to na granicach ich musiatyby znalez¢ sie rewolucje, ktore
przeciez nie istniejg — w imie wyznawanego ewolucjonizmu. ldea ta, zda-
niem tukina, przybiera pod piérem niemieckich zwlaszcza uczonych specy-
ficzng forme. Breisig np. (,Der Stufenbau und die Gesetze der Weltge-
schichte™) uznaje mozliwosc istnienia ,.historji $wiata" i dla niej ustana-
wia 36 ,,praw". Jedno z nich dzieli historje kazdego nowoczesnego spote-
czenstwa na 3 polityczne fazy: 1) wiek absolutyzmu, 2) powstanie do wia-
dzy ludu i 3) cezaryzm, w ktdrym uczony sowiecki widzi poprostu tak po-
jeta przez Breisiga dyktature faszystowska. W innych historykach nie-
mieckich (w Spenglerze, Benzem, Wirthem) widzi tukin nadewszystko
ideologbw rasizmu, wyprowadzajagcych zasade zamkniecia kulturalno-raso-
wego, t. zw. monodalng izolacje, co w wyniku zamyka mozliwosci tworzenia
historji powszechnegj.

Zreferowana Krytyka zachodnio-europejskiej perjodyzacji blednie wo-
bec bezwzglednosci, z jaka ocenia autor prace konkretnych prac historycz-
nych. (Z. Halphen et Ph. Sagnac ,,Peuples et civilisation“, , The Cam-
brigde moderne history"”, dzieta Hayesa, Flicka etc.). Raza go one nade-
wszystko sprzecznosciami i brakiem umiaru w ujmowaniu tematéw, Sagnac
np. specjalnie dominantg pierwiastka walki o narodowa niezawisto$¢, au-
torowie angielscy za$ nieumiejetnoscig wigzania tematow historycznych.
Stowem, prawdziwej historji powszechnej w krajach burzuazyjnych nie
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-widzi. W nieudolnych prébach jej stworzenia dostrzega tylko waski nacjo-
nalizm (np. w_,,Propylaen Weltgeschichte"), juzto pomijajacy Swiadomie
historje kolonji lub panstw niebedacych mocarstwami, juzto oswietlajgcych
ja przez pryzmat imperjalizmu. )

Budzisie_pytanie, czy ta surowa krytyka, ktérej poddat uczony ro-
(sjyjski wiasciwie catg dzisiejszg europejska nauke historji jest sprawie-
liwa? Aby na nie odpowiedzie¢, wystarczy przyjrze¢ sie schematowi pe-
rjodyzacji, jaki kresli tenze tukin na miejsce obalonych systemow. Jest
on oczywiscie marksowsko-leninowski, a jego centralna idea — to dykta-
tura proletarjatu. Schemat swoj opart autor na sadach Marksa,
Lenina | przedewszystkiem Stalina. Ten ostatni podzielit historje Europy
po r. 1789 na 3 okresy: a) do wojny francusko-pruskiej i paryskiej ko-
muny, scharakteryzowany jako okres zwycigstwa i utwierdzenia kapitali-
zmu, b) do rewolucji pazdziernikowej w Rosji i korica wojny kapitalistycz-
nej, zaznaczajacy sie poczatkami upadku kapitalizmu, jego przerastaniem
w imperjalizm i kleska w Rosji i c? okres powojenny, czas panowania im-
perjalizmu i faszyzmu, walki o kolonje i sfery wplywow z jedneL strony,
a z drugiej utwierdzania dyktatury proletarjatu w Z. S. S.'R. Okres ten,
zdaniem Stalina, otworzy¢ ma nowa ere w dziejach cztowieka. Wieche, od-
dzialajgcg Swiat stary od nowego ma stanowi¢ rewolucja w Ros&i. Stosu-
jac podziat Stalina do podrecznikéw szkolnych, stoi tukin jednak na sta-
nowisku, aby poczatek historji najnowszej przenies¢ z r. 1789 na potowe
w. XVIII, a to celem nakreslenia_obrazu stosunkéw w absolutystyczno-
feudalnej Europie. To wprowadzenie ma stanowi¢ cze$¢ pierwsza podrecz-
nika. Cze$¢ druga dzieli autor na naste;ﬁumce rozdziaty: 1) Komuna pa-
ryska jako pierwszy krok w historji dyktatury proletarjatu, 2) Okres od
r. 1872 do pocz. XX w., 3) Epoka przedwojennego imperjalizmu, 4) Wojna
imperjalistglczna i zwycigstwo rewolucji proletarjackiej w Rosji. Czgs¢
trzecia podzielona zostata na trzy rozdziaty: 1) Pierwsza faza rewolucji
proletarjackiej (1918—1923), 2) okres wzglednej stabilizacji kapitalizmu
(1923—1928) i 3) Czasy biezace. . o o o

Jak widzimy, tak kryterjum podziatu, jak i jego uzycie nadaje sie
do szerokiej dysKusji. Przypuszczalnie bez wielkiego trudu moznaby zwro-
ci¢ przeciw autorowi bron, ktorg on zbombardowal catg nauke europejska.
»Generalizowanie" w historji jednej klasy jest wyczynem rdwnie ograni-
czonym i waskim, jak wywyzszanie jednego narodu, czy pewnych tylko
mocarstw. Tak samo poglad, ze rewolucja rosyjska jest najbardziej prze-
tomowym faktem w dziejach ludzkosci, Jest co najmniej za wczesny. Nie
kto inny, lecz tabutyczny dla uczonego sowieckiego Lenin kazal ocenia¢
zjawiska historyczne w perspektywie przesztosci, terazniejszosci i zaryso-
wujacej sie przysztosci. Czy pod tym katem patrzenia sad prof. tukina
nie wydaje sie troche pochopny?

W dyskusji nad omowiong prelekcja zabrato gtos szereg uczonych
rosyjskich (Dalin, Fridland, Serebrianskij, Jefimow, Lurje, Paszukanis).
Referuje je rowniez ,,Istorik-Marksist". Dotyczg one w wiekszosci spraw,
ktére nasuwaly sie im przy opracowywaniu poszczeg6lnych czesci pod-
recznika. Tu i 6wdzie starano sie rozszerza¢ lub prostowaé sady tukina,
co jednak nie zmienito w niczem ich zasadniczego zrebu. b

M. Jakébiec.

Natanson-Leski Jan. Polska w dobie rozbiordw i w wieku
XIX. (Mapa). Podziatka 1:1,000.000. Warszawa. Zakiady Graficzne
Cukrzynski i Ska. Dostawa Szkolna Pestalozzi.

Mapa podaje granice Polski w przededniu rozbioréw, granice waz-
niejszych przedrozbiorowych dzielnic, oraz stolice wojewddztw. Barwami
wyrézniono ziemie zagarnigte w trzech rozbiorach przez poszczegélne pan-
stwa rozbiorcze, oraz granice w dobie Napoleonskiej — osobno (linjami
barwy czarnej) rozgraniczenie z r. 1815. Wazniejsze miejscowosci histo-
ryczne (pola bitew it. d.) opatrzono datami. Mapki uzupelniajace podaja:
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podziat polityczny i administracyjny ziem polskich w okresie 1795—1815,
oraz takiz — po kongresie wiedenskim.

Natanson-Leski Jan. Przebudowa Europg w dobie Wiel-
kiej Wojn]y 1914—1923. (Mapa). Podziatka 1:3,000.000. Warszawa, Za-
klady Graficzne W. Cukrzynski i Ska. Ski. gi. Sprzet Szkolny. )

Mapa podaje_granice E_I’Z@dWOje[lne panstw europejskich, oraz w wi-
docznelj czesci Azji i Afryki wyrdznia kraje pod protektoratem Francji
i Anglji. Osobng barwg wyr6zniono linje bojowe na frontach: zachodnim,
wschodnim, wioskim i batkanskim, wazniejsze twierdze na terenie dziatan
wojennych i miejsca wielkich bitew poza gtéwnemi frontami. Odno$nie
do stosunkéw w epoce bezposrednio pOWOJenneJI_zaznaczono obszary oku-
powane przez koalicje nad Renem, strefe zdemilitaryzowana, obszary pod-
dane plebiscytom, pozostajace pierwotnie pod zwierzchnictwem Ligi Na-
rodow i t. d. Mapka uzupetniajaca do dziejow wojny 1914—1918 (w skali
1:18,000.000) zaznacza osobnemi barwami panstwa koalicji, centralne
i neutralne, oraz obszary okupowane przez Niemcéw i ich sprzymierzen-
cow w r. 1917—18.

Natanson-Leski Jan. Wskrzeszenie Panstwa Polskiego w do-
bie Wielkiej Wojny 1914—1922. (Mapa). Podziatka 1:800.000. Warszawa.
Wojskowy Instytut Geograficzny. Ski. gt. Dostawa Szkolna Pestalozzi.

Na mapie oznaczono granice wskrzeszonego Panstwa Polskiego, wy-
rézniajgc: ustanowione w Traktacie Wersalskim, wynikte z plebiscytow
i rozjemstw, ustanowione bezpo$rednio miedzy Polska a sgsiadami. Nadto
barwami oznaczono odmiennie terytorjum b. “zaboru pruskiego, b. Galicji,
Krolestwa Kongresowego, innych ziem b. zaboru rosyjskiego, ziem, ktore
nie nalezaly do Rzplitej w przededniu rozbioréw, oraz terytorja o lud-
nosci polskiej poza granicami panstwa. Kreskowaniem oznaczono obszary
B_Ieblscytowe. Nadto mapa wyroznia granice przedwojenne panstw roz-
iorczych, oraz ﬁranlce Rzplitej w przededniu rozbiorow, dziatania wo-
jenne, granice okupacyjne z lat 1915—1918 i tymczasowe rozgraniczenia
wojenne. Mapka uzupetniajaca zestawia poréwnawczo obszary: Polski
przedrozbiorowej, obszaru zajetego przez panstwowos$¢ polska w listopa-
dzie 1918, najdalszy zasiag zbrojny na wschodzie w latach 1918—1920,
oraz obszar dzisiejszego Panstwa Polskiego.

Wszystkie trzy powyzsze mapy — dos¢ proste w rysunku i nieskom-
plikowane w szczegdtach, mogg by¢ przystepng pomocg w gimnazjum no-
wego typu. . M.

Jaczynowski Jan i Zéktowska Halina, Geografja i go-
spodarka Polski. (Kurs nauki obywatelskiej. T. 1). Warszawa, Powszechny
Uniwersytet Korespondencyjny, 1935, str. 198 + 4 nib.

Ksiazka powyzsza stanowi przedewszystkiem pomoc dla uczniéw Po-
wszechnego Uniwersytetu Korespondencyjnego, ale zarazem pragnie stuzy¢
w roli podrecznika i szerszym masom. Musi wiec pogodzi¢ koniecznos¢ po-
dania pewnej okreslonej sumy wiadomosci, wymaganych od podrecznika,
ze wskazaniami, jak opanowac, zebra¢ i pogtebi¢ dany materjat, oraz gdzie
znalez¢ zrédta do samodzielnej dalszej pracy. Musi tez Z'ywos’ciq przedsta-
wienia obudzi¢ zainteresowanie do przedmiotu, by wywofaé che¢ rozwinie-
cia tematéw. Zadanie dos$¢ trudne, zwiaszcza przy normalnej objetosci
podrecznika.

Autorowie wyroznili w swej ksigzce te trzy zadania: w tekscie ogra-
niczyli sie do przedstawienia i wyjasnienia tematu, kazdy rozdziat zaopa-
trzyli na koncu szeregiem C¢wiczen i pytan rekapitulujgcych, a po przero-
bieniu pewnej grupy rozdziatow, stanowiacej cato$¢, podali odnosng bibljo-
grafje oraz tematy do samodzielnego opracowania.

Taki uklad Kksigzki dat jej zwartosc i przejréystos’é, a wiasciwy tekst
odciazyt od nuiatcegzo balastu pytan i wyjasnien dla samouka. Ale czy nie
ucierpiat na tem wiasnie ten samouk, szukajacy kierunku w pracy ? Nale-
zato moze ksigzke poprzedzi¢ wstepem ogdlnym o zastosowanej metodzie
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Rracy, 0 sposobie korzystania z ksigzki, o pomocach, jak mapy, ,,Maly
ocznik Statystyczny", niezbednych caly czas ﬁrzy pracy. Tego rodzaju
wstep_usamodzielnitby ucznia i uchronit od mechanicznej ,,powtorki”. Tem
bardziej, ze uktad tematéw do opracowania wymaga juz duzej samodziel-
nosci — trzeba z bibljografji obejmujacej szersze zagadnienie wylowi¢
samemu dzieta czy czesci dziet odnoszacych sie do opracowywanej kwestji,
trzeba czesto potaczyC wiadomosci ksigzkowe z obserwacjami zycia.

Tekst ksigzki obejmuje: geografje napisang przez Haline Zdttowska
i gospodarke — przez Jana Jaczynowskiego. Czes¢ geograficzna dzieli sie
na: wiadomosci ogolne odnoszace sie do catego obszaru ziem polskich, i na
spis poszczegblnych krain geograficznych, zawierajacy tez wiadomosci
z historji danego regjonu. Czgs¢ gospodarcza zapoznaje teoretycznie z for-
mami wytwadrczosci, a nastepnie opisuje stan i rozwodj poszczegdlnych ro-
dzaji na ziemiach Polski w oparciu o bogactwa i warunki naturalne. Sze-
reg rozdziatdw poswiecony jest wymianie dobr i organizacji handlu. Na
zakonczenie autor omawia wazniejsze poglady polityczno-naukowe odnosnie
do zagadnien gospodarczych. Ksigzka nie jest wolng od pewnych usterek.
Za najpowazniejszg nalezy uzna¢ brak podania zrodia, z ktérego czerpano
statystyke ludnosciows, i roku, z ktérego pochodzi, brak roku przy innych
danych statystycznych (np. str. 44, 52%, niezgodno$¢ danych z oficjalnem
a jedynie dostepnem szerokim masom zrodtem, jak ,,Maty Rocznik Staty-
styczny" (str. 132, 151); stanowczo nie mozna sie zgodzi¢ na to, by emi-
gracja polska we Francji ,,powstata po wojnie Swiatowej” (str. 26), inspek-
torat i sady pracy to Scislej ochrona pracy, opieka spoteczna jest tu po-
jeciem za ‘szerokiem (str. 151), nalezatoby wyjasni¢ pojecie monopolu
(str. 193); podanie r. 1919 jako ,w tym wiasnie czasie Ukraincy rozpo-
czeli ofensywe}, zajmujac Lwow" (str. 75) wolno chyba uwaza¢ za prze-
oczenie wynikle ze stylizacji.

Naogot ksigzka winna jednak spemni¢ swe zadanie, a nauczycielom
moze odda¢ duze ustugi tak w pracy szkolnej, jak zwlaszcza w dziatal-
nosci oSwiatowej, przez danie materjatu do rozwinigcia okreslonych zagad-
nien dla kazdego terenu. Przyczyni sie do tego przejrzysto$¢ i jasnosc
stylu, rzecz niestychanie wazna dla Srodowiska, dla ktorego ksigzka wia-
$ciwie jest przeznaczona. J. K. K.

Dunajewski Juljan. Wykfad ekonomji politycznej. Krakow,
Wydawnictwo Towarzystwa ekonomicznego w Krakowie t.” 84, 1935,
Str. VIH1+180+4 nlb.

Dunajewski to przedewszystkiem polityk i mgz stanu. Dunajewski to
pierwszy minister skarbu austrjackiego, ktoremu udato si¢ w petni i na
trwale dzietlo przywrécenia rownowagi budzetowej. Swojg owocng dziatal-
noscig utorowat on droge trzem dalszym Polakom ministrom w rzgdzie
austrjackim: L. Bilinskiemu, W. Korytowskiemu i W. Zaleskiemu.

Dunajewski iako uczony i jako profesor ekonomji byt mniej znany.
Studjum o dziatalnosci naukowej Dunajewskiego podjat Dr. F. Zwelg
w pracy p. t.: ,,System ekonomji i skarbowosci Juljusza Dunajewskiego™
(Krakow 1933). Wydanie czesci teoretycznej przypadkowo odnalezionych
skryptow Dunajewskie?o, zawierajacych wyktad ekonomji politycznej
w Uniwersytecie Jagiellonskim z r. 1872/3 przyczyni sie do gruntowniej-
szego poznania tej dziedziny pracy wybitnego cztowieka. W wykladzie tym
uwidacznia si¢ charakter Dunajewskiego jako czynnego polityka i znaja-
cego na wskro$ praktycznie zagadnienia biezacego zycia gospodarczego.
Dunajewski jako uczen szkoty klasycznej i liberalnej wystepuje gorliwie
w obronie pogladow i haset tej szkoty. Wyktad Dunajewskiego, ﬁ’foszqcy
teorje, stare, proste i jasne, jeszcze dzis moze mie¢ duzg wartos¢ aktualna.
Oto powody, ktore skionity Komitet Wydawniczy, ztozony z ekonomistdw
krakowskich, do ogtoszenia drukiem skryptéw Dunajewskiego. S. L
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Koczy Leon, Polityka battycka Zakonu krzyzackiego. Rozprawa

z prac&/_ zbiorowej: Dzieje Prus Wschodnich. Torun, Pamietnik Instytutu
Battyckiego, tom XXVII; 1936. Str. 1\V+73+I nib.
Zakon krzyzacki dziatat nad Battykiem réwnoczes$nie i réwnolegle
z Hanzg niemiecka. W ciagu XIIl wieku wyrosty na potudniowych pobrze-
zach morza Baltyckiego te dwie pot%?i polityczne, ktdre, oprdécz tego, ze
zmienity uktad stosunkéw polit?/cznyc i etnograficznych na obszarze mie-
dzy Niemnem a tabg, stworzyfy réwnoczes$nie podstawy przewrotu gospo-
darczego na Battyku w XIII w. Znamy polityke battycka Hanzy niemiec-
kiej, zas$ polityke battycka Zakonu krzyzackiego omawia w swej rozprawie
Dr. Koczy na podstawie zestawionej literatury.

Dla Zakonu przedstawiat Battyk od samego poczatku dwojakiego ro-
dzaju zagadnienia: gospodarcze i polityczne. Zakon stykat sie z Battykiem
jako Srodowiskiem gospodarczem tylko posrednio, mianowicie przez Hanze,
a szczegOlnie przez jej osrodek pruski. Wspdtpraca z niemiecka Hanza,
dtugowieczny sojusz z tg potegg morska sa znamienne i godne podkresle-
nia. Stosunki miedzy Zakonem a Hanzg niezawsze uktadaty sie jednakowo.
Do roku 1340 miasta potnocno-niemieckie zgodzity sie na przewodnictwo
Zakonu. Do roku 1410 nastepuje okres wspotpracy na zasadzie rownego
z rébwnym. Trzeci okres, pogrunwaldzki, stol pod znakiem rozdzwieku mie-
dzy Hanzg a wielkimi mistrzami i zamyka sie wojng Krzyzakéw ze sta-
nami pruskiemi. Hanzacy wytracili kolejno z rgk Zakonu kierownictwo
spraw battyckich. Mimo odnowienia wspotpracy (w 1 1430—1436) Za-
kon tracit coraz bardziej taczno$¢ z Hanza, ostabiajac zarazem swe zwigzki
z Baltykiem. Rownoczesnie upadato znaczenie polityczne Zakonu. Oto za-
gadnienia, wysuwajace sie na naczelne miejsce w ciekawej pracy Dr. Ko-
czego, ktora moze by¢ bardzo pomocna przy omawianiu za(_iadnleﬁ battyc-
kich w szkole $redniej, a nawet nadaje sie¢ jako lektura dla bardziej za-
awansowanych ucznidw. S. L

Ksigzka w pracy osSwiatowej (praca zbiorowa pod redakcjg
W. Dabrowskiej, Z. Kobylinskiego i J. Muszkowskiego). Warszawa. Po-
radnia Bibljoteczna. 1935. Str. 140+4 nlb. .
Nie jest to ksigzka specjalnie dla nauczyciela, ale przeznaczona do
rak wszystkich pracownikéw oswiatowych w bibljotekach, Swietlicach i t. d.
Poruszajac caty szereg zagadnien w dziesieciu odrebnych szkicach réznych
autoréw, nie wyczerpuje ich oczywiscie, a szkicuje zaledwie takie problemy,
jak formy i metody wprowadzania ksigzki miedzy ludzi (H. Radlifska),
samoksztatcenie w oparciu o ksigzke (Ii E. Baranowska), organizacja
pracy w wiejskiej bibljotece statej i ruchomej (E. Malinowska), propa-
anda bibljofeki i ksigzki w bibljotece (J. Poczetowska), ksiazka w Swie-
tlicy (J. A. Swiecicka) i t. p. Nie jest zadaniem niniejszej notatki ocenia¢
teoretyczng i praktyczng warto$¢ wypowiedzianych w poszczeg6lnych ar-
tykutach sgdéw na temat zmudnej pracy oswiatowej wsrdd szerokich mas.
Nalezy niemniej zaznaczy¢, ze cho¢ ksigzka ta nie da nauczycielowi wska-
z6wek, dajacych sie wprost zastosowac do jego warsztatu pracy, to jednak
przejrzenie jej moze nasungC wiele reflekcyj kazdemu nauczycielowi-hu-
maniscie, a w ich liczbie powotanym w pierwszej mierze do opieki nad czy-
telnictwem miodziezy polonistom i historykom. E. M.

Ptomyk — Tygodnik dla mtodziezy. Rok 20 (1935) nr. 1—12, str.
336 (wrzesien—Ilistopad).

W roku biezagcym Ptomyk, wydawnictwo Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego, ujeto w program sztywny, utozony zgory i dostosowany Scisle
w swych szczeg6tach do programow wyzszych klas szkét powszechnych.
Cho¢ z jednej strony program taki Kryje powazne niebezpieczenstwo
skostnienia pisma i oderwania go od aktualnych wydarzen chwili bieza-
cej, z drugiej jednak trudno zaprzeczyc, ze uktad taki ma wielkie znacze-
nie praktyczne, nietyle dla mozliwosci doktadniejszego doboru i opracowa-



Zapiski bibljograficzne 33

nia artykutow, ale przedewszystkiem, ze pismo pozostajalce w korelacji
z wykfadem szkolnym stanowi bardzo powazng pomoc dla wyktadowcy,
zwihaszcza w osrodkach mniejszych, gdzie daje sie we znaki nietylko brak
odpowiedniej lektury, ale nawet czestokro¢ podrecznikdw. Artykuty Po-
myka, opracowane przewaznie przez specjalistow, odznaczajg sie lekka
forma beletrystyczna, najlepiej trafiajaca do umystéw miodziezy. Uzupet-
nia je nader szczesliwie dobrany materjat ilustracyjny, niewspétmiernie
wobec niskiej ceny pisma bogaty, umozliwiony jednak dzigki jego wiel-
kiemu naktadowi 1 szerokiemu zasiegowi. Duzo miejsca poSwieca Plomyk
zagadnieniom regjonalnym, zachecajac i miodziez do samodzielnej pracy
w tym kierunku. Zwr6ci¢ tu nalezy uwage na nr. 8 poswiecony Podkarpa-
ciu i jego dziejom, jakotez nr. 12 majacy na celu zobrazowanie Lubel-
szczyzn?/ i jej dorobku. Obok barwnych opowiesci znajdujemy tu tez wy-
kresy ilustrujace gospodarcze znaczenie tych ziem dla zycia gospodarczego
Polski wspdfczesnej, sporzadzone wedle najnowszych wymogow kartogra-
fji. Rozmaite wydarzenia dziejowe historyczne, i postacie wstawione nie-
tylko na polu historji, ale i literatury i sztuki znajdujg swoj odblask na
kartach Ptomyka, zawsze z uwzglednieniem najnowszych wynikéw badan
w_odnos$nej dziedzinie. Niejednokrotnie tez postuguje sie redakcja szczesli-
wie wycinkami z dziet mistrzéw naszych (np. jesien zobrazowana piérem
Reymonta i Zeromskiego).

Moznaby mie¢ pewne zastrzezenia co do programu wytyczonego na
szereg miesiecy zgory, ale trudno nie oceni¢ wysitku redakcji, ktéra mimo
ScieSniajacych ram potrafi jednak tchna¢ zycie w pisemko, ktére stanowi
nietylko zajmujacg_lekture dla miodziezy, ale bardzo cenng pomoc i dla
wyktadowcy historji szkét powszechnych. Z. K
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Zycie Szkolne, 1935, przynosi szereg artykutow St. Nowaczyka:

Nr. 2: ,,AktualizacLa W nauczaniu historji".

Nr. 3: ,Wycieczki historyczne®.

WSsrdd wycieczek wyrdznia autor trzy typy, a to: ogladanie zabytkéw
kulturalnych, zwiedzanie pola bitwy i obserwacja zjawisk spotecznych.
W kl. Vi VI szkoty powszechnej te wszystkie trzy typy wycieczek znaj-
dujag w programie odpowiednie tematy, w VII przewazajg wycieczki spo-
feczne. Ogladanie zabytkéw kulturalnych daje cenny przyczynek do hi-
storji lokalnej — zwfaszcza gdy mozna przy tem wspomnie¢ o jakiems$
wigzacem sie wydarzeniu politycznem.

Kazda wycieczka musi by¢ bardzo starannie przygotowana. Nauczy-
ciel musi zapozna¢ sig¢ jaknajdoktadniej z materjatem historycznym danego
tematu, z odnoSnym zabytkiem i terenem, dowiadujac si¢ w tym ostatnim
wypadku o zmianach, jakie zaszty w ciq%(u wiekOw. Dzieci powinno sie
tez do wycieczki przygotowaé. Na wycieczkach nalezy zacheca¢ dzieci do
samodzielnej obserwacji, do stawiania pytan; opowiadanie nauczyciela
jest konieczne, lecz nie wylgczne. Po wycieczce powinno sie wykorzysta¢
materjal na niej zdobyty w pisemnem sprawozdaniu, opowiadaniu, spo-
rzadzeniu rysunku czy mapki. Potem, Boruszajac inne tematy dobrze jest
powotywac si¢ na te ,,zywa historje”, bo ona najsilniej do duszy dziecka
przemawia.

W koncu poda{? autor literature zagadnienia.

Nr. 4: ,,Czynnik lokalny w nauczaniu historji".

Materjat wymieniony w programie jest zasadniczo jednolity dla ca-
tej Polski, ale nauczyciel ma go rozwija¢ i uzupetnia¢ tematami z historji
danego regjonu. Poniewaz za$ nie kazda miejscowo$¢ ma historje spisana,
wiec konieczne sg samodzielne badania, ktérych znéw nie mozna od kazdego
nauczyciela wymagac. Najlepsza bytaby tu praca zbiorowa, ktorej wyniki
czesciowe ogtaszanoby w prasie lokalnej. Jako wzor stuzy¢ moga istniejgce

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 3
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juz monografje miejscowosci. Historyczne wyjasnienia nazwy danej miej-
scowosci daje tez materjat do jej historji, chociazby podania tylko i le-
gendy, tylko, ze musi sie tu zachowywa¢ wielka ostroznos¢. W kazdym
razie nauczyciel musi z ereszlos’u regjonu szkoly czerpa¢ materjat do
rozwiniecia poszczegélnych punktow programu.

Nr. 5—6: ,,Korelacja historji z innemi przedmiotami nauczania".

_ Korelacja_moze wystepowac w r()zr(%ch postaciach, jesli idzie o hi-
storje, wystepuje ona najczesciej jako podbudowa i nadbudowa. ldzie mia-
nowicie o to ktérego przedmiotu elementy opracowuje sie¢ wczesniej, tak,
ze potem przy nabywaniu wiadomosci z drugiego przedmiotu juz sig z nich
korzysta. Ot6z w stosunku do jezyka polskiego — historja stanowi podbu-
dowe. Natomiast w stosunku do geografji — historja _jest nadbudowa,
przyczem czynnik taczacy stanowl mapa. Autor wylicza caly szereg
innych przedmiotow, z ktoremi si¢ historja wigzaC daje, jak np. religja.
Mozliwa i pozadana jest takze korelacja historji ze $piewem, ktéra pod-
nosi ogromnie nastréj np. wykonanie piesni Bogurodzica przy omawianiu
bitwy grunwaldzkiej, chocby przez nauczyciela. Na lekcjach robot recz-
nych moga uczniowie wykonywac przedmioty omawiane na historji jak:
kusza, tuk, taran, wieza obleznicza, stroje historyczne, podobnie na rysun-
kach. Nawet arytmetyka da sie zastosowaé na lekcjach historji, np. przez
obliczenie wartosci grzywny, grosza i t. p. Autor uwaza, ze Korelacja po-
winna wynikac¢ z daznosci do wykorzystania wszelkich wiadomosci dziecka.

Literatura odnoszaca sie do korelacji nie jest obfita.

Muzeum, zeszyt 2—3, 1935. A. Klodzinski: ,,Problem Scislejszego
uzgodnienia_historji powszechnej z historja polska".

Historja, 1ako jedyna w zespole przedmiotéw szkolnych nauka spo-
teczna, stuzy celom wychowania czynnego i petnego poczucia odpowiedzial-
nosci obywatela w okreslonem $cisle $rodowisku panstwowem. Ogniskiem
calego nauczania staje sie historja Polski. Aby moéc zeSrodkowac na niej
gtéwny nacisk, trzeba dokona¢ odpowiedniego doboru z zakresu historji
powszechnej.

Autor radzi przedewszystkiem ograniczy¢ dzieje starozytne i nie
»przedziera€ sig” z uczniem przez wszystkie fazy rozwoju wszystkich na-
rodow starozytnych. Nalezy zapoznaC tylko ucznia z poziomem i trescig ich
kultur)(), pokaza¢ mu ja w szczytowem stadjum jej rozwoju, we wszechstron-
nym obrazie, i wykazaC zwiazek tej kultury z nasza. dalszych okresach
radzi autor wybieraé faktg 0 ogolnoludzkiej warto$ci i fakty konieczne dla
zrozumienia wspotczesnych panstw i narodéw. Autor pragnatby tez wi-
dzie¢ — jeszcze w szkole powszechnej — jako Jaodbudowiw’ras'uwego kursu
historji, t. zw. historje regjonalng.” Co za$ do konstrukcji nauki historji
chee, aby przed rozpoczeciem wiasciwego kursu historji dac uczniowi przy-
stepny, barwny, zywy obraz wspotczesnej Polski odrodzonei. Potem — w po-
stepie scisle chronologicznym — bedzie uczen powracat mysla do tego obrazu,
uzupetniat go, pogtebiat i coraz bardziej rozumiat na podstawie poznawa-
nej przesztosci. Autor sadzi, ze w ten sposob lepiej osiggnie sie cel po-
znawczo-wychowawczy historji.

WL Olszewski: ,,Studjum historyczne w przysztem liceum".

Najpierw przechodzi autor pobieznie formy nauczania historji
w szkolnictwie niemieckiem, czechostowackiem, jugostowianskiem, wio-
skiem, dunskiem, francuskiem. | pokazuje sie, ze czas przeznaczony na
nauke historji na stopniu wyzszym, to przecietnie 4 lata, w Prusiech
tylko 3 — ale z doskonale zorganizowanym kursem nizszym, we Wio-
szech 5, we Francji 7, a u nas tylko 2. Materjat nie da si%zmies'cié w tym
wymiarze godzin tem bardziej, ze i w gimnazjum zasieg historji — zwia-
szcza powszechnej — pozostawia wiele do zyczenia. Licealny kurs historji
musi by¢ w kazdym_razie i formalnie i materjalnie wyzszy od gimnazjal-
nego, ponadto musi obejmowaC dzieje kulturalno-spoteczne tak uzupet-
nione dziejami politycznemi, aby dawaty petny i prawdziwy obraz prze-
szfosci. Przedewszystkiem za$ musi spetni¢ cel nauczania historji wogole,
a to: 1) poznanie i zrozumienie przesztych loséw zarowno catej ludzkosci,
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Lak i wiasnego narodu i 2) wyrobienie historycznego stosunku do zycia,
téry polega na zrozumieniu przez poznanie procesow dziejowej ewolucji
zasadniczych zjawisk wspotczesnego zycia, jako wynikow tej ewolucji. Jal
to zmiesci¢ w tak ciasnych ramach? Autor twierdzi, ze nie da sie tu za-
stosowaé ani kurs czastkowy czy epizodyczny, ani syntetyczny; pierwszy
bowiem z nich nie datby uczniom catoksztattu, drugi zas wymaga jako
Bodbudowy juz posiadanych, rozlegtych wiadomosci, gdyz na podawanie
rak czasu. Jedyne — zdaniem autora — wyjscie z sytuacji to sformu-
towana przez niego ,,metoda transpozycji historycznego materjatu™. W me-
todzie ,,transpozycji" nie ma movg 0 kursie syntetycznym, opartym na
chronologicznym pragmatyzmie. Caty materjat tradycyjnie wchodzacy
w zakres stopnia wyzszego po odpowiedniem zrézniczkowaniu i selekcji,
transformuje sie na obrazy-zagadnienia. Obrazéw i zagadnien nie mozna
dobiera¢ przypadkowo i dowolnie. Ugrupowanie materjatu powinno by¢
tak dokonane: 1) azeby wszystkie obrazy wiazaty sie z soba w organiczng
cato$¢ jak ogniwa jednego fancucha i 2) odtwarzaty nieustannag dziejowa
ewolucje. W tem wiasnie kryje sie ksztalcgca moc historji! Z natury rze-
czy na plan pierwszy wystepuja dzieje polskie, organicznie skojarzone
z dziejami calej ludzkosci. Pierwszenstwo oddaje sie kilku ostatnim wie-
kom i_szczegolnie dziejom najnowszym, w ktorych genetycznie tkwig naj-
(a]k')wnlejsze zjawiska zycia wspotczesnego, co daje wiasnie przygotowanie
0 zycia. Osoba nauczyciela pozostaje w cieniu, a na pierwszy plan wy-
stepuje uczen i jego samodzielna praca. Nauczyciel zostawiajgc uczniom
swobode dziatania, musi jednak czuwa¢ nad normalnym biegiem ich pracy
i ocenia¢ jej wartos¢. Poza tem obowigzany jest od czasu do czasu miewac
zwyczajne wyklady, ktérych zadaniem jest: 1) podtrzymaé organiczng
faczno$C pomiedzy wypracowywanemi — przez — uczniow zagadnieniami,
2) da¢ charakterystyki stosunkow, stanowigcych tto tych zagadnien,
3) omdwi¢ potrzebne bibljograficzne dane i 4) rozwing¢ takie zagadnie-
nia, ktére w jezyku polskim nie posiadajg jeszcze odpowiedniej literatury.
System ,transpozycji" odznacza sie wielkg elastycznoscia. 1los¢ obrazow-
zagadnien, ich taczenie i rézniczkowanie jest dowolne, wiec moze by¢ przy-
stosowane do danego czasu. Autor przyznaje, ze metoda jego jako nowa
wymaga jeszcze powaznej proby i obserwacji. ] )

Ze wzgledu na program historji w liceach, bedacy obecnie w okresie
dyskutowania i opracowywania, artykut zastuguje na uwage.

Poradnik Nauczycielski_ nr. I, 1934. K. Gotba: ,,Postu-
laty regjonalizmu $laskiego w nauczaniu historji*. )

Autor zwraca uwage na konieczno$¢ wyzyskania dziejow Slaska przy
nauczaniu w szkole, by w ten sposéb podja¢ propagande przez szkote w spo-
teczenstwie i przeciwdziata¢ akcji obcej.

Praca Szkolna nr. 8, 1935. A. Litwin; ,Powtarzanie jako nie-
odtaczna czg$¢ nauczania”. Powtarzanie — jest rownie wazne i trudne jak
opracowywanie tematu zasadniczego, J)owmno ono by¢ oparte na podstawie
zastosowania poznanych faktéw i podane w innej formie niz materjat byt
pierwotnie opracowywany. Art&/ku! moze zainteresowa¢ nauczyciela hi-
storji, w ktérej powtarzanie tak wielkg od%rywa role.

J. Nowak: ,,Aktualizacja w nauczaniu historji". Idzie w niej 0 zwigzek
jednostki z panstwem, o to, aby uczen poznat oprocz dziejow Ojczyzny,
takze wspotczesne przejawy zycia spoteczno-ekonomicznego I politycznego,
i aby sie tem zainteresowat. Aktualizacja nie moze byC¢ powierzchowna
i mechaniczna; najlepiej zeby uczniowie przeszli samorzutnie do aktuali-
zacji. Aktor omawia np. sprawe aktualizacji historji w ,przestrzeni”,
czyli przenoszenie wiadomosci z przesztosci na mape Polski wspdlczesnej.

Zestawiajac dawng rzeczywisto$¢ z rzeczywistoscig wspotczesna,
utatwimy dziecku nalezyte zrozumienie zmian, jakie dokonaly sie w zyciu
narodu przez trwatg prace wielu pokolen i ocene wielowiekowych wysit-
kéw. Jednoczesnie dziecko uswiadomi sobie, ze we wszystkich dziedzinach
Zycia muszg zachodzi¢ ciagte zmiany, ze te formy zycia panstwowego,
ktére byty dobre lub znosne kiedys, dzisiaj bytyby wrecz szkodliwe. Aktu-
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alizacja nauczy tez dziecko logicznie mysle¢, zestawia¢, poréwnywac, wy-
krywa¢ podobiefstwa i roznice.

K. Greb: ,Rola pisemka dla mtodziezy w wychowaniu i nauczaniu"
stusznie podkresla, ze postugiwanie sie pomocnicze gazetg w szkole jest juz
dzi$ koniecznoscig, a zwtaszcza przy aktualizacji historji.

.Praca w klasach #gczonych™ nr. 9, 1935 zawiera sze-
reg artykutow z praktyki nauczania. W dziale: ,Z praktyki szkolnej" —
L. Janiszewski w artykule: ,,Moje spostrzezenia 0 nauce cichej w klasach
taczonych" radzi, aby uczniowie na cichych lekcjach historji procz przy-
gotowan lub uzupetnian materjatu do nauki gtosnej, prowadzili album,
robili szkice i plany bitew, opisywali wazniejsze wydarzenia. W dziale:
»Sprawozdania® w artykule: ,,System Winnetki a praca w szkotach z kla-
sami taczonemi" A. Wiwczaruk zaleca postugiwanie si¢ t. zw. testami
wiadomosci. Po przerobieniu pewnego dzialu — np. z historji — zamiast
dawnego odpytywania daje sie dzieciom do opracowania test, w ktérym
zawarte sg najwazniejsze elementy opracowanej ostatnio grupﬁ materja-
fowej; celem zas testu nie jest wytapywanie nieprzygotowanych uczniow,
lecz stwierdzenie, czy i o ile poszczegolni uczniowie przerabiany materjat
opanowali. Na podstawie dostrzezonych brakéw nauczyciel urzadza spe-
cjalne lekcje ,,powtdrzeniowe”. U nas wprawdzie niema, fak w Ameryce,
gotowych testow réznej tresci i nauczyciel musi je sam uktada¢ i powielad,
ale i trud i ewentualny koszt — zdaniem autora — opfaci_sie, bo dzieci
opracowuja te testy z zapatem, ktory zmienia ich nastawienie do catej
pracy szkolnej.

Przyjaciel Szkoty nr. 14, 1935. Fr. Kulanski: ,0 aktuali-
zacji" daje krotkie zestawienie ,,demokratycznosci” konstytucji polskiej
z r. 1921 — z ,,demokratycznoscia” konstytucji nowej. )

W nr. 15 L. Bandura: ,Czynniki wychowania estetycznego". Dzi-
wi¢ tylko moze, iz autor nie zwraca uwagi, ze z przedmiotow t. zw. ,,po-
waznych" bardzo wiele okazji do wychowania estetycznego nastrecza hi-
storja. Mimo, ze autor nie zwraca specjalnej uwagi na historje, z arty-
kutem tym zapozna¢ sie powinien nauczyciel historji, bo ogélne wywody
autora dadza sie zastosowa¢ i przy nauczaniu tego przedmiotu.

W nr. 16 St. Kaminski: ,,Tematy aktualizacji w nauczaniu historji
w Kkl. V*. Zakres zagadniefi i faktow, ob{'gtgch programem Kklasy V. —
mozna uja¢ w nastepujace ogolne grupy: 1. Potozenie i obszar Polski. —
Granice i ich obrona. — Wojny i wojsko. — II. Sasiedzi Polski. — Sto-
sunki z nimi. — Ill. Zajecia ludnoSci. — Zagadnienia gospodarcze. —
IV. Kultura materjalna i duchowa. —V. Urzgdzenia panstwowe — Spra
spoteczne. — VI. Wazne wydarzenia dziejowe. - Wybitne jednostki czyli
»postacie historyczne”. W ramach tych grup autor podaje obok rozwinie-
cla nielicznych punktéow programu ministerjalnego caly szereg tematéw-
zagadnien nasuwajacych sie przy uktadaniu i wypetnianiu programu hi-
storji w Kklasie V, przyczem przy ukladaniu ich pamieta ciggle o postula-
cie aktualizacji.

J. Szelejewski: ,,Duch dziejéow polskich a program nauki historji
w szkole powszechnej". Nowy program nauki historji w szkole powszechnej
wymaga tez uprawiania propedeutyki historjozofji. Autor przytacza dzieta:
Handelsmana, Konecznego, Pohoskiej, ktore wyjasniajg jej znaczenie
i waznos¢ dla wyksztatcenia cztowieka, a w koncu wspomina o znanej
pracy A. Chotoniewskiego: ,,Duch dziejow polskich", ktorg uwaza za wcigz
zywa i aktualng. Nastepnie probuje, opierajac sie na tej ksiazce, sformu-
towac pewne wytyczne dla zrealizowania programu nauki historji w szkole
powszechnej — z uwzglednieniem najwazniejszych elementow historjo-
zofji, — pamietajagc wciaz o tem, ze Polske wspotczesng dziecko zrozumie
dopiero po zrozumieniu ducha dziejow i tylko to przyczyni si¢ do racjo-
nalnego wychowania panstwowego.

J. Menzel: ,Odzyskanie Pomorza za Kazimierza Jagiellonczyka".
(Lekcja historji w Kkl. VV szkoly powszechnej). Autor opisujac lekcje, wy-
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licza uzyte pomoce naukowe, wiec: mapa, podrecznik lektury,,,omawia
ﬁrzygoto_wanle materjatu poznawczego, tematy poruszone na, lekcji, — te,
tére miaty na celu usystematyzowanie nabytych wiadomosci — a wre-
szcie zadanie domowe, skladajgce sie z opracowania tematow i uzupetnie-
nia klasowego albumu histqryczne*go. o

J. Milenkiewicz: ,,Dzieje chfopow". Polemizujac z ustyszanem zda-
niem, twierdzi autor, ze nowy program uwz%lgdnia w szerokim zakresie
dzieje naszego chlopstwa na calej przestrzeni historji Polski od epoki Pia-
stdw do epoki Marszatka Jozefa Pitsudskiego. Dla poparcia swego twier-
dzenia przytacza autor niektére punkty z nowego programu nauczania
historji w szkole powszechnej. Przy doborze i ugrupowaniu odno$nego ma-
terjatu poleca autor wzigé pod uwage najwazniejsze czynniki_konstrukcji
obecnego programu historji: lokalny, regjonalny i aktualny. Sadzi, ze nie
nalezy ukrywa¢ btedow popetnionych przez warstwy uprzywilejowane
w stosunku do chiopow, ale podkresli¢ tez te momenty, w ktorych ,,naj-
lepsi® ze szlachty wytezali swe sity, aby sie otrzasnaC z wielowiekowych
natogow. Powinien sie tez nauczyciel stara¢ doprowadzi¢ do samorzutnego
zestawienia przez uczniow dziejow wioscianstwa w przesztosci ze stano-
wiskiem mas ludowych w terazniejszosci.

W nr. 17 J. Kulﬁa: ,.Badanie wynikdw nauczania z historji". Badanie
wynikéw nauczania, ktoére wprowadzit nowy program jest bardzo wazne
i pozyteczne, ale tez nastrecza znaczne trudnosci. Nauczyciel ma realizowaé
materjat nauczania, a nie wyniki — one sg syntezg istotnego dorobku rocz-
nego. Aby badanie wynikéw nauczania poinformowato nauczyciela doktad-
nie o poziomie catej klasy i poszczego6lnych uczniéw, nie powinno by¢ nudne
ani wytwarza¢ atmosfery egzaminacyjnej. Powinno natomiast by¢ peine
i powszechne. Badanie wynikéw nauczania z historji zarzazdza’rb{ autor
raz na miesigc, albo i rzadziej, po przerobieniu jakiego$ dziatu, ktoryby
ujmowat materjat badz w przekroju poprzeczn¥m, badz w przekrojach pio-
nowych. Nauczyciel nie moze zapomina¢, ze obecnie historj? w szkole nie
jest tylko historja polityczng czy militarna, ale historjg kultury, ze ujeta
w obrazy ma dawac uczniom przezycia, ma oddziatywac wybitnie i wszech-
stronnie wychowawczo, ma obrazowac tworzenie SI? i krzepniecie polskiegj
idei panstwowej w mysl dobrze zrozumianych postulatéw wychowania pan-
stwowego.

»Szkota", zesz. 6 i 7, 1935. J. Jastrzebska: , O potrzebie lektury
historycznej”. Lektura domowa, niepodrecznikowa umozliwia dyskusje,
daje gtebsze poznanie tla, a wiec i zrozumienie epoki, uczy Krytycyzmu
w stosunku_do drukowanego stowa, nadaje poznawanym zjawiskom histo-
rycznym wiekszg plastycznos¢ i barwnosc i wreszcie umozliwia ich prze-
zywanie i uczuciowe ustosunkowanie sie do nich. Lektura taka obejmowac
powinna: z jednej strony powiesci, wzglednie opowiadania historyczne,
z drugiej fachowe monografje. Poczatkowo bodaj nalezy ksiazki z mio-
dziezg omawia¢. Przegladajac stan posiadania naszej literatury w tym
kierunku, dochodzi autorka do przekonania, ze dziel jest mato wogole,
a i to, co jest, Eest bardzo rozproszone. Wazng wiec i niezmiernie poza-
dang rzecza byloby wywolanie ozywionego ruchu wydawniczego w tym
kierunku. Przydatby sie caty cykl powiesci historycznych, caty szereg zy-
cioryséw i monografij, a dla mlodziezy starszej wyjatki, z wiekszych dziet
historycznych wybrane, i szkice. Narazie za$ wartoby opracowa¢ poradnik
przegladowy rzeczy, ktoremi juz w danej chwili mozna rozporzadzac i plan
rzeczy potrzebnych, a dla pospiechu wyda¢ nanowo przynajmr]l%ej niektore

powiesci historyczne.

Zbliska i zdaleka, rocznik 111, 1935, zeszytow 9, w tem jeden
(maj-czerwiec) podwdjny. Miesiecznik ten, wychodzacy we Lwowie, poswie-
cony krajoznawstwu, podroznictwu i geografji, przynosi bardzo czesto wia-
domosci, notatki, a nawet dtuzsze artykuly, ktdre moze zuzytkowa nau-
czyciel przy nauczaniu o Polsce wspotczesnej a takze historji. Szczeg6lnym
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pietyzmem darzy czasopismo to — polskie morze; wiele zapiskow odnosi
sie do Gdyni, do zeglugi po Battyku, handlu naszego na morzu, potowu ryb
i t. p. Oczywiscie i siedziba pisma — Lwow, zaréwno dzisiejszy, jak zwia-
szcza dawny, zajmuje do$¢ miejsca na tamach miesiecznika. Nr. 9 (27)
przynosi obszerny stosunkowo artykut A. Zglinnickiej; ,,Dawny Lwow*,
autorka omawia tu, w pieknej literackiej formie, pokrotce dzieje Lwowa,
nawigzujac do opisu modelu plastycznego dawnego Lwowa, wykonanego
przez inz. arch. Janusza Witwickiego.

Zainteresowaniem cieszg sie¢ tez Karpaty (w ostatnim roczniku
wschodnia ich cze$¢, zwlaszcza Gorgany), ale z artykutéw krajoznawczych
najwieksza warto$¢ maja te, ktore zajmujg sie obszerniej jedna jaka$
osada, podajac — krotka chocby — jej historje, topografje, szczegoty etno-

raficzne i t. p. W ostatnim roczniku pisma znajdujemy trzy takie arts/-

uty, z czego dwa (,,Broniszow — wie$ pow. ropczyckiego“ w nrze 1 (1
oraz ,,Sokolniki w powiecie lwowskim" w nrze 9 (27), piora ,,mtodych kra-
joznawcow" — w tym wypadku krajoznawczyn, uczenie Iwowskich gimna-
zjow, zas’jeden rowniez pod tytutem: ,,Sokolniki — wie$ w powiecie Iwow-
skim", cz.'I, piora Dr. Marji Jarosiewiczownej (nr. 9). Ten ostatni podajg
caty szereg starannie zebranych szczeg6téw historycznych od zatozenia wsi
az do chwili obecnej. Autorka nie szczedzita trudu w poszukiwaniach archi-
walnych, by wyjasni¢ mozliwie dokladnie dzieje Sokolnik. Artykut robi
wrazenie studjum przygotowawczego do obszerniejszego opracowania z za-
kresu nauki o osadnictwie polskiem.

Przeglad Pedagogiczny nr. 7 1936, zawiera (str. 99—100?I
artykut Dr. Jana Wierzbianskiego p. t.: ,,Uwagi 0 ogniskach metodycznyc
historji”. Autor uwaza te ogniska za instytucje niezwykle pozyteczna,
zwihaszcza na prowincji, gdzie brak jest zupetny srodkéw naukowych, mo-
g?}cych utatwi¢ nauczycielowi doksztatcenie materjalne czy dydaktyczne.
Zdaniem autora, powtarzanem zresztg dzi$ powszechnie (autor przytacza
gtosy referentow ostatniego Zjazdu Historykéw Polskich w Wilnie), przy-
gotowanie nauczycieli historji 1est dla nowego gimnazjum zupetnie niewy-
starczajgce. Zbyt wielki naptyw studentdw na uniwersytet w latach
1924—1934 nie pozwalat na sumienne studja historyczne i dokladne egza-
minowanie z tego przedmiotu. Skutek jest ten, ze +— na prowincji zwila-
szcza —d'est szereg nauczycieli, Wykazujaz%ch braki juz nietylko w za-
kresie dydaktyki przedmiotu, ale nawet, w zakresie wiadomosci rzeczowych.

Zdaniem autora, jedyng mozliwo$¢ uzupetnienia brakéw dajg ogniska.
Jednak dziatalno$¢ ich zalezy od uposazenia i przedewszystkiem od kierow-
nika. Ten powinien by¢ doradcg i organizatorem lekcyj pokazowych oraz
konferencyj rejonowych. Autor uwaza, ze dziatalno$¢ kierownika ogniska
nie powinna w zadnym wypadku mie¢ charakteru urzedowego, a tylko ko-
lezenski, doradczy.

Za najlepszg forme wspotpracy cztonkéw ogniska uwaza autor arty-
kutu prace grupowa, ludzi zzytych ze soba, zostajacych w ciggtym kon-
takcjek odbywajacych czeste zebrania pod przewodnictwem kierownika
ogniska.

Miesiecznik Pedagogiczny nr. 2, 3, 4, 1936, przynosi dwa
artykuty K. Gunki o pracy naucz%/ciela w klasie 111 szkoty powszechnej.
Przy nauczaniu ,rzeczy ojczystych" z pomoca gtéwnie geografji i przy-
rody moze nauczyciel wyprowadzi¢ takze elementy historyczne, np. przy
omakvvli_aniu topografii miasta rodzinnego i podar zwigzanych z niem, albo
z okolica.

quiennik Urz. K. 0. S. Krakowskiego nr. 2, 1936, po-
daje sprawozdanie z konferencji rejonowej krakowskiego Ogniska Histo-
rycznego, odbytej jeszcze w pazdzierniku ub. r. Ciekawa jest wzmianka,
ze na konferencji tej 'Przed’rozyia instruktorka Dr. H. Mrozowska spis lektur
histor‘lycznych la miodziezy I, Il i Il kl. gimnazjum, zestawiony przy
wspotpracy Komisji Doradczej przy Instrukt. Min. W. R. i O. P. i Sekcji
dydaktycznej Towarzystwa Mitosnikéw historji w Warszawie.
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Dziennik Urzedo K. 0. S. Warszawskiego nr. 2, 3,
4, 1936, zawiera szereg artykuldw, mogacych zainteresowac nauczyciela-
historyka zardwno w szkole powszechnej, jak i $redniej. Artykuly takie,
jak: J. Ledochowskiej, ,,Aktualizaclia W nauczaniu na terenie szko’?]/ po-
Wszechnejl', K. Staszewskiego, ,,Rola podrgcznika w szkole powszechnej”,
J. Starosciaka, ,Mozliwosci korelacji nauki w szkole powszechne]”,

W. Kwaskowskiej, ,,\Wycieczki w klasie | i Il gimnazjum" poruszajg za-
gadnienia natury ogolniejszej, mogace jednak odnosi¢ sie tez do nauczania
historiji.

Artykut K. Mastowskiego, ,,Proba wprowadzenia czynnika lokalnego
do nauczania historji w Il klasie gimn. podaje konkretny dplan dziesi?ciu
lekcyj, obejmujacych dzieje miasta Wioctawka w zwigzku z dziejami Polski
od czaséw Bolestawa Chrobrego az do r. 1657 (spalenia miasta przez Szwe-
dow). Nauka historji w tej klasie odbywa sie przy pomocy podrecznika
T. Bomholtza, jesli idzie o dzieje miasta Wioctawka, postuzono sie Ks. dra
M. Morawskiego, ,,Monografjg Wioctawka".

M. Wysznacka, w artykule p. t.: ,,Na marginesie programu historji
w szkole powszechnej" zaznacza, ze wsrdd nauczycielstwa brak jeszcze
ciggle zrozumienia ducha nowych programéw. Nauczyciele wcigz nie rozu-
mieja, ze fragmentaryczno$¢, obrazowos¢ i aktualizacja sg zaletami a nie
wadami programu. Chcac unikng¢ fragmentarycznosci, starajg sie bodaj
kilku zdaniami, kilku faktami powigzaC obrazy historyczne, obcigzajagc —
zdaniem autorki 1 niepotrzebnie pamie¢ dziecka. Aktualizacje sprowadza
sig przewaznie do niebezpiecznego dla prawdy i prowadzacego do absurdow
porownywania postaci i sytuacyf( dziejowych. Trudno$ci w sprawie obrazo-
wego ujmowania tematéw wynikajg juz nietyle z nastawienia nauczyciela,
co z ubostwa naszego aparatu dydaktyczno-historycznego, braku odpo-
wiednich wypisdw a zwilaszcza ilustracyj. Stworzenie kompletu takich 1lu-
stracyj, ktéreby Scisle przestrzegaty prawdy historycznej, uwaza autorka
za bardzo wazny postulat.

Mozna tu zauwazy¢ nawiasem, ze jesli przed niewielu jeszcze laty
zwalczano mysl stosowania obrazow Matejki przy nauczaniu historji
w szkole powszechnej, to teraz skapitulowano juz i dopuszczono mistrza
zarowno do szkoly powszechnej jak i gimnazjum uwazajagc widaé, ze jego
wilustracje" najwazniejszych momentéw naszych dziejow mogg jednak od-
da¢ pewne ustugi.

W schéd-Orient. Nauczycielom historji i nauki o Polsce wsp6t-
czesnej nalezatoby zwrdci¢ uwage na wychodzace od szeregu lat w Warsza-
wie pismo ,Wschdd-Orient", zawierajace artykuty zaréwno dotyczace te-
razniejszosci jak i — niekiedy — przesztosci bliskiego i dalekiego Wschodu.
Artykuty te nadawatyby sie do referowania przez uczniow wyzszych klas
gimnazjum. M. Ch.

Bulietin du Bureau International deducation (Ge-
newa). R. X, 1936, nr. 38 zawiera.— procz kroniki ruchu pedagogicznego,
bibljografji 1 przedstawienia_dziatalnosci Biura — sprawozdanie z poczy-
nan i pracy szeregu organizacyj majacych na celu dazenie do pokoju
i wspotpracy miedzynarodowej, zwiaszcza przez odpowiednie wychowanie
miodziezy. Na szczegolng uwage zastuguje wiadomos¢ o uchwalonej na
whniosek Lavala, przez Rade Ligli Narodow 17. 1. 1936 rezolucji, dotyczacej
podrecznikéw historji.

Podajemy jg w catosci w kronice.

Cooperation Intellectuelle, 1935, nr. 57—58, 59, 61—62.
Nr. 57—58 (wrzesien-pazdziernik 1935) przynosi sprawozdanie z XVII sesji
plenarnej Komisji Mledzgnarodowej Wspdtpracy Intelektualnej (Commis-
sion internationale de Cooperation intellectuelle), odbytej w Genewie,
w lipcu 1935 .
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Miedzy innemi, zaLmowano sie sprawa rewizji podrecznikow szkol-
nych, zwilaszcza do nauki historji w duchu porozumienia miedzynarodo-
wego. Wzieto pod uwage francuski projekt paktéw bilateralnych, przed-
stawiony rok przedtem przez Emila Borel'a. Po przestudjowaniu tego pro-
jektu przez Instytut Wspotpracy Intelektualnej, ustalono dwa modele tych
paktow: jeden dla Eaﬁstw, w ktorych szkolnictwo, a wiec i podreczniki, nie
podlegaja Scistej kontroli rzadu, drugi dla panstw ingerujacych silnie
W sprawy nauczania i wychowania. Po ozywionej dyskusji, w ktore[i( Zasta-
nawiano sie zarébwno nad strong praktyczng i wykonalnoscig projektu, jak
i nad kwestjami teoretycznemi, zredagowano nowa ramowa deklaracje, ce-
lem przediozenia jej na najblizszej sesji Ligi Narodow.

Zajmowano sie tez sprawg przeprowadzonej czeSciowo ankiety pod-
recznikowej. Wedle sprawozdania dyrektora Instytutu Wspotpracy Intelek-
tualnej ,p. Bonnet'a, otrzymano interesujace odpowiedzi z Danji, Finlandji,
Francji, Holandji i Szwecji. Ankiete przeprowadza si¢ w dalszym ciagu,
zwilaszcza odno$nie do sposobu omoéwienia w podrecznikach_historji takich
faktow, ktérych wiasciwe przedstawienie wymaga porozumienia si¢, ewen-
tualnie uwzglednienia zapatrywan przeciwnika. W zwiazku z tg kwestja
Pozostawa}y tez dwa memorja’rY, opracowane przez Komisje narodowg
rancuska Wspotpracy Intelektualnej, a odnoszace sie do podrecznikéw nie-
mieckich. Memorjaly te przekazano Komitetowi wykonawczemu Komisji.

Deklaracja, zaprojektowana przez E. Borel'a w sprawie rewizji pod-
recznikéw, znalazta sie w raporcie E. Herriot'a na XVI Zgromadzeniu Ligi
Narodéw, ktdra jg, jak wspomniano juz wyzej, na wniosek Lavala przy-
jeta bez zmian.

Rada Ligi wykonala te uchwate w styczniu 1936, polecajac Sekreta-
rzowi generalnemu wystosowa¢ odpowiedni komunikat do wszystkich
panstw. (Cooper. Int., nr. 61—62).

Jesli chodzi o postep w dziedzinie rewizji podrecznikdw, to przepro-
wadzano jg narazie jeszcze wedle uchwalonej rezolucji Cazares’, ktorg
wiasnie ma uzupetni¢ deklaracja E. Borel'a. Rewizja podrecznikow, to praca
ogromna, wymagajaca przedewszystkiem przestudjowania podrecznikéw
przez poszczegblne Komisje narodowe. Do lutego 1936 r. rozpatrywat Insty-
tut Wspotpracy Intelektualnej memorjaty komisyj: wioskiej g)pracowa}a na-
razie tylko podreczniki: niderlandzkie, francuskie i hiszpanskie), francu-
skiej (w odniesieniu do podrecznikéw wioskich i niemieckich) polskiej
(w odniesieniu do Wioch i czgsciowo Niemiec). Te memorjaty, dalej odpo-
wiedzi na zarzuty przeciwnikow, wreszcie sama sprawa oOstatecznego po-
rozumienia sie, to praca olbrzymia, ktéra zajmie nie dajaca si¢ narazie
okresli¢ ilo$¢ czasu i wysitkbw. Prébe bezposredniego porozumienia sie
urzadzono w listopadzie 1935 r. w Paryzu miedzy: Societe franeaise des
Professeurs d’Histoire* a takiemze Towarzystwem profesoréw niemieckich.
W szeregu punktow osiggnieto porozumienie i ustalono zasady dalszej
wspotpracy.

Jeszcze na diugo przed ode)q/ciem tej konferencji opublikowat Dr. Ro-
bert Hain ksigzke p. t. ,,Deutschland im Lichte franzoésischer Geschichts-
biicher fur den Schulunterricht” (Berlin 1933), w ktorej omawia bardzo
szczegOtowo interesujace go partje w podrecznikach francuskich.

Wielkie ustugi w sprawie bezposredniego porozumienia co do naucza-
nia historji i jej podrgcznikow moga odda¢ Zjazdy Migdzynarodowego ! Ko-
mitetu Nauk Historycznych. Po ostatnim Zjezdzie, odbytym w Bazylei
(9—11 VI 1934), przygotowuje sie pod przewodnictwem prof. Altamiry
nastepny Zjazd do Mal re/tu na r. 1937. Odnosny kwestjonarjusz, podajacy
tematy referatow, zostat juz ogloszony (podaje go Cooper. Internat, nr.
61—62, str. 703/4).

Nr. 61—62 Cooperation Intellectuelle (styczen—Iuty 1936) zawiera —
procz artykutow wyzej wspomnianych — uchwaty poszczegdinych Komisyj
narodowych Wspéfpracy Intelektualnej w sprawie rewizji podrecznikow
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(Kraje Battyckie, Brazylja, Hiszpanja i totwa). Znajdujemy tu tez wykaz
podrecznikéw historji, uzywanych w polskich szkofach $rednich starego
I nowego tgpu. Ciekawa jest wzmianka o zamierzonej reformie programu
nauczania historji w Sowietach. M. Ch.

KRONIKA

— Sprawozdania z dziatalnosci:

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Brzesciu
n/B. W poszczegolnych osrodkach Oddziatu odbyty sie zebrania podsekcyj
dydaktycznych poéwiiconych omoéwieniu nastepujagcych tematow: Ocena
podrecznikéw do nauki historji w klasie trzeciej. Lektura historyczna
w ?imnazjum ze szczego6lnem uwzglednieniem klasy Ill-ciej. Dobor mate-
rjatu regjonalnego dla klasy Ill-ciej. Korelacja historji z jezykiem polskim
ze szczegolnem uwzglednieniem klasy lll-ciej. Sprawa notatek historycz-
nych. Wytyczne orﬁanlzacji licebw ze specjalnem uwzglednieniem programu
historji. Program historji w szkole powszechnej jako podbudowa programu
gimnazjum. Sprawozdanie z prasy dydaktycznej (Wiadomosci Historyczno-
Dydaktyczne, Gimnazjum).

Ponadto odbyty si(lg lekcje przykfadowe na tematy regjonalne oraz
ilustrujgce sposoby realizacji lektury w nauczaniu historji.

Pododdziat pinski wspotpracowat z kotem polonistow przy urzadza-
niu lekcyj praktycznych a_cztonkowie pododdziatu biatostockiego wzigli
czynny udziat w- okrégowej konferencji polonistycznej w Biatymstoku.

Na jednem z posiedzen podsekcjli dydaktycznej w Brzesciu obecna
byfa p. instruktorka Dr. Halina Mrozowska, ktéra omdwita z nauczycielami
sposoby realizacji programu historji, szczeg6lnie w klasie Ill-ciej. Czlon-
kowie Pododdziatu tomzynskiego zwiedzili Poradnie Historyczng w War-
szawie i byli obecni na lekcji historji Instr. Dr. Haliny Mrozowskiej.
W zwiagzku z zagadnieniem regjonalizmu w nauczaniu historji opracowata
Sekcja brzeska materjaty regjonalne dla kl. Ill-ciej, ktére wraz z bibljo-
grafja_drukowane byty w Dzienniku Urzegdowym Kuratorjum O. S. B.

Sekcja Nauczania Historji przy Oddziale P. T. H.
w Grodnie. Sekcja zostata utworzona dnia 27 stycznia 1936 r.

Z ramienia Zarzadu Oddzialu Tow. Historycznego weszty p. dyr.
Czapowowna, jako Przewodniczaca Sekcji, poza tem do Zarzadu weszli
p. Krzywonosowa jako sekretarka oraz czionkowie: p. Olechnowiczowa,
p. Bejnar, p. Wieliczker. Poza tem cztonkami Sekcji sa wszyscy nauczy-
ciele historji w szkotach Srednich ogolnoksztatcacych, seminarjach, zawo-
dowych i szkotach powszechnych.

Sekcja w okresie sprawozdawczym, od stycznia do 31 marca b. r.,
odbyta 4 zebrania, na ktorych ustalifa plan pracy do Kkorica biezacego
roku szkolnego oraz omoéwia zamierzenia Sekcji na przyszto$¢ a miano-
wicie: zbieranie materjatu przez cztonkoéw_Sekcji celem wydania wypisow
do realizowania czynnika lokalnego i regjonalne%c\)/ w ramach materjatu
lekcyjnego, przeznaczonego przez Ministerstwo W. R. i 0. P. dla szkét
powszechnych i $rednich. ) o

W okresie sprawozdawczym odbyly sie referaty p. Dudkowej i p.
Olechnowiczowej, omawiajace lekture historyczng dla klas V i VI szk.
powsz. W kwietniu i maju b. r. odbeda sie 2 lekcje przyktadowe: w kl. VI
szk. powsz. p. Simoniego i w KI. | Gimnazjum p. Krzywonosowej.

W koncu maja p. Bejnar, cztonek Zarzadu Sekcji, omoéwi wyniki
pracy z historji w Kkl. 111 gimnazjum. ]

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H w Krako-
wie odbyta 2 posiedzenia, a to 11 V 1935 z referatami: a) K. Buczek,
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Zagadnienie regjonalizmu w_nauczaniu, b) A. Klodzinski, Dwa typy pod-
recznika historji na kl. I. gimnazjalng i 9 1l 1936 R. Grodecki, H. Ba-
rycz i J. Feldman dali: Naukowa ocene Il i Il tomu_,Podrecznika do na-
uczania fistorji | W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej.

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Lublinie,
odbyta jedno posiedzenie 5 X 1935, na ktorem Dr. J. Dobrzanski ztozyt
sprawozdanie z obrad Sekcji Nauczania historji na Zjezdzie Wilenskim.
Nowy Zarzad Sekcji wybrano dnia 17 IV 1936 w osobach: J. Dobrzanski,
J. Pawlikowska, J. Sadownik.

Sekcja D%/daktyczna Oddziatu P. T. H we Lwo-
wie (za rok 1935/6). Zarzad Sekcji zostat wybrany w skladzie:
E. Maleczyriska — przewodniczaca, T. Urbanski — zastepca przewodni-
czacego, A. Wagner — sekretarz, S. Balicki, St. Hoszowski, M. Jarosie-
wiczoéwna, B. Kocowski, A. Knot, R. Kbstlich, M. Tyrowicz — czionkowie.
Po wyjezdzie dr. A. Wagnera (1/XI 1935) funkcje sekretarza objat
dr. M. Tyrowicz. Praca Sekcji byla prowadzona w $cistem wspotdziataniu
z grupg metodyczng nauczycieli historji, zorganizowana przez Kuratorjum
Iwowskie. Odbywano stale wspdlne posiedzenia dyskusyjne i lekcje prak-
tyczne. Zebran tego rodzaju byto w biezacym roku sprawozdawczym 7,
a to: dnia 25 maja 1935 (referaty H. Pazyrowej i T. Urbanskiego na te-
mat doswiadczen nad lekturg miodziezy w kl. 1'i Il gimn.), 28 wrze$nia
1935 (sprawozdanie z obrad sekcji dydaktycznej VI Zjazdu historykow
polskich w Wilnie; podreczniki historji na [l gimn. ref. dr. E. Maleczyn-
ska), dn. 14 listopada 1935 (lekcje praktyczne w kl. Il gimn. prowadzit
dr. B. Kocowski; w Kkl. 11 gimn. prowadzit dr. B. Stachon), 6 grudnia 1935
(doc. dr. M. Gebarowicz; Sztuka gotycka w Polsce), 27 stycznia 1936 (za-
gadnienia ustrojowe w kursie kl. 11l gimn. ref. dr. I. Porebska; historja
regjonalna i lokalna w gimn. nowego typu ref. dr. I. E. Chrzaszcz),
27 lutego 1936 (prof. dr. K. Hartleb: Jagiellonowie w dziejach kultury
narodowej). Nadto odbyto jedno posiedzenie wspdlne z catym oddzialem
Iwowskim~ Towarzystwa, poswigcone zagadnieniu licedw, i dwa wspélne
z kotem nauczycieli historji szkot powszechnych, poswiecone sprawie egza-
minu wstepnego do kl. | gimn. Frekwencja na zebraniach Sekcji wahata
:gie w granicach 50—80 o0s6b. W zebraniach brali niejednokrotnie udziat
reprezentanci wiadz szkolnych.

Zorganizowano roéwniez przy Sekcji Koto praktykantow historji, ktore
odbyto dotad 3 zebrania, badz poSwiecone hospitowaniu lekcyj kierownikow
praktyk (29 lutego lekcja prof. Urbanskiego, 30 marca lekcja dr. J. Koh-
néwny), E?(dﬁ dyskusyjnym lekcjom praktykantow (23 kwietnia lekcja
Z. tukoms ieL). Nadto wygtoszono na zebraniach Kola dwa referaty kie-
rownikow praktyk (29 lutego dr. E.*Maleczynska: Rola nauczyciela hi-
storji w catosci pracy szkolnej i kulturze ~$rodowiska i 23 = kwietnia
dr.kIM.I Tyrovv)icz: Organizacja pracy domowej ucznia w zakresie historji
w kl. I gimn.).

Poza or?(anizacja posiedzen Sekcja opracowata liste lektur dla szkot
okregu Iwowskiego na Kl. 1l giimn., ktora zostata przez Kuratorjum roze-
stana, oraz_przygotowuje analogiczng liste dla kl. 11l. Nadto w dazeniu
do realizacji postulatdw, wyrazonych na zjezdzie wilenskim przez _Iprof.
Bujaka, Sekcja wystapita z inicjatywg do Oddziatu lwowskiego P. T. H.
0 wniesienie do Rady Wydzialu Humanistycznego U. J. K. we Lwowie
modpowiedniego memorjatu. Memorjat ten zdaza do utworzenia w_Uniwer-
sytecie Iwowskim specjalnych ¢wiczen dla kandydatow na nauczycieli, obej-
mujacych dziedziny prawa wraz z historjg ustroju, ekonomji i historji
gospodarczej, oraz historji sztuki.

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w todzi. Za-
rzad na r. 1935/6: J. Krasicka — przewodniczaca, T. Landecki — sekretarz.
Zebrania odczytowe: 14. XI. 1935 — J. Krasicka: Sprawy dydaktyczne na
VI Zjezdzie Historykdw w Wilnie. 1. Rolinski: Humanistyka w ,,wytycz-
nzch“ programu licealnego, osob 36; 5. XII. 1935 — J. Manugiewicz: Miej-
skie Muzeum Etnograficzne w todzi — dzieje rozwoju i stan obecny. Po
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odcz?/cie zwiedzenie Muzeum i dyskusja n. t. przydatnosci zbioréw dla
szkolnego nauczania historji, os6b 30; 20. Il. 1936 — M. Minich: Muzeum
Historji i Sztuki im Bartoszewiczow w todzi i plan jego organizacji. Po
odczycie zwiedzenie Muzeum i dyskusja n. t. przydatnosci zbiorow dla szkol-
nego nauczania historji, oséb 28; 12. I1l. 1936 — A. M. Wodzinski: Nau-
czanie historji w Trzeciej Rzeszy, osob 37.

Sekcja DE/daktyczna pozostawata w kontakcie ze Stowarzyszeniem Dy-
rektoréw Szkot Prywatnych i Samorzadowych w todzi. W ramach zorga-
nizowanej przez to Stowarzyszenie _konferencE dydaktycznej, poSwieconej
zagadnieniom regjonalnym, odbyto sie dnia 9 kwiétnia 1935 roku — stara-
niem Zarzadu Sekcji zwiedzanie todzi, celem zapoznania uczestnikéw z hi-
storycznym jej rozwojem. Wycieczke poprzedzity referaty: geo?_ra}flczny —
p. J. Jurczynskiego i historyczny — p. Z. Lorentza. Oprowadzali i udzielali
wyjasnien pp. J. Jurczynski i Z. Lorentz.

13 kwietnia br. p. Z. Lorentz przeprowadzit w kl. Ill-ej Gimnazjum
l\/_Iiejskieﬁp im. J. Pitsudskiego lekcje dwugodzinng na temat: Przeobraze-
nia psychiczne, polityczne i gospodarcze podczas wojny Swiatowej w Polsce
(w oparciu 0 materjat regjonalny).

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu P. T. H. w Poznaniu
byta w r. b. nieczynna. Prace jej zostaty przeniesione na Ognisko meto-
dyczne, ktdre istnieje tu od szeregu lat pod kierunkiem Dr. W. Knapowskiej.

Sekcja Dydaktyczna Oddziatu Slask. P. T. H. (za
czas od 11V 1935 do 31 IIl 1936). Sekcje Dydaktyczng stanowi Ogni-
sko metod, historji, ktérego kierownik z tego tytutu wchodzi w skifad
Zarzadu Oddziatu P. T. H. Zarzad Sekcji stanowig kierownicy grup tere-
nowych pod przewodnictwem Kierownika Ogniska, sekretarzem jest prof.

Kotajw- o . .
"W roku sprawozdawczym Sekcja zajmowata si¢ zasadniczo 2 spra-
wami: sprawa historji regjonalnej w nowem %lmnazwm oraz sprawg wy-
cieczek. Sprawa pierwsza oméwiona zostata od strony naukowe] oraz me-
todycznej, nastgpnie Sekcja przystapita do_wydawnictwa, ktore ma dac
miodziezy w formie krétkich rozprawek najwazniejsze wiadomosci z dzie-
jow Slaska. Opracowany zostat program wydawnictwa dostosowany do
las I, 111, 1V nowego gimnazjum, do tej chwili le(/sz’ry dwie prace kazda
w nakiadzie 2000 egzemplarzy (K. Stanczyk, Slask przedmurzem Polski,
K. Popiotek, Tragedja Slaska w czasie rewolucji husyckiej). Sprawa wy-
cieczek omowiona zostata juz rowniez czesciowo od “strony metodycznej,
poza tem Sekcja przystapita do opracowania wykazu miejsc Wycieczkowgc
na terenie wojew. Slaskiego oraz do opracowania zbiorow Muzeum Sla-
skiego w Katowicach z punktu widzenia mozliwosci ich wykorzystania
przy nauczaniu historji w nowem gimnazjum.

Pod wzgledem naukowym Sekcja zajmuje si¢ gtownie zagadnieniami
sztuki, pragnac pogltﬁbié ich znajomos¢ wsrod czionkow. (Temu celowi stu-
zyta wycieczka do Muzeum Slaskiego, dziat sztuki, przigotowana tez jest
nastepna wycieczka dla poznania zbiorow z zakresu sztuki ludowej Slgska).

_ Pod wzgledem finansowym Sekcja posiada w obrebie gospodarki pie-
nlezneé Oddziatu swdj wiasny rachunek.

_ Sekcj Dydaktyczna Towarzystwa Mitosnikoéw
Historji.” Odbyly sie trzy zebrania Zarzadu. 1) Dnia 9. XII. 1935
ukonstytuowat sie Zarzad Sekcji [_)ydaktycz_neL T M H w nast%)uj cym
skladzie: Przewodniczaca dr. Marja Kuzminska, wiceprzewod. dr.” Anna
Minkowska, dr. Bornholtz Tadeusz, skarbniczka dr. Stanistawa Michatowi-
czowa, sekretarka Janina Maity. Do Komisji Dydaktycznej P. T. H. wy-
brano: dr. Wande Moszczenskg i dr. Haling Mrozowska. 2) Zdecydowano
a) kontynuowa¢ prace w Komisji Dydaktycznej P. T. H., b) kontynuowaé
prace w podsekcji regjonalnej, przP/gotowu'qc plan Warszawy i przewod-
nik po Warszawie do uzytku szkolnego, cg na zaproszenie Dyrekcji Mu-
zeum Narodowego w Warszawie wspotpracowa¢ z Muzeum w ufoZeniu
planu wycieczek i lekcyj historji zwigzanych ze zbiorami muzealnemi,
d) kontynuowaé prace w podsekcji spotecznej, e) powota¢ Komitet Wy-
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dawniczy, f) prowadzi¢ nadal zebrania dyskusyjne. Prace w podsekcjach:
1) podsekcja regjonalna (przewdd, prof. St.” Arnold) opracowuje plan
Warszawy do uzytku szkolneq{o, uwzgledniajacy: a) rozwoj terytorjalny
miasta do 1916 r,, b) zabytki architektoniczne. Uzupetnieniem planu
Warszawy bedzie przewodnik po Warszawie, zawierajacy krotka historje
miasta i opis zabytkéw architektonicznych, c) pod.sek%q w roku sprawo-
zdawczym zorganizowata wycieczki: 9.” I1.—Kosciot |zi/tek (prowadzit
doc. Tomkiewicz), 16. Il.— Muzeum Narodowe (prowadzit prof. Arnold),
23. 1. — Bibljoteka Narodowa (prow. p. Stolarski), 1. Ill. — Stare Miasto
(prof. Stan. Arnold). Frekwencja na wycieczkach wynosita 12—18 oséb.
25) podsekcja wspotpracy z Muzeum Narodowem (przewdd. S. Posseltdwna)
ma na celu a) opracowanie wycieczek historycznych miodziezy szkolnej
do Muzeum, opierajac si¢ na programie gimnazjalnym, b) pomoc w wy-
daniu przez Muzeum przewodnikéw po Muzeum Narodowem. 3) podsekcja
spoteczna (przewdd, dr. Koelichendéwna) pracuje w porozumieniu z Patro-
natem nad wiezniami i Biatym Krzyzem. Wygtoszono osiem odczytow dla
wiezniow i cztery odczyty dla zotnierzy garnizonu warszawskiego.

Zebrania dyskusyjne. 1) dnia 10. X. p. doc. Hanna Pohoska refero-
wala ,,Wytyczne programu historji w liceach”. 2) dnia 22. XI. prof. Ste-
fan Czarnowski wygtosit odczyt p. t. ,,Dawno$¢ a terazniejszo$¢ w Kkultu-
rze". 3) dnia 23. [. odbylo si¢ zebranie dyskusyjne, poswigcone ,wydaw-
nictwu zrodet do nauczania historji Warszawy"™ i wydawnictwom mono-
graficznym. Zagaili dyskusje prof. Arnold i dr. Moszczenska. W dyskusﬂi
wytonity sie dyrektywy dla podsekcji regjonalnej, aby wydawane Zzrodfa
zawieraty materjat ‘interesujacy, ab{ dokumentow nie rozbija¢ na zagad-
nienia. Komentarze podawac tylko konieczne, nie prowadzi¢ ¢wiczen. Dla
gimnazjum nalezy wydawa¢ dokumenty w jez. polskim, dla liceum i w ta-
‘cinskim. Wydawnictwa monograficzne maja zadoséuczyni¢ wszelkim wy-
maganiom [iteratury dla mifodziezy. 4) dnia 20. Il. omawiano sprawe
»Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych". Wysunieto nastepujgce dezyde-
raty do Redakcji: w dziale artykutdw programowo-metodycznych podkre-
Slenie stosunku Redakcji do nowych programéw, szersze potraktowanie
sprawy ksztatcenia nauczycieli, w dziale recenzji i sprawozdan uwzgledni¢
sprawozdania z pism, ksigzek we wszystkich jezykach, — regularnych
sprawozdan z pism. 5) Nastepne zebranie dyskusyjne postanowiono po-
Swieci¢ z%adnu_anl_u nauczania historji w_liceum. .

— Komisja Dydaktyczna Pol. Towarzystwa Histo-
rycznego. Doroczne plenarne posiedzenie Komisji Dydaktycznej P.T.H.
odbyto sie dnia 1. VI. 1935 r. we Lwowie. Po omowieniu sprawozdan
z dziatalnosci Prezydjum, Sekcyj Iokaln%/ch oraz sprawozdania redaktora
»Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych™ dokonano wyboru Prezydjum
na rok 1935/6 w sktadzie nastepujagcym: Przewodniczacy prof. dr. Jan
Dabrowski (Krakéw), sekretarka dr. H. Mrozowska (\Warszawa), redak-
tor doc. dr. K. Tyszkowski (Lwow), Z. Lorentz (k6dz), doc. dr. W. Mo-
Is:)zczer;]js_ka (Warszawa), doc. dr. K. Piwarski (Krakéw) — czionkowie

rezydjum.

Prezydjum Komisji odbyto w ub. r. sprawozdawczym dwa posiedze-
nia: 1) Posiedzenie dn. 1. VI. 1935 r. we Lwowie (0 godz. 20-63'1), poswie-
cone byto sprawie zorganizowania Sekcji Dydaktycznej na Zjezdzie Histo-
rykow w Wilnie. W zwigzku z aktualnemi nominac;(ami oruszono tez
sprawe obsadzenia stanowisk egzaminatoréw z dydaktyki historji w po-
szczego6lnych okregach szkolnych. 2) Posiedzenie dn. 18. X. 1935 r. w Kra-
kowie poswiecono Sprawom ~,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”,
zorganizowaniu dyskusji nad wytycznemi do programu historji w liceum
oraz biezacym sprawom Sekcji.

Dziatalnos¢ Komisji Dydaktycznej a) skupiata sie przedewszyst-
kiem na pracach, zwigzanych z organizacjg Sekcji Dydaktycznej na
Zjezdzie historykow w Wilnie. Prezydjum Sekcji ustalito zasadnicze
referaty, majace si¢ znalezC w programie obrad i zajeto si¢ przygotowa-
niem dyskusji po referatach dydaktycznych, podjeto tez probe przygoto-
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wania na Zjazd wystawy pomocy naukowych, ktéra jednakze nie doszia
do skutku z powodu trudnosci lokalnych, "b) Komisja zag]e’ra sie sprawg
rozpowszechnienia ,,Wiadomos$ci Historyczno-Dydaktycznych™ i pogtebienia
stosunku do tego pisma wsrdd szerszych gron nauczycieli historji, powo-
dujac organizowanie specjalnych zebran dyskusyjnych w Sekcjach lokal-
nych i innych osrodkach “nauczycielskich, ¢ porozumieniu z Prezy-
djum Komisji powstata w b. r. Sekcja Dydaktyczna w Grodnie, w toku
tez jest nawigzanie fgcznosci z Kotem Historykow w Wilnie, d) Prezy-
djum Komisji Dydaktycznej nawigzato kontakt z Polskg Komis{q Miedzy-
narodowej Wspotpracy Intelektualnej w Warszawie celem wspoétpracy nad
rewizjg niemieckich podrecznikéw historji z punktu widzenia ich objekty-
wizmu. Przewodniczacy Sekcji brat tez udziat w obradach komisji naucza-
nia historji_Migdzynarodowego Komitetu Histor. w Bukareszcie, podejmu-
jacej obecnie sprawe rewizji podrecznikéw historji w duchu wyzej wspo-
mnianym.

— Deklaracja, uchwalona przez Lige Narodow
w sprawie podrecznikéw historji. Zgromadzenie (Ligi Na-
rodow), stwierdzajac wytrwate wysitki podejmowane od wielu lat przez
Komisje Wspdtpracy Intelektualne] w Kierunku zapewnienia podrecznikom
szkolnym, zwiaszcza historycznym — objektywnosci — uznaje, ze najbar-
dziej skuteczne poparcie tych wysitkéw zapewnitaby akcja rzadow; w kon-
sekwencji prosi Rade o zakomunikowanie panstwom — cztonkom i nie-
cztonkom Ligi Narodow — Deklaracji opracowanej przez Komisjg, a do-
tyczacej rewizji podrgcznikoéw historji, oraz zaproszenie tych panstw do
podpisania tej deklaracji. Tekst jej brzmi: Rzady parnstw, pragnac utrzy-
mac i zaciesni¢ dobre stosunki, tgczace je z_innemi panstwami, zarazem
przekonane, ze stosunki te umocnig sie, jezeli w kazdym panstwie rozsze-
rzy sie u mtodziezy zakres wiadomosci z historji innych narodow, wreszcie
uznajgc koniecznos¢ zapobiezenia niebezpieczeristwom, mogacym ﬂ}ynqé
z tendencyjnego przedstawienia w podrecznikach szkolnych pewan zda-
rzen historycznych, stwierdzajg swa zgodnos¢ co do nastepujacych zasad:

1. Konijecznoéci a) zwrocenia uwagi zaréwno kompetentnych wiadz
kazdego kraju, jak i autoréw podrecznikow szkolnych na mozliwie szerokie
traktowanie historji innych ludéw, bzl uwydatnienia w nauczaniu historji
powszechnej czynnikdw, wykazujacych wspotzaleznosé narodow.

2. Zastanowienia si¢ Rzgdow — w szczeg6lnosci przy doborze ksia-
zek szkolnych — nad $rodkami, chronigcemi mtodziez szkolng od wszelkic
twierdzen 1 interpretacyé, mogacych pobudzi¢ do niesprawiedliwych uprze-
dzeri wobec innych narodow.

3. Utworzenia w kazdym kraju, staraniem Narodowej Komisji Wsp6t-
pracy Intelektualnej — przy ewentualnym udziale innych organizacyj —
specjalnego Komitetu, ztozonego z nauczycieli i profesorow. Komitety te
mogtyby ze sobg wspolpracowaé, a w kazdym razie miatyby za zadanie
rozpatrywaé zagadnienia poruszone w niniejszej deklaracji i podawac spo-
soby rozwigzania ich kompetentnym czynnikom narodowym. W szczegélno-
sci Komitety mogtyby, w_razie jesliby rewizja podrecznikow zdawata sig
im Kkonieczna, postuzyC sie procedurg przewidziang w rezolucji przyjetej
29 VII 1925 przez Komisje Miedzynarodowg Wspotpracy Intelektualnej na
wniosek M. Casares'a (omowiong uprzednio w Wiadom. Hist.-Dydakt.),
ktérg potwierdzita i jeszcze uzupeinita w r. 1932 i 1933 Komisja Wsp6t-
pracy Intelektualn(a', a aprobowato Zgromadzenie Ligi Naroddw.

4. Powyzsza deklaracja zostanie wytozona do podpisu pafistwom —
cztonkom i niecztonkom Ligi Narodéw. Zachowa jg w aktach Sekretarjat
Ligi Narodow.

—-Konferencja rejonowa nauczycieli historji we
Lwowie, zorganizowana wspolnie przez grupe metodyczng nauczycieli
historji i sekcje dydaktyczng oddziatu Iwowskiego P. T. H., odbyla si¢ we
Lwowie w_dn. 28 i 29 kwietnia. Tematami zasadniczemi poruszanemi na
konferencji byty sprawy wynikéw nauczania w kl. 11l i wycieczek histo-
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rycznych. Punktem WP/js’cia dla dyskusji_w_kwestji pierwszej byta lekcja
E. Maleczynskiej w KI." 1l oraz referat Z. Zebrowskiej ,,Test jako spraw-
dzian wynikow nauczania’; kwestji drugiej — dwugodzinna lekcja prof.
T. Urbanskiego w kl. 1l (ilustrujaca oprocz zagadnienia wycieczek sprawe
lektury uczniow oraz historji lokalnej w nauczaniu) oraz referaty prof.
A. Przezdzieckiego (Lwow jako teren wycieczek historycznych), P. La-
denbergera (Tarnopolszczyzna jako teren wycieczek hist.) i T. Baumgar-
tena (Zotkiew jako teren wycieczek historycznych). W ramach konferencji
przedyskutowano réwniez postulaty nauczycielstwa w stosunku do czaso-
pism: ,,Ziemia Czerwienska" (zagait F. Persowski) i ,Wiadomosci Histo-
ryczno-Dydaktyczne" (zagaita E. Maleczynska).

_— Pokaz literatury dla dzieci i mtodziezy w roz-
woju historycznym, urzqdzon%/ w gtownym korytarzu Bibljoteki
Zakladu Narodowego im. Ossolinskich, zgromadzit ksigzki od 1699 roku
do chwili obecneg. ierwsze — to ksigzki niepisane z myslg o dziecku, jak
bajki Ezopa (1699), zywoty Plutarcha, Robinson Kruzoe, Przygody Gulli-
wera, (dwie ostatnie w przerobce dla miodziezy). Dzietem w zalozeniu
przeznaczonem dla miodocianego wieku sg dopiero ,,Przygody Telemaka™
(1697), Fenelona, na jszgk olski przetozone juz w 1726 r.” (w gablocie
wydanie pozniejsze z 1750 r.).

Pierwsza polska oryginalna ksiazka dla miodziezy ukazata sig
w r. 1806 — sg nig ,Moje rozrywki" Anny z Radziwitow Mostowskiej.
Jednoczesnie lekture miodziezy stanowig odpowiednie utwory Karpin-
skiego,Krasickiego, Niemcewicza, a takze Czartoryskiej ,,Pielgrzym z Do-
bromila”. Za wiasciwg jednak tworczynie literatury dziecigce] bezspornie
uznaje sie Klementyne z Tanskich Hoffmanowa. o )

Kobiecie wiec™ przypada w Polsce zaszczyt i napisania pierwszej
ksigzki dla dzieci i rozwiniecia tego dziatu tworczosci literackiej, i dopro-
wadzenia do szczytu artyzmu — Marja Konopnicka.

Historyka zainteresuje w tym przegladzie literatury przedewszyst-
kiem ksigzka historyczna — szkic, powiesc, opowiadanie. Dziat ten ze-
brano w 1-ej gablocie, dajac — ze wzgledu na szczuptos¢ miejsca — ra-
czej przeglad autoréw niz dziet. Rozpoczynajg go: Teofil Nowosielski
»Abecadlnik historyczny dla dzieci fPoIskich". (Niemcewicza ,,Spiew% hi-
storyczne" i utwory historyczne Hoffmanowej pomieszczono w gablotkach,
ilustrujacych poczatki pismiennictwa), tak rozpowszechnione w ubieglym
stuleciu ,,Wieczo(rjy pod lipg" Siemienskiego i ,,24 obrazki z dziejow Pol-
ski" Anczyca, a dalej idzie dtugi szereg nazwisk, jak Wojcicki, Checinski,
Grajnert, Kraszewski, Zmichowska, Krakowowa, Bukowiecka, topuszan-
ska, Gatezowska, Teresa Jadwiga (Papi), Gomulicki, Gebarski, Przybo-
rowski, siorowski, Strazyriska, Mrozowicka, LeSniewska, Lewicka, Do-
manska, Morawska, Szalay-Groele, Gawinski.

Charakterystycznem jest, ze literatura historyczna stanowi w epoce
przedniepodlegtosciowej najpowazniejszy dziat i pod wzgledem liczbowym
I pod wzgledem doboru pior. Prawie kazdy autor piszacy dla_dzieci moze
zanotowaC w swym dorobku ksigzke o tresci historycznej. Ten rozrost
literatury historycznej zna{gﬂg’e swe zrédto w checi zapoznania dzieci
z przesztoscig Ochystg dla obudzenia mitosci ojczyzny i — mimo niewoli —
godnosci narodowej, dla ksztatcenia uczu¢ patrjotycznych. Pierwiastek ten
whniosta do literatury dzieciecej juz Kl. Hoffmanowa. Bardzo nieliczne sg
utwory traktujace historje powszechna, nie przedstawia ona bowiem tych
wiasnie wartosci wychowawczych.

Zdobycie niepodlegtosci i utworzenie wiasnego panstwa stwarza inne
zainteresowania i inne cele wychowawcze: nie do meczenskiej walki o od-
zyskanie stawnego wczoraj trzeba sposobi¢ miodziez, lecz do zmudnej,
codziennej pracy budowania dzi$ i jutra. Stad osrodek zaintereso-
wania przesuwa sig¢ z literatury historycznej, w tej dobie stosunkowo
bardzo nielicznej, na utwory poswiecone poznaniu ziemi polskiej, warun-
kow zycia i zwyczajow mieszkancéw, wspotzyciu w_gromadzie, obudzeniu
poczucia obywatelskiego. Typowym przyktadem takiej ksigzki jest ,,Nasz
plac" Janowskiego.
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Ksigzka historﬁczna zagmuje sie gtdwnie ostatniemi etapami naszej
walki o wolnos$¢, jak Rok 1905 '(Okotowiczoéwna), Strajk szkolny, Praca
oswiatowa (Reuttowna, Rabska, Bogustawska, Poptawska, Radlifnska),
Wielka Wojna i Legjony (Ostrowska, Poraziriska, Jezierski, Bobrowska),
Walki o kresy (Zakrzewska, Schrdder, Konarski, Hertz); posta¢ Mar-
szatka omawia Zawiszanka, Hertz, Opatek.

Pobiezny przeglad gozwala stwierdzié, ze literatura historyczna dla
miodziezy jest ogromnie bogata. Bytoby moze ciekawg i ozﬁ/tecznq rzeczg
zastanowiC sie nad tem, ile w niej rzeczy juz przestarzatych, bez istotnej
wartosci historycznej, nie opartych na wiadomosciach rzeczowych, a ile
zdrowego ziarna? Rzecz zda sie by¢ wobec narzekania na brak lektur
aktlﬁalnq._ Zwrdcicby tez nalezalo uwage na materjat ilustracyjny — daw-
nych rycin.

Y I\/Iyoie wiec dobrze sie stato, ze Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich
wydobyt przysute pytem ksiazki i1 udostepnit je zwiedzajacym. ]

Wystawe organizowali kustosz Wiadystaw Tadeusz Wistocki i Janina
Kelles-Krauzéwna. K.

— Nadestano do Redakcji:

Ksigzki: Makarewicz J., Kodeks karny z komentarzem
(Lwow, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1935), Bruchnalski W.,
Wspomnienia o $p. Bronistawie Gubrynowiczu (j. w.), Jarosz WL, Hi-
storja na VII kl. szk. powsz. (j. w., 1936), Balicki J. i Maykow-
ski St., Mowig wieki cz. Il (j. w. 1935), Moszczeriska W. I Mro-
zowska H., Podrecznik historji na kL. "Il gimn. (j. w.), Mul T., Ra-
domski J. i Tolpa S. Dr., Nauka o cztowieku tacznie z higjeng dla
Kl. VII szk. powsz. (j. w., 1936), Nowaczyk St., Przewodnik meto-
dyczny do ,Opowiadan z dziejow" Jarosza i Kargola na Kkl. V szk. powsz.
(- w., 1935), tenze, Przewodnik metodyczny do ,,Historji na kl. VII szk.
powsz." Jarosza (j. w., 1936), Heydel A., Teorja dochodu spotecznego
(Krakow, Towarzystwo Ekonomiczne, 1935), Memorjat w sprawie dzia-
falnoSci przedsiebiorstw panstwowych (j. w.), Duna_]jewski J., Wykiad
ekonomji politycznej j. w.), Tatarzy w Polsce (Wilno, Dzien. Urzedo
Kuratorjum O. S. W., 1936), Juscinska M., Marja z Billewiczow Pi}-
sudska (j. w.), Zwolski B., Wilenszczyzna, Nowogrddczyzna i Biato-
stoczyzna za Jana Kazimierza (j. w.), Janowicz T., Czesi (Krakow
1936), Koczy L., Polityka Battycka Zakonu krzyzackiego (Torun, Wyd.
Instytutu Battyckiego, 1936), Wilder J. A., Upadek gospodarczy Prus
Wschodnich 9 w.), Pamietnik VI Zjazdu Historykdw Polskich w Wil-
nie, t. 11 (1936).

— Czasopisma: Biuletyn Polsko-Ukrainski. — Bulletin Inter-
national d’Education. — Echo obcojezyczne. — Eos. — Glos Nauczyciel-
ski. — Istorik - Marksist. — Miasta Polskie. — Nauczycielski Poradnik. —
Nowa Ksigzka. — Os$wiata Pozaszkolna. — Pedagogicky Sbornik. — Pol-
skie Archiwum Psychologji. — Poradnik jezykowy. — Przeglad Nauczy-
cielski. Z Rodzina 1 dziecko. — Szkolnictwo zawodowe. — Szkota doksztal-
cajaca zawodowa. — Tydzien Polski. — Ziemia Czerwienska. — Neofilog. —
caquca zawodowa. — Tydzien Polski. — Ziemia Czerwienska. — Neofi-
lolog. — Zbliska i zdaleka. — Wschéd (Orient). — Nauczyciel Polski. —
Polonista. — Przeglad Pedagogiczny. — Oswiata i wychowanie. — Kultura
i wychowanie. — Praca Szkolna. — Dzienniki Urzedowe Kuratorjow Okre-
gow Szkolnych: Krakdw, Lwow, tuck, Poznan, Warszawa, Wilno.
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