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(Uwagi ponizsze s3. owocem doswiadczen, zebranych na te-
renie okregu szkolnego $laskiego, gtéwnie z pierwszego roku
pracy w klasie Il, uzupetnione czesciowo dalszemi spostrzeze-
niami z drugiego roku pracy w tej klasie i z pracy w klasie I11).

Jednem z naczelnych zagadnien, zwigzanych z dokonywu-
jacg sie przebudowg naszego szkolnictwa, jest doprowadzenie
w mozliwie krotkim czasie do realizowania w petni nowych pro-
gramOw z catkowitem uwzglednieniem wszystkich postulatéw
programowych w zakresie kazdego przedmiotu. Dopiero wtedy,
kiedy to nastgpi, bedzie mozna moéwi¢ o wynikach nauczania
w nowem gimnazjum, w jego poszczeg6lnych klasach. Narazie
ustalenie jakich$ ogoélniejszych, dalej idacych wnioskdw jest nie-
mozliwe, gdyz realizacja nowych programdéw, w rozumieniu zu-
petnego dostosowania sie do jego intencyj, jeszcze sie nie od-
bywa. Chodzi mi w tym wypadku o historje.

Nie dzieje sie za$ tak z dwu przedewszystkiem przyczyn,
a wiec: po 1) nauczyciele historji tkwig jeszcze — wszyscy
w mniejszej lub wiekszej mierze — w dawnych programach
i czesto mimowoli, nawet podSwiadomie, w pracy swej w no-
wem gimnazjum dgzg do osiggania takich wynikow, jakie osig-
gali w klasach dawnego gimnazjum; po 2) za$ nauczyciele hi-
storji nie zdofali jeszcze odpowiednio gruntownie wnikng¢ w in-
tencje nowego programu.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 4
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Stan taki utrudnia oczywiscie w wysokim stopniu nalezyta
realizacje nowego programu. A poniewaz liczy¢ sie trzeba z tem,
ze stan ten nie zmieni sie z dnia na dzien, dlatego trzeba sobie
przedewszystkiem zdaé sprawe z tego, jak sie to w pracy do-
tychczasowej uwidacznia. Otz uwazam, ze ujawnia sie to prze-
dewszystkiem w potozeniu gtdwnego nacisku na wiadomosci,
ktérych wymaga sie czesto wiecej, niz podaje program, a nawet
zawiera dany podrecznik, z pominieciem réwnoczesnem, wzgl.
niedocenianiem innych postulatow programéw. Drugiem nastep-
stwem to niedostosowanie tak samego materjatu, jak i sposobu
jego ujmowania przez nauczycieli do nizszego obecnie wieku,
a stad i nizszego poziomu umystowego miodziezy (np. ten sam
materjat, ktérego teraz uczymy w klasie 111, przeznaczony byt
dawniej dla klasy VII, czyli dla uczniéw o dwa lata starszych).

Tego rodzaju nastawienie — ktére zresztg w pierwszych
latach pracy w nowem gimnazjum uwaza¢ trzeba za zupenie
wyttlumaczone, zwilaszcza wobec istnienia jeszcze klas dawnego
typu, — utrudnia jednak nalezytg realizacje nowego programu
i osigganie wymaganych wynikow nauczania. Zmniejszy¢ ujemne
nastepstwa tego stanu moze oczywiscie jedynie Sciste i ciggte
opieranie sie nauczyciela w codziennej pracy o nowy program,
aby w petni zrozumie¢ jego postulaty i wnikng¢ w jego inten-
cje. Podkreslam wyraznie, ze chodzi o oparcie si¢ o program,
a nie — jak sie to niekiedy dzieje — o podrecznik, ktéry czesto
zamiast programu nauczyciel realizuje mozliwie dokiadnie
w przekonaniu, ze w ten sposob najlepiej odpowiada wymaga-
niom nowego programu. Podrecznik jest niewatpliwie pewng
interpretacjg programu, zawiera jednak z reguty materjat ob-
szerniejszy — i to r6zny w pewnych granicach u réznych auto-
row — i dlatego nauczyciel nie jest bynajmniej zobowigzany do
wyczerpania catego materjatu zawartego w danym podreczniku
i whasnie tak, jak go dany autor ujat. Obowigzany jest nato-
miast wyczerpa¢ materjat wskazany programem, cho¢ i tu po-
siada pewng, wyraznie w uwagach do programu okre$long swo-
bode. O tem niezawsze sie pamigta!

Zdecydowane oparcie si¢ 0 program jest szczeg6lnie pilnym
postulatem w zakresie oznaczonych nim wynikéw nauczania.
Nauczyciel musi dokladn-ie zdac¢ sobie sprawe, jakie ma osiagngé¢
wyniki w zakresie wiadomos$ci, — a co jeszcze wazniejsze —
musi doktadnie zrozumieé, ze wiadomosci to tylko jeden z ce-
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6w nauczania historji w nowem gimnazjum, ze wobec tego
W niemniejszym stopniu musi poswieci¢ uwage innym, wyraz-
nie programem okre$lonym, wynikom nauczania.

Po podkres$leniu tych czynnikéw, ktére pod wpltywem nie-
dokladnego jeszcze wniknigcia w nowe programy wywieraty
i nadal wywierajg wplyw na realizacje nowego programu, pra-
gne przej$¢ do scharakteryzowania najbardziej istotnych do-
Swiadczen i spostrzezen, poczynionych w dotychczasowej pracy
w nowem gimnazjum. Otdéz w pracy tej napotkano na szereg
trudnosci,, przyczem za gtdwng z nich uwaza sie zbyt duzg ilos¢
materjatu historycznego w klasie Il i 111 w stosunku do prze-
znaczonego na to czasu (3 godz. tyg.). Trudno$é stad wynika-
jaca jest jeszcze u wielu nauczycieli potegowana przez dgznosé
do zwiekszania ilosci materjatu (pod wptywem dawnych pro-
gramoéw), niezaleznie jednak od tego wydaje sie, ze istotnie
miedzy wyznaczonym programem materjatem naukowym a ilo-
$cig przeznaczonego na jego przerobienie czasu istnieje powazna
dysproporcja.

Przekonanie nauczycieli o zbyt duzej ilosci materjatu po-
cigga za sobg szereg konsekwencyj. Przedewszystkiem wiec
niebardzo wierzg w mozliwo$¢ osiggniecia w petni wynikow pro-
gramowych, czesto za rzecz naturalng uwazajg, jezeli ucznio-
wie pewnych, wyznaczonych nawet wynikami nauczania, wia-
domosci nie posiadaja, a przeciwnie objawiajg specjalne zado-
wolenie wtedy, kiedy wbrew swym oczekiwaniom spotkajg sie
z dobremi wynikami. Takie nastawienie doprowadza do osta-
bionej egzekutywy, a wobec niezdawania sobie nieraz doktadnie
sprawy z réznicy miedzy materjatem nauczania a wynikami,
w tej egzekutywie jednakowo sie caly materjat traktuje. Na-
stepstwem tego jest osigganie gorszych wynikéw, nizby to byto
mozliwe przy nieco silniejszej egzekutywie, zwiaszcza w zakre-
sie oznaczonych programem wynikéw nauczania. Silna egzeku-
tywa jest potrzebna tem wiecej, ze nauczyciele historji obecnie
znacznie mniej czasu niz dawniej poswiecajg na powtarzanie
dawniejszego materjatu celem jego lepszego utrwalenia i po-
giebienia. Kwestja znalezienia na to utrwalanie wiekszej ilosci
czasu nie jest rzeczywiscie tatwa, stad jednak tem wiekszy obo-
wigzek wykorzystania na lekcji kazdej sposobnosci celem usta-
wicznego wracania do materjatu dawniejszego, wigzania z nim
materjatu nowego.

4*
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Inng konsekwencjg przekonania o zbyt duzej ilosci mate-
rjalu w klasie 11 i 11l jest potozenie nacisku przedewszystkiem
na wiadomosci uczniéw z przywigzywaniem mniejszej wagi do
wyrabiania umiejetnosci i sprawnosci, ktérych przyswajanie
dokonuje sie raczej mimochodem, przez silne natezenie pracy
pod wzgledem metodycznym. To zwracanie uwagi przedewszyst-
kiem na wyniki w zakresie wiadomosci jest zresztg w pewnej
mierze spowodowane i innym wzgledem: oto nauczyciele historji
sg przekonani — i mam wrazenie, ze czesto majg racje — ze te
czynniki, ktore ich prace kontroluja, wiasnie na wiadomosci
uczniéw gtdwng zwracajg uwage chocby dlatego, ze wyniki w tej
dziedzinie najtatwiej uchwyci¢ w czasie hospitacji lekcji. A po-
niewaz wedtug tych wynikdw miedzy innemi ocenia sie tak prace
ucznia, jak i nauczyciela, nic wiec dziwnego, ze i ten wzglad
w pracy szkolnej nienajmniejszg odgrywa role.

Wobec obaw o wyczerpanie materjatu naukowego, okreslo-
nego programem, nauczyciele z mniejszg uwagg traktujg histo-
rje regjonalng, obowigzkows lekture i wycieczki. Z kwestyj tych
najlepiej moze jeszcze przedstawia sie narazie historja regjo-
nalna, ktdrg w mniejszej lub wiekszej mierze wcigga sie w ma-
terjat nauczania. Dla nalezytego jednak wypetnienia wyraznego
w tym wzgledzie postulatu programu konieczne jest ustalenie
przez kazdego nauczyciela historji juz z poczatkiem roku szkol-
nego, jakim materjatem z historji regjonalnej zamierza roz-
szerzy¢ materjat programowy, trzeba przeznaczy¢ na to od-
powiednig ilo$¢ czasu i zaznaczy¢ to w rocznym rozktadzie
materj atu.

Drugi wyrazny postulat: obowigzkowa lektura historyczna
od klasy Il — nie jest jeszcze w peini realizowany, i to tak z po-
wodu trudnos$ci znalezienia na. to odpowiedniej ilosci czasu, jak
i ze wzgledu na brak odpowiednich do lektury ksigzek. Zwigk-
sza te trudnosci brak w wielu zaktadach odpowiednio do wy-
magan nowego programu wyposazonych szkolnych bibljoteczek
historycznych dla uczniéw.

Wreszcie réwniez brak czasu jest gtdwng przeszkoda orga-
nizowania naukowych wycieczek historycznych. Wobec tego na
nauczyciela, ktéremu udato sie jednak znalez¢ czas na urzadze-
nie takiej wycieczki, spada tem wieksza odpowiedzialno$¢, by
wycieczke te tak przygotowat, przeprowadzit i wykorzystat, aby
data jaknajwiecej zgory zamierzonych korzysci.
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Pod wzgledem metodycznym skorzystali nauczyciele histo-
rji z pozostawionej programem swobody doboru $rodkéw meto-
dycznych. Ujawnifa sie pod tym wzgledem duza r6znorodnosc,
co jest oczywiscie objawem korzystnym, z jednem jednak za-
strzezeniem: oto nauczyciel musi sobie w peini zdawac sprawe,
w jakim celu zastosowat na danej lekcji, przy danym materjale
takie a nie inne postepowanie metodyczne, musi zna¢ cel nau-
kowy i wychowawczy swej, tak czy inaczej pod wzgledem me-
todycznym ujetej, lekcji. Zwrocenie uwagi na to — poza oczy-
wiscie temi wszystkiemi postulatami, ktére pod wzgledem me-
todycznym stawia program — jest konieczne, aby nie dopuscic¢
do ponownego zmechanizowania w tej dziedzinie.

W tej roznorodnosci metodycznej widzi sie jeszcze czesto
wykitad nauczyciela i to nieraz w takich wypadkach, gdzie by-
foby duzo sposobnosci oparcia sie 0 samodzielng prace uczniéw.
Czeste stosowanie wyktadu tylko w matej mierze jest wynikiem
dawnych nawykdéw, a raczej — jak mam wrazenie — konsek-
wencja dazenia do osiggniecia wynikow przynajmniej w zakre-
sie wiadomosci, co oczywiscie przy tej metodzie jest najtatwiej-
sze, jako ze najmniej zabiera czasu, pozwala wiec na odpowied-
nio czestg kontrole, na powtarzanie i pogtebianie materjatu pa-
mieciowego. Objaw ten dowodzi jednak réwnocze$nie nie zda-
wania sobie w nalezytej mierze sprawy z postulatdbw nowych
programow, ktére wymagajg przeciez wynikow nietylko w za-
kresie wiadomosci. W miare coraz lepszego wnikania w intencje
nowego programu zredukowany zapewne zostanie do odpowied-
nich rozmiaréw ten $rodek metodyczny. Przyczynic sie tez be-
dzie do tego mogto powstanie u nauczycieli przekonania, ze
i czynniki, jego prace kontrolujgce, nie beda nastawione wy-
tacznie na wiadomosci ucznidw.

Podobnie niekorzystnym objawem jest przerzucanie przez
wielu nauczycieli historji niekiedy do$¢ znacznej czesci pracy
miodziezy na zajecia pozalekcyjne, co jest zupeinie sprzeczne
z intencjg nowego programu, ktory liczyt sie wkasnie ze zmniej-
szeniem ilosci pracy domowej ucznia. Dzieje sie to badz przez
czeste zgdanie odpowiedzi pisemnych na zawarte w podreczni-
kach ¢wiczenia, badz przez polecanie przerabiania zgéry pew-
nych ustepéw podrecznika w domu, wreszcie przez wprowadze-
nie obowigzkowej lektury historycznej i sposob jej egzekwowa-
nia. Przerzucanie tych czynnosci na dom, co w pewnym wymia-
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rze jest oczywiscie pozadane a nawet konieczne, musi sie dzia¢
jednak bardzo ostroznie zwlaszcza, ze dla innych przedmiotow
objawia sie — jak sie zdaje — podobna tendencja. Pod tym
wzgledem winno nastgpi¢ doktadne ustalenie wymagan z wzie-
ciem pod uwage dwu przedewszystkiem wzgledéw: 1) catosci
pracy domowej ucznia w zakresie wszystkich przedmiotow w na-
uczania, 2) obowigzku nauczyciela poprawienia wzgl. wykorzy-
stania na lekcji tych wszystkich wypracowan, ktére polecit ucz-
niom wykona¢ w domu. Przypuszczam, ze wziecie pod uwage
tych dwu Kkryterjow ograniczy do odpowiednich wymiaréw
prace domowg — zwiaszcza pisemng — ucznia.

Innym objawem, tym razem dodatnim, bedacym niewatpli-
wie zwigzanym z wprowadzeniem nowych programéw, jest sto-
sowanie obecnie w o wiele wigkszej niz dawniej mierze r6znego
rodzaju pomocy naukowych. Ilo$¢ tych pomocy, bedacych w po-
siadaniu nauczyciela — i co wazniejsza réwniez ucznia — zo-
stata zresztg bardzo wydatnie spotegowana przez nowe pod-
reczniki, zawierajgce moc roznych ilustracyj, planéw, mapek,
wykresow i t. p. Stwierdzajgc to dodatnie zjawisko jako objaw
dosé powszechny, trzeba jednak wyraZznie powiedzieé, ze nieraz
nie wykorzystuje sie tych wszystkich pomocy naukowych, ktore
posiada zaklad, wzglednie nawet tych, ktére zawarte sg w pod-
recznikach. Z drugiej strony wiele zaktaddéw nie posiada odpo-
wiedniej ilosci pomocy naukowych, przyczem najwigksze braki
sg w zakresie ksigzek do lektury historycznej, obowigzkowej
i nadobowigzkowej.

Teraz jeszcze kilka uwag o poszczegdlnych klasach nowego
gimnazjum. Ot6z najmniejsze trudnosci przedstawia realizacja
programu klasy I. Nietrudno w niej wyczerpa¢ materjat nau-
kowy, to tez tem wiecej czasu mozna i trzeba w klasie tej po-
$wieci¢ na systematyczne wyrabianie u uczniéw réznego rodzaju
sprawnosci, a wiec takich jak: umiejetno$¢ uczenia sie z pod-
recznika, ujmowanie w danym ustepie rzeczy najwazniejszych,
notowanie, uktadanie dyspozycyj, opis ilustracji, wnioskowanie
Z mapy czy ilustracji i t. p. Jest to tem potrzebniejsze, ze spraw-
nosci te przydadza sie bardzo w klasie Il, gdzie juz mniej znacz-
nie czasu bedzie na ich wyrabianie.

Inaczej juz przedstawia sie sprawa w klasie 11, w ktérej
gtéwng trudnoscia jest duza ilos¢ materjatu, w tem duza partja
dziejow polskich, ktore pragneliby nauczyciele historji mozli-
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wie szeroko w nauczaniu uwzgledni¢. Duze nieporozumienie wy-
nika stad, ze uktad materjatu w tej klasie jest wprawdzie zbli-
zony do systematycznego, z potozeniem jednak nieréwnomier-
nego nacisku na poszczego6lne okresy naszych dziejow. O tem
wiasnie niekiedy sie zapomina, traktujac cato$¢ dziejow pol-
skich z jednakowym naciskiem.

O klasie Il trudno jeszcze méwic, gdyz brak szerszych do-
Swiadczen z catosci pracy. Naogdt styszy sie o podobnych trud-
nosciach i zastrzezeniach, co poprzednio o klasie Il. Zasadniczg
kwestja w tej klasie jest ujmowanie juz zdecydowane mate-
rjatu historycznego w postaci zagadnien, do ktérych od obra-
z6w historycznych przechodzito sie juz stopniowo w Klasie II.

Na prace w roku przysztym, w klasie 1V, patrza nauczy-
ciele historji z duzym niepokojem ze wzgledu na czekajgcg nas
w | pétroczu przerwe w nauce historji. Istnienie tej przerwy
pociggnie za sobg zapewne konieczno$¢ znalezienia na poczatku
Il potrocza tej klasy odpowiedniej iloSci czasu na nawigzanie
przerwanej ciggtosci materjatu.

W uwagach powyzszych poruszytem tylko niektére z do-
$wiadczen, poczynionych w pierwszych latach pracy wedtug no-
wych programéw. Chodzito mi o zobrazowanie gtdwnie tych
spraw, ktére w realizacji najwiecej sprawity trudnosci wzgl.
najczesciej wywotujg nieporozumienia. Takie zalozenie arty-
kutu dato oczywiscie obraz jednostronny i niezbyt rézowy. To
tez pragne uwagi te zakonczy¢ zwrdceniem uwagi na objaw,
ktory z punktu widzenia realizacji nowych programéw uwazac
nalezy za bardzo korzystny. Oto juz w drugim roku pracy we-
dtug, nowych programéw stwierdzono znacznie mniejsze trud-
nosci, niz w roku pierwszym, to- tez osiggnieto lepsze wyniki.
Przyczyn tego szukaC nalezy z jednej strony w tem, ze przez
catoroczng prace nauczyciele zapoznali sie lepiej z postulatami
nowego programu, z drugiej za$ strony jest ta zmiana na lepsze
wynikiem bardzo wytezonej pracy nauczycieli historji, ktorzy
nie ograniczyli sie jedynie do zarejestrowania zauwazonych
trudnosci, lecz podjeli od pierwszej chwili wysitki celem usu-
niecia wzgl. przynajmniej czesSciowego ich pokonania. Ten na-
prawde duzy wysitek, podjety przez nauczycieli w zwigzku
z wprowadzaniem w zycie nowych programow, jest rzeczg nie
ulegajacg watpliwosci i zastuguje na zupetnie wyrazne pod-
kreslenie.



KS. DR. WL. KLAPKOWSKI (Sejny)
O korelacje i podrecznik historji Kosciota.

Nowy program nauki religji rzymsko-katolickiej w gimna-
zjach panstwowych ogolno-ksztatcgcych przewiduje na klase
pierwszg jako, materjat nauczania ,,zycie chrzescijanina z Chry-
stusem w Kosciele i w liturgjill, na klase drugg ,,Nauke wiary
i moralnosci'l, a na trzecig i czwartg ,,Krélestwo Boze na
ziemi, przejawiajace sie w dziejach Kosciotall Klasa trzecia
ma obja¢ z historji Kosciota okres od poczatku chrzescijanstwa
do humanizmu, czwarta od humanizmu do czasow wspotcze-
snych. W kazdej klasie przeznaczono na nauke religji po dwie
godziny tygodniowo.

Na tem miejscu chce poruszy¢ sprawe korelacji historji
Kosciota z historjg powszechng i przysztego podrecznika do
historji Kosciota na klase trzecig i czwartg. Na dzieje Kosciota
przeznaczono, podobnie jak w starem gimnazjum, dwa lata.
Biorgc pod uwage fakt, iz gimnazjum obecne jest tylko cztero-
klasowe, i ogblng redukcje godzin historji powszechnej, dla
ktérej przewidziano tylko trzy godziny tygodniowo, przyczem
w Klasie czwartej jedynie w drugiem poétroczu, bo w pierwszem
wog0le historji nie bedzie, musimy stwierdzi¢ duze zaufanie
w wyjatkowg warto$¢ wychowawczg tego przedmiotu.

W ukfadzie poszczeg6lnych przedmiotow nowy program
dazy do uwzglednienia najscislejszej korelacji. Po dwuletniem
doswiadczeniu mozemy stwierdzié, iz jest to duza zaleta meto-
dyczna i na przyszto$¢ moze ona byc¢ tylko udoskonalana.

W nauczaniu historji Kosciota musimy sie stara¢ rowniez
0 zachowanie korelacji z pokrewnemi przedmiotami, a szczegol-
nie z historjg powszechng. Korelacja za$ moze by¢ podwdjna:
formalna i materjalna. Formalna powinna polega¢ na tem, by
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nauczyciel historji Kosciota nie wyprzedzat nigdy materjatem
naukowym nauczyciela historji. Materjalna — by program hi-
storji Kosciota przyjat jako fakt dokonany materjat przero-
biony na lekcji historji i nie kazat drugi raz go przepracowy-
wacé w pewnych okresach nauczycielowi religji.

Stary program wykraczat przeciwko obydwom tym zasa-
dom. Historje Kosciota brato sie bowiem w klasie piatej i sz6-
stej, a historja powszechna konczyfa sie dopiero w klasie siod-
mej. Kazdy z uczacych historji Kosciota wie, jak byto trudno
zrozumie¢ uczniom chocby najwazniejsze zjawiska koscielne,
odkad ks. prefekt mingt historyka. Mam w tej dziedzinie o tyle
petniejsze doswiadczenie, iz jestem nauczycielem obydwdch
omawianych przedmiotow. Przekonatem sie wiele razy na lek-
cjach historji, szczegblnie w siédmej klasie, kiedy wypadto mi
mowié¢ o stosunkach koscielnych, ze uczniowie z dziejow Ko-
Sciota bardzo mato pamiegtajg, a prawdziwe zrozumienie chocby
takich dokumentow jak encykliki ,,Rerum novarum* jest mozli-
we tylko na. tle powszechnych zagadnien socjalnych.

Drugi blad starego programu dotyczyt braku korelacji ma-
terjalnej. Bardzo wiele zagadnieh powtarzato sie, na przestrzeni
Sredniowiecza dziato sie to masowo, duzo czasu zuzywato sie
w ten sposob nieproduktywnie. | znowu powotam sie tu na do-
Swiadczenie osobiste, jako nauczyciela obydwdch przedmiotdw.
Na lekcji religji pamietatem, co uczniowie juz umiejg z historji
i absurdem zdawato mi sie powtarza¢ to samo tylko dlatego, ze
taki okres wypadt mi z podrecznika historji Kosciota. Zaoszcze-
dzony czas wykorzystywatem na pogtebienie wiadomosci przy
pomocy lektury, czasopism i ciekawszych fragmentow z tekstow
zrodtowych. Przekonatem sie tez, ze taka forma lekcji budzita
zywe zainteresowanie i momenty uczuciowo przezyte na diugo
zostaly zapamietane. Tam jednak, gdzie kazdy z tych przedmio-
tobw miat innego nauczyciela, nawet najblizsza wspétpraca tej
wady programowej catkowicie usung¢ nie mogta.

Program nowy w dziedzinie korelacji historji koscielnej
z powszechng jest lepszy od starego, ma jednak wady, ktore po-
winno sie usuna¢. Jest lepszy przez uwzglednienie korelacji for-
malnej, a nie uwazam go za lojalny wzgledem historji przez po-
miniecie korelacji materjalnej.

Historja Kosciota ma sie rozpocza¢ w klasie trzeciej,
w chwili, gdy uczniowie po dwuletniej nauce historji, przyste-
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pujg do wieku oswiecenia, a zakoriczy sie omawianiem wypad-
koéw wspotczesnych w klasie czwartej, rownoczesnie z zakoncze-
niem wspdtczesnosci polskiej przez nauczyciela historji. Uktad
wiec jest taki, ze wszedzie do dziejow kosScielnych bedzie tto
przygotowane. Nowy program religji nie uwzglednia jednak zu-
petnie materjatu juz przerobionego, podobnie jak to czynit stary.
I znowu beda masowe powtdrki. Celem wykazania stusznosci tej
uwagi podaje w dostownem brzmieniu te punkty z programu hi-

storji i religji, ktore sie najwiecej pokrywaja.

Historja

Zycie pierwotnych chrzescijan
Pierwsze przesladowanie

Konstantyn Wielki
Kosciét we wczesnem Sredniowieczu

Panstwo Justynjana Wielkiego:
kultura i gospodarka

Mahomet, podboje Arabdéw i ich
kultura

Mieszko i chrzest Polski. Organi-
zacja Panstwa Polskiego za
Chrobrego

Walka Grzegorza VII
kiem IV

Walka o Ziemie Swietg

Kosciot i szkoly na Zachodzie
i w Polsce... Uniwersytet Ja-
giellonski, sztuka polska w XV
wieku

Polska na soborze w Konstancji

z Henry-

Warna i upadek Konstantynopola

Unja polsko-litewska

Humanizm i odrodzenie we Wio-
szech i w Polsce. Wystapienie
Lutra i Kalwina; poczatki re-
formacji i tolerancja religijna
w Polsce. Sekularyzacja Prus,
przytaczenie Inflant

Budownictwo barokowe
Wielka rewolucja francuska
Zjednoczenie Wioch

Krolestwo Boze na ziemi

Obraz zycia pierwszych chrzescijan

Sw. Piotr w Rzymie i pierwsze
przesladowania

Edykt Medjolanski

Rozwoj Kosciota wskutek przyzna-
nia ihu wolnosci

Bizantyk

Islam niszczy chrzescijanstwo w
Azji i Afryce

Chrzest Polski i poczatki organi-
zacji Kosciota w Polsce

Walka o wolno$¢ Kosciota na Za-
chodzie. Grzegorz VII.

Krucjaty i zakony rycerskie

Uniwersytety. Spoleczna i chary-
tatywna dziatalnos¢ Kosciola,
sztuka Sredniowieczna

Sobor w Konstancji i rola na nim
biskupéw polskich

Upadek Konstantynopola

Chrzest Litwy i Zmudzi

Papieze i humanizm. Humanizm
w Polsce. Reformacja w Niem-
czech, wystgpienie Lutra. Pro-
by reformacji i odrodzenie ka-
tolickie w Polsce

Barok w polskiej sztuce koscielnej
Rewolucja francuska a Kosciot
Upadek panstwa koscielnego
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W podrecznikach analogicznego materjatu bedzie jeszcze
wiecej. Wystarczy bowiem poréwnac, jak jest opracowany roz-
dziat o Kosciele we wczesnem $redniowieczu w podreczniku
J. Dabrowskiego (s. 133 i n.) z programem religji, gdzie sg wy-
szczegOlnione zagadnienia, by sie przekonac, iz jest tam mowa
0 ojcach Kosciota, szkotach chrzescijanskich, hierarchji katolic-
kiej, papiezu Grzegorzu Wielkim, sztuce chrzescijanskiej
i pierwszych zakonach.

W ten spos6b co najmniej jedng trzecig materjatu ,wy-
strzela" prefektowi nauczyciel historji. Wskazowki metodyczne
mowia, iz uczac historji Kosciota nalezy wyzyska¢ wiadomosci
uczniéw z zakresu dziejow powszechnych, zdobyte poprzednio
na lekcjach historji (s. 22 i 30), lecz to nie rozwigzuje kwestji,
poniewaz chodzi tu nietylko o wiadomosci z dziejow powszech-
nych, ale rowniez — na wielkg skale — o materjat historji Ko-
Sciota. Uwagi 0 potrzebie korelacji z pokrewnemi przedmiotami
spotykamy w programie przy kazdym przedmiocie (s. 220, 235,
252, 264, 276, 291, 301, 336, 346), jednak nigdzie nie wynikaja
podobne repetycje. W praktyce taka korelacja moze sprowadzac
sie do tego, ze nauczyciel historji bedzie te zagadnienia trakto-
wat lekko, uspokajajac swoje sumienie pracg swojego kolegi
na lekcjach religji, lub przerobi gruntownie, pozostawiajgc na-
uczycielowi religji ,,mtécenie stomy". Moze tez zaistnie¢ mozli-
wos¢ trzecia — kazdy z nich bedzie liczyt wiecej na drugiego
nizeli na siebie i materjat bedzie stabo przerobiony. A czy nie
jest wskazanem zastanowi¢ sie réwniez nad stratg czasu?
W gimnazjum musimy daé¢ miodziezy maximum materjatu na-
ukowego i wychowawczego i chwili nieuzytecznie straci¢ nie
mozemy!

Wszystkie jednak powyzsze zastrzezenia sg o tyle stuszne,
o ile nauczanie historji KosSciota odbywac sie bedzie na wzor
dotychczasowej tradycji. Wczytujgc sie pilnie w nowy program,
tam, gdzie jest mowa o celach i charakterze nauczania (s. 19),
znajdujemy wazng informacje, pozwalajgcg nam przypuszczad,
iz od nudnej przesztosci odstepujemy. Powiedziane jest bowiem,
ze ,,poznanie dziejéw Krolestwa Bozego na ziemi winno dostar-
czy¢ miodziezy wartosciowego materjatu i pobudek do ksztal-
towania katolickiego pogladu na Swiat. W szczegdlnosci przy-
czyni¢ sie winny do tego przyktady wielkich sSwie-
tych i innych wybitnych postaci’™ (moje pod-
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kreslenie). Ta ostatnia uwaga o charakterze nauczania powinna
sta¢ sie zasada podstawowa dla autora przysztego podrecznika
Kosciota. Mojem zdaniem jednak reforma nauczania historji
Kosciota powinna i$¢ po wskazanej linji jeszcze dalej. Stereo-
typowy podrecznik nalezatoby z nowego gimnazjum usunag¢, a na
jego miejsce da¢ piekne wypisy z dziejow Kosciota. Nowy pro-
gram religji podaje pewne linje wytyczne przy uktadaniu przy-
sztego podrecznika, lecz odnoszg sie one przewaznie do jego ze-
wnetrznej strony (s. 24). Przyszty za$ podrecznik moze pozy-
tecznie uwzgledni¢ korelacje historji KoSciota z powszechng
i zgromadzi¢ materjat o wielkiej wartosci wychowawczej. Po-
winien on zawiera¢ zywe fragmenty z kazdej epoki, fragmenty,
ktoreby przykuwaty umyst i poruszaty uczucie. Materjat do tych
obrazbw moze by¢ réznorodny. Wykorzysta¢ w tym celu mu-
simy zrodta historyczne, literature teologiczng, religijng poezje
i dzisiejszg literature piekna, nasza i obcg. Omawiajac pierwsza
gmine chrzescijanska damy uczniom wypisy odpowiednich
miejsc z Nowego Testamentu, przeSladowanie chrzescijan be-
dziemy mogli zobrazowaé opisem Tacyta, listem Plinj u-
sza Miodszego, lecz réwniez odpowiedniemu urywkami z ,,Quo
Vadis“. Obraz zburzenia Jerozolimy mozemy da¢ wedtug opisu
Euzeb jusza, a zdobycie jej przez krzyzowcéw w r. 1099 na
podstawie powiesci Z. Kossak - Szczuckiej ,Krzy-
zowcy". Nauka Sredniowieczna Kosciota przemowi do ucznia
dowodami $w. Tomasza na istnienie Boga, a poezja hym-
nem do stonca $w. Franciszka z Asyzu lub piesnig re-
ligijng. Dusze misjonarza zobaczy mtodziez w zywocie $w. Woj-
ciecha lub w listach O. J. Beyzyma, a posta¢ wielkiego wy-
chowawcy w $w. Janie Bosko, pustke duchowa nowoczesnego
cztowieka bez religji w wierszu L. Staffa ,,Idg goscincem”
(Ucho igielne), wzniosto$¢ powotania kaptanskiego na wyjat-
kach encykliki ,,O0 kaptanstwie katolickiem".

Obroncy dawnej metody nauczania historji Kosciota opero-
waé bedg napewno argumentem, ze powtarzanie pewnych za-
gadnien jest konieczne ze wzgledu na potrzebe religijnego na-
Swietlenia faktéw; historyk ujmuje dane zjawiska z jednego
punktu widzenia, prefekt z drugiego. Owszem, na to zgoda, lecz
tatwiej bedzie prefektowi spetni¢ to zadanie na konkretnych
przyktadach, ktérych dostarczy mu podrecznik, anizeli przez
gotostowne powtarzanie twierdzen za autorem podrecznika.
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Konkretny, ten czy inny obraz, sitg rzeczy, musi otrzymac cze-
sto komentarz historyczny i dobrzeby nawet byto, by podrecz-
nik do wazniejszych i trudniejszych fragmentéw dat przynaj-
mniej krétkie objasnienia historyczne, tak, jak to uczynili wy-
dawcy ,,Tekstow Zrodtowych do nauki historji w szkole $red-
niej". Ponadto zebranie materjatu wypisowego powinno by¢
takie, azeby w nim misja Kosciota staneta w catej historycznej
prawdzie.

Przy dobieraniu materjatu naukowego musimy wyjs¢ od
duszy ucznia, od jego zainteresowan. Jeszcze raz i z najwiek-
szem przekonaniem powtarzam, ze tem wieksza bedzie warto$¢
jakiego$ fragmentu z dziejow KosSciota, im silniejsze on u ucz-
nia wzbudzi przezycie. Kazdy z nas z miodosci pamieta wyraz-
nie to, co na nim zrobito glebokie wrazenie.

zadna dziedzina kultury ludzkiej nie ma tylu dydaktycz-
nych skarbéw, co Kosciot katolicki. Trzeba jednak umozliwié
naszej mtodziezy zetkniecie sie bezposrednio — ze tak powiem —
z duszg Kosciota, a przedmiot religji w ciggu tych dwdch lat
stanie sie porywajacym, ksztatcagcym i uswiecajgcym. Ucznio-
wie opuszczg gimnazjum moze bez znajomosci chronologicznej
ciggtosci dziejow, lecz z zywemi obrazami pracy Kosciota w jego
nauce, sztuce, poezji, dziatalnosci misyjnej, spotecznej, politycz-
nej, wychowawczej, uswiecajgcej, w jego wielkich cierpie-
niach, walkach, zwyciestwach i bohaterach. Taki podrecznik
najstuszniej tez moze by¢ zatytutowany: ,,Krolestwo Boze na
ziemi".

Podobne zmiany zaszty juz w ukiadzie podrecznikéw do je-
zyka polskiego. Dawniej nie rozumiano jezyka polskiego bez hi-
storji literatury. Powtarzata sie tez ta sama trudno$é, co dzi$
miedzy historjg powszechng a historjg Kosciota, gdyz wiele za-
gadnien historycznych musiato tam by¢ poruszonych, a uczen za>
miast samej literatury zapoznawat sie z jej oceng przez usta spe-
cjalisty. Dzi$ mtodziez w gimnazjum nowem nie uczy sie histo-
rji literatury; dostata do reki piekne wypisy, fragmenty lite-
rackie o bardzo bogatej tresci kulturalno-historycznej i duzej
wartosci estetyczno-wychowawczej. Wystarczy wzig¢ do reki
podrecznik jezyka polskiego np. ,,Mdwig wieki" J. Balic-
kiego i St. Maykowskiego, aby przyzna¢ racje wpro-
wadzonej reformie.
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Podrecznik do ,,Krolestwa Bozego na ziemi“, utozony na
podobnych zasadach, uwzgledni wazny postulat metodyczny —
korelacje, stanie sie odbiciem dziatalnoSci Kosciota w kazdej
epoce, zamiast powtarzan, stworzy na tle historji powszechnej
obrazy z przesztosci Kosciota, a wybierajac najpiekniejsze perty
z Jego dwudziesto-wiekowej przesztosci, da mtodziezy materjat,
sycacy umyst, uszlachetniajgcy serce i wzmacniajgcy wole.
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zotkiew jako teren wycieczki historycznejl)

. Metodyka. _
Przy organizowaniu wycieczki do Zotkwi, bezposrednio (ze wzgledu
na materjal) zainteresowane bedg: 1l klasa nowego typu i VI klasa

starego, posérednio za$ wszystkie inne. W klasie 1l zwiedzanie Z6tkwi
nawigza¢ mozna do wielu zagadnieri ustalonych programem nauki, a mia-
nowicie: Walki z Szwecjg, Moskwg i Turcjg na pocz. XVII wieku, bunty
kozackie, ztamanie potegi tureckiej przez Sobieskiego, rzady szlachty
i magnatéw, budownictwo barokowe (w nawigzaniu do odrodzenia we
Wioszech i w Polsce) i i. W klasie za$ VI, poczawszy od zagadnienia
Polski pod rzadami Wazéw, mozna nawigzywaé do przewaznej czesci
momentéw historycznych, jak: Wojny tureckie, sprawa kozacka, Zotkiew-
ski, Sobieski, ,,wojna poétnocna”, rzady saskie i t. d. Granicg gorng dla
nawigzywania materjatu do organizowanej wycieczki bedzie przetom
w. XVI/XVII jako okres powstania Zotkwi.

Ogdlnie biorgc, najdogodniejszym elementem wyjscia przy meto-
dycznem przygotowaniu wycieczki bedzie zagadnienie walki z niewiernymi
W nawigzaniu do dziejowej i terytorjalnej roli Polski na Wschodzie. Do
elementu tego da sie nawigza¢ na wszystkich stopniach nauczania, gdyz
klasa I nowego typu opiera sie juz na do$¢ obszernym materjale fak-
tycznym, nabytym w szkole powszechnej. Data bitwy cecorskiej: r. 1620
jest réwnoczednie datg ukonczenia wspaniatej kolegjaty zotkiewskiej, gdzie
ztozono potem kosci bohaterskiego hetmana. Data wiec ta moze stuzy¢
za punkt nawigzania elementéw juz poznanych do elementéw majgcych
by¢ poznanemi. Oczywiscie w zaleznosci od warunkow i okolicznosci mozna
moment wyjscia w przygotowaniach przesuna¢ nawet w inng epoke (np.
Sobieskiego), przyczem nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze Jan Il uwazat
sie za spadkobierce idei Zotkiewskich i ich méciciela. Te sprawy moze
naswietli¢ retrospetywny (od Jana I11) przeglad walk Rzplitej z Turcjg
i Tatarami. Rodzaj i system tego przygotowania zalezy w duzej mierze
od stopnia nauczania. Inny bedzie w klasie Il, gdzie moze by¢ nawigzany
bezposrednio do podrecznika (Mo szczen ska-M rozowska: Hi-
storja dla kl. Il, ust. 55, ryc. 107), inny dla klasy VI czy innych. Dla-
tego tez nalezy unika¢ (w razie udziatu catego gimnazjum w wycieczce)
wspoélnego omawiania na jednej pogadance materjatu, bedacego przygo-

X) Referat wygtoszony na konferencji nauczycieli historji we Lwowie.
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towaniem do wycieczki. Najlepiej przeprowadzi¢ to z kazdg klasg zosobna
(ewentualnie wspélnie z oddziatami réwnorzednemi). Bardzo wazng role
odegra tu lektura, ktéra moze by¢ opracowana jako referat na lekcje
przez ucznidw, a ktérg (bodaj najistotniejsza) powinien poznaé¢ nauczy-
ciel. Za wskazane dla ucznia uwazatbym: prace Sliwinskiego
i Tyszkowskiego o Zotkiewskim; popularne monografje o Sobie-
skim (np. Laskowskiego) oraz w miare moznosci Niedzwiedz-
kiego: ,Z przesztosci Zotkwi". Natomiast nauczyciel powinien sie za-
pozna¢ z Bargczem: ,Pamiatki miasta Z6tkwi" i Osinskim: ,Za-
mek w Z6tkwi".

Przy organizowaniu i przygotowaniu wycieczki do zOotkwi nalezy
zwrécié uwage na 3 elementy: 1) polityczny (Zotkiew, jako siedziba Z6t-
kiewskich i Sobieskich, 2) kulturalny (budownictwo Zotkiewskie jako
przejawy architektury renesansu i baroku) i 3) gospodarczo-spoteczny
(ustroj miejski, zycie cechowe i t. d.). Te elementy nalezatoby opracowac
przez silniejszy nacisk czy naswietlenie na lekcjach przygotowawczych.

Poza tem dobrzeby byto wyzyska¢ w miare moznosci te szczegoty,
ktore wiaza sie z Z6tkwig czy rodem Zotkiewskich i Sobieskich, a sg do-
stepne na miejscu, we Lwowie (np. rzezby z zamku zétkiewskiego czy
ryciny z XVIII wieku, odnoszace sie do Zotkwi, w muzeum Jana III).

Po tego rodzaju przygotowaniu klasy czy zespotu uczniow do wy-
cieczki do Zotkwi, mozna juz sama wycieczke przeprowadzic.

Wycieczke historyczng w Zotkwi nalezatoby podzieli¢ na dwie czesci:
1) zwiedzanie zabytkéw miejskich i 2) zwiedzanie okolicy.

Ad 1). Zwiedzanie zabytkdw miejskich najlepiej przeprowadzi¢ kom-
pleksami architektonicznemi;

a) Zamek. Do zamku dostaé sie mozna od strony rynku, przy-
czem musi sie przeby¢ mury miejskie, zabytek z okresu okoto 1613 r.,
i brame t. zw. zwierzyniecka, piekng pozostato$¢ z czaséw Sobieskiego.
Przy bramie zamkowej piekny portal z piaskowca i marmuru z czaséw
Zo6kkiewskiego z jego herbem: ,Lubicz". Z zamku zbudowanego w kwa-
drat obronny, wiaczony do fortyfikacyj miejskich, z wiezami po bokach,
nalezy wyr6zni¢ skrzydto gtowne (ptd.-zach.). Skrzydio to: mieszkanie
i siedziba dziedzicow zamku, jest najbardziej reprezentacyjnem. Znajdujg
sie w niem na pietrze: hetmanska i krolewska sala audjencjonalna (przez
calg szerokos$¢ pietra), oraz czeSciowo zachowana architektura wnetrz,
ale z czasow radziwittowskich, t. j. z potowy XVIII wieku (Michat ks.
Radziwit odkupuje od Karoliny z Sobieskich Bouillon Z6tkiew wraz
z zamkiem i adaptuje zamek do celéw wiasnych). Zamek zbudowal na
przetomie w. XVI/XVII Pawet Szczedliwy, architekt Iwowski, twdrca sy-
nagogi ,,Ztotej Rozy" we Lwowie i kilku domow patrycjuszowskich w $rod-
miesciu. Materjat do obserwacji i poréwnan to odrzwia, przymurki, pro-
filowania i obramienia okien renesansowe, takiz portal i t. d. Metodycznie
da sie powigza¢ tak zalozenie zamku, jak i kolegjaty z testamentem
Z06tkiewskiego, ktory poleca synowi Janowi i zonie Reginie dogladaé bu-
dowy obu budowli. Ciekawem tez bytoby nawigzanie do planu fortyfikacyj
Z6tkwi i zamku zotkiewskiego. Plan ten hetman opart na stale przez
siebie w walce praktykowanym systemie obronnego czworoboku, t. j.
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obozu warownego. Jak z planu wynika, takie byto i zatozenie fortyfika-
cyjne Zotkwi.

b) Kolegjata Stoi ona na wzgorzu usypanem rekami jencow
tatarskich i jest jednem z najbardziej skoriczonych dziet pdznorenesan-
sowej polskiej architektury. Zbudowana w ksztalcie krzyza z kopulg
w $rodku, nastrecza wiele okazyj do skontrolowania wiadomosci ucznia
o renesansie. Ogodlna koncepcja konstrukcyjna, charakterystyczne szcze-
goty, jak linja dachéw, fryzy, metopy, nadproza, portal wejsciowy,
dzwonica kolegjacka — wszystko to stanowi dogodny materjat do oma-
wiania i zestawiania wiadomosci o polskim renesansie. We wnetrzu na-
grobki Stanistawa, Jana, Reginy i Zofji Zo6tkiewskich, oraz Stanistawa
Danitowicza i Jak6ba Sobieskiego. Poza tem jest tu tez nagrobek synow
Jana Ill: Jakdéba i Konstantego, oraz tablica erekcyjna kosciota. Okarze
w stylu barokowym i rococo. Koputa kasetonowana z zasadniczym ele-
mentem ornamentacyjnym: rézycami. $ciany kolegjaty wytozone marmu-
rem. Na Scianach cztery wielkie ptdtna Altamonte’go i Kastnera, przed-
stawiajgce bitwy: pod Kiuszynem, Chocimem, Wiedniem i Parkanami.
Obrazy te moga by¢ wizualng rekapitulacjg wiadomosci uczniéw o tych
bitwach, gdyz ze wzgledu na wielko$¢ i przejrzystos¢ przedstawiajg
szczegOtowo i wyraznie przebieg bitwy, ustawienie wojsk, charaktery-
styke okolicy, uzbrojenie walczacych i t. d. Z innych obrazéw interesuje
nas ptotno, przedstawiajgce Rakoczego, przepraszajgcego Matke Boska
za najazd na Rzplta. (Pod Zo6tkwig Lubomirski rozbija znaczny komunik
Rakoczego).

¢) Kosciot oo. Dominikanéw. Wybudowany w r. 1653
przez Teofile Sobieskg na pamiatke S$mierci jej syna Marka pod Bato-
wem (r. 1652). Obecny jego ksztalt jest juz zmieniony skutkiem licznych
pozar6w, jakie go nawiedzity i licznych przer6bek z tem zwigzanych,
w kazdym razie jednak zatozenie zasadnicze (krzyz z kopulg) jest wi-
doczne i dzisiaj, a w fasadzie i niektérych szczegdtach zewnetrznych wi-
da¢ jeszcze szczegOly wspdiczesnego baroku, ktéry poza tem dominuje
i we whnetrzu. Klasztor pierwotnie drewniany, otoczony murami, do dzi$
zachowat swoj warowny charakter. Jest nawet angut narozny, tgczacy
dwa mury o charakterze typowo obronnym. Whnetrze kosciota biato-ztote
(nasuwa sie zestawienie z Iwowskimi Dominikanami). W kruchcie $w.
Dominika spoczywa ciato Marka Sobieskiego, brata Jana 111, a w kruch-
cie $w. Jacka cialo fundatorki, Teofili Sobieskiej. Nagrobki obojga
w stylu p6znego baroku zdobig kosciot. Interesujacy jest rowniez gtowny
ottarz, sprowadzony w XVIII wieku od Dominikanéw Iwowskich, roko-
kowy, wsparty na wielkich kreconych kolumnach. Przy zwiedzaniu kla-
sztoru nalezatoby zwrdci¢ uwage na spoistos¢ kompleksu klasztornego
pod wzgledem gospodarczym (samowystarczalnos¢ gospodarcza) i obron-
nym (warowne mury).

Nastepne trzy zabytki winne by¢ zwiedzane ze zrozumieniem gte-
bokiej idei tolerancyjnej Jana Ill, ktéry w dziedzicznej Zo6tkwi funduje
domy modlitwy i innym wyznaniom. Bedg to cerkwie grecko-katolickie
(Bazyljanéw i $w. Trojcy) oraz synagoga zydowska. Coprawda juz het-
man Zotkiewski przy zaktadaniu miasta dat tej tolerancji dowody, pozwa-
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 5
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lajac na budowe zydowskiego domu modlitwy (r. 1600), czy fundujac
cerkiew Rusinom (r. 1612), ale przeciez tak cerkiew bazyljanska, jak
i synagoga swojg zewnetrzng forme dzisiejszg zawdzieczajg Sobieskiemu.

d) Cerkiew bazyljanska, pierwotnie barokowa, dzi$ juz we wschod-
niej swej czeSci zmieniona, przedstawia sie bardzo okazale. Ciekawg jest,
polichromja wnetrza, nowoczesna wprawdzie, ale utrzymana w tonie
i stylu nowobizantyriskim. Cerkiew, $w. Trojcy natomiast, na przedmiesciu
Iwowskiem, jest bardzo pieknym i harmonijnym zabytkiem drewnianego
budownictwa stowianskiego i nasunie zwiedzajacym niejedng reminiscencije
w zwigzku z materjgtem (drewniane budownictwo w Polsce) czy w ze-
stawieniu z innemi formami architektonicznemi. tamana uskokowa linja
dachéw, rzezbione stupy i belkowanie, oto charakterystyczne cechy tego
budownictwa.

e) Odrebng natomiast forme przedstawia zotkiewska synagoga.
Zbudowana przez Jana 111, ktorego ,,Janinall obok godta Polski zdobi jej
Sciany wewnetrzne, jest Swigtynig typowa dla swego stylu i epoki. Syna-
gogi zresztg tego typu spotyka sie i w innych miastach Polski. Ze-
wnetrzna jej linja zepsuta jest pézniejszemi frontowemi dobudéwkami,,
ale attyka dachowa, wielkie tukowe i okragte okna, a wreszcie catosc,
wsparta o potezne przypory, robi wielkie wrazenie. Nic dziwnego — Zy-
déow w Zotkwi bylo duzo, odgrywali oni tu wybitng role, byli zwiazani
w korporacje handlowe i cieszyli sie opiekg dziedzicow zOtkwi. W miescie,
tem juz w XVII wieku mieli oni hebrajskg drukarnie a wielu najwybit-
niejszych naukowcow-talmudologéw z tej wiasnie Zotkwi sie wywodzi.

f) Poza bramag miejska, w zachodniej czeSci miasta, znajduje sie
budynek dawnego klasztoru dominikanek, sprowadzonych do Zotkwi przez.
Sobieskiego z Kamienca, po ostawionym traktacie buczackim. Budowla
architektonicznie nieciekawa, zmieniona przez Jozefa Il w szpital woj-
skowy, dzi$ miesci koszary, a tylko tablica na frontonie posiada dla
zwiedzajacego pewng dokumentalng wartosé.

Specjalng uwage po zwiedzeniu zabytkéw Zo6tkwi po$wiecié nalezy
rynkowi miejskiemu, a to z dwéch wzgleddw. Przedewszystkiem plan
rynku, w swem pierwotnem zatozeniu (zresztg do dzi§ niezmienionem)
odbiega od typu $redniowiecznego rozplanowania miasta, srodek ciezkosci
miasta wraz z rynkiem pada tuz pod bok dziedzicow Zotkwi, przed front
zamku, podkre$lajac w ten sposéb, zrozumialg zreszta, preponderancje
zamku w stosunku do miasta. Fakt ten charakteryzuje Zotkiew, jako
typowe miasto prywatne. Tu zatem rozwija sie ciekawe pole do dyskusji
nad typem miast, nad celowoscig rozplanowania i t. d. Warto zwr6cic
uwage na ten ciekawy fakt zbyt wielkiego rynku (w zestawieniu np.
z rynkiem lwowskim), ktdry nie stoi w zadnym stosunku do 12.000-go
dzisiaj, a 0 wiele mniejszego dawniej — miasta.

Drugim ciekawym elementem przy zwiedzaniu zotkiewskiego rynku
jest piekna architektura doméw z charakterystycznemi podsieniami, siu-
zacemi i dzi$ jeszcze celom handlowym (nasuwa sie zestawienie z Su-
kiennicami). Poza tem wiele z doméw rynkowych zachowato swoj charak-
ter z epoki swego powstania. Podczas gdy np. przyrynkowe kamienice
lwowskie dos¢ ciezko wyodrebni¢ i poklasyfikowa¢ pod wzgledem stylu,
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to w rynku zétkiewskim zachowat sie dos¢ wyraziscie typ fasady domu
wspotczesnego hetmanowi zatozycielowi (grube mury, mate okna, ciosowe
wspory), typ pOzniejszy siedemnastowieczny i klasyczny dworek z XVIII
wieku.

Jezeli chodzi o spoteczno-gospodarcza organizacje miasta, to wy-
cieczka moze czeSciowo stworzy¢ jej wykres. Nalezy tu zwr6ci¢ uwage
na fakt, ze ostatnig instancjg organizacyjnag jest zawsze wiasciciel zamku
i miasta. Z drugiej jednak strony juz sam zatozyciel ustanawia samorzad
miejski, t. j. rade i fawe miejskg wedle prawa magdeburskiego, co Zyg-
munt Il w r. 1603 zatwierdza. Miastem z ramienia dziedzica zarzadza
starosta, jak to powszechnie w miastach prywatnych praktykowano. Zy-
cie handlowe miasta, od kiedy nadano mu cztery doroczne jarmarki,
odrazu sie bujnie rozrosto. Mieszkali tu i obcy kupcy, a nawet byla
wenecka faktorja (lew nad bramg kamienicy w rynku). Przemyst sku-
piony w cechach cieszyt sie opiekg i poparciem dziedzicow. Niektdre
przywileje cechowe mozna oglada¢ w oryginale bagdz w magistracie, badz
w zwigzku rzemieslniczym. *

Administracja i jurysdykcja cywilna i karna byfa bardzo sprezysta.
W archiwum miejskiem przechowuje sie wyroki $mierci oraz miecz ka-
towski z XVIII wieku. Kat mieszkat w baszcie wschodniej zamku i byt
utrzymywany przez miasto. Resztki miejskiego pregierza znajdujg sie do-
tychczas na watach w poblizu ptd. wsch. czesci muréw miejskich.

RzemiesInik zotkiewski jest w duzej mierze wspoitworcg zamku i in-
nych stylowych budowli miejskich. Materjat budowlany byt zresztg na
miejscu a cegly dostarczyty obfitujgce w doskonatg gline okolice miasta
(Glinsko). Wogdle okazy ceramiki zamkowej sg przedewszystkiem wy-
tworami sztuki rodzimej, regjonalnej. Bedg wiec to kafle, dachowki, ozdoby,
ktérych odtamki do dzi$ dnia wzbudzajg podziw swa wytrwatoscig i wy-
kwintem. Rzemiosto zOtkiewskie cieszyto sie specjalng opiekg Jana IlI,
ktory wszystkie nawet najtrudniejsze prace powierza pewnym rekom ro-
botnika miejscowego, a tutejsze mieszczanstwo cechowe stawia krol za
wzOr innym rzemie$inikom.

Opieka spoteczna i charytatywna stoi od zalozenia miasta bardzo
wysoko. Juz w r. 1600 funduje Stanistaw Zotkiewski szpital przy kosciele
katolickim, potem powstaty i inne szpitale i przytutki, jak np. $w. taza-
rza, do dzi$ zachowany.

Naog6t zatem mozna zorjentowaé sie w catoksztatcie ustroju miej-
skiego i stosunkéw spoteczno-gospodarczych, przy zwrdceniu uwagi na od-
powiednie szczegdly. Oczywiscie Zotkiew nie odbiega od typu miast pry-
watnych z XVI czy XVII wieku, ale wyrdznia sie moze bardziej zwartg
organizacja, czy bardziej jednolitym wyrazem zewnetrznym, co jest za-
stugg w gtéwnej mierze dziedzicow i wihascicieli miasta i moze by¢ jednym
przyczynkiem do ich charakterystyki.

Jezeli chodzi o wycieczke poza Zo6tkiew to bytaby ona wskazana
w dwoch kierunkach — ku ptd. zachodowi — na wzgérze Haraj i na za-
chéd — do Turynki. Na Haraju ws$rdéd bujnego drzewostanu znajduje sie
piekna aleja modrzewiowa z czas6w Sobieskiego oraz byt letni patac my-
Sliwski krola z trzypietrowg wieza. Dzi$ z patacu i wiezy niema S$ladu,

9l
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pozostaty tylko resztki murowanej piwnicy, w ktorej przechowywano tro-
fea polowan harajowych krola oraz napitek wszelaki. Ze wzgorza prze-
piekny widok na miasto, ktérym bardzo sie zachwycat Sobieski.

Wycieczka do Turynki jest nieco dluzsza, ale wygodniejsza (mozna
dojechaé wozem). Turynka jest miejscem rodzinnem hetmana Zotkiew-
skiego. Znajduje sie tam patacyk Zotkiewskich, ktory byt ich siedziba do
czasu przeniesienia sie do zamku. Patacyk obecnie czeSciowo odrestauro-
wany jest siedzibg zarzadu gminy zbiorowej, natomiast kaplica patacowa,
ciekawsza pod wzgledem architektonicznym znajduje sie w zupetnem za-
niedbaniu i upadku. Z zestawienia patacyku z zamkiem w Zo6tkwi mozna
wyciagng¢ wnioski o rozwoju fortuny magnackiej — ze skromnych piele-
szy wojewody betskiego ku wykwintnej i reprezentacyjnej rezydencji het-
mana i pierwszego senatora Rzpltej.

Na zwiedzeniu tego ciekawego zabytku moznaby zamkna¢ plan wy-
cieczki historycznej do Zotkwi.

Il. Technika urzgdzenia wycieczki.

Zotkiew lezy o 34 km na péinoc od Lwowa, na linji Lwéw—Rawa
Ruska. Cena biletu kolejowego wynosi zt 1,80 w jedng strone. Oczywiscie
przy wycieczkach zbiorowych nalezy przewidzie¢ odpowiednie znizki.
Zwiedzanie samych objektow historycznych nie pocigga za sobg zadnych
dodatkowych optat. Przed zorganizowaniem wycieczki nalezy porozumiec¢
sie z Dyrekcjg miejscowego Gimnazjum Panstwowego dla ewentualnego
przygotowania kwater (z podaniem ilosci uczestnikoéw, terminu i dtugosci
trwania wycieczki). Przygotowanie bowiem kwater, jest o tyle kwestjg
istotng, ze dotychczas byla tylko jedna do dyspozycji, a mianowicie inter-
nat 00. Dominikanéw i to tylko chtopcy mogli z niej korzysta¢. Obecnie
jest w przygotowaniu kwatera w Gimnazjum, z ktérej moznaby korzystac¢
bez tych ograniczen.

Pozatem Gimnazjum mogtoby wyznaczy¢ réwniez przewodnika, kto-
ryby wycieczke oprowadzit.

Samo zwiedzanie zabytkéw musi by¢ przeprowadzone ekonomicznie
i celowo. Dla unikniecia wracania na to samo miejsce najlepiej przepro-
wadzi¢ wycieczke wedtug nastepujacego planu:

Przejscie od Bramy Zwierzynieckiej, zwiedzanie Zamku i ogrodu
zamkowego. Z ogrodu przejscie w strone klasztoru Dominikanek, nastepnie
przez most i brame Glifiskg na rynek obok Fary. Nastepnie zwiedzanie
Fary, Bazyljanéw i rynku. Powr6t na kwatere i odpoczynek.

W drugiej czesci wycieczki przejsScie przez rynek w kierunku syna-
gogi, zwiedzanie synagogi i architektury staromiejskiej, zwiedzanie ko-
Sciota 00. Dominikanéw. Ewentualny odpoczynek. Spacer na lwowskie
przedmiescie, dom ubogich $w. tazarza i cerkiew $w. Trdjcy. Powr6t i od
kosciota 00. Dominikanéw przejscie Watami wzdtuz muréw miejskich ku
Zamkowi. Odpoczynek i pogadanka rekapitulujgca wrazenia i spostrzezenia.
W razie wycieczki diuzszej (2-dniowej) dochodzi do tego zwiedzanie Ha-
raju (% dnia) i wycieczka do Turynki (% dnia). Poza tem mozna jeszcze
zwiedzi¢ hute szkia (o ile jest czynna).

Przygotowar specjalnych do wycieczki nie trzeba. Pozadane: aparat
fotograficzny i szkicownik. Aleksander Baumgardten.
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Plan wycieczki szkolnej do Trembowli
i Tarnopolal)

Tres¢: korelacja z geografja, przygotowanie wycieczki, program ogolny,

podréz koleja, zwiedzanie zamku trembowelskiego i miasta, wycieczka

piesza w doline Seretu, zwiedzanie Tarnopola, wyzyskanie zebranego pod-
czas wycieczki materjatu.

W planie swoim przyjagtem Lwow za punkt wyjsciowy wycieczki
i w duzym zakresie uwzglednitem korelacje z geografja. Nie naleze wcale
do goracych zwolennikéw tej tak bardzo dzi§ modnej metody, ale w tym
wypadku uwazam jg za bardzo celowa. Przeciez kazda dalsza wycieczka
jest w zyciu szkolnem wydarzeniem wyjatkowem, pociggajagcem znaczne
wydatki, nie mozemy wiec dopusci¢, by jedna klasa dwukrotnie wyjezdzata
np. do Trembowli: raz z nauczycielem historji, drugi — geografji. Uwa-
zam, ze miodziez powinno sie zapozna¢ podczas jednego wyjazdu ze wszyst-
kiemi charakterystycznemi zjawiskami zwiedzanego okregu. Tak zorga-
nizowana wycieczka bawi i pocigga swych uczestnikow réznorodnoscig te-
matéw i widokéw oraz uczy wszechstronnych i bystrych obserwacyj, co
z punktu widzenia dydaktyki ma bardzo duze znaczenie. Zagadnienia geo-
graficzne zostaty w planie niniejszym tylko zaznaczone, szczegdtowe ich
opracowanie powinien wykona¢ towarzyszacy historykowi nauczyciel ge-
ografji.

Do kazdej wycieczki winien starannie przygotowac sie¢ w pierwszym
rzedzie sam nauczyciel, a potem pod jego kierunkiem miodziez. Bardzo
czesto akcje przygotowawczg rozpoczynamy od poszukiwan za dobrym
przewodnikiem. Uwazam, ze nawet najlepszy przewodnik nie zastgpi do-
brze przygotowanego nauczyciela, znajagcego swa miodziez i pracujgcego
z nig stale. Nauczyciela nie mozna wyreczy¢ ani w momencie przygotowa-
nia miodziezy do wycieczki, ani, po powrocie, w momencie wykorzystywa-
nia poczynionych obserwacyj, jemu wiec nalezy pozostawi¢ takze etap $rod-
kowy — przewodzenie podczas wycieczki. Nie uwazam jednak za celowe
catkowite odrzucanie pomocy dobrych przewodnikéw miejscowych, owszem
oni sg zawsze bardzo pozyteczni jako sity pomocnicze. Najlepszem przygo-
towaniem nauczyciela do wycieczki szkolnej jest wyjazd w teren wyciecz-
kowy, poprzedzony gruntownemi studjami podstawowej literatury. Tak
przygotowany nauczyciel moze przystapic¢ zkolei do podziatu klasy na grupy
i rozdzielenia miedzy nie literatury. Tu najczesciej napotykamy na bardzo
znaczne trudnosci, gdyz mato jest regjonéw w Polsce, ktOre posiadajg do-
statecznie obfitg, dobrg i popularng literature. Co do bibljografji Podola,
to jest ona wprawdzie wcale bogata, ale mato zawiera dziet fatwiejszych
i przystepnie napisanych.

Podstawe pracy przygotowawczej powinno tu stanowié znakomite
dzielo Janusza i Czotowskiego p.t. ,Przesztos¢ i zabytki wo-

1) Artykut niniejszy stanowi referat, wygltoszony na konferencji na-
uczyciel historji_ we Lwowie; jest proba rozwigzania zagadnienia wy-
cieczki szkolnej i ma charakter dyskusyjny,
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jewodztwa tarnopolskiego”, str. 8+1984-78 tbl. + mapa, Tarnopol 1926.
Z pracy tej miodziez sama moze czyta¢ rozdziaty o przesztosci Podola, na-
tomiast wazne, ale trudne ustepy o architekturze zabytkéw trzeba ko-
niecznie przedstudjowa¢ wspolnie z calg klasa. Z pracy Baygera ,,Po-
wiat trembowelski. Szkic geograficzno-historyczny i etnograficzny", str.
319 + mapa + 5 thl. i szereg rycin w tekscie, Lwdw 1899, poleci¢ mozna
opis geograficzny, szereg wybranych ustepdéw z bogatej i ciekawej czesci
etnograficznej (stroje, podania, piesni weselne), zarys dziejow miasta
Trembowli (opowies¢ o Szumanczowskim) i przeglad dziejow powiatu.
»Wojne polsko-turecka 1675 r.“ i stynng obrone Trembowli opracowat
Czotowski i opublikowat swa rozprawe w ,,Kwartalniku Historycznym",
t. VIII, str. 593—626 + 1 tbl., Lwoéw 1894. Rozprawe te, jasno i przy-
stepnie napisang, nalezy goraco poleci¢ miodziezy. Z dzieta +.ozin-
skiego ,Prawem i lewem, obyczaje na Czerwonej Rusi w pierwszej
potowie XVII w." wyd. II, 2 tomy, str. 411 + 560, Lwow 1904 wskazac
nalezy ustepy: ,,Niedostatki prawa, Sprawy domowe |, Tatarzy jako plaga
chroniczna, Zty sasiad, Ziemia halicka". Znajdg tam mali czytelnicy
barwne obrazki stosunkéw, panujacych niegdy$ na Podolu.

Projektowana wycieczka wymaga 2% dnia czasu. Wyjazd ze Lwowa
winien nastgpi¢ o godzinie 17.50, przyjazd do Trembowli o 22.58. Na
nocleg miodziez winna uda¢ sie¢ do szkolnego schroniska wycieczkowego,
z ktérego — zaznaczy(¢ trzeba — w ciagu roku szkolnego korzysta¢ mozna
tylko za uprzedniem zgtoszeniem wycieczki. Catkowite wyzywienie za cene
1.00 zt. dziennie mozna otrzymac, réwniez za uprzedniem zgtoszeniem,
w bursie polskiej; sam obiad kosztuje 50 gr. Zwiedzajagcym bardzo chetnie
stuzy pomocg i objasnieniami prof. Podhajski. Przedpotudnie pierwszego
dnia wycieczki winno wypetié¢ zwiedzanie zamku i miasta, popotudniu
najlepiej uda¢ sie w doling Seretu do Podgérzan i Zascinocza. Drugiego
dnia odjazd z Trembowli o godz. 6.20 (wzglednie 9.53) i przyjazd do Tar-
nopola o godz. 7.26 (wzglednie 10.59). Zwiedzanie stolicy wojewddztwa
trwaé moze do 16.— godz. z przerwg na obiad, ktory najlepiej spozy¢
w kuchni komitetu rodzicielskiego gimnazjum Il. Nalezyto$¢ za skromny
positek, ztozony z dwoch dan, wynosi 30 gr. O przewodnikéw w miescie
tatwo; wskazg ich dyrekcje gimnazjow lub Podolskie Towarzystwo Kra-
joznawcze i Turystyczne. Odjazd z Tarnopola winien nastgpi¢ o godz. 16.15,
a powr6t do Lwowa o 20.10.

Podréz kolejg nalezy takze wyzyska¢ dla celéw dydaktycznych. Oczy-
wiscie pogadanek nie moze by¢ wiele, ani nie moga by¢ dtugie, poniewaz
mowienie podniesionym glosem (trzeba przekrzycze¢ toskot ko) meczy.
Pogadanki nalezy przeprowadza¢ za dnia, kiedy mtodziez dos¢ chetnie obser-
wuje krajobrazy i mijane stacje. W drodze do Tarnopola najlepiej zwrdcic¢
uwage na pétnocng krawedz Podola (Gotogéry i Woroniaki), pokazaé mo-
gite zadworzanska i opisa¢ bohaterskg walke oraz jej znaczenie, wreszcie
wspomniec¢ o roli silnej kiedys$ fortecy ztoczowskiej. Rozmaitos¢ form kraj-
obrazu podolskiego najlepiej widoczng bedzie w drodze z Trembowli do Tar-
nopola: pocigg przebiega wtedy najpierw jar Gniezny, potem do$¢ znaczny
kompleks charakterystycznego lisciastego i niskiego lasu podolskiego
(t. zw. Wielki Las), wreszcie miedzy stacjami Strusow i Proszowa mija
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rozlegte czarnoziemne stepy, dzi$ juz catkiem zaorane i obsiane zbozami.
W drodze powrotnej mozna dobrze obserwowa¢ btotnistg i petng wdd do-
line gornego Seretu, wyjasni¢ geneze i znaczenie tego zjawiska, nakoniec
opowiedzie¢ o bitwie Zborowskiej i ugodzie z kozakami.

Przechadzke po Trembowli najlepiej zacza¢ od ruin zamkowych, jako
objektu najciekawszego i — z punktu widzenia historyka — najwazniej-
szego. Wykorzystujac zainteresowanie miodziezy, spogladajgcej po raz
pierwszy na potezne mury, rozpoczniemy od doktadnego ogladania ruin
i objasniania ich poszczegdlnych czesci. Po zapoznaniu uczestnikdw wy-
cieczki z samym objektem, powinien nauczyciel zkolei wytozy¢ zasady stra-
tegji holenderskiej XVII wieku, wprowadzajgcej system bastjonéw stuza-
cych do flankowej obrony muréw. Potem przejs¢ mozna do krétkiego za-
rysu dziejow zamku. Szczegoélnie podkresli¢ nalezy jego donioste znaczenie
zaréwno w dziejach dawnych ksiestw ruskich, jak tez Rzeczpospolitej Pol-
skiej, i szczegétowo opisa¢ znang obrone zamku przez Chrzanowskiego.

Zaspokoiwszy ciekawos$¢ mtodziezy w odniesieniu do zamku, zwrdcimy
jej uwage na miasto i okolice. Topografja miasta, zarys jego rozwoju te-
rytorjalnego, jary i skupione na ich dnie osadnictwo, oto zagadnienia, ja-
kie sie nam w tym momencie nasuna.

Miasto Trembowla nie posiada bardzo wartosciowych zabytkow. Ze
wzgledéw jednak dydaktycznych szczeg6lnie godnym obejrzenia jest nowy
kosciot parafjalny, zbudowany niedawno wedle projektu prof. Szyszko-
Bohusza w stylu bazyliki starochrzescijanskiej. Podobnego wzoru nigdzie
na ziemiach polskich pokaza¢ nie mozna. Charakterystyczne dla Podola sg
pozostate trembowelskie $wiatynie: warowny kosciot i klasztor karmelitéw
w stylu barokowym i niegdy$ inkastelowana cerkiew parafjalna. Najstar-
sza jej czeS¢, pokryta dzi$ jeszcze gontowym dachem, posiada piekne skle-
pienie gwiazdowe z zebrami, wskazujace na gotyckie pochodzenie budowli.
Obie Swiatynie miaty wkasne obwarowania, taczace sie z watami miejskiemi.
Warto tez zobaczy¢é malenkie muzeum trembowelskie, ktérego zbiory za-
wierajg kilka cennych zabytkéw epoki przedhistorycznej. Wolne chwile lub
tez wypoczynki wypetni¢ mozna informacjami o zyciu gospodarczem mia-
sta i opowiadaniami z zakresu jego dziejow (szczegOlnie ciekawy jest za-
jazd mieszczan na Szumanczowskiego z Iwanowki).

Cate popotudnie nalezy, mojem zdaniem, przeznaczy¢ na wycieczke
w najblizszg okolice. Trasa winna biec jarem Gniezny, przez las do mo-
nasteru w Podgérzanach, potem jarem Seretu do Zasclnocza i drogg
bita przez Wielki Las do Trembowli. Diugos¢ catej drogi wynosi okoto
12 km. U sptywu Seretu i Gniezny, na krawedzi jaru stojg ciekawe ruiny
warownego monasteru bazyljanéw. Cerkiew monasterskg zbudowano na
rzucie gotycko-renesansowym, przypomina wiec raczej kosciot. Z wysokosci
muréw obronnych i ruin klasztoru rozlega sie piekny widok na krety jar
Seretu i liczne wioski, lezace po obu brzegach rzeki. Petno tu $ladéw pra-
starego osadnictwa w postaci okopow, watdw, resztek osiedli i wykopalisk,
przechowywanych czeSciowo w muzeum trembowelskiem. ~ascinocze sty-
nie z kamieniolomoéw trembowelskich, produkujacych twardy czerwony pia-
skowiec, a ponadto jako zascianek szlachecki. Przed odmarszem do Trem-
bowli moznaby tu pozwoli¢ na kapiel w Serecie.
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Kilka godzin przymusowego pobytu w Tarnopolu mozna doskonale
wyzyska¢. Miasto to posiada przepiekny zabytek z epoki p6znego baroku:
kosci6ét o. 0. Dominikandw. Godne uwagi sg tamane dachy obu wiez, bu-
dowa centralno-elipsowa, freski Stroifnskiego, obraz Matki Boskiej Ro6zan-
cowej i fasada klasztoru. Dobrg pozycje obserwacyjng tworzy brzeg stawu
miedzy zamkiem a groblg. Tu fatwo mozna wytlumaczy¢ geneze stawu,
strategiczne znaczenie taicucha dawnych stawéw tarnopolskich i przeci-
najacej je grobli, oraz potozenie Tarnopola u przeprawy. Stad tez zaczniemy
omawia¢ resztki dawnych fortéw, wchodzacych w sklad obwarowan miej-
skich, a to: zamku, cerkwi $w. Krzyza, starej boznicy i cerkwi parafjal-
nej. Zamek ulegt kilku przerébkom, ktére go znieksztalcity. Cerkiew $w.
Krzyza wykazuje podobny rzut, jak cerkiew bazyljaniska w Podgorzanach,
natomiast cerkiew parafjalna posiada forme tréjkonchowa, czyli ksztaht
liscia koniczyny. Forma ta, na Podolu wyjatkowa, wskazuje na wptywy
motdawsko-bizantyjskie. Ponadto Tarnopol posiada wiele charakterystycz-
nych budynkéw, opartych na wzorach klasycznych, a pochodzacych z po-
czatku XI1X wieku. Sg to: nowy zamek, putkownikéwka, gmach sadu i kilka
kamienic w miescie.

Wycieczka, przeprowadzona wedle nakreslonego wyzej planu, moze
da¢ duzy zasob materjatu i obserwacyj zaréwno nauczycielowi historji,
jak i geografji. Historyk bedzie mogt wielokrotnie powolywac sie podczas
lekcyj szkolnych na poszczegolne fragmenty i obrazki, a takze reminiscen-
cje dadzg pozadane urozmaicenie i barwnos¢, wywotajag momenty uczu-
ciowe, dzieki nim nasz wykfad zyska na jasnosci, a tem samem zostanie
lepiej przez mtodziez zrozumiany. Ponadto dla trzech zagadnien projekto-
wana wycieczka daje tyle obserwacyj, ze mozemy pokusi¢ sie 0 mate syn-
tezy. Oczywiscie same obserwacje tu nie wystarcza, musimy je uzupetnic
wiadomosciami z odno$nej literatury. W pierwszym rzedzie nalezy tu za-
gadnienie bezpieczeristwa na Podolu w XVII wieku. WyraZnie nalezy w niem
oddzieli¢ wojne matg od duzej. Na pierwszg sktadajg sie chroniczne
utarczki z Tatarami, rozbdjnikami i ztym sgsiadem, przed ktérymi dosta-
tecznie ostaniaty ludno$¢ mate, a licznie rozsiane po kraju forteczki w po-
staci zameczkéw, fortalicyj szlacheckich, warownych miasteczek, klaszto-
row i inkastelowanych swigtyn. Dziataniom natomiast regularnej armiji
tureckiej lub kozackiej mogty stawi¢ opér tylko potezne, sztukg holender-
ska umocnione zamki. Podobnie we forme maltej syntezy moze ujg¢ mio-
dziez zagadnienie osadnictwa na Podolu, oraz problem Scierania sie dwdch
kultur, zachodniej i wschodniej. Przewage stanowczg miata pierwsza, co
najlepiej wyraza sie w architekturze gotycko-renesansowych cerkwi.

Tadeusz Ladenberger.
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Worts F. R. Teaching of history in schools. A new ap-
proach. London 1935, str. X-|-203.

Ksiazka posiada wyraznag mysl przewodnig. Rewizja dotychczasowej
metody nauczania historji w szkole polega na krytyce jej pseudonauko-
wosci. Nowe podejscie do historji, ktére proponuje autor, ma by¢ oparte
na zainteresowaniach dzieci, bo gtownym celem nauczania historji jest
»wywrze¢ wptyw wychowawczy". Uczyc¢ trzeba tak, aby historja byta atrak-
cyjna, aby miodziez, wychodzac ze szkoty, wynosita zamitowanie do lek-
tury historycznej. Najwiekszym grzechem dotychczasowych sposobow na-
uczania jest wywolanie zniechecenia do historji, sttumienie naturalnego
pedu miodziezy do poznania zycia przez historje. Historycy w szkole sta-
wiaja z regulty wymagania zbyt wysokie, nie liczg sie z psychika dzieci,
z mozliwosciami ich pojmowania i rozumowania. Przenoszg zywcem uni-
wersyteckie metody poznania nietylko do szkoly S$redniej, ale nawet do
szkoty powszechnej. Historyczne myslenie, krytyka historyczna, wraz z ca-
tym szeregiem poje¢ i terminéw naukowych, moze by¢ podawana oglednie
i stopniowo miodziezy 16—18-letniej. StosowaC jg wczesniej jest dydak-
tycznym bledem. Historja w szkole jest przedewszystkiem sztukg a nie na-
uka. Ma by¢ sugestywna, opisows, ,nielogiczng" i winno jg charaktery-
zowaé ,ludzkie podejscie” (human treatment). Oto jest podstawowa i moz-
na powiedzie¢ jedyna teza autora, szeroko uzasadniona przyktadami z do-
Swiadczenia i literatury historycznej, dydaktycznej i pedagogicznej, ale
wylgcznie angielskiej. A nawet i tutaj sg braki, autor opuszcza np. bar-
dzo dobrg ksigzke Tryona ,,Teaching of history", Boston 1921.

Na poparcie swych wywoddw znalaziby autor réwniez szereg argu-
mentéw w dydaktykach niemieckich, np. o przedwczesnosci podreczniko-
wego, abstrakcyjnego pragmatyzmu na stopniu $rednim pisat Peters ,,Ge-
schichtsunterricht”, str. 70. O niestusznem przesadzaniu w zapoznawaniu
uczniéw z metoda historji, wszak szkota Srednia nie przygotowuje histo-
rykow, pisze Weniger ,,Geschichtsunterricht", str. 92.

Historja w szkole, wedtug zdania Wortsa, winna by¢ z gruntu inng
niz na uniwersytecie. Ma to nie by¢ wiedza Scista, ale ,,wiedza romantycz-
na", nie martwa, lecz zywa. Winna by¢ przedmiotem wychowujgcym, bo
cel jej jest etyczny a nie poznawczy. Chodzi na lekcjach historji przede-
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wszystkiem o to, aby ,,0budzi¢ dume z ludzkosci”, ,podziw dla cztowieka".
Uczniowie majg wynies¢ przekonanie, ze ,.cztowiek jest stworzeniem sui
generis o0 cudownej sile twdrczej, ze musi by¢ godnym swego cztowieczen-
stwa". Na drugiem miejscu dopiero bedzie pojecie prawdy i pojecie od-
powiedzialnosci. Historja wzbogaca umyst przez swoj ,,charakter ludzki"
(human appeal — przettumaczy¢ moznaby takze ,przez swe pietno hu-
manistyczne'). Przez historje wychodzimy ze stanu dzikosci. Nie metody
historyczne ksztalca, ale sama znajomo$¢ faktow historycznych. Nie me-
tody mamy uczy¢, ale mitosci do przesztosci.

Autor wyrdznia dwa problemy w kwestji ujecia materjatu histo-
rycznego, niestusznie zdaniem jego dotychczas identyfikowane. Mianowi-
cie zagadnienie subjektywnego stosunku nauczyciela do materjatu, inaczej
osobistej postawy, odgrywajacej przy nauczaniu historji bardzo decydu-
jaca role, bo wszak nauczyciel odtwarza przeszte zycie zywych ludzi. Dru-
gie zagadnienie jest dydaktyczno- logiczne: jak wybrany materjat podaé
uczniom, w jakiem formalnem przygotowaniu. Przejecie si¢ nauczyciela
materjatem wyktadowym, duch, w jakim on uczy, jest to znacznie wazniej-
sze od sprawy, jakim formutkom dydaktycznym odpowiada lekcja. Najlep-
szym nauczycielem historji jest gawedziarz (story-teller), zawsze zainte-
resuje klase, jego opowiadanie niezawodnie wywrze wplyw, a przez swa
plastyczno$¢ zostanie zapamietane samo przez sie.

Rozdziat 5-ty ksiazki traktuje o rozmaitych metodach nauczania hi-
storji. Wyliczyt ich autor dziesie¢: opowiadanie, biografja, metoda ,,punk-
tow zwrotnych", synteza, zarys, wielkie ruchy spoteczne, okresy, historja
pragmatyczna, zrodtowa i zbudowana na zasadzie korelacji. Tylko cztery
pierwsze z nich nadaja sie do szkoty. Najwieksze zalety widzi autor w me-
todzie opowiadan. Nawiasem zauwaze, ze autor nie cytuje bogatej litera-
tury niemieckiej na temat warto$ci naracji w historji np. Kumsteller, ktory
krytykowat uniwersyteckg metode nauczania w szkole $redniej (,,Vergan-
genheit und Gegenwart", 1929. O metodzie ,,des novellistischen Geschichts-
unterrichts™ pisze Scheiblhuber cfr. Peters, o. c.). Ujecie biograficzne zy-
skuje réwniez pochwate, autor mniema, ze dla szkoty obowigzuje Carlylow-
ska koncepcja historji. ,,Metoda punktéw zwrotnych™ (bridgehead) spetnia
swa role w szkole tylko o tyle o ile wybrane zostang zjawiska o petnem na-
pieciu dramatycznem i przedstawione w sposéb barwny, jako obrazy, dzia-
tajace na wyobraznie, kazdy taki temat winien by¢ ,,a passionate romance".
Kolejnos¢ obrazéw moze by¢ zdaniem autora dowolna. Jest to niewatpli-
wie poglad bardzo skrajny, uzasadniony dla nauczania historji na naj-
nizszym szczeblu. Synteza jest formg ujecia wyzsza, trudniejsza, odpo-
wiednig raczej dla miodziezy starszej. Wedtug oceny autora jest to ostat-
nia metoda dopuszczalna w szkole, ustepuje ona pod wzgledem przydatno-
§ci trzem wyzej wymienionym ,zdrowym metodom nauczania”. Synteza
jest badz co badz instruktywnag dla mtodziezy, natomiast analiza histo-
ryczna ,,by¢ moze ¢wiczy umyst, ale zabija historje, gtdwny cel historji nie
zostaje osiagniety". Btedem tez jest droga przez analize do syntezy. Pozo-
state metody nauczania sg dla szkoly zupetnie nieodpowiednie, pozbawia-
jac historje ,.kolorytu i zycia". Prowadzg albo do skrajnego materjalizmu
dydaktycznego albo usitujg przedwczesnie rozwijaé u dzieci wtadze sadze-
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nia i wnioskowania wbrew wynikom psychologicznych badar rozwoju umy-
stowego dzieci. Dopuszczalne sg one czeSciowo w ostatnim roku nauki
w szkole $redniej. Wogoble zagadnienie metody, formalnego przygotowania
materjalu jest sprawg drugorzedng w szkole. Wynik nauczania zalezy
przedewszystkiem od postawy nauczyciela w stosunku do przesziosci.

Nastepnie przechodzi autor do sprawy organizacji nauki historji
w szkole $redniej angielskiej. Nie prébuje zadnych zestawien z zagranica.
Protestuje goraco przeciw dotychczasowemu stanowi rzeczy, w ktérym wy-
magania egzaminacyjne cigza nad programem, krepujgc nauczyciela i po-
wodujagc fatszywe nastawienie uczniéw do historji. Egzaminy sprawiaja,
ze historja staje sie nauka czysto pamieciowa. Uczniowie nie chca stuchaé
0 niczem, co bezpo$rednio nie wigze sie z wymaganiami egzaminacyjnemi.
Doprowadza to do takich paradoksoéw, ze uczen, ktéry z powodu stabych
zdolnosdci rezygnuje z korncowego egzaminu, wykazuje czesto znacznie
wiekszy stopiet wiadomosci i oczytania z zakresu historji.

Dotychczas, pisze Worts, gdy odczuwano potrzebe zmiany programu
testowano uczniéw, sprawdzajgc wyniki nauczania. Nalezatoby stestowaé
nauczycieli, czynigcych ze szkoly uniwersytet w minjaturze. Nauczyciele
nie potrafig o historji mowi¢ inaczej jak w kategorjach naukowych we-
dtug przyczyn, skutkéw, motywow wielkiej polityki, wptywow kulturalnych
wielkich pragdow umystowych. Podreczniki, pisane przez fachowcéw uni-
wersyteckich, utwierdzajg nauczycieli w uzywaniu naukowego zargonu.
A przeciez w szkole potrzeba innego jezyka, innych metod. Historycy naj-
falszywiej gotowi sg broni¢ potrzeby historji w szkole jej formalnemi
wartosciami, nie widzac optakanych skutkéw takiego stawiania sprawy.

Metode nauczania historji w szkole okresli¢é moze wedtug autora psy-
chologja. Autor probuje da¢ charakterystyke zainteresowan dzieci w roz-
maitych okresach zycia. A wiec miedzy 7 a 9 rokiem zycia interesuja
dzieci basnie i zycie domowe; miedzy 9 a 11 rokiem zycia $wiat realny,
jak byly robione rzeczy; od 11 do 13 wystepuje kult bohateréw, odkryw-
cow i budowniczych, ale dzieci nie interesujg, sie w tym okresie bynaj-
mniej mezami stanu. Tutaj jest miejsce na poczatki chronologji, pojecie
czasu jest juz dostatecznie rozwiniete. Od 13 do 15 roku zycia to okres
idealizmu, budzenie si¢ zrozumienia dla zycia spotecznego, w tym okresie
mozna zapozna¢ miodziez z przebiegiem rewolucyj, z postaciami stuzacemi
bezwzglednie idei. Miodziez taknie wowczas swobody, zdradza wiasne upo-
dobania. Nacisk egzaminacyjny wywiera najfatalniejsze skutki: sprawia
ze mlodziez nienawidzi historji.

Historyk kazdy w szkole odwotuje sie do wyobrazni uczniéw. Ale naj-
czesciej posiada bardzo fatszywe pojecie o zdolnosciach wyobrazeniowych
dzieci. Najpospolitszym btedem jest uznanie pokazania obrazu historycz-
nego za dostateczne upogladowienie. Gdy tymczasem wielkiej sztuki od
nauczyciela wymaga ozywienie postaci wystepujacych na obrazie, nada-
nie im ruchu. Réwnie czestym bledem jest milczace zaktadanie u dzieci
tego samego pojecia czasu, ktérym rozporzadza cztowiek dorosty. Autor
cytuje szereg badan na ten temat, wywodzac, ze pojecie czasu zbudowane
jest na pojeciu przestrzeni, linji i ruchu. Wniosek dydaktyczny: warto$¢
diagramu przy nauczaniu chronologji jest pierwszorzedng. Worts cytuje
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z ksigzki Crump’a ,,Logie of History" opinje: czas mierzy sie wypadkami,
sztywna, réwna miara czasu dla historyka przedstawia malg wartosc.
Stulecia nie sg réwne. Zacytowane to jest mimochodem i nie wida¢ kon-
sekwencyj. W rozwazaniach Wortsa na temat czasu niema miejsca na
pojecie nastepstwa, ani na pojecie ciggtosci. Nie zdaje sobie sprawy, ze
wyliczanie pewnych szeregéw (powiedzmy: 16dZ, tréjrzedowiec, korweta,
kragzownik) jest tez ¢wiczeniem w zakresie pojecia czasu.

Na podstawie tych psychologicznych wywodéw podaje autor swoj
projekt programu historji, oparty na nastepujacych zasadach: 1) mate-
rjat dostosowa¢ nalezy do zainteresowan danego wieku; 2) nauczyciel
musi zapomnie¢ o swej specjalnosci; 3) trzeba robi¢ Smiale opuszczenia;
4) wyzwoli¢ sie z pod tyranji chronologji; 5) nacisk winien by¢ potozony
na ostatnie czasy, nauczyciele uczg ich niechetnie, obawiajgc sie, ze tatwo
moga by¢ posadzeni o partyjnosé. Trzeba sie tez zgodzi¢, ze niektdére dziaty
historji nie nadajg sie zupetnie do szkoty, np. historja spotecznag, albo hi-
storja religij, czy historja ustroju. Projektowany program przedstawia
sie nastepujgco: szkota powszechna 7—9 rok zycia: zycie domowe, dzieci
dawniej, od prehistorji i Egiptu do Tudoréw, 9—11 rok zycia: opowia-
dania o wynalazkach, biografje, raczej z historji powszechnej. Szkota $red-
nia, 11—13 rok zycia: polityczna i wojskowa historja Swiata i Anglji,
ujeta raczej dynastycznie a nie ,,okresami"; 13—15 rok zycia: historja
Anglji z uwzglednieniem ruchéw spotecznych, oraz historja gospodarcza
od rewolucji przemystowej; 15—16 rok zycia: zarys historji cywilizacji,
historja Anglji od r. 1688 do czaséw obecnych, nauka obywatelska i hi-
storja rozwoju gospodarczego od r. 1874. Zalety tego programu: Niewat-
pliwie dobry poczatek o rzeczach bliskich przecietnemu dziecku. Historje
Anglji projektuje Worts przerabia¢ w trzech koncentrach, posiadajacych
za kazdym razem wyraznie odmienny charakter. Braki: uczen, ktory nie
skonczy ostatniej klasy bedzie miat o historji powszechnej pojecie bardzo
niedoskonate. Program tej ostatniej klasy jest stanowczo przetadowany,
nalezatoby przynajmniej historje Anglji uja¢ w wezszych ramach chro-
nologicznych. Przetadowanie to wynikneto zapewne z tego powodu, ze au-
tor liczyt sie mimo wszystko z obowigzujacemi wymaganiami egzamina-
cyjnemu

Najwiekszym wrogiem nauczania historji, sadzi autor, jest trakto-
wanie historji jako nauki, a nie przedmiotu wychowujgcego. Drugim czyn-
nikiem, ktory niszczy warto$¢ nauczania historji w szkole, jest pogon za
materjatem, chroniczny brak czasu na jakakolwiek pogladowos¢. Wy-
cieczka do muzeum jest niedostepna dla wielu szkdt, takze wycieczki do
miejsc historycznych zabierajg za duzo cennego czasu. Sala historyczna
zaopatrzona w tablice pogladowe i mapy jest kiepskg namiastkag muzeum.
Innym bardzo rozpowszechnionym btedem nauczycieli historji jest ich prze-
sadne wyobrazenie o wartosci notatek uczniowskich. Notatki sporzadzone
przez ucznibw majg tak fatalny jezyk, podajg fakty drugorzedne, pomija-
jac wazne, albo tez sg wprost zdaniami z podrecznika. Rezultatem za$ wy-
magan nauczycieli jest, ze uczniowie czytajg mniej. Z powyzszych wzgledoéw
autor sadzi, ze notatka uczniowska winna by¢ dyktowana przez nauczy-
ciela, naturalnie powinna by¢ krotka. Wysuwa przytem jeden jeszcze ar-
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gument: nauczycielowi tatwiej jest poprawi¢ jednobrzmigce notatki niz
oryginalne streszczenia, a wszak do poprawiania jest duzo, bo obok nota-
tek sg dwutygodniowe éwiczenia piSmienne oraz sporadyczne testy.

Autor kitadzie duzy nacisk na -dowolne czytanie, stad dos$¢ obfite po-
daje wskazéwki co do zaopatrzenia bibljoteki szkolnej. Nastepujg dalej
uwagi o podreczniku. Podrecznik winien by¢ interesujacy, obficie ilustro-
wany, autor gotéw jest tutaj nawet poswieci¢ jakos¢ kosztem ilosci, moz-
liwie duzej. Btedem jest stosowanie podrecznika wystarczajgcego na kilka
lat. Worts proponuje, aby przeciwnie stara¢ sie o0 zmiane kilkakrotng pod-
recznika w ciggu roku. Pisanie podrecznika nie jest rzeczg tatwa, fatwiej
napisa¢ interesujacq monografje niz zywy barwny podrecznik. Mozemy
z tatwoscig domysleé sie stanowiska autora w sprawie stosowania tekstow
zrédtowych: majg one by¢é uzywane w szkole jedynie jako ilustracyjny
materjat, nigdy jako zrédto wiadomosci ani tez materjat do ¢wiczen. Hi-
storje w szkole trzeba mniej studjowac wiecej czyta¢, pisze Worts.

Wygtaszajac takg opinje przewiduje zarzut, ze traktowanie historji
w szkole stanie sie niepowazne, bedzie zabawa. Nie przeraza go ten za-
rzut. Wyrazem ,,zabawall nie czuje sie dotkniety, przeciwnie, sadzi, ze
historja jest wiasnie przedmiotem, ktdrym trzeba sie cieszyé (to play
with). Bedzie wiasnie dobrze, gdy uczniowie ocenia¢ bedg historje jako
przedmiot wypoczynku, peten niespodzianek, traktujagcy o ciekawych wy-
darzeniach z zycia. Wszak gtdwnym celem historji jest rozbudzi¢ zamito-
wanie do spraw ludzkich, ksztatci¢ charakter i poczucie odpowiedzialnosci.

W dodatkach omdwione zostaty amerykanskie testy historji, ktorym
autor odmawia wszelkiej wartosci, angielskie pytania egzaminacyjne, ,.kto-
rych oby wcale nie byto“, oraz pojecie inteligenciji.

Ksigzka Wortsa jest zimnym tuszem dla wszystkich nauczycieli hi-
storji. Krytyka ,,naukowosci" albo raczej pseudonaukowosci jest w duzym
stopniu stuszna. Ale tez poniekad wybija drzwi otwarte, dla naszych sto-
sunkdéw powiedzmy postulat dostosowania programu do zainteresowan da-
nego wieku nie jest rewelacjg. Rehabilitacja wykiadu na lekcjach historji
zdaje sie juz nastgpita, i dzi$ niewielu dydaktykoéw historji podpisatoby
sie pod tezg Bauera, ze ,wyklad jest czem$ wyjgtkowem na lekcji histo-
rji“ (Kende ,Handbuch d. Geschichtslehrer", str. 202). Wydaje mi sie
przeciez, ze protest przeciw naukowosci historji jest posuniety zbyt da-
leko. zaden przedmiot nauki szkolnej nie moze rezygnowac z celéw czysto
poznawczych. Inaczej historja mogtaby by¢ zastgpiona wyborem fikcyj-
nych zycioryséw ludzi doskonatych. Skrajne .podkreslenie dydaktyczno-mo-
ralnych warto$ci nauki historji prowadzi do ujecia historji typu Kadtubka,
do ,,bronzownictwa", od ktorego wspotczesnosé odzegnuje sie tak gorliwie.
Musimy sie zdecydowa¢, ze kazda lekcja historji jest przedewszystkiem
rozszerzeniem wiedzy ucznia. Pesymizm autora w stosunku do uzdolnien
miodziezy jest przesadzony. Pojecie przyczyny podawa¢ miodziencowi
16-letniemu jest to troche za pézno. Worts wspomina w jednem miejscu
0 czytaniu pod kierunkiem nauczyciela, ale zasadniczo wyobraza sobie
lekcje jako wyktad potaczony z ,,odpytaniem” (interrogation). Ot6z jak-
kolwiek interesujacy i barwny bytby wyklad, jest on zawsze potgczony
z bierng postawg ucznia, musimy za$ uszanowa¢ wszelkie préby zmierza-
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jace do uaktywnienia ucznia w klasie, ktore dostarczajg mu okazji do pra-
cy. Forme dyktowania notatek uwazam nawet dla szkoty powszechnej za nie-
wskazang, mozna tam ustala¢ plan lekcji wspolnie z uczniami, mozna wy-
pisujac go na tablicy zadaé, aby wszyscy uczniowie przepisywali go jedno-
brzmiaco, ale plan taki powstaje przy czynnym udziale catej klasy, jest do-
robkiem catej klasy. W szkole $redniej zgda¢ mozemy, aby uczniowie no-
towali samodzielnie. Nauczy¢ notowaé wyktad, robi¢ wyciagi z ksiazki, nie
znaczy to, aby stale zmuszaé¢ uczniéw do notowania. Czytanie z otdwkiem
w rece jest dobrym przyzwyczajeniem, ale opdznia ono czytanie, notowa-
nie zbyt drobiazgowe utrudnia refleksje, i wywotuje czasem ziudzenie, ze
to, co jest zanotowane, jest juz zrozumiane i przyswojone. Zdajac sobie
sprawe z tych ujemnych stron notatki, doceniamy jej wartosci pozytywne
i niezbedno$¢ samodzielnosci w tym wzgledzie. Co sie za$ tyczy ,,odpyla-
nia", to jest chyba jasne, ze umiejetne postawienia problemu-pytania, a na-
stepnie umiejetne prowadzenie dyskusji, stanowi o tem, czy lekcja jest
wymiang mysli czy tez recytacjg posiadanych wiadomosci.

Podstawowa teza autora prowadzi do pojecia misji dziejowej na-
rodu. Wole do czynu rozbudzi¢ najtatwiej na gruncie pracy dla ojczyzny.
Istotg ,,dramatycznychll czy ,romantycznych“ opowiadan jest przeciez
stuzba dla idei, stuzba dla dobra powszechnego, wyjscie ze swego ciasnego
podworka. Zauwazytbym, ze brak jest w ksigzce Wortsa nalezytego pod-
kreslenia tego spotecznego pierwiastka. Dla niego historjg jest jak gdyby
tylko szeregiem przyktadéw wielkich czynéw, ludzi twoérczych, ludzi sil-
nych. Przypomina sie Machiavelli i jego kult dzielnosci (,,virtu“ cfr.
Meinecke, ,,Staatsrason", 1929). Worts mowi o godnosci cztowieka, dumie,
pewnosci siebie, to wszystko nastawione jest bardzo indywidualistycznie.
Ton wzmianek o walce klas pozwala odgadna¢ spoteczne zapatrywania au-
tora. Nie docenia wychowawczej wartosci pojecia zmiany, postepu ptyna-
cego z historji, co np. Seignobos uwazal za najwazniejszy dydaktyczny
wptyw historji.

Ostre przeciwstawienie historji szkolnej historji uniwersyteckiej pe-
tryfikuje profesoréw uniwersytetu, czynigc z nich oderwane od zycia au-
tomaty do ustalania nagiej prawdy faktéw. Tymczasem przewaznie sg to
takze zywi ludzie, majacy ,,ludzkie podejécie” do badanych faktéw i o0séb,
i bodajze jedynie tylko wtedy zyskujg sobie stuchaczéw i zapalonych ucz-
niéw (por. np. wspomnienia prof. Zielinskiego z Petersburga). Michelet,
piszac o Francji, czy Sybel a nawet Ranke o Niemczech pisali z tem sa-
mem umitowaniem dla sprawy.

Autor zestawia historje z matematyka i naukami przyrodniczemi,
niema w ksigzce terminu -,,Geisteswissenschaften”. Przemilcza, ze na tere-
nie historji istnieje spor o racjonalizacje i uogdlnienia, ze sa historycy,
ktérzy utrzymuja, iz historjg przedstawia fakty niepowtarzalne, konkretne,
ktore trzeba widzie¢, zrozumie€ i przezy¢ (np. Litt cfr., Lippert, ,,Geschichts-
unterricht”, str. 29). A z drugiej strony relawistyczny, ultranaukowy i ob-
jektywny historyzm zastosowany do samejze historji czyni jg subjektywna,
zalezng od Swiatopogladu historykéw (Simon, ,,Werturteil im Geschichts-
unterricht", str. 3 i Heussi, ,,Krisis d. Historismus", str. 37).

J. D.
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Juljusz Balicki i Stanistaw MaykowskKi,
»Piesn o ziemi naszej". Piaty rok nauki jezyka polskiego w szko-
fach powszechnych. Lwow 1933, stron 292. — ,,Okno na $wiat".
Szo6sty rok nauki jezyka polskiego w szkotach powszechnych.
Lwow 1934, stron 372 + 28 objasnien. — ,,Niesiemy plon".
Siédmy rok nauki jezyka polskiego w szkotach powszechnych.
Lwow 1935, stron 448 -|- 32 objasnien. Wydawnictwo Zaktadu
Narodowego imienia Ossolifiskich.

Helena Grotowska i Zofja Klingerdw a,
»,Czytanka polska dla pigtej klasy szkdt powszechnych”. Lwow
1934, stron 308 -f-16 objasnien. — ,,Czytanka polska dla szostej
klasy szkot powszechnych”. Warszawa—Lwoéw 1935, stron 352.
Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych.

St. Tync, J. Gotgbek i Z Nowakowski,
»Piekna nasza Polska cata". Czytanka polska dla V klasy szkoty
powszechnej. Wydanie drugie. Ksigznica-Atlas, Lwow—War-
szawa 1935, stron 237.

.Realizacja zasad programowych jest mozliwa jedynie przy zacho-
waniu Scistej tacznosci nauki jezyka polskiego z innemi przedmiotami na-
uki szkolnej"1). Postulat ten, zawarty w programie jezyka polskiego, zo-
stal przez autor6w wyzej wymienionych podrecznikéw uwzgledniony, we
wszystkich bowiem podrecznikach sg czytanki i ilustracje, ktore bezpo-
$rednio lub posrednio wigzg sie z programem historji. Zadaniem niniej-
szego sprawozdania jest omowienie tych ksigzek jedynie z punktu widze-
nia ich uzytecznosci dla nauki historji.

Program wychodzi z zatozenia, ze zasadniczy materjat poznawczy
winien by¢ opracowany na lekcjach odpowiednich przedmiotéw, a wiec
w danym wypadku na lekcjach historji, w czasie za$ lekcyj jezyka pol-
skiego temat zostanie pogiebiony uczuciowo, oswietlony z innego punktu
widzenia, uzupetniony i wyzyskany w dziedzinie wychowania. To znaczy,
ze tre$¢ czytanek w podreczniku jezyka polskiego winna miesci¢ sie w ob-
rebie programu historji danej klasy lub klas nizszych. Moze to znaczyc
réwniez wiecej: ze tematy historyczne w podreczniku jezyka polskiego
winny by¢ tematami z programu historji, a tylko opracowanemi inaczej.
Napotykamy tu jednak odrazu na trudnosci w samym programie jezyka
polskiego: w tematach ¢wiczeri dla kl. VI wymienione sg takie nazwiska,
ktérych program historji nie podaje, np. Kolumb, Gutenberg, Edison, Pa-
derewski. Wprawdzie podano to jako przykiad, jednak i taka forma moze
mie¢ charakter obowigzujacy, w kazdym za$ razie nie potwierdza to wy-i

X) ,.Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy)" — Bibljoteka Oswiaty
i Wychowania tom I, str. 282.
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sunietego na str. 282 postulatu w sprawie korelacji. Dlatego tez dopoki
to zagadnienie nie zostanie uregulowane gruntownie na terenie samego
programu, realizowanie w catej peini zasad tegoz programu moze napo-
tyka¢ na trudnosci.

W ,,Piedni o ziemi naszej" czytanek tresci historycznej jest malo, za-
ledwie  7: ,Legenda", ,3-ci maja w Warszawie", ,,Ojciec i syn", ,,Krol
i stowiki", ,,Pozar w Nowogrédku", ,,Z zycia Marszatka Pitsudskiego",
,.Braterstwo broni". Poza tem w 7 czytankach, osnutych na tle zycia wspodt-
czesnego, znajdujemy historyczne refleksje, np. w czytance ,,U grobu $w.
Woijciecha", ,,0 dawnym Krakowie", ,,W patacu Kingi", ,Stolica", ,Po-
dwojne Swieto" i t. d. Opracowanie niekt6rych, ostatnio wymienionych
czytanek grzeszy tem, ze uwzgledniono w nich zbyt wielki zakres mate-
rjatu, np. w opowiadaniu ,,0 dawnym Krakowie" sg wiadomosci o Kraku,
Wandzie, Bolestawie Smia’rym, Tatarach, Wierzynku, Jadwidze, Jagiello-
nach i wielu innych postaciach. Korelacja z naukg historji jest tu utrud-
niona, bo niewiadomo, z czem powigza¢ materjat, na co sie powotat. Z czy-
tanek historycznych tylko jedna wigze sie z materjatem kl. V, mianowicie
,Krol i stowiki", za$ ,Legenda" jest obrazem z zycia $w. Jadwigi, ktorego
program historji nie uwzglednia (jedynie podrecznik Jarosza wspomina
0 tej postaci). Tre$¢ kilku czytanek wigze sie wyltgcznie z programem hi-
storji w kl. VI: ,Ojciec i syn" — z r. 1830, ,,Pozar w Nowogrodku" —
z czasow Mickiewicza. Tak samo czytanka 0 3-cim maja jest przedwczesna,
jednak podstawe historyczng mogg tu da¢ wiadomosci dzieci, zdobyte
w czasie corocznych obchodéw. Podobnie jest z czytankg o Marszatku Pit-
sudskim. Widzimy, ze w ksigzce tej jest mato takiego materjatu, ktéryby
tematy historyczne pogtebiat uczuciowo, oswietlat z innego punktu widzenia
i uzupetniat.

W drugim podreczniku dla kl. V, w ,,Czytankach” Grotowskiej-Klin-
gorowej, wiekszos¢ utworéw historycznych {aczy sie z programem tej
klasy: ,W obronie Czestochowy", ,Lat temu czterysta i troche”, ,Zaki",
»Zygmunt”, | Kosciot w Piekarach”, ,,Targ w Gdansku". Tre$¢ czytanki
7.'7. ,,Wycieczka" osnuta jest na tle zycia wspdtczesnego, jednak sg w nigj
rowniez wiadomosci historyczne, zwigzane z programem kl. V, np. o Dhu-
goszu, Jagielle. Jest to ten sam typ, co czytanka ,,O dawnym Krakowie".
Materjat z programu kl. VI zawarty jest w 5 czytankach: ,,My se jednak
ten chodnik", ,,Ojciec Ignacy"”, ,W Nowogrddku", ,B6j pod Lipskiem",
»W 16 putku Baia". Najwiekszy pozytek dla nauki historji moze da¢ opra-
cowanie czytanki ,Zaki" i ,Lat temu czterysta i troche". Pierwsza obra-
zuje nietylko zycie zakéw, ale przypomina wyglad Krakowa, ruch na uli-
cach — a wszystko w formie opowiadania o Janie Kantym. Jesli nauczy-
ciel jezyka polskiego oprze sie na wiadomosciach, znanych dzieciom z hi-
storji (,,zycie zakow'"), obraz uplastyczni sie i utrwali lepiej, anizeli przez
kilkakrotne powtdrki tego samego materjatu historycznego. Podobng war-
tos¢ ma drugie opowiadanie. Zywa tre$¢ czytanki nie taczy sie tak bez-
posrednio z tematem historycznym, jak w poprzedniej, jednak znakomicie
uzupetnia wiadomosci z tematu o ,,pierwszych drukach polskich”. Takze
czytanki, jak ,,Obrona Czestochowy" i ,,Kosciot w Piekarach” majg row-
niez wartos¢, jednak te tematy nie wymagajg takiego pogtebienia i uzu-



Recenzje i Sprawozdania 81

petnien, jak tamte, s to bowiem tematy bardziej znane i tatwiejsze do
opanowania.

Podrecznik Tynhca, Gotabka i Nowakowskiego ma ten sam charakter,
co obydwa poprzednie: jest w nim 5 czytanek, wigzacych sie z programem
historji dia kl. V i 6 — z programem Kl. VVI. Trudnym, lecz interesujgcym
utworem jest opowiadanie p. t. ,Krdl malarstwa polskiego". Mamy tam
wiadomosci z zycia Matejki oraz omowienie treSci obrazu ,,Batory pod
Pskowem". Wigze sie to z tematem: ,,Obrazek z wojny moskiewskiej".
Wyijatek ze ,,Starej basni" p. t. ,W chacie Wisza" daje ciekawe informa-
cje do tematu: ,Z zycia dawnych Stowian". Pozatem jest jeszcze czytanka
0 krolu Sobieskim w Piekarach (ta sama, co w podreczniku poprzednim),
0 $w. Kindze, o dzwonach krakowskich, o Stefanie Batorym. W podrecz-
niku tym mato jest takich czytanek, ktére obrazowalyby tematy histo-
ryczne, specjalnie trudne dla dzieci.

Wieksza wartos¢ majg z punktu widzenia nauki historji podreczniki
dla klasy VI. Przedewszystkiem jest w nich wiecej materjatu, kojarzacego
sie z tematami programu historji. W ,,Oknie na Swiat" jest 14 utworéw,
ktérych tres¢ oparta jest bezposrednio lub posrednio na tematach z pro-
gramu kl. VI, np. ,,Savannah®, ,Mickiewicz w Dreznie", ,Spotkanie",
»Koncert Chopina w Paryzu", ,Rakieta” i inne. Szczegolnie interesujace
sg opowiadania o tukasiewiczu (,,Zeby ziemia dawata $wiatto™), koncercie
Chopina, pierwszej lokomotywie (,,Rakieta™) i Jézefie Pitsudskim (,,Spo-
tkanie'). Pozatem jest jeszcze kilka utwordw, ktére wigzg sie z materja-
tem historycznym Kl. V, np. ,,Olarz Marjacki w Krakowie", ,W drukarni",
»Scholarowie w Padwie"”, ,Mikotaj Kopernik". W klasie VI tego typu
czytanki moga by¢ opracowane bez zadnej trudnosci, gdyz zasadniczy ma-
terjat poznawczy zostat opanowany przez dzieci juz w klasie poprzedniej,
a wiec bedzie to przypomnienie i utrwalenie tematéw historycznych.

W podreczniku Grotowskiej-Klingerowej dla kl. VI czytanek histo-
rycznych, zwigzanych z programem tej klasy, jest 7: ,,Pufaski", ,Pod So-
mosierra"”, ,,Wawdz Somosierry"”, ,,Ojciec”, ,,Wsrdd obcych”, ,,Na ziemi
Murmanskiej”, ,,Na londynskim bruku”. Dob6r tematéw nie jest z punktu
widzenia historycznego bez zarzutu. Tak np. czytanka o tworzeniu legjonu
we Wioszech przez Mickiewicza (,,Ojciec”) nie utrwala Zzadnego tematu
z programu, tak samo jest z dwoma utworami o Somosierze. Tre$¢ tych
czytanek tkwi niewatpliwie w niektérych tematach programu, mozna wiec
i przez nie uzupetni¢ obraz historyczny, jednak tematéw tych nie porusza
sie na lekcjach historji. W omawianym podreczniku na wyrdznienie za-
stugujg dwie przedewszystkiem czytanki: ,,Na londyAskim bruku" i ,Na
ziemi murmanskiej”. W pierwszej widzimy polskich dziataczy niepodlegto-
Sciowych w Londynie, co uzupetnia temat z programu historji o Jozefie
Pitsudskim, w drugiej sa zobrazowane dzieje wojsk polskich w Rosji, co
odpowiada tematowi: ,,Obrazki z wedréwek i walk innych formacyj pol-
skich". Interesujace i pozyteczne sg dwie czytanki, wigzace sie z progra-
mem kl. V: ,,Nowina" — o klasztorze tynieckim i pierwszych drukar-
niach, — oraz ,,Ojciec i syn" — o Koperniku.

Najwiecej materjatow historycznych znajduje sie w podreczniku je-
zyka polskiego dla kl. VII. Wplywa na to przedewszystkiem sam charakter
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 6
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programu historji: w klasie VII daje sie dzieciom juz nie obrazy z prze-
sztodci, lecz zagadnienia na temat wspoétzycia ludzi w panstwie i ustroju
Panstwa Polskiego, obowigzkéw i praw obywatela. Tego rodzaju tematy
fatwiej jest wples¢ w réznego rodzaju czytanki. Dla przyktadu popatrzmy
na utwor Jerzego Ostrowskiego: ,,Marzenie Janka™. Trescig jego jest opo-
wies¢ o tem, jak pewien mechanik sam zgtosit sie do urzedu i zaptacit po-
datek, ktérego mu nikt jeszcze nie natozyl, chociaz przez to zabrakio mu
pieniedzy na utworzenie wiasnego warsztatu. Opowiadanie to ilustruje te-
mat z programu historji: ,,Obowigzek ofiary mienia" oraz inny: ,,Podatki:
na co panstwo potrzebuje podatkdw". Podobnie jest w wielu innych utwo-
rach. Wymienie ich tu kilka i w nawiasie podam tematy z programu hi-
storji, ktore wigzg sie z dang czytanka: ,,Savoir vivre" i ,,Sosna". (Gtéwne
rodzaje zawodéw w Polsce i przygotowanie do nich); ,,Warsztat wysoki jak
niebo" (Popieranie dobrobytu ludnosci, kultury materjalnej i duchowej);
»Wies, cudami styngca" (Gtowne zadania samorzadu); ,,Powddz" (Kar-
nos¢ i przymus, oszczednos$¢ i instytucje oszczednosciowe); ,,Straz pozarna"
(Ochrona mienia i wiasnosci indywidualnej); ,,Aresztanci" (Karnosé
i przymus); ,,Buty ulanskie" (Obowigzek ofiary krwi i mienia); ,,Atak
gazowy" (Obrona przeciwlotnicza i przeciwgazowa) i t. d. Moznaby w ten
sposob cytowa¢ jeden utwor po drugim — i mato znalaztoby sie takich te-
matow z programu historji, ktéreby nie wigzaty sie wprost lub tez po-
Srednio z jaka$ czytankg. Wprawdzie twierdzenie to nie jest oparte na
doswiadczeniu, gdyz program kl. VII realizuje sie po raz pierwszy dopiero
w biezacym roku, jednak widac to wyraznie przy poréwnaniu tresci ksigzki
z programem historji.

Tak wiec historja w kl. VII moze mie¢ wielkg pomoc w podreczniku
jezyka polskiego. Kwestjg do rozstrzygniecia pozostaje sama metoda wspot-
pracy obu przedmiotéw. Zasadniczo jezyk polski znajduje oparcie w wia-
domosciach historycznych. Tak musi by¢ wtedy, gdy utwor z podrecznika
jezyka polskiego jest zrozumiaty dopiero na tle znajomosci pewnych fak-
tow z przesztosci. W klasie VIl sprawa przedstawia sie nieco inaczej. Prze-
dewszystkiem lekcje historji odbywajg sie wylgcznie w drugiem pétroczu,
wiec wiele utwordw, tgczacych sie z programem historji, zostanie opraco-
wanych juz w pierwszem pétroczu. Te czytanki moga by¢ zatem na lekcjach
historji punktem wyijscia, ilustracjg zagadnienia, konkretnym przykia-
dem — jesli takiego przyktadu nie znajdzie sie w danem $rodowisku. Za-
uwazy¢ tu mozna i to, ze przy omawianiu tresci utworu na lekcjach je-
zyka polskiego sitg rzeczy trzeba bedzie potozy¢ czesto nacisk na ten wia-
$nie moment, ktory jako osobne zagadnienie tkwi w programie historji,
np. przy analizie czytanki ,,Dalekie i bliskie" +— 0 znaczeniu poczty w $ro-
dowisku, w panstwie i na Swiecie. Wida¢ z tego, ze w tej klasie kore-
lacja jezyka polskiego z historja bedzie silniejsza, anizeli w klasach V i VI.

W podreczniku dla kl. VII jest tez kilka utworow, przy ktérych
punktem wyjsécia moze by¢ materjat historyczny z klas poprzednich. Sg
to utwory ze ,,Skarbczyka polskiego", wiec o Kochanowskim, Mickiewiczu,
Matejce, Sienkiewiczu, Wyspianskim. Jest ich nieduzo i tylko z zakresu
literatury i sztuki. Z historycznego punktu widzenia moznaby wysung¢
postulat, by w podreczniku dla kl. VII znalazty sie obrazy nietylko ,z zy-
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cia i tworczosci wielkich pisarzy" i ,wielkich artystow", ale takze obrazy
z zycia ,,wielkich uczonych i innych" — jak wskazuje na to program na
str. 209. Bo wihasnie tematy o takich ,wielkich uczonych i innych" mogtyby
by¢ tematami takze historycznemi.

Dla nauki historji pozyteczne mogg by¢ nietylko czytanki historyczne,
ale réwniez i te, ktére obrazujg pewne przejawy zycia wspdiczesnego. Jak
wiadomo, program historji ktadzie wielki nacisk na sprawe aktualizacji:
»Jednem z najwazniejszych zagadnien metodycznych przy nauczaniu hi-
storji w oddz. V i VI jest sprawa aktualizacji w nauczaniu na tym po-
ziomie" (str. 293). Materjaty w podreczniku jezyka polskiego moga utatwié
prace. O przykitady nietrudno: w programie historji dla kl. V sg tematy
0 morzu i Pomorzu, za$ w ,,Piesni o ziemi naszej" caty cykl Il méwi o tem
samem morzu i Pomorzu w czasach obecnych. Przez skojarzenie obrazéw
z przesztosci z wspotczesnemi dzieci odniosg niewatpliwie korzysci: widzg
roznice, postep, udoskonalenie i t. p. Podobnie wiele innych tematéw moze
znalez¢ podbudowe historyczng. Wszystkie podreczniki majg takich mate-
rjatbw duzo, trudno jednak to wszystko wymieni¢, gdyz nie mozna prze-
widzieé, co w danej chwili i w danych okolicznosciach nadaje sie do sko-
jarzenia. Wymienie wiec tylko kilka grup tematow. Z tematami historycz-
nemi o wojsku i wojnach wigza sie takie czytanki, jak np. ,Kop" i ,,Straz
pod chmurami" w ,,Piesni o ziemi naszej" a w ,,Czytance dla pigtej klasy"
Grotowskiej i Klingerowej ,,Kop i Lopp" oraz ,Lotnik". Liczne tematy
0 Krakowie tatwo skojarzy¢ z czytankami o ziemi krakowskiej w podrecz-
nikach jezyka polskiego.

W podrecznikach dla kI. VI jest mniej takich czytanek z zycia wspét-
czesnego, z ktéremi moznaby #gczy¢ tematy historyczne. Przyczyna tego
lezy chyba w tem, ze w podrecznikach jezyka polskiego musiaty by¢
uwzglednione tematy z zycia w réznych krajach i czeSciach $wiata (ko-
relacja z geografjg i przyroda), gdy program historji obejmuje prawie
wylacznie obrazy z przesztosci Polski. Mimo tego znajdzie sie pewna ilos¢
czytanek z zycia wspolczesnego, z ktéremi mozna skojarzy¢ tematy histo-
ryczne. Tak np. obraz z zycia Stephensona, niezaleznie od $cistej taczno-
§ci z czytankg p. t. ,,Rakieta”, moze by¢ uzupetniony utworem p. t. ,,Eks-
pres” (,,Okno na $wiat™), bo fatwo tu poréwnaé przeszto$¢ z terazniejszo-
§cig. Przy takiem zestawieniu zyska zaréwno jezyk polski, jak historja.
Podobne skojarzenie mozna przeprowadzi¢ przy omawianiu utworu p. t.
»Dzieci rosyjskie i traktor" (gospodarka tréjpolowa, socha, ptug i t. p.).
W ,,Czytance polskiej dla szostej klasy" sg rowniez tego rodzaju utwory,
np. ,,Zatoga Kosciuszki" — przypomnienie o Kosciuszce i Putaskim w Sta-
nach Zjednoczonych, ,,Wegle" — o pierwszych kopalniach w Polsce. Trzeba
rowniez nadmieni¢, ze nietylko jezyk polski znajdzie tu oparcie w tema-
tach historycznych, ale i historja moze czerpa¢ uzupetniajgce materjaty
z czytanek. Jest to zresztg zupetnie to samo, co przy czytankach tresci hi-
storycznej — o czem byla mowa wyzej.

Pozostato jeszcze do oméwienia zagadnienie ilustracyj. Wiadomo, jak
wielkg role odgrywa ilustracja w nauczaniu historji wogole, zwlaszcza za$
W nauczaniu poczatkowem. W podrecznikach historji znajduje sie wiele
rycin, wiele tablic historycznych wydano oddzielnie (np. w ,llustracji

6*
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Szkolnej™), wszystko to jednak nie wystarcza, bo dla wielu tematéw niema
odpowiednich ilustracyj. Dlatego tez celowo dobrane ilustracje historyczne
w podrecznikach jezyka polskiego mogtyby stanowi¢ pozyteczne uzupetnie-
nie. Trzeba jednak zgéry stwierdzi¢, ze obecne podreczniki posiadaja bar-
dzo mato wartosciowego materjatu ilustracyjnego z zakresu historji. Naj-
wiecej ilustracyj historycznych znajduje sie w podrecznikach Grotowskiej-
Klingerowej, w obydwu 18, z tych za$ bardziej wartosciowe sg nastepu-
jace: ,,Zaklad graficzny", ,,Otrzesiny zaka", ,,Okret Kolumba". W ,,Piesni
0 ziemi naszej" sg tylko 3 ilustracje historyczne, a i te nie przedstawiajg
dla nauki historji szczego6lniejszego znaczenia. W ,,Oknie na $Swiat" jest
ich 7 — z tych cenne: ,,Pierwszy pocigg" oraz ,Pitsudski na Syberji".
Podrecznik Tynca, Gotgbka i Nowakowskiego ma jedng wartosciowg ilu-
stracje: ,W chacie Wisza" — dobrg ze wzgledu na temat w programie
historji: ,.Zycie dawnych Stowian". W nauczaniu moga sie tez przydac
inne ilustracje z tego podrecznika: ,,Kopiec Unji Lubelskiej we Lwowie"
oraz ,,Pomnik Sobieskiego we Lwowie".

Streszczajagc wyzej podane rozwazania, mozna nastepujgco w kilku
stowach scharakteryzowa¢ podreczniki jezyka polskiego z punktu widzenia
ich uzytecznosci dla nauki historji: we wszystkich znajdujg sie tematy,
ktére — przy umiejetnem wykorzystaniu — moga uzupetni¢ i utrwalic¢
wiadomosci historyczne oraz mogg poglebi¢ zainteresowania dzieci. Naj-
wiecej takich materjatow jest w podreczniku Balickiego i Maykowskiego
dla kI. VII. Analiza innych podrecznikéw nasuwa wniosek, ze nie zostaty
w nich jeszcze uwzglednione wszystkie postulaty programu.

Stanistaw Nowaczyk.

ZAPISKI BIBLJOGRAFICZNE

_ Battaglia Roman. Prady polityczne w Polsce i w Europie
w ciggu XIX 1 XX wieku. Warszawa, Dom Ksigzki Polskiej, 1935, str. 114.
Autor zebrat pod wspélnym tytutem swe zarzuty i artykuty, ktore
umieszczat w ,Wiedzy i Zyciu”, czy gdzie indziej. Wskutek tego ksiazka
jego ma wszystkie wady i zalety tego rodzaju_ publikacji. Popularna
I fatwa, przystepna zatem szerokim kotom, nie posiada jednolitego kos¢ca
czy schematu, na czem utyka powaznie. W trzynastu rozdziatach autor
omawia wiek XIX w zyciu politycznemu i gospodarczem Europy, Zzycie po-
lityczne Polski w okresie niewoli, walke o niepodlegtos¢ 1914—1918, kry-
zys liberalizmu gospodarczego i politycznegﬁ), komunizm, faszyzmu hitle-
ryzm, rozwéj wypadkéw w starych “demokracjach, Folltyke wewnetrzng
i miedzynarodowg Polski powojennej, elementy po skiejI rzeczywistosci
i polskiej racji stanu. W catosci moze stac si¢ uzyteczna lekturg dla nau-
C\Z)/mela,_a nawet dla bardziej zaawansowanego abiturjenta. Dla klasy
IV-tej gimnazjum nowego typu wydaje sie zbyt trudna. K. T.

Giinsberg Leopold Stanistaw. Ksigzka o wielkim wodzu.
Z przedmowg gen.-bryg. Bolestawa Popowicza. Lwow, 1936. Wydawnictwo
»Skaut". Oktadka proj. Tad. Dzioby. Str. 232+8 nl._llustracje.

Do literatury, poswieconej Jozefowi Pitsudskiemu, przybywa nowa
pozycja, przeznaczona wprawdzie dla kot harcerskich, ale mogaca oddac
ustugi takze tej miodziezy, kt6ra czynnie w skaucie nie wspotdziata. Ksigzka
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nie nalezy do grupy wydawnictw okolicznoSciowych ani drobno-broszuro-
wych w rodzaju nader zwieztych ksigzeczek W. Sieroszewskiego (Bibljot.
Szkoty Ludowej) lub St. Pomaranskiego, z drugiej strony niema ona cha-
rakteru konstrukcji historyczno-zrodtowej, jak 2 tomy ,J. Pitsudskiego"
Wiad. Pobdég-Malinowskiego lub W. Lipifskiego ,,Walka zbrojna o niepod-
legto$¢ Polski. Jest to zarys biograficzny, taczacy zatozenia wychowaw-
cze z materjalem faktow, zebranych z ogfoszonych juz Zrodet (,,Pisma —
Mowy — Rozkazy" J. Pitsudskiego) i publlkacyé Pamletnlkarsklch (M.
Bobrzynski, J. Dabski, 1. Daszynski, F. Stawoj-Sktadkowski, Wt Stud-
nicki). Zarys ten kiadzie gtéwny nacisk na strone psychologiczng w roz-
woju mysli i dziatalnosci Marszatka, rzuca jg na szerokie tto wspoicze-
snych mu wydarzen. Jest w catosci tej linji zyciowej ,,Wielkiego \Wodza"
w przedstawleniu Giinsberga razaca niewspotmiernoS¢ miedzy epoka kon-
spiracyjno-rewolucyjng a okresem wiasciwych zastug wojennych. Kiedy
tamte” wysitki przedstawione sg bardzo szeroko i z wieloma szczegG6tami,
a nawet drugorzednemi szczegolikami, zwilaszcza natury personalnej —
to dziatalno$C w dobie wojny Swiatowej sprowadza sie” niemal do opisu
perypetyj politycznych, a zastugi strategiczne redukuja sie do kilkunastu
niemal stron. Z obrazu Giinsberga zatem nie tyle wychodzi ,,Wielki Wédz",
co konspirator, bojownik, wreszcie organizator panstwa. Wartki i prze-
mawiajacy do duszy dziecka jezyk, jakim rzecz jest napisana — czyni
z niej lekture pocianjch i pozyteczng. Czeste powotywanie sie na ,stowa
wiasne" Marszatka Tub tez wspotczesnych mu osdb, nie wykluczajac nawet
przedstawicieli obozu przeciwnikoéw politycznych — nadaja zyciorysowi
wiele bezposredniosci i zywych koloréw. Uwaga mtodego czytelnika chetnie
sie zatrzymuje na tego rodzaju relacjach. ) ) o

To tez 'ksigzka ta znacznie szybciej powinna znalez¢ sie w bibljote-
kach historycznych szkét powszechnych czy $rednich, niz wszystkie znane
dotychczas opracowania, po ktore miodziez siega tak czesto nietylko dla
samego przeczytania, ale | opracowania referatow czy przemowien. Zdobi
ja kilkanascie “catostronnicowych ilustracyj i mapka bitwy Warszawskleé.
Przed kazdym rozdzialem jako motto zacytowano wyjatek z pism Pitsud-
skiego, na koncu dodano zestawienie literatury — skromne wprawdzie cy-
frowo, ale dla mtodziezy naogdt wystarczajace. M. Tyrowicz.

] Korpata J6zef i Rutkowska Zofja, Zagadnienia ustro-
jowe, spoteczne i kulturalne Polski. (Kurs nauki obywatelskiej. T. 2).
Wgrs?gwa, Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny, 1936, str. 209
+3 nib.

Jak podtytut wskazuje ,,Zagadnienia" tworzg z omowiong w_uprzed-
nim numerze ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych" ,Geografjg i go-
spodarka Polski" zamknietg catoS¢ wiedzy o Polsce. Stad tez zatozenie me-
todyczne i konstrukcja nie roznig sig od przyjetych w t. 1. Z przykroscig
jednak nalezy zaznaczy¢€, ze poziom t. 2 jest nizszy, moze autorzy pragneli
zbytnio spopularyzowaé trudne badz co badz zagadnienia ustrojowe i kul-
turalne, na czem ucierpie¢ musiato poglebienie, Zwilaszcza tematéw teore-
tycznych. Nie ustrzegli si¢ tez autorzy od tu i Owdzie przejawiajacej sie
agitacji, podczas gdy podrecznik winien sie zdoby¢ na objektywizm.

Wiadomosci ustrojowe i spofeczne opracowata Zofja Rutkowska, uj-
mujac je w cztery grupy zagadnien: Panstwo i obywatel; Odbudowa Pan-
stwa Polskiego; Zasady ustroju Rzeczy}pospolitej Polskiej; Zycie we-
wnetrzne Panstwa Polskiego. Jozef Korpata przedstawit — Zarys stosun-
kéw kulturalnych w dzisiejszej Polsce. W_czesci ustrojowej podkresli¢ na-
lezy ogromna przejrzysto$C przedstawienia ustroju wprowadzonego przez
nowg onstytqu, tem trudniejsze, ze nie otrzymata ona jeszcze wyktadni
zyciowej. Niekiedy odczuwa sie, ze ksigzka pisana byta wspotczesnie z wpro-
wadzaniem nowych urzadzen, np. ustgp o komisjach w sejmie i senacie
(str. 85)_ jest niejasny. Stabszy jest rozdziat o sgdownictwie, nie podano
m. i. wyjasnienia pojecia ,wiasciwego sadu". Czes¢ historyczna potrakto-
wana zbyt pobieznie, skroty stylistyczne wywotujg niejasnosci, brak dat
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ustalenia granic (z Czechostowacja, str. 52), w sprawie Wileﬁskigj wymie-
niono tylko ,.czyn zbrojny", nie Wspomina{}c nawet o majacej doniostos¢
aktu prawnego uchwale sejmu (str. 52). Uderza tez niesprawiedliwe za-
milczenie o pracy polskiej spoteczenstwa b. Galicji (str. 40, 43, 173).

Zagadnienia kulturalne oméwiono wyczerpujaco, podkreslajac wielka
wartos¢ ultur&/. Wyczuwa sie dodatni stosunek do tych spraw autora, beda-
cego pracownikiem kulturalno-oswiatowym, i to stanowi jego zastuge. Cza-
sem moze razi zbyt optymistyczne nastawienie np. odnosnie do realizacji
powszechnego nauczania (str. 173).
_ Strona praktyczna przedstawiona lepiej, teoretyczne uzasadnienia,
i wyjasnienia dla_popularyzacji niezawsze doktadne. Zamato tez miejsca
poswiecono ,,nieoficjalnym™ organizacjom kulturalnym i miodszym przed-
stawicielom sztuki. Przy wymienianiu instytucyj i towarzystw naukowych
pominieto Instytuty: Baltycki i Slaski (str. 158—9).

W catosci ksigzka pozyteczna dla nauczyciela, moze tez stanowi¢ po-
moc dla ucznia. J- K. K.

Zwolski Bogumit. Wilenszczyzna, Nowogrddczyzna i Biato-
stoczyzna za Zygmunta Ill. Wilno, Nakt Dziennika Urz. Kuratorjum
0. S.” Wilenskiego, 1936, str. 44. )

~W serji regjonalnych ksigzeczek, wydawanych jako pomoce dla nau-
czyciela realizujacego program szkoty powszechnej, opracowat p. Zwolski
czasy Zygmunta lii-go. Pisaty o tem wydawnictwie ,Wiadomosci" nasze
W r. ub.” Zanotujmy tomik zkolei 20-ty, ktéry podaje przebieg wypadkow,
zyciorysy wazniejszych osobistosci, wreszcie wzmianki uporzadkowane we-

ug. miejscowosci. Mozna dyskutowa¢ co do metody tego rodzaju (Fubll-
kacji, jakkolwiek wydaje si¢ ona pozyteczng i celows. Moze oséb datob
sig kilka dorzuci¢ np. Janusz Radziwitf (f 16_0?1 Lisowski, Gosiewski, kul-
turalni dziatacze i t. d. Natomiast zaswg _bibliograficzny koniecznie wi-
nien by¢ rozszerzony. W zrédtowych publikacjach brak”, Archiwum Sa-
piehéw i Radziwitow" (sprawy wojenne RadziwiHa), z kronik brak Rostow-
skiego i Kojatowicza, w opracowaniach Darowskiego, Prochaski (Zotkiew-
ski I Wyprawa na Smolensk), moich, a jest, zgota mniej uzyteczne, wyli-
czenie wszystkich rozpraw Sobieskiego. K. T.

‘Walicki Michat, Polska sztuka gotycka. Katalog wystawy zor-
ganizowanej przez Towarzystwo opieki nad zabytkami przesztosci w™War-
szawie, Warszawa, Instytut Propagandowy sztuki, 1935, str. 58+2 nlb-+
L+CIV tabl.

Wystawa polski_ejI sztuki gotyckiej, zorganizowana w kwietniu i maju
1935 r. przyniosta wiele nowego materjatu dla pogtebienia znajomosci go-
tyku w Polsce. Katolog obejmuje 192 opisow eksponatow, pochodzacych
Z czasow od circa 1320 po pierwszg ¢éwierc XVI stulecia, z najrozmaitszych
dzielnic Polski. W reku nauczyciela pozytecznym_ moze by¢ zamieszczony
przy koricu wykaz literatury, obejmujacy najwazniejsze pozycje bibliogra-
ficzne, na ktorych zostaty oparte okreslenia katalogu, a stanowmc?(/_ do'
pewnego stopnia bibljografje sztuki gotyckiej w Polsce. Przedewszystkiem
Jjednak moga odda¢ duze ustugi tablice, zawierajace zgora setke starannie
wykonanych fotografij wszystkich wazniejszych eksponatow, tak z zakresu
rzezby, jak malarstwa. Ze wzgledu na te tablice wkasnie katalog stanowié

moze “uzyteczng pomocg naukowa w bibljotece szkolne;j. . M.

Muszkowski Jan, zycie ksigzki. Warszawa, Nasza Ksiggarnia,
1936, str. VIII+346+2 nlb.

Powstata jako rezultat wieloletniej praktyki bibliotekarskiej, biblio-
graficzneL i nauczycielskiej praca dyr. Muszkowskiego zainteresuje nie-
tylko fachowca i nietylko "dziatacza “oSwiatowego, ktorzy znajdg w nlelj
wiele potrzebnych informacyj, ale powinna dotrze¢ do szerszych kot kul-
turalnych, obcujacych blisko™ z ksigzka. Moze tez przynies¢ wielki pozy-
tek w szkole jako materjat informacyjny dla nauczyciela-polonisty i hi-



Zapiski bibljograficzne 87

storyka, a_nawet np. ustepami jako lektura wzglednie Zrédto konkretnych
wiadomosci dla ucznia, zwlaszcza adepta stanu nauczycielskiego. Obejmuje
roz_dzia’fﬁ nz_asteﬁujace: 1. Drogi rozwow ksigzki, w tem wiadomosci 0 pi-
$mie, rekopisach, drukarstwie 1 drukach; II. W?/tvvarzanle i obieg drukow
mowi o klasyfikacji wydawnictw, autorze i nakfadcy, handlu ksiegarskim,
konserwacji 'ksigzki i 0 ksigzce w bibljotece; I1l. Ksigzka a o$wiata wska-
zuje na typy, Srodki i tereny dziatania oSwiatowego, znaczenie ksigzki w ak-
cji oSwiatowej i na sposoby budowania_czytelnictwa. Na tem zamyka sie
-kolo jej ziemskiej wedrowki. Zycie jej dalsze bedzie bezposredniem ob-
cowaniem psychiki gromadnej z myslg twoérczg autora™. K. T.

KRONIKA

— Sprawozdanie ze Zjazdu Delegatow Komisji
Dydaktycznej P. T. H. we Lwowie 20/V. 1936 r. Czas trwa-
nia: godz. 16—18. Obecni przedstawiciele Sekcyj. Brzeskiej, Krakowskiej,
Lwowskiej, Stanistawowskiej i Slaskiej. Jako go$¢ obecny prof. St. Kot
z Krakowa. Razem o0s6b 11. Przewodniczy prof. J. Dabrowski. Na porzadku
dziennym sprawozdania Prezydjum Komisji, Sekcye( lokalnych 1 Redak-
tora ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”, dyskusja nad sprawozda-
niami, ustalenie wytycznych dla pracy Komisji na rok przyszty, wybor no-
wego Prez*ydjum i wolne wnioski.

Wygloszenie sprawozdari zostalo pominiete, poniewaz sg one wydru-
kowane w rocznem sprawozdaniu P. T. H. i dostepne zebranym. Zaoszcze-
dzito to czasu, moze jednak z tej racji nie rozwinela sie dyskusja nad do-
tychczasowg dziatalnoscig Komisji. Sprawozdanie Komisji niewiele za-
wiera pozycyj, gdyz w ub. roku nie wyitonity sie zadne specjalne zagadnie-
nia, wymagajace wystapienia Komisji, ktéra jest przedewszystkiem or%a-
nem_koordynujacym opinje cztonkéw P. T. H. w sprawach nauczania hi-
storji. Do Komisji nalezy obecnie 10 Sekcyj lokalnych. Rozwijaja one zywg
dziatalno$é, niektére zwigzang wyraznie z praktyka szkolng, z lekcjami
ﬁokazqwem_i, np. w Stanistawowie, inne zastepujg oficjalne ogniska, np. we

wowie, niektére za$ prowadza prace mniej bezposrednio zwigzang ze
szkota, np. w Krakowie. Ze spraw, ktoéremi powszechnie zajmowaly sie
Sekcje, na pierwszem miejscu nalezy postawi¢ regjonalizm, nastepnie lek-
ture, podreczniki historji i inne zagadnienia, zwigzane z programem. Z po-
miedzy realizowanych prac Sekcyj zastuguje na uwage zajecie sie sprawg
ksztatcenia na uniwersytecie przysztych nauczycieli historji, do czego przy-
stapiono we Lwowie.

Zywg wymiane zdan wywotata sprawa ,,Wiadomosci Historyczno-
Dydaktycznych", ktére z powoddw oszczednoéciom?/ch zostaty zmniejszone
do 3 arkuszy druku kwartalnie i pozbawione okfadki. Zgodnie wyrazono
tez dezyderat w Kierunku Zarzgdu Gtownego, aby pismo utrzymac i moz-
liwie najrychlef'( przywréci¢ mu dawny wyglad zewnetrzny oraz powiekszy¢
objetos¢, Redaktor za$ zwrdcit sie do Sekcyj z apelem o nadsylanie ma-
terjatéw, dobrych a zwietych, zwlaszcza do dziatu recenzyj.

W toku obrad nad planami pracy na przyszto$¢ wytonity sie naste-
ﬁujqce_ dezyderaty: Komisja zajmie sie_a) ocena licealnych programéw
istorji, b)" wyswietleniem opinji Sekcyj w sprawie projektu zorganizo-
wania odrebnego zjazdu, poswigconego zagadnieniom_nauczania historji,
€) zorganizowaniem prac przygotowawczych dla edycji lub reedycji ksia-
zek historycznych dla miodziezy, d) zebraniem materjatu, ilustrujacego
mozliwosci zatrudnienia w szkolnictwie przysztych adeptéw historji, eg dalej
wezmie udziat w Polskiej Komisji Miedzynarodowej Wspotpracy Intelektu-
alnej celem dokonania rewizji swoich 1 obcych podrecznikow szkolnych



88 Kronika

z punktu widzenia objektywizmu narodowego ié)rawdy dziejowej, ) wy-
staEi z apelem do Zarzadu Gtoéwnego, aby spowodowat u wiadz centralnych
ws azarale wytycznych do programu historji w gimnazjach mniejszo-
Sciowych.

Po udzieleniu absolutorjum ustepujgcemu Prezydjum zgromadzenie
dokonato wyboru nowego Prezydjum, w skiad ktérego weszli:

Przewodniczacy: prof. dr. Jan Dabrowski (Krakow), Sekretarka: dr.
Halina Mrozowska (Warszawa), Redaktor: doc. dr. Kazimierz Tyszkowski
(Lwow), doc. dr. Wanda Moszczenska (Warszawa), Czignkowie: doc. dr.
Kazimierz Piwarski (Krakéw), dr. Kazimierz Popiotek (Slask).

— Kurs wakacyjny dla nauczycieli historji. W dn.
2—15 lipca b. r. odbedzie su%w Krakowie wakacyjny kurs dla historykow,
nauczycieli szkot Srednich. Program kursu obejmuje wyktady wybitnych
specjalistow z dziedziny historji’ sztuki, historji- gospodarczej, prehistorji,
zagadnien ekonomicznych oraz z zakresu najnowszej historjografji. Dziat
programowo-dydaktyczny przewiduje prelekcje i C¢wiczenia, zwigzane
z praktyka szkolng i realizacja nowego programu. Projektowane tez jest
zwiedzanie miasta i wycieczki w okolice Krakowa. Na kurs zgtosito sie
przezszto 100 oséb, z ktorych przyjeto ok. 40.
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