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Nauczanie historji w 11l Rzeszy.

Rewolucja 30 stycznia 1933 roku byta dla Niemiec nie tylko
aktem politycznym, ale wydarzeniem, ktére wywotato glebokie
przeobrazenie we wszystkich dziedzinach zycia. Jasnhe jest, ze
nowe idee przeniknety wkrétce réwniez i do nauki i do szkoty
niemieckiej, powodujac i tutaj wielkie zmiany. Program naro-
dowych socjalistow opiera sie przedewszystkiem na wartosci
rasy. Koryfeusze dawnej historjografji niemieckiej — Ranke,
Lamprecht — bledng dzi$, usunieci w cief przez nowe koncep-
cje, zwigzane Scisle z rasizmem. Od nauki, a zwlaszcza od histo-
rji, zada sie, by wyniki swe stosowata do politycznych potrzeb
narodowych, jak rowniez do programu i tendencyj narodowego
socjalizmu.

Podnoszg sie tedy zewszad w Niemczech wotania, ,,0 odno-
wienie nauki”, ,,zadania nowej historjografji”, gdyz 1) nauka
historji pozostawata w tyle poza wymaganiami codziennego zy-
cia, 2) brak bylo dotad historykom politycznej namietnosci
i wojowniczosci” i). Nie kto inny, jak sam Alfred Rosenberg
wypowiedziat w roku 1934 z okazji zjazdu niemieckich history-
kéw zdanie ,,historja powszechna musi by¢ na nowo pisana,
gdyz z chwilg odrodzenia narodu niemieckiego wybita tez go-
dzina i dla nowej historjografji niemieckiej, ktora musi by¢
$cisle narodowa, nawskro$ niemiecka".

Skonczyta sie historjografja opierajgca sie na czysto psy-
chologicznych przestankach lub dyskusyjnych podstawach, ,,stra-
city dla nas wszelka racje bytu Scisle specjalizowane prace hi-
storyczne" 2). Zadaniem historjografji niemieckiej jest: coraz
jasniej, coraz umiejetniej wykazywac¢ wielkie zwiazki histo-

1) Dr. Stapel, Streit um die Geschichte.
2) Dr. W. Behme, Karl und Wiuukind.
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ryczne, a podkresla¢ je tak, by sie staty szkolg polityczng dla
narodu, by naréd znéw nabrat wiary w lepsza przysztos¢ i po-
skramiat w sobie wszelki fatalizm. linnemi stowy: historja musi
by¢ pisana w duchu narodowo-socjalistycznym. Na kazdym
kroku zwalcza sie teraz ,,objektywne stanowisko historji epoki
wejmarowskiej“. ,,Bez gorgcego serca nie mozna zosta¢ histo-
rykiem, trzeba w sprawe gteboko wierzy¢ i dla niej walczyé,
gdyz inaczej stoi sie obojetnie na uboczu. Kazda prawda
i wszelka sprawiedliwos$¢ jest prawdziwa i sprawiedliwa tylko
zawsze z jednego punktu widzenia. ,,Neutralnos¢" to historyczna
trucizna. Wszelka neutralno$¢ jest niebezpieczna. Absolutng
sprawiedliwos¢ znalez¢ mozna tylko u Boga. Niemiecki historyk
moze pisa¢ historje albo bronigc praw niemieckiego etosu albo
wystepujac przeciw niemu. Tutaj sprawdza sie powiedzenie:
,Kto nie ze mng — ten przeciw mnie™.

Te nowe zapatrywania na historjografje niemiecka znala-
zby réwniez swdj oddzwiek w nauczaniu historji w szkole, za-
rowno powszechnej jak i typu wyzszego. Ale okres czasu, jaki
uptynat od wybuchu rewolucji jest zbyt krétki, by mozna w nim
rozwazy¢ wszystkie zadania i zastanowi¢ sie nad wszystkiemi
projektami. To tez nie wszystko sie jeszcze skrystalizowato i dla-
tego daremnie szukamy pelnego programu.

Wytyczng wszystkich poczynan w kierunku reform jest
i tutaj zdanie Hitlera o historji i jej nauczaniu w szkole. Kto
zatem wnikng¢ chce w dzisiejszy warsztat pracy niemieckich
pedagogdw-historykdéw, pozna¢ winien stanowisko kanclerza
Rzeszy w tej sprawie.

Co méwi Hitler o nauczaniu historji? Alfg i omegg dla
wszystkich sg tu jego stowa wypowiedziane w ksigzce ,,Mein
Kampf“. Kanclerz ostro w niej krytykuje dotychczasowy system
nauczania. ,,Wynik naszego dzisiejszego nauczania historji jest
w 99 wypadkach na 100 bardzo optakany. ZapamietaliSmy naj-
wyzej pare dat i nazwisk z catej nauki szkolnej. Szkota musi
wiec skroci¢ program. Uczymy sie historji nie po to, by wie-
dzie¢ co byto, lecz po to, by w niej znalez¢ mistrzynie przyszio-
Sci i ostoje swej narodowosci. Cztowiek przecietny, to nie pro-
fesor historji. Dla niego istnieje historja przedewszystkiem dla-
tego, by przy jej pomocy mogt zaja¢ pewne polityczne stano-
wisko w sprawach swego narodu (str. 467). ,,Nie chodzi o to,
by wiedziat, kiedy byta ta lub owa bitwa, kiedy sie urodzit wielki
wadz, lub kiedy sie ukoronowat jaki$ czesto bardzo przecietnych
zdolnosci monarcha. Uczy¢ sie historji to znaczy szukaé i znaj-
dowaé przyczyny zjawisk, ktore przesuwajg sie przed naszemi
oczyma. Sztuka nauczania polega i tutaj na zapamietaniu, co
wazne, a zapomnieniu spraw drugorzednych™ (str. 12). ,,Histo-
rja winna zjednoczy¢ caty nardd niemiecki w wspolnym entu-
zjazmie dla heroicznej przesztosci, dla czynéw wielkich Niem-
cow. Glownem zadaniem socjalistycznych Niemiec na niwie hi-
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storycznej to napisanie dzieta historycznego, w ktérem sprawa
rasowa zajmie dominujgce stanowisko™ (str. 468). ,,Nie wolno
bowiem z powodu réznic narodowych zerwaé wspolnoty rasowej
miedzy narodami*'.

Zadaniem historji jest tez budzi¢ w sercach uczniéw dume
narodowsa. ,,Nasze dotychczasowe wychowanie nie umiato uczy-
ni¢ z naszych wielkich mezéw bohateréw nie majacych sobie
rownych, a ktdrzy skoncentrowaliby na sobie catg nasza uwage
i obudziliby w nas wielkg dume z przynaleznosci do swego na-
rodu. Wynalazca Niemiec bowiem winien by¢ wielkim nie tylko
Z powodu zastug w swej dziedzinie, lecz przedewszystkiem wiel-
kim jako nasz rodak. Dumni winnismy by¢ z kazdego czynu,
ktory spehnit cztonek naszego narodu".

Jakie wnioski wyciggaja z powyzszych stow kanclerza pe-
dagodzy-historycy ? Zadaniem historji jest wychowac przy-
sztego obywatela tak, zeby: 1) byt czynnym i pozytecznym
cztonkiem partji narodowych socjalistdw, czyli panstwa, 2) byt
rasowo uswiadomiony, 3) byt dumny z przynaleznosci do na-
rodu niemieckiego.

Dla osiggniecia tych celéw nalezy zreformowacé catkowicie
program nauczania, wykre$li¢ wszystko to, co sprzeczne jest
z zasadniczemi ideami narodowo socjalistycznemi lub tez nie
sprzyja ich rozwojowi. Dla zrealizowania pierwszego punktu
nalezy silnie podkresli¢ zaniedbane dotychczas polityczne wy-
chowanie przysztego obywatela. Tutaj datl minister spraw we-
wnetrznych, dr. Frick, szkole nastepujgce wytyczne: ,,Zadaniem
szkoty niemieckiej jest tak politycznie wyksztatci¢ przysziego
obywatela, by stuzyt swemu narodowi, ponosit dla niego ofiary
i wierzyt bez zastrzezen w misje, przeznaczenie swego pan-
stwa". Dobitniej okre$la to dr. Beck, komisarz przy pruskim
ministerstwie nauki, sztuki i wychowania: ,,Polityka i pedago-
gika nie sg sprzeczne, lecz sg jednem i tem samem wydarze-
niem zyciowem. Polityka zwraca uwage na sprawy panstwowe,
wychowanie — na wewnetrzne porzadki narodu. Bez polityki,
ktéra utwierdza gospodarczy byt i kulturalne zycie spoteczen-
stwa, nie ma pedagogiki. Sens wychowania lezy w polityce,
a rekojmig polityki jest wychowanie" i).

Jaki cel przySwieca pedagogom Il Rzeszy, gdy mowa 0 po-
litycznym wychowaniu? ,Jeden — powiada Voigtlander —
a mianowicie zwraca¢ uwage narodu niemieckiego na otaczajace
go niebezpieczenstwa, objasni¢ mu jego niebezpieczne potozenie
w przesztosci, wzmocni¢ w nim instynkt samozachowawczy, by
w kazdej chwili pozna¢ mogt w polityce wewnetrznej i zewnetrz-
nej swego przyjaciela i wroga" 2). Narodowi socjalisci robig
dzi$ ,,weimarskim Niemcom" zarzut, ze przy nauczaniu historji

D V6lkischer Beobachter, 12. V. 1933.
2) \VVoigtlander, Geschichte und Erziehung.
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trzymali sie tylko teraZniejszosci, nie zwracajagc uwagi na to,
czem Niemcy niegdy$ bylty, a czem by¢ majg w przysztosci, za-
rzucajg dawnemu rzadowi, ze poswiecat w nauczaniu uwage
prawu miedzynarodowemu, Lidze Naroddw, problemowi pacy-
fizmu, ze postawit za cel nauki ,,zrozumienie pogladéw na Swiat",
wychowanie w tolerancji, pomijajgc w swym programie wycho-
wanie narodowe . Nie dziw, ze Niemcy staty sie ,,objektem obcej
polityki" (Spengleir). Dzi$ skresli¢ wiec trzeba z programu uto-
pijne marzenia o braterstwie narodéw i o obcym internacjona-
lizmie, a natomiast wysung¢ jako cel — polityczne wychowanie
przysztego obywatela. Na kazdej lekcji historji nalezy wypadki
historyczne z przesztosci poréwnac z potozeniem dzisiejszem, na
kazdej lekcji winna sie sta¢ historja polityka.

Terazniejszos$¢ jest wobec tego punktem wyjscia do kaz-
dego zagadnienia historycznego, jak rowniez kazdej jednostki
lekcyjnej. Jadrem wszystkich zagadnien aktualnych jest trak-
tat wersalski, jako ,,zrodto wszystkich spraw politycznych po
roku 1919* jak i wszystkich przysztych koncepcyj politycznych.
~Wersal to gtéwny nasz temat historyczny, gdyz razem z tg
nazwg staje przed naszemi oczyma przesztos$¢ i przysztos¢ Eu-
ropy, sprawy wewnetrzne Niemiec i catej historji europejskiej".
Dlatego tez sg dzi$ w szkotach niemieckich silnie propagowane
tematy stojgce w zwigzku z tem zagadnieniem, jak: ,,krwawigce
granice naszego panstwa", ,austrjackie braterskie plemie nie
moze wrdci¢ do macierzy", ,miljonom Niemcow grozi zagtada
poza granicami Rzeszy", ,,walka o rownouprawnienie Niemiec".

W ten sposéb wstepuje historja w stuzbe polityki, stoi na
ustugach racji stanu Il Rzeszy. A od nauczyciela zgda sie, by
zawsze i wszedzie miat ten cel na oku, zawsze opowiadat histo-
rjie w tym duchu, ciggle krystalizowat te same idee, by opowia-
dajac o przesztosci, wzigt pod rozwage dzisiejsze potozenie Nie-
miec i dzisiejsze zgdania Rzeszy. Jak wielkg wage przywigzuje
sie do tych zagadnien, wskazujg rozporzadzenia rzadu, ktory
domaga sie, by niezaleznie od przepisanego programu poswie-
cono w kazdej klasie pierwsze sze$¢ tygodni roku szkolnego na
przerobienie okresu 1918—1933, a gdyby sie okazato, ze ten
czas jest za szczupty, to mozna okres szesciotygodniowy prze-
dtuzy¢, nalezy wtedy odpowiednio skrdci¢ inny materjat histo-
ryczny. ,,Richtlinien® wyrazaja przytem nadzieje, ze ,,kazdy na-
uczyciel wywota wsrdd ucznidw entuzjazm i odpowiednie uczu-
cia"l). ,,Jak nauczanie historji przed wojng bylo bezkrwiste,
tak samo dzi$ bezcelowe bytoby nauczanie dazace do ,,0bjek-
tywnego" zaznajomienia ucznia z materjatem na podstawie
»heutralnych zrodet". Objektywizm jest czapka niewidka (Tarn-
kappe) dla niezdecydowanych, ukrywa sie pod nig niezdolno$¢

D Bayrisches Staatsministerium fur Kultur.
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do otwartego dziatania i stanowczosci, zgdamy od nauczyciela
namietnej stanowczosci” i).

Temat ,Wersal" taczy sie z drugiem zagadnieniem —
wplyw wewnetrznych stosunkow na przebieg historji niemiec-
kiej. Rowniez i tutaj winien nauczyciel-historyk bezustannie
i niestrudzenie podkresla¢ przyczyny ciaggtego zatamywania sie
polityki niemieckiej. Jadrem tego zagadnienia majg by¢ pyta-
nia: co sie ztozytlo na to, ze Niemcy byty w Sredniowieczu pani-
stwem wielkiem i silnem, Ze posiadaty wtedy hegemonje w Eu-
ropie? Co spowodowato upadek tej potegi? Gdzie lezg czynniki
drugiego ich rozkwitu lub ponownego upadku? Innemi stowy
chodzi tutaj o zasadnicze cechy charakteru narodu niemieckie-
go: niezgoda, brak zaufania we wiasne sity. Stad hasto: ,,Pew-
nos$¢ siebie, zaufanie do wiasnych sit, dazenie do potegi
(Machistreben) sg czynnikami, ktore sg nam potrzebne. Przy
badaniu naszych stosunkéw do innych narodéw powinna i nas
obowigzywac zasada ,,right or wrong my country™, a w stosun-
kach wewnetrznych hastem winno by¢ dobro publiczne ponad
wszystko 2).

Kazdy polityczny wychowawca (a jest nim przedewszyst-
kiem kazdy nauczyciel historyk) powinien kierowa¢ sie tylko
narodowymi wzgledami, winien zwalcza¢ zaréwno materjalizm
historyczny jak i wszelkie przeciwienstwa klasowe, a podkresla¢
jednos¢ narodowa. Przez caty wiek zatruwano dusze narodu nie-
mieckiego ideami miedzynarodowemi, a w latach wojny i po
wojnie wyszedt na jaw plon tego zasiewu; okazalo sie, ze wia-
$nie nardd niemiecki jak zaden inny ma sktonno$¢ do przyswa-
jania obcych mu mrzonek. Czas, by wreszcie wytepi¢ doszczet-
nie szkodliwy liberalizm, niezgodny ze strukturg duchowg na-
rodu, a wzigc si¢ do wychowania narodowego. A celem tego wy-
chowania jest, by uczeh poznat wielkg przesztos¢ swego narodu.
| tutaj stowa kanclerza sg wytyczng: ,, Tylko ten, kto przez wy-
chowanie i przez szkote poznat kulturalng, gospodarcza, a prze-
dewszystkiem polityczng wielko$¢ swej ojczyzny, bedzie dumny,
ze wolno mu by¢ cztonkiem danego narodu. Walczy¢ moge tylko
o to, co kocham, kocha¢ moge tylko to, co szanuje, a szanowac,
co przynajmniej znam (str. 12). Naszemu wychowaniu brak tej
umiejetnosci, by z historji naszego narodu wybrac kilka imion
i uczynic¢ je skarbnicg ogolng, tak by przez wspélne wiado-
mosci i wspolny entuzjazm stworzy¢ wspolne wezly dla catego
narodu".

Dlatego tez osrodkiem nauczania historji stajg sie posta-
cie, ktore dazyly do wielkosci Niemiec, ktore staty sie dowod-
cami narodu i gtosicielami nowych idei. Ideatami takimi bedg

D Hamburgisches Staatsministerium.
_2) W. Becker, Nationales Erkennen und Wollen. Gedanken zur
politischen Erziehung im Geschichtsuirterricht.
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w przesztosci: cesarz Maksymiljan — wzér ostatniego rycerza,
Luter — wz6r ewangielickiego pastora, Fryderyk Il — wzér
pruskiego oficera, Goethe — wzdr wyksztalconego obywatela,
Hitler — wz6r narodowego socjalisty. Wszyscy oni sg Niem-
cami, ale narodowy socjalista to Niemiec dzisiejszych czasow.
Przy kazdej sposobnosci nalezy podkres$li¢ znaczenie prawdzi-
wego wodza dla kazdego narodu, nalezy obudzi¢ entuzjazm dla
tych wielkich osobistosci. One maja by¢ wzorem dla kazdego nie-
mieckiego chtopca. Wtedy tez obudzi sie w kazdym Niemcu du-
ma, ze nalezy do narodu, ktéry oddat kulturze ludzkiej nieoce-
nione ustugi, ze jest cztonkiem rasy, ktéra nalezy, jak nauka to
nieodzownie stwierdzita, do najprzedniejszych ras ludzkich.
A roéwnocze$nie obudzi sie tez w uczniach zaufanie do sity na-
rodu, co wedle stbw kanclerza jest jednym z zasadniczych po-
stulatow wszelkiego wychowania, a szczegdlnem zadaniem hi-
storji. ,,Chodzi o to, by mtodemu rodakowi wpoi¢ przekonanie,
ze przewyzsza wszystkich innych; musi na nowo odzyska¢ wia-
re, ze narodowos$¢ niemiecka jest niezwyciezona. Niemiecka ar-
mja odnosita zwyciestwa dzieki wielkiemu zaufaniu, jakie po-
siadat kazdy zotnierz zosobna, a wszyscy razem do swego do-
wodztwa. Kazdy nardd potrzebuje sugestywnej sity, ktora lezy
we wiasnem zaufaniu™.

Jasnem jest, ze wobec takiego celu wytyczne dawnego
rzadu spotykajg sie z ostra krytyka. Zarzucajg im, ze nie bu-
dzity poczucia odpowiedzialnosci, a zwikaszcza sity woli; stad tez
po diugoletniem nauczaniu historji mtody Niemiec nie miat po-
litycznego wyszkolenia. Zadaniem historji jest tak uformowac
wole mtodziezy, by kiedy$ byta w stanie zerwa¢ peta niewoli
(Becker). A cel ten osiggnie sig, nie catkowicie wprawdzie, ale
czeSciowo przez szkote, przyczem najwieksza role odgrywa tu
nauczanie historji. Szkota cesarska zbyt akcentowata monar-
chizm i dzieje wojen, za$ szkota weimarska pacyfizm i ,,0bjek-
tywizm®, starata sie tylko wychowywac, nie troszczac sie o bu-
dzenie patrjotyzmu lub o ksztatcenie woli. Taka ,,0bawa przed
szowinizmem jest oznakg impotencji. Najwieksze przewroty na
ziemi nie bytyby do pomyslenia, gdyby bodZcem do nich nie byty
fanatyczne, ba, nawet histeryczne namietnosci, lecz obywatel-
skie cnoty pokoju i porzadku™l). Innemi stowy: zarzucajg
szkole dawnej, ze kladta zbyt wielka wage na intelekt. Dzi$ jest
tendencja usuniecia wszelkiego balastu naukowego, w pierwszej
linji wszystkiego, co nie nadaje sie do wychowania w duchu na-
rodowo-socjalistycznym. W sierpniu roku 1914 wiedzieliSmy
za duzo o Rzymie, a zbyt mato o Londynie™ (Becker). Dlatego
tez dajg sie w Niemczech zewszad stysze¢ wotania o nowy pro-
gram nauczania historji.

H Hitler, Mein Kampf, str. 475.
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Przy wyborze materjatu nie chodzi o szczegoty, o ilos¢. Im
wiecej zwarty, im prosciej bedzie przedstawiony obraz poli-
tycznego rozwoju narodu, im glebsze bedzie przekonanie o wiel-
kiej przysztosci, tem mocniej sta¢ bedzie dzieto Adolfa Hitlera.
Nie powinno by¢ miejsca w programach dla dyskusji nad dzie-
tem Spenglera ,,Untergang des Abendlandes®, optymizm po-
winien zajg¢ naczelne miejsce wsrod wytycznych dla historji.
Wyboru materjatu nalezy dokona¢ pod katem ksztattowania poli-
tycznej woli i ugruntowania wiary w zywotne sity wiasnego na-
rodu, podkre$lajac przedewszystkiem pozytywne strony histo-
rji; nawet przy charakterystyce czaséw upadku, nalezy podnies¢
dziatalno$¢ tych ludzi, ktérzy w ciezkich chwilach starali sie
z zelazng wolg wyprowadzi¢ naréd z upadku do nowych wy-
zyn 1). Sam Hitler podkre$la, ze nastgpi¢c musi skrocenie mate-
rjatu: ,,Gtowne znaczenie lezy w nakresleniu wielkich linji roz-
wojowych. Im wiecej do tego ograniczy sie nauczanie, tem wiek-
szg mozna mie¢ nadzieje, ze jednostka wyniesie korzy$¢ z na-
uki, co w sumie i ogbtowi na dobre wyjdzie".

Podobne stowa wodza spotka¢ mozna w kazdym artykule,
ktory zajmuje sie sprawami nowego programu historji. Wszy-
scy sg zgodni, ze w kazdej klasie nalezy uwydatni¢ tylko najwaz-
niejsze momenty z zycia narodu, ale za to te ciggle podkreslac,
az stworzg fundament dla politycznego wychowania. Nade-
wszystko za$ winna historja wykazac, jak pierwotny charakter
narodu walczyt z otoczeniem, jak sie uporat z wplywami ze-
wnetrznemu; chodzi o wykazanie wewnetrznych Zrodet sity na-
rodowej. Podkreslic przytem nalezy naturalnie w pierwszej
linji wszystko to, co odda¢ moze prawdziwe ustugi ideom naro-
dowego socjalizmu 2). Mysli te znajdujemy réwniez u ministra
spraw wewnetrznych, dr. Fricka, ktory podkreslit ogolne wy-
tyczne nauki historji temi stowy: ,,Mtodziezy naszej wszcze-
pimy na cate zycie tak silne poczucie narodowe, ze wykluczy sie
na zawsze niebezpieczenstwo utraty charakteru niemieckiego".
A droge do osiggniecia tego celu widzg rzagdowe ,,Grundsdtze*
W nastepujgcym ramowym programie: ,,Do epok niemieckiej
historji, ktore entuzjazmowac i wzrusza¢ moga do giebi, a ktore
prowadzg do jasnego rozgraniczenia miedzy nieprzyjacielem
a wrogiem naszego narodu i obudza gotowos¢ do politycznej
wspotpracy, naleza: prehistorja, wedréwka Germandw, $rednio-
wieczne cesarstwo, kolonizacja wschodnia, reformacja luterska,
panstwo Fryderyka Wielkiego, czasy Bismarcka, wojna $wia-
towa, pokdj gwattu i przemocy w Wersalu, wreszcie rewolucja
narodowa".

X) Moritz Edelmann, Geschichtsunterricht und politische Wil-
lensbildung.

2) Knippendorf, Grundsatzliche Erwagungen und Neugestal-
tung des G. Unterrichts.
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Materjat jest tak utozony, zeby dziecko poznato okresy pet-
nego rozwoju historji swego narodu, a fakty sg tak dobrane,
zeby ksztattowaly przedewszystkiem polityczng wole przysziego
obywatela i napetnialty go dumg narodowg. Dlatego punktem
wyjscia historji nie sg jak dotychczas krainy nad morzem
$rodziemnem, lecz Srodkowa i potnocna Europa. Stad poczesne
miejsce w nauczaniu historji otrzymuje prehistorja i okres
wczesno-germanski, bo tutaj lezg — wedtug zdania narodowych
socjalistow — Zrédfa glebokiego poznania wszystkiego, co ger-
manskie. Prehistorja byta dotychczas tylko domeng uczonych,
ogot za$ miat o tych czasach zaledwie mgliste, co gorsze, wprost
bledne pojecia. Dlatego nalezy wydoby¢ z nordyckiego kultu-
ralnego obszaru tak wielkos¢ i gltebie mysli, jak | znaczenie dla
sztuki, obyczajow, dla zycia panstwowego i wojskowego i). Za-
rowno gimnazjum jak i szkota powszechna zajmujg sie prehi-
storjg juz i dla zagadnienia rasizmu, gdyz w tych czasach rasy
wystepujg jeszcze jako czyste ze swoistemi cechami. Ze wzgledu
na waznos¢ tego zagadnienia rozpoczyna sie dzi$ nauka prehi-
storji juz w Kklasie pigtej szkoty powszechnej. ,, Trudny dla
dziecka w tym wieku materjat nalezy udostepni¢ przy pomocy'
zmyslonych postaci i dziatan i w ten sposéb zapozna¢ ucznia
z kulturalnemi elementami na kazdym stopniu rozwojowym
czasow przedhistorycznych. W ostatnim roku nauczania prze-
chodzi sie juz do ras, do ich wedréwek i do tych kulturalnych
os$rodkéw, ktére kazda rasa wytwarza w Scistej zaleznosci od
swego swoistego charakteru. Po uwidocznieniu zwigzkéw, jakie
prawdopodobnie zachodzity miedzy rasami czaséw lodowcowych
a rasg nordycka-polodowcowg, nalezy oddzieli¢ w czasach neo-
litu obszar nadrenski i naddunajski od potnocnego turyngij-
skiego; w okresie bronzowym uwypukli¢ kulture germarnska
przed celtycka i iliryjska; okres zelazny kultury celtyckiej
przedstawic tylko powierzchownie, natomiast wiecej podkre-
sli¢ germanski okres bronzu, aby w ten sposob obali¢ wreszcie
stary zarzut o germanskiem barbarzynstwie. Nordyckie we-
drowki germanskie nalezy unaoczni¢ przy pomocy odpowied-
nich wykresow, aby przez to nalezycie uwydatni¢ nordycki cha-
rakter europejskiej kultury, jak i niebezpieczenstwo jej wyko-
rzenienia i asymilowania na potudniu, a przytem odeprze¢ pre-
tensje naszych wschodnich sasiadow do ziem niemieckich2).

Innemi stowy: Uczeh ma wynie$¢ z nauki prehistorji i hi-
storji wczesnego $redniowiecza to przekonanie, ze — jak twier-
dzi Alfred Rosenberg — wszystkie panstwa Zachodu i ich twor-
cze wartosci zawdzieczajg swoje istnienie jedynie Germanom.
Przy zupetnem zaginieciu germanskiej krwi w Europie zagi-

] D Heinrich Schnee, Der Geschichtsunterricht im voélkischen Na-
tionalstaat.

2) Aus der Verfugung betreffs der Erblehre und Rassenkunde vom
15. XI11. 1933.
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nacby musiata rowniez catkowicie kultura Zachodu. Ogolne za-
sady wychowania w programie narodowych socjalistow: rasizm,
narodowo$¢, historja na ustugach polityki — uwydatniajg sie
i tutaj wyraznie.

Obok prehistorji drugg nowoscia, wprowadzong przez rzad
hitlerowski do historji, jest zagadnienie rasizmu. Punktem wyj-
Scia dla wprowadzenia tego zagadnienia do nauczania jest row-
niez zlecenie Hitlera: ,,zaden chtopiec i zadna dziewczynka nie
powinni opusci¢ szkoty, nie poznawszy potrzeby i istoty czysto-
Sci krwi“, By te zadania kanclerza spetni¢, ustanawiajg ,,Richt-
linien“ z 1935, ze w nauczaniu, poczawszy ,,0d zarania dziejow
przez wszystkie tysigclecia az do terazniejszosci, nalezy szcze-
golnie podkresla¢ znaczenie rasy, bo jest ona glebg, w ktorej
tkwig korzenie wihasciwosci tak poszczegdlnych osobistosci, jak
i catych narodoéw... Niemiecka nauka rasizmu pokazuje, z jakich
czynnikéw ciato i dusza narodu niemieckiego powstaty... Nalezy
przytem podkres$la¢, ze tylko dzieki przewadze nordyckiego
elementu nie doszto do zwyrodnienia rasy niemieckiej. Poszcze-
goélne cechy cielesne i przymioty duchowe niemieckich ras na-
lezy zilustrowa¢ obrazami z zycia wielkich osobistosci i ich kul-
turalnych prac, i to tak z przesztosci jak terazniejszosci z dzie-
dziny historji i zycia". Stad zadanie pedagogéw, by historje
Niemiec rozpatrywac¢ pod katem rasizmu, tak, by kazdemu ucz-
niowi uprzytomni¢ znaczenie czystosci krwi i rasy.

Pojawiajg sie jednak w tej dziedzinie wielkie trudnosci.
Jakze ma sobie da¢ rade nauczyciel szkoty powszechnej, zwia-
szcza historyk ze wszystkiemi hipotezami, jakie sie wytonity
z biegiem czasu w dziedzinie badan rasowych? Stagd wofania
nauczycielstwa do specjalistow o wydanie dziet, w ktérych skry-
stalizowane bedg wszystkie zagadnienia rasizmu, stad tez za-
danie, by zaréwno historje Niemiec jak i powszechng napisac
pod katem widzenia rasizmu. Bo gdy nauczyciel szkoty po-
wszechnej uprawia¢ ma rasizm na podstawie historji wiasnego
narodu, to nauczyciel gimnazjalny musi sie oprze¢ réwniez o hi-
storje powszechng, starajgc sie w ten sposéb wydoby¢ state ce-
chy i wartosci rasy, dziedziczne wasciwosci ciata i duszy ger-
manskiej. Stycha¢ jednak i gtosy z obozu przeciwnego. Podkre-
$laja, ze rasizm usuwa historje w cien, degraduje jg do nauki
pomocniczej. Poniewaz rasizm uwzglednia takze duchowe strony
pewnego typu ludzkiego, wiec kto te ,,zasadnicze podstawy ra-
sizmu" posiada, ten bytby réwniez w posiadaniu- fundamentalnej
nauki potrzebnej dla zrozumienia historji tego typu ludzkiego.
Historja jest wtedy niczem innem, jak tylko ciagiem stwier-
dzaniem podstawowych przymiotow nalezacych do danego typu.
Historyk z géry wtedy wie, co znalez¢ chce, wie rowniez, jak
objasni¢ ma to, co znalazt. Spehnit swoje zadanie, skoro wyka-
zal objawy typu rasowego. Wszystkie wydarzenia sg zgory
powyznaczane przez przedhistoryczne podswiadome gtebiny..
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Powstaje wobec tego pytanie: czy dla tego, kto zna wszystkie
»,wieczne" podstawy swej rasy, potrzebna jest jeszcze historja?
Czyz nie wystarczy mu wstuchiwanie sie w glos swej krwi?
ona mu przeciez jest blizsza, niz cata wiedza historyczna. Do-
chodzimy tedy do konfliktu miedzy historycznem a rasowem
tltumaczeniem narodowego bytu. Powstaje pytanie: komu na-
lezy sie prymat, czy historji, czy nauce rasizmu? Odpowiedz
prosta i tatwa. Na pojecie rasy skiadajg sie czynniki cielesne
(forma ciata i czaszki, barwa i t. d.) i duchowe. Pierwsze sg
state (kto jest mongotem, zostanie nim gdziekolwiek sie obra-
ca) ; drugie sg ztozone, zmienne i zalezne od rozmaitych czyn-
nikbw (otoczenie, ciosy losu, cierpienia, jakie 6w typ przecho-
dzi, i t. di), przebieg ich nie jest agory wyznaczony, lecz roz-
wija sie w historji. Wiemy naprzykfad, ze jesli w przebiegu
dziejowym spotykajg sie dwa duchowe prady, to oba w wza-
jemnem zmaganiu zmieniajg sie, a tego, co woéwczas (histo-
rycznie) powstanie, nie da sie nigdy podporzadkowac pod jaki$
staty wyktadnik wynikéw rasowych. Kto zatem od szkoty do-
maga sie, by wykfadata historje jako rozwdj linji przeznacze-
nia rasy, ten stawia jej zbyt wygorowane zadanie. Problemami
takiemi mogg zajmowac sie tylko bardzo zdolne i utalentowane
glowy i).

Ale krytyka taka nie trafia na grunt podatny. Coraz bar-
dziej milkng podobne gtosy. Rasizm panuje niepodzielnie na nie-
mieckiej niwie historycznej. Drogowskazem sg tutaj stowa Al-
freda Rosenberga: ,,Dusza narodu, oparta na przestankach ra-
sowych jest dla nas miernikiem wszystkich naszych mysli, te-
sknotg naszej woli, naszych poczynan, jest dla nas ostatecznym
miernikiem naszych wartosci".

Z problemem rasizmu zwigzana jest sprawa zydowska.
Rzadowe rozporzadzenia podkreslajg, ze ,sprawa zydowska
szczegoOlnie nadaje sie, by ped woli do czystosci rasy wzmocnié.
Nalezy dlatego uczniom zwréci¢ uwage na niebezpieczenstwo
zazydzenia Niemiec pod wzgledem rasowym; podkresli¢ ujemny
charakter zyda, jego dazenie do gospodarczego wyzysku lud-
nosci innoplemiennej, jego ped do politycznej hegemonji w Swie-
cie, jego rozktadowy wptyw na kulture. Nalezy rowniez zwrdcic¢
uwage na mozliwosci rozwigzania sprawy zydowskiej. Roztrza-
sa¢ mozna te kwestje z uczniami na przyktadach z historji ob-
cych narodéw; zarzucic trzeba przytem bezwzglednie pogromy;
emigracja jest zbyt ograniczona; asymilacja jest niebezpieczna
ze wzgledoéw rasowych; odosobnienia (ghetto) nie mozna juz dzi$
przeprowadzi¢. Pozostaje wiec tylko jasne i prawne rozgrani-
czenie miedzy gospodarzem a go$¢mi, co sie tez w prawodaw-
stwie Il Rzeszy uwydatnia i prowadzi do sukcesu.

St tD Theodor L.itt, Die Geisteswissenschaft im nationalsozialistischen
.Staate.
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W Scistym zwigzku z zagadnieniem rasowem jest dzi$ ak-
tualna w Niemczech sprawa badan familijnych i rodowych
{Familien- und Sippenkunde), ktore tez sg poniekad sktadowa
czescig programu historji. Stanowisko tych badan okre$la mi-
nisterstwo spraw wewnetrznych okdlnikiem kwietniowym z 1933
roku. Wprowadza sie te badania dlatego, ze budzg w mtodziezy
Swiadomo$¢ przynaleznosci rodowej do catego narodu, a przy-
tem wzmacniajg wezty rodzinne. Podkres$la to dobitnie bawar-
ski minister oswiaty: ,,Pierwszem zadaniem politycznego wy-
chowania czlowieka jest pokaza¢ miodzierncowi, jak sobie ma
urzadzi¢ zycie jako odpowiedzialny i czynny cztonek swej ro-
dziny". Stad hasto: ,,Pamietaj, ze jesteS wnukiem... pamietaj,
ze jeste$ przodkiem, ze masz jako taki kiedy$ pochodnie oddac
w rece spadkobiercom twego nazwiska". Te badania familijne
nie stanowig osobnego przedmiotu w szkole, lecz majg opano-
wac cato$¢ nauczania, majg by¢ punktem wyjscia od tego, co
bliskie, znane, do tego, co dalsze i obce, majg by¢ pomostem
miedzy tem co jest, a tem co bedzie.

Poza rasizmem dalszym punktem oparcia w nauczaniu hi-
storji jest idea zjednoczenia Niemiec (Reichsgedanken) czyli
program Wielkich Niemiec (Grossdeutschland). Poczawszy od
czasow Sredniowiecznych daje sie¢ w narodzie niemieckim od-
czuwat tesknota do zjednoczenia catych Niemiec pod bertem
silnej reki. Tesknote te zrealizowat czeSciowo Bismarck, dopro-
wadzit do konca kanclerz Hitler. Wielkie znaczenie tego faktu
podkreslajg wszystkie wytyczne rzadu, a czyn ten staje sie cen-
tralnem zagadnieniem w nauce historji. Poniewaz jednak trze-
cia cze$¢ Niemcdw mieszka dzi$ poza granicami Rzeszy, wobec
tego w nauczaniu nie mozna zadowoli¢ sie tylko historja tego
obszaru, ktéry lezy wewnatrz granic panstwa niemieckiego,
lecz nalezy mieC ciggle na uwadze tez los zewnatrz panstwa
mieszkajacych wspétbraci. W mys$l tych zasad naleza dzi$
dzieje Austrji do historji Niemiec, Swiadomie dazy sie do ugrun-
towania w narodzie programu Wielkich Niemiec w mys| pierw-
szego punktu programu partji socjalistycznych Niemiec, ,,z3-
damy zjednoczenia wszystkich Niemcéw w jedno panstwo Wiel-
kich Niemiec na zasadzie samopostanowienia narodéw" i). Pod-
czas gdy dotychczasowa historja Niemiec, poczawszy od upadku
Staufow do 1806 roku jest historjg poszczeg6lnych panstw nie-
mieckich, byla wiec historjg Prus, Bawarji, Saksonji i t. d., to
dzi$ nastgpita radykalna zmiana. Jest tylko jedna historja —
historja narodu niemieckiego, a nauczyciel historyk ma za za-
danie przy kazdej nadarzajgcej sie sposobnosci podkresli¢ idee
_sga_lania Niemiec i dazenie dawnych czasow do realizacji tej
idei.

] 1) Heinrich Schnee, Der Geschichtsunterricht im volkischen Na-
tionalstaat.
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Skresliwszy tak w ogolnych zarysach cele i zadania nau-
czania historji w 111 Rzeszy, wypada jeszcze powiedzie¢ kilka
stdbw o programie. Historja Grecji i Rzymu zajmuje w progra-
mie poczesne miejsce. Zdanie kanclerza o doniostosci i wycho-
wawczem znaczeniu epoki starozytnej jest i tutaj wytyczng..
Zarzuca sie dawny poglad, jakoby starozytnosc¢ lepiej sie nada-
wata do poznania teraZzniejszosci niz niemieckie Sredniowiecze.
Odwrotnie, ,,wszystko, co w narodzie jest wieczne, niezmienne,,
to ma swoj poczatek w elementach germanskich lub rzymskich.
Co z czasOw renesansowych i humanizmu nawiedzito nasze pan-
stwo, nasze prawo, nasz jezyk i naszg sztuke, jest zewnetrzne
i odpadnie od nas znéw w miare wzrostu narodowego poczu-
cia"l). Dlatego wytyczne rzadu powiadaja: ,,Historja Grecji
bierze dla nas poczatek w Srodkowo-europejskim obszarze. Pod-
kresla¢ trzeba, ze chodzi tutaj o rasowo najblizszych nam braci.
Stad tez jest nasz stosunek do greckiej sztuki inny niz stosu-
nek np. do sztuki chinskiej lub japonskiej. Zarébwno w Sparcie
jak i w Atenach stanowili obywatele mniejszos¢ w stosunku do-
tubylcow i niewolnikéw. Ostatni byli zwhaszcza w Atenach pocho-
dzenia matoazjatyckiego. Dlatego tez nastapita tutaj z chwila-
zrébwnowazenia stanéw i wprowadzenia demokracji zagtada ra-
sowosci. Zniknety w ten sposéb elementy rasy nordyckiej.

Historje nordyckich narodéw Italji rozpoczynamy rowniez
w $rodkowej Europie, aby i tutaj uczen wyczut rasowe pokre-
wienstwo. Walke patrycjuszy z plebejuszami rozumie¢ nalezy
przedewszystkiem jako walke ras. Stad ta wielka opozycja pa-
trycjatu w sprawie ,,connubium®. W ciagtych wojnach ging nor-,
dyckie elementy Rzymian. Za czaséw Tyberjusza zyje jeszcze
tylko sze$¢ staroszlacheckich rodéw. Wigksza czes$¢ ludnosci ital-
skiej rekrutowata sie z potomkow niewolnikow.

Historja starozytna jest wiec traktowana ze stanowiska
rasowego. Chodzi o wykazanie uczniom, ze upadek rasy prowa-
dzi niechybnie i do upadku narodu i panstwa. Jeszcze dalej po-
suwa sie Alfred Roisenberg, a zdaje sie, ze jego mysli znajdg
swoj wyraz w nowych podrecznikach historji. Dla niego Grak-
chowie sg odszczepienicami wiasnego narodu, sg narzedziem
w rekach wielkich kupcow i bankieréw obcych; dla niego jest
zniszczenie Kartaginy najwiekszem wydarzeniem starozytno-
sci, gdyz wyzwolono kulture srodkowo- i zachodnio-europejska
z pod wptywu tego ,,0érodka zarazy" jakim byta Kartagina, zal
mu tylko, ze nie zniszczono réwnoczesnie i pozostatych semicko-
zydowskich osrodkow w Syrji i Matej. Azji. ,,Czyn Tytusa™ (rok
70) przyszedt niestety za pozno; pasozyci siedzieli juz wtedy
w Rzymie.

W historji Sredniowiecznej podkreslajg ,,Richtlinien* szcze-
g6lnie dwa momenty: wedrowke Germandw i niemiecki wschod.

D Becker. Nationales Erkennen und Wollen.
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Kwestje pierwsza rozpatruje sie roéwniez z punktu rasowego.
Znaczenie wedrowki germanskiej polega na tym, ze wniosta do
rasowego chaosu panstwa rzymskiego nowa, Swiezg krew nor-
dycka. W S$redniowieczu dochodzi do nowego rozkwitu kultural-
nego tylko tam, gdzie sie germanskie narody na stale osiedlity.

Drugiem zagadnieniem centralnem w nauczaniu historji
méredniowiecznej jest sprawa niemieckiego Wschodu. ,,Wigkszy
nacisk niz dotychczas" — czytamy w ,,Richtlinien® — , nalezy
kfas¢ na najwiekszy czyn niemieckiego Sredniowiecza, miano-
wicie na ponowne zdobycie wschodnio-tabskich obszaréw. Pod-
kresli¢ trzeba, ze obszary te byly az poza Wiste ziemig prager-
manska, podczas gdy w tych czasach jeszcze Stowianie mie-
szkali w btotach nad Prypecig. W mysl powyzszych wytycz-
nych uwzgledniaja tez dzisiaj podreczniki sprawe Wschodu,
podkres$lajgc, ze jest on nie tylko $pichlerzem zbozowym, ale
tez jednym z gldwnych osrodkéw sity narodowej, ze stad
w chwilach najwiekszego niebezpieczenstwa dla panstwa i na-
rodu szedt ratunek. ,Nalezy przeto w niemieckiej miodziezy
wychowa¢ wole dla pozyskania Wschodu, dla po6zniejszego
wschodnio-politycznego  dzialania”, powiada F. Liidtke
w ,,Ostland". Historyczna misja Niemiec na wschodzie jest dzi$
réwnoznaczna z panstwows. ,,Przeznaczeniem Niemiec jest zo-
sta¢ na wschodzie Europy ,.eine fuhrende Ordnungsmacht®. i)

Z powyzszego wynika, ze nie chodzi tu o zgromadzenie
nowego materjatu nauczania, lecz ze krystalizuje sie nowy Kkie-
runek wychowania politycznego ,,es geht urn eine neue Blick-
richtung”. ¥ Oczy niemieckiej miodziezy, a w przysztosci i na-
rodu niemieckiego maja by¢ zwrdcone na Wschéd.

W historji nowozytnej dzi$ znacznie wigcej uwzglednia sie
historje obcych narodéw. Podkre$lone zas majag bycC szczegol-
nie wydarzenia, ktére stojg w zwigzku z historjg niemieckg
lub wptynety w jakikolwiek sposéb na uksztattowanie sie sto-
sunkéw w Niemczech. Podnoszg sie gtosy, ze nalezy dzis sze-
rzej uwzgledniaé historje panstw potnocnych i ich kulturalne
stosunki z Niemcami, nastepnie historje Rosji, Polski, Wegier,
Rumunji, Bulgarji, aby uczniowie kiedy$ byli w stanie zrozu-
mie¢ polityczne zajs$cia na wschodzie i na potudniowym wscho-
dzie Europy. — Na pierwszym wiec planie mamy nauczanie
historji politycznej kosztem historji kultury. Sa dzi§ zadania,
by materjat historji kultury przekaza¢ innym przedmiotom,
jak jezykowi ojczystemu, religji, muzyce i rysunkom. ,Do-
tychczasowy podziat historji na polityczng i kulturalng nie od-
grywa juz dzi$ roli. Rozumiemy tak zwang historje kulturalng
.rowniez jako polityczng™ 3).

H Erich Maschke, Deutsches Volkstum, 1934.
2) Fr. Ganse, Der deutsche Osten im Geschichtsunterricht.
3) VVoigtlan.der, Geschichte und Erziehung.
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Historja w szkole powszechnej jest rowniez wyktadana
w mysl nowych zasad. Program przewiduje jako nauke wstepng
basnie (druga klasa), legendy i podania (trzecia i czwarta klasa)
z niemieckiej przesztosci. W ten sposob ma by¢ dziecko wpro-
wadzone w dziedzine historji. Wérdd podan zastugujg na uwage
zwhaszcza te, ktore odzwierciedlajg rycersko$¢, mestwo, a przez
to budzg w sercach dziatwy — zaréwno chiopcow jak i dziew-
czat — silny oddzwiek. W klasie pigtej poznaje dziecko pre-
historje, a poczawszy od klasy széstej rozpoczyna sie wiasciwa
historja. Ale i tutaj uwzglednia sie tylko wydarzenia najwaz-
niejsze, podkreslajac zwhaszcza wypadki doby obecne;j.

Co do metody — to przyjmuje sie gtdwnie narracje. Zrywa
sie z tak zwang szkofg pracy, ,,ktéra w rzeczywistosci nie byta
zadng pracg, lecz tylko jatowa dyskusjg ludzi nierozwinietych
o sprawach, o ktorych nie mogli jeszcze mie¢ pojecia”, i)
Miejsce metody dyskusyjnej powinno zajag¢ opowiadanie na-
uczyciela. Naturalnie, ze wykfad winien by¢ fadny i wzruszaé
ucznidw. Pamieta¢ winien nauczyciel, ze nie 0 same podanie
faktow chodzi przy nauczaniu historji, lecz o dynamike, o walke
roznych ideji, a walke te trzeba umie¢ przedstawia¢ dzieciom
w sposob dramatyzujacy. Dlatego tez uzycie zrodet ustepuje
miejsca powiesciom historycznym, a przy nauce historji doby
obecnej — gazetom. Szczegolny nacisk ktadzie sie na lekture
dziet z prehistoriji.

W tem politycznem wychowaniu narodu dominujgcg role
odgrywa nauczyciel. Jakie wymagania stawia mu szkofa i zy-
cie? PowiedzieliSmy juz wyzej, ze sie od niego wymaga, by
posiadat dar pieknego stowa, aby mégt przed oczyma dzieci
wskrzesi¢ przeszto$¢ w barwnych obrazach, aby byt zdolnym
obudzi¢ w nich Swiete uczucie mitosSci ojczyzny. Osiagnie za$
to tylko wtedy, gdy sam gruntownie pozna nie tylko biezace
zycie, ale i przeszto$¢ swego narodu. Nie zada sie od nauczy-
ciela szkoty powszechnej, by poswiecit siedem lub osiem seme-
strow badaniom zrodet historycznych, by zostat specjalista-
historykiem, winien jednak pozna¢ podstawy nauki historycz-
nej, jej metody i jej problemy. Nadewszystko za$ powinien
zna¢ wielkich historykow swego narodu. Kazdy nauczyciel
szkoty powszechnej winien wprawdzie posiada¢ zytke artysty,
lecz zeby artysta nie zgubit sie na bezdrozach, musi w nauczy-
cielu przewaza¢ naukowiec, by ten byt w stanie kontrolowaé
artyste (Ecke).

Ponadto zada sie od nauczyciela zdecydowanego stanowi-
ska w sprawach politycznych doby obecnej. Im wiecej zwarty
bedzie jego Swiatopoglad, tem giebiej i mocniej wptynie on na
uczniéw. Musi by¢ narodowym socjalistg z krwi i kosci. ,,Nie
zagdamy od niego ani zimnego objektywizmu, ani neutralnosci,

D Edelmann, Geschichtsunterricht und politische Willensbildung.
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lecz wewnetrznego ognia, wspoétczucia i wspdtdziatania, doma-
gamy sie zupetnego skojarzenia sie z ludem, z narodem i pan-
stwem wszystkich Niemcow", i)

JesteSmy u konca naszych rozwazan. Widzimy, ze szkota
niemiecka stoi dzi$§ wobec nowych zagadnien. Jedne z nich sg
juz sprecyzowane, inne walczg jeszcze o ostateczng forme. Na
czoto wysuwa sie zagadnienie politycznego wychowania. Do
zrealizowania tego celu nadaje sie szczegdlnie historja, ktora
wychowuje przysziego obywatela w takim duchu, by zapo-
mniat o miedzynarodowych mrzonkach, o tendencjach libera-
listycznych, by szedt natomiast po linji idei narodowo-socja-
listycznej, ktora na miejsce obywatelstwa panstwowego wy-
suwa antyteze — obywatelstwo narodowe, ktora wpaja w kaz-
dego ze swych cztonkdéw wiare w niespozyty site wiasnego na-
rodu i w jego wielkg przysztos¢ dziejowa.

StaraliSmy sie przedstawi¢ objektywnie tendencje i prady,
jakie panuja w nauczaniu historji w Niemczech doby obecne;.
Sa to glebokie przemiany ideologiczne, ktdére, obserwowane na
naszym wycinku tylko, nie§¢ mogg za sobg daleko idace skutki,
brzemienne konsekwencjami dla samych Niemiec, nie obojetne
dla ich sasiadow.

D Schnee, Geschichtsunterricht im volkischen Nationalstaat.
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Bystron Jan St. Kultura ludowa. Warszawa 1936.
Str. 462+2 nlb.

Zyjemy w okresie zaniku dawnej kultury ludowej, ktérej szczatki
chwytajg dzi$§ skwapliwie etnografowie. Wchodzimy w okres, by¢é moze,
nowej kultury ludowej. Pojawienie sie ksigzki prof. Bystronia w tym
okresie przejsciowym jest przeto bardzo na czasie. Wyjasni ona przede-
wszystkiem co to jest kultura ludowa i usunie nieporozumienia w for-
mutowaniu zagadnien z nig zwigzanych. Pomoze i utatwi poznanie dawnigj
kultury ludowej. Przyczyni sie przez gruntowniejsze jej poznanie do'ra-
cjonalnej budowy nowej kultury ludowej. Oto, dlaczego ksigzka tg powi-
nien zainteresowac sie blizej nauczyciel historiji.

We wstepie do swej pracy okresla autor jej zakres. Chodzi mu wy-
tacznie o poprawme sformutowanie zagadnienia kultury ludowej, o wska-
zanie mechanizmu socjalnego powstawania tej kultury i wreszcie o na-
kreSlenie teoretycznego programu akcji. W rozdziale p. t. ,Zatozenia
teoretyczne" daje definicje kultury ludowej jako ,zespotu tresci kultu-
ralnych, uksztattowanego w danej grupie spotecznej w okreSlonym cza-
sie“. Ten zespOt tresci, wytworzony przez zbieg okolicznosci, zespdt wcigz
zmienny, tworzg i podtrzymujg autorytety. Pozna¢ kulture ludowg mo-
Zemy poprzez poznanie autorytetowr..

Tym autorytetom pos$wieca autor nastepne rozdziaty pracy. W pierw-
szym méwi o autorytetach w obrebie samej ludnosci wiejskiej, zaczynajac
od zespotu ludzi starych i ich podstawowej roli w tworzeniu i podtrzy-
mywaniu kultury ludowej. — W rozdziale drugim zajmuje sie szlakami mi-
gracyjnemu Omawia najwazniejsze etapy osadnictwa i imigracji ludnosci
obcej do Polski. Nastepnie omawia uktad najwazniejszych arteryj komu-
nikacyjnych wewnatrz panstwa polskiego na przestrzeni dziejow i wpltyw
tego wszystkiego na odrebnosci kulturalne poszczegdlnych dzielnic. —
W rozdziale trzecim przedstawia nam role ludzi wedrowmych, ktérzy
w do$¢ znacznej liczbie przekraczajg zamknigty teren wsi, przynoszg no-
wosci ze Swiata i stajg sie dla wsi zrédlem wiadomos$ci i autorytetem.
Mimochodem wspomina tu o korporacjach dziadowskich w dawnych cza-
sach, stusznie uwidacznia wielka role pielgrzyméw w u$wiadamianiu spo-
tecznem wsi i w wywotywaniu na wsi ruchéw socjalnych. Tych ludzi we-
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drownych byto bardzo wiele typow i autor zestawia je i omawia intere-
sujgco, cho¢ krétko. — W rozdziale czwartym mdwi autor o wielkiej roli
kosciota w ksztattowaniu kultury ludowej. Zaczyna od wprowadzenia
wiary chrzescijanskiej w Polsce i na Litwie i od wptywow kulturalnych,
dostajacych sie razem z nig na wie$, mimo, ze dtugo jeszcze utrzymywaty
sie tam poganskie wierzenia i praktyki. Podkresla stusznie, jak wielkg
czcig i szacunkiem otaczata ksiedza dawna wie$ polska i jak w duzej
mierze miat on z tego powodu ulatwione zadanie w swej pracy. Dobrze
jest tez przedstawione przygotowanie spoteczne kleru wiejskiego, a na-
stepnie rola spoteczna organisty na wsi. Osobno omawia autor role kleru
ruskiego. Wyszczeg6lnia wkonicu te dziaty kultury ludowej, w ktérych
zaznaczyt sie wyrazniej wpltyw koScielny. — W rozdziale pigtym mamy
przedstawiony stosunek dworu do wsi w okresie przed uwiaszczeniem
i po uwlaszczeniu, zarbwno w dziedzinie kultury materjalnej jak i ducho-
wej. Opiera si¢ tu autor na literaturze i zrodtach historyczno-gospodarczych
jak Gostomski, Haur, Jabtonowska, jak instruktarze ekonomiczne, i na
wspbtczesnej literaturze publicystycznej, im blizszej naszym czasom, tem
obfitszej i t. p. Z pozytkiem dla celéw autora moznaby tu jeszcze wykorzy-
sta¢ wiejskie ksiegi sagdowe, gdzie szczegblnie jaskrawo wystepuje codzienne
zycie spoteczne wsi. Osobno przedstawia autor wptyw rozporzadzern admi-
nistracyjnych na ksztattowanie si¢ stosunkéw wiejskich od drugiej po-
towy XVIII wieku. — W rozdziale szostym wystepuje rola miasta jako
czynnika wptywajacego silnie na kulture wsi. Autor przedstawia nam
stosunek miasta do wsi i naodwrot, role pana przed uwlaszczeniem, ha-
mujacego wedréwki ludnosci wiejskiej do miasta, gwattowny naptyw lu-
dnosci wiejskiej do miast w drugiej potowie XIX wieku na okres krotszy,
badZz na pobyt staty, wkoncu wptyw kultury miejskiej na kulture wiej-
ska. — W rozdziale si6dmym omawia autor role szkoty dla rozwoju kul-
tury wiejskiej. Analfabetyzm, szkolnictwo prywatne i publiczne, stosu-
nek ludnosci wiejskiej do nauki w dawnej Polsce, w Polsce pod zaborami
i w Polsce odrodzonej, rola nauczycieli jako krzewicieli oSwiaty i dziata-
czy spotecznych, oto najwazniejsze ustepy tego rozdziatlu. — W Gsmym
rozdziale zajmuje sie autor prébami podtrzymywania dawnej kultury lu-
dowej. Chronologicznie sg to wieki: miniony i wspdlczesny. Sprawa zbie-
rania tradycyj ludowych, propagowanie na wsi szacunku dla tradycyj-
nych zwyczajéw, usitowania zmierzajgce do ozywienia sztuki ludowej,
wolnej od naleciatosci zzewnatrz, oto kwestje gtéwniejsze w tym roz-
dziale poruszone. — Bardzo interesujacy dla historyka jest rozdziat dzie-
wigty o samodzielnej akcji ludowej. Autor przedstawia, ze w ustroju
dominjalnym bytlo mato miejsca dla samodzielnych wystgpien ludnosci,
bo wszystko bylo tam zgéry utozone i przewidziane. Tem ciekawsze sg
przeto te samodzielne wystgpienia ludnosci wiejskiej, wyrazajace sie juz
od potowy XVII wieku w powstaniach chtopskich o lokalnym badz nawet
szerszym charakterze, nastepnie ich udziat w walce o niepodlegtos¢ i od-
rodzenie narodowe wsi doby ostatniej. Na przyktadach Kaszubow, $laska
i Podhala ilustruje autor zywy w ostatnich latach ruch regjonalny w Pol-
sce. Osobno omawia powstawanie pierwszych organizacyj gospodarczych
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 0
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wsérod ludu i udziat ludnosci wiejskiej w zyciu politycznem w drugiej
potowie wieku XIX i w wieku XX. Uwydatnia tu, ten tak bardzo wazny
dla naszej doby, moment coraz bardziej ogo6lnego wstepowania wsi do
czynnej akcji w zakresie kulturalnym, gospodarczym i politycznym, a to
celem zdobycia ,,moznosci swobodnego organizowania swego zycia w for-
mach, ktére beda jej odpowiadaty i ktére ona sama uzna za stosowne
i w tworczym wysitku wypracuje”.

W rozwazaniach koricowych swej pracy stara sie autor wyciggnaé
najistotniejsze wnioski praktyczne z rozwazan ustepow poprzednich.
Stwierdza, ze kultura ludowa w tej formie, w jakiej zwykliSmy ja poj-
mowac, nalezy do przesztosci, ze byé moze w nowem uksztattowaniu sie
warunkéw wytworzy sie nowa kultura ludowa tworcza, bo zwigzana juz
Scisle z zyciem ludu wiejskiego i przez ten lud stworzona. W kilku ostat-
nich zdaniach pracy formutuje ogdlne podstawy programu dla tworzenia
tej nowej kultury ludowej, powotujac sie tu na zdanie Orkana: ,,| — na
Boga — przestaC¢ sie wstydzi¢ swej kultury, ktéra ma wieki za soba,,
a dumg chlopska sie wyproscie”.

Interesujgca i pozyteczna praca prof. Bystronia, ktdrg czyta sie jak
powies¢, zawiera bardzo wiele ciekawego materjatu historycznego, czesto
poraz pierwszy wydobytego na S$wiatto dzienne, wzglednie interesujaco
oSwietlonego. Dla historyka miataby tym wiekszg wartosé, gdyby byta
bardziej uporzadkowana, zaréwno rzeczowo jak i chronologicznie; ewo-
lucja poszczegolnych zjawisk kultury wiejskiej na przestrzeni wiekow
uwydatnitaby sie wdwczas silniej. Szkoda, ze autor nie dat przynajmniej
dokfadnego spisu tresci w obrebie poszczegdlnych rozdziatdw i zestawie-

nia literatury jak tez zrddet, z ktérych korzystat.
Stefan Inglot.

Pawtowski St., Bystron J. i Peretiatko-
wicz A. Polska Wspdiczesna. Geografja polityczna Polski.
Kultura duchowa. Wiadomos$ci Prawno-polityczne. Wydanie
pigte poprawione i uzupetnione. Lwéw—Warszawa. Ksigznica-
Atlas, S. A. Zjedn. Zakfady Kartograf, i Wydawn. T. N. S. W.,
1936. Str. 232.

Nauka o Polsce wspotczesnej, jako przedmiot nauczania w szkole,,
wymaga pomocy naukowych, ktorych tres¢ bylaby przystosowana do
wszystkich istotnych zmian, odzwierciedlajgcych ptynnos¢ zycia politycz-
nego i gospodarczego kraju.

Problem aktualizacji w nauce o Polsce wspdtczesnej nie jest tylko
Srodkiem dydaktycznym, jak przy nauce historji; jest on wyraznym i jed-
nym z gtéwnych celow tej nauki. Jest ta aktualizacja pojeta jako od-
Zwierciedlenie wierne i mozliwie wielostronne zycia zbiorowego, jego ten-
dencyj postepowych i pogiebiajagcych teren i formy kultury materjalnej
i duchowej. Co wiecej — przystosowanie podrecznika do zmian faktycz-
nych — musi wykracza¢ poza ramy panstwowe, by czyto dla poréwnania
czy tez dla okreslenia zjawisk objaC teren takze pozapolski, nieraz i po-
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zaeuropejski. To tez osobom, uczacym tego przedmiotu w szkole $redniej,
oddawna odczuwaé sie dawato to, ze odnosne podreczniki, a przedewszyst-
kiem szeroko stosowany zbiorowy podrecznik St. Pawtowskiego, J. By-
stronia i A. Peretiatkowicza, nawet w swem ostatniem wydaniu (Ksigz-
nica-Atlas, 1928) ani w czesci gospodarczej, ani w prawno-ustrojowej nie
byt przystosowany do stanu faktycznego, np. z r. 1935.

Dopiero ostatnie wydanie tej ksigzki czyni zado$¢ podstawowym
wymogom i z tego wzgledu niewatpliwie zostalo powitane przez Swiat
nauczycielski z wielkiem zadowoleniem. Zredagowane przez trzech wy-
bitnych specjalistbw — pokonuje ono do$¢ zwyciesko trudnosci, ptynace
z opracowania przez spotke autorskg jednego przedmiotu, w ktérym je-
dnolito$¢ ujecia i uzgodnienia stanowiska wychowawczego nie moga by¢
niczem naruszone.

Nauka o Polsce wspotczesnej jest dyscypling, w ktorej zwigzek za-
gadnienr czysto geograficznych (jak np. klimatu czy fauny) wydaje sie
dos¢ luzny z kwestjami ustrojowemi (jak np. prawem wyborczem czynnem
czy biernem; konkordatem z Watykanem) lub tez zagadnieniami kultury
(jak np. stanem czytelnictwa, rozwojem teatru, plastyki i t. p.). Postepy
jednak antropogeografji i geopolityki — usunety juz wiele z pozornych
roznic i podkreslity nici istotnych zwigzkéw. Pojmujac panstwo w mysl
pogladéw Ratzla jako agregat, wykazujacy objawy zywotnosci zupetnie
analogiczne do normalnego organizmu biologicznego, patrze¢ bedziemy
na nauke o wspofczesnem panstwie polskiem jako organicznie zwigzang
catos¢, w ktorej ,,geografja" stanowi okreslenie podtoza i podmiotu tej
catosci, ,.kultura" zbiera Zrodta energji potencjalnej (Zrédto potegi poli-
tycznej), ,ustréj" za$ obrazuje dziatania energji kinetycznej, tkwigcej
w narodzie, jako podmiocie. Tak pojety obraz panstwa daje konstrukcje
petng i logiczna.

Nowe wydanie ,,Polski Wspotczesnej" przynosi szereg pozytecznych
uzupetnien, na ktére przyktadowo chcemy zwroci¢ uwage. W czesci geo-
graficznej cyfry demograficzne, oparte na ostatnim spisie ludnosci Rzplitej
z r. 1931, na materjale statystycznym z produkcji gorniczej, przemysto-
wej i rolniczej z r. 1934 (gdzie niegdzie z r. 1935), szerszy obraz sieci
komunikacyjnej wysuwajg sie na czoto. Szczeg6lnie dobry jest rozdziat,
omawiajacy Polske w gospodarce $wiatowej, ktorego poprzednie wydania
nie miaty. Naog6t jednak zauwazyC¢ nalezy, iz caly wyklad ,,geografji
politycznej" w ujeciu St. Pawlowskiego wymaga powaznej pracy ucznia
i nauczyciela nad podbudowa wiadomosci z geografji fizycznej (np. po-
dziat krainowy Polski, formacje florystyczne, klasyfikacja jezior), a po-
niekad i matematycznej, nawet opisowej (w stosunku do poszczegdlnych
krain geograficznych, np. Karpat lub wyz. matopolskiej), by twierdzenia
syntetyczne autora nabraly pelni swej tresci i jasnosci. Niejednego tez
uzupetnienia domagaé sie moze praktyka dydaktyczna w obecnej kl. VIII
star, typu lub w przysztem liceum. Rozdziat o granicach zamalo podkre-
Sla funkcje strefy granicznej, jako peryferycznego (obwodowego) organu
panstwa, ktore utatwiajg rozréznienie ,zyjacych" t. j. czynnych i ,mar-
twych" t. j. biernych granic panstwa. Takze problem delimitacji, tak cie-

8*
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kawie zilustrowany w ostatnim atlasie E. Romera (Atlas geogr. i histor.
dla kl. 1V), winien by¢ dotkniety bodaj egzemplarycznie. Tu i 6wdzie do-
rzucicby nalezato niejedno uzupetnienie z ogolnej geografji politycznej;
charakterystyka przemystu za stabo uwzglednia technologje poszczeg6l-
nych dziatow produkcji, o ktérej nawet nauki przyrodnicze, fizyka i che-
mja niezawsze pouczg (np. $rodki wytwdrczosci tekstylnej: krosno —
masz. Jacquard‘a). Postulat pogladowosci wskazuje na potrzebe zilustro-
wania ksigzki nietylko diagramami, ale i rycinami, np. typowych form
antropologji lub morfologji kraju; daje sie odczuwa¢ brak doktadnej
mapki delty wislanej i sytuacji Gdanska. Postulat aktywnosci ucznia zna-
laztby pokrycie w c¢wiczeniach wykresowo-kartograficznych, ktoérych te-
maty wymagatyby zapoznania sie ucznia z pomocami statystycznemi
(Maly Rocznik Statyst., Swiat w cyfrach i t. p.).

Czes¢, zatytutowana ,,Kultura Duchowa" jest wysmienitg syntezg
naszej ewolucji narodowej, ale tylko polskiej. Prawie zupetnem milcze-
niem pokryty jest udziat elementu etnicznie niepolskiego w kulturze na-
szego panstwa. Nie spotyka sie tu prawie ani nazwisk ani nazw towa-
rzystw ani okreslenia dorobku niemieckiego, ukrainskiego czy zydow-
skiego w ogblnym obrazie stanu kulturalnego. Nie chodzi tu tylko o hi-
storyczny poglad na te niezwykle dla nas doniosta kwestje, podkre-
$long specjalnie przez ostatni program nauczania (nietylko dla szkdt
mniejszosciow.), ale o obraz faktycznego istnienia Kilku zrodet kultury
na terenie panstwowym Polski. Czy mamy w szkole wyrobi¢ przekonanie,
ze nic nie dzieje sie w dziedzinie kultury umystowej u nas poza wysit-
kami polskiemi, czy tez zgodzi¢ sie z pogladem, ze te tendencje sg nam
obce i nic nas nie obchodzg?

Pozyteczng inowacjg -wprowadzong w czes¢ o kulturze — to uwzgle-
dnienie reformy szkolnictwa z r. 1932 i zaopatrzenie wywodow co do roz-
budowy os$wiaty powszechnej cyframi z r. szk. 1933/34, nie zaznaczono
jednak ostatniej zmiany w organizacji wyzszych uczelni (ustawa uniwer-
sytecka). Zajetyby niewatpliwie mtodziez rozszerzone dziaty o twdrczosci
artystycznej w Polsce; doprasza sie¢ wzbogacenia ustep o teatrze (wybitne
sceny polskie, tendencje inscenizatorskie) i o sztuce plastycznej (cha-
rakterystyka pradow, wazniejsze ugrupowania artystyczne).

»Wiadomosci Prawno-polityczne™ stanowig dla miodziezy nawet wy-
gasajacej obecnie kl. VIII najwiekszg nowos¢ w poréwnaniu z poprzednio
omowionemi dziatami. Nowe pojecia, nowy sposéb ujecia zagadnien nie-
watpliwie nieraz jg intrygujacych, wdrozenie do myslenia jurydycznego —
oto momenty, budzace szczeg6lne zainteresowanie uczniow. Ujecie A. Pe-
retiatkowicza, podane jezykiem S$cistym, ale prostym, w formie zwartej,
ale nie przetadowanej — daje istotnie wielkie bogactwo wiadomosci i po-
rzadkuje chaotycznie docierajgce do wiadomosci miodziezy elementy
wspoOtczesnego ustroju i teoryj spotecznych. Na szczeg6lne podkreslenie
zastuguje uzupetnienie ksigzki wiadomosciami o ustroju dzisiejszej Eu-
ropy (cezaryzm demokratyczny, panstwo totalne, faszyzm, hitleryzm).
Z drugiej strony zaznaczy¢ wypada, ze adjustacja wyktadu do ideologji
ustrojowej w duchu konstytucji kwietniowej 1935 r. nie jest og6lna, polega
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bowiem na wprowadzeniu szeregu wyjasnienn dodatkowych do konstrukcji
dostosowanej problemowo do konstytucji marcowej.

Bezwatpienia nieco wiecej z historji najnowszych czaséw, szczegdl-
nie zwiezty rzut oka na ewolucje organizacji panstwowej polskiej w za-
kresie prawno-publicznym od powotania Rady Stanu do konstytucji mar-
cowej, z drugiej strony rys treSciwy przemian Ligi Narodéw utatwityby
powaznie orjentacje w dzisiejszej sytuacji wewnetrznej i zagranicznej
Polski. Kilka czesci wyktadu domaga sie wzbogacenia; przyktadowo
wskaza¢ tu mozna na organizacje rzadu (budowa ministerstw, urzedy
podlegte ministrom i ciata doradcze, sie¢ i stopnie przedstawicielstw dy-
plomatycznych, sady w Polsce poza sgdami zwyklemi i administracyj-
nemi: sady pracy, rozjemcze, jurysdykcja koscielna, kodeks karny woj-
skowy, organizacje polityczng wychodZztwa polskiego i stosunek panstwa
do emigracji.

Podrecznik omoéwiony nie zakonczy z pewnoscig swej roli na ostat-
nim kursie kl. VIII st. t., ale wejdzie niewatpliwie do uzytku na stopniu
licealnym i speini dobrze swe zadanie, o ile zostang wprowadzone uzu-
petnienia, dostosowane do wymogdéw programu licealnego. Dla kl. 1V
gimn. jest podrecznik stanowczo za powazny i za trudny.

Dr. M. Tyrowicz.

Romer Eugenjusz. Atlas geograficzny i historyczny
dla 1V klasy gimnazjalnej. Lwow. Ksigznica-Atlas. 1936. 12 kart
wym. 34X26 cm.

Tenze Rola mapy w nauce o Polsce wspdtczesnej. Lwow
1936. (Odb. z Czasop. Geogr.). Str. 46. 8°.

Wszystkie prace prof. Eugenjusza Romera zdumiewajg czytelnika
iloscig i niezwykloscig probleméw, oraz zwieztoscig stylu i zarazem sitg do-
wodzenia. Posiadt on nadzwyczajng sztuke wyjasniania zawitych i precy-
zyjnych probleméw na jednej lub dwoch stronach, czasem w kilku zdaniach
i na jednym lub kilku, w oryginalny i pomystowy sposob skonstruowanych,
matych kartogramach. Zalety takie posiadajg rowniez wymienione wyzej
prace: dwanascie niewielkich kart, 46 stron druku, a jakie oszatamiajgce
bogactwo tresci.

Zasadniczo nie chce omawiaC czesci geograficznej atlasu, nie czuje sie
bowiem ani kompetentnym, ani miejsce we ,,Wiadomosciach" nie jest na to
odpowiednie; nie moge jednak powstrzymac sie od zwrOcenia uwagi na
ogromng warto$¢ atlasu dla ujecia problemu wyzyskania ziemi w Polsce.
Przyktad zaczerpniety z dziedziny rolnictwa podolskiego niech pokaze jak
rewelacyjne i bardzo pouczajgce wyniki moze da¢ interpretacja kartogra-
mow i zestawiefi statystycznych prof. Romera.

Podole posiada charakter krainy par excellence rolniczej, uposazonej
znakomicie przez przyrode: obszary rél osiggnety tu wzgledne maksymalne
cyfry (na wschodzie ponad 75% powierzchni to pola orne) uprawa zbéz zaj-
muje naczelne miejsce (ponad 40% obszaru), ziemia podolska nalezy do naj-
zyzniejszych pedologicznie, warunki klimatyczne sg uprzywilejowane. Zdaje
sie, ze kraina ta powinna odgrywac role jednego z gtéwnych $pichlerzy Pol-
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ski; ale cyfry produkcji rolniczej méwig co innego. Jezeli podsumujemy pro-
dukcje czterech gtéwnych zb6z i ziemniakéw (ta ostatnia podzielona przez
10), a potem podzielimy przez ilos¢ mieszkancéw, to — po poréwnaniu cyfr
uzyskanych dla 16 wojewddztw polskich — okaze sie, ze woj. tarnopolskie
zajmuje w tym szeregu dopiero 10 miejsce. Jego produkcje, wyrazong cyfra
4.8 q na gtowe, dwukrotnie przewyzsza woj. poznanskie. Podobny obraz
daje nam zestawienie kolejowych przewozéw maki: w szeregu 30-tu stacyj
kolejowych, wykazujgcych najwyzsze cyfry zatadowania maki (ponad 1%
catego zatadowania maki w Polsce), nie znajdujemy ani jednej miejsco-
wosci z terenu Podola. A zatem nie jest ono waznym osrodkiem produkcji
rolnej, wiemy takze, ze nigdy nim nie bylo. Juz dawniejsze rozprawy hi-
storyczno-gospodarcze wskazywaty na hodowlany charakter podolskich go-
spodarstw folwarcznych z XVI i XVII w. oraz na wielkie trudnosci, na
jakie napotykat tu transport zboz.

Czesci  historycznej poswiecono w atlasie 7 tablic, zawierajacych
32 kartogramow; z posrod nich 9 ilustruje dzieje powszechne, pozostate
(23) wytacznie lub przewaznie sprawe polska. Atlas prof. Eugenjusza
Romera jest pierwszym polskim, tak bogatym opracowaniem kartogra-
ficznym dziejow najnowszych. Nie posiadajg takiej pomocy szkolnej na-
wet Niemcy, powszechnie bowiem tam uzywany atlas Putzgera (Histo-
rischer Schul-Atlas. Grosse Ausgabe. 48 Aufl. Bielefeld 1928) dziejom
wspbtczesnym (po 1914 r.) poswieca 6 matych tablic, zawierajacych tylko
9 kartograméw. Oba polskie atlasy historyczne (Nankego-Semkowicza
i Natanson-Leskiego) poswiecajg zagadnieniom powyzszym stosunkowo
mato miejsca, bo tylko po dwie tablice, a przytem ze wzgledu na do$¢ wy-
soka ceng, rzadko docierajg one do rgk ksztatcacej sie miodziezy. Dlatego
w szkole polskiej nauka dziejéow wspotczesnych opierata sie w latach
ubiegtych niemal wylacznie na trzech mapach $ciennych: Natanson-Leskiego
(Przebudowa Europy, Wskrzeszenie Panstwa Polskiego) i Szumanskiego
(Szlakiem Legjonéw). A zatem atlas prof. Romera, ze wzgledu na swa
bardzo bogatg tres¢, wysoka warto$¢ naukowg i stosunkowo niskg cene
otwiera nowe, duze mozliwosci i niewatpliwie bedzie z entuzjazmem powi-
tany przez szerokie sfery nauczycieli-historykéw.

W ocenie atlasu pragne podkresli¢ przedewszystkiem jego wysokg
warto$¢ dydaktyczng. Kazde zagadnienie otrzymato tu swobodny kartogram
(niektdre po dwa), ilustrujacy jego rozprzestrzenienie i rozwdj historyczny
przy pomocy barwnych punktow, linij i ptaszczyzn. Umiar w ilosci ma-
terjatu toponemastycznego i umiejetna jego selekcja ogromnie utatwiaja
orientacje w mapach. Kilka przyktadéw najlepiej zilustruje metode pracy
autora i warto$¢ atlasu. Kartogram zatytutowany ,,Polska anabasis™ przed-
stawia osrodki formowania sie¢ wojsk polskich w Ameryce, Europie i Azji
(kolorowe punkty), ich koncentracje we Francji i odwrét 5 dyw. Strzelcow
Polskich (linie). Kleski naszej dyplomacji, ktéra nie umiata broni¢ sprawy
polskiej na kongresach, dobrze maluje state cofanie sie granicy polsko-
czeskiej (w okresie od 1918—20), uwidocznione w kartogramie ,,Slask Cie-
szynski“ (linie kolorowe). To samo zjawisko ilustrujg tez trzy mapki,
przedstawiajgce historje granicy niemieckiej (ptaszczyzny). Granice za-
siegbw trzech powstan gdrnoslaskich dajg obraz potezniejacego tam stale
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polskiego ruchu narodowego. W jednym z kartograméw w bardzo piekny
i przejrzysty sposob, przy pomocy tylko jednej ptaszczyzny czerwonej
i dwoch kolorowych linij, przedstawiono dzieje granic dawnego i wspdt-
czesnego Panstwa Polskiego. Na tablicy 11 autor nakreslit obraz zmian,
jakie Europie przyniosty lata od 1914—23; obraz ten uzyskano przy po-
mocy mapy politycznej Europy wspdiczesnej, na ktorej wykreslono wy-
razna, czerwong linig granice z 1914 r., a kilkoma rodzajami kresek zazna-
czono obszary plebiscytowe, strefy zdemilitaryzowane i podlegajace
okupacji.

Sadze, ze w nastepnych wydaniach atlasu nalezatoby poczyni¢ kilka
drobnych uzupetnien. | tak odpowiednie kartogramy nalezy wzbogacic¢
0 nastepujgce elementy: linja Curzona, zachodnia granica obszaru Pol-
skiego Zarzadu Cywilnego Ziem Wschodnich, granica terytorjum admini-
strowanego przez gen. Zeligowskiego w latach 1920—22. Ponadto pozadane
bylyby jeszcze cztery dodatkowe kartogramy: 1. zniszczenia wojenne na
ziemiach polskich i rabunek mienia polskiego, 2. wojna na morzach i blo-
kada Anglji, 3. front batkanski, 4. walka z Turcjg i jej rozbior.

Na koricowych stronach swej rozprawy o ,,Roli mapy w nauce...“ za-
miescit prof. Romer nastepujgcy ustep:

,»,Chodzg stuchy, ze nauka o Polsce w Il potroczu klasy 1V ma by¢
powierzona ex offo historykowi. Trudno w to uwierzy¢!

Dzieje nowozytne, im bardziej zblizajg sie do wspoéiczesnych, tem bar-
dziej swq istotg oddalajg sie od dziejow, a stajg sie geografjg. Nic tez
dziwnego, ze konferencja pokojowa w Paryzu i wynikty z niej Traktat
Wersalski, najwiekszy dokument dziejdw wspo6tczesnych, miata miedzy
innymi wyrazny charakter wielkiego miedzynarodowego kongresu geo-
graféw.

Jak nigdy bowiem przedtem w dziejach $wiata, ostateczne jego
uksztattowanie sie bylo niemal niezaleznem od tzw. praw i przestanek hi-
storycznych, jak nigdy do takiego znaczenia nie urosty czynniki geogra-
ficzne: etnograficzne, komunikacyjne i gospodarcze.

Dla tych jednak czynnikobw ma niewatpliwie geograf wiecej zrozu-
mienia, anizeli historyk, w geograficznym tez warsztacie powstata ta
pierwsza synteza wspotczesnych dziejow, ktore w Atlasie dla klasy IV do
ustug szkoty oddajemy."”

Ustep ten tak bardzo krzywdzi nauczycieli historykéw, ze nie mozna
poming¢ go milczeniem.

Przedewszystkiem stwierdzi¢ nalezy, ze dzieje wspotczesne nie stajg
sie wcale geografja, ani nie zblizajg sie do niej bardziej niz np. dzieje
Sredniowiecza. Historja i geografja majg oczywiscie bardzo wiele punktow
stycznych. Kazdy historyk w swych studjach musi bardzo czesto postugiwac
sie metodg geograficzng: badac¢ rozmieszczenie faktéw i warunki przyro-
dzone, w jakich wystepuja. Musi to robi¢ z jednakowg skrupulatnoscig
Sredniowiecznik i badacz dziejow najnowszych. Wptyw przyrody na czio-
wieka jest olbrzymi i wystepuje zawsze: w czasach przedhistorycznych
i dzisiaj.

Czy znaczenie czynnikéw geograficznych wystepuje w czasach naj-
nowszych silniej, niz w wiekach ubiegtych? Trudno tu o stanowcza odpo-
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wiedZ. Mnie sie zdaje, ze ono jest tylko inne jakoSciowo. Mylnem jednak
jest twierdzenie o niemal zupelnej niezaleznosci uksztattowania S$wiata
wspdtczesnego od przestanek historycznych. Wszystkie bowiem traktaty
pokojowe z lat 1919—23 byly w duzej mierze wynikiem S$cierajgcych sie
programéw i ideji politycznych, a traktat wersalski przedewszystkiem
dyktatem kilku ludzi, dyktatem, ktéry bardzo czesto przekreslat czynniki
etnograficzne, komunikacyjne i gospodarcze. Klasycznym tego przyktadem
pézniejsza nieco decyzja Rady Ambasadorow w sprawie podziatu okregu
przemystowego na Slasku, podziatu nie posiadajacego zadnego geograficz-
nego uzasadnienia.

Nalezy tez pamieta¢ o tem, ze historycy XX w. bardzo znacznie roz-
szerzyli zakres swych zainteresowan na zagadnienia gospodarcze i geofra-
ficzne; na uniwersytetach powstaly nawet osobne katedry, po$wiecone
historji spotecznej i gospodarczej oraz geografji historycznej. Sam prof.
Romer korzysta z wynikéw badan tych wiasnie historykéw, czego dowo-
dem np. jego piekny i gteboko pomyslany artykut , Krajobraz Polski"
(Swiat i zycie t. IV. Lwéw 1936).2)

Nie bede odwazat i poréwnywat ilosci i jakosci zrozumienia, jakie po-
siadajg geografowie i historycy dla dziejow wspotczesnych. Jestem prze-
konany, ze kazdy geograf, a zwilaszcza antropogeograf, obeznany nieco ze
wspolczesng literaturg historyczng, bedzie Swietnie uczyt w Il péiroczu
w IV Kklasie; ale geografowie-przyrodnicy napewno bedg bardzo niezado-
woleni, jezeli poleci sie im nauczanie historji i ustroju Polski wspdtczesnej.
Naktadano na nich ten obowigzek juz dawniej i to wielokrotnie (bo wiha-
Sciwe ulozenie rozdziatu czynnosci w szkole jest rzeczg bardzo trudng), ale
wtedy zawsze styszeliSmy ich gltosne narzekania.

Tadeusz Ladenberger (Tarnopol).

Seignobos Charles, ,Geschichte der franzosischen
Nation™. Monachjum. Oldenbourg. 1935. Str. 351.

Trevelyan M. G, ,,Geschichte Englands”. Monachjum.
Oldenbourg. 1935. T. I—II. Str. 811.

Wydanie przektadéw niemieckich obu powyzszych dziet i zalecenie
ich jako kompendjow historycznych dla ,,uzupetnienia sztandarowo pro-
gramowej ,,Historji narodu niemieckiego" Stievego, ktéra zostata sze-
roko oméwiona na famach Wiadomosci Historyczno - Dydaktycznych
w zwigzku z aktualnemi wytycznemi historjografji 111 Rzeszy, taczy sie
tez ze zmiang mysli przewodniej badaczy historji totalnego panstwa nie-
mieckiego. Odbiegli oni od haset gtoszonych przez dawnego przywddce
niemieckiego $wiata historycznego Leopolda Rankego, ktéry dopatrywat
sie tajemnicy dziejow Swiata we wzajemnem ciagltem oddziatywaniu i na-
stepstwie sit politycznych, ich upadku i odbudowie, przyczem europejskie
mocarstwa majg tu swdj udziat réwnomierny. Owym hastom wspédtpracy

X) Zresztg i dawniejszych historﬁk()w nie mozna posadzac o brak zro-
zumienia dla zagadnieh geograficznych, posiadat je i to w wysokim stopniu
nawet sedziwy Diugosz.
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i wspolnoty przeciwstawia historjografja powojennych Niemiec teorje od-
rebnosci sit politycznych kazdego z wielkich narodéw europejskich, roz-
wijajagcych sie tylko w imie jego wiasnych intereséw i pewnych jemu
tylko odpowiadajgcych warunkéw; wprawdzie sptywajg one w ogolno-eu-
ropejskie koryto, ale i tam zachowujg swéj odrebny nurt. Stanowisko po-
trzeby zbadania odrebnosci kazdego z wielkich narodéw pod katem jego
specjalnych linij rozwojowych podkresla specjalnie historjografja 111 Rze-
szy. Dzietlo Seignobosa, czotowego historyka Francji, zostatlo zarejestro-
wane bezposrednio po ukazaniu si¢ francuskiego oryginatu (,,Histoire sin-
cere de la nation franeaise") na tamach naszego pisma.

Historja Anglji Trevelyana, profesora historji nowozytnej uniwer-
sytetu w Cambridge rozpatruje wytyczne linje polityki angielskiej, ktére
w rezultacie swym daty dzisiejszg Anglje mocarstwowa. Dzieto pisane
jest zywo i zajmujaco, przechodzi od czaséw najdawniejszych do doby
wspoOitczesnej, daje ciekawe sylwety wybitniejszych postaci, nakreslone
na tle rozwoju politycznego, gospodarczego i technicznego, w #gcznosci
ze zmiennemi pragdami religijnemi i literackiemi, nawigzujac takze do wy-
darzen na terenie pozaangielskim. Historja Trevelyana nie jest bez-
wzgledng apologjg dziejow narodu angielskiego, autor ma oczy otwarte
na biedy lub fatszywe pociagniecia polityczne swoich ziomkdw. Autor tak
charakteryzuje wytyczne rozwoju Anglji: ,,Anglja jako mocarstwo siega
epoki Elzbiety, cho¢ poczatki jej kultury siegajg wstecz do czaséw kréla
Alfreda. Wyttémaczy to rzut oka na karte: Mapy dawniejsze sporzadzane
w Aleksandrji lub w sredniowiecznych klasztorach umieszczaty Anglje na
ostatnim kranicu $wiata. Dopiero odkrycie Ameryki i drég morskich prze-
suwajg w mapach nastepnych Anglje w $rodek i Wielka Brytanja staje
sie punktem centralnym dla komunikacji morskiej. Mieszkancy Anglji
dostosowujgc sie do konjunktury wyniktej ze zmienionego potozenia ge-
ograficznego uczynili z Anglji ognisko mtodego transmorskiego handlu.
W parze z ekspansjg na zewnatrz poszedt rozwo6j wewnetrzny Kraju.
Anglja stata sie matkg parlamentaryzmu, rozwijajac w ciggu wiekéw
z wrodzonych sktonnosci swego narodu swoistg organizacje, %aczaca
3 czynniki; energiczny rzad, publiczng kontrole i osobistg wolnos¢, po-
taczenie ktdérych uchodzito u innych narodéw za niemozliwe*. Uwzgled-
nienie tej linji rozwojowej jakotez ustosunkowania sie Anglji do morza
w czasach nowozytnych, streszczajac sie w stowach — panowac i zdoby-
waé, dadzg — wedle Trevelyana — czytelnikowi klucz do zrozumienia
dziejow Angljill. Z. K.

Schnee Heinrich, Geschichtsunterricht im yolkischen.
Nationalstaat. Bochum b. d. w. (1933). Str. 128.

Ksigzka jest pisana pod wplywem nastrojow, panujacych w partji
narodowo-socjalistycznej bezposrednio po dojsciu do witadzy. Nie jest sy-
stematycznem opracowaniem dydaktyki historji, ale szeregiem odczytéw,,
ktére wskazujg na to, co ma by¢ w nauczaniu historji juz teraz zaraz
zmienione. Ciekawy jest ton ksigzki, pewnos¢ doktryny, bijaca z jej kart..
Kategorycznie sg stawiane zgdania pod adresem nauki, aby uwydatniata
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to, co jest potrzebne z punktu widzenia jednosci narodowej Niemiec ,,Po-
sitiv fordem wir... von der Geschichtswissenschaft, dass sie sich emstlich
um eine einheitliche deutsche Auffassung bemuht — str. 27, podobnie na
str. 104). Kategorycznie rozwigzane sg pewne kwestje, np. stawny spor
o whoskg polityke cesarzy, ,,jesteSmy z niej dumni“, albo ,reformacji nie
wolno traktowac jako walki ras“ (str. 27). Bezwzglednem jest zadanie
oswietlenia catosci dziejow z rasowego punktu widzenia, rozszerzenia ma-
terjalu w zakresie historji Germandw, prehistorji i historji ostatnich lat
1918—1933, ale poza tem autor nie zrywa z dotychczasowemi metodami
nauczania i programami. Co do metody proponuje tylko drobne zmiany.
Istotnie jakze potepiaé pruska reforme szkolng z r. 1921—5, ktéra stwo-
rzyta ,,Deutsche Aufbauschule i program nauczania oparta na ,,Deutsch-
kunde“. Pochwala wiec autor zasade koncetracji, radzac jedynie unikania
przesady w tym wzgledzie, pochwala nawet wspdlnote pracy (,,Arbeits-
gemeinschaft), pragnie jednak przywr6ci¢ petne znaczenie wyktadowi
w mys$l uwag Hitlera w ,Mein Kampf“, Bardzo osobisty jest, zdaje sie,
sad autora o wartosci powiesci historycznej. Przypisuje jej bardzo duzg
role, przedktadajgc powies¢ nad lekture nudnych zrodet. Na temat powiesci
jest w ksigzce caty rozdziat z dos¢ obfitg bibliografjg (6 stron). Domaga
sie nastepnie autor ograniczenia materjatu historycznego wogéle, aby uni-
kna¢ przetadowania faktami — tu cytat z ,,Mein Kampf“,

Troche bardziej rewolucyjnie brzmi potepienie dydaktyki Petersa
i teorji Diltheya za objektywizm, za bezowocne starania rozumienia ducha
kazdej epoki w mysl ,,idei humanistycznych i kosmopolitycznych". Historja
wedtug opinji autora powinna by¢ nastawiona politycznie, ma wybiegac
w przysztos¢. Ma ptyna¢ wprost z zasad obecnego panstwa. Celem historji
jest wychowanie dla ludu i rasy (Volkswerdung, t. j. Volksbewusstsein und
Rassenbewusstsein) oraz dla panstwa wszechniemieckiego (grossdeutsche
Reich). Czwartym elementem jest ,,Gott ais Kuppel”, w innym miejscu:
celem ruchu narodowo-socjalistycznego jest ,,Deutsch und Christentum™
(str. 127).

Co do materjatu nauczania autor jest zwolennikiem zerwania z zasadq
ciggtosci (Liickenlosigkeit), inaczej nigdy nie starczy czasu na pogtebienie
wiedzy tych epok, ktdre dla dzisiejszych Niemiec majg pierwszorzedne zna-
czenie. Historje Starozytnego Wschodu radzi catkowicie odrzuci¢. Grecje
i Rzym nalezy przerabiaé szczegotowo, wszak to sg dzieje rasy nordyckiej —
cytat z ,,Mein Kampf“. Historje panstw zachodnio-europejskich trzeba
ograniczy¢ na rzecz Wschodu Europy i panstw pétnocnych. Historje chrze-
Scijanizmu nalezy uwzgledni¢ wyczerpujaco, bo to jest ,Wesenbestandteil
deutscher Art“.

Osobny rozdziat omawia szczeg6towo jak nalezy przerabia¢ w szkole
traktat wersalski, podaje nawet przy tem dyspozycje lekcyj i obfitg bibljo-
grafje. Dla nas warto wynotowa¢ nastepujace opinje autora: ,,Unsinnige
Grenzbeziehungen besonders im Osten“, ,,Zerreissung Oberschlesiens” (str.
57); rewizja granic jest konieczng (str. 62). ,Keine deutsche Regierung
wagen konnte solchen Vertrag (Ostlocarno) abzuschliessen, der Rewisions-
wille der deutschen Volkes war zu gross“. Tu autor nie przewidzial paktu
z 23 stycznia 1934.
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W rozdziale o wychowaniu obywatelskiem w Trzeciej Rzeszy autor
proponuje zastgpi¢ stowo ,,Staat" stowem ,,Reich" o duzo silniejszym i czy-
sto niemieckiem znaczeniu. Osobna nauka obywatelska jest zbedng —
wszystkie przedmioty stuzg wychowaniu obywatelskiemu, a w szczegdlnosci
historja przez traktowanie dziejow z ogolnoniemieckiego punktu widzenia.
Tutaj wbrew poprzednio wygtoszonej opinji podaje autor maty program
wiedzy obywatelskiej pod tytutem ,,Volk und Reich“. Podstawg ogolnonie-
mieckiego ujecia historji jest rasa. Rasa jest wedtug autora pierwszym
i gtdbwnym motorem dziejéw. Nastepuje kréotki wywdd teorji ras. Autor nie
krepuje sie przytem przyznaé, ze udziat krwi nordyckiej u Niemcow wy-
nosi tylko 50%, a czystych nordykéw jest w Niemczech 6—8%. Celem ruchu
nordyckiego jest pomnozenie tego elementu, ktéry jest ,kulturalnie naj-
bardziej produktywny!ll.

Na uwage zastugujg sady autora o Austrji. ,,Maria Theresia“ to —
»die edelste deutsche Fiirstinll; wojna 7-letnia to ,tragisches Ereignissil.
Walka z traktatem w St. Germain musi iS¢ w parze z walkg z dyktatem
wersalskim, podziat Austrji wyliczony jest wsrdd bteddéw popetnionych przez
mocarstwa zwycieskie. Te zdania pozwalajg sie domyslac, ze autorowi dro-
gim jest niewymienione coprawda nigdzie pojecie ,,Mitteleuropall ( wspo-
mina w paru miejscach o ,,Lebensraumil).

Nie uzyt tez autor jeszcze jednego wyrazenia, ktére przeciez niewat-
pliwie oddaje jego sposéb myslenia. Mianowicie pojecia ,,Herrenvolk®,
(Cytuje Gobineau pomija Chamberlaina). Z kart tej ksiazki przebija jasno
tendencja co do hegemonji, przynajmniej na obszarze od Alzacji po kraje
Nadbattyckie i Siedmiogrdd, t. j. wszedzie tam, gdzie zamieszkuje chochy
drobna mniejszos¢ niemiecka. J. D.

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Smolarski M., ,Dawna Polska w opisach podroznikéw". Lwow,
Ksigznica-Atlas, 1936. Str. 175.

Przedstawienie Polski, widzianej oczyma cudzoziemcdw na przestrzeni
wiekow, na podstawie opublikowanych relacyj podrézujacych po Polsce
obcych przybyszy, ktore dzis juz stanowia cenne biate kruki i ktore prze-
waznie sg niedostepne dla historykdw znajdujacych sie poza centrami
uniwersyteckiemi, jest pracg bardzo wdzieczng i pozyteczna. Ksigzka za-
poznaje nas z wrazeniem, ktore odnosili przybysze rozmaitych nacyj
i stanow przybywajacy do Polski, i przynosi nader ciekawe wiadomosci
o kulturze, obyczajach i zwyczajach polskich, daje zmieniajacy sie usta-
wicznie obraz wygladu Polski. Selekcja materjatu, rozplanowanie jego
i interpretacja, dokonane w sposob jasny i umiejetny, czynig lekture bar-
dzo zajmujacag tem bardziej, ze autor pisze lekko, nie obcigzajac pracy
swej balastem naukowym, ale czuwa przytem bacznie nad sprostowaniem
wszelkich niescistosci, ktéreby ewentualnie zdezorjentowa¢ mogty czytel-
nika, weryfikujac je z miejsca; podajtitez dane odnoszace sie do osoby
piszacego. Antologja opisow podroznikow podmalowuje tto kulturalne
I obyczajowe Polski od czaséw Mieszka | az do konca istnienia Polski
przedrozbiorowej i jako zajmujgca lektura dla miodziezy ulatwia
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ﬁrace wyktadowcy historji. Zapoznaje tez ona czytelnika ze sposobem
orzystania z tego rodzaju zrodet historycznych, dajac w formie przy-
stepnej sposoby ich analizy i krytyki.

.Dawna Polska" Smolarskiego zapoznaje czytelnika z bardzo cie-
kawym materjatem historycznym, uprzystegnionym przez przekiad, umie-
jetnos¢ ukfadu i interpretacji, i stanowi bardzo cenng pozycje w dziale
pomocy naukowych. &

»Teka miast Pomorskich" 10 autolitografij St. Brzeczkow-
skiego. Stowo wstepne Henryka Kuminka. Warszawa, ,Bibljoteka Pol-
ska", 1936 r.

Dziesig¢ autolitografij przedstawia nam piekne zakatki miast Po-
morza. Tematy nie sg dobierane w mysl jakiejs koncepcji historycznej
lub geograficznej; tworca tych obrazéw to przedewszystkiem artysta. Po-
ciagajg go ciekawe gry Swiatet i cieni, piekna linij i sylwetek™ budowli.
Przemawia wiec to dzieto przedewszystkiem do naszego zmystu i poczucia
estetycznego. Ale procz tego méwi do nas z tych 10 obrazéw takze hi-
storja Pomorza. Od starych warownych bram miejskich i romarskich ko-
Sciotow, przez gotyk nadwislanski, renesans ratuszow i barok $wigtyn
przechodzimy do zelbetonu Gdyni. — Krotkie stowo wstepne, napisane
z polotem, uderza w struny uczucia i fantazji i podkre$la rdzennie polski
charakter Pomorza i jego zabytkow.

S 3Fz’anorama plastyczna dawnego Lwowa. Lwow 1936.
tr. 32.

Broszurka propagandowa Komitetu Organizacyjnego Towarzystwa
Budowy Panoramy Plastycznej Dawnego Lwowa, zawiera 16 rycin, przed-
stawiajacych fragmenty zabudowan i murow obronnych Lwowa z drugiej
potowy XVIII wieku. Tlustracje te moga stuzy¢ jako materjat pomocnicz
przy nauce historji, umozliwiajac zapoznanie si¢ z wygladem dawnyc
naszych miast. p

Ossendowski F., Puszcze polskie. Poznan, Wydawnictwo Pol-
skie, 1935. Str. 236.

Ossendowski F., Huculszczyzna. Poznan, Wydawnictwo Pol-
skie, 1936. Str. 229.

Tom IX i X wydawnictwa ,,Cudéw Polski", cyklu monografij, po-
Swieconych opisowi miast i ziem Rzeczypospolitej, ktorego tomy poprzed-
nie omawiane byly na tamach Wiadomosci Histor czno-DKdaktyczn ch
zajmuje sie przedstawieniem dwdch nieomal przeciwleglych krancow Pol-
ski. A choc ,,cudopolskie" tom%/ majg juz tradycyjnie ustalong forme wy-
dawnictwa, to jednak w szlachetnej emulacji kazdy nowy tom zdumiewa
od nowa bogactwem swych przepigknych ilustracyj, szatg coraz wspa-
nialsza, w ktdérej sprzega sie kunszt malarski 1 fotografja wysokiej
klasy, oraz podaniem materjatu w wybornej formie literackiej, gdzie
umiejetnosc operowania stowem tgczy sie z solidng podbudows siggajaca
niejednokrotnie do najswiezszych rezultatbw badan w dziedzinie etno-
grafji, etnologji, krajoznawstwa i historli<i.

Autor powyzszych toméw, o nazwisku juz chlubnie zapisanem w pol-
skiej literaturze sigga tutaj po nowe wawrzyny. Specjalnem umitowaniem
jego cieszy sie puszcza, ktora zywo przemawia do fantazji podréznika
i mysliwego, stgpa tez smielej wsrdd gaszczy drzew anizeli po wysokich
wierchach Huculszczyzny. Puszcza mazowiecka od pradziejow do czaséw
obecnych w $wych resztowinach — fascynuje czytelnika. Ow pas chro-
nigcy Mazowsze przed wrogiem, ,zielony pancerz graniczny" jak zwie ja
autor, staje sie wdziecznym tematem literackim, przepojonym naukowemi
wiadomosciami, reminiscencjami historycznemi, ktGre autor ozywia spo-
strzezeniami wiasnemi oraz intuicjg badacza. Wykwita przed czytelnikiem
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przeszto$¢, jak to w puszczach dawniej bywato, nieprzebrany skarbiec
puszczanski — puszcza augustowska o lazurowych oczach swych jezior,
ztaczona wiezig kanatow z wielkg polska rzeka, przeorana pracg [udzka
na przestrzeni wiekow. A potem zndéw obraz kniei krolewskiej, knyszyn-
skiej, z ktérych autor przechodzi do skreslenia piekna ,,Podlaskiego Wer-
salu” — Bialegostoku, w dawnej i dzisiejszej postaci. Nastepnie szkicuje
piekno puszczy btudowskiej i Swistockiej. A w koncu cudéw cud — pra-
puszcza Biatowieza. Ostatni rozdziat poswigca autor Kurpiowszczyznie —
Euszczy zielonej i puszczi biatej, owym resztkom kniei kampinowskich,
tére stanowity obronne kresy mazowieckiej rubiezy od pojezierza pru-
skiego i augustowskiego do Niemna, Narwi i Bugu, najezone obronnemi
%oz_y*cjami: tomzg, Ostroteka itd.; zywy ich opis stanowi zakorczenie
ziefa.

Huculszczyzna, stoneczny kraj dzikich wierchdw, rozlegtych potonin,
peten egzotycznego czaru nie potrafit tak podbi¢ autora jak urok puszczy.
Autor nie opanowat tez tak tematu, jak w poprzedniej pracy, cho¢ nie za-
towal trudu na zapoznanie si¢ z gwarg i zwyczajami regjonalnemi, dla
zwiedzenia krain(i/ docierajac nawet do ukrytych zakatkow serca Hucul-
szczyzny, prasiedzib w ktorych ostaty sig nieskazone huculskie zwyczaje.
Wartkim nurtem toczy sie opowies¢ o Gorganach, gdérach Czywczynskich
i Hryniawskich. Rozsnuwa przed czytelnikiem interesujgce fragmenty
z Huculszczyzny — nawet tej odleglej od utartego turystycznego szlaku,
ale obrazy nakreslone nie doréwnujg w plastyce opowiesciom puszczanskim.
Pod wzgledem naukowym zauwazy¢ tu mozna pewne nledociqgniecia
(nF. niewyzyskanie bogatej literatury ukrainskiej odnoszacej sig¢ do Hu-
culszczyzny 1 odnosnych zbioréw), a poglady autora i wnioski w niejednym
wypadku budzg powazne zastrzezenia.

Oba tomy, ktorych wspaniaty materjat ilustracyjny nadaje sie do

Swietlan w szkole, a ptynna, zajmujaca forma narracji czyni z nich
lekture tatwa i przyjemna, sa cenni pomocy dla wyktadowcy pragnacego
zapoznaC milodziez ze swoistem pigknem dwoch tych ziem Rzeczypospo-
litej i zacheca czytelnika niewatpliwie do doktadniejszego ich poznania
i zwiedzenia. : Z K

Maruszewski Artur. Ochrona granic w dawnej Polsce i dzi-
siaj. (Bibljoteczka zotnierza Korpusu Ochrony Pogranicza Nr. 13). War-
szawa 1936. Str. 103., . . ) . L

Niewielka rozmiarami i popularnie napisana ksigzeczka ujmuje za-
gadnienie obrony naszych granic na przestrzeni wiekéw. Autor, w zywym
I barwnym opisie, przedstawia w 1 czesci metody obrony granic, stosowane
w dawnej Polsce, z uwzglednieniem wiadomos$ci o najwybitniejszych ryce-
rzach granicznych. Nastepnie podaje charakterystyke stosunkéw panuja-
cych na pograniczu po odzyskaniu niepodlegtosci, przechodzac zkolei do
skreslenia obrazu dziatalnosci i zastug K. O. P.-u.

Broszurkata zostata napisana przedewszystkiem dla zotnierzy K. O. P.,
ze wzgledu jednak na zawarty w niej materjat moze by¢ bardzo uzyteczng
i prz¥Nnauce historji. ) . L

artos$¢ jej podnoszg piekne ilustracje i estetyczny wyglad. p

Tatarzyw Polsce. Bezptatny dodatek do nr. 2 Dziennika Urze-
dowego K. O. S. Wilenskiego. Nr. 19. Wilno 1936. Str. 47.

Celem pracy ninief'(szej jest dostarczenie materjatow nauczycielstwu
do uwzglednienia czynnika regjonalnego przy nauczaniu historji i geografji
w obrebie Okregu Szkolnego Wilenskiego.

Tomik ten, jak sam tytut wskazuje, po$wiecony zostal zagadnieniu
Tatar6w polskich, ktérych 5366, na ogdlng cyfre 5425 w Polsce, zamieszkuje
terytorjum Wilenszczyzny.

W pierwszej czesci p. t. ,,Zarys dziejow ludnosci Tatarskiej w Rze-
czypospolitej Polskiej™” p. L. Krawiec zajmuje sie kolejno omdwieniem osad-
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nictwa tatarskiego, rolg Tatarow w okresie od XVI do XVIII w., udziatem
ich w ruchach zbrojnych XIX stulecia i w walce o niepodlegto$¢, oraz wspot-
czesnem zly(/(:lem kulturalnem. Charakteryzujac ogolng dziatalnos¢ Tatarow
polskich, kresli rowniez autor sylwetki dwdch wybitnych Tataréw, a to
stawnego Jozefa Bielaka, konfederata barskiego, i Aleksandra Sulkiewicza,
dziatacza niepodlegtosciowego i bohaterskiego zotnierza | Brygady.

Natomiast p. J. Tochtermann w czesci drugiej p. t.. ,Wie$ Sorok
Tatary pod Wilnem" daje nam probe monografji typowego osiedla tatar-
skiego w Polsce, ujetego naukowo z uwzglednieniem stanowiska krajoznaw-
czego. Praca ta moze stuzy¢ rowniez jako metodycznie poprawny wzor upo-
rzadkowania materjatdw z zakresu geografji i geologji, z uwzglednieniem
stosunkow gospodarczych, w zwigzku z poznawaniem danego terenu.

Catos¢ uzupetniona jest wykazem literatury przedmiotu i wyjasnie-
niem nazw geograficznych. o ] ]

Tak wigc tomik ten jest cennym uzupetnieniem wiadomosci o stosun-
kach naszych z Tatarami, i dlatego zastuguje na zapoznanie si¢ z jego

trescia: H. Pazyrowa.

Dr. Tadeusz Ladenberger. Wiadomosci z dziejow Polski.
Tarnopol 1936. Str. 88.

Broszurka ta jest odbitka z wiekszej pracy zbiorowej, a mianowicie
z ,,Ksiazki przodownika pracy spotecznej na wsi*,

W bardzo zwieztej formie (na 86 str.) przedstawit autor zarys dzie-
jow Polski az do czaséw najnowszych, bo do wybuchu wielkiej wojny,
uwzgledniajgc rowniez zagadnienia spoteczno-gospodarcze i kulturalne. Ca-
fos¢ WY(k}a u uzupetniona zostata 5 mapkami i wykazem lektury uzupetnia-
jacej, ktory zawiera 45 tytutow ksigzek historycznych, mogacych sie¢ nadac
na lekture i dla miodziezy szkolnej.

~Zielinski Tadeusz. Swiat Antyczny, Cze$¢ trzecia: Rzeczpo-
spolita Rzymska. Warszawa—Krakéw, Wydawnictwo J. Mortkowicza —
Towarzystwo Wydawnicze w Warszawie, 1935. Str. 502. Z ilustracjami.
Cykl wielkich syntez dziejow antycznych piéra_znakomitego uczonego,
prof. Zielinskiego objat — jak dotagd — trzy tomy. T. I. nosi tytut: Staro-
ZKtnos'(: Bajeczna, t. Il. Grecja Niepodlegta, t. Ill. Rzeczpospolita Rzym-
ska. Poniewaz ostatni tom zamyka autor na_ $mierci Cezara — mozna
przypuszczaé, ze obdarzy on chetnych czytelnikéw jeszcze tomem czwar-
tym, poSwieconym Cesarstwu Rzymskiemu. Chetni czytelnicy prof. Zie-
linskiego — to przedewszystkiem ci, ktorzy w ksigzce historycznej szukajg
szlachetnej rozrywki, wzbogacajacej wiedze o przesztosci wielkich naro-
déw — bez przeciazania pamieci balastem erudycgi i bez ]potykania sig
0 obfity materg'la’r naukowy w postaci przypisow, bibljografji, wyjasnien
etymologicznych, filologicznych i t. p,, czego w ksigzkach Zielinskiego —
ani $ladu. Pisze on jezykiem niezwykle potoczystym, zrozumiatym, dzi-
siejsz&/m, stylem raczej narracyjnym, niz sucho referujgcym, kiadzie wielki
nacisk na anegdote i momenty dramatyczne. Cale okresy dziejow Italji
Fo’ryka sie, jak rozdziaty interesujacej powiesci. Struktura dziefa chrono-
ogiczna opiera sie na wigzaniu momentéw przetomowych, stad UZYSKUJE
sie tancuch obrazow przekrojowych z silnem zaakcentowaniem roli wy-
bitnych indywidualnosci. ) . ) ] ]
Powyzsze cechy syntez znakomitego historyka czynig z nich pierwszo-
rzedny materjat lekturowy, nawet dla miodziezy kl. 1. Nie nasuwajg sie
zgota jakiekolwiek obawy, by dla ucznia na tym stopniu ksigzka Zielin-
S iego byla niezrozumiafa. Wrecz przeciwnie; pisze on wiasnie jakby dla
miodego czytelnika, zapalonego do wielkich ludzi i wielkich czyndw. Zie-
linski nie wyklucza tez legendy i mitdw ze swej konstrukcji, traktuje ten
materjat z rowng powaga, jak zjawiska i postacie historyczne. o
»Rzeczpospolita Rzymska" rozpada sie na 8 WyczeerJ?(cych i daja-
cych sie oddzielnie traktowac¢ rozdziatéw: 1) Rzym Krolewski, 2) Walka
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stanoéw, 3) Zjednoczenie Italji, 4) Kartago, 5) Wschod grecki, 6) Epoka
chwaty, 7) Schytek i 8) Koniec republiki. Jak wiec widac¢ z tych tytutow —
autor trz?/ma sie tradycyjnego podziatu dziejow rzymskich, ktory i w na-
uce szkolnej utrwalit sie od diugich lat, co zwieksza przystepnosc tej
ksigzki dla mtodziezy, 3 . ) . .

Szata ilustracyjna, w ktdra dzieto wyposazono, nie odpowiada wy-
mogom, jakie sie stawia technice drukarskiej. Wybor ilustracyj jest ob-
fity i daje przedewszystkiem ciekawy pogli portretéw, ale wiele z tych
rycin czyto z winy papieru czy klisz jest mato wyraznych i bladych. Takze
mapki nie sg do$¢ wyraziste I czytelne. . )

Dr. Marjan Tyrowicz.

Fryderyk hr. Skarbek, Pisma pomniejsze tom I. Pisma
ekonomiczne. Bibljoteka Szkolty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. War-
szawa 1936. Str. XXVII-f-525.

Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie czci trzydziestg rocznice
swego zatozenia wydaniem nowego tomu dziet ekonomicznych Fryderyka
Skarbka. Dotad zostaty wydane cztery tomy prac tego wielkiego ekono-
misty polskiego; wydawcy projektujg w czterech nastepnych tomach po-
miesci¢ reszte jego dziet. Przedsiewziecie to bedzie miatlo duze znaczenie
dla poznania historji ekonomji polskiej.

Tom niniejszy zawiera wszystkie drobne pisma Skarbka, ogtaszane
w czasopismach wspotczesnych, badZz pozostate w rekopisach. Wystepuje
w nich, jak pisze w przedmowie profesor Krzeczkowski, powolne i stop-
niowe rozwijanie sie pogladéw teoretycznych Skarbka, ksztattowanie sie
jego Swiatopogladu gospodarczego. Rozprawki te zostaty utozone chro-
nologicznie. W ten sposéb chcieli wydawcy uwydatni¢ zainteresowania i ko-
lejno$¢ rozwoju mysli Skarbka. ) .

W omawianym tomie pomieszczono wiec nastepujace prace Fr.
Skarbka: Jakieby kanaty w naszym kraju bi¢ mozna; Krotki zarys ogdlnych
pray/idet ekonomji politycznej podtug A. Smitha; Plan dzieta o dochodzie
publicznym ludow starozytnych, sredniego wieku i nowoczesnych, a w szcze-
goblnosci o Francji i Anglji od $rodka XV az do XIX wieku; Uwagi nad
marzeniami platonicznemi w 5 nrze Pamietnika Warszawskiego na k. 40
umieszczonemi; Prospekt dzieta o dochodzie publicznym ludéw starozyt-
nych, $redniego wieku i nowoczesnych, a w szczegélnosci Francji i Anglji
od $rodka XV do XIX wieku; Uwagi nad myslg wzgledem banku pol-
skiego w 10 nrze Pamietnika Warszawskiego umieszczong; O handlu zbo-
zowym i o ustawach tyczacych si¢ handlu tego; rozprawka wyjeta z dziet
Smitha o naturze i przyczynach bogactwa narodow. Z ksiegi czwartej
rozdziat V w Warszawie w drukami Gazety Warszawskiej 1814 in 8° str. 28;
W obiegu stow i wyobrazen czyli projekt banku rozumowego; W obiegu
pieniedzy i o przyczynach jego; Program prelekcyj o ekonomji polityczne;
Program prelekcji o administracji i policji; Gospodarstwo lesne. Czy rzad
moze i powinien by¢ wiascicielem lasow?; List trzeci do redaktora Sy-
billi Nadwislanskiej; Odezwa do deputacji kredytowej; ng Sejm nie po-
winienby mie¢ udziatu w ugodach o wieczne dzierzawy dobr narodowych;
Whyniki konkursu z r. 1821; Jakim sposobem nauki gospodarstwa naro-
dowego uczyc sig i naucza¢ nalezy; Teorja statystyki; Obraz statystyczny
Anglji; Czem jest Grecja dla resztgl Europy pod wzgledem handlowym;
Recenzja dzieta gospodarstwa narodowego Fr. hr. Skarbka; Rys ogolny
nauki finanséw dla uzytku uczniow Uniwersytetu Krc’)lewskietlz]o Warszaw-
skiego; Wstep do kursu ekonomiji politycznej; Niektore mysli o przezna-
czeniu i daznosci nauk ekonomicznych; Raport Wydziatu prawa i admi-
nistracji o rozprawach konkursowych z r. 1824/25; Dykcjonarz ekonomiji
politycznej K. Ganilha; Odpowiedz na prosbe o rozwigzanie watpliwosci
umieszczong w zeszycie 1 Pamigtnika Warszawskiego; Ogtoszenie kon-
kursu na historje finanséw dawnej Polski. s
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Konstantynowicz J. B. dr. Wychowanie estetyczne w nowo-
czesnej szkole. Lwow, Lwowska Biblioteczka Pedagogiczna, 1936.

Naktadem Lwowskiej Biblioteczki Pedagogicznej wyszta bardzo po-
zyteczna praca w dwoch czesciach: teoretycznej i praktycznej, piora zdol-
nego historyka sztuki, a w szczeg6lnosci powaznego znawcy teorji sztuki
i estetyki, Dr. J. B. Konstantynowicza. Prace te, przeznaczong dla nau-
czycielstwa szkot nizszych i srednich, moze z duzym pozytkiem czytaé
szersza publiczno$c, interesujaca si¢ zagadnieniami kultury estetycznej
wogoble a w szczegollnosci jej zaszczepianiem w umystach dzieci 1 mio-
dziezy. W czgsci teoretycznej czytelnik zaznajamia si¢ z uwagami autora
o0 estetyce i ogolnej nauce o sztuce, o uczuciach wogole, i o przezyciach
estetycznych w szczegolnosci. Omawiajac te ostatnie, autor podaje zasad-
nicze wiadomosci dotyczace podmiotowych i przedmiotowych warunkéw
stanu estetycznego, oraz roli czynnikow sensorycznych, motorycznych,
asocjacyjnych i intelektualnych w przezyciu estetycznem; poza tem wie-
cej miejsca poswieca zagadnieniu apercepcji estetycznej. Rozdziaty na-
stepne, poswiecone ogdlnym uwagom o sztuce, o przezyciach estetycznych
i 0 twdrczosci artystycznej miodziezy, zamykajg cze$C teoretyczng. Wia-
domosci, jakie z niej wyniesie czytelnik maja mu postuzy¢ do petnego
zrozumienia i praktycznego stosowania w szkole wskazah autora, zawar-
tych w drugiej czesci omawianej pracy, ktdra jest poswiecona zadaniom
szkoty w zakresie wychowania estetycznego. A wiec: budynek szkolny
jako czynnik wychowania estetycznego, estetyka osobista ucznia, ¢wicze-
nia cielesne i organizowanie $wigt narodowych jako czynniki wychowa-
nia estetycznego. Oto krotka tresC drugiej czesci pracy Konstantynowi-
cza, obfitujace] w szereg niezmiernie cennych i oryginalnych obserwacyﬂ',
poczynionych przez autora nie tylko w czasie studjow teoretycznych ale
takze podczas dlogoletniego stykania sig¢ z mlodziezg i szkotg. Obfita bi-
bljografja utatwi czytelnikowi blizsze zaznajomienie sie¢ z ta dziedzing
wychowania szkolnego, ktére na Zachodzie uzyskato juz dawno petne zro-
zumienie tak wsrdd nauczycielstwa jak i w szerszem spoteczenstwie, u nas
za$ jest dopiero w skromnych poczatkach. Trzeba wprawdzie stwierdzic,
ze programy ministerjalne dla nowych szkdt uwzgledniajg w duzym stop-
niu postulaty wychowania estetycznego, nauczycielstwu jednak dawat sie
odczuwac¢ brak odpowiedniego podrecznika. Brak ten wypetni praca Kon-
stantynowicza, ktora jest pierwszg powazng w tym zakresie pracg w pol-
skiej literaturze pedagogicznej. Nie sposéb na tem miejscu ocenia¢ szcze-
gotowo te ze wszech miar wartosciowg ksigzke; moge tylko ograniczy¢
sie do og6lnego stwierdzenia, ze jest ona napisana rzetelnie, ze znaw-
stwem i umitowaniem przedmiotu, ze materjat informacyjny, w niej po-
dany, jest niezwykle skondenzowany i obfity, ze jest to ksigzka bardzo
pozyteczna i jako taka szybko musi sie doczeka¢ drugiego wydania. | tutaj
jedna uwaga pod adresem przysztego wydawcy: niech nie szczedzi kosztow
1 wyda autorowi prace w rozmiarach obszerniejszych, w ktorych bedzie
on mogt wyczerpujagco omoéwi¢ wszystkie zagadnienia, ktére obecnie za-
ledwie zdotat naszkicowaé lub poruszy¢, z wielkg szkodg dla toku tak nie-
zmiernie ciekawego wyktadu, zwilaszcza w czesci pierwszej. A przede-
Wszk/stkiem niech to nowe wydanie posiada dobre ryciny, reprodukujace
dziefa sztuki, o ktérych autor méwi w tekscie; brak ich bowiem daje sie
czytelnikowi dotkliwie odczu¢. Lwowska Bibljoteczka Pedagogiczna moze
sie pochlubi¢ dwoma nowemi zeszgtami, ktore w kazdej szkole i w kazdej
prywatnej bibljotece powinny sie bezwzglednie znalezé.

Dr. Kazimierz Majewski.

Ancel Jacques, Geopolitique, Paris Delagrave, 1936. Str. 120.
Geopolityka jest modng nauka, wywodzacg sie z Niemiec w zwigzku
z patrjotycznemi nastrojami nauki niemieckiej. Jest stosowaniem argu-
mentow geograficznych do zagadnien politycznych, a ilustrowaniem pro-
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bleméw antropogeograficznych konsekwencjami politycznemi. Ojcem du-
chowym tej geografji politycznejtjest znakomity uczony niemiecki Ratzel.
Odmiennemi torami_idzie nauka francuska w ,,Geographie humaine” (Vi-
dal de la Blache i Brunhes). Z tego punktu widzenia charakteryzuje wy-
rodng corke Ratzla, geopolityke, autor omawianej rozprawy, pro-
fesor paryskiego uniwersytetu. Mamy tu zatem zebrane tezy geopolityki,
uzupetnione bibljografja, ujete w cztery rozdziaty: | Metody, gdzie autor

omawia geografje polityczng francuska i niemiecks; Il. Ramy granic
w rozwoju wiekow, gdzie znajdujemy przeglad typéw granicy od staro-
zytnosci po dzien dzisiejszy; Ill. Granica w przestrzeni — przeszkody

naturalne, luki w zaludnieniu, réznice jezykowe, granice militarne i go-
spodarcze; IV. Naréd — stosunek ziemi i idei reprezentowanej przez na-
rod. Wszystkie te problemy, ujete popularnie na szerokiem tle powszechno-
dziejowem, zainteresujg nauczyciela geografji i historji, dajac mu roz-
legty materjat poréwnawczy dla probleméw poruszanych w nauce szkolnej.

Hasenkamp G. Die Weltmachte in ihrer politisch geographi-
schen Struktur. Grundriss einer Vorlesung. Tiibingen, F. Pietzker, 1936.
Str. 88.

Inny charakter niz ksigzka prof. Ancela ma rozprawa Hasenkampa,
przedstawiajaca konspekt jego ktadow. Autor reprezentuje Kkierunek
niemieckiej, bojowej geopolityki, dla ktorej prolegomena popularne stano-
wig jego wyktady. We wstepie mamy omowienie zasad geopolityki, a na-
stepnie przeglad najwazniejszych panstw od starozytnosci po dzien dzi-
siejszy, przyczem podkreslone sg zwigzki przesztosci z obecnym losem
panstw. Zagadnienia kolonjalne znajdujg swe miejsce w rozdziatach po-
swieconych Hiszpanji, Anglji i Francji, osobno traktuje si¢ Rosjg, Chiny
i Japonje. Korczy ksigzke omowienie mocarstwowego stanowiska pokrzyw-
dzonych Niemiec. W dodatku omawia autor literature problemu.

Jakkolwiek literature Hasenkampa trzeba bra¢ z wielkg ostrozno-
$cig do reki, to jednak znalez¢é w niej mozna wiele pozytecznych mysli
syntetycznych, ktdreby objasnity i ilustrowaly bieg dziejow powszechnych.

KRONIKA

—-Posiedzenie Prezydjum Komisji Dydaktycz-
nej P. T. H. odbylo sie w Krakowie 8 paZdziernika br. Obecni byli prof.
J. Dabrowski, Dr. H. Mrozowska, Doc. K. Piwarski, Dr. K. Popiotek i doc.
K. Tyszkowski. Omawiano sprawy Wiadomosci Hist. Dyd., programow
licealnych, przyﬁotowanie nauczycleli historji, nauki historji w szkotach
mniejszosciowych.

— W akacyjny kurs historyczny. W dn. 2—15 lipcab.r. od-
byt sie w Krakowie wakacyjny kurs dla hauczycieli historji, zorganizowany
przez Min. W. R. i O. P. Siedziba kursu byto ognisko historyczne w %imn.
im. J. Sobieskiego. Cat sprzit szkolny ogniska I bibljoteka oddane byly do
uzytku stuchaczy. Mogli tez kursisci korzysta¢ z ksigzek i prac metodycz-
nych, sprowadzonych z Centr. Prac. Histor. w Warszawie przez Instr. H.
Mrozowska. llos¢ stuchaczy (czek) wobec ogromnej ilosci zgtoszen prze-
kroczyta przepisowq liczbe 40. WiekszoSC stuchaczy mieszkata wspllnie
W internacie seminarjum zeﬁskie?(o. Wieczorami zorganizowana ,,$wietlica"
rozbrzmiewata wesotym gwarem kolezenskich zebran, ktorych inspiratorem
byt powszechnie tubiany ,,kierownik administracyjny” p. wiz. W. Horbacki.

Kurs poswiecony byt zagadnieniom naukowym (535 godzin) i meto-
dycznym (25 godzin). Plan kursu zostat utozony Ipo katem aktualnych
potrzeb nauczycielstwa. Na pierwszem miejscu znalazt sie wiec ,,Przeg(lazd
najnowszej historjografji" znakomicie przedstawiony przez prof. W. Ko-
nopczynskiego. Dr. T. Reyman, kustosz Muzeum prehistorji przy

Wiadomosci hist.-dydaktyczne n
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Akademji Umiejtenosci zapoznat stuchaczy z najnowszemi odkryciami
w dziedzinie prehistorji Stowian i laskawie oprowadzit po Muzeum. Za-
gadnienia historji_gospodarczej Sredniowiecza oméwit doc. St. Ingi ot,
W sposob fatwy i zajmujacy przedstawiajac najnowsze poglady w tej
dziedzinie. Do zagLadnler’] ekonomicznych siegnat prof. A. Krzyzanow-
ski, akcentujgc koniecznos¢ wprowadzenia miodziezy w rozumienie ter-
mindw i poje¢ ekonomicznych. o L ] o

Osrodkiem kursu byty zagadnienia z historji sztuki. Z tej dziedziny
petne zycia wyktady z duzem zrozumieniem wzgledéw pedagogicznych pro-
wadzit dr. K. Estreicher. Uzupetniato je zwiedzanie zabytkéw, ktdrem
kierowat poza dr. Estreicherem znakomity znawca Krakowa p. wiz. Hor-
backi. Odbyli wiec stuchacze 11 wycieczek, doktadnie i zajmujaco infor-
mowani 0 artystycznych wiasciwosciach i znaczeniu ogladanych dziet sztuki.

Zajecia w zakresie zagadnieri programowo-metodycznych prowadzone
byty przez kierownika Ogniska Histor. na Slasku dr. K. Popiotka
i Instr. Minist. dr. H. Mrozowska. Dr. K. Popiotek omdwit ,,Charakte-
rystyczne wiasciwosci nowego programu®, koncentrujac uwage na zagad-
nieniach regjonalizmu i wycieczkach. Instr. H. Mrozowska w cyklu prak-

cznych zagadnien z metodyki nauczania historji prowadzita dyskusje ze
stuchaczami, opartag na do$wiadczeniach szkolnych. Kilka —dyskusyjnych
referatow wygtosili uczestnicy kursu, np. pp. K. Lichtfried i J. Pawlikow-
ska opracowaly zagadnienie mapy jako punktu wyjscia lekcji historji, ze-
stawiajgc przyktadows liste takich lekcyj w kl. I, 11 i Ill. Duze zainte-
resowanie wywotata sprawa zeszytow historycznych. Dyskusja nad tem za-
gadnieniem znalazta oparcie w praktycznych przyktadach, kurs bowiem roz-
porzadzat znaczng iloScig zeszytdw uczniowskich, nadestanych na prosbe
E. Instruktorki. Wiele tez uwagi poswiecono klasie 1V-tej, przedewszyst-
iem lekturze czasopism. Whnioski z dyskusyj, pracowicie I umiejetnie ze-
brane przez p. Indelakdwne, $wiadcza o pozytecznie spedzonych godzinach
pracy na kursie.

Wsréd stuchaczy kursu rozbrzmiewata opinja, ze nalezatoby co roku
w innym historycznym osrodku kultury polskiej organizowac kurs, zwia-
zany z poznaniem zabytkéw danej miejscowosci. Bowiem od nauczycieli
historji wymagana jest znajomoSC Polski w takim stopniu, aby mogli
wszedzie poprowadzi¢ wycieczke historyczng miodziezy, przygotowania
za$ nie dajg ani uniwersytety, ani pedagogja. M. H.

— Studjum dla kandydatow na nauczycieli histo-
rji w szkotach sSrednich na Uniwersytecie Lwowskim.
Zado$¢ czynigc postulatom memorjatu, wniesionego przez Sekcje dydak-
tyczng Oddziatu Lwowskiego PTH, Wydziat Humanistyczny zorganizowat
na wniosek prof. Fr. Bujaka studjum dla kandydatow na nauczycieli hi-
storji. Wyktady tego studjum sg obowiabzkoweml dla wszystkich studen-
tow historykow, a poswiadczenia z odbycia ich z wynikiem dodatnim
warunkiem dopuszczenia do ostatecznego egzaminu magisterskiego z hi-
storji. Studjum obejmuje nastepujace Wzk ad% i ¢wiczenia: 1) ,,Zasady
ekonomiki spotecznej, elementy statystyki i historji doktr%n spofeczno-
ekonomicznych" (2 godz. wykfadow i 1 godz. ¢wiczen); 2) ,,Zasady karto-
rafji i geografji ze szczegélnem uwzglednieniem antropogeografji”
?2 godz. wyktadéw i 1 godz. ¢éwiczen; 3) Zasady prawa panstwowego
i jego doktryn (2 godz. wyktadéw i 1 godz. éwiczen); 4) ,,Analiza i opis
dzieta sztuki"™ ( 2 godz. wyktadoéw) i ,Dzieje sztuki nowozytnej jako
przedmiot szkolny" (1 godz. wyktadu).

Sekcja Dydaktyczna Lwowskiego Oddziatu P. T. H.
opracowata na drodze ankiety rozestanej do nauczycieli we Lwowie, Sta-
nistawowie, Tarnopolu i Przemyslu wykaz ksigzek popularno-
historycznych, dostepnych w handlu ksiegarskim, a zwigzanych
z materjatem lekcyjnym Kl. ITI gimn.

I. Czasy oswiecenia, reform i rewolucyj. Strofiska M.
Czasy saskie. Nasza bibljoteczka nr. 22. — Kitowicz J. Opis obyczajow
i zwyczajow za Augusta Ill. Bibl. nardéd, nr. 88. — Kozminski K.
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Jerzy Waszyngton. Warszawa 1932. — Moscicki H. Wernyhora, ksigdz
Marek. Bibl. uniw. ludow, nr. 176. — Bogatynski Wt. Kazimierz Putaski.
Krakow 1929. — Wilkoszewski K. Putaski. Warszawa 1929. — Szujski J.
Rejtan na sejmie 1773 r. Bibl. uniw. ludéw, nr. 185. — Chrzanowski I.
Komisja Edukacyjna i jej posiew. Bibl. uniw. ludéw, nr. 226. — Czar-
toryski A. Katechizm rycerski. Bibl. uniw. ludéw, nr. 177. — * Gasio-
rowska N. Polska na przetlomie zycia gospodarczego. Bibl. Skiadnicy
nr. 4 — Gawlik M. Stanistaw Staszic. Nasza bibl. nr. 6. — Hahn W.
Stanistaw Staszic. Lublin 1925. — Sliwinski A. Konstytucja 3-go mag')a.
Warszawa 1916. Smolenski W4 Znaczenie konstytucji 3-go maja. Bibl.
uniw. ludéw, nr. 205. — Wysocki W. Konstﬁtucja 3-go maja. Krakow
b. r. — Sliwifiski A. Powstanie kosSciuszkowskie. Warszawa 1921. — Sli-
winski A. Kosciuszko. Warszawa 1922. — Chotoniewski A. Kosciuszko. War-
szawa 1931. — Smolenski W4 Znaczenie Tadeusza Kosciuszki w dziejach
Polski. Bibl. uniw. ludéw, nr. 202, — Szujski J. Bartosz Gtowacki. Bibl.
uniw. ludéw, nr. 191. — Moscicki H. Jan Kilinski. Warszawa 1919. —
* Gindrich W. Jan Kilinski i jego czasy. Warszawa 1936. — Moscicki H.
Rzez Pragi. Bibl. szkolna nr. 11. — Smolenski Wt Przyczyny upadku
panstwa polskiego. Bibl. uniw. ludéw, nr. 60.

II. Okres napoleonski w Polsce i Europie. Ku-
kiet M. Zywot Napoleona. Warszawa 1921. (Bibl. Uniw. zotn. Dz. I.
t. 20. 1)."— Bialynia E. Legjony i wojska polskie w wojnach na-
poleonskich. Warszawa 1925. — Kosiniski A. Pamietniki o legjonach pol-
skich we Whoszech., Warszawa 1922. — Smolenski Wt Jan Henryk Da-
szawa 1918. — Moscicki H. Generat H. Dabrowski. Warszawa 1918. —
Moscicki H. Twdrca piesni Jeszcze Polska nie z%ineia, J. Wybicki. Bibl.
uniw. ludéw, nr. 213, — Chrzanowski I. Nasz hymn Narodowy. Lwow
1932. — Rolle M. Czacki i Krzemieniec. Bibl. Macierzy nr. 102. —
Skatkowski A. Putkownik Niegolewski, zyciorysy zastuzonych Polakow
nr. 1. — Ochwicz G. Rok 1809. Boje polskie nr. 5. — Kuninski E. Berek
Joselowicz. Krakdw 1928. — Skatkowski A. Bitwa pod Raszynem. Bibl.
szkolna nr. 6. — Skatkowski A. Smier¢ ksiecia J6zefa Poniatowskiego.
Bibl. szkolna nr. 7. — Skatkowski A. Rok 1812. Macierz Polska.
) Ill. Czasy przemian gospodarczych, liberalizmu
i reakcji. Czerwinska A. Pietnascie lat Rosji w Polsce. Warszawa
1928.— Limanowski B. Walerjan tukasinski. (Plutarch Polski). Warszawa
b. r. — Moscicki H. Promienisci, Filomaci i Filareci. Bibl. uniw ludéw.
nr- 47. — Gorzycki W. Walka Grecji o niepodlegtos¢. Bibl. Sktadnicy nr. 11. —
Czerwinska A. Noc 29 Listopada 1830 r. w Warszawie. Warszawa 1917._
Sliwinski A. Powstanie listopadowe. Warszawa 1930. — Biatynia E. Powsta-

nie listopadowe. Warszawa 1925. — Krzemicka Z. Powstanie listopadowe.
Lwow 1930. — Eile H. Rok 1830. Warszawa 1930. — Szpotanski St. Po-
wstanie listopadowe. Warszawa 1930. — Jarski Z. tganie. Boje polskie
nr. 9. — Pawlowski Br. Dwernicki. Boje polskie nr. 3. — Tokarz W.
Ostroteka. Boje polskie nr. 7. — Rolle M. Na ostatniej placowce.
Lwow 1931.

IV. Ruchy wolnosciowe w Europie i Polsce. Konar-
ski K. O obowigzkach Polaka. Program dziatan z r. 1838. Bibl. uniw.
ludéw, nr. 212. — Galicz J. General Bem. Cieszyn 1921. — * Handels-
man M. Zjednoczenie Wioch. Bibl. Skfadnicy nr. 8. — Czerwinska A
Od niewoli do wolnosci. Warszawa 1907. — Pitsudski J. 22 stycznia 1863.
Boje polskie nr. 1. — Gawlik M. Powstanie styczniowe. Nasza bibl. nr. 3. —
Biatynia E. Powstanie styczniowe. Warszawa 1925. — Sliwifski A. Po-
wstanie styczniowe. Warszawa 1919. — Dubiecki M. Echa powstania stycz-
niowego. Zamos$¢ 1922. — Dubiecki M. Romuald Traugutt. Poznan 1924. —
Dubiecki M. Bohaterski naczelnik powstania styczniowego. Bibl. uniw
ludéw, nr. 208. — Gawronski R. Fr. Monografje z powstania styczniowego.

Warszawa 1929. Bruchnalska M. Ciche bohaterki. Miejsce Piastowe
1933. Szel§zek W. Artur Grottger na tle powstania styczniowego.
Warszawa 1923.
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V. Czasy zbrojnego pokoju i ekspansji gospodar-
czej. Rzepecka H. Kim byt Karol Marcinkowski. Bibl. Macierzy nr. 81. —
Stefczyk Fr. Poczatki i ogélne warunki rozwoju spotdzielczosci w Polsce.
Bibl. spotdzielcza, nr. 2. — Krzyzanowska |. Ksigdz patron Wawrzyniak.
Bibl. Macierzy nr. 111. — Bielecki J. Doktor Fr. Stefczyk. Warszawa
1927. — Parandowski J. Ossolineum. Lwow 1928. — Fischer A. Zaklad
nardd, im. Ossolifskich. Lwow 1928. — Krajewski J. G. Karol Szajnocha.
Bibl. Macierzy nr. 110. — Zygmuntowicz Z. Marszatek J. Pitsudski o so-
bie. Warszawa 1928. — Sieroszewski W. Jézef Pitsudski. Warszawa
1934, — Lepecki B. Od Sybiru do belwederu. Warszawa 1935. — Cepnik H.
J. Pitsudski. Warszawa 1935. — Hincza S. Pierwszy zotnierz odrodzonej
Polski. +0dz 1931. — Pitsudski J. Pisma wybrane, wyd. K. Kosinski.
Warszawa 1930. — Wierna stuzba. Wspomnienia uczestniczek walk o nie-
podlegtos¢ 1910—1915. Warszawa 1927. — * Kukiet M. Wybuch wojny
Swiatowej. Krakow 1934. . .

Ksiazki obejmujgce diuzszy okres dziejow. Opp-

mann A. Wodzowie Polski. Warszawa 1935. — * Bujak Fr. Rozwdj go-
spodarczy Polski w krétkim zarysie. Bibl. spotdzielcza nr. 1. — Orsza H.
Dzieje spoteczne Polski. Warszawa 1921, — * Rutkowski J. Sprawa wio-

Scianska w Polsce w XVIII i XIX w. Bibl. Sktadnicy nr. 13. — Gerson-
Dabrowska M. Polscy artysci. Warszawa 1926.

Wykazem t‘lym nie sa objete wigksze monografie naukowe, nadajgce
sie na lekture mfodziezy w wyjatkach. Broszury trudniejsze (dla zdolniej-
szych uczniéw) oznaczono *

— Istorik Marksist. 1936 kniga 2, publikuje (str. 117 n. n.)
pismo Rady komisarzy ludowych z 4 marca 1936, ogtaszajgce konkurs
na podrecznik historji dla szkdt elementarnych. Do konkursu dopuszczono
tak autoréw jednostkowych, jak ich grupy, wyznaczajac 4 nagrody: 100,
75, 50 i 25 tysiecy rubli. Podrecznik ma by¢ przeznaczony dla 11l i IV
klasy, t. j. dzieci 10—12 letnich. Ma zawrzeC historje narodow Zwigzku
Sowieckiego, wraz z krétkiemi wiadomosciami z historji powszechnej. Ob-
jetos¢ ksiazki Scisle oznaczona: 18 arkuszy tekstu i 2 arkusze ilustracyj
I map. Autoréw obowiqzu{S trzymanie sie¢ szeregu wytycznych ideologicz-
nych i dydaktycznych, ktore zostaty wydane w szeregu cytowanych
w ogtoszeniu konkursu rozporzadzen.

Na pierwszy rzut oka uderza niezwykle krétki termin konkursu;
podrecznik miat by¢ gotova)K/ na 1 lipca 1936. Jednakze blizsze rozejrzenie
sie w warunkach prac?/ ukazujg ja w innym, niz to poczatkowo wyda-
wacby sie mogto,' Swietle. Instytut historyczny Sowieckiej Akademji Nauk
zorganizowat w zwigzku z konkursem specjalny gabinet historji narodow
ZSR. Zgromadzono tam wielka ilo$¢ opracowan i Zrodet i nie tylko udo-
stepniono je cztonkom konkursu, ale szereg zatrudnionych w gabinecie
naukowcow s%uiz; autorom podrecznikéw dostarczaniem wszelkiego zada-
nego materjatu bibljograficznego, czy tez rzeczowego (por. kn. 2 str. 119
nng. Nie poprzestajgc na tym Gabinet urzadzit szereg zebrar autorow
podrecznikow, poswieconych dyskusjom na tematy dydaktyczne i tech-
niczne, zwigzane z opracowywaniem podrecznika. Urzadzono réwniez wy-
stawe materjatu ilustracyjnego i t. p.

Jezeli na pierwszy rzut oka tego rodzaju organizacja i warunki
pracy budzi¢ moga zazdro$¢, to z drugiej strony nie mozna si¢ oprze¢
wrazeniu, ze autorom pozostawiono w takiej drodze ogromnie mato pola
do jakiejkolwiek pracy samodzielnej, sprowadzajagc ich w duzej mierze
do roli li tylko rzemieslnicze;j. E. M.

Podreczniki historji w jezyku polskim wZ S. R. R.:
Nikolski N. M. Historja. Spoteczeristwo przedklasowe. Wschod starothny,
Swiat antyczny. Podrecznik dla szkét Srednich, pigty rok nauczania. Char-
kéw-Kijow 1934, str. 184 oraz Pokrowski M. N. Historja Rosji w $Scistym
zarysie. Wyd. Il. Charkdw-Kijow 1934, str. 247 (dla starszych klas szkét
srednich i jako ksigzka pomocnicza dla nauczycieli).
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nej Rzeczypospolitej 1918—1930. Catos¢ uzupetnia indeks osdb i miejscowosci.

Dr A. WERESZCZYNSKI
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