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WALERIAN KRAMARZ (Przemysl).

Sposoby realizacji programu historii w gimnazjum
kupieckim.})
1. Cel i istotny charakter nauczania historii w gimnazjum kupieckim.

W czasie jednego z miedzynarodowych zjazdéw nauczania
historii 2) roztrzagsanych bylo kilka zasadniczych pytan. Jedno
z nich brzmiato nastepujgco: Jaki powinien byc¢ cel i istotny
charakter nauczania historii w szkole $Sredniej? Ws$réd uczest-
nikéw kongresu zarysowaty sie dwa skrajne poglady. Prof.
Volpe, delegat Wioch, twierdzit ze: ,historia nie jest astro-
nomia, nie mozna jej oddzieli¢ od warunkdéw rzeczywistych da-
nego narodu, nauczanie jej musi by¢ zwigzane z celami ogdl-
nymi, musi zmierza¢ do poznania zycia danego narodu i pan-
stwa; musi przygotowac ucznia do roli przysztego cztonka spo-
teczenstwa, do jego zadan obywatelskich. Dlatego tez nauczanie
historii nie moze ograniczac sie tylko do wysuwania zagadnien
kulturalnych, musi réwniez uwzgledni¢ nalezycie historie poli-
tyczna, a takze wojny, ktore byty i sg koniecznoscig dziejowa™ 3).
Zasady powyzsze popart w bardzo wyrazistej formie Niemiec
dr Edelmann.

Natomiast reprezentant Francji prof. Pages stanat
na stanowisku krancowo przeciwnym. Twierdzit mianowicie,
ze nauczanie historii powinno mie¢ jedynie cele poznawcze,
a ostatecznym jej zadaniem jest poznanie prawdy obiektywnej.

X) Referat wygtoszony na okregowej konferencji w - wcieli gimna-
zjow kupieckich, w Jarostawiu w dniu 8. Il. 1937 r.

2) Il Zjazd miedzynarodowy nauczania historii. Bazylea 9—11
czerwca 1934 r. Artykut sprawozdawczy Serejskiego Mariana.
Wiad. Hist.-Dydakt. 1934, R. Il. z. 3—4, str. 159.

3) Ibidem, str. 159.

‘Wiadomosci hist.-dydaktyczne 1
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2 Walerian Kramarz

Delegacja francuska odrzucata zatem teze zmierzajgcg do uzy-
wania historii jako narzedzia wychowawczego.

Sprzeczne te poglady starata sie ztagodzi¢ przedstawicielka
Polski dr H. Poh oska, ktora twierdzita, ze przez naucza-
nie historii winno sie osiggnaC pewne ideaty wychowawcze,
przede wszystkim urobi¢ typ dobrego obywatela. Podkreslita
jednak z catym naciskiem, ze bezwzglednie obowigzywa¢ musi
prawda historyczna, ktéra ,,sama przez sie ma niewatpliwg
wartosé wychowawczg" i).

Widzimy wiec, ze poglady wybitnych znawcéw zagad-
nienia, sg bardzo rozne, zalezne niewatpliwie od stosunkéw po-
litycznych, panujgcych w danym kraju i od dyspozycyj psychicz-
nych danego narodu. Nasuwa sie interesujagce nas przede
wszystkim pytanie, jakie rozwigzanie dla powyzszej sprawy
znalazt obowigzujacy nas program?

»Nauka historii w gimnazjum kupieckim — czytamy —
ma cel dwojaki: poznawczy i wychowawczy. Mtiodziez winna
zaznajomi¢ sie z dziejami Polski oraz z najwazniejszymi wyda-
rzeniami z dziejow powszechnych, ktore taczg sie Scisle z dzie-
jami Polski lub majg ogolno-ludzkie znaczenie, w zakresie wy-
starczajgcym do zrozumienia catoksztattu dzisiejszego zycia pol-
skiego", — a dalej: ,,Poznanie przesztosci wiasnej i obcej winno
doprowadzi¢ miodziez do zrozumienia obowigzkéw wzgledem
Panstwa Polskiego i ludzkosci...", oraz: ,,Podkre$lanie momen-
tow pozytywnych w dziejach Polski, jak rozwdj panstwowosci
polskiej, jej potega, ofiarne i nieztomne walki o niepodlegtosc,
winno ksztattowa¢ u mtodziezy uczucie mitosci Ojczyzny, przy-
wigzanie do Panstwa, budzi¢ dume z przynaleznosci do niego
i szacunek dla jego tradycyj, wreszcie umacnia¢ che¢ przyczy-
nienia sie wiasng praca i wysitkiem do wzmozenia jego pomysl-
nosci i potegi" 2).

Tendencje programu, jesli chodzi o omawiane zagadnienie,
sg wiec zupetnie wyrazne, zgodne z zasada gtoszong na wspo-
mnianym zjezdzie. Jest to zupetnie naturalne i stuszne. Mozna
przeciez osiggaC petne wartosci wycnowawcze, bez krzywienia
prawdy historycznej. Sprawa powyzsza nabiera specjalnej aktu-

1) Ibidem, str. 160.
2) Program nauki w gimnazjach kupieckich (projekt). Warszawa,
Panstw. Wydawn. Ksigzek Szkolnych, 1935. 8°. Str. 362.



Sposoby realizacji programu historii w gimn. kupieckim 3

alnosci ze wzgledu na to, ze obydwaj nasi sasiedzi kult pan-
stwa i narodu postawili jako naczelne hasto wychowawcze.
Traktowanie zatem historii wylgcznie ze stanowiska poznaw-
czego bytoby zbyt daleko posunietg lekkomys$Iinoscia.

| jeszcze jedno. JeSli wnikniemy w cele reformy szkolnic-
twa zawodowego, to uderza nas podstawowa mysl tej reformy.
Chodzi gtdwnie o przygotowanie miodziezy do zawodu. Wiek-
szo$¢ jej studia swe zakoriczy na gimnazjum kupieckim, wzgled-
nie liceum handlowym. Urobienie wychowawcze i obywatelskie,
ktore wyniesie ze szkoty, moze by¢ dla niej jedynym kapitatem,
z ktorego czerpaC bedzie przez zycie cate. Jezeli wiec nauczanie
historii odezwie sie w jej duszach tak silnie, ze wywota¢ po-
trafi zawsze wizje Polski, jezeli na widok barw, symboléw Pani-
stwa, i zwycieskich sztandaréw dozna uczeh dreszczu wzru-
szenia i mitosci, nie waham sie twierdzié, ze nauczanie historii
w zupetnosci cel swoj osiggnie.

2. Dob6r materiatu. — Stosunek poszczegélnych dziatéw historii. —
Historia polityczna.

Drugim waznym zagadnieniem jest sprawa doboru ma-
terialu nauczania, w szczeg6lnosci stosunku miedzy dziejami
polskimi a powszechnymi. Prof. Dagbrowski reprezen-
tuje zasade ze: ,miejsce, jakie zajmujg dzieje powszechne
w nauczaniu historii danego kraju, zaleze¢ musi od roli jaka
ten kraj odegrat w dziejach powszechnych i od wptywu jego na
losy innych narodow" 1).

Cytowany przed chwilg ustep obowiazujgcego programu
jest najzupetniej zgodny z opinig wybitnego uczonego, zwilasz-
cza, ze catkiem wyraZnie podkresla ogolno-ludzkie pierwiastki
tkwigce w nauczaniu historii, czyli jej powszechno$¢. Zamyka-
nie sie bowiem $cisle w dziejach naszego narodu musiatoby by¢
zupetnie sztuczne i nie odzwierciedlatoby naszych zwigzkdw
z kulturg zachodnio 1europejska, a wiec z tym konkretnym
zwigzkiem faktow, wokdot ktérego obraca sie cata nauka hi-
storii.

Sprawa powyzsza nie nasuwa nam chyba powazniejszych
watpliwosci. Interesujgcym i aktualnym bedzie natomiast sto-
sunek proporcjonalny poszczeg6lnych dziatow historii. Panu-

1) Serejski, op. c. str. 161.
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jacy dzisiaj poglad wychodzi z zatozenia, ze zadnego dziatu hi-
storii nie da sie poming¢, kazdy z nich przy nauczaniu powinien
znalez¢ odpowiednie miejsce, gdyz tylko w tym wypadku mo-
zemy przedstawi¢ catoksztatt dgzen i rozwoju ludzkosci. Poglad
najzupetniej stuszny, nie moze by¢ jednak traktowany zbyt sche-
matycznie. Epoka, w ktérej zyjemy, doprowadzita do daleko
posunietego podziatu pracy, ktéry nie mégt pozosta¢ bez wptywu
na organizacje szkolnictwa. JesteSmy dzisiaj Swiadkami daleko
posunietego zrézniczkowania szkolnictwa, co nie mogto pozostaé
bez echa w stosunku do roli i zadan poszczeg6lnych przedmio-
tow. Sprawa ta w dyskusji fachowcdéw nie przedstawia sie jed-
nolicie. Przedstawie naprzdd skrajny poglad polski reprezento-
wany przez N. Gasiorowska, ktéra wychodzac z odwré-
conej zasady, ze zycie jest nauczycielem historii, projektuje
»wprowadzenie historii gospodarczej i spotecznej do szkoty
zwilaszcza zawodowej, gdzie dla historii politycznej nie ma wia-
Sciwie miejsca” i).

Tendencji powyzszej przeciwstawit sie prof. Volpe,
gdyz wedle jego zdania ,,wydzielanie — chociazby dla jednego
tylko poziomu — historii spotecznej bytoby wycieciem niewiel-
kiej czesci z catosci zycia petnego cziowieka. Fakty spoteczne
i gospodarcze sg rownoczes$nie faktami politycznymi wchodza-
cymi w skiad zycia panstwa. Chodzi tylko o punkt widzenia" 2).

Postarajmy sie znalez¢ pomost miedzy tymi pogladami.
Powolujac sie na to, co przed chwilg powiedziatem, stwierdzi¢
musze, wbrew pogladowi, reprezentowanemu przez wioskiego
uczonego, ze jednak w pewnych typach szkdt, pewne dziaty hi-
storii muszg znalez¢ petniejsze uwypuklenie, a wiec w szkol-
nictwie zawodowym historia spoteczna i gospodarcza. | tutaj
wiasnie powstanie réznica miedzy kierunkiem nauczania hi-
storii w gimnazjum og6lno-ksztatcacym a zawodowym. Dlatego
tez nie mozemy nastawienia podrecznikow dla szkdt ogdlno-
ksztatcagcych przenosi¢ bezkrytycznie na teren szkdt zawodo-
wych. Konieczna jest tutaj niejako zmiana nastawienia mysle-
nia historycznego.

Z tym wszystkim daleki jestem od radykalnego pogladu
N. Gasiorowskiej. Zanim jednakze przejde do omdwie-

D Dydaktyka na VII-ym miedzynarodowym Zjezdzie historycznym.
Wiad. Hist.-Dydakt. 1933, R. I. z. 3—4, str. 144
2) lbidem, str. 144,
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nia roli innych dziatéw historii w naszym szkolnictwie i grun-
towniejszego uzasadnienia pogladu o koniecznosci szerokiego
traktowania dziejéw spoteczno-gospodarczych, pragne przepro-
wadzi¢ konfrontacje obydwu wymienionych pogladéw z obowiga-
Zujacym programem.

Sprawe dziejow politycznych ujmuje program nastepujaco:
»Dzieje polityczne nalezy przechodzi¢ bardzo krétko, traktujgc
je przede wszystkim jako kanwe, na ktdrej zagadnienia spo-
feczne i gospodarcze bedg szerzej rozwiniete".

Zaraz jednakze dodaje: ,,Wiecej natomiast uwagi nalezy
poswieci¢ tym faktom politycznym, ktére ttumaczg nam stan
dzisiejszy (np. utrata i odzyskanie Pomorza i Gdanska) lub do-
tycza pozytywnych wysitkow panstwowo-tworczych, jak np. od-
budowa Krélestwa Polskiego przez tokietka, Unia lubelska" i).

Zada dalej program uwypuklenia wybitnych postaci, ,,ktore
przez swg dziatalno$¢ odegraty wybitng role, jak np. Bolestaw
Chrobry, Kazimierz W., Stefan Batory. Dziatalno$¢ ich nalezy
przedstawi¢ zarowno na polu politycznym, jako tez gospodarczym
i kulturalnym™ 2). Blizsza analiza programu wykazuje, ze dzieje
polityczne majg by¢ traktowane we wcale szerokim zakresie.
Mozna nawet powiedzie¢, ze materiat polityczny rozszerza sie
w miare zblizania sie do historii nowozytnej i wspdtczesnej.
Nadto ograniczenia te nie dotyczg ,tych punktéw materiatu
nauczania, ktore majg znaczenie wychowawcze, jak utrata pan-
stwa i walki o niepodlegto$c¢3). Sprawa zatem postawiona jest
zupetnie jasno. Historia polityczna odpowiednio do zadan i ce-
16w szkoty znajduje nalezyte miejsce.

Skapy natomiast jest program, jesli chodzi o specjalny wy-
cinek historii, mianowicie o dzieje wojen i wojskowosci. Nie-
watpliwie program polityczny danego panstwa realizowano
w przesztosci i realizuje sie dzisiaj w duzej mierze przy pomocy
sity zbrojnej. Historia polityczna bedzie tez historig walki
zbrojnej o zagrozone interesy panstwa lub wyrazem jego da-
zen imperialistycznych.

Pod tym wzgledem przeszliSmy w szkolnictwie polskim
calg ewolucje. Zmierzano nawet do zupelnego wyeliminowania
czynnika polityczno-wojennego, a zastgpienia go historig kul-

") Program, str. 356—357.

2) Program, str. 357.
3) Program, str. 361.



6 Walerian Kramarz

tury. Szczegdlnie niepopularng byfa i jest ta gatgZ wiedzy hi-
storycznej w szkolnictwie zawodowym.

Osobiscie w tym stosunku widze powazne dysproporcje
miedzy zatozeniami ideowymi programoOw a otaczajacg nas rze-
czywistoscig. Nikt szczerze ludzko$é mitujacy wojny nie pra-
gnie, niemniej grozba jej wisi ustawicznie nad nami. Za jatowy
pacyfizm, ktory zresztg byt parawanem dla inercji narodu na-
szego w XVIII w., zapfaciliSmy zbyt drogo, aby do$wiadczenie
to raz jeszcze powtarzaé. Mam przekonanie, ze bez szkody dla
humanitarnych uczu¢ miodziezy, nalezatoby w catej rozciggtosci
ukazac jej krwawy trud pokoleri minionych. Z krwi, a nie z me-
moriatéw politycznych zrodzita sie¢ wolna Polska. Krew ta musi
by¢ mtodziezy pokazana, i ona tylko zdolna jest zwigzaC jg
z ideg panstwowosci polskiej.

Bez takiego postawienia sprawy, nie umiem powigza¢ sze-
regu poczynan na terenie szkoty. Jezeli wychowanie miodego
pokolenia coraz wyrazniej idzie po torach Obrony Narodowej,
ktérej praktycznym wyrazem na terenie szkoty jest P. W., to
nie moge zrozumie¢ tej niecheci dla nauczania historii wojen
i organizacji wojskowosci. Wydaje mi sie, ze zagadnienia po-
wyzsze powinny znalez¢ petne zrozumienie na terenie szkét za-
wodowych. Program chociaz pobieznie, moéwi jednak ze ,ze
wzgledow wychowawczych nalezy podkresli¢ wyrazng role, jaka
odegraty w walce o utrzymanie i odzyskanie niepodlegtosci oraz
w organizowaniu polskiej sity zbrojnej silne indywidualnosci
jak Kosciuszko, Dabrowski, ks. J6zef Poniatowski, tukasinski,
Traugutt" ¥ Nic nie stoi na przeszkodzie, aby te wybitne jed-
nostki ukazac¢ rowniez w dalszej przesztosci?).

3. Historia gospodarcza i spoteczna.

Przejde z kolei do omdwienia znaczenia i roli historii go-
spodarczej i spotecznej, stanowigcej trzon nowego programu.
Czem sie zajmuje historia spoteczno-gospodarcza? Jesli historia

X) Program, str. 361.

-) Charakterystyczny pod tym wzgledem jest fragment przemowie-
nia Pana Ministra WR. i OP. prof. W. sSwietostawskiego na
posiedzeniu komisji budzetowej sejmu w dniu 22 1. 1937 r.: ,W okresie
powszechnych zbrojen, prowadzonych przez wszystkie panstwa, mtodziez
nasza musi rés¢ w Swiadomosci, ze nie tylko od dojrzatego spoteczenstwa,
ale i od jej goracego patriotyzmu oraz zbrojnej gotowosci psychicznej
i fizycznej zalezy byt niepodlegtej Rzeczypospolitej”.
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polityczna gtbwng uwage poswieca wielkim mezom stanu, wo-
dzom i politykom, stowem zainteresowanie jej koncentruje sie
na indywidualnosciach, a masa rzadko bywa przedmiotem jej
zainteresowan, to historia spoteczno-gospodarcza zajmuje sie
»~cztowiekiem w zyciu codziennym przy warsztacie pracy, gdzie
rozgrywa sie caty dramat jego zycia powszedniego™). Nau-
czanie historii ma doprowadzi¢ do zrozumienia terazniejszosci.
Nie sposdb zrozumie¢ skomplikowanej organizacji wspotcze-
snego zycia gospodarczego, bez wySwietlenia jego genezy i Zro-
det, tkwigcych w blizszej lub dalszej przesztosci. Dla petniej-
szego zorientowania sie w zadaniach historii spoteczno-gospo-
darczej w szkole zawodowej pozwole sobie zacytowaé piekne
i glebokie stowa N. G g si orow skie j ?): ,Historia rozwoju
kultury materialnej, jako historia pracy i dorobku cztowieka,
oraz historia spotecznej organizacji pracy pozwoli miodziezy
oderwac¢ sie od chwili wspdtczesnej i najblizszego otoczenia,
statyki ludzkiego bytowania, dojrze¢ zycie w ruchu dziejowym,
pozna¢ drogi rozwoju ludzkiego oraz ciggto$¢ procesu dziejo-
wego, ktéry wytworzyt warunki zycia dzisiejszego pokolenia,
od wysitku ludzi z przedwiekdéw do pracy cztowieka wspotcze-
snego, pozwoli zrozumie¢ stopniowy postep gospodarczy, uza-
lezniony od warunkéw przyrody i pracy ludzkiej, a zarazem
oceni¢ w zwigzku z tym walory dzisiejszej techniki i warto$¢
wspotczesnej energii ludzkiej, zmierzajacej w dalszym ciagu do
opanowania przyrody, ulepszenia organizacji pracy, utatwiania
coraz szerszym warstwom spotecznym warunkow istnienia. Hi-
storia spoteczno-gospodarcza uczy traktowaé stan nam wspot-
czesny, jako stajacy sie, posiadajacy geneze w przesztosci, rzu-
cajacy sie w przysztosé...”

»Zyjemy w epoce wysoko zorganizowanego gospodarstwa
kapitalistycznego, gdzie podmiotem gospodarczym i czynnikiem
regulujgcym sg wiasciciele majatkoéw ruchomych, majatku wy-
razonego w pienigdzu; w dziejach znajdujemy typ gospodar-
stwa, w ktérym decydujacym czynnikiem byli wiasciciele ziemi,
majatku nieruchomego albo wiasciciele sity roboczej; cofajac
sie wstecz, dojdziemy do czaséw, w ktérych w ogoéle brak dzia-

D N. Gagsiorowska: Historia spoteczno-gospodarcza w naucza-
niu. Wiad. Hist.-Dydakt. 1933. R. I. z. 1, str. 23.

2) W sprawie nauczania historii spoteczno-gospodarczej w szkole za-
wodowej. Przeglad Historyczny, t. XI. Seria Il. z. 1.
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falnosci gospodarczej; siegajac w przysztos¢ dostrzezemy two-
rzace sie gospodarstwo nowego typu, usuwajace podstawy ka-
pitalistyczne" 1). A pamietamy o tym, ze przy nauczaniu historii
dazy¢ winniSmy do poznania istotnych cech poszczegolnych
epok.

Obok powyzszych celéw, ma jeszcze historia spoteczno-go-
spodarcza zadanie inne nawskré$ utylitarne.

Spoteczenstwo nasze nie posiada wielkich tradycyj zycia
przemystowo-handlowego. ByliSmy przede wszystkim narodem
rolniczym, co nie mogto pozosta¢ bez wptywu na pewne natogi
mys$lowe. Nauka historii gospodarczej ma na przyktadach prze-
sztosci wykazac korzysci, jakie odnosza narody z rozumnie po-
jetej pracy gospodarczej. Zwraca na to baczng uwage program,
gdy mowi, ze nauczanie historii gospodarczej ma na celu: ,,wy-
robienie w miodziezy wysokiego poziomu ideowosci, skierowa-
nej ku sprawom gospodarczym; ugruntowanie $wiadomosci, ze
indywidualny interes gospodarczy nalezy podporzadkowac in-
teresowi panstwowemu; zrozumienie koniecznosci wspotdziata-
nia z wspd&tobywatelami w realizowaniu postepu gospodarczego;
pozytywne ksztatltowanie stosunku miodziezy do pracy gospo-
darczej, a przede wszystkim do zawodu kupieckiego™ 2).

Na jeszcze jedno zagadnienie zwraca program bardzo silnie
uwage. PodkresliliSmy znaczenie wybitnych jednostek w zyciu
narodu i konieczno$¢ szerzenia kultu bohateréw. Réwnie waz-
nym bedzie zaznajomienie modziezy z pionierami zycia gospo-
darczego, z biografiami wybitnych dziataczy gospodarczych.
Idei tej przystuguje dwojaki cel. Z jednej strony winno to pro-
wadzi¢ do zilustrowania rozwoju kapitalizmu, z drugiej mwyka-
za¢ do jak wielkich rezultatow moze doprowadzi¢ silna i wy-
trwata wola i praca.

Historia gospodarcza, chociaz jest naukg miodg obejmuje
badanie rozwoju wszystkich gatezi gospodarstwa narodowego.
Nasuwa sie pytanie, ktére dziaty historii gospodarczej majg by¢
uwzglednione przy nauczaniu tego przedmiotu? Wczuwajac sie
blizej w intencje programu nie ulega watpliwosci, ze zadnego
z dziatbw pomijac¢ nie wolno. Program méwi bowiem wyraznie
0 historii rolnictwa, handlu i przemystu. Wymienia tez Srodki

H Ibidem, str. 45.
2) Program, str. 363.
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komunikacyjne, stosunki pieniezne i kredytowe, ktére réwniez
muszg by¢ uwzglednione. Przedstawienie bowiem jednej tylko
gatezi gospodarstwa bytoby czym$ sztucznym i wobec Scistych
zwigzkéw miedzy poszczegblnymi rodzajami pracy ludzkiej da-
watoby fatszywy o niej obraz.

Ptozumie sig, ze zaleznie od typu szkoty zawodowej poszcze-
golne dziaty historii gospodarczej bedg inaczej traktowane. Ina-
czej przeciez omawiac sie bedzie historie rolnictwa w gimnazjum
kupieckim, inaczej w szkole rolniczej. W szkofach naszych
gtéwna uwaga skoncentrowana bedzie na historii handlu, komu-
nikacji i $rodkach wymiennych. O znaczeniu tych wiadomosci
dla kupca pisze N. Gasiorowskal): ,,W procesie histo-
rycznym Odnajdziemy stopniowo wyrabiajgce sie zasadnicze ce-
chy psychiczne kupca wspétczesnego, gtéwne postaci wymiany,
warunki jej sprzyjajace, organizacje handlu, targu, jarmarku,
rynku niezlokalizowanego, drog handlowych lgdowych i mor-
skich, komunikacji handlowej wszelkiego typu, handlu towaro-
wego i pienieznego, kredytu. Niepodobna wprost zrozumieé i na-
lezycie oceni¢ roli handlu we wspotczesnym wybitnie wymien-
nym gospodarstwie bez nalezytej znajomosci jego dziejow, po-
rownawczego zestawienia jego faz rozwojowych". Pozostatoby
jeszcze do rozstrzygniecia pytanie, czy w kazdej epoce dziejow
wykresli¢ jednakowe miejsce dla historii gospodarczej. Moim
zdaniem — nie. Wprawdzie nie mamy w programie wyraznych
wskazowek z wyjatkiem zdania o ,,koniecznosci potozenia na-
cisku na rozwoj zycia gospodarczego ziem polskich XIX
i XX w." 2), ale wyodrebnienie w kursie klasy drugiej catego
wcale obszernego ustepu wskazuje, ze gtdwny nacisk powinien
by¢ potozony na gospodarstwo nowoczesne, a wiec historie ka-
pitalizmu i zagadnier z nim zwigzanych.

4, Rozktad materiatu.

Klasa |I.

Przejde obecnie do proby rozkladu materiatu na jednostki
lekcyjne. Materiat przewidziany na klase pierwsza jest bardzo
duzy, bo zaczyna sie od ludéw pierwotnych, konczy za$ na po-
towie XVII w.

X) W sprawie nauczania historii..., str. 48.
2) Program, str. 361.
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Czes$C¢ pierwsza nosi tytut ,,Obrazy kultury ludéw
pierwotnych, starozytnego Wschodu i starozytnej Grecji". Partii
tej poSwiecam 16 jednostek lekcyjnych. Mianowicie:

Kulturaludéw pierwotnych i przedhistorycznych: 1 lekcja.—
Przeglad zdobyczy kulturalnych Egipcjan, Babilorczykow,
Fenicjan i Perséw: 3. — Grecja pierwotna: 2. — Sparta
i Ateny: 2. — Obrona niepodlegtosci przed Persami: 1. —
Wielka kolonizacja: 1. — zycie gospodarcze, rolnictwo, prze-
myst i handel: 3. — Kultura duchowa: 2. — Rozprzestrzenienie
sie kultury hellenistycznej i rozkwit zycia w epoce po Aleksan-
drze Wielkim. Kultura grecka a kultura dzisiejsza: 1.

W 16 powyzszych jednostkach lekcyjnych obok wprowa-
dzenia momentdéw gospodarczych przy omawianiu dziejow lu-
dow Bliskiego Wschodu wyodrebniam 5 lekcyj gospodarczych,
a mianowicie: Grecja pierwotna 2 lekcje, a 3 lekcje poswie-
cone sg zyciu gospodarczemu po wojnach perskich.

Czes¢ druga nosi tytut: ,,Obrazy z dziejéw starozyt-
nego Rzymu". | tej partii poSwiecam réwniez 16 jednostek lek-
cyjnych, nastepujgco roztozonych:

Poczatki panstwa rzymskiego: 1 lekcja. — Ustroj poli-
tyczny, spoteczny i zycie gospodarcze w epoce republiki rzym-
skiej : 2. — Reformy Grakchéw: 1. — Dyktatura Cezara: 1. —
August Oktawian i utworzenie cesarstwa rzymskiego: 1. —
Rozkwit zycia gospodarczego: 4. — Kultura umystowa i sztuka

w okresie Swietnosci cesarstwa: 3. — Poczatki chrzesScijan-
stwa: 1. — Rozklad panstwa rzymskiego spoteczny i gospodar-
czy: 1. — Podziat imperium rzymskiego. Wedrowki luddw.

Upadek cesarstwa zachodnio rzymskiego. Kultura klasyczna
a kultura dzisiejsza: 1.

Wyodrebnionych lekcyj gospodarczych 5. Starozytnosci
w sumie po$wiecam godzin 32, w tym 10 lekcyj wyodrebnionych
dla historii gospodarczej, 6 lekcyj poswieconych specjalnie hi-
storii kultury umystowej; pozostata ilo$¢ innym zagadnieniom.

CzesC trzecia nosi tytut: ,,Obrazy z dziejow wczesnego
Sredniowiecza". Partii tej poSwiecam lekcyj 7 nastepujaco roz-
tozonych .

Powstanie nowych panstw. Wzrost .znaczenia koSciota:
1 lekcja. — Cesarstwo bizantyjskie i jego znaczenie gospodar-
cze: 1. — Arabowie. Przemyst i handel arabski: 1. — Cesar-
stwo Karola Wielkiego; organizacja panstwa i zycie gospodar-
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cze: 2. — Feudalizm: 1. — Cesarstwo rzymskie narodu nie-
mieckiego i jego stosunek do Stowian: 1.

Czes¢ czwartg, zatytulowana: ,,Powstanie i rozwoj
panstwa polskiego za Piastéw. Zaczatki mocarstwowego stano-
wiska Polski za pierwszych Jagiellonéw. Ustalenie sig i rozkwit
Sredniowiecznego porzadku w Europie"”, dziele na 25 jednostek
lekcyjnych.

Powstanie panstwa polskiego i jego obrona przed Niem-
cami: 1 lekcja. — Bolestaw Chrobry, Bolestaw $miaty i Krzy-
wousty w walce o granice i niezaleznos¢ Polski: 4. — Powsta-
nie miast na Zachodzie Europy: 2. — Rola papiestwa i cesar-
stwa w wiekach $rednich: 1. — Wyprawy krzyzowe: 1. — Roz-
woj miast wioskich: 1. — Polska w rozbiciu dzielnicowym. Sta-
tut Bolestawa Krzywoustego o nastepstwie tronu. Powstanie
panstwa krzyzackiego: 1. — Najazdy Tataréw; przeobrazenia
spoteczno-ustrojowe: 1. — Kolonizacja na prawie niemieckim:
1. — Poczatki miast: 2.

Odbudowanie Krélestwa Polskiego. Utrata Pomorza: 2. —

Kazimierz W., sprawa $laska i Pomorza: 1. — Odzyskanie
Rusi Czerwonej i jej kolonizacja: 1. — Rozwoj gospodarczy
Polski w czasach Kazimierza W.. 1. — Organizacja handlu

w Europie: 1. — Miasta wioskie, Szampania, Flandria i Hanza:
1. — Europa i Polska wobec grozy tureckiej. Upadek Konstan-
tynopola i opanowanie Morza $rodziemnego i Czarnego przez
Turkow: 1.

Wydzielonych lekcyj historii gospodarczej 9.

Czes$¢ piata, zatytutowang: ,Polska Rzeczpospolita
szlachecka. Panstwo Polskie u szczytu potegi i jej zatamanie
sie. Przemiany gospodarcze, umystowe i polityczne w Europie.
Walka o panowanie na morzach", dziele na 26 jednostek lek-
cyjnych.

Odzyskanie Pomorza za Kazimierza Jagiellonczyka. Prze-

obrazenia ustroju w Polsce: 1 lekcja. — Gospodarka fol-
warczna, potozenie wioscian: 1. — Kultura umystowa i sztuka
w Polsce w XV w.: 2. — Humanizm i odrodzenie w Europie:

2. — Odkrycia geograficzne: 1. — Handel portugalski i hi-
szpanski: 1.

Renesans i reformacja w Polsce: 2. — Daznos$¢ do uspraw-
nienia ustroju w Polsce i unia lubelska: 2. — Sprawa baltycka
za ostatnich Jagiellonbw: 1. — Rozwo6j gospodarczy Polski,
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rolnictwo, miasta i handel: 2. — Wolna elekcja. Stefan Ba-
tory: 1

Rywalizacja Hiszpanii i Anglii na morzu: 1. — Handel
holenderski i angielski: 1. — Skutki wojen religijnych w Eu-
ropie: 1.

Przewaga Polski nad Moskwg za Zygmunta Il1l: 1. —

Walka ze Szwedami o wybrzeze Battyku: 1. — Polska i Tur-
cja: 1. — Kolonizacja ziem potudniowo-wschodnich Polski: 1. —
Bunty kozackie: 1. — Najazd szwedzki i moskiewski: 1.

Liczbe jednostek lekcyjnych ustalam na 90. Niewatpliwie
jest ich w ciggu roku szkolnego nieco wiecej. Przewiduje je na
ogarnianie poszczegélnych wiekszych okreséw lub zagadnien
specjalnych. W przedstawionym powyzej schemacie na historie
gospodarczg i spoteczng przeznaczam 27 odrebnych jednostek
lekcyjnych. Nadto przy wielu zagadnieniach momenty spotecz-
no-gospodarcze bedg odgrywaly duzg role, tak ze okoto 40%
materiatu nauczania w klasie | przypadnie na te gataz historii,
zgodnie z poprzednio wypowiedziang opinig, ze trzonem nau-
czania historii w gimnazjum zawodowym jest historia go-
spodarcza.

Klasa IlI.

Czes$¢ pierwszg, zatytutowang ,Polska w upadku.
Czasy absolutyzmu i racjonalizmu w Europie®, dziele na 10 jed-
nostek lekcyjnych.

Upadek gospodarczy Polski, spowodowany wojnami w dru-
giej potowie XVII w.: 1 lekcja. — Rzady magnatéw, konfede-
racje, sejmy i sejmiki: 1. — Wozrost potegi morskiej i handlo-
wej Anglii: 1. — Absolutyzm Ludwika XIV. Merkantylizm. Tak
zwane przesilenie Jana Lawa: 1. — Sobieski i ztamanie potegi
tureckiej. 1. — Racjonalizm, fizjokratyzm, Swiatty absolutyzm:
1. — Prusy, Austria i Rosja i ich stosunek do Polski za Sa-
sow: 1.

Glosy zadajace naprawy ustroju Polski i pierwsze proby
reform: 1. — Konfederacja barska i pierwszy rozbiér Polski: 1.

Czes¢ druga, zatytutowang ,,Odrodzenie duchowe na-
rodu polskiego. Utrata niepodlegtosci i pierwsze proby jej od-
zyskania. Czasy rewolucji francuskiej i wojen napoleonskich”,
dziele na 19 jednostek lekcyjnych.
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Dziatalno$¢ Komisji Edukacji narodowej. Podniesienie
kultury umystowej i artystycznej w Polsce w czasach stanista-
wowskich: 2. — Podniesienie zycia gospodarczego kraju, fi-
nanse, przemyst: 1. — Tyzenhauz: 1. Rewolucja francuska,
przyczyny rewolucji, deklaracja praw czlowieka, upadek mo-
narchii, kryzys gospodarczy, dyktatura Napoleona: 3. — Dzia-
falno$¢ sejmu czteroletniego w Polsce, wojsko, sprawa mie-
szczanska, sprawa wioscianska: 1. — Konstytucja 3 Maja: 1.—
Konfederacja targowicka i drugi rozbior Polski: 1. — Powsta-
nie Kosciuszki. Trzeci rozbior: 1. — Poglad na przyczyny
upadku Panstwa Polskiego: 1.

Napoleon w walce o panowanie nad Europa i rozbudzenie
idei wolno$ciowych: 1. — Dabrowski i Legiony Polskie: 1. —
Sprawa polska w walkach Napoleona z Austrig i Prusami: 1. —
Ksiestwo Warszawskie: 1. — Kleska Napoleona i upadek Ksie-
stwa Warszawskiego: 1. — Kongres wiedenski i sprawa pol-
ska. Gospodarcze skutki wojen napoleonskich: 2.

Czes¢ trzecia, zatytutowana: ,,Czasy reakcji i libera-
lizmu oraz wielkich przemian spotecznych i gospodarczych™
dziele na 18 jednostek lekcyjnych.

Europa po Kongresie Wiedenskim, reakcja absolutyzmu,
liberalizm, romantyzm. Wynalazki i rewolucja przemystowa.
Kwestia robotnicza: 2. — Krolestwo Polskie, potozenie poli-
tyczne, praca oSwiatowa, rozwoj gospodarczy: 1. — Ks. Drucki-
Lubecki: 1. — Staszic: 1.

Ustep Litwa i Ru$ przerzucam do omoOwienia przy potoze-
niu politycznym.

Ruchy rewolucyjne na zachodzie Europy: 1. — Powstanie
listopadowe: 1. — Wielka emigracja: 1. — Steinkeller: 1. —
Marcinkowski: 1, — RzezZ galicyjska: 1.

Wiosna ludéw w Europie. Zdobycze konstytucyjne: 1. —
Uwiaszczenie wioscian w Europie i na ziemiach polskich: 1. —
Zjednoczenie Wioch. Austria monarchig konstytucyjnag i auto-
nomia Galicji: 1.

Powstanie styczniowe: 1. — Wojna francusko-niemiecka
i zjednoczenie Niemiec: 1.

Czes¢ czwarta, zatytutowang: ,,Okres polityki impe-
rialistycznej i gospodarstwa $wiatowego", dziele na 11 jedno-
stek lekcyjnych.
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Rusyfikacja, pozytywizm i przemyst w Krolestwie Polskim
po powstaniu styczniowym: 2. — Ucisk Polakéw w zaborze pru-
skim. zycie gospodarcze: 1. — Ks. Wawrzyniak: 1. — Rozwoj
kulturalno narodowy Galicji w epoce autonomicznej, praca
nad podniesieniem gospodarczym kraju: 1. — Szczepanow-
ski: 1. — Polityka kolonialna panstw europejskich. — Anglia
w Indiach i dominiach, ekspansja Rosji w Azji i protektorat nad
Stowianami na Batkanach, nabytki kolonialne Niemiec: 2. —
Wzrost potegi Standw Zjednoczonych Ameryki Pin.: 1. —
Wojna rosyjsko-japonska: 1. — Imperializm, militaryzm i pacy-
fizm. Nowa konfiguracja polityczna Europy: 1.

Czes¢ piagta, zatytutowana: ,,Rozwoj zycia spotecznego
i gospodarczego w XIX i XX w., tj. w okresie kapitalistycz-
nym", dziele na 33 jednostki lekcyjne.

Rozwoj nauk i zdobycze techniki: 1. — Postepy w dziedzi-

nie rolnictwa i goérnictwa: 2. — Rozkwit wielkiego przemy-
stu: 2. — Rozwd6j srodkéw komunikacyjnych: 1. — Wozrost
handlu wewnetrznego i zewnetrznego: 2. — Polityka han-

dlowa: 3. — Stosunki pieniezne i kredyt: 1. — Wielkie fortuny,
Morgan, Krupp, Rockefeller, Ford: 4. — Kartele i trusty: 1. —
Kryzysy ekonomiczne: 1. — Ludno$¢. OSwiata ludowa: 1. —
Socjalizm: 1. — Spétdzielczos¢: 2. — Stefczyk: 1. — zycie go-
spodarcze na ziemiach polskich na przetomie XIX i XX w.: 10.

Rdznice zachodzace w ujeciu materiatu w klasie pierwszej
i drugiej sg wyrazne. Przede wszystkim w klasie drugiej poto-
zony jest daleko silniejszy nacisk na zagadnienia gospodarcze,
gdyz wydzielonych lekcyj historii gospodarczej jest 48, a wiec
przeszto potowa catego materiatu. Jest to zgodne z intencjg pro-
gramu, ktéry gtdwnag wage kladzie na zagadnienia zwigzane
z epokg kapitalistyczng. Epoce tej zresztg wedle projektowa-
nego rozktadu poswiecam 33 jednostki lekcyjne.

W kursie klasy drugiej winna znalezé petne zrozumienie
znajomos¢ biografij wybitnych dziataczy gospodarczych. Pro-
gram wymienia 12 wybitnych osobistosci, w tym 8 Polakdw,
4 cudzoziemcow. Juz poprzednio wspomniatem, ze historia go-
spodarcza, operujgca faktami typowymi, jest dla mtodziezy bar-
dzo trudna. Dlatego rozwoj zycia gospodarczego grupuje wokot
wybitnych jednostek, dziatajacych na tym polu i tym jednost-
kom poswiecam odrebne jednostki lekcyjne. Zdziwi¢ moze row-
niez w proponowanym materiale poswiecenie 1/3 czesci kursu
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ostatniej partii historii. Motywy, ktére skianiajg mnie do tego
kroku sg nastepujgce: a) duza warto$¢ praktyczna, wyptywajgca
ze znajomosci tych faktoéw; b) stanowi¢ one majg zasadnicza
podbudowe dla nauki o Polsce wspotczesnej. Wspotpraca ta
moim zdaniem idzie az tak daleko, ze nasuwa sie mysl przerzu-
cenia tej czeSci materiatu do klasy Ill; c) historia winna by¢
odskocznig dla nauki wspotczesnych zagadnien gospodarczych
w Kklasie 1V i geografii gospodarczej. Chodzi mi o nastepujace
kwestie. Geografia gospodarcza, ujmujgc zasadniczo stan sta-
tyczny danego zjawiska nie zupetnie orientuje ucznia w istocie
zagadnienia. Jesli sie mowi, ze w danym roku produkcja wegla
wynosi 28 mil. tonn, to wiasciwie nie mowi sie nic. O wartosci
i znaczeniu wegla mowi dopiero jego wydobycie i zuzycie w ciggu
dziesigtek lat. W tym sensie wiasnie nauczanie historii gospo-
darczej w XIX i XX w. stanowi¢ winno uzupetnienie geografii
gospodarczej; d) wreszcie przy nauce tego okresu uczer powi-
nien pozna¢ najbardziej niezbedne pojecia ekonomiczne.

Oczywiscie podziat mdj, jak kazdy zresztg podziat, moze
wywota¢ pewne uwagi i zastrzezenia. Sg one bardzo wskazane,
gdyz tylko wspolnym wysitkiem doprowadzimy do ustalenia
metod nauczania i ujecia zagadnien gospodarczych. Zapominac
bowiem nie wolno, ze sg to zagadnienia nawet na terenie szkol-
nictwa zawodowego nowe, nie mowigc juz o szkolnictwie ogél-
no-ksztatcagcym.



MATERIALY

Problem niemieckiego Wschodu
w nauce historii Il Rzeszy.

Nawiazujac do artykutu ,,Nauczanie historii w 111 Rzeszy", zamiesz-
czonego w zeszycie 3 rocznika IV ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycz-
nych”, chcielibySmy powyzsze zagadnienie poddaé szczegbtowej analizie.
Ze wzgledu na styczno$¢ tego problemu z dziejami Polski wydaje sie ce-
lowe gtebsze wnikniecie w sposoby naswietlania materiatu rzeczowego,
goraco zalecane niemieckim nauczycielom przy przerabianiu tego odcinka
narodowej historii.

Zaréwno czotowe jednostki z politycznego $wiata wspdtczesnych Nie-
miec jak i reformatorzy nowego systemu wychowania i nauczania przy-
wigzujg szczegdlng wage do odpowiedniego ujmowania dziejow wschodniej
granicy niemieckiej. Cele i zadania nauczania historii w $wietle postulatow
doktryny narodowo-socjalistycznej znajduja tu szerokie i wdzieczne pole do
ich praktycznego zastosowania. Sam tworca 111 Rzeszy podkres$la, ze na
odpowiednio dobranych przyktadach z historii niemieckiego frontu wschod-
niego najlepiej mozna wykaza¢ zywotno$¢ tak waznego w dziejach pro-
blemu, jakim jest zdrowy stosunek narodu do obszaru (,Volk und Bo-
den™). Nardd niemiecki mogt sobie zapewni¢ byt tylko na dostatecznie
wielkim obszarze. Ten dziat historii nastrecza najlepszg sposobno$¢ do
ksztattowania woli politycznej i dumy narodowej przysziego obywatela
narodowo-socjalistycznego panstwa. Nastawienie polityczne historii, jej
wybieganie w przyszio$¢ bedzie tu miato szczeg6lne znaczenie i zastoso-
wanie. Okazuje sie, ze nauka historii, prowadzona w nowym duchu, nowymi
sposobami, unaoczni¢ tez moze réwnoczesnie metody doskonale zorganizo-
wanej propagandy, wyzyskujacej naukowy aparat do celéw aktualnej po-
lityki. Jeden z gtéwnych postulatéw zreformowanego systemu nauczania
historii, zmierzajagcy do tego, aby historia wyptywata wprost z zasad
obecnego panstwa, bedzie mogt byé w tym wypadku w catej petni zrea-
lizowany.

W intencji tworcéw nowej szkoty niemieckiej lezy, aby miody Nie-
miec zrozumiat kulturalno-tworcze wartosci elementu germanskiego wia-
$nie przy zapoznawaniu sie z ewolucjg wschodniej granicy swej ojczyzny.
Dzieje wschodnich kresdw, ich znajomo$¢ kulturalno-gospodarcza ma do-
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starczy¢ odpowiedniego materjatu do odparcia zagranicznej propagandy,
usitujgcej zastugi niemieckie na tych ziemiach postawi¢ pod znak zapytania
i wyrzadzi¢ przez to wielkg szkode polityczng narodowi niemieckiemu.
Odpowiednie np. naswietlenie niemieckiej akcji kolonizacyjnej na Wscho-
dzie ma stanowi¢ wymowny dowod, ze ekspansja niemiecka nie opierata
sie na okrzyczanym ,Ausrottung”, ale po wiekszej czesci rozwijata sie
na drodze pokojowej penetracji. Problem niemieckiego Wschodu musi
otrzyma¢ poczesne miejsce w nauczaniu historii, gdyz odpowiednie roz-
wigzanie tego zagadnienia ma utwierdzi¢ w miodziezy to przekonanie, ze
rasa germanska zawsze odgrywata przodujacg role w dziejach Swiata.
Historia wschodniej polityki niemieckiej ma wychowankom nowej szkoty
uplastyczni¢ powszechnie dzi$ stosowrane w Il Rzeszy pojecie o Niemcach
jako ,narodzie panéw“ (Herrenvolk).

W wskazowkach i wytycznych do uktadania nowych programéw nau-
czania podkresla si¢, ze gtdbwne momenty w powstawaniu narodu niemiec-
kiego (,,Volkwerdung der Deutschen™) najlepiej wiasnie mozna wytowic
z materiatu odnoszacego sie do historii Wschodu. Jezeli historia moze ucho-
dzi¢ za nauczycielke zycia, to tutaj zwilaszcza tkwig najglebsze nauki,
wskazOwki i przestrogi.

Gruntowne przepracowanie tego problemu historycznego ma wreszcie
umozliwi¢ miodemu Niemcowi uchwycenie politycznej sytuacji narodu
obecnie i w przysztosci. Tu tkwi wihasciwy sens znacznego pogtebienia
i rozszerzenia wspomnianego dziatu historii niemieckiej. Mtodziez musi by¢
przygotowana do zrozumienia przysztych wypadkéw politycznych na
Wschodzie, gdyz jej samej wypadnie uczestniczy¢é w tym ,wschodnio-
politycznym dziataniu”.

W sferach naukowych i politycznych hitlerowskich Niemiec podnosza
sie glosy krytyki, zarzucajgce niemieckiej historiografii zupetne zaniedba-
nie probleméw wschodnich. Ubolewa sie nad brakiem gruntownego, wyczer-
pujacego opracowania tych zagadnien. Miedzy innymi jako dowdd podaje
sie, ze do dzi$ brak jeszcze gruntownej, na wiasciwych podstawach opartej
pracy, odnoszacej sie do dziejow niemieckiej kolonizacji na Wschodzie,
a wiec do tej epoki, ktérej Niemcy z 1870 r. zawdzieczajg 2/s swego
obszaru.

Nie doceniano tych spraw tak w nauczaniu jak i w politycznym
wychowaniu narodu. Rezultatem tego to zupetna nieznajomo$¢ kresow
wschodnich i ich dziejow.

Wspdiczesne narodowo-socjalistyczne Niemcy muszg ten bigd napra-
wi¢ i zainteresowaC problemem wschodnim jak najszersze warstwy na-
rodu. Tak jak dawniej kazdy Niemiec pragnagt podziwia¢ czar krajobrazu
na zachodnich rubiezach parstwa, rozkoszowa¢ sie wspaniatym widokiem
zamkow, kosciotow i innych monumentalnych zabytkéw sztuki narodowej,
tak teraz uwaza¢ musi za swoj pierwszy obowigzek zapoznanie sie ze
wschodnig granicg panstwa i widocznymi tam pomnikami Kkultury nie-
mieckiej.

Nakazem chwili bedzie tez zaznajomienie sie ze wschodnim sasia-
dem — Polska. Zapozna¢ sie trzeba z jezykiem, historig, kultura, goragcym
patriotyzmem i zywotnoscig narodu polskiego, tj. z tymi czynnikami, kto-
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 2
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rym zawdziecza on swe odrodzenie panstwowe. Wtedy, kiedy odradzat sie
nardéd polski, uczeni niemieccy spierali sie o Sredniowieczng polityke
Italii, o historie papiestwa, a wiec 0 zagadnienia dalekie i obce zywotnym
interesom narodu. Totez skutek byt taki, ze powstania na ziemiach pol-
skich po wojnie Swiatowej zaskoczyty Niemcow i niespodziankg dla nich
byla polska akcja w Wersalu, rozporzadzajaca Swiethnym aparatem nauko-
wym, zmierzajagcym do udowodnienia praw polskich do ,,ziem niemieckich".

Wspomniane wyzej luki w politycznym wychowaniu mas ma wy-
petni¢ w pierwszym rzedzie szkota. Ulatwi¢ za$ jej moze speknienie tego
trudnego i odpowiedzialnego zadania dobry podrecznik historii, uwzgled-
niajacy wszystkie postulaty narodowo-socjalistycznej racji stanu. Tworcy
nowych programOw nauczania opracowali szczegblowe wytyczne dla auto-
row podrecznikow. W jakim zakresie i oswietleniu podany ma byé w no-
wych podrecznikach historycznych materiat rzeczowy, odnoszacy sie do
dziejow niemieckiego Wschodu, postaramy sie z kolei rozpatrzyc.

W mys$l zalecen programowych winny nowe podreczniki ujmowac
istote rozwoju narodu i panstwa niemieckiego w kierunku od jego kreséw
do centrum. Nie chodzi bynajmniej o gromadzenie nowego materiatu, ale
0 odpowiednie naswietlenie faktéw, zgodne z nowym kierunkiem wycho-
wania politycznego. Materiat nalezy ilosciowo okroi¢, a specjalny nacisk
polozy¢ na nakreSlenie gtéwnych linii rozwojowych.

W ramach ewolucji problemu niemieckiego Wschodu poleca sie uwy-
datni¢ gtowne punkty szczytowe i nastepujgce po nich kolejno fazy
upadku x).

Szczeg6lng uwage powinno sie poswieci¢ czasom Henryka | saskiego
i Ottona I. Na przyktadach zaczerpnietych z tego okresu mozna zilustro-
wac polityczng energie i planowo$¢ w akcji niemieckiej na Wschodzie.
Podkresli¢ trzeba przede wszystkim sposoby, zmierzajagce do silnego ze-
spolenia Swiezych nabytkéw z panstwem niemieckim. Marchie przedsta-
wi¢ jako podstawe militarng, biskupstwa i arcybiskupstwo magdeburskie
jako oparcie dla akcji chrystianizacyjnej i dla powolnego kulturalnego
opanowywania nabytych ziem stowianskich. Polske Mieszka | traktowaé
nalezy jako panstwo pod lennym zwierzchnictwem cesarza.

Czasy Ottona Il a zwilaszcza Ottona Ill oznaczajg zatamanie sie
»Drang nach Osten“. Pouczajgcym bedzie wskazanie przyczyn tego nie-
powodzenia. Tereny zdobyte, administracyjnie, wojskowo i koscielnie
wzmocnione, nie byly skolonizowane. Brak chtopa niemieckiego na zagar-
nietych ziemiach stanowi jedng z gtéwnych przyczyn kurczenia sie¢ nie-
mieckiego stanu posiadania na Wschodzie. Wreszcie nie mozna pomingé
tak doniostego faktu, ze gtéwng zapora, ktéra zatamowata pochdd niem-
czyzny na Wschéd, bylo silne panstwo Chrobrego. Z tym okresem historii
polskiej zapozna sie gruntownie miodziez. Wnikna¢ musi ona w zrodia
sity dwczesnego panstwa polskiego, pozna¢ jego organizacje wewnetrzng,

X) Wskazéwki co do wyboru materiatu rzeczowego i sposobu jego
przedstawienia oparte sg na artykule Helmuta Liipke’'go ,,Die Ausrichtung
der deutschen Geschichte nach Osten“, zamieszczonym w zeszycie dodatko-
wym ,,Vergangenheit und Gegenwart" pt. ,,\Vortrage der ersten Geschichts-
tagung des N. S. Lehrerbundes in Bremen vom 28. IX. — 6. X. 1935“
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sprezyny polityki zagranicznej, plany panslawistyczne, a szczegélnie zna-
czenie roku 1000, ktéry monarchii Chrobrego przyniost niezaleznos¢
koscielno-polityczng. Napietnowa¢ wypadnie fatalng w skutkach dla na-
rodu niemieckiego rzymsko-uniwersalng polityke Ottona IlI.

Z katastrofg panstwa polskiego, ktérego sity podwazyt Konrad II,
taczy sie poczatek drugiej fazy w rozwoju wschodniej polityki niemieckiej.
Cesarz Lotar Ill, rody Askariczykdw, Wettindbw majg symbolizowaé wzmo-
zong prace nad odbudowa zniszczonego stanu posiadania na Wschodzie.
Tu nalezy wyzyskaé wazny moment wychowawczy i wskaza¢ uczniom, ze
praca kolonizacyjna w tej epoce zakrojona byfa na matg skale i postepo-
wata mozolnie naprzdd. Przyczyna tkwita w braku jednej silnej kierowni-
czej reki, jednolitej woli politycznej, w braku celowego, scentralizowanego
planu kolonizacyjnego. Skutki tego dadzg sie¢ jeszcze dzi§ wyczué, gdyz
niemiecka granica wschodnia stanowi dziwny twor pod wzgledem etnicz-
nym. Brak jest bowiem wyraznej linii granicznej miedzy elementem sto-
wianskim a niemieckim. Przy zaznajamianiu uczniow z niemieckg akcjg
kolonizacyjng na Wschodzie nalezy w catej petni wykorzysta¢ fakt po-
pierania tejze polityki przez stowianskich ksigzat. Bedzie to miato szcze-
gblne znaczenie przy zapoznawaniu miodziezy z Polskg XIII i XIV w.
Musi ona dokfadnie zrozumie¢ pionierska role, jaka element niemiecki
odegrat na polu kulturalno-gospodarczym Polski $redniowieczne;j.

Nastepny okres Swietnosci wigze sie Scisle z dziejami Zakonu Krzy-
zackiego. Przy tej sposobnosci powinno sie zaakcentowaé biad, jaki popet-
nit Zakon w poczatkach swego bytu na Wschodzie. Nie wszczat akcji ko-
lonizacyjnej wsi, opierajagc sie na systemie zamkdw, wielkiej posiadtosci
i na osadnictwie miejskim. Na przyktadzie historii Zakonu nalezy przed-
stawi¢ misje kulturalng na Wschodzie, ktdra dla elementu stowianskiego
okazata sie w wysokim stopniu zbawienna.

Wiek XV to okres powolnego zatamywania sie niemieckiego frontu
wschodniego. Rok 1466 przynosi katastrofe Zakonu, gtéwnego filaru niem-
czyzny na Wschodzie. Polityke Stanow pruskich i Zwigzku Pruskiego
w przeddzien wybuchu wojny 13-letniej nalezy okresli¢ jako zdrade stanu.
Poddani Zakonu domagali si¢ powrotu do Polski nie dlatego, zeby po pol-
sku mysleli, ale ze wzgledéw czysto egoistycznych. Chodzito o zdobycie
uprawnien i przywilejéw, na ktore nie bylo miejsca w panstwie zakon-
nym o strukturze wybitnie centralistycznej. Gtownych przyczyn upadku
nie nalezy szuka¢ w uderzeniu zwartego frontu polsko-litewskiego. Stabo
zakorzeniony element wioscianski ktoéry mogt by¢ niewyczerpanym rezer-
woarem odbudowy sit Zakonu, nalezy uzna¢ za powdd upadku.

Akcja na Wschodzie na dluzszy czas utkneta na martwym punkcie.
Fakt stabniecia zywiotu niemieckiego zilustrowa¢ mozna na przykladzie
polonizacji klasztoréw, ktdére z dotychczasowych centréw kultury niemiec-
kiej przeksztatcajg sie w ostoje kultury polskiej i stajg sie podporg w walce
z niemczyzna. Polonizuje sie tez niemiecka cze$¢ mieszczanstwa. Przy
tej sposobnosci nalezy podkresli¢, ze réwnolegle z polonizacjg niemieckiego
mieszczanstwa odbywa sie proces pauperyzacji i upadku miast w Polsce.

Nastepny okres rozkwitu wschodniej polityki niemieckiej zbiega sie
ze wzrostem potegi brandenbursko-pruskiej. Panstwo to zwraca sie na nowo
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ku zagadnieniu niemieckiego Wschodu i zajmuje wobec niego czynng po-
stawe. Takie fakty jak rok 1657, zagarniecie Slaska, rozbiory, odbudowuija
niemiecki front wschodni. Faktu z 1772 r., nie nalezy pod zadnym warun-
kiem przedstawia¢ jako rozbioru i hanby ciezacej na jego sprawcach, gdyz
terytoria zabrane w tym roku z dodatkiem Gdanska i Torunia w 1793 r.,
to ziemie rdzennie niemieckie, weztami krwi i kultury zwigzane z Niem-
cami.

Ped ten stabnie z chwilg wybuchu rewolucji francuskiej, kiedy to
uwaga narodu niemieckiego zwrocona jest na Zachod, a do Niemiec prze-
nikajg sprzeczne z duchem germanskim idee materialistycznego liberali-
zmu. W tym czasie a zwlaszcza w XIX w. odradza sie Stowianszczyzna.
Baczng uwage miodziezy winno sie zwr6ci¢ na porozbiorowe dzieje Polski
i podkresla¢, ze mimo utraty panstwa nardd polski, zyjacy w tak ciezkich
warunkach, odradzat sie w kierunku realno-politycznym. Symbolem wspo-
mnianego odrodzenia to dgzno$¢ do stworzenia silnego stanu $redniego
i polska akcja kolonizacyjna, krzepngca w ogniu walki o ziemie. Po stro-
nie niemieckiej odbywa si¢ odwrotny proces. Element niemiecki wedruje
ze wschodu na zachdd do centréw przemystowych. Powstatg na skutek tego
luke wypetniajg Polacy, wykazujacy wzmozong zywotno$¢. Tak przygoto-
wato sie powoli zatamanie niemieckiego frontu wschodniego w 1918 r.

Naszkicowany doboér materiatu rzeczowego oraz sposoby jego inter-
pretowania i podawania miodziezy utatwiag w duzym stopniu osiggniecie
celu, jaki sobie nakreslita wspdiczesna szkota niemiecka w odniesieniu do
dziejow wschodniej granicy panstwa. Reszty dokona czynna postawa na-
uczyciela, jego ,,wewnetrzny ogien" i odpowiednio dobrana metoda. Miode
pokolenie, wychowane w takim duchu zrozumie dobrze, dlaczego twérca
111 Rzeszy rzucit hasto skierowania uwagi narodu na Wschdd. Mtodzi oby-
watele wspditczesnych Niemiec uwierzg w wielkg przysztosé dziejowg swego

narodu na Wschodzie. Artur Zagan
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tempicki Stanistaw, prof. Uniw. J. K. Polskie
tradycje wychowawcze. Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1936. 8°.
Str. 256.

Powyzsza ksigzka jest w naszej literaturze historyczno-pedagogicz-
nej nie tylko zupelng nowoscia, ale zjawiskiem wprost wyjatkowym.
Nikt bowiem dotad nie pokusit sie, chocby w skromnym zakresie, o przed-
stawienie dziejow ksztattowania sie tych pogladéw pedagogicznych, ktore
w ciggu wiekéw wraz postulatami wychowawczymi, wyniklymi z potrzeb
naszego bytu panstwowego i kazdoczesnej rzeczywistosci politycznej, zio-
zyty sie na ,tradycje wychowawcze".

Ukazala sie ta ksigzka w czasie bardzo odpowiednim; jej aktu-
alnosc¢ zastuguje na podkreslenie. W obecnej bowiem dobie ciagle zy-
wych i bynajmniej nie zakoriczonych dyskusyj nad ogdlnym Kierunkiem
polskiego wychowania, ksigzka ta winna odegra¢ role wielce pozytecznego
doradcy.

Celem rozwazan prof. Lempickiego bylo da¢, po raz pierwszy
w nauce, jasny poglad na dzieje polskiego ,,ideatu wychowawczego", uro-
bionego nietylko z potrzeb narodu, ale noszacego na sobie zawsze swoiste
cechy ogdlnonarodowej psychiki. Ksigzka jest doskonatga synteza,
dajacg obraz tych tradycyj na przestrzeni od Sredniowiecza po czasy wspot-
czesne. Gléwny ciezar wywodow potozyt autor, i to zupetnie stusznie, na
okres porozbiorowy, w szczegdlnosci na ostatnie dziesigtki wieku XIX
i okres bezposrednio przedwojenny. Z okresem Polski niepodlegtej wraz
z Komisjg Edukacyjng, zatatwit sie autor bardzo krétko (str., 1—20), da-
jac tresciwy wywod o ideale wychowawczym Polski szlacheckiej i o
watelskiej" konstrukcji Polaka, dokonanej przez wielkg reforme eduka-
cyjng XVIII wieku. Szerszy wywdd byt zresztg na tym odcinku dziejow
zupetnie zbyteczny; sg to juz kwestie naog6t bezspornie w nauce usta-
lone, totez stusznie zrobit autor, przenoszac gros swych dociekai na
czasy pOzniejsze, mniej znane.

Osobne rozdziaty traktujg zatem o dziedzictwie Komisji Edukacji Na-
rodowej, o wplywie wielkiej emigracji i romantyzmu na tradycje wycho-
wawcze XI1X wieku, o ideach wychowawczych wielkiej emigracji w stosunku
do przesztosci i o roli mesjanizmu w wychowaniu polskim pod zaborami.
Te rozdzialy tworzg pewng cato$¢ w obrebie calego dzieta. Do najciekaw-
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szych kwestyj, jakie zostaty tutaj w spos6b niezwykle trafny scharakte-
ryzowane i ujete naleza kwestia ustalenia pierwocin pierwiastka
niepodlegtosciowego w ideale wychowawczym i pierwsze fazy
jego rozwoju, oraz znaczenie elementu demokratycznego
w pogladach pedagogicznych.

Rozdziaty nastepne, od pozytywizmu warszawskiego i staiczykdw
krakowskich po dziatalno$¢ Jozefa Pitsudskiego, tworza znowu jakby
osobng, i od razu trzeba stwierdzi¢, najciekawsza, zarazem najcenniejszg
i bez przesady najbardziej rewelacyjng cze$¢ ksigzki. Ten to okres
dziejow, znany nam przewaznie od strony politycznej, pozostawat dotad
wiasciwie nieznany, a nawet zapoznany i niedoceniony pod wzgledem owo-
czesnych pogladéw pedagogicznych i znaczenia kulturalno - wychowaw-
czego. Okres ten bowiem jest szczegOlnie zaniedbany pod wzgledem
studiéw historyczno - pedagogicznych; totez prof. tempicki dat tutaj
zupeitnie nowe wyniki, oparte o wlasne, szczegbtowe badania
i jak najdokiadniejszg analize dziet myslicieli i kierunkéw politycznych.
Specjalnie interesujace jest przedstawienie pozywistycznego ideatu Polaka,
roli demokracji krajowej (szczeg6lnie galicyjskiej), socjalizmu i ru-
chu narodowego (w jego poczatkach) na polu urabiania nowych
wartosci wychowawczych. Pobudzajace do dalszych badan sg rozdziaty
0 Limanowskim i Szczepanowskim. Po przez przedstawie-
nie roli Sokota i przedwojennego harcerstwa oraz dgznosci po-
lityczno-wychowawczych narodowej demokracji (R. Dmowski,
Z. Balicki) oraz znaczenia Stanistawa Brzozowskiego, wiel-
kiego mysliciela-wychowawcy, dochodzi autor do oméwienia wptywu lite-
ratury na polskie idee wychowawcze, w osobach: Sienkiewicza, Ze-
romskiego i Woyspianskiego. Ta cze$¢ ksigzki to najlepszy
dotad obraz pracy wielkich pionieréw mysli polskiej w epoce od 1863 r. do
poczatkdéw walki czynnej, nad krystalizacjg typu Polaka gotowego i przy-
gotowanego do udziatu czynnego w pracy nad odzyskaniem niepodlegtosci.

Osobna, znaczng cze$¢ dzieta poswiecit autor Jozefowi Pitsud-
skiemu, jako wychowawcy (str. 146—95; wyszia ona nadto
w osobnej odbitce). Mimo olbrzymiej wprost literaturzy o Wielkim Mar-
szalku, potrafit autor na drodze uwaznego rozbioru dziet Pitsudskiego
i calej dziatalnosci uja¢ w nowym o$wietleniu wielkie Jego znaczenie wy-
chowawcze, skrystalizowane w tym, co sie okreSla mianem ,testamentu
J. Pitsudskiego". Koricowe wywody poswiecit autor kontynuatorom i rea-
lizatorom mysli Marszatka (Skwarczynski, Czerwinski i i.). W ,,uwagach
dopetniajacych™ przy koncu ksigzki odpowiedziano na pytanie, jak wygla-
dato wychowanie Polaka jako cztowieka w ogole, czyli jak w ciggu wie-
kéw przedstawia sie¢ nasza etyka wychowawcza indywidualna, pozana-
rodowa i pozapanstwowa.

Jedng z najwazniejszych zalet ksigzki, obok jej Scistosci nau-
kowej, jest zupeilna obiektywnos¢ w ocenie ludzi i ich po-
gladow, rzecz nietatwa, gdy sie zwazy, ze idee, 0 ktérych w dziele prof.
tempickiego mowa, ciagle sg zywe, ze autor siegnat po czasy dzisiejsze.
Catos¢ ksiazki cechuje nadzwyczajna jasnos¢ toku myslowego
i, tak wiasciwa autorowi, pieknos¢ stylu i jezyka, rzadkie cechy
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mw ksigzce o zwartym ujeciu syntetycznym. Sylwetki ludzi wychodzg zywo,
sady o nich konstruowane sg z precyzjg i rzetelnym umiarem.

»Polskie tradycje wychowawcze" winno sie zaliczy¢ do lektury
klasycznej, do kanonu dziet obowigzkowych dla kaz-
dego nauczyciela, a juz szczeg6lnie dla nauczyciela-historyka, na
ktérym z natury rzeczy cigzy specjalne zadanie wychowawcze.

Antoni Knot

Wolfgang Schulz. Altgermanische Kultur in Wort
und Bild. Drei Jahrtausende germanischen Kulturgestaltens.
Gesamtschau — Die Gipfel — Ausblicke. 11l rozszerzone wy-
danie. Miinchen 1935. Str. 1404-112 tablic.

Autor, przed kilku miesigcami zmarty (24. 1X. 1936) profesor Uni-
wersytetu w Monachium, daje w tym dziele powazng probe rekonstrukcji
kultury materialnej, duchowej i spotecznej przedhistorycznych i wczesno-
historycznych Germanéw. Cato$¢ skiada sie z dwdch czesci: tekstu i ilu-
stracyj. Czes$¢ ilustracyjna jest zaopatrzona w doktadne objasnienia tak,
ze tworzy osobng, od tekstu prawie niezalezng cze$¢ pracy. Tekst zostat
podzielony na pie¢ rozdziatow.

Pierwszy rozdziat jest przygotowaniem, w ktérym autor podaje sze-
reg podstawowych wiadomosci o ludach indogermanskich i pochodzeniu
Germanow. Wsrod Indogermandéw wydziela dwie gtowne grupy: starsza,
po6tnocno-zachodnig ludéw osiadtych w lasach, zajmujacych sie rolnictwem
(grupe ,,kentom™), oraz miodsza potudniowo-wschodnig, ludow mysliwsko-
pasterskich, koczujagcych po stepach (grupe ,,satem™). Dla rozwoju kul-
tury europejskiej zastuzyly sie przede wszystkim ludy osiadte, grupy pét-
nocno-zachodniej, do ktérych nalezeli miedzy innymi takze Germanowie.
Nastepnie omawia autor dokladnie pierwsze wedréwki Indoeuropejczy-
kéw podkreslajac, ze przy zetknieciu sie z miejskimi cywilizacjami potud-
niowego-wschodu, ktére chylity sie wyraznie do upadku, plemiona indo-
europejskie przyniosty im nowe zycie. Pozniejsze prady kulturowe, ktore
przychodzity do nas od wschodu, przeksztatcone byty ozywczym duchem
plemion indogermanskich: Grekdw, lrarficzykéw, Indow itp. Wszystko, co
nas dzi$ jako kultura otacza, powstato dzieki przenikaniu twérczych war-
tosci rasy indoeuropejskiej w podioze starszych kultur. Ojczyzng Indoger-
mandw byta Europa, a ojczyzng Germandéw Europa pétnocna. Przy konicu
podaje autor podziat historii kultury germanskiej na trzy okresy, z kto-
rych kazdy obejmuje po tysigc lat i poswieca im trzy nastepne rozdziaty.
Do pierwszego rozdziatu dodaje mapke rozmieszczenia i pierwszych wedro-
wek ludéw indogermanskich.

W drugim rozdziale omawia autor pierwsze tysigclecie kultury ger-
manskiej, ktére przypada na epoke bronzu (1800—800 przed nar. Chr.).
Byt to okres spokojnego dobrobytu i wspaniatego rozwoju kultury ger-
manskiej, ktéry wycisngt pietno na kulturze czasow pézniejszych. Znano
juz wolwczas powierzchniowy dom czworoboczny, duze todzie, wdz cztero-
i dwukotowy, piekng ceramike i wysoko rozwiniete tkactwo. Rysunki na
skatach Szwecji potudniowej (Bohuslan), oraz w grobach ksigzecych (Ki-
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vik, Seddin) dajg do$¢ dobre wyobrazenie o obrzedach religijnych i po-
grzebowych tych czaséw. W krotkich stowach autor przedstawia takze zy-
cie domowe tych najstarszych Germanow. Specjalnie podkreslono w tym
ustepie kulture duchowg tych spokojnych i swobodnych rolnikéw.

Trzeci rozdziat zostat poswiecony omowieniu drugiego tysigclecia
kultury germanskiej, obejmujgcego wczesng epoke zelaza od 800 przed
Chr. do 200 po Chr. Byt to okres upadku kultury i ciezkich przezy¢ dla
plemion germanskich. Na skutek pogorszenia si¢ klimatu p6tnocna Europa
nie nadawata sie do zwartego osadnictwa. Dlatego plemiona germanskie
ruszyty wtedy w kierunku potudniowo-wschodnim na poszukiwanie lep-
szych warunkéw bytu. Gospodarczg i polityczng przewage uzyskujg w tym
okresie naprzod Celtowie, nastepnie Rzymianie, lecz ani jedni, ani drudzy
nie stworzyli swoistej petnowartosciowej kultury. W kulturze germanskiej
tego okresu mozemy wyrézni¢ précz elementow celtyckich i rzymskich,
takze oddziatywania wschodnie. Dla Germandéw jest to okres niedoli, gtodu,
wypraw wojennych i zubozenia kulturalnego. Ogdlny charakter jest dziki,
a nawet straszliwy, mimo sity ekspanzywnej i wyniostosci duchowej po-
szczegllnych plemion germanskich.

W czwartym rozdziale autor omawia trzecie tysiaclecie kultury ger-
manskiej, obejmujace miodszg epoke zelaza (200—1200 po Chr.). Okres
ten rozpada sie na dwie czesci: wedrdwke ludow i okres wikingski. Tym
szczytowym zdarzeniom dziejowym odpowiadajg dwa okresy ostabniecia
sity ducha germanskiego: odrodzenie za Karolingéw oraz odrodzenie wio-
skie, gdzie przewage zyskuje duch obcy, tacifiski i humanistyczny. W tym
okresie wyrdznia autor cztery czynniki, ktére dziataty hamujgco na roz-
woj swoistej kultury germanskiej 1) terytorialny — wejscie Stowian,
2) kulturalny — przenikanie wptywow celtycko-rzymskich, 3) spoteczny —
upadek demokracji i powstanie monarchii, 4) religijny — przyjecie chrze-
Scijanstwa. W $wiatto historii wchodzg Germanowie rozbici i ztamani, lecz
kryjacy w giebi ducha tradycje S$wietnej przesztosci przedhistorycznej.
Kultura materialna tego okresu jest swoistym przetworem elementow
rzymskich. Duzo miejsca poswieca autor omowieniu 6wczesnej twadrczosci
poetyckiej oraz historii religii germanskiej.

Piaty i ostatni rozdziat jest zatytutowany ,I my*“ (Und wir), zatem
odnosi sie do czaséw najnowszych, czyli do ostatniego, czwartego tysigc-
lecia. Przewage stanowity w nim rdzne matowartosciowe elementy obce,
w ktorych dusit sie narod. W tym czasie zagrozone zostato nawet dobro
najwyzsze narodu — rasa. Na czoto zagadnien chwili obecnej wysuwa sie
hasto: usunag¢ dawne naleciatosci obce i zte strony, by uczyni¢ miejsce
lepszej przysztosci. W tym celu nalezy przywréci¢ poczucie dumy narodo-
wej uswiadamiajac, iz naréd niemiecki jest petnowartosciowym prasta-
rym cztonem ludoéw indogermanskich, ktére od czaséw najdawniejszych
rzezbity duchowe i polityczne oblicze $wiata. Na miejsce humanizmu, ktéry
juz spetnit swe zadanie w kulturze niemieckiej, musi przyjs¢ prawdziwe
niemieckie ksztatcenie i zgodne z nim wychowanie narodowe. Przy koncu
tego rozdziatu omawia autor krotko stosunek Niemcow dzisiejszych do
chrzescijanstwa i germarnskiej spuscizny, oraz rozpatruje zadanie etno-
grafii i prehistorii w ksztatceniu nowego pokolenia niemieckiego.
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Dzieto to napisane zostato w duchu narodowo-socjalistycznym z wy-
razna tendencjg przedstawienia Germanéw jako jednego z twdrczych i nie-
zastgpionych czynnikéw kultury europejskiej. W tym celu dobrano odpo-
wiednio materiat, szeroko omawiajgc szczytowe okresy rozwoju kultury
germanskiej, przeciwstawiajac je okresom upadku. Autor ilustruje swoje
wywody przyktadami najczystszej tworczosci germanskiej, pomijajac zu-
petnie lub tylko pobieznie traktujac zjawiska mieszane, nietypowe. Gtéwny
nacisk potozyt przy tym na zycie duchowe, rekonstruujgc je nadzwyczaj
umiejetnie na podstawie fragmentarycznego materiatu zabytkowego. Ca-
tos¢ jest przepojona wielkim umitowaniem germanskiej przesztosci a po-
dana w ten sposob, by drzemigce w niej niezmienne wartosci wystgpity
wyraznie i mogly wychowawczo wptyng¢ na miode pokolenie.

Ksigzka winna zainteresowac nauczyciela-historyka, gdyz w progra-
mie liceum zostanie prawdopodobnie uwzgledniona prehistoria, a tym sa-
mym okaze sie potrzeba podrecznika z tej dziedziny.

Marcjan Smiszko

Hallynck P. Memento cThistoire contemporaine, t. |
(1789—1848), I-re partie du Baccalaureat. Paris, A. Hatier,
1929; t. 11 (1848 a nos jours), li-me partie du Baccalaureat. Pa-
ris, A. Hatier, 1930.

Memento Hallyncka jest to repetitorium gtéwnych wiadomosci z hi-
storii, jakie wynies¢ winien uczeri dwu najwyzszych klas szkoty Sredniej
we Francji. Zawiera ono istotnie jedynie przeglad, podany w zwieztej for-
mie, najwazniejszych faktéw z dziejow Francji na tle dziejéw powszech-
nych. Na wstepie kazdego rozdziatlu podaje autor gtéwne daty do zapa-
mietania; na koncu znowuz sylwetki biograficzne najwybitniejszych po-
staci, wystepujacych w danym okresie czasu. Wystarczy chocby pobieznie
przegladna¢ Memento, by mie¢ najwigksze zastrzezenia co do Scistosci wie-
dzy, jakg miodziezy francuskiej podaje podrecznik Hallyncka. Autor orien-
tuje sie bardzo stabo w dziejach Europy, jakkolwiek sady swe podaje
zawsze W sposob bardzo apodyktyczny. Przyjrzyjmy sie np. temu, co pi-
sze w sprawach polskich. O Legionach Dabrowskiego gtucho. W r. 1809
toczono wojne w Niemczech, we Wioszech, lecz ani stowa o wojnie w Ksie-
stwie Warszawskim; za to jest wzmianka, ze Galicja(!) podzielity sie
w wyniku przegranej dla Austrii wojny Rosja i Polska (t. I, str. 89, 90) !
Piszac o Krdélestwie Kongresowym nazywa stale ks. Konstantego wice-
krélem. Gorzej, ze Polakow wiasnie wtedy dzieli na ,biatych" i ,czerwo-
nych" (t. I, str. 136/7). Powstanie z r. 1830 wzniecili i podtrzymali ciz
»czerwoni”, ktérzy w koricu uchodzg do Francji (ks. Adam Czartoryski
byt tedy zapewne tez ,,czerwonym"!). O roli wielkiej emigracji polskiej
zresztg gtucho. W r. 1848 Polakéw nie wida¢ (z wyjatkiem Bema na We-
grzech, t. I, str. 14/15). Znowuz przed r. 1863 Towarzystwo Rolnicze bylo,
wedtug autora, jedynym os$rodkiem opozycji przeciw Rosji; z przedsta-
wienia wypadkéw tak wyglada, jakby to ono wiasnie zrobito powstanie
(t. 1, str. 63).
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Dzieje Austrii w erze konstytucyjnej roja sie od bledow i wymystow
wprost fantastycznych. A wiec Hallynck zréwnat zupetnie role Czechow
i Polakéw w parlamencie austriackim, mowigc jednym tchem o jednych
i drugich, lub w ogdle o bloku stowianskim. Widocznie o istotnych stosun-
kach w parlamencie wiedenskim nie ma pojecia. W latach 1897—1907
rzadzit, wedtug Hallyncka, Franciszek J6zef zupetnie po dyktatorsku (t. II,
str. 58—59). Bledy spotykamy w rozdziale o Wegrach i Chorwatach (t. II,
str. 60). Batamutny jest rozdziat o operacjach wojennych na froncie
wschodnim w latach 1914/15 (t. Il, str. 166). Od roku 1920 (!) sprawuje,
zdaniem Hallyncka, Pitsudski (Pildsuski!) rzady ,,prawie dyktatorskiell
(t. 1, str. 177/8). Nie umie nazwaé¢ Gdyni (t. Il, str. 177), ale réwniez
nie umie ani razu poprawnie nazwa¢ Masaryka. Kramarz to u niego Kra-
mer (t. 11, str. 178). Slask Gorny i Slask Cieszynski Hallynck uwaza za
to samo. O ten to Slask, blizej nieokreélony, prowadza Czesi spory z Pol-
ska i Niemcami, po czym kwestie sporne rozstrzyga plebiscyt (t. II, str.
178). Cesarz Karol | umiera na Maderze w r. 1927 (t. Il, str. 178)! Prze-
ciwko dgznosciom rewizjonistycznym Wegier i Austrii tworzy sie Mata
Ententa, z udziatem m. i. Polski! (t. Il, str. 178).

Chyba dos¢ przyktadéw. Nasuwa sie pytanie, jak mégt podobne bledy
popetni¢ historyk (professeur agrege d’liistoire au lycee Buffon, autor pod-
recznika na kl. VI gimn.), gdy, jak np. w ostatnim wypadku, powstydzitby
sie ich chyba kazdy czytelnik dziennikéw. A zarazem westchnienie pew-
nej ulgi: bo przeciez, mimo wszystkich wad i usterek naszych podreczni-
kéw, przeciez znacznie rzetelniej informuje sie u nas mtodziez o przeszio-
§ci i 0 zagadnieniach powojennej Europy. Kazimierz Piwarski

Krysinski Alfons Dr. Rozwdj stosunkéw etnicz-
nych na Ziemi Czerwienskiej w Polsce Odrodzone;.

Obrebski Jo&zef. Problem etniczny Polesia.

Fogelson S. Ruch naturalny ludnosci na Polesiu. —
Biblioteka ,,Spraw narodowosciowych” Nr. 25, 26, 27. Warszawa
1936. 8°. Str. 58, 23, 140.

Instytut Badan Spraw Narodowosciowych obok pracy badawczej
podjat powazng prace wydawniczg; wyraza sie ona w statym czasopisSmie
Instytutu: ,,Sprawy Narodowosciowell i w 2 wydawnictwach ciggtych: ,,Bi-
blioteka Instytutu Badan Spraw Narodowosciowychl!, ktéra zawiera wiegk-
sze opracowania catoksztattu zagadnieri ludnosciowych, i ,,Biblioteka Spraw
Narodowos$ciowychll, poswiecona mniejszym monograficznym studiom. Trzy
ostatnio wydane tomy (nr. 25, 26, 27) zajmujg sie potudniowo-wschodnig
czescig kraju: Ziemig Czerwienska i Polesiem. Dr Alfons Krysin-
ski omawia rozwo6j stosunkéw ludnosciowych na Ziemi Czerwienskiej,
ktéra okresla jako teren wybitnie mieszany o ,.tak daleko posunietym prze-
mieszaniu gtownych narodowosci (polskiej i ukrainsko-ruskiej) i wyznan,
ze oznaczenie granic etnicznych jest ..niemozliwell. Zadaniem autora jest
przedstawienie zmian, jakie we wzajemnym stosunku narodowosci i wy-
znah zaszly; opiera si¢ w badaniach swych na spisach ludnosci z lat 1921
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i 1931, pomocniczo tez postuguje sie materiatem z dawnych spiséw au-
striackich od 1869 r. Zrodta pracy sa wiec do$é réznorodne, metoda spisy-
wania ludnodci rézna, pytania odmienne (np. w r. 1921 — narodowo$¢
w r. 1931 — narodowosC i jezyk ojczysty, przy czym wiasnie jezyk ojczysty
stat sie podstawg opracowari spisu). Totez autor zmuszony jest przepro-
wadzi¢ szereg korektur, doktadnie wyjasnionych i uzasadnionych. W prze-
widywaniu ewentualnych zarzutéw dr Krysinski staranng analize skiad-
nikéw dowodzi ogdlnej prawdziwosci statystycznych danych. W ostatecznym
wyniku stwierdza, ze w Ziemi Czerwienskiej ogromna wiekszo$¢ powiatow
nie posiada zwartej wiekszosci jakiego$ wyznania czy jezyka, potowa
z nich ma wiekszo$¢ ukrainiskg ruska, jednak rozbitg przez silne grupy
polskie, stabsze zydowskie i niemieckie, przy czym element polski prze-
waza w miastach. Rozwdj ludnosci byt pomysiniejszy w miastach niz na
wsi; wskutek pedu grekokatolikéw do skupiania sie w miastach, ich przy-
rost jest tu silniejszy od przyrostu rzymskokatolikéw, co uwidocznia sie
gtdwnie we Lwowie: 52%, Sredni przyrost 9,8 (obecnie Lwow liczy 50,4
rzymskokatolikow, a 63,5% Polakéw, w stosunku do 51,9% i 63,8% w r.
1921, 15,9% grekokatolikéw, a 11,3 ukrainisko-ruskiej ludnosci w stosunku
do 13,1% i 9,2% w r. 1921 oraz 31,9% wyznania i 24,1% narodowosci zy-
dowskiej w stosunku do 33,5% i 25,9% w r. 1921). Na og6t jednak rozwoj
szedt w kierunku wyréwnywania réznicy miedzy wyznaniem grekokatolic-
kim a rzymskokatolickim. Ten sam proces daje sie zauwazyC¢ i w rozwoju
wyznaniowym. Element polski wzrasta zwlaszcza na wsi, tak ze ludnos¢
polska w 70% stanowi lud wiejski, przewaznie zasiedziaty. Praca dr Kry-
sinskiego pisana z duzym umiarem, rzeczowo moze by¢ dla szkoty przykia-
dem wykorzystywania statystyki, umiejetnosci tak waznej dla zrozumienia
materiatu 1V kl. gimn. nowego typu; zawarte w pracy dane stang sie cen-
nym Zrédtem dla regionalizacji nauczania.

Jozef Obrebski pragnie w swej rozprawce dociec do jakiej
narodowosci nalezy ludno$¢ Polesia — biatoruskiej czy ukrainskiej, czy tez
stanowi lud odrebny. Uwaza, ze decydujg tu przejawy zycia narodowego,
odrebnos¢ etniczna i Swiadomos$¢ narodowa. Autor stwierdza u Poleszukow
wybitny kompleks nizszosci i na nim jedynie oparte poczucie odrebnosci
i Swiadomosci narodowej, ucieczke od wiasnej kultury i srodowiska. Zjawi-
sko to — zdaniem autora — jest nowe, i wynika z ,rozktadu dawnego
archaicznego spoteczeristwa i rozpadu grupy etnicznej".

Rozprawka opiera sie¢ na materiale statystycznym i obserwacji lud-
nosci, postuguje sie socjologia, dla szkoty jest zbyt trudna, nawet dla
nauczyciela, niezawsze obeznanego z metodami etnologii.

Scisle statystyczny materiat przynosi praca S. Fogelsona,
ogromnie zrddtowa i wyczerpujaca. Prace uzupetniajg mapy, ktérych ob-
serwacja moze da¢ odpowiedZ na wszystkie poruszone w pracy problemy.
Ta ilustracja kartograficzna ma olbrzymie znaczenie w rozumieniu za-
gadnien ludnosciowych i zyczyCby sobie nalezato, by posiadaty je wszyst-
kie prace z tego zakresu. Zadanie autora utrudniat fakt wadliwej i nie-
kompletnej rejestracji, zwlaszcza zgonéw niemowlat. Pomimo to autor
stwierdza, ze Polesie jest terenem o niestychanie wysokim przyroscie na-
turalnym, wysoka stopa urodzer, matg umieralnoscig, zwtaszcza starszych,
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mtodg strukturg ludnosci wedlug wieku. Zagadnienia etniczne, wyzna-
niowe i narodowosciowe sg potraktowane w mniejszym zakresie. Praca
ma charakter wybitnie statystyczny, postuguje sie obliczeniami matema-
tycznymi, daje wyniki w tablicach i mapach. Dla szkoty trudna.

Trzy powyzej omoéwione rozprawy traktujg zagadnienia ludnosciowe
z trzech réznych punktéw widzenia i w rézny sposéb, dajgc, moze mimo-
wiednie, dowod roznolitosci zagadnienia i bogactwa zwigzanych z nim
spraw.

Wydawnictwa Instytutu Badarn Spraw Narodowosciowych w ogole
moga by¢é cenng pomocg dla nauczyciela w opracowywaniu wiadomosci

0 przejawach zycia wspotczesnego. .
przej y P g Jamna Kelles-Krauzowna

Bolestaw Limanowski. Pamietniki. (1835—1870)
[z przedmowg Dr Adama Préchnika], Warszawa, Nakfadem
Towarzystwa Wydawniczego ,,R06j", 1937. Str. 497,

Wydane ostatnio ,,Pamietniki" Bolestawa Limanowskiego ' zostaty
spisane przez autora w latach 1912—1918 i zawierajg niezwykle bogaty
materiat do dziejow spotecznych w potowie wieku XIX. Jak stusznie pod-
kresla w przedmowie do ,,Pamietnikéw" Dr Adam Prdchnik ,,Limanowski
byt w ciggu swego zycia dziataczem i obserwatorem", ktérego zywot
wprost prosi sie o pamietnik. Wydany tom | ,,Pamietnikow" obejmuje
okres w historiografii polskiej stosunkowo mato znany, gdyz nawet okres
powstania styczniowego nie doczekat sie gruntowniejszej monografii, dla-
tego tez ,,Pamietniki” Limanowskiego stanowia dla historyka, w szczeg6l-
nosci za$ dla nauczyciela historii niezwykle cenny i wartosciowy materiat
zrodiowy.

Ujete w 13 rozdziatach ,Pamietniki” Limanowskiego dadzg sie
z grubsza podzieli¢ na kilka okresow: 1) miedzypowstaniowy, 2) przed-
powstaniowy, 3) okres powstania r. 1863, spedzony przez autora na wygna-
niu i 4) okres popowstaniowy.

»Nadajac charakter socjologiczny swym pamietnikom — zaznacza na
wstepie Limanowski — piszacy nie poczuwa sie do obowigzku spowiadania
sie przed czytelnikiem ze wszystkich zdroznosci i bledéw swego zycia.
Wiasna osoba schodzi na plan drugi. O wiele wazniejsze, a nawet jedynie
wazne, staje sie doktadne i rzetelne — o ile mozliwe — przedstawienie
wszystkich przejawdw zycia spotecznego, z ktérym losy pamietnikarza
splataty sie w jego domowych, prywatnych i publicznych stosunkach". Kre-
$lac najdawniejsze wspomnienia z lat dziecinnych, autor ,,Pamietnikéw"
cofa sie wstecz, dajagc obraz z zycia szlachty kresowej w Inflantach
Polskich.

Urodzony w roku 1835 w Podgérzu w $rednio zamoznej rodzinie
szlacheckiej Limanowski spedzit lata dziecinne w atmosferze patriotyzmu;
patriotyzm wyniesiony z domu rodzicielskiego pozostanie trwatym czyn-
nikiem w catym zyciu Limanowskiego. Drugim trwatym czynnikiem w roz-
woju Swiadomosci autora byto wspotczucie i obrona stabych i wyzyskiwa-
nych. Oto charakterystyczne stowa autora: ,w modlitewce, ktérej sie na-
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uczytem z ,,Pielgrzyma z Dobromilu”, o przywr6ceniu nam Ojczyzny, bar-
dzo wczednie zaczatem dodawac takze prosbe o zniesienie poddanstwa...
Nie bylo to wyrozumowane, uswiadomione przekonanie, lecz byt to zy-
wiotowy, uczuciowy przejaw buntu przeciwko srogiemu obchodzeniu sie
z poddanymi", (str. 40).

Z czasem miody Limanowski przyjrzat sie blizej zyciu chtopskiemu,
ktére — jak wspomina w ,,Pamietniku" — nie byto do pozazdroszczenia.
»Mieszkali (chtopi) w kurnych chatkach z matymi okienkami. Stét
i fawki — to bylo cate umeblowanie. Odbywali ciezka pariszczyzne. Zywili
sie nedznie: chleb czarny z maki z plewami i bulby, tj. ziemniaki — ugo-
towane bez obierania ich i osolone — oto najczestsze byto jadto. Na wiosne
i tego brakowato".

Po S$mierci ojca, ktérego stracit w 12 roku zycia, Limanowski zostat
wywieziony do dalekiej Moskwy, azeby sie ksztalci¢. Sam zaznacza ,jak
lekkomyslInie wywozono dziecko polskie w gtgb Moskwy" i jak nieraz de-
cyzja ta wydawata mu sie dziwng i niezrozumiatg. Odtagd w zyciu Lima-
nowskiego rozpoczat sie nowy okres nauki w gimnazjum w Moskwie, obej-
mujacy lata 1847—1854. W obcym otoczeniu, czesto bez dostatecznych
srodkéw do zycia, rozpoczeto sie twarde zycie miodego Limanowskiego
i chociaz wspomina te czasy z pewnym rozrzewnieniem dla obcych ludzi,
ktérzy byli dobrzy, tesknota i zal czesto skierowaly wzrok autora do da-
lekiego Podgo6rza. W tym okresie czasu szkota rosyjska nie byfa tak reak-
cyjna, jak ja opisali w nastepnych dziesiecioleciach;' przynajmniej wspo-
mnienia autora ,,Pamietnikéw" wskazujg na pewne dodatnie cechy gimna-
zjum moskiewskiego. Rzecz charakterystyczna, ze w tym okresie czasu
autor otrzymywat polskie ksigzki do czytania od wileriskiego zyda Zatkinda,
studiujgcego na wydziale lekarskim uniwersytetu moskiewskiego. ,,Z gimna-
zjum wilenskiego — wspomina o nim autor — wyniést szczegblng czes¢
dla nauczyciela historii, ktory w nim rozniecit patriotyzm polski. Jedna
z ksigzek u niego pozyczonych utkwita mi w pamieci. Byla to ,Noc let-
nia" Krasinskiego, ktéra mie zachwycita swa obrazowoscig".

Po ukonczeniu gimnazjum ,,z pewnym zadowoleniem zrzucat cztowiek
mundur uczniowski i przywdziewat ubiér cywilny" — pisze autor ,,Pa-
mietnika", zwlaszcza ze — ,we wiasnych oczach stawat sie dorostym, sa-
modzielnym czlowiekiem"”. Limanowski miat zamiar wstgpi¢ na wydziat
historyczno-literacki, do czego czut zamitowanie, podowczas jednak fatwiej
byto sie dosta¢ na wydziat lekarski i dlatego pomimo wstretu ,,do trupéw",
ktore krajaC trzeba byto" zapisuje sie na wydziat lekarski. Co prawda
z wiekszym zainteresowaniem uczeszczat na wyklady wydziatow filozo-
ficznego i prawnego, jednak formalnie studiowat medycyne. Jedyng naukg
lekarska, ktéra zainteresowata Limanowskiego byta fizjologia. ,,Zajmo-
watem sie fizjologig z zamitowaniem — podkresla autor. — Czytatem
dzieta francuskich fizjologéw Magendie i Flourensa". To zainteresowanie
sie fizjologig w latach uniwersyteckich jest bardzo charakterystyczne dla
pbzniejszego autora socjologii i wyznawcy Augusta Comte’a.

Poza studiami uniwersyteckimi Limanowski brat czynny udziat w zy-
ciu organizacyjnym studentow Polakéw, ktérych ,bylo w tym czasie na
uniwersytecie moskiewskim przeszto 600. Przewaznie pochodzili z Litwy
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historycznej. Z bardzo matym wyjatkiem cata polska miodziez uniwersy-
tecka nalezata do jednej wspdlnej organizacji, ktéra miata na celu wza-
jemne zblizenie sie z soba, wspieranie ubogich kolegdw, ksztatcenie sie
w duchu narodowym i przygotowanie sie do pézniejszej obywatelsko-pa-
triotycznej .dziatalnosci. Organizacja ta przedstawiata sie jako zwigzek
oSmiu samodzielnych stowarzyszen... Kazde z tych stowarzyszerh wybie-
rato dwdch delegatow. Wybrana przez wszystkie stowarzyszenia delegacja
stanowita tgcznik catej organizacji. Wybierata ona z pos$réd siebie dwoch
bibliotekarzy: jeden zarzadzat bibliotekg ksiazek, ktére miaty wize cen-
zoréw, a drugi przechowywat ksigzki zakazane; wybierata takze gtéwnego
kasjera,'u ktorego znajdowala sie kasa towarzystwa" (str. 120—21). War-
tosciowe i ciekawe sg wspomnienia Limanowskiego z lat uniwersyteckich,
ktdre czestokro¢ rzucajg nowe Swiatto na miodziez, ktoéra pozniej odegrata
doniostg role w powstaniu styczniowym.

Pdzniejszy autor szeregu dziet, historycznych juz wowczas w kole
studentéw polskich wygtaszat referaty ,z nowych dziel historycznych
polskich i wyktady historii polskiej"”, wtedy tez Limanowski drukowat
pierwszy swoj artykut w pisemku, wydawanym przez koto, pt. ,,0 ducho-
wym rozdwojeniu cztowieka, zrodzonego w niewoli".

~Zycie naszego Ogétu — wspomina autor — silnym bito tetnem. Od-
dziatywato ono na tych, co wchodzili z nim w stosunki, pociggajac ku so-
bie... Czesto malo uswiadomieni pod wzgledem narodowym, byli nazy-
wani — nie bez stusznosci — przez urzedy moskiewskie katolikami pol-
skiego pochodzenia. Dopiero, po przybyciu do Moskwy, w towarzystwie
kolegéw z Ogotu, nabywali Swiadomosci narodowej i stawali sie gorgcymi
patriotami polskimi. Szczego6lnie pociggajacy wptyw nietylko na nieuswia-
domionych Polakdw, lecz i na kolegbw obcego pochodzenia, wywieraly te
braterskie stosunki, jakie panowaty wsrdd miodziezy polskiej" (str. 137—38).

Wozrastajgcy réwnoczesnie rewolucyjny i demokratyczny ruch wsrod
miodziezy akademickiej w Moskwie przyczynit sie ,do pierwszego zblize-
nia sie pomiedzy Rosjanami i Polakami".

W roku 1858 wyjechat Limanowski dla kontynuowania studiéw do
Dorpatu, majgc misje nawigzania, w imieniu koétka moskiewskiego, sto-
sunkéw z miodzieza dorpacka; tu przebywat do roku 1860.

»Pomimo pilnego przygotowywania sie do egzamindw—pisze autor—
bratem czynny udziat w naszym zyciu publicznym. Zadnego zgromadzenia
nie opuscitem; dos¢ czesto zabieratem gtos w rozmaitych sprawach. Mowa
moja wywarla dobre wrazenie, uzyskata u wielu uznanie, a szczegdlnie
goracym moim zwolennikiem o$wiadczyt sie jeden z czionkéw Szczegohu,
Leonard Staniewicz. Zawiazatem tu kotko samoksztatcenia, podobne do
tego, jakie istniato w Moskwie". (Str. 153—54).

Po krétkim okresie gospodarowania w rodzinnym majgtku w Pod-
gérzu wyjechat Limanowski w pierwszg podr6z zagranice do Leodium i Pa-
ryza (1860—61). Pobyt w Paryzu wywart duzy wplyw w zyciu autora,
tam nastgpito zaznajomienie sie z przywodcami demokratycznej emigra-
cji, w pierwszym rzedzie z generatem Mierostawskim. W Paryzu tez po-
wzigt autor zamiar poswiecenia sie zawodowi wojskowemu i uczeszczat do
szkoty wojennej Mierostawskiego.
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Powr6t do kraju nastgpit w roku 1861, gtdbwnym zamiarem Lima-
nowskiego byto przygotowanie akcji manifestacyjnej. Rozdziat V11, poswie-
cony manifestacji w Wilnie w maju 1861 roku, zawiera duzo zrddtowych
informacyj i prostuje szereg niescistych lub btednych relacyj.

Skazany za udziat i organizowanie manifestacji w katedrze wilen-
skiej na wygnanie w Archangielsku i Mezeniu (1861—66), daje autor
w tych rozdziatach ciekawy, czesto wnikliwy obraz tamtejszego zycia
i ludzi. Wreszcie ostatnie rozdziaty XI, XII i XIIl zawierajg wspomnienia
Limanowskiego z pobytu w Warszawie w latach 1867, 1869—71, w ciezkich
latach popowstaniowych i rozpoczynajacego sie okresu ,,pracy organicznej".
Konczy sie tom | ,,Pamietnikdw" Limanowskiego na roku 1871, dalszy ciag
wspomnien przygotowuje do druku dr Adam Prdchnik.

Omawiany tom 1 ,Pamietnikéw" Limanowskiego stanowi czotowg po-
zycje w pamietnikarstwie polskim; ,,Pamietniki" sg pierwszorzednym
zrédtem historycznym, zawierajagcym kopalnie faktéw i wiadomosci; dla
nauczyciela historii za$ moga by¢ szkolng lekturg pomocniczg do dziejow
polskich drugiej potowy XIX wieku, zwiaszcza ze sg napisane prosto i in-

teresujgco. . .
Michat Szulkin

Hubert Witold. Historia wojen morskich. Warsza-
wa, Wydawnictwo Ligi Morskiej i Kolonialnej, 1935. Str. 268.

Coraz bardziej wzrastajgce zainteresowanie znaczeniem Battyku dla
Polski oraz btyskawicznym rozwojem Gdyni — zatacza szczegOlnie sze-
rokie kregi w szkole, zaréwno przez organizowanie két Ligi Morskiej i Ko-
lonialnej, jak i samg nauke geografii, historii i wiadomosci o Polsce
wspotczesnej. Nastepstwem tego jest rozbudzenie zainteresowania u mio-
dziezy dla lektury historycznej, oSwietlajgcej dzieje kampanij morskich
i ksztattowanie sie mocarstw kolonialnych drogg zdobycia hegemonii na
oceanach. Trudno jest nauczycielowi historii wskaza¢ mtodziezy na popu-
larne, a tym mniej na naukowe ujecia wojen morskich, ktére w syntetycz-
nym rzucie obrazowalyby ewolucje marynarki, technike walki morskiej
i dawaty bodaj szkicowe portrety wielkich admiratow i organizatoréw flot.
Literatura naukowa polska (prace Al. Czotowskiego, Ad. Szelaggowskiego
i Waci. Sobieskiego), dajac obraz walk o imperium Maris Baltici spro-
wadzatly zagadnienie morskie do kwestyj politycznych i — poza ksigzka
Czotowskiego — nie dotykaty naszej marynarki jako takiej i techniki ba-
talij morskich.

Na tym polu moze okaza¢ sie pomocng w nauczaniu gimnazjalnym
syntetyczna publikacja W. Huberta pt. ,,Historia wojen morskich", cho¢
z gory trzeba zaznaczyé, iz nie dla szkoty ona powstata i nie jest oczywi-
Scie do programu szkolnego przystosowang. W pierwszym rzedzie moze
by¢ pomoca dla nauczyciela, nastepnie moze by¢ takze uzyta jako lektura
dla miodziezy i to raczej rozdziatowo niz w catosci. Ksigzka ta powstata
jako zrgb prelekcyj o kampaniach morskich, wygtoszonych na kursie spe-
cjalizujagcym dla wyktadowcow historii militarnej, zorganizowanym przez
Historyczne Biuro Wojskowe, musi zatem by¢ zwarta, Scista, operowac
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stownikiem technicznym, nie sprawiajagcym ktopotu specjalistom, i prze-
nosi¢ caly ciezar na zagadnienia strategii morskiej.

Podkresla ona znaczenie morza jako arterii komunikacyjnej i terenu
walk, zardwno obronnych jak i zaczepnych. Z drugiej strony daje obraz
ewolucji marynarki wojennej od starozytnosci po lata wielkiej wojny.
Opisy poszczeg6lnych kampanij morskich sg tak dobrane, by mogty jak
najpetniej charakteryzowa¢ fazy historyczne zeglarstwa, a wiec mary-
narke wiostowg (starozytnos¢, wczesne $Sredniowiecze), nastepnie zaglowg
(pdzne s$redniowiecze, doba nowozytna) i parowa (czasy najnowsze). Osobny
rozdziat, poswiecony wojnie battyckiej za ostatniego Jagiellona i drugiej
kampanii szwedzko-polskiej 1617—1629 r. (dokfadniejszy przebieg bitwy
oliwskiej) ilustruje parcie Polski ku Battykowi i stan naszych sit mor-
skich za Zygmunta Augusta i Zygmunta 111 Wazy.

Jest rzeczg zrozumiata, ze w szczuptych stosunkowo ramach nie mdgt
autor pomiesci¢ wszystkich z wazniejszych choéby i diugotrwatych walk,
jak np. wojny peloponeskie. Nastepnie wyjasniajgc zagadnienia strategii
i taktyki nie usitowat dawacé sylwetek tworcéw i wodzéw flot w przekroju
wiekéw ani tez omawia¢ wptywu sukceséw morsko-wojennych na zycie po-
szczegolnych narodéw. Gdyby mogto ukazaé sie nowe wydanie tej ksigzki,
ktére by te najogélniejsze postulaty realizowato i umniejszato walor fa-
chowosci na rzecz barwniejszego obrazu poszczegdlnych epizodéw opano-
wywania modrz i oceandw, wtedy ,,Historia wojen morskich™ mogtaby w na-
uce szkolnej znalez¢ jak najpetniejsze zastosowanie. Przypuszczamy, ze
Liga Morska i Kolonialna z wielkg dla siebie korzyscig mogtaby zaryzy-
kowaé to ponowne, przerobione wydanie. W takim wypadku i materiat ilu-
stracyjny musiatby by¢ inny, dajac poglad na rézne typy okretéw, uzbro-
jenia morskiego i sposéb walki.

Bibliografia podana przez autora, majgca ilustrowaé catos¢ dziejow
wojen morskich, jest bardzo uboga, zaréwno w odniesieniu do pisSmiennic-
twa polskiego jak i obcego. | pod tym wzgledem pozadane bylyby uzupet-
nienia. m. Tyrowicz

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Wydawnictwa Instytutu sSlaskiego w Katowi-
cach. Seria: Polski Slask. Skfad gtéwny: Warszawa, Nasza
Ksiegarnia.

W ramach wydawpictw Instytutu $laskiego, obejmujgcego do chwili
obecnej w serii ,,Polski Slask" 26 pozycyj, ukazalo sie szereg rozpraw, oma-
wiajacych rozne tematy z dziejow Slaska i jego zwigzek z Polska. Nie-
ktére z nich szczegdlnie silnie wiazg sie z catoscig dziejow polskich wzgled-
nie dotyczg tych spraw z historii $lgska, ktore na obszarze calego panstwa
polskiego sg w nauce historii w gimnazjach uwzgledniane, — totez zain-
teresujg zapewne wszystkich nauczycieli historii.
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. Gebarowicz Mieczystaw, Stosunki artystyczne Slaska z in-
nymi dzielnicami polskimi. Katowice 1935. Str. 26 )
Odrézniaquc trzy okresy w dziejach stosunkéw artystycznych Slaska
z innymi dzielnicami polskimi, podaje autor charakterystyke zycia arty-
stycznego na Slasku, poréwnuje je z zyciem artystycznym innych dzielnic,
kazuje podobiefstwa i roznice, wzajemne wplywy i zanik stosunkow.
Jako date rozejscia sie drdg artystycznych Slaska i Polski przyjmuje au-
tor poczatek wojny 30-letnigj.
Rozprawka zawiera szereg wiadomosci z dziedziny architektury, rzez-
by i malarstwa, zapoznajacych czytelnika z cechami artystycznymi da-
nego okresu.

Dziegiel Wiadystaw, Krél polski Zygmunt | na Slasku. Szkic
historyczny. Katowice 1936. Str. 22. ]

Wiadomosci o pobycie i rzadach krélewicza Zygmunta na Slasku
przedstawione zostaly, zresztg dosyC skapo, w drugim rozdziale, pt. Krole-
wicz Zygmunt na Slasku (5 stron druku). Tytut rozprawki nieuzgodnion
z tytutem drugiego rozdziatu i trescig szkicu, widocznie autor chciat pod-
kreslic, iz krolewicz Zygmunt to pozniejszy krol Polski Zygmunt I.

Rozdziat pierwszy nosi tytut. Slas Erzedmiotem wasni Jagiellonczy-
kow, ale tre$¢ rozdziatu do$¢ wyraznie wskazuje, ze nie Slask, lecz sprawa
korony wegierskiej byta przedmiotem sporu, Slask za$ stat sie rekompen-
satg za ustepstwo w tamtej sprawie.

W trzecim i ostatnim rozdziale Wykazui'e autor, iz Zygmunt zostaw-
szy krolem Polski nadal zywo sie interesowat sprawami Slaskimi.

Piotrowicz Karol, Plany rewindykacji Slaska przez Polske
pod koniec $redniowiecza. Katowice 1936. Str. 59.

Praca obejmuje okres od czasow Wiadystawa JagiieHy do Zygmunta
Starego. Stwierdzajac brak jakichkolwiek wptywéw polskich na Slasku od
czasow Ludwika Wegierskiego, omawia autor dazenia polskie od pocz. XV
wieku, majgce na celu pozyskanie ksigzat slaskich dla idei powrotu Slaska
do Polski; obrazuje pomysing dla Polski sytuacje polityczng w Czechach
oraz losy rokowan o matzenistwo JagieHy z krolows czeska Ofka i posag
jej w postaci Ziemi slaskiej. Z kolel przedstawia akcje ze strony polskie]
w dobie wojen husyckich i polityke Olesnickiego w sprawie Slaskiej.

Odnosnie do rzadow Kazimierza Jagiel or’lcsza i jego nastepcéw
z Zygmuntem | wiacznie, autor wykazuje, iz polityka Jagiellonczykéw nie
wyzyskata zadnej z dogodnych sposobnosci odzyskania Slgska, poswieca-
jac ta sprawe dla osiggniecia celéw dynastycznych. | tak np. Zygmunt
Stary jako krolewicz rzadzac na Slasku ze wzgledu na sprawy dynastyczne
»,wrecz nie pozwalat na dazenia, ktore mog’g/ doprowadzi¢ do odzyskania
catego Slgska" (str. 53), a jako krdl Polski do planéw $laskich ustosunko-
wat sie negatywnie.

Koczy Leon, Zwigzki handlowe Wroctawia z Polskg do korica
XVI w. Katowice 1936. Str. 34.

Autor przedstawia dzieje handlu miasta Wroctawia, podstawy jego
rozwoju, stanowisko handlowe Wroctawia w obrebie Polski, kierunki han-
dlu, walke z Krakowem, wojne handlowg z Polskg za Jagiellonéw i upa-
dek Wroctawia.

Sledzac rozwoj gtownego osrodka handlowego Polski piastowskiej,
czytelnik poznaje rownoczesnie charakter handlu sredniowiecznego Polski,
owczesne drogi handlowe oraz polityke handlowg Polski od Kazimierza
Wielkiego do konca XVI w. K. S.

Tymieniecki Kazimierz, Kolonizacja a germanizacja Sla-
ska w wiekach $rednich. Katowice 1937. Str. 41.

Autor przeciwstawia si¢ przede wszystkim poglgdowi co do wczesnego
rozpoczecia sie procesu kolonizacji niemieckiej na Slasku (przyjmuje, ze

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 3
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zaczyna sie to dopiero w w. XIII) oraz pogladowi o masowosci tego pro-
cesu. Rownoczesnie bardzo mocno podkresla fakt, do niedawna gtéwnie
przez naukg niemieckg niewlasciwie pojmowany, ze nalezy bardzo silnie
odrozni¢ pojecie wsi na prawie niemieckim od wsi skolonizowanej przez
Niemcow. Jako gtowny powod tak samej imigracji Niemcow jak i szerze-
nia sie_prawa niemieckiego uwaza autor szybkie powstawanie na Slasku
wielkiej wiasnosci ziemskiej w miejsce dawnej, drobnej.

Zasadniczg tezg autora jest stwierdzenie, ze pojecie kolonizacji nie
jest absolutnie réwnoznaczne z germanizacjg Slaska. Wigkszg role w tej
dziedzinie odegrat raczej wptyw kulturalny miast, ktore o wiele predze
zwlaszcza na Slasku Dolnym zostaty zgermanizowane i w tym kierunku
nastepnie oddziatywaty na ludno$¢ polska okolicznych wsi. Totez proces
%ermanizac'i przybrat o wiele wieksze rozmiar?/ na Slasku Dolnym niz na

ornym, gdzie miasta rozwinety sie o wiele stabiej, gdzie tez raczej nie-
jednokrotnie mozna mowi¢ o polonizacyjnym wptywie ludnosci okolicznych
wsi na ich mieszkancéw. Niematg réwniez role w dziele germanizacji ode-
%ra’f stosunki polityczne, to jest wyodrebnienie i nastgpnie odpadniecie

lgska od Polski, co proces ten bardzo utatwito i spotegowato. W konkluzji
autor germanizacje Slaska przlypisuje obok imigracji i kolonizacji niemiec-
kiej raczej czynnikom kulturalnym i politycznym. p.

Feldman Jo&zef, Polska i Polacy w sadach politykdw pruskich
w epoce porozbiorowej. Katowice 1935. Str. 43.

Autor w sposob ciekawy, w bardzo dobrej formie zewnetrznej, daje
charakterystyke sadow politykéw i pisarzy pruskich o Polsce i jej prze-
sztosci oraz o Polakach. Szczegdlng uwage zwraca na wplyw, jaki wywie-
rata opinia niektdrych, zwiaszcza pruskich mezéw stanu na poglady sze-
rokich kot spoteczenstwa o Polsce. Dotyczy to gk’)wnie sadu Fryderyka Il
i kanclerza Bismarcka. Uderza w rozprawie Feldmana fakt, ze bezwzgledna
wiekszos¢ zebranych i omdwionych sagdéw to poalazdy zdecydowanie ujemne,
nienawistne, a co ciekawe jednakowe u ludzi o krancowo przeciwnych ideo-
logiach spoteczno-politycznych (Bismarck, Engels).

Tym silniej tez na takim tle odbijajg poglady tych mezéw pruskich,
ktérzy jednak zdobyli sie na pewng doze objektywizmu w opinii 0 Polsce.
Wymienic tu nalezy poglady takich politykow, jak Stein, Flotwell, czy sad
Treitschkego o Kosciuszce. Znamiennym wreszcie jest fakt, ze wielkie wy-
sitki, jakich nardd polski dokonat w zaborze pruskim w XIX wieku, zdu-
miewajg politykéw pruskich, jakkolwiek niechetnie dajg temu wyraz.

~“Wojciechowski Zygmunt, Udziat Slagska w dawnym zjedno-
czeniu ziem polskich. Katowice 1935. Str. 29.

Praca daje krotki — raczej za krdtki — obraz najpiekniejszego
okresu z dziejow Slaska i jego tgcznosci z Polska. Mocno podkreslony zo-
stat jeden wazny moment mianowicie, ze mysl zjednoczenia rozbitej na
dzielnice Polski przejawia si¢ u Piastow $lagskich od pierwszej chwili roz-
bicia dzielnicowego, aby w najsilniejszej formie wystgpi¢ w dziele trzech
Henrykow Slaskich. Podkreslono réwniez dobitnie tak bardzo wazny fakt,
ze zabiegi Piastow Slaskich o zjednoczenie Polski walnie skrocity czas
wiasciwego rozbicia jak rowniez ztagodzity jego polityczne skutki.

, Broszura tego rodzaju byta szczegélnle potrzebna, gdy chodzi o ten
wiasnie okres historii $laska. Szkoda tylko, ze robi wrazenie nieco pobieznie
zebranych mysli. y

‘Smogorzewski Kazimierz, Sprawa Slaska na konferencji
pokojowej w 1919 r. Katowice 1935. Str. 40.

Autor w sposéb bardzo zywy i barwny przedstawia zawite drogi
dyplomacji panstw zwycigskich na konferencji pokojowej, dotyczace
wschodnich granic Rzesz?/ Niemieckiej. Zapoznaje nas w dalszym ciagu
z wielkimi wysitkami delegacji polskiej, przy czym wskazuje na szereg
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ciekawych nieznanych momentéw, nie pomijajac i btedow poliglki polskiej.
Zebrany materiat statgstyczny uzupetnia obraz ciezkich walk dyplomatycz-
nych w zwiazku z plebiscytem na Gdérnym Slgsku. Cato$¢ ujmuje w sposéb
zwiezty walke o Gorny Slask.

Staszewski Janusz, Wojsko polskie na Slasku w dobie napo-
leonskiej, Katowice 1936. Str. 30.

Operacje wojskowe tak Prusakdw jak Francuzow’ w czasie wojny
1806 i 1807, zwigzane z terenem Slaska, sg trescig powyzszej pracy.
Uwzglednia ona nastroje ludnosci Slaskiej, proby, powstan przeciw Prusa-
kom, préby formowania oddziatow polskich na Slasku i zwigzane, z tym
raporty oficerow polskich. Autor podkres$la znaczenie przebywania putkow
polskich na Slasku, poddajac caty szereg faktow historycznych, zwigzanych
ze wspomniang wojna. J ja

Batagtia AnNndrzej, Gornictwo Slaskie. ' Katowice 1936.
Str. 78 + 32 ryciny w tekscie.

Catos$¢ przedstawiona zostata w pieciu rozdziatach, z ktérych pierw-
szi ujmuje granice obszaru Zagiebia Polski, budowe geologiczng, zapasy
i klasyfikacje wegla gornos$laskiego oraz rozmieszczenie rud cynkowo-
otowianych.

Historyka zainteresuje niewatpliwie przede wszystkim rozdziat drugi,
dotyczacy historii gornictwa Slaskiego. W krotkim zarysie przedstawione
zostaty: historia gornictwa rud srebra, otowiu i cynku, z kolei gornictwa
zelaznego, wreszcie goérnictwa weglowego. W rozdziale tym umieszczona
zostata ciekawa ilustrac&a kieratu konnego, uruchomiajgcego wycigg na
kopalni z pocz. XIX wieku.

Rozdziat trzeci zapoznaje czytelnika z technikg gorniczg, a specjalnie
Slaska. Szereg interesujgcych rycin pozwala wgladnac do wnetrza kopalni,
przyjrze¢ si¢_pracy gornika i sposobom wydobywania wegla.

Terytorialne rozmieszczenie kopaln Slaskich i ich ilos¢ w poszczegol-
nych okregach goérniczych przedstawia rozdziat czwarty.

W ostatnim rozdziale oméwione zostaty sprawy postepu technicznego
w %]()rnictwie weglowym, produkcji, bezpieczenstwa i warunkéw material-
nych robotnikéw, zbytu wegla, roli portu gdynskiego w eksporcie wegla,
mozliwosci rozwoju slaskiego gornictwa weglowego i produkcji rud cyn-
kowo-otowianych.

Na koncu ksiazki, obok przypiséw i literatury, umieszczony zostat
stownik wyrazéw technicznych, uzytych w tekscie.

Ksigzka godna polecenia jako lektura dla uczniow kl. VI gimn.
w zwigzku z naukg o Polsce, a takze dla kl. 1V nowego typu gimn.

Rozdziat przedstawiajacy zarys historii gérnictwa z powodzeniem
wykorzystac mozna w zwigzku z przerabianiem materiatu historii w kl. 111
gimnazjalnej. )

Omdwiona ksigzka jest jedng z serii: Slask, ziemia i ludzie, wydaw-
nictwa, majacego na celu spopularyzowanie wiedzy o Slasku. )

Ponadto ukazaty sie: 1) Marian Ksigzkiewicz, Zarys geologji Slaska;
2) Wiadystaw Marchacz, Krajobraz Slaska Polskiego; 3) Jan Moniak
i Edward Stenz, Zarys klimatologii $lgska; 4) Aniela Koztowska, Szata
roslinna wojewddztwa Slaskiego. W przygotowaniu sg dalsze tomy, a to:
Andrzej Czudek, Fauna wojewddztwa $laskiego; Stefan Kaufman, Roboty
publiczne w wojewodztwie slaskim; Karol Piotrowicz, Zarys dziejow Sla-
ska; Tadeusz Dobrowolski, Sztuka i kultura ludowa Slaska;, Wincent
Ogrodzinskj, Zarys dziejow literatury $laskiej; Stanistaw Bak, Jezy
polski na Slasku; Stefan Pluszewski, Hutnictwo $laskie. % g

Bystron Jan, ,Nazwiska polskie". Lwow—Warszawa, Ksigz-
nica-Atlas, 1936. Str. 334.

Bardzo cenna praca prof. Bystronia ma za cel rozpatrzenie nazwisk
polskich na szerokim historyczno-kulturalnym podtozu. Czytelnik dowia-

3*
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duje sie o genezie nazwisk polskich w poszczegdinych ugrupowaniach spo-
tecznych, o ich przeobrazeniach w zwigzku ze zmianami sytuacji tych, kto-
rzy nazwiska te nosili, 0 upodobnianiu sie nazwisk jednej grupy do grupy
wyzszej, 0 powstawaniu przydomkdw i przezwisk, ktore niejednokrotnie
zastepowaly z biegiem czasu rodowe nazwisko. Zasiegiem swi/(ch badan
obejmuje prof. Bystron takze nazwiska polskie poza granicami kraju, wy-
kazuje zmiany, ktérym one ulegaty i rozpatruje réwniez jezykowa asymi-
lacje nazwisk obcych: niemieckich, francuskich, wioskich az do oriental-
nych. Przedmiotem specjalnych badan sa nazwiska ludnosci obcej pocho-
dzeniem, a zamieszkatej na ziemiach polskich w wiekszych grupach jak
zydoéw (wraz z neofitami) i Tataréw. Studium powyzsze to nader cenna
Bomoc dla nauczyciela wyktadowcy, pozwoli mu ona bardzo ciekawie zo-
razowac dawne zycie polskie, naswietli¢ w sposdb charakterystyczny dobe
dzisiejszg — wigzac ja przez pozostatosci jezykowe z dawnymi czasami.
W dodatkach rozpatruje autor nazwiska pochodzace od imion wiasnych
oraz podaje bardzo barwne ,,Zabawne zestawienie dawnych nazwisk", ktore
wiasnie pozwoli wnies¢ do wykladu pierwiastek humoru, tak pozadany dla
zainteresowania stuchaczy.
Naukowiec znajdzie nader cenny i bogaty wykaz odnosnej literatury
oraz przeszto 6000 nazwisk polskich zestawionych w skorowidzu, ktory
utatwi orientacje. %

Germanowa Zofia, ,,0d Raranczy do Marmaros-Sziget”. War-
szawa 1936. Str. 182.

Autorka uczestniczyla jako sanitariuszka w walkach 11 Brygi?dy
i w smutnej jej likwidacji; we wspomnieniach swych upamietnia okres
od 15 lutego 1918, kiedy to_dotknigte harbg pokoju brzeskiego oddziaty
polskie oderwaty sie od armii austriackiej i ustowaty przejs¢ granice au-
striackg pod Raranczg dla potgczenia sie z formacjami polskimi na terenie
Rosji — do listopada 1918, tj. do powstania Panstwa Polskiego. Wydaw-
nictwo to poprzedza wstep gen. Rogalskiego, b. szefa sanitarnego tego Kor-
pusu, ujmujacy w ogolnym zarysie catoksztatt dziatalnosci 11 Brygady.
Autorka, ktéra z dwiema towarzyszkami dzielita losy Brygady, zarowno
w czasie przejscia jako tez w okresie internowania legionistow na We-
grzech — a zorganizowanie Komitetu Pomocy dla internowanych i zywa
swg czynno$¢ na tym terenie odpokutowata kilkumiesiecznym wiezieniem
austriackim, spisata swe wspomnienia w 12 rozdziatach. Przed oczyma
czytelnika przesuwajg sie w migawkowym zdjeciu momengl petne drama-
tycznego napiecia. Germanowa opowiada z calg bezposrednio$cig, co wi-
dziata i przezyla, przeplata opowiadanie $mialg charakterystyka o0sdb
i oceng wypadkéw. ,,0d Raranczy do Marmaros-Sziget" — to bardzo in-
teresujgca lektura dla miodziezy, pozwoli jej bowiem pozna¢ najtragicz-
niejszK okres epopei Il Brygady, zobrazuje chlubny udziat kobiety polskiej
i polskiego spofeczenstwa w protescie polskiego zotnierza. z. K.

Wojtkiewicz - Strumph Stanistaw, ,Pasierb Europy",
Warszawa 1936. Str. 225.

Powies¢ Wojtkiewicza wchodzi raczej w zakres obecnie tak poczyt-
nych reportazy historyczn]ych. Jest to jakoby ilustracja epopei walk legio-
nowych, wobec ktorych fabuta powiesci schodzi na plan drugi. Trescig
i ttem walka zbrojna o niepodlegtos¢ Polski — pasierba Europy — walka
toczona przez dwie generacje na rozmaitych frontach. Walczy¢ uczy sie
w 1905 roku Polak Szabtowski, znajdujacy sie jako sedzia w stuzbie ro-
syjskiej w porcie Artura, a potem w niewoli japonskiej. Dzieje owego Po-
laka to niejako ekspozycja majaca zobrazowac J)rzebu owe mysli politycz-
nej polskie] na terenie zaboru rosyjskiego. Podbudows pracy autora jest
dzieto Lipinskiego ,,Walka zbrojna o niepodlegtos¢ Polski 1905—1918",
przy czym autor pomija wydarzenia 1905 roku w Krolestwie, ogranicza-
jac sie tylko do przygodnych fragmentarycznych wspomnief owej doby.
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Nastepng fazg sg walki legionowe generacji drugiej, synébw owego Sza-
btowskiego — wychowanych w Galicji, ich prz‘lyjaci()} i towarzyszy, Pola-
kéw, rozsianych po rozmaitych formacjach, zofnierzy bez ojczyzny — pa-
sierbéw Europy, krwawigcych na rozmaitych frontach. Poszczegolne mo-
menty te naszkicowane przez autora z umiejetnoscig plastyki i wnikliwo-
Scig, luzno bardzo potaczone z 0gdlng fabuta, stanowi¢ moga bardzo zaj-
mujaca lekture szkolng i ozywig wyklad z kampanii legionowej. Kazdy
rozdzial ksigzki zaopatrzony osobnym podtytulem stanowi skoriczong ca-
tos¢ obrazu, w ktérego nastrdj wprowadza autor umiejetnie dobranym cy-
tatem poetyckim. z. K

Witodarski Piotr. Zagadnienia narodowosciowe w Polsce Odro-
dzonej. Warszawa, Wydawnictwo ,,Mysli Polskiej”, 1936. 8°. Str. 54.

W przeciwieAstwie do wydawnictwa Instytutu Badan Spraw Naro-
dowosciowych, z ktérego Kilka tomOw zostato omoéwionych powyzej w re-
cenzjach, publikacja ,,Mysli Polskiej" ma charakter popularyzatorsko-pro-
gramowy. Autor wysuwa koniecznos¢ unormowania przez Panstwo Polskie

westji narodowosciowej i jako naczelng zasade wysuwa, ze nasza polityka
winna iS¢ w kierunku pozyskiwania mniejszosci dla idei panstwowosci
i nie przeszkadzania im w pielegnowaniu ich wartosci i dorobku kultu-
ralnego, przedstawia tez stan faktyczny liczby, rozmieszczenia i charakteru
mniejszosci w Polsce, zaznaczajac, ze wiasciwie tylko kwestia biatoruska
i rusko-ukrainska jest zagadnieniem narodowosciowym w $cistym znacze-
niu. Rozprawka ze wzgledu na swa przystepnoS¢ 1 wybitnie pozytywne
nastawienie moze by¢ czytana z korzyscig przez starszg mtodziez i oddac
ustugi w Kkl. IV gimn. nowego typu. Materiatu z pierwszej reki nie przynosi.

J. K.

Chmielewski Zygmunt, Podrecznik spotdzielczosci. Biblio-
teka Spotdzielcza Nr. 28. Warszawa, Naktadem Spotdzielczego Instytutu
Naukowego, 1936. Str. 173.

Whikanie ruchu spotdzielczego do szkoty jest na og6ét jeszcze stabe
u nas, zarébwno praktycznie jak teoretycznie, tzn. zaréwno pod wzgledem
organizacyjnym, jak i programowo-naukowym. Nie oznacza to jednak, ze
ten stan rzeczy winien utrzymac¢ sie nadal. Przyktad dotychczasowych po-
stepoéw i korzysci, jaki przyniosta ta forma zrzeszenia si¢ ludzi dla prowa-
dzenia wspdlnych przedsiebiorstw w Anglii, Danii, Finlandii i innych pan-
stwach moze przyczyni¢ sie bardzo wydatnie do podniesienia poziomu Zi/-
cia gospodarczego Polski; ruch ten musi jednak wnika¢ juz przez szkote
do mitodego pokolenia. Dzisiejsza struktura szkolnictwa zawodowego do-
puszcza znacznie szersze mozliwosci rozwoju spotdzielczosci w Eraktyce
zycia szkolnego od szkoty dawnej. Poza wskazowkami do tej praktycznej
pracy ﬁodrecznik inz. Chm. daje bogaty dzial wiadomosci historycznych,
cennych przy nauce gospodarczej ewolucji Europy XIX w. i przy nauce
0 Polsce wspotczesne). Znajdujemy tu charakterystyke zatozycieli tego
ruchu, ich zyciorys i opis dziatalnosci: R. Owena, K. Fouriera, St.
Staszica, W. Kinga i tzw. pionieroéw roczdelskich (od
Rochdale w Anglii), Fryd. W. Raiffeisena i Her. Schulzego
z Delitzsch. Nastgpnie daje autor zwarty i jasny poglad na réznego typu
spotdzielnie i dzisiejszy stan tego ruchu w Rzplite] Polskiej i Europie,
ilustrujgc go cyframi zwigzkéw, cztonkdw i obrotow.

Skorowidz alfabetyczny utatwi orientacje w bardzo obfitym mate-
riale informacyjnym i zagadnieniowym podrecznika. Tyrowicz

Heydel Adam, Mysli o kulturze. Warszawa, Instytut Wydawni-
czy ,,Biblioteka Polska", 1936. Str. 72. j.
Lekkim stylem, felietonowo-narracyjnym ujmuje A. Heydel zaga™-!
nienia, skladajace sie na problem kultury wspotczesnej, zaréwno polskiej
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jak i europejskiej (w znaczeniu szerszym: Europa — Stany Zjedn. A. I’))s
Nagtoéwki poszczegolnych rozdziatdbw wskazujg na zakres pojecia kultury
w ujeciu autora: 1. Ubiory i splendory, Il. Racjonalizacja form, Ill. Tra-
dycja i moda, IV. Smak i takt, V. Kultury z pierwsze] i drugiej reki,
VI. Przebudowa kultury polskiej. Zakres tego pojecia jest bardzo szeroki;
w zjawiskach zycia, ilustrowanych przez autora, duzo elementow zaczer-
pnietych jest z dziedziny cywilizacji i postepu materialnego, nie twdrczej
kultury duchowej. Ale mniejsza o to. Autor sam stwierdza w lakonicznym
wstepie, iz nie Kusi_sie o ulokowanie swych wywodow w systemie nauk.
Wedrujac po $wiecie I obracajac sie wsrdd wszystkich warstw spotecz-
nych —-poczynit obserwacje, ktore spisuje jako ,luzne mysli" i ,wraze-
nia z podrozy".

Zbior tych mysli nie ma specjalnego znaczenia dla historyka-nau-
czyciela, ale konstatacje autora, dotyczace zwlaszcza naszej rodzimej kul-
tury — moga podsunaC kazdemu pedagogowi wiele pozytecznych wskazo-
wek i przestrog w jego pracy, szczegdlnie rozdziat ostatni.

Szereg bardzo charakterystycznych spostrzezeh z zycia obyczajowego
i ewolucji poje¢ o spoteczenstwie na Zachodzie — moze postuzyC nauczy-
cielowi historii w omawianiu zagadnien kultury przy nauce o Polsce wspot-
czesnej. M. Tyrowicz.

Czekanska Maria, Wykresy i diagramy w nauczaniu geografii.
Lwéw—Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1936. Str. 45. Ryciny.

W pieciu niewielkich, przejrzyscie i jasno zredagowanych rozdzia-
tach zebrata autorka obfity materiat ¢wiczen geograficznych, przeznaczo-
nych dla I—IIl kl. gimnazjum nowego ustroju. Metoda stosowania ilu-
stracyj, wzglednie rysunkow graficznych w nauce geografii ma juz dzi-
siaj ustalong tradycje. Doswiadczenia bowiem wykazaty, ze nawet najle-
piej dobrane zestawienia liczbowe i powstate stad tabelaryczno-cyfrowe
obrazy, nie uzmystawiajg uczniom danej kwestii tak dobitnie, jak dziata-
jace ‘wzrokowo-linijne i przestrzenne, figuralne przedstawienia, oparte
wprawdzie na tych samych statystycznych wykazach, lecz skonstruowane
przez miodziez sama, w drodze cwiczen.

Najnowsze ministerialne programy, idac po linii tych wiasnie do-
Swiadczen, polecajg nauczycielowi geografii bardzo wyraznie stosowanie
owej metody jako najskuteczniejszej na kazdym stopniu nauki w gimna-
zjum nowego ustroju. Trudnos$¢ lezy jednak w tym, ze programy wyma-
gagq, aby ¢wiczenia wykonywano wytacznie pod okiem nauczyciela, w szkole.
Obszerny za$§ materiat podrecznikowy, rozsadzajgcy czesto ramy po-
szczegolnych lekcyj, pozostawia w ogolnosci do wykonania ¢éwiczen nie-
liczne tylko chwile. Wobec tego, powstaje trudny do rozwigzania problem
metody i czasu, oraz rozpaczliwa czesto sytuacja dla nauczyciela, ktory
z tatwo zrozumiatych wzgledéw, nie chcac zrezygnowa¢ z bezwzglednie
pozytecznej metody, nie pragnie réwnoczesnie popas¢ w sprzecznos¢ z obo-
wigzujacym go Frogramem. By ztemu zaradzi¢, podejmowano w ogniskach
geograficznych liczne na ten temat dyskusje. Okazato sie przeciez, ze je-
dynym, mozliwym na razie rozwigzaniem owych trudnosci jest ograni-
czenie ilosci éwiczen do Kilku zasadniczych, ale tak obmyslanych, aby byty
najbardziej ksztatcagce i zapoznaty miodziez kolejno z wszystkimi typami
graficznej ilustracji.

Autorka, biorgc za punkt wyjscia wskazania ministerialnego pro-
gramu oraz wyniki wspomnianych dyskusyjnych rozwazan, omawia w for-
mie bardzo zresztg przystepnej i zwiezlej istote i podziat graficznych ilu-
stracyj i przedstawia sposoby technicznego wykonania poszczegolnych dia-
gramow i wykresow, przechodzac stopniowo od fatwiejszych, prostolinij-
nych — do trudniejszych, przekrojowych, uzywanych przy kresleniu pro-
filow terenowych, termicznych itd. Rozwija mozliwosci przygotowania nie-
ktorych ¢wiczen w domu i przeprowadzenia ich nastepnie w _szkole, badz
przez caly klase jednolicie, badz grupami, a wreszcie, podaje konkretne
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przyktady dostosowania wykresow do materiatu lekcyjnego w klasach
I—I1l_w tacznosci z odpowiednimi dziatami atlasow szkolnych Romera.

Opracowanie uzupetnia trzynascie rycin, krétkie zestawienie geogra-
ficznych podrecznikéw, oraz 31 pozycyj z zakresu literatury dydaktycz-
nej i naukowej.

W catoscl, ksigzeczka omawia rzeczy w dydaktyce geograficznej juz
znane i uznane. Niemniej jednak, oparta o materiat, jaki autorka zdobyta
na zasadzie osobistego doswiadczenia w szkole, — jest pozyteczna. Za-
wiera wiele praktycznych i trafnych wskazoéwek i moze, poczatkujgcym
zwlaszcza geografom, przynie$¢ dobrg i skuteczng pomoc. M j

Wsréd czasopism

Przeglad czasopism polskich.

W dziale nauczania historii ostatnie periodyki nauczycielskie obfitujg
w rozprawki i artykuty omawiajgce sprawe metod stosowanych w obecnym
gimnazjum, przynoszac polemike na temat nauczania epizodycznego w ze-
stawieniu z dawnym, syntetycznym, zajmujg sie zagadnieniem regionali-
zmu i aktualizacji, dzielg si¢ z czytelnikiem rozwazaniami na temat orga-
nizacji pracy domowej ucznia i rozktadu pracy w kl. 1V gimn. pomiedzy
historyka i geografa — a wreszcie potracajg o sprawe znajdujgcego sie
in statu nascendi liceum.

Epizod — obraz — przekrdj — jako metoda pracy
w nowym gimnazjum.

Dr J&zef Targowski: ,Historia w nowym gimnazjum" (z do-
$wiadczen nauczyciela za okres trzech lat nauczania). [Gimnazjum,
Warszawa, listopad 1936. R. IV. Nr. 3, str. 96—99]. Autor po krotkim
przedstawieniu niedociagniéeé pro%ramu w odniesieniu do nauki historii
w Kl I _gimn. i po stwierdzeniu braku koniecznego egzaminu wstepnego
z historii_do gimnazjum zajmuje si¢ metodg obrazow I przekrojow, ktora
zdaniem jego wydaje si¢ niezgodng z wiasciwymi zatozeniami i charakte-
rem historii jako takiej. Obrazy zebrane ,celowo" wypaczajg obraz epoki,
a rzucane luznie nie nauczg nigdy faczenia zjawisk dziejowych w tancu-
chy nastgpujacych po sobie przyczyn i skutkow, tworzg w umysle dziecka
chaos. Natomiast autor chwali w programach swobode wyboru metody oraz
mozliwo$¢ transfiguracji materiatu. Z kolei omawia stosunek programu do
zagadnien historii polskiej i powszechnej w klasach 11 i Ill. Artykut kon-
czy zacheta i wezwanie kolegéw-fachowcow do dyskusji na temat poruszo-
nych tematow.

Analogiczne stanowisko zajmuje na famach tego samego numeru
Dr Kazimierz Lisowski w artykule pt. ,,Spostrzezenia w zwigzku
z wykonywaniem programu jezyka polskiego w kl. I, 11 i 111 nowego typu"
(str. 92—095), gdzie réwniez wypowiada sie przeciw traktowaniu historii
w przekrojach, poniewaz (str. 93) ,obrazy historyczne nie wytwarzajg
chaosu, szybko ulegajacego zapomnieniu, tylko w umysle posiadajgcym
uprzednio uporzadkowane i utrwalone wiadomosci historyczne, czego histo-
ryk w nowym gimnazjum osiggna¢ nie moze wskutek obrazowosci rowniez
w nauczaniu historii 1 zawrotnego tempa kursu". Wogéle — zdaniem au-
tora — ,,0braz" historyczny nabiera wtasciwego znaczenia i moze mie¢ za-
stosowanie wowczas tylko, gdy bedzie rzucony na grunt juz przygotowany
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znajomoscig epoki, a nie gdy sam ma by¢ celem i w oparciu 0 niego ma
powsta¢ wyobrazenie o danym okresie, gdyz wtedy jako oderwany i frag-
mentaryczny nie pozostawia trwatego po sobie $ladu w umysle ucznia.

T(i samg sprawe, cho¢ w innym ujeciu i zakresie omawia odno$nie
do szkoty powszechnej w czasopismie ,,Przyjaciel Szkoty'" (Poznan,
1 luty 1937. R. XVI. Nr. 3, str. 85—90) Marian Marski w artykule
pt.: ,,Epizodyczno$¢ w nauczaniu historii". Autor stojgc na stanowisku, ze
sprawa syntetycznego nauczania zostata juz przesadzona na rzecz epizo-
dycznego — chociaz sam stwierdza, ze mtodziez dopomina si¢ wigzania wy-
padkéw w tancuchy przyczyn i skutkéw oraz niejednokrotnie prosi o roz-
szerzenie materiatu podawanego jej w obrazach, — zajmuje si¢ ujeciem
nauczania obrazowego, w mysl wskazowek zawartych w programie dla
szkdt powszechnych. Zdaniem jego tacznikiem luznych na pozor obrazéw-
epizodéw sa wyznaczone przez program wytyczne, ujete krotko w dyspo-
zycyjne punkty, jak powstanie, czy budowa, czy wreszcie upadek jednosci
panstwa polskiego itd., dookota ktorych to zagadnier zgrupowane sg te-
maty poszczegdlnych obrazéw, — a ponadto ustalona, koniecznie wymagana
jako minimum, ilos¢ zasadniczych dat. W dalszym ciegu artykutu, idac za
instrukcjami programu o konstrukcji epizoddw-obrazéw omawia lekcje
ogtoszone na tamach ,,Przyjaciela Szkoty", ilustrujgce trzy typy obrazow,
ktorych trescig moze byc¢ albo jedna postaC centralna, albo zespdt ludzi,
lub wreszcie miejscowosc. W trakcie omawiania metody pracy zahacza row-
niez i o sprawe podrecznika, przy czym spos$rod dwdch powszechnie uzywa-
nych, a to Pohoskiej i Wysznackiej: ,Z naszej przesztosci" oraz Jarosza:
»Opowiadania z dziejow ojczystych™ daje pierwszenstwo temu ostatniemu,
wydanemu przez Iwowskie Ossolineum, i to zaréwno pod wzgledem kon-
strukcji, przystosowania do wymagan programu, jak tez i ze wzgledu na
do;sko_na’fy dobdr tematéw i zywos¢ obrazéw kryjacych sie w kazdym
ustepie.

Do trudnosci zwigzanych z metodg przekrojow, czyli obrazéw, na-
wigzuje réwniez na famach tego samego pisma (15 stycznia 1937. Nr. 2,
str. 35—36) Marian Kapelczak w swych rozwazaniach pt.. ,,Gru-
powanie materiatu z historii w obrazy", ktory na skutek refleks?/j, jakie
mu sie nasunety po lekcji widzianej, prowadzonej na temat ,,handlu Gdan-
ska w XV w." dochodzi do wniosku, ze jednak nie wszyscy zrozumieli za-
sade obrazowosci w nauczaniu historii i interpretujg jg fatszywie. Kwestia
grupowania materiatu w obrazy nie jest bowiem prosta i tatwa. O ile bo-
wiem obraz skoncentrowany dookota jednej postaci nie przedstawia wiek-
szych trudnosci, o tyle sprawa obrazu zespotowego stwarza konieczno$¢
glebszego jej przemyslenia i opracowania. Celem ozywienia zainteresowa-
nia ucznidw, autor radzi wydoby¢ z zespotu jedng posta¢ i skoncentrowac
na nig — jako na pierwszoplanowg — uwage.

Jeszcze w zwigzku z tg samg sprawa, cho¢ kraricowo przeciwnie, wy-
powiada sie na tamach ,,Muzeum" (Lwoéw, grudzien 1936, zeszyt 3—4,
str. 123—139) Dr Adam Kilodzinski w rozprawce pt.: ,,Dwa typy
podrecznika historii". Autor zwraca sie do podstaw psychologicznych no-
wego programu i w oparciu o nie, pod tym tylko katem widzenia roztrzasa
sprawe wykladu podrecznikowego ,tj. tej jego strony, ktéra jest wysta-
wiona na pierwszy ogien tzw. werbalizmu” (str. 126). Ot6z zdaniem autora
program znakomicie odpowiada postawionej przez tworcow zasadzie obrotu
dookota osi centralne‘J, ktorg jest ,,Polska i jej kultura” zaréwno ﬁod wzgle-
dem doboru materiatu tresciowego jak tez i pod wzgledem wychowawczo-
emocjonalnym, lecz istotna jego wartos¢ — wedtug autora — polega na
Swietnym uwzglednieniu nakazow ps‘lychologii wieku szkolnego. Okres dwdch
pierwszych lat nowego gimnazjum taczy autor na tej podstawie z klasami
V i VI szkoly powszechnej, tj. przed osiggnieciem przez mtodziez mozliwo-
§ci ujmowania zjawisk rozumowo. Okresowi temu odpowiada wiec jedynie
nauczanie oparte na zmystach i poglz?1 zie — a wiec obrazowe, przecho-
dzace zwolna od wypadkow konkretnych, szczeg6towych stopniowo I ostroz-
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nie do pierwszych, na nich opartych préb uogolnien i abstrakcyj, — a ni-
gdy odwrotnie. Dlatego nauka historii wyjSC musi od otoczenia najbliz-
szego — rodziny i okolicy, skad dopiero Eromieniowaé bedzie na zewnatrz,
zataczajac coraz szersze Kregi w kursie historii swego narodu, danej jed-
nak epizodycznie, ku ztgczonej z nig nierozerwalnie historii powszechnej,
potraktowanej rowniez przekrojowo. W niezaprzeczonej tgcznosci z fazami
rozwojowymi i przystosowaniem do nich metod pracy pozostaje sprawa
podrecznika, ktéry za posrednictwem zmystéw i wyobrazni ma miodzi 2&
utorowac dro%? do poznania historycznego. Poniewaz zarowno w | jal
i w Il jeszcze Kklasie program wymaga obrazow plastycznych, wiec istniejg
dwie mozliwosci podrecznika: albo 1) taki, jak powszechnie dzis uzywany
Mrozowskiej i Moszczenskiej, przedstawiajacy w mysl wskazéwek programu
,,epizodﬁ-obrazy", ograniczajagc ad minimum indywidualno$¢ nauczyciela
przez skrgpowanie go wiasnym, przystosowanym do pogladowej metody
uktadem, lub 2) podrecznik — niestety do dnia dzi5|eLszego jeszcze nie
istniejacy — dajacy tylko zbior wiadomosci istotnych, ktérych swobodny
uktad w obrazy pozostawitby inwencji nauczyciela. Ta druga forma, ma-
jaca bezwzglednie supremacje nad pierwsza, kryje jednak w sobie niebez-
pieczenstwo werbalizmu w razie, gdyby fantazja nauczyciela zawiodta i za-
czat stosowac w, sposob suchy i nieplastyczny wiadomosci w nim zawarte.
Na zakonczenie omawia autor sposob postugiwania si¢ przez nauczyciela
obydwoma typami podrecznikéw i réznice zachodzace w ich stosowaniu.

Zagadnienie regionalizmu.

A. Hiasko-Pawlicowa: ,Regionalizm w nauczaniu historii
jako problem dydaktyczny i metodyczno-naukowy“. (Przesztos¢, Po-
znan 1935. R. VII. Nr. 1, str. 1—5). Autorka stara sie wykaza¢ wielorakie
znaczenie czYnnika regionalnego i lokalnego w nauczaniu historii, i to nie
tylko w szkole powszechnej, lecz i $redniej. Zrozumienie waznosci tego ele-
mentu spowodowato, ze stat sie on jakby osig obrotowg programu zrefor-
mowanej szkoty. Poznanie jego Erzez mitodziez odbywa sie najlepiej droga
blizszych lub dalszych wycieczek do miejsc historycznych. Uwzglednienie
czynnika regionalnego i lokalnego jako bazy wyjsciowej w nauczaniu jest
jedyng formg zastosowania sie do elementarnlych postulatow psychologii
wieku milodziezy szkolnej, wymagajacej EOWO nego przechodzenia a con-
c-reto ad abstractum, tj. od zjawisk spotykanych w zyciu do wiedzy teore-
tycznej. Zjawiska spotykane w najblizszym otoczeniu potracajg tez o struny
uczuciowe uczniéw, a warto$¢ dydaktyczna czynnika emocjonalnego, zwia-
szcza w tej fazie rozwoju, jest olbrzymia. Z dalszych korzysci wyzyskiwa-
nia zabytkéw regionu wylicza autorka: a) zabezpieczenie si¢ przed werba-
lizmem, b) moznos¢ wykorzystania miodych sit do ratowania przed zagtada
zabytkow przesztosci, c¢) zblizenie miodziezy do Zrédet historycznych,
d) proby pracy nad zrodiami.

Na temat regionalizmu wypowiada sie rowniez dr Adam Mikic-
wicz na famach tegoz pisma (Poznan 1936. R. VII. Nr. 5/6, str. 65—77),
opracowujac to zagadnienie w artykule pt.: ,,Historia regionalna, lokalna
i jej zastosowanie”. Artykut ten rozpada sie na 2 czesci, z ktorych pierw-
sza, ogo6lna, poswiecona zostata omowieniu traktowania zagadnien regio-
nalnych w szkole, W)ézyskiwanych przg pomocy epidiaskopu, odpowiednio
dobranych tekstow lub wreszcie — najbardziej celowo — przez urzadzanie
wycieczek (metoda poglgdowa), druga za$, szczegGtowa, omawia rozwinie-
cie Programu historii pod katem regionalizmu, odnosnie do m. Leszna i jego
okolicy przez caly ciagg nauczania.

Zagadnienie aktualizacji.

Dr A. Mikiewicz: ,,Aktualizacja w nauczaniu historii". Prze-
sztos¢ (Poznan 1935. R. VII. Nr. 12, str. 182—186, 1936. R. VIII. Nr. 1,
str. 12—15. Nr. 2, str. 23—26. Nr. 3, str. 36—41). Rozpatrujac postulat
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aktualizacji w nauczaniu dziejow autor we wstepie zajgt sie zdefiniowa-
niem tego terminu w ogdlnosci w oparciu o literature. Artykut obejmuje
4 rozdziaty, z ktorych pierwszy pt.. ,Elementy aktualizacji w nauczaniu
historii" okresla proces aktualizowania ze stanowiska historii, a nastepnie
zajmuje sie tematami podpadajacymi temu procesowi, przy czym stwier-
dza, ze winny one byC zaczerpnigte pod wptywem wspotczesnego zycia (na
pierwszym stopniu wyobrazenia przestrzeni i czasu?. Charakteryzuje tez
role mapy, ilustracji, wycieczek — a w wyzszych klasach szkoty Sredniej
takze i przyczyny, wykazujac w jak réznorakiej formie pojawiajg sie ele-
menty aktualizacji, w_zaleznosci od aktualizowanej tresci historycznej.
Rozdziat drugi pt.: ,,Pierwiastek empiryczny w aktualizacji" opracowuje
autor na szeregu konkretnych przyktadow skojarzenia wyobrazen, gdzie wy
padki i fakty przebrzmiate ozywia nowa tres¢ aktualna (Kosciuszko — Pit-
sudski itd.). Nastepnie omawia role obrazu w nowym gimnazjum. Dwa
dalsze rozdziaty przynosza rozwazania na temat ,Roli pod$wiadomosci
w procesie aktualizacji" (trzeci) oraz ,Tabele i tablice aktualnosci"
(czwarty).

L. Bandura: ,Aktualizacja w nauczaniu historii". (,,Praca
szkolna"™, Warszawa grudzien—styczen 1936/7. R. XV. Nr. 4/5, str.
107—110). Autor stwierdza, ze aktualizacja w nauczaniu historii jest ko-
nieczna nietylko dla umozliwienia zrozumienia przesztosci, lecz tez i dla
wdrazania w zycie spoteczne. Aktualizowanie, ktore daje najlepsze rezul-
taty w dziedzinie zagadnien gospodarczych, kryje jednak w sobie niebez-
pieczenstwo popetniania anachronizméw. Czynnikiem ulatwiajgcym je jest
gazeta stosowana tylko pod kontrolg nauczyciela z obawy przed rozpolity-
kowaniem miodziezy.

Organizacja pracy domowej.

Niezmiernie wazng i istotng sprawe pracy domowej ucznia i jej or-
ganizacji omawia na tamach ,,Przyjaciela szkoty™ (Poznan, 15. I.
1937. R. XVI. Nr. 1—2, str. 18—28) Stanistaw Nowaczyk w arty-
kule pt.. ,,Praca domowa ucznia w nauczaniu historii", przy czym uwagi
jego sag tym ciekawsze poniewaz wysuwa je w oparciu o statut, wymogi hi-
gieny oraz o wyniki najnowszych badan psychologicznych. Po skonstato-
waniu konieczno$ci pracy domowej jako czynnika stuzacego do utrwalenia
poznanych w szkole wiadomosci rozwaza przygotowanie domowe jako
sprawdzian wyrobienia u ucznia samodzielnej umiejetnosci organizacji za-
jec. Poniewaz praca domowa z reguty niemal przyjmuje za podstawe pod-
recznik, jemu to autor poswieca dalsze rozwazania omawiajac rozne spo-
soby pracy domowej w oparciu 0 niego, jak robienie wypiskow, stosowa-
nie podkresler, ujmowanie tresci w obrazy plastyczne, czy wreszcie dra-
matyzacje. Metode obrazdw mozna tez zdaniem autora stosowat na szer-
szg skale, a to przy powtdrzeniach materiatu pewnego okresu, przy czym
zdaniem autora wazniejsze jest dobre umiejscowienie poszczeg6lnych obra-
zow w danym cyklu, niz zorientowanie w stuleciu. Od podrecznika prze-
chodzi autor do najblizej z nim zwiazanej lektury i sposobdw jej stosowa-
nia, a wreszcie do wykorzystywania pytan stawianych przez uczniéw i do
wypracowan pismiennych. Na zakonczenie przypomina o obowigzku odpo-
wiedniego przygotowania dziecka przez nauczyciela do zadanej pracy do-
mowej, ktora nie moze ucznia przecigzy¢, gdyz potaczone by to byto ze
szkodg dla zainteresowan dziecka przedmiotem.

Rozdziatl pracy pomiedzy historyka i geografa
w IV kl. gimn.

Dr Ewa Maleczynska: ,Historyk czy geograf’ (Gimna-
zjum, Warszawa grudzien—styczen 1936/37. R. IV. Nr. 4/5, str. 137—
140). Krotki ten artykulik poswieca autorka rozwazaniom na temat traf-
nego rozwigzania realizacji programu klasy IV gimnazjalnej w zakresie
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geografii i historii. Zdaniem autorki, na poparcie ktérego uzywa szeregu
bardzo silnych, rzeczowych argumentéw, nauka w catorocznym kursie, jesli
nie ma wykwalifikowanej sity w obu przedmiotach, powinna by¢ powie-
rzona historykowi, nawet w wypadku nie posiadania przez niego kwalifi-
kacyj do nauczania geografii w gimnazjum. W rozdzieleniu pracy miedzy
geografa w pierwszym pétroczu, a historyka w drugim widzi autorka po-
wazne niebezpieczenstwo ze wzgledu na catos¢ i jednolitos¢ materiatu oraz
zazebianie sie obu Przedmiotéw na kazdym kroku, a takze ze wzgledu na
wykorzystanie rezultatow pracy lat ubiegtych w dziedzinie historil.

Ta sama kwestia byta tematem rozwazari Ogniska geografii w Cze-
stochowie (Dziennik urzedowy K. 0. S. Krakowskiego, Kra-
kow 30. XII. 1936. R. XV. Nr. 12 w dziale pt.: ,Z dziatalnosci ognisk me-
todycznych™ na str. 146), ktére zajeto sie sprawa tg w porozumieniu z kie-
rownikiem Ogniska historycznego, przy czym komunikuje, ze w mysl in-
strukcji Ministerstwa W. R. i O. P. chodzi tu o uwzglednienie dwdch metod
naukowych i dydaktycznych geografii i historii, niezaleznie od osoby
uczacego.

Realizacja programu historii w nowym gimnazjum.

Czestaw Pawitowski: ,Realizacja programu historii w Kl. I,
I i 11" (Gimnazjum, Warszawa grudzien—styczen 1936/7. R. V.
Nr. 4/5, str. 140—146). Autor przedstawiajgc kolejno realizacje programu
w kazdej z wymienionych klas, w oparciu 0 podrecznik Mrozowskiej I Mo-
szczenskiej, uymuje swoje spostrzezenia z potréjnego punktu widzenia, a to
ze wzgledu: a) objetos¢ materiatu, dobdr i uklad tematdéw, b) na stoso-
wany podrecznik i postugiwanie si¢ innymi pomocami naukowymi, ¢) pod
katem wynikow nauczania w zwigzku z mozliwosciami przyswajania sobie
przez uczniéw podawanego im materiatu. Najkorzystniej zdaniem autora
przedstawia sie pod wzgledem zwartosci materiat klasy I, gdzie z czterech
cykli 3 pierwsze ujete sg bardzo dobrze, najmniej za$ jasno czwarty —
»wczesne sredniowiecze". Wyniki wymagane przez program dadzg sie osig-
gna¢. Klasa Il przedstawia juz znaczne trudnosci, a to ze wzgledu na brak
konsekwentnie przeprowadzonej zasady przekrojéw poprzecznych i obra-
z0w, jako tez i ze wzgledu na Erze’:adowanie i chaotyczno$¢ zaréwno w od-
niesieniu do historii Polski jak i powszechnej. Réwniez wieksze niedocia-
gniecia wykazuje i sam podrgcznik dla tej klasy. Realizacja programu
Il klasy pod wzgledem ram czasowych przedstawia sie lepiej, podobnie
jak i pod wzgledem uktadu materiatu w programie. Najwieksze obawy bu-
dzi jednak podrecznik, rozpatrzeniu bledéw ktérego poswieca autor wiele
uwagi. Materiat mozliwy do wyczerpania ulegt w stosunku do dawnego
typu gimnazjum znacznemu uszczupleniu.

Dr Adam Mikiewicz: ,Wykresy, diagramy i niektore inne me-
todyczne pomoce w nauczaniu historii” (Przesztos¢, Poznan 1935. Nr.
7/8, str. 102—114). Zdaniem autora wykres — diagram — schemat wyry-
sowany na tablicy stuzy ogromnie do podniesienia aktywnos$ci uczniow.
Totez autor przypisuje wykresom duze znaczenie zaréwno: a) W przypo-
minaniu sobie wwkszt;ch catosci, b) w uwzglednieniu rzeczy istotnych a po-
mijaniu szczeg6tow ubocznych, ¢) w przygotowaniu do ujmowania pragma-
tycznego, d) w zapamietywaniu, czy wreszcie €) w okreslaniu wyodrebnio-
nych elementow. Nastgpnie autor przedstawia rézne formy wykresow, za-
stosowujac je do poszczegdlnych kwestyj S\(/vykresy repetycyjne, dowolne
itp.). Wykresy stanowi¢ majg faczniki, bez ktorych nauka historii dawana
w obrazach zatracitaby ciggtos¢. One tez ksztatcg samodzielno$¢ i orientacje
oraz pobudzajg dynamizm przez zainteresowanie konkretnymi problemami,
ktérych wyprowadzenie, wyrysowanie czy uzupetnienie zalezy od wiasnej
inwencji i pracy ucznia.

Nr. 2 (str. 17—21 i Nr. 3 (str. 38—46) tegioi pisma przynosi artykut
»,O nauczaniu historii przy pomocy utworow literatury pieknej". Autor



44 Wéréd czasopism

jego, dr Stefan Frycz, daje w nim szereg przyktadéw lekcyj, dla
torych bazg byt tekst beletrystyczny stosownie przez niego wybrany. Za-
cytowane przez autora przyktady odnoszg sie do dziejow wojen perskich,
wystapienia Joanny D’Arc, Marii Stuart, Henryka VIl Tudora i szwedz-
kiego Karola XII.” Wartosci tego rodzaju oparcia lekcji o lekture widzi
autor w osiggnieciu przez mtodziez korzysci materialnych, przez zapozna-
nie sie z przyczyna, przebiegiem i skutkiem wydarzenia wsrod wzmozonego
zainteresowania, ponadto zdaniem autora osiggniete zostajg tez tg droga
cele: formalny, jakim jest ¢wiczenie i rozwijanie funkcyj psychicznych,
i wychowawczy, polegajacy na pobudzeniu woli ucznia ku czynom takim,
jakich przyktady najlepsze znalez¢ moze w odpowiednio dobranej lekturze.

Nauczanie historii w liceum.

Dr Adolf Hirschberg: ,Historia w liceum". (Gimna-
zjum j. w. str. 146—149). Sprawa historii w liceum byfa juz raz poru-
szona na famach tego samego pisma i przez tego samego autora. Obecny
artykut przynosi rozwazania na temat uzytych w wytycznych dla autoréw
pro%ramu historii w liceum okreslen spornych, a to ,,przekrojow poprzecz-
nych" i ,podtuznych”, majacych inne znaczenie niz w programach gimna-
zjum. Oba te terminy interpretuje autor w oparciu o dydaktyke Dutkiewi-
cza, zanaczajac, ze celem nauki historii w liceum jest wprowadzenie mio-
dziezy w metode historycznego ujmowania faktéw, tj. do zrozumienia ich
W rozwoju dziejowym.

Korelacja — Wycieczki — Gazetka $cienna

St. Menzlowa: ,,Grupowanie materiatu naukowego klasy V szkoty
powszechnej dookota zagadnien regionalnych”. (M iesiecznik peda-
gogiczny, Cieszyn, styczen 1937. R. XLVI. Nr. 1, str. 8—13). Celem
tego artykuliku jest wykazanie korzysci ptynacych z zastosowania w tej
klasie korelacji historii z przedmiotami takimi, jak jezyk polski, geografia
itd. oraz przez wprowadzenie odpowiedniej transfiguracji ustepéw tworze-
nie catych cyklow, stuzacych do poglebienia znajomosci danego regionu.

Saturnin Racinowski: ,Wycieczki spoteczne w Srodowisku
wigjskim". (Praca w klasach tgczonych, Warszawa, listopad
1936/7. R. IV. Nr. 3, str. 55—59). Po oméwieniu celu wycieczek spotecz-
nych, ktorym moze by¢ poznanie: a) obyczajow, b) sposobow pracy lub
c}l sposobow gospodarki, autor zajmuje sie omoéwieniem organizacji ta-
kiego typu wycieczek.

Sprawe gazetki szkolnej, $ciennej i jej zastosowania w réznych przed-
miotach omawia J. S. w artykule pt.: , O wykorzystanie $ciennej gazetki
szkolnej" na tamach Pracy szkolnej (Warszawa, grudzieAi—styczen
1936/7. R. XV. Nr. 4/5, str. 118—120), oraz

Franciszek Szczepanski_ w artykule pt.. ,Gazeta i czaso-
pismo w pracy szkolnej na wsi" w miesieczniku Praca w klasach
tgczonych (Warszawa, grudzieAi—styczen 1936/7. R. IV. Nr. 4/5, str.

110—112). Helena Pazyrowa.

Niepodlegtosé, z. 1, t. XV, 1937. Pismo powyzsze, dwumie-
siecznik, wydawnictwo Instytutu Jozefa Pitsudskiego, gromadzi przy-
czynki do dziejow walk o niepodlegtosé, poczawszy od upadku powstania
styczniowego az do odrodzenia sie niepodlegtej panstwowosci polskiej.
Przeznaczone dla szerokiego ogétu inteligencji, celem zapoznania jej z od-
rodzeniem mysli niepodlegtosciowej i wydarzeniami tgczacymi sie ze wzro-
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stem ruchu niepodlegtosciowego od 1865—1918 r. na terenach poszczegol-
nych zaboréw, mimo naukowej podbudowy nie obcigzone naukOW?I apara-
turg, stanowi bardzo interesujaca, lekkg i pozyteczng lekture dla mio-
dziezy szkolnej. Podnies¢ naIeZK w tym kierunku z ostatniego zeszytu ,,Nie-
podlegtosci” ,,Futorek” Siedleckiego, relacje zbudzenia sie¢ idei niepodlegto-
sciowej wsrod miodziezy szkolnej na kresach w latach 1890-tych, studium
T. Lipinskiego zobrazowanie zycia emigracji polskiej, dazacej do zachowa-
nia odrebnosci narodowej w Rosji w 1865—1917 latach. Zainteresuje nie-
thEthe miodziez pelen dramatycznego napiecia artykut Stanistawa
Patka znanego obroricy polskich wieznidw politycznych z  rewolucji
1905—6 r. ,,Jak umierali" skazancy za wyzwolenie ojczyzny i i. W misce-
laneach zawarte przyczynki do sprawy St. Brzozowskiego oraz pojawia-
jace sie w wydawnictwie tym zaopatrzone komentarzami nieznane listy
J. Pitsudskiego z r. 1896 majg cenng wartos$¢ zrddtowa. ,,Niepodlegtosc” po-
daje tez informacje o badaniach historyczr(ljych z zakresu najnowszej hi-
storii w kraju i zagranica, omowienie wydawnictw tgczacych sie z pro-
gramem czasopisma, oraz odnos$ng biblio%rafi(;. Materiat ilustracyjny ozy-
wia pismo, ktore stanie sie¢ cennym nabytkiem dla bibliotek szkolnych.

Z. K.

WsSrdéd czasopism obcych.

Bulletin du Bureau International dE ducation,
Genewa 1936, R. X, nr. 41 przynosi wiadomo$¢ o dorocznym kongresie Mie-
dzynarodowej Federacji Stowarzyszeri Nauczycielskich (8—11. VIII. 1936%,
ktory stwierdzit, ze obowigzkiem nauczycieli jest wykaza¢ w nauczaniu hi-
storii wspdtzalezno$¢ wzajemng narodoéw, krucho$¢ podstaw gospodarki wy-
tacznie narodowej, niebezpieczenstwo antagonizmow.

Cooperation Intellectuelle, Paryz 1936, nr. 68—69 po-
Swigcony. jest w catosci sprawie nauczania na uniwersytetach ,wiedzy
0 wzajemnych stosunkach miedzynarodowych”, ktdra ostatnio byta tematem
kongresu odbytego w Madrycie (sic!) w dn. 27—30 maja 1936. We wszyst-
kich niemal referatach omawiano historyczne podstawy nauczania; szcze-
gotowo zajat sie tym zagadnieniem Jan Plesner, profesor Uniwersytetu
w Arrhus (Dania) rozpatrujagc ,mozliwosci nowych badan historycznych,
ktére statyby sie podstawg do zrozumienia wzajemnych stosunkéw miedzy-
narodowych”. Autor stwierdza, ze jednym z naczelnych probleméw wspot-
czesnoscl jest wptyw opinii publicznej na polityke zagraniczng, oraz pod-
kresla role nauczania I dotychczasowych podrecznikow w tym wzgledzie.
Uwaza, ze w wiekszosci swej podreczniki gtoszg ,,mitologie” narodowe i nie
wierzy, by pomogta tu jakakolwiek akcja bezposredniego ,,0czyszczania"
ksigzek szkolnych, sg one bowiem tylko odbiciem prac historykéw, zyja-
cych w ,,zatrutej atmosferze lokalnych mitologij”. Nauczanie szkolne hi-
storii w tym stanie rzeczy stanowi powazng przeszkode dla wszelkiej po-
lityki miedzynarodowej o szerszych horyzontach i cate szczescie, ze wielu
ludzi dosc¢ ﬁredko zapomina nabyte wiadomosci.

Biad historii wspditczesnej polega na tym, ze dotad nie rozpoczeto ba-
dan nad wspdlnym europejskim zatozeniem cywilizacyj narodowych now-
szych, odnosnie za$ do dawniejszych epok podkresla sie wytgcznie ich role
w powstawaniu panstw i charakterow narodowych, ,mniej lub wiecej mi-
tycznych".

Za podstawe kierunku badan winna stuzy¢ instrukcja Lorda Actona,
dana w r. 1898 wspotpracownikom ,,Cambridge Modern History™: , Historii
powszechnej nie nalezy rozumie¢ jako kombinacji historii wszystkich kra-
Jow, luznej i niepowigzanej, gdyz przeciwnie stanowi ona *jednolity obraz
ciagtego rozwoju i nie obcigza pamieci, lecz rozjasnia, umyst. ...historia na-
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rodowa bedzie tu traktowana tylko z punktu jej podporzadkowania celom
i dziejom og6lnym ludzkosci".

Autor kresli obszerny plan badan, ktore winny iS¢ w kierunku pozna-
nia historii ideji kierowniczych i ich wptywu na historiografie ostatnich
wiekow, a oprze¢ sie w wiekszej niz dotad mierze na metodzie archeolo-
gicznej.

Twierdzenia swe popiera autor szeregiem przyktadow wptywu a priori
przyjetej idei narodowej nawet na najwybitniejszych historykéw tak w wy-
nikach prac jak i w wyborze epoki badania; zwraca tez uwage na pewne
kultury (arabska, bizantynska) i osrodki geograficzne (pogranicze impe-
rium rz¥mskiego), ktére majg znaczenie dla dziejéow catej Europy i winny
by¢ doktadniej poznane.

(Le) Service Social, Bruksela, 1937, R. XVI, nr. 1—2 przynosi
artykut pani M. M u 11 e, dyrektorki Szkoty Stuzby Spotecznej w Brukseli,
0 jubileuszu Heleny Radlinskiej. Autorka podkresla wszechstronnos¢ i zy-
wos¢ zainteresowan jubilatki, jej znaczenie na forum miedzynarodowym
w tworzeniu szkolnictwa spotecznego i umiejetnej pracy spotecznej.

J.

Vergangenheit und Gegenwart, r. 1936. Jako oficjalne
czasopismo fachowe narodowo-socjalistycznego zwigzku nauczycielstwa
111 Rzeszy realizuje konsekwentnie swoj cel zasadniczy, ﬁrzyczyniajqc sie
w duzej mierze do gruntownej przebudowy ideologicznych podstaw w na-
uczaniu historii narodowej niemieckiej i powszechnej. Zgodnie z zatoze-
niami nowej szkoty, ktéra gtowny akcent ktadzie na tre$¢ nauczania, wiek-
szo$¢ artykutow ostatniego rocznika zmierza do wskazania nauczycielstwu,

od jakim katem widzenia nalezy dokonywa¢ wyboru materiatu rzeczowego

I w jakim naswietleniu podawa¢ go nastepnie mitodziezy. Ciagle jeszcze
brak odpowiednich prac z zakresu metodyki nauczania, ktére by zoriento-
waty czytelnika, zwlaszcza zagranicznego, na jakich podstawach oprze sie
nowa dydaktyka historii w Il Rzeszy.

W zesz. 1 ciekawe spostrzezenia z praktyki szkolnej przynosi arty-
kut Alfreda Zehrera: ,,Gedanken zur Behandlung der Vorgeschichte in
der Mittelschule". Autor podaje wskazowki praktyczne, jako owoc kilku-
letnich doswiadczen, zebranych przy nauczaniu prehistorii w szkole $red-
niej. W gotowym poprostu szkicu lekcji ilustruje autor plastycznie me-
tode i cele nauczania prehistorii. Wychodzac od barwnego i doktadnego
opisu_przedmiotu, uwzgledniajacego czas i miejsce odkrycia, pierwotng
technike jego sporzadzania i role, jakg wykopalisko w zamierzchiej prze-
sztosci odegrato w zyciu czlowieka, nalezy nastepnie nakresli¢ wszech-
stronn{ obraz epoki, z jakiej przedmiot pochodzi. Wzbudzenie w uczniach
szacunku dla wykopaliska, a zwlaszcza dla cztowieka, jako gtéwnego czyn-
nika w Fostepie i rozwoju cywilizacji, spetni postulat natury wychowaw-
czej. Celowo pomyslana i przeprowadzona korelacja z literaturg, nauka
0 jezyku, geografig, przyrodg i religig utatwi w znacznym stopniu hi-
storykowi spetnienie zadania.

Freiherr von Richtofen w ,,Rasse und Volkstum in der bolschewi-
stischen Kulturgeschichte" zarzuca wspotczesnej nauce sowieckiej zbytnig
jednostronno$¢ w rozwigzywaniu problemoéw kulturalnych, zwilaszcza jezeli
chodzi o kwestie historycznego rozwoju ludzkosci. Opracowywanie wspom-
nianych zagadnieﬁ wytgcznie z punktu widzenia historycznego materiali-
zmu musi doprowadzi¢ w rezultacie do ich btednego rozwigzania. Z ubo-
lewaniem stwierdza autor, ze uczeni sowieccy zdecydowanie przeciwsta-
wiajg sie teorii rasizmu, okreslajac jg jako zupetnie bezwartosciowsg, bo
nieopartg na jakichkolwiek zasadach naukowych. Stanowisko Richthofena
wydaje sie o tyle charakterystycznym, ze i w dzisiejszych Niemczech na-
uka nie moze sie poszczyci¢ zbytnim obiektywizmem.

W zesz. 2 Kurt GrieP w Informacyjnym artykule ,,Der nationalpoli-
tische Lehrgang fur Schiller, ein Weg zur weltanschaulichem Erziehung"
wyczerpujaco opisuje realizacje celéw wychowawczych, jakie sobie sta-
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wiajg organizatorzy tzw. kursow obozowych (osiedli). Szczeg6towy opis
terenu, urzadzen obozowych, zajec, podziatu i metod pracy wychowankow
moze nasung¢ niejedng pozyteczng mysl tym wszystkim ktérzy blizej zaj-
mujg sie zagadnieniem osiedli szkolnych. Wychowawcze zamierzenia spra-
wozdawcy szty w kierunku utrzymania Scistego kontaktu mtodziezy z oto-
czeniem. Chodzito o poznanie warunkéw pracy miejscowej ludnosci i wptywu,
jaki na zajecia ludnosci, ich zwyczaje wywiera krajobraz. Miodziez po-
zna¢ miata réwniez w terenie dodatnie skutki politycznego oddziatywa-
nia rezimu narodowo-socjalistycznego na rézne warstwy narodu. Wielkg
wage przywia]zuje autor do zzywania sie uczniéw, podporzadkowania sie
pewnemu ogolnemu celowi, poznania wartosci pracy jednostki dla_catosci,
samodzielnego podchodzenia do probleméw zyciowych i ich odpowiedniego
opracowywania. Autor konczy swoje rozwazanie zyczeniem, zeby system
nauki w obozach stat sie sktadowa czescig nauczania i wychowania.

Na uwage zastuguje rozprawa Friedricha Wintera ,Der Rassege-
danke und das Auslanddeutschtum". Szczupto$¢ obszaru nordyckiego, szcze-
golnie za$ wrodzona preznoS¢ duchowa elementu germansko-niemieckiego
spowodowata jego szerokie rozsianie poza granicami dzisiejszego paristwa
niemieckiego. Totez narodowy-socjalizm, chcac rasowo-duchowsq site sku-
pienn niemieckich poza granicami Rzeszy wprzac w stuzbe niemieckiej
wspolnoty narodowej, musi dba¢ o podtrzymanie poczucia wspolnoty z ca-
tym narodem, o silny przyrost naturalny i czysto$¢ rasy u Niemcow za-
Eranlcznych. Akcja zmierzajaca do urzeczywistnienia wspomnianych na-

azéw rasowo-narodowych nie bedzie kryta w sobie zadnych aspiracyj za-
borczych i germanizacyjnych, gdyz mysl rasowa jest tylko samoobrong
narodowg przeciw czynnikom destruktywnym.

W zesz. 3 dla uczczenia pamieci polegtych w czasie wojny Swiatowej
na froncie opisuje Erich Malitius w nastrojowym artykule ,Wie ic
nach 16 Jahren die Westfront wieder sah“ swoje wrazenia, jakie odnidst
przy zwiedzaniu wazniejszych pobojowisk i cmentarzy wojennych w Belgii
i Francji. Zwraca sie z apelem do miodziezy hitlerowskiej, aby zlozyla
nalezny hotd bohaterstwu polegtych, ktérzy na ottarzu narodu i ojczyzny
ztozyli najdrozszg ofiare zycia. Duch zotnierzy niemieckich spod Verdun
powinien zy¢ nadal w miodziezy wspotczesnych Niemiec.

Alfred Biischer w ar;ykule ,»Eine skandinavische Einheitsbewegung"
Frzedstawia poszczegolne fazy rozwoju tzw. ,skandynawizmu", ruchu po-
itycznego, zmierzajacego do zespolenia w jeden organizm panstwowy trzech
narodéw skandynawskich: Danii, Szwecji i Norwegii. Konflikt niemiecko-
dunski z 1864 r. zadat $miertelny cios temu ruchowi. Gtéwna przyczyna
niepowodzenia ,,skandynawizmu" lezy jednak, zdaniem autora, w braku
tradycji historycznej.

»Ein Beitrag zur Durchfiihrung des Ministerial-Erlasses iiber Ras-
senkunde im Geschichtsunterrichte”, artykut Waltera Hohmanna, przy-
nosi wskazowki dla nauczyciela-historyka, jak nalezy podejs¢ do problemu
rasowego sktadu dzisiejszej ludnosci Niemiec. Na ksztattowanie struktury
rasowe] Niemiec znaczny wptyw wywarty pewne cechy fizyczno-geogra-
ficzne panstwowego terytorium. Terytorium to nie stanowi zwartej jed-
nostki geograficznej. Brak statych granic, zwlaszcza na wschodzie i za-
chodzie, liczne bramy naturalne, wielkg odgrywaty tu role. Proces ten do-
konywat sie od najwczesniejszej epoki wedrowek germanskich az prawie
do XIX w., kiedy to wewnetrzna _emigracja ludnosci w przedwojennych
Niemczech, spowodowana czynnikami natury gospodarczej, niejedno
w skiadzie rasowym zmienita. Silny nacisk nalezy potozy¢ na wschodni
kolonizacje, ktéra w procesie ksztaltowania sie rasowego oblicza ludnosci
stanowi wazny etap, przynoszac znaczng domieszke krwi stowianskiej.

Historyka zaciekawi¢ moze w zesz. 5 sprawozdanie z obozu przeszko-
leniowego, przeznaczonego dla miodego narybku prawniczego, tzw. refe-
rendarzy prawniczych. Pierwsze doswiadczenie uczynione w tym kierunku
zebrat Wolfgang Hermann w artykule ,Die geistig-politisc e, insheson-
dere die geschichtliche Schulungsarbeit des Gemeinschaftslagers Hanns
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Kerrl in Jiiteborgll. Z inicjat pruskiego ministra sprawiedliwosci
pierwszy tego rodzaju obo6z doszedt do skutku w 1933 r. W_naukowym pro-
gramie obozu, ktéry obok fachowego przeszkolenia prawniczego, zmierza-
Jjacego gtownie do wtajemniczenia miodych prawnikéow w_duchu ustawo-
dawstwa narodowo-soc*]alistyczne 0, zaszczytne miejsce zajmuje takze hi-
storia. W formie wykfadéw, dyskusyj, referatbw omawia sie pewne wy-
brane problemy z zakresu historii powszechnej i o*jczystej, zwiagzane prze-
waznie z dziedzing prawa, a nawiazujgce do wspdfczesnosci. Takie zagad-
nienia, jak dzieje narodu zydowskiego, rasizmu, stosunku kosciota do
panstwa nowozytnego stanowig staty punkt w programie kazdego obozu.
Dobor innych kwestii zalezy od uznania wyktadajacych profesorow i od
zainteresowania uczestnikéw obozu, do ktorych dyspozycji stoi tez biblio-
teka zapoatrzona obficie w dzieta historyczne. Kurs historii koAczy sie
pewng synteza, majaca w mtodych prawnikach wyrobi¢ zrozumienie dla
nowego sposobu traktowania historii w duchu narodowo-socjalistycznym.

Z okazji 1000-letniej rocznicy smierci kréla Henryka | Hermann
Heimpel w rozprawie ,Konig Heinrich der Erste“ w zesz. 6 przesuwa
przed oczyma czytelnika sylwetke Henryka Ptasznika. Artykut ten nie
Erzynosi zadnych rewelacyj, lecz zestawia bilans panstwowo-tworczej pracy

rola w Swietle powszechnie znanych faktéw historycznych. W intencji

autora lezy pobudzenie naucz&/cielstwa do wiekszego zainteresowania sie
osobg i politykg kréla Henryka, w ktérym nardd niemiecki musi dzisiaj
widzie€ i czci¢ swego pierwszego wielkiego wodza. Niespozyte sity charak-
teru nordyckiego, nieskazone obcymi naleciatosciami rdzenne cechy rasy
germaﬁsklej znajduja wierne odzwierciedlenie w postaci pierwszego bu-
owniczego panstwa niemieckiego.

150-letnia rocznica $mierci Fryderyka Wielkiego ztozyta sig m. i. na
to, ze artykuly, jakie przynosi zeszyt 7/8 stanowig jeden zwarty cykl tre-
Sciowy o charakterze rozprawy naukowej, poswieconej nowemu naswie-
tleniu” problemu niemieckiego Wschodu. Autorom poszczegdlnych artyku-
tow przyswieca tendencyjna mysl silnego podkreslenia faktu, 1z niemiecki
Wschod, niepokrywajacy sie bynajmniej z dzisiejsza wschodnig granicg
panstwowa Ill Rzeszy, przesigknigty od zamierzchtej przesztosci przedhi-
storycznej elementem germanskim, stanowit zawsze zywe Zzrodio sity i te-
zyny narodowej, promieniu{(c tworczo na catosé terytorium panstwa nie-
mieckiego. — Na numer skladajg sie rozprawy poswiecone prehistorii
wschodnich ziem Rzeszy, kolonizacji niemieckiej na Wschodzie, panstwu
zakonnemu i trzem twdrcom potegi brandenbursko-pruskiej. Artykut
wstepny ma na celu wykazac, ze szerokie potacie Srodkowo-wschodniej Eu-
ropy byty od najdawniejszych czasow terenem zasiedlenia przerznych
szczepOw pragermanskich i germanskich, ktore przez swe kultury wywarty
na tych ziemiach silne pigtno nordyckie. Akcja kolonizacyjna na Wscho-
dzie jest wihasciwie tylko ponownym przejeciem ziem odwiecznie german-
skich, przejsciowo opanowanych przez element stowianski. Panstwo za-
konne wyksztatcito te wszystkie walory tworcze, ktére w panstwie bran-
denbursko-pruskim pod egidg wybitnych osobistosci kierowniczych doszty
do rozkwitu, przyczyniajac sie walnie do tego, iz panstwo pruskie stato
sie Piemontem odrodzenia i zjednoczenia politycznego Niemiec. Nauczy-
ciele znajdg tu wiele cennych wskazowek, pozwalajgcych im sie wczué
w ducha nowych programéw, w ktérych poczesne miejsce zajmuje kazde
zagadnienie, zwigzane z dziejami niemieckiego Wschodu.

W zesz. 9 Menne Helmers daje w artykule ,,Eine Schullagermann-
schaft erobert sich ein Dorf* szczegétowy i przejrzysty szkic pracy ucz-
niow w czasie 14-dniowego pobytu na osiedlu. Samodzielne obserwacje ucz-
niéw, uzupetnione cennymi wskazéwkami mie‘ljscowego nauczyciela, wojta
jak i wreszcie rozszerzenie zebranego materiatu odpowiednig lekturg i wy-
tadem nauczyciela, ilustrowanym przezroczami, miaty w rezultacie stwo-
rzy¢ jednolity obraz gospodarczo-kulturalny tej miejscowosci, w ktére}j go-
Scit obdz. Przez kontakt z ludnoscig i osobiste wniknigcie w catoksztaft zy-
cia wsi mieli zrozumie¢ wychowankowie zabiegi narodowego socjalizmu,
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zmierzajgce do podniesienia dobrobytu wsi i utrzymania zdrowych cech
rasowych chiopa. Tak postawiona nauka na osiedlu stanowi wazny czyn-
nik w_politycznym wychowaniu miodziezy.

esz. 10 zawiera: ,,Der Lehrplan” fur den Geschichtsunterricht an
den bayerischen Schulen”. Cho¢ omawiany w zacytowanym artﬁkule pro-
gram historii obowigzuje tylko w bawarskich szkotach ludowych, to moze
on nas zaciekawi¢ ze wzgledu na zawartg w nim charakterystyke ogélnych
ram i zasad, na ktorych niewatpliwie oprze sie nauczanie historii w szkole
powszechnej catej Rzeszy. Nauke historii prowadzi sie w klasach od 5—38.
Autor podaﬂ'e szczegotowa dyspozycje materiatu rzeczowego, jaki przypada
na kazda klase. Materiat zaczerpniety jest wylacznie z dziejow ojczystych.
Nowos¢ stanowi wprowadzenie do programu nauki elementarnego kursu
prehistorii. Ogolne wytyczne idg w kierunku podkreslenia trudnosci, na
Jakie napotyka szkota powszechna w realizowaniu programu. Rdznica
w poziomie uzdolnien i inteligencg)i i ta okolicznos¢, ze uczen konczy szkote
w wieku, w ktorym zaczyna sie budzic¢ zmgs} historyczny, stanowig jedng
z przeszk6d w nauczaniu historii. Przerabianie dziejow koncentruje sie
koto wielkich postaci. Winno ono uwzgledniaC korelacje z innymi przed-
miotami i klas¢ gtowny nacisk na wewnetrzne przezywanie Podawanych
faktéw. Historia regionalna moze odda¢ wielkie ustugi, jezeli potrakto-
wana bedzie w odpowiednich ramach tak, abY nie zaciemniata obrazu ogdl-
nych dziejow narodu. Nauka historii w szkole powszechnej wtedy osiggnie
swoj cel, jezeli mtody obywatel opuszczajgc mury szkolne wezmie z niej
podniete do pracy na rzecz og6tu w przysztym swoim zyciu.

W zesz. 11 Wilhelm Erbt w_artykule ,,Die alte Geschichte" rozwija
wiasny projekt nowego ujecia dziejow starozytnego Swiata w nauczaniu
historii. Istotng tres¢, jaka wypeinia szerokie ramy chronologiczne staro-
zytnoSci, stanowi wspotdziatanie wzglednie przeciwdziatanie dziewieciu
gtdwnych ras, wystepujacych na arenie dziejow starozytnych. Syntezqkte'
akcji dziejowej w poszczegblnych czasach jest powstawanie wielkic
panstw, skupiajgcych w pewng catos¢ caty wspotczesny Swiat. Okoto sied-
miu takich poteznych panstw mozna skoncentrowaé przeglad dziejow sta-
rozytnych.

Zesz. 12 przynosi artykut Carla Baustaedta ,,Rosenbergs Mythus
und seine Wegbereiter im Geschichtsunterricht der Prima oder Von
Nietsche zu Rosenberg (Ein Unterrichtsversuch in der Prima). Autor
kresli Er()be rzerobienia dziejow niemieckich na podstawie czterech wy-
branych probleméw z ksigzki Rosenberga ,,Mythus des 20. Jahrhunderts".
Wybrano nastgpujace kwestie: Stanowisko Rosenberga wobec liberalizmu,
socjalizmu, rasizmu i wobec pojecia wolnosci i honoru. Autor zaznacza,
ze tego rodzaju proby mozna robi¢ tylko w klasach zdolnych, oczytanych
i majacych dobre przygotowanie historyczne. Zwazywszly, Ze wspomniane
dzieto Rosenberga jest wierng interpretacjg Swiatopogladu narodowo-so-
cjalistycznego, mozna sie spodziewa¢, ze udana proba autora, utatwi mu
wprowadzenie uczniow w zrozumienie ideologii hitlerowskiej. To za$ sta-
nowi ostateczny cel nauki historii w wspotczesnych Niemczech.

Artur Zagan

KRONIKA

OD REDAKCJI

Zarzad Gtowny Polskiego Towarzystwa Historycznego na posiedzeniu
we Lwowie dnia 13 marca b. r. wybrat Dr Antoniego Knota, profesora Li-
ceum Handlowego we Lwowie, wspotredaktorem Wiadomosci Historyczno-
Dydaktycznych; od niniejszego zeszytu Dr Antoni Knot bedzie podpisywat

Vx_iadomoéu wraz z dotychczasowym redaktorem Dr Kazimierzem Tyszkow-
skim.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 4
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— Sprawozdanie z dziatalnosci Centralnej Pra-
cowni Historycznej przy Muzeum Oswiaty i Wycho-
wania (Warszawa, Hoza 88) za rok 1935/36. Centralng Pracownie Hi-
storyczng zwiedzito od czerwca 1935 r. do czerwca 1936 r. 290 oséb (wlicza-
jac dwie wycieczki po 20 i 30 oséb), w czym: 1) informujgcych sie o0 urza-
dzenie pracowni bylo 35%, 2) o biblioteke uczniowska 19%, 3) o pomoce
naukowe 19%, 4) korzystajagcych z biblioteki pracowni 17%, 5) szukaja-
cych wskazowek metodycznych 10%, przy czym z zagadnien metodycznyc
najbardziej interesowano sie sprawg prowadzenia zeszytow w Kkl | i 1l
oraz stosowaniem ilustracyj. Pewna ilos¢ osdb korzystata tez z ksigzek
i czasopism Pracowni w Czytelni Muzeum Os$wiaty i Wychowanial).

Z pomocy naukowych, ksigzek i czasopism zakupiono nastepujace:

A) Mapy. 1. Natanson-Leski J. Polska. Wiek XV—XVIII. Mapa in-
dukcyjna, Warszawa, Sprzet Szkolny (zt. 90— — 2. Piotrowicz L. Gre-
cja starozytna. Warszawa—Lwow, Ksigznica-Atlas (zt. 28—). — 3. Pio-
trowicz L. Italia starozytna. Warszawa, Ksigznica-Atlas (zt. 28.—). —
4. Semkowicz Wt Polska za Kazimierza Wielkiego. Warszawa, Ksigznica-
Atlas (zt. 42—).

B) llustracje: 1. Dwie tablice: Dawne warownie Krakowa oraz ko-
mentarze do nich zamieszczone w Roczniku Krakowskim, t. XIII. Wyd.
Tow. Mil. Hist. i zabytkow Krakowa (zt. 15—). — 2. Cykl ilustracyj do
zagadnienia historii sztuki w Il pot. XIX w. zestawiony w Pracowni wedtug
wydania Kulikowskiego, Warszawa (zt. 12.50). — 3. ,,Piekno Warszawy",
cz. | zawierajgca zabytki architektury, Warszawa, Wyd. Magistratu m.
Warszawy, 1936 r. (zt. 5—).

C) Podstawowe opracowania naukowe do podrecznej biblioteki nau-
czyciela: 1. Wielka Historia Powszechna, dzieto zbiorowe, Warszawa. Wyd.
Trzaski, Ewerta i Michalskiego, b. r. T. | Wschdd starozytny, t. 1l Grecja,
t. Il Rzym (a 115 z}). — 2. Polska w krajobrazie i zabytkach, dzieto
zbiorowe, Warszawa, T. Ztotnicki (zt. 80.—). — 3. Moscicki i Cynarski,
Historia XX wieku. Warszawa, J. Przeworski, 1936 (zt. 12—). — 4. Pta-
$nik K. Miasta i mieszczanie, Krakéw, Polska Akademia Umiejetnosci,
1934 (zt. 15—).

D) Wydawnictwa dotyczgce dziejow Warszawy do biblioteki regio-
nalnej (vide poprzednie sprawozdanie z dziatalnosci C. P. H. ,Wiadomosci
Hist.-Dydaktyczne", rocz. Ill, zesz. 3, str. 143—145 r. 1935): 1. Baruch M.
Baryczkowie — Dzieje rodu patrycjuszowskiego starej Warszawy. War-
szawa, Tow. Mit. Hist., 1914, str. 186 (zt. 3.50). — 2. Baruch M. Warszawa
za ksigzat Mazowieckich i za Jagiellonéw. Warszawa, Polskie Tow. Krajo-
znawcze, 1916, str. 27 (z+. 2—). — 3. Baruch M. Kamienica Ksigzat Mazo-
wieckich. Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1928, str. 95 (zt. 3.—). — 4. Baruch M.
Rod Fukieréw. Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1922, str. 115 (zt. 3—). —
5. Baruch M. Warszawa $redniowieczna. Dawne mury marowne miasta sta-
rej Warszawy. Warszawa, Tow. Mit. Hist.,, 1929, str. 81 (zt. 3—). —
6. Czajewski W. Katedra Sw. Jana w Warszawie. Warszawa, P. Laskauer
i W. Babicki, 1899 (zt. 1.50). — 7. Gomulicki W. Opowiadania o0 starej
Warszawie, t. I. Warszawa, A. Jezierski, 1900, str. 175 (zt. 1.50). — 8. Ko-
narski K. Patac Briihlowski w Warszawie. Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1915,
str. 111 (z+ 3—). — 9. Kraushar A. Dawne patace warszawskie. Patace
Rzeczypospolitej: Kazimierzowski, Radziwittowski, Btekitny. Poznan—War-
szawa, Ksiegarnia $w. Wojciecha, 1925 (z+. 5—). — 10. Kraushar A. Wi-
doki Warszawy i jej okolic. K. Albertiego ze schytku XVIII w. Warszawa,
Tow. Mit. Hist.,, 1912 (zt. 3.50). — 11. Kraushar A. Warszawa za Stani-

") Podziat procentowy“zwi.edzaj%cych Pracownie, wedtug zaintereso-
wan, zrobiony jest w przyblizeniu wedtug gtéwnego zainteresowania danej
osoby, gdyz rzadko sie zdarza, zeby przychodzacy do Pracowni zajmowali
sie wylgcznie jednym zagadnieniem.
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stawa Augusta. Warszawa, F. Hoesick, 1914 (zt. 3.—). — 12. Malcuzyn-
ski W. Rozwoj terytorialny miasta Warszawy, t. VI. Warszawa, E. Lu-
bowski, 1900, z zasitku Kasy im. Mianowskiego, str. 184 (zt. 2—). —
13. Moraczewski A. Samorzad Warszawy w dobie powstania listopadowego.
Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1934, str. 190 (z+. 3.50). — 14. Smolenski Wkt
Komisja Boni Ordinis Warszawska (1765—1789). Warszawa, Tow. Mil.
Hist., 1914, str. 52 (z}. 2—). — 15. Sobieszczanski F. Rys historyczno-sta-
tystyczny wzrostu i stanu m. Warszawy od najdawniejszych czasow az do
1847 r. Warszawa. St. Strgbalski, 1848, str. 499 (zt. 2.—¥. — 16. Sosnow-
ski O. Powstanie, uktad i cechy charakterysglczne sieci ulicznej na obsza-
rze Wielkiej Warszawy. Warszawa, Zaktad Architektury Polskiej Poli-
techniki Warszawskiej, 1930, str. 62 (zt. 18.—). — 17. Tatarkiewicz Wi
Pie¢ studiow o tazienkach od Stanistawa Augusta. Lwéw—Warszawa,
Ksigznica-Atlas, 1925, str. 169 i 68 ilustracy*j (zt. 7.60). — 18. Tatarkie-
wicz Wh Ujazdow i poczatki tazienek Stanisfawowskich. Warszawa, Tow.
Naukowe Warszawskie, 1934, str. 32 i 6 tablic (zt. 2.50). — 19. Trojanow-
ski W. Katedra $w. Jana. Warszawa, Polskie Tow. Kraj., 1932, str. 43
(zt. 0.70). — 20. Wawrzkowicz E. Cytadela Aleksandrowska w Warszawie.
Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1920, str. 68 (zt. 3.—). — 21. Wegner J. Szwe-
dzi w Warszawie (1655—1659). Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1936, str. 201
(zt. 3.50). — 22. Wejnert Al. Starozytnosci warszawskie, t. | str. 383, t. 1l
str. 411, t. 11l str. 382, t. IV str. 462, t. V str. 468, t. XVIIl. Warszawa,
J. Unger, 1848—1858 (zt. 60). — 23. Zaleski A. Konfraternia Kupiecka
miasta starej Warszawy. Warszawa, Tow. Mit. Hist., 1913 (zt. 3.—u). —
24. Jak zwiedza¢ Warszawe. Szczegotowy informator dla turystow, orga-
nizatorow wycieczek dla szkét i or?anizacyj, 4 tablice — zawiera wykazy
zabytkow, muzedw, kosciotdw, okolic podmiejskich i planu turystycznego
Warszawy. Warszawa, Zwigzek Propagandy Turystycznej, 1936.

Wiekszo$¢ z tych ksigzek jest nabyta antykwarycznie, wiec podane
ceny moga ulega¢ zmianie.

Od wydawcow otrzymano komplet podrecznikéw dla klasy 111 gimna-
Zjum nowego typu.

Poza tym Pracownia prenumerowata w dalszym ciaggu nastepujace
czasopisma polskie i obce: 1. Bulletin de Societe des Professeurs d’Histoire
et de Geographie, Paryz. — 2. Vergangenheit und Gegenwart, Lipsk—Ber-
lin, Wyd. B. G. Teubner. — 3. Revue de Synthese Historigue, Paryz. —
4. Historische Zeitschrift, Monachium—Berlin, Wyd. Oldenbourg. —
5. Kwartalnik Historyczny wraz z dodatkiem ,,Wiadomosci Hist.-Dydak-
tyczne", Lwow. — 6. Przeglad Wspoiczesny, Warszawa. — 7. Sprawy Na-
rodowosciowe, Wyd. Instytutu Badan Spraw Narodowosciowych, Warsza-
wa. — 8. Roczniki Dziejdw Spotecznych i Gospodarczych, pod redakcjg
prof. Fr. Bujaka i J. Rutkowskiego, Lwoéw—Warszawa, Kasa im. Mia-
nowskiego.

Z prac, ktére w ub. roku przeprowadzono w C. P. H. nalezy wymieni¢:
1. sporzadzenie spisu lektury uzupetniajacej dla gimnazjum nowego typu,
w ktorym oprdcz zwyklych danych bibliograficznych podano krotkg tresc¢
utworu oraz zgromadzenie W pracowni Wyszcze%élnionych ksigzek. —
2. skatalo&owanle i zaopatrzenie w wyjasnienia tablic sciennych, przezna-
czonych dla gimnazjéow nowego ustroju. — 3. zestawienie z ,,Przegladu
Wspotczesnego" za rok 1935 rozumowanej bibliografii artykutow, ktére na-
dajg sie jako lektura pomocnicza dla ucznia lub nauczyciela w zwigzku
z kursem historii w nowym gimnazjum.

Poza tym grupowano materiaty nadsytane z terenu wedtug nastepu-

jacych dziatow: 1. Organizacja Pracowni Historycznej. — 2. Badanie wy-
nikbw nauczania. Testy. — 3. Filmy. — 4. llustracje. — 5. Korelacja hi-
storii z innymi przedmiotami. — 6. Lektura dla ucznia i nauczyciela. —

7. Mapy i mapki. — 8. Prace pisSmienne. Zeszyty. — 9. Wycieczki. — 10. Re-
gionalizm. — 11. Wystawy. — 12. Lekcje pokazowe. — 13. Ogolne meto-
yczne zagadnienia nauczania historii. — 14. Realizacja nowego progra-

4*
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mu. — 15. Egzaminy ze szkoly powszechnej. — 16. Opieka nad praktykan-
tami. — 17. Reforma studiow.

Wszystkie zebrane materiaty dostepne sa dla zwiedzajacych Pracownie.
Pracownia podobnie jak poprzednio otwarta jest dla zwiedzajgcych w po-
niedziatki, srody i pigtki od 18—19, w soboty od 13 do 15. W te same dni
(z wyjatkiem sobo6t) od 17.30 do 20-tej funkcjonuje w Muzeum OSwiaty
i Wychowania czytelnia, co utatwia korzystanie ze zbioréw Pracowni.

B. Zielinska

— Sprawozdanie z dziatalnosci Sekcji Dydaktycz-
nej P. T. H,, oddziat w Krakowie za rok 1936/7. W skitad Sek-
cji wchodzili: Prof. Dr Ludwik Piotrowicz, przewodniczac¥, Doc. Dr Ka-
zimierz Piwarski, zastepca przewodniczacego, Dr Wiadystaw Czaplinski,
sekretarz, Dr Wiadystaw Bogatynski, Prof. Dr Jan Dabrowski, Dr Ed-
mund Ditugopolski, Dr Franciszek Fuchs, cztonkowie.

Zarzad odbyt w okresie sprawozdawczym dwa posiedzenia: 13 maja
i 18 IistoEada 1936. Na pierwszym omawiano sprawe postulatow na Walny
Zjazd Sekcyj we Lwowie i wybrano delegatow na tenze Zjazd, na drugim
omawiano plan pracy na rok biezacy, przy czym w mysl zyczen prezydium
Sekcji postanowiono w pierwszym rzedzie zajac si¢ sprawg programu hi-
storil w gimnazjum nowego typu.

Posiedzen ogolnych Sekcji odbylo sie cztery. Na pierwszym pp. prof.
R. Grddecki, doc. dr. Barycz i doc. dr Feldmann omawiali z punktu widze-
nia $cistosci naukowej podreczniki historii Mrozowskiej i Moszczenskiej na
klasg Il i I1l. Na nastepnych zajeto sie sprawa reformy obowigzujacych
Brogram()w. Uwagi krytyczne o rozkladzie materiatlu na poszczegolne

lasy przedstawit prof. Jozef Haydukiewicz, po czym w dtugiej i WP/czer-

pujacej dyskusji ustalono postulaty Sekcji krakowskiej w tym wqu edzie.
Sprawe programu na klasg | referowat na nastgpnym posiedzeniu dr Wia-
dystaw Czaplinski, za$ program na klase Il omowit z kolei dr Wiadystaw
Bogatynski. Uwagi krytyczne, wypowiedziane w referatach jak i w na-
wiazujacej do nich dyskusji, dotyczace uzupetnien i skreSlen z dotychczas
obowigzujacego programu, podajemy osobno. Frekwencja na zebraniach
wahata sie od 80 do 35 uczestnikow. Za Zarzad Sekcji: dr Ludwik Pio-
trowicz, przewodniczacy; dr Wiadystaw Czaplinski, sekretarz.

— Sprawozdanie z posiedzenia Sekcji Dydaktycz-
nej P. T. H, oddziatu krakowskiego z dn. 30 stycznia 1937.
Dr Wiadystaw Bogatynski referowat program historii na kl. 11 gimn. no-
wego typu. Referent podnidst, ze: 1) materiat naukowy, obejmujacy 7 wie-
kow, jest za obszerny, zwlaszcza, gdy sie uwzgledni: a) szczupty wymiar
lekcyj (3 tygodniowo), b) czesto nadmiernie liczne klasy, c¢) poziom umy-
stowy czesto nizej normalnego, d) trudne zagadnienia: ustréj, style, zja-
wiska kulturalne, e) stabe przygotowanie ze szkoty powszechnej, T) prze-
rwa roczng klasy 1, w ktore] uczy si¢ miodziez historii starozytnej,
g) wreszcie fakt, ze szczupto$C czasu poteguja wycieczki historyczne, wy-
Swietlanie obrazow, lektura tekstéw i lektura uzupetniajgca; 2) materiat
jest podany fragmentarycznie; 3) brak prawie zupetnie materiatu z hi-
storii powszechnej.

W odniesieniu do pierwszca' uwagi o$wiadcza si¢ referent w mysl wy-
wodoéw prof. Haydukiewicza i dyskusji nad jego referatem (patrz pierw-
sze sprawozdanie z posiedzen sekcji poswieconych programowi historii)
za skroceniem materiatu w kl. 1l do konca Jagiellonow, ewent. XVI w. (do
Zygmunta 111) z dodaniem jednak z Kkl. | z wczesnego $redniowiecza: ce-
sarstwa Karola W., feudalizmu, ces. rzym. narodu niem. i Stowian, tj. ma-
terialu integralnie zwigzanego z naukg Sredniowiecza w kl. Il. Odnosnie
do uwag: drugiej i trzeciej zaproponowat referent wstawki celem powig-
zania i wyjasnienia zjawisk politycznych i kulturalnych w dziejach Pol-
ski, niezbednego dla utatwienia miodziezy przyswojenia sobie wiadomosci
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i wdrozenia jej w prymitywne myslenie historyczne. Oderwanie za$ na-
szych dziejow od historii Ipowszechnej odbija sie ujemnie na zrozumieniu
dziejow politycznych i kulturalnych Polski. Wstawki te tyczyly wplywow
kultury romanskiej (obok germanskiej) w epoce piastowskiej, pote%(i pa-
Biestwa i upadku cesarstwa, upadku papiestwa, Habsburgow, Luksem-

urgébw i AndegawenOw wegierskich, niebezpieczenstwa tureckiego, prze-
obrazenia panstw zachodnich w nowozytne, cesarstwa za Maksymiliana
i Karola V.

W dyskusji zabierali gtos kolejno: dr Garbacik, dr Czaplinski, doc.
dr Piwarski, przewodniczacy prof, dr Piotrowicz i referent. Wszyscy
oswiadczyli sief( za uwzglednieniem w pewnej mierze historii powszechnej
w programie kl. Il, zdajac sobie jednak sprawe z niebezpieczeristwa roz-
szerzenia materiatu. Prof. Piotrowicz szukal odcigzenia przez przerzuce-
nie przygotowania ucznia z historii polskiej na szkote powszechna, a takze
w pomocy polonisty. Wiadystaw Bogatynski

— Sprawozdanie :z dziatalnosci Ogniska meto-
dycznego historii w Katowicach w roku szk. 1935/36.
Ognisko zajmowato si¢ w dalszym ciggu_sprawg realizacji nowych progra-
mow historii ze zwroceniem szczegolniejszej uwagi na klase Il i 1II,
a w szczego6lnosci na osiagniete w tych klasach wyniki. Z zagadnieh meto-
dycznych omowiono sprawe wycieczek historycznych w nowym gimnazjum
i ustalono szereg tez, oraz sprawe stosowania wydanej przez Ognisko
lektury reiionalnej. Zajeto sie rdwniez ustaleniem, ktdre dawnictwa
,,BLkiIio_teclz i Filomaty" mogg by¢ uzyte jako lektura nadobowigzkowa
w Klasie 1.

Z zagadnien naukowych zajeto sig¢ przede wszystkim pogtebianiem
wiadomosci w tych dziedzinach, ktore w szerszej mierze niz dawniej w nau-
czaniu szkolnym uwzglednia nowy program. Dla lepszego zapoznania sig
z pewnymi dzietami sztuki odbyto wycieczke naukowg do Muzeum Slaskiego
w Katowicach. Poza tym zajeto sig zagadnieniami gospodarczymi, co zna-
lazto swdj wyraz w referacie, wygltoszonym na Il konferencji rejonowej
Ogniska: ,,Z zycia gospodarczego Slaska w XVIHI—XX w.*,

Wreszcie Ognisko zwrdcito uwage na stwarzanie wspélnymi sitami
pewnych pomocy dla nauczycieli i w tym celu: a) rozpoczeto wydawnictwo
z zakresu historii regionalnej w postaci rozprawek do lektury historycznej
dla klasy Il i wydano dotychczas dwie rozprawki, ktére rozeszly sie
w catym nakfadzie (Eo 2000 egz.?( wsrod miodziezy szkolnej; b) ustalono
wykaz tych rozprawek ,,Biblioteczki Filomaty", ktére nadajg sie na lekture
w klasie I; c¢) opracowano z punktu widzenia potrzeb nauki historii w no-
wym gimnazjum dziat sztuki w Muzeum Slaskim; d) zebrano materiat do
opracowania wykazu miejsc wycieczkowych na Slasku w zwigzku z nowym
programem _historii; e) zebrano materiat do sporzadzenia podpisow pod
ilustracje historyczne.

Pod wzgledem organizacyjnym Ognisko nadal rozpadato sie na 5 grup
terenowych, ktore przygotowywaty materiat dla konferencyj Ogniska, ktére
wobec tego miaty charakter: pierwsza — jakby programowy, wytyczajacy
zakres pracy, i druga — sprawozdawczy. Poza tym grupy zajmowaty sie
szeregiem wiasnych spraw jak: kontakt ze -szkolg powszechng, lektura hi-
storyczna, rozktad materiatu, historia na osiedlach, sposob badania wy-
nikdw nauczania itp. Ognisko odbly’fo 2 konferencje rejonowe, poza tgm
grupy odbyly razem 22 zebran. Dla uzgadniania pracy w grupach odby-
waly sie zebrania kierownikéw grup.

Ognisko utrzymywato kontakt z innymi Ogniskami historii w Polsce,
gtéwnie przez wymiane programéw konferencyj oraz wydanych prac,
szczegOlnie za$ bliski kontakt utrzymywato z Ogniskiem metodycznym
w Krakowie, z ktérego chetnej pomocy niejednokrotnie Kkorzystato.

Réwnoczesnie pozostaje Ognisko w scistym kontakcie i wspOtpracy
z miejscowym oddziatem P. T. H,, stanowigc tegoz Sekcje Dydaktyczna.
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W programie pracy na rok przyszty przewiduje sie przede wszystkim
kontynuacje prac, do ktorych materiaty zebrano w tym roku, poza tym
z zagadnien metodycznych zajmie sie Ognisko zebraniem doswiadczen nad
realizacjg programu w klasie IlI, dalelj sprawg rozktadu materiatu histo-
rycznego, z zagadnien naukowych w dalszym ciagu historig sztuki ze szcze-
golnym uwzglednieniem sztuki ludowej $laskiej. Jako Sekcja Dydaktyczna
P. T. H. przystapi do pracy okoto inwentaryzacji pamiagtek i wspomnien
z powstan $laskich.

Sprawozdanie za | potrocze 1936/7. Praca Ogniska roz-
poczeta sie konferencjg rejonowg w Katowicach w dniu 5 pazdziernika 1936,
potaczong ze zjazdem kierownikéw Ognisk historycznych z catej Polski.
Konferencja ta poswigcona byta omodwieniu wynikoéw pracy w klasie 111
nowego gimnazjum, poza tym uczestnicy je]j1 odbyli wycieczke do dziatu
regionalnego Muzeum $lgskiego w Katowicach, gdzie wystuchali wyjasnien
Dyrektora Muzeum p. dr Dobrowolskiego. Na konferencji ustalono tez za-
sadniczy temat pracy w roku biezacym, a mianowicie: realizacja nowego
programu w_klasie 1V, a w szczegdlnosci sprawa korelacji w tej klasie
z geografami, uczacymi w | potroczu. W wykonaniu tego planu w poro-
zumieniu z Ogniskiem metodycznym geografii ustalono wytyczne tej kore-
lacji, przy czym wyniki tego omoéwione zostang na koricowej konferencji
rejonowej Ogniska (wraz z geografami).

Rowniez dla klasy IV opracowano czesciowy wykaz lektur, nadaja-
cych sie dla uczniow przy omawianiu dziejow wojny $Swiatowej i odbudowy

anstwa Polskiego.

Poza tym gtébwnym tematem, grupy Ogniska zajmujg sie réznymi
wihasnymi sprawami, jak: lektura historyczna, historia na osiedlach, roz-
ktad materiatu itp., niektére nawigzaty tez kontakt ze szkotg powszechna,
celem wzajemnego omodwienia programu historii w szkole powszechnej
i Sredniej i ustalenia wytycznych co do egzaminu wstepnego do klasy |
gimn. z historii.

Ognisko zapoczatkowato akcje posredniczenia w zakupie przez czion-
kéw Ogniska po znizonych cenach naukowych ksigzek historycznych, z czego
do tej chwili skorzystato juz szereg nauczycieli. W tej sprawie nawigzano
przede wszystkim kontakt z Instytutem Slaskim w Katowicach.

Ognisko wystgpito z inicjatywag zorganizowania przez Min. W. R.
i 0. P. dla nauczycieli historii wycieczek zagranicznych naukowych
(w pierwszym rzedzie Wiochy). Samo Ognisko zamierza zorganizowac
w czasie ferii Wielkanocnych -wycieczke nauczycieli historii z wojew. $la-
skiego do Warszawy.

Pod wzgledem organizacyjnym Ognisko dzieli sie nadal na 5 grup
terenowych (Katowice, Chorzéw, Bielsko, Rybnik, Tarnowskie Gory), poza
tym celem przeprowadzenia pewnych konkretnych zadar wytoniono naste-
pujace komisje: dla wydawnictwa regionalnego (Katowice), wykaz miejsc
wycleczek historycznych na Slasku (Mystowice), podpisy pod ilustracje
historyczne (Rybnik), Biblioteczka Filomaty (Cieszyn).

Ognisko stanowi nadal Sekcje Dydaktyczng P. T. H., wobec czego
pewna strona jego dziatalnosci znajdzie wyraz w sprawozdaniu tejze Sekcji.

Sekcja wspotpracuje z Wiadomosciami Historyczno-Dydaktycznymi, —
w szczegdlnosci za$ podjeta sie prowadzenia statej recenzji czasopisma
Vergangenheit u. Gegenwart oraz tych wydawnictw, dotyczacych Slaska,
ktore zainteresowa¢ moga réwniez nauczycieli innych dzielnic Polski.

— Wydawnictwo Sekcji Dydaktycznej Oddziatu
Lwowskiego P. T. H. a mianowicie ,,Biblioteka Historyczna dla Mio-
dziezy" obudzito wielkie zainteresowanie w kotach nauczycielskich. Metoda
podania wyjatkéw z klasycznego dzieta historycznego okazata sie dobrym
sposobem zblizenia mtodziezy do wielkich pisarzy historycznych; zacheca
do czytania calosci. Zanim obszerniej oméwimy na tamach ,,Wiadomosci“,
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juz przy spozytkowaniu doswiadczen, notujemy tu tylko sam fakt ukaza-
nia sie wydawnictwa, na ktore sktada sie: 1. Na dworze Zygmunta Starego.
Obrazy z yzcia i kultury odrodzenia. Wybrane ustepy z dzieta K. Chtedow-
skiego ,,Krolowa Bona“ przygotowat F. Urbanski i 2. Dziatalnos¢ ks. Jo-
zefa w czasach Ksiestwa Warszawskiego. Wybrane ustepy z dzieta Sz.
Askenazego ,,Ksigze Jozef Poniatowskil', przygotowat M. Tyrowicz. Lwow
1937, cena za tomik 40 gr. X. T.

— Echa Miedzynarodowego Kongresu Nauk Hi-
storycznych w Warszawie 1933. W ostatnim zeszycie (grudzien
1936, Nr. 33|) ,.Bulletinu of the Intern. Comunittee of
historical sciences" ukazaly protokoty warszawskiego Kongresu.
W czesci drugiej znajdujemy najblizej obchodzacg nas Sekcje XIV nau-
czania historii, w ktorej Polacy specjalnie liczny i gorliwy brali udziat.
Z gtosdw dyskusyjnych zwracamy uwage na przemowienia prof. Gasiorow-
skiej o historii spotecznej i gospodarczej, streszczenie referatu prof. Momm
sena (Geschichtswissenschaft und Geschichtsunterricht), skusje nad
referatami prof. Van Tieghem'a o literaturze i Van Ruyvelde’a o sztuce
W nauczaniu, jakotez na przemowienie prof. Radlinskiej o stosunku wza-
jemnym do nauk historycznych i pedagogicznych, itd. (str. 501—516). Por.
Wiadom. Hist.-Dyd. 1933, str. 138—147. je T.

— Francuskie Towarzystwo profesorow historii
i geografii. Posiedzenie doroczne Towarzystwa profesoréw historii
i geografii szkolnictwa publicznego (Societe des professeurs d'histoire et
de geographie de I'Enseignement public) odbyto si¢ w dniu 26 grudnia
ub. r. w jednej z sal Liceum Ludwika Wielkiego w Paryzu. Dzieki uprzej-
mosci sekretarza generalnego prof. Weulersse mogtem by¢ obecnym na
tym posiedzeniu. Towarzystwo, ktorego petny tytut wyzej przytoczytem,
obejmuje profesorow szkot wyzszych i Srednich z catej Francji. W zarza-
dzie figurujg przedstawiciele uniwersytetow, licebw meskich, licebw zen-
skich, kolegiow i ,wyzszych szkot powszechnych” oraz ,,szkot normalnych”
tj. seminariéw nauczycielskich. Uchwalona na zebraniu poprawka statutu
rozszerza dziatalno$¢ towarzystwa na szkoty zawodowe. Natomiast wbrew
szerokiemu tytutowi nie siega towarzystwo do nauczycieli szkét powszech-
nych. Posiada 13 oddziatbw na prowincji, z czego jeden w Marokku i je-
den w Tunisie. Organem Towarzystwa jest Biuletyn Kwartalny (objeto-
Sci 140—160 stron). Obecnych byto na zebraniu 60 o0s6b, z tego delegatow
z prowincji tylko 18. Wybory wiadz odbywaty si¢ przez korespondencje.
Po krotkim zagajeniu prezesa p. Boncau, prof. Liceum Ludwika Wiel-
kiego, sprawozdaniu_sekretarza i skarbnika, ktore przyjeto bez dyskusji,
uchwalono dwie zmiany statutu: w sprawie przyjmowania na cztonkow
i utworzenia osobnej sekcji nauczycieli szkot zawodowych, o czym juz
wspomniatem, oraz w sprawie cztonkéw honorowych. Przystgpiono nastep-
nie. do formutowania odpowiedzi na szereg pytan, jakie Rada Wychowa-
nia przy Ministerstwie wychowania narodowego 2Conseil Superieur de
UInstruction) skierowata pod adresem nauczycieli historii. Delegat Towa-
rzystwa do tejze Rady prof. Troux przedstawiat pokrétce poszczegdlne
punkty ankiety, a zgromadzeni po burzliwej czasami, a zawsze bardzo ozy-
wione] dyskusji wypowiadali ostatecznie w glosowaniu swoja opinie.
Na wstepie przyjeto ogolng rezolucje, ktorej tekst ulegat wielokrotnym
przer6bkom, dyskutowano poszczeg6lne zwroty i stowa — chodzito o wy-
razenie przekonania, ze ankieta o reformie nauczania historii moze by¢
owocng dopiero na tle ogdlnej reformy szkolnej. Zgromadzeni, nie znajac
zasad tej ostatniej, zastrzegli, ze odpowiadajgc na pytania ankiety, nie
biorg odpowiedzialnosci za cato$¢ pracy.
Druga sprawa, ktora wywotata ostrg wymiang zdan byt problem
ﬁrzediuienia szkoty Sredniej. Szere? liceow francuskich posiada ponad
lasg filozofii i matematyki tzw. klase pierwszg wyzsza (premiere supe-
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rieure%, przygotowujaca do bardzo trudnych egzaminow wstepnych do nie-
ktorych szkot wyzszych. W klasach tych program okreslony jest przez wy-
magania egzaminacyjne danej szkoty, np. Wyzszej Szkoty Handlowej, oraz
olegia na powtornym, Ipogiebionym przerobieniu materiatu ostatniej klasy
icealnej. Zebrani uznali, ze dotychczasowy stan rzeczy jest nieodpowiednl,
ze uniwersytety stusznie nie maja zaufania do wynikéw bakalaureatu (ma-
tury), ale jako rozwigzanie wskazali: z jednej strony na reforme egzami-
néw dojrzatosci i studiéow w zakresie dotychczasowego 7-Ietnie?<o liceum,
oraz z drugiej strony na potrzebe reformy studiow uniwersyteckich.

W sprawie podziatu liceum na typy (istniejg 3 typy do klasy | wigcz-
nie, z kazdego typu uczen moze w ostatniej klasie wejsc do klasy filozofii
lub matematyki) przyjeto rezolucje zmierzajacg do utrzymania, istnieja-
cego stanu rzeczy, wyrazajac zyczenie, ze byloby pozadanym, abY choc
w jﬁdnym z typow szkot, historia otrzymata wiekszg liczbe godzin lekcyj-
nych.

Przyjeto rezolucje, protestujgca przeciwko powierzaniu w liceum go-
djfzin. hlistorii nauczycielom zastepczo z ptacg nizszg i bez zaliczenia do wy-
stugi lat.

Zaprotestowano przeciwko dodaniu szdstego egzaminu z jezykOw
klasycznych do licencjatu z historii (jest to tzw. licence de 'enseignement—
mniej wiecej magisterium).

Prof. Troux by} tez referentem sprawy grozacego zmniejszenia go-
dzin historii w liceach. Pokrétce przedstawit swe wywody, wydrukowane
w ostatnim numerze Biuletynu Towarzystwa (z listopada 1936 nr. 89) —
gdzie miedzy innymi figuruje takze dla poréwnania liczba godzin historii
W naszym nowym gimnazjum.

W koricu przy wolnych wnioskach dyskutowano sprawe przeksztat-
cenia Biuletynu. Jeden z delegatdbw z prowincji domagal sie szerszego
uwzgledniania kwestii dydaktycznych w Biuletynie. Dotychczas Biuletyn
Towarzystwa obejmowat poza sprawozdaniami zarzadu i poszczeg6lnych
oddziatow, tematy egzaminacyjne i wymagania przy egzaminie ,agrega-
tion“ (konkurs na posade w liceum, ktory jest bardzo trudnym egzaminem
rzeczowym), bibliografie i szeroko rozbudowany dziat recenzji, a bardzo
skromne artykuty rzeczowe — raczej organizacyjne. Stawiano za przyktad
wydawnictwo Towarzystwa Geograficznego, ktore jest bardzo przydatne
dla nauczycieli na prowincji, gdzie nie ma do rozporzadzenia wielkich bi-
bliotek, nowoczesnie zaopatrzonych.

Na zakonczenie dodam, ze jest to jedyne zebranie w ciggu catego
roku, jesli chodzi o oddziat paryski Towarzystwa. Oddziaty prowincjonalne
odbywajg zebrania czesciej i dyskutujg kwestie metodyczne, ktérego to
obyczaju nie ma w stolicy. J. D.

— Jubileusz Dr Heleny Radlinskiej, inicjatorki i pro-
fesorki Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, odbyt sie w dn. 3 i 4
stycznia b. r. Nie naszg rzeczg omawia¢ tu jgj wielkie zastugi na polu spo-
tecznym, zwiaszcza w dziedzinie szkolenia kadroéw pracowniczych i w pracy
oswiatowej. Nas interesuje jej dziatalnos¢ popularyzatorska historil,
a przede wszystkim podkreslic tu chcemy jej prace 1 zywy wspétudziat
w dyskusjach programowych, dotyczacych nauczania historii. Obecnie za-
jeta sie historig pracy oswiatowej i nauczania. Redakcja Wiadomosci Hi-'
storyczno-Dydaktycznych przestala zastuzonej Jubilatce zyczenia dalszej
owocnej pracy.



wosciowych, 1936). — Gawinski A., Peregrynacje Andrzeja Wilczka (Lwow,
Panstw. Wyd. Ks. Szk., 1937). — Jeske-Choinski Teodor, Tiara i korona
(Lwow, Panstw. Wyd. Ks. Szk., 1937). — Kossak Zofia, Krol tredowaty.
Powies¢ historyczna (Poznan, Ks. $w. Wojciecha, 1937). — Kossak Zofia,
Puszkarz Orbano (Lwow, Panstw. Wyd. Ksiazek Szkolnych, 1937). — Liste
de periodigues franeais pedagogigues (Paris, Ministere de I'Education Na-
tionale, Centre national de Documentation pedagogigue, 1936). — Malew-
ska Hanna, Zelazna maska (Lwoéw, Ksigznica-Atlas, 1937). — Neumann
Alfred, Krystyna, krélowa szwedzka. Przetozyt Marceli Tarnowski (War-
szawa, Ptomien, 1936). — Niesiotowski Andrzej dr, Wychowanie spoteczne
(Poznan, Biblioteczka Akcji Katolickiej nr. 42, 1936). — Oderfeldéwna
Anna, Miodziez przedmiescia. Z badan ankietowych na Ochocie (Warszawa,
Inst. Spraw Spot, 1937). — Opacki Jozef, Powiat borszczowski, opisowy
przewodnik krajoznawczy (Borszczéw, Tow. Turyst. Krajoznaw. oddziat
w Borszczowie, 1936). — Parandowski Jan [Homer], Wojna trojanska
(Lwow, Panstw. Wyd. Ks. Szk., 1937). — Weydlich K., Franciszek Stef-
czyk — pionier polskiej spotdzielczosci rolniczej (Warszawa, Spotdz. Inst.
Naukowy, 1936). — Wiodarski Bronistaw, Rola Konrada Mazowieckiego
w stosunkach polsko-ruskich (Lwow, Tow. Naukowe, 1936). — Limanowski
Bolestaw, Pamietniki [1835—1870] (Warszawa, Tow. Wyd. ,,Réj“, 1937).

Czasopisma: Biuletyn Polsko-Ukrainski — Bulletin du Bureau
Intemational d’Education — Dziennik Urzedowy K. O. S. Krakéw — Dzien-
nik Urzedowy K. O. S. Lwow — Dziennik Urzedowy K. O. S. tuck —
Dziennik Urzedowy K. O. S. Poznan — Dziennik Urzedowy K. O. S. War-
szawa — Dziennik Urzedowy K. O. S. Wilno — Eos. Polskie Tow. Filol. —

Gimnazjum — Glos nauczycielski — Glos nauczycielstwa wotynskiego —
Kultura i wychowanie — Miesiecznik Pedagogiczny — Muzeum — Nau-
czyciel Polski — Neofilog — Ognisko nauczycielskie — Oswiata i wycho-

wanie — Polonista — Praca Szkolna — Praca w klasach tgczonych — Prze-
glad Nauczycielski — Przeglad Pedao Jgiczny — Przesztos¢ — Przewodnik
Pracy Spotecznej — Przyjaciel Szkoty — Ruch literacki — Ruch pedago-
giczny — Pedagogicky' Sbomik — Sprawy Nauczycielskie — Szkota —
Z bliska i z daleka.

BIBLIOTEKA HISTORYCZNA DLA MLODZIEZY

WYDAWNICTWO SEKCJI DYDAKTYCZNEJ ODDZIALU LWOWSKIEGO
POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

nr. 1

NA DWORZE ZYGMUNTA STAREGO

OBRAZY Z ZYCIA | KULTURY ODRODZENIA

Wybrane ustepy z dzieta Kazimierza Chledowskiego ,,Krélowa Bona“
do druku przygotowat i objasnieniami zaopatrzyt Tadeusz Urbanski

nr. 2

DZIALALNOSC KS. JOZEFA

W CZASACH KSIESTWA WARSZAWSKIEGO

Wybrane ustepy z dzieta Sz. Askenazego ,,Ksigze Jézef Poniatowski"
do druku przygotowat i objasnieniami zaopatrzyt Dr Marian Tyrowicz

Oba tomiki ilustrowane. Cena 1 tomiku 40 gr. Adres: Lwéw,Uniwersytet
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POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

Kwartalnik Historyczny — 1 rocznik (4 zeszyty)
Wiadomosci historyczno-dydakt., 4 zeszyty rocznie
Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykéw
Polskich w Poznaniu 1925 — tom I—II
Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Warszawie 1930 — tom 1—II
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykéw
Polskich w Wilnie 1935 — tom I—II .
Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922
Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej, wyd. Il
w opraé. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—3 po
Przeglad Bibljograficzny Dydaktyki Historji za lata
1918—1932, opracowata Z. Zebrowska .
— zalata 1932—1935, opracowata H. Auerbach

Cztonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego
otrzymujg opust od cen powyzszych.

Zt.
20 —

88—
20 —
20 —

25'—
12 —

15—

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwow, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

Prenumerata za 4 zeszyty Zt 8'—. Cena 1 zeszytu Zt 2'50.
Zeszyt podwojny Zt 4. — Ksiegarnie otrzymuja 15% rabatu.

Konto P. K. O. 152.226.

Historyczno - Dydaktyczne bezptatnie.

Cztonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg Wiadomosci

Prezes Komisji Dydaktycznej P. T. H. Prof. Dr. JAN DABROWSKI

Krakéw, ul. Ruska 4.

Adres Redakcji: Lwow, Stryjska 18. — Administracji: Lwow, Uniwersytet.

Ceny ogtoszen: 1 strona — zt. 100'—, 1/2— 80 —, /4 — 30'—.

Rekopisy przeznaczone dla Wiadomosci Historyczno - Dydaktycznych

powinny by¢ przepisane na maszynie po jednej stronie.

Rekopisow Redakcja nie zwraca.
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