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Memoriat Polskiego Towarzystwa Historycznego
w sprawie programu historii w liceach

L. 153/37 Z. Gt
Lwow, dnia 4 maja 1937 r.

Do

Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
Wydziat Programowy

w Warszawie

Zarzad Polskiego Towarzystwa Historycznego, zaznaczajac,
ze ustalenie zasadniczych postulatéw nauczania historii w szkole
$redniej wymagatoby krytycznego rozwazenia catosci programu
tego przedmiotu, a biorac pod uwage, ze koniecznosci praktyczne
domagajg sie niezwlocznego ustalenia programu nauczania hi-
storii w liceum, przesyla w odpowiedzi na przestany mu projekt
programu nauki historii w czterech typach liceum ogdlnoksztat-
cacego swg opinie, opartg na wynikach dyskusji przeprowa-
dzonej w tej mierze w Komisji Dydaktycznej Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego i jej sekcjach lokalnych, grupujgcych
sity fachowe tego przedmiotu.

W dyskusjach tych, biorgc pod uwage zaréwno potrzeby
ogoblnego wyksztatcenia miodziezy, jak i przygotowanie jej do
studidéw wyzszych, podnoszono zalety projektu, umozliwiajacego
wdrozenie miodziezy do samodzielnej pracy i uwzglednienie
przygotowania naukowego nauczyciela i zamitowan uczniow.
Zaznaczono jednak dobitnie obawy, ze wykonanie tego programu
nie dozwoli na stworzenie w umysle ucznia Swiadomosci ciggtosci
zjawisk dziejowych i wytworzy w wiedzy ucznia znaczne luki,
zwlaszcza w zakresie historii powszechnej. W zwigzku z tym
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podkreslano potrzebe silniejszego uwzglednienia w programie
nauczania, a zwtaszcza w jego wykonaniu — historii powszech-
nej, ktdra, traktowana fragmentarycznie w gimnazjum, jedynie
w liceum ujeta by¢ moze w pewien catoksztatt. Podnoszono tez
trudnosci realizacji programu w zakresie historii powszechnej
wobec braku nalezytego przygotowania ucznidw w gimnazjum
i braku odpowiednich pomocy naukowych, znacznie mniejsze
przy realizacji programu w zakresie historii polskiej.

Wyniki tej dyskusji zebra¢ sie dajg w nastepujace punkty:

1. Ujecie materiatu dla nauki historii w liceach wedtug za-
gadnien uzna¢ nalezy za odpowiednie.

2. Dla osiggniecia celow podanych w programie wskaza-
nym bedzie ustalenie pewnych zagadnieh z historii powszech-
nej, podobnie jak zagadnien z historii polskiej, ktérych przero-
bienie bytoby obowigzkowe. Dobér tych zagadnien powinien by¢
dokonany w ten sposdb, azeby: a) pozwoli¢ na pogiebienie i roz-
szerzenie wiadomosci z historii powszechnej, mato uwzglednio-
nej w gimnazjum, b) zapewni¢ minimum wiedzy faktycznej
dla studiow wyzszych i c) przygotowanie w dziedzinie myslenia,
historycznego, potrzebnego do tychze studiéw. W zwigzku z tym
pozgdanym byloby w zasadzie zwiekszenie przepisanej do prze-
robienia ilosci zagadnien z historii powszechne;j.

3. Ujecie materialtu w programie winno by¢ dostosowane
do zatozerh metodycznych programu i liczy¢ sie z poziomem roz-
wojowym miodziezy, unikajac tematow czy zagadnien, wykra-
czajacych poza jego mozliwosci.

4. Uwazajac za pozadane umieszczenie w programie przy-
kfadow jego rozwiniecia, uzna¢ nalezy za konieczng rewizje po-
danego tekstu z punktu widzenia $cistosci naukowej, jasnosci
i przystepnosci sformutowania, oraz silniejsze wyodrebnienie
graficzne rozwiniecia od zagadnien dla podkreSlenia, ze rozwi-
niecie nie jest obowigzujgce.

5. Ze wzgledu na niemoznos¢ wyczerpania wskazan meto-
dycznych wystarczytoby krétkie i jasne sformutowanie podsta-
wowych zatozen programu. Natomiast cata konstrukcja i uje-
cie programu powinny wskazywa¢ kosekwentnie na podstawy
metodyczno-dydaktyczne, na ktérych zostat oparty.

6. Koniecznym jest podkreslenie faktu, ze historia w typie
klasycznym i humanistycznym nalezy do podstawy dydaktyc
nej, co nakfada na nig specjalne obowigzki, w odrdéznieniu ou
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typu matematyczno-fizycznego i przyrodniczego. Ro6znica ta po-
winna sie odzwierciedla¢ nie tylko w ilosci godzin, ale takze
w sformutowaniu celéw nauczania, co nie zostalo uwzglednione
w programach.

7. W konstrukcji programu nalezy uwzgledni¢ i wykorzy-
staC w najszerszej mierze wyniki nauki gimnazjalnej, dazac do
rozszerzenia i pogtebienia materiatu.

8. Zwroci¢ nalezy uwage na trudnosci realizacji programu
licealnego i na konieczno$¢ stworzenia pomocy naukowych
dla uczniéw i utatwien dla nauczyciela (jak np. poradnikow,
bibliografij, zaopatrzenia bibliotek, organizowania kurséw).
W zwigzku z tym byto by pozadane zmniejszenie wymiaru go-
dzin dla nauczycieli historii w liceum ze wzgledu na koniecz-
no$¢ starannego przygotowania sie naukowego do pracy.

Za

ZARZAD GLOWNY
POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

KAZIMIERZ TYSZKOWSKI FRANCISZEK BUJAK
Sekretarz Prezes



HANNA POHOSKA (Warszawa).

Nauczanie i popularyzacja historii
w ostatnim piecdziesiecioleciu 1887—1937.

Polskiemu Tow. Historycznemu
z okazji jubileuszu

Nauczanie historii i jej popularyzacja, ktora jest niczym
innym, jak tylko pewng odmiang nauczania — podlegaty zaw-
sze silnym wptywom politycznym i spotecznym. W Polsce, szcze-
golnie w okresie niewoli wptyw ten byt jeszcze silniejszy niz
w jakimkolwiek innym kraju. Nauczanie historii byto niejed-
nokrotnie ,,bronig w reku®, argumenty historyczne podstawg
rozumowan. Trudno sie temu dziwi¢. Zaborca miat do rozpo-
rzadzenia site fizyczng, my site moralng, ktéra opierata sie mie-
dzy innymi na rodzimej tradycji. Nie przesadzamy, czy i o ile
byto to objawem dodatnim ze wzgledu na warto$¢ poznawcza
i na wysoki trybunat prawdy. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze
i sama najczystsza prawda historyczna byla stwierdzeniem, ze
mamy prawo istnie¢ jako panstwo.

Dla badacza dziejéw ostatniego piecdziesieciolecia nasuwa
sie koniecznos¢ wyrdznienia trzech okresow, ktore i dla sprawy
nauczania historii stanowig wyodrebniajgce sie etapy. Okres
pierwszy 1887—1914 to 27 lat niewoli, w ktérym nauczanie
uzaleznione byto od obcych wptywow i, dzielgc sie na trzy za-
bory, ptyneto dwoma torami: legalnym i nielegalnym. Okres
drugi 1914—1918 to czasy wojny, burzenie dawnych form
i powstawanie nowych. Do pewnego stopnia uwidocznia sie to
w ramach szkolnictwa, silniej jednak na terenie popularyzacji
historii. Okres trzeci wreszcie 1918—1937 to czas ujednostaj-
niania i harmonizowania prac i zdobywania dla historii, w za-
kresie nauczania i popularyzacji, miejsca jako dla nauki, a nie
jako narzedzia walki. W kazdym z tych okreséw nalezy wyod-
rebni¢ strone praktyczng i teoretyczng, tj. 1) zagadnienie na-
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uczania w szkotach, wydawnictw podrecznikowych i pomocy,
oraz literatury popularnej, nadto 2) zagadnienie teoretyczne —
rozwoju literatury dydaktycznej i1 dyskusyj metodycznych.
W tej drugiej zwihaszcza dziedzinie wyodrebni sie¢ dziatalno$¢
i wptyw Polskiego Towarzystwa Historycznego, jego zjazdow
i publikacyj.

* *

Okres 1887—1914 to czasy, w ktorych nauczanie historii
ogromnie niejednolicie ukfadato sie na przestrzeni trzech zabo-
row. Wystarczy chocby uswiadomic sobie, ze zabdr pruski
przezywa w tym czasie nasilenie polityki Bismarka, ere Capri-
viego i polityke Wilhelma 1. W4asnie rok 1887 przynosi zakaz
nauki jezyka polskiego w szkotach elementarnych tego zaboru,
a w roku 1889 ograniczono nauke jezyka polskiego do mini-
mum w szkotach Srednich. Oficjalna wiec nauka historii —
(Niemcy i dzieje powszechne) udzielana byta po niemiecku
i w duchu niemieckim. Czym za$ byt ten duch niemiecki
w owych czasach tego m. i. dowodzi okélnik z roku 1889, ktéry
nawotywat do tepienia idei socjalistycznych w nauczaniu hi-
storii. W latach 1892 i 1893 odbyly sie wielkie zjazdy history-
kéw i nauczycieli historii, na ktorych sam Wilhelm Il wystapit
z projektami reform w nauczaniu historii w duchu military-
stycznym i dynastycznym. Te pokolenia polskie, ktére w zabo-
rze pruskim musiaty, a wobec przymusu szkolnego byt to na-
kaz oczywisty, przejS¢ przez nauke historii oficjalnej, miaty
mozno$¢ $ledzi¢ czym jest historia jako bron w reku silniej-
szego. Pomijajgc jednak sprawe tendencji nalezy stwierdzic, ze
zakres wiedzy historycznej wedlug dawnych programoéw nie-
mieckich nie byt ubogi, szczeg6lnie w zwigzku z dziejami kra-
jow niemieckich. Otworem stata dla uczni tych szkét cata wielka
szkofa historyczna niemiecka X1X wieku i rodzgca sie nadzwy-
czaj obfita literatura dydaktyczna. Dla sprawiedliwosci nalezy
jednak zaznaczy¢, ze tylko maty procent Kulturtrager'éw wsrod
niemieckich nauczycieli w Wielkopolsce reprezentowat czystg
i wysoka kulture wiedzy historycznej i dydaktycznej. Ptynela
jednak w tym zaborze nauka historii i innym nurtem. Historii
Polski uczono potajemnie, napewno bez dostatecznych podstaw
naukowych, zabarwiano ja mocnym uczuciem patriotycznym.
Nauczanie historii polskiej miato tu charakter pewnego zbro-
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jenia moralnego, opartego o sentyment, o uczucie mito$ci Ojczy-
zny, specyficznie zwigzanej z czcig dla kosciota katolickiego.
Z tego tez wynikat ton konserwatywny, uwypuklajacy te mo-
menty z dziejow przesztych, ktére godzity sie ze Swiatopogla-
dem wielkopolskim. Stosunkowo mate istniaty mozliwosci trans-
portu literatury historyczno-patriotycznej z Galicji — Wielko-
polska rozpoczeta wiec samodzielne wydawanie tanich, ulotnych
wydawnictw popularyzatorskich. W stosunku do tych wydaw-
nictw nastroje zmienity sie wybitnie w ciggu dziesieciolecia
1904—1914. To, co w rocznice kosciuszkowska musiano ukry-
wac i tai¢ pod pseudonimami, to stato sie dozwolone i nawet
do$¢ tolerancyjnie widziane przed wielkg wojng. Wielkopolsce
tez przypada zaszczyt obdarowania Polski szeregiem pieknych
wydawnictw jubileuszowych, o charakterze popularnym, ale
w wielkim stylu, z catym przygotowaniem naukowym, ale bez
aparatu naukowego zewnetrznego, to: ,,Grunwald” na 1910 r,,
»Dzieje oreza" Kukiela na 1912 rok, ,,Rok 1863 Grabca
na rok 1913, i szereg innych. Poznan tez stworzyt popularng
biblioteke ,,Boje Polskie”, dla ktérej napisat Marszatek
Pitsudski ,Noc 22 stycznia 1863", a w ktorej wspdtpra-
cowali Sokolnicki, Diugosz i inni. Odegrata ona wy-
bitng role w polskim ruchu strzeleckim przed wojnal). Ostat-
nie cztery lata przed wojng byly wiec okresem, kiedy Wielko-
polska mimo ciezkich warunkéw politycznych odgrywata wy-
bithg role w ksztatceniu historycznym pokolenia, majgcego
wzig¢ udziat w walkach o niepodlegtos¢.

Tereny tzw. ,ziem zabranych”, tj. zaboru rosyj-
skiego z wyigczeniem Krdlestwa Polskiego, traktowane byty
catkowicie jak kraj rosyjski. Wszystkie szkoty rosyjskie, tepie-
nie prywatnego nauczania, niszczenie wszelkich objawow pol-
skosci, oto co stwarzato atmosfere ,,nauczania historii" w tych
ziemiach. Panowat w niej duch HHowajskiego, tenden-
cyjnie przedstawiajacy dzieje Polski i zmuszajgcy do ujmowa-
nia ich z punktu widzenia ,,istinno ruskoj" racji stanu. Wy-
krzywienia prawdy historycznej byty tu jaskrawsze, niz w za-
borze pruskim, bo oparte o mniejszy arsenat wiedzy i bezczel-
niej fabrykowane. Stwarzaty one, a raczej staraty sie stwarzac

X) Inicjatorem tych wydawnictw byt zastuzony ksiegarz wielkopol-
ski §. p. Karol Rzepecki.
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bunt przeciw ,szlachetczyznie" i ,konserwatyzmowi" Polski
i analogicznie do cafej polityki agrarnej Rosji po 1863 roku
zmierzaty do wytworzenia fermentu w spoteczenstwie wypro-
bowanymi metodami Szeli. Co przeciwstawiato spoteczenstwo
polskie tego zaboru owej polityce nauczania historii? — Naj-
skrupulatniejsze badania Zrodtowe, a one sg niestychanie trudne
w tak subtelnej dziedzinie jak tajne nauczanie i wychowanie
w rodzinie, nie znieksztatcg i nie zmienig prawdy tego jednego
dokumentu, jakim jest biografia J6zefa Pitsudskiego i jego o0so-
biste wynurzenia:

»Matka, nieprzejednana patriotka, nie starata sie na-
wet ukrywac przed nami bolu i zawoddéw z powodu upadku
powstania, owszem wychowata nas, kladac wihasnie nacisk
na konieczno$¢ dalszej walki z wrogiem Ojczyzny" (Pisma,
t. 1. str. 4).

»Najwyzsze wrazenie sprawiaty na mnie ksigzki opi-
sujace byt narodéw klasycznych i Rzymian. Prawdopodob-
nie dlatego, ze byly przepetnione szczegdtami walk o ojczy-
zne i opisami bohaterskich czynéw. Oprécz tego, bytem
rozkochany w Napoleonie i wszystko, co sie tego mego bo-
hatera tyczyto, przejmowato mnie wzruszeniem i rozpalato
wyobraznie. Wszystkie za§ marzenia moje koncentrowaty
sie wowczas koto powstania i walki oreznej z Moskalami*
(Pisma, t. Il. str. 4 i 5).

Nauczanie historii bylo wiec tutaj czynnikiem przygotowuja-
cym do walki zbrojnej. Miato ono nute na ogo6t radykalniejszg
i goretszg niz w Wielkopolsce.

Rok 1887 przypada w dziejach Krélestwa Polskiego na
czasy Apuchtina (1879—1897), to jest na okres najsilniejszego
natezenia rusyfikacji. Nauczanie historii w gimnazjach rzado-
wych rosyjskich podlega tym samym pradom i nakazom jak
w szkotach ziem zabranych. Istniato tam jednak dos$¢ liczne
szkolnictwo prywatne (prawie wytgcznie zenskie do 1905 r.).
Na pensjach prywatnych uczono tajnie, ale systematycznie hi-
storii Polski, oficjalnie historii powszechnej i Rosji (w pew-
nych okresach po rosyjsku). Ta tajna, ale uregulowana nauka
historii polskiej wymagata ustalenia metod, doboru podreczni-
koéw. Zasadniczo przewazata metoda wyktadowa, najpopular-
niejsza i najlatwiejsza do zastosowania w nauce tajnej. Z wy-
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ktadoéw robiono notatki i przechowywano je w ukryciu. Pod-
recznikow ilos¢ byta ograniczona i z trudem chowana w skryt-
kach szkolnych. Uzywano gtéwnie ksigzek Smolenskiego,
Tatomira, lub przywozono z Galicji Lewickiego.
W ostatnich latach przed wojng wprowadzono Grabca-Dag-
browskiego. Po 1905 r. i zwycieskim strajku i bojkocie
szkot rosyjskich szkolnictwo prywatne rozrosto sie licznie
i objeto ogromny procent mtodziezy polskiej. Od 1905 do 1907
uczono historii tylko po polsku, od 1907/1908 wprowadzono
nauke historii powszechnej i Rosji po rosyjsku i przez nauczy-
cieli Rosjan, przystanych z kuratorium. Na og6t szkoty polskie
radzity sobie w ten sposob, ze uczono jednocze$nie tajnie hi-
storii polskiej i nawet osobno historii powszechnej po polsku.
Bywaty wiec szkoty i klasy, gdzie 4 nauczycieli uczyto czterech
odrebnych dziatéw historii: dwu Rosjan i dwu Polakéw. O ile
chodzi o nauke historii w jez. polskim to zarébwno zakres ma-
teriatu, jak metody i podreczniki dobierane byty wedle swobod-
nego uznania nauczycieli. Polskie szkolnictwo prywatne starato
sie w tym czasie stworzy¢ nowe drogi dla nauczania i wycho-
wania, oprze¢ na nowych badaniach i materiatach. W naucza-
niu historii polskiej i powszechnej (w ukryciu) starano sie
przejs¢ od dawnego nauczania, ckliwo-uczuciowej narracji do
metod dyskusyjnych i usamodzielniajgcych. Wyrazem tych ten-
dencyj byty nowe podreczniki (Grabiec) i dyskusje dydaktyczne
przeprowadzane np. na tamach ,,Nowych Torow". Wyro6znili
sie wtedy historycy i dydaktycy: Jozef Dagbrowski-
Grabiec, Michat Kreczmar, Stefan Ehren-
kreutz, Jakubowski. Ciekawym objawem, ktéry dowo-
dzit, jak rosnie szacunek dla wiedzy, wsparty o patriotyzm, ale
nie o szowinizm, i umiejagcy nawet we wrogim narodzie uznac
wiedze i zdolno$¢ byt przekiad na jez. polski cennych podrecz-
nikow Karejewa i Wippera, dokonany przez Marie i Wiady-
stawa Bukowinskich oraz St. Ehrenkreutza i M. Kreczmara.
Literatura popularna z zakresu historii byta przez diugie
lata SciSle tajng, co uniemozliwiato ujawnienie sie autoréw,
oraz czynito z niej tendencyjng lekture o stosunkowo matej
wartosci poznawczej. NajczesSciej opracowywano rézne bro-
szury okolicznosciowe, zwigzane z tradycja walk o niepodle-
gtosC. Ostatnie lata przed wojng przynosza i w Warszawie lite-
rature popularno-historyczng w wielkim stylu. Uczony historyk



Nauczanie i popularyzacja historii 65

i $wietny stylista Artur Sliwinski rozpoczyna wyda-
wanie swych popularnych ksigzek historycznych, z ktérych
»Powstanie Listopadowe" ukazato sie przed wojng i miato bar-
dzo silny wptyw wychowawczy na szeregi inteligencji polskiej.
Byla totez ulubiona lektura miodziezy, skupionej w szkotach
niepodlegtosciowych, gdzie obok klasycznej literatury socjali-
stycznej, przeciwwage historyczng i patriotyczng stanowity
ksigzki Limanowskiego, Grabca, Sliwinskiego.
Rozszerzaty sie tez w Krolestwie Polskim wymienione wyzej
wydawnictwa wielkopolskie i szereg galicyjskich.

Nauczanie historii w ziemiach zaboru rosyjskiego byto dos¢
niejednolite, ale powszechne i mimo wiezien i zsylek, na jakie
narazali sie nauczyciele, ktorzy je prowadzili, tajne lekcje hi-
storii polskiej trwaty do wybuchu wojny.

Zasadniczo odrebne byty warunki, w jakich odbywato sie
nauczanie historii w zaborze austriackim. W roku
1887 istniata juz od dwudziestu lat Rada Szkolha Krajowa,,
ktéra do pewnego stopnia samodzielnie zarzadzata szkolnic-
twem polskim. Na lata 1890—1900 przypada okres najswiet-
niejszego jej rozwoju pod przewodnictwem Michata Bo-
brzynskiego. Jako historyk zmierzat on specjalnie do
otoczenia opieka nauczania historii i potozyt na tem polu wiel-
kie zastugi. Jego ,Dzieje Polski" (1879) jako pomocnicza
ksigzka dla nauczycieli, a potem z inicjatywy Rady Szkolnej
wydawane podreczniki Wincentego Zakrzewskiego
(1890 do 1923, 11 wydan) oraz Anatola Lewickiego
(1884 do 1897, 4 wydania) wyksztatcity w nauce historii wiele
pokolen. Charakteryzowata je duza Scisto$¢ naukowa i obfity
materiat poznawczy, zarzucano im tendencje konserwatywne
i antyliberalne. Nauczanie historii w Galicji wedtug oficjalnych
programow szkolnych i w ich kolejnych reformach 1885, 1909 r.
obejmowato nauke historii powszechnej, Polski i tzw. ,staty-
styke monarchii austriacko-wegierskiej". Zaznaczy¢ nalezy, ze
do r. 1913/1914 nauczanie historii Polski oficjalnie byto nad-
obowigzkowe, oraz, ze na skutek kontroli i nacisku wtadz cen-
tralnych z Wiednia partie materiatu, dotyczace dziejéw Austro-
Wegier musiaty by¢ specjalnie szeroko rozbudowywane. Po-
mimo tych zastrzezen nalezy stwierdzi¢, ze do czasow wojny
Galicja byta jedynag dzielnica, w ktérej w polskich szkotach,
przez polskich nauczycieli i na podstawie polskich podreczni-
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kéw uczono jawnie historii Polski i powszechnej. Podstawg tej
nauki byly uczelnie wyzsze, we Lwowie i w Krakowie, gdzie
istniejgce katedry historyczne, obsadzane przez wybitnych hi-
storykdéw, badaczy przesztosci obcej i swojej przygotowywaty
zastepy nauczycieli historii.

Ruch popularyzatorski w dziedzinie historii byt na terenie
Galicji niezwykle ozywiony. Wigzat sie on S$ciSle z szybko
dokonywujacg sie demokratyzacjg spoteczenstwa przez po-
wszechne nauczanie i szeroko zakrojong akcje o$wiatowa. Po-
stugiwat sie literaturg popularno-historyczng wspaniale sie roz-
poczynajacy ruch ludowy (Wystouchowie, Konopnicka). Two-
rzyto jg Towarzystwo Szkoty Ludowej i Uniwerstytety Ludowe.
Specjalne zastugi na polu wydawniczym popularyzatorskim
potozyly popularne firmy wydawnicze (jak np. Kaspra Woj-
nara — autora i wydawcy). Teoretykiem i organizatorem ta-
kiego ruchu stata sie historyczka prof. Helena Orsza-
Radlinska, pracujagca w Krakowie w Uniwersytecie Lu-
dowym im. Adama Mickiewicza.

Bezposrednio przed wojng Galicja produkowata duze ilosci
popularnej literatury historycznej, spozytkowywanej zaréwno
tam, jak i w Krdlestwie Polskim, w ziemiach zabranych
i w Wielkopolsce. Akcja niepodlegto$ciowa w Galicji siegajac
po proletariat miast i wsi wspierata sie jak na wstepnym przy-
gotowaniu na elementarnym i emocjalnie zabarwionym wy-
ksztatceniu historycznym.

Teoretyczne dyskusje dydaktyczne, dotyczace historii roz-
wijaty sie w zwigzku z ogolng dziatalnoscig Rady Szkolnej Kra-
jowej i przeksztatcaniem programéw. Zabierali w nich gtos:
Finkel, Sobinski, Bobek, Kitodzinski i niejed-
nokrotnie historycy z Krolestwa (Korzon). Stanistaw
Sobinski byt autorem broszurki, bedacej pierwszg polska
»dydaktyka historii" i).

Specjalne znaczenie miata dla spraw nauczania historii
dziatalno$¢ Polskiego Towarzystwa Historycznego i zorganizo-
wanych przez nie trzech wielkich zjazdéw historykéw pol-
skich. Nie byto to co prawda oddziatywanie bezposrednie. Wia-
Sciwie Towarzystwo i Zjazdy zajmowaty sie sprawg badan hi-

1) Stanistaw Sobinski, ,,Uwagi metodyczne o nauczaniu historii".
1910. Warszawa.
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storycznych i nauczania historii na poziomie szkolnictwa wyz-
szego, sprawg uktadu wyktadow, seminaridéw itd. Nalezy jednak
zdawac sobie sprawe z tego, ze przy duzej powadze i gtebokim
szacunku, jakim cieszyli sie uczeni profesorowie-historycy obu
polskich uniwersytetow ich gtos wywierat wptyw i promienio-
wat takze na szkolnictwo nizszych stopni organizacyjnych. Dla
przyktadu wezmy sprawe podrecznikow. Na drugim zjezdzie
historykéw polskich, odbytym we Lwowie w r. 1890 prof. L u-
dwik Finke!l wygtosit referat ,,Jakiego podrecznika historii
polskiej koniecznie nam potrzeba i jaka droga dojs¢ do niego?"
Uczony przeprowadzit rzeczowg krytyke podrecznikéw Szuj-
skiego (1880), Bobrzynskiego (1879—1881), oraz zaopiniowat
krotko podrecznik Lewickiego dla szko6t Srednich. Stwierdzit, ze
dotychczasowe podreczniki majg duze braki z zakresu historii
kultury, spoteczno-gospodarczej itd. Uwagi Finkla dotyczyty
co prawda tylko podrecznikow uniwersyteckich, ale miaty bez-
wzglednie posredni wptyw na nauczanie historii w szkotach
Srednich. Polskie Towarzystwo Historyczne na zorganizowa-
nych np. przez sekcje krakowskg konferencjach poruszato szcze-
gotowo sprawe nauczania historii na uniwersytetach (Czermak),
co wpltywato na zmiane rzeczowego i formalnego przygotowa-
nia nauczycieli.

Pierwsze dwa Zjazdy Walne Historykdéw Polskich — roku
1880 w Krakowie i roku 1890 we Lwowie—nie poruszaty szcze-
gotowej sprawy nauczania historii. Zjazd w roku 1900 w Kra-
kowie uwzglednit temat, ktérego rozpatrzenie mogto mie¢ wielki
wptyw na nauczanie historii. Bronistaw tozinski omawiat
sprawe historii wspotczesnej w programie ksztatcenia politycz-
nego, wzywajac uczonych do badan nad epoka najnowsza.
Wezwanie to mogto wptyngé¢ i na to, by uczy¢ w szkotach o cza-
sach najnowszych, opierajgc sie ha nowych badaniach. Na zjez-
dzie poruszano tez caty szereg spraw metodycznych, mogacych
mie¢ wptyw na nauczanie historii.

Bezposrednio przed wojng Polskie Towarzystwo Histo-
ryczne przygotowywato zwotanie walnego zjazdu do Lwowa na
rok 1915. Mozna byto z gory przewidzie¢, ze tak zywotna kwe-
stia jak nauczanie historii bytaby na nim rozpatrywana. Wy-
buch wojny przesunat termin zjazdu, az na rok 1925 i pozwolit
obradowac¢ historykom polskim juz w wolnej, odrodzonej Oj-
czyznie.
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Cztery lata wojny 1914—1918 w specyficzny spo-
sOb zaznaczyty sie w dziejach nauczania historii w Polsce. Na
terenach i w latach, oraz miesigcach, gdzie i kiedy bezpo$rednio'
nie przebiegat huragan wojny i nie toczyty sie walki, nauczanie
w szkotach odbywato sie wedtug wzoréw przedwojennych. Tak
byto np. przez prawie caly czas w Wielkopolsce, oraz z pew-
nymi przerwami w roku 1914 i 1915 w Galicji. Wszedzie nato-
miast skad usuwat sie zaborca, spontanicznie powstawato sa-
modzielne szkolnictwo polskie, elementarne, $rednie i nawet
wyzsze, lub istniejace prywatne (Krolestwo) przeksztatcato sie
i usamodzielniato. Mamy wiec do czynienia z catym szeregiem
prob indywidualnych i oderwanych, polegajacych na organizo-
waniu samodzielnych szkét polskich (ziemie zabrane i emigra-
cja polska: Moskwa, Petersburg, Kijéw), lub z dazeniami do
wytworzenia samodzielnych wiadz szkolnych samorzadowych
(Warszawa), lub spotecznych. Bardzo ciekawym przykiadem
tego drugiego wypadku byto Centralne Biuro Szkolne, zorgani-
zowane w Dabrowie (1915), potem w Piotrkowie po usunieciu
Rosjan, przez $p. Ksawerego Praussa, pierwszego ministra
oSwiaty w odrodzonej Polsce.

W tych wszystkich inicjatywach nauczanie historii odgry-
wato nadzwyczaj wybitng role. Nauka historii, a specjalnie
historii Polski zmywata ze szkoty dawne zaborcze pietno, stwa-
rzata z niej osSrodek polskosci, a z nauczycieli historii pionie-
réw polskosci. Dlatego tez nauczanie historii w tym okresie
na terenie Krolestwa Polskiego i ziem zabranych tak silnie
zwigzane jest z organizowaniem obchoddw i uroczystosci na-
rodowych. Kazdy 3 maj, 29 listopad, 22 styczen, potem 6 sierp-
nia stanowit okazje do tryumfalnego ,,zachty$niecia sie wolno-
$cig". Nauczanie historii w tym okresie musiato by¢ przepojone
specjalnie czynnikiem emocjonalnym, ale prawda nakazuje
stwierdzi¢, ze zakwitto na terenach, skad pozornie zaborcy zni-
kali, a rola okupantéw uwazana byla za tymczasowsa.

Czasy wojny byly okresem wzmozenia sie wydawnictw po-
pularno-historycznych. Os$wiata powszechna musiata sie¢ 0 nie
oprze¢. Byly one narzedziem w walce o Polske, pomoca propa-
gandowa.

Instytucje takie jak Naczelny Komitet Narodowy i liczne
jego rozgatezienia w Galicji i Krolestwie stworzyty duzg lite-
rature historyczng i propagandowsa, obliczong na rézne po-



Nauczanie i popularyzacja historii 69

:ziomy: inteligencje, zotnierzy, miodziez, proletariat wsi i miast.
Wsrod wydawcow i inicjatorow znajdujemy nazwiska takich
historykdéw, jak Michat Sokolnicki, Wactaw To-
karz, Stanistaw Kot, Helena Orsza- Radlin-
ska itd. Podobne wydawnictwa inicjowaly zaréwno rézne
osrodki ideowe i spoteczne, jak i ruchliwsze firmy wydawnicze.
W latach 1915—1918 Polske zalewaty liczne popularne wydawr-
nictwa historyczne, o niejednakowej wartosci naukowej, ale
0 jednakowej wartos$ci emocjalnej, przepojone pozytywnym pa-
trjotyzmem, wigzace chwile przeszie z przezywanymi wspot-
cze$nie i pragnace przez wskrzeszenie przesztosci budowac
terazniejszo$¢€. Najskromniej w tym czasie przedstawiata sie
literatura dydaktyczna. Wydarzenia wojenne uniemozliwiaty
spokojna teoretyczng dyskusje. | w tym jednak czasie wszedzie,
gdzie prébowano noworodzgce sie samodzielne szkolnictwo uto-
zy¢ w formy, musiano o zagadnienia te zahaczy¢. Tak tez dla
Centralnego Biura Szkolnego programy i uwagi 0 nauczaniu
historii pisata Helena Orsza-Radlifiska, a w szkolnictwie war-
szawskim przy Komitecie Obywatelskim opracowywano pro-
gramy historii, tworzono nowe koncepcje, powstawaty nowe
podreczniki (Adam Szelggowski, Jerzy Gadomski). Z tych
o$rodkow rodzita si¢ inicjatywa prac przysziego Ministerstwa
Oswiaty.

Odrodzenie Panstwa Polskiego umozliwito
po raz pierwszy po 123 latach, a Scislej po 146 latach (od 1772)
wprowadzenie jednolitego szkolnictwa na ziemiach polskich.
Naturalnie, ze ujednolicenie to odbywatlo sie stopniowo przez
rok szkolny 1918/1919 i 1919/20, ze utrudniaty je zmienne ko-
leje wojny polsko-rosyjskiej. Stopniowo ukazujgce sie progra-
my szkolne z lat 1919, 1920 i 1922 wprowadzaty nauke historii
Polski i powszechnej do wszystkich szkét powszechnych, $red-
nich ogolnoksztatcacych i zawodowych.

W pierwszych latach do 1922 roku program wprowadzat
oddzielng nauke historii Polski i powszechnej w szkotach $red-
nich (klasy wyzsze), potem wprowadzono taczng nauke historii
Polski z powszechna. Dobdr materiatu, ilo$¢ godzin, wskazowki
mdydaktyczne, to wszystko ulegato pewnym drobnym ewolucyj-
nym zmianom w nastepnych redakcjach programéw w 1926
i 1928 roku. Zmiany te szly systematycznie w kierunku zwiek-
szenia materiatu z historii Polski, oraz uszczuplania ilosci ma-
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teriatu w ogélnym wymiarze. W dziejach programow szkolnych
w odrodzonej Polsce wyraznie wyodrebni¢ nalezy dwa okresy,
tj. jeden od r. 1918 do 1932 do reformy ustroju szkolnego i drugi
od r. 1932 do dzisiaj — czasy wchodzenia w zycie nowych pro-
graméw, dostosowanych do nowego ustroju. W pierwszym
okresie lata 1928—1932 to lata przejSciowe uczenia wedtug
starych programow, a przygotowania nauczycieli do reformy
szkolnictwa.

Nauczanie historii jest $cisle zwigzane z owymi przeksztat-
ceniami i dokonywang reformg. Nowe programy wprowadzity
nauke historii Polski do szkdt powszechnych z usunieciem hi-
storii powszechnej;, zamiast trzech kurséw dotychczasowych
wprowadzono jeden kurs roztozony na dwa lata. Na poziomie
czteroletniego gimnazjum potgczono nauke historii polskiej z po-
wszechng, z pewng przewaga historii polskiej. Na poziomie
liceum nauczanie historii polskiej i powszechnej polega¢ bedzie
na przerabianiu wybranych zagadnien. Tego rodzaju podziat,
zasady i wymiar materiatu zostat po raz pierwszy zastosowany
na ziemiach polskich.

W porédwnaniu z okresem przedwojennym i wojennym
zmienity sie nastroje nauczania historii i w zwigzku z tym za-
stosowano odmienne kryteria przy doborze materiatu. Daw-
niej historia byla narzedziem w tepieniu polskosci (zaborcy)
lub w walce o utrzymanie polskosci. Obecnie stata sie dziedzing
wiedzy, z ktorg nalezy zaznajamia¢ mtodziez ze wzgledu na jej
wartosci poznawcze. Naturalnie, ze i w odrodzonej Polsce do-
ceniano wartosci wychowawcze, tkwiagce w materiale historycz-
nym. Szczegdlnie od reformy 1932 roku silnie podkreslano zna-
czenie, jakie moze mie¢ historia w wychowaniu $wiadomych
i tworczych obywateli Panstwa Polskiego, Scisle jednak prze-
strzegano zasady, ze prawda i tylko prawda gwarantuje rze-
czywiste efekty wychowawcze.

W Scistym zwigzku z przeksztatlcaniem sie programow na-
uki historii pozostawata sprawa podrecznikdéw historycznych.
W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci positkowano
sie szeregiem podrecznikdw dawnych, przedwojennych i wojen-
nych. Byly wiec w uzyciu podreczniki Zakrzewskiego,
Lewickiego, Grabca, Smolenskiego, Korzona,
Szelggowskiego, Gebertdow iw. i. Stosowano je-
szcze przektady obce: Wippera, Karejewa i Seigno-
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b o s’a. W latach nastepnych zaczeta powstawac¢ nowa literatura
podrecznikowa $cisle dostosowana do programoéw z lat 1920—
1928: podreczniki Czestawa Nankego, Kilosow-
skiego, Serejskiego, Jana Dagbrowskiego, Ge-
bertdw i w. i. Zupetnie nowy typ podrecznika stworzyta
reforma szkolna, dajgc podrecznik tani, tadnie wydany, dosto-
sowany do nowych wymagan metodycznych, jak np. Jana Da-
browskiego, Moszczenskiej i Mrozowskiej,
Serejskiego, Bornholtza, Gebertowej dla
gimnazjow, Jarosza, Schoénbrennerdéwny, Poho-
skiej i WYysznackiej dla szkét powszechnych.

Réwnolegle z rozwojem programéw i podrecznikoéw doko-
nywaty sie przemiany metodyczne w praktyce szkolnej. Juz pro-
gramy z lat 1922, 1926, 1928 wprowadzity w nauczanie historii
uzywanie zrodet i daty szereg nowoczesnych wskazan metodycz-
nych. Gruntowna odnowa metodyczna dokonywa sie od roku
1928, gdy powstat instruktorat historii przy M. W. R. i O. P.
(prowadzi go od 9 lat dr Halina Mrozowska) i gdy
stworzono kolejno ogniska metodyczne, centralng pracownie
historyczng, oraz rozpoczeto organizowanie szeregu kurséw
i konferencji metodycznych.Inicjatywa wiadz byta tu zupetnie
zgodng z inicjatywg spoteczng: zwigzki i stowarzyszenia nau-
czycielskie, towarzystwa naukowe rozpoczely praktyczne dy-
skusje dydaktyczne juz od lat paru i organizowaty zjazdy i kon-
ferencje. Cala ta dziatalno$¢ praktyczna miata wplyw na
uksztattowanie sie nowych metod, zmierzajacych do usamodziel-
nienia ucznia przy nauczaniu historii, rozbudzenia jego zainte-
resowania, rozwinigecia w nim myslenia historycznego. Obmy-
$lano wiasnie zastosowanie Srodkdw pomocniczych jak Zrddet,
lektury, map, wykreséw, tablic, ilustracji itd. Z nowoczesnymi
metodami nauczania w szkole i po za szkotg taczyka sie Scisle
i sprawa popularyzacji historii.

W pierwszych latach po wojnie trwat w tej dziedzinie stan
taki jak w czasie wojny. Wzmocniony zostat on przez specjalng
akcje oSwiatowa w wojsku, prowadzong w czasie wojny z bol-
szewikami. Sekcja kultury i oswiaty przy M. S. Wojskowych
rozpoczeta wydawanie szeregu tanich broszurek historycznych
z dziejow wojen polskich ze wszystkich okresow i z przeznacze-
niem wybitnie propagandowym.
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Po zawarciu pokoju rozpoczyna sie na duzg skale akcja wy-
dawniczo-popularna z zakresu historii, prowadzona przez szereg
firm wydawniczych w okresie od 1921 r. do czaséw ostatnich.
Firmy te inicjowaty szereg cyklicznych bibliotek historycznych,
na wspotpracownikéw powotujac nieraz wybitnych historykdw.
Poziom wydawnictw, a czasem i w obrebie jednego wydawnic-
twa poszczego6lnych tomikéw nie bardzo réwny. Dla przykiadu
przytoczy¢ nalezy wydawnictwa firmy ,Ignis“, ,Biblioteke
Skiadnicy", Biblioteke Historyczng Arcta, ,,Nasza Biblioteke™
Ossolineum, ,,Biblioteke Szkoly Powszechnej" Panstwowego
Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych itd. Wydawnictwa te znajdo-
waly zastosowanie w coraz zywotniejszej, rozbudowujacej sie
oSwiacie pozaszkolnej oraz jako lektura dla uczniow starszych
klas szkdt powszechnych i nizszych $rednich.

Oceng i zakwalifikowaniem wydawnictw, nadajgcych sie
do lektury zajmowato sie M. W. R. i O. P. przez Komisje Histo-
ryczng do Oceny Ksigzek Szkolnych, do ktérej mianowato szereg
fachowcow. Mimo nadzwyczajnej bogatej literatury popularno-
historycznej kofa nauczycielskie i o$wiatowe systematycznie
odczuwajg braki w tym zakresie. Bardzo trudno bowiem zna-
lez¢ takie ksigzki, ktore tgczytyby Scistos¢ naukowsq z odpowied-
nio przystepnym i zajmujacym wyktadem.

Dziewietnascie lat, jakie uptyneto od odrodzenia Panstwa
Polskiego stanowi doniosty przetom w zagadnieniach nauczania
historii w dziedzinie realizacji i praktyki szkolnej. Bardzo sil-
nie rozwinefa sie tez dziedzina teoretyczna.

W uniwersytetach polskich ustanowiono wykitady zlecone
z dydaktyki historii, ktére prowadzg w Poznaniu dr W i-
stawa Knapowska, odr. 1926 w Warszawie doc.
dr Hanna Pohoska, w Krakowie dr Adam Kito-
dzinski, odr. 1934 we Lwowie dr Ewa Maleczyn-
ska. Wyklady te sg obowigzkowe dla pragnacych uzyskac dy-
plom nauczyciela historii w szkotach Srednich.

W ciagu 19 lat rozwineta sie bogata literatura dydaktyczna,
szereg ksigzek i broszur opracowali: Adam Szelagowski, Piotr
zukowski, Henryk Moscicki, Ewa Maleczynska, W. Olszewski,
Adam Ferens, Leon Rymar, Natalia Gasiorowska, Helena Or-
sza-Radlinska, Wt. Martynowiczéwna, W} Hoszowska, C. Swi-
derkéwna, Bronistaw Gebert, Kazimierz Sochaniewicz, Alojzy
Wanczura i w. i., oraz jedyny wiekszy podrecznik Hanna Po-
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hoska ,,Dydaktyka historii" (I wyd. 1928, Il wyd. 1937). Ar-
tykuty dydaktyczne w prasie fachowej procz wyzej wymie-
nionych umieszczali: Halina Mrozowska, Jadwiga Lechicka,
Wanda Moszczenska, Wincenty Gorzycki, Tadeusz Kupczynski,
Wanda Bobkowska, Franciszek Bujak, Stanistaw Buzath, Jan
Dabrowski, Alojzy Florczak, Stanistaw Gasiorowski, Edward
Grole, A. Halban, Kazimierz Hartleb, Mieczystaw Gawlik, Hia-
sko-Pawlicowa, Juliusz Kijas, Mikotaj Ktossowski, Wistawa
Knapowska, Maksymilian Kochman, Kazimierz Konarski, Ja-
dwiga Krasicka, Zofia Krzemicka, Wiadystaw Kucharski, Sta-
nistaw Kutrzeba, Marian todynski, Bronistaw tozinski, St. No-
waczyk, Mikotaj Ortéw, Kazimierz Piwarski, M. H. Serejski,
M. Tyrowicz, H. Witkowska.

Sprawg nauczania historii zajety sie po wojnie i organi-
zacje naukowe. Czwarty z kolei, a pierwszy w odrodzonej
ojczyznie Zjazd Historykéw Polskich, odbyty w Poznaniu
w r. 1925 — poswiecit obrady jednej sekcji tej wielce zywotnej
sprawie. Sekcja obradowata pod przewodnictwem prof. Mar-
celego Handelsmana. W czasie obrad poruszone byty
najréznorodniejsze tematy. Omawiano sprawe rozszerzania
pewnych dziatbw w nauczaniu historii, np. historii kultury
(Hartleb, i Gawlik), wojskowosci (ptk. todynski), historii
ustroju (St. Buzath). Ogo6lne referaty o nauczaniu historii
w szkole Sredniej wygtosili Leon Rymar, Irena Pannenkowa,
Wihadystaw Kucharski, Kazimierz Krotoski, A. Halban, K. So-
chaniewicz, a Wanda Bobkowska i Alojzy Warczura o naucza-
niu historii w szkole powszechnej. Poszczeg6lne zagadnienia
dydaktyczne rozpatrywali: Adam Kiodzinski sprawe podrecz-
nika, Juliusz Balicki sprawe korelacji z nauka jezyka polskiego,
Hanna Pohoska zdata sprawozdanie z ankiety zrobionej wéréd
miodziezy szkdt Srednich, a opiniujgcej metody nauczania hi-
storii. Helena Orsza Radlinska wreszcie rozwazyta zagadnienie
popularyzacji historii, a prof. Stanistaw Kutrzeba sprawe na-
uki obywatelskiej. Obrady sekcji byty nadzwyczaj ozywione
i tworcze. Dla znawcow dydaktyki i nowych programéw historii
jasnym jest, jak wiele pozniejsze reformy nauczania historii
zawdzieczajg postulatom zgtoszonym na Zjezdzie Poznanskim.

Zjazd Warszawski 1930 roku rozpatrywat zagadnienia dy-
daktyczne na sekcji 1V-ej, obradujgcej pod przewodnictwem
prof. Franciszka Bujaka. Wykifady ogdlniejsze o na-
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 6
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uczaniu historii w szkole $redniej wygtosili prof. Franciszek
Bujak, Czestaw Nanke, Jarostaw Opatrny i Helena Radzlin-
ska. Adam Ktodzinski omawiat zagadnienie historii i nauki oby-
watelskiej, Ewa Maleczynska — lektury historycznej, Halina
Mrozowska — S$rodkdéw pomocniczych w nauczaniu historii,
a Hanna Pohoska przedstawita stan nauczania historii za gra-
nicg. Ostatni Zjazd Historykow w Wilnie 1935 roku poswiecit
znowu obrady jednej sekcji sprawom nauczania historii. Prze-
wodniczyt obradom prof. Jan Dagbrowski. Sekcja roz-
patrywata zasadniczo dwa zagadnienia: historia w liceum (re-
ferowali Hanna Pohoska i J6zef Dutkiewicz) oraz zagadnienia
regionalizmu w nauczaniu historii (referowat Karol Buczek).
Poza tym referat krytyczno-sprawozdawczy wygtosita H. Mro-
zowska, a prof. Franciszek Bujak, Jan Dabrowski i inni prze-
dyskutowali sprawe reformy studiébw uniwersyteckich ze
wzgledu na nauczanie historii.

Dziatalnos¢ Polskiego Towarzystwa Historycznego nie ogra-
niczala sie jednak do zjazddw, o ile chodzi o problemy dydak-
tyczne. Z inicjatywy P. T. H. w r. 1933 powstata Komisja Dy-
daktyczna, na czele ktorej stangt prof. Jan Dagbrowski,
a w skiad jej weszli najwybitniejsi dydaktycy Lwowa, War-
szawy, Poznania, Lodzi itd. Komisja ta stanowi nadbudowe nad
sekcjami dydaktycznymi w poszczegolnych o$rodkach. Na te-
renie Warszawy istniata juz pare lat przedtem Sekcja Dydak-
tyczna Tow. Mitosnikow Historii, ktora zwigzata sie z ogdlno-
polska Komisjg Dydaktyczng. Sekcje dydaktyczne P. T. H.
i T. M. H. prowadzg prace metodyczng, organizujg odczyty, wy-
cieczki, zebrania. Prezydium Komisji zbiera sie zasadniczo raz
do roku, oraz w razie potrzeby czesciej. Komisja wydaje ,,Wia-
domosci historyczno - dydaktyczne" we Lwowie, pod redakcjg
dr. Kazimietza Tyszkowski eg o, pos$wiecone wy-
facznie sprawom nauczania historii. W ostatnich dziesieciu la-
tach zauwazy¢ sie dat zywy udziat historykéw polskich w zjaz-
dach i konferencjach miedzynarodowych, poswieconych w czesci,
lub catosci sprawie nauczania historii. | tak w dwu specjal-
nych konferencjach poswieconych wytgcznie nauczaniu historii
uczestniczyli w 1932 r. w Hadze prof. O. Halecki, prof. B. Dem-
binski, dr H. Pohoska; w Bazylei w 1934 r. prof. Jan Dabrow-
ski, prof. Watek Czernecki, dr. M. Serejski i dr. H. Pohoska.
Na kongres historykow w Oslo w 1928 r. postata memoriat
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0 nauczaniu historii H. Pohoska, za$ sekcje nauczania historii
na Miedzynarodowym Zjezdzie Historykéw w Polsce 1933 r.
zorganizowaty: prof. Helena Orsza Radlinska, dr. W. Moszczen-
ska, dr. Halina Mrozowska i inni. Obrady tej sekcji byly nad-
zwyczaj ozywione i zapoznaty cudzoziemcéw z zywotnoscig dy-
daktyki historii w Polsce. Z polecenia Polskiego Towarzystwa
Historycznego, referaty o nauczaniu historii w Polsce dla
Miedzynarodowego Biura Badan Historycznych przygotowata
H. Pohoska (druk w , The Historical Outlook™ 1932 nr. 4 i 5).

* > -

Ostatnie dwudziestolecie zmienito wiele na polu nauczania
historii w Polsce. Od dyktanda obcych, lub tajnego nauczania
przeszliSmy do stworzenia samodzielnych metod i przepracowa-
liSmy szereg doswiadczen. W poréwnaniu z zagranicg jesteSmy
w tym zakresie bezsprzecznie pionerami, korzystajagcymi z do-
Swiadczen obcych, ale wnoszacymi wihasne wartosci i koncepcje.

Co wyrdznia nas w tej dziedzinie od obcych? Za granica
eksperymenty dydaktyczne sg nieraz Smielsze i dalej idace, ale
tylko u nas obserwujemy zjawisko masowej, kolegialnej wspot-
pracy. Nowe metody nauczania podlegajg szczegétowym rozwa-
zaniom i dyskusjom. Jezeli z nich zapragnie si¢ co$§ wprowa-
dzi¢, to zostaje to przepracowane, przefiltrowane jakby przez
dyskusje i doswiadczenie. Za posrednictwem kurséw, konfe-
rencji, ognisk metodycznych i narad organizacyjnych popula-
ryzuje sie pewng idee, pewien projekt dydaktyczny i nastepnie
przedostaje sie on do szkot w catym panstwie. Wzajemna kole-
zenska wspotpraca nauczycieli, nastepnie wspétdziatanie czyn-
nikéw panstwowych i spotecznych wywotujg zjawisko harmo-
nijnej twodrczosci, w miare odwaznej i w miare rozwaznej. —
Harmonijnie uwzgledniane sg wymagania wiedzy i wymagania
zycia, oraz otaczajacej nas rzeczywistosci.
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5. Wskazdéwki metodyczne.

Nowy program nauczania pozostawia nam duzg swobode
wyboru $rodkéw metodycznych i istotnie w praktyce szkolnej
widzimy te roznorodno$¢ metod. Jednakze mimo swobody, nie
nalezy dopuszcza¢ do szablonu, jako objawu wybitnie szkodli-
wego. Metoda pewnej jednostki lekcyjnej zalezna by¢ musi od
materiatu naukowego, objetego dang lekcjg i od celéw'poznaw-
czych oraz wychowawczych, ktére sobie uczacy postawit. Nau-
czyciel powinien mie¢ petng Swiadomos$¢ dlaczego w danym wy-
padku tg a nie inng metode zastosowat 2).

Powszechnie panujagcym $Srodkiem metodycznym jest w na-
szych szkotach wyktad. Tilumaczy sie to tym, ze materiat
objety pierwszym i drugim kursem jest bardzo obszerny i przy
metodzie wykfadowej najlatwiej osiggna¢ pewne rezultaty,
zwihaszcza jesli chodzi o wiadomosci materialne. Dzieje sie to
jednak z wybitng szkodg dla innych celéw nauczania. Przede
wszystkim cierpi na tym samodzielna praca i aktywnos$¢ ucznia,
ktore sg przecie dogmatem nowoczesnych pogladéw dydak-
tycznych.

Sprawa samodzielnej pracy ucznia przy nau-
czaniu naszego przedmiotu ma swag historie. Zasadniczo odrzu-
cono juz wszelkie proby prowadzenia samodzielnej pracy ucz-
nia, zblizonej do metod uniwersyteckich, a wiec do pracy ba-

1) Cze$¢ | — por. Wiad. Hist.-Dydakt. 1937, R. V. z. 1. str. 1—15.
2) Por. K. Popiotek: Realizacja nowego programu historii. Wiad.
Hist.-Dydakt. 1936, R. IV. z. 2, str. 49 i nast.
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dawczej, odkrywczej i analitycznej. Zrodio historyczne moze sta-
nowi¢ dla ucznia ilustracje, ewentualnie materiat do pewnych
¢wiczen, nie moze by¢ natomiast materiatem eksperymentalnym,
na ktorym uczen odkrywatby te zagadnienia, ktére dawno od-
kryte zostaty. Dla rozumowania historycznego potrzebna jest
zasadnicza znajomos$¢ faktow, a gdy sie tych faktéw nie zna,
schodzi sie na manowece, albo co gorzej w sfere zupetnej fantazji.
Zagadnienie trzeba niejako odwrdci¢. Jak pisze E. Maleczyn-
ska: ,pozostaje samodzielno$¢ w poznawaniu i przyswajaniu
sobie faktéw oraz zwigzkéw juz przez nauke odkrytych i samo-
dzielno$¢ w uzytkowaniu poznanych faktow i ich zwigzkéw dla
dorabiania sie whasnej struktury duchowej, w samowychowywa-
niu siebie na cztowieka i obywatela w drodze wysitku mysli, czy
nawet reakcji uczuciowej™1).

Jakaz wiec moze by¢ samodzielna praca ucznia? Uczen moze
i powinien umie¢ przerobi¢ samodzielnie pewng partie podrecz-
nika, przygotowac na podstawie wskazanych materiatow wyktad
dla rowiesnikow, napisac protokét lekceji, daé opis zabytku wedle
ilustracji. Jesli za$ chodzi o historie gospodarczg da¢ np. opis
ptuga dzisiaj uzywanego i dawnego, poréwnaé urzadzenia sklepu
dawniej i dzisiaj itp. Oczywistg jest rzeczg, iz praca samodzielna
ucznia nie moze przekracza¢ pewnych granic, a w kazdym razie
nie moze wyeliminowac gtosnej lekcji zbiorowej, ,,gdyz gtosna
lekcja zbiorowa, w ktérej poszczeg6lne wysitki myslowe mio-
dziezy i jej reakcje uczuciowe sg ustawicznie skierowywane
przez nauczyciela do wihasciwego tozyska, jak jest, tak i bedzie
zawsze podstawowg formg nauczania historii w szkole $rednie;j.
Nic nie zastapi przede wszystkim jej wartosci wychowawczej,
jej znaczenia dla wspdlnego przez calg klase dorabiania sie
pewnych sadéw, pewnych zatozer ideowych, ktére — przeciez go-
dzimy sie na to wszyscy — ma da¢ historia, wychowujac czio-
wieka i obywatela" 2).

Wezmy przyktadowo schemat lekcji cichej pod Kie-
runkiem nauczyciela. Temat brzmiak: Stosunki gospodarcze
w epoce republiki rzymskiej. Uczniowie postugujg sie skryptem

X) E. Maleczynska: Z doswiadczen nad samodzielng pracg ucz-
nia. Wiad. Hist.-Dydakt. 1934. R. I, z. 2, str. 75 i nast. Tamze literatura
zagadnienia.

a) lbidem, str. 79.
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wydanym przezemnie. Czas pracy oznaczytem na 30 minut. Na
podstawie przeczytanego ustepu mieli uczniowie odpowiedzie¢
na nastepujace pytania: 1) Czym trudnili sie gtéwnie Rzymia-
nie? — 2) Jak bylo zorganizowane rzemiosto w Rzymie? —
3) Kto trudnit sie w Rzymie handlem i rzemiostem? — 4) Jaki
byt wptyw zwyciestw na rozwdj zycia gospodarczego? — 5) Czy
bogactwo Rzymian opierato sie na zdrowych podstawach? —
6) Jaka byla organizacja handlu w Rzymie? — Jak wskazuje
praktyka, trzeba bylo kilkakrotnie postepowac tg droga, zanim
uczniowie nauczyli sie samodzielnie konstruowa¢ odpowiedz
i umiejetnie korzysta¢ z podrecznika.

Wyzszym niejako stopniem samodzielnej pracy ucznia be-
dzie metoda polegajaca na tym, ze uczeh po przeczytaniu wska-
zanych ustepéw, ma napisa¢ dyspozycje i umie¢ nastepnie ustnie
ja rozwingC. Jesli chodzi o postugiwanie sie Zrodtami, to jak za-
znaczylem wskazana jest tutaj wielka ostroznos¢. Mozna jednak
od czasu do czasu zastosowac takg lekcje. Przyktadowo podam
tematy. Przy omawianiu rolnictwa greckiego po wojnach per-
skich dajemy miodziezy tekst Zrédlowy Xenofonta ,,Pochwata
rolnictwa". Pytanie, ktére stawiamy brzmi: ,,Jakie walory przy-
pisywali Grecy rolnictwu? Analogicznie mozna przeprowadzi¢
lekcje przy pomocy Hezjoda ,,Prace i dni", lub niektérych wy-
jatkbw z Homera np. ,,Opis tarczy Achillesa".

Bardziej skomplikowang, moze nawet w naszych warunkach
niemozliwg bedzie metoda opracowywania poszczegélnych za-
gadnien na podstawie monografij historycznych. Tematami ¢wi-
czen mogtyby by¢ np. takie zagadnienia: 1) Jak powstawaty
miasta w Polsce (Ptasnik: Miasta w Polsce). 2) Handel polski
w XVI w. (Rutkowski: Zarys gosp. dziejéow Polski). 3) Zalud-
nienie Polski w XVI w. (Ibidem).

Duze mozliwosci daje tutaj zastosowanie regionalizmu.
Np.: Cechy lwowskie (Charewiczowa: Lwowskie organizacje za-
wodowe)— Handel $redniowiecznego Lwowa (tejze autorki).—
Ludno$¢ Przemys$la (Kramarz: Ludno$¢ Przemysla). Tu row-
niez moga mie¢ zastosowanie biografie wybitnych kupcow
i dziataczy gospodarczych. Np. Bonerowie (Jan Ptasnik: Bone-
rowie). Oczywiscie, ze uczniom na tym poziomie nalezy doktad-
nie okre$li¢ materiat, z ktérego majg korzystac.

Sadze, ze wyzsze formy samodzielnej pracy ucznia nie dadzg
sie u nas zastosowa¢. Dla informacji jedynie, ewentualnie do
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wykorzystania przy sprzyjajacych okolicznosciach, podaje dalsze
mozliwosci. Przy omawianiu zycia gospodarczego Arabow,
mozna by zestawi¢ poglady Arabéw na handel i ich sposob
ksztatcenia kupca z zasadami dzisiaj obowigzujgcymi. Ciekawy
projekt ¢wiczenia historycznego w oparciu 0 mape podaje Ma-
leczynska. Temat brzmi: Jakie czynniki wptywaty na roz-
woj ludnosci w czasach Kazimierza W.1).

Oczywiscie odpowiednie tematy opracuje kazdy nauczyciel,
zaleznie od stosunkéw, w ktorych sie znajduje. Trudno$¢ naj-
wieksza lezy w braku odpowiednich pomocy naukowych. Radzi¢
sobie mozna w ten sposob, ze tematoéw daje sie wiekszg ilosc,
a kilku uczniéw wspdlnie opracowuje jedno zagadnienie.

Jeszcze kilka uwag o metodzie prowadzenia lekcji
gtosnej, jednak bez wykiadu. Temat lekcji: Przyczyny
upadku panstwa rzymskiego. Gto$no czytamy catos$¢. Rozbijamy
ja na poszczegOlne elementy. Ustalamy materiat geograficzny.
Wyjasniamy pojecia i terminy nieznane. Szukamy zwigzkow
przyczynowych, zachodzacych miedzy omawianymi faktami. Na-
wigzujemy do faktow poprzednio poruszanych.

Przejdziemy wreszcie do metody dyskusyjnej.
Posiada ona duze walory wychowawcze i dydaktyczne; jest jed-
nakze bardzo trudna i wymaga od nauczyciela duzo wysitku
i pracy. Przy metodzie powyzszej, jak moze przy zadnej inngj,
nauczyciel musi szczeg6lnie jasno i wyraznie postawi¢ sobie:

a) cel do ktérego zmierza —

b) plan prowadzenia lekcji —

c) musi nastepnie ogromny nacisk potozy¢ na zebranie i upo-
rzgdkowanie opinij wypowiedzianych przez uczniéw w czasie
dyskusji. Wymaga to ogromnego napiecia uwagi przez nauczy-
ciela. W przeciwnym bowiem razie ,,dyskusja pozbawiona $ci-
stego planu ( w umysle nauczyciela) i momentéw sumowania
wiedzy stwarza niebezpieczne ztudzenie: i mtodziezy i nauczy-
cielowi wydaje sie, ze wszystko idzie doskonale, kilkanascioro
dzieci zabiera gtos i ma co$ do powiedzenia, gdy tymczasem
dziecko nie daje nalezytego wysitku, wiekszo$¢ klasy nie orien-
tuje sie w catosci zagadnienia i prawie nikt go nie utrwala.
Niebezpieczenstwem tak pojetej dyskusji jest to, ze nauczyciel

U Blizsze dane w wspomnianym artykule, str. 88.
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i miodziez przyzwyczaja sie do linii najmniejszego oporu i uwa-
Zaja ja za najlepszg"l).

Reasumujac to, co wyzej powiedziatem, mamy przed sobg
duze mozliwosci metodyczne. Pewne partie materiatu bedg do-
skonale nadawaty sie do wykiadu, inne do wspdlnego czytania
i omawiania, jeszcze inne do cichej samodzielnej pracy i ucznia
lub dyskusji. Unikniemy tg droga jednostronnosci i nudy, tak
niepozadanych w szkole objawdw.

6. Czynnik lokalny i regionalny w nauczaniu.

Obowigzujacy program poleca rozszerzenie materiatu obje-
tego programem przez wprowadzenie czynnika lokalnego i regio-
nalnego. Zaznacza dalej, ze ,regionalizm nalezy uwzgledni¢
przede wszystkim w stosunku do zagadnien gospodarczych XI1X
i XX w., najblizszych naszej wspétczesnosci i posiadajagcych naj-
wiecej zabytkéw na terenie danego regionu" 2 Co rozumiemy
przez regionalizm w nauczaniu historii?

»Przez regionalizm w nauczaniu historii rozumieé¢ nalezy
state i systematyczne uwzglednianie w ramach kursu historii
polskiej, historii dzielnicy kraju, a dalej historii samej miejsco-
wosci, w ktorej dana szkota sie znajduje, w stopniu bardziej
szczegbtowym, niz historii innych dzielnic i miejscowosci*'3).

Jesli regionalizm zdobyt sobie juz dzisiaj prawo obywatel-
stwa, to niewatpliwie dlatego, ze kryje w sobie wysokie wartosci
wychowawcze i dydaktyczne.

Przez wprowadzenie czynnika regionalnego zblizamy nau-
czanie historii bardziej do zycia. Najblizszy mtodziezy teren jest
ten, na ktorym zyje. Poznanie zatem tego regionu, ktory moze
by¢ w przysztoSci warsztatem jej pracy, niewatpliwie te prace
moze utatwic.

Podkreslatem juz, ze jednym z kanonéw wspoiczesnej dy-
daktyki jest dazno$¢ do wywotania czynnej postawy ucznia wo-
bec poruszanych zagadnien. Wiadomo réwniez, jak wielkg role
w nauczaniu historii odgrywa czynnik emocjonalny. Jest chyba
rzeczg zupetnie zrozumiatg, ze blizsze bedg uczniowi wiadomosci,

*) J. Lechicka: W sprawie wynikéw nauczania historii w | gimn.
Wiad. Hist.-Dydakt. 1934, R. Il. z. 1. str. 16 i nast.

2) Program, str. 305.

3) E. Maleczynska: Regionalizm w nauczaniu historii. Wiad.
Histor.-Dydakt. 1933. R. I. z. 1, str. 27.
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tyczgce jego miejscowosci i fatwiej wywotajg zywe z jego strony
zainteresowanie. Jezeli wiec omawiamy problem kolonizacji
i ksztatty wsi, to uczniowie, pochodzacy ze Srodowisk wiejskich,
chetnie zrobig plan rodzinnej wioski.

Wiele sie pisze i mowi o konkretyzacji faktow podawanych
miodziezy. Te konkretyzacje osiggna¢ mozemy przez stosowanie
regionalizmu. Jezeli oglagdamy z miodziezg pole bitwy, pomnik
polegtych, dawniej uzywane narzedzia i przedmioty codziennego
uzytku, znajdujgce sie na danym regionie, to mlodziez ma nie-
jako ,,zywy"“ dowod przesztosci, moze ja niejako dotknaé, a wiec
fatwiej przezyc.

Bardzo szerokie zastosowanie moze mie¢ regionalizm przy
nauczaniu historii gospodarczej i spotecznej. Jest to tym waz-
niejsze, ze podawanie wiadomosci gospodarczych jest daleko
trudniejsze niz podawanie faktow politycznych. W historii poli-
tycznej ,,mamy czesto jednostke dziatajgca, mamy pewng akcje,
pewnego rodzaju napiecie dramatyczne" i). Historia gospodarcza
zbiera fakty typowe i te w formie uogdélnieri podajemy mio-
dziezy. Uogodlnienia te sprawiajg duzg trudnos¢ mtodziezy, ktorg
do pewnego stopnia mozna zmniejszy¢ przez regionalne naucza-
nie historii gospodarczej. Jezeli wezmiemy do reki podrecznik
Dabrowskiego, Znajdziemy tam tekst zrodtowy, méwiacy o przy-
wilejach Krakowa. Nie widze powodu, dla ktérego nie miano by
we Lwowie postuzy¢ sie Iwowskim przywilejem lokacyjnym,
w Przemyslu przemyskim itd. Oczywiscie czego nie ma w przy-
wileju lokalnym, mozna uzupetni¢ wiadomo$ciami czerpanymi
z innych Zrodet. Nikt rozsadny nie bedzie w Rzeszowie ttuma-
czyt organizacji i zakresu dziatania cechow na podstawie statu-
tow cechowych Iwowskich, krakowskich, a siegnie do wiasnych.

Mdagiby sie kto$ zapytaC, czy w kazdej miejscowosci znajda
sie odpowiednie Zrodta. Po dobrym rozpatrzeniu sig, nie bedzie
napewno miasteczka, w ktorym, czy o ktorym nie dochowatyby
sie jakie$ nadajace sie do zuzytkowania teksty. Wszedzie jest
przeciez archiwum miejskie, parafialne, czasem znachodzg sie
ksiegi wiejskie, nadajgce sie znakomicie do uzytku szkolnego.
Pomijam juz sprawe tak istotng jak podnoszenie sie kultury hi-
storycznej danego S$rodowiska przez wciaggniecie jego dziejow
w obreb nauki szkolnej. Tkwig w regionalizmie duze walory wy-

X) Ibidem, str. 30.
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chowawcze. Wypowiedziano o nich wiele gtebokich mysli: ,,Jesli
mowiimy z miodzieza o stosunkach w catej Polsce, ta miodziez
wie, ze to jej kraj. Ale jezeli oprdocz tego kazemy ktoremus$ ucz-
niowi wsta¢ i opowiedzie¢ doktadnie zjawiska, ktére zna ze swej
miejscowosci rodzinnej, sprostujemy, uzupetnimy i zrobimy te
jego opowie$¢ materiatem dla catej klasy, to i ten uczen i ta klasa
beda juz nie tylko wiedzie¢, ale poczujg, ze sg czescig panstwa
polskiego. A jezeli jest wielkg prawda, ze do wychowania obywa-
tela nie zawsze wystarczy czynnik emocjonalny, jezeli trzeba
azeby mtodziez i rozumem, zimng' rachubg pojeta, ze jej interes
bezposrednio i wprost wigze sie z interesem panstwa,... to i pod
tym wzgledem przez nauczanie historii regionalnej, mozemy
dostarczy¢ miodziezy bardzo wiele materiatu, kazacego mysle¢
i wysnuwac, niedwuznaczne wnioski" i).

7 Lektura uzupetniajaca.

WSsrdéd pomocy naukowych poleconych przez program na
plan pierwszy wybija sie lektura opowiadan historycznych. Ce-
lem lektury jest pogtebianie wiadomosci uczniéw przede wszyst-
kim w zakresie dziejow gospodarczych oraz wspotdziatanie
w realizowaniu celéw wychowawczych. Podkresla dalej program,
ze z uwagi na znaczenie lektury dla samodzielnej pracy ucznia
i samoksztatcenia, nalezy uzna¢ conajmniej dwie lektury w roku
za obowiazujace. Cele lektury historycznej sprecyzowano sze-
rzej nastepujgco: 1) winna da¢ uczniowi umiejetnos¢ wyszu-
kiwania w bibliotece publicznej ksigzki na interesujgcy go
temat. — 2) nauczy¢ go szukania w ksigzce potrzebnego .ma-
teriatu. — 3) skioni¢ go do samodzielnoSci w odczytywaniu
trudniejszych miejsc tekstu przy pomocy stownikéw, map, en-
cyklopedyj itd. — 4) nauczy¢ go do zdawania sobie sprawy
z treSci i biegu catej rozprawy czy artykutu. — 5) weciggnac
go do czynienia celowych notatek.

Wprowadzenie w zycie tego punktu jest niestychanie trudne
wobec niemal zupetnego braku opracowan przeznaczonych spe-
cjalnie dla mtodziezy. Z koniecznosci zatem uciekac sie¢ musimy
do literatury, ktora czesto inne cele miata na oku.

Sekcja dydaktyczna Lwowskiego Oddziatu P. T. H. roze-
stata do gimnazjow liste lektur, uwzgledniajgcg specjalnie po-

1) Ibidem, str. 36.
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trzeby naszego okregu. Jednakze lista pwyzsza dla naszych
szkot jest niewystarczajgca, gdyz zawiera niemal wylgcznie
dzieta traktujace o historii politycznej i historii kultury, po-
mija za$ dzieta o treSci gospodarczej. W tym kierunku wiec na-
lezato by ja uzupeinic. Lista taka powinna zawiera¢ dzieta od-
noszace sie do danych epok i dzieta z rozmaitych okreséw chro-
nologicznych, z ktorych do uzytku nadawatyby sie pewne
rozdzialy czy ustepy. Sadze, ze jest to sprawa dla nas bardzo
pilna i dlatego nalezato by wykaz takiej lektury wspdlnie opra-
cowaé. Obecnie podam kilkanascie pozycyj dla klasy |., ktére jak
mi sie zdaje, nadajg sie do uzytku miodziezy: 1. Michat
Kreczmar: Spofeczenstwo i panstwo Sredniowiecza grec-
kiego. Zamos¢, Pomaranski i Spotka, 1922, str. 67. Do uzytku na-
dajg sie szczegoblnie ustepy spoteczno-gospodarcze. — 2. Ta-
deusz Zielinski: Grecja niepodlegta. W-a, Mortkowicz,
1933. Do wykorzystania nadajg sie dwa ustepy: Na wsi attyckiej
str. 14. U garncarzy na ceramiku str. 11. — 3. Gustaw Przy-
chocki: Kultura klasyczna w kulturze wspotczesnej. W-a,
Mortkowicz, 1929. Odpowiedni dla nas specjalnie rozdziat IV,
str. 17. posSwiecony technice i wynalazkom starozytnych. —
4, Kazimierz Bulas: Keramika grecka. Biblioteczka Filo-
maty. — 5. Michat Kr eczmar: Kwestia agrarna w staro-
zytnosci. W-a, Pol. Sktad. Pom. Szk., 1929. — 6. Benito
Mus sol i ni: Rzym starozytny na morzu. W-a, Hoesick,
1928. — 7. Jan Parand ow-s Ki: Akwedukty i termy, $wiat
i zycie T. 1, z. 1. — 8. Idem: Ateny. Swiat i zycie. T. I,
z. 4. — 9. Nadto szereg artykutéw zamieszczonych w lwowskim
Filomacie. — 10. Tadeusz Manteuffel: Powstanie
i organizacja miast Sredniowiecznych w Zachodniej i srodkowej
Europie. W-a, A. Zarzecki, 1930, str. 56 — 11. Jan Ptasnik
Miasta w Polsce. Krakdéw, Ak. Um., 1934. Odpowiednie roz-
dziaty. — 12. K. Morawski: Czasy Zygmuntowskie na tle
pradow odrodzenia. W-a, Bibl. Polska, 1922. Rozdziat | Mieszczan-
stwo krakowskie w epoce wczesnego odrodzenia. — 13. Jan
Ptasnik Kultura wloska wiekdw S$rednich w Polsce. W-a,
Bibl. Polska, 1922. Rozdziat V zatytulowany Handel. —
14. Ignacy Baranowvski: Przemyst Polski w XVI w.
W-a, Arct, 1919. Poszczegdlne rozdziaty moga by¢ przedmiotem
referatbw. — 15. Kubala L.. Czarna Smier¢c. — 16. I dem:
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Mieszczanin Polski w XVII w. Szkice historyczne, seria | i II.
W-a, 1923.

Mam jeszcze pewne watpliwosci odnosnie do stosowania
lektury w szkotach zawodowych. Program moéwi przede wszyst-
kim o literaturze gospodarczej, z literatury politycznej poleca
wybiera¢ tylko te tematy, ktore odnoszg sie do dziejow budowy
panstwowosci polskiej i walk o niepodlegtos$¢. Sadze jednak, ze
ze wzgledéw zasadniczych wskazany jest tutaj pewien libera-
lizm. Lekture nalezato by dobiera¢ nie tylko pod katem inteli-
gencji i wyrobienia ucznia, lecz réwniez trzeba sie liczyé z jego
sktonno$ciami i zamitowaniami. Trudno uwierzy¢ w to, aby
wszyscy uczniowie w naszych szkotach byli gospodarczo nasta-
wieni i nic poza tym ich nie interesowato. Musimy stang¢ na
stanowisku psychologii strukturalnej, ktéra na czoto swych po-
je¢ wysuwa ,,przezycie", ,strukture™ psychiczng jednostki.

Jezeli wiec bacznie obserwujemy klase, widzimy jak pewna
cze$¢ dzieci zapala sie do postaci wielkiego zdobywcy Ale-
ksandra W. czy pogromcy Niemiec Bolestawa Chrobrego, to naj-
widoczniej dzieci te reprezentujg strukture polityczng i tym
damy do reki ksigzki traktujgce o wielkich wodzach, krélach
i zdobywcach. Jezeli natomiast zaobserwujemy dziecko, ktére
bardziej interesuje sie rodzajem pieniedzy w réznych epokach,
ktéremu imponujg bogactwa wiadcow, wielkich kupcow i prze-
mystowcdéw, ktore emocjonujg sie ich karierg, a nawet bardziej
ciekawi je ztoto czy kos¢ stoniowa, z ktérych to materiatow zro-
biony byt posag, anizeli samo dzieto mistrza, to mamy najwy-
razniej do czynienia ze strukturg ekonomiczng i tym dzieciom
damy do czytania ksigzki o treSci historyczno-gospodarczej.

Inne jeszcze bedg specjalnie interesowaty sie zagadnieniami
prawodawstwa, niewolnictwa, nieréwnosci spotecznych. Sg to
dzieci o strukturze spotecznej. Obok tych znajdg sie dzieci
0 strukturze estetycznej i religijno-moralnej. Oczywiscie typow
czystych jest mato, z reguty wystepuje typ mieszany, niemniej
jednakze przy rzdzielaniu literatury warto by o tych sprawach
pamietacl). Jeszcze jedno zadanie stawia program, mianowicie
kontrola korzysci lektury przez nauczyciela. Bytbym zdania, ze
zasadg powinno by¢ sprawozdanie pisemne ziozone do oceny
nauczycielowi, wyjatkowo ciekawe sprawozdanie mogtoby by¢
odczytane i omdéwione w Kklasie.

1) Por. Lechicka: W sprawie wynikéw nauczania, str. 14—15.
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8. Wykresy, dane statystyczne.

Rowniez duzg pomocg przy nauczaniu historii gospodarczej
zwhaszcza XIX i XX w. bedg diagramy i zestawienia staty-
styczne, zwiaszcza zjawisk masowych np. wzrost ludnosci, pro-
dukcji itp. Program zaleca, by wykresy byty przystepne, raczej
powierzchniowe niz liniowe. Zaleca dalej wdraza¢ mitodziez do
samodzielnej analizy prostych wykresow i stanowigcych ich pod-
stawe — danych cyfrowych.

Zagadnienie istotnie wielkiej doniostosci. Wezmy pierwszy
z brzegu temat: Postepy w dziedzinie rolnictwa i gornictwa. Jak
temat rozprowadzi¢ i da¢ mtodziezy mozno$¢ do samodzielnej
pracy? Robimy zestawienie statystyczne produkcji najwazniej-
szych produktéw gorniczych i nastepnie przenosimy je na dia-
gram powierzchniowy. Dla przyktadu $wiatowa produkcja wegla:

1840 44.8 milj
1868 1370
1880 345.0
1901 770.0
1911 1,200.0 ,,

Ta sama drogag postepujemy z surOwka zelaza, stalg, ropg
naftows itd. Mtodziez oblicza procentowy wzrost produkcji w po-
szczegoblnych okresach, a poprzednio odpowiednio pouczona, sama
konstruuje diagramy powierzchowne i chyba doskonale chwyci,
ze poistepy produkcji gérniczej zalezne sg od tempa rozwoju prze-
mystu maszynowego. Ta sama lekcja przewiduje jeszcze postepy
w rolnictwie. Postepujemy ta samg metodg. Robimy zestawienie
produkcji gtdwnych zbdz i intensywnosci uprawy. Miodziez sama
dojdzie do przekonania, ze gldbwnym powodem jest intensywna
uprawa, jezeli podamy jej takie dane: w latach 1883—87 z 1 ha
zbierano w Niemczech 10 g zyta; w latach za$ 1908—12 z 1 ha
zbierano w Niemczech 17.8 q zyta. Porobiwszy odpowiednie obli-
czenia przekona sie miodziez, ze tempo produkcji rolnej jest
stabsze. Odrazu nasunie sie pytanie ,dlaczego?", ktére zaspo-
koimy badz podaniem pewnych danych cyfrowych (procentowe
zastosowanie maszyn w rolnictwie) badZ odpowiednim tekstem
(prawo zmniejszajgcego sie przychodu z ziemi).

Wezmy inny temat: Ludno$¢. Materiat lekcji: tablica i dia-
gram przedstawiajacy wzrost ludnosci w latach 1820—1920
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oraz mapy. (Patrz Romer: Polityczny atlas kieszonkowy, str. 8).
Mapy poprzednio powiekszamy.

Dalej zestawienie i diagram emigracji z Europy w tymze
lub przyblizonym okresie, (Osobiscie rozporzadzatem danymi
z lat 1816—1915) facznie z % obliczeniem emigrantow w sto-
sunku do og6tu ludnosci danego kraju. Wreszcie wzrost ludnosci
Stanoéw Zjedn. Am. POt jako gtéwnego kraju imigracyjnego.
Pytania postawione mtodziezy:

Jak wielki byt wzrost ludno$ci Europy w tym czasie? —
Jakie byly przyczyny tego wzrostu (patrz lekcja poprzednia
wzrost produkcji). Jakie zmiany zaszty w gestosci zaludnienia
(opracowanie mapy). Z ktérych krajow emigrowat najwiekszy
procent ludnosci i dlaczego. Do ktoérych krajow kierowata sie
emigracja i z jakich powodow.

Lekcja spteczna przy pomocy wykresow diagramu i podrecz-
nika. Temat: socjalizm. Na podstawie podrecznika omawiamy
gtéwne zasady socjalizmu. Jego teza zasadnicza zmierza do udo-
wodnienia, ze w obecnym ustroju gospodarczym nastepuje usta-
wiczna pauperyzacja spoteczenstwa i ze z chwilg powstania kapi-
talizmu potozenie robotnikéw ulegto pogorszeniu.

Skoro sie juz na poczatku niniejszego referatu powiedziato,
ze historia spoteczno-gospodarcza zajmuje sie cztowiekiem w zy-
ciu codziennym przy warsztacie pracy, gdzie zaczyna sie caty
dramat jego zycia powszedniego, to musimy istotne elementy
tego warsztatu i dramatu przenie$é do nauczania historii w szko-
tach zawodowych, chociaz rozumiem, moze wywota¢ to sprzeciw.
Lekcje prowadzimy bardzo obiektywnie. A wiec chcac przedsta-
wi¢ potozenie robotnikoéw w XIX w. postuzymy sie najpierw na-
stepujacym wykresem: tkacz w Bolton w Anglii otrzymywat
ptace tygodniowa w tatach 1797—1804 réwng wartosci stu fun-
tow maki pszennej, w latach 1804—1814 réwng 79 funtom,
1811—1818 60 funtom, 1818—1825 — 48 f., 1825—1832 — 38 f.
Teza Marksa potwierdzona. Nastepuje umocnienie wielkiego
przemystu. Ta sama statystyka wykaze miodziezy, a wzglednie
sama do niej dojdzie, ze w latach 1832—1882 ptace robotnicze
wzrosty o 50—100%.

A teraz wejdzmy niejako do ,.kuchni" przecietnego czio-
wieka i przyjrzyjmy sie jego menu na przestrzeni kilkudzie-
sieciu lat. Zestawiamy tablice statystyczng. Wiec w Anglii w la-
tach 1840—1881 konsumpcja stoniny i wedzonki wzrosta z T/xo
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funta na gtowe do 13.93 f, masta z 1.05 f. na 6.36 f., jaj z 3.63
sztuk na 21.65, maki pszennej z 42.47 f. na 216.92 f. itd. llu-
stracja chyba zbyt wymowna, aby miodziez nie zrozumiata, ze
idziemy ku postepowi, a nie cofamy sie.

W ten sposéb zdaniem moim nalezy postugiwaé sie diagra-
mem i zestawieniem statystycznym.

Czy tego rodzaju operowanie cyframi i wycigganie z nich
pewnych wnioskdw nie jest dla miodziezy zbyt trudne? Niewat-
pliwie. Jednak musimy wzig¢ pod uwage, ze mfodziez nasza juz
w pierwszej klasie przy nauce innych przedmiotow z cyframi
jako zrédiem wyciaggania wnioskdéw spotyka sie, nie powinno to
sprawiac jej wiekszego kiopotu w klasie II.

9. Mapa.

Mapa historyczna $cienna, jest bezwzglednie obowigzujaca
pomocg naukowag na kazdej lekcji historii — mowi program.
Mapa powinna by¢ uzywana nie tylko jako ilustracja, (umiejsco-
wienie faktéw), ale ma takze stanowi¢ materiat do samodzielnych
wnioskéw. Obok mapy historycznej na kazdej lekcji winna znaj-
dowac sie mapa fizyczna. Mtodziez zasadniczo powinna wszystkie
wiadomosci przenosi¢ na mape fizyczng. Chodzi o to, ze istota
zagadnienia nie lezy w tym, czy granica biegta pewng ilo$¢ kilo-
metrow blizej czy dalej, przecinala te czy inne miasta. Istota
zagadnienia lezy w tym, jaki wptyw na wypadki polityczne, go-
spodarcze czy kulturalne miato uksztattowanie kraju, jego dziat
wod itd. Wnioskowanie na podstawie mapy historycznej jest
mozliwe tylko przy dokfadnej znajomosci struktury fizyczne;j.

W prawdziwe zrozumienie wypadkoéw historycznych wpro-
wadza taka praca przy mapie, ktéra zmusza ucznia do wyszuki-
wania zaleznosci, jakie zachodzg miedzy akcjg historyczng a prze-
strzenig na ktorej sie ona rozgrywa. Program przewiduje np.
taki temat lekcji: Przytgczenie Rusi Czerwonej i jej kolonizacja.
Wiele przeciez elementéw odpowiednio wprowadzony uczen
z mapy wydoby¢ potrafi. Czyz nie waznymi beda zagadnienia
takie jak zwigzek miedzy wielkoScig przestrzeni a potegg pan-
stwa, warunki geograficzne przy wzroscie i upadku potegi panstw
(Srodkowe potozenie Polski), moment geograficzny przy trakta-
tach pokojowych itd.

Pozytecznym réwniez bedzie jesli uczniowie do przygotowa-
nych przez siebie szkicow map wniosg pewne fakty czy czyny
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historyczne, a wiec je$li chodzi o nasze dzieje, szlaki koloniza-
cyjne, zagadnienie rozprzestrzeniania sie zywiotu polskiego na
wschodzie, drogi handlowe itd. Stusznie jednakze przestrzega
program przed poddawaniem sie determinizmowi historycz-
nemu, a domaga sie podkreslenia coraz wiekszej roli cztowieka
w ksztattowaniu sie zycia. JesliibySmy wychodzili z wylgcznie
geograficznego punktu widzenia, a nie brali pod uwage innych
okolicznosci, a wiec roli ludzkiej, to sytuacja naszego panstwa
nie przedstawiataby sie w zbyt rézowych barwach. Nigdy nie
zapomne pewnego powiedzenia. W czasie dyskusji o obronnosci
Polski powiedziat jeden z uczestnikdw, ze stosunek sit naszych
do sgsiadéw wyraza sie jak 1: 10. Postawit rozpaczliwe pytanie
c6z nam w tych warunkach czyni¢ wypada? Na to otrzymat
prostg odpowiedz. Dziesie¢ razy szybciej strzela¢. Sadze, ze
w tym duchu musimy miodziez nasza wychowywaé i wysuwac
na plan pierwszy Swiadomg i konsekwentng dziatalno$¢ ludzka.

Jezeli tak bogate elementy poznawcze i wychowawcze tkwig
w mapie fizycznej, to z tego bynajmniej nie wynika, by za-
niedba¢ mape historyczng. Program wyraZnie poleca uzywanie
map zaréwno przekrojowych jak i rozwojowych. Wreszcie po-
mocg nie do pogardzenia bedg mapy specjalne, jak np. gestosci
zaludnienia, osrodkéw przemystowych, pokfadéw gorniczych itd.
Poprzednio podatem, jak z map takich korzysta¢ nalezy.

Dazy¢ winnismy do tego, by uczen posiadat atlas historyczny
i mape fizyczng. Trudno przeciez przy tak zwanej lekcji nowej,
odwotlywaé sie ustawicznie przy samodzielnej zwiaszcza pracy
ucznia do mapy Scieranej. Warsztatem jego pracy winna by¢
mapa zamieszczona w atlasie. Przy utrwalaniu za$ wiadomosci
nabytych postugiwac sie nalezy mapg $cienna.

* * *

W rozwazaniach naszych, zwigzanych z realizacjg .nauczania,
historii w gimnazjach kupieckich dobieglismy konca. Zdajemy
sobie doktadnie sprawe z brakéw i niedociggniec niniejszej roz-
prawy. Wiele z zagadnien tu poruszanych jest ogolnie znanych.
Uwazny czytelnik znajdzie jednakze pewne pomysty miato do-
tychczas w dydaktyce historii uwzgledniane.

Uboga dotad dydaktyka historii gospodarczej, nie rozporza-
dzajgca wiasnymi metodami nauczania, skiania mnie do rozpo-
czecia dyskusji na ten temat i blizszego zainteresowania nauczy-
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cieli tag mato nawet w szkolnictwie zawodowym popularng gate-
zig wiedzy historycznej. Jezeli artykut powyzszy chociaz w cze-
$ci pewne nieporozumienia usunie i przyczyni sie do petniejszego
uwzglednienia zagadnien gospodarczych, zgodnie z intencjami
i duchem nowego programu, zadanie swe spetni w zupetnosci.
Réwnoczesnie z catym rozmystem powstrzymatem sie od wyra-
zania brakow i niedociggnie¢ programowych, pozostawiajac sobie
te kwestie do oddzielnego traktowania.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 7



EWA MALECZYNSKA (Lwow).

Na marginesie projektu programu historii w liceum
ogolnoksztatcacym.

Na marginesie programu licealnego nie mam zamiaru wy-
suwac zadnych zasadniczych postulatéw, a jedynie omoéwi¢ pare
doswiadczen, z ktorych wysnuc¢ sie dadzg pewne wnioski, doty-
czace bezposrednio praktyki realizowania programu licealnego.
Podstawg nauczania w liceum ma sie sta¢ kierowana, organizo-
wana i kontrolowana przez nauczyciela, praca samodzielna ucz-
nia. Prace tego rodzaju prébowatam organizowac od szeregu lat
w ramach dwdch najwyzszych klas gimnazjum dawnego typu.
Omawiam ponizej niektore doswiadczenia z kilku klas siodmych,
dozwalajgce poniekad zilustrowa¢ postulaty programu kon-
kretng trescig. Staram sie przy tym kias¢ nacisk przede wszyst-
kim na czas, jaki pochtonely poszczegblne etapy pracy, oraz na
wysuwajgce sie trudnosci i niebezpieczenstwa, ptynace z biled-
nie obranej drogi.

Przyktad 1. (Rok szkolny 1930/31). 36 uczenie nie-
wlozonych do samodzielnej pracy. Temat pracy samodzielnej:
Wodzowie naszych walk o niepodlegto$¢, charakterystyka porow-
nawcza. Projektowany poczatkowo czas pracy 6 godzin szkol-
nych.

Lekcja 1. Rozpoczeto jg wstepne objasnienie tematu,
tj. polecenie uwzglednienia przy kazdej postaci nastepujgcych
zagadnien szczegOtowych: a) jaka byla przeszto$¢ danej jed-
nostki przed wysunieciem sie jej na stanowisko naczelne, b) ja-
kie byty warunki toczacej sie wowczas walki, c) jakie cele sta-
wiat sobie dany wodz i jakie obierat wiodgce ku nim drogi,
d) jaki byt stosunek spoteczenstwa do jego poczynan, e) jakie
i dzieki czemu osiggnat wyniki. Uczenice otrzymujg polecenie
wyszukania odpowiedniego materiatu w podreczniku; przy czym
uzywany zazwyczaj podrecznik Nankego zastgpity dostepne wy-
jatkowo na pewien czas w wiekszej liczbie egzemplarze Smolen-
skiego: Dzieje narodu polskiego. Praca odbyfa sie w formie
pracy cichej, indywidualnej. Wyszukiwanie materiatu dotyczy
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zrazu partii znanej dziewczetom z niedawnej nauki, cho¢ z in-
nego podrecznika, tj. powstania kosciuszkowskiego i czaséw na-
poleonskich. Jednakze zaledwie cze$¢ klasy *wylawia tatwo
wihasciwy materiat. Panuje za$ ogolny ped do natychmiasto-
wego chaotycznego notowania w zeszycie wyszukiwanych fak-
tow, w wypadku lepszym zwigzanych z tematem, w wypadku
gorszym zupetnie zbednych. Praca nosi charakter tak niecelowy,
ze zmuszona jestem jg przerwac dla zbiorowego oméwienia jej
strony technicznej. Po dyskusji dziewczeta uznajg same za naj-
bardziej celowe notowanie poszczegdlnych faktéw na luznych
kartkach o wygladzie:

1794 Kosciuszko.

sierpien warunki

Na 60.000 zotnierzy polskich 60.000 Prusakéw, 50.000 Rosjan, 4.000
Austriakéw.

Smolenski, 395.

Dalszg cze$¢ lekcji wypetnia praca cicha, a ze strony nauczy-
cielki dopomaganie poszczegélnym jednostkom do zachowania
wiasciwej formy notatek.

Lekcja 2. Wypetnia ja dalsze zbieranie materiatow.
Wiekszos$¢ kartek pisana jest ciggle nieudolnie. Trudno$¢ spra-
wia dziewczetom zwiaszcza zasada notowania kazdej wiadomo-
§ci na osobnej kartce. Wyrasta niebawem nowa trudnos¢: po
wkroczeniu w materiat nieprzerabiany dotad na lekcjach (po-
wstanie listopadowe, powstanie styczniowe itd.) dziewczeta,
stabo pamietajgce fakty zasadnicze z nauki w gimnazjum niz-
szym, gubig sie w materiale, tracgc niekiedy zupetnie orien-
tacje.

Lekcja 3. Wypetnia jg dalszy cigg tej samej pracy.
Wobec tego jednak, ze w stosunku do pierwotnych zamierzen
przecigga sie ona nadmiernie, kapituluje i pozwalam dwu lep-
szym uczenicom, ktore zdotaty prace ukonczy¢, wskaza¢ klasie
poprostu strony, na ktorych znajduje sie potrzebny materiat.
Polecam notatki uzupetni¢ w domu, oraz uporzadkowaé je we-
dtug wytyczonych na poczatku zagadnien szczegdétowych, dla
kazdej postaci osobno, nie przeprowadzajgc narazie poréwnan.

Lekcja 4. Lekcja ta rozpoczyna sie od skargi dziewczat
na przecigzenie, ktérego powodem sg, jak sie okazuje, fatszy-
wie robione w domu notatki, zawierajgce moc materiatu zbed-
nego. Nastepuje omoOwienie materiatu, zdobytego dla poszcze-
golnych postaci i zorganizowanie dalszej pracy. Na podstawie
dotychczas zebranych materiatéw, a nadto dwu wybranych do-
wolnie sposrdd podanej bibliografiil) ksigzek, uczenice maja

1) Chotoniewski, Kosciuszko; Smolenski, Znaczenie T. Ko-
Sciuszki, Sliwinski, Powstanie Kosciuszkowskie; Moscicki, Da-
browski; Askenazy, Ks. Jozef (wyd. skrocone); PawiltowskKi,
Ks. Jozef (Bibl. Macierzy); Sliwinski, Powstanie listopadowe; Du-

biecki, Traugutt; Sieroszewski, Pilsudski; Pomaranski,
Pitsudski. -
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poréwnac¢ dwie wybrane postacie, a wynik swej pracy zrefero-
wac pisemnie. Prace te przeznaczam na domowg z terminem
2 tygodni, w okresie ktdorych lekcje historii wypetniajg inne
tematy.

Kontrola 36 oddanych wypracowan, 4—10 stronicowych,
zajeta przeszto 7 godzin czasu. Zadania w wiekszosci okazaty
sie badz nie na temat, bgdZ w ogromnych partiach dostownie
zgodne z czytanymi monografiami, badz tez tak wyrastajgce
ponad mozliwosci danej uczenicy, ze nie ulegato kwestii postu-
zenie sie pracg cudza. Zaledwie 5 zadan mogto by¢ uznanych
za dobre i niebudzace watpliwosci. Narzekania na przecigzenie
byly duze.

Lekcja® Wypetlito jg omdwienie zadan. Oparto sie
ono o czytanie zadania o typowo biednej konstrukcji i przedy-
skutowania raz jeszcze istoty tematu.

Lekcja 6—8. Lekcje te wypetnito odczytanie i przedy-
skutowanie pod wzgledem rzeczowym poprawnych pod wzgle-
dem konstrukcyjnym i odpowiadajgcych na temat zadan: Ko-
Sciuszko — Ksigze Jozef, Chiopicki — Traugutt, Traugutt —
Pitsudski. Na kazdej lekcji po odczytaniu zadania nastepowata
dyskusja rzeczowa, uzupetniajgca na podstawie nabytych przez
dziewczeta wiadomosci przedtozone zadania i ostateczne odno-
towanie w punktach przez calg klase wynikéw zadania i dy-
skusji razem wzietych.

Mimo, ze ostatnie lekcje miaty z pozoru wyglad dos¢ efek-
towny, a udziat dziewczat, i to nawet Srednich uczenie, byt
w dyskusji dos$¢ zywy (a to na podstawie istnych kompendiow,
ktére stanowily ich zadania), a nawet nieraz rzeczowy, caty
eksperyment uznatam przeciez za chybiony. Zasadniczy
btad polegat tu na zezwoleniu na lekcji 3-ciej na dalszg prace
domowa, mimo niedostatecznego opanowania jej techniki przez
klase, oraz na przejsciu na lekcji 5-tej do dalszej czesci pracy,
opartej o monografie, zupelnie bez zatroszczenia sie o jej tech-
nike, i to znéw dopuszczajgc prace domowg. Doprowadzito to
do przecigzenia uczenie i do fatalnego wyniku zadania u ogo6tu
klasy. Wynik ten stwierdzit, ze dziewczeta pod wzgledem for-
malnym na catym wysitku nic nie zyskaty, lub bardzo mato. Co
do wynikéw rzeczowych to, gdyby chodzito wytgcznie o nie,
datyby sie osiggna¢ o wiele szybciej, abstrahujac od pracy sa-
modzielnej uczniéw. Co byto glebszg przyczyng tych niepowo-
dzen? OdpowiedZ jest prosta. Zbyt wielki materiat przezna-
czony do opracowania samodzielnego w stosunku do zbyt krot-
kiego czasu. A przeciez na pierwszy rzut oka Smolenski i jeden
do dwdch szkicow popularnych nie dochodzacych do 3 arkuszy
druku, z zupetnym pominieciem zrodet i monografij naukowych,
wydaje sie materiatem tak ograniczonym!
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Przykiad Il. (Rok szkolny 1935/6). 42 uczenie nieco
wiozonych w roku ubiegtym do pracy samodzielnej. Temat: Pio-
nierzy postepu wsi polskiej, obliczony zrazu na 10 godzin
pracy.

Lekcja 1. Wypehit jg treSciwy, syntetyczny wykiad,
charakteryzujacy ogdlnie postacie dziataczy, ktérych wypadnie
bra¢ pod uwage i epoke, w ktorej dziatali. Dziewczetom dozwo-
lono robi¢ dowolne notatki podczas wykfadu z uwaga, ze na
lekcji nastepnej zobowigzane beda odczyta¢ mozliwie najtre-
Sciwsze sprawozdanie z wykladu.

Lekcja 2. Odczytanie sprawozdania i omdwienia po-
prawnych i wadliwych sposobéw notowania wyktadow. Po tej
dyskusji, odbytej zresztg na marginesie wikasciwej pracy, na-
stapito zorganizowanie tej ostatniej. Temat zostat ujety w za-
sadniczych dziatach chronologicznych: a) wiek XVI, b) wiek
XVIII do konstytucji 3-go maja wigcznie, c) epoka kosciuszkow-
ska, d) hasta Towarzystwa Demokratycznego i ich realizacja
w kraju, d) uwiaszczenie, e) wie$ polska pod koniec XIX w.
Uczenice zostaty podzielone na 5 grup. Kazdej grupie przypadto
opracowanie jednego dziatlu. Na poczatek kazda grupa miata
wspolnymi sitami zestawi¢, opierajac sie na katalogu rzeczo-
wym biblioteki szkolnej, bibliografie do swego tematu. Podziat
pracy w obrebie grupy dokonat sie w ten sposob, iz kazda
z dziewczynek wchodzacych w skiad grupy podjeta sie przej-
rzenia pewnej partii katalogu. Pracy dokonano poza godzinami
szkolnymi, ale na terenie czytelni szkolnej i w mojej obecnosci.
Przed nastepng lekcjg, poswiecong dalszej pracy nad naszym
zagadnieniem, zazgdatam oddania mi bibliografii do kontroli.
Przejrzenie kartek i przygotowanie ich omowienia zajeto mi
przeszto 4 godziny pracyl).i

1) Ogbtem rozporzadzatam nastepuljacymi przydatnymi dla omawia-
nego tematu ksigzkami: 1) Wiedza o Polsce t. I—IV; 2) Polska jej dzieje
i kultura t. I—II; 3) Smolenski, Dzieje Polski (cztery egz.); 4) Or-
sza, Dzieje spoteczne Polski (cztery egz.); 5% Bujak, Dzieje gospo-
darcze Polski w krotkim zarysie, (Bibl. spotdzielcza 3dwa egz.); 6) Rut-
kowski, Zarys dziejow gospodarczych Polski (dwa egz.); 7) Kemp-
ner, Dzieje gospodarcze od rozbiorow do niepodlegtosci (cztery egz.&;
8) Bujak, Wie$ galicyjska u schytku XIX w.; 9) Bujak, Stefczyk;
10) Rutkowski, Sprawa wiodcianska w XVIII i XIX w.; 11) Grab-
ski WI., Dzieje wsi polskiej; 12) Halin, St. Staszic; 13) Gawlik,
St. Staszic; 14& Moscicki, Sz. Konarski; 15) Kot, Modrzewski;
16) Konarski, Anna Jabtonowska, (Bibl. histor. M. Arcta); 17) M a-
grys, Pamigtnik chlopa dzialacza; 18) Sliwinski, Powstanie kosciu-
szkowskie; 19) Chotoniewski, Kosciuszko; 20) Balzer, Konsty-
tucja 3-go maja; 21) Kultura staropolska (praca zbiorowa); — ogdtem
37 egzemplarzy, wzglednie toméw, z ktérych mozna bytorkorzystac od-
dzielnie i réwnoczesnie. Doda¢ nalezy, ze ksigzki te tylko w matej czesci
znalazly sie w bibliotece szkolnej i zgromadzenie ich bodaj na krotki okres
czasu wymagato wielu trudéw i zabiegdw.
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Lekcja 3. Wypetnito jg omowienie typowych biedéw
przy korzystaniu z katalogu i oddanie skorygowanych zesta-
wien bibliograficznych (oczywiscie ze nie wszystkie poprawki
dotyczyty bleddw: trzeba byto porobi¢ uzupetnienia, lub usungé
ksigzki, dajgce wbrew tytutowi bardzo mato materiatu itd.).
Nastepnie dziewczeta w obrebie grup, ktore zachowaty swoje
tematy szczegGtowe, podzielity sie ksigzkami w ten sposéb, ze
kazda miata przeczyta¢, wzglednie przejrzec, jedng ksigzke (do-
brang odpowiednio do mozliwosci danej uczenicy) i wynotowac
Z niej, znanym juz dziewczetom sposobem pracy kartkowej,
zwigzany z tematem materiat.

Lekcja 4—8. Lekcje te zostaty wypetnione praca cicha
nad pojedynczymi monografiami i sporzadzaniem notatek, przy
korzystaniu z wydawnictw pomocniczych (Stownik wyrazow
obcych, Stownik Geograficzny, podreczniki og6lne historii Pol-
ski), znajdujgcych sie w pracowni historycznej. Mimo, iz byt to
juz trzeci temat opracowany przez te klase metodg kartkowa,
w wielu wypadkach byta jeszcze potrzebna pomoc nauczycielki.
W wyniku, wspomnianych 5 godzin pracy przecietna uczenica
miata za sobg przeczytanych 30—50 stron i 8—20 sporzadzo-
nych notatek. Po ukonczeniu pracy notatki zostaty mi oddane
do kontroli, co pochioneto okoto 9 godzin pracy.

Lekcja 9, zostata poSwiecona omowieniu wcigz powta-
rzajacych sie jeszcze btedow notowania. Jej druga czes¢ wypet-
nita praca wspdélna poszczeg6lnych grup nad sklasyfikowaniem
zkgczonych w jedng cato$¢ materiatdw kazdej grupy, stworze-
niem dla tematu kazdej grupy poddziatbw i oddaniem odpo-
wiedniego materiatu dla kazdego poddziatu do opracowania po-
szczegblnym cztonkom grupy. Niestety wielka liczba uczenie
sprawita, iz nie mogta kazda z nich otrzymac¢ tematu odrebnego;
niektére tematy byly opracowywane przez dwie i trzy nawet
uczenice wspdlnie. Opracowanie to polegajgce na wiasciwym
uszeregowaniu wydzielonego materiatu, ewentualnym uzupet-
nieniu go i przygotowaniu sprawozdania ustnego odbywato sie
poza godzinami lekcyjnymi, czescig w domu, czescig w pracowni
szkolnej.

Lekcje 10—15 wypetnity sprawozdania poszczegélnych
grup, a w ich obrebie poszczegdlnych uczenie, sktadane wobec
catej klasy. Po ukonczeniu sprawozdan grupy materiat byt kaz-
dorazowo przepracowany przez catg klase, tzn. powigzany z po-
siadanymi przez nig zasadniczymi wiadomosciami z historii
polskiej i ze wstepnego wyktadu, a wreszcie ujety w krétka
notatke.

Lekcja 16, poswiecona byta ostatecznemu sprawdzeniu
wynikow rzeczowych, jakie osiggneta cata klasa na drodze tego
rodzaju pracy. Nie ulega kwestii, ze omdwiony powyzej ekspe-
ryment byt bardziej udany niz pierwszy. Pod wzgledem for-
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malnym dziewczeta, juz nieco wiozone w prace, posunety sie
znacznie naprzéd; az do lekcji 8-mej samodzielno$¢ ich byta zu-
petna, pdzniej wystgpito niekiedy korzystanie z pracy cudzej;
byto to jednak wynikiem wielkiej liczby dziewczat, pracujgcych
jako cata niepodzielna klasa, ktdéra to liczba nie pozwolita na
zmniejszenie liczby cztonkéw poszczegélnych grup i zupetne zin-
dywidualizowanie tematéw czastkowych. Jednakze trzeba pod-
kresdli¢, ze czas 15 godzin, poswieconych na zagadnienie, bgdZ
co badZ bardzo szczegGtowe, bo niewyczerpujace nawet cato-
ksztattu dziejéw wsi polskiej, byt bardzo obszerny (mozna po-
wiedzie¢ wprost luksusowy w stosunku do dawnego programu
a moze i w stosunku do projektu programu licealnego). Mimo
to jednak ani rozszerzenia nie szty zbyt daleko, ani bibliografia
przejrzanych, czeSciowo przeczytanych przez dziewczeta ksigzek
nie przekraczata skromnych granic.

Przyktad Ill. W tej samej klasie sprobowatam poku-
si¢ sie 0 zamkniecie pracy samodzielnej w mniejszej ilosci go-
dzin choéby kosztem ograniczenia materiatu. Tematem byto tym
razem: Zjednoczenie Wioch. Dziewczeta miaty: a) powtorzyé
materiat juz przepracowany (dosztysmy do r. 1848 wigcznie),
b) wyszukac i przyswoic sobie materiat dalszy, dotyczacy tegoz
zagadnienia.

Lekcja 1. Uczenicom podano z géry plan zagadnienia,
rozbitego na nastepujace szczegotowe tematy: a) dazenie do
zjednoczenia Wiloch w pierwszej potowie XIX w. b) lata
1859—61 (rola dynastii sabaudzkiej, Napoleona 111, Garibal-
diego), ¢) Wiochy wobec wojny austriacko-pruskiej. Podstawe
do pracy stanowit podrecznik, przy czym kazda z uczenie winna
byta przepracowac catos¢ zagadnienia. Wylacznie te, ktére prace
zdotaty ukonczy¢ weczesniej niz inne, otrzymywaty ksigzki dla
poczynienia rozszerzen i uzupetnien.

Lekcje 2—3 pozwolity ukonczyé prace, wykonang cat-
kowicie w szkole wszystkim uczenicom, a dziesieciu poczynic¢
mniejsze lub wieksze uzupetnienia (na podstawie historii po-
wszechnej w wydaniu Trzaski oraz Handelsmana ,,Zjed-
noczenie Wioch". Biblioteka Skiadnicy).

Lekcja 4—5 poswiecona zostata sprawdzeniu wynikéw
i odnotowaniu uzupetnien przez catg klase.

Z powyzszych i niektérych innych doswiadczerh wysnuwam
nastepujgce wnioski praktyczne:

1) Tempo pracy samodzielnej, czy to indywidualnej, czy
zespotowej, jest niewspdtmiernie wolniejsze niz tempo lekcji
prowadzonej jakgkolwiek inng metodg. Aczkolwiek rok tylko —
lub pare miesiecy tylko nawet dzieli konczacego szkote Srednig
ucznia od studenta uniwersytetu — a wiec rdznica poziomu
umystowego moze by¢é mata — jednakze nie mozna poréwnywac
zadnego ,referatu™ szkolnego, zadnej pracy wykonywanej
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w zwigzku z szkolnym nauczaniem historii z najprostszym
chocby referatem poczatkujacego stuchacza uniwersytetu, nie
tylko ze wzgledu na sposob podejscia do rzeczy i skale wyma-
gan, ale nawet ze wzgledu na objetos¢ — poprostu ilo$¢ stron
poleconego do przeczytania materiatu. Nie wolno nam bowiem
ani na chwile zapomina¢, ze praca szkolna jest pracg wykony-
wang na rzecz jednego z wielu przedmiotow, ktérym uczen jest
zmuszony poswieca¢ swoj czas i sity, podczas gdy praca uniwer-
sytecka idzie w jednym, obranym kierunku. Stwarza to warunki
zasadniczo rozne. Dlatego wydatne ograniczenie w szkole tak
zakresu zagadnien, jak zakresu materiatu, na ktorym miodziez
ma sie oprze¢, jest pierwszym warunkiem powodzenia ,,pracy
samodzielnej* ucznia.

2) Drugim zasadniczym warunkiem jest posiadanie przez
uczniow w chwili, gdy do pracy przystepuja, znajomosci zasad-
niczych faktow historycznych, zwigzanych z tematem tak, aby
byta mozliwa samodzielna orientacja w szerszym podreczniku,
czy szkicu. Dostajac do reki od razu ksigzke obszerng, a tym
bardziej naukows, a nie posiadajgc minimalnych zasadniczych
wiadomosci faktycznych, miodziez gubi sie, traci czas i czesto-
kro¢ w ogéle do wynikéw nie dochodzi.

3) Jezeli praca ma spetni¢ swoj cel, tj. uczy¢ pracowac
i przez naprawde samodzielny wysitek myslowy wzmagac roz-
woj umystowy ucznia, musimy dbaé nie tylko o koncowy jej
wytwor, ale o sam przebieg pracy. Stad tez praca taka w duzej
czesci przynajmniej winna byC wykonywana w szkole pod
okiem nauczyciela.

4) Racjonalne organizowanie tego rodzaju godzin pracy
pod kierunkiem, je$li miodziez ma podczas nich mie¢ moznos¢
rzeczywistego korzystania z pomocy naukowych, a nauczyciel
moznos$¢ zainteresowania sie indywidualnie pracg kazdego ucz-
nia, wymaga podziatu klas liczniejszych na grupy ¢wiczebne,
nieprzenoszace 25 uczniéw, podobnie jak to ma miejsce w przed-
miotach przyrodniczych.



MATERIALY

Rozktad materiatu historii
na poszczegolne klasy w nowym gimnazjum.

(Referat, omdwiony na posiedzeniu Sekcji Dydaktycznej Krakowskiego
Oddziatu P. T. H.).

Na wstepie jedna uwaga: tematem referatu jest wytgcznie rozkiad
materiatu na poszczegdlne klasy w tych ogolnych ramach, jakie nauce
historii w nowym gimnazjum wykresla obecny program, a wiec: 3% lat
nauki, 3 godziny tygodniowo we wszystkich klasach, i wiek miodziezy od
12 wzglednie 13 lat do 16 wzglednie 17.

Woprawdzie przeprowadzenie przez fachowcéw dyskusji nad cato-
ksztattem zagadnienia nauki historii w polskiej szkole $redniej ogdlno-
ksztatcacej nalezy uzna¢ za bardzo potrzebne, gdyz przyniostoby niewat-
pliwie wiele materiatu cennego dla ewentualnej przysztej reformy tych
studiow, ale jest to sprawa dalsza, na razie idzie o rozwazenie pytania,
czy dotychczasowa praktyka szkolna nie wysuwa potrzeby takich zmian,
ktére by mozna, a ze wzgledu na ich wage i nalezato juz dzi$ przeprowa-
dzi¢ w obecnie obowigzujacych ramach organizacyjnych. Rozwazenie takich
spraw w dziedzinie rozktadu materiatu na poszczegélne klasy jest przed-
miotem tego referatu.

Jak wiadomo nauki historii udziela sie w nowym gimnazjum w kla-
sach I, I, 11l i w drugim pétroczu klasy 1V. Materiat naukowy roztozony
jest pomiedzy poszczeg6lne klasy w sposob nastepujacy: klasa | obejmuje
historie starozytng i wczesne $redniowiecze do wieku X, klasa Il historie
Sredniowieczng i nowozytng do kofca wieku XVII, klasa 111 wiek XVIII,
XIX i poczatek wieku XX do wybuchu wojny $wiatowej, klasa IV od roku
1914 do ,.chwili dzisiejszej".

Najwazniejszg kwestig, ktOra wysuwa sie przy tym rozkladzie ma-
teriatu, jest tak niewspOtmierne przecigzenie klasy Il, ze staje sie ono
centralnym zagadnieniem w tej dziedzinie. Na te klase przypada prawie
cata historia dawnej niepodlegtej Polski z wyjatkiem wieku XVIII, a wiec
caty okres jej organizowania sie i rozwoju. Program okresla w ten sposdb
wyniki nauczania w tej klasie: ,,Znajomos$¢ ogdlng dziejéw Polski od po-
wstania panstwa do 1696 roku, ze szczegdlnym uwzglednieniem zagadnien
politycznych w wiekach XI, X111, XIV, XV, XVI i XVII, zagadnien ustro-
jowych w przekroju poprzecznym z XVI wieku, stosunkéw spoteczno-go-
spodarczych w wiekach XII1, XIV i XVI, zagadnien kulturalnych z wie-
kow XII, XV, XVI i XVII“i).

1) Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem
nauczania (tymczasowy), wyd. Min. W. R. i O. P., str. 63
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Do tego przybywa materiat z historii powszechnej; wprawdzie jako
wynikow nauczania w tej dziedzinie program zada tylko ,,znajomosci tych
fragmentdw z historii powszechnej, ktére wigzg sie Scislej z dziejami Pol-
ski, oraz najwazniejszych przejawow kultury ogdlnoeuropejskiej, jak hu-
manizm i odrodzenie, reformacja"” 1), mimo to ten caty materiat jest i bar-
dzo obszerny i trudny, zwlaszcza jezeli sie uwzgledni niski wiek uczniéw
(13 wzglednie 14 lat) i tygodniowy wymiar godzin (3), a zarazem jest
bardzo wazny.

Przecigzenie materiatem naukowym pogtebiaja jeszcze inne czynniki.

1. Praktyka wykazuje, ze na poczatku roku szkolnego musi sie pewng
ilos¢ lekcji poswieci¢ przypomnieniu materiatu z klasy | o wczesnym $red-
niowieczu, by na nim oprze¢ dalsza nauke o $redniowieczu.

2. W Kklasie Il zmienia sie sposdéb ujmowania materiatu. W Kklasie |
wyltgczng formg sa ,,0brazy z zycia", czy ,,0brazy z dziejow". W klasie 11
przechodzi sie stopniowo od obrazéw do zagadnien. Uczniom przyzwycza-
jonym tylko do obrazowego ujmowania materiatu, ta zmiana sprawia pewng
trudnos¢.

3. Do zasadniczego materiatu nauczania przybywa w klasie Il ,,czyn-
nik lokalny", ktéry nalezy wprowadzi¢ ,w dwojakim zakresie: jako zazna-
jomienie uczniow z zabytkami przesztosci z okresu od X do konca XVII
wieku, o ile znajdujg sie na danym terenie, oraz jako zwigzanie wazniej-
szych momentéw z dziejow danej miejscowosci z odpowiednim punktem
programu" 2).

4. Przybywa wreszcie jeszcze jedna nowosg, tzn. obowigzkowa lektura.

Jezeli zestawimy to wszystko razem, otrzymamy obraz tego wyjat-
kowego przecigzenia, jakim program obarcza uczniow Il klasy gimna-
zjalnej.

Wysuwa sie teraz pytanie, czy w obecnych ramach organizacyjnych
istniejg mozliwosci naprawy tego stanu rzeczy przez zmiane rozkiadu
materiatu nauczania pomiedzy poszczegdlne klasy?

Przesuniecie pewnej czeSci materiatu do klasy | nalezy uzna¢ za wy-
kluczone, tak ze wzgledu na jego obfitos¢ w tej klasie, jako tez i niski
wiek uczniéw. Pozostaje tylko druga ewentualnos¢, przeniesienia czesci
materiatu do klasy Ill i te nalezy uzna¢ za mozliwg i wskazana.

Bytaby otwartg kwestia, co przenie$¢, czy np. caly okres objety roz-
dziatem trzecim programu na klase I, tzn. od konca wieku XVI, z historii
Polski od wolnej elekcji, czy tez jego cze$¢ np. od potowy wieku XVII.
Wzgledy rzeczowe przemawiajg raczej za pierwszg ewentualnoscig, ponie-
waz materiat ten stanowi zwartg cato$¢. Wprawdzie takie przesuniecie
powiekszytoby znacznie materiat nauczania w klasie 111, ale obcigzenie tej
klasy bytoby mimo to mniejsze niz obecne klasy Il, zwilaszcza gdy sie
uwzgledni wyzszy wiek i poziom umystowy miodziezy.

Po takiej zmianie klasa Il obejmowataby okres powstania i rozkwitu
naszego panstwa, klasa 11 okres upadku i niewoli. Naturalnie obecny ma-
teriat klasy Il musiatby ulec pewnemu ograniczeniu. A chociaz wypadki

*) Program, str. 63.
2) lbidem, str. 256.
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chronologicznie blizsze, sa dla nas do pewnego stopnia wazniejsze jako
Scidlej zwigzane z dniem dzisiejszym, to z drugiej strony wzgledy wycho-
wawcze, a szczegOlnie w istotnym tego stowa znaczeniu wychowanie pan-
stwowe nakazuje szukaC pierwiastkow tworczych raczej w okresie, kiedy
przodkowie nasi rozwijali, organizowali potezng Polske, niz w powsta-
niach i rewolucjach z czaséw niewoli. Jest tez rzecza bardzo charaktery-
styczng a zarazem naturalng, ze miodziez dzisiejsza, wyrosta w wolnej
Polsce, okazuje o wiele wiecej zainteresowania i zrozumienia dla czasow
dawniejszych, Piastowskich, Jagiellonskich, niz pézniejszych czaséw Sy-
biru czy X pawilonu.

Nalezy teraz rozwazy¢, czy nie dato by sie klasy Il odcigzyé przez
przesuniecie czeSci materiatu do klasy IV. Trzeba z gory zaznaczy¢, ze
ze wzgledu na obfito$¢ i wage materiatu przeznaczonego na te klase jest
to mozliwe tylko w bardzo matym zakresie.

Procz odzyskania niepodlegtosci na tle wojny Swiatowej, ustalenia
granic, materiat tej klasy obejmuje potozenie polityczne i gospodarcze Pol-
ski w Swiecie, a w tym miedzy innymi takie kwestie, jak faszyzm, bolsze-
wizm, kryzys Swiatowy itp. Dalej ustr6j polityczny i spoteczno-gospodarczy
Polski Odrodzonej, w tym lektura konstytucji ,,0oraz najbardziej zasadni-
czych i dostepnych uczniom wyjatkdw z ustaw'l), kwestie administracji,
samorzadu, opieki spotecznej itp. Wreszcie kultura Polski wspotczesne;j:
szkoty, instytuty naukowe, biblioteki, archiwa, muzea, instytucje o$wia-
towe, literatura, sztuka. Jak na potroczng nauke i tygodniowa liczbe go-
dzin (3) jest to znéw wymiar bardzo wielki i dlatego mozna do tej klasy
przesunaé tylko niewiele materiatu zwigzanego Scisle z geneza wojny Swia-
towej. W nawiasie warto zaznaczy¢, ze pozadanym byloby przesuniecie
nauki historii w klasie 1V na | po6trocze, by unikngé w nauce tego przed-
miotu potrocznej przerwy, ktéra na pewno okaze sie szkodliwa.

W razie odcigzenia klasy Il w proponowany wyzej sposdb mozna by
do tej klasy przenies¢ przewazng czes¢ materiatu odnoszacego sie do
wczesnego S$redniowiecza, pozostawiajgc w klasie | tylko ten, ktéry sie
Scile wigze ze starozytnoscig, mianowicie panstwo Justyniana Wielkiego.

Przemawia za tym przede wszystkim wzglad, ze materiat ten taczy
sie jak najscislej z materiatem klasy I, i to nie tylko takie tematy, jak
kosciot we wczesnym Sredniowieczu, obrazy z zycia feudalnego, cesarstwo
rzymskie narodu niemieckiego, Stowianie, ale i takie, jak administracja
i gospodarka w panstwie Karola Wielkiego lub kultura arabska. Poniewaz
na poczatku klasy Il musi sie obecnie poswiecaC szereg lekcji na przy-
pomnienie tych spraw, wiec przesunigcie ich do klasy Il nie obcigzytoby po-
waznie tej klasy.

Z tymi zmianami w rozktadzie materiatu mozna by potaczy¢ pewne
zmiany w sposobie jego ujmowania. Wobec zmniejszenia materiatu nau-
czania w klasie I mozna by juz w tej klasie powoli przechodzi¢ od obrazéw
do zagadnien. Wprawdzie pewng trudno$¢ stanowitby niski wiek i poziom
umystowy miodziezy, ale réwnowazytaby te trudnosci ta okolicznos¢, ze
w materiale naukowym Kklasy | o wiele tatwiej o taki, ktory sie najlepiej

X) Program, str. 147.
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nadaje do wprowadzenia miodziezy w ten sposéb jego ujmowania. Ta
zmiana umozliwitaby poglebienie znajomosci historii Polski w klasie I,
czego domaga sie program, i utatwitaby w klasie 111 oparcie nauki roz-
szerzonego materiatu juz wyraznie o wybrane zagadnienia.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze pozadanym bytoby przeprowa-
dzenie zmian w dwdch kierunkach:

1. w rozkladzie materiatu na poszczegdlne klasy w sposob nastepu-
jacy: klasa | obejmowataby czasy starozytne wraz z panstwem Justyniana
Wielkiego; klasa Il okres $redniowiecza i wiek XVI (do drugiej jego po-
towy), wzglednie caty wiek XVI i pierwszg potowe wieku XVII; klasa Il
dalszy cigg czasow nowozytnych do poczatku wieku XX; klasa IV od po-
czatku wieku XX;

2. w sprawach ujmowania materialu w klasie | rozpoczynatoby sie
powolne przechodzenie od obrazéw do zagadnien, w klasie Il nauka by-
taby oparta juz przewaznie na zagadnieniach.

Proponowane zmiany przyczynityby sie do zmniejszenia tych trud-
nosci, z jakimi muszg walczy¢ dzisiaj w klasie Il i miodziez i nauczyciele®
a po wtdre do podniesienia chociaz w matym stopniu w ramach obecnego
ustroju poziomu wiedzy i sprawnosci umystowych miodziezy, jakotez zro-
zumienia przez nig zycia.

Jézef Haydukiewicz, Krakow.

KRONIKA

— Sprawozdanie Komisji Dydaktycznej Polskiego
Towarzystwa Historycznego za rok 1936/37.

Komisja Dydaktzczna faczyta 9 sekcyL lokalnych, a mianowicie
brzeska, grodzienska, katowicka, kielecka, krakowska, lubelska, lwowska,
todzka i warszawska. Dnia 13 maja 1937 r. ukonstytuowata si¢ jeszcze
sekcja wilenska, ktéra réwniez weszia w sktad Komisji.

Komisja odbyta dwa posiedzenia og6lne: we Lwowie 20 maja 1936 r.
posiedzenie plenarne doroczne, na ktérym dokonano wyboru prezydium
oraz uchwalono W)&tyczne prac Komisji na caty rok. W skiad Prezydium
weszli: J. Dabrowski (Krakéw) jako przewodniczacy, H. Mrozowska (War-
szawa) jako sekretarka, K. Tyszkowski jako redaktor Wiadomosci Histo-
ryczno-Dydaktycznych, W. Moszczenska (Warszawa), K. Piwarski (Kra-
kow), K. Popiotek (Katowice) jako cztonkowie. Drugie nadzwyczajne po-
siedzenie ogolne, odbyte 25 kwietnia 1937 w Warszawie, po$wiecone byto
omowieniu programo6w licealnych z historii. Opracowany na tej podstawie
memoriat zostat przekazany Zarzadowi Gtownemu jako materiat do odpo-
wiedzi na pismo Wydzialu Programowego Ministerstwa W. R. i 0. P.
0 opinie Towarzystwa w sprawie projektu programu nauki historii w liceum.

Prezydium odbylo trzy posiedzenia: 20 maja 1936 we Lwowie, 8 paz-
dziernika w Krakowie i 25 kwietnia 1937 w Warszawie. Posiedzenia te
byly poswiecone sprawom organizacyjnym.

W zakresie prac Komisji nalezy wymienic¢ udziat w pracach Polskiej
Komisji Miedzynarodowej Wspotpracy Intelektualnej nad rewizjg podrecz-
nikdéw szkolnych z punktu widzenia objektywizmu naukowego i prawdy
dziejowej. Materiaty dotyczace podrecznikow niemieckich zostaty zesta-
wione przez Dr H. Mrozowska. Prof. Dabrowski jako delegat polski do
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rokowan z przedstawicielami Ministerstwa OS$wiaty Rzeszy wziat udziat
w odbytych w tym celu posiedzeniach w Berlinie 6 i 7 kwietnia 1937 r.

Komisja zebrata opinie sekcyj w sprawie wniosku Dra Dobrzanskiego,
przedstawionego na Zjezdzie Wilenskim w sprawie osobnych Zjazdow nau-
czycieli historii, wzglednie po$wieconych wytgcznie sprawom nauczania,
dalej zastanawiala sie Komisja nad edycjg wzglednie reedycja ksigzek
historycznych dla miodziezy, opracowaniem projektéw programu historii
dla szkdt mniejszosciowych, w%/daniem opinii o programach licealnych
w zakresie historii. W sprawach tych Komisja zebrata materiaty prz%/go-
towane w sekcjach lokalnych i rozdata czionkom Prezydium dla zrefero-
wania na plenum. Poza tym Komisja utrzymywata zywy kontakt z po-
szczegOlnymi sekcjami takze i w innych sprawach biezacych i lokalnych.

— Sprawozdanie Sekcji Nauczania Historii
w Grodnie. Sekclja zorganizowata jedng lekcje przyktadowg w szkole
powszechnej, dwie lekcje przyktadowe w gimnazjach migjscowych oraz
rejonowg konferencje nauczycieli historii. Na program tej ostatniej zio-
2g¥y sie: lekcja przykladowa w gimnazjum zenskim, referat o ankiecie
obrazujacej wyniki nauczania w Kl. 111 i referat o lekturze gazet w kl. 1V,
wygtoszony przez instr. Min. W. R. i O. P. Ankieta, o ktdrej wyzej wspo-
mniano, zostata rowniez zorganizowana przez grodzienska Sekcje Naucza-
nia Historii.

— Sekcja Dydaktyczna Polskiego Towarzystwa
Historycznego w Kielcach zostata w grudniu ub. r. zorganizo-
wana pod przewodnictwem p. Ferta. Sekcja odbywa regularnie co miesigc
swoje posiedzenia przy wielkim zainteresowaniu cztonkow.

— Sprawozdanie z dziatalnosci Sekcji Dy-
daktycznej Slagskiego Oddzialu Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego w Katowicach za rok 1936/37.
Sekcje dydaktyczng tworz?/ nadal ognisko metodE/czne historii, obejmujac
tych wszystkich nauczycieli historii, ktorzy sg cztonkami P. T. H. W roku
sprawozdawczym przeprowadzita sekcja dyskusje w sprawie reformy stu-
didw uniwersyteckich z punktu widzenia potrzeb nowej szkoly, a usta-
lone na tej podstawie uwagi przestata do Prezydium Komisg']i Dydaktycz-
nej P. T. H. Na podstawie uwag kilku nauczycieli, uczacych historii w od-
dziatach mniejszosciowych, ustalono uwagi w sprawie programu historii
dla szko6t z niemieckim jez. wyktadowym i przestano je na rece Prezydium
Komisji Dydaktycznej. W celu rozpoczecia akcji inwentaryzacji

amigtek powstan $laskich rozpisano w porozumieniu z Instytutem Slaskim
I Zwigzkiem Powst. Slgskich ankiety do nauczycielstwa ze wskazéwkami,
jak prace te prowadzi¢. Materiaty, jakie w odpowiedzi na ankiete juz na-
ptywajg, gromadzone sg w Chorzowie przez Ip Irene Juchnowiczéwne,
a nastepnie oddane zostang albo do Muzeum S$laskiego albo do Instytutu
élaiskiego. W dalszym ciggu kontynuuje Sekcja dawnictwo regio-
nalne pt. ,,Slaska Biblioteka Historyczna dla Mtodziezy!l przy czym wy-
data (po raz drugi) w naktadzie po 2000 egzempl. dwie wydane w roku po-
przednim rozprawki oraz rozprawke p. Docenta U. J. Dra Piwarskiego
0 pobycie Sobieskiego na Slasku. W przygotowaniu sg dalsze i w roku
obecnym winny si¢ ukazac jeszcze nastepu}qce: Dra Olszewicza O gérnic-
twie 1 przemysle slaskim w wieku XVIINI/XIX oraz p. Zagana o Henry-
kach Sl,iskich. Poza tym w Erzygotowaniu sg rozprawki: 1) O sztuce lu-
dowej Slaska, 2) O slazakach na Uniwersytecie Krakowskim, 3) O refor-
macji na Slasku. Sekcja zapoczatkowata akcje posredniczenia w zakupnie
przez nauczycieli historii naukowych dziet historycznych po znizonych ce-
nach, nawigzujgc kontakt przede wszystkim z Instytutem Slaskim w Ka-
towicach i Polskg Akademia Umiejetnosci w Krakowie. W wyniku tej akcji
do telj(' chwili zakupiono dla nauczycieli historii 89 ksigzek za okoto 300 zt.,
uzyskujac znizke w cenie od 20 do 40%. Sekcja wwspotpracuje
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z ,,Wiadomosciami Historyczno - Dydaktycznymi",
w szczeg6lnosci za$ prowadzi statg recenzje czasopisma niemieckiego,, ,,Ver-
gangenheit und Gegenwart", oraz tych wydawnictw dotyczacych Slaska,
ktére zainteresowa¢ mogag réwniez nauczyciela innych dzielnic Polski.
W zwigzku z tym w numerze 1 z b. r. umieszczono recenzje rocznika 1936
»Vergangenheit u. Gegenwart" oraz szeregu wydawnictw Instytutu Sla-
skiego. Prezesem Sekcjl jest Dr Kazimierz Popiotek.

— Sekcja dydaktyczna Oddziatlu Krakowskiego
Polskiego Towarzystwa Historycznego.

Skiad zarzgdu sekcji byt nastepujacy: Przewodniczacy: prof,
dr Ludwik Piotrowicz, zastepca doc. dr Kazimierz Piwarski; sekre-
tarz dr Wt Czaplinski; cztonkowie zarzadu: dr Bogatynski, prof, dr J. Da-
browski, dr Diugopolski, dr Puchs. Posiedzen zarzadu odbylo sie dwa:
18 listopada 1936 r., gdzie omawiano program pracy i 14 kwietnia, gdzie
omawiano sprawe programéw licedw ogolnoksztatcacych. Zebran sekcji byto
dotad 4: 5. XII 36, 12. XII 36, 30. 1 37, 6. Il 37. Na zebraniach tych oma-
wiano Kkolejno programy historii w gimnazjum og6lnoksztatcagcym. Refe-
rowali prof. Hajdukiewicz, dr Czaplinski, dr Bogatynski, dr Pawlicowa
i dr Dtugopolski. Wyniki dyskusji przestano redakcji Wiadomosci Histo-
ryczno-Dydaktycznych. Poza tym brali delegaci sekcji: prof. Dabrowski,
oc. Piwarski, dr Czaplinski udziat w konferencji Komisji zwotanej na
25 kwietna w Warszawie w sprawie programéw licedw.

—'Sekcja Dydaktyczna Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego w Lublinie odoyta wespot z Ogni-
skiem metodycznym historii 3 zebrania, na ktérych Dr Dutkiewicz Jozef
wygtosit referatz: 1) Sztuka gotycka, 2) Renesans i barok i 3) Style hi-
storyczne i sztuka wspoéiczesna.

— Sekcja Dydaktyczna Oddz. Lwowskiego Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego w roku szkoln. 1936/37.

W wspomnianym roku dziatalnos¢ sekcji szta w nastepujacych kie-
runkach. 1. Praca wydawnicza, a) Rozpoczeto wydawnictwo Bi-
blioteki historycznej dla miodziezy. Ukazaly sie: Na dworze Zygmunta
Starego. Obrazy z zycia i kultury renesansu. Wyijatki z dzieta K .Chie-
dowskiego, opraé. T. Urbanski; Dziatalnos¢ ksiecia Jozefa w dobie Ksie-
stwa Waszawskiego. Wyjatki z dzieta Sz. Askenazego, opra¢, dr M. Ty-
rowicz. Ksigzeczki powyzsze po ustaleniu ceny na 40 gr, rozeszly sie
w 3/4 naktadu. W przygotowaniu na okres najblizszy analogiczne wyjatki
z dzieta Smolki: Mieszko Stary, Ptasnika: Miasta, St. Zakrzewskiego: Bo-
lestaw Chrobry, b) Opracowano plan wydawnictwa podrecznika regional-
nego ,,Lwéw 1 Ziemia Czerwienska". Zwrdcono sie do Panstwowego Wy-
dawnictwa Ksigzek Szkolnych z odpowiednig inicjatywa, na skutek ktorej
zostato dpodj(—;-te wydanie powyzszej ksigzki. Dla powyzszych IErac odbyto
7 posiedzen zarzadu Sekcji. — Wspotpraca z Ogniskiem Me-
todycznym historii. Sekcja wspotdziatata w organizowaniu obu kon-
tferencyj rejonowych w dn. 6 i 7 listopada 1936, oraz 15 i 16 kwietnia 1937,
nadto organizowata odczyty naukowe dla nauczycieli historii (15 luty, doc.
dr Cz. Nanke: Problem rewizjonizmu w Europie powojennej; 16 kwietnia,
doc dr M. Zimmermann: Nowe ustroje parnstwowe). Frekwencja na odczy-
tach dochodzita do 60 os6b. — 3. Wsdp()’rpraca z Komiajq Dydak-
tyczng P. T. H. Nadestano na zadanie Komisji odpowiedz w sprawie
mozliwosci zatrudnienia nauczycieli historii na terenie OKSL, oraz opinie
w sprawie przygotowania nauczycieli historii. Dnia 16 kwietna przedysku-
towano, przy licznym udziale pozamiejscowych czionkéw Sekcji, projekt
programu licealnego, a wysuniete postulaty przestano Komisji. Przewodni-
czacym sekcji jest dr Ewa Maleczynska.
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— t Dr Artur W. Wagner. Dnia 30 marca b. r. zmart w Stryju
po dhugiej i ciezkiej chorobie Dr Artur Wagner doc. Uniw. we Wroctawiu.
Zmarty byt przez Kilka lat sekretarzem Sekcji Dy-
daktycznej Lwowskiego Oddziatu P. T. H. UrodZ. 17 grudnia
1904 r. w miejscowosci Hartfeld, pow. Grdédek Jag., szkote powszechna,
i_gimnazjum ukonczyt w Stryju; studia akademickie odbytna wydziale
filoz. U. J. K., gtéwnie pod kierunkiem prof. J. Ptasnika, poSwiecajac_sie
>1¢ szczegolnym zamitowaniem historii Sredniowiecznej, specjalnie dziejom
miast. Owocem tych studiow byta monografia Jarostawia, dotagd drukiem
nieogtoszona. Po ztozeniu egzaminu nauczycielskiego, rozpoczat w 1928 r.
prace w gimnazjum ewangelickim we Lwowie. Wkroétce potem obeg')muje
asystenture przy katedrze prof. Ptasnika, ktorg zatrzymuje po objeciu
tejze przez prof. Modelskiego, pracujac réwnocze$nie w gimnazjum.
W 1931 r. uzyskuje doktorat filozofii. We wrze$niu 1935 otrzymat powo-
tanie do Wroctawiu do Instytutu Europy wschodniej. Tam skfada tzw. do-
ktorat habilitacyjny i przygotowuje si¢ do uzyskania docentury w uniwer-
sytecie wroctawskim; wyktad habilitacyjny wygtasza w jesieni 1936. Cho-
roba przerwata dalszg jego kariere naukowa. Zmarty obok zainteresowan
naukowych, brat zywy udziat w pracach lwowskiego osrodka historyczno-
d daktyczne%o. Pozostawit dwie cenne rozprawy: Handel dawnego Jaro-
stawia do pot. XVII wieku (Lwoéw 1929) i Johannes Heydecke 1443—1512,
Stadtschreiber, Archipresbyter und Humanist in Krakau §Breslau 1936)
oraz catkowicie przygotowang do druku wielkg monografie historyczng
m. Jarostawia. Cze$C Jego pamieci.

— Ognisko metodyczne historii we Lwowie.

W dniach 15 i 16 kwietnia odbyta sie konferencja rejonowa we Lwo-
wie, na ktérej przedyskutowano szczegdtowo problemy: zeszytu przedmio-
towego w nauczaniu historii oraz rozktadu materiatu na okresy konferen-
cyjne w gimnazjum czteroletnim. Sprawom realizacji programu historii
w Kkl. IV gimn. poswiecono w obrebie konferencji trzy lekcje praktyczne.

— Sprawozdanie z dziatalnosci Sekcji Dydak-
tycznej Oddziatu t.o6dzkiego Polskiego Towarzy-
stvwa Historycznego za czas od 1. IV. 1936 do 31. Ill. 1937 r.
Sktad zarzgdu: przewodniczagca — Jadwiga Krasicka, sekretarz —
Helena Zaborowska.

W dniach 16 i 17 marca b. r. zarzad Sekcji zorganizowat dwudniowg
konferencj?1 metodyczno - dydaktyczng, poswiecong spra-
wie nauczania historii w szkotach srednich ogolnoksztatcacych i zawodo-
wych. W ramach dwudniowej konferencji odbyly sie cztery lekcje przy-
ktadowe: w Kklasie I-szej i IV-ej gimn. ogdlnoksztatcacego nowego ustroju,
tw KI. li-ej gimn. zawodowego (I rok nauczania), oraz wygtoszone zostaty
trzy referaty: ,,Pomoce naukowe dla kIaS){l I-ej“, ,,Podreczniki dla kl. 1V*
i ,Dorobek dydaktyki polskiej w zakresie historii w ciggu ostatniego dwu-
mnastolecia”. W dyskusji nad przeprowadzonymi lekcjami wysunieto nastepu-
jace problemy: 1) odrebnos¢ i zbieznos¢ celow i metod nauczania w szkotach
ogolnoksztatcagcych a zawodowych, 2) rola podrecznika i stosunek do niego
{nauczyciela, 3) podrecznik a program, 4) materiat rzeczowy a metody nau-
czania. W wyniku dyskusji stwierdzono: 1) konieczno$¢ uzupetnienia pod-
r?(cznika, celem zachowania pewnej ciagtosci historycznej, 2) znaczenie na-
ukowego przygotowania nauczyciela, 3) dobdr materiatu naukowego w szko-
tach zawodowych w zaleznosci od typu szkoty. W referacie ,,Pomoce naukowe
dla klasy I-ej* p. A. Jackowski dokonat przegladu podrecznikdw, lektury
historycznej, map i atlasow, obrazéw i tablic przydatnzch na tym pozio-
mie nauczania. P. dr T. Landecki omdwit warto$¢ naukowa, dydaktyczng
i wychowawczg podrecznikéw na klase 1V-tg Dabrowskiego, Bornholtza
oraz Mrozowskiej i Moszczenskiej. W konkluzji referent przewiduje, iz
najbardziej przydatnym okazu&e sie podrecznik Dabrowskiego ze wzgledu
na jego walory rzeczowe. O ile dwa pierwsze referaty miaty znaczenie raczej
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praktyczne, o tyle referat trzeci przesunat obrady konferencji na ptaszczy-
zne rozwazan teoretycznych. Dokonany przez p. dr J. Lechickg przeglad
dorobku dydaktyki polskiej w dziedzinie historii objat: 1) dyskusje na
zjazdach historykéw polskich w roku 1925, 1930, 1935 oraz na Miedzyna-
rodowym Kongresie Historykéw w roku 1933, 2) nowy program historii,
3) wydawnictwa z zakresu dydaktyki historii ze szczec];élnym uwzglednie-
niem prac o charakterze syntetycznym, 4) inicjatywe lokalng poszczegol-
nych o$rodkéw w dziedzinie prac dydaktycznych, 5) zjazdy, konferencje
i kursy nauczycielskie. W uwagach koncowych referatu, stwierdzajgcych
przejsciowy charakter obecnego okresu, a co za tym idzie brak dostatecz-
nych rozstrzygnie¢, prelegentka wysuneta nastgpujace kwestie: 1) kryte-
ria doboru materiatu, 2) czas nauczania a dobér materiatu, 3) zwigzek
migdzy historig Polski a powszechng, 4) sprawa ciggtosci historycznej
i metody genetyczne, 5) ksztatcenie pamigci, 6) egzekutywa, 7) wyniki
nauczania. — Udziat nauczycielstwa w hospitacjach i posiedzeniach wy-
nosit przecietnie 50 osob.

— Sprawozdanie Sekcji Dydaktycznej To-
warzystwa Mitosnikdéw Historii w  Warszawie
w roku 1936/37.

Zebrania Zarzadu: Odbyly sie trzy zebrania Zarzadu w dn.
22. X, 13. XIl — 1936 r. i 24. 1l — 1937 r. Zdecydowano: 1) kontynuowac
prace w Komisji Dydaktycznej P. T. H., 2) kontynuowaC prace w pod-
sekcji regionalnej, 3) kontynuowac wspodtprace z dyrekcja Muzeum Naro-
we?<o, 4) kontynuowaé prace w podsekcji spotecznej. Praca w pod-
sekcjach: 1) Podsekcja regionalna — przewodniczacy prof. Arnold —
opracowuje plan Warszawy do uzytku szkolnego. Uzupetnieniem planu
jest opracowywany przewodnik po Warszawie. Praca w podsekcji regio-
nalnej postepuje bardzo powoli z powodu przerw w pracach uniwersytec-
kich (prof. Arnold prowadzi prace przygotowawcze w swoim seminarium).
2) Podsekcja muzealna ztozyta Dyrekcji Muzeum Narodowego w \Warsza-
wie program ramowy wycieczek nowego gimnazjum do M. N. Otrzymaw-
szy odpowiedZ, jaki materiat Muzeum jest do zuzytkowania przy wskaza-
nych wycieczkach podsekcja opracowuje: a) wskazowki metodyczne ogo6ine,
dotyczace wycieczek muzealnych, b) wykaz wycieczek gimnazjalnych do
M. N. z wykazem materiatu. 3) Podsekcja spoteczna pracuje autonomicz-
nie pod przewodnictwem p. Koelichenéwny, organizujac odczyty dla wiez-
niow. Zebrania dyskusyjne: Odbyly sie dwa zebrania dysku-
syjne w sprawie programoOw historii w liceum. Uwagi, tyczace sie pro-
gramu zostaty przestane Ministerstwu Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego. Wspodtpraca z Wiadomosciami Historyczno-
Dydaktycznymi P. T. H. W roku sprawozdawczym zostata nawig-
zana Scislejsza taczno$¢ miedzy Redakcjg Wiadomosci a Sekcjg Dydak-
glcznaz: a) przygotowuje sie dla pisma przeglad materiatu regionalnego

la Warszawy 1 Mazowsza, b) zglosito sie szereg cztonkéw Sekcji do opra-
cowywania recenzji i zapisek ksigzek, ¢) cztonkowie Sekcji podjeli si¢ sta-
fego przesytania sprawozdan z 6 czasopism obcych. Wspotpraca z Ko-
misj g Dydaktyczng P. T. H. Zgodnie z dezyderatami Komisji Sekcja
Dydaktyczna przeprowadzita zbieranie danych: a) w sprawie mozliwosci
zatrudnienia nauczycieli historii na terenie Kuratorium Okregu Szkolnego
Warszawskiego, b) w sprawie zjazddw nauczycieli historii, ¢) w sprawie
wycieczki do Wioch dla nauczycieli historii. Przewodniczaca Sekcji jest
dr Maria Kuzminska.



cym. Historia — Zagadnienia zycia wspolczesnego — przysposobienie
wojskowe (Warszawa, 1937). — Radkowski Tadeusz ks., ,,Pan Wotody-
jowski" Sienkiewicza pod wzgledem historycznym i literackim (Warszawa,
Druk. Archidiecez., 1937). — Romanowski Tadeusz, Kowel i powiat ko-
welski (Kowel, Druk. M. Ajzenberg, 1936). — Salomon Alice, Heroische
Frauen. Lebensbilder sozialer Fuhrerinnen (Ziirich-Leipzig, Verlag f. Recht
u. Gesellschaft, 1936). — Strassburger Henryk Dr, Sprawa Gdanska (War-
szawa, Wyd. Klubu Spoteczno-Politycznego, Ski. M. Arct, 1937). —
Swidwinski Stanistaw, Jak pisa¢ wypracowania polskie? (Lwow, Lwowski
Instytut Wydawn., J6zef Osuchowski, 1937). — Tenze, Jak systematycznie
przygotowywac¢ uczniéw do piSmiennych egzaminéw koncowych z jezyka
polskiego? (Detto). — Switalska-Fularska Julia, Wspomnienia lekarki
legionowej (Lwow-Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1937). — Trzebinska-Bo-
dzinska Helena, Sztuka ludowa wilenszczyzny i nowogrodczyzny a szkota
(Wilno, K. O. S. W., 1937). — Vemiers L. Le milieu local en 'enseigne-
ment et l'education esthethigue (Bruxelles, Lamartin, 1936). — Walka
Nasza o Szkote Polskg (Warszawa, Stow. Uczestn. Walki o Szk. Pol.,
1932—4). — Wycech Czestaw, Powiat chojnicki. Ziemia, ludzie, przesztosc,
zycie gospodarcze i spoteczne (Chojnice, Pol. Tow. Krajozn., 1936). —
Zotnierz-Obywatel (Warszawa, Wojskowy Instytut Naukowo-Os$wiatowy,
1937). — Zwolski Bogumit, Wilenszczyzna, Nowogrodczyzna i pin.-wschod-
nia Biatostoczyzna za Zygmunta I. (Wilno, K. O. S. W., 1937).
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