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Memoriat w sprawie reformy wyzszych studiow
historycznych na wydziale humanistycznym

Opracowany przez doc. dr W. Moszczenska, kierowniczke Ogni-
ska Metodycznego Historii w Warszawie na podstawie materiatdw nade-
stanych przez kierownikéw Ognisk Historycznych do Instruktora Ministe-
rialnego oraz dyskusji przeprowadzonej na dorocznym Zjezdzie kierownikdw
Ognisk Historycznych we wrzes$niu 1937 r. Uwagi zawarte w memoriale,
Z natury rzeczy noszace charakter zasadniczy i ogdlny, moga by¢ w razie
potrzeby uzupetnione przez propozycje bardziej szczegbtowe i konkretnel).

Organizacja studiéw wyzszych jest z punktu widzenia po-
trzeb szkolnictwa $redniego zagadnieniem niezmiernie donio-
stym i w chwili obecnej wysoce aktualnym. Aktualnos$é tej
sprawy ptynie z dwbéch zrodet. Po pierwsze doswiadczenia
szkoty Sredniej, ktdra ma do czynienia z wychowankami wyz-
szych uczelni badZ jako kandydatami na nauczycieli, odbywa-
jacymi praktyke, badz jako z miodymi poczatkujgcymi nauczy-
cielami, wskazuja, ze przy obecnej organizacji studiéw nauczy-
ciel historii rozpoczynajagcy prace pedagogiczng nie jest do
niej dostatecznie i wiasciwie przygotowany. Po drugie wcho-
dzgca w zycie ustawa szkolna wraz z nowymi programami sta-
wia nauczycielom historii nowe i wieksze wymagania, do kto-
rych studium wyzsze powinno ich uzdolnié. Braki wyksztat-
cenia kandydatow na nauczycieli ujawniajg sie tak w dziedzinie
przygotowania naukowego, jak tez i dydak-
tycznego. Braki te sg w chwili obecnej tym dokliwsze, ze
starsi nauczyciele nie zawsze mogg przy realizacji nowego pro-
gramu stuzy¢é swym mtodszym kolegom gotowymi wzorami.*

X) Przyp. Redakcji. Redakcja zaznacza, ze sprawg reformy
mwyzszych studidw zajmuje sie réwnolegle Komisja Dydaktyczna i Sekcje
P. T. H. a wyniki bedg podstawg oficjalnej enuncjacji Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 11
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Analiza istniejgcego w chwili obecnej stanu rzeczy wska-
zuje, ze w Kierunku obnizenia poziomu ws$réd kandydatow na
nauczycieli historii dziatajg przyczyny natury ogolnej, ktore
przy omawianiu reformy studibw wyzszych powinny by¢
wziete pod rozwage. Otoz nalezy stwierdzi¢ z catym naciskiem,
ze na studium humanistyczne do wyzszych uczelni naptywa
element miodziezy stabszy, tak pod wzgledem zdolnosci inte-
lektualnych jak tez ambicyj zyciowych. Zjawisko to znajduje
swe wytlumaczenie w fakcie, ze stosunkowo niska pozycja go-
spodarczo-socjalna nauczycielstwa odstrecza od tego zawodu
jednostki tezsze o wigkszych mozliwosciach zyciowych, a trud-
nosci, jakie nastrecza dostanie sie na wydziaty otwierajace
szersze horyzonty skierowuje jednostki stabsze i bierne wiasnie
na humanistyke, gdzie zadnych trudnosci przezwycieza¢ nie
trzeba. Taki stan rzeczy uzna¢ nalezy za wysoce niepokojacy,
zwazywszy, jak powazne zadania powierza Panstwo szkole,
a wiec nauczycielowi i jak doniosta w szczegblnosci role
odgrywa¢ winna w dziedzinie wychowania miodziezy nauka
historii.

Tak wiec obok troski o wytworzenie warunkéw jak naj-
bardziej sprzyjajacych studium na wyzszych uczelniach, nale-
zalo by oddziatywa¢ w kierunku zwigkszenia naptywu miodziezy
zdolniejszej na studium humanistyczne, a to na drodze prze-
ciwstawiania sie w miare moznosci okolicznosciom hamujgcym
ten naptyw.

Przechodzac do omdwienia dezyderatow, nasuwajgcych sie
w zwigzku z samg reformg studiow na wyzszych uczelniach,
stwierdzi¢ nalezy, ze w dziedzinie historii powinna ona pd6jsé
w obu podstawowych Kkierunkach, to znaczy uwzgledni¢ tak
zakres, jak tez metody.

Reformy w dziedzinie zakresu objetego studjum histo-
rycznym uwzgledni¢ winny okolicznosci, ze nauczanie w szkole
$redniej — szczegOlnie obecnie przy nowym programie — wy-
maga od nauczyciela szerokiego og6lnego przygotowania, wy-
kraczajgcego nawet poza ramy obejmowane tradycyjnie zakre-
sem wiedzy historycznej. Doswiadczenie dnia dzisiejszego
wskazuje, ze przy obecnej organizacji studidow kandydat na
nauczyciela historii nie zdobywa w wyzszej uczelni dostatecz-
nego wyszkolenia w dziedzinie zagadnien ekonomicznych,
prawno-ustrojowych, kulturalnych w najszerszym znaczeniu,
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a w szczegolnosci sztuk plastycznych, nie jest tez wystarcza-
jaco obeznany z geografig, w szczegolnosci z kartografia. Aby
wiec przygotowanie mfodego nauczyciela odpowiadato potrze-
bom i wymaganiom szkoty dzisiejszej nalezato by w programie
studium historycznego uwzgledni¢ w szerszej niz dotychczas
mierze i w formie obowigzujacej eg6t studentoéw prace-w na-
stepujacych dziedzinach: 1) geografii wraz z karto-
grafia, 2) historii gospodarczej wraz z eko-
nomia polityczna i statystyka, 3) historii
kultury z naciskiem na historie sztuki, 4) hi-
storii ustroju i nauk spotecznych, 5) pozadane
byto by réwniez og6lne przygotowanie w dziedzinie prehi-
storii.

Takie rozszerzenie studiow historycznych w Kierunku
wszechstronnosci nie moze jednak odbyé sie ze szkodg wy-
ksztatcenia historycznego sensu stricto, ktore
w chwili obecnej réwniez pozostawia wiele do zyczenia.

Rozszerzenie studiéw, o ktérych tu byta mowa, dokonac
sie winno pod katem potrzeb nauki historycznej, a wiec w za-
kresie ograniczonym tymi wiasnie potrzebami. Z réwnym na-
ciskiem pragniemy tez zaznaczy¢, ze nie moze sie¢ ono odbywac
na drodze mechanicznego powigkszania sumy pracy wymaganej
od studenta, lecz przez nadanie studium odmiennego niz do-
tychczas kierunku i organizacji.

Z niemniejszym naciskiem podnie$¢ nalezy, ze kandydat
na nauczyciela historii zdoby¢ powinien w wyzszej uczelni na-
prawde dobra znajomos¢ metody naukowej
w swojej specjalnosci, pogtebionej przez ogdlne przy-
gotowanie filozoficzne. Pomijamy argumenty na-
tury ogolnej., przemawiajgce za tym postulatem, gdyz sg one
powszechnie znane i uznane; zwracamy uwage na pare punk-
tow dodatkowych: 1) na sprawe ksztatcenia formal-
nego ucznia w szkole $redniej, w czym nauczyciel historii
winien wzig¢ czynny udziat; 2) na konieczno$¢ samodzielnego
przepracowania zagadnien metodycznych i dy-
daktycznych w zwiazku z realizacjg nowych programow;
3) na obowigzki nauczyciela historii w dziedzinie historii
regionalnej, co wymaga; aby nauczyciel byt uzdolniony
do samodzielnej pracy badawczej, chociazby
przyczynkowej.

1
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Braki w przygotowaniu kandydatow na nauczycieli historii,
o ktérych byta mowa wyzej, wskazujg dobitnie na konieczno$¢
przeprowadzenia reformy systemu pracy na studium histo-
rycznym. Rozszerzanie zakresu naukowego objetego tym stu-
dium, co wysuneliSmy powyzej jako dezyderat z punktu widze-
nia szkoly Sredniej, czyni sprawe metod pracy na wyz-
szych uczelniach tym aktualniejszg. Nie kuszac sie bynajmniej
w wchodzenie w meritum i szczegblty programu pracy, pra-
gniemy jedynie wydoby¢ niektore momenty natury ogdlnej.
1) wyznaczenie ilosci obowigzujacych godzin
wyktadoéw do przestuchania, egzamindéw czy ko-
lokwidow do zdania, wydaje sie sprawg drugorzedng i w zad-
nym razie nie rozwiazuje sprawy wynikow, ktore
bedg osiggniete; 2) punkt ciezkosci i cel reformy
tkwic¢ powinien w dazeniu do stworzenia na wyz-
szych uczelniach takiego stanu rzeczy, aby student mogt
by¢ w statym i Scistym kontakcie ze swymi
nauczycielami, i aby modgt kazdej chwili zwrdci¢ sie
0 wskazdwki i pomoc w pracy, a nauczajacy byli w stanie po-
zna¢ swoich uczniow i stale czuwac¢ nad przebiegiem i poste-
pami ich pracy, 3) zakres wiedzy objety tematami wy-
kladow i ¢wiczen winien by¢ dostosowywany do
potrzeb studenta pod katem widzenia jego pdzniejszej
pracy zawodowej, a wiec powinien iS¢ w Kie-
runku zagadnien ogolnych (ulatwiajagc zdobycie
minimum wiedzy ogdlnej), oraz uwzgledni¢ te dziedziny, na
ktore powyzej potozony zostat nacisk; 4) nalezy baczyc,
aby program nie byt ilosciowo przetadowany,
gdyz odbija sie to ujemnie na jako$ci i poziomie pracy stu-
dentéw, a wiec tym samym na wartosci osigganych wynikow.

Obok wyksztatcenia naukowego niemniejszg troskg oto-
czone byé winno przygotowanie dydaktyczne
kandydatow na nauczycieli. Istniejacy dzi$, zresztg niejedno-
lity, system studiow pedagogicznych i praktyk przedegzami-
nacyjnych pozostawia bardzo wiele do zyczenia. W tej dzie-
dzinie wysuwajg sie nastepujace dezyderaty ogoélne: 1) ujed-
nostajnienie wymagan i metod pracy; 2) sko-
ordynowanie i zespolenie pracy w zakresie
teorii i praktyki nauczania, 3) oddanie kierow-
nictwa praktyki w rece pedagogéw, powotanych do tego spe-
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cjalnie, a odpowiednio uzdolnionych i przygotowanych; 4) wy-
pracowanie norm ogdlnie obowigzujacych w dziedzinie pro-
gramu pracy dla odbywajgcego praktyke kandydata i rozcig-
gniecie kontroli nad przebiegiem i wynikami praktyki. Przede
wszystkim jednak reforma winna iS¢ w tym Kkierunku, aby
praca w dziedzinie metodycznego, dydaktycznego i ogélnie pe-
dagogicznego przygotowania nie byla uwazana za dodatkowa,
lecz zajeta stanowisko réwnorzedne z pracg naukowsa i byla
Z nig skoordynowana.

W zwigzku z wysunietymi tu dezyderatami wydaje sie
stuszne postawi¢ na porzadku dziennym rozwazan sprawe
zroznicowania studidw na wydziale humanistycz-
nym (historia) w kierunku ustalenia zakresu i planu pracy,
obowigzujacego przysztych nauczycieli, odmiennego od pro-
gramu obowigzujacego tych studentow, ktorzy pracy pedago-
gicznej nie zamierzajg sie poswieci¢. Tego rodzaju zrdznico-
wanie, ktére nie wyklucza oczywiscie istnienia trzonu podsta-
wowego wspolnego dla wszystkich studiujgcych historie, po-
winno umozliwi¢ takie zorganizowanie pracy studentow
humanistow — przysztych nauczycieli, aby — bez przetado-
wania ich pracg, czynigcego sama reforme nierealng — mogty
by¢ uwzglednione postulaty wynikajace z analizy potrzeb szkol-
nictwa polskiego, jako catosci.



MOSZCZENSKA WANDA (Warszawa)

Na marginesie programu licealnego historiix)
i
Ciggtos¢ historyczna a synchronizacja

Okres wcielenia w zycie nowego programu jest zawsze okre-
sem wzmozonego zainteresowania ogdtu nauczycieli kwestiami
metodycznymi i dydaktycznymi. Stanowi wiec okolicznos¢ wy-
soce sprzyjajacg poruszaniu tych tematéw. Zagadnienia, ktore
w zwyklym czasie uwazane bytyby przez znaczng cze$¢ nauczy-
cieli za teoretyczne, oderwane od zycia i pracy szkolnej i dlatego
z trudem musiatyby torowaé sobie droge do ich umystow, nabie-
raja ,,rumiencéw zycia", stajg w osrodku dyskusyj, pasjonuja
wszystkich. Jedng z takich pasjonujacych kwestyj jest ro z-
ktad materiatu nauczania w liceum z punktu
widzenia rzeczowego i czasowego rozplano-
wania. Smiem jednak twierdzi¢, ze nie spos6b znalezé odpo-
wiedzi na to pytanie, tak wazne dla praktyki nauczania, jesli
nie siegniemy glebiej do podstaw teoretycznych, na ktérych
opiera sie metodyka historii, tzn. do metodologicznych wasciwo-
$ci samej nauki historycznej.

Jedng z zasadniczych wiasciwosci nauki historycznej jest,
ze zjawiska dziejowe stanowig ogniwa nie jednego, lecz bardzo
wielu szeregbw, z ktorych czes¢ powstaje przez tgczenie zjawisk
wspotistniejacych ze sobg, inne przez ustawienie ich w nastep-
stwie czasowym. Szeregi za$ obu typow wigzg sie pomiedzy
sobg i krzyzujg wielokrotnie w najrozmaitszy sposéb. W toku
procesu poznawczego nie mozemy, oczywiscie, $ledzi¢ wszystkich
zwigzkéw i skrzyzowan naraz, lecz zmuszeni jesteSmy droga

Zagadnienia poruszone w tym artykule byly tematem odczytu wy-
gtoszonego dnia 21. X. b. r. w T. N. S. W. w Warszawie.
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abstrakcji wydziela¢ z zywej catosci procesu dziejowego jaka$
mniejsza lub wiekszg czgstke i). Ukazujgc naszym uczniom taki
sztucznie wyodrebniony szereg zjawisk historycznych pra-
gniemy jednoczesnie uprzytomnic¢ im Scisty zwiazek, jaki w rze-
czywistosci dziejowej zachodzi pomiedzy tymi zjawiskami a licz-
nymi szeregami innych, powigzanych badZ na zasadzie wspot-
istnienia badz nastepstwa chronologicznego. Stad w praktyce
nauczania stajg obok siebie dwa postulaty jako row-
norzednie wazne: postulat zachowania na-
stepstwa chronologicznego oraz postulat
synchronizaciji.

Zagadnienie to, podstawowe w metodyce nauczania historii,
wystepuje z wielkg wyrazistoscig w tym przede wszystkim mo-
mencie, gdy zastanawiamy sie nad rozplanowaniem materiatu
naukowego. Szczegdtowa analiza programu licealnego pozwoli
wiec zorientowac sie lepiej nie tylko w samym zagadnieniu, lecz
takze w jego praktycznych konsekwencjach.

Na wstepie pragne sie zastrzec, ze rozwazania moje nie bedg
miaty nic wspolnego ani z krytykg ani z interpretacjg programu,
co byloby zresztg niemozliwe zwazywszy wasko$¢ podstawy ro-
zumowania, zacie$nionej do jednego tylko zagadnienia metodolo-
gicznego. Przy przeprowadzaniu analizy ogranicze sie wytgcznie
do programu wydziatu humanistycznego i klasycznego, poniewaz
na tych wkasnie wydziatach nauczanie historii odgrywa role pod-
stawowg. Nie znaczy to bynajmniej, abym chciata umniejszaé
znaczenie historii w liceum matematycznym czy przyrodniczym,
wydaje mi sie jednak, ze wobec braku roznic zasadniczych po-
miedzy programami historii rozmaitych typow licealnych ana-
lizowanie obu programow bytoby catkowicie zbedne. Z tych tez
wzgledoéw zajme sie wytacznie klasg I, lepiej nam dzi$ wszyst-
kim znang i blizej nas interesujacg. Za podstawe stuzy¢ bedzie
brzmienie tematow w sformutowaniu podanym w programie
drukiem rozstrzelonym z pominieciem przyktadowych rozwi-
nie¢, ktore nie nosza charakteru obowigzujgcego; na o~  “
powotam sie, azeby wskaza¢, ze w dziedzinie objetej mymi roz-

J) Zagadnienie to poruszatam przed kilku laty z bardziej ogdlnego
punktu widzenia na VIl Zjezdzie Miedzynarodowym Historykéw w War-
szawie. Por. Przeglad Historyczny, 1933, t. 31 (S. I, t. 11), z. 1, artykut pt.
Swoisto$¢ metodyki historii jako konsekwencja swoistoéci metodologicznej
nauk historycznych.



168 Wanda Moszczeriska

wazaniami nauczyciel ma pozostawiong zupeing swobode szu-
kania rozwigzan wiasnych.

Przed rozpoczeciem analizy przypomne, ze program przewi-
duje obok tematéw obowigzujgcych grupy tematowe, oznaczone
liczbami rzymskimi, ztozone z mniejszej lub wigkszej ilosci te-
matéw, przy czym z kazdej z nich jeden temat, dowolnie przez
nauczyciela wybrany, wchodzi do programu przezen realizowa-
nego. Niektére z tematébw — przewaznie owe obowigzujgce —
majg charakter ogdlniejszy, inne sg bardziej szczegdtowe.

Rzuémy teraz okiem na program. Oddziela on historie pol-
ska (dziat A) od historii powszechnej (dziat B), w obu zas.
dziatach tematy utozone sg w nastepstwie chronologicznym. Za-
sada ta wszakze przeprowadzona zostata jedynie w ujeciu ogol-
nym sumarycznym. Nie tylko bowiem przy przejsciu od historii
powszechnej do polskiej nastepuje cofniecie sie o kilka wiekdéw
wstecz, lecz to samo ma miejsce wielokrotnie przy przechodzeniu
od jednej grupy tematycznej do nastepnej. W ten wiec spos6b
tematy sg w wielu wypadkach synchronizowane pomiedzy sobg,,
zresztg takze w sposob catkowicie sumaryczny. Uwagi do
programu i) wskazujg, ze sprawa uzgodnienia postulatu syn-
chronizacji zjawisk historycznych z postulatem przestrzegania
nastepstwa chronologicznego pozostawiona jest catkowicie rea-
lizatorom programu. — Na jakich wiec drogach majg oni szu-
ka¢ rozwigzania tego trudnego a doniostego zagadnienia? zeby
znalez¢ odpowiedz, rozpatrzmy kolejno zakres i charakter tema-
tow szczegétowych w odniesieniu do ogdlnych, oraz zastanébwmy
sie nad tematami szczegdtowymi w ich wzajemnym stosunku.

Zaczne od historii powszechnej. Najprosciej a wiec tez naj-
jasniej przedstawia sie sprawa przy tematach Sredniowiecznych.
Jesli bowiem zestawimy temat ogolny, zresztg obowigzujacy,,
ktory brzmi ,,0gélny zarys dziejow $redniowiecza™ z tematami
szczegOtowymi z dziejow Sredniowiecznych (grupa 1V), to oka-
zuje sie, ze kazdy z owych tematow jest jedynie rozwinigciem
jednej jakiej$ partii tematu ogoélnego; wszystko bowiem moze
by¢ umieszczone w ogdlnym zarysie dziejow jakiego$ okresu,,
jesli tylko nie wykracza poza jego ramy chronologiczne. Nawet
temat, dotyczacy dziejow Bizancjum (13), ktéry z braku przy-
zwyczajenia i przygotowania naukowego chcielibySmy w pierw-

1) Program, str. 34.
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szej chwili uzna¢ za temat nie wchodzacy do zarysu, stanowi
tego zarysu cze$¢ integralng i nieodzowng. Jak wigec mogtby sie
przedstawiac stosunek, ktéregokolwiek z tematdw szczegdétowych
do ogdlnego?

Nasuwa sie tu kilka koncepcyj.

1. Mozna by przerobi¢ w catosci jednym ciggiem temat
ogolny, uwzgledniajac rownomiernie wszystkie jego partie, a po-
tem przejs¢ do pracy nad tematem szczegétowym, na ktérym
zatrzymat sie wybOr nauczyciela.

2. Mozna by inkorporowa¢ temat szczegOtowy do tematu
ogolnego, zatrzymujac sie w toku przerabiania zarysu og6lnego
dziejow S$redniowiecza, aby szczegdtowo opracowaé wyréz-
niong przez wybdr dziedzing; proces takiego przeplatania
tematowego, przy ktérym zaden z tematow nie zatraca swej od-
rebnosci, nie bedzie jednorazowy, lecz rozpadnie sie na szereg
etapOw w zalezno$ci od tresci tematu szczeg6towego oraz planu,
wedtug ktérego bedzie przerabiany temat ogolny.

3. Mozna przy przerabianiu tematu ogélnego uwzgledniac¢
szczegOlnie szeroko materiat odnoszacy sie do wybranego te-
matu szczego6towego; po zakonczeniu za$ tej pracy postawi¢ mio-
dziez wobec pytania np. ,,na czym polegat uniwersalizm Swiecki
i koscielny w $redniowieczu?" — o ile wybrany zostat temat
10, — albo ,,jakie byty cechy charakterystyczne form ustrojo-
wych czy gospodarczo-spotecznego zycia w $redniowieczu" —
przy tematach 11 lub 12 i).

Nie omawiajac chwilowo konsekwencyj wynikajgcych
z przyjecia tej lub innej koncepcji, przechodze do analizy dal-
szych czeSci programu. W przypadku dziejéw starozytnych
sprawa przedstawia sie cokolwiek inaczej, cho¢ analogicznie.
Temat ogo6lny obowigzujgcy ,,Dzieje polityczne starozytnej
Grecji i Rzymu" zacie$niony zostat w poréwnaniu do $rednio-
wiecznego przez stdwko ,,polityczne™, dlatego tez przy Scistej in-
terpretacji tematu istniejg 2 mozliwosci rozwigzania stosunku

D Zaznaczam, ze rozmyslnie podaje pytania w formie jak najogol-
niejszej, poniewaz takie zagadnieniowe ujmowanie tematéw nalezy do indy-
widualnej inwencji nauczyciela. Zresztg sama sprawa tzw. zagadnieri w od-
niesieniu do nowego programu licealnego albo inaczej méwiac analiza pro-
gramu pod katem widzenia zagadnien historycznych, to rzecz wielce inte-
resujaca, ale zbyt powazna, aby jg mozna mimochodem zatatwi¢. Dlatego
tez nie poruszam jej wcale.
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pomiedzy nim a tematami szczegétowymi z zakresu starozytno-
Sci (grupa Il1), a mianowicie pierwsza i druga z omoéwionych
wyzej. Nie wolno jednak poming¢ milczeniem faktu, ze przykia-
dowe rozwiniecie programu podaje mniej rygorystyczng inter-
pretacje brzmienia tematu, wigczajac dor zjawiska gospodarczo-
spoteczne i ustrojowe. Przy takim szerszym ujeciu dziejow poli-
tycznych bylaby mozliwa takze koncepcja trzecia z odpowiednim
zagadnieniowym ujeciem tematdéw szczegdtowych. Nalezy wylg-
czy¢ jedynie przypadek tematu 6, dotyczacego kultury antycz-
nej, ktérego inkorporacja do tematu ogdélnego nie wydaje sie
tu mozliwa.

Tendencja, skadinagd uprawniona, do schematyzowania na-
suwa pytanie: jak przedstawia sie¢ stosunek tematu ogdlnego do
szczegdtowych w dziale historii nowozytnej ? Rzeczywistos$¢ pro-
gramowa jednak wskazuje, ze tutaj kwestia sama nie istnieje, po-
niewaz nie ma tematu ogélnego. W grupach tematéw V, VI i VII
obowiazuje zasada ,,czyn kazdy w swym kétku, co kaze nauka,
a catos¢ sama sie ztozy". Znajdujemy sie wiec w sferze stosunku
wzajemnego tematow szczegdtowych. Nim jednak do tej sprawy
przejdziemy, musze zatrzymac sie nieco diuzej przy dziale hi-
storii polskiej.

Mamy tu do czynienia z 2 tematami o charakterze og6lnym:
»,R0zwoj terytorialny panstwa polskiego" (21) i ,,Podstawy mo-
carstwowego rozwoju potegi panstwa polskiego” (41)i). Juz
samo ich rozmieszczenie w programie naprowadza na mysl, ze
pierwszy jest tematem wprowadzajacym, drugi zamykajgcym.
Potwierdzenie znajdujemy w wyjasnieniu nawiasowym przy
temacie 41 oraz w Uwagach 2). Mozna by jednak sprawe posta-
wic inaczej: poniewaz temat 41 méwi o0 rozwoju potegi Polski,
nie za$ o jej mocarstwowym stanowisku (w okreslonym chrono-
logicznie momencie dziejowym), mégtby wiec by¢ ujmowany dy-
namicznie, jako rys historii Polski na odcinku wznoszacym sie
linii jej rozwoju dziejowego. W takim razie moze réwnie dobrze
poprzedzac tematy szczegdtowe, jak tez i zamykac je w obrazie
syntetyzujgcym.

Nie ma powodu zatrzymywac sie dtuzej przy sprawie sto-
sunku tematu 41 do szczeg&towych, o ile ujmowaliby$Smy go jako

1) Pozostawiam zupetnie na boku temat 20 dotyczacy prehistorii ziem

polskich z przyczyn nie wymagajacych blizszego wyjasnienia.
2) patrz Program, str. 17 i 31
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temat wprowadzajacy. Nie ulega bowiem najmniejszej watpli-
wosci, ze mozna by wdwczas oprze¢ na nim badZ tez wprowadzic¢
don kazdy temat szczegbtowy, i to réwnie dobrze w ujeciu tema-
towym jak zagadnieniowym. Mamy wiec w tym wypadku do wy-
boru wszystkie 3 omoéwione wyzej rozwigzania. Natomiast spra-
wa trudniejsza, a jednoczesnie bardziej realng, jest rozplanowanie
tematoéw szczegotowych w odniesieniu do og6lnego 21. Tematy
grupy VI i VII, dotyczace wojskowosci i polityki zewnetrznej,
pozostaja w najscislejszym bezposrednim zwigzku z rozwojem te-
rytorialnym panstwa, dlatego tez dajg sie zastosowaé wszystkie
3 koncepcje, o ktorych byta mowa, do petnej inkorporacji tematu
szczegdtowego w odpowiednich punktach — ogdlnego wigcznie.
Przeciwnie przy tematach grupy 1V, V, VIII brak jest wystar-
czajacych podstaw, ktore by pozwolity wigczaé je w tej lub innej
formie do tematu og6lnego; podobnie jest z tematem 23
grupy Ill. Nie ulega wprawdzie watpliwosci, ze np. sprawa Po.-
morza, jednoczenia Polski po rozbiciu dzielnicowym lub unii
z Litwg, a wiec momenty terytorialnego rozwoju pozostajg
w zwigzku np. z zagadnieniem roli kosciota chrzescijarskiego
(temat 23), lecz nie mniej oczywistg prawda jest dla kazdego
historyka, ze tendencja do ustalania zwigzkéw rzeczowych, kto-
rej wewnetrzna dyscyplina naukowa nie nakfada zadnych ha-
mulcéw, moze zaplata¢ mys$l badawczg w nieprzebytych
gaszczach dziejowego stawania sie. Jesli wiec nikt zapewne nie
zechce przeczy€, ze rozwdj terytorialny panstwa polskiego pozo-
stawat w tgcznosci z uktadem stosunkdéw gospodarczo-spotecz-
nych i ustrojowych (tematy grupy IV i V) oraz poziomem roz-
woju kulturalnego (tematy grupy VIII), to z drugiej strony
zgodzimy sie wszyscy, ze analizowanie tych czynnikéw w toku
$ledzenia spraw terytorialnych grozitoby zatraceniem watka te-
matowego — dla tych umystow szczegélinie, dla ktérych materiat
faktyczny, wchodzacy przy tym w gre, w znacznej mierze jest
catkowicie nowy.

Glebsze wejrzenie w tre$¢ polskich tematow szczeg6towych
rodzi inng jeszcze watpliwos¢, rownie powazng, a dziatajaca
w tym samym kierunku, co poprzednia. Sa one mianowicie o tyle
zwezone (z nielicznymi tylko wyjatkami), ze — niezaleznie od
dokonanego wyboru — zabraknie zawsze bardzo wielu ogniw dla
stwierdzenia istotnego zwigzku pomiedzy rozwojem terytorial-
nym panstwa a stosunkami wewnetrznymi. Dla przykfadu wy-
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obrazmy sobie, ze wybieramy nastepujgce tematy: temat o mia-
stach (27 z grupy V), o szkolnictwie (38 z grupy VIII) i ,,Naj-
wazniejsze ustawy konstytucyjne..."” (29 z grupy V). Przy tej
kombinacji tematow jak zresztg i przy kazdej innej wypadnie
raczej zrezygnowac z bezpos$redniego ustalania zwigzkéw rzeczo-
wych, zachodzacych pomiedzy dziedzinami zycia wskazanymi
w tematach szczeg6towych, a kwestig rozwoju terytorialnego.
Pozostataby zatem jedynie synchronizacja czysto zewnetrzna,
lecz aby ja ugruntowac¢ w umystach miodziezy wystarczg zabiegi
o wiele prostsze i mniej ktopotliwe dla nauczajgcego, niz wysitek
jednoczesnego traktowania zjawisk z rozmaitych dziedzin. Uj-
mujac rzecz praktycznie: przy ukiadaniu planu wchodzitaby tu
w gre jedynie koncepcja 1. przerabiania oddzielnie tematu ogol-
nego (21), oddzielnie za$ tematéw szczegGtowych.

Kwestia, przed chwilg poruszona, jest o wiele bardziej inte-
resujgca w zastosowaniu do tematu 41 o podstawach potegi mo-
carstwowej Polski, a to ze wzgledu na jego syntetyczno$¢, ktora
stwarza o wiele wiecej punktéw zaczepnych dla powigzania z te-
matami szczeg6towymi. Stajemy jednak wobec pytania, czy
tematy szczegdtowe wypetniajg swojg zawartoscig temat ogdlny?
czy daja wystarczajacg podbudowe dla dokonywanej w nim
syntezy? Przejdzmy pokrotce myslg wszelkie mozliwe potgczenia
tematow. Gdybysmy wybrali temat o jednoczeniu i umacnianiu
panstwa (22 z grupy IlI), o réznicowaniu spotecznym (25
z grupy 1V), o rzadzie i administracji (30 z grupy V) i polgczyli
je z tematami dowolnymi z 3 dalszych grup, to bySmy stworzyli
wystarczajaca podbudowe spoteczno-ustrojowa, lecz zabrakioby
catkowicie stosunkéw gospodarczych. Natomiast gdybysmy dla
uzyskania miejsca na temat z dziedziny gospodarczych stosun-
koéw (26 lub 27 z grupy V) pomingli temat 25, wyréwnujac luke
w dziedzinie stosunkdéw spotecznych przez temat dotyczacy sta-
nowiska spotecznego szlachty (28 z grupy V), musielibySmy
catkowicie zrezygnowa¢ z wprowadzenia momentu organizacji
panstwa. Ponadto, zaleznie od tego, ktéry z tematéw gospodar-
czych wybierzemy (26 czy 27) wyrzekamy sie omowienia bgdz
sprawy rolnictwa badZz przemystu i handlu. Podobnie przedsta-
wia sie dziedzina polityki zewnetrznej: najbardziej petny obraz
wytworzytoby potgczenie tematéw ,,Wielcy budowniczy panstwa
polskiego™ (24) i ,,Udziat Polski w polityce miedzynarodowej"
(31), bardziej jednostronne sg 2 inne tematy: o stosunkach na
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wschodzie (32) lub sprawa Baltyku (33). Jeszcze wyraZniej
zaznacza sie owo zacie$nienie rzeczowe tematdéw w dziedzinie kul-
turalnej, gdyz jeden z nich dotyczy wytacznie szkolnictwa (38),
drugi — wylacznie kultury artystycznej (39), w przeciwstawie-
niu zreszta do 2 innych tematow, zakreslajacych o wiele szersze
mozliwosci (37 i 40). W wyniku ostatecznym przeglad tematow
szczegOtowych do dziejow polskich wykazuje, ze podbudowa dla
syntezy ogolnej uzyskana przez ich przerobienie jest zawsze
mniej lub bardziej fragmentaryczna.

W stopniu o wiele jeszcze wyzszym wykazuje te wiasciwosc¢
dziat historii powszechnej, najwyrazniej w zakresie dziejow no-
wozytnych. Mamy tu bowiem do czynienia z wyborem alterna-
tywnym pomiedzy zagadnieniami gospodarczymi a ustrojowymi
(grupa V1), pomiedzy dziedzing kultury a sprawami militarnymi
(grupa VII), pomiedzy sferg polityki dynastycznej i religijnej,
a sferg konfliktow gospodarczo-kolonialnych (grupa V). Podob-
nie rzecz sie ma w zakresie dziejow starozytnych i $redniowiecz-
nych, ktérych tematy szczegbtowe omawiatam juz poprzednio,
nie bede sie wiec przy nich zatrzymywata.

A teraz zastanbwmy sie nad konsekwencjami takiego stanu
rzeczy, jaki stwierdzony zostat na podstawie analizy. Jak wynika
z poprzednich rozwazan, temat o rozwoju terytorialnym Polski
nietatwo poddaje sie bezposredniej synchronizacji ze zjawiskami
zachodzacymi w innych dziedzinach zycia. Postulat synchroni-
zacji mégtby natomiast znale$¢ zado$éuczynienie w przeplataniu
pomiedzy sobg odpowiednio dobranych tematow szczeg6towych
wedtug wzordw, o ktorych byta mowa wyzej 1), na co w poszcze-
golnych wypadkach pozwala sformutowanie tematow. Dla przy-
kfadu zacytuje potaczenie tematu 25 (z grupy 1V), traktujgcego
o stosunkach spotecznych i tematu 29 (z grupy V), ktéry do-
tyczy wazniejszych konstytucyj, albo inne potgczenie tematéw:
formy gospodarki rolnej (26 z grupy V) i walka o Battyk (33
z grupy VI). Co zas sie tyczy inkorporowania tematow szczego-
towych do tematu ogdlnego o podstawach potegi Polski (41), to
analiza poréwnawcza tematow szczeg6towych wskazuje, ze jest
to mozliwe i fatwe do przeprowadzenia wowczas, gdy temat
0golny przyjmiemy jako podstawowy poprzedzajgcy. Natomiast,
jesli temat ten ma by¢ syntezg zamykajaca, fragmentaryczno$¢

B Patrz wyzej str. 169.
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podbudowy wymagac¢ bedzie uzupetnien faktycznych w toku
pracy oraz stopienia w jedng cato$¢ owych uzupetnienn z wiedzg
poprzednio nabyta. Synteza uzyskana w ten sposob pozwoli¢
moze na uwzglednienie obu postulatéw a wiec zachowania cia-
gtosci czasowej i wprowadzenia synchronizacji, lecz, oczywiscie,
w szerokich tylko rzutach.

Podobne mozliwosci realizacyjne nasuwajg sie w dziale hi-
storii nowozytnej powszechnej. tgczenie tematu ,,Przeksztatca-
nie sie form ustrojowych™ (16 z grupy VI) z omdwieniem poli-
tyki miedzypanstwowej (14 z grupy V) i rozwoju sity militarnej
(19 z grupy VI1), albo w innym zestawieniu — tematéw dotycza-
cych polityki gospodarczo-kolonialnej i nowozytnych form go-
spodarki (15 z grupy V 1 17 z grupy VI) wydaje sie rzeczowo
uzasadnione i tatwo wykonalne.

W wyniku analizy programu licealnego, przeprowadzonej
pod katem widzenia zasad: ciggtosci historycznej i synchroniza-
cji, dochodzimy do wniosku, ze istnieje nie jedno, lecz szereg moz-
liwych rozwigzan kwestii rozplanowania materiatu naukowego.
Powstaje tedy dalsze pytanie: na czym mozna i nalezy oprze¢
ostateczng decyzje w kazdym poszczegélnym wypadku? Jest
rzecza oczywista, ze w gre wchodzi¢ bedzie wiele momentow,
ktére tu nie mogty by¢ uwzglednione, lecz réwnie jest jasne, ze
przestanki decyzji wynikajg w pierwszym rzedzie z zatozen meto-
dologicznych, o ktérych mowa byfa na wstepie.

StwierdZzmy wiec, ze w Swietle tych zatozen wiekszo$¢ tema-
tow programu przedstawia sie w postaci szeregéw zbudowanych
przez ustawienie zjawisk historycznych w nastepstwie czaso-
wym, czyli z uwzglednieniem postulatu tzw. ciggtosci historycz-
nej. Na drodze zacie$nien tematycznych zostaty one wydzielone
z innych szeregbw, tworzonych przy faczeniu zjawisk wspot-
istniejgcych. Z chwilg wiec, gdy decydujemy sie na synchronizo-
wanie danych historycznych przewidzianych w materiale nau-
czania, nastepowa¢ musi rozbicie poszczegdlnych szeregbw po-
dluznych na fragmenty zawarte w odcinkach chronologicznie
drobniejszych. Zewnetrznie rzecz ujmujac powiemy, ze przy
przeplataniu paru lub kilku tematéw szczegétowych lub inkor-
porowaniu ich do tematu ogoélniejszego przerabiane one bedag
czesciami, nie za$ jednym ciggiem. Umniejsza si¢ woOw-
czas prawdopodobienstwo bezposredniego zetkniecia umystow
miodziezy z tzw. ciggtosScig historyczng, natomiast zwigkszajg
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sie szanse uchwycenia przez miodziez rzeczywistosci dziejowej
w petni jej bogatej roznorodnosci. Poniewaz jednak, jak sie wy-
zej rzekio, obie zasady, tak zasada zachowania nastepstwa chro-
nologicznego,, jak tez przestrzegania postulatu synchronizacji,
sg rownorzednie wazne — trzeba dazy¢ do utrzymania pomiedzy
nimi mozliwie jak najdoskonalszej réwnowagi.

Stosunek historii narodowej do historii
powszechnej

Sprawy, ktére nas dzisiaj w zwigzku z nowym programem
licealnym niepokojg i interesuja nie sa czyms catkowicie nowym.
Byty one aktualne przy pierwszych probach realizacji nowego
programu gimnazjalnego. Dzi$§ zmienit sie moze cokolwiek ich
aspekt zewnetrzny, zmienita tez hierarchia zagadnien: sprawy
niegdys$ znajdujace sie w osrodku dyskusji odeszty w cief, na-
tomiast te, ktore byty mniej wazne woéwczas, wysuwajg sie dzi$
na plan pierwszy. Tak np. w zwigzku ze sprawg rozplanowania
materiatu nauki w liceum szczego6lnego znaczenia nabiera kwestia
stosunku pomiedzy historig narodowg a historig powszechna.
Kwestia ta wchodzi w zakres tematéw poruszanych w filozofii
historii, nie jest wiec ani btaha i tatwa, ani czysto praktyczna,
lecz siega gleboko w sfere najogdlniejszych metodologicznych
i filozoficznych dociekan naukowych. Nie tu, oczywiscie, miejsce
na rozwazanie podstaw poznania historycznego, totez pragne je-
dynie rozpatrzec¢ blizej sama kwestie w Swietle analizy programu
licealnego — w prze$wiadczeniu, ze na tym tle wystagpi ona o tyle
wyraziscie, ze zdota wzbudzi¢ zainteresowanie kazdego historyka
nauczyciela. Zastrzegam sie przy tym z gory, ze i w tym wy-
padku bedzie to tylko analiza programu, nie za$ jego interpreta-
cja, od ktorej sie powstrzymuje, poniewaz przy interpretacji, jak
wiadomo, trudniej ustrzec sie od subiektywnego ujecia, podczas
gdy analiza moze utrzymac sie catkowicie w sferze koniecznego
obiektywizmu.

Podstawg moich rozwazan bedzie i tu program licealny typu
humanistycznego (i klasycznego) z ograniczeniem do klasy I.
Ot6z, jak wiadomo, program licealny oddziela historie po-
wszechng (dziat A) od historii polskiej (dziat B), lecz uwagi
wskazuja, ze przez to sprawa nie zostata w zadnym kierunku
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ostatecznie przesadzona i). | w tym wypadku, jak zresztg zaw-
sze, decyzja pozostaje w reku realizatora, tzn. nauczyciela.
W obu dziatach programu sg tematy obowigzujgce i tematy do
wyboru. Przypominam o tym, poniewaz taka konstrukcja pro-
gramu bedzie cokolwiek komplikowata, wprawdzie zupetnie ze-
wnetrznie, tok mego rozumowania.

Przystepujac do rozwazan szczegétowych nalezy pamietac
0 powszechnie uznanym twierdzeniu podstawowym. Brzmi ono:
dzieje Polski pozostajg w najscilejszym zwigzku z ttem po-
wszechno-dziejowym, na ktérym sie zycie historyczne Polski kaz-
doczesnie rozwijato. Nie mozna jednak pomina¢ milczeniem in-
nego momentu nie mniej waznego, a mianowicie pewnej, ze tak
powiem ,,peryferycznosci“ dziejéw polskich w odniesieniu do
owego tta powszechno-dziejowego. Badajac wieki minione nie
mozemy oprze¢ sie wrazeniu, ze Polska czesto stoi jakby na
uboczu. Ta wihasciwo$¢ dziejow polskich, ktdéra jest zresztg cha-
rakterystyczna réwniez dla historii wielu innych narodéw, spra-
wia, ze tylko w niektorych momentach przeszto$é polska domaga
sie natarczywie wprowadzenia jej do toku dziejow powszech-
nych, o ile sag one ujmowane w ogolnym jedynie zarysie2).
W konsekwencji prowadzi to do postulatéw, ktérych lekcewazyé
w zadnym wypadku nie wolno. A mianowicie: w toku pracy po-
znawczej powinien by¢ wydobyty i naswietlony
zwiazek historii polskiej z przebiegiem dzie-
jow powszechnych, z drugiej za$ strony nie moze
by¢ naruszony ani nawet ulec zatarciu choéby
na chwile watek rzeczowo-chronologiczny dzie-
jow narodowych; réwnoczesnie pilnie baczy¢ na-
lezy, aby nie zostaty zachwiane w sposéb razacy
proporcje wzajemne zjawisk historycznych
stanowigcych materiat badania.

Postulaty te przetozone na jezyk praktyki nauczania pro-
wadzg do pytania: jaki uktad przyja¢ nalezy w rozplanowaniu
materiatu naukowego, jesli obejmuje on i dzieje powszechne
i dzieje narodowe?

Spos6b najprostszy a jednocze$nie najbardziej skuteczny
uwypuklenia zwigzkéw, zachodzacych pomiedzy dziejami Pol-

X) Patrz Program, str. 34.
2) Trzeba pamietaé, ze zarys tych dziejow jest rzeczywiscie bardzo
ogolny, jesli mamy do czynienia z naukg na poziomie szkoty S$redniej.
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ski a dziejami powszechnymi, wydaje sie tkwi¢ na drodze wia-
czania dziejow narodowych w cigg dziejow powszechnychl).
Warto wiec zbada¢, jakby sie ta koncepcja przedstawiata w za-
stosowaniu do programu licealnego.

Zestawmy kolejno tematy z historii polskiej z materiatem
powszechno-dziejowym programu. Pomijajac ze zrozumiatych
przyczyn prehistorie ziem polskich (temat 20) natrafiamy na
2 jeszcze tematy o charakterze ogdlnym (21 i 41), oba zresztg
obowigzkowe. Pierwszy z nich o rozwoju terytorialnym panstwa
polskiego obejmuje okres od X do XVII w. Z tego wiec wzgledu,
.gdyby miat by¢ wigczany w tok dziejow powszechnych musiatby
ulec daleko idgcemu rozkawatkowaniu, co bytoby sprzeczne z sa-
mym zatozeniem tematu, jasno wynikajacym z jego sformutowa-
nia. Gdyby za$ byt przerabiany w catosci, to zwazywszy jego za-
sieg chronologiczny trzeba by umiesci¢ go w planie po opracowa-
niu w catosci tta powszechno-dziejowego, bo wtedy tylko mozna
by do tego tta nawigzywac. Drugi temat ogdlny dotyczy podstaw
mocarstwowego rozwoju Polski; ma on charakter wysoce synte-
tyczny i dlatego stanowi zwartg catos¢, co wyklucza w ogéle mysl
0 rozbijaniu go na jakiekolwiek czesci, a wiec i tu o wplataniu
w tok dziejow powszechnych méwi¢ nie bedziemy2?). Pozostajg
do zaanalizowania tematy szczegdtowe, ujete w grupy od 111 do
V111 wigcznie. Tu stajemy wobec pierwszej watpliwosci: czy te-
maty szczegGtowe polskie nie zawisng w powietrzu, skoro oba
tematy og6lne zostang przesuniete na koniec kursu? Pytanie to
wprowadza nas w sfere zagadnienia o stosunku nauki w liceum
do kursu gimnazjalnego i jego zdobyczy, zagadnienia powaznego
i odrebnego, ktdrego tu, oczywiscie, poruszaé nie moge 3), trzeba
jednak pamieta¢, ze obraz dziejow Polski w umystach miodziezy
licealnej istnieje i dlatego trudnosé nie jest istotna. Mozemy
wiec spokojnie przejsé do szczegdtowej analizy.

*) Moéwi o tym program w Uwagach na str. 34.

2) Nad charakterem tego tematu zastanawiam sie cokolwiek diuzej
w innym zwigzku, mianowicie przy omawianiu zagadnienia ciggtosci histo-
rycznej i synchronizacji, por. wyzej str. 172. Istnieja, oczywiscie, inne jeszcze
mozliwosci rozwigzania stosunku tak skonstruowanego tematu z historii
polskiej do dziejéow powszechnych, lecz koncepcje te wydajg mi sie tak da-
lece nierealne na poziomie szkoty $redniej i tak niedostosowane do struktury
obowigzujgcego dzi$§ programu, ze omawianie ich wydaje sie mato celowe.

3) Sprawe te spodziewam sie poruszy¢ w najblizszym czasie w oddziel-
nym artykule.
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 12
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Pierwsza grupa tematéw polskich do wyboru (22, 23 i 24
z grupy I11) zamknieta jest chronologicznie miedzy X a XV w.
a wiec miesci sie catkowicie w ramach obowigzujacego tematu
z historii powszechnej, ktory brzmi ,,0gélny zarys dziejéw Sred-
niowiecza" (7). Sprébujmy wiec wigczy¢ temat 22, o jednocze-
niu i umacnianiu panstwa polskiego do dziejow powszechnych.
Datoby sie to pomysle¢ np. w sposéb nastepujacy: przy punkcie,
w ktérym byfa by mowa o ostawionym niemieckim ,,Drang nach
Osten“ wprowadzamy Polske jako o$rodek oporu $wiata stowian-
skiego wobec nacisku zywiotéw germanskich; sita oporu zalezna
jest od potegi panstwa polskiego; stad dzieje umacniania Polski
i walki z wrogiem zewnetrznym, stosunek Polski do innych lu-
dow stowianskich, a wiec i do Rusi, stosunek do ludéw niesto-
wianskich: Prus, Litwy itd. Temat nastepny o roli koSciota
w dziejach Polski (23) datby sie w sposéb podobny bez trudu
wigczy¢ do zarysu dziejéw Sredniowiecznych; tu warto zazna-
czy¢, ze ta inkorporacja miataby o wiele rozleglejsza i mocniej-
szg podstawe oparcia, gdyby z grupy tematowej IV dziatu po-
wszechnego zostat wybrany badZ temat o tworzeniu sie kultury
chrzescijanskiej (8), badz tez ten, kory mowi o uniwersalizmie
koscielnym (10). Analogicznie rzecz sie ma przy trzecim z tema-
tow tej grupy, traktujgcym o wybitnych wiadcach polskich (24).

Grupa nastepna tematdéw szczeg6towych (1V) tym sie rozni
od poprzednio omdéwionych, ze zakres chronologiczny rozsze-
rzony tu zostat az po wiek XVII. Tylko cze$¢ pierwsza do XV w.
databy sie wiec ujmowac tak jak w grupie poprzedniej. | znéw
zaleznie od tego, na jakim temacie polskim zatrzyma sie wybor
nauczyciela, praca mogtaby by¢ przygotowana przez dobér od-
powiednika wsréd tematow szczegotowych powszechnych, mia-
nowicie 12, ktéry odnosi sie rowniez do dziedziny stosunkdéw
gospodarczo-spotecznych. Natomiast dla drugiej (chronologicznie
pOzZniejszej) czesci tematdw nie mamy punktu oparcia z powodu
braku tematu ogdlnego z historii nowozytnej. Ta sama trudnos¢
wystepuje przy wszystkich nastepnych grupach tematowych,
gdyz ich granica chronologiczna koncowa siega XVII w. Oka-
zuje sie wiec, ze w partii odnoszacej sie do czasbw nowozytnych
inkorporowanie dziejow polskich w cigg dziejéw powszechnych
odbywa¢ sie musi poprzez tematy szczegotowe. Pocigga to za
sobg wspdtuzaleznienie wyboru tematdéw szczeg6towych w dziale
A i B, z drugiej za$ strony wobec liczebnej szczupto$ci tematéw
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powszechno-dziejowych (6 na 16 polskich przy wyborze, 3 na
5 — przy realizacji), powstaje pytanie, czy wszystkie tematy
polskie znajdg dla siebie podbudowe powszechno-dziejowa. Obie
kwestie wystepujg z catg wyrazistoscig przy zwyktym zestawie-
niu tematéw, dlatego nie bede przeprowadzata drobiazgowej
analizy, ograniczajgc sie jedynie do paru przyktadéw bardziej
interesujgcych, ktére postuzg za podstawe do dalszych wnioskow.

Zacznijmy od tematu ,,Przewaga polityczna, spoteczna i go-
spodarcza szlachty” (28). Przeglad materiatu powszechno dzie-
jowego wskazuje, ze brak tu odpowiednika, a punkty zaczepne,
ktérych mogtby dostarczy¢ temat o przeksztatceniu sie form
organizacji panstwowej (16), sg jednostronne. Inaczej jest z te-
matem ,,Rzad i administracja panstwa polskiego” (30), ktory
moze sie oprze¢ w zupeinosci na zacytowanym wyzej temacie
powszechno-dziejowym (16). Catkowicie odpowiadajg sobie row-
niez tematy: ,,Organizacja obrony panstwa w XVI i XVII w.
w Polsce” (36) i ,,Rozwdj sity militarnej i sztuki wojennej na
Zachodzie" (19). Natomiast temat moéwigcy o roli Polski na
Wschodzie (32) niezaleznie od wyboru dokonanego ws$réd ma-
teriatu powszechno-dziejowego moze by¢ don wpleciony jedynie
w sposob bardzo posredni. Owa posrednio$¢, wynikajaca z braku
wiasciwego odpowiednika (w znaczeniu analogicznego ujecia te-
matu) jak réwniez z braku tematu og6lnego, daje sie zauwazy¢
w dziedzinie kultury np. przy temacie o kulturze artystycznej
w Polsce (39). Poza tym warto zaznaczy¢, ze przy niektorych
tematach szczeg&towych przeciw mozliwosci wplataniu ich w tok
dziejéw powszechnych przemawiajg wzgledy poruszone w zwigz-
ku z tematami ogélnymi; tak jest np. przy temacie ,,Podstawy
kultury polskiej" (40).

Podsumowujac wyniki dotychczasowe analizy stwierdzmy,
ze mozliwosci, jakie program stwarza dla traktowania dziejow
polskich w bezposredniej tgcznosci z tokiem dziejow powszech-
nych, sa rozmaite, zaleznie od zasiegu chronologicznego i za-
kresu rzeczowego poszczegdlnych tematéw. W niektérych wypad-
kach mozliwosci sg bardzo ograniczone; podnies¢ jednak nalezy,
ze jest to konsekwencja wynikajaca z momentow przypadkowych
raczej niz zasadniczych. Natomiast konsekwencjg zasadnicza,
a bardzo doniostg jest fakt, ze tematy polskie z chwilg gdy sg
wplatane w tok dziejéw powszechnych przestajg by¢ traktowane
jako catostki zamkniete, gdyz sitg rzeczy zatracajg swa spoistos¢

12
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wewnetrzna, stanowigc jedynie fragmenty wiekszej catosci nad-
rzednej. Ujmujgc rzecz od strony zewnetrznej, widzimy roz-
bicie tematow polskich na czastki drobniejsze, wigczane kolejno
w odpowiednich chronologicznie i rzeczowo momentach do te-
matu powszechno-dziejowego. Dla wyjasnienia zacytujmy cho-
ciazby temat: ,Wojny Bolestawa Chrobrego, Krzywoustego
i Walki polsko-krzyzackie* (35). Jest oczywiste, ze przy roz-
cztonkowaniu takiego tematu zatraca sie wiez rzeczowa, faczaca
w okreslong cato$¢ wybrane zjawiska z dziejéow polskichl).
Z punktu widzenia postulatow historii narodowej nalezy uznac
to za niewskazane.

Czy mozna przeciwdziata¢ tym niepozadanym efektom ?

CzeSciowej odpowiedzi dostarczy ponowne rozpatrzenie paru
przyktadéw. Zatrzymajmy sie przy temacie 23 ,,Rola i znaczenie
chrystianizmu i kosciota w ksztattowaniu zycia politycznego
i kulturalnego Polski (X—XV w.)*. Wyobrazmy sobie, ze w toku
przerabiania zarysu ogolnego dziejow S$redniowiecza i dotgczo-
nego don z wyboru nauczyciela tematu korelujgcego ,,Chrystia-
nizacja Europy i tworzenie sie kultury chrzescijanskiej" zostat
przerobiony caty materiat odnosny do tematu 23. Sitg rzeczy
bedzie on bardzo rozrzucony. Liczac sie z tym nauczyciel
zwraca uwage miodziezy na fakt, ze w toku dziejow S$rednio-
wiecza jasno zarysowata sie rola chrzeScijanstwa i kosciota; na
przyktadzie Polski mozna to sobie jeszcze raz tatwo uprzytom-
ni¢. Po czym nastgpitoby zebranie znanych juz faktéw z zakresu
dziejow polskich. Wszechstronne przemyslenie materiatu naucza-
nia wskaze ze analogiczna droga wyjscia istnieje w wielu innych
wypadkach. Jest moze zbedne wskazywac, ze taki powtorny prze-
glad tworzywa historii narodowej, wydobytego z catosci juz prze-
robionego materiatu powszechno-dziejowego, odbywac sie bedzie
z konieczno$ci w sposéb mozliwie najbardziej syntetyczny.

Na tej wiec drodze mozna by szukac rozstrzygniecia jednej
z nasuwajgcych sie trudnosci. Nie jest to wszakze trudno$c
jedyna przy metodzie postepowania, polegajacej na traktowaniu
historii polskiej jako czesci sktadowej catego materiatu dziejo-
wego. tatwo bowiem przewidzie¢, ze owa cze$¢, ktorg stanowig
dane z dziejow polskich, rozros$nie sie w toku pracy do rozmia-

X) W danym wypadku stanowi ja w pomysle autoréw programu mo-
ment militarny, jak to wynika z charakteru grupy, do ktérej temat ten
zostat wigczony.
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row nieproporcjonalnie wielkich w poréwnaniu z innymi cze-
Sciami catosci, ktorg jest historia powszechna. Dysproporcja wy-
stapi tym silniej, im silniej zaznacza sie ,,peryferycznos$¢" dzie-
jow polskich, o ktérej wspominatam stawiajgc zagadnienie. Za-
chodzi wiec obawa przed mozliwoscig wytworzenia sie w umy-
stach miodziezy spaczonego obrazu przesztosci historycznej.

Jest rzecza jasng, ze watpliwos¢ wysunieta przed chwilg
tkwi u samego podtoza stosunku historii narodowej do historii
powszechnej i dlatego wytania sie ona zawsze, ilekro¢ staje na
porzadku dziennym samo zagadnienie; jedynie forma moze by¢
mniej lub bardziej jaskrawa. Przekonamy sie o0 tym przy oma-
wianiu paru innych mozliwych rozwigzan praktycznych.

Tak wiec mozna by sprawe postawi¢ w sposéb nastepujacy.
Skoro zgodnie z og6lnie przyjetym pogladem dzieje polskie uj-
mowane by¢ winny na tle powszechno-dziejowym, a zarys ogdlny
historii powszechnej miesci w sobie fakty z przesztosci poszcze-
go6lnych narodéw, ale w sposdb wysoce sumaryczny, to wydaje
sie stuszne pozna¢ najpierw materiat powszechno-dziejowy, aby
potem moc swobodnie przej$¢ do wyczerpujgcego omowienia
polskiej przesztosci historycznej, ustalajgc tgczno$¢ pomiedzy
obu dziedzinami na drodze czestych nawigzan i syntetycznych
przegladéw. Ptozwigzanie to jest tak przejrzyste, ze nie ma
powodow dituzej sie nad nim rozwodzi¢. Nawiasowo warto
wspomnie¢, ze niekoniecznie wszystkie tematy z dziejow po-
wszechnych majg przy tej koncepcji by¢ oméwione jednym ciga-
giem, a potem wszystkie tematy polskie — ukiad dopuszcza
tu bowiem szereg odchylen przy zachowaniu podstawowej linii
konstrukcyjnej.

Istnieje jeszcze inna mozliwos¢. Zgodnie z niejednokrotnie
u nas wysuwana koncepcja mozna by stangé na stanowisku, ze
historie polskg i historie powszechng nalezy przerabia¢ réwno-
cze$nie i oddzielnie, jakby dwa odrebne, cho¢ najscislej kore-
lujace przedmioty nauczania. Przy wytezonej czujnosci nauczy-
ciela datoby sie pewnie doprowadzi¢ do bardzo stosunkowo do-
ktadnej synchronizacji; przy czym trzeba by rowniez przemysle¢
starannie sprawe wzajemnego dopasowania tematéw pod wzgle-
dem rzeczowym, co jest sprawg do$¢ zawita, ale niezbyt, zdaje
sig, trudng. Mozna wiec iS¢ noga w noge. Ta koncepcja jest
w swych konsekwencjach bardziej skomplikowana, niz by sie to
na pierwszy rzut oka. wydawa¢ mogto, zwazmy bowiem, ze owo
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»,dopasowanie" prawie idealne, czasowe i rzeczowe, 0 ktérym
mowitam przed chwilg, odbywa sie na zewnatrz umystu poznaw-
czego. Nie daje to jeszcze pewnosci, ze cel zostat osiggniety,
gdyz celem jest, aby nie w rozktadzie materiatu, lecz w Swiado-
mosci miodziezy dokonywato sie istotnie jednoczesne uktadanie
dwu szeregéw zjawisk: jednego, ktory obejmuje wylacznie dane
z dziejow polskich, i drugiego, w ktérym taczg sie ogniwa polskie
z ogniwami pozapolskimi, czyli, jak dotychczas mowilismy, po-
wszechno-dziej owymi.

Na zakonczenie jeszcze stdw kilka w kwestii praktycznej,
ktora stata sie pobudka do rozwazan powyzszych. Rozktad mate-
rialu nauczania jest niewatpliwie sprawg pierwszorzednej wagi,
lecz jak widzieliSmy, zaden rozkiad nie jest w stanie uwzglednic¢
rébwnomiernie i catkowicie zadawalniajgco wszystkich postula-
tow, wyptywajacych z podstawowych zatozen nauki historycznej.
Dlatego tez rozplanowanie materiatu jest zaledwie poczatkiem
pracy nauczyciela nad przystosowaniem nauczania
do wymagan, jakie stawia nauka.



MATERIALY

Proby stosowania obserwacji w nauczaniu
zagadnien zycia wspoiczesnego

(na podstawie doswiadczen w Liceum w Katowicach)

Posrod szeregu kwestii, domagajacych sie decyzji nauczyciela
u wstepu nauki ,,zagadnien" w klasie licealnej, sprawa materiatu obserwa-
cyjnego nasuwata niewatpliwie wiele klopotow. Wprawdzie program ustala
Z gory jako zrodta wiadomosci: 1) materiat ksigzkowy i 2) materiat obser-
wacyjny, ten drugi jednakowoz jako uzupetnienie pierwszego, jako ilustra-
cje pewnych zjawisk. Gromadzenie wiec materiatu obserwacyjnego nale-
zato do drugiego z kolei zadania, pierwszym za$ byto gromadzenie materiatu
ksigzkowego, tzn. podstawowego; jednak zdobycie odpowiednich opracowarn
nie nalezato do rzeczy tatwych i szybkich.

Szukajgc zatem sposobu zapoczatkowania nauki, zdecydowatem sie na
zdobywanie przez uczniow materiatu obserwacyjnego. Na decyzje mojg
wptynat tez poniekad fakt, iz klasa, w ktérej powierzono mi nauczanie, skia-
data sie z 67,5% uczniéw mi nieznanych, pochodzacych z réznych zaktadéw,
z reszty za$ byto 6 z zesztorocznej kl. VII, a 7 z kl. 1V gimn. Liczytem bo-
wiem na to, ze praca obserwacyjna uczniéw dostarczy mi w wiekszej mierze
szeregu danych, na podstawie ktérych bede mogt szybciej zorientowac sie
w poziomie klasy.

U wstepu nauczania zapoznatem og6lnie uczniéw z programem nauki
i jego wymaganiami. Z kolei wysungtem sprawe obserwacji, a wiec ustale-
nia i wyjasnienia przedmiotu i sposobu pracy obserwacyjnej. Podawszy
jako temat obserwacyjny: ,Wyglad zewnetrzny naszego Srodowiska”, we-
zwatem uczniéw do dyskusji nad pojeciem $rodowiska. W wyniku dyskusji
okazato sie, iz w naszych warunkach miejscowych nie mozemy Srodowiska
ograniczy¢ do starych Katowic, gdyz do miasta nalezg takze okoliczne miej-
scowosci, wiaczone do tzw. Wielkich Katowic, gdzie mieszka szereg uczniow
tej klasy. Ponadto okazato sie, ze miejscem zamieszkania niektoérych ucz-
nidéw sg inne miejscowosci, potozone poza Katowicami. Postawitem tedy py-
tanie, czy miejscowosci te réznig sie zasadniczo od Katowic oraz czy wa-
runki i sposdb zycia mieszkancéw przedstawia si¢ odmiennie niz w Katowi-
cach. Okazato sie, ze na og6t wszystko jest podobne, bo miejscowosci te lezg
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we wspolnym okregu przemystowym $laskim. UznaliSmy zatem, ze za $ro-
dowisko nasze mozemy uwaza¢ caty okreg przemystowy, po czym nastgpito
ustalenie i podziat pracy obserwacyjnej, a mianowicie:

a) uczniowie mieszkajacy w centrum Katowic poczynig obserwacije
wygladu zewnetrznego gtownie starych Katowic i rozszerza je na miejsco-
wosci przytaczone, przy czym podkreslajg zaobserwowane réznice;

b) odwrotnie uczynig uczniowie mieszkajgcy w miejscowosciach przy-
faczonych;

c) dojezdzajacy spoza W. Katowic obserwujg swoje miejscowosci,,
a rozszerza je w miare moznosci na Katowice dla poréwnania;

d) wszyscy uczniowie, ktorzy poznali inne Srodowiska miejskie na ob-
szarze Polski, postarajg sie wykaza¢ podobienstwa i réznice w przedmiocie
okre$lonym tematem.

Zaznaczytem, ze obserwacji dokona¢ majg uczniowie Bezposrednio
czynigc odpowiednie notatki. Notatki te muszg by¢ z kolei tak uporzadko-
wane, by obraz przedstawiony nie wypad! chaotycznie. Na bezposredniosé
obserwacji potozytem specjalny nacisk, odktadajac na po6zniejsze prace uzu-
petnianie materiatlu obserwacyjnego drogg wywiadow, lektury Yazet
pism itp.

Po uptywie tygodnia, dwie po sobie nastepujace lekcje miaty naste-
pujacy przebieg: Polecitem kolejno 9 uczniom odczytanie ich &pracowan
uwzgledniajagc wspomniane trzy grupy. Nastepnie pod ogdlng dyskusje
klasy poddatem sprawe wartosci odczytanych prac z punktu widzenia zgod-
nosci ich z zadanym tematem. Wynik dyskusji byt druzgocacy. Ustalono, iz
z 9 prac zaledwie 2 mozna byto uzna¢ jako zadowalajgce. Uzgodnilismy, ze
za nieodpowiednie musimy uwazac:

a) czysto literackie, a przy tym ogolnikowe ujmowanie, odbiegajace
od tematu,

b) wytgcznie krytyczny stosunek do pewnych zaobserwowanych sta-
néw, majacych zresztg dla tematu zupetnie podrzedne znaczenie,

€) ograniczenie obserwacji do matej czesci Srodowiska,

d) brak uwydatnienia najistotniejszych cech charakterystycznych dla
zewnetrznego wygladu srodowiska.

Po zakonczeniu dyskusji wezwatem uczniéow do podawania typowych
cech naszego $rodowiska, odnoszacych sie do jego wygladu zewnetrznego.
Po ustaleniu ich i poréwnaniu z innymi miastami uznatem zagadnienie za
przerobione i wyczerpane.

W ten spos6b poswiecitem jednemu zagadnieniu, opracowywanemu na
podstawie obserwacji, trzy godziny lekcyjne. Zagadnienie byto proste, praca
obserwacyjna jednak sie nie udata, a wskutek tego zmuszony bylem po-
Swieci¢ jedng lekcje wiecej, na ten cel nieprzewidziang. Z przeprowadzonej
proby wyciggnatem nastepujgce wnioski:

1. Temat ,\Wyglad zewnetrzny naszego srodowiska™ mogtem przerobié
na jednej lekcji nie zarzadzajac bezposrednich obserwacji przez #czniow
ograniczajac sie do pracy wykonanej po zakonczeniu dyskusji.

2. Odnidstszy wrazenie, ze uczniowie pojeli cel i przedmiot Bbserwacji
nie przewidziatem tak nieudatych wynikéw pracy, a wiec zbyt zaufatem sa-
modzielno$ci uczniéw.



Materiaty 185

3. Przy tak wolnym tempie pracy wyczerpanie materiatlu naukowego
pozostatoby pod znakiem zapytania.

4. Lekcje przyniosty mi te korzys¢, iz poznatem blizej zespét ucznidw
pochodzacych z roznych zaktaddw, co u wstepu pracy jest sprawg niema-
tego znaczenia.

5. Uczniowie odniesli niewatpliwie te korzys¢, iz na wykazywaniu
ujemnych, jak i nielicznych dodatnich, stron ich pracy zaprawiali sie w spo-
sobie przeprowadzania obserwacji i odpowiednim ujmowaniu zadanego
tematu.

Wyniki nastepnej obserwacji miaty mi okaza¢, czy odwaga, z jaka
przystagpitem do tematéw obserwacyjnych, rozbije sie 0 mur napotykanych
trudnosci, czy tez zdota go przezwyciezyc.

Po przerobieniu na nastepnych lekcjach kilku tematéw z podstawo-
wego zagadnienia Il,- ustalonego programem, wyznaczytlem uczniom drugi
z kolei temat obserwacyjny, tyczacy stosunkéw narodowosciowych, wyzna-
nionych i zawodowych ludnosci w $rodowisku. Organizacja pracy pozostata
bez zmiany.

Aczkolwiek prace te pod pewnym wzgledem byty lepiej przystosowane
niz poprzednie, to jednak z 6 prac odczytanych uznatem tylko 1 jako zado-
walajgcg. Na og6t prace te nie odbiegaty juz od tematu, ale grzeszyty tym
brakiem, iz obserwacje byty powierzchowne lub tez materiat podany nie po-
chodzit z bezposredniej obserwacji Srodowiska. Tres¢ jednej pracy zwrdcita
ogdlng uwage. Uczen wyodrebnit w niej, jako osobne narodowosci, Slaza-
kow i tzw. przybyszow-Polakéw, z czym zresztg w tutejszym Srodowisku
mozna sie spotka¢. W ogolnosci zas pod wzgledem narodowosci zastosowat
podziat na trzy grupy, a mianowicie: 1. to ludnos¢ rdzenna tej prastarej
dzielnicy, to Slazacy, 2. to przybysze Niemcy i sympatycy Niemcow, tzw.
Niemcy z przekonania, do tej grupy naleza tez Zydzi, ktérzy zalali Slask.
Ostatnia grupa to ludno$¢ z reszty Polski, popularnie zwana gorolami.
Jest ich tu dosy¢ duzo, a co najwazniejsza, siedzg tylko na lepszych posa-
dach, stad tez nie bardzo dobra opinie ma ta ludno$¢ w oczach Slazakéw.

Nad tego rodzaju o$wietleniem sprawy nie mozna bylo na lekcji
przejs¢ do porzadku dziennego. Wysuneto sie zagadnienie zycia wspotcze-
snego w petnym tego stowa znaczeniu, zagadnienie co prawda dosy¢ draz-
liwe, jesli uwzgledni¢ miejscowe warunki, tym bardziej jednak nie mozna
go bylo pozostawié¢ bez dyskusji i nalezytego o$wietlenia. Musze tu dodac,
ze w czasie odczytywania ostatnich z wyzej przytoczonych wywodoéw zauwa-
zytem wsrdd niektérych ucznidw poruszenie, wskazujgce wyraznie na zgod-
nos¢ ich pogladéw z czytajagcym kolegg. Wezwatem klase do dyskusji nie
dajac pozna¢ po sobie, by cokolwiek z odczytanej tresci specjalnie mie za-
interesowato. Oczywiscie bylem ciekawy, jak uczniowie ustosunkujg sie do
tych pogladéw. Juz pierwszy z ucznidw, ktory zabierat glos w dyskusji, za-
kwestionowat zaréwno podziat narodowosciowy, jakotez sprawe ,,goroli“,
siedzacych tylko na lepszych posadach. Dyskusja potoczyta sie szybko i go-
raco, obejmujac rychto ogét klasy. Nie mogtem jednak pozwoli¢ na to, by
Scieraty sie dwa przeciwne poglady bez doprowadzenia do wiasciwych i od-
powiednich rezultatow. Wkroczytem spiesznie w tok dyskusji, starajac sie
nig kierowa¢ w pozadanym celu. Wymagato to posSwiecenia reszty tej lekcji
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i nastepnej x). Ale nie moglem sie waha¢. Sprawe ze wzgledu na teren, ze.
wzgledu na cele narodowo-panstwowe i obywatelskie uznatem za nader
wazng. Pracujac od lat kilkunastu w tym samym S$rodowisku, zyskatem
nieco doswiadczenia w praktyce wychowawczej w roznych klasach w spra-
wach podobnego rodzaju. Zamierzytem wiec ustali¢ drogg dyskusji pojecie
narodowosci i odwietli¢ wielostronnie przyczyny napotykania jednostek na-
rodowo niezdecydowanych lub podkre$lajgcych swa odrebno$¢ szczepows
zamiast narodowej, praktyke okreslania narodowosci ze strony urzedowej
w takich wypadkach; powota¢ sie na stosunki po drugiej stronie granicy
i ciezka prace narodowa Slazakéw w Opolskiem czy za Olza, na represje ja-
kie ich spotykajg itd. Odnosnie za$ do przybyszéw skierowatem uwage na
migracje ludnosci niemieckiej i polskiej z réznych dzielnic w XIX i XX
stuleciu na Slasku i na role tych przybyszéw, ponadto na stosunki po przy-
taczeniu Slaska i 6wczesne potrzeby organizacyjne woj. $laskiego, na pan-
stwowo-polski punkt widzenia w przeciwstawieniu do niemieckiego, na kwe-
stie odniemczenia Slaska w réznych dziedzinach, dalej na demagogiczne
znaczenie kursujacych opinii o lepszych posadach, na ciezsze warunki zycia
szerokich warstw urzedniczych, nauczycielskich itp. w poréwnaniu do do-
brze uposazonych pracownikéw w zarzadach réznych wielkich zaktadow
przemystowych, gdzie ,,przybyszéw-goroli" niewielki procent, na stosunek
ilosciowy stanowisk kierowniczych o wysokim uposazeniu do stanowisk niz-
szych. Wreszcie zwrocitem uwage na wspotczesne migracje ludnosci polskiej
na obszarze parnstwa polskiego, a specjalnie Wielkopolan i ich pionierska
prace w kierunku rozbudowy polskiego rzemiosta i handlu w réznych
dzielnicach, a wiec na preznos¢ tej grupy i wyjscie jej spoza dzielnicowego
podworca, co stanowi piekny przykiad praktycznego zastosowania tak po-
pularnych dzisiaj haset, nie obcych dzisiejszej miodziezy, w przeciwieristwie
do papierowych, krzykliwych i bezproduktywnych czynéw; w dodatku za$
na migracje ludnosci w Niemczech, specjalnie na terenie Slaska Opol-
skiego, planowo i celowo organizowang, przede wszystkim2) w dziedzinie
administracji.

Kierujac w ten sposdb dyskusjg i prostujac poglady, bez narzucania
ich z géry, doprowadzitem do wnioskow:

a) ze z punktu widzenia narodowego okre$lenie ,,Slazak™ stanowi nie-
bezpieczenstwo i ma w praktyce tendencje separatystyczne,

b) ze okreslenie to moze by¢ z dumg uzywane w wypadkach, gdy
mchcemy podkresli¢ regionalne wiasciwosci mieszkancow, dodatnie cechy ich
charakteru, ich dorobek w dziedzinie zycia gospodarczego, zawodowego, spo-
fecznego, oswiatowego, ich ofiarny patriotyzm, ich czyny w okresie po-
wstan itp.,

1) Dla wyjasnienia podaje, iz w klasie tej, typu przyrodniczego, ucze
zagadnien i historii, majac do dyspozycji cztery lekcje, dwie kolejno po so-
bie a dwie oddzielnie. W razie koniecznej potrzeby moge je odpowiednio
wyzyskaC dla jednego lub drugiego przedmiotu, nie pozbawiajgc jednak
przepisanej ilosci godzin zadnego z obydwu przedmiotow. .

2) Niestety, nie miatem pod reka wycinkéw z prasy z tej dziedziny,
nie spodziewajac si¢, Ze zajdzie potrzeba tak szerokiego rozwiniecia dys-

usji.
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c) ze sprawa obsadzenia niektérych posad przez przybyszéw faczyta
sie z potrzebami natury panstwowej, zwiaszcza w pierwszych latach po
przytaczeniu Slaska i ze potrzeby tego rodzaju zapewne istnieja, jezeli po-
dobne wypadki obserwujemy nadal. Sprawy te o tyle sg dla szerokich mas
nieuchwytne, ze polityka wewnetrzno-pafistwowa nie zawsze moze by¢
otwarcie naprzdd ujawniania, a w wypadku nasuwajgcych sie co do niej
watpliwosci spoteczenstwo ma mozno$¢ poruszania takiej sprawy przez
swych przedstawicieli, np. w sejmie $laskim, i to jest whasciwa droga, a nie
droga judzenia i podburzania.

Dyskusje te mozna by byto jeszcze szerzej rozwijac, atoli pétorej lek-
cji to maksimum, jakie z tych skromnych ilosciowo lekcji zagadnier na ten
cel zdecydowatem poswigci¢. Koniecznos¢ rozwiniecia tej dyskusji wykazata
sie jeszcze dodatkowo post factum, gdy przegladajac reszte opracowan ucz-
nidw stwierdzitem w trzech wypadkach- podobne ujecie zagadnienia jak
W pracy czytanej na lekcji.

Przeprowadzona dyskusja data mi wewnetrzne zadowolenie, jednakze,
zawiedziony co do poziomu prac obserwacyjnych, zaczynatem watpic, czy
0got ucznidw nabierze wkrotce umiejetnosci w bezposrednim obserwowaniu
i ujmowaniu obserwacyjnych tematéw. Miatem che¢ odstgpi¢ chwilowo od
tych prac, a nowe préby podja¢ dopiero no dtuzszym czasie. Lecz z obra-
nej drogi zawréci¢ nie mogtem. Czy miatlem ucznidéw pozostawi¢ w $wiado-
mosci, iz praca ich jest daremng i ze nie zdotajg pokona¢ trudnosci? Nie
mogtem nie docenia¢ postepéw w poziomie dyskusji, jakie sie uwidocznity
w zwigzku ze zorganizowaniem prac obserwacyjnych. Z drugiej za$ strony
zastanawiatem sie nad tym, czy wobec tyle poSwieconego-czasu na sprawy
obserwacji zdotam wyczerpa¢ materiat wyznaczony programem oraz czy nie
wykraczam poza jego ramy. Whnikatem wiec w tre$¢ programu i umocnitem
sie w przekonaniu, ze prowadzac te dyskusje jestem w zupeinej zgodzie
z celami nauczania, jako tez materiatem naukowym. Cele bowiem nauczania
wskazujg: 1. poznanie najwazniejszych zjawisk zycia... 2. ...zrozumienie roli
jednostki w narodzie i panstwie, wyrabianie czynnej postawy obywatelskiej.
W materiale naukowym znajduje za$ zagadnienia: Znaczenie wiezoéw t3cza-
cych ludzi w nar6d. — Nardd jako twor dziejowy. — Mniejszosci... Dyna-
mika ruchu ludnosci w Polsce... Os$rodki ludnosci polskiej za granica...
Rola inicjatywy prywatnej i twdrczosci indywidualnej w dorobku kultural-
nym i materialnym. Ostatnia dyskusja miata wiele zwigzku z przytoczo-
nymi zagadnieniami. Wprawdzie zagadnienia te przypadajg na Il klase lic.,
ale nalezato juz teraz wykorzysta¢ okoliczno$¢ wysuwajacg wyraznie te
sprawy. Zebrane obecnie wyniki przyczynig sie napewno do ufatwienia
pracy w nastepnej klasie.

Rozgrzeszajac sie w ten sposdb postanowitem w dalszym ciggu zapra- .
wiac uczniow w pracach obserwacyjnych az do pomysinych rezultatow. Za-
datem nowy temat do obserwacji pt. ,,Rodzaje warsztatow pracy i wia-
snoé¢ tych warsztatow w Srodowisku". Zwrdcitem jeszcze raz uwage na
ujemne strony prac dotychczasowych, objasnitem temat oraz sposéb prowa-
dzenia obserwacji i opracowan. Tym razem doczekatem sie dodatnich wy-
nikéw. Uczniowie posuneli sie. samorzutnie do wywiadéw tam, gdzie z ze-
whnetrznych napiséw nie mogli stwierdzi¢ blizszych danych o wiascicielach,
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nalezacych do spdtki, ktérej wiasnosciag byt dany objekt. Byfa to juz samo-
dzielna inicjatywa uczniéw w Kierunku przewidywanym przeze mnie przy
pozniejszych pracach.

W odczytanych opracowaniach nie trudno bylo stwierdzi¢, ze wiado-
mosci: a) pochodzity z bezposrednich obserwacji, b) byty odpowiednio upo-
rzadkowane, c¢) w zupetnej zgodzie z tematem. Podczas dyskusji zaintere-
sowanie wywolaty niespodziewane spostrzezenia, odstaniajgce w pewnych
wypadkach prymitywng strone urzadzen zaktaddéw. Dyskusja doprowadzita
takze do stwierdzenia, ze tzw. ,,bieda-szyby“ nalezy rdwniez uwaza¢ za war-
sztaty pracy.

Osiagniete wyniki ostatniej pracy obserwacyjnej uczniow sprawity,
iz jeden okres pracy w gromadzeniu materiatu uznatem za ukonczony. Na-
stapi teraz druga faza, polegajaca na uzupetnianiu bezposrednich obserwa-
cji drogg wywiadow, lektury gazet, pism i opracowarn w nowych dalszych
tematach. Przypuszczalnie obserwacje odbywac sie beda gtadko i bez trud-
nosci, co wplynie na przyspieszenie tempa pracy.

Na zakonczenie moich sprawozdan uwazam za stosowne nadmienic,
iz materiat zdobywany na drodze obserwacji traktuje w mysl uwag zawar-
tych w programie, str. 14—21.

K. Stanczyk.

Wycieczka historyczna do Halicza i okolicy

l. Wstep

Ustep niniejszy poswiecony bedzie omdwieniu organizacji naukowej
wycieczki historycznej do Halicza i okolicy, przeznaczonej dla uczniow gim-
nazjow i liceow ogolno-ksztatcacych oraz zawodowych. Omowienie to opie-
ram z jednej strony na literaturze historycznej, cytowanej nizej, z drugiej
za$ na whasnym wieloletnim do$wiadczeniu, jakie mi daty rokrocznie'orga-
nizowane wycieczki naukowe z miodziezg gimnazjéw stanistawowskich.

Halicz wraz z $w. Stanistawem i Krytosem to przebogata skarbnica pa-
migtek historycznych, ktére dotad byly prawie wylacznym objektem zain-
teresowania kot naukowych historykéw oraz archeologéw. Z chwilg jednak
kiedy nauka oraz dociekania historykéw i archeologéw chociaz jeszcze nie-
ukonczone, przeciez najbardziej niejasne i istotne problemy ostatecznie juz
wyjasnity, z tg chwilg powtarzam, czas najwyzszy, aby $rodowisko to spo-
pularyzowa¢ w sensie krajoznawczym a réwnoczesnie wprowadzi¢ je do na-
szej praktyki szkolnej jako miejsce systematycznych szkolnych wycieczek
naukowych, gtéwnie naturalnie przy nauczaniu historii. Okolice te bowiem
dajg nieprzebrane pole i mozliwosci do bezposredniego obcowania z prze®
sztoscia; czy to wiec najstarszy na Ziemi Czerwienskiej zabytek architek-
tury romanskiej, jakim jest kosciot 00. Franciszkanéw w $w. Stanistawie,
czy dalej ruiny katedry i doskonale zachowane resztki fortyfikacyj starego
grodu halickiego w Krylosie, czy wreszcie liczne $lady przesztosci zachowane
w ruinach, nazwach topograficznych i w ogéle w catym krajobrazie okolicy,
wszystko to stanowi pierwszorzednej wagi materiat, ktérego znaczenie dy-
daktyczno-poznawcze oraz wychowawcze bedzie bardzo wielkie.
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Wycieczka naukowa do Halicza nauczy miodziez poza tym jeszcze cze-
go$ wiecej. Wtajemniczy ona jg bowiem w mechanizm pracy naukowej hi-
storycznej opartej nie na archiwaliach i literaturze, ale czerpigcej swe wia-
domosci z archiwum kamiennego: z wykopalisk, ruin oraz rozpoznania to-
pograficznego terenu. | padnie wtedy z pewnos$cig ze strony nauczyciela
stowo wytlumaczenia, czym jest nauka archeologii, a moment wychowawczy
zyska rdéwniez wiele na tym z chwilg, kiedy mtodziez zetkngwszy sie z tg
dziedzing w sposdb bezposredni, nauczy sie nalezytego szacunku dla tego
wszystkiego, co dotad nieraz wydawato sie jej bezwartosciowym glazem,
metalem czy skorupa.

Dlatego tez zyczy¢ by sobie nalezato, aby wycieczki naukowe mtodziezy
szkolnej do Halicza staty sie co najmniej tak samo popularne jak Olesko,
Podhorce czy Z6tkiew. A jest to tym bardziej mozliwe, ze warunki komuni-
kacyjne sg, zwihaszcza dla Lwowa i miast w poblizu Halicza lezacych, bar-
dzo dogodne, takie same zreszta, jak dla wszystkich innych miejscowosci
potozonych na szlaku kolejowym Lwéw—Sniatyn.

Il. Bibliografia przedmiotu

Podana nizej bibliografia przedmiotu ma gtéwnie charakter infor-
macyjny i jest przede wszystkim przeznaczona dla nauczyciela. Podane
bowiem nizej prace i artykuty historyczne nie wyczerpujg catosci; kto ze-
chce kompletniejszego zestawienia, znajdzie je w Bibliografii Finkla uzu-
petnionej w Kwartalniku Historycznym oraz w materiatach bibliograficz-
nych Lewickiego. Prace nizej wymienione majg przewaznie charakter pu-
blikacyj $cisle naukowych i niektdre tylko nadajg sie do polecenia ich mto-
dziezy. Znaczna poza tym cze$¢ prac wymienionych, zwilaszcza starszych,
ma juz dzisiaj warto$¢ czysto bibliograficzng i jako zrodto informacyjne
jest bez wartosci. Najbardziej dostepne dla mtodziezy bytyby prace Czc-
towskiego i niektore ustepy Peteniskiego; z prac ruskich nawet pomnikowa
historia Ukrainy-Rusy Hruszewskiego jest w ustepach dotyczacych Halicza
stanowczo przestarzata i niezgodna z faktycznym stanem naszej wspot-
czesnej wiedzy o Haliczu.

1. Wiadomos¢ o starozytnosci miasta Halicza. Rozmaitosci 1829 nr 42

2. Halicz. Dodatek do Gazety Lwowskiej 1868 nr 18 i n.

3. tewickyj E. Kripost hatycka i jej okrestnost. Zoria Hatycka 1852
nr 77, 79.

4. A. S. Petruszewycz. O sobomoj bohorodycznoj cerkwy i swiatyte-
lach w Halyczy. Zoria Hatycka 1852 nr 53, 54.

5. R. Reifenkugel. Die Griindung der rémisch-katolischen Bisthiimer
in den Teritorien Halicz und Wiadimir. Wien 1874.

6. |. Szaranewycz. Staroruskij kniazyj horod Hatycz. Lwow 1880.

7. A. S. Petruszewycz. Istoryczeskoje izwistje o cerkwy $w. Pantete-
mona bliz horoda Hatycza. Lwéw 1881.

8. A. Zacharjewicz. Wykopaliska w Zatukwi nad Dniestrem. DZwi-
gnia 1882.

9. A. Zacharjewicz i |. Szaraniewicz. Wycieczka do Halicza, Zatukwi
i Krytlosa. DZzwignia 1882.
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10. A. Sokotowski. Badania archeologiczne na Rusi galicyjskiej. Kra-
kéw 1882.

11. Wi tuszczkiewicz. Kosciot Sw. Stanistawa pod Haliczem jako zaby-
tek romanski. Spraw, kom. hist. szt. A. U. — T. Il. 1884.

12. 1. Szaraniewicz. Trzy opisy Halicza. Lwow 1883.

13. 1. Szaraniewicz. Rezultaty badan archeologicznych w okolicy Ha-
licza. Lwow 1886.

14. A. Czotowski. Ru$ Czerwona, poglad na jej zabytki przedhistoryczne
i pomniki sztuki. Bibl. Warsz. 1887. II.

15. I. Szaranewycz. Kryt. ist. razsuzdania o horodi Hatyczy.
Lwoéw 1888.

16. K. Mokiowski i M. Sokotowski. Do dziejow budownictwa cerkiew-
nego na Rusi Czerwonej. Spraw, kom. hist. szt. A. U. — T. VII. 1889.

17. Marian Sokotowski. Do dziejow architektury cerkiewnej na Rusi
Czerwonej. Ibidem. 1889.

18. A. Czotowski. Sprawozdania z poszukiwan w Krylosie z r. 1890.
Teka Konserwatorska. T. I. 1892.

19. A. Czotowski. O potozeniu starego Halicza. Lwow 1890.

20. I. Szaraniewicz. Die Franciskaner-Kirche in Halitsch. Mtllg. der
Central-Komission. Wien 1888. T. XIV.

21. Wk Abraham. Poczatki organizacji kosciota facifiskiego na Rusi.
Lwow 1891.

22. M. Hruszewski. Istoria Ukrainy-Rusi. T. I, I, IV.

23. M. Hruszewski. Peczatky z okoty¢ Hatycza. Zapysky T. XXXVIII.

24. A. Czotowski. Dawne zamki i twierdze na Rusi. Teka Konserwa-
torska. T. 1. 1892.

25. J. Pelenski. Halicz w dziejach sztuki Sredniowiecznej. Krakéw 1914,

26. Bohdan Janusz. Karaici w Polsce. Krakéw 1927.

Z powojennej literatury wspomnie¢ mozna chyba tylko o artykutach
informacyjnych w prasie codziennej dotyczacych ostatnich odkryé w Kry-
fosie. Z nich wymieni¢ mozna:

27. J. Pasternak. Jak najszlasia katedra Osmomysta. Nowyj Czas 1937
nr 191,

28. W. Zalozieckyj. Rozkopy w Krytosi. Dito 1937 nr 192, 193, 194,

29. J. Zielinski. Wykopaliska w Krylosie pod Haliczem. Kurier Stani-
stawowski 1937 nr 87, 88, 89, 90, 92, 93. ¢

30. M. Hotubeé. Kniazyj Hatycz. Lwow 1937 o charakterze propagan-
dowym.

31. Dr. Mikotaj Andrusiak. Hatycka katedra w Krylosi. Nowyj Czas
1937 nr 199, 200, 201.

Cala wyzej wyszczegolniona literatura dotyczy prawie wytgcznie
okresu ksigzecego dawnego Halicza. Wyjatek tu stanowig jedynie prace
Czotowskiego oraz Pelenskiego, ktére informujg nas rdwniez o zabytkach
z czasow polskich. Mimo to jednak niema zadnych informacyj w cytowanej
literaturze o kosciele parafialnym obrz. ta¢. w Haliczu tak, ze tutaj trzeba
byto po prostu prowadzi¢ dorywcze poszukiwania zrédtowe, aby bodaj ta
krétka informacje da¢ czytelnikowi.
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. Zabytki Halicza i okolicy

Mapa zabytkéw Halicza i okolicy obejmuje stosunkowo znaczny obszar
zamkniety z jednej strony rzeka tomnica, z drugiej tukwig a od potudnia
siegajacy az po wsie Medynie i Bednardw. Mamy tu naturalnie na mysli
nie tylko istniejgce budowle Swieckie i koscielne oraz ruiny i fundamenty
dawnych cerkwi, ale réwniez szereg nazw topograficznych stanowigcych
nie mniej wazne Swiadectwo odlegtej minionej przesztosci.

Najwazniejsze pamiatki skupione sg jednak w trzech osrodkach, a to
w Haliczu, $w. Stanistawie oraz Krylosie reszta za$ gtownie ruiny, funda-
menty oraz horodyszcza porozrzucane sg na catym obszarze pomiedzy
tomnicg a tukwig az po wsie Sokét i Komardw wigcznie. Poniewaz jed-
nak w dwudniowej nawet wycieczce trudno byto by obejs¢ i doktadnie
zwiedzi¢ wyzej opisany teren, stad dokfadniejsza uwage poswiecimy je-
dynie zabytkom samego Halicza, Krytosa i $w. Stanistawa, co do innych
wystarczy zarejestrowanie ich istnienia. Zaczniemy od $w. Stanistawa
jako miejsca, gdzie w najlepszym stosunkowo stanie zachowat sie¢ romanski
kosciot 00. Franciszkandw, dawniej cerkiew $w. Pantalemona.

a) Sw. Stanistaw

1. Kosciot w Sw. Stanistawie. Jest to budowla wzniesiona
jako cerkiew $w. Pantalemona okoto r. 1200. Cerkiew ta byta w owym cza-
sie rownoczesnie pewnego rodzaju fortalitium, jakich kilka otaczato staro-
ksigzecy Halicz. Okoto potowy XIV wieku po zdobyciu Rusi przez Kazi-
mierza Wielkiego cerkiew ta zdaje si¢ zostata opuszczong i zamieniong na
koscidt facinski, ktéry najprawdopodobniej byt pierwotng siedzibg pierwszej
parafii tacinskiej w Haliczu. Roéwnoczesnie stuzyt zdaje sie ten kosciot jako
siedziba pierwszych metropolitow facinskich w Haliczu az do momentu
przeniesienia metropolii do Lwowa, tzn. do r. 1414. W kilkanascie lat po
tym w r. 1427 przeniesli sie rdwniez stamtad proboszczowie haliccy do no-
wozatozonego polskiego Halicza do miejsca, gdzie dzi$ istnieje kosciét para-
fialny facinski. Dalsze dzieje kosciota w $w. Stanistawie sg nieznane w kaz-
dym razie pod koniec XVI wieku byt juz zupetnie opuszczony i popadt
W ruine.

W r. 1595 najazd tatarski zniszczyt 00. Franciszkanom, majacym
swojg siedzibe w klasztorze $w. Krzyza w samym Haliczu, ich kosciét i za-
budowania klasztorne i wowczas to Franciszkanie zwrdcili sie do krdla
Zygmunta 111 z prosbg o podarowanie im zrujnowanego kosciota w $w. Sta-
nistawie celem zatozenia tam nowej siedziby. Krdl zgodzit sie na prosbe
Franciszkanow i ci juz w r. 1598 przystgpili do odbudowy wzgl. restauracji
zniszczonego kosciota; wkrotce potem zbudowali sobie Franciszkanie brame
wjazdowg potaczong z dzwonicg, a w r. 1611 wzniedli do dzis$ istniejacy bu-
dynek klasztorny. Niedtugo potem Franciszkanie odnowili z powrotem kla-
sztor halicki, cze$¢ z nich wrdcita do miasta a konwent $w. Stanistawa two-
rzyt pewnego rodzaju filie konwentu halickiego $w. Krzyza. Dopiero
w r. 1750 usamodzielniono nasz konwent i od tego czasu nie zaszty az do
dni dzisiejszych zadne zmiany w stanie posiadania.
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Kosciot w sw. Stanistawie jeszcze jako cerkiew $w. Pantalemona two-
rzyt pewnego rodzaju cato$¢ architektoniczng, w ktérej harmonijnie zespa-
laty sie dwa elementy i dwa style; pierwszy bizantynski, drugi romanski.
Zastuzony badacz tego zabytku dr Pelenski, ktéry dat najpetniejszg i naj-
gruntowniejszag monografie tego kosciota, stwierdzit na tej podstawie istnie-
nie pewnego rodzaju szkoty w architekturze cerkiewnej, ktorg nazwat szkolg
halicka. Dzieta architektury koscielnej tej szkoty cechuje, jesli idzie o ele-
ment bizantynski, ukfad centralny; Swigtynia nasza zatem tworzyta regu-
larny kwadrat z czterema filarami w posrodku podtrzymujacymi kopute.
Podziat jej pierwotny byt trzynawowy, czemu odpowiadaty trzy absydy.
Materiat budowlany stanowity regularnie obrobione ciosy. Element drugi —
romanski reprezentowaty w tym czasie owe wspomniane absydy, dwa por-
tale: gtdwny od strony pdtnocnej i boczny od zachodniej, oraz inne szczegoty
ornamentacyjne i architektoniczne.

Po przebudowie tego kosciota, dokonanej przez Franciszkanéw z kon-
cem XVI wieku, element bizantynski catkowicie si¢ zatracit. Franciszka-
nie nadbudowali przede wszystkim nawe gtéwng i wydatnie jg podwyzszyli,
obnizyli nawy poboczne, starajgc sie widocznie usunaé wszelki $lad jej
bizantynskich elementéw. Cata nadbudowa utrzymana w stylu do$¢ pospo-
litego baroku nadata odnowionej Swigtyni ksztalt trzynawowej bazyliki;
poniewaz jednak przed reformatorskg dtonig franciszkanskich architektow
ocalata cata dolna partia Swiatyni, stgd ocalaty réwnoczesnie wszystkie
jej elementy romarnskie: absydy oraz portale. Na ogét zatem powiedzie¢
mozna, ze dolna partia kosciota na jakie 7—8 m w gére zachowata swoj
dawny, pierwotny romanski charakter, natomiast gorna jest pochodzenia
nowszego, barokowego. Przed wojng dach kosciota zakoriczony byt pseudo-
gotycka sygnaturka.

Kosciot ten odnawiano kilkakrotnie. W czasie wojny S$wiatynia ta
ulegta bardzo wielkiemu zniszczeniu, przy czym najwiecejucierpiata fron-
towa partia z portalem gtownym. Portal ten do dnia dzisiejszego nie zostat
odrestaurowany. Mimo tylu przerébek kosciét robi, zwilaszcza jesli idzie
0 whnetrze, wielkie wrazenie. Mate romarnskie okno zachowane w absydzie
gtdwnej, surowa a dostojna biel muréw ciosowych wnetrza, potezne cztery
filary, wszystko razem pozbawione wszelkich ozddb jaskrawszych, przy-
wodzi na pamie¢ prostote romarnskiej epoki, ktorej nasz kosciot jest jedy-
nym i najstarszym reprezentantem na Ziemi Czerwienskiej.

2. Zabudowania klasztorne wraz z dzwonicg po-
chodzg z korica XVI wzgl. poczatku XVII wieku i stanowig tym1samym
jeden z najstarszych zabytkdw tych okolic z czaséw polskich. W klasztorze
znajduje sie poza tym obraz z pocz. XVIII wieku, przedstawiajgcy postac
Bolestawa Wstydliwego jako rzekomego fundatora konwentu halickiego
00. Franciszkan6éw w Haliczu.

3. Resztki ziemnych fortyfikacyj dookota obej-
Scia klasztornego stanowig poza kosciotem jeszcze jedng pamiatke z doby
Sredniowiecznej i Swiadcza o obronnym charakterze miejsca, gdzie stata
pierwotna cerkiew $w. Pantalemona.

4, Ruiny cerkwi $w. Spasa. W najblizszym sasiedztwie wsi
$w. Stanistaw przy drodze prowadzacej do Biudnik na wzg6rzu zwanym
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»Karpycia" znajduja sie resztki fundamentow cerkwi $w. Spasa o zato-
zeniu podobnym do kosciota w $w. Stanistawie, a po przeciwnej stronie tej
drogi odkryto réwniez przed' wojng

5. Fundamenty budowli nieznanego charakteru o ksztatcie
5-cioboku, tzw. Poligon.

Poza tym w wawozie nad Dniestrem istniaty jeszcze na szereg lat
przed wojng wyrazne $lady mogity tatarskiej, dzi§ juz zupetnie zniwe-
lowane.

b) Krytos

6. Katedra ks. Osmomysta pod wezwaniem Boga-
rodzicy. Wiadomosci o niej sgq bardzo skape i ograniczajg sie do
fragmentarycznych przekazéw kroniki hipackiej oraz Diugosza. Pierwsza
wiadomos$¢ o niej pochodzi z r. 1187 z okazji $Smierci ks. Jarostawa O$mo-
mysta, ktéry byt jej twdrca, i w niej zostat pochowany. Poza tym majg
sie tutaj znajdowac szczatki ks. Romana (f 1206) oraz niektérych innych
znaczniejszych osob i biskupéw. W tej to katedrze koronowali sie krél Ko-
loman oraz ks. Daniel. Ostatnia wiadomos¢ o katedrze pochodzi z r. 1255
podczas oblezenia 6wczesnego Halicza przez ks. Daniela i od tego czasu
wszelki $lad po niej zdawato sie zaginat. Nie dochowata sie nawet tradycja
ludowa o miejscu jej potozenia tak dalece, ze najstarsi badacze ruin i wyko-
palisk halickich ks. Petruszewicz i prof. Szaraniewicz szukali jej wszedzie
tylko nie w Krytosie. Na dobrym $ladzie byli dwaj nastepni badacze prze-
sztosci ruskiego Halicza dr Czotowski i dr Peteriski, ale fundamentow ka-
tedry mimo prébnych wykop6w nie znalezli. Dopiero po wojnie w r. 1936
rozpoczat na nowo poszukiwania dr Pasternak i wreszcie w drugiej potowie
lipca r. 1937 trafit na wkasciwy $lad i fundamenty obwodowe katedry cat-
kowicie odkopat.

Odkopane fundamenty dajg juz pewne pojecie o jej rozmiarach i cha-
rakterze. Byta to olbrzymia jak na 6wczesne czasy budowla bizantynska,
tworzaca kwadrat o boku dtugim na 32.5 m. Diugos¢ jej dochodzi tacznie
z absydami do 37.5 m. Lezy po stronie wschodniej dzisiejszej cerkwi para-
fialnej w Krylosie, przy czym $ciana potudniowa katedry pokrywa sie do-
ktadnie z linig Sciany potudniowej cerkwi parafialnej. Od strony otta-
rzowej posiadata katedra trzy absydy: jedng Srodkowg wiekszg o promieniu
5 metrowym i dwie mniejsze poboczne. Katedra, wnioskujac po wykopach
od strony wschodniej, miata pie¢ naw; nawa gtdwna byfa szeroka na 10 m,
nawy boczne miaty po 5 i 6 m; przecietna grubos¢ muréw wynosi 2.5 m.
Najlepiej zachowata sie absyda gtéwna, poboczna prawoskrzydtowa oraz
fragment muréw obwodowych od strony potudniowej z doskonale zacho-
wanym cokotem (dzi$ na tym miejscu stoi kaplica). Na materiat budowlany
stuzyty regularnie obrobione ciosy, przy czym mury wzmacniano poteznymi
debowymi ankrami biegnacymi w $érodku wzdtuz fundamentdw. W czasie
odkrycia fundamentow znaleziono sarkofag ze szkieletem mezczyzny, a w po-
blizu czaszke mtodej kobiety z diademem przetykanym ziotymi ni¢mi; poza
tym znaleziono szereg rzezbionych fragmentoéw kapiteli i gzymsow, resztki
dzwondw oraz otowianej blachy, ktdrg pokryta byta katedra, monety z naj-
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starszg czeskg z XIV wieku, wreszcie mnoéstwo kosci ludzkich, ktére po-
chodzg z dawnego cmentarza parafialnego zatozonego na tym miejscu.

7. Cerkiew katedralna (nowa). Cerkiew tg zbudowat na
poczatku XV wieku 6wczesny wiasciciel Krytosa, potomek bogatej rodziny
bojarskiej, Marek Szumlanski. Stanowita ona jakby drugg siedzibe bisku-
pow lwowskich; tutaj odbywat swojg intronizacje biskup Gedeon Bataban,.
tutaj tez przebywali bardzo czesto jego nastepcy, jak Skorodyriski, Szeptycki,.
Angietowicz i in. W czasie najazdu Tatarow z r. 1676 cerkiew ta ulegta
zupetnemu zniszczeniu; odnowienia jej dokonat w r. 1702 biskup Jozef
Szumlanski, nastepng wiekszg restauracje przeprowadzit metropolita Mi-
chat Lewicki w latach 1824/5. Obecny jej wyglad pochodzi z czaséw po-
wojennej restauracji.

Cerkiew ta przedstawia sie¢ dzisiaj jako jednonawowa bazylika,
0 trzech absydach i stanowi pod tym wzgledem dos¢ osobliwy zabytek.
Do pierwotnej jej budowy uzyto czesciowo ciosow z ruin starej katedry
ks. OsSmomysta. Sktada sie ona z trzech czesci z babinca, czesci gtéwnej oraz
absyd. Zdobig jg dwa portale utrzymane w stylu renesansowym. Strop
dachu jest ptaski i drewniany. Szczyt dachu zdobi kopulasta sygnaturka.

8. Fortyfikacje Krytosa. Halicz ruski lezat jak wiadomo
na miejscu dzisiejszego Krytosa. Miejsce to jest z natury obronne; wysoka
stroma gora oblana z jednej strony rzeka tukwia, z drugiej potokiem Mo-
zotéw byta jedynie od strony potudniowej (od wsi Wiktoréw) bardziej do-
stepna. Dlatego tez ta strona byla w tych czasach bardzo silnie ufortyfi-
kowana poteznymi watami i fosami. Pierwszy rzad watow biegt tuz pod
samym grodem w $rodku dzisiejszej wsi; punkt, w ktdrym droga wiejska
tworzy przerwe, nazywa si¢ do dzi$ ,,worotyszcze", czyli bramg. Na potudnie
od tego pierwszego pasa biegnie dzi$ poza wsig od strony potudniowej drugi
pas fortyfikacyjny, ztozony z trzech rownolegtych watéw i fos opierajacych
sie z jednej strony o potok Mozotéw z drugiej o spadzisty brzeg nad
tukwig. Waly te pokryte sg dzi$ Swiezo zasadzonym lasem i krzakami.
Przedpole tego drugiego pasa nazywa sie dzi$§ ,stawiszcze", widocznie od
dawnych btot i stawdw utrudniajgcych dostep do grodu.

9. Otoczenie Krytosa. Krylo$ z katedrg, dworem ksigzecym
oraz starszg od katedry cerkwig patacowg $w. Spasa, byt centrum dookota
ktérego w blizszym i dalszym promieniu rozsiane byty ufortyfikowane
cerkwie, stanowigce jakby zewnetrzny pas obronny, monastery i dwory
bojarskie, domy mieszczanskie i wtoscianskie, stobody i osady ztozone z jen-
cow wojennych. Watpi¢ mozna czy stanowity one zwarcie i z jakim$ planem
zabudowany kompleks, ktory by nazwa¢ mozna byto miastem, jak gloszg
tu i 6éwdzie propagandowe publikacje ukrainskie, ale w kazdym razie byto
to dos¢ wielkie ludzkie zbiorowisko, ktore niewatpliwie stworzylo tutaj
powazne ognisko gospodarcze i kulturalne, o wielkim réwniez znaczeniu
politycznym. | $lady tego wszystkiego dochowaty sie po dzien dzisiejszy,
a najwiecej ich Znajdziemy w nazwach topograficznych blizszej i dalszej
okolicy starego Halicza.

Mamy tu wiec pod samg goérg krytoskg wies Podgrodzie, niewatpliwy
$lad dawnego $redniowiecznego podgrodzia skupiajacego ludno$¢ handlowg
i rzemie$lnicza. Nie wszyscy jednak pomiesci¢ sie mogli w samym podgro-
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dziu, skoro szewcy osiedlili sie w dalekim Sapahowie, bednarze tuz obok
w Bednarowie, kowale i kotodzieje daleko od strony po6tnocnej w Kotodzie-
jowie, a miodu dla dworu ksigzecego dostarczali pasiecznicy az z Meduchy
i Medyni. Inne znowu nazwy wsi, jak Pukasowce, wskazujg na jakichs
dworskich kosiarzy, Skomorochy na btaznéw dworskich, a Przewoziec na
flisakdw pilnujgcych ' przepraw na tomnicy. A nawet takie nazwy, jak
Wiktoréw lub Wistowa, wskazywa¢ majg zdaniem badaczy przesztosci Ha-
licza na to, ze tam wiasnie staty straze grodowe; jedni koto Wiktorowa
i ,,Halickiej Bramy" (dzi$ polska osada Komaréwka) i by¢ moze ze byli
to owi Niemcy wspominani w kronikach ruskich i stad nazwa Wiktoréw
(der Wachter, wychtorzy, Wiktoréw) inni za$ koto Wistowej, skad niesli
wiesci (wisty) o zblizajacym sie nieprzyjacielu. Z kolei druga kategoria
nazw topograficznych oznacza $lad istniejagcych tam cerkwi, zabudowan
Swieckich, albo wreszcie jest Swiadectwem jakich$ powazniejszych rozgry-
wajacych sie wypadkow historycznych. | tak na niwie zwanej dzi$ ,,Zototyj
tik“, przy drodze z Krylosa do Podgrodzia stat ongi$ dwor ksigzecy
z cerkwig dworskg $w. Spasa, tuz obok miejsce przy drodze, zwane dzi$
»poharyszcze”, musi by¢ pamigtka po jakim$ wiekszym pozarze, a nazwy
uroczysk w lesie z prawej strony potoku Mozotéw jak, ,,Sztepaniwka", Ju-
riwskie", ,,Danitiwskie", , lwaniwskie“, ,,Hreczyszcze" i wreszcie cerkwisko
».Blahowiszczenie’l na lewym brzegu tukwi sg Sladami istniejgcych tam
cerkwi-fortalitiow. Najbardziej za$ zagadkowa i do dzi$ dnia doktadnie
nie wyttumaczong nazwg pozostanie nazwa pagoérka ,,Hatyczyna Mohyta",
lezacego na tzw. Kaczkowie, pomiedzy pierwszym i drugim pasem watéw
fortyfikacyjnych.

¢) Halicz

Przechodzimy wreszcie do opisu zabytkdw nowego polskiego Halicza
datujacych sie najwczesniej od potowy XIV wieku.

10. Cerkiew parafialna Bozego Narodzenia. Czas
powstania tej cerkwi nie jest dokitadnie znany. Pierwotne przypuszczenia
starszych historykow Halicza Petruszewicza i Szaraniewicza, ze jest ona
starg katedrg halicka OSmomysta, nie utrzymaty sie. Pochodzi najprawdo-
podobniej z konca XIV lub pierwszej polowy XV wieku. Pierwsze wia-
domosci 0 niej mamy jednak dopiero z potowy XVI w., juz jako cerkwi
parafialnej halickiej. Dzisiejszy jej wyglad pochodzi z czasu jej gruntownej
restauracji z r. 1824/5, dokonanej przez kardynata-metropolite Michata
Lewickiego oraz drugiej restauracji z konca XIX wieku.

Dzisiaj cerkiew ta przedstawia sie jako duza, prosta, trzynawowa
bazylika z koputg w $rodku. Koputa pochodzi z korica XIX wieku, dawniej
za$ cerkiew pokrywat zwyczajny dach siodtowy z sygnaturka. Tak jej styl,
jak i materiat budowlany zwyczajny miejscowy margiel dowodzg, ze nie
ma ona nic wspolnego z innymi bizantyhsko-romanskimi budowlami z okolic
Halicza. W szczego6lnosci plan jej ma swoje specyficzne cechy ze znamio-
nami pewnej nawet oryginalnosci. Cerkiew ta nie ma wejscia gtéwnego od
strony zachodniej (od drogi), ale tylko dwa boczne, ktére prowadza do ku-
rytarzowego przedsionka; nawy boczne w partii przedniej, zachodniej, od-
dzielone sg od nawy gtdéwnej podtuznymi Scianami, przy czym kazda z nich
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ma swoje osobne wejscie z przedsionka. Nawa gtéwna podzielona jest staro-
dawnym zwyczajem na trzy czesci, babiniec, nawe srodkowa, przeznaczong
dla mezczyzn, oraz cze$¢ ottarzowag w absydzie gtéwnej. Nawy boczne,
absydy i przedsionek tworzg tacznie pewnego rodzaju kurytarz obchodowy
dookota cerkwi. Szczegdt to bardzo charakterystyczny dla tej Swigtyni,
ktory od razu zwroci uwage kazdego, kto od strony zewnetrzne] obserwuje
caty budynek koscielny. Przed restauracjg z r. 1825 miata cerkiew jeszcze
cztery potezne przypory, z ktérych dzi$ pozostaty tylko fundamenty; przy-
pory te dawniej stuzyty do wzmocnienia $cian oraz podtrzymania koputy.

11. Zamek staroscinski. Po zajeciu Rusi Czerwonej przez
Kazimierza Wielkiego powstaje nowy polski Halicz na miejscu obecnym,
ktory w r. 1367 uzyskuje prawo magdeburskie; réwnoczes$nie na obecnej
gorze zamkowej wzniesiono zamek obronny, ktory zostat siedzibg starosty
halickiego. Pierwotnie zamek ten byt drewniany i przeszedt kilka oblezen:
w r. 1509 przez Wolochow, 1594 i 1621 przez Tataréw, tak ze juz w pierw-
szej potowie w. XVII stan jego jak S$wiadczy lustracja z r. 1627, byt
bardzo optakany. Dopiero w potowie w. XVII przystgpit Owczesny sta-
rosta halicki Andrzej Potocki do budowy nowego murowanego zamku; bu-
dowat go znany nadwczas inzynier wojskowy Corrasini, pdzniejszy twdrca
twierdzy stanistawowskiej. W r. 1658 budowa zamku zostata zakorczona.
W niespetna jednak dwadzieScia lat potem pada zamek ofiarg oblezenia
zr. 1676 i od tego czasu popada powoli w coraz wigkszg ruine, jak Swiadczy
lustracja z r. 1767. Po rozbiorach w r. 1796 rzad austriacki nakazat magi-
stratowi halickiemu zburzy¢ cze$¢ fortyfikacyj. Reszta, gtownie czes¢
wschodnia, runeta w r. 1858, tak ze do chwili obecnej utrzymaty sie tylko
te resztki, ktére na gorze zamkowej obecnie sg widoczne.

12. Kosciot parafialny #tacinnski NPM. Siedzibg pier-
wotng parafii tacinskiej byt prawdopodobnie kosciét w $w. Stanistawie, prze-
kazany, jak wspomniatem, z koricem XVI w., 00. Franciszkanom. Obecna
siedziba parafii halickiej datuje sie od chwili nowej fundacji parafii
z r. 1427, nadanej przez Wiadystawa JagieHe. O pierwotnym kosSciele nie
wiele mozna powiedzie¢. Wiemy tylko tyle, ze od r. 1640 co najmniej byt. on
miejscem, w ktérym odbywaly sie zjazdy sejmikéw halickich i z tego tez
tytutu sejmiki poczuwaty sie do obowigzku tozenia pewnych sum na jego
konserwacje. W r. 1676 padt on podobnie jak zamek ofiarg najazdu tatar-
skiego; wprawdzie w r. 1681 sejmik halicki uchwalit pewne sumy na jego
restauracje, ale zdaje sie nie wiele to pomoglo, skoro wedle zapisek
w aktach parafialnych juz w r. 1710 6wczesny proboszcz Wojciech Wittan
przystapit do budowy nowego kosciota przy pomocy szlachty oraz miejsco-
wego starosty. Budowa wlokta sie tradycyjnym zwyczajem bardzo dtugo,
gdyz dopiero w r. 1780 zostat on czeSciowo wykonczony. Dokoniczyt budowy
dopiero w r. 1822 6wczesny proboszcz Pawulski. Wyglad obecny kosciota
pochodzi z ostatniej juz powojennej restauracji. Pod wzgledem artystycz-
nym nie przedstawia ta $wiatynia wiekszej wartosci. Jest to jednonawowa
budowla, od strony presbiterium nieco zwezona, w ktorej tylko poszczegdlne
fragmenty zdobnicze wskazujg na styl barokowy.

13. Kenessa karaimska. Swiatynia ta pochodzi z r. 1834 i wy-
stawiona zostata na miejscu dawnej drewnianej. W r. 1913 czesciowo zo-
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stata spalong, odbudowa nastgpita dopiero po wojnie. Sam budynek
z punktu widzenia architektonicznego nie przedstawia wiekszej wartosci.
Z wewnetrznego urzadzenia na uwage zastugujg dwie stare makaty,
a z ksiag liturgicznych dwie biblie, z ktérych jedna z tekstem tacinsko-
hebrajskim pochodzi z r. 1564, druga hebrajska z pocz. w. XVIII, wreszcie
pergaminowy psatterz przewieziony do Halicza z Kukizowa.

Poza wyzej opisanymi objektami zabytkowymi na uwage zastugujg
jeszcze i te, z ktérych dzi$ pozostaty juz tylko co najwyzej fundamenty
albo tylko wzmianki historyczne w literaturze badZz Zrédtach. Do tych
nalezg;

14, Konwent 00. Franciszkanow s$w. Krzyza w Ha-
liczu istniejacy jeszcze przed wojng, z ktdérego pozostaty jedynie funda-
menty ukryte pod brukiem dzisiejszego rynku halickiego. Wedle tradycji
franciszkanskiej zostat on zatozony jeszcze w r. 1238; napewne istniat od
czasow nowej lokacji Halicza z r. 1367, fundowany przez éwczesnego sta-
roste Ottona z Chodczy; tak kosciot jak i zabudowania klasztorne byty
drewniane i spalili je Tatarzy w czasie najazdu z r. 1595. Jeszcze przed
r. 1632 tak kosciot jak i klasztor zostaty odbudowane i czes¢ zakonnikow
przeniosta sie tu z powrotem z konwentu $w. Stanistawa pod Haliczem.
Konwent $w. Krzyza istniat az do czaséw austriackich do r. 1784, tzn. do
chwili, kiedy Austriacy rozpoczeli generalng likwidacje débr koscielnych
i zakonnych. Wkrétce potem kosciét wraz z kaplicg rozebrano, a z zabudo-
wan klasztornych pozostat pietrowy budynek, w ktorym przed wojng po-
mieszczone byly szkola powszechna oraz magistrat halicki. W czasie ope-
racyj wojennych w r. 1916 budynek ten zostat doszczetnie zburzony poci-
skami artylerii rosyjskiej tak, ze dzis poza fundamentami nie pozostato
$ladu z tej budowli.

15. Klasztor 00. Dominikanéw $w. Anny. Istniejg
bardzo powazne poszlaki, ze Dominikanie byli juz w Haliczu staroksigze-
cym. Tradycja dominikanska méwi o r. 1234 jako dacie zatozenia pierwszego
konwentu halickiego, Dtugosz podaje date 1238; poza tym z listow papieza
Innocentego 1V dowiadujemy sie o istnieniu Dominikanéw w Haliczu w la-
tach 1246/7. Bardzo mozliwe, ze siedzibe swojg mieli na dzisiejszym uroczy-
sku ,,Danytiwsékie" w Krytosie, skoro wyzej wspomniany list méwi o Do-
minikanach ,,de monte Sancti Danielis". Nowa fundacja klasztoru $w. Anny
pochodzi z pot. w. XVII; konwent ten wraz z kosciotem stat pod gorg
zamkowa w dzisiejszym Haliczu na tzw. ,,Zaparkaniu™ przy goscincu do
Stanistawowa. Konwent ten istniat az do czaséw austriackich.

16. Ruiny cerkwi pod metropolitalnym lasem Da-
browa na gruntach zatukiewskich na potudnie od wsi Zatukiew nieda-
leko tomnicy. Jak wskazuje plan opublikowany w pracy Peteriskiego po-
chodzi ona z tych samych czaséw mniej wiecej co kosciét w $w. Stanistawie.
Rozmiary fundamentéw wynoszg 20 X 14.50 m.

17. Ruiny cerkwi na tzw. ,,Cmentarzyskach" pomiedzy
Zalukwig a Czetwertkami przy goscincu o rozmiarach 12 X 16. Plan jej
byt Scisle centralny, bizantynski.

18. Cerkiew i monaster bazylianski sw. Krzyza
w Sokole, ktorych fundamenty widziano jeszcze z koricem XVII wieku.
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19. Trzy monastery kolo wsi Sobotowa i Rizdwiany, stano-
wigce jakby dawne ,fortalitia” bronigce przepraw u ujscia Siwki do
Dniestru.

20. Fundamenty rotundy pod P oberezem na prawym
brzegu Dniestru, majacej rowniez charakter obronny.

21. Horodyszcza jedno w Pitryczu nad Dniestrem, drugie w Sie-
dliskach pomiedzy tomnicg a Siwka. Poza tymi dwoma zachowato sie
w okolicy wiecej $ladéw ,,horodyszczll; prace nad spisaniem tych pamigtek
sg juz ukonczone a publikacja na ten temat jest w druku.

IV. Powigzanie z materialem nauczania

Warto$¢ poznawcza i wychowawcza kazdej wycieczki szkolnej lezy
rzecz jasna nie tylko w sumie nabytych wiadomos$ci i odebranych wrazen,
ale przede wszystkim w umiejetnym powigzaniu z przerabianym w Kklasie
materiatem nauczania. Moment ten musi by¢ zawsze bardzo mocno pod-
kreslony chociazby termin wycieczki odbiegat (z tym sie¢ zawsze trzeba
liczyé) od czasu, w ktérym przerabiamy odpowiednig partie materiatu
nauczania.

Pod tym wzgledem wycieczka naukowa do Halicza daje nauczycielowi
bardzo duze mozliwosci i to nawet bez specjalnego wysitku ze strony pro-
wadzacego wycieczke szkolna.

Na pierwszy plan wysuwa sie historia regionalna, a w szczegdlnosci
dzieje Ks. Halicko-Wiodzimierskiego. Wprawdzie w programie historii
kl. Il gimnazjalnej i | licealnej o dziejach Rusi halickiej mowi sie nie
wiele, tym nie mniej jednak punkty programu dotyczace najazdu Tataréw
w w. XIIl oraz odzyskania Rusi Czerwonej przez Kazimierza Wielkiego
dadzg sie Scisle zwigza¢ z obserwacjami terenowymi w czasie wycieczki.
A sprawa ta bedzie tym bardziej utatwiona, jesli nauczyciel realizujac
nauczanie historii regionalnej zechce pogtebi¢ fragmentaryczne wiadomosci
z programu i podrecznika. Wiec potozenie starego Halicza i nasuwajace sie
tutaj analogie ze Lwowem, nastepnie upadek starego ksigzecego Halicza
w zwigzku z najazdami tatarskimi i przeniesienie centrum Rusi Halickiej
do Chetma wzgl. Lwowa oto pierwsze punkty styczne z materiatem naucza-
nia. Przy zwiedzaniu za$ samego Krylosa nasung sie nauczycielowi nowe
mozliwosci dla pogtebienia wiedzy uczniéw. Do dzi$ dnia doskonale zacho-
wane waty fortyfikacyjne, znaczna liczba nazw topograficznych, wreszcie
uksztattowanie terenu stanowig doskonale dajacy sie uzy¢ materiat do cha-
rakterystyki Sredniowiecznej organizacji grodowej nie tylko na Rusi, ale
i w Polsce a przy tej okazji zaznajomi uczniow ze systemem fortyfikacyj-
nym wczesnego polskiego Sredniowiecza.

Czasy nowozytne, okres polskiego Halicza od czaséw Kazimierza Wiel-
kiego poczawszy, daje rowniez dobrg sposobnos¢ do korzystnego powigzania
poczynionych obserwacyj z materiatem nauczania. Wiec przeniesienie grodu
warownego halickiego na nowe miejsce, lokacja miasta na prawie magde-
burskim oraz budowa nowego zamku staroscifskiego oto momenty, na ktére
nauczyciel zwroci uwage. Stojac na wyniostej gorze zamkowej nad miastem
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i objasniajac ruiny zamku halickiego wskaze nauczyciel na doniostg role
strategiczna, jakg spetniat zamek halicki w miejscu, skad rozchodzit sie szlak
najazdéw tatarskich w dwie strony; na pétnoc — do Lwowa oraz w strone
zachodnia. Rozlegle pola pomiedzy Haliczem a Botszowcami byly nieraz
Swiadkami zapaséw wojennych pomiedzy wojskami koronnymi a Tatarami,
a zwigzanie tych walk z takimi nazwiskami jak Stanistaw Koniecpolski lub
Jan Sobieski zblizy niewatpliwie ucznia do poruszanych przez nauczyciela
zagadnien.

Przy tej sposobnosci dobrze bedzie przypomnie¢ uczniom role, jakg od-
grywat Halicz jako osrodek wielkiego obszaru administracyjnego, zwanego
Ziemig Halicka, obejmujacego dzi$ potowe wojewddztwa stanistawowskiego
oraz przewazng czes¢ tarnopolskiego. Widoczny doskonale z géry kosciot
parafialny halicki pozwoli nauczycielowi na zwrdcenie uwagi uczniom, ze
nie gdzie indziej jak w tym kosciele wiasnie odbywaty sie sejmiki Ziemi
Halickiej; poznanie za$ tej ciekawej badz co badZz osobliwosci naszego
zycia obyczajowego wieku XVII i XVIII bedzie z pewnoscig dla ucznia
interesujacym fragmentem, rzucajgcym Swiatto na nasze zycie kulturalno-
obyczajowe tych czaséw.

Z kolei rzeczy najwiecej materiatu pouczajgcego dajg w Haliczu po-
mniki architektury koscielnej. Bardzo ciekawy problem krzyzowania sie
dwdch kultur i dwoch stylow — bizantynskiego z romanskim bedzie maégt
nauczyciel z uczniami $ledzi¢ i w $w. Stanistawie w kosciele franciszkan-
skim i na fundamentach katedry OSmomysta w Krylosie. Przy tej okazji
przypomnie¢ mozna naturalnie nasze zabytki romanskie w Wielkopolsce, na
Kujawach i na Wawelu, a w zwigzku z tym otworzy¢ sie moze przed nau-
czycielem wdzieczne pole do rozwiniecia dyskusji. Tym tatwiejsze, ze ko-
§ciot w Sw. Stanistawie zachowat przede wszystkim swe cechy romanskie
tracgc natomiast z biegiem czasu swe zatozenie bizantynskie.

To nie wyczerpuje jednak wszystkich zagadnien zwigzanych z historig
kultury. Z pobytem na $w. Stanistawie zwigzemy réwniez problem misji
kulturalno-religijnej kosciota facinskiego na Rusi, dziatajagcego gtéwnie za
posrednictwem zakonéw 00. Franciszkandéw i 00. Dominikanéw. Sam kla-
.sztor franciszkanski w $w. Stanistawie, nie istniejace juz dzisiaj klasztory
franciszkanski sw. Krzyza i dominikanski sw. Anny w Haliczu sg tej misji
najlepszymi $wiadectwami; nie zawadzito by przy tym przypomnie¢ ucz-
niom, ze w najblizszej okolicy Halicza jest szereg innych dawnych juz pla-
cowek zakonnych, jak klasztor 00. Karmelitbw w pobliskich Botszowcach
(widoczny z go6ry zamkowej w Haliczu i z gory w $w. Stanistawie),
00. Dominikandw w Jezupolu i Bohorodczanach oraz niedawno co zlikwido-
wany w Tysmienicy.

Na zakoriczenie wreszcie zwiedzenie takiej osobliwosci halickiej, jaka
jest kenessa karaimska, zwr6ci uwage miodziezy na zagadnienie wptywow
kulturalnych i religijnych bliskiego Wschodu; nawigza¢ tu mozna jeszcze
do czasow Witoldowych oraz jego walk z Tatarami, przy czym znajdzie sie
tu miejsce niewatpliwie na wzmianke o osadnictwie tatarskim w Polsce.
Nauczyciel przy tej sposobnosci zwroci uwage miodziezy na pokutujgce do
dzi$ batamuctwa w zakresie nomenklatury tego odtamu religijnego (Ka-
raimi a nie Karaici) oraz jego stosunku do Zyd6w.
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V. Przeprowadzenie techniczne

Wycieczka naukowa do Halicza moze by¢ 1-dniowa albo 2-dniowa.

Jednodniowa wycieczka ze wzgledu na do$¢ znaczne odlegtosci dzielace
Halicz od Krytosa i $w. Stanistawa da sie przeprowadzic¢ tylko przy uzyciu
po przyjezdzie na stacje w Haliczu, jakichs $rodkdw lokomocji, gtdwnie
furmanek. W tym wypadku liczy¢ sie trzeba z kosztami catodziennego wy-
najecia furmanek w ilosci 7—8 pojazdow (liczac na klase ztozong z 40 ucz-
niow z nauczycielem wyniesie to z gorg 60 zt wedle miejscowego cennika)
oraz ztym, ze w ciagu jednego dnia trzeba bedzie przebyé¢ tam i z powrotem
tacznie okoto 30 km. Przy uzyciu furmanek nie bedzie to zbyt ucigzliwe dla
miodziezy, ale caty dzieh za to wypetniony bedzie jak najdokladniej jazda
i zwiedzaniem poszczegolnych obiektow, przy czym na konieczny odpoczynek
pozostanie wiasciwie minimalna ilo$¢ czasu.

W tej kombinacji plan wycieczki dla miodziezy Iwowskiej przedsta-
wiatby sie z grubsza nastepujgco: Przyjazd do stacji kol. Halicz okoto
godz. 10.03 przedpotudniem wedle rozktadu jazdy na rok 1937/8. Zwiedzanie
obiektow zabytkowych w samym Haliczu potrwatoby mniejwiecej do
godz. 12.30, po czym odjazd do $w. Stanistawa i pobyt tamze do godz. 14.30.
Stamtad odjazd do Krytosa z przyjazdem okolo godz. 16; pobyt w Krytosie
musi potrwac¢ co najmniej 2 godziny, tak ze powr6t na stacje kolejowa,
w Haliczu nastgpitby okoto godz. 20 wieczorem. Odjazd do Lwowa pocia-
giem pospiesznym o0 godz. 21.17 przyjazd do Lwowa o0 godz. 22.59.

Jak wiec widzimy program wycieczki 1-dniowej musi sie z czasem
liczy¢ bardzo skrupulatnie; na odpoczynek pozostaje czasu bardzo mato,,
tak dalece, ze grozi¢ moze miodziezy przemeczenie a nawet zniechecenie.
Takiego, naprawde wysScigowego tempa moze miodziez nie wytrzymac
i w rezultacie uwaga jej w czasie zwiedzania moze by¢ bardzo mata. Nie
mowie juz o tym, ze w praktyce moze bardzo tatwo zawie$¢ dopilnowanie
wszystkich terminéw i powr6t do domu nastgpi¢ moze p6zng nocg. W tym
wypadku dzien nastepny uznaé¢ trzeba dla nauki za stracony.

Dlatego tez za bardziej racjonalny i pozyteczny uwazam program wy-
cieczki dwudniowej. Wtedy tylko bowiem bedzie miat czas nauczyciel na
omodwienie doktadne kazdego z probleméw z osobna, wtedy bedzie mozna
doktadnie obejrze¢ kazdy zabytek i zapozna¢ sie z terenem i wreszcie
wtedy tylko miodziez znajdzie czas nie tylko na swobodng wymiane mysli
i wihasnych spostrzezen, ale i na swobodng rozrywke. Stanie sie zado$¢
temu, co sie¢ nazywa ,utile cum dulci“, a miodziez wyniesie prawdziwg
korzys¢ i szereg naprawde niezapomnianych wrazen z obcowania z praw-
dziwg historia.

Plan wycieczki 2-dniowej przedstawiaé sie bedzie nastepujgco:

Po przyjezdzie do Halicza i zajeciu kwater ustalamy z gory, ze zwie-
dzanie odbywa sie zasadniczo pieszo, co nie obcigzy zbytnio nawet stabszych
uczniéw czy uczenie. Mniej wiecej okoto godz. 11 przedpotudniem udajemy
sie na gore zamkowa w Haliczu i tutaj nauczyciel podaje uczniom plan wy-
cieczki oraz zaznajamia ich z catym nas obchodzacym terenem. Dlatego
dobrze bedzie, jesli tak nauczyciel jak i pewna ilo$¢ uczniéw zaopatrzy sie
w mape wojskowg arkusz ,,Halicz" 1: 100.000. Z .kolei nastgpi krotkie wpro-
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wadzenie w materiat naukowy wycieczki, wygtoszone badz przez nauczyciela,
badZz przez lepiej przygotowanego ucznia. Referat ten obejmie gtdwnie
dzieje polityczne Ks. Halicko-Wtodzimierskiego, historie zamku halickiego,
z czasow polskich w tgcznosci z historig wojenng Podola i Pokucia w wieku
XVI i XVII oraz najblizszym obserwowanym terenem. Nawiasowo do-
dam, ze mozliwosci obserwacyjne z gory zamkowej sg bardzo dobre. Rzecz,
jasna, ze wsrdd tej pogadanki zwiedzanie ruin, nieodzowne zdjecie fotogra-
ficzne etc. Pogadanka ta przeprowadzona w spos6b zupetnie swobodny po-
trwac¢ moze nawet ze dwie godziny, po czym nastapi przerwa obiadowa do
godz. mniej wiecej 3 popot.

0 godz. 3 udajemy sie spacerem do wsi $Sw. Stanistaw, odlegtej od
centrum miasta niespetna 3 km, celem zaznajomienia sie z romanska bu-
dowlg kosciota 00. Franciszkanéw. W ciggu 40 minut jesteSmy na miej-
scu. Uprzejmi gospodarze kosciota gosci w niczym (poza wejsciem do klau-
zury) nie krepuja i dlatego swoboda w poruszaniu sie w obejsciu klasztor-
nym jest zapewniona.

I znowu jak poprzednio nastgpi naprzod og6lne omoéwienie zasad
i cech charakterystycznych stylu romanskiego, krotka historia zabytku,,
przy czym nauczyciel zwrdci uwage na jego poczatkowy mieszany charakter
bizantyrisko-romanski, oraz po6zniejsza rekonstrukcje zabytku, zwiaszcza
jego gornych partyj utrzymanych w stylu barokowym. Uzycie ilustracyj
i opisu zabytku z pracy dr Peferiskiego utatwi uczniom niezmiernie orienta-
cje w tych tutaj dos$¢ zawitych problemach architektonicznych. llustracje te
beda tym bardziej potrzebne, ze koscidét nie jest jeszcze po zniszczeniach
wojennych catkowicie odbudowany, zwiaszcza jesli idzie o gtéwny portal.
Mitym a przez miodziez dobrze przyjetym urozmaiceniem bedzie obejscie
catego wzgorza klasztornego, obejrzenie resztek ziemnych fortyfikacyj kla-
sztornych, wreszcie zejscie do miejsca sptywu tomnicy do Dniestru. Powrét
do Halicza ewentualnie wzdtuz brzegéw Dniestru z matym przej$ciem wbréd
przez tukwe nastgpi okoto godz. 6; znajdzie sie jeszcze chwila czasu na
obejrzenie kosciota parafialnego halickiego, ktéry, jak to juz wspomnia-
tem, nie przedstawia zreszta wiekszego interesu naukowego jako zabytek
sztuki. Na tym mozna by zakonczy¢é program wycieczki naszej dnia pierw-
szego zwiedzania.

Dzien drugi poswiecimy w catosci zwiedzeniu Krytosa, cerkwi para-
fialnej oraz kenessy w Haliczu. Dobrze bedzie, zwlaszcza jesli pogoda do-
pisze, rozpoczaC zajecia juz okoto godz. 7 albo najdalej o 8. Zaczaé mozna
od cerkwi parafialnej halickiej, po czym juz przed godzing 9 nastgpi¢ wi-
nien marsz do Krylosa odlegtego o 7 km od Halicza. Miodziez uprzedzona
i odpowiednio do drogi przygotowana pokona ten, zreszta niewielki wysi-
tek, stosunkowo fatwo, tym bardziej, ze droga jest do$¢ przyjemna i uroz-
maicona; w ciaggu 1% godziny wycieczka powinna znalezé sie na miejscu.

Z gory trzeba powiedzie¢, ze wycieczke do Krytosa powinien prowadzi¢
nauczyciel, ktdry dobrze przygotuje sie pod wzgledem rzeczowym, a jesli wsi
nie zna, zapewni sobie pomoc jakiego$ przewodnika chociazby nawet sposrod
miejscowej ludnosci. Kryto$ bowiem przedstawia z natury rzeczy jako ca-
tos¢ warto$¢ objektu zabytkowego, a poniewaz na pierwszy rzut oka niczym
sie nie rézni od przecietnej wsi naszej, potozonej w terenie silnie pofatdo-
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wanym, stad tatwo o pomyiki, niedopatrzenia i catkiem zwyczajne bladze-
nie. Kto$ zupetnie nieobeznany z terenem moze dziesie¢ razy przejs¢ wies
wzdtuz i wszerz i niczego nie zauwazy¢, chociaz w istocie na kazdym nie-
mal kroku spotkac¢ tam mozna $lady Swietnej ongi$ przesztosci tego miejsca.

Zwiedzanie Krytosa przeprowadzi¢ bedzie mozna najlepiej w porzadku
nastepujacym. Zaczniemy od punktu centralnego dawnego grodu halickiego,
a mianowicie od miejsca gdzie odkopano $wiezo fundamenty starodawnej
katedry halickiej; z kolei przejs¢ mozna do cerkwi parafialnej, stojacej tuz
obok, wreszcie do miejsca przy drodze z Podgrodzia, zwanego ,,Zototyj tik"
Stamtad droga wiejskg udajemy sie w kierunku watéw fortyfikacyjnych,
naprzod pierwszego w Srodku wsi, potem poza wies w kierunku potudnio-
wym dla zwiedzenia potréjnego systemu watdéw i fos.

W ciagu zwiedzania obiektéw zabytkowych w Krylosie pamietac trzeba
réwniez o nazwach topograficznych, tak miejscowych jak i wsi okolicznych,
zwigzanych, jak wspomniatem, z organizacjg grodowa S$redniowiecznego
Halicza.

Trzygodzinny pobyt tacznie z przerwg odpoczynkowg wystarczy w zu-
petnosci na to, aby miodziez zapozna¢ wszechstronnie z wszystkimi nas ob-
chodzacymi zagadnieniami. Droga powrotna moze i$¢ dla odmiany przez
przysiétek Podgrodzie, co bedzie tym bardziej wskazane ze z Podgrodzia
mamy dobry widok na gére krytoskg i jej potozenie wzgledem otoczenia.
Po drodze do Halicza przypomni nauczyciel mtodziezy o istnieniu w tych
stronach fundamentéw dwdch innych cerkwi murowanych pochodzacych
z czasow ruskich.

Powro6t do Halicza nastgpi okoto godz. 3.30 tak, ze bedzie jeszcze dos¢
czasu na zwiedzenie kenessy karaimskiej; pamietac trzeba jednak o koniecz-
nym porozumieniu sie z przedstawicielami miejscowej gminy karaimskiej,
ktérzy zresztg bardzo chetnie utatwiajg zwiedzenie kenessy. Okoto godz. 5
program wycieczki bedzie juz catkowicie wyczerpany i wystarczy do$¢ czasu
na przygotowania do odjazdu i dojscie do dworca.

Powyzej omoéwiony program wycieczki dotyczy przede wszystkim wy-
cieczki lwowskiej. Wycieczka z miejscowosci okolicznych, jak Stanistawowa,
Kotomyji, Katusza, Rohatyna i innych moze bardzo tatwo przy uzyciu auto-
busu wypeti¢ ten sam program w ciagu jednego dnia. Niedawno np. od-
byta wycieczka Gimnazjum SS. Urszulanek ze Stanistawowa zwiedzita przy
uzyciu autobusu w ciggu jednego niespetna dnia Kryto$, Halicz oraz $w.
Stanistaw i koszt tej wycieczki wyni6st dla 30 uczenie i 3 cztonkdw grona
nauczycielskiego réwno 50 zi.

Sprawa pomieszczenia i noclegéw nie nastreczy zbyt wiele trudnosci.
Miejscowy Zarzad Miejski po uprzednim zawiadomieniu zapewni¢ moze kwa-
tery w miejscowej szkole; poza tym jest do dyspozycji mate schronisko Ligi
Morskiej i Kolonialnej potozone tuz przy moscie, skiadajgce sie z dwdch
ubikacyj, a w razie potrzeby udzieli¢ rowniez moze pomieszczenia zarzad
miejscowej ochronki SS. Felicjanek, ale tylko dla chrzescijanskiej zenskiej
miodziezy.

Jozef Zielinski (Stanistawdw)
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Lektura historyczna w Il klasie gimnazjum

Nowe gimnazjum wymaga od nauczyciela wprowadzenia dotychcza-
sowych metod na inne tory. Metody, oparte o do$wiadczenie w nauczaniu
miodziezy starszej, musza ulec zmianie, gdy te same zagadnienia majg by¢
przyswojone przez umysty daleko mtodsze i mniej -wyrobione. Na tym polega
jedna z wiekszych trudnosci realizacji programu gimnazjum nowego typu.

Kurs klasy 111, jesli chodzi o chronologiczne ramy, jak wiadomo, po-
krywa sie mniej wiecej z programem dawnej klasy siddmej. W rozwoju
umystowym natomiast, nastawieniu psychicznym, rodzaju zainteresowan
uczniéw jest to réznica dwdch lat wieku, co na tym poziomie oznacza prze-
skok bardzo duzy. W klasie VII znajdowalismy sie w petni spoteczno-poli-
tycznych problemdw, ktére stawia sobie wiek mtodzienczy. W klasie 111 sta-
jemy wobec spadku zainteresowania naukg w okresie wieku dojrzewania,
w czasie, gdy jeszcze trafia sie do miodziezy raczej przez uczucie, wy-
obraznie i zmysty, niz drogg rozumowania i krystalizowania pojec.

Przy wypracowywaniu metody stosowania lektury w klasie 111 nalezy
mie¢ ten wzglad stale na uwadze.

Program gimnazjum dawnego typu nie precyzowat wymagan w spra-
wie lektury monografii, zalecat raczej zapoznanie ucznia ze zrodtami. Pro-
gram obowigzujacy obecnie ktadzie na lekture historyczng duzy nacisk.

Nowe a wyrazne wymogi programu aktualizujg potrzebe praktycznego
i teoretycznego opracowania metod realizacji lektury historycznej w gimna-
zjum. Zadaniem niniejszego artykutu jest udziat w tej pracy. Zagadnienie
doboru lektury nie wchodzi w jego zakres.

Przede wszystkim na czym polega korzys¢ ze stosowania lektury hi-
storycznej poza rozszerzaniem i poglebianiem wiadomosci ucznia? — 1) i to
najwazniejsze +— na rozbudzeniu zainteresowania historig; — 2) na za-
prawianiu do samodzielnego zaspakajania tego zainteresowania na drodze
lektury. Jest to jedyny sposb na podsycenie go i utrzymanie nawet wtedy,
gdy uczen straci styczno$¢ ze szkotg i dopingujacym wplywem nauczy-
ciela; — 3) w zwigzku z powyzszym na nauczeniu znajdywania w ksigzce
konkretnych odpowiedzi na konkretnie postawione pytania, na wyrobieniu
umiejetnosci kojarzenia zdobytych pojec i wiadomosci w pewng catos¢, obraz
lub zagadnienie (na tym poziomie raczej obraz niz zagadnienie); — 4) na
zdobyciu pewnych sprawnosci formalnych, na poziomie kl. 111 z konieczno-
§ci bardzo prymitywnych, jak poprawne robienie notatki bibliograficznej,
rozréznianie opracowania, zrédfa i beletrystyki, rozumienie znaczenia przy-
piséw, w skromnej mierze krytyczne ustosunkowanie sie do drukowanego
stowa (skad to wiadomo? czy na pewno?), sporzadzanie zapiséw i wycia-
gow itp.; — 5) wreszcie na bardzo wazkich wynikach wychowawczych: da-
nie moznosci rozsmakowania sie w powaznej lekturze tym z uczniow, w kto-
rych. drzemig odpowiednie sktonnosci i zamitowania, zetkniecie ich bezpo-
Srednie z wybitng osobowoscig autora, wzbudzenie szacunku dla poszukiwa-
nia prawdy i dla pracy uczonego. Na poziomie kl. VIl mozna bylo osiggnac¢
pewne zrozumienie tej pracy, w Kkl. 11l jest to chyba zbyt trudne.

Przy realizacji lektury historycznej stosowano u nas najczesciej na-
stepujace metody:
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Najdawniejszy jest sposob obszernych referatéw, odczytywanych
w klasie. Swego czasu uwazany byt za dowod wysokiego poziomu naucza-
nia. W dzisiejszej metodyce sgdzi sie raczej, iz wiecej zabiera czasu, niz
daje korzysci, i moze by¢ stosowany tylko wyjatkowo.

Inny sposéb to zadanie, by uczen przedstawit piSmienng recenzje prze-
czytanego opracowania. Jest to forma trudna, wymagajaca juz samodziel-
nego stosunku do ksigzki, a wiec biorgca za punkt wyjscia moment, ktory
ma by¢ do pewnego stopnia celem naszych dydaktycznych zabiegéw. Jesli
uczen niedostatecznie do tego rodzaju pracy przygotowany jest pilny, moze
ugrzezng¢ w bezmysinej papierowej robocie, sporzadzaniu wielostronico-
wych streszczenn (znamy wszyscy te tendencje), ktére nie przynosza zwykle
zadnej korzysci, a w najlepszym wypadku niewspétmierng do wtozonego wy-
sitku; jesli jest leniwy i umie sprytnie trudnosci omija¢, zachodzi niebez-
pieczenstwo $ciggania, lub kompilacji sprawozdan kolegéw danej lub nawet
poprzednich klas. Zdarza sieg, ze uczniowie przechowujg swe elaboraty z po-
kolenia na pokolenie w szlachetnej intencji ratowania blizhiego w potrze-
bie. Dochodzenie prawdy przez nauczyciela jest pracg zmudng, mato pro-
duktywna, niemal zupetnie jatowa. Nie chce przez to wszystko powiedziec,
Ze nauczenie pisania recenzji z ksigzki jest rzecza mato pozyteczng. Wrecz
przeciwnie. Rozrozniam tylko nauczenie pisania sprawozdania jako od-
dzielny cel dydaktyczny (osiggalny zresztg przy naszym wymiarze go-
dzin tylko w wyjatkowo uzdolnionych klasach) od sprawozdania jako
Srodka egzekwowania lektury na poziomie kl. 111 gimnazjalnej.

Niektorzy nauczyciele omawiajg przeczytane ksigzki w pozalekcyjnej
rozmowie osobistej z uczniem. Jest to wedtug mnie ze wzgledu na korzysé,
jaka uczniowi przynosi, sposdb najlepszy. W obecnych warunkach jednak
przy przecigzeniu uczacych pracg i przepetnieniu klas stosowanie go jako
reguty przechodzi realne mozliwosci. Tezy w sprawie lektury historycznej
w gimnazjum, sformutowane na podstawie dyskusji w Ognisku Iwowskim,
glosza stanowczo, ze sprawdzanie lektury powinno miesci¢ sie catkowicie
w obrebie godzin lekcyjnych (Wiad. Hist.-Dydakt., 1936, R. IV, str. 187).

W nowoczesnym nauczaniu metody powyzsze zastepuje sie niekiedy
przez systematyczne (np. co dwa tygodnie) wyglaszanie przez uczniéw
w ciggu pierwszych 10 min. lekcji krdciutkich sprawozdan z przeczytanych
ksigzek. Wygtaszanie odbywa sie ustnie z pamieci, tekst ich jednak musi
by¢ przygotowany na pisSmie i przynajmniej w poczatkach koniecznie kon-
trolowany i korygowany przez nauczyciela. Przy korekcie tej poucza sie
ucznia, jak sprawozdanie powinno by¢ robione. Ustne wypowiedzi $wiadczg
0 samodzielnym przetrawieniu materiatu.

Czasami stosuje sie gtosne lub pod kierunkiem ciche czytanie uryw-
kéw, lub nawet catych monografii w klasie. W dawnym gimnazjum zale-
cata m. in. ten spos6b dr Knapowska (Wistawa Knapowska. Lektura histo-
ryczna miodziezy. Poznan 1935). W VI Kkl. przeprowadzata tak lekture
Szkicéw Kubali z mapg i planem Lwowa, a w VIII powtdrzenie historii przy
komentowaniu wspolnie z klasg rozprawki Sinki pt. ,,Zywy spadek po Gre-
kach i Rzymianach". Metode powyzsza sugerujg réwniez wyzej cytowane
tezy Ogniska Metod. Historii we Lwowie jako sposob pierwszego zetkniecia
ucznia z ksigzka naukowsa.
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»Praca nad lekturg w kl. 1l—IV — gltoszg one — dokonuje sie za-
sadniczo poza godzinami szkolnymi z tym jednakze, ze do danego sposobu
pracy miodziez winna by¢ uprzednio wdrozona na lekcji szkolnej. llekro¢
zatem w ciggu kursu gimnazjalnego pogtebia nauczyciel swoje wymagania,
winien nowy sposdb podchodzenia do pracy wyjasni¢ najpierw na zbioro-
wej lekcji gtosnej (np. na drobnym fragmencie danej ksigzki), wyprébo-
wac go skolei na drodze pracy cichej pod kierunkiem, a nastepnie dopiero
poleci¢ prace domowa". Uwazam wskazowki powyzsze za ogromnie pozy-
teczne, ale nie ktadtabym na nie zbyt wielkiego nacisku. tatwa ksigzke mo-
zemy moim zdaniem da¢ do reki bez przeprowadzenia lektury w klasie
i przy kilku ogélnych wskazéwkach przecietny uczern da sobie z nig rade.

Obecnie coraz bardziej wchodzi w uzycie metoda, wedtug ktérej cata
klasa czyta jedng monografig, by potem oméwic¢ jg na lekcji. Odpowiednig
partie podrecznika opuszcza sie i zrodiem wiedzy ucznia w zakresie danego
zagadnienia jest juz ta monografia, a nie podrecznik. Jest to metoda
Swietna, wprost niezastgpiona. Nauczyciel ma mozno$¢ wejrzenia w calg
prace ucznidw, najbardziej celowego doboru zagadnien, pokierowania dys-
kusja, wykrycia i skorygowania btedéw w rozumowaniu ucznia i jego sto-
sunku do ksigzki. Bardzo instruktywnym przyktadem przeprowadzenia
w ten sposob lektury historycznej byta lekcja ks. prof. Michata Zetudzie-
wicza na konferencji rejonowej w Wilnie w maju br. w kl. Il gimnazjum
im. Mickiewicza. Chtopcy przeczytali w domu monografie Artura Sliwin-
skiego pt. ,,Hetman Zotkiewski" (Warszawa 1920) i w klasie powotujac sie
wcigz na tekst omawiali kolejno zagadnienia: Zotkiewski, jako chrzescija-
nin, jako patriota, jako wddz, i jako polityk. Na jednej z poprzednich lekcji
klasa odbyta wycieczke do Archiwum Paristwowego, nauczyciel wyzyskat to
teraz, wyjasniajac, jak powstaje ksigzka historyczna. Uczniowie nauczyli
sie procz tego korzysta¢ w zwigzku z lekturg z mapy i stownika oraz robic¢
krotkie a celowe zapiski. Zaréwno metoda jak i dobdr tematu umozliwity
wydobycie z lekcji waloréw wychowawczych.

Metoda powyzsza jednak — nazwijmy jg tutaj metoda jednej mono-
grafii — nie moze by¢ stosowana jako jedyna w catym gimnazjum. Grozi-
toby to szablonem i schematyzmem. Uczniowie muszg zdawac sobie sprawe
z bogactw i réznorodnosci literatury historycznej. Powinni mie¢ moznosé
wyboru ksigzki stosownie do wihasnych zainteresowan i gustu. R6znorodna
lektura daje bodzca do wymiany wrazen i spostrzezen, zacheca do przeczy-
tania ksigzki, ktorg kolega zachwalit. ,,Metoda jednej monografii" jest naj-
odpowiedniejszg dla klasy Il jako wprowadzenie w systematyczng lekture,
zapoznanie z jej technika, i moze byé stosowana najwyzej pare razy.

W Kklasie Il najpraktyczniejszym z tych, ktére znam, wydaje mi sie
sposéb egzekwowania lektury w drodze uzupetnienia przez ucznidw lekcji
wiadomosciami, zaczerpnietymi z przeczytanych ksigzek. Posiada on nie-
watpliwie wiele brakdw, dawat jednak w klasach starszych dawnego typu
rezultaty dodatnie (por. dr Ewa Maleczynska, W sprawie lektury histo-
rycznej. Wiad. Hist.-Dydakt., 1933, R. |, z. 2).

Na poziomie klasy trzeciej metoda ta musi by¢ oczywiscie odpowiednio
zmodyfikowana. Uczniom nalezy na poczatku pozostawi¢ niewiele samodziel-
nosci i stopniowo jej zakres powieksza¢. W ten spos6b celowo i $wiadomie
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przej$¢ od ,,metody jednej monografii”, poddajacej catg prace kierunkowi
nauczyciela, do swobodnej a wydajnej indywidualnej lektury ucznia
w liceum.

Stopniowe usamodzielnienie sie ucznia kl. 111 w stosunku do Kkl. 1l
bedzie w dziedzinie lektury historycznej wygladato nastepujaco:

W kl. Il zarowno ksiazkg jak temat do opracowania sg narzucone
przez nauczyciela lub klase.

W Kkl. 111: a) kazdy pojedynczy uczen, lub grupa przygotowujg inny
temat i majg mozno$¢ wyboru spomiedzy podanych do opracowywania za-
gadnien; — b) w dalszej fazie majg prawo wyboru ksigzki; — c) wreszcie
decydujg samodzielnie w czasie lektury, ktére zagadnienie i w jaki sposéb
chca na jej podstawie poruszy¢; — d) podlegaja mniejszej niz w kl. 11
kontroli, sg zostawieni niejako samym sobie.

Aby jednak zachowaé stopniowos$¢ tego przejscia do samodzielnosci
i nie od razu wypuszcza¢ ster z reki — w kl. 111 mozna gros lektury zgrupo-
wac dokota okreslonych paru tematéw. Beda one jednolite dla catej klasy
z tym jednak, ze temat og6lny zostanie podzielony i szczeg6towe zagadnie-
nia beda opracowywali r6zni uczniowie.

Z roznych wzgledow, tak natury wychowawczej jak i koniecznosci
oszczedzania czasu, dobrze jest potaczy¢ przeprowadzanie obowigzkowej lek-
tury historycznej z zapoznawaniem z dziejami regionu. Ponizej przyto-
czony spos6b zastosowania lektury w kl. 111 jest wkasnie przyktadem takiego
rozwigzania sprawy na gruncie Wilna.

Lektura ucznidéw zostaje zgrupowana dokota dwoch tematdw:

1. Wilno w okresie 1803 (ew. 1798) — 1832 — Ateny Poinocy.

2. Powstanie styczniowe.

Zalety wyboru powyzszych zagadniefi sg nastepujace:

Uwzglednia on w mysl programu zaréwno sprawy polityczne jak kul-
turalne. Kwestie gospodarcze i spoteczne w lekturze mtodziezy w tym wieku
sg mniej pozadane tak z powodu ich trudnosci dla niewyrobionych umystow,
jak i z braku lektury na odpowiednim poziomie (ani za wysokim ani za
niskim). Mozemy je wiec bez wyrzutéw sumienia'odtozy¢ do Kkl. IV a na-
wet liceum.

Obydwa tematy trafiajg wtasnie w zainteresowania 14-to — 16-tolenigj
miodziezy (motyw przygody i bohaterstwa, zycie studenckie filaretow itp.),
sg tatwe i pobudzajg nie tylko mysl, lecz réwniez imaginacje i uczucie.
Uczen mocno przezywa to, co czyta, zaréwno w sensie uczuciowym jak i wy-
obrazniowym (wiazac np. opisywane wypadki ze znanym terenem). Swiezo
przyswajany materiat kojarzy sie wobec tego tatwo, unika sie werbalizmu.

Istnieje stosunkowo duzo odpowiedniej literatury do obu zagadnien.

Najsilniej jednak za powyzszym doborem tematéw przemawiajg mo-
tywy wychowawcze. Nie wiem, czy jaki inny okres historii potrafitby
z réwng atrakcyjnoscig i sitg postawi¢ miodziezy wilenskiej przed oczy
wzory patriotyzmu, ofiarnosci i bohaterstwa o najwyzszym napieciu obok
Swiadomej codziennej pracy w my$l wyznawanych ideatdw moralnych, na-
rodowych i ogélnoludzkich.

Przy realizowaniu lektury po raz pierwszy nauczyciel trzyma silnie
batute w reku. Mniej wiecej na tydzien lub dwa przed terminem, w ktérym
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ma przypas¢ lekcja o uniwersytecie wilenskim, poswieca p6t godziny lekcyj-
nej na zorganizowanie pracy. Omawia z uczniami wazno$¢ okresu, pozo-
state zabytki i podaje schemat zagadnien.

Osobiscie postugiwatam sie nastepujacym:

1. Uniwersytet wilenski (dzieje, gmach, profesorowie); — 2. Instytu-
cje zwigzane z uniwersytetem (szkolnictwo $rednie, ogréd botaniczny, in-
stytut agronomiczny, klinika, T-wo Lekarskie, T-wo Szubrawcéw, Wiado-
mosci Brukowe, Dziennik Wileniski, T-wo Dobroczynnosci itp.); —3. Zwiazki
studenckie (powstanie, cele i zasady, dziatalnos¢ i obyczaje, przewodniczacy
i cztonkowie) ; — 4. Proces filomatow i filaretow; — 5. Pamiatki i zabytki
(gmachy i domy, groby, pomniki, nazwy ulic, tablice, eksponaty w muzeach).

Nauczyciel podaje nastepnie spis lektury i wzywa miodziez, by poro-
zumiata sie ze sobg i na ochotnika, pojedynczo lub grupkami (praca w grup-
kach 2—3 osobowych wydaje mi sie w danym wypadku bardziej celowa),
zglaszata sie do opracowania odpowiednich zagadnien.

Nawiasem wyjasniam, ze prace uczniow nad okresem rozkwitu uni-
wersytetu nalezatoby oprzeé nie tylko na lekturze, ale i na ogladaniu (wy-
cieczka lub obejrzenie przez uczniéw indywidualnie) zabytkow z tej epoki
(cela Konrada, domy zebran filomatéw, mieszkanie Mickiewicza, groby na
Rossie i cmentarzu Bernardynskim, muzea itp.).

Przygotowanie lektury do drugiego z obranych zagadnien, tzn. po-
wstania styczniowego, przedstawia sie inaczej i pozostawia uczniowi wiek-
szg samodzielnosc.

Spis lektury zostaje podany zawczasu na jakie$ dwa tygodnie przed
przystgpieniem do omawiania tematu, uczniowie majg czas zapoznaC sie
z nig. Na pierwszej lekcji o powstaniu styczniowym zadane zostaje prze-
czytanie (nie nauczenie sie) trzech rozdziatbw z podrecznika (uzywam
w tej klasie ksigzki Moszczenskiej i Mrozowskiej), razem stronic 13. Na
podstawie tych rozdziatow uczniowie majg wypisa¢ najwazniejsze zagad-
nienia powstania styczniowego. Przyjmuje sie w tym wypadku, ze opero-
wanie wiekszymi partiami podrecznika stosowane bylo parokrotnie i nie
stanowi dla klasy trudnosci.

Wobec tego, ze lektura zostata juz przerobiona, wysuniete zagadnienia
nie byly dla klasy nowoscig. Uczniowie zaczeli sie zgtaszac, ze o poszczegol-
nych sprawach potrafig wiecej powiedzie¢ i ujgé je glebiej niz podrecznik.
Podjeli sie to zrobi¢ na nastepnych lekcjach.

Przytoczony powyzej sposob moze budzi¢ zastrzezenie, ze uczniowie
naprzéd zapoznajg sie z lekturg, a dopiero pozniej z podrecznikowym uje-
ciem tematu. Utrudnia im to wydobycie z lektury rzeczy waznych i zgrupo-
wanie koto nich spraw drugoplanowych. Jest to zastrzezenie na ogot stu-
szne — jesli chodzi jednak o powstanie styczniowe, mtodziez zna je zgrubsza
z kursu szkoty powszechnej i to jej narazie powinno wystarczy¢. Nawrot
za$ do przeczytanej juz ksigzki z konkretnym pytaniem, na ktore bedzie
sie szukato odpowiedzi, jest dla wyrobienia umiejetnosci czytania momen-
tem niezmiernie cennym, réwnowazacym w zupetnosci wyzej wysuwane
braki metody.

Zagadnienie, kiedy ksigzka ma sie dosta¢ do rgk ucznia, przed czy po
przerobieniu odpowiedniego materiatu w klasie, byto dyskutowane w Ogni-
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sku Metodycznym warszawskim. Zdecydowanej odpowiedzi na nie nie usta-
lono. Uznano obie mozliwosci — zaleznie od celu, jaki sobie nauczyciel po-
stawit, i od stopnia trudnosci lektury.

Sprawozdanie z lektury nastepuje na specjalnie na ten cel przezna-
czonych, najlepiej dwugodzinnych lekcjach. Omawia si¢ zagadnienia ko-
lejno, wedtug z géry utozonego spisu, a miodziez uzupetnia je i rozwija na
podstawie przeczytanych ksigzek. Z reguty ciekawsze ksigzki sg nastepnie
przez uczniéw rozchwytywane.

Przy sprawozdaniach z lektury wysuwa sie szereg zagadnien natury
metodycznej. Zachodzi pytanie, czy wypowiedzi ucznia majg by¢ wygta-
szane czy czytane. OsobiScie opowiadam sie bezwarunkowo za wygtasza-
niem z pamieci. Nie tylko dlatego, ze jedynie to ostatnie Swiadczy o prze-
trawieniu materiatu. Jestem zdania, ze natdég robienia zbytecznych nota-
tek jest wada nagminng naszej miodziezy — przynajmniej tej, ktérg mia-
tam mozno$¢ obserwowa¢. Wada ta moze by¢ powaznym niebezpieczen-
stwem dla rozwoju pamieci, a kto wie, czy nie w ogoéle dla kultury umy-
stowej nadchodzacego pokolenia. Zgadzam sie jednak, ze. wielu z uczniow
nie potrafi sformutowac dluzszej planowej odpowiedzi na postawione py-
tanie bez uprzedniego jej napisania. Miewatam sprawozdania z lektury
zbyt dtugie pomimo z goéry okreslonej normy 5—10 minut, rozsadzajace
lekcje, chaotyczne. By¢ moze wiec praktycznie bytoby za pierwszym razem
kaza¢ uczniowi naprzod napisa¢ to, co ma wygtosi¢, a potem nauczy¢ sie
na pamieé. Powtarzam jednak: za pierwszym razem. Z chwilg, gdy uczen
zorientuje sie, jak ma wykonac prace, powinien prébowac¢ formutowaé swe
mysli bez ich poprzedniego notowania. Wygtaszanie wedtug mnie powinno
by¢ bezwarunkowo ustne, najwyzej mozna pozwoli¢ na korzystanie z planu,
ewentualnie z zapisanych cyfr, dat, czy nazw mniej istotnych.

Po przygotowanych wypowiedziach poszczeg6lnych uczniéw wywig-
zuje sie normalnie dyskusja. Zjawiajg si¢ pytania i sprostowania. Mozna
w niej wykorzysta¢ szereg momentéw. Np. nauczy¢ doktadnie okreslaé zré-
dto informacji, na ktérg sie powotuje, ugruntowac rozréznianie zrodia
i opracowania itp. Wysuwaja sie czasem takie zagadnienia, jak roznice
w opisach organizacji filomatow w zeznaniach sadowych i pamietnikach,
lub wytlumaczenie roznych wersji co do okolicznosci $mierci Narbutta.
Rozpatrujac je, budzimy w umystach miodziezy zdrowy, dociekajacy prawdy,
rozumujacy krytycyzm wobec drukowanego stowa, wobec $wiadectw nawet
naocznych Swiadkow.

Wysuwa sie nastepnie sprawa sposobu utrwalenia wynikow lekcji,
prowadzonych przy pomocy sprawozdan z lektury. Czy i o ile wyniki te
majg by¢ zebrane i utrwalone na lekcji lub pdzniej w domu? Ustnie, czy
pisSmiennie? W formie dyspozycji, wypracowania, czy piSmiennego sprawo-
zdania zanotowanego w domu? Program zada tylko ustnego sprawozdania.

Mozliwosci sg rozne. Konieczna jest jednak reasumpcja materiatu
omowionego na lekcji. Moze by¢ ona zrobiona przez nauczyciela, lub przez
ucznia, ustnie, lub zanotowana w punktach na tablicy. Przeprowadzona
jednak by¢ musi, gdyz inaczej postyszane wiadomosci tatwo przejdg w umy-
stach uczniow w stan plynny, aby sie w krotkim czasie catkowicie
ulotnic.
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O ile notatki zostaty w klasie zrobione, mozna na nich poprzestac.
W przeciwnym razie uczniowie muszg sami w domu odtworzy¢ w pamieci
tre$¢ lekcji i zanotowaé jg w formie dyspozycji lub sprawozdania. Osobi-
Scie zastosowatam ten drugi sposob, uwazajac go za lepszy, bo wymaga-
jacy wiecej samodzielnego wysitku. Nie okazat sie on jednak tak praktyczny,
jak w dawnej klasie VI i VII. Mialam trudnosci z nauczaniem pisa-
nia sprawozdan i nieraz otrzymywatam je w niewlasciwej formie, zbyt
krotkiej, lub zbyt rozwleklej, nie chwytajgcej istoty rzeczy.

Zastanawiam sie, czy nie zbyt wiele wysitku i czasu wymaga uczenie
pisania poprawnych sprawozdan, i czy nie lepiej pozostac, jesli chodzi
o klase Ill, przy krotkiej, a trafiajagcej w sedno notatce, sporzadzonej
w formie punktéw na lekcji.

W kazdym razie wyniki lekcji, opartej o lekture, zwlaszcza w zakresie
historii regionalnej, powinny wejs¢ w sktad wymaganego od ucznia mate-
riatu, ktérego przyswojenie powinno wptywac¢ na oceng umiejetnosci.

Pozostaje do omowienia sprawa tzw. lektury swobodnej, czytanej
przez uczniéw dla whasnej przyjemnosci poza ramami okreslonego pro-
gramem obowigzku.

Przygotowana powinna ona by¢ o tyle, ze nauczyciel juz w klasie 111
podaje spis lektury (ksigzek, artykutdw, encyklopedii itp.) do dziejow,
ktére ma w najblizszym czasie z klasg przerabiac.

Poza tym sadze, ze nalezy pozostawi¢ miodziezy jak najwiekszg swo- '
bode. Niektoérzy nauczyciele stosujg wpisywanie wedtug okreslonego sche-
matu sprawozdan z lektury nadobowigzkowej do specjalnych zeszytow dla
lektury, zeszytow przedmiotowych, lub jednego zeszytu wspolnego dla ca-
tej klasy.

Osobiécie zadam tylko porzadnej notatki bibliograficznej w koricu
zwykltego zeszytu pracy. Obowigzek robienia notatek ze wszystkiego, co sie
czyta, ma swoje ogromne walory, ktore widze i uznaje. Czy nie jest jednak
zbyt nuzacy i odstreczajacy? czy nie grozi szablonem? czy nie sprzeciwia
sie jednemu z gtéwnych celéw lektury historycznej w gimnazjum: rozsma-
kowaniu sie w niej uczniéw?

Przytoczong prébe realizacji lektury w kl. 111 traktuje jako przykiad.
Z rozwazan jednak nad powyzszym referatem i lekcja ks. prof. Zetudziewi-
cza, przeprowadzong na konferencji rejonowej 13 maja br. w Wilnie, ze-
brani na tejze konferencji nauczyciele historii wysnuli nastepujace postu-
laty w sprawie metody realizacji lektury historycznej w gimnazjum:

»Uznajac za wilasciwe przytoczone powyzej sformutowanie ce-
léw stosowania lektury historycznej w gimnazjum cztonkowie konferen-
cji stwierdzili, ze metody realizujace je moga by¢ rozne, zalezne od
zwyktych wspotczynnikéw pracy szkolnej: indywidualnosci nauczyciela,
materiatu uczniowskiego i pomocy naukowych. W kazdym razie konieczne
jest zaczecie od metody Kierujacej czytaniem ucznia w sposéb najbardziej
whnikliwy i drobiazgowy, a nastepnie stopniowe usamodzielnienie go tak,
by w liceum mogt, juz bez pomocy i kontroli celowo i wydatnie korzysta¢
z literatury historycznej. Jako wprowadzenie w systematyczng lekture i za-
poznanie z jej technika (a wiec w kl. Il) najbardziej celowa jest metoda,
w mysl ktorej cata klasa czyta jedng monografie i omawia jg nastepnie
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 14
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na lekcji. Sposob ten jednak ze wzgledu na jego jednostronno$¢ i niebez-
pieczenstwo szablonu nie moze by¢ stosowany stale. W dalszych fazach,
realizowania lektury historycznej w gimnazjum nalezy przejs¢ do metod
dajacych uczniowi wiekszg samodzielno$¢ przez pozwolenie mu na swo-
bodny, wedlug wiasnych zainteresowari wybdér monografii i zagadnienia,
ktdre bedzie opracowywat. W stadium przejsciowym, na ktdre najwiasciwsze
miejsce jest w klasie 111, dobrze jest zgrupowac lekture klasy dokota paru
probleméw. Problem moze by¢ jeden dla catej klasy, lecz rozbity na szereg
szczegdtowych zagadnien opracowywanych przez poszczegélnych ucznidw.
Problemy winny by¢ ksztatcgce pod wzgledem wychowawczym, uwzgledniac
w mysl programu zaréwno sprawy polityczne, jak kulturalne i posiada¢ od-
powiednig i dostepng literature przedmiotu, ktéra by potrafita przeméwic
do zainteresowania ucznia i wyobrazni mlodziezy. Pozadany jest zwigzek
tych tematéw z najwazniejszymi zjawiskami historii regionalnej. Dla te-
renu Wilenszczyzny prace klasy 111 w zakresie lektury historycznej mozna
zgrupowac dokota: a) kultury wilenskiej w okresie rozkwitu uniwersytetu
wilenskiego, b) powstania styczniowego.

Sprawozdania z lektury powinny by¢ raczej ustne niz piSmienne,,
a wyniki lekcji mogg by¢ utrwalone w formie dyspozycji, notatki, lub spra-
wozdania. Specjalng opiekg nalezy otoczy¢ lekture nadobowigzkowq".

Anna Kalenkiewiczowna (Wilno).
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Nowe podreczniki do nauki historii
na czwartg klase gimnazjalng

T. Bornholtz. Historia dla kl. 1V gimnazjow. Lwow,
Panstw. Wyd. Ks. Szkoln., 1937, str. 168 -j- 3 mapy poza tekstem.

Dr J. Dabrowski, prof. Uniw. Jag. Historia, t. IV
dla IV klasy gimn. Lwow, K. S. Jakubowski, 1937, str. 176.

W. Moszczenska-H. Mrozowska. Podrecznik
do nauki historii na IV kl. gimn. Lwdw, Zaktad Nardd, im. Osso-
linskich, 1937, str. 207, 10 tablic poza tekstem, XXXI str. do-

datku (teksty Zrodtowe).

»Tymczasowy program ministerialny nauki w gimnazjach panstwo-
wych", idgc tu za wzorem jednego z parstw zachodnich, faczy ,,nauke oby-
watelskg" z nauka geografii, literatury, przede wszystkim jednak historii.
Mozna by sie sprzecza¢ nad celowoscig takiego systemu, jedno jednak jest
pewne: wartosci tego systemu lezg niewatpliwie w podkresleniu momentu
genetycznego — i to zar6bwno przy omawianiu zagadnien ustrojowych, spo-
fecznych, kulturalnych jak i gospodarczych. Daje to pewng wspélng pod-
stawe dla ,,nauki obywatelskiej" — z drugiej strony jednak stwarza trud-
nosci, zwlaszcza gdy chodzi o odgraniczenie zakresu tego, co nalezy do
historyka, a tego, co ma naleze¢ do operujagcych innymi metodami nauczy-
cieli: geografa czy polonisty, przy czym odgraniczenie takie nie moze na-
rusza¢ postulatu wzajemnego zwigzania i uzupetniania sie wykfadéw.

Ministerialny program dla kl. IV obejmuje jak wiadomo okres od
r. 1914 do chwili obecnej. Materiat historyczny jest tu ograniczony do prze-
strzeni dwudziestu kilku lat, wiasnie dlatego, ze historia jest tu przede
wszystkim punktem wyjscia dla nauki o Polsce wspotczesnej. Chodzi tu
o0 takie genetyczne naswietlenie faktow zasztych w ostatnich dwu dziesiat-
kach lat, by uczehn mdgt zrozumie¢ doktadnie wspotczesny stan Polski pod
wzgledem zaréwno ustrojowym jak i gospodarczym, spotecznym i kultural-
nym, stosunku do $wiata itd. na tle linii rozwojowej zdarzen, ktdre stan ten
wytworzyty. Chodzi tu wiec o prawdziwg ,,nauke o Polsce wspotczesnej”,
pojetag jako umiejetnos¢ rozumienia wspdiczesnej naszej rzeczywi-
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stosci, umiejetnos¢ opartg o0 znajomos¢ i rozumienie czynnikéw, ktore jg
stworzyly i ktére moga wykresla¢ dalszy jej rozwoj.

Z tej przyczyny program musi zaakcentowaé gtownie dwa momenty.
Pierwszym bedzie scista aktualizacja tematow. Program
traktuje caty materiat historyczny jako $rodek do zrozumienia teraZniej-
szosci (przestrzegajac przed aktualizowaniem mechanicznym i ,tworze-
niem sztucznych zwigzkoéw"). Z tego punktu widzenia potraktowang jest
rowniez historia w 3 pierwszych klasach. Powtore: podrecznik jest
tu traktowany jako punkt wwvyjsScia i oparcie dla pamieci; punkt
ciezkosci spoczywa na samej lekcji i na nauczycielu. Stad i podrecznik
musi mie¢ specjalny charakter — charakter 1) zbioru materiatéw i tek-
stéw; 2) przewodnika syntetyzujacego wyniki lub tez objasniajgcego w tych
wypadkach, w ktorych chodzi o materiat mogacy nasuna¢ szczegdlne trud-
nosci ujecia czy interpretacji (jak np. przy wyjasnianiu tekstow ustawo-
wych lub omawianiu instytucyj prawnych); 3) zawieraC pewne ogoélne
wskazowki, sugestie czy zadania, mogace ufatwié¢ prace zaréwno uczniowi
jak 1 (posrednio) nauczycielowi (niezaleznie od potrzeby wprowadzenia
specjalnego przewodnika metodycz.nego, niezbednego dla nauczy-
ciela, tego typu jak np. Nowaczyk dla kl. VII szkét powsz.).

Z tym wszystkim nie mozna zapomina¢, ze celem gtdwnym jest tu —
jak powiada program — ,,zrozumienie dzisiejszego zycia
polskiego' — a wiec nauka o Polsce wspoétczesnej. Dlatego — gdy
program dzieli materiat na cztery grupy (1. dzieje odzyskania niepodle-
gtosci Polski na tle wojny Swiatowej, 2. potozenie polityczne i gospodarcze
Polski w $wiecie, 3. ustrdj polityczny i spoteczno-gospodarczy Polski Odro-
dzonej, 4. Kultura Polski wspotczesnej, — traktujgc cz. 2 jako dalszy ciag
czesci 1, od 11 X1 1918 r. do chwili obecnej) — wolno twierdzié, ze gtowng
pozycje w podreczniku winna zajg¢ cze$¢ trzecia. Wprowadzenie nowego
ustroju przez Konstytucje Kwietniowg podkresla jeszcze ten postulat.

Dalszym wymogiem wreszcie musi by¢ odpowiednie rozgraniczenie
materiatu spoteczno-gospodarczego i kultury Polski wspotczesnej w sto-
sunku do geografii i literatury polskiej, gdyz materiat ten wchodzi réw-
niez w program tych dwu przedmiotow.

Postulaty powyzsze zostaty zrealizowane w omawianych podreczni-
kach w réznym stopniu. Podziat formalny programu doznat pewnej, stu-
sznej, korektury: trzeci z omawianych podrecznikow wigczyt kwestie trak-
tatdbw pokojowych, plebiscytdw i wojne 1920 r. do czesci pierwszej, tj. do
,»dziejow odzyskania niepodlegtosci Polski na tle wojny Swiatowej" przez
co czes¢ druga (,,potozenie polityczne i gospodarcze Polski w $wiecie")
zyskato na jednolitosci i zwartosci. Podreczniki pierwszy i drugi uzyskaty
ten efekt przez rozbicie materiatu na 7 wzgl. 8 odrebnych czesci.

Program nie odgranicza jasno, co nalezy do geografii a co do hi-
storii w dziale trzecim (,,ustr6j polityczny i spot.-gospodarczy Polski Od-
rodzonej), nie rozgranicza tez doktadnie materiatu nalezacego do nauki je-
zyka polskiego od czesci czwartej (,,Kultura Polski Odrodzonej, — lite-
ratura i sztuka™). Stad powstaty dla Autordw podrecznikéw szczegdlne
trudnosci, zwlaszcza przy ostatnim zagadnieniu. Nalezy przyznac, ze na
ogot omawiane podreczniki znalazty trafng linie podziatu, ktadac nacisk
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na momenty organizacyjne i spofeczne, oraz traktujgc ustep o literaturze
jako powigzanie zagadnien literatury i sztuki z problemami wspotczesnego
zycia spotecznego w Polsce w ogole.

Natomiast potraktowania przez omawiane podreczniki dziatu trze-
ciego nie uwazam za wystarczajace. Dziat ten (,,ustrdj polityczny i spo-
teczno-gospodarczy Polski Odrodzonej") zostat moim zdaniem potrakto-
wany w omawianych podrecznikach zbyt pobieznie — i to zaréwno gdy
chodzi o dziat spot.-gospodarczy jak i ustrojowy.

Postulat ,,aktualizacji" zostal rozwigzany rozmaicie. Aktualizacja
taka nalezy oczywiscie przede wszystkim do nauczyciela; rzecza podrecz-
nika jest podanie odpowiednich wskazéwek. Pierwszy z omawianych pod-
recznikéw (T. Bornholtza) dodaje na kohcu kazdego ustepu zwigzang
z nim lekture (przewaznie odpowiedni ustep z encyklopedii ,Swiat
i Zycie"). Podrecznik drugi (prof. J. Dabrowskiego) podaje po kazdym
ustepie ,,éwiczenia", zwykle w formie konkretnych pytan, podajac tez nie-
kiedy krotkie wskazéwki dotyczace sposobu ich rozwigzania. — Podrecznik
trzeci (W. Moszczenska-H. Mrozowska) poleca na poczatku kazdego ustepu
»przypomnie¢" pewne fakty czy ustepy z historii, z materiatu przerabia-
nego w latach poprzednich. (Nalezy zaznaczy¢ tu, ze wszystkie powyzsze
formy ,,aktualizacji" majg swoje dodatnie strony i ze niema koniecznosci
ograniczania sie do jednej z nich. Sadze tez, ze nauczyciel historii bedzie
korzystac nieraz zaréwno z odwotania sie do analogii historycznej, jak tez
sprébuje pytan syntetyzujacych albo zmierzajagcych do ustalania wspotza-
leznosci pewnych zjawisk spotecznych czy gospodarczych, czy tez odwota
sie do lektury pomocniczej).

Przechodzac do szczegotow omoéwimy kazdy z wymienionych podrecz-
nikéw odrebnie.

Podrecznik T. Bornholtza cechuje w pierwszej czesci duza
przejrzystos¢ (zwieksza jg czeSciowe synoptyczne ujecie historii wielkiej
wojny na zachodzie i wschodzie w dwoch réwnolegtych kolumnach), sze-
reg lapidarnych a trafnych uje¢ i uogdlnien. Mozna to samo powiedzie¢
0 czedci drugiej. Zastuguje tu na uwage (nieco subiektywnie moze ujety)
ustep o ,kryzysie demokracji, parlamentaryzmu i liberalizmu" — oraz
potraktowane bardziej schematycznie ustepy o bolszewizmie i systemie
rad oraz o faszyzmie. Nie daje natomiast Autor odrebnego, réwnorzednego
omdwienia hitleryzmu — jak to czynig dwa inne podreczniki. Wprawdzie
program ministerialny nie zawiera odno$nego punktu — ze wzgledu jed-
nak na to, ze program pochodzi jeszcze z r. 1933 nalezato to uzupetnié
i nie pozostawiaé problemu tego bez omdwienia. Chodzi tu o zjawisko
rozne od faszyzmu, wymagajgce naszej szczegOlnej uwagi, totez danie
w samym podreczniku pewnej podstawy do omawiania bytoby niewatpliwie
wskazane. Bardzo ciekawe sg natomiast ustepy o ,.Swiatowych kwestiach
politycznych i gospodarczych".

Trzecia cze$¢ podrecznika budzi powazne zastrzezenia. Autor upro-
Scit tu sobie zadanie podajac in extenso tekst Konstytucji w nieco tylko
innym ukfadzie artykutow, i to nie dla ilustracji tekstu, ale zamiast niego.
Objasnienia sg tu bardzo szczupte i odgrywajq role czesto tylko dekora-
cyjna. Jako przykiad charakterystyczny mozna zacytowac np. str. 119: ,,Spo-
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s6b wybierania Prezydenta okre$lajg nastepujace artykuty Konstytucji:"
po czym nastepuje przedruk 7 artykuldw Konstytucji, — po nich mamy
zdanie: ,,Zakres wladzy Prezydenta okre$lony jest w sposéb nastepujacy:"
i znowu 5 dalszych artykutéw. Podobnie na str. 136, 141 n. itd. — Sadze,
ze takie przedrukowywanie tekstu nie nalezy do podrecznika (tekst po-
winien by¢ do podrecznika dotgczony), ktéry tu ma dawac przede wszyst-
kim syntezy i w wypadkach wymagajacych tego komentarz. Teksty prawa
dla nieprawnika w ogole, a nowa Konstytucja w szczegdlnosci, wymagajq
tekstu artykutu 11, 54, 75 czy innych, réwnie waznych? Student nie do-
wie sie z zacytowanego artykutu, ze przez potozenie podpisu minister
bierze odpowiedzialno$¢, ze prerogatywa to wiasnie ta czes¢ wiadzy Pre-
zydenta Rzeczypospolitej, ktora umozliwia Glowie Panstwa wykonywanie
jej najistotniejszej w nowym ustroju funkcji ,,harmonizowania" itd.

Powtore: wiadomosci o ustroju Parstwa jest mato — mniej niz w nie-
ktérych podrecznikach dla klasy VII szkdt powszechnych. Tak np. o orga-
nizacji administracji ogdlnej dowiadujemy sie tylko (str. 126), ze ,,admi-
nistracja ogoélna nalezy do ministra spraw wewn., sam podziat na woje-
wodztwa winien byé wszystkim znany z lekcji geografii. Niezaleznie jed-
nak od administracji ogélnej kazde ministerstwo",., itd. Nie dowiadujemy
sie wiec niczego o tym, ze istnieje wojewoda, urzad wojewddzki, starosta
(o tym ostatnim jest mowa tylko jako o organie samorzadu powiatowego,
str. 144). Sadze, ze absolwent gimnazjalny powinien co$ o tym wiedzie¢:
uczen konczacy VII kl. szkoty powsz. jest o tych rzeczach do$¢ dobrze po-
informowany.

Z drobniejszych uwag: w ustepie o bolszewizmie Autor ttumaczy
»sowchozy" jako ,,gospodarstwa wspoélne™ (str. 89). Okreslenie to nada-
watoby sie raczej do kotchozow (,.kollektiwnoje chozjajstwo™); sowchozy
to obszary administrowane przez panstwo (,,sowjetskoje chozjajstwo™) a nie
gospodarstwa wspdlne (trafnie: podrecznik prof. Dabrowskiego, str. 87).
Na str. 137 Autor, méwigc o ustroju wyznaniowym wymienia (poza Ko-
Sciolem Katolickim) tylko ustr6j Kosciota Prawostawnego. Pominiecie
innych wyznan, ktérych stosunek do Panstwa doczekat sie rdwniez usta-
wowego uregulowania nie wydaje sie¢ uzasadnione.

Podrecznik prof. J. Dgbrowskiego zachowuje w jasnym i przy-
stepnym, cho¢ moze zbyt krotkim wyktadzie najwiekszg réwnowage w po-
dziale materiatu i ustosunkowaniu poszczegélnych czesci do siebie. Jest to
podrecznik niewatpliwie najbardziej jednolity i ,,wyréwnany" z omawia-
nych; czes¢ 111 jest mimo to jednak jak i w poprzednim podreczniku sta-
nowczo za szczupta i za pobiezna, zwihaszcza gdy chodzi o sprawy gospo-
darcze, ktore zostaty niemal pominiete.

Historia wojny Swiatowej jest w tym podreczniku potraktowana jako
tto na ktorym omawia sie sprawe polska. Autor nie omawia zatem tych rze-
czy odrebnie (jak Bornholtz), ale taczy je w jednym wyktadzie. Pozadang
ciggtos¢ w przedstawieniu historii polskiej uzyskuje przez pobiezniejsze po-
traktowanie historii wojny swiatowej — wiasnie jako tta dla sprawy polskiej.

Nalezy podkresli¢ dobrze pomyslane i zwigzane z omawianym w da-
nym miejscu tematem ,,Cwiczenia". Ponadto podrecznik zawiera szereg (12)
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starannie dobranych tekstow zrédtowych. Te cze$¢ mozna by réwniez
z wielkim pozytkiem powiekszyc.

Z uwag szczeg&towych: wyliczenie (na str. 116) wypadkéw, w kto-
rych Prezydent Rzeczypospolitej moze wydawac¢ dekrety, pomija zupetnie
dekrety z art. 79 (tzw. ,,dekrety wojenne"). Przy dekretach ,,organiza-
cyjnych™ (art. 56) nie podkreslono ich szczegdlnego charakteru, stanowia-
cego zupelne ,novum“ w naszym ustawodawstwie konstytucyjnym. Na
str. 127: wyliczenie spraw',zespolonych bezposrednio we wiadzach admi-
nistracji ogdlnej" pominieto sprawy administracji WR i OP (sprawy wy-
znaniowe, sztuki i kultury) i niektdre inne, choé wymieniono szereg spraw
mniejszej wagi. Nadzér nad samorzadem gminnym nalezy do wydziatdw
powiatowych — a nie do rad powiatowych (str. 136), co miato nawet swoje
konstytucyjne uzasadnienie (w art. 67 i 70 konst. marcowej) — brak tez
informacyj o radach i wydziatach wojewddzkich.

Podrecznik W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej jest
z omawianych podrecznikdw najobszerniejszy. Cze$¢ pierwsza wydaje sie
w poréwnaniu z nastepnymi czeSciami za obszerna, zwiaszcza gdy chodzi
0 (Swietnie zresztg napisang) historie dziatari wojennych. Tres$¢ tablic poza
tekstem obejmuje niemal wylgcznie szkice dziatan wojennych; jedna tylko
tablica (nr 10) jest poswiecona zagadnieniom gospodarczym (budzetowi).
Podrecznik ten (inaczej niz podrecznik Bornholtza) nie omawia odrebnie
historii wojny Swiatowej i sprawy polskiej, ale ujmuje je razem chrono-
logicznie. Ma to swoje dobre strony: nastepstwo poszczegolnych zdarzen
(niekiedy tez wzajemny ich zwigzek) uwydatnia sie¢ lepiej — zmusza to
jednak do ciggtego przerywania toku opowiadania, przez co zatraca sie
jego ciagtos¢. Z tych przyczyn osobiscie wotatbym system pierwszy.

Cze$¢ trzecia jest obszerniej potraktowana niz w podrecznikach po-
przednio oméwionych, jest jednak jeszcze za szczupla.

Poza pewng dysproporcjg co do rozciggtosci i sposobu opracowania
miedzy poszczeg6lnymi ustepami, wydaje mi sie, ze ,,przypomnienia”
umieszczone na poczatku kazdego ustepu sg niekiedy zbyt odlegte i me-
chanicznie powigzane. Tak np. na str. 20 (do ustepu: wojna pozycyjna)
czytamy: ,,przypomnieé: wazniejsze wojny i bitwy z czaséw starozytnej
Grecji i Rzymu"!

Dodatnig strone podrecznika stanowig bardzo dobrze opracowane ta-
bele poza tekstem, (zwt. tab. V i VIII) w pokaznej cyfrze 10, tablice ze-
stawiajgce réwnoczesnos¢ zdarzen historycznych polskich i $wiatowych
w latach 1914—1923 oraz dotgczenie osobnego dodatku zawierajgcego teksty
Zrodtowe (z Konstytucji Kwietniowej i Traktatu Wersalskiego oraz z ma-
tego traktatu wersalskiego; umieszczenie tych ostatnich uwazam za zbedne,
zwiaszcza wobec znanej deklaracji min. Becka).

Przechodze do uwag drobniejszych. Niektore ustepy (np. o Lidze
Narodéw) zawierajg moim zdaniem zbyt wiele dat i szczegotdw. Ustep
K bolszewiZzmie nie rysuje sie do$¢ jasno. Nieco dziwnie brzmi zdanie, ze
Hitler ogtosit sie ,,prezydentem”. Wywody o przyczynach kryzysu nie sg
rowniez dos¢ jasne, sg moze zbyt trudne — jak na podrecznik. Z ustepu
na str. 72 wynikato by ze Marszatek Pitsudski otrzymat butawe mar-
szatkowska dopiero po bitwie pod Warszawa. Takich niescistosci nalezy
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unikaé. W zagadnieniach ustrojowych: istota prerogatywy nie lezy
w prawie wytgcznego ich podpisywania — jakby to wynikato z ustepu na.
str. 129 — ale w tym, ze minister nie ponosi za akt taki odpowiedzial-
nosci. Na str. 130 nalezato przy omawianiu dekretéw przytoczy¢ réwniez:
artykut 79 (ktdéry opuszczono rowniez w wyliczeniu na str. 139) a ew. row-
niez art. 49, oraz zaznaczy¢ odrebny charakter dekretéw ,,organizacyj-
nych". Przy omawianiu wplywu, jaki moze wywiera¢ Prezydent Rzeczy-
pospolitej na polityke Panstwa, nalezato zaznaczy¢ zwigzek z prerogatywa.
Gmina wiejska nie zawsze jest gming zbiorowg (str. 152).

Gdy chodzi o ,dodatek” — uwazam, ze tekst Konstytucji powinien
by¢ podany w catosci. W kazdym razie co do doboru artykutow Konsty-
tucji w ,,dodatku” mam watpliwosci. Pominieto np. tak wazne artykuty
jak art. 25 ust. 5, 45, 64, ust. 5 (opuszczono wiasnie to jedno zdanie!),.
68 ust. 5 i 6, itd. — natomiast np. z artykutu 40 pozostawiono tylko trzy
stowa: ,,postowie biorg diety..."!

Wereszcie jeszcze jedna uwaga: sadze, ze pewne szczeg6ty powinny mie-
dzy podrecznikami dozna¢ uzgodnienia. Gdy np. w jednym podreczniku
student przeczyta, ze w wyniku traktatu ryskiego Rosja sowiecka miata.
Polsce zaptaci¢ 59 milionéw rubli ztotych, w innym za$ ze 30, to pomi-
nawszy zupetng zbednos$¢ takich szczegétdw, moze to wytworzy¢ brak za-
ufania w Scistos¢ danych zawartych w podreczniku w ogdle. (Zaznaczam
zresztg, ze i pierwsza z tych cyfr nie jest bledna: doliczono tu wartos¢
mienia kolejowego z art. 14 Traktatu).

Powyzsze uwagi szczegbtowe dotyczg usterek drobnych, ktére nie-
watpliwie nie moga dotykac istotnej wartosci omawianych podrecznikow;
usuniecie ich jednak moim zdaniem mogto by podniesé ich warto$¢ uzyt-
kowa. Gdyby niektére z tych uwag znalazty zyczliwe przyjecie przy spo-
sobnosci  przygotowania nowych wydan, cel ich bylby w zupetnosci

osiagniety. Marian Zimmermann.

W. Dobkowska i J. Dagbrowski. Wiadomosci
z dziejow Polski. Podrecznik do nauki historii w V klasie szkot
powszechnych. Lwow, Nakiad K. S. Jakubowskiego, 1937. Stron
152 -j- 5 map.

G. Gebertowa. Historia dla V klasy szkét powszech-
nych 11l stopnia. Lwow—Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1937..
Stron 240 -|- 4 mapy.

Gizela Gebertowa. Historia dla klasy V szkét po-
wszechnych 111 i Il stopnia. Opowiadania i czytania. Lwow—
Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1937. Str. 240 4 mapy.

Wiodzimierz Jarosz. Opowiadania z dziejow oj-
czystych dla klasy V szkét powszechnych 3 i 2 stopnia. Lwow,
Wydawnictwo Zaktadu Narodowego imienia Ossolinskich, 1937.
Str. 242 9 map.
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Wiadystawa Martynowiczowna. Historia. Pod-
recznik dla V klasy szkot powszechnych 3 i 2 stopnia. Lwow,
Wydawnictwo Zaktadu Narodowego imienia Ossolifskich, 1937.
Str. 271 + 6 map.

Z posréd pieciu dozwolonych w biez, roku podrecznikéw dla'kl. V
cztery sg zupetnie nowe, mianowicie Bobkowskiej—Dagbrowskiego, obydwa
Gebertowej i Martynowiczdwny. Podrecznik Jarosza byt juz omawiany na
tamach Wiadomosci w roku 1933, jednak poniewaz wydanie 1937 jest
w wielu miejscach zmienione, dlatego tez w niniejszej zbiorowej recenzji
i ten podrecznik poddany bedzie ocenie.

We wszystkich podrecznikach widoczne sg pewne odchylenia w sto-
sunku do materiatu programu. Odchylenia te nie zawsze sg uzasadnione.
Szczego6lnie niewygodne dla nauczyciela i dla dzieci jest pominiecie przez
autora pewnych tematéw wzgl. zbyt pobiezne ich potraktowanie. Tak np.
w podreczniku Bobkowskiej — Dagbrowskiego o chrzcie Litwy
jest tylko jedno zdanie, tak samo o zwyciestwie pod Puckiem, a o zwycie-
stwie pod Kirchholmem w rzeczywistosci jedynie trzy zdania. A sg to te-
maty wymienione w programie, muszg wiec byé w Klasie opracowane.
W ksigzce Gebertowej dla stopnia IlIl pobieznie opracowano temat
0 obronie Sandomierza, o0 zwyciestwie pod Puckiem, zbyt krotki jest tez wy-
jatek z listu Zotkiewskiego do zony. Wiecej odchyleri od programu jest
w drugiej ksigzce Gebertowej: zbyt mato o druzynie rycerskiej, nie ma
0 podgrodziu, jedno zdanie o zwyciestwie pod Puckiem i o Stwoszu. W oby-
dwu podrecznikach autorka opisata pierwsza elekcje, ktéra odbyla sie —
jak wiadomo — w Kamieniu, gdy tymczasem program mowi wyraznie
o0 elekcji na Woli i tak tez opracowali ten temat inni autorzy. Kreslenie
elekcji pierwszej zmusza autorke do podawania nazwy krola Henryka, co
niepotrzebnie zwieksza ilos¢ i tak juz zbyt wielkg w tej klasie nazwisk hi-
storycznych. U Jarosza nie ma tematu o podgrodziu, pobieznie o obro-
nie Sandomierza, 0 podrézy Tarnowskiego, o chacie wiejskiej, natomiast
w kilku wypadkach autor dat wiecej, anizeli wymaga program, np. o $w.
Jadwidze, stratach Kazimierza Wielkiego, o dominikanach, sejmie (str. 99).
Martynowiczdwna pisze bardzo mato o obronie Sandomierza, o $w.
Salomei, 0 Gdansku za czasow Kazimierza Jagiellonczyka, a zupetnie pomija
temat o ostabieniu mieszczan. Charakterystyczne, iz zaden z autoréw nie
umiescit tematu o mieszczanach tak, jak to jest w programie, tj. na koncu
kursu tej klasy, ale w innym miejscu. Jest to stanowisko stuszne, gdyz
lepiej konczy¢ materiat tematem przedstawiajgcym moment pozytywny.
Gebertowa rozwigzata to w ten sposob, ze korficzy obrazem Wilanowa.
W podreczniku Bobkowskiej — Dgbrowskiego na zakoniczenie
dano temat: Warszawa stolica. Wydaje sie, ze jest to przesuniecie niezbyt
fortunne, gdyz o Warszawie jako stolicy mowi sie juz poprzednio w innych
tematach.

Konstrukcja podrecznikéw nie jest jednolita. RAznig sie miedzy sobg
pod wieloma wzgledami. Rzuca sie w oczy przede wszystkim sprawa nazw
dziatbw. W podrecznikach Bobkowskiej — Dgbrowskiego oraz
Gebertowej nazwy dziatow sg uwidocznione w tekscie, u Martyno-
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wiczéwny wylgcznie w spisie rozdziatdw na koricu ksigzki. Jarosz
te kwestie pomija zupetnie i w ogdle nie daje nazw dziatdw. Jest to bodaj ze
najlepsze z metodycznego punktu widzenia, gdyz nauczyciel ma zupeing
mswobode takiego czy innego wykorzystania w nauczaniu nazw dziatéw. Pi-
satem o tym obszerniej w ,,Przewodniku” dla klasy V.

Jak w wydaniach poprzednich podrecznika Jarosza, tak i w obec-
nym rozdziaty sg podzielone na ustepy z osobnymi nagtéwkami. W innych
podrecznikach naszych tego nie ma. Praktyka szkolha wykazuje, ze stano-
wisko Jarosza jest w petni uzasadnione. Taki podziat utatwia dzieciom opa-
nowanie materiatu i organizacje powtérzen. Zamieszczanie kilkustronico-
wych czesto opowiadan bez podziatu na czeSci uwazam za bledne z meto-
dycznego punktu widzenia.' Zresztg autorzy podrecznikéw sami to widzg
i w kilku wypadkach robig tak, jak Jarosz w catej ksiazce, tj. dzielg tekst.
Gdyby istotnie kazdy temat byt jednym barwnym obrazem, mozna by po-
dziat pomingé, jednak w naszych podrecznikach tak jeszcze nie jest. W pod-
recznikach obcych praktykuje sie réwniez takie podziaty, jak u Jarosza.
Mam np. pod reka podreczniki niemieckie Eckl'a dla 5, 6, 7 i 8 rocznika,
w ktérych tematy dzielg sie na kilka czesci z osobnymi nagtdwkami.

Przy omawianiu zagadnienia konstrukcji podrecznikéw trzeba réwniez
zwrécié uwage na kwestie uwydatnienia pewnych wyrazéw czy zwrotow
przez druk rozstrzelony. Stosujg to wszyscy autorzy, jednak do$¢ rozmaicie.
Jedni sg oszczedni w tym podkre$laniu i uwydatniajg rzeczy najwazniej-
sze, inni sag w tym hojniejsi .Tak np. w dziale Il przedstawia si¢ to naste-
pujaco: Bobkowska — Dagbrowski — 45 wyrazéw podkreslonych,
Gebertowa Il stt —31, Gebertowa Illi Il st — 23, Jarosz —
60, Martynowiczdowna — 30. W innych dziatach jest podobnie. Same
liczby nie majg tu znaczenia decydujgcego przy ocenie tego zagadnienia,
idzie bowiem przede wszystkim o to, czy podkreSlenia sg zawsze uzasad-
nione. A moim zdaniem uzasadnione sg wtedy, gdy dotyczg tych wyrazéw
lub zwrotéw, ktdére uczniowie winni pamietac. A wiec przede wszystkim
stownictwo historyczne, nazwy i nazwiska. Otdz pod tym wiasnie wzgledem
rodza sie zastrzezenia. Gdy np. Jarosz podkresla w rozdziale o polskich
Swietych takie wyrazy, jak: Halicz, Galicja, Ru$ Czerwona, klaryski, Skata,
Ojcoéw, Wiosienice, Stary Sacz, legenda, Odrowaz, dominikanie, powszechny,
katolicki, patriarcha, Konstantynopol, misja — to jest to niewatpliwie zbyt
duzo. Ciekawe, ze np. Martynowiczowna w tym samym temacie pod-
kresla tylko dwa razy: dominikanie i Jacek Odrowaz, a pomija Salomee,
Zawichost, Stary Sacz. Mam wrazenie, ze zagadnienie to nie jest dobrze
opracowane w zadnym podreczniku i wymaga gruntownego przemyslenia,
szczegOlnie w zakresie stownictwa historycznego.

Wszystkie podreczniki sg zaopatrzone w ¢wiczenia. Bobkowska —
Dagbrowski i Gebertdwa Il podajg je od razu po kazdym roz-
dziale, u Gebertowvej Il1/11 dotgczono je na koncu ksigzki na str. 220:—
235, a w podrecznikach Jarosza i Martynowiczéwny w oddziel-
nych dodatkach. Na sprawe tego rodzaju ¢wiczen zapatrywania nie sg jed-
nolite. W praktyce szkolnej odczuwa sie potrzebe takich ¢éwiczen, zwhaszcza
w tych szkotach, gdzie istniejg zajecia ciche przy rdwnoczesnej nauce gto-
$nej z innymi dzie¢mi. Cwiczenia moga sie tez przyda¢ przy organizowaniu
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zaje¢ domowych uczniéw. Ale sg rdwniez strony ujemne: ¢wiczenia dodane
do podrecznika nie wyczerpujg w zadnym wypadku tego wszystkiego, co jest
potrzebne do opanowania materiatu, utrwalenia, zaktualizowania i wprowa-
dzenia czynnika regionalnego i lokalnego. Tak np. w podreczniku B o b-
kowskiej — Dabrowskiego do rozdzialu o koronacji tokietka sg
takie ¢wiczenia: Pokaz na mapie Ojcow pod Krakowem, — i drugie
z gwiazdka, tj. nadajace sie do pracy cichej: Opisz str6j Wiadystawa to-
kietka. Przede wszystkim niezreczne jest to pokazywanie Ojcowa dopiero
po podaniu materiatu, gdyz miejscowosci pokazuje sie na mapie od razu
w czasie opowiadania. Poza tym ¢éwiczen musi by¢ chyba wiecej, np. gdzie
1odbyfa sie koronacja, dlaczego tokietek sie koronowat itp. To, co podajg
autorzy, nie wystarcza a moze przytem nasungé mniemanie, ze najwazniej-
szg w tym temacie jest kwestia jaskin w Ojcowie i stroju tokietka. W tym
samym podreczniku sg réwniez takie ¢wiczenia, ktére trudno zrealizowad,
np. do rozdziatu o pierwszych polskich drukach: Wyrznij litery z linoleum
i sporzadZ sobie malg drukarnie (str. 81). Albo do rozdz. o Wilanowie:
Gdy bedziesz w Warszawie odwiedz Wilandw i przyjrzyj sie pamigtkom po
Janie 111 Sobieskim (str. 141). Oczywiscie jest w tej ksigzce duzo pomystow
ciekawych, np. ¢wiczenie na str. 108, jest w niej tez wiele pytan z zakresu
urzadzen wspotczesnych, niejasne jest jednak, dlaczego nie wszystkie roz-
dziaty zaopatrzono w ¢éwiczenia. Poza tym warto podkresli¢ to, ze w pod-
reczniku wyodrebniono éwiczenia do nauki cichej, czego nie ma w innych
ksigzkach.

Cwiczenia w podrecznikach innych sa bardziej wyczerpujace, jednak
wiele z nich budzi podobne zastrzezenia, jak wyzej. Kwestia ¢wiczen wy-
maga tak samo rozpatrzenia i ustalenia, czy majg one wyrecza¢ nauczy-
ciela, czy nalezy je stosowaé wytgcznie w czasie zajec cichych itp. Na razie
autorzy nie zajmujg tu zdecydowanego stanowiska: Gebertowa np.
daje wylacznie ¢wiczenia do nauki cichej, inni réwniez do nauki gtosnej.

Zupetnie odrebne ,.éwiczenie" ma Gebertowa w podreczniku dla
stopnia I11/11, mianowicie ustep pt.. ,,Zapamietamy", dodamy do kazdego roz-
dziatu. Jest to to samo, co w podreczniku St. Geberta dla klasy VII, jednak
nieco rozszerzone. Odwotujac sie do opinii, wyrazonej w tej kwestii w re-
cenzji podrecznikow dla kl. VII (Wiadomosci Hist.-Dydakt. 1937, R. V, z. 3),
podkresle tu jeszcze raz, ze naprawde trudno sie pogodzi¢ z tym, by zapa-
mietanie tych Kilku zdan, ktére podaje autorka, miato by¢ wystarczajagcym
opanowaniem materiatu. Tak np. na str. 84 daje autorka tyle do zapamie-
tania o uniwersytecie krakowskim: ,,Dzieki zapisowi krélowej Jadwigi uni-
wersytet krakowski bardzo sie rozwinagt". To jest napewno za mato i nie od-
powiada wymaganiom, wysunietym w ,wynikach". Nie odpowiada wymaga-
niom réwniez dlatego, ze program zada od dzieci znajomosci ,,0brazéw zy-
cia polskiego w przesztosci”, tymczasem to, co podaje autorka, obrazem
nie jest.

Postulat obrazowego przedstawiania materiatu jest rozmaicie reali-
zowany w podrecznikach. Malo obrazowe sg pogadanki w podreczniku
Bobkowskiej — Dgbrowskiego. Zgodnie z tytutem ksiazki: ,,Wia-
domosci" — autorzy dajg przede wszystkim zwiezie wiadomosci, pisane je-
zykiem trudnym, dajg duzo terminéw historycznych a mato takiego mate-
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riatu, ktéry by obrazowat zywo przesztos¢. Bardzo duzo tez w tej ksigzce
wyrazen nieoSobowych: wznoszono, budowano, postawiono. Dziecko chce
wiedzie¢, kto wznosit i budowat. Wprawdzie nie zawsze mozna tak kon-
kretnie pisaé, jednak w wielu wypadkach mozna by usung¢ ten nieosobowy
jezyk. Dowodem tego moze byé np. podrecznik Gebertdw ej, ktora pisze
znacznie konkretniej. Tak samo zresztg inni autorzy. W tych podrecznikach
sg przewaznie opowiadania, gdy Bobkowska — Dabrowski piszg przede
wszystkim o tym, co byto.

Ciekawa nowos¢ wprowadzita do swego podrecznika dla stopnia 1JI/11
Gebertowa. W dazeniu do zobrazowania przesztosci w sposob jak naj-
lepszy, procz opowiadan daje jeszcze czytania, ktore zajmujg strony od
171—219. Czytania uzupetniajg materiat opowiadan, np. jest czytanka o $w.
Wojciechu, obronie Sandomierza, Lwowie, $lubach Jana Kazimierza i inne —
razem 27 fragmentow z dziet roznych autoréw: Orszy, Zakrzewskiego,
Szajnochy, Bobrzyriskiego, Finkla, Jaworskiego i innych. Oprécz tego au-
torka daje w tej czesci kilka rozdziatow, ktére nie sg czytankami, lecz omo-
wieniem ilustracyj: Grobowiec w katedrze poznanskiej, W dawnej szkole,
Piecze¢ Wiadystawa tokietka. Sadze, ze te rozdziaty nalezg raczej do cze-
§ci | jako ilustracja opowiadan. Dobor tematdéw czytan nie we wszystkim
zadowala, bo np. nie ma zadnej czytanki o Krzywoustym, tokietku, Zyg-
muncie Auguscie. Trzeba by tez ustali¢, czy czytanki majg zastepowaé czy
uzupetnia¢ opowiadania. Autorka nie daje na to wyraznej odpowiedzi: raz
(np. o koronacji Chrobrego) zamieszcza tylko czytanke w cz. Il a w cz. |
jest o tym tylko krétka wzmianka, innym razem (np. o Zawiszy) cze$¢ ma-
teriatu jest w cz. | a reszta w cz. Il. Podobnie o Dlugoszu. Mimo takiego
czy innego pogladu na konstrukcje i dobor tematéw, trzeba stwierdzi¢, ze
czytania sg w podreczniku ciekawym uzupetnieniem materiatu, zgodnym
z zatozeniami programu. Podobne to jest do koncepcji Pohoskiej i Wysznac-
kiej, ktore jednak swe uzupetniajgce czytania wydaty w osobnych ksigzecz-
kach pt. ,,Sladami ojcow".

Wszystkie podreczniki sg bogato ilustrowane. Najwiecej, bo az 173 ilu-
stracji, ma Martynowiczéwna, potem idg kolejno; Bobkowska —
Dabrowski — 135, Jarosz — 134, Gebertowa Ill — 115, Ge-
bertowa IIl/1l — 101. Najlepiej rozmieszczone sg ilustracje w podrecz-
nikach Martynowiczdéwny i Jarosza: w pierwszym tylko 8 roz-
dziatdw jest bez ilustracji, w drugim — 13, gdy tymczasem u Gebert o-
wej Il —27, Gebertowej III/Il — 24, Bobkowskiej — Da-
browskiego — 24. Akcentuje te sprawe dlatego, bo uwazam, iz do kaz-
dego tematu trzeba da¢ dzieciom ilustracje, by chroni¢ je przed werbalnym
opanowywaniem materiatu. Pozostawianie zbyt wielu rozdziatow bez ilu-
stracji nie jest pozadane.

Z dydaktycznego punktu widzenia na specjalne wyroznienie zastuguje
wiele ilustracji w podreczniku Bobkowskiej — Dabrowskiego.
Tak np. osada nawodna, opactwo w Tyrcu, dawny wyglad rynku krakow-
skiego, dawny Poznan, namiot turecki — te wszystkie ryciny ozywiajg bar-
dzo i uplastyczniajg materiat. Wielka warto$¢ majg tez w tym podreczniku
ilustracje przedstawiajgce rozne przedmioty: hetm, pastorat, berto itp.
W Kilku tylko wypadkach ilustracje budzg zastrzezenia, np. bez wigkszego
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znaczenia jest ryc. 3, a przydataby sie tu inna, bardziej zwigzana z tema-
tem; przy temacie o koronacji. Chrobrego sg ryciny infuty i pastoratu, a nie
ma insygniéw krolewskich; do tematu o dworze Zygmunta jest ryc. 68 z na-
grobkiem krolowej Anny, gdy tymczasem potrzebna jest ilustracja przed-
stawiajgca grobowiec krélewski. Brak ryciny do tematu o flocie za Wia-
dystawa.

W podrecznikach Gebertowej razi w kilku miejscach brak infor-
macji, z ktorych czaséw pochodzi przedstawiony zabytek, np. w podr. T1I/11
na str. 16 — Plock, str. 31 — ratusz w Sandomierzu, str. 52 — Sukiennice.
W obydwu podrecznikach brak planu miasta Sredniowiecznego, gdy pro-
gram wyraznie o planie takim moéwi. Nie ma zreszta planu tego réwniez
Jarosz

W ,,Opowiadaniach” Jarosza jest stosunkowo duzo obrazédw histo-
rycznych, np. Matejki, Kossaka, Batowskiego. Ozywiajg one materiat i bu-
dzg zainteresowanie u dzieci. Bez wigkszego znaczenia sg takie np. ryciny:
tak zwany kielich Dabrowki, grodzisko, zamek w Kazimierzu — gdyz albo
sg niewyrazne, albo nie wigzg sie Scisle z tekstem. W podreczniku Marty-
nowiczown-y natomiast wszystkie ilustracje sg umiejetnie wigczone
w opowiadania i starannie dobrane. Malg warto$¢ ma jedynie rys. 147, bo
trudno tam dojrze¢ bitwe morska — jak gtosi podpis.

Program wysuwa zasade, ze nalezy sie postugiwa¢ mapg przekrojowa,
gdyz rozwojowa jest na tym poziomie zbyt trudna. Te zasade respektuja
jedynie Bobkowska — Dagbrowski (z wyjatkiem mapy 4) i Ja-
rosz. W innych podrecznikach mapy sa rozwojowe — z tym jednak, ze
na mapkach Martynowiczéwny przedstawione sg tylko elementy
z dwu okresdw: przesztos¢ i Polska wspdiczesna. Ten system, jako nie-
skomplikowany, ma wielkg wartos¢ praktyczna, bo umozliwia state porow-
nywanie granic dawnych z obecnymi. Najmniej przejrzyste mapki daje
Gebertowa w obydwu swych podrecznikach. Na kazdej znajduje sie
3 i wiecej elementow. Szczegblnie skomplikowana jest mapka czwarta, zas$
na drugiej niepotrzebne sg imiona ksigzat, bo przeciez o tym w opowiada-
niu nie ma mowy. Natomiast przydatby sie Zawichost w zwigzku z tema-
tem o polskich $wietych.

W podreczniku Bobkowskiej — Dgbrowskiego jest na
koncu mapka Polski wspdtczesnej do ¢wiczen. Pomyst ciekawy. Zamiast gra-
nic wspotczesnych na mapkach historycznych — uczniowie sami zaznacza na
tej mapce zmiany terytorialne. Oczywiscie jest to ¢wiczenie trudne. Szkoda,
ze mapki w tym podreczniku sg zamieszczone w ten sposob, iz nie mozna ich
wysuwac z ksigzki. Odczuwa sie tez brak mapki dla dziatu I1.

Na mapkach Jarosza brak kilku miejscowosci, ktore autor wy-
mienia w opowiadaniach, np. na IV nie ma Skaty, na V — Ojcowa, na
VIl — Pucka. Martynowiczdéwna nie daje na mapce 111 Zawicho-
stu, na VI — Pskowa.

W mysl programu na szczeblu Il daje sie tylko kilka dat, starannie
wybranych. Dla kl. V program wymienia 6 dat. Stosujg sie do tego Scisle
Bobkowska — DabrowskKi i nie dajg zadnej innej daty. Jarosz
jest tez w zgodzie z programem. Martynowiczéwna dodaje wiele
przez siebie dowolnie wybranych dat, np. 1000, 1018, 1138, 1226 i inne, jed-
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nak nie razi to, gdyz daty przeznaczone do opanowania sg wyrdznione
wielkim, thustym drukiem. Natomiast wbrew literze i duchowi programu po-
stepuje Gebertowa w obydwu podrecznikach. Kaze dzieciom zapamie-
tywac takie daty, jak 1364, 1413, 1444, 1525, 1569 i inne. Daty te nie tylko
podaje w opowiadaniach, ale réwniez w ustepie zatytutowanym ,,.Zapamie-
tamy" — aby juz nie bylo Zadnej watpliwosci. To jest wielka, zasadnicza
usterka podrecznikéw Gebertowej.

To sg kwestie najwazniejsze, ktore sie nasuwajg przy analizowaniu
podrecznikdw z metodycznego punktu widzenia. Procz tego wysune- jeszcze
jedng sprawe, dotychczas w recenzjach pomijang. Jest to mianowicie zagad-
nienie uzgadniania w podrecznikach wiadomosci o faktach, naukowo roznie
oSwietlanych lub spornych. W podrecznikach dla tej samej klasy nie po-
winno by¢ informacji réznych o tym samym fakcie. Podam kilka przykia-
déw z omawianych wyzej podrecznikow:. Bobkowska — Dagbrowski
iJarosz pisza, ze Salomea osiadta w klasztorze w Skale, natomiast G e-
bertowa i Martynowiczdéwna pisza 0 Zawichoscie; u Marty-
nowiczowny fan ma 30 morgéw, u Jarosza 30—45, u Geberto-
wej raz 30—43, raz zndw ok. 40; wedlug Jarosza do Bolestawa Wsty-
dliwego przyszto dwu Niemcéw i jeden Slazak, a wedtug Gebertowej —
trzech zamoznych Niemcdw. Podobnych réznic znalezé mozna wiecej. Sg to
w istocie rzeczy drobne, jednak ksigzki, ktore przejda przez komisje mini-
sterialng, winny by¢ pod tym wzgledem jednolite. Tak mi sie¢ wydaje. Bo
przeciez w praktyce szkolnej nie sg pozadane takie rdznice — zwiaszcza ze
nauczycielowi trudno jest czesto usungC takie czy inne watpliwosci z po-
wodu braku odpowiedniej literatury historycznej.

Jak z powyzszego przegladu widaé, wszystkie podreczniki sg na ogot
w kwestiach zasadniczych opracowane starannie i przemyslane. Pod tym
wzgledem jest lepiej niz w latach poprzednich. Jesli sg usterki, to — z ma-
tymi wyjatkami — raczej drobne. Na specjalne wyroznienie zastugujg pod-
reczniki Jarosza i Martynowiczéwny. W obydwu materiat jest obrazowy,
bogato i umiejetnie ilustrowany, mapy sa przejrzyste, stownictwo na ogot
dostosowany do jezyka miodziezy. Podrecznik Bobkowskiej—Dabrowskiego,
wartosciowy pod bardzo wielu wzgledami, w ujeciu jest nieco trudny. Uzy-
wany jednak w klasach bardziej rozwinietych, zwiaszcza gdzie uczniowie
czytajg duzo opowiadan historycznych, moze przez swa zwartg forme ufa-
twi¢ nauczycielowi osiggniecie w najwyzszym stopniu wynikéw wymaga-

nych przez program. Stanistaw Nowaczyk.

Hanna Pohoska. Dydaktyka historii, wydanie II,
uzupetnione i rozszerzone. Warszawa 1937, str. 468.

Wrazenie ogélne: 1) ogrom materialtu — 702 pozycje bibliogra-
ficzne — mnoéstwo wiadomosci, zwilaszcza o nauczaniu historii w rozmai-
tych panstwach europejskich i pozaeuropejskich, 2) caty materiat przed-
stawiony statycznie, podany w sposéb sprawozdawczy. Tam gdzie autorka
przechodzi do wskazowek praktycznych, formutuje normy bardzo ogdine,
a czesto ogranicza si¢ do obfitego cytowania programu szkoty powszechnej
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i gimnazjum (np. str. 115, 201, 227, 324, 392) — nota bene ma do tego
prawo, co nalezy lojalnie zaznaczy¢, gdyz w opracowaniu programoéw
wzieta czynny udziat.

Kazde zagadnienie: nauczanie historii w XVIII wieku, wptyw sto-
sunkow politycznych na program historii; cele, przedmiot i metoda nau-
czania sg przedstawione w obszernym przekroju miedzynarodowym. Prze-
kroje te obejmujgq przede wszystkim programy i podreczniki a mniej te-
orie dydaktyczng; a wiec np. omawiajgc cele nauczania autorka nie pro-
buje zestawi¢ sformutowari celéw przez rozmaitych wybitnych metodykéw
jak Peters, Lippert, Tryon czy Johnson. Miejscami budzg sie watpliwosci
co do przydatnosci przytaczania tak wielkiej liczby nazwisk i dat np. wy-
liczenie 38 kongresdw, ktdre zajmowaty sie problemem tendencji w nau-
czaniu historii (str. 42), tytuly i nazwiska cztonkéw miedzynarodowego
biura dla spraw nauczania historii (str. 49), wszyscy wydawcy tekstow
zrodtowych Krakowskiej Spotki Wydawniczej wraz z tytutami (str. 337).
Brak natomiast wskazéwek praktycznych, konkretnych. Jak zorganizowac
sobie prace nad historig lokalng i regionalng? — Autorka ogranicza sie
do stwierdzenia potrzeby uwzgledniania regionalizmu (str. 170). Jak utat-
wi¢ zapamietanie danych chronologicznych? — Autorka podaje wskazowke
bardzo og6lng: ,trzeba dokiadnie podkresli¢ warto$¢ daty” (str. 185).
W tym, co napisano o datach ,,wygodnych", nie mozna sie dopatrze¢ zad-
nego pogiebienia faktu utrwalenia daty. Autorka cytuje dziwaczne, alo-
giczne, mnemotechniczne sposoby zapamietania, opatrujgc je zresztg
ujemng ocena. Nie widze potrzeby wspominania ich w ogoéle.

Charakterystyka rozmaitych metod uczenia ujeta jest w terminach
tak ogoélnych (str. 229), ze nie informujg wiasciwie o niczym (np. o hi-
storii w koncepcji Deweya). Autorka wypowiada dalej (str. 243) opinig,
ze plan daltonski nadaje sie do pracy w kole historycznym, a na str. 416
pisze: o ,wprowadzeniu planu Daltona (sic) na jedng lekcje". Zdania
Swiadczg o catkowitym zapoznaniu przez autorke istoty planu dalton-
skiego, ktory 1) jest organizacjag szkoty a nie klasy 2) jest najscislej zwia-
zany z organizacjg egzaminu i realizacjg programu. Brak odréznienia
Herbarta od jego nastepcow. O nauczaniu pod kierunkiem pisze autorka,
iz ,ta metoda ma najwieksze szanse do spopularyzowania si¢ w Polsce"
mimo to ogranicza sie do bardzo powierzchownego jej omowienia bez
proby konkretnych wskazowek.

Po scharakteryzowaniu poszczegélnych metod przechodzi autorka do
sposob6éw zdobywania materiatu przez ucznia. Na pierwszym miejscu wy-
mienia stusznie wyktad, zaznaczajagc niemniej stusznie, ze wykkad winien
ogarng¢ tylko pewien procent materiatu poznawanego. Do cech wykiadu,
ktére wylicza, dodatbym naukowg poprawno$¢; nauczyciel stara sie zaw-
sze, aby jego wyktad nie zawierat twierdzeh uznanych w nauce za prze-
starzate. Autorka podaje nastepnie rys historyczny podrecznikéw z zakresu
historii. Szczegdtowo omowiony Skrzetuski, a stosunkowo mato miejsca
poswiecono podrecznikom obecnie aktualnym. Brak wskazéwek, jak nalezy
korzysta¢ z podrecznika, jak uczerr ma czyta¢ podrecznik (na ten temat
ciekawie pisze Tryon). Przeglad miedzynarodowy wypadt w tym miejscu
bardzo stabo: podreczniki niemieckie wiasciwie nie zostaly wcale omé-
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wione. Lavisse, zacytowany przez autorke (str. 302), jest podrecznikiem
na szkote powszechng a nie $rednia. Autorka stawia podrecznikom wyma-
gania, ktére z géry uznaje za nierealne: podrecznik ma by¢ obszerny, za-
wiera¢ wiele materiatu do wyboru, duzo ilustracji i tekstéw zrédtowych
(str. 316). Nie znajdujemy natomiast zadnych postulatbw co do tresci
podrecznika. Postulaty takie stawiat u nas np. Klodzifski. Rozdziat o zro-
diach jako podstawie zdobywania wiadomosci zawiera obfity przedruk
z programu z r. 1921, 1922 oraz z obecnego programu gimnazjalnego;
sposrod literatury dydaktycznej zacytowany jest jedynie stary Peters
(1847) i bezimienny autor rozprawki o Reformie wykladéw (1867), a prze-
ciez w kazdej nowszej metodyce nauczania historii Znajdziemy obszerne
rozdzialy na ten temat, jest tez catkiem niezta osobna ksigzka pod re-
dakcjg Willmanna (Quelle im Geschichtsunterricht, 1932). Wskazdwki co
do lektury i wycieczek koricza dziat ksigzki, poswiecony zdobywaniu wia-
domosci przez ucznia.

Omawia nastepnie autorka prace uczniow nad materiatem, wysu-
wajac na pierwszy plan ,tworzenie obrazow i zagadnien". Poniewaz
kwestia ,,0brazu" dotyczy raczej szkoty powszechnej i jest poza tym w pro-
gramie dostatecznie wyjasniona, autorka rozprawia sie z nig w kilku zda-
niach, poswiecajac wiecej miejsca ,,tworzeniu zagadnien”. ,,Poki uczyliSmy
werbalnie — pisze na str. 366 — ze zwracaniem uwagi na ilos¢ materiatu
przyswojonego, dzielilismy materiat historyczny chronologicznie na pa-
nowania. Mniej dbato sie wtedy o.. powigzanie myslowe catosci... Obec-
nie... przed umysty uczniéw nalezy wysuwac zagadnienie, ktdére trzeba
przemysle€... a nie wykuc¢". Autorka stwierdza poza tym, ze ,jeszcze nie
dos¢ wyraznie sprecyzowaliSmy sobie, co to jest zagadnienie". Po przeczy-
taniu dwu stron nastepnych, tej sprawie poswieconych, owego sprecyzo-
wania nie moge dostrzec. Zagadnienie odpowiada wedlug autorki na py-
tania 1) dlaczego? 2) co z tego wynikto? 3) co byto przyczyng? (str. 367).
Otdz pytanie trzecie jest identyczne z pierwszym. Pytanie drugie jest albo
banalne albo tez dos$¢ ryzykowne, bo w historii dedukcje nie udajg sie.
Nie mamy podanego zadnego konkretnego przyktadu ,,zagadnienia". Au-
torka cytuje ogo6lnie zagadnienia z podrecznika Moszczenskiej i Mrozow-
skiej oraz ksigzke ,,Polska w rozwoju dziejowym", ktéra cata jest utozona
systemem ,,zagadnieniowym". Czy nalezy to ostatnie twierdzenie rozumie¢
w ten sposob, ze wedtug autorki kazdy przekroj podiuzny (Langsschnitt)
jest zagadnieniem ? — Bylaby to w moim rozumieniu definicja za waska
i za szeroka zarazem. Za waska, bo poréwnanie albo analiza zaleznosci
dwoch dziedzin zycia (np. struktura gospodarcza i $wiatopoglad) w nie-
wielkich ramach chronologicznych mogg by¢ typowymi zagadnieniami.
Za szeroka, bo historia rozwoju terytorialnego panstwa polskiego albo hi-
storia stosunkdéw Polski ze Szwecjg moga by¢ przedstawione czysto po
kronikarsku. Wydaje mi si¢ poza tym, ze mozna nie pyta¢ ani o przy-
czyny, ani o skutki a mimo to stawia¢ pewne zagadnienia, np. problem do-
wodzenia w bitwie grunwaldzkiej. Jest to tylko pozornie proste pytanie
o0 to, kto dowodzil, ale taczy sie z nim, jak dowodzil, technika dowodzenia,
wspotdziatanie rozmaitych jednostek w tejze bitwie, wyzyskania terenu,
wiarogodno$¢ cyfr podanych przez Dlugosza,, ,,kryzys boju" pod Grunwal-
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mdem, czy bitwa grunwaldzka byta typowa bitwa Sredniowieczna? Zagad-
nienie polega na tym, ze pytamy o jakie$ zwigzki, ale niekoniecznie zwig-
zek przyczyny i skutku. Moze to by¢é zwigzek podrzednosci, zwigzek zalez-
nosci funkcjonalnej czy strukturalnej. Stawiajgc zagadnienie, znajduje
sie w obliczu pewnej trudnosci, niejasnosci, niekonsekwencji, sprzecznosci
czy tylko watpliwosci. Buduje hipoteze, szukam dowodéw. Dyskutowac
mozna by, jaki typ zagadnien jest odpowiedni dla szkolnych celow. Czy
wolno stawia¢ pytania wykraczajgce poza dziedzing historii, z pogranicza
innych nauk, no i nauki w ogdle. Teza autorki o wyzszosci formowania
zagadnien jest godna pochwaty, niestety nie zostata nalezycie rozbudo-
wana i rozwinieta.

Prawie to samo powiedzie¢ mozna o pracy zbiorowej. Ten rozdziat
zawiera rowniez bardzo stuszne postulaty, ale bez wskazowek, jak trzeba
je realizowaé. Nie wiemy, jak mamy.dzieli¢ materiat na odcinki, jak bu-
dowaé wspdtprace zespotdw i klasy. Niewatpliwie autorka ma racje, za-
dajac, aby pytania do dyskusji nie byly mechanicznym powtarzaniem ostat-
niej lekcji. Ale jakie podaje przyktady pytan? (str. 370). ,,Przypomnij
sobie, jakie przyczyny wywotlaty powstanie konfederacji barskiej? Jakie
nastroje panowaty wsrdd konfederatow? Jak odniosty sie do walk konfe-
derackich panstwa sasiednie?'l. Przeciez to sg wszystko pytania starego
typu. Pytania sprawdzajace pamie¢ uczniéw. Nie znajduje w tych pyta-
niach zadnego problemu. Zadne z nich nie jest sformutowane tak, aby
mogto zainteresowa¢ klase, pobudzi¢ do wysitku. Odpowiedz na kazde
z tych pytan uczniowie biorg gotowg z lekcji poprzedniej. Pytania te roz-
nig sie tylko zakresem a nie trescig od pytania o przebieg konfederacji,
/uznanego przez autorke za niewtasciwe.

Nie zgadzam sie z pogladem, ze prace piSmienne winny mie¢ przede
wszystkim charakter sprawdzajacy. Nie sadze tez, aby jedyng pozyteczng
forma ¢wiczen pismiennych byly ¢wiczenia interpretujace tekst zrodtowy
(str. 385 i 387). Mniemam, ze piSmienna odpowiedZ na pewien temat syn-
tetyczny, albo piSmienne rozwigzanie przez uczniéw pewnego zagadnienia
jest instruktywne. lIstniejg przeciez proby formutowania tekstow historycz-
nych, ktore badatyby zdolno$¢ ucznia operowania poznanym materia-
tem i sprawdzaty historyczne myslenie. Przeciez zwykle, przecietne ,,wy-
pracowanie" moze by¢ ksztatcgce pod warunkiem naturalnie odpowiedniego
dobrania tematu. Niestety nie moge uzna¢ za takie tematéw zapropono-
wanych przez autorke na str. 387: ,,Humanizm we Wioszech, Stosunki po-
lityczne we Wihoszech, Odrodzenie literatury™ itd., sa to wiasnie tematy ba-
dajace pamieé. Temat ,humanizm a panstwo" jest juz tematem innego
rzedu; mniemam, ze wywotatby on zywsza reakcje uczniéw, gdyby go
sformutowac np. w ten sposéb: czy humanisci byli kosmopolitami? albo
tak: uniwersalizm cechowat Sredniowiecze, czasy nowozytne cechuje wzrost
poczucia narodowego; czy humanizm, stojagcy na progu tych dwuch epok
zaliczyé mozna do zjawisk ogdlnoludzkich, pozbawionych narodowego za-
barwienia? Negatywna ocena egzaminéw, podawana przez autorke jest
wiasciwie krytyka ztych pytan egzaminacyjnych. Podobnie wydaje mi sig,
ze lekcewazenie powtOrzenia opiera sie na stusznym sgdzie ujemnym
o dawnych repetycjach, ale nie przesadza bynajmniej sprawy potrzeby
"Wiadomosci hist.-dydaktyczne 15
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i przydatnosci powtdrzeri dobrze zorganizowanych, powtdrzen, bedacych
ujeciem przerobionych okreséw, rzutem oka na cato$¢, reasumpcjg i syn-
teza, nowym i czesto sporego wysitku wymagajagcym zgrupowaniem ma-
teriatu. Nie podzielam tez animozji autorki do referatow historycznych.
Stusznie wySmiana pretensjonalno$é, przywigzywanie magicznego znacze-
nia do stowa ,,referat". Ale nie sadze, aby z tego powodu nalezato referaty
odsunag¢ na kotko historyczne i na obchody (str. 384). Mozna z pozytkiem
odczyta¢ w klasie sprawozdanie z ksigzki, zestawienie opinii dwu pod-
recznikéw lub dwu autoréw o jakims$ wypadku, a nawet wypracowania —
nie nazywajmy go szumnie referatem — na jaki$ temat troche ogdlniejszy,
chocby uczen opierat sie wylgcznie na materiale, uzyskanym na lekcjach.
W Austrii przez pewien czas obowigzywat przepis wymagajacy do egza-
minu maturalnego juz nie referatu, ale matej rozprawki.

Problem oceny potraktowata autorka do$¢ powierzchownie. Potepiona
stusznie ,,arytmetyka ocen®, stusznie wysuniety postulat oceny stownej,,
a raczej wielostownej. Ale to przeciez nie rozwigzuje trudnosci. Trzeba zda-
wac sobie sprawe, ze wyniki nauczania, na ktére powotuje sie autorka, sg
sformutowane og6lnie. Autorka nie rozwaza, co wiasciwie nauczyciel ma
bra¢ pod uwage przy ocenie, jakich ma uzyé sposobow, aby w swej ocenie
uchwyci¢ umiejetno$¢ operowania materiatem, a nie same tylko zapamie-
tane przez ucznia dane faktyczne. Nauczyciel historii stawia pewne wy-
magania co do wyobrazni przestrzennej, co do kojarzenia, tgczenia, porzad-
kowania zjawisk. Uczeh szkoty $redniej winien wynie$¢, elementarne przy-
zwyczajenia naukowe: zmyst krytyczny, poczucie dostatecznego dowodu,
rozumienie istoty przypisku itp. Jest problemem, jak te rozmaite for-
malne umiejetnosci uszeregowaé, jak zbudowa¢ z nich ocene jednolita.
Uwagi autorki o samoksztatceniu nauczyciela sg zwiezle i treSciwe, prak-
tyczna jest wskazowka potrzeby czytania gazet.

Drobne usterki rzeczowe: prawa historyczne (str. 110) sg niejasne,
zwiaszcza wymienione w punkcie pierwszym i pigtym, nie wyczerpujg tych
wszystkich zagadnien, ktére obejmuje termin historycznego myslenia,
a wiec poje¢ wartosci historycznej, ciggtosci i zmiennosci, typu, okresu.
Lwow nie tylko przygotowuje, ale moze sie juz poszczyci¢ powaznym do-
robkiem w zakresie historii regionalnej (str. 172). Tak samo Krakdw.
Nie rozumiem liczby mnogiej ,konstytucje polskie r. 1815“ (str. 196).
Nauka obywatelska nazywa sie we Francji ,instruction civique“, a nie
»education civique* (str. 203), a w Stanach Zjednoczonych nazywa sie
tenze przedmiot ,civics”, wyraz ,citizenship” ma nieco inne znaczenie.
Brak jest definicji nauki o panstwie i nauki obywatelskiej (str. 204). Wia-
domosé, ze w Z. S. S. R. nie ma podrecznikéw do historii jest niescista, na-
wet dla okresu z przed r. 1932, odkad mozna méwi¢ o renesansie nauczani®
historii w Rosji. W bibliotece ministerstwa W. R. i O. P. znajduja sie pod-
reczniki: Trachtenberga wyd. w r. 1931 i Nikolskiego z r. 1923. — Miej-
scami styl ksigzki troche ciezki: na str. 194—6 naliczytem dwadziescia
razy powtarzajacy sie zwrot ,nalezy, trzeba, musi®

Na zakoniczenie podaje autorka obfitg bibliografie: 30 stron. Jest ona
zebrang dos¢ przypadkowo; zacytowano sporo artykutdw czesto drugorzed-
nego znaczenia, a pominieto opracowania podstawowe. W dziale zatytu-
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towanym ,,historyka" nalezato uwzgledni¢ Droysena, historiografie Fiitera
i Rittera, Lamprechta (Einfiihrung) i Meyera (Zur Theorie d. Geschichte),
a przynajmniej pisarzy dzi§ klasycznych w Niemczech Rickerta i Troel-
tscha (co do tego ostatniego autorka popetnia brzydka gafe: cytujac jeden
drobny jego artykut w innym miejscu, przekreca nazwisko). Z dziet w je-
zyku francuskim wypadato wymieni¢ Xenopola i Berra. Istniejg nowsze
zestawienia catosci problemoéw historiozofii niz podany przez autorke
Lindner, a to: Kaufmann, Keyser, Rothacker, Spann, Heussi. Tytut
ksigzki Diltheya brzmi: Einleitung in die Geisteswissenschaften nie Ge-
schichtswissenschaft. Windelband pisze sie¢ bez ,,t* na kofcu. Z literatury
polskiej mozna byto wymieni¢ Garskiego, a takze Lutmana. Nie rozumiem,
w jakim celu autorka cytuje osobno wszystkie artykuty Korzona z Wiel-
kiej Encyklopedii a osobno Pisma, gdzie sq one wszystkie przedrukowane.
W polskiej literaturze dydaktycznej, skoro wymieniono artykut Maleczyn-
skiej o regionalizmie, nalezato podaé¢ tez Buczka.

W dydaktyce francuskiej pominieto: Henon, Livre du maitre pour
Uenseignement de lhistoire, 1931; Verniers, L’enseignement de lhistoire,
1933; Jadot, Notion du temps dans l’enseignement de 'histoire, 1933.

Stosunkowo duze luki zawiera literatura angielska. Brak: Archer,
Theory of history, 1916; Ciarke, Foundations of the teaching of history,
1930; Dymond, Handbook of history teacher, 1929; Drummond, History
in school, 1929; Findlay, History and his place in education, 1923; Gray-
ford, Test examination in history, 1929; Gould, History the teacher, 1921
(autorka cytuje mate artykuly tego autora, opuszczajac ksigzke zasadni-
czg); Jarvis, Teaching of history, 1926; Happold, Study of history in
schools, 1923 i tegoz autora, Approach to history, 1928; Knowlton, Make
history graphic, 1925; Madeley, Time charts, 1921; Worts, Teaching of
history in schools, 1935. Poza tym nie Keating a Keatinge, pierwsze wy-
danie nie w 1913 a 1910, nie Tryan a Tryon. Istnieje nowsze wydanie
Haslucka niz podane przez autorke.

Skoro w bibliografii dydaktyki niemieckiej podata autorka szereg
artykutéw z ,,Vergangenheit und Gegenwart", wypada uwzgledni¢ ksigzki:
Carstenn, Geschichtsunterricht, Handbuch fur Lehrerbildung, 1932; Edel-
mann, Vortrage d. ersten .Historikentagung, 1935; Heinze, Geschichtsunter-
richt im Geiste d. Arbeitsschule, 1922; Kawerau, Alte u. neue Geschichts-
unterricht, 1923 i tegoz wraz z Oesterreicherem, Ewige Revolution, 1923;
Krumm, Arbeitsunterricht im Geschichtsunterricht, 1925; Schnee, Geschichts-
unterricht im vblkischen Nationalstaat, 1933; Wolf H., Angewandte Ge-
schichte, 1920. Pozycja 399 i 431 dotyczy tej samej ksigzki. Weyricha
Strasse und Museum jest IV wydaniem ksigzki tegoz autora pt. Anschau-
licher Geschichtsunterricht. jozef Dutkiewicz.

Biblioteka historyczna dla miodziezy. Wydaw-
nictwo Sekcji Dydaktycznej Oddziatu Lwowskiego Polskiego To-
warzystwa Historycznego.

Nr 1: Na dworze Zygmunta Starego. Obrazy z zycia i kul-
tury odrodzenia. Wybrane ustepy z dzieta Kazimierza Chte-

15
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dowskiego ,,Krélowa Bona“ do druku przygotowat i obja-
$nieniami zaopatrzyt Tadeusz Urbanski. Lwéw 1937. Str. 39.

Nr 2: Dziatalnos¢ ks. Jozefa w czasach Ksiestwa Warszaw-
skiego. Wybrane ustepy z dzieta Szymona Askenazego
»Ksigze Jozef Poniatowski" do druku przygotowat i objasnie-
niami zaopatrzyt dr Marian Tyrowicz. Lwow 1937. Str. 43.

Nr 3: Spoteczenstwo polskie XII wieku i jego gospodarka.
Wybrane ustepy z dzieta Stanistawa Smolki ,,Mieszko Stary
i jego wiek" do druku przygotowata i objasnieniami opatrzyta
Ewa Maleczynska. Lwow 1937. Str. 40, mapa 1.

Wymogi programu gimnazjalnego w sprawie obowigzkowej lektury
historycznej sprawiajg nieraz wiele klopotéw nauczycielstwu. Wprawdzie
mamy do$¢ duzo popularnych broszur, a nawet caly szereg specjalnych
biblioteczek popularnych, jednakowoz maty procent sposréd tej masy wy-
dawnictw zadawala nauczycieli historii. Najczesciej bowiem nie odpowiadajg
one celom szkolnym albo ze wzgledu na tres¢ wychodzacg poza ramy pro-
gramu albo ze wzgledu na warto$¢ naukowg lub forme jezykowa. Totez ogét
nauczycieli z uznaniem powitat inicjatywe lwowsk. Sekcji Dydakt. P. T. H.,
ktora rozpoczeta publikacje wyjatkow najlepszych dziet nauki polskiej.
Prace te w catosci sa niedostepne dla miodziezy ze wzgledu na wysoka ich
ceng, wielkie rozmiary i brak objasnien faktéw, nazw lub poje¢ zrozumia-
tych dla dorostego inteligenta, ale nieznanych miodziezy. Wydawnictwo
Sekcji Dydaktycznej usuwa te trudnosci. Przynosi uczniowi ksigzke o wy-
sokiej wartosci naukowej i literackiej, zaopatrzong w odpowiednie obja-
$nienia, a przy tym bardzo tanig (cena 40 gr za egzemplarz umozliwia za-
kupienie jej takze niezamoznym). Kazdy zeszyt rozpoczynajg uwagi wy-
dawcy o dziatalnosci i tworczosci naukowej autora, dzieki czemu jego osoba
staje sie blizsza miodziezy.

W Nr 1 p. T. Urbanski zestawit opisy zaslubin Bony i Zyg-
munta I, wjazdu Bony do Krakowa, gonitwy do pierscienia, zartdw btazen-
skich, przedstawienia na wolnym powietrzu, polowania na niedzwiedzia i na
zakonczenie umiescit charakterystyke krélowej Bony. Barwne opisy dajg
uczniowi ciekawy i zwarty, chociaz niezupetny obraz zycia dworskiego
z czaséw Zygmunta I.

Inna jest metoda pracy p. Tyrowicz a. Zestawia on nastepujgce
wyjatki z dzieta prof. Askenazego: opis nominacji ks. J6zefa z r. 1806,
stosunek Ksiecia do Napoleona, jego dziatalno$¢ jako dyktatora, a potem
ministra wojny, zarys kampanii z lat 1809 i 1812, potem ciezkg walke
z watpigcymi w gwiazde Napoleona rodakami i udziat w bitwie narodéw.
Tak wybrane wyjatki wigze wydawca wiasnymi stowami (dla odr6znienia
drukowanymi kursywa) w harmonijng cato$¢. Broszura obejmuje siedmio-
lecie brzemienne w donioste wypadki, w znacznej mierze miodziezy juz
znane z podrecznika lub wyktadu nauczyciela. Wydaje mi sie, ze takie
czasy nalezatoby doktadniej przedstawi¢, wiadomosci miodziezy silniej po-
glebi¢, a za to ramy chronologiczne wydawnictwa zaciesnic.
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Niewatpliwie z wielkim uznaniem powitajg szkoty Nr 3 ,,Biblioteki
historycznej". Zapetnia on bowiem przynajmniej czeSciowo dotkliwg luke
w naszych wydawnictwach dla mtodziezy, powstatg wskutek nieuwzglednie-
nia dziejow spotecznych, gospodarczych i historii ustroju panstwa. Dzieto
prof. Smolki, znane z pieknego stylu i barwnego opowiadania, szczegol-
nie nadaje sie do spopularyzowania. Wydawczyni zadata sobie duzo trudu,
aby utatwi¢ miodziezy korzystanie z ksigzki. Do tego réwniez celu stuzy za-
taczona przejrzysta mapka. Nie objasniono jednak, ani nie umieszczono na
mapie miejscowosci: Gasawa i Olobok. Nie wyttumaczono tez znaczenia wy-
razow: socha, radto, lemiesz, wtdczy¢ role, nobilitacja, ,,martwa reka". Uczen
Kl Il nie zna ich, ani nie znajdzie w objasnieniach Balickiego i Maykow-
skiego, dotgczonych do ksigzki ,,Mowig wieki".

Tadeusz Ladenberger.

Jan Parandowvski. Wojna trojanska — opowiedziana
dla miodziezy wedtug Iliady Homera. Wyd. 2-ie. Lwdw, Naki.
Panstwowego Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych, 1937, str. 78.

Fragmentaryczne potraktowanie dziejéow powszechnych w programie
gimnazjalnym, co wyptyneto z jego konstrukcji, jak réwniez ujmowanie
materiatu w ,,obrazach" na poziomie pierwszej i drugiej klasy wymagaja
koniecznie w pracy szkolnej lektury uzupetniajacej. Brak jej daje sie do-
tkliwie odczué nauczycielowi, a domaganie sie ze strony miodziezy popular-
nych ksigzek historycznych jest wskaznikiem, ze lektura uzupetniajgca stata
sie tak potrzebng pomocg naukowsa, jak mapa, ilustracja, tablica historyczna.

Dla kl. I posiadamy juz dosy¢ zasobng biblioteczke dzieki wydawnic-
twom ,,Filomaty", Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych we Lwowie itd. W biez,
roku ukazato sie 2. wydanie Wojny trojanskiej Jana Parandowskiego.
Ma by¢ ono lekturg uzupetniajacg dla tematu postawionego w programie:
,Obrazy z zycia Grekéw w epoce Homera". W podrecznikach powyzszy te-
mat jest opracowany na trzech do czterech stronicach, oczywiscie na zapo-
znanie mtodziezy z trescig lliady nie ma miejsca i zgodnie z wytyczng pro-
gramu nawet by¢ nie powinno, a przeciez bez uwzglednienia tresci epopei,
trudno uprzytomni¢ miodziezy, co to jest epoka Homera. W tym wypadku
przychodzi z pomocg lektura uzupetniajgca.

Iliada w ksigzce Parandowskiego zostata ujeta w szesSciu rozdziatach
poprzedzonych wstepem, dwoma rozdziatami wprowadzajacymi, zakonczona
wyjasnieniem, co sie stato z Troja. Tres¢ lliady opowiedziana przystepnie,
ilustrowana ustepami tekstu. Pierwszy rozdziat pt. ,,Achilles" podaje tresc¢
pierwszej ksiegi Iliady; ,,Zdradziecka strzata" —-11—X ksiegi; ,,Hektor" —
VI—X ksiegi; ,,Patroklos” — XI—XVIII ksiegi lliady, brak w tym roz-
dziale opisu tarczy Achillesa, ktory doskonale nadaje sie jako materiat dla
rozwiniecia tematu: Obrazy z zycia Grekow; ,,Zemsta Achillesa" — XXI—
XXII ksiega; ,,.Dwa pogrzeby" — osnute na tle dwoch ostatnich ksiag
Iliady. Autor wydobyt w tak -wielkim skrécie obrazy najbardziej dziatajace
na wyobraznie mtodziezy: zatarg Agamemnona z Achillesem, pojedynek Me-
nelausa z Parysem; pozegnanie Andromachy z Hektorem; walka Patroklosa
z Hektorem; pojedynek Hektora z Achillesem; Priam w obozie Achillesa.
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Dwa pierwsze rozdziaty: ,,Porwanie Heleny" i ,, Troja" cho¢ wprowa-
dzaja dobrze w akcje lliady majg te stabg strone, ze utrwalajg w pojeciu
miodziezy inny uklad epopei, ktorej poczatkiem bytoby porwanie Heleny
i tego nie zmieni przypisek na poczatku 3. rozdziatlu. Nalezatoby jeszcze
zwréci¢ uwage na pare usterek natury wychowawczej, na co autor ksigzek
dla modziezy winien by¢ wyjgtkowo baczny. We wstepie przy omawianiu
Grecji autor moéwi, ze na potwyspie ,zyty ludy odwieczne nieznanego po-
chodzenia i jezyka, Grecy przyszli z potnocy”, a pare wierszy nizej czy-
tamy: ,.te strony czekaty dopiero na nich, jak dom oczekuje swego wiasci-
ciela", chyba nie lezato to w intencji autora podsuwanie mtodziezy takiego
punktu widzenia na podboje. Pierwszy rozdziat konczy sie stowami: ,,1 tak
wybuchta wojna z blahego powodu — o porwanie kobiety". Czy tak nalezy
thumaczy¢ powdd wojny grecko-trojanskiej? Helena byta zong i matka,
przez porwanie jej Parys obrazit uczucia rodzinne, zawiédt ufnos¢ Mene-
lausa, naruszyt prawo goscinnosci. Z drobniejszych usterek nalezatoby ina-
czej wyrazi¢ mysl: ,W tych czasach bogowie nieustannie brali udziat
w sprawach ludzkich" (str. 22), ,,gardzit Parysem" osgdza jego czyn ,jako
czyn ghupca i tobuza". Taki sposéb wyrazania sie nie ozywia stylu, a czyni
go wulgarnym. Poza tymi usterkami ksigzka godna polecenia, pozwoli mio-
dziezy tatwiej zorientowaé sie¢ w pojeciu ,.epoka Homera" — da miodziezy
odpowiedz na wiele pytan, odcigzajagc w pracy nauczyciela.

M. K-a.

Jeske Choinski T. Tiara i Korona. Lwow, Pan-
stwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych 1937. Str. 139.

Jest to powie$¢ historyczna osnuta na tle walki papieza Grzegorza VII
z Henrykiem IV o inwestyture. W powiesci tej dobrze jest podmalowane tto
dziejowe (np. stosunki polityczne w panstwie Niemieckim) i obyczajowe
epoki (zycie i zwyczaje rycerstwa feudalnego). Na tym tle wyraznie wyste-
puja dwie zwalczajgce sie wzajemnie indywidualnosci, dwa rézno S$wiato-
poglady: Hildebrand i Henryk IV, idea kosciota i cesarstwa. Konflikt mie-
dzy tymi potegami w toku powiesci wzmaga sie, szczytowym momentem:
jest pielgrzymka Henryka IV do Canossy, a nastepnie rozprawa jego ze
zbuntowanymi wasalami w Niemczech. W epilogu podane sg dalsze dzieje
walki i pozagrobowe zwyciestwo ideatow Grzegorza VII: stworzenie karnej
i poteznej organizacji kosScielnej. Na takim podtozu historycznym rozwija
sie akcja powiesci: dzieje mitosci rycerza Bertolda z Meersburga, sojusznika
i przyjaciela cesarza, do pieknej i poboznej Judyty z Hohenau. Materiat
historyczny jest wartoSciowy, gdyz w przystepnej i ciekawej formie po-
dano tutaj takie trudne do zrozumienia dla mtodziezy sprawy, jak ,sto-
sunki lenne" lub ,,walka o inwestyture". Na zakonczenie nalezy dodac, ze
przerébka dla miodziezy znanej powiesci Jeske Choinskiego zostata doko-
nana umiejetnie. Ksigzke te mozna poleci¢ jako lekture uzupetniajacy dla
klasy drugiej gimnazjum nowego typu, zwiaszcza w zastosowaniu do na-
stepujacych tematoéw programu: 1) Walka Grzegorza VIl z Henrykiem 1V,
2) Obyczaje rycerstwa feudalnego.
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Gina Gozzi Sorelli. Imperium. Manuale di cultura
fascista. In confirmita ai programmi 7 maggio 1936 XIV, Fi-
renze 1936, str. 120.

Ksigzka zawiera wiadomosci o Wtoszech wspdétczesnych, poprzedzone
krotkim wstepem historycznym. Obejmuje on poglad na starozytne cesar-
stwo rzymskie i jego upadek, charakteryzuje wecale szeroko i objektywnie
wpltywy germanskie; renesans — whbrew oczekiwaniom — zbywa krétko,
a ere napoleonska ocenia w nastepujacych stowach: ,,Bonaparte byt po-
chodzenia wioskiego. Przybyt do Italii jako oswobodziciel... ale nadzieje
potozone w Napoleonie byly prozne: oswobodziciele francuscy okazali sie
wkrétce wiadcami”. Lapidarna charakterystyka ,risorgimento” zamyka
rozdziat 1. Rozdziat Il poswiecono dziejom Italii az do wojny Swiatowej
wigcznie. Ksigzka przedstawia ustrdj parlamentarny Wioch, podkresla
rodzace sie dazenia nacjonalistyczne i poczatki ekspanzji kolonialnej, piet-
nuje destrukcyjne dziatanie socjalizmu, a wreszcie omawia ,la triomfante
nostra vittoria nel 1918". Rozdziat 111 poswiecono historii faszyzmu,
IV — odrodzeniu ekonomicznemu Italii faszystowskiej. Dalsze rozdziaty
obejmujg kolejno: ustrdj polityczny panstwa faszystowskiego, jego admi-
nistracje, sadownictwo, wojskowo$¢, organizacje spoteczne, prawodawstwo
pracy, syndykaty i korporacje, rodzine i jej stosunek do panstwa, obo-
wigzki obywatela wzgledem ojczyzny, a wreszcie emigracje, kolonie i im-
perium. W dodatku podano wyliczenie ministerstw i ich kompetencji, oraz
gtéwnych urzedéw panstwowych i korporacyj, a nadto tekst karty ,,del
lavoro“ i statystyke zwigzkow faszystowskich.

Ksigzka pisana zywo i z tym entuzjazmem, jaki daje mocna wiara
w gtoszone poglady, porusza omawiane zjawiska z punktu widzenia $cisle
faszystowskiego; stad tez nie zawsze obiektywnie. Dla samodzielnej my-
$lowej pracy ucznia, dla jakichkolwiek wiasnych rozumowan czy wnioskéw,
nie ma tu catkowicie miejsca; czesto natomiast uderza podrecznik w strone
uczuciowg i odwotuje sie do czynnikéw emocjonalnych. Tak pojeta ksigzka
nie odpowiada zapewne naszym pojeciom o podreczniku do nauki o pan-
stwie wspdiczesnym, ale nie nalezy zapominaé, iz przeznaczona jest dla
mtodziezy o zupetnie innej niz nasza psychologii. Jezeli z punktu widzenia
metodycznego nie da podrecznik powyzszy nauczycielowi polskiemu ni-
czego nowego, moze by¢ przeciez pozytecznym w jego reku przy nauce
0 Wioszech faszystowskich w kl. 1V, podajac w sposéb fatwy i przystepny
szereg konkretnych wiadomosci o niezaprzeczenie wielkiej, realnej pracy
dokonanej przez faszyzm. RoOwniez starannie na kredowym papierze od-
bite ilustracje moga stanowi¢ pozyteczny materiat pomocniczy.

Ewa Maleczynska
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Kopystianski Adrian dr. Muzea Iwowskie a nauczanie hi-
storii w gt;mnazjum nowego typu. Lwow 1937, str. 23.

Opublikowany obecnie przez autora referat, wygtoszony na konfe-
rencji grupowej nauczycieli historii, odbytej we Lwowie w dniu 25 stycz-
nia br,, jest zwigztym ujeciem tego odcinka dydaktyki historii, jakim jest
zwiedzanie muzeow Kryjacych w sobie pamiagtki tresci historycznej. Pro-
blem zwiedzania muzedw uwaza autor za nieszkIe wazny $rodek pomoc-
niczy i wskazuje, ze odbywane w poprzednich latach zjazdy muzeologow
polskich podkreslaty dobitnie znaczenie tego faktu. Autor wykazuje, ze
wyzyskiwanie zbiorow muzealnych nie jest rownoznaczne ze zwiedzaniem
calego muzeum, gdzie ogrom eksponatow przytlacza uwage uczniow. Na-
lezy — wedlug autora — wybra¢ pewne partie zbioréw, pozostajgce w $ci-
stym zwigzku z przerabianym w klasie materiatem. Z punktu regiona-
lizmu w nauczaniu historii ody autora sg najzupetniej przekonywu-
jace, istnieje jednakowoz wielka trudno$¢, iz realizowany w ten sposob
program historii w nowym gimnazjum moze mie¢ miejsce tylko w wiel-
kich oSrodkach_kulturalnych, obfitujacych w muzea. Za przyktad bierze
autor Lwow i jego zbiory i w dotaczonych do referatu tablicach podaje
przeglad eksponatéw, znajdujacych sie w muzeach lwowskich, a ma&qcych
zwigzek z materiatem historycznym w gimnazjum. Gléwny nacisk kladzie
autor na materiat ikonograficzny (w. XVIII i XIX), potem na zabytki
kultury materialnej (np. meble), gospodarczej i na numizmata. llosciowo-
najwiecej eksponatow przeznacza autor na klasy Il i 111, najmniej na IV.
Tutaj uczniowie lwowscy maja sie zapozna¢ jedynie z muzealiami, doty-
czacymi dziejow Lwowa w okresie wojny Swiatowej.

Karol Lewicki

Kramarz Walerian dr, Przeglad stosunkow gospodarczych
Wschodu, Grecji, Rzymu i wczesnego Sredniowiecza. Przemysl 1936, str. 38.
(Drukowane jako skrypt).

Przeglad stosunkow gospodarczych Swiata starozytnego i wczesnego
Sredniowiecza, wydany przez dra K. jako skrypt, spetnia do pewnego stopnia
b. wazny postulat w nauczaniu historii w gimnazjach kupieckich. W szko-
tach tego typu uzglwa sie na razie podrecznikow (najczesciej qurowskie?o),
przeznaczonych dla szkot ogélnokszta}cgcych i uwzgledniaf'atcych w matym
stopniu zagadnienia historyczno-gospodarcze potrzebne dla szkét zawodo-
wych wspomnianego typu. ,,Przeglad" dra K. ma wypetni¢ — wedtug zy-
czenia autora —1 istniejacg luke i to nie tylko w stosunku do gimnazjéw
kupieckich, ale i do gimnazjow ogolno-ksztatcgcych w wypadku szerszego
ujmowania kwestii gospodarczych. W ten sposob trud dra K. idzie w dwo-
jakim kierunku i zyczyC by sobie nalezato, a nawet stawiaC dzi$ jako-
wazki postulat, by dr K. dokofczyt zamierzonego dzieta, uwzglednl?iiac
dalsze wieki. W ten sposob datby sie uchwyci¢ szereg zagadniern gospodar-
czych, dotad ukrytych miedzy wierszami podrecznikow dla szkot ogdlno-
ksztatcacych i byC moze, ze ,,Przeglad” realizowany w dalszzm ciagu datb
surogat (jakze potrzebnego!) podrecznika dla gimnazjéw kupieckich. Ja
si¢ przedstawia ,,Przeglad" pod wzgledem tresciowym? Najpierw ujmuje
autor panstwa starozytnego Wschodu, tj. E?(ipt, Babilonie 1 Fenicje, cha-
rakteryzujac pokrotce stosunki gospodarcze kazdego z nich. Wigce] uwagi
zwrécit autor na Grecje, wyposrodkowujac problem wojen perskich, jaku
graniczny punkt zycia gospodarczego Grekow. | tak najpierw mamy omo-
wienie organizacji gospodarki pierwotnych Grekéw: zamkniete gospo-
darstwo domowe, dalej rolnictwo (pasterstwo), potem handel gprzewaznie
morski), wreszcie rzemiosto, ktére po wojnach perskich podobnie jak
handel i rolnictwo silnie wzrosto. Z miast podkresla autor dzieje i zna-
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czenie Aten. Wojna peloponeskg i inne wojny domowe spowodowaly upadek
i kleske polityki gospodarczej Grekow, ktdra zostanie wskrzeszona dopiero
w epoce Aleksandra W. W dziejach Rzymu na tle poréwnawczym z Grecja,
omawia autor stosunki gospodarcze w epoce republiki, dalej rozkwit zycia
gospodarczeﬁo W epoce cesarstwa (gk’)wnie handel i przemyst), by zakon-
czy¢ na rozktadzie i upadku gospodarczym imperium rzymskiego. Osobne
krotkie rozdziaty poSwigcit autor Bizancjum i gospodarce Arabow. Na
tym konczy sie era starozytna i przechodzimy do wczesnego Sredniowiecza,
gdzie mamy omoéwione W sposd ogélnz zycie gospodarcze tych czasow.
tacznie ze Sredniowieczem zostaty potraktowane dzieje gospodarcze Polski
pierwotnej do Mieszka | wigcznie. W dalszym ciggu mamy omowione dzieje
miast w Europie zachodniej, a to powstawanie miast, liczba ludnosci, 2ycie
rzemieslnicze (organizacja i znaczenie cechow), ubostwo i zbytek wsrod
ludnoéci, nastepnie organizacje kupieckie (qgldie), handel 1 pienigdz.
W licznych miejscach Eodaje autor dane liczbowe, pozwalajace na wy-
ciggniecie szeregu wnioskéw. W ogolnosci ,,Przeglad" dra K. cechuje wielka
zwieztos¢ tresci i bezposrednio$¢ w podejsciu do omawianych rzutowo za-
gadnien. Jako rzecz pomocnicza (na razie) staje sie ,,Przeglad" nie-
odzowng czescig podrecznika dla szkot ogolno-ksztatcacych, a jako substrat
przysztego podrgcznika dla gimnazjow kupieckich bedzie az do tego czasu
spetnia¢ swe zadanie. ' Rarol Lewic/;i

Natalia Gasiorowska. Gornictwo i Hutnictwo w Polsce.
Pahslp_Nowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych. Lwoéw 1937, str. 160 + 2
mapki.

Praca ta jest pierwszym tomikiem z ciekawego cyklu ,,Ludzie i praca",
ktérego celem jest danie miodziezy szkolnej lektury po +Qbiajabcej wiedze
fachowsg i wprowadzenie w Swiat pracy. W tej niewielkiej objetosciowo
pracy, autorka zaszczytnie znana ze swych cennych prac, w sposob prosty
I pIrDZ)istepny, a jednoczesnie ciekawy, ujmuje dzieje hutnictwa i gérnictwa
w Polsce.

Po przedstawieniu naszych bogactw kopalnych i poréwnaniu ich z za-
sobami-swiatowymi, zajmuje si¢ autorka rozwojem hutnictwa i gornictwa
w Polsce przedrozborowej, omawiajgc kolejno kopalnie, warzelnie soli,
kopalnie i huty otowiu, srebra, miedzi, fomy marmuru, oraz gornictwo
i hutnictwo Zzelaza.

Cze$¢ druga pracy poswieca autorka rozwojowi hutnictwa w Polsce
Eprozbioroyvej i wspoiczesnej, zaznajamiajac czytelnika z rozwojem, wiel-
iego gorniczo-hutniczego przemystu w Krolestwie Kongresowym, na Slasku
i w zaborze austriackim. Osobny rozdziat traktuje o prawie gorniczym
i ustroju wladz gorniczych. Na zakonczenie podaje autorka charakterystyke
gornika i hutnika polskiego.

Na uznanie zastuguje podanie na koricu tomiku najwazniejszej lite-
ratury przedmiotu. Cenna ta praca, pigknie wydana, bogato ilustrowana,
uzupetniona 2 mapkami, wypetnia istniejacg w tej dziedzinie luke i moze
by¢ z pozytkiem przeczytana nie tylko przez miodziez, ale i dorostych.

S.P.

Rychlinski Stanistaw. Warszawa jako stolica Polski. War-
szawa, Wydawnictwo Biura ekonomicznego Zarzadu miejskiego w miescie
stotecznym Warszawie, 1936, str. 189 + 3 nlb.

Ksigzka stanowi powazng i gruntowna prace o Warszawie wspotcze-
snej. Omowiono kolejno: zycie gospodarcze stolicy, a wiec przemyst, han-
del, dochdd spoteczny, komunikacje, kredyt, przy czym Warszawa trakto-
wana jest z jednej strony sama w sobie jako specyficzne skupienie lud-
nosci, z drugiej jako osrodek oddziatywania gospodarczego na reszte kraju.
Dalsze rozdziaty przedstawiajg pod tym samym katem widzenia ludno$é
i zycie gospodarcze. Ksigzka stanowicC bedzie wazng pomoc w realizowa-
niu programu zagadnienia zycia wspotczesnego. W pierwszej linii postuzy
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oczywiscie nauczycielowi stotecznemu, ale i dla szkot pozawarszawskich
moze mie¢ znaczenie, tak jako przyktad ujmowania pewnych zagadnien
jak ze wzgledu na specjalng role miasta stotecznego. en_ .

Galinski Franciszek. Gawedy o Warszawie. Warszawa,
Biblioteka Polska, 1937, str. 316.

Bogato ilustrowane, wytwornie wydane ,,Gawed¥ 0 Warszawie" sta-
nowig nader cenng pozycje w popularnej historiografii regionalnej. Zywa
narracja, umiejetnos¢ obrazowania, lekki styl, ktorym autor operuje, zbli-
2af'q do czytelnika historyczne oblicze stolicy. Po ogolnym wstepie z prze-
sztosci Warszawy szkicuje autor poszczegllne fragmenty miasta, odtwa-
rzajac ich dzieje, dajac nastepnie uchwyt poszczegolnych momentow prze-
sztosci. Galinski nie poprzestaie na obrazie samej stolicy, wigcza w krag
badan i opowiadania szereg miejscowosci, ku ktorym wiodg warszawskie
SzZ0sy.

»Gawedy o Warszawie", ktore popularyzujg w sposéb zreczny wyniki
nowych badan z przesziosci Warszawy, stanowig interesujaca lekture dla
mitodziezy szkolnej, pozwolg sig jej zaﬁoznac' w sposob fatwy i przyjemny
z dziejami stolicy, z jej zabytkami, ich pochodzeniem, z zyciem obyczajo-
wym | kulturalnym minionych epok. Piekny materiat ilustracyjny, uzyty
do wyswietlan, stanowi¢ moze cenng pomoc dla wyktadowcy. ,,Gawedy
0 Warszawie" sg pozadane w kazdej bibliotece szkolne;j. z. K

Pomorze w przesztosci i terazniejszosci. Mate-
riaty dla prelegentéw i organizujagcych akademie, odczyty, pogadanki itp.
w czasie ,, Tygodnia Polskiego Zwigzku Zachodniego". Warszawa, nakfadem
Polsk. Zw. Zachodniego, 1937. Str. 46.

Broszurka zawiera materiaty tresci krajoznawczej, historycznej, lu-
doznawczej i literackiej, tyczace Ziemi Pomorskiej, zebrane w celu wyko-
rzystania ich dla budzenia zainteresowan tgq wazng dzielnicg Polski, w okre-
sie Tygodnia Pol. Zw. Zach.

Materiat historyczny, podany w artykule 11 pt. ,,Pomorze w przeszio-
§ci i terazniejszosci”, ogranicza sie do kilku wazniejszych faktow, wyije-
tych z okresu X—XV w., wykazujacych polskos¢ Pomorza i ucisk ludnosci
pod rzadami Zakonu KrzyZackiego. Ponadto przedstawiona zostata szerzej
dziatalnos¢ germanizacyjna rzgdow pruskich Fryderyka Il i Bismarka.
Odnosnie do terazniejszosci, podany zostat krotki obraz rozwoju stosunkéw
ludnosciowych, gospodarczych i kulturalnych na Pomorzu od chwili po-
wrotu tej ziemi na tono Macierzy.

Dla celéw szkolnych nauczyciel historii wykorzystaé moze ustepy
0 Lzladach krzyzackich i pruskich jako uzupetnienie materiatu lekcyjnego
w kL 1 1L

Artykut | pt. ,,Piikno Pomorza" postuzy¢ moze jako wskazdwka przy
organizowaniu wycieczki szkolnej na Pomorze. g g

Kilarski Jan. Gdansk. Wydawnictwo Polskie R. Wegnera.
Poznan 1937, str. 252 + 4 mapki, rycin 276. (Cuda Polski).

Obszerne omowienie ksiazki  Kilarskiego o Gdansku pomieszcza
Kwartalnik Historycznz. Tu zwracamy uwage 'ze ksigzka ta moze i po-
winna znalez¢ sie w rekach polskiego ucznia na stopniu licealnym, nie po-
winno jednak brakng¢ tu i éwdzie objasnien troskliwe?o nauczyciela, ktor
bedzie miat sposobnos¢ w niejednym szczeé;éle uzupetic tres¢ ksiazki ta
w zakresie stosunkow prawnych miedzy Gdanskiem dawnym a Polskg jako
tez i w zakresie wiadomosci o stronie formalno-prawnej terazniejszych
spraw gdansko-polskich. M. D.

Romanowski Tadeusz. Kowel i powiat kowelski. Krotki zarys
historyczno-geograficzny. Kowel 1936, str. 113 + 3 nlb.

Wedle stéw autora praca nie ma pretensji do zaliczenia jej w poczet
prac o charakterze naukowym, a stanowi tylko krétkie zebranie wiado-
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mosci 0 Wolyniu, rozrzuconych po obszerniejszych dzietach, oraz charak-
terystyke obecnego stanu powiatu i miasta. Przeznaczona jest w pierwszej
mierze dla uczacej si¢ miodziezy. Autor podaje najpierw na 17 stronach
krotka historie powiatu kowelskiego na tle dziejow Wotynia, nastepnie
charakterystyke geograficzng tegoz powiatu, z uwzglednieniem danych
statystycznych, zycie organizacyjne, a w dalszych czesciach historie i opis
miast Kowla, Ratna i poszczeg6lnych gmin. Ksigzka wydana skromnie
i, jak ze stow wstepu wynika, zmniejszona w stosunku do pierwotnych
zamierzen autora oraz pozbawiona przygotowanych juz ilustracyj, szki-
cow i mapek, jest mimo tego pozytecznym nabytkiem w naszej literaturze
regionalistycznej. J9. m.

Opacki Jozef. Powiat borszczowski. Opisowy przewodnik krajo-
znawczy. Borszczéw. Naktadem Podolskiego Towarzystwa Krajoznawczego,
1936, str. 56.

. Ksigzka_ stanowi przewodnik przeznaczony dla zwiedzajgcych i obej-
muje oprocz informacyj praktycznych krotka charakterystyke ogolng po-
wiatu (potozenie, krajobraz, stosunki gospodarcze, historia i etnografia),
a nasteéanie szczegotowy opis powiatu wedle szlakéw komunikacyjnych.
Przewodnik jest dos¢ bogato ilustrowany, nie usuwa jednak potrzeby szer-
szego nieco opracowania powiatu borszczowskiego z punktu widzenia miej-
scowej pracy szkolnej i oSwiatowej. £2. M.

Ch. Rist, G. Birou, Ad. Landry (i inni). L‘enseignement eco-
nomiggze en France et a l'etranger. Paris, Librarie du Recueil Sirey, 1936,
str. .

. Ksigzka powyzsza zostata wydana z okazji :50-lecia czasopisma
»Revue d’economique politique“. W opracowaniu jej wzieto udziat 20 auto-
row francuskich i obcych. Jak w kazdej zbiorowej pracy uderza pewna
niejednolitos¢ w opracowaniu tematu odnosnie do poszczegdlnych parstw.
I ciekawe — ojczyzna ,jubilata” Francja najbardziej zaciesnita temat,
ograniczajac sie do omowienia w historii nauczania ekonomii tylko prac*y
prowadzonej przez wydziaty prawa i szkoty pokrewne, jak np. Szkofa
Nauk Politycznych, Insti/tut Statystyczny, pomineta za$ zupeinym milcze-
niem dziatalno$¢ wydziatdbw humanistycznych, np. na geografii.

g _Inne panstwa podaty obszerniejsze i bardziej szczeg6towe sprawo-
zdania.

Niemcy przy sprawozdaniu nakreslity tez nowe drogi swej specyficz-
nej wiedzy ekonomicznej stwierdzajac ze: ,W ramach reformy panstwa
niemieckiego w duchu narodowo-socjalistycznym buduje sie tez nowy
ustréj gospodarczy, w ktorym panstwo fgczy swobode z metodami przy-
musu dla stworzenia spoistosci panstwa".

NOolting Wilhelm Dr. Polen. Berlin. Kurt Wolff Verlag,
1936, str. 167. 128 fotografii.

Tom wydawnictwa ,,Swiat w stowach i obrazach" poswiecony Polsce,
wydany nader starannie, ma by¢ rzeczowg informacjg o Polsce dzisiejszej
dla niemieckiego czytelnika. Autor przystepuje do swego zadania z rzadkim
u cudzoziemca przygotowaniem rzeczowym, stara si% o mozliwie obiektywne
podejscie do tematu. Materiat swoj grupuje dr Nolting.w VII rozdziatach
rozmaitej objetosci. W rozdziale | daje obraz ,.ziemi i narodu”, w Il stara
sie przedstawi¢ ,,nar6d w rozwoju", w 11 charakteryzuje potozenie gospo-
darcze Polski, w IV szkicuje w ogdlnym zarysie jej wizerunek duchowy. Po
sumarycznym skresleniu przesztosci w rozdziale V, nastepuje bardzo piekny
z sentymentem napisany rozdziat VI poswiecony osobie Jozefa Pitsudskiego.
Konczy za$ autor 3-stronicowym epilogiem-rozdziatem VII, zatytutowanym
»Rzut oka poza granice". W rozdziale tym, wychodzac z paktu nieagresji
jako platformy wspditzycia dla uregulowania przysztych stosunkéw obu na-
rodow sasiadujacych, ktore ,wyszty wreszcie z zatrutej sfery nieprzejed-
nanej wrogosci®, rzuca niezmiernie ciekawe wskazniki. Pisze tedy NOlting:
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»Polska opinia publiczna przyswoita sobie mysl znormalizowania swego
wspotzycia z panstwem niemieckim, a w Niemczech znikly réwniez tanie
przesady, ktore nie licowaty ani z wiasnosciami ani ze stanowiskiem mo-
carstwowym tego panstwa. Przeobrazone Niemcy wspoiczesne moga sie
zdoby¢ na zrozumienie nowoczesnej Polski". ChoC autor zdaje sobie sprawe
z wiekowych zadraznien, ktore istniaty na przestrzeni wiekow miedzy oboma
narodami i doznaty specjalnego nasilenia w XIX w., konkluduje jednak, ze
»szacunek™ i ,sprawiedliwo$¢ wzajemna” moga stworzyc’ podstawe, dla sto-
sunkow, do ktorych natura zmusza oba sasiadujgce panstwa. ,,Nowe bezpra-
wie" poruszytoby sumienie Swiata podobnie jak polskie rozbiory. Po jednej
i drugiej stronie ,dosy¢ krwi sie polato”, a skoro Polska i Niemcy maja
wspolng granice — to trzeba sie zdoby¢ obustronnie ,,na wole dobrego sa-
siedztwa, jesli sie chce unikna¢ zia".

Trudno sadzi¢ czy ksigzka Néltinga jest wyrazem powszechnej opinii
niemieckiej, czy tylko samego autora. W kazdym razie pracy tak postawio-
nej nalezy sie rejestracja ze strony polskiej historiografii.

Z. K.

Polen und seine Wirtschaft wyd. przez ,,Institut fur Osteuropa-

ische Wirtschaft" Konigsberg Pr. 1937. 115 map i 60 str. tekstu.

Wspotczesna nauka niemiecka z wiasciwg sobie systematycznoscig
i skrupulatnoscig stara sie nadrobi¢ zaniedbania lat ubiegtych i wypenic
luki w literaturze naukowej, zmierzajacej do_pogiebienia_catoksztattu pro-
bleméw dzisiejszej rzeczywistosci panstwowej swoich sgsiadow.

Zainteresowania niemieckiego Swiata naukowego Kierujg sie w szcze-

6lnosci ku sprawom wschodnio-europejskim. Zadania tego podjat sie kro-
ewiecki Instytut dla badania zagadnief gospodarczych wschodniej Europy.
Z jego warsztatu pracy wyszedt juz szereg rozpraw, broszur i ksigzek po-
$wieconych sprawom polskim. Wiekszos¢ prac z tego zakresu zajmuje sie
przewaznie tematami jednostkowymi, specjalnymi. Szerokie masy czytel-
nikéw 111 RzeszP/, interesujgce sie zywo z réznych wzgledéw problemami
wspotczesnej Polski, odczuwajg brak syntetycznej pracy w tej dziedzinie.

Ksiazka ,,Polen und seine Wirtschaft™ ma wiasnie te luke wypeic.
Istotna tres¢ pracy ujeta jest w oryginalng forme kartograficzng. Roznego
rodzaju mapki, wykresy, kartogramy i diagramy grupujg tres¢ w szesciu
zasadniczych rozdziatach. Pierwsza grupa mapek ma za zadanie uplastycz-
ni¢ czytelnikowi zasadnicze momenty w rozwoju dziejowym Polski przed-
rozbiorowej i wspotczesnej. Nastepne mapki E)rzedstawqu rzezbe, stan
zalesienia, bogactwa mineralne, klimat, podziat administracyjny 1 poto-
zenie Polski odrodzonej w Europie. Wszechstronnie, wyczerpujaco i grun-
townie zostat opracowany problem ludnosciowy w wspotczesnym panstwie
polskim. Najwiecej miejsca poswiecono sprawom gospodarczym naszego
panstwa. W oparciu 0 najnowszy materiat statystyczny polski opracowali
wydawcy szczegotowo catoksztalt zagadnien zwigzanych z gospodarka
rolna, przemystem, handlem, komunikacjg i stosunkami finansowo-kredy-
towymi. Osobny rozdziat poswiecono naswietleniu kulturalnego zycia wspot-
czesnej Polski. Zobrazowano stan naszego szkolnictwa z specjalnym wy-
szczegolnieniem niemieckiego szkolnictwa mniejszosciowego, oddano_ wier-
nie rozwoj naszej radiofonii, filmu, prasy i waznie&szych instytucyj nau-
okwo-kulturalnych'. Dla dopetnienia przegladu polskiegb dorobku parodo-
wo-panstwowego scharakteryzowano w przekroju poprzecznym stan na-
szych sit zbrojnych ladowych, powietrznych i morskich.

Scistos¢ rzeczowa, przejrzysta konstrukcja, prosta i celowa symbolika
kartograficzna, zwigzle objasnienia, obiektywizm w przedstawieniu skita-
dajg sie na gtowne zalety zacytowanej ksigzki. Oddana w rece przeciet-
nego czytelnika niemieckiego, nieobeznanego z polska rzeczywistoscia,
spetni ona zapewne swa role, przyczyniajgc sie do ugruntowania wiasciwej
wspodtpracy polsko-niemieckiej. A7
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Salomon Alice. Heroische Frauen. Lebensbilder socialer Fiihrer-
inneré.MZiirich—Leipzig, Verlag fur Recht u. Gesellschaft A.-G., 1936,
str. 347.

Znana dziataczka niemiecka, obecnie zresztg z Niemiec wydalona,
tworczyni szkolnictwa spotecznego i przewodniczaca Miedzynarodowej Ko-
misji szkot spotecznych, opracowata 8 zyciorysow wybitnych kobiet, pragnac
zarazem dac Frzekr()j rozszerzajacego sig widnokregu i mozliwosci pracy
kobiety w s?]o eczenstwie. Bezposrednio sprawie kobiecej oddajg sie 2 z ko-
biet, ktorych linie zycia kresli umiejetnie i wnikliwie autorka, Susan A.
Anthony 1 Louise Ofto Peters, inne dziatalnoscig swojg obejmujg ogolniej-
sze dziedziny, ale i tu zamiary ich czesto obijajg sie 0 mur przesgdow I prze-
piséw prawnych, ktéry zaledwie pracg cafego zycia udaje sie im obali¢,
a moze tylko nadkrusz?/é.

Czy bedzie to wielka samarytanka Florence Nigthingale, czy wytrwata
ofiarnica mitosierdzia Amalie Sieveknig, czy bojownica 0 zniesienie hanby
i krzywdy prostytucji Josephine Butler, wszystkie one obok walki o ideaty
prowadzic musza walke o prawo kobiety do zabrania glosu publicznie.
A w walce tg{' wszystkimi kierowata wewnetrzna potrzeba zawazenia na
szali sprawiedliwosci, obrony pokrzywdzonych, uswiadomienia ran spotecz-
nych. Ze mogly i umialy to czynic $wiadczg nazwiska Harriet Beecher-
Stowe, Berty von Suttner i Englantyny Jebb. Mozna by spiera¢ sie z au-
torka, dlaczego ograniczyta sie do tych 8 nazwisk, ale przyznaé trzeba, ze
te, co sa, stanowig kazde dla siebie ciekawy odcinek historii. Zyciorysy sg
opracowane starannie i napisane interesujgco. Ksigzka moze odda¢ znaczne
ustugi, zwhaszcza w szkolnictwie zeriskim. 1K

Niesiotowski AnNndrzej Dr. Wychowanie spoteczne. Biblio-
teczka Akcji Katolickiej. Nr 42. Poznan, b. r. Odbitka z ,,Pamietnika,
Studium”. Str. 52.

Rozwazania autora na temat ,,wychowania spolecznego" przedsta-
wione zostaty Il. Katolickiemu Studium w Wilnie, odbytemu w dn. 28. VIII.
do 1. IX. 1936 i stad znalazty sie w ,,Pamietniku” te?o zjazdu. Wyraza sie
w nich poglad obozu Akcji Katol. na kwestie wspotczesnego wychowania
narodowego | katolickiego, przeciwstawiajacy si¢ tendencjom pedagogicz-
nym, wyrostym na gruncie nowych ustrojow polityczno-panstwowych. Ce-
lem wychowania spofecznego jest ,,wprowadzenie Ewangelii do wspotzycia
jednostek i grup spotecznych”, a realizowane ma by¢ to zadanie zaréwno
przez ,,wychowawcow spotecznych”, jak i specjalne srodowiska i metody.
Co rozumie autor przez ,wychowawcow spotecznych" — trudno dociec,
bo sg do tej roli zdolni wedtug niego tylko ,wielcy przodownicy"”, ktérych
identyfikuje ze ,Swietymi”, poza tym wychowanie spoteczne — jego zda-
niem — polega przede wszystkim na samowychowaniu. Co do Srodowisk
wychowawczych stwierdza, ze sg nimi ,kazda instytucja, kazde ognisko
rodzinne, a niemniej i kazde koto jakiej$ organizacji®, nie dowiadujemy sig
zatem i tu wiele nowego z zakresu gtoszone] przez autora pedagogiki.

A jednak dla wychowawcy, a szczeg6lnie historyka — koncepcja pe-
dagogiczna dra N. mogtaby miec donioste znaczenie praktyczne, gdyby byta
jasniej wyrazona i nie tak ogélnikowo, jak jest niestety. Podtoze ideowe,
na ktorym opiera sie wyktad ,,wychowania spotecznego™ jest zbyt wznioste,
by sfery pedagogiczne nan sie nie godzity, ale rozumowanie, wiodgce do
stosowania tych nowych haset, winno byC konsekwentniejsze i silniejsze.
Jako przyktad nie dos¢ jasnej przejrzystosci pojec i nie dosc Scistego wy-
razania swych pogladéw przez autora — moga stuzy¢ te zdania, w kto-
rych dr N. przeciwstawiajgc ,,wychowanie moralne™ ,wychowaniu spo-
fecznemu" stwierdza, ze rozni je tylko ,kwestia motywow, ktéra juz
w sktad wychowania spotecznego nie wchodzi" (str. 4). Cztery zdania dalej
akcentuje jednak, ,ze i dla wychowania spotecznego motyw nie jest rzeczg
obojetng”, co sugeruje watpliwosé, czy jednak nie popetnia sie tu logicz-
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nego btedu przez rozrdéznianie pojec, ktérych tres¢ jest ta sama, cho¢ za-
kresy Wydaji(sie by¢ innymi.

Historyk moze sie specjalnie zainteresowa¢ wywodami autora z dwu
wzgleddw: 1) miedzy ustrojami politycznymi Europy wspotczesnej i ko-
munizmem a wychowaniem miodziezy zachodzi — zdaniem autora — zwig-
zek jak najscislejszy (konkluzja stuszna) i 2) dzieje kultury polskieﬂ' i obcej
szczegllnie pisma naszego Pawta Wiodkowica z XV w. dajg wiele mate-
riatu ideologicznego do analizy sprzegniecia sig dwdch ,alternatyw anta-
gonistycznych”, jak pacyfizm i militaryzm. Przez alternatywy, ktorych
wymienia autor dziesie¢ w pieciu przeciwstawnych parach (np. syndyka-
lizm-kolektywizm, liberalizm-koercjonizm itd.) rozumie on pewne najistot-
niejsze idealy, ,migdzy ktorymi toczy sie dzis walka" (str. 8). Takze hi-
storyczna przede wszystkim geneze podkresla dr N. w procesie zwigzania
chrzescijanstwa (od momentu zwyciestwa nad Rzymem pogariskim) z or-
ganizacjq panstwowa, w czym widzi Eo}qczenie idei wolnosci z ideg koer-
cjonizmu _(przymusu). Trudno jednak z punktu widzenia historycznego
zgodzi¢ sig ze zdaniem, ze ,wojna religijna jest w kazdym razie czyms
wznio$lejszym niz wojna o interesy handlowe", poniewaz wiadomym jest,
ze wojny (a wigc dziatania militarne i na uzyciu sity oparte) religijne czy
to w starozytnej Helladzie, czy w $redniowieczu (,,wojny Swigte" Arabow),
czy zmaganie snlg obozu katolickiego z protestantyzmem w XVI i XVII w.
nie toczyly sig i tylko dla zwycigstwa danego sSwiatopogladu religijnego
(co moznaby uwazaC za cel ,wznioslejszy"), ale dla wielu innych przy-
czyn, wsrdd ktorych gospodarcze badz tez polityczne, (np. rywalizacja
Habsburgéw z Walezjuszami), bezsprzecznie wysuwaty sie na czoto. Wre-
szcie wielkiej znajomosci dziejow i ewolucji zaréwno doktryn socjalnych, jak
i ustrojoéw politycznych wymaga wspomniane juz zestawienie przez autora
pie¢ par ,alternatyw wychowania spotecznego”, ktore sg odbiciem ,walk
ideologicznych™: indywidualizm — kolektywizm; utylitaryzm — idealizm,
I(militaryzm — pacyfizm, liberalizm — koercjonizm; wkoncu laicyzm i teo-

ratyzm.

Godzi sie takze zauwazy¢, ze wartos¢ wywodow autora zyskataby po-
waznie na tym, gdyby poparta byfa ona odsylaczami do obszerniejszego
zasobu dziet z teorii wychowania spotecznego, ktérych niemato jest i w na-
szej literaturze i w obcej. Tymczasem poza paroma tytutami cytowanymi
przygodnie — nie znajdujemy w I’OZﬁraWie odbicia stosunku pedagogiKki
do tego arcywaznego problemu. A szkoda, bo w nim istotnie tkwi klucz
do rozwigzania ,,przesilenia moralnego”, ktére pogltebia si¢ coraz bardziej
w Swiecie dzisiejszym. yy. Tyrowicz

Mann Henryk, Miodos¢ kréla Henryka IV. Warszawa, ROj,
1936. T. I—II. Str. 306, 310.

Reportaz historyczny Manna, wybitnego literata niemieckiego, ktory
opusci¢ rnusiat 111 Rzesze, zostat osnuty na tle Francji XVI-wiecznej i ma
na celu nakreslenie ewolucji kréla Nawarry, pozniejszego Henryka 1V,
ktorego po wielu wstrzasajacych i krwawych etapach fala dziejowa wy-
niosta na tron Francji. Autor postuguje si¢ swoistg technika — granice
faktow sptywajg z intuicjg pozostawiajac pole fantazji. W opowiadanie
wplecione sg wzorem powiesci historycznej skomponowane dialogi dla wy-
jasnienia sytuacji, dosadniejszego okreslenia osob dziatajacych, jako tez
dla wytaczenia zwalniajgcego momentu przedstawienia wydarzen, ktore
mogtyby zepsu¢ jednolitos¢ akcji. Metoda ta, bez kwestii, ozywia tok opo-
wiadania i stanowi niezawodny ch literacki, ale kryje tez w sobie po-
wazne niebezpieczenstwo zamacenia historycznego klimatu przez zbyteczne
uwspotczesnienie standw uczuciowych i wrazeniowych, wymaga bowiem
nie tylko gruntownej znajomosci zasztych wydarzen, ale i specjalnego
weczucia sie w dang epoke. | pod tym wzgledem opowies¢ Manna nie jest
wolng od zarzutow. Dla nadania pewnego kolorytu konczy autor kazdy
rozdziat wtretem zrédtowym pt. ,,Moral" (Morale) podanym w nowocze-
snej francuszczyZznie, ktérego proweniencji blizej nie okresla.
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Czasy, na ktore wypadta mtodos¢ Henryka 1V, sg petne tragicznych
powikfan I dramatycznych przewrotow — jest to okres walk religijnych
tchnacych groza, jak noc $w. Barttlomieja, lub napietnowanych ohydg —
jak trucicielskie zakusy na dworze Katarzyny Medycejskiej. Wiasnie na
tle tym olbrzymieje posta¢ bohatera-humanisty, Kktory kocha ludzkosé.
Obojetnym dlan, czy Francja bedzie katolicka, czy protestancka byle by
byta potezna i poddanym byto w niej dobrze. Dzieto Manna obfituje
w_masg wiadomosci, nie tylko utrwala w pamigci rozmaite szczegoty, ale
wigze je w catos¢ tancuchem przyczynowosci i skutkow, daje obraz epoki
ozywiony talentem narratorskim. Dla polskiego czytelnika specjalnie inte-
resujgca jest postac Henryka Ill, krola polskiego Henryka Walezjusza,
jego srodowisko i dwoér. ,.Epizod polski" jest tylko zaznaczony, potrakto-
wany mimochodem, na réwni z planami mariazowymi odnoszacymi sie do
Elzbiety angielskiej, jednakowo trudno sie oprze¢ uczuciu zadowolenia,
Ze panowanie monarchﬁ/ o tak matych wartosciach osobistych i tak nie-
dostosowanego do polskich warunkéw — tak szybko dobiegta kresu.

»Miodos¢ Kréla Henryka IV*“ zaciekawia czytelnika mnogoscig wy-
darzen, peilnych egzotyzmu i ekstremOw, autor sam jest oszotomiony ich
obfitocia, tak ze niejednokrotnie zdajg si¢ rozsadzaC ramy opowiesci,
zwhaszcza ze nalezyte ich skoordinowanle utrudnia uwslgé’fczesniony punkt
V\Q/jéc_ia,_z drugieé' strony jednak poteguje tempo 1 tok opowiesci. Mann
odnosi sie do arzen jak do przezyC osobistych, poszczegdine momenty
oddaje z rozmaitym nasileniem — nie zawsze permie rozmieszczajac cie-
nie i Swiatla, tak ze niektore fragmenty wychodzg silnie przejaskrawione.
Ale ksigzka fascynuje czytelnika i samym tematem i pewnymi niedomo-
wieniami wigzacymi sie z chwilg obecna. Z niestabnagcym zainteresowa-
niem $ledzi czytelnik poszczeg6lne epizody rzucone na ekran dziejowy
w wyrazistym skrocie poprzez karty dwoch obszernych tomoéw.

Bolaczka tego ze wszech miar zastugujacego wydawnictwa jest prze-
ktad, ktorego btedy trudno potozy¢ na karb chochlika drukarskiego, jak
np. stale uzywane ,,moj ksieciu" zamiast ksigze i wiele innych. z. K.

Neumann Alfred, Nowy Cezar. Warszawa, R¢j, 1937, str. 718.

Opowie$¢ biograficzng osnutg na tle dziejow nowego cezara — Na-
poleona 111 doprowadza autor do momentu zamachu stanu z 2 XII 1851
I koriczy pacyfikacjg Paryza z dnia 3 grudnia 1851. Celem niemieckiego
literata jest nakreSlenie ewolucji Ludwika Napoleona, pchnigtego w wir
wydarzen przez mit napoleonski, ktéry przylgnat don niczem ,koszula
Nessusa" i zmusit do wysitkbw w kierunku realizacji idei cezaryzmu —
wskrzeszenia cesarstwa. Powoli po szere(};u klesk i niepowodzen wrebuje
sig Ludwik Napoleon w szlak historii, spetnia wreszcie role, ku ktorej part
go nie zew krwi, gdyz motyw nielegalnego pochodzenia syna Hortenzji, mat-
zonki Napoleonowego brata Ludwika, krola holenderskiego, przewija sie
wielokrotnie przez karty ksigzki, ale tradycja Bonapartych, gorliwie pie-
legnowana przez jego matke I poniekgd mu wszczepiona, oraz jego wiasna
ambicja. Idea cezarianska stata si¢ przewodnim motorem poczynan Ludwika
Napoleona, ktéry sprzeza wszystkie sity do jej realizacji, a realizuje jag
cierpliwoscia, posiadiszy kunszt czekania, przetrwania do odpowiedniej
chwili. Konkluzje swe wkiada autor w usta szczerego republikanina, nau-
czyciela Ludwika Napoleona, Le Basa, ktdry opuszcza swego ucznia po
pozegnalnym expose W szczytowym momencie powodzenia: ,Musi istnie¢
Jakas sita odziedziczona, ktéra nawet dziecko bez polotu potrafi utrzymac
w rozpedzie zamierzoneﬂ? przeznaczenia... Albowiem ty nie jestes Ceza-
rern, mienisz sie nim tylko... Jak to sie stato, ze tak Swietnie sie dopaso-
waty potrzeba tadu i rozsadku w narodzie, ze Swiadomym pedem twojej
egzystencji — to jedynie szyderczy kompromis historii. Zjawites sie w prze-
dziwnie odpowiedniej chwili... a przezorna historia E)rzywdzia}a cie — skon-
czenie nie napoleonskiego cztowieka, obdarzonego tylko wielkim imieniem —
w mundur napoleoriski i naréd zaczat wierzy¢ w zmartwychwstanie. Po-
jednaliscie sie w kompromisie nieprawdziwego bonapartyzmu", ktory za-
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cigzy nad Europg i doprowadzi do katastrofy dzieki rozbudzonemu prze-
rostowi nacjonalizmu nad ideami humanizmu. Autor stara si¢ podmalowac
polityczne 1 socjalne tto wydarzen przez wprowadzenie w tok opowiesci
szeregu postaci symbolizujagcych rozmaite 1deologiczne i polityczne Kkie-
runki — oraz dazy do przedstawienia narastania poszczegélnych pradow
owej epoki — nie udaje mu sie to jednak — postacie uboczne wychodzg
na ogo6t blado, robig wrazenie marionetek, ktére nieSmiato poruszajg sie
w zakreSlonych przez autora ramach. Za najbardziej udane nalezy uwa-
za¢ utrwalenie poszczegélnl)q/ch momentéw emocjonalnych, jak ucieczka
braci po nieudanym zamachu wioskim i Smier¢ starszego brata Ludwika
Napoleona, ostatnie chwile krélowej Hortenzji, pobyt w twierdzy
w Ham itp.

Przektad polski jest na og6t poprawny pomimo nie zawsze szczeSliwie
zastosowanych nowotworéw jezykowych (wypiesni¢ itp.). Pozadane bytyb
objasnienie dla olskiego czytelnika analogij uzytych przez autora, ja
np. falszywy Szlemil, ktére nie przedstawiajg trudnosci dla niemieckiej
publicznosci. — Ksigzka Neumanna napisana potoczyscie zapoznaje czy-
telnika z ei)oka poprzedzajacg Il Cesarstwo, autor wykazuje obeznanie
z odnosng literaturg cho¢ na konstrukcji je(ﬂ(o zaznacza si¢ bez kwestii
uwspotczesnione podejscie i bardzo silnie podkreslona tendencja do aktu-
alizacji zjawisk historycznych. Niewatpliwie autor zostaje pod sugestig
modnej obecnie koncepcji cezaryzmu i panstw totalnych. z. K.

'Is'horgé)son I M. Robespierre. Warszawa, |. Przeworski, 1937.
T. 1. Str. 438.

Autor, Profesor historii Francji w uniwersytecie oxfordzkim opra-
cowat biografie wielkiego wodza rewolucji na podstawie rozpatrzenia ma-
teriatu Zrodtowego (korespondencji, enuncjacji | dokumentéw& przy réwno-
czesnym uwzglednieniu wynikéw literatury popularyzators ie&, politycz-
nej i naukowej. Daje nader ciekawy syntetycznie ujety wycinek z dziejow
wielkiego przetomu rewolucgjnego, wyposazony w calg aparature na-
ukowg historycznej metody badania. Pomimo zewnetrznych pozorow wy-
dawnictwa, barwnosci stylu i lekkosci narracji, ktére czynig lekture po-
ciggajaca, dzieto prof. Thompsona wytrzymuje kryteria naukowej oceny
i jest dalekie od popularneao obecnie rodzaju beletrystyki historycznej.
Autor nie Kieruje sie tez tak charakterystycznymi dla beletrystyki histo-
rycznej psychologicznymi dociekaniami dla wytyczenia motoréw pewnych
pociagnie¢ danej postaci historycznej, nie dazy do uzasadnienia swojej,
a priori powzietej koncepcji przykrojonym i dobranym materiatem zro-
dlowym. Thompson kresli zarys ewolucji Robespierre’a i jego osiggnieé
na podstawie krytycznie skonfrontowanych materiatow historycznych na
szeroko podmalowanym tle 6wczesnych wydarzen, do ktérych odnosi sie
z calg bezstronnoscig z dala stoj?cego badacza. W 10 rozdziatach w tomie |
rozpatruje autor poszczegdlne fazy zycia Robespierre’a, nieprzekupnego,
surowego dla siebie i innych, nie uznajagcego kohipromisow przez cate zy-
cie. Dzieje jego szkicuje Thompson od lat wczesnej miodosci, po przez za-
czatki kariery prawniczej — przechodzi do pierwszych wystepéw na are-
nie politycznej miodego deputowanego z Arras, przedstawiajac w chrono-
logicznej kolejnosci wystepy polityczne, podajac wnikliwej ocenie rozmaite
enuncjacje. Podkresla autor ewolucje poje¢ Robespierre'a w #gcznosci
z ewolucjg nabrzmiewajacego ruchu rewolucyjnego, ktéra doprowadzi
w nieubtaganej konsekwencji do rozgrywki Robespierre’a z Zyronda
0 wiladze, jako szczytowym punktem. Dramatyczny akord finalny, to zwy-
ciestwo Robespierre’a, uwienczone krwawg realizacjg postulatu stracenia
krola, stawianego przez Robespierre’a, ktory uprzednio wystepowat jako
przeciwnik kary $mierci.

Zobrazowanie poszczegdlnych faz rewolucji sprzegnietej w swym
rozwoju z postacig swego proroka — to fascynujaca lektura nie tylko
dla historyka specjalisty, ale i dla laika — to doskonate wprowadzenie
ksztatcace] sie miodziezy w wielki przetom polityczny, scharakteryzowany
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przez autora jako wyplyw rewolucyjnego ducha narodu francuskiego,
ktory tak silnie zawazyt na umystowosci europejskiej, a specjalnie zy-
wym echem odezwal sie w dziejach Rzplitej Polskiej.

. _Bardzo cenne jest dla badacza podane na wstgpie obszerne zesta-
wienie, omoéwienie 1 krytyczne sklasyfikowanie o6wczesnych zrddet i ma-
teriatow. Uwzglednia tu tez autor obok naukowych publikacje populary-
zatorskie i polityczne wskazujac na rozmaite nasilenie badan w roznych
epokach jako tez na przeobrazenia pogladéw na rewolucje i jej leaderow,
podlegajacych rozmaitym wahaniom na przestrzeni lat 140 w zwigzku
ze zmieniajacym sie obrazem politycznym i kazdoczesnymi, aktualnymi
zagadnieniami chwili, ktére znalazty swéj wyraz w réznorodnym nasta-
wieniu i pode{'éciu rozmaitych badaczy, popularyzatoréw i politykdw, kté-
rzy przerzucali si¢ od apologii do pigtnowania, od gloryfikacji do odbrg-
zowania, gdzie momenty historyczne czestokro¢ stuzyly jako atuty odpo-
wiedniej propagandy politycznej. Pomimo pogtebienia badan historycz-
?ijh — ogtoszenia ory(a;inalnych tekstdw Zrodtowych — jako podstawy ba-

an, czynnik ten i w dobie dzisiejszej nie zostat zupetnie wyeliminowany
i osoba Robespierre’a jest w dalszym ciggu przedmiotem spornych ocen.

Dorobek polski z badan nad Robespierrem nie zostat uwzgledniony
w dziele angielskim, (poza ogtoszong po francusku publikacjag Mansuy
~Robespierre vu de Pologne"), przedstawiat bowiem powazne trudnosci
Jezykowe. Szkoda tylko, ze braku tego nie uzupetniono przy wydaniu prze-
ktadu, zwiaszcza, ze wydawnictwo ma pod tym wzgledem zastugi, np.
uwzglednienie opuszczonych polonikéw prz Eoprzednio opublikowanym
przektadzie listbw Napoleona do Marii Ludwiki, ktore pominiete zostaty
we francuskiej edycji. Byto by wskazane zwroci¢ uwage polskiego czy-
telnika na ,,Historie Rewolucji Francuskiej" Szelaggowskiego, w ktorej
osoba ,,Nieprzekupnego" zajmuje poczesne miejsce; scharakteryzowany
zostat przez autora jako wyraziciel reakcji narodowo francuskiej przeciw
wpltywom cudzoziemskim, bedacy dzi$ jeszcze poniekad poza obrebem
urzedowej tradycji trzeciej republiki. Przektad sumiennej i ciekawej bio-
grafii Robespierra stanowi bardzo cenng pozycje, zaznaczy¢ jednak na-
lezy, ze ttumaczenie nie stoi na wyzynie. 2. K.

Berent .Wactaw. Diogenes w kontuszu. Warszawa, Gebethner
i Wolff, 1937, str. 229.

Tworczos¢ Berenta, rozpieta na historycznym podiozu wytworzyta
swoisty rodzaj gawedy historycznej. Rodzaj ten byt w ogniu krytyki lite-
rackiej juz po ukazaniu sie ,,Nurtu", pierwszej pracy tego pokroju. Roz-
gorzata tez wtdrnie dyskusja nad ,,Diogenesem w Kontuszu®, ktory wigze
sie poniekad z ,,Nurtem", gdyz umiesjcowiony jest réwniez w ostatniej
dobie chylacej sie do upadku Polski przedrozbiorowej i w pierwszych mo-
mentach po jej upadku. Autor wprowadza tez pewne nawigzania do po-
staci skreslonych w Nurcie, aczkolwiek nie ma bezposredniej tgcznosci te-
matowej. Tlem dziatalnosci tzw. Diogenesa w Kontuszu, ktéry przewija
sie anonimowo przez kartz ksigzki i dopiero w ostatnim fraimencie de-
maskuje sie jako kanonik Jezierski z Kuznicy KoHatajowskiej — jest
Polska z doby Wielkiego Sejmu. Spofeczenstwo, nastroje, wydarzenia,
osoby dziatajagce, zespoty przez nich w ruch wprawione, uchwycone w ostrym
bardzo szkicu charakterystycznym, czasem nawet karykaturalnym, wiazg
sig w swoisty obraz onej epoki, narzucajacy sie czytelnikowi z przedziwng
ekspresjg. Cze$¢ pierwsza to wedle zamierzen autora ,,opowies¢ 0 narodzi-
nach literatéw polskich, ,,wéréd ktérych prym wiedzie 6w zapoznany ka-
nonik Jezierski, dyktator opinii publicznej, cze$¢ druga — to opowies¢
o zaraniu polskiej inteligencji krajowej", ktora powstata w onej dobie jako
warstwa odnowicieli narodu polskiego. Opowiesci Berenta dajg obraz fa-
scynujacy czYteInika niekiedy $miatoscig rysunku i rzutu, lektura jednak
wymaga mys$lowego wysitku i orientacji w zbyt moze subiektywnych uje-
ciach autora, nie zawsze pozostajacych w zgodzie w dotychczas przyjetymi
sgdami historii. z. K

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 16
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Wsréd czasopism

Przeglad czasopism polskich.

Ostatnie numery czasopism nauczycielskich przynoszg przede wszyst-
kim z okazji ukonczenia pierwszego czterolecia pracy, rozprawki i arty-
kuty, rozstrzasajace sprawe wynikow nauczania w zakresie historii w obre-
bie nowego gimnazjum, a w zwigzku z tym i pod tym katem widzenia oce-
niaja ,,Program” i stosowane metody nauczania. Ponadto krytyka ,,Pro-
gramu" gimnazjalnego bedzie rozpatrywana i ze wzgledu na przygotowanie
do ujmowania ,,zagadnieh zycia wspotczesnego” w liceum, przy czym nie
braknie tez juz pierwszych, przedwczesnych moze jeszcze, prob oceny tego
ostatniego. Z tej samej przyczyny, a ponadto jeszcze i z powodu reedycji
podrecznikéw do klasy 1 gimn., zywo komentowana bedzie bezposrednio
z metodami pracy zwigzana sprawa lPodrecznik()w historii i lektury po-
mocniczej. Na praktyce oparty materiat dowodowy uzupetniajg obrazy 3 od-
bytych lekcyj, z ktorych sprawozdanie ztozyli nam rezyserzy-nauczyciele.

Ocena programu pod katem metod pracy
i wynikdbw nauczania.

W szkole powszechnej;

Jozef Milenkiewicz (Wilno). ,,Przygotowanie dziecka do na-
uki historii". (Przyjaciel Szkoty*®, Poznan, 1. 1X. 1937. R. XVI,
Nr 13, str. 499—505). Autor, po powotaniu sie na tréjstopniowo$¢ w po-
traktowaniu nauki historii przez nowy ,,Program" szkoty powszechnej, zaj-
muje sie omowieniem zadania, jakie cigzy przede wszystkim na nauczy-
cielu w obrebie godzin jezyka polskiego, ktory w pierwszych latach sta-
nowi osrodek nauczania, obejmujac swym zakresem nauke o rzeczach i na-
uke rzeczy ojczystych, czyli przygotowawczy materiat historyczny" (str.
500). W zwigzku z tym przytacza autor wstepny materiat historyczny,
przypadajgcy na dwa pierwsze etapy nauczania, tj. realizowany w klasach
I—IV wiacznie, wskazujac na to, ze punktem wyijscia dla wszelkich roz-
wazan historycznych jest najblizsze otoczenie dziecka. To Jest ta podstawa,
na ktorej ma sie wznies¢ przyszty gmach wiedzy historycznej, budowanej
na_coraz szerszych kregach. Na tym tle nauczyciel ma wyjasni¢ szere?
najprostszych poje¢ niezbednych przy nauce historii, przy czym wspot-
dziata¢ majg przedmioty inne, takie, jak geografia, rachunki itp., postu-
gujace sie réwniez tymi pojeciami. Autor podkresla celowos¢ pracy jedynie
w oparciu 0 konkretne dane z najblizszego otoczenia oraz czerpanie mate-
riatu z terazniejszosci dostepnej dziecku, dawanej w obrazach, od ktérych
jedynie powoli mozna sie odwotywac do tego, ,co byto dawniej". Dla tego
celu punkt wyjscia majg stanowi¢ przedmioty codziennego uzdytku i hi-
storia wihasha dziecka. Olbrzymie znaczenie majg réwniez — zdaniem au-
tora — wycieczki w najblizszg okolice, ktére tez majgq zapozna¢ z zabyt-
kami i terenem wydarzen historycznych, przy czym do przesztosci siegac
mozna jedynie w zestawieniach, podstawg ktorych bedzie najbardziej do-
atqpnl((e i zrozumiate wydarzenie zaczerpniete z najblizszego $rodowiska

ziecka.

Odnosnie do metod pracy stosowanych na terenie szkoty powszechnej
wypowiada si¢ Marian Kapelczak (Rydzyna) w artykule pt.:
,Kilka uwag na temat nauczania historii". (,,Przyjaciel Szkot y*,
Poznan 15. 1X. 1937, R. XVI, Nr 14, str. 533—539). Pierwszym zagadnie-
niem omawianym tu przez autora Ijest sprawa aktualizacji, jej
zrozumienia i stosowania w szkole. Celem powyzszych uwag jest wska-
zanie, ze zakres aktualizowania z punktu widzenia uczniéw jest znacznie
ciasniejszy niz z punktu widzenia nauczyciela i uwspdétczesnianie jedynie
wtedy Jest celowe i pozyteczne, jezeli nawigzuje do wydarzen przezytych,
doswiadczonych lub zaobserwowanych przez uczniéw. Dla poparcia tych
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stow przytacza autor kilka przyktadéw btednego aktualizowania, a to
a) ze wzgledu na zywy dla nauczyciela, a dawno juz miniony i ztgczony
w umysle ucznia z przesztosciag moment czasowy (przy omawianiu np. le-
Fion(')w), lub b) ze wzgledu na bfednie ujete podobieristwo rzeczowe dwdch
ub wiecej wydarzen historycznych, oraz ¢) kilka trafnych przyktadéw roz-
wigzania tego problemu. Nastepnie wskazuje na role, jaka moze aktuali-
zacja odegra¢ 1 na samorzutne jej proby pochodzace od uczniéw. Drugim
zagadnieniem omawianym przez autora jest sprawa wyzyskania S$ro-
dowiska w nauce historii. W oparciu o ojczysta Rydzyng, po powotaniu
si¢ na_odpowiednie cytaty z ,,Programu”, rzuca kilka wskazowek ttumacza-
cych, jak'i do jakich celow mozna wyzyskaC pofozenie i zabytki wspomnia-
nej miejscowosci w zaleznosci od trzech szczebli nauczania, przy uwzgled-
nieniu rezultatdéw badan wskazujacych na to, ze na szczeblu | przede
wszystkim dominujaca role odgrywa czynnik emocjonalny, na szczeblu |1
oprocz nlego l[()OJawm si¢ juz i czynnik poznawczy, a szczebel 11l — to oba
pierwsze, do ktorych dochodzi jeszcze nastawienie praktyczne i utylitarne.
Po wykazaniu roli czynnika lokalnego i regionalnego w nauczaniu historii
przechodzi autor do omowienia sposchdw oOrganizowwania na-
uki cichej, ktorg uwaza za idealng forme nauczania, poniewaz pobu-
dza ona ucznia do aktywnosci, samodzielnosci i twdrczosci uwzgledniajac
tym samym postulat indywidualizacji pracy. Role, jaka przypada w udziele
nauce cichej obok nauczania gtosnego ujmuje autor z dwojakiego punktu
widzenia w zaleznosci od celu, do ktérego spetnienia byla powotana:
1) jako przygotowanie ucznia ,do przyjecia nowych wiadomosci na lekcji"
i 2{ jako ,praktyczne zastosowanie, utrwalenie, pogtebienie lub rozsze-
rzenie wiadomosci nabytych na lekcji". W zwigzku z tym przedstawia trzy
rézne rodzaje stosowania nauki cichej w historii, a to: a) czytania roz-
dziatu z podrecznika lub lektury uzupetniajacej, b) ustnego lub pisemnego
opracowania materiatu przerobionego, czy tez lektury i wreszcie c) uspraw-
nienia techniczno-artystycznego w zastosowaniu do historii. W' ostatniej
czesci artykutu, ktora zostata poswiecona zilustrowaniu przyktadami po-
wyzszych wywodow, spotykamy sprawozdanie z lekcy] prowadzonych
w mysl trzech powyzszych wskazan.

W czteroletnim gimnazjum:

Najdobitniej sprawe niedociagnie¢ ,,Programu™ w dziedzinie: a) reali-
zowania postulatu praktycznosci, b) wychowania (Par’]stwowo-obywatel-

skiego, (kwestii — wychowanie panstwowe czy narodowe), ¢) wyrobienia
u miodziezy pogladu na Swiat, t) metody przekrojowo-obrazowej, €) po-
dziatu materiatu historycznego i f) osiaganych wynikéw — przedstawit na

podstawie czterech lat praktyki Wiadystaw Kowalenko (Poznan)
w rozprawce pt.: ,Uwagi na tle programu i wynikow nauczania historii
w gimnazjum", zamieszczonej na famach ,,Muzeum" (Lwow, pazdziernik
1937, R. LII, z. 3, str. 138—147). Na wstepie autor stwierdza, ze celem no-
wego ,,Programu” szkolnego bylo przysposobienie miodziezy do zycia,
a wiec kierunek czysto praktyczny, wypowiadajacy walke rzekomgj teore-
tycznosci dawnego, osSmioklasowego gimnazjum. Tymczasem 4 lata do$wiad-
czen nie wykazaty — zdaniem autora — u absolwentéw nowego gimna-
zjum pod tym wzgledem zmiany na korzyS¢, lecz przeciwnie okazuje sig,
Ze sg oni jeszcze bardziej niepewni niz dawni uczniowie po ukonczeniu
klasy VI. Nadal tez obserwujemy masowy ped ku dalszej nauce w liceum,
poniewaz praktyka wykazata, ze cztery lata nauki sg dla mtodziezy w wieku
lat 12—16 okresem zbyt krotkim, by przysposobi¢ jg do petnienia chocby
najskromniesjzych funkcyj panstwowych lub spotecznych. Nastepnie prze-
chodzi autor do rozwazania drugiej kwestii, a to — jesli tak mozna po-
wiedzie¢ — celu dydaktycznego zreformowanego gimnazjum, ktérym jest
w mysl stéw ,,Programu™: ,Polska i jej kultura™, przy czym budowa tego
gmachu opiera sie na fundamentach abstrakcyjnych, bo na bazie ideatow
ogolno-ludzkich i obywatelsko-panstwowych. W' takim ujeciu dopatruje sie

16*
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autor rozprawki zasadniczef)o btedu, gdyz punktem wyjscia winien by¢ naj-
blizszy uczniowi nardd polski, a dopiero p6zniej jego twor — panstwo.
Wychowanie panstwowo - obywatelskie pozbawione podstawy narodowej,
nie pogtebione $wiadomosciag narodowa, musiato zawies¢, gdyz zostalo za-
wieszone w l[()réini. W zwigzku z tym pozostato tez jednostronne ujecie
dziejow Polski przez podkre$lenie momentéw pozytywnych. Tego rodzaju
selekcja kryje w sobie jednak wielkie niebezpieczenstwo nie tylko ze
wzgledu na wypaczenie obrazu przesztosci, lecz tez przede wszystkim dla-
tego, ze nie pozwala wykorzysta¢ momentéw o0 niezaprzeczenie wysokiej
wartosci pedagogicznej 1 ostrzegajacej. Idac dalej po tej linii rozumowa-
nia dochodzi autor w dalszym ciggu do stwierdzenia wadliwego potrakto-
wania przez ,,Program™ historii powszechnej, z ktorg tak integralnie wiaza
sie losy Polski. Znajomo$¢ historii majaca stworzy¢ ,,podstawe dla zrozu-
mienia dzisiejszego zycia Polski" ma sta¢ sie tworzywem éwiatopogla}du
miodziezy, a wyrobienie jego uniemozliwia poznanie zaledwie kilku tylko
momentow z dziejow powszechnych, uznanych za najwazniejsze. Blad ten
zakradt sie i do programu liceum typu matematyczno-fizycznego. Niemoz-
liwos¢ ogarnigcia przez miodziez historii lezy tez jeszcze i w samym spo-
sobie ujmowania lbej. W dwu pierwszych latach nauczania w nowym gim-
nazjum nie moze by¢ jeszcze mowy o0 kursie systematycznym, lecz jedynie
podaje sie okruchy wiedzy w obrazach i przekrojach, przy czym wyelimi-
nowana zostata z kursu zupeinie prehistoria. ,,Obrazy jednak nie dajg do-
statecznego pojecia ani o ewolucji, ani o ciaggtosci dziejéw i stanowczo nie
wystarczajg dla wyrobienia w klasach | i Il zrozumienia zycia w rozwoju
dziejowym, jego najpowazniejszych form zbiorowych, tudziez nie przygo-
towujg do historycznego ujmowania faktow" (str. 144). Wiasnie metody
historyczne stosowa¢ wiec mozna dopiero w klasie 111 i drugim pdtroczu
klasy IV. Klasa | metodg pracy zostata wigczona raczej w obreb szkoty
powszechnej niz gimnazjum. Rowniez i nagromadzenie materiatu, zwlaszcza
w klasach I (17 stuleci) i Il od wystepowania Polski na widowni dziejowej
do Jana Ill Sobieskiego wigcznie (700 lat) staje sie przyczyng ich fra-
gmentarycznego i epizodycznego traktowania. Sam podziat historii budzi
rowniez w autorze powazne zastrzezenia. Przeniesienie wczesnego S$red-
niowiecza do kursu historii starozytnej, tacznie z wystgpieniem i omawia-
niem Slowian uwaza za niekorzystne, gdyz wigze si¢ ono bezposrednio
z materiatem klasy I, tj. z poczatkami Panstwa Polskiego. Najkorzystnigj
przedstawia sie pod tym wzgledem materiat kl. 111 (200 lat), gdzie tez
nie tak po macoszemu potraktowano dzieje powszechne. Egzamin zdawany
przez abiturientow klasy IV wykazat kruchos¢ i znikomosc ich wiedzy hi-
storycznej, nabytej w ciagu czterech lat, przy czym najgorzej przedstawia
sie¢ sprawa materiatu klasy |, a wiec dziejow starozytnych. Przerost ma-
teriatu, naé;)Ie zmienione metody praca/, nadmierne dazenie do ufatwienia
pracy miodziezy spowodowaly, ze miodziez opuszcza dzi$ mury gimnazjum
ze znacznie stabszym przygotowaniem, niz je otrzymywata w analogicz-
nych klasach dawnego, o$mioklasowego gimnazjum.

W liceum:

A. T—cki: ,,0 programach historii w liceum". Artykut o powyzszym
tytule, ktory ukazat sie jako wstepny w czasopismie pt. ,,Biuletyn
polsko-ukrainsk i". (Warszawa, 17 pazdziernika 1937, Nr 38
(229), str. 425—427), pod ostong analizy ,,Programu™ i uwag nad jego
innowacjami Kryje najostrzejsza krytyke ujemng nowej reformy szkolnej,
tak pod wzgledem technicznym, — ‘jesli tak mozna powiedzie¢, — (ze
wzgledu na przeprowadzenie selekcji materiatu), jak i rzeczowym, tj. ze
wzgledu na tre$¢ wybranych zagadnien. Ta druga strona stata sie bodzcem
do wypowiedzenia ,,Programowi” wojny z racji potraktowania przezehn kwe-
stii wschodniej. Autor bowiem dopatruje sie w ,,Programie" tendencyjnego
przemilczenia sprawy stosunkow Polski ze Wschodem, a w szczegolnosci
pominiecia kwestii ,,Ukrainy". Ujmujac sie rzekomo za pokrzywdzonym
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przez ,Program” Wschodem w ostatecznej konkluzji zaciesnia ramy Orientu
do najblizszej jedynie Ukrainy wotajac: ,W ogole w programie nie ma
stowa — Ukraina lub Ukraincy" (str. 426). A dalej zapalony swoimi wy-
wodami stara sie znalez¢ przyczyny, dla ktérych autorowie ,,Programu™
pomineli sprawg Ukrainy piszac: ,,Nie mozemy tlumaczyC wszystkiego
obawg poruszania drazliwej kwestii mniejszosciowej. Zresztg im kwestia
drazliwsza, tym wyrazniejsze powinny byC wskazowki jak jg ujmowac!
Chowanie gltowy w piasek wcale nie sprzyja uspokajaniu momentow draz-
liwych. Tym bardziej, o ile moment dany pod wzgledem historycznym
i politycznym jest dfa Panstwa Polskiego niemal najdonioslejszym, a juz
dla obecnego Wschodu Europy zagadnieniem najbardziej zasadniczym!"
(str. 426 i 27). Pomiedzy obydwoma powyzsszi cytatami zawart autor
ukéywajqcy swe nazwisko pod literami ,A. T-Ki* jako wstgp krytyke za-
gadnien danych do wyboru z zakresu historii starozytnej, przy czym
wskazat na ich niewystarczalnos¢, a nastepnie szeroko U&Ql’ te zagadnienia
z historii polskiej, ktdre majg zwigzek ze Wschodem, a ktérych wylicza 7.
A zatem, czy rzeczywiscie mozna zarzuci¢ autorom ,Programu", ze za-
pomnieli na prawde o centralnym Eoiozeniu Polski i zbagatelizowali jej
stosunki ze Wschodem, czy raczej biorac nawet liczbowo ilos¢ zagadnien
poswieconych sprawom wschodnim, dajaca sie wyrazi¢ w stosunku 1: 3
(na 22 zagadnienia poswiecone historii Polski 7 porusza sprawy wschod-
nie) nalezy dopatrywac sie stronniczo$ci ze strony autora artykutu. Czy-
tajgc obiektywnie artykut powyzszy, domagajacy sie rewizji tymczasowego
~Programu”, dla ktérego nowej postaci proponuje autor rozbudowe za-
gadnien traktujgcych o sprawach najblizszego Wschodu, spotykamy w dru-
gieli jego czesci przyktady zagadnien odnoszacych sie do sprawy Ukrainy
w liczbie 8, przy czym autor stwierdza, ze tematow tego rodzaju znalez¢
mozna znacznie wigcej. Przy takim ujeciu zapomina tez o tym, ze ciasne
ramy ,,Programu” nie moga pomiesci¢ takiej rozbudowy zagadnien w jed-
nym kierunku i tak szczegotlowo omawiaC kwestii tzw. ukrainskich, gdyz
sprawa ta poruszona w 7 zagadnieniach, traktowana jest na réwni z in-
nymi, tylko nie trzeba patrze¢ na nig wzrokiem, z ktérego ,,ptynie czad
przedawnionych nienawisci" (str. 427). Poza zagadnieniami historycznymi
domaga sie autor w_koncu artykutu rewizji programu jezyka polskiego,
zadajac uwzglednienia w nim ,historii literatury ukrainskiej”.

Pierwszymi doswiadczeniami uzyskanymi przy wprowadzaniu w zy-
cie ,,Programu” licealnego dzieli sie A. Czekalski w artykule pt..
»Realizacja programu zagadnieh zycia wspotczesnego”. (Przeglad
Pedagogiczny, Warszawa 15 pazdziernika 1937, R. LII; $22).
Nr 17, str. 267—269). Realizacja programu ,,Zagadnien zycia wspoicze-
snego”, ktorym tak szczytne cele nakreslit ,,Program”, natrafia jednak na
znaczne trudnosci, ktérych przedstawieniem zajmuje sie autor. Oparcie
nauki o bezposrednie zetkniecie sie z wlasnym srodowiskiem i na podsta-
wie jego obserwacyj rozwijanie w mtodziezy spostrzegawczosci oraz kry-
tycyzmu w stosunku do cudzych zdan i wiasnych zbyt szybkich uog6lnien,
ale tez na podstawie poznania dawnych czasow — ujecia wspotczesnosci,
domagajacej sie od mtodego pokolenia pragnienia pracy i ofiarnosci w twor-
czych poczynaniach panstwa i inicjatywy spotecznej, przekracza w chwili
obecnej, wobec braku przygotowania i pozbawienia wszelkiej pomocy, sity
nauczyciela, cho¢ budzi w duszy kazdego z uczgcych pragnienie wspotdzia-
tania w tak pociagajacej pracy. Z pietrzacych sie przed nauczycielem trud-
nosci na czoto wysuwa sie postulat wnikniecia w $rodowisko, domagajacy
sie zmiany w nastawieniu psychiki tak ucznia jak i nauczyciela, nastepnie
brak odpowiedniego materiatu ksigzkowego, brak ciggtosci myslowej i wre-
szcie sformutowanie w ,,Programie” zagadnien w formie jakby tytutow
artykutdw dziennikarskich. W konkluzji autor dochodzi do stwierdzenia,
ze raczej nalezy poswieci¢ ,,Program” dobru nauczania niz odwrotnie
i dlatego radzi selekcje i zmiane poszczeg6lnych tematéw, koriczac swe wy-
wody utozonym przez siebie rozktadem materiatu na po6trocze pierwsze.
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Zagadnienie podrecznika przy nauce historii

Sprawa trudnosci zwiazanych z wyborem podrecznika znalazia juz
wcezedniej wyraz na famach periodykow nauczycielskich, o czym $wiadczg
notatki pomieszczone w 1 zeszycie (R. V.) ,,Wiadomosci historyczno-dydak-
tycznych" (str. 40), kiedy to omdwiong zostata rozprawka Wi A. Kilodzin-
skiego pt. ,,.Dwa typ%/ podrecznika historiill zamieszczona w ,M uzeum®*
(Lwow, grudzien 1936. Z. 3—4, str. 123—139). Obecnie zagadnienie podrecz-
nika. zajeto jedno z czotowych miejsc w rzedzie najwazniejszych postulatow
dydaktyki historii. Jakimi pobudkami winien sie kierowa¢ nauczyciel przy
wyborze podrecznika dla Srodowiska, w ktorym ma uczy¢, wskazuje Satur-
nin Racinowvski (Nieszawa) ,,Ocena i wybdr podrecznikéw szkolnych".
(,,Przyjaciel szkoty', Poznan 15 IX 1937, R. XVI, Nr 14, str.
531—533). Celem powyzszego artykutu jest wskazanie, jak nauczyciel po-
winien ustosunkowac sig¢ do podrecznikow, ktére pojawiajg sie na rynku
ksiegarskim na poczatku roku szkolnego, i jakie cele winien mie¢ na oku
przed dokonaniem pomiedzy nimi wyboru. Artykut ten o charakterze ogol-
nym zawiera jednak szereg wytycznych dla polonisty, historyka i geografa
w szczegolnosci. Uprzednie zapoznanie sie z podrecznikami doprowadzic
musi kazdego z uczacych do poréwnania ,wartosci ich pod réznymi punk-
tami widzenia, a nastepnie do rozstrzglgniecia, ktére wartosci reprezento-
wane przez dany podrecznik najbardziej odpowiadajg Srodowisku”, do
jakiego ma{'(q bP/C zastosowane, oraz jakich wymagajg metod pracy. Na-
stepnie podkreslona tu zostata wazna rola, jaka spetniajg przewodniki me-
todyczne.

Sprawe podrecznika omawiajg jeszcze dwa artykuty zamieszczone na
tamach tego samego pisma (,,Przyjaciel Szko}ﬁ/". Poznan 1 XI 1937,
R. XVI, Nr 17), a to Jadwigi Stachurzyny (Horochéw) pt.: ,Podrecznik
jako pomoc naukowa w szkole powszechnej" istr. 652—656) i Jana Bia-
eckiego (Przestawice) pt.. ,Podrecznik w szkole wiejskiej (str. 656—658).

Myslg przewodnia pierwszego z nich byto wykazanie dodatnich i ujem-
nych stron Eodrecznika, na ktérych tle wystapi¢ moze dopiero wiasciwa
jego rola, jako tego, ktory ,,stuzy¢ moze tylko do uzupetniania i usystema-
tyzowania wiadomosci, do skontrolowania naszych wnioskéw i na dalsz
mete do powt6rzen", (str. 654). Tu jednak nalezy zaznaczyé, ze podreczniki
o charakterze obrazow, czy przekrojow do tego celu sig¢ nie nadajg. Tematy
z historii oparte na srodowisku — zdaniem autorki — nalezy potraktowac
szerzej, bez wzgledu na stanowisko w tej sprawie podrecznika. W drugiej
czesci artykutu przedstawia autorka przyktady wykorzystywania podrecz-
nika w pracy szkolnej i domowej idac w tym wzgledzie za ,,Programem",
ktéry kaze mu by¢é pomocnym przy: a) uzupetnieniu, b) skontrolowaniu,
c) .ulsykstgmatyzowaniu, d) utrwalaniu wiadomosci i e) opracowaniu no-
wej lekcji.

W drugim artykule spotykamy sie raczej z przedstawieniem trudnosci
o charakterze czysto technicznym — jesli tak mozna powiedziec, — a to
sprawy nabywania podrecznikdw ukazujacych sie zazwyczaj w sp6znionym
czasie oraz czestych zmian podrecznikdw.

Pod pewnym specjalnym katem widzenia omawia nowe podreczniki
Ks. Dr Stanistaw Wisniewski (Warszawa) w art%/kule pt.. ,,Stosunek do
reli(I:]<ii katolickiej w podrecznikach dla szkét powszechnych™ (Przyj acie!
Szkoty. Poznan 15 VI 1937, R. XV, Nr 18, str. 690—692). Powyzsze za-
gadnienie zostato opracowane w kolejnosci przedmiotdw, wyliczonych na
urzedowych blankietach $wiadectw. Po omoéwieniu czytanek polskich przy-
stepuje autor do oceny podrecznikéw historii dla klasy VII Wiodzimierza
Jarosza ,,Historii" Lwow 1935 i dla klasy VI H. Pohoskiej i M. Wysznackiej
»Z naszej przesztosci” Warszawa 1934. W obu powyzszych podrecznikac
dopatruje sie autor niecheci do duchowienstwa katolickiego i kosciota oraz
wylicza szereg usterek wyniktych z niepogtebienia np. wiadomosci o hie-
rarchii koscielnej, lub o obrzadku faciriskim i unickim oraz tym podobnych.
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Domaga sie réwniez uwzglednienia przy duchownych stawnych mezach
nauki ich godnosci koscielnej.

Jesli juz jest mowa o podrecznikach nie od rzeczy bedzie wspomnie¢
0 podrecznikach historii w innych panstwach, o ile o nich wiadomosci za-
mieszcza prasa polska. Jakim podrecznikiem historii postuguje sie Z. S. S. R.
informuje nas Ryszard Wraga w ,,Kurierze Literacko - Nau-
kowym*“, Dodatku do Nru 316.1. K. C. (Krakdw, 15 X1 1937, R. XIV) w ar-
tykule wstepnym pt. ,,lfowajskij w stalinowskim wydaniu". Autor wskazuje,
ze nowy podrecznik, s}uzgcy do nauki historii w Z. S. S. R., wydany w mysl
dyrektyw Stalina przez Szestakowa, fatszuje prawde historyczng na rzecz
gloryfikacji swego inicjatora. Szereg niedorzecznosci otwiera fakt uznania
za kolebke Rosji Gruzji, ojczyzny Stalina — z pominieciem, a raczej od-
rzuceniem Wszlystkich dawn&/c podan i pogladow. Dla ,tworzenia" nowej
historii znalazty sie na rozkaz ,nowe, $wiezo odszukane materiaty", ktore
pozwalajg na zupetne przemilczenie dziatalnosci Tuchaczewskiego i Troc-
kiego a wszedzie jako bohatera rewolucji stawiajg Lenina i obok niego, na
rownej platformie, Stalina. Z historii wspotczesnej rowniez i sprawa polska
w czasie wojny Swiatowej, a tez i pozniej, w czasie wyprawy kijowskiej,
zostaje ujeta niezgodnie z prawda. Nie dos¢ zmian w przedstawieniu chwili
obecnej. Fatsz musi przenikna}é w glab dziejow, aby spetni¢ zadanie, do
ktorego zostat powotany; wielkos¢ narodu, przyczyny Kkleski, bunty we-
whnetrzne i powstania znajdujg tu tendencyjne, niezgodne z prawdg ttuma-
czenie. Jedyng postacig w przesztosci Ros;(i doréwnujaca Stalinowi jest
Iwan 1V Grozny, ponadto Aleksander Newskij, Iwan Kalito i Piotr Wielki.
Caly podrecznik przesigkniety jest nienawiscig do wszystkiego, co nie jest
zwigzane z Moskwa i Stalinem, gloszac urbi et orbi stworzong dla nich,
% nli_ezgodna z prawda basn o raju bolszewickim pod rzadami dyktatora

talina.

Lektura pomocnicza w nauczaniu historii

Jan Szelejewski (Poznan): ,O lekturze historycznej w szkole
powszechnej" (wskazéwki i materiaty) (,,Przyjaciel Szkoty' Poznan
11X 1937, R. XVI, Nr 13, str. 505—509). Pod powyzszym tytutem zawart au-
tor szereg uwag na temat roli, jaka w szkole powszechnej moga odegrac po-
wiesci historyczne, wiersze i piesni, stosowane jako lektura nie tyle uzupet-
niajaca, lecz raczej pomocnicza. SpetniaC ona moze — zdaniem autora —
dwojakie zadanie, a to stanowi¢ substrat lekcji, lub tez stuzy¢ jedynie do
wywotania lub spotegowania nastroju. Z autorow_polecanych przez artykut
wymieni¢ nalezy pisarzy takich, jak Sienkiewicz, Konopnicka, Or-Ot,
Mickiewicz, Niemcewicz, Mossoczowa i przede wszystkim dawne zbiorowe
czytanki, ktére nowe programy usunety w cien. Nastepnie podaje autor
przeglad odpowiedniej lektury, przez niego samego wybrany i sporzadzony
w ukladzie klasowym. Wykaz ten jest bodajze najwazniejszym punktem
powyzszego referatu, cho¢ zamieszczone w nim pozycje nie zawsze zastuguja
na uwzglednienie ich w szkole ze wzgledu na matg ich wartos¢ przedmio-
towa. W ostatniej czesci artykutu autor podkresla dydaktyczne walory
lektury jako czynnika stuzacego do samodzielnego zdobywania wiedzy oraz
pedagogiczne ze wzgledu na opiewang tres¢, przepojong przyktadami cnot
obywatelskich i dumy narodowe;j.

Tak wazne w rzedzie pomocy naukowych zwiaszcza dla klasy 1V gimn.
oraz dla liceum przy omawianiu ,,zagadnienia zycia wspdtczesnego" pismo
Wi/chodzace pt. ,,Polityka Naroddéw" (Warszawa. Tom X) wzboga-
cito sie o dwa nowe zeszyty (1—2 i 3) z lipca i sierpnia oraz wrze$nia 1937,
przynoszace odnosnie do historii Polski artykut sygnowany inicjatami XYZ.
pt. ,,Rozwdj stosunkéw polsko-chinskich" (1917—1936) (z. 3, str. 145—161)
oraz chronologie wydarzen z czerwca, lipca, sierpnia i wrzesnia br.

Do pomocy naukowych i to zaréwno przy nauce historii jak i geografii
zwihaszcza dla klasy IV gimn. a takze i liceum zaliczy¢ nalezy kwartalnik
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wydawany przez Instytut Battycki w Gdyni pt.. ,J antar", ktorego 3 ze-
szyt iR. 1.) ukazat sie we wrzesniu br. Czasopismo to zawiera kwartalny
przeglad zagadnien naukowych pomorskich i battyckich ze szczegolnym
uwzglednieniem historii, geografii i ekonomii regionu battyckiego. Pismo
to rozpada sie na trzy dziaty; cze$¢ | zawiera rozprawy zwigzane Scisle
z morzem, wsrdd ktorych zeszyt Il przynosi omoéwienie kwestii takich, jak
Wiliama F. Reddaway: ,Canning a Balyk w roku 1807“ Jerzego
Smolenskiego: ,Geopolityczne barierx nadbattyckie”, Mikotaja
Kaasik: ,,Klauzula battycka w traktatach handlowych i Hansa Niels:
»Kampania Wschodnio-azjatycka". Cze$¢ Il powyzszego pisma zawiera
sprawozdania, a czes¢ 11l — ostatnia poswiecona zostata recenzjom.

Waznym przyczynkiem do poznania historii lokalnej i regionalnej dla
miasta Lwowa sg dwie rozprawki drukowane na famach ,,Przegladu
Krajoznawczeg 0“, Lwow, — a to Dr Marii J arosiewiczowny
(Lwow) pt.: ,,Lwéw — grod i miasto. Rzut oka na jego dziejowa prze-
sztod¢ i terazniejszos¢". (Wrzesien 1937, R. I, str. 6—14) mogyy stanowic
baze wyjsciowy lekcji 0 Kazimierzu Wielkim, — i Stanistawa Zakrzewv-
skiego pt.: ,Polacy i Rusini na Ziemi Czerwienskiej w przesztosci".
(Wrzesien 1937, R. I, str. 15—18 i z dnia 2 pazdziernika, R. I, z. 2, str.
37—41) przy czym dalszy cigg tego przedruku z dziela pt.: ,,Zagadnienia
historyczne™ zapowiedziany zostal na zeszyty wstepne.

Ostatnie dwa zeszyty ,Z bliska i z daleka™ (Lwow) wrzesien
1937, R. V, Nr 7 (45) 1 pazdziernik 1937, Nr 8 (46) przyniosty ciekawy
artykulik Mgra Wiadystawa Gorczynskiego (Lwow) pt.: ,Polska
zada kolonij", w ktorym w oparciu o dane statystyczne i na szerszym tle
innych narodéw stara sie autor wykaza¢, dlaczego Polska powinna znales¢
sie w rzedzie innych panstw kolonialnych.

Lekcje historii przeprowadzone w kl. V i VI szkoty
powszechnej

Z trzech lekcyj przeprowadzonych w klasach V i VI szkoty powszech-
nej nauczyciele podajg sprawozdania, dzielac sie w ten sposob z czytelni-
kami nabytym przez siebie doswiadczeniem. Stanistawa Menzlowa
(Poznan) : ,,Biskupin jako prastowianska osada bagienna”, lekcja historii
w kl. V. (,,P rzyjaciel Szkoty" Poznan, 15 XI 1397, R. XVI, Nr 18,
str. 693—698). Powyzsze naczelne zagadnienie autorka realizowata w cyklu
trojlekcyjnym, ktérych kolejnos¢ i przebieg przedstawia Lekcja | — wpro-
wadzenie w temat porusza sprawe zrodet i materiatdw, na podstawie kto-
rych historyk odbudowuje przesztos¢, i ogranicza sie do polecenia uczen-
nicom zebrania wiadomosci 0 Biskupinie. Lekcja Il — w Muzeum Prehisto-
rycznym — prowadzona w oparciu a zrekonstruowany, miniaturowy model
osady bagiennej, stanowi czes¢ zasadniczg cyklu, ?oniewai tu po doktadnym
ogladnieciu modelu przez dzieci, dochodzi do analizy poszczegolnych czesci,
ktére wskazujg nam na sposdb mieszkania, zycia i rodzajow zaje¢ Prasto-
wian przed 25 stuleciami. Lekcja 111 — to zebranie i omowienie zdobytych
wiadomosci i wyprowadzenie na ich podstawie wnioskow, ktorych popraw-
nos¢ i zgodno$C z prawda ma wykazac lektura; cykl lekcyjny zamkneto
ujecie w punkty najwazniejszych zdobyczy.

Uzupetnieniem niejako tej lekcji jest Jhna Jankowskiego no-
tatka o wycieczce do Biskupina, zamieszczona bezpo$rednio ponizej omawia-
nego sprawozdania z lekcji.

Inny typ lekcji w tej samej klasie przedstawia Marian Marski
(Poznar’& »Wawel renesansowy — Dzwon Zygmunta", lekcja historii
w klasie V. (,,P rzyjaciel Szkoty“ Poznan 11X 1937, R. XVI, Nr 13,
str. 509—511). W opisanej lekcji zachowany zostat kanon trzech czesci,
tj. 1) powtorzenia lekcji starej, 2) lekcji nowej, danej w obrazach oraz
35 zebrania i powtdrzenia nowego materiatu, przy zachowaniu mysSlowej
jednosci. | tak czes¢ | stanowi — Krakéw i Wawel Sredniowieczny, na kté-
rego tlo rzuca autor cztery obrazy Wawelu za Zygmunta Starego, a to:
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a) Krola naradzajgcego sig z architektem wioskim, b) Krola, ktory Sledzi
z ciekawoscig postep prac, ¢) Krola pokazujacego gosciom odnowiony zamek
i kaplice Zygmuntowska i wreszcie d) Krola na uroczystosci zawieszenia
dzwonu ,,Zygmunta"”, przy czym trafnie odwotuje sie przy omawianiu po-
szczegolnych momentow do materiatu ilustracyjnego podrecznika, podnie-
cajac zainteresowanie dzieci ciggtym kontrolowaniem ich uwagi Iprzez wy-
dobywanie od nich opiséw widzianych obrazdw. Czarng strong lekcji jest
zidentyfikowanie postaci Zygmunta Starego i Zggmunta Augusta, ktore
ma miejsce przy omawianiu dwu pierwszych obrazéw, a ktore raz na
zawsze moze zaciemni¢ te sprawe w gtéwkach dzieciecych. Efektownym
zamknieciem lekcji jest przedstawienie w klasie obrazu Matejki: ,,Zawie-
szenia dzwonu Zygmunta™, ktéry znéw innym razem postuzy¢ moze za punkt
wyijscia dla lekcji. W czesci 111 — pogtebieniu i utrwaleniu przerobionego
materiatu — nastgpito podkreslenie cech stylu renansowego oraz wyliczenie
budowli renesansowych Krakowa i Poznania. Zachodzi tylko pytanie, czy
tak bogatg tres¢ zdotat autor zamkna¢ w ramach jednej godziny lekcyjnej,
a jesli zdotat, to czy nie stato sie to kosztem petni obrazu na rzecz po-
wierzchownosci.

Z. K. (Warszawa). ,,Lekcja historii w kl. VI szkoty powsz. na temat:
,,Rejltan i pierwszy rozbior Polski" (,,Szkota™ Dodatek do ,,Nauczy-
ciela Polskieg 0", Warszawa. Pazdziernik 1937, R. LXVIII, str. 103—
105). Po_krotkim powotaniu sig na wymogi ,,Programu” odnoszace sig do
pierwszej fazy nauczania historili, streszczajqce%? sie jedynie w obrazach zy-
cia kulturalnego i spoteczno-gospodarczego Polski w epoce stanistawowskiej,
bez ujmowania ich chocby w najogdlniejszym catoksztatcie, rzuca nam
autor szkic przez niego prowadzonej jednostki lekcyjnej, realizujacej za-
warty w ,,Programie” postulat budzenia ,.kultu wielkosci i bohaterstwa',
Do osiagniecia celu zmierza autor przez odpowiednie rozplanowanie lekcji
z zachowaniem trzech jej etapow: 1) ,wprowadzenie w tok tgcznie z nawig-
zaniem do poprzednio nabytych wiadomosci, 2) przedstawienia nowej tresci,
3) uwag natury etycznej wysuwajacych sie logicznie z tresci historycznej"”,
przy czym pierwszy z nich zostaje odpowiednio skrocony na rzecz dwaoch
nastepnych. Pozniej w sposob zwigzty i petny przedstawia tok lekcji z pod-
kreleniem strony metodycznej i z uwzglednieniem roli pomocy naukowej,
kt()ra w tym V\éypadku stanowi obraz Matejki w odpowiednim momencie
przedstawiony dzieciom. Hglena Pazyrowa

WsSréd czasopism obcych

,.Komunistyczna 0 swita"”, Kijow 1936, Nr 1—12
Literatura o nauczaniu historii na Ukrainie
sowieckiej

Miesieczny organ Narkomosu (Ludowego Komisiariatu OS$wiaty)
TJSRR ,,Komunistyczna Oswita" podaje szereg artykutow, dotyczacych na-
uczania historii w szkotach na Ukrainie sowieckiej w zwigzku z najnow-
szymi rozporzadzeniami wiadz naczelnych Zwigzku S. S. R.1) Nrg 1204
tego Wydawnictwale] zawierajg rozporzadzenie centralnych czynnikow par-
tyjnych i rzadowych sowieckich, dotyczace nauczania historit w Zwiazku
S. S, R._(nr I—I1, str. 1—3), uwagi J. Stalina, A. Zdanowa i S. Kirowa
na marginesie konspektéw podrecznikow dziejow ZSSR i ,,Nowej historii"
(I—11, s. 4—7), wreszcie postanowienie Sownarkoma ZSSR i CKWKP(b)
0 organizacji konkursu w sprawie lepszego podrecznika dla szkoty poczat-
kowej z dziejow ZSSR i historii powszechnej (1V, s. 1—2).

1) Patrz M. Jakobiec: Nowy podziat historii w podrecznikach rosyj-
skich, Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne, 1936, R. 1V, zesz. 1, str, 27.

2) Niestety brak ich w bibliotekach lwowskich, wiadomosci o ich tre-
ci czerpiemy z og6lnego spisu tresci w nrze 12-ym.
"Wiadomosci hist.-dydaktyczne 17
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Reformy nauczania geografii i historii, ,bez ktérych nie podobna wy-
chowac cztowieka kulturalnego, uzbrojoneﬂo we wiedze", zada zastepca ko-
misarza oswiaty Iudowef' URSR S. Dytiuk w swym liscie, stwierdzajacym
stan nauczania w szkofach w pierwszym kwartale r. szk. 1936/37 (XII,
s. 65). W zeszycie 1/2 sg nastepujace artykuty: ,,Wyktadanie historii w na-
szej szkole™ (I—II, s. 8—10), ,,Moje doswiadczenie z wyktadania historii"
Ahibatowej (I—II, 49—52), ,Kilka uwag do lekcji wyktadu z_historii
w szkole Sredniej” K. Sztepy (I—Il, s. 65—74) i ,Z doSwiadczenia nauki
pogladowej w lekcjach historii w klasie V-¢j* E. Biato sukenskiego

I—II, s. 74—79).

( Nauczycielk)a E. Polak podaje, w jaki sposob i jakich srodkéw po-
ladowych uzywata ona przy wyktadaniu historii ZSSR w klasie VI1II
%XI, s. 52—58). Narzeka na trudnosci powodowane brakiem odpowiednich
podrecznikéw 1 beletrystyki histor%/cznej. Za niezbedne $rodki pomocnicze
przy nauce historii uwaza mapy historyczne, obrazK, diapozytywy, doku-
menty historyczne, wreszcie wyjatki z Klasykow marksizmu-leninizmu oraz
beletrystyki. Dla ilustrucji dziejow panstwa moskiewskiego od w. XV do
w. XIX miata nauczycielka do dyspozycji liczne diapozytywy, filmy, obrazy
i ksigzki wspoiczesne, podczas gdy przy omawianiu lekcji ,,Ukraina
w w. XVII" oprécz mapﬁ/ zadnego inne?o srodka pogladowego nie posia-
data. Wogole punkt ciezkosci przi/ wyktadaniu dziejow ZSSR lezat w hi-
storii Moskwy. Na koncu artykulu autorka stwierdza zywsze zaintereso-
wanie Si(f historig przez uczniow dzieki uzyciu przez nig Srodkoéw poglado-
wych i domaga sie udostepnienia map i ilustracyj.

W. N. Bernadskyj- pisze o korzystaniu materiatu lokalnego
przy nauce dziejow ZSSR (X, s. 33—37), podkreslajac waznoS¢ wycieczek
do miejsc o przesztosci historycznej; dla umozliwienia opanowania mate-
riatu przez w%k’radowc()w uwaza za niezbedne wydawanie zarysow dziejow
poszczegdlnych ludéw ZSSR, miast, fabryk oraz materiaty miejscowe, za-
warte w zarysie dziejow ostatniej wojny domowej w Rosji. Na doniostos¢
zbiorbw muzealnych przy wyktadaniu historii wskazuje 0. Koztowa
(,Muzea i wyktadanie historii w szkole", IX, s. 65—71) na przykladzie za-
bytkébw w muzeach moskiewskich z okresu antycznej kolonizacji greckiej
potnocnego wybrzeza M. Czarnego; na podstawie oglagdanych przedmio-
tow uczniowie sporzgdzajg ich rysunki albo ustnie opisujg epoke, do ktorej
nalezg widziane przez nich zabytki. Autorka zada umozliwienia wycieczkom
uczniowskim dostepu do zbioréw muzealnych.

O roli beletrystyki historycznej przy nauczaniu historii w klasie V11|
piszag M. Fe jhelman (,,Romans historyczny na lekcjach z historii”, XI,
s. 44—52) i H. Potonska (,Literatura piekna na lekcjach historii
w klasie VIII", VIII, s. 76—79). Pierwszy podaje przykfady uprzystep-
niania wiadomosci _historycznych uczniom za pomocg czytania odpowiednich,
opisdbw w powiesciach historycznych; a mianowicie przy uczeniu sie ,,Re-
wolucji niderlandzkiej" (1572—1609) zaleca uczniom powies¢ pisarza bel-
gijskiego Charles'a de Coster'a ,, Thyl Ulenspiegel”, przy lekcji o moskiew-
skich zaburzeniach wloscianiskich w 1. 1606—1607 — powiesC rosyjska.
G. Sztorma o Bototnikowie, podczas lekcji o wrzeniach rewolucyjnych
w Chinach — ksigzke S. Tretiakowa ,,Den Szi-Chua", wreszcie przy tema-
cie 0 opanowaniu przez Rosje Zakaukazji — powies¢ historyczng M. Dza-
wachiszwili'ego ,,Arsen z Marabdy". Potonska przytacza urywki z ro-
syjskich piesni ludowych o Razinie przy lekcji historii 0 moskiewskim po-
wstaniu wioscianskim w 1. 1670—71, oraz z poematu W. Kamienskiego
~Emeljan Pugaczow" przy lekcji o powstaniu wioscianskim w w. XVIII.

Metodyczne opracowanie tematu ,,Wojna trzydziestoletnia” w 3-ch lek-
cjach podaje S. Preshurwic (XII, s. 85—94).

Preshurwic omawia takze egzamina kontrolne z historii (V, s. 17—21).
Zastanawia sie nad rodza%ami powtarzan wiadomosci historycznych, naby-
tych przez ucznidéw, nad formg uczniowskich odpowiedzi, wreszcie podaje
wzory.kontrolnych egzaminéw z historii w klasach VII, VIII, IX i X. W innym
artykule pisze ten sam autor o kétku historycznym w szkole $redniej (VL
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s. 76—84). Za zadanie kotka historycznego uwaza sowiecki autor pogiebienie
wiadomosci historycznych wraz z ,,wychowaniem $wiatopoglagdu marksistow-
sko-leninowskiego™ w umystach tych uczniow, ktdrzy sie interesujg specjalnie
historig. Uwaza, ze kétko historyczne powinno zrzesza¢ tylko uczniéw klas
paralelnych; o ile do kotka nalezg uczniowie z roznych klas, niezbednym
Jest, azeby praca w kétku byta w scistym zwigzku z materiatem historycz-
nym szkolnym, przerabianym z uczniami-cztonkami kotka w ich klasach.
Przy wyborze tematu pracy w koétku nie zawsze pozostawia wolng reke
uczniom, gdyz ,.czasem cztonkowie kotka historycznego moga mie¢ niepo-
zadane zainteresowania pod wptywem szkodliwej literatury historycznej,
czasem uczniowie moga sie interesowac takimi faktami historycznymi,
ktdre nie'majg zadnego znaczenia wychowawczego". Poniewaz w klasach
szkolnych na lekcjach historii brak dostatecznej ilosci czasu na nauczanie
dziejow kultury, dlatego Preshurwic zaleca tematy z tego dziatu historii
opracowywac w kotkach historycznych. Podaje tematy prac albo z dziejow
Moskwy i Rosji, albo z dziejow powszechnych, nigdy zas z historii Ukrainy.
W pracy kétka powinna sie rozwija¢ samodzielno$¢ ucznia. Jako formy tej
racy wylicza autor referaty i opowiadania uczniéw, oparte na literaturze
ub dokumentach historycznych, wycieczki do zabytkoéw historycznych Ki-
jowa, wreszcie ogladanie filméw i wystaw teatralnych historycznych. Wy-
azuje potrzebe zwroOcenia uwagi i zainteresowania si¢ catej szkoty pracg
kotka historycznego za pomocg urzadzenia wystaw prac rocznych i wie-
czoréw z referatami i innymi pracami cztonkéw kotka, oraz za pomocg wy-
dawania przez kotko czasopisma. Na koncu artykutu autor dodaje wzor
planu pracz w kétku historycznym 6-ciu Klas.

Wyniki pierwszych prob pracy w kotkach historycznych w szkole
Sredniej podaje H. Petri (X, s. 37—45).

O elementach historii przy nauczaniu fizyki w szkole $redniej pisze
M. Rozenberk (XI, s. 75—82). Wreszcie N. Konstantinow infor-
muje o wyktadaniu historii w szkotach ludowych w Danii (VII, s. 151—
156), oraz w szkotach poczatkowych we Francji (XI, s. 140—144?]. Oczy-
wiscie, bolszewicki autor jest niezadowolony z religijnego wychowania
w szkotach dunskich. Przychylniej odnosi sie do Francji, dzieki jej rza-
dowi ,ludowego frontu"; zaleca swym wspotrodakom miedzy innymi prze-
myslang konstrukcje kazdej lekcji podrecznika francuskiego.

Z artykutow tych widzimy, ze obecnie w szkotach na Ukrainie so-
wieckiej nauczaniu “historii przypisujg wielkie wychowawcze znaczenie.
W zwigzku z tym pozostaje tendencja wszczepiania $wiatopogladu marksi-
stowsko-leninowskiego w umY(ery uczniéw, a zarazem wybierania tematow
Z dziejow rdzennie moskiewskich lub ﬁowszechnych; do przesztosci Ukra-
iny zwraca Si? tylko w tych wypadkach, kiedy nie ma pod reka odpowied-
niego materiatu z dziejow moskiewskich (np. ekskursje do zabytkéw histo-
rycznych w Kijowie). Andrusiak.

KRONIKA

— Posiedzenie Prezydium Komisd'i Dydakta/czne{'3
P. T. H. odbylo sie we Lwowie, w dniu 6 grudnia br. o godzinie 1
w sali Seminarium Historii Polskiej Uniwersytetu J. K. Obecni: prof, dr
Jan Dabrowski jako przewodniczacy, doc. dr Kazimierz Piwarski jako se-
kretarz, dr Kazimierz Popiotek, oraz doc. Kazimierz Tyszkowski i dr An-
toni Knot z red. Wiad. Hist.-Dydakt. Na posiedzenie przybyt réwniez prof,
dr Ludwik Kolankowski, prezes P. T. H.

17*
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Przedmiotem obrad byto wykonanie uchwat Walnego Zebrania Komisji
Dydaktycznej P. T. H. z dnia 4 czerwca br. Prof, dr Dabrowski poinformo-
wat obecnych o postepach wspotpracy z Polska Komisja Wspotpracy Inte-
lektualnej w czasie ostatnich miesiecx W sprawie opinil 0 programie
nauczania historii w gimnazjum uchwalono przesung¢ termin nadsytania
opinii co do programéw gimn. przez sekcje do 31. Il1. 1938 r., w Kwestii
programow licealnych Prezydium uchwalito zwréci¢ sie do dr Maleczyn-
skie] z prosba, by odnosny materiat ankiety, rozpisanej przez redakcje
Wiadom. Histor. Dydakt., opracowata do dnia 13. VI. 1938 i przediozyla
Prezydium Komisji. W przedmiocie studiow uniwersyteckich, po uwagach
w dyskusji prof. Dabrowskiego, prof. Kolankowskiego, doc. Piwarskiego
i doc. Tyszkowskiego, uchwalono zwroci¢ sie do sekcji dydaktycznych przy
Oddziatach P. T. H. i do wydziatow filozoficznych (wzglgdnie humanistycz-
nych) z prosbg o nadestanie swych opinii w tej mierze mozliwie do
I. 11 1938, jako podstawy do memoriatu dla Zarzgdu P. T. H. Nastepnie
dr Knot i doc. Tyszkowski przedstawili sprawy redakcyjne Wiadom. Hist.
Dydakt. Uchwalono wszczac starania w kierunku wznowienia dziatalnosci
wzglednie stworzenia sekcyj dydakt. w Przemyslu, Poznaniu, Toruniu i Kiel-
cach. Na wniosek dra Knota uchwalono zwréci¢ sie do Zarzadu P. T. H.
o poczynienie krokow dla zebrania materiatow dotyczacych tych nauczycieli
historii w gimnazjum, ktorzy zajmujg si¢ pracg naukows, a to w zwigzku
ég(lj_noénym okdlnikiem Ministerstwa Wyznarh Religijnych i OS$wiecenia

ublicznego.

. — Konkurs na podreczniki Gimnazjum Kupiec-
kiego z nastepujacych trzech dziedzin: 1) podrecznik geografii gospodar-
czej dla klasy Il, 2) podrecznik historii dla klasy | i 3) podrecznik dla
techniki i organizacji dla handlu dla klasy Il ogtasza zarzad Zgroma-
dzenia Kupcow m. st. Warszawy. Za najlcij)sze trzy podreczniki beda udzie-
lone nagrody, wyznaczone przez Zgromadzenie Kupcow m. st. Warszawy,
razem w wysokosci zt 1.500, — podzielone na trzy nagrody po zt 500, — za
podrecznik z kazdej dziedziny. Nagrodzone mogq byc tylko podreczniki, za-
twierdzone przez Ministerstwo W. R. i O. P. do uzytku szkolnego. Termin
zgtoszen — do 1 maja 1938 r. do biura Zarzadu Zgromadzenia Kupcéw
m. st. Warszawy, przy ulicy Krélewskiej Nr 14.



ANKIETA
w sprawie realizacji programu historii
w Kl. | liceum zwiaszcza humanistycznego

1. Ktére (cyframi) zagadnienia zostaty przez nauczyciela
obrane i w jakim porzadku (kolejno, wzglednie niektére rowno-
czesnie) byty opracowywane? Jakie wzgledy zadecydowaty o wy-
borze poszczego6lnych zagadnien i ich uszeregowaniu?

2. lle godzin szkolnych przypadto na omdwienie poszczegdl-
nych zagadnien? Czy czas, jakim rozporzadzano w obrebie roku
szkolnego, okazal sie wystarczajgcy dla realizacji pierwotnego
planu nauczyciela? Czy przerobiono wszystkie wybrane tematy?

3. Na jakich podrecznikach i monografiach naukowych
opart nauczyciel ujecie poszczegélnych zagadnien? W jakim
stopniu trzymat sie zawartego w programie rozwiniecia tematu?

4. W jakiej formie wciggano w nauczanie materiat rze-
czowy kursu gimnazjalnego (np. egzekwowanie dorazne mate-
rialu bez przygotowania z wynikiem dodatnim lub nie, egzekwo-
wanie go po poleceniu powtdrzenia, przy skargach na przecia-
zenie lub nie, przerabianie raz jeszcze tegoz materiatu bez ogla-
dania sie na kurs gimnazjalny itd.) ?

5. Z jakich zrédet czerpata miodziez materiat faktyczny,
wykraczajacy poza materiat gimnazjalny (np. z podrecznikow
gimnazjum dawnego typu i z jakich; z lektury, jakiej; z wykla-
déw nauczyciela; w ostatnim wypadku, w jakim ilosciowym sto-
sunku stat materiat znany tylko z wyktadow do materiatu zna-
nego ze zrodet innych) ?

6. Jakie teksty Zrodlowe zuzytkowano? W jakiej mierze
praca mtodziezy oparta byta o teksty zrédtowe a w jakiej o lek-
tury?

7. Na czym polegata samodzielna praca miodziezy (np. sa-
modzielne wyszukiwanie materiatu do zagadnien w podreczniku
szkolnym, podrecznikach obszerniejszych, monografiach, samo-
dzielne grupowanie go itd.) ? Czy odbywata sie (przewaznie lub
wylacznie) w domu? Czy w wypadku ostatnim nie byto skarg na
przecigzenie miodziezy?

8. Ktore z celdw nauczania daty sie osiagng¢ w duzej przy-
najmniej mierze (zwlaszcza w zwigzku z ktérymi zagadnie-
niami), a realizacja ktérych natrafita na specjalne trudnosci?

9. Co uznawat nauczyciel za minimalny dostateczny wynik
nauczania: a) w zakresie wiedzy rzeczowej (poda¢ na konkret-
nym przyktadzie jednego z zagadnier obowigzkowych), b) w za-
kresie ksztatcenia formalnego i wyrabiania umiejetnosci samo-
dzielnej pracy umystowej? Jakimi metodami badano wyniki
w obu kierunkach?

10. Czy byty odchylenia od podanych w programie przykia-
doéw rozwiniecia i jakie?



WIADOMOSCI HISTORYCZNO-DYDAKTYCZNE

Redakcja Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych pragnie
zebra¢ szerszy materiat poréwnawczy na temat realizacji pro-
gramu historii w liceum, ktéry by nastepnie postuzyt do wyczer-
pujacego omoOwienia na tamach naszego czasopisma szeregu za-
gadnien zwigzanych z nauczaniem historii. W tym celu zwraca
sie do Wielce Szanownego Pana Profesora z gorgca prosbg o ta-
skawg odpowiedZ na wszystkie lub przynajmniej niektére wy-
brane punkty nastepujacej ankiety.

Odpowiedz nadsyta¢ nalezy do dnia 15 maja 1938 r. do Re-
dakcji Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych, Lwéw, Uni-
wersytet.

Lwow, w grudniu r. 1937.



Gagsiorowska Natalia, Gornictwo i Hutnictwo w Polsce. (Lwow,
Panstw. Wydawn. Ksigzek Szkoln., 1937). — Gumowski Marian,
Rycerstwo Slgskie w dobig Piastowskiej. (Katowice, Sekcja Dydakt. Oddz.
Slask. P. T. H., 1937). Slgska Biblioteka Historyczna dla miodziezy. —
Karbowski Wiadystaw, Ludwik Narbutt. (Grodno, Wyd. 76 lidzkiego
p. p. im. L. Narbutta, 1935). — Marlicz Jerzy, Bezdroza. (Lwow-
Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1937). — Miesiac przymierza z ksigzka
15 X1—15 XI1 1937 rok (katalog ksigzek spotdzielczych. Warszawa, 1937).—
Moers z Poradowa Julian, Pisma. (Warszawa, Naki. Kasy
Pozycz. Wkilad. Artystow i Pracown. b. Teatrow Miejsk., 1937). —
Mowszowicz Jakub dr, Muzeum przyrodnicze w szkole. Cz. I. Mine-
ralo%ia, Botanika, Zoologia. Pomoc dla nauczyciela nr 36 i 37.— O rmicKki
Wiktor, Problemat ludnosciowy w Polsce. (Warszawa, Instytut Badan
Spraw Narodowoéciowich, 1937). — Retinger J. H., Polacy w cy-
wilizacjach obcych do konca wieku XIX. (Warszawa, Swiat. Zwiazek Po-
lakéw z zagr., 1937). — Sukertowa-Biedrawina Emilia.
Dzialdowo w XVIII wieku. (Dzialdowo, Pol. Tow. Krajoznawcze, 1937),
Taze, Przewodnik krajoznawczo-historyczny ilustrowany po dziatdow-
skim powiecie. (Dziatdowo, Pol. Tow. Krajozn., 1937). — SulimirskKi
Tadeusz dr, Wytyczne nauczania prehistorii w liceach. (Krakoéw, 1937).
Odb. z V Konferencji Rejonowej Krak. Ogniska Historycznego. — S w o-
rakowski Witold, Polacy na Sl%sku za Olza. (Warszawa, Instytut
Badan Spraw Narodowosciowych, 1937). — Szczesny J. i Woj-
tecki A., Rozwdj stanoéw w Polsce. (Warszawa, Pomoc Szkolna H. Waj-
ner, 1937). — Teslar J6zef Andrzej, Marszalek Edward Smigty-
Rydz. (Lwoéw, Panstw. Wydawn. Ksigzek Szkolnych, 1937). — Thugutt
Stanistaw, Spotdzielczos¢, zarys ideologii. (Warszawa, Spoétdzielczy In-
stytut Naukowy, 1937).

W ramach Slaskiej Biblioteki Historycznej dla miodziezy

ukazata sie praca:

MARIAN GUMOWSKI

RYCERSTWO POLSKIE
W DOBIE PIASTOWSKIEJ]

46 stron, 10 ilustracji, 1 mapka — cena 80 groszy

Oprécz wiadomosci o rodach rycerskich na Slasku
praca podaje opis stroju, uzbrojenia i zwyczajow rycer-
stwa polskiego w Sredniowieczu.

Adres administracji wydawnictwa: Prof. K. Stanczyk,
Katowice, miejskie gimnazjum meskie, ul. Jagiellonska 28.
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POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

z.
Kwartalnik Historyczny — 1 rocznik (4 zeszyty)  20'-
Wiadomosci Historyczno-Dydakt., 4 zeszyty rocznie 8'-
Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykéw

Polskich w Poznaniu 1925 — tom I1—II 20 —
Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykéw

Polskich w Warszawie 1930 — tom I—II 20 —
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykow

Polskich w Wilnie 1935 — tom I1—II . 25'

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 12
Finkel L., Bibljografja Historji Polskiej, wyd. Il
w oprac. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—4 po 15—
Przeglad Bibljograficzny Dydaktyki Historji za lata
1918—1932, opracowata Z. Zebrowska . r—
— zafata 1932—1935, opracowata H. Auerbach r—

Cztonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego
otrzymujg opust od cen powyzszych.

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwow, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

Prenumerata za 4 zeszyty Zi 8'— Cena 1 zeszytu zi. 2'50.
Zeszyt podwojny Zt. 4. — Ksiegarnie otrzymuja 15% rabatu.
Konto P. K. O. 152.226.

Cztonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymuja Wiadomosci
Historyczno- Dydaktyczne bezptatnie.

Prezes Komisji Dydaktycznej P. T. H. Prof. Dr. JAN DABROWSKI
Krakéw, ul. Ruska 4.

Adres Redakcji: Lwoéw, Stryjska 18. — Administracji: Lwow, Uniwersytet.
Ceny ogtoszen: 1 strona — zt 100'—, —80 — F — 30'—.

Rekopisy przeznaczone dla Wiadomosci Historyczno- Dydaktycznych
powinny byé przepisane na maszynie po jednej stronie.
Rekopiséw Redakcja nie zwraca.
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