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JOZEF KLIK (Praga)

Zagadnienia dydaktyczne na | Zjezdzie
historykéw czechostowackich.

Z poczatkiem maja 1937 roku odbyt sie w Pradze pierwszy
Zjazd czechostowackich historykéw. Zwotato go Czechostowackie
Towarzystwo Historyczne, zatozone w 1936 roku pod przewod-
nictwem prof. Jozefa Susty. Zadaniem Towarzystwa jest sku-
pienie wszystkich fachowych historykéw czechostowackich.
Cztonkami Towarzystwa sg nie tylko profesorowie szkdét wyz-
szych, urzednicy biblioteczni, archiwalni i muzealni, lecz takze
i profesorowie szkdt Srednich. Ci ostatni stanowig najliczniejsza
grupe i przez swoich zastepcow biorg udziat we wszystkich pra-
cach organizacyjnych Towarzystwa, obejmujacego cate panstwo.
Jest wiec rzeczg zrozumiaty, ze udziat ich w Zjezdzie byt bardzo
znaczny, wynosit bowiem przeszto 250 profesorow szkot $rednich
ze wszystkich dzielnic panstwa.

Osrodkiem prac Zjazdu byt szereg referatéw, ktdre miaty
dokona¢ przegladu badan na polu historii w ostatnich 50 latach,
uzgodnic¢ je i wykres$li¢ najpilniejsze zadania na najblizszg przy-
szto$¢, Oprocz tego Zjazd poruszyt kilka najwazniejszych tema-
tow, zwigzanych z nauczaniem historii w szkofach
Srednich. Wprawdzie Zwigzek czechostowackich profesorow szkét
Srednich, skupiajacy w sobie ogdt profesoréw, odbywa w ostat-
nich latach coroczne zjazdy poswiecone dydaktyce i pedagogice
w szkotach $rednich, a to kolejno odnosnie dla kazdego przed-
miotu (historia bedzie przedmiotem zjazdu na Wielkanoc bie-
zgcego roku), mimo to kierownictwo Zjazdu historykéw uwa-
zalo za stosowne wigczy¢ do swego programu takze i zagadnie-
nie dydaktyczne. Uczyniono to gtownie dlatego, ze Zjazd dawat
do tego doskonatg sposobno$¢, ukatwiajac wzajemne zetkniecie
sie wiekszej liczby profesoréw historii szkét wyzszych z profe-
sorami szkot Srednich, ktorych udziat w pracy na polu historii
w Czechostowacji jest bardzo doniosty.

Ta wiasnie okoliczno$¢, ze w Towarzystwie Historycznym
zetknety sie ze sobg dwie grupy historykdw, skionita organiza-
‘Wiadomosci hist.-dydaktyczne i
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torow Zjazdu do tego, azeby miedzy gtéwnymi referatami zna-
lazt sie takze referat na temat Szkota wyzsza a po-
trzeby kandydatéw nauczycielskich. Wyglosit
go profesor praskiego gimnazjum realnego, sekretarz Czechosto-
wackiego Towarzystwa Historycznego, autor niniejszego
artykutu; na koreferentke byla wybrana praska nauczy-
cielka dr Mitada Hola. Referent, ktdrego argumenty po-
parta koreferentka ciekawymi uzupetnieniami, potozyt nacisk na
nastepujace kwestie: Nasze szkolty wyzsze maja przede wszyst-
kim cel naukowy; zadaniem ich jest ksztatlcenie naukowe mio-
dziezy. Wyktady i seminaria obejmujg dlatego zwyczajnie szczu-
ply, ale za to gleboko ujety okres dziejowego rozwoju, nastep-
stwem czego jest, ze wielkie epoki lub cate okresy historii przez
szereg lat nie sg wyktadane. Kandydat nauczycielski nie ma wiec
moznos$ci zaznajomienia sie z nimi i posiada niekompletny obraz
rozwoju historycznego. Wplywa to takze na przecenianie okre-
sow, ktére kandydat poznat na wykfadach, i na bardzo jedno-
stronne wyksztatcenie. Z drugiej strony dodatnim faktem jest,
ze wyklady te wdrazajg kandydatéw do naukowego myslenia,
wnikania w problemy i ujmowania zwigzkéw miedzy osobami
i wydarzeniami. Nie wolno przeto zaniecha¢ ksztatcenia nauko-
wego przysztych profesorow, co jest wazne i dlatego takze, ze
czesto profesorowie szkét Srednich w miastach prowincjonal-
nych pracujg naukowo, zarzadzajg archiwami, bibliotekami itd.
Wobec tego referent-zaleca, azeby obok dotychczasowych wy-
ktadow i ¢wiczeri seminaryjnych, odnoszacych sie do specjalnych
kwestyj, byty wykfadane, zwiaszcza przez mtodszych profeso-
row, cate cykle metoda przegladowa, a to tak, azeby student
w przeciggu 2 lat opanowat najwazniejsze zagadnienia z dziejow
politycznych, gospodarczych, prawnych, koscielnych itd.; wy-
ktady te bytyby przedmiotem osobnych egzamindw panstwowych.

O ile chodzi o te ostatnie skarzyt sie referent, ze cztonkami
komisyj egzaminacyjnych sag wylkacznie profesorowie szkét wyz-
szych, z ktorych niejeden nigdy w szkole $redniej nie uczyt;
domagat sie przeto, azeby do komisyj byli powotywani i znawcy
szkoty $redniej. Stata skarga profesoréw szkoét Srednich na nie-
dostateczne przygotowanie pedagogiczne absolwentéw uniwersy-
tetu databy sie usuna¢ przez utworzenie lektoratow z dydaktyki
i metodyki historii. Zadaniem lektora bytoby przygotowywaé
kandydatow w tej dziedzinie, podczas gdy profesorowie i docenci
przygotowywaliby w dziedzinie naukowej. Referent domagat sie
dalej, azeby profesorowie szkdt wyzszych pisali oprocz dziet
Sci$le naukowych, takze i dzieta przegladowe, ktére by stuzyty
jako podreczniki dla studentow szkdt wyzszych, a takze zazna-
jamiaty szerszy ogét z rozwojem nauki doby obecnej, jak to
uczynit prof, susta w ksigzce: ,,Ostatnie dziesieciolecie cze-
chostowackiej pracy historycznej" (Poslednich deset let ¢esko-
slovenske prace dejepisne), ktdrg otrzymali wszyscy uczestnicy
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Zjazdu. Koreferentka dr Hola potozyta nacisk na wychowawcze
znaczenie historii w szkotach $rednich i dlatego wystapita z za-
daniem, azeby szkoty wyzsze zaznajomity studentow z narodo-
wym gospodarstwem i socjologig. W dyskusji podkreslono ko-
nieczno$¢ poswiecenia wiekszej uwagi zagadnieniom pedagogicz-
nym; panowata jednak powszechna zgoda co do utrzymania do-
tychczasowego naukowego ksztatcenia profesorow szkét Sred-
nich. Poswiecono dosy¢ uwagi takze i pracy pozaszkolnej pro-
fesoréw szkot Srednich; silnie tez podkreslano koniecznos¢ sta-
fego ich kontaktu z kotami uniwersyteckimi.

Dalsze referaty z zakresu dydaktyki zostaty przeniesione
do specjalnej sekcji Zjazdu, poswieconej tylko tej dziedzinie.
Profesor szkoty realnej Jarostaw Hawluj mowit o roz-
ktadzie materiatu z historii. W klasie | wszystkich typow szkot
Srednich uczy sie mtodziez o dzisiejszym panstwie czechostowac-
kim, to jest przede wszystkim geografii, do ktorej jest dofa-
czona jedna godzina tygodniowo wykiadu z dziejéw czechosto-
wackich. Referent i czionkowie sekcji wystgpili z zagdaniem wy-
odrebnienia nauczania historii ojczystej i dodania jeszcze jednej
godziny tygodniowo. W dalszych klasach nizszego stopnia szkoty
Sredniej (tzn. w klasie 11—IV), wedtug obowigzujgcych przepi-
sOw przerabia sie dzieje powszechne, a obok nich takze i dzieje
czechostowackie, lecz nie w zwigzku przyczynowym, tylko w luz-
nych obrazach, ujetych przewaznie dookota wybitniejszych po-
staci. W ostatnich miesigcach klasy IV program wymaga doko-
nania przegladu dziejow czechostowackich. Z tym stanem Zjazd
na ogot sie godzi, podnosity sie tylko glosy, zadajace ogranicze-
nia materiatu z dziejow obcych. Godzit si¢ rowniez tak referent,
jak 1 uczestnicy z tym, ze na wyzszym stopniu przerabia sie
znowu historie powszechng z naciskiem zrozumienia rozwoju
historycznego; odzywaty sie jednak skargi, ze dla historii jest
za mato przeznaczonych godzin. Tak np. w V Kklasie gimnazjum
ma sie przerobi¢ historie starozytng i sredniowieczng do czasow
Karola W. tylko w 2 godzinach tygodniowo. Najwyzsza klasa
(tzn. VII w szkotach realnych i VIII w gimnazjum) jest prze-
znaczona na systematyczne przerobienie catych dziejow czecho-
stowackich, lecz i tu sg trudnosci z powodu niedostatecznej liczby
godzin. Referent wysunat jako nieodzowne zgdanie pozostawie-
nie nauczycielowi petnej swobody wyboru drogi, tak azeby wy-
starczyt mu okre$lony czas i azeby mogt wybiera¢ z materiatu na-
ukowego nie tylko to, co ma trwatg warto$¢, lecz takze to, co ma
znaczenie wychowawcze. Cele i ramy programu na to pozwalaja.

Z zagadnieniami tymi pozostaje w Scistym zwigzku kwe-
stia podrecznikdw historii, ktorej poswiecili swe
referaty dyr. Fr. §i$§ma, prof, dr J. Lame$, oraz stowacki
prof, dr J. §ikura. Prof. Lame$ ujat swoj referat w orygi-
nalny sposéb; otrzymat od znacznej czesci profesorow juz przed
Zjazdem opinie o podrecznikach, i w ten sposéb Zjazd mogt za-

l*
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pozna¢ sie ze zdaniem tych, ktorzy na Zjezdzie nie byli obecni.
Ogolny poglad byt ten, azeby w nizszych klasach podreczniki
wiekszy nacisk kladty na momenty wychowawcze i popieraty
tworczg prace miodziezy. Co do podrecznikéw w wyzszych kla-
sach skonstatowano, ze stojg one na wysokim poziomie nauko-
wym, jednakze materiat w nich jest za szeroki. Niektorzy méwcy
domagali sie restrykcji materiatu w podrecznikach, inni kkadli
nacisk na to, ze nauczyciel nie $mie sta¢ sie niewolnikiem pod-
recznika, lecz sam przez odpowiedni wybdr powinien mie¢ moz-
no$¢ rozstrzygania o tym, co w ktorej klasie nalezy przerabiac.

Obrady Zjazdu, ktére zakonczyly sie ujeciem zadan w kilku
rezolucjach, miaty dla profesorow szkot Srednich bardzo wielkie
znaczenie. Wyswietlity im szereg probleméw naukowych i daty
im sposobno$¢ wystgpienia ze swoimi zadaniami i postulatami
dydaktycznymi i pedagogicznymi. Zjazd przyniost i inng ko-
rzy$¢. wykazat, ze profesorowie szk6t Srednich dazg nie tylko do
tego, azeby swa pracg dopomogli do spopularyzowania badan
historycznych, lecz takze i sami chcag by¢ wedle swych sit
uczestnikami w pracy naukowej.

Rezolucje, dotyczace zagadnien dydaktyki i programéw
szkolnych byty nastepujace: ,,I. Zjazd czechostowackich history-
kow uchwala zwrdcic sie do odpowiednich czynnikéw szkolnych
Z nastepujacymi postulatami:

Profesorowie szkdt Srednich, uczacy historii, wysoko cenig
swoje wyksztatcenie naukowe i uwazajg je za nieodzowng pod-
stawe w ich czynno$ciach szkolnych i pozaszkolnych. Odno$nie
do wielkiego rozdziatu miedzy metodg szkoty Sredniej a szkoty
wyzszej domagajg sie, azeby uniwersytet uwzglednit te kwe-
stie przez wprowadzenie odpowiednich wykiadéw, ktére by da-
waty niezbedne podstawy dla przygotowania kandydatéw do ich
przysztego zawodu. Zjazd uwaza za konieczne, azeby w pierw-
szych semestrach studenci otrzymywali przeglad wszystkich
epok i wszystkich gatezi historycznego rozwoju i dlatego domaga
sie wprowadzenia obok specjalnych wyktadéw naukowych takze
i wyktadow przeglagdowych, obowigzkowych dla wszystkich stu-
dentdéw i bedacych przedmiotem specjalnych egzamindéw. Wsrdd
nich bedzie obowigzkowy takze wyktad z historii sztuki. Szkota
wyzsza powinna takze przygotowac studentow i z zakresu pe-
dagogiki, dydaktyki i metodyki. W tym celu obecni domagajg
sie: 1. utworzenia lektoratu metodyki nauczania historii, 2. spe-
cjalnych bibliotek, 3. wytworzenia zastepu fachowcéow, ktérzy by
systematycznie studiujgc te zagadnienia, mogli praktycznie wy-
prébowac liczne metody i publikowaé wyniki swych badan.

Zjazd domaga sie¢ reformy prébnego (przygotowawczego)
roku, ktory by w wiekszej mierze umozliwit praktyczne przygo-
towanie pedagogiczne. O ile chodzi o program szkét Srednich,
Zjazd domaga sie, azeby w drugiej klasie materiat byt ograni-
czony chronologicznie mniej wiecej do czasow Karola Wielkiego.
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W pigtej klasie gimnazjum powinny by¢ bezwarunkowo 3 go-
dziny tygodniowo, a w 6smej klasie dla dziejow ojczystych do-
dana jedna godzina. Do komisyj egzaminacyjnych dla nauczy-
cieli szkot Srednich powinni by¢ powotywani takze i znawcy
szkoty $redniej."

* * LR

W zwiazku z powyzszym referatem dra Klika podaje nowe pod-
reczniki do nauki historii w szkotach s$rednich, ktére ukazaty sie na-
ktadem Historycznego Klubu w Pradze. Dla nizszych klas zostat wydany
Jozefa Klika, Podrecznik historii, t. 1, Praga 1937, str. 130; obej-
muje on okres od XIV wieku do czasow Oswiecenia. Dla wyzszych klas
gimnazjum ukazato sie czwarte wydanie Bidlo - Susta, Historia po-
wszechna dla wyzszych klas szkdt érednich, t. 11, Praga 1937, str. 226.
Obejmuje tak samo okres $redniowieczny i nowozytny do czasow OSwie-
cenia. Dla szkol stowackich wyszto drugie wydanie Bidlo - Dobias-
Susta, Historia powszechna dla wyzszych klas szkét érednich, t. I. Okres
starozytny i wczesnego sSredniowiecza, Praga 1937, str. 222. Dla dziejow
czechostowackich ukazaty sie Pekafa, Dzieje czechostowackie, Il wyd.,
(I wyd. wyszto w 1921 roku), ktére nieco zmienit J6zef Klik jeszcze
za wiedzg zmartego autora, Praga 1937, str. 173. Dla klasy VII szkét real-
nych dodali do wymienionego wyzej podrecznika Dziejéw czechostowackich
Bidlo - Susta, Dzieje powszechne czaséw najnowszych od lat 70 wieku
XIX az do chwili obecnej. Historyczny Klub przygotowuje takze wy-
danie Atlasu historycznego dla szkét Srednich w opracowaniu Jarostawa
Lamesa. Poza tym ma sie ukazac¢ takze nowe wydanie | tomu Bidlo-Do-
bia$-$usta, Historia powszechna. (Ces. Cas. Hist. 1937, str. 663).

Bronistaw Wtodarski



MATERIALY

Po pierwszym roku pracy-nad realizacjg
programu historii w'klasie IV gimn.

Kiedy, kilka lat temu wstecz, przeprowadzalem po raz pierwszy rea-
lizacje programu w kl. 1 nowego typu, duze zainteresowanie budzita u mnie
kwestia wynikow nauczania. Program rzecz te precyzowal, stawiajac
sprawe jasno — to a to ma by¢ opanowane — chodzito teraz o to, czy
wskazania te bedg osiagniete i jaki bedzie stosunek tych realnych osiggniec¢
do miarodajnego wyniku. Przypominam sobie, iz zdanie powszechnej opinii
nauczycielskiej po pierwszym roku pracy wyrazato obserwacje raczej ne-
gatywne niz pozytywne. A ten rocznik pierwszy przechodzi do klasy II,
a potem Il i IV. Stanowi on ten. pierwszy zespdt, z ktérym przepraco-
wano nowy program, jakze odmienny od dawnego, nastreczajacy nauczy-
cielom realizujgcym go po raz pierwszy duzo trudnosci. Jest to wiec nie
tylko rocznik, ktéry 1) ukoriczyt klasy | i Il dawnego gimnazjum ale 2) ma
na sobie etykiete pierwszego, ze si¢ tak wyraze, fabrykatu i ma jego
wszystkie cechy ujemne. ROzni sie niewatpliwie od zespotow, ktore szty
po nim. To jego specjalne oblicze nalezy, wydaje mi sie, z duzym naci-
skiem podkresli¢, przystepujac do kreslenia uwag w sprawie realizacji
programu, zwiaszcza programu klasy 1V, tej, ktora ma zbiera¢ owoce
z trzechletniej pracy, budujac na poznanym zrebie przesztosci gmach te-
razniejszosci.

Uwagi swe opieram na ankiecie, jakg pod koniec zesztego roku szkol-
nego rozestalo Ognisko Metodyczne Historii w Katowicach. Otrzymano
na nig 28 odpowiedzi i one stanowig podstawe niniejszego artykutu. Od-
powiedzi te, jak zresztg wszystkie odpowiedzi na ankiety, pod formg po-
zornego obiektywizmu i krytycyzmu obserwatora zdradzajg niejednokrot-
nie zabarwienie subiektywne, stad lektura ich jest ciekawa, ale wniosko-
wanie przeprowadzane by¢ musi z calg ostroznoscia, by nie popas¢ po-
chopnie w fatszywe uogolnienia.

Poruszona przeze mnie przed chwilg specyficzna cecha obserwowa-
nego zespotu, jako pierwszego, z ktérym nowy program realizowano, na-
daje niniejszym uwagom specjalng warto$¢: 1) wynikéw tej ankiety nie
mozemy uwaza¢ za ostatnie stowo w sprawie realizacji programu, 2) wy-
niki ankiety sg wartosciowym dokumentem plastycznosci pedagogicznej na-
uczycieli szkét srednich, ktérzy juz z pierwszym zespotem zdotali osiggnac
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takie wyniki, przebudowujac niejednokrotnie catkowicie swojg metode na-
uczania, system pracy, zakres materiatu itd., jednym stowem starajgc sie
w mysl swoich najlepszych intencji realizowa¢ nowy program.

Azeby zdobyé sobie zdanie o przecietnych wynikach gimnazjum,
o sprawie podbudowy historycznej dla materiatu wsp6étczesnego, na to zda-
niem moim trzeba poczeka¢ kilka lat. Musi nastgpi¢ pewna, stabilizacja.
Jej zblizanie sie wida¢ juz w odpowiedziach ankietowych, stwierdzajgcych
zmniejszenie sie trudnosci w realizowaniu programu kl. Ill. Zmniejszenie
wynikte nie tylko z ,,oswojenia sie z tym, co sie wytworzylo", lecz przede
wszystkim ze zdobycia doswiadczenia, objawiajacego sie lepszym rozkia-
dem materiatu, lepszym dostosowaniem go do wymagah programu, od-
powiedniejszym wyzyskaniem. Niewatpliwie odbije sie to dodatnio na wy-
nikach nauczania.

Nie chce wchodzi¢ w te sfere trudnosci, ktorych usuniecie nie jest za-
lezne od nas — mam na mysli tres¢ i zakres przerabianego w kl. IV ma-
terialu — ani w rozwazania, czy jest on przystosowany do przecietnego
psychicznego rozwoju miodziezy, ani wentylowanie co lepsze, czy rozwo-
jowe traktowanie dziejow, czy poznawanie wybranych fragmentéw? Te
rozwazania rozsadzityby ramy mego referatu, zastaniajac jego mysl prze-
wodnig nowym zagadnieniem — zagadnieniem krytyki dotychczasowego
programu. Chce tylko da¢ mozliwie najscislejszy obraz, jak sie przedsta-
wia sprawa realizacji programu w kl. IV. Poniewaz jednak poznanie
wspotczesnosci ma sie opiera¢ o podbudowe historyczng, od tej zatem
sprawy nalezy zaczaé. | tu spotyka nas pierwsze rozczarowanie. Podbu-
dowa historyczna nie jest wystarczajgca. Na 28 odpowiedzi tylko 3 da-
waly odpowiedzi wyraznie twierdzace. Przecietnie nie jest wystarczajaca
nawet u ucznidw, nie wykazujacych brakéw w klasach nizszych. Zazna-
czato sie to jaskrawo woéwczas, gdy nauczyciele probowali opiera¢ sie na
materiale historycznym bez poprzedniej powtdrki tegoz materiatu, zadanej
do domu. Swiadczy to o stabym utrwaleniu materiatu z lat ubiegtych, tak,
iz jesli sie nawet wydobyto fragmenty, trzeba je bylo jeszcze raz odwietlat
i porzadkowac, by moc ich uzy¢ za fundament pod nowe wiadomosci. Lep-
sze wyniki osiggano woweczas, gdy polecano te podbudowe przygotowaé
w domu, np. wedtug pytan, zawartych na poczatku kazdego ustepu w pod-
reczniku Moszczenska-Mrozowska, lecz wyniki w ten sposéb osiggniete
tej wartosci co bezposrednie nie posiadaja, a mtodziez, zwlaszcza mnigj
zdolna, uwazata te powtorki za nowy trud do pokonania. Jeszcze najlep-
sze wyniki osiagnieto w podbudowie dziatu historii politycznej a najgorsze
w dziale zagadnien spoteczno-gospodarczych. Przyczyny tych niedoma-
gan, czytamy w jednej ankiecie, ,,tkwig w braku czasu na sumienne egze-
kwowanie, powtarzanie i gruntowanie materiatlu w poprzednich latach,
w nadmiernym przetadowaniu materiatem kurséw klas Il i I1l. Moze po-
niekad przyczyny tego stanu rzeczy tkwig i w tej okolicznosci, ze nie-
ktére partie czy problemy spoteczno-gospodarcze i ustrojowe przerabia
sie w tym czasie, kiedy poziom umystowy uczniéw i ich zainteresowania
nie dorosty jeszcze do ich zrozumienia”. Do tego mozna jedynie dodac to,
ze potroczna przerwa miedzy kursem klasy Il i IV odbita sie ujemnie
na wartosci podbudowy, pogiebiajac zapominanie.
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Mimo fiaska podbudowy wyniki wiadomosciowe klasy IV sg pozy-
tywne. Wprawdzie skala tych wynikow ma duzg rozpieto$¢: od zupetnie
dobrych poprzez dobre, Srednie, dostateczne do ogolnikowych okresleri —
ogoblnie wystarczajace, czy na ogot zadawalajgce — pozwala jednak po-
stawi¢ twierdzenie, iz je osiagnieto. Jedna tylko odpowiedZ negatywna
wydaje sie tu tym przystowiowym potwierdzeniem.

W zadnej bodaj klasie nie odczulismy tak braku czasu, jak w tej kla-
sie. Odbito sie to nie tylko na wynikach wiadomosciowych, ktére nie sg
dostatecznie przemyslane i pogiebione a przede wszystkim nie sg dosta-
tecznie utrwalone. Odbito si¢ to dalej na czesto spotykanym fakcie nie-
przerobienia catego materiatu historycznego. Mam na mysli dzial zatytu-
towany ,,Kultura polska"”, ktéry w wielu wypadkach na prosbe historyka
przerabiat polonista, badz tez z braku czasu wcale nie byt omawiany.

Ale przejdzmy do zagadnieh bardziej szczeg6towych, do skontrolo-
wania sprawnos$ci uczniowskich tak waznych dla tej klasy — mam tu na
mysli obserwowanie zjawisk zycia wspétczesnego i przeprowadzanie po-
réwnan w oparciu o materiat historyczny klas poprzednich. Z odpowiedzi
ankietowych wynikatoby, ze uczniowie kl. IV umiejg robi¢ obserwacje, cdz
kiedy prawie kazda odpowiedZ pozornie twierdzaca zawiera réznorodne
zastrzezenia, w rodzaju: ,,ale w sposéb dziecinny", ,,tylko nieliczny odsetek",
»musi sie instruowac", ,bardzo trudno i to z pomocg nauczyciela", ,,zalezy
od $rodowiska, z jakiego dana jednostka pochodzi" itd., itd. Tak wiele i tak
roznorodne sg te zastrzezenia, ze mimo woli nasuwa sie przypuszczenie,
ze nasza mtodziez kl. IV-tych nie umie obserwowaé zycia, a tylko zdaje
sobie .sprawe z roznych zjawisk wspotczesnych, wiadomosci za$ te tylko
w matym procencie zawdziecza wiasnej obserwacji. Bardzo ciekawe w tej
sprawie byloby wypowiedzenie sie nauczycieli geografii, jako tej nauki,
ktora na umiejetnos¢ obserwacji tak wielki kiadzie nacisk. Majac wypo-
wiedzi z dwdch stron moglibysmy poznaé zrodta i drogi, z ktérych ucz-
niowie czerpig wiadomosci o zyciu wspotczesnym. W naszym dziale sg
nimi przede wszystkim lektura gazet i aktualizowanie. Wiadomosci tymi dro-
gami zdobyte nie zawsze sg dla nich zrozumiate. Zagadnienia prostsze, badz
majace oparcie w materiale historycznym klasy 11l sg przecietnie rozu-
miane, inne nie. Czasami zdolniejsi zdradzg zainteresowanie, w formie py-
tan, jakim$ bardziej skomplikowanym zjawiskiem i to wszystko. Prozne
sg wysitki nauczycieli, by obserwacje te wprowadzi¢ na powazniejsze tory,
by wyrabia¢ krytycyzm i samodzielnos¢ postawy. | tu znachodzimy jeszcze
jedno potwierdzenie, iz podbudowa historyczna zawiodta, iz nauka historii
minimalnie przyczynita sie do zrozumienia zjawisk wspotczesnych. Podobnie
ma sie rzecz z robieniem pordwnan. tatwiejsze udajg sie, przy trudniej-
szych okazuje sie konieczna pomoc nauczyciela. Poréwnania uczniowskie
grzeszg matg wnikliwoscig i brakiem syntetycznego ujecia.

Program nauczania historii w kl. IV nakazywat dazenie do mozli-
wie najwiekszego uaktywnienia zespotéw klasowych, do pobudzenia ich
czynnej postawy i samodzielnosci pracy przy zdobywaniu wiedzy. Wy-
sitki nauczycieli dla zrealizowania tego postulatu dadza sie uja¢ w dwie
grupy: 1) ma za podstawe obowigzujacy podrecznik, 2) opiera si¢ na in-
nych zrédtach. Do grupy pierwszej zaliczam: dyskusje nad zagadnieniami
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poruszonymi w podreczniku, interpretacje tekstow zrddtowych, map, pla-
néw i szkicow, zestawien, rycin. Do grupy drugiej beda'naleze¢: lektura
obowigzkowa i nadobowigzkowa, lektura gazet w rdéznorodnej formie, re-
feraty i koreferaty z dyskusjg na rézne tematy, reportaze (zbiorowe i in-
dywidualne) i wywiady.

Scisle z grupa pierwszg wigze sie¢ podrecznik nauczania. W wigk-
szoéci $rednich szkét na Slasku stosowano podrecznik Moszczenskiej i Mro-
zowskiej i zasieg jego jest zwarty obejmujac centrum Slaska, podrecznik
Dabrowskiego ma zasieg kraficowy, brzezny (Cieszyn, Bielsko, Pszczyna,
Zory, Lubliniec). Rola podrecznika byta rdznoraka, wyodrebniaja sie jed-
nak 3 rézne sposoby jego uzycia: 1) jako podstawy nauczania, 2) jako
srodka pomocniczego w zdobywaniu wiedzy, 3) jako $rodka utrwalajgcego
w domu zdobytg w szkole wiedze. Najczestszg jest jego rola jako $rodka
pomocniczego. Jest to catkiem zrozumiate w zestawieniu z dazeniem nau-
czycieli do uaktywnienia ucznidw.

W zwigzku za$ z drugg grupa zrodet wiedzy pozostaje kwestia lek-
tury obowigzkowej, posrednio regionalne i lokalne poszerzenie materiatu
historycznego, a wreszcie wycieczki. Uderza, iz w wigkszosci zaktadow
odstgpiono od zasady stosowania lektury regionalnej. Tylko w 3 zakia-
dach stosowano wytacznie lekture regionalng jako obowigzkowa, w 4 jest
uwzgledniona wsrdd innych przerobionych, a w reszcie zaktadéw w spisie
lektur obowigzkowych wecale jej nie spotykamy. llos¢ przeczytanych ksig-
zek jest rozna: lektur obowigzkowych przeczytano od 1—6, nadobowigz-
kowych od 0—15. Momenty regionalne, nadajace sie do poszerzenia, za-
warte sg w programie kl. IV w dos¢ znacznej ilosci. Po wigkszej czesci
rozwinieto szerzej dwa z nich, a to historie powstan $laskich oraz zagad-
nienie autonomii. Rozwiniecie to nastepowato badz droga lektury, badz
przez referaty uczniowskie, bgdZ tez przez wykfad nauczyciela. Z innych
zagadnierr regionalnych, rozszerzanych przez poszczeg6lnych nauczycieli
wymienie tu: okres plebiscytu, konwencje genewska, sprawe Slaska Cie-
szyhskiego, stosunki gospodarcze, kulturalno-oéwiatowe, kryzys na Sla-
sku. Obok zagadnien regionalnych stosowano réwniez wigzanie naucza-
nia z pewnymi momentami lokalnymi, czy byly to pewne pamigtki miej-
scowe z okresu walk powstariczych, czy tez poznawanie na miejscowych
instytucjach samorzadu miejskiego i jego roli, administracji powiatowej,
czy wreszcie zycia gospodarczego i kulturalnego swego osrodka. Ostat-
nim wreszcie zrodtem wiedzy byty wycieczki. Ruch w tej dziedzinie byt
w ub. r. nadspodziewanie duzy. Prawie kazda klasa IV urzadzita jedng
wycieczke, a czasem i wiecej, i to niekiedy wycieczki dalekie. Zwiedzano
podczas nich i zabytki historyczne, i muzea, i instytucje réznego rodzaju,
a nawet placowki gospodarcze, stad niektorzy nauczyciele nazwali ten typ
wycieczki wycieczkg spoteczng czy historyczno-spoteczng. Mniejsza o nazwe,
stwierdzam fakt, iz mimo ogromnego braku czasu, nauczyciele decydujg
sie jeszcze ,traci¢" go na wycieczki — to mowi wyraznie, jak wysoko
szacujg ich wartos¢.

Sprobuje na zakonczenie da¢ pewng synteze, zebra¢ razem te wnio-
ski, do jakich doszedtem analizujgc poszczeg6lne problemy, zwigzane z re-
alizacjg programu w Kkl. IV. Na podstawie odpowiedzi ankietowych stwier-
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dzono, ze mimo fiaska podbudowy historycznej zdotano osiggnaé zadawa-
lajgce rezultaty; nastgpito to zapewne nie tylko przez zastosowanie me-
tod utatwiajgcych samodzielno$¢ pracy uczniowskiej, lecz przede wszyst-
kim na skutek atrakcyjnosci przerabianego materiatu, objawiajgcej sie
znacznym zainteresowaniem uczniéw. Ono wytwarzato specjalng atmosfere
sprzyjajaca nauce i pozwolito w ciggu 4 i 14 miesigca osiggnaC takie
wyniki.

Jako postulat na przysztos¢ a zarazem jako wytyczna catej naszej
pracy w nowym gimnazjum, musi by¢ konsekwentny wysitek, by dawac
tylko taki materiat historyczny, ktéry by dat miodziezy, cytuje za pro-
gramem, ,realng podstawe dla zrozumienia dzisiejszego zycia polskiego",
a wiec nie chodzi o poznanie przesztosci samej dla siebie, ale poznanie
tego, co pozwoli zrozumie¢ wspotczesnosC. | tu zdaje mi sie lezy klucz do
zrozumienia tej zagadki, ze podbudowy nie osiggnieto, i tu lezy wska-
zéwka co czynié, by zmaza¢ te pozycje ujemng na koncie klasy IV.

Jozef Ligeza
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Nie zamierzam pisaC recenzji rzeczowej wymienionych podreczni-
koéw, na boku zostawiam sprawe samej tresci, ewentualnych brakow czy
usterek w tym zakresie. Chodzi mi natomiast o omowienie tych podrecz-
nikéw z punktu widzenia ich udziatlu w pracy metodycznej nauczyciela.
Nie ulega bowiem watpliwosci, ze kazdy z nich przez dobdér materiatu
faktycznego i jego ukiad, przez umieszczenie tych czy innych pomocy
naukowych i stosunek do nich autora podrecznika, przez mniej lub wiecej
wyrazne wskazowki, czy tylko sugestie autora w sprawie traktowania
materiatu i umieszczonych pomocy naukowych, ma pewien — i to nie
maty — wplyw na postepowanie metodyczne nauczyciela. Totez na te
wiasnie momenty pragne zwrdci¢ uwage.

Zdanie sobie bowiem sprawy z tego, jakie mozliwosci, jakie wska-
zOowki w zakresie postepowania metodycznego dany podrecznik posiada,
wzglednie jakich nie zawiera, jest koniecznym warunkiem najpierw do-
boru odpowiedniego podrecznika dla danego nauczyciela, czy dla danej
klasy, w tych czy innych warunkach, a nastepnie réwniez podstawg dla
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nalezytego wyzyskania tych wszystkich mozliwosci metodycznych, jakie
dany podrecznik zawiera. Chodzi takze o to, aby réwnoczesnie nauczy-
ciel zdat sobie sprawe z tego, w ktorych miejscach bedzie rnusiat wy-
kaza¢ wiecej inicjatywy i samodzielnosci, aby skutecznie dazyé do reali-
zowania wszystkich celéw i postulatéw, jakie nauce historii w gimnazjum
stawia program.

Wszystkie podreczniki na klase | zawierajg bogaty materiat pomoc-
niczy, jak ilustracje, teksty zrédtowe, mapki, plany itp., sa jednak miedzy
nimi pod tym wzgledem pewne rdznice tak w doborze tych pomocy jak
i w stosunku autorow do materiatu pomocniczego, przez nich zamie-
szczonego.

Wszyscy autorzy obficie zaopatrzyli swe podreczniki w ilustra-
cje, bo Bornholtz dat ich 136, Dabrowski 145, Gebertowa 120, Moszczen-
ska—Mrozowska 190, Serejski 191. We wszystkich podrecznikach ilustracje
przewaznie wyrazne, dobrze wykonane, instruktywne. Majg one tylko
w matej mierze charakter Scisle ilustracyjny (np. portrety omawianych
osobistosci), a raczej stuzy¢ maja jako uzupetnienie wzglednie wyjasnie-
nie tresci podrecznika, majg stanowi¢ podstawe dla wiadomosci ucznidw,
dla ich wnioskdw. Spetnienie tego wiasnie zadania: uzupetnienia wzgl.
wyjasnienia tresci podrecznika, ulatwiajg przewaznie autorzy przez umie-
szczenie w odpowiednich miejscach podrecznika odnosnikéw do ilustracyj.
Tak robi Bornholtz, Dagbrowski, Gebertowa, Moszczefiska—Mrozowska, ina-
czej nieco Serejski, ktéry powotuje sie wyraznie na ilustracje tylko wtedy,
gdy sg one umieszczone w innym miejscu, niz o nich mowa w tekscie.

Wszyscy autorzy zaopatrzyli ilustracje podpisami, przy czym Born-
holtz, Dabrowski, Gebertowa, Moszczenska—Mrozowska ograniczyli je
przewaznie do nazwania ilustracji. Bornholtz i Dabrowski niekiedy oprocz
tego podajg informacje, wyjasniajgce blizej dang ilustracje. Gebertowa,
i Moszczenska—Mrozowska blizsze wyjasnienia, dotyczace pochodzenia da-
nych zabytkéw itp'. umieszczajg w osobnym indeksie na kofcu podrecz-
nika. Inaczej zupetnie niz ci czterej autorzy postgpit Serejski. Podpisy
pod jego ilustracjami nie tylko wyjasniajg ich tres¢, ale je nawet nieraz
opisuja. Stuszniejsze wydaje sie stanowisko czterech poprzednich auto-
row. Ograniczenie bowiem podpisu do podania samej nazwy, najwyzej
tylko najkonieczniejszych wyjasnien tresci, a pominiecie samego opisu
ilustracji posiada te dodatnig strone, ze i opis i wydobycie z ilustracji
szeregu wiadomos$ci pozostawia samemu uczniowi.

Gebertowa i Moszczenska—Mrozowska zwracajg ponadto w swych
podrecznikach wyraznie uwage, ze ilustracje mogg sie sta¢ réwniez pod-
stawg dla samodzielnych wnioskéw uczniéw, inne podreczniki wprawdzie
tego nauczycielowi wyraznie nie przypominajg, we wszystkich jednak
ilustracje sg tak dobrane, ze niejednokrotnie bedzie ich mozna uzy¢
jako podstawy dla wnioskéw ucznidw. A wtedy ilustracje te spehnig
swg role nie tylko jako dodatkowe Zrodto wiadomosci, ale réwnoczesnie
dadza sposobno$¢ do wyrabiania u uczniéw szeregu sprawnosci i umie-
jetnosci (opis ilustracji, wnioskowanie itp.).

Oprécz ilustracyj w tekscie, Bornholtz w podreczniku swym dodat
jeszcze na koncu 5 tablic z ilustracjami, a mianowicie: 1. Zycie gospo-
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darcze Egipcjan, Il. Budowle egipskie, I1l. Akropol, IV. RzeZba grecka,
V. Rzym cesarski. Do tablic tych odwotuje sie autor przy przechodzeniu
do odpowiednich obrazéw historycznych. Dobér ilustracji oraz ich zesta-
wienie na poszczeg6lnych tablicach jest tego rodzaju, ze pozwoli uczniowi
na zdobycie na ich podstawie bardzo wielu wiadomosci, odnoszacych sie
do danego tematu. Ograniczenie i tu podpiséw do samych nazw, wzglednie
na 2 tablicach do niezbednych tylko wyjasnien, pozwoli na petne wyko-
rzystanie mozliwosci daleko posunietej samodzielnej pracy ucznia. Umie-
szczono je w podreczniku bardzo praktycznie, w ten sposob, ze mozna
z nich korzysta¢ przy zamknietej i otwartej w dowolnym miejscu ksigzce.

Wszyscy autorzy oprocz wymienionych w programie wwyjat-
kow zroditowych podajg szereg innych, przy czym szczeg6lnie
licznie uczynili to Dabrowski (22) i Gebertowa (34). Rézny jest jednak
stosunek autoréw do zamieszczonych tekstow Zrodtowych, s réznice w sa-
mym ich rozmieszczeniu, i tak Bornholtz, Moszczenska—Mrozowska, Se-
rejski wplatajg wszystkie zrodta w tekst wilasnego opowiadania, natomiast
zupetnie osobno, jako dodatek na koricu podrecznika, podajg je Dabrowski
i Gebertowa. U Serejskiego tekst zrodtowy zastepuje przewaznie w od-
powiednich miejscach opowiadanie autora, wzglednie niekiedy ilustruje
blizej jego stowa. Nie ograniczajg do tej, ilustrujacej jedynie roli i zadan
tekstu zrodtowego Bornholtz i Moszczenska—Mrozowska, dla ktérych tekst
ten jest przede wszystkim zrodiem wielu dodatkowych wiadomosci ucz-
niéw, podstawg dla réznorodnych wnioskéw. Interpretacje tekstu zrddto-
wego przeprowadza Bornholtz przewaznie sam, natomiast wiecej swobody
i pola dla samodzielnej pracy ucznia pozostawia Moszczenska—Mrozowska.
Konsekwencjg umieszczenia w ten sposéb, w toku opowiadania, wyjatkow
Zzrodlowych bedzie to, ze prawie wszystkie te teksty bedg musiaty by¢
wykorzystane w toku nauki, i to w duzej mierze w sposob, jaki pod-
suwa autor podrecznika.

O wiele wiecej swobody pod tym wzgledem pozostawia nauczycie-
lowi i uczniowi podrecznik Gebertowej i Dabrowskiego. Teksty Zrodtowe,
umieszczone osobno, wyjatkowo tylko majg zastgpi¢ opowiadanie autora
(jak np. opis bitwy pod Maratonem u Gebertowej), a przewaznie majg
uzupetniaé, rozszerza¢ wiadomosci, podane w czesci | podrecznika. W tym
celu oba podreczniki w odpowiednich miejscach odsytajg czytelnika do
tych wyjatkow. Wyijatki te stuzy¢ tez majg w obu podrecznikach jako
materiat dla réznego rodzaju wnioskéw uczniéw, o ktére czytelnika auto-
rzy obu podrecznikéw niejednokrotnie zapytujg za pomoca szeregu Cwi-
czen; umieszcza je Gebertowa pod samymi zrodtami (a wiec w czesci 1),
Dabrowski za$ w czesci | pod odpowiednimi ustepami podrecznika. Takie
rozwigzanie w tych obu podrecznikach sprawy wyjatkéw Zzrodtowych po-
zostawia nauczycielowi o wiele wiecej swobody co do ich doboru, ilosci,
oraz co do sposobu ich zuzytkowania, — daje poza tym sposobno$¢ indy-
widualizowania w ten sposob, ze do pracy nad poszczegllnymi tekstami
mozna pocigga¢ nie wszystkich, lecz tylko niektérych (np. zdolniejszych)
uczniow. Praca nad tekstami Zzrodtowymi moze by¢ bardzo r6znorodna;
na rdézne jej mozliwosci -wskazujg wyraznie Dabrowski, Gebertowa
i Moszczenska—Mrozowska za pomocg réznych éwiczen, zmierzajacych nie
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tylko do zdobycia tg drogg przez uczniéw wiadomosci, ale i do wyrobie-
nia u nich umiejetnosci interpretacji wyjatkéw Zrodtowych, umiejetnosci
wyciggania z nich wnioskéw. Ograniczajg do pewnego stopnia te mozli-
wos¢ dwa pozostate podreczniki, gdyz przewaznie same te interpretacje
przeprowadzajg.

Wszystkie podreczniki zawierajg szereg mapek i plandw,
a mianowicie: Bornholtz 16 mapek i 2 plany, Dabrowski 11 mapek i 7 pla-
noéw, Gebertowa 7 mapek i 3 plany, Moszczenska—Mrozowska 7 mapek
i 7 planéw, Serejski 9 mapek i 1 plan. Bornholtz, Gebertowa i Moszczen-
ska—Mrozowska umieszczajg je przewaznie na koncu, bardzo praktycznie,
w sposob umozliwiajacy korzystanie z nich przy otwartej w dowolnym
miejscu ksigzce. Natomiast Dabrowski i Serejski umiescili je w tekscie,
przy odpowiednich ustepach podrecznika, i to w taki sposéb, ktory po-
zwala na korzystanie z mapek tylko w tym jednym miejscu podrecznika.
Réwniez Bornholtz cze$¢ swoich mapek w ten wihasnie sposéb umiescit.

Mapki, u réznych autoréw réznej wielkosci, u wszystkich zasadniczo
jasne, wyrazne, przejrzyste (z wyjatkiem moze Serejskiego, u ktorego
szereg mapek za matych, mniej wyraznych). Wszystkie mapki zawierajg
obok zasadniczych elementéw geograficznych réwniez szereg historycz-
nych, tak przekrojowych jak i rozwojowych. Stosunkowo najmniej histo-
rycznymi sg mapki Serejskiego, najwiecej za$ tych elementéw zawieraja
mapki u Bornholtza i Moszczenskiej—Mrozowskiej. Ro6zny jest stopieh
instruktywnosci mapek, stad odegrajg one rézng role w nauczaniu we-
diug kazdego z tych podrecznikow. Przy uzyciu kazdego z podrecz-
nikbw znajdzie sie do$¢ sposobnosci do oparcia na mapkach mniej lub
wiecej samodzielnej pracy uczniow dla uzyskania szeregu wiadomosci
i wnioskéw historycznych. Stwarza to dla nauczyciela szereg mozliwosci
w zakresie postepowania metodycznego, pozwoli na wyrabianie odpowied-
nich sprawnosci, wreszcie zapozna uczniéw z réznymi rodzajami mapek
historycznych. Wskazéwki odpowiednie w tym kierunku daje Bornholtz
i Moszczeriska—Mrozowska, — przy uzyciu innych podrecznikdw bedzie
o tym rnusiatl pamieta¢ sam nauczyciel. Obfite zaopatrzenie podrecznikéw
w mapki nie zwolni jednak w zadnym razie nauczyciela od koniecznosci
postugiwania sie czy to mapg $cienng, czy atlasami, a przynajmniej nie-
ktorymi w nich mapkami. Umieszczone w podrecznikach plany — to gtéwnie
plany bitew, miejscowosci i budowli.

Wszyscy autorzy podajg poza datami obowigzkowymi réwniez
szereg innych, przy czym daty obowigzkowe wyr6znili thustym drukiem.
Dzieki temu daty te rzucajg sie¢ bardzo wyraznie w oczy w podreczniku
Dabrowskiego, Moszczenskiej—Mrozowskiej i Serejskiego, znacznie nato-
miast mniej wyraznie w dwu pozostatych. Pewne odchylenia od programu
w zakresie dat obowigzkowych wykazuje podrecznik Moszczenskiej—Mro-
zowskiej, ktéry podaje rok 216 zamiast 202, oraz 333 zamiast 338, a na-
stepnie podrecznik Serejskiego, ktéry réwniez podaje 333 zamiast 338,
oraz 31 zamiast 30. Daty obowigzkowe osobno jeszcze grupuje Bornholtz
i Serejski, a raz jeszcze wyraznym drukiem od og6lnego zestawienia dat
wyrdznia je Dabrowski.
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Poza datami wszyscy autorzy z wyjatkiem Gebertowej stosujg réz-
nego rodzaju tablice, zestawienia czy linie chronologiczne, ktére majg
przyczynic sie do uporzadkowania w czasie szeregu poznanych wypadkow
dziejowych. Istnienie w podrecznikach tych wykreséw nasunie oczywiscie
potrzebe zaznajomienia uczniéw z tymi sposobami oznaczania pewnych
faktow chronologicznych, z ich wartoscig i znaczeniem.

Dla podkreslenia rzeczy wazniejszych, dla zwrdcenia uwagi czytel-
nika na rézne nazwy, na pewne pojecia i terminy, uzywajg wszyscy au-
torzy rozstrzelonego druku. Stosunkowo oszczednie stosujg go
Bornholtz i Moszczenska—Mrozowska, znacznie juz obficiej Serejski i Ge-
bertowa, przy czym w tym ostatnim podreczniku nieraz trudno sie do-
mysle¢, dlaczego wiasnie ten a nie inny wyraz zostatl podkreslony. Stu-
szniejsze wydaje sie w tej sprawie stanowisko dwu pierwszych podrecz-
nikdw, gdyz zbyt obfite szafowanie drukiem rozstrzelonym w znacznej
mierze ostabia jego gtowne zadanie: podkreslanie rzeczy istotnych, naj-
wazniejszych wzglednie trudniejszych do zapamietania. Szczegdlniejsze
znaczenie ma ten rodzaj druku u Dabrowskiego, ktéry przez oznaczanie
nim nie tylko pojedynczych stéw, ale nawet catych czesci zdan, wyraznie
zwraca czytelnikowi uwage na najistotniejsze w danym ustepie sprawy.
Pozwala to wyraznie uchwyci¢ zasadniczg jego tres¢, a przez to utatwia
nauczenie sie¢ i zapamietanie. Poza tym stosowane sg w podrecznikach
inne rodzaje druku np.: kursywa u Gebertowej dla wyrazen facifskich,
u Bornholtza dla tekstow Zrodtowych, itp.

Trzy z omawianych podrecznikéw a mianowicie: podrecznik Dabrow-
skiego, Gebertowej i Moszczenskiej—Mrozowskiej zawierajg rozne pyta-
nia — ¢wiczenia. Dabrowski i Moszczenska—Mrozowska umiescili
je w zwigzku z odpowiednimi ustepami podrecznika (Moszczenska—Mro-
zowska prawie po kazdym ustepie, Dgbrowski tylko po przerobieniu pew-
nych catosci); Gebertowa dopiero w czesci Il, zawierajacej wyjatki zrdd-
fowe, w Scistym z nimi zwigzku; poleca w nich przewaznie interpretowac
uczniom tekst zrodtowy, dazac w ten sposob do wyrobienia odpowiednich
umiejetnosci.

Znacznie bardziej réznorodny charakter i przeznaczenie majg cwi-
czenia w podreczniku Dabrowskiego i Moszczenskiej—Mrozowskiej. A wiec
odnoszg sie one do umieszczonych w podrecznikach pomocy naukowych,
kazac je opisywaé lub wycigga¢ wnioski (u Dabrowskiego brak c¢wiczen,
polecajacych wnioskowaé z ilustracyj), inne majg na celu uporzadkowanie
przerobionego materiatu, jeszcze inne odwotuja sie do wiadomosci uczniow
z innych przedmiotow, — wreszcie szczeg6lnie liczne sg ¢wiczenia aktuali-
zujgce i domagajgce sie porOwnan, przez co bardzo wyraznie zwrdcono
uwage na postulat programu, kazacy wyrobi¢ u ucznidw ,,umiejetnosé
przeprowadzenia prostych poréwnan, opartych o zewnetrzne cechy pozna-
nych zjawisk”, ¢wiczen tych jest -wiele, o ré6znym stopniu trudnosci, co
pozwoli dostosowaé je i do ogblnego poziomu danej klasy i do uzdolnien
czy zainteresowan poszczeg6lnych ucznidw.

Odrebny charakter majg pytania, umieszczane w obu tych podrecz-
nikach po przerobieniu pewnych wiekszych catosci, a majace na celu upo-
rzadkowanie i sprawdzenie zdobytych w ciggu pewnego duzszego czasu
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wiadomosci. Podobnie tez czyni Gebertowa, ktéra takie pytania umieszcza
po omoéwieniu dziejéw Egiptu, polecajac réwnocze$nie czyni¢ tak samo
po przerobieniu dziejow innych narodéw. Poza tym Gebertowa przy prze-
chodzeniu do omawiania historii nowego narodu stawia szereg pytan, na-
wiazujacych do geograficznych wiadomosci ucznidw.

Przez umieszczenie tego rodzaju ¢wiczen podreczniki te, a zwlaszcza
podrecznik Dabrowskiego i Moszczenskiej-Mrozowskiej, bardzo wyraznie
starajg sie w pewnej mierze pokierowa¢ pracg nauczyciela, podsuwajac
mu w danej chwili takie czy inne postepowanie metodyczne, sugerujac
takie a nie inne wyzyskanie pomocy naukowej itd. Oczywiscie, ze ¢éwicze-
nia te nie krepujg nauczyciela, ktéry nie chce zadnych tego rodzaju od
podrecznika sugestii; bedg jednak bardzo pozyteczng pomoca, a przy-
najmniej wskazéwka dla wielu innych. Przypomng im potrzebe i ula-
twig realizacje tych wszystkich postulatow, jakie stawia nauce historii
nowy program (nie tylko w zakresie wiadomosci, ale i umiejetnosci
i sprawnosci).

Poza tymi cechami, wspolnymi dla wszystkich wzglednie wiekszosci
podrecznikéw, posiadajg poszczegolne z nich specjalne witasci-
WoScCi.

I tak Bornholtz na wstepie swego podrecznika zamiescit kilka
uwag, w ktorych poucza czytelnika o sposobie korzystania z niego i za-
mieszczonych w nim pomocy naukowych. W dalszym ustepie stara sie wy-
jasni¢ miodziezy, po co bedzie sie uczy¢ historii, i to historii tych wiasnie,
a nie innych narodéw. Dla utatwienia zrozumienia pewnych zagadnier ustro-
jowych (ustrdj Spa.rty, Aten) wprowadza schematy rysunkowe. W tekscie,
po omdwieniu dziejow danego narodu, podaje literature, w ktdrej ucznio-
wie znalez¢ moga uzupetnienie i poglebienie poznanych w klasie wiado-
mosci. Wprowadzenie tej nowosci uzna¢ nalezy za bardzo celowe, chocby
tylko z tego powodu, ze w ten spos6b przypomina autor nauczycielowi
0 tym, ze juz w klasie | powinno sie stosowac lekture nadobowigzkowa.
Na koricu podrecznika umieszcza Bornholtz spis imion i nazw. Podaje tu
wazniejsze nazwy, imiona i nazwiska, wymienione w tekscie, podajac od-
powiednig strone podrecznika. Spis ten ulatwi uczniowi znalezienie sobie
w podreczniku potrzebnego dla pewnych kwestii materiatu, a réwnoczesnie
da sposobnos¢ do zaznajomienia miodziezy z przeznaczeniem i wartoscig
tego rodzaju indeksow.

U Gebertowej godnym szczeg6lniejszej uwagi jest ustep, po-
wtarzajacy przerobione dzieje starozytnego Wschodu (s. 26—28). Poza
szeregiem pytan odnoszacych sie do przerobionego materiatu, tu dopiero
po raz pierwszy wprowadza autorka szereg poje¢, termindw historycz-
nych (jak kultura,- ustrdj spoteczny i polityczny), ktérych tres¢ poznali
juz uczniowie uprzednio. W tym samym rozdziale podaje tez szereg uwag
w sprawie zrddet i pomocy naukowych, w oparciu o ktore uczen zdobywat
wiadomosci historyczne. Totez ustep ten nie jest jedynie powtérzeniem
materiatu znanego, ale daje uczniowi szereg nowych wiadomosci. Na korncu
podrecznika, w ustepie: ,,Dlaczego uczymy sie historii" wskazuje autorka
w sposob ciekawy i przystepny na szereg wptywow i Sladéw kultury sta-
rozytnej w terazniejszosci, w ten sposdb odpowiadajac na postawione w ty-
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tule zapytanie. Jakby uzupetnieniem tego ustepu jest zestawienie szeregu
dzi$ uzywanych zwrotow (np. pieta Achillesa, cerber)z poleceniem wyja-
$nienia ich na podstawie poznanego materiatu historycznego.

Moszczernska— Mrozowska umieszczajg na konfcu podrecz-
nika indeks rzeczowy, bedacy jakby dyspozycja catego, zawartego w pod-
reczniku materiatu, porzadkujaca go dla poszczegélnych narodéw wzgled-
nie panstw wedtug pewnych kwestii. Indeks ten ulatwi¢ moze miodziezy
powtarzanie wigkszych partii materiatu, a réwnoczesnie tez stuzy¢ moze
jako wprowadzenie do uzywania indeksu rzeczowego. Do indeksu tego
autorka nigdzie w podreczniku wyraznie czytelnika nie odsyfa, bedzie wiec
o tym rnusiat pamieta¢ nauczyciel. Podobnie tez nauczyciel bedzie rnusiat
zwréci¢ miodziezy uwage na umieszczony na koncu ,,Spis i komentarze do
w podreczniku. .

ROznig sie réwniez podreczniki poszczegolnych autoréw od siebie
odmiennym ujeciem materialu. Gebertowa, zamykajagc ma-
teriat w odrebnych obrazach historycznych, stara sie przede wszystkim
o mozliwie barwne przedstawienie wypadkéw, podaje szereg interesu-
jacych szczegotow, mniej natomiast wydaje sie ktas¢ nacisk na utatwienie
miodziezy zapamietania szeregu konkretnych wiadomosci. Podobnie nieco,
w sposdb barwny, z potozeniem wielkiego nacisku na strone wychowawczg
ujmujg materiat Moszczennska— Mrozowsk a , kladac jednak
rownoczesnie silniejszy niz Gebertowa nacisk na wyniki materialne na-
uczania. | ten podrecznik ujmuje materiat historyczny w odrebne prze-
waznie obrazy. Potrzebe wypelnienia luk pomiedzy poszczegdlnymi obra-
zami, potrzebe ich powigzania choéby bardzo prostego zdradzajg podrecz-
niki Bornholtza i Serejskiego. Obaj autorzy tacza poszczeg6line
obrazy krétkg charakterystyka okresu oddzielajagcego omawiane w prze-
krojach poprzecznych zdarzenia. Oba podreczniki zawierajg stosunkowo
duzo wiadomosci, oba powazny nacisk ktadg na materialne wyniki na-
uczania. Najwiecej nacisku na konkretne, pewne wiadomosci uczniow kia-
dzie podrecznik Dgbrowskiego. Przez ujecie jasne, zwiezte, z pomi-
janiem raczej interesujgcych moze skadingd szczegdtdw, utatwia przede
wszystkim zdobycie szeregu konkretnych wiadomosci.

Z powyzszego omoéwienia tych 5 podrecznikéw na klase | mozna zdaé
sobie w przyblizeniu sprawe, jaka role kazdy z nich w pracy metodycznej
nauczyciela bedzie mogt odegra¢. Wszystkie podreczniki, tak przez dobér
materiatu jak zwlaszcza przez umieszczenie szeregu pomocy naukowych,
daja kazdemu nauczycielowi wystarczajgcy materiat dla realizowania bar-
dzo wielu postulatéw programu. Rdéwnoczesnie jednak przez rdézne ujecie
materiatu, przez odmienny stosunek do umieszczonych w nich pomocy na-
ukowych dajg te podreczniki duze mozliwosci odpowiedniego doboru ich
przez nauczyciela, zaleznie od jego wiasnej postawy dydaktycznej, zalez-
nie od tego, jakiej pomocy dany nauczyciel przede wszystkim od podrecz-
nika oczekuje. Bo sg wsrod tych podrecznikdéw takie, ktore wyrazniej
wskazujg nauczycielowi droge postepowania, podsuwaja niejednokrotnie
takie czy inne postepowanie metodyczne, utatwig mu wiec nieraz znale-
zienie odpowiedniej drogi. Sg i takie, ktore, zawierajgc niemniej bogaty
Wiadomosci hist.-dydaktyczne a
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material pomocniczy, pozostawiajg jednak nauczycielowi o wiele wiecej
swobody i mozliwosci wihasnej inicjatywy w zakresie postepowania me-
todycznego.

Zdanie sobie sprawy z tego wszystkiego winno by¢ nie jedynym
wprawdzie, ale bardzo waznym czynnikiem, wptywajacym na decyzje na-
uczyciela co do wyboru podrecznika, — w ciggu za$ catej pracy bedzie
musiato wywrze¢ wpltyw na tok pracy nauczyciela i jego uczniéw.

Kazimierz Popiotek

Maleczynska Ewa: Nauczanie historii w szkole $red-
niej. Lwow 1937, Ksigznica-Atlas, s. 141, 8°.

Ksigzka napisana zwarcie i tresciwie. Autorka rozporzadza bogatym
doswiadczeniem, liczy sie z realnymi warunkan”i zycia szkolnego. Roz-
maite metody nauczania autorka wyprébowata sama. Nacisk w swej ksigzce
ktadzie na naukowg strone pracy ucznia; sprawy zwigzane z organizacjg
nauczania w klasach starszych omowione sg doktadniej. Do kazdego roz-
dziatu zebrana starannie bibliografia prac w jezyku polskim na dany te-
mat. Autorka postawita sobie za cel ,,zestawi¢ krotko rzeczy najbardziej
zasadnicze, dotyczace teorii i praktyki nauczania historii w szkole Sred-
niej". Mozna powiedzie¢, ze jej to sie w catosci udato. Jesli autorka za-
strzega sie, ze nie ma zamiaru ,,pchngé na nowe tory nauczania historii",
to jednak Znajdziemy w tej ksigzce sporo mysli nowych, sugestii orygi-
nalnych i uzytecznych.

Praca dzieli sie na dwie czesci: teoretyczng, w ktorej autorka oma-
wia cele nauczania, stosunek dziatéw historii i grupowanie materiatu, oraz
cze$¢ praktyczng, poswiecong metodzie nauczania. Nie znaczy to, aby
w pierwszej czesci autorka abstrahowata catkowicie od praktyki szkolnej.
Przeciwnie niektére uwagi na marginesie utylitarnych celéw nauczania sg
czysto praktyczne, np. wskazanie niebezpieczenstw zwiazanych z bezpo-
Srednim nawigzywaniem do terazniejszosci (str. 15). Ta sama mysl jest
rozwinieta na str. 132; méwiac obszernie o Grakchach, robimy aktualizacje
bez wymieniania naszej obecnej reformy rolnej. Autorka potepia stusznie
historie ,,stosowang" (Wolff H. ,,Angewandte Geschichte" — 1920), historie
preparowang dawniej ad usum delphini, dzi$ na pozytek narodowych socja-
listbw albo wszechrosyjskiej partii komunistycznej. Wychowawczg wartoscig
historii jest prawda. Historia ksztatci i wychowuje przez podawanie prawdy.

Omawiajac stosunek rozmaitych dziatow historii, autorka podkresla
potrzebe réwnomiernego uwzgledniania historii gospodarczej, kulturalnej
i politycznej, historii polskiej i regionalnej; sprawe ustosunkowania hi-
storii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej rozstrzyga program. Zwy-
cieza dzi$ we wszystkich panstwach tendencja $cistego zwigzania historii
powszechnej z historig narodowa.

W rozdziale o grupowaniu materiatu oprécz problemu dwustopnio-
wosci mamy omowione pojecia obrazu oraz zagadnienia. Podano szereg
przyktadéw zagadnien. Zagadnienie obejmuje czesto fakty rozsiane w cza-
sie i przestrzeni. Fakty te sg zwigzane. Istotg tego zwigzku jest: 1) po-
réwnanie, 2) przyczynowos¢, 3) zmiennos¢,. 4) genetyzm (str. 42). Nie
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wdajac sie w dyskusje, czy analiza tych zaleznosci jest zupetna, stwier-
dzi¢ nalezy, ze sama prdba rozszczepienia i charakterystyki pojecia zwigzku
faktéw zastuguje na podkreslenie. Autorka stusznie wywodzi, ze dawny spo-
s6b uczenia historii — kronikarski — zawieral mnéstwo faktéw i dat,
ktore, nie miescity sie w zadnych zagadnieniach, ze dawniej uczen stykat
sie z zagadnieniem dopiero przy powtdrzeniu, przerabiat za$ materiat pier-
wotnie w ukladzie geograficzno-chronologicznym, nie rzeczowym. Im wie-
cej miejsca zyskuje ujecie materiatu zagadnieniami, tym wiekszy kiopot
z chronologig. Temu ostatniemu spostrzezeniu nie mozna odmoéwi¢ traf-
nosci i aktualnosci.

Metode nauczania otwiera rozdziat o przygotowaniu nauczyciela. Przy-
gotowanie to polega wedtug autorki w pierwszym rzedzie na $ledzeniu
zdobyczy naukowych. Poniewaz nie sposob jest wszystkiego czyta¢, autorka
radzi, by positkowaé sieobficie recenzjami z czasopism naukowych. Na-
stepujg uwagi, byé moze nieco zbyt sumaryczne, o rocznym rozkiadzie
materiatu. Troche wiecej szczeg6towo omawia autorka czesci jednej lekcji.
Praktyczna wskazdwka: nie nalezy stale rozszerza¢ podrecznika (str. 53).
Bardzo dokladnie omawia autorka, jak majg uczniowie korzysta¢ z pod-
recznika, jak nalezy przyzwyczaja¢ do korzystania ze spisu tresci, z odno-
$nikéw, z encyklopedii i map. Nie zapominajmy o ilustracjach podrecz-
nika. Cwiczenia nad tekstem podrecznika maja nauczyé przede wszystkim
uwaznego czytania, chwytania tresci zasadniczej. Dalej omdéwiona sprawa
korzystania z mapy, wykazane zalety mapy indukcyjnej. Dodatbym tutaj
nabycie przez uczniow zdolnosci kreslenia map od reki, ewentualnie w pew-
nym schemacie, jest to bardzo przydatne, a uczniowie bardzo szybko do-
chodzg do wprawy. Uwagi o obrazach trafne i zwiezle. Pozyteczne wska-
z6wki co do opracowania wyczerpujagcego katalogu rzeczowego ksigzek
i pomocy szkolnych gabinetu historycznego.

O wykfadzie pisze autorka, ze odgrywa on na lekcjach historii role
powazniejsza niz w zakresie innych przedmiotéw humanistycznych. Wy-
ktad szkolny rézni sie tym od wyktadu uniwersyteckiego, ze w szkole na-
uczyciel zawsze bierze wiekszg odpowiedzialno$¢ za to, co pozostaje z wy-
ktadu w umystach uczniéw. Dobry wykitad, stuchany uwaznie, pobudza do
myslenia, nie jest bynajmniej percypowany biernie. ,,Trzeba nauczy¢ stu-
chaé"—pisze autorka, tak samo jak trzeba nauczy¢ patrze€ i czytat. W kla-
sach nizszych wyktad bedzie krétki, 10 minutowy, przerywany pytaniami,
ktore zwracajg uwage ucznia na gtowng tres¢, notowanie odbywa sie po
wyktadzie (str. 96). Dla uczniéw starszych wyklad jest dluzszy, ciagly,
uczniowie notujg w czasie wyktadu. Nauczyciel, ktory nie ma daru stowa,
niech wykfada rzadko, zawsze dobrze przygotowany, niech zastepuje wy-
kfad ciekawg lekturg. Jezeli wyktad nauczyciela ma by¢ zastgpiony refe-
ratem ucznia, nalezy przejrze¢ caty referat przed lekcjg, nie dozwala¢ mo-
wienia, zada¢ poprawnego, gtosnego odczytania.

Tzw. ,,dyskusje" proponuje autorka nazywac ,rozmowg nauczajgca”
(str. 98). Rozmowa toczy sie na podstawie lektury tekstu zrédia, na pod-
stawie mapy lub ilustracji — dodatbym — takze tekstu podrecznika lub
jakiej$ ksigzki. Dyskusja sensu stricto staje sie dopiero tg rozmowag wow-
czas, gdy uczniowie wysnuwajg wnioski przeciwne. Stusznie potepia au-

2
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torka dyskutowanie bez nalezytej podstawy, chybiong heureze lub metode
sokratyczng tam, gdzie jej sie absolutnie wprowadza¢ nie powinno. Moze
zbyt wysokie i nierealne jest wymaganie, aby dyskusja rozwijata sie tylko
wtedy, gdy wszyscy uczniowie sg jednakowo do tego przygotowani
(str. 100). Wylicza nastepnie autorka zalety i braki metody nauczania
pod kierunkiem, radzac ogranicza¢ te prace zrazu do 10—15 minut. Na
stopniu licealnym mozemy szereg lekcji poswieci¢ pracy indywidualnej
cichej.

Stosunkowo duzo miejsca zajmuje problem utrwalenia materiatu.
Autorka wyro6znia trzy rodzaje powtérzen. 1) Rekapitulacja $wiezo pozna-
nego materiatu pod koniec lekcji. Uczniowie powinni byé przyzwyczajeni
do sporzadzania dyspozycji przerobionej lekcji i z reguty dokonujg tej
pracy sami, czasem dla po$piechu nauczyciel sam podaje krotkie streszcze-
nie, kiedy indziej zamiast normalnej rekapituluji wystepuje ,,projekt"
lub ¢wiczenie. 2) ,,Stara lekcja", przypomnienie lekcji poprzedniej jest re-
gutg w gimnazjum, mozna od niej odstepowa¢ czasem w liceum, zado-
walniajgc sie tutaj zorientowaniem klasy w jakim stadium pracy znajdu-
jemy sie. 3) Powtdrzenie okresowe, dawna repetycja. Jest ono wedtug au-
torki i dzi$ pozyteczne o ile a) jest niezapowiedziana — ten punkt nie wy-
daje mi sie¢ bardzo istotny — b) pogtebia dotychczasowe wiadomosci i do-
daje pewne rzeczy. Tu nasuwa mi sie uwaga krytyczna: nalezato wyjasnic¢
na czym ma polegac ,pogtebienie”. 4) Jako wreszcie czwarty rodzaj po-
wtarzania nalezy uzna¢ powtorzenie akcydentalne w ciggu lekcji, gdy sta-
wiamy pytania majgce na celu sprawdzi¢, czy uczniowie kojarzg nale-
zycie poznawany $wiezo materiat ze znanym, wzglednie takie skojarzenia
sprowokowac.

Autorka odroznia nastepujace rodzaje prac piSmiennych: notatki
z historii regionalnej, nazwiska i terminy, dyspozycje lekcji, pytania do
domu, wykresy i szkice, a wreszcie ,wypracowania" sensu stricto. W li-
ceum moga uczniowie proébowac notatek typu naukowego: kazda wiado-
mos$¢ na osobnej kartce z podaniem doktadnym Zroda. Nie nalezy zdaniem
autorki zadawac systematycznie na kazdej lekcji prac pisSmiennych do
domu. Nie nalezy zwlaszcza polecaé rysowania czestego map i szkicow,
ktore absorbujg mndstwo czasu uczniowi. Przy zadawaniu — pensum dla
ucznia zdolniejszego powinno by¢ inne. Jezeli pewna partia materiatu nie
nadaje sie do sformutowania zadania domowego, skorzystajmy z tego czasu
na zalecenie lektury domowej uczniowi. Co sie tyczy lektury, to autorka
uwaza, iz uczniowie klasy | i Il gimnazjalnej winni przed rozpoczeciem
lektury otrzymac wytyczne, orientujgce w materiale ksigzki.

Wycieczka dalsza jest inaczej przygotowana niz wycieczka blizsza;
unikajmy zawsze przetadowania. Oprocz wycieczek mozna stosowaé
wywiad. Programy kiadg nacisk na korelacje wspotczesng, zdaniem autorki
korelacja nastepcza jest réwniez bardzo pozadana.

Rozdziat o pracy pozalekcyjnej nauczyciela zawiera uwagi co do
dziatalnosci kotka historycznego, o opiece nad pracownig i praca w tere-
nie. Ciekawy pomyst konkurséw historycznych na zbiory rycin.

Zauwazylem nastepujace drobne niedopatrzenia. Oprocz zacytowa-
nego przez autorke ,Geschichtlicher Arbeitsunterricht" Petersa, istnieje
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tegoz autora podstawowa ksiazka ,,Methodik der Geschichtsunterricht".
1929. ,,History Teachers Miscellany" nie wychodzi juz od r. 1928. ,History
Teachers Magazine" od r. 1930 do 1935 wychodzit pod tytutem ,,Historical
Outlook", a obecnie zmienit tytut raz jeszcze i ukazuje sie jako ,Social
Studies".

Problem wyboru faktéw, o ktorym pisze autorka na str. 6, nalezy nie
tylko do zagadnien dydaktycznych, lecz jest jednym z podstawowych pro-
bleméw metodologii historii. Wprowadzenie w Niemczech w kazdej klasie
szkoty Sredniej kursu historii Niemiec od r. 1918 bylo przejsciowym roz-
porzadzeniem po dojsciu do wiadzy Hitlera.

Ksigzka p. Maleczynskiej odda duze ustugi kazdemu nauczycielowi,
ktéry znajdzie w niej nie tylko szereg potrzebnych wskazowek, ale i droge
do pogtebienia zasobu swych wiadomosci. Jozef Dutkiewicz

Hartleb Kazimierz: Kultura Polski od zarania
dziejéw po dni ostatnie. Wypisy zrddtowe opatrzone rycinami,
wydane nakfadem Panstwowego Wydawnictwa Ksigzek Szkol-
nych we Lwowie. Lwéw 1938, is. 349, 8°.

Dotkliwy brak tekstow Zrodtowych w nauczaniu historii (zwlaszcza
w liceum) stanowi walng przeszkode w realizacji programu tego przed-
miotu. O ile jeszcze mozna temu brakowi zaradzi¢ w zakresie historii po-
litycznej przez postugiwanie sie starszymi wydawnictwami, to dla zagad-
nien z dziejow kultury brak ten dawat sie stale odczuwa¢. Uwaga ta
dotyczy rowniez i realizacji programu jezyka polskiego na stopniu lice-
alnym, w ktorym historia kultury znalazta stusznie szerokie uwzglednie-
nie. Z tego tez wzgledu wydanie tekstow Zrddtowych z tego zakresu sta-
wato sie rzecza pilna.

Luke te zapetnia obecnie ksigzka prof. Hartleba. W stosunku
do wydania pierwszego z 1925 r. (Ossol.), zupetnie juz wyczerpanego, zo-
stata ona poddana gruntownej rewizji, uzupetniona i poprawiona oraz
W znacznej mierze przerobiona, tak ze moze do pewnego stopnia uchodzi¢
za wydawnictwo zupetnie nowe. Materiat tekstow Zzrodtowych
ujety zostal tutaj w cztery zasadnicze cykle: 1. Kraj i ludzie,
2. Kultura materialna, 3. Zwyczaje i obyczaje, 4. Kultura umystowa.
Najbogatszy jest cykl obyczajowy (73 stron), najmniejszy kraj i ludzie
(46 stron). Lista autorow, z ktérych prof. Hartleb tworzyt swoje wypisy
zrodtowe, obejmuje 36 nazwisk. Gdy sie zwazy, ze nasi historycy i pa-
mietnikarze oraz cudzoziemscy autorowie relacyj o Polsce mato zwracali
uwagi na stosunki kulturalne, to liczba wybranych autoréw wcale nie
jest skromna. Pod wzgledem chronologicznym wypisy obejmujg okres
od epoki piastowskiej az po lata przedwojenne (ostatni ustep to wyijatki
z odczytu J. Pitsudskiego o polskim ruchu strzeleckim). Najwigkszy atoli
nacisk potozyt prof. Hartleb na teksty z 16 w., ilustrujgce kulturalny
rozkwit Polski za ostatnich Jagiellonéw, oraz na teksty, dotyczace odro-
dzenia kulturalnego w 18 w. Szczegdlnie ciekawe dla oceny polskich sto-
sunkOw sg przytaczane dosy¢ obficie w omawianym wydawnictwie wy-
jatki z relacyj legatéw i nuncjuszéw,"j*k wiadomo, doskonatych obser-
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waloréw i nader skrupulatnych informatoréow Rzymu. Uwzglednieni za-
tem zostali: Bongiovanni, Ruggieri, Marescotti i Aldobrandini. Obok
nich korzystat autor z innych relacyj cudzoziemcéw jak: Beauplana, Ber-
noullego, Contariniego, Lippomana i Werduma. Z polskich autorow gtow-
nie zostali wyzyskani: Dlugosz, Kromer, Pasek, Kitowicz, Edw. i Kaj.
Kozmianowie, Niemcewicz, KoHataj, Ochocki, Moszczenski, nadto szereg
innych. Wyjatki z dziet Maciejowskiego, Gotebiowskiego i Ambr. Gra-
bowskiego traktuje autor jako zrédia, co nalezy uznaé za rzecz zupetnie
stuszng; prace bowiem tych autorow sg wihasciwie zbiorem materiatéw
zrodtowych, czesto juz dzisiaj zaginionych i niedostepnych.

Doboér tekstow, ich klasyfikacja i rozmieszczenie dokonane
zostalo w spos6b umiejetny i staranny. Zaden z przejawow Zzycia umy-
stowego i kultury materialnej szlachty nie zostat pominiety. Starat sie tez
autor w Swietle, istniejgcych, skapych zresztg zrodet, scharakteryzowaé
zycie mieszczan i ludu wiejskiego. Ustepy zrédtowe (wyjatki) sg na ogot
krétkie, ograniczone w tekscie wytgcznie do danego tematu. Niejedno-
krotnie autor konfrontuje dwa Zrddfa dla jednego zagadnienia, a to dla
lepszego oswietlenia; zadnego jednak powtarzania sie w ksigzce nie ma,
owszem wszedzie widoczne jest przejrzyste rozgraniczenie tematowe. —
Osobno nalezy podkreslic opracowanie wszechstronnie wyczerpujacych
objasnien i komentarzy, co dla szkoly i celéw dydaktycznych
ma donioste znaczenie. Skiadajg sie na nie, nie tylko staranne tlumacze-
nia wyraz6w obcych, staropolskich, technicznych i mato znanych, umie-
szczone u dohlu tekstu na kazdej stronie, ale nadto osobne zebranie przy
koncu ksigzki krotkich biografij wszystkich autorow przytoczonych tek-
stbw, co stanowi w sumie (24 stron) maly podreczny stowniczek biogra-
ficzny, znéw dla celéw szkolnych rzecz bardzo pozyteczna.

Ksigzka jest przebogato ilustrowana; zawiera 99 ilustracyj
. w teksécie oraz 5 portretdbw na osobnych tablicach. Znaczna cze$¢ mate-
riatu ilustracyjnego (przewaznie ze zbioréw Bibl. Pawlikowskiego i Ba-
worovianum) jest w ogéle po raz pierwszy reprodukowana. Obok bio-
grafij autorow tekstow zebrat prof. Hartleb réwniez w osobny stowniczek,
zwiezte zyciorysy malarzy i rysownikdw, ktérych dzieta zostaty w ksigzce
reprodukowane, podajgc-nadto charakterystyke ich tworczosci. Ta innowa-
Ccja jest bardzo pozadana; stad dowie sie uczen co to kodeks Behema, kto
to J. P. N.orblin, Orda, Ortowski, Richter, Szlegel i inni. Zamykaja
ksigzke indeksy: osobowy i rzeczowy; ten ostatni jest tak ujety, ze spel-
nia rowniez role stownika wyrazéw obcych i mato znanych. To doktadne
i wzorowe skomentowanie calego materiatu zrédtowego, tak rzadko spoty-
kane w naszych szkolnych edycjach Zrodtowych, czyni z omawianej ksigzki
wydawnictwo catkowicie dla celéw szkolnych przydatne, lekture tatwg
i przystepna.

W koicu podnies¢ nalezy estetyczng strone ksigzki. Wy-
kwintna szata typograficzna stawia jg na pograniczu pieknych wydawnictw
bibliofilskich. — W catosci ,,Kultura Polski" tworzy pozyteczng i cenng
pomoc szkolng dla historykéw i polonistow; niemniej nie nalezy watpic,
ze wzbudzi zainteresowanie wsrdd szerszych warstw czytelnikow.

Antoni Knot
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Szlakiem wiekow, Zrddia do nauki dziejow Polski
na tle regionalizmu wielkopolskiego. Wydawnictwo Ogniska Me-
todycznego Historii w Poznaniu pod redakcjg dr Wistawy
Knapowskiej. Poznan 1937, nakl. Okregowej Bibl.

Pedagog. Kuratorium Okr. Szk. Pozn., s. 264, 8°.

Wielkopolscy nauczyciele historii w szkotach $rednich, zrzeszeni
w Ognisku Metodycznym Historii w Poznaniu, pod kierunkiem i redakcjq
kierowniczki Ogniska dr Knapowvskiej, przy wspotudziale Ko-
misji wydawnictwa tekstéw zrodtowych, ztozonej z 10 osob, dali wzorowy
wybor tekstow zrodtowych (drukowanych i archiwalnych, gtéwnie zebra-
nych w Archiwum Panstwowym w Poznaniu), odnoszacych sie do terenu
wiasciwej Wielkopolski (dawnych wojewddztw: poznanskiego i kaliskiego),
a wiec z obszaru, zblizonego do projektowanych nowych granic admini-
stracyjnych wojewddztwa poznanskiego. Razem wspOtpracowato nad tg
ksigzkg 26 o0s6b; zebranych tekstow jest 152 i 83 ilustracyj.

Chronologicznie obejmuja te teksty cate dzieje Wielkopolski od Chro-
brego (urywek epitafium Chrobrego, dwa teksty tlumaczone z Dytmara
i Galla, odnoszace sie do zjazdu gniezniefiskiego) az do wskrzeszenia Pol-
ski, bojow oddziatow wielkopolskich o Lwow (list plutonowego Edm. Bia-
teckiego z 20 111 1919, mowa pozegnalna arcyb. Bilczewskiego z 4 VI 1919),
oraz walk z bolszewikami. Wszystkie teksty, z wyjatkiem 4 podanych
w tacinskim oryginale, drukowane sg w polskim tlumaczeniu. Catos¢ po-
dzielono na szereg chronologicznych rozdziatbw. Sredniowiecze:
Budowa Panstwa Polskiego (5 tekstow: poza 3 wymienionymi boj Krzy-
woustego o Nakto z kroniki Galla i bulla z r. 1136); Polska dzielnicowa
(6 tekstow: wsrdd nich przywilej lokacyjny Poznania, akt darowizny Po-
morza, koronacja i $mier¢ Przemystawa); Odnowienie Krdlestwa Pol-
skiego (5 tekstow: spor i walki z Krzyzakami, wewn. rzady Kazimie-
rza W.); Dwaj pierwsi Jagiellonowie (9 tekstow: ustepy zwigzane z dzie-
jami Wielkopolski — z Diugosza, pierwszy polski list mitosny, datowany
z r. 1429 z Szamotut, przewoz towarow przez Nakto z aktéw kapitulnych);
przetom $redniowiecza (13 tekstow dotyczacych stosunkéw handlowych
z Wroctawiem, wilkierz Wolsztyna, wywdd szlachectwa, posag szlach-
cianki, zbiegostwo kmiecia, obyczaje szlachty wielkopolskiej). Dziej e
nowozytne objely 4 rozdziaty: poswigcone kolejno epoce zygmun-
towskiej, szlachcie, mieszczanom i chtopom w XVII i XVIII w., rozpra-
wom wojennym z Kozaczyzna, Szwecjg i Turcjg (ZygmuntIll w Wa-
growcu, Arciszewski starszym armaty koronnej, oblezenie Poznania przez
Szweddw, sejmik wsrodzie i inn.), walce z przewaga Rosji i Prus (np.
bitwa pod Gostyniem 1761 r., gospodarka Fryd. W. i budowa kanatu
bydgoskiego), dzietu naprawy w przede dniu naprawy Rzpltej Polskiej
(np. zyciorys Jana Sniadeckiego, zajecie Wielkopolski przez Prusy, Da-
browski w Wielkopolsce, schytek powstania kosciuszkowskiego). Ostatnia
cze$¢ trzecia, poswiecona dziejom nowoczesnym, objeta
w osobnych rozdziatach teksty do okresu napoleoniskiego w Wielkopolsce,
czasy miedzy kongresem wied. i wojng polsko-rosyjska z r. 1831 (teksty
do zyciorysow: ks. Ant. RadziwiHta, Edw. Raczynskiego, Emilii Sczaniec-
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kiej), ruch narodowy w kraju i zagranicg (m. i. znaczenie moralne Karola
Marcinkowskiego, powstanie poznanskie 1848 r., dziatalno$¢ komitetu
Dziatynskiego, przygotowujgcego powstanie styczniowe), okres walki o ko-
ciot, jezyk i ziemie (walka Bismarcka z Kosciotem, jego polityka ekster-
minacyjna, proces wrzesinski, dziatalnos¢ ks. Wawrzyniaka), oraz ostatni
rozdziat z tekstami do dziejow zdobycia niepodlegtosci (10 tekstow do po-
wstania wielkopolskiego 1918 r., przejecia wiadz z rgk niemieckich, bo-
jow wielkopolskich, lwowskich i bolszewickich).

Zaréwno poprawno$¢ ttumaczen obcych tekstéw, ich trafny wybor,
ozywiajgce tres¢ obfite ilustracje, jak i dobra korekta zastugujg na szcze-
golne wyrdznienie. Poznan stworzyt piekny wzér dla innych Ognisk Me-
todycznych Historii, ktory niewatpliwie pobudzi do nasladownictwa i szla-
chetnej emulac;ji. Fgliks Pohorecki

Bechczyc-Rudniccy A. i M. Dziw. Opowies¢
na tle zycia Prastowian. Warszawa 1937, s. 52.

Opowiadanie ,,Dziw*“ powstato pod wrazeniem wykopalisk w Bisku-
pinie, w powiecie zninskim. Autorzy, Antoni i Maria Bechczyc-Rudniccy,
spedzili, jak wspomina w stowie wstepnym prof. J6zef Kostrzewski, lato
1935 r. w Biskupinie, zywo interesujac sie odkryciami o$wietlajgcymi dzieje
tej prastowianskiej osady bagiennej z poczatku epoki zelaznej. ,,Dziw"
jest pierwszym w literaturze polskiej utworem beletrystycznym, majagcym
za tlo tak odlegtg epoke, tj. lata 700 do 400 przed Chr.

Kuszac sie o zrekonstruowanie jezyka naszych praojcow, po ktorych
nie zostat zaden $lad dzwiekowy, postuzyli sie autorzy w dialogach, a cze-
Sciowo i w samej naracji jezykiem zblizonym do jezyka starocerkiewnego,
z uproszczeniem form zbyt niezrozumiatych. Rzeczg slawistow jest ocenic,
czy podjety trud dat wyniki, odpowiadajgce wymogom jezykowym, rzecza
krytykow literackich jest oceni¢, czy trud ten byt celowy, czy wzbogacit
przezycia artystyczne. Rezultaty lingwistyczne nie pokrywajgq sie moze
z rezultatami literackimi.

Trzon naukowy opowiesci, tj. zycie Prastowian w osadzie bagiennej,
ma podstawy rzetelne. Whnetrze strzechy z paleniskiem, rzemiostem do-
mowym, strawg i lezem, opisane sg plastycznie. Ulica okrezna osiedla, wat
ochronny i ulice poprzeczne gacone bierwionami debowymi, wystepujg wy-
raziscie. Potdw ryb w ,konagach-dtubankach" na jeziorze zmaconym
falg, trzody owiec ,bekajgce” na tegach dalekich, Swarog-Dachog-
Suince, przed ktorym o Swicie meze pokion bija, stypa pogrzebna i stos-
»palez" posmiertny na wzgorzu po drugiej stronie jeziora, — to wszystko,
tak dalekie wspdtczesnosci — jawi sie oczom naszym w obrazie suggestyw-
nym i przejmuje bezposrednioscig prymitywu.

Groza, natomiast, bijgca z pogrzebnego ,,pateza" wnosi do opowiesci
nute, ktérg czytelnik radby wyeliminowa¢. Krytyk literacki mogthy za-
kwestionowaé jej wartos¢ estetyczng. Turyste, zaciekawionego obrazem
kultury prehistorycznej, groza finatlu raczej odstraszy niz zacheci do
zwiedzenia terenu wykopalisk.
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Mowigc o turystach mam na mysli réwniez i mtodziez szkolng, oczy-
wiscie starsza, bo dla miodszej dziatwy, opowies¢ ta, acz programowo wig-
zgca sie z nauka historii na przetomie klasy | i Il gimnazjalnej, w ogole
sie nie nadaje, zar6wno z powodu trudnosci jezykowych, jak i dla paru
rysow obyczajowych. W | klasie licealnej mogiby o racjonalnosci tej lek-,
tury zawyrokowac polonista. Historyk przeczytawszy sam, skorzysta z lek-
tury wiele, i to sprawi, ze wycieczke do Biskupina przygotuje i poprowa-
dzi samodzielnie, co zawsze jest pozadane i daje wieksze rezultaty.

Ksigzeczka wydana jest artystycznie; linorytami zilustrowat jg Ta-
deusz CieSlewski (syn). Zastrzezenia budza rysunki chat na str. 9 i 37.
Strzechy, jak o tym Swiadczg wykopaliska, przylegaty do siebie Scianami
szczytowymi. Na rysunku domy w ogoéle nie przylegajg do siebie i nie sg
zwrécone do ulicy Sciang dtuzszg. Dobry obraz rzeczywistosci historycz-
nej, czy raczej przedhistorycznej, daja klisze fotochemigraficzne: falo-
chron i widok podiogi chaty w Biskupinie. Wistawa Knapowska

Kazimierz Michatowski: Delfy. Lwow 1937,
Panstw. Wydaw. Ksigzek Szkolnych, s. 156-]-4 nlb., z 73 ilu-
stracjami, 8°.

Jerzy Manteuffel: Ksigzka w starozytnosci. Lwow
1937, Panstw. Wydaw. Ksigzek Szkolnych, s. 120, z 26 ilu-
stracjami, 8°.

Nalezy z petnym uznaniem i wielkg radoscig powitaé piekne i pozy-
teczne przedsiewziecie Panstwowego Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych,
ktére wérdd innych poczynah na polu wydawniczym zainaugurowato osobny
cykl lektury pomocniczej dla liceow pt. Grecja i Rzym. Wydawnictwo
to, nazwane skromnie Bibliotekg Klasyczng, ktorej redakcje objat prof.
Karol Dabrowski, jest ,przeznaczone przede wszystkim dla ucznidow
wyzszych klas gimnazjow, licebw oraz szerokiego ogo6tu czytelnikéw, inte-
resujacych sie kulturg klasyczng i jej wpltywem na wspéiczesng kulture
europejskg a zwhaszcza polskg" — a ,ma za zadanie dostarczenie Zrodio-
wych, ale podanych w przystepnej formie, wiadomosci o zyciu starozyt-
nych Grekéw i Rzymian", | samemu pomystowi i celom Wydawnictwa
przyklasnie kazdy, kto pamieta te czasy, kiedy to przez osm wzglednie
sze$¢ lat w co najmniej pie¢ razy wiekszych porcjach, anizeli dzi$ to sie
dzieje, zadawano na stowka i ttumaczenie klasykéw rzym-
skich i greckich — a poza ,,prozajkerami" jedyng lekture pomocniczg sta-
nowit ciggle odmtadzany Terlikowski (Zycie starozytnych...), Zipper (Mi-
tologia) i Zathey (Antologia). Oczywiscie dzi$ sg ztote czasy dla szkoty,
a zachodzitaby jedynie obawa, czy wobec wielkiego skrécenia i lat i ma-
teriatu nauczania owa ,,dzisiejsza mtodziez" potrafi i zechce odpowiednio
korzysta¢ z tylu znakomitych daréw pokolenia starszego.

Ale do czego wiasciwie zmierzamy? Oto, jes$li odrzucimy na chwile
patos dydaktyczno-pedagogiczny, wydaje sie nam, ze tak pozadana B i-
blioteka Klasyczna ,Grecja i Rzym" znajdzie przede wszyst-
kim zywy oddzwiek w szerokich sferach naszej inteligencji, bo wypetni



26 Recenzje i Sprawozdania

olbrzymie luki w literaturze popularno naukowej — a dopiero pdzniej
zainteresuje uczniow i to tylko czeSciowo, poniewaz, jak juz wykazujg
pierwsze dwa tomiki Wydawnictwa, jest dla nich za trudna. Rzecz jasna,
ze to nie przyniesie zadnej szkody samemu Wydawnictwu; tylko redakcja
powinna bardzo czuwaé nad utrzymaniem odpowiedniego poziomu
poszczegolnych ksigzek.

Umyslnie zestawiam obok siebie prace Michatowskiego
i Manteuffla, by z gory zaznaczy¢, ze mimo og6lnie uznanych wa-
lor6w naukowych, réznig sie one, niestety, bardzo od siebie — jesli idzie
0 spos6b ujecia i przedstawienia materiatu. Przeciez ksigzka Michatow-
skiego (aby sie najkrocej wyrazi€¢) moze zainteresowaé tylko niektérych
specjalistow archeologii klasycznej — a Manteuffla bedzie czytat z przy-
jemnoscig nawet starszy uczern gimnazjum — i dlatego wiasciwie ona tylko
miesci sie w ramach wykre$lonych Wydawnictwu przez jego redakcje.

Delfy Michatowskiego to pierwsza monografia w litera-
raturze naukowej polskiej tego zakresu. Autor dzieli materiat na trzy
czesci: zycie (str. 13—52), ruiny (55—110), sztuka (113—150). W czesci
pierwszej traktuje o historii odkrycia Delf, o bogach, wyroczni i jej dzie-
jach, przedstawiajac obszernie historie wykopalisk przeprowadzonych przez
Francuskg Szkote Archeologiczng i omawiajac krotko mity i kult Apol-
lina delfickiego i Dionizosa oraz stynng wyrocznie i jej losy. W czesci
drugiej rozwodzi sie nad topografig obszaru zabytkowego Delf, opisuje
szczeg6towo Swiety okreg Apollina i Ateny Pronaia (tzw. Marmaria) oraz
szczatki dawnego miasta. W czesci trzeciej omawia drobiazgowo pomniki-
rzezby, ktore znaleziono w Delfach, a wiec szczatki rzezby przedgreckiej,
plastyki archaicznej, klasycznej, hellenistycznej i rzymskiej.

Juz z zwieztego przegladu tresci wynika jasno, ze w ksigzce Micha-
fowskiego panuje wielka dysproporcj a: autor wysunat na pierwszy
plan archeologie i poswiecit jej przeszto 100 stron, a usungt w petny
cien materiat daleko wazniejszy i ciekawszy dla czytelnikdw, tyczacy sie
kultu i wyroczni — co przedstawil pobieznie na mniej wiecej
30 stronach. To bytby istotny zarzut, ktérego Michatowski uniknatby,
gdyby zatytutowat ksigzke: Archeologia Delf, czy co$ podobnego.

Ilustracje sg dobrze dobrane i jest ich pokaZzna ilos¢. Jedno
zastrzezenie: Pytia Jacka Malczewskiego z zasadniczych wzgleddéw nie
powinna zdobi¢ karty tytutowej. W Bibliografii, ktérg jednak na-
lezato by uzupetnic¢ epitetem ,wazniejsza", brak wazkich pozycji, jak (na
to zwrécono juz wage) Bourguet, Delphes, 1925 i Wunderer, Delphi, 1933.
Jak z jednej strony objasnienia materiatu archeologicznego, ktéry jednak
na kazdym niemal kroku przyttacza czytelnika, i analizy estetyczno-styli-
styczne pomnikéw przemawiajg w zupetnosci do przekonania — tak
mozna by podnies¢ pewne zastrzezenia, jesli idzie o malg, po macoszemu
potraktowang czastke, odnoszacg sie do wyroczni i jej bdstwa gtownego,
gdzie autor nie uwzglednit nowszych prac religioznawczych i zadowolit
sie opinia, szeroko znang przed laty. Te pobiezne rozdziaty domagajg
Sie przepracowania. Wreszcie przeoczyt Michatowski etymologie Delf, po-
dang przez Rozwadowskiego w Eosie 1929, str. 741 n. — Wiele bledow
mozna zapewne ztozy¢ na karb pospiesznej korekty; w transkrypcji imion
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wiasnych wolelibySmy jednolitos¢, a w tlumaczeniu terminéw greckich
wiernos¢. | koAcowa uwaga: za maty kroj czcionek.

Manteuffel przestrzegat w swej ksigzce umiaru, jasno-
Sci i prostoty wzglednie przystepnosci, przez co odpowiedziat na
ogdt w zupetnosci zadaniom i celom Wydawnictwa. Wprawdzie tytut
tomiku brzmi: Ksigzka w starozytnosci, lecz stusznie wiaczyt autor za-
rys powstania i ewolucji pisma — nazwalibySmy to dygresja
organiczng. W pieciu rozdziatach zamknat autor wszystkie wiadomosci
z tej dziedziny, ktorg opracowat sumiennie i zgodnie z najnowszym sta-
nem badan. Konstrukcje dzietka utatwiaty mu znakomicie powazne
dzieta Birta i Schubarta. Najpierw przedstawia autor tradycje
rekopismienng, opowiada o poszukiwaniach za papirusami w Egipcie
i kresli dzieje ksigzki starozytnej. W rozdziale drugim zaznajamia czy-
telnika z powstaniem pisma i jego rodzajami (moéwi tu o trzech .okre-
sach kulturalnych, trzech systemach pisania i trzech okresach rozwoju),
z powstaniem alfabetu w ogéle i alfabetu w szczegélnosci. W rozdziale
trzecim traktuje o materiatach pisarskich (papirusach, pergaminie, pa-
pierze) i o przyborach do pisania. W rozdziale czwartym omawia po-
wstanie ksigzki (zwo6j papirusowy i kodeks pergaminowy) i najstarsze
zabytki (teksty), mowi o Aleksandrii i jej bibliotekach, o znakach pisar-
skich, skrétach, scholiach, i kodeksach. W rozdziale pigtym opisuje roz-
powszechnianie sie literatury (omawia recytacje, wydawcow, ksiegarnie,
handel ksigzkami, zbiory prywatne i publiczne).

llustracje wystarczajgce; bleddw w korekcie bardzo mato. Jedno
jednak zastrzezenie: kroj czcionek za duzy.

Sadzimy, ze oba tomiki Wydawnictwa ,,Grecja i Rzym“ powinny by¢
tak pod wzgledem wewnetrznym jak i zewnetrznym zunifikowane.

Jan Smereka

Dr Kazimierz Petyniak-Sanecki i dr
Franciszek Tomanek. Zasady.ekonomiki spotecznej.
Wspotczesne zagadnienia gospodarcze. Wydanie 111. Lwow 1938,
Ksigznica-Atlas, s. 299. 8°.

Znajomos¢ nauki ekonomii spotecznej, czyli ekonomiki staje sie coraz
to bardziej potrzebng dla nauczyciela-historyka, a to wskutek wprowadze-
nia nowych program6w nauczania historii w szkotach $rednich oraz
W zwigzku z nauczaniem przedmiotu zwanego ,,Zagadnieniami zycia wspot-
czesnego", ,Nauka o Polsce Wspoétczesnej” itp. Nowe programy szkolne
historii rozszerzajag zakres wiadomosci podawanych uczniom przez
uwzglednienie obok historii politycznej takze innych dziatéw, jak historii
kultury i sztuki oraz historii spotecznej i gospodarczej. Dzieje spoteczne
i gospodarcze sg szczegOlnie obszernie traktowane w programach dla gim-
nazjow zawodowych roznego typu. Nauka o Polsce wspdiczesnej, czy o za-
gadnieniach wspdtczesnych, obejmuje sobg takze spory dziat biezacych
zagadnieri gospodarczych. Wiasciwe i celowe podawanie miodziezy wiado-
mosci z zakresu historii gospodarczej i z wspétczesnych zagadnien ekono-
micznych jest niemozliwe bez znajomosci elementow ekonomiki, wymaga
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bowiem czestego naswietlenia faktow od strony teoretycznej i $cistego
uzywania terminéw i definicyj ekonomicznych. Wiadomg jest rzecza, ze
dotychczasowy plan historycznych studiéw uniwersyteckich nie dawat kan-
dydatom na nauczycieli przygotowania w zakresie ekonomiki, wobec czego
zdani sg oni catkowicie na samo-doksztatcanie sie. Warunki samo-doksztat-
cania sie, zwlaszcza na prowincji, sq bardzo niekorzystne, brak nam do-
brych bibliotek publicznych, istniejgce biblioteki szkolne sg niedostatecznie
zaopatrywane w biezace wydawnictwa, majg powazne zaniedbania z okresu
lat kryzysowych, wreszcie nauczyciel zazwyczaj nie rozporzadza dosta-
teczng iloscig czasu, aby mogt zuzywa¢ go na wyszukiwanie potrzebnych
ksigzek oraz studiowanie literatury specjalnej. W tych warunkach najlep-
szym $rodkiem samoksztatceniowym staje sie dobry podrecznik, gdzie
z fatwoscig i matym nakladem czasu znajduje sie potrzebne wiadomosci.
Taka role w zakresie materiatu z ekonomiki i wspotczesnych zagadnien
gospodarczych bedzie mogt spetni¢ podrecznik, ktéry zamierzam omoéwic
ponizej. W wielu wypadkach bedzie on moégt stuzy¢ nie tylko nauczycie-
lowi, ale takze uczniom, zwlaszcza w szkotach licealnych, dla ktoérych jest
specjalnie przeznaczony.

Nowe, trzecie wydanie podrecznika ekonomii pidra K. Petyniak-Sa-
neckiego i F. Tomanka jest tak gruntownie przeksztatcone i powiekszone,
ze jest whasciwie nowg ksigzka. W stosunku do wydania drugiego z 1921
roku, przeznaczonego wowczas dla studentow szkot wyzszych, rozni sie
obecne wydanie nie tylko rewizjg zasad i pogladéw, uzupetnieniem mate-
rialu faktycznego po rok .1937, ale gtéwnie rozszerzeniem a raczej doda-
niem ,wspotczesnych zagadniern gospodarczych” i dostosowaniem mate-
riatu i jego ujecia do programéw szkdt Srednich typu licealnego. Wydanie
to opracowat sam dr Petyniak-Sanecki, albowiem poprzedni wspotautor juz
od kilku lat nie zyje.

Podrecznik dr Petyniak-Saneckiego rézni sie od ogdétu ukazujgcych
sie obecnie podrecznikéw szkolnych pod dwoma wzgledami: nie posiada
oficjalnego zatwierdzenia przez Ministerstwo W. R. i ,0. P. i jest pomy-
Slany tak, ze stuzy¢ moze réwnoczesnie Kilku rodzajom szkot. Zasadniczo
ujecie materiatu jest dostosowane do programu licebw zawodowych admi-
nistracyjnych i handlowych, gdzie materiat nauczania ekonomii jest iden-
tyczny. Przypuszcza¢ nalezy, ze i w innych rodzajach licedw zawodowych,
dotad jeszcze nie kreowanych, materiat nauczania ekonomii, wzglednie
wspotczesnych zagadnieri gospodarczych, bedzie ten sam. Poniewaz mate-
riat nauczania tego przedmiotu w liceach zawodowych jest z natury rzeczy
w stosunku do innych szkét najobszerniejszy, obejmuje sobg takze mate-
rial, wyznaczony dla klasy IV gimnazjéw zawodowych (Wspotczesne
zagadnienia gospodarcze) oraz materiat, odnoszacy sie do stosunkéw go-
spodarczych, przewidziany w programie ,,Zagadnierr zycia wsp6tczesnego™
dla I i Il klasy liceum og6lno-ksztatcacego, wdec we wspomnianych szko-
tach og6lno-ksztatcacych i zawodowych podrecznik dr Petyniak-Saneckiego
moze okazaC sie bardzo pozyteczny dla gospodarczej partii programu,
zwhaszcza wowczas, gdy chodzi¢ bedzie o rozszerzenie wiadomosci, za-
wartych w podreczniku specjalnym dla tych szkét, z zakresu teorii eko-
nomii lub najéwiezszych faktéw gospodarstwa narodowego Polski.
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Ksigzka dzieli sie na 7 rozdziatow: 1) Wiadomosci wstepne (zasad-
nicze pojecia gospodarcze), 2) zarys rozwoju gospodarstwa spotecznego,
3) warunki (naturalne, spoteczno-polityczne, demograficzne) i czynniki
rozwoju gospodarstwa spotecznego, 4) Produkcja (naturalna: rolnictwo,
lesnictwo, gdrnictwo i przetworcza: rzemiosto, chatupnictwo, przemyst fa-
bryczny, kwestia robotnicza), 5) Wymiana i obieg (cena, kartele i trusty,
handel wewnetrzny i zagraniczny, bilans handlowy i ptatniczy, komuni-
kacja, pieniadz, kredyt, banki), 6) Dochdd spoteczny (rodzaje dochodu,
konsumpcja, oszczednos$é), 7) Niezaleznos¢ gospodarcza kraju a jego nie-
zalezno$¢ polityczna. W uktadzie materiatu postepuje autor w kazdym roz-
dziale w ten sposéb, ze najpierw uwzglednia teorie ekonomii wraz z zasa-
dami ogdlnej polityki gospodarczej a pOzniej przedstawia stan danego
dzialu gospodarstwa spotecznego w Polsce, kofAczac zazwyczaj ustepem
0 aktualnych zagadnieniach. W ten sposb wyczerpuje wszystkie punkty
programu liceum zawodowego i przyjmuje doktadnie jego konstrukcje.
Jesli chodzi o program liceum ogdlno-ksztatcacego to wszystkie punkty
gospodarcze ,,zagadnien zycia wspotczesnego” zostaty omowione, jakkol-
wiek w nieco innym porzadku. Program dzieli zagadnienia na dwie grupy:
dotyczace wsi i miasta, i nadto wymienia pewng ilos¢ zagadniert wspolnych
dla wsi i miasta. W podreczniku mamy podziat materiatu, oparty na in-
nych zasadach, ale zawsze mozna z tatwoscig znalezé dane zagadnienie.

Autor miat przed sobg trudne zadanie objecia ramami jednego pod-
recznika obszernego materiatu z zakresu teorii ekonomiki, ogélnej polityki
gospodarczej, opisu polskiego gospodarstwa spotecznego i biezacych za-
gadniert ekonomicznych. Konieczna zwiezto$¢ ujecia, uwzglednienie naj-
wazniejszych probleméw, zachowanie proporcji pomiedzy powyzszymi
czterema dziatami materiatu i jego zharmonizowanie wymagato nie tylko
dobrej znajomosci przedmiotu, ale takze duzego doswiadczenia dydaktycz-
nego, tym bardziej, ze podreczniki tego przedmiotu dla szkét $rednich sg
zupetng nowoscig. Nie bylo tu wzordw, brakto doswiadczen poprzednikow.
Nalezy przyznaé, ze dr Petyniak-Sanecki wywigzat sie ze swego zadania
wecale dobrze; jezeli tu i 6wdzie wystepujg pewne usterki, to nie obnizajg
one ogdlnej wartosci podrecznika.

Teoria ekonomiki oraz ogolna polityka gospodarcza jest potrakto-
wana wystarczajaco i przystepnie; wszystkie wazniejsze zagadnienia zna-
lazty omoéwienie. Mozna by jedynie wysung¢ postulat dodania ustepu
o0 teorii koniuktur gospodarczych (kryzysy ekonomiczne), ktéra w now-
szych podrecznikach naukowych ekonomiki jest niemal stale uwzgledniana,
a poza tym jest wielce aktualna. Drobne wzmianki o kryzysach nie zaste-
pujg potrzeby systematycznego opisu przebiegu cykléw koniunkturalnych,
wyjasnienia ich genezy i metod walki z kryzysami. W przedstawieniu
teorii autor zachowuje petny obiektywizm w stosunku do roznych szkét
ekonomicznych, unikajgc wchodzenia w kwestie sporne. Odnosnie do og6l-
nej polityki gospodarczej autor idzie za kierunkiem solidarystycznym
i chrzescijanskim. Jedno i drugie stanowisko jest najzupetniej stuszne,
jesli sie zwazy, ze chodzi tu o ksigzke szkolna.

Ekonomika jest nauka nie do$¢ jeszcze rozwinieta, stgd daje pole do
wielkiej réznorodnosci i sprzecznosci pogladéw w odniesieniu do prdbie-
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moéw i zjawisk zasadniczych a jeszcze w wiekszym stopniu w odniesieniu
do szczegotow przedstawiania, wyjasniania, oceny i terminologii faktéw.
Kazdy podrecznik ekonomiki bedzie nasuwat pewne zastrzezenia u czytel-
nika, nasuwa je tez podrecznik dr Petyniak-Saneckiego. Podaje tu przy-
ktadowo kilka takich zastrzezen.

Nie moge zgodzi¢ sie z autorem, ze ,.ekonomia postuguje sie prze-
waznie indukcyjng metoda badania™ (str. 15). Skoro traktuje sie ogolnie
o ekonomii, to nalezatoby raczej informowaé, ze zaréwno metoda induk-
cyjna jak i dedukcyjna znajdujg zastosowanie. Dobra wolne sg zaliczone
do débr gospodarczych, ,,nieograniczenie dostepnych™ (str. 23), mimo ze
dobro wolne i dobro gospodarcze sa pojeciami wzajemnie wykluczajgcymi
sie. Termin ,,dobro nieuzywalne" (str. 23) nalezatoby raczej zastgpic lep-
szym i czeSciej Stosowanym okreSleniem ,dobro trwale”. Na stronie 51,
zdanie, zaczynajace si¢ od 16 wiersza, swojem sformutowaniem, nasuwa
btedny wniosek, ze do powstania przemystu w todzi i Warszawie przyczy-
nity sie bogactwa ziemne. Na str. 61 czytamy: ,,ustr6j oparty na inicja-
tywie prywatnej i niekrepowanej konkurencji zbankrutowat (pod-
kreslenie moje) a jego miejsce zajety etatyzm i interwencjonalizm”. Jest
to wprawdzie stuszne w odniesieniu do wielu panstw, ale nie moze by¢ ge-
neralizowane, albowiem jeszcze dotad szereg przodujacych gospodarczo
panstw trzyma sie ustroju opartego na prywatnej inicjatywie i opiera sie
gospodarce etatystycznej (Anglia, Holandia, Francja). Nie mozna moéwié¢
0 ,bankructwie" skoro jeszcze nie wiadomo, ktéry system wyjdzie zwycie-
sko ze swych trudnosci ogdlnogospodarczych. Na str. 62 mozna by kwe-
stionowa¢ twierdzenie, ze ,panstwo polskie musiato iS¢ z pradem czasu
i... przyjeto z rgk prywatnych caly szereg przedsiebiorstw". Kto wie bo-
wiem, czy pozostawienie w rekach prywatnych niektérych przedsiebiorstw,
wyliczonych przez autora, nie bytoby korzystniejsze dla polskiego gospo-
darstwa spotecznego. Na str. 63 czytamy: ,W Polsce merkantylizm nie
znalazt odpowiedniego podtoza dla rozwiniecia swych haset. Wolno$¢ eko-
nomiczna w tym okresie jest bardzo skrepowana". Drugie z przytoczonych
zdan powinno odnosi¢ sie tylko do Europy zachodniej, bo w Polsce nie
bylo w tym okresie specjalnie silnego skrepowania ekonomicznego. Oma-
wiajac rozdziat gruntow i parcelacje (str. 109 i n.) autor zbytnio staje
w obronie -wielkiej whasnosci i zanadto obawia sie ujemnych skutkéw par-
celacji. Dzisiejsze wyniki badan, poglady na sprawe wydajnosci produk-
cyjnej i wartosci spotecznej matej i duzej wiasnosci ziemskiej sg stanow-
czo korzystne dla drobnych gospodarstw rolnych (wioscianskich). Szkoda,
ze autor nie wspomniat tu o szeroko przeprowadzonej parcelacji wielkiegj
wiasnosci ziemskiej w szeregu krajéw europejskich po wielkiej wojnie, to
bowiem rzucatoby wiasciwe Swiatto na nasze op6znienie w tym wzgledzie.
W ustepie o skutkach ekon.-spotecznych rozwoju przemystu (str. 144—5)
byloby pozadane przeciwstawienie koncentracji sit wytwdrczych, o ktorej
tam mowa, koncentracji wtasnosci. Ta ostatnia jest przede wszystkim szkod-
liwa. Rozdziat V, zatytutlowany ,Wymiana i obieg", nie uwydatnia
nalezycie réznicy miedzy wymiang a obiegiem, wobec czego uczen napotka
na trudno$¢ w zorientowaniu sie, jakie zagadnienia zaliczamy do tych dwu
dziatow.
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Wiecej zastrzezen budzg partie historyczne ksigzki. Tak lip. z przed-
stawienia na str. 37 (o$m ostatnich wierszy) wynika, ze wymiana pieniezna
powstata w okresie wypraw krzyzowych, gdy w rzeczywistosci powstata
ona znacznie wczesniej, a w okresie krucjat doznata jedynie upowszech-
nienia. Na str. 41 czytamy, ze w Polsce ,w XVI wieku niewola zostaje
zniesiona, ludnos$¢ nierolna wchodzi w zalezno$¢ panszczyzniang”. Jak wia-
domo niewola w Polsce zostata prawie catkowicie usunietg juz w XIV
wieku, a co do ludnosci nierolnej zachodzi prawdopodobnie btad drukarski:
raczej ludnoé¢ niewolna. Na str. 41 podaje autor zaludnienie Polski
w XIV wieku na 2 i /2 miliona, podczas gdy niedawne badania Ladenber-
gera wykazaty stan okolo iy2 miliona. Cyfre ludnosci Polski dla XVI
wieku podang w wysokosci ok. 10 milionéw nalezatoby objasni¢, ze obej-
muje ona nie tylko Korong, Litwe i Inflanty, ale nadto i Prusy. Na str. 42
powiedzenie, ze ,procz zboza wywozi sie przez Gdansk wielkie ilosci wo-
t6w" nie odpowiada prawdzie, gdyz wotéw przez Gdansk nie eksportowano.
Méwigc o postepie gospodarczym Polski w okresie stanistawowskim, autor
pisze: ,,Powstajg gorzelnie, rozpoczyna sie hodowla owiec, szerzy sie uprawa
kartofli i koniczyny". Takie sformulowanie moze prowadzi¢ do nieporozu-
mien. Powstanie gorzelrh i zaczecie hodowli owiec datuje sie grubo wcze-
$niej; w tym okresie mozna moéwi¢ jedynie o postepach i zywszym rozwoju
w danych dziedzinach. Odnosnie do ziemniakéw i koniczyny natomiast na-
lezatoby mowié co najwyzej o zaczatkach ich stosowania w Polsce, a z nimi
systemu ptodozmiennego w miejsce dotychczas wytgcznej trojpoléwki. ,,Sze-
rzenie" sie uprawy kaze rozumie€, ze proces ten przybiera powazniejsze
rozmiary, co jest dalekie od prawdy, gdyz byly to zaledwie pierwsze kroki.
Sa to drobne usterki, ktore dla Scistosci przedstawienia powinny by¢ w na-
stepnych wydaniach usuniete.

Bardzo dodatnig strong ksigzki dra Petyniak-Saneckiego jest jasnos$¢
wyktadu, przystepne, tatwo zrozumiate przedstawienie trudnych i zawitych
zagadnien. Wiekszo$¢ specjalnych termindéw zostata dostatecznie objasniona,
jakkolwiek pewne wyjatki i tu zdarzajg sie. Przypuszczam, ze obce beda
dla miodziezy, nawet na poziomie licealnym, zwiaszcza jesli chodzi o szkoty
ogdlno-ksztatcace, takie okreslenia, jak: produkcja pierwiastkowa (str. 102),
system meklemburski (str. 107), konta zablokowane (str. 197), immobiliza-
cja aktywow (str. 250), spekulacja koncernowo-grynderska (str. 251) itp.
W czesciach opisowo-gospodarczych pominieto w niektérych wypadkach po-
danie roku, do ktoérego odnoszg sie daty statystyczne (jak np. na str. 100).

Przy kazdym rozdziale podaje autor obfitg literature, co niewatpli-
wie podnosi warto$¢ i uzyteczno$¢ podrecznika. Drobng poprawke naleza-
foby, moim zdaniem, tu przeprowadzié¢, a mianowicie cata bibliografie do-
tyczaca historii umiesci¢ pod rozdziatem historycznym, a nie pozostawiac
niektorych pozycyj przy innych rozdziatach (np. w rozdziale o wymianie
podano Scisle historyczne dzieta Maleczynskiego i Rybarskiego).

Wielkie ustugi w korzystaniu z podrecznika o tak przebogatej tresci
oddatby dokfadny indeks rzeczowy, ktérego brak czytelnik odczuwa czesto.

Poprzez calg ksigzke przewijajg sie momenty wychowawcze, wska-
zane i konieczne w podreczniku przeznaczonym dla mtodziezy. Wprowadzit
je autor w sposéb bardzo umiejetny, rzeczowo, umiarkowanie i przekony-
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wujaco. Zadanie to nie bylo tatwe, jesli sie zwazy, ze dotychczas brak mia-
rodajnego wypowiedzenia sie naszych wiadz, co do ogélnego kierunku po-
lityki gospodarczej w Polsce i, ze w tej dziedzinie panuje wielka chwiej-
nos¢. A jest to problem tak Scile zwigzany z podstawami i ideologig wy-
chowania gospodarczego miodziezy! Dr Petyniak-Sanecki umiat znaleZé,
moim zdaniem, droge najtrafniejszg, bo obiektywng i dalekg od wszel-
kich skrajnosci. JeSlibym miat tu dorzuci¢ jaki$ dezyderat, to tylko na-
stepujacy: obszerniejsze przedstawienie i silniejsze podkreslenie znaczenia
rentownos$ci przedsiebiorstw dla gospodarstwa spotecznego, wynikajacych
stad mozliwosci inwestycyjnych i wskazania, jak czesto nieogledna polityka
ptac i ustawodawstwo socjalne niszczg te podstawy, od ktérych przede
wszystkim zalezy dobrobyt mas pracujacych (wzrost produkcji, og6ine pod-
niesienie gospodarcze kraju). U nas, niestety, zbyt czesto przeoczg sie liczne
momenty wspolnosci intereséw pracownika i przedsigbiorcy.

Wskazane usterki i wysuniete postulaty, tatwe do uwzglednienia
w nastepnych wydaniach, nie umniejszajg og6lnej wartosci podrecznika.
Jest on bardzo pozytecznym nabytkiem naszej literatury w zakresie eko-
nomiki, gdzie braki dobrego podrecznika szkolnego dajg sie silnie odczu-
wac. ldee dra Petyniak-Saneckiego napisania jednego podrecznika, z ktérego
mozna by korzysta¢ w kilku rodzajach szkét, uwazam za dobrg, zwlaszcza
jesli chodzi o szkoty zawodowe, gdzie jest wiele typdw szkdt o zblizonych
programach. Wydawanie takich podrecznikéw neutralizowatoby te nieko-
rzystna sytuacje, ze zbyt podrecznikéw szkét zawodowych jest bardzo
ograniczony, nie zachecajacy autoréw i naktadcéw do ich opracowywania
i wydawania. Potwierdzeniem tego jest fakt, ze dotad nie mamy podrecz-
nika historii dla zadnego rodzaju gimnazjéw zawodowych.

Jeszcze jedna uwaga natury ogolnej w odniesieniu do podrecznikéw
nasuwa sie przy lekturze referowanej ksigzki. Czy nie bytoby rzeczg wska-
zang dla takich przedmiotéw jak nauka o Polsce wspoiczesnej, zagadnienia
zycia wspoditczesnego, biezace zagadnienia gospodarcze itp. opracowywaé
podreczniki, sktadajgce sie z dwu oddzielnych ksigzek? W pierwszej bytby
zawarty materiat staly, nie ulegajacy cigglym zmianom, w naszym wy-
padku teoria ekonomiki z zasadami polityki gospodarczej, a w drugiej ma-
teriat biezacy, zmienny z roku na rok, w naszym przykladzie cze$¢ opisowa
gospodarstwa spotecznego Polski z datami statystycznymi oraz wszystkie
aktualne problemy i kwestie. Materiat statystyczny i aktualne zagadnienia
w dzisiejszych stosunkach gospodarczych ulegajg tak szybkim zmianom,
ze podrecznik w formie dotychczasowej musi ulega¢ szybkiej deaktualizacji.
Za biedni natomiast jesteSmy, abySmy mogli sobie pozwoli¢ na czeste zmiany
podrecznikéw. Przy mojej propozycji mozna by teorie ekonomiki potrak-
towa¢ obszerniej i dostosowa¢ do programu kilku rodzajow szkét, o ile te
programy nie wykazuja zbyt wielkiej rozbieznosci, za$ czes¢ opisowq i ak-
tualng zawrze¢ w osobnej ksigzce, co kilka lat uzupetnianej i przerabianej
rownolegle z postepem zycia. Wowczas tylko mogtaby mieé miodziez pod-
reczniki rzeczywiscie aktualne.

Stanistaw Hoszowski
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Gombrich Ernest: Godziny wiekbw — Historia
Swiata dla ciebie. Przektad autoryzowany Zofii Rudzkiej z 69
ilustracjami. Lwow 1938, Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek
Szkolnych, s. 320, 8°.

Wymieniona ksigzka przeznaczona jako lektura dla miodziezy jest
tomem cyklu, zakrojonego na szerszg skale pod tytutem ,Biblioteka Po-
trojnego Wezta“, Ograniczamy sie obecnie do omdwienia cytowanej pracy.
Autor, poczytny bardzo pisarz austriacki zyskat swoim wystepem juz
gtosne nazwisko na arenie miedzynarodowej. Juz ten sam fakt byt uza-
sadnionym bodZcem do ttumaczenia polskiego. Ale to jeszcze nie wszystko.
Godzi sie poda¢ i zaznaczy¢ inne walory tej naprawde niezwyklej ksigzki.
Co ona daje? — W krétkim, niezwykle zajmujagcym zarysie, ni mniej ni
wiecej tylko przeglad dziejow ludzkosci w jej wydarzeniach, czy posta-
ciach najbardziej wybitnych. Zadanie to niezmiernie trudne, jezeli bie-
rzemy pod uwage poziom przedstawienia i sfery czytelnikéw, dla ktorych
jest przeznaczona. Popularnosc¢ wyktadu musi iS¢ w parze
z mozliwie najbardziej zajmujgcg formg i osnowa opowiadania. Jak autor
wybrnat z pietrzacych sie niemal trudnoéci? Nie tylko obronng reka, ale
naprawde bez przesady summa cum laude.

Caly tok opowiadania snuje sie¢ jak wstega falista, mienigca sie wy-
razeniami prostymi, zrozumiatymi, ale tak bardzo za to pociggajacymi.
Metoda uktadu bardzo przejrzysta i Racjonalna, polega na kilkudziesieciu
odrebnych ustepach, najwyzej kilkustronicowych. Ujmujg one dane za-
gadnienie, czy charakterystyke poszczegélnych osobistosci, dzieje boha-
tera, ewolucje wielkich pradéw dziejowych. Musimy najpierw podnies¢
niezwykle trafne nawigzanie kontaktu z czytelnikiem w formie wprowa-
dzenia pytania. A to wszystko dostosowane do wieku zgota miodziericzego,
z czym — jak doskonale to rozumiemy — wieksze tgczg sie trudnosci.
| tak przed oczyma zachwyconego czytelnika przesuwa sie korowod fak-
téw, ludzi, ich czyndw w granicach z gorg dwudziestu wiekéw. Nie wpasé
w nadmiar, gmatwanine szczegbtow — prawie niepodobienstwo. Jednak
autor dokazat tego; umiat wydoby¢ rzeczy najwazniejsze, najistotniejsze.
W ten sposob zasadnicza teza, poglad, postaé wybija sie na czolo, nie
tonie ani gubi sie w morzu drobiazgéw, ktérych sam okres czasu i prze-
strzeni nagromadzit w ilosciach niestychanych. Owszem przytacza autor
szczegoly, ktore weszty w tak dobrze znane ,,powiedzonka”, a ktorych
genezy i miodzieniec i dojrzaty cztowiek czesto nie rozumie. Ot dla przy-
ktadu: ,wyrocznia pytyjska", ,,zwyciestwo pyrrusowe", czy z innej zgofa
materii, skad nazwa choroby ,,Hexenschuss* itp. Zasieg jakosciowy znowu
niezwykle szeroki. To moze najwieksza zastuga a zarazem umiejetnosc¢
autora. Nie ograniczyt sie tylko do wypadkdw politycznych, ktére w wiek-
szosci kompendiow czy zaryséw sg jedyng trescig. Siegnat znacznie sze-
rzej, gdyz wchodzi w zycie kulturalne i naukowe a przede wszystkim spo-
feczne. Jak to wszystko niestychanie ciekawe a zarazem pozyteczne. Bo¢
rzecza naprawde wazniejsza od wyliczania zdobywczych cesarzy i krélow,
sypania dat ,wielkorzadnych" jest, tak na pozér drobna kwestia, a ktora
przeszta w stalg zdobycz juz niezmienng catej ludzkosci: kto pierwszy

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 0
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wprowadzit dni tygodnia, kto wynalazt tak skromng rzecz jak znaki na-
szego alfabetu lub liczby, ktdrymi operujemy, lub prawa Galileusza. Czyz
to nie epokowe wynalazki, ktérych wagi i znaczenia nawet dzisiaj sobie
uswiadomi¢ nie umiemy. Albo owe przemiany czy zagadnienia spoteczne,
ekonomiczne, ktére, jak znowuz wiemy, sg znacznie wazniejszym fakto-
rem dziejow, niz stawetne nawet boje. To¢ to przyczyna i geneza najwiek-
szych przemian, zapaséw oreznych. Z talentem i zupelng bezstronnoscig
umie tez autor przedstawi¢ popularnie zawite sprawy ksztattowania sie
pewnych spotecznych probleméw i teoryj ekonomicznych (np. z umiarem
wyjasnia socjalistyczng teorie Marksa), a to znowu czyz nie jest wprost
konieczne dla zrozumienia historii, jej catej ewolucji. Dalsza zastuga au-
tora — to pelny obiektywvizm w ocenie wydarzen i ludzi. Tak
moglibysmy podnosi¢ co charakterystyczniejsze walory samej pracy ditugo
i szeroko. Podane chyba wystarcza. Jakze walng pomocg, wprost dopet-
nieniem tekstu, sg staranne ilustracje, celowo i dobrze dobrane. A juz
znakomite sa mapy z nakresleniem pewnych sytuacji, np. walki Grekow
z Persami, zwycieski pochéd Aleksandra, ktérego wielko$¢ dopiero odpo-
wiednia mapa ilustruje, lub zasieg obszaréw zajetych przez Mongotéw,
pochdod ,,nieustraszonego” Karola XII, lub potega ,malego kaprala”
z Korsyki. Od razu pragniemy podkresli¢, a raczej usungé mozliwy za-
rzut — brak w powyzszym rzucie Swiatowym — spraw i rzeczy polskich
(poza zwyciestwem Sobieskiego). Dzieje Polski beda jednak (jak zapo-
wiada przedmowa od Wydawnictwa) przedmiotem osobnej ksigzki, ktéra
jest juz ,na warsztacie"; wyjdzie ona z pod pidra tak znakomitego pi-
sarza, jakim jest Zygmunt Nowakowski.

Ksigzke czyta sie z niestabnacym zainteresowaniem. Moéwie to na
podstawie wiasnego doswiadczenia, a z goOry zaznaczy¢ sie godzi, iz my
skromni ludzie piéra pod tym wzgledem zgota wyzsze, nawet ,,nieskromne"
stawiamy wymagania. C6z dopiero miodziez. Nie moge poming¢ pewnych
usterek: brak spisu rozdziatdw, spisu tresci, wreszcie btedy, ktoére przy
nastepnym wydaniu nalezy poprawic¢: (s. 207) zywa pagina ma by¢
».Nowe czasy" — nie ,Swiatlo Indii", (s. 218) budowg kosciota sw. Piotra
kierowal nie Rafael lecz Bramante (s. 316), austriacki nastepca tronu
zamordowany nie z wiosng 1914, lecz w lecie (29 VI). Nawet w tego ro-'
dzaju ksigzce najdalej posunieta Scistos¢ jest wskazana. Ale uwagi te
chyba nie umniejszg wartosci ksigzki — pieknej, dobrej, celowej, a przede

wszystkim tak bardzo pozytecznej. Kazimierz Hartleb
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Kultura i nauka. Praca zbiorowa. Warszawa 1937, Wydaw-
nictwo i druk Kasy im. Mianowskiego, s. 282 (m. i. dyskusja nad
zaga(;nieniami dydaktycznymi szkolnictwa wyz-
szego).

Catkowita cisza, panujgca do niedawna w dziedzinie zagadnien dy-
daktycznych w szkole wyzszej, zostata w ostatnich czasach przerwana sze-
regiem bardzo cennych uwag lub alarmujacych gtoséw, domagajacych sie
reform i zmian. Materiat dyskusyjny w tej sprawie dzieli si¢ na dwie
grupy: wskazuje na powazny kryzys organizacyjny obecnych studiéw uni-
wersyteckich lub Ipodajg konkretne proby jego rozwigzania. Z obserwacji
ruchu na tP/m ﬁou wida¢, ze kto wie, czy problemat dydaktyki na wyz-
szych uczelniach nie stanie sie wkrotce zagadnieniem palacym i czy nie
bedzie domagat sie radykalnego rozwiktania. Oznaka tego poruszenia sg
dwie rozprawy, zamieszczone w pigknie wydanej i ze wszech miar cieka-
wej ksigzce zbiorowej. Kultura i nauka, ofiarowanej St. Michal-
skiemu (Kasa im. Mianowskiego, 1937). Sg nimi: publikacja prof. Sta-
nistawa Kotaczkowskiego pt. ,Kryzys studiow uniwersytec-
kich i préba rozwiazania kolizyj“ oraz prof. Jana Rutkowskiego:
»Z zagadnien dydaktycznych wyzszego szkolnictwa (Uwagi o przygotowa-
niu przysztych pracownikdw naukowych)". Istote I przyczyne wspotcze-
snego Kryzysu studiow upatruje prof. Kotaczkowski w zwrocie wspotcze-
snego zycia umystowego do realizmu, w szukaniu we wszystkim korzysci,
w ruchu antyscientycznym, ptynacym z poczucia niewystarczalnosci nauki,
a wreszcie w zaskleﬁianiu sie_do naukowej zawodowosci. Symptomem tego
kryzysu jest gorgczkowy rewizjonizm, majacy jednak za podstawe nie
zwatpienie, ale chaos. Z niego wyptywajaca krytyka nie wiadomo, czy jest
jeszcze jednym wyrazem stanu chorobowego, czy tez bedzie ptodna i zbaw-
cza. Za rewizjonizmem i rutynizmem idzie tez podporzadkowanie nauki ofi-
cjalnym wyznaniom politycznym i spotecznym. Rozwiazanie wszystkich
sprzecznoscl widzi prof. Kotaczkowski w zwigzaniu nauki z zyciem, ,za-
rowno duchowym, jak i tzw. praktﬁczn m". W tym celu domaga sie ,,po-
mnozenia ilosci wyzszych i Srednich szkdét zawodowych w catym kraju, co
odcigzy uniwersytety 1 licea". Domaga sie, aby wiedze filozoficzng Eoda-
waé jako nadbudowe teoret¥cznq kazdej gatezi nauki. Nalezy tez catkowi-
cie oddzielic wyzszg specjalizacje i wyzsze wyksztatcenie, odrdzni¢ umie-
jetno$¢ od nauki. Chodzi tez o ,,zblizenie teoretycznych studiéw do zawo-
dowych, zawodowych do teoretycznych”, ale tylko w kierunku od prak-
tyki do teorii.

+ Zupetnie odmienny charakter posiada praca prof. Jana Rutkowskiego.
Jest to juz rozwazanie praktyczne, dotyczace dwu zagadnienn dydaktyki
szkolnictwa wyzszego: wyktadow i ¢wiczen. Konfliktu, wynikajacego mig-
dzy pedagogicznymi a badawczo-naukowymi zadaniami uniwersytetéw au-
tor nie widzi. Do troski takiej nie uprawnia zbyt mata ilos¢ kandydatéw
na badaczy naukowych. Wyklady nie przedstawia&al wielkiego znaczenia
dla przysztych pracownikow naukowych, wigc nacisk szczegolny kfadzie na
¢wiczenia. Rozroznia ich trzy grupy: Cwiczenia dla poczatkujgcych, pro-
seminaria i seminaria. Wszystkie uwaza za konieczne zaréwno dla ksztat-
cenia zawodowego, jak i Scisle naukowego. Dla poszczeg6lnych grup okre-
§la zasiag dziatania, metode pracy, a wreszcie zakres tematow rozpraw,
plsani/ch Jako seminaryjne, magisterskie i doktorskie. Nakreslony schemat
zostal oparty o kilkunastoletnig praktyke profesora na katedrze historii
gospodarczej, niemniej moze stanowi¢ cenny wzér dla kazdej innej dzie-
dziny. Artykut wreszcie_moze pobudzi¢ do publikowania podobnych do-
Swiadczen przez kierownikdw innych uniwersyteckich zakfadéw i instytu-

3*
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tow, do stworzenia na ten temat jakiej$ ankiety i systematycznego jej roz-
wazenia, ,co niewatpliwie doprowadzitoby do podniesienia zarowno wyz-
szego wyksztatcenia, jak i poziomu tworczosci naukowej". M. J.

Drzewiecki M.: Podstawowe tematy maturalne z historii. War-
szawa 1937, ,,Pomoc Szkolna" H. Wajnera, s. 73.

Zarowno w tresci, jak w_formie zewngtrznej wszystko w tej bro-
szurce dyskwalifikuje ja jako pomoc szkolng dla miodziezy lub
nauczyciela. Nalezy ona do kategorii tzw. brykow, Eodsuwajacych uczniom
gotowe rozwigzania najpopularniejszych zadan szkolnych lub domowych,
w danym razie tematdéw maturalnych. Tematy te sg dobrane zupetnie przy-
padkowo, skaczg po catym zakresie dziejow, nie powodujac sie ani pro-
gramem ani zadng z jego mysli przewodnich. Ujecie tematéw jest takze
niekonsekwentne: to nosza one charakter informacyjny, bez zadnego pro-
blemu np. ,,Wyprawy krzyzowe", ,,Przeglad konstytucyj polskich”, to sg
za?adnieniami np. ,Zadania polityki pierwszych Piastow", lub ,,Sprawa
polska na terenie miedzynarodowym w XIX 1 XX w.“. Tres¢ tych tema-
tow stanowi przewaznie ogolnikowe podanie wiadomosci, bez zadnych wy-
jasnien i uzasadnien, badz, co jeszcze gorsze, przy tematach problemo-
wych nielogiczne, petne sprzecznosci twierdzenia, poparte niesciSle przy-
toczonymi faktami.

Od tych niescistosci i niefortunnych wlrazer’], prowadzacych do fal-
szywych sadéw historycznych, roi sie na kazdej stronicy. Np. sprawy
Habsburgéw identyfikowane sg ze stosunkami austriackimi, nie brak na-
wet tytulu cesarza Austrii w XVI—XVII w. (str. 7—38); koscidt w Polsce
uniezaleznit si¢ od Niemiec dopiero przez utworzenie arcybiskupstwa
w Gnieznie (str. 3—4); stronnictwo nar.-dem. z Romanem Dmowskim na
czele przystawato na uzyskanie samorzadu dla Krolestwa (str. 14);
14 punktéw Wilsona datowane sg w 1916 r. (str. 24) itd. Rozmiary opra-
cowan tematow wahajg sie od 4 do 14 stron. Jak na zadania, objete tym
samym wymiarem czasu, wahania dos¢ znaczne. Jezyk, styl, przestanko-
wanie, korekta, druk i papier — wszystko w najgorszym gatunku. Na do-
miar zlego ksigzeczka wydana bez daty, w przegladzie konstytucyj pol-
skich zatrzymuje si¢ na konstytucji marcowej, jako obecnie obowigzujace;j.
Nalezatoby usilnie przestrzec mitodziez przed tym wydawnic-
twem, w okresie bowiem programu ,,zagadnieniowego" i braku podrecz-
nika, rézne podobne ,pomoce™ mogg tatwo dostaé sie do szkoly i swym
tandetnym wptywem psu¢ zmyst naukowy miodziezy, nad ktérym z takim
wysitkiem pracujemy obecnie 'w liceum. H. M.

Karbowski Wiadystaw: Ludwik Narbutt. Zyciorys wodza w po-
wstaniu styczniowem na Litwie opracowat .. Grodno 1935, Wyd. 76 Lidz-
kiego putku piechoty im. Ludwika Narbutta, s. 250, 8°.

W nawigzaniu do. tradycji bohaterskich bojow w 1863 r. na Litwie,
76 lidzki putk piechoty imienia Ludwika Narbutta wystgpit z piekng pu-
blikacjg, poswigcong pamigci swego patrona, stynnego dowodcy partii li-
tewskiej z okresu powstania styczniowego. Opracowania podjat sie po-
rucznik wspomnianego putku Wiad. Karbowski; zyczliwej pomocy udzie-
lili Wojskowe Biuro Historyczno-Wojskowe, prof. H. Maoscicki, pptk. Per-
kowicz i inni. Stowo wstepne skreslili marszatek E. Smigly Rydz, do-
wodca 76 L. pp. Oziewicz | autor. Rzecz cala rozpada sie na szes¢ roz-
dziatow a to: 1. Litwa przed wybuchem powstania styczniowego (stan
kraju po upadku powstania listopadowego, okres manifestacyj narodo-
wych, przygotowania do powstania); 2. Ludwik Narbutt (mtodos¢ Ludwika
Narbutta, pierwszy udziat w ruchu patriotycznym, stuzba w armii rosyj-
skiej i powr6t do kraju); 3. Organizacja powstania lidzkiego i partii Lu-
dwika Narbutta (wybuch powstania w powiecie lidzkim, powstarncze wia-
dze cywilne w powiecie lidzkim, organizacja partii Ludwika Narbutta);
4. Dziatania partii Ludwika Narbutta (stan armii rosyjskiej na Litwie,
wyruszenie Narbutta ,,w pole”, akcja na Wilno—Rudniki, dziatania w pu-
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szczy Grodzienskiej, dziatgnia w puszczy Nackiej, bitwa pod Kowatkami);
5. Bitwa pod Dubiczami. Smier¢ Narbutta (kleska dubicka, likwidacja po-
wstania lidzkiego, dalsze losy rodziny Narbuttéw); 6. Ludwik Narbutt
w poezji (Lenartowicz Teofil: Cieniom Narbuttéw, Zadora William: Po-
wstanie w Polsce 1863 r., Kaminski Daniel: Na z%on Narbutta). W zakon-
czeniu znajdujemy opis uroczystosci ku czci Narbutta w r. 1933 i poSwie-
cenie pomnika na mle!')scu zgonu w Dubiczach. W dodatkach i uzupetnie-
niach zamiescit autor b. cenne: tablice chronologiczne do dziejow powsta-
nia styczniowego w powiecie lidzkim i partii Ludwika Narbutta (daty
wedtug starego i nowego stylu), W&/kaz imienny uczestnikdw powstania
styczniowego w powiecie lidzkim, skazanych na $mier¢ przez sady woj-
skowe w 1863 r., wykaz imienny uczestnikbw powstania styczniowego
w powiecie lidzkim i w partii L. Narbutta oraz dane o majatkach skonfi-
skowanych, wywiaszczonych i wykupionych przez wiadze rosyjskie.
W osobnym rozdziale ujat autor dzieje obecnego 76 Lidzkiego putku pie-
choty, gdzie zestawit liste polegtych: z partii Narbutta w r. 1863 i zotnie-
rzy 76 p. p. w lat. 1919—1920. Catos$¢ bardzo tresciowo, wyczerpujaco i na-
ukowo opracowana, uzupetniona nadto szeregiem starannie dobranych i re-
Brodukowanych ilustracyj (w tym mapa 1: 300.000 ,teren dziatan L. Nar-
utta w 1863 r.“), przedstawia si¢ niezwykle interesujgco. Osoba wodza
Litwy z r. 1863 wystepuje tu z calg plastyczng razistoscig i istotnie
w publikacji tej ztozono pamieci Narbutta piekny hold. Dla poznania dzie-
jow insurekcji styczniowej na Litwie bardzo pozyteczne dzieto. Jako lek-
tura szkolna regionalna moze w zupetnosci spetni¢ swe zadanie.
Karol Leioicki

Pomaranski Stefan, dr mjr: Z historycznych dni lipca
i sierpnia 1914 r., Warszawa [1936], Gebethner i Wolff, s. 70, 8° (Polska
i Swiat wspotczesny. Biblioteka mtodziezy 44).

Jest to pamietnik zotnierski uczestnika historycznego marszu pierw-
szej kompanii kadrowej i jej pierwszych bojow. Wspomnienia te oparte
zostaty na dokfadnych i wiernych notatkach, spisywanych wspotczesnie
w ostatnich dniach przed wybuchem wojny i w pierwszych tygodniach
walk. Posiadajg one zatem walor bezposredniej obserwaclji, niemniej i zna-
czenie historyczne. Pisane niezwykle zywo z zacigciem literackim, w zaj-
mujacy sposob odtwarzajg Owczesne nastroje wsrod miodziezy niepodle-
gtosciowej, goraca atmosfere w okresie mobilizacji Druzyn Strzeleckich,
kwaterunek w Oleandrach, marsz na Kielce i pierwsze potyczki. W Kilku
szcze?(’)’fach notatki autora pozwalajg nawet na sBrostowanie niepewnych
lub blednie podawanych dat i faktow w tym, tak brzemiennym w donioste
zdarzenia okresie. Ksigzeczka ilustrowana jest kilkunastoma ciekawymi
zdljeciami wspotczesnymi. W formie dodatku podat autor imienny spis
cztonkéw kompanii kadrowej oraz popularng informacje o ,,Zwigzku Walki
Czynnej" i ,,Armii Polskiej". W zupetnosci rzecz ta nadaje si¢ na lekture
szkolna. A. K.

Te siar_ Jozef Andrzej. Marszatek Edward smigly Rydz. Zycio-
rys. Lwow 1937, Naktadem Panstwowego Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych,
s. 96+2 nlb. 20 ilustr., 8°. )

Do szeregu wydanych zycioryséw Marszatka Edwarda Smigtego Ry-
dza przybywa nowy w opracowaniu J. A. Teslara, oficera Legionow i zna-
nego ﬁoety. Zycioa/s obecny, odr?bny w opracowaniu od dotychczas wy-
danych, ujety zrodtowo i szczegétowo przy wielkiej sumiennosci autora,
piszacego nadto pieknym jezykiem polskim, przedstawia si¢ jako bardzo
wartosciowa publikacja. W osmiu rozdziatach, po przedstowiu autora i po
cytatach z dziet i rozkazow Marszatka Pitsudskiego, odnoszacych sie do
osoby Marsz. Smiglego-Rydza, skreslit autor jego lata dziecinne, szkolne
i akademickie, te ostatnie na terenie Krakowa w atmosferze prac
w Zwigzku Strzeleckim w przededniu wybuchu wojny $wiatowej. W' dal-
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szych rozdziatach przedstawia autor Marszatka Smiglego-Rydza na tle
walk | Brygady az do kryzysu przysiggowego, w momencie ktorego
Marsz. Rydz byt dowddcg 1 p. p. Legionow. Dalsze etapy to praca kon-
spiracyjna w P. O. W., a nastepnie udziat w walkach w latach 1918—1920.
Zyciorys zamyka autor charakterystyka Marszatka Smiglego jako czio-
wieka, pisarza i mowcy. CatoSC b. wykwintnie wydana, ozdobiona szere-
giem nieznanych zdje¢, powinna znalez¢ sie w kazdej bibliotece szkolnej,
star;l(()wiac materiat do pogadanek i odczytdw, zwigzanych z osobg Mar-
szatka. K. L.

Wasylewski Stanistaw. Niezapisany stan stuzby. War-
szawa 1937, Wydawnictwo Przeworskiego, s. 239, 8°

Nie f'est miejsce w ,,Wiadomosciach” na ocenianie ksigzki tego rodzaju
jak Wasylewskiego ,,Niezapisany stan stuzby", ktora przedstawia zyciorys
autora i jego przezycia od wrazen szkolnej mtodosci poprzez przedwojenne
zycie akademickie i dziennikarskie az po koleje wojenne i powojenne. Stoi
ono obok podobnych wsgomnieh wielu pisarzy, Erzede wszystkim Makuszyn-
skiego, na pograniczu beletrystyki i pamietnikarstwa. Niemniej przedsta-
wia ciekawy materiat do historii nastrojow danej epoki, inaczej nie moz-
Iiwi do odtworzenia. SzereF ustepow i rozdziatdw mozna znakomicie spo-
zytkowaé przy nauce tak literatury jak historii, jako cenne i zajmujace
dla ucznia uzupetnienie, wzglednie ilustracje, powtarzam, nastroju epoki
tak trudnego do wyczytania w zrodle historycznym czy ksigzce $cisle nau-
kowej i monograficznej. Dlatego wydaje sie rzecqunieodzowna, by ksigzka
znalazta sie w bibliotekach szkolnych, zwtaszcza b. zaboru austriackiego,
ktérego chwil gornych i chmurnych epopei przedwojennej i wojenngj
dotyczy. K. T.

Gumowski Marian, Rycerstwo $laskie w dobie piastow-
skiej. Katowice 1937, Slgska Biblioteka historyczna dla miodziezy,
s. 46+1 nlb + 4 tabl. i 1 mapka, 8°.

Gd?/ mowa w szkole o polskim rycerzu Sredniowiecznym, traktuje sie
go zwykle na tle dziejow i kultury rycerstwa Zachodu. Wynika to zresztg
z samej rzeczywistosci historycznej; niemniej jednak mtodociany czytelnik
odnosi wrazenie, ze kultura polskiego rycerza Sredniowiecznego byta tylko
stabym odblaskiem Swietnego i bujnego zycia rycerza Zachodu, ze nie
miafa swego samoistnego zycia, ani swych oryginalnych, rodzimych prze-
jawow, Zarowno podreczniki szkolne jak i lektura pomocnicza pomijaja
na ogot zagadnienia, jak wiasciwie byt wychowywany, jaki przywdzie-
wat stréj, jakie byly zainteresowania i ogolny Swiatopoglad rycerza pia-
stowskiego. Dlatego cenng i poiyteczng la mtodocianego czytelnika jest
omawiana broszura Gumowskiego. Rozdziaty | i Il podaja w sposéb bar-
dzo przystepny i treSciwy opisy szczegotow stroju, broni i znakdw rycer-
skich, przedstawiaja zwyczaje, uroczystosci (pasowanie, turnieje), zaje-
cia i Swiat ideatow rycerza polskiego XIIl i XIV w. Doktadne objasnie-
nia, umieszczone w tekscie czynig lekture zrozumialg i przystepna. Jak-
kolwiek autor méwi tu specjalnie o rycerstwie $laskim, to jednak (jak sam
podkresla) przejawy kultury rycerskiej z tej dzielnicy mozemy przenies¢
I na inne ziemie polskie. Przede wszystkim bowiem poprzez ziemie $laska
szty z Zachodu do Polski rozne formy zycia rycerskiego, ksztattujace ma-
terlalnﬁ i duchowy Swiat rycerza polskiego. Na ziemi Slaskiej tez szcze-
golnie bujnie zakwitta kultura rycerska. Rozdziaty 111 i 1V, traktujace o ro-
dach rycerskich na Slasku majg juz raczej znaczenie jako lektura regio-
nalna, Reprodukcje pieczeci ksigzecych i moznych rycerzy jilustruja bardzo
pieknie te wartosciowa lekture. Dodana zostata mapka Slaska z 1398 r.

A. K.
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tempicki Stanistaw prof, dr. Rola kultury polskiej na zie-
miach Igolu niowo-wschodnich, Lwow 1938, Nakt. Zarz. Gtéwn. T. S. L,
s. 16 (Popularne referaty, zesz. 1).

Zupetnie popularnie, przystepnie i pieknie napisana broszura, mowi
0 zdobyczach i roli kulturalnej Polski na Ziemi Czerwieriskiej od czasow
najldawniejszych po dni ostatnie. Autor podkresla kolejno wsz(ystkie cy-
wilizacyjne osiaggniecia Polski na kresach potudniowo - wschodnich, tak
w zakresie kultury umi/s}owej jak i gospodarczej, uwydatnia znaczenie
duchowienstwa i Kosciola oraz dziatalnos¢ polskiego rycerstwa kresowego.
Wyliczeni zostali najwazniejsi przedstawiciele kultury polskiej i dziatacze
oSwiatowi na tym terenie. Broszura w zasadzie przeznaczona dla celéw
oswiatowych T. S. L., moze by¢ nadzwyczaj pozyteczng regionalng lekturg
w szkole. Ze wzgledu na popularny charakter nadaje sie ona do nizszych
klas gimnazjum lub do ostatniej Kklasy szkoty powszechnej. A. K.

tempicki Stanistavwv dr: Polski ideat wychowawczy. Lwow—
Warszawa 1937, s. 39, 8°, Ksigznica-Atlas.

Wychodzac z rozwazarh o ideale wychowawczym w czasach helleA-
skich, rzymskich, w epoce renesansu, od starozytnego vir bonus i $rednio-
wiecznego homo christianus, az do ideatbw wychowawczych tetnigcych
w_wiekach nowozytnych, zadajacych galant homme’a, czy innego ,czto-
wieka uczciwego", stwierdza autor, ze ideat wychowawczy byt zawsze wy-
razem zycia danego narodu. Stad ideat tego rodzaju byt Scisle wiasnym
tego narodu, rozwijajac sie niejako w granicach panstwa i w zaleznosci od
danej epoki dziejow. Tak byto w panstwach zachodnich. Polska, cywilizacyj-
nie modsza od nich, opierajaca sie na fundamencie sredniowiecznego wycho-
wania religijno-rycerskiego, zaczeta konstruowac swoj wiasny oryginalny
ideat wychowania dopiero w w. XVI. Byt to ideat szlachecki, sprowadza-
jacy sig do wspdlnego postulatu wychowania religijnego, patriotycznego
I wychowania w wolnosci i do wolnosci. Na tym tle nalezy interpretowac
wychowanie Polaka w w. XVI, XVII i czesci w. XVIII. Polak owych cza-
sow to dobry katolik, rycerz, miles pro Christo, obywatel o zabarwieniu
rzymsko-republikanskim i mitosnik wolnosci, skrajnie pojetej. Wiek XVIII
przynidst spaczenie tego ideatu, zamieniajagc Polaka w bigota-nietoleranta,
retora-frazesowicza patriotycznego i swawolnego warchota, wodzonego na
pasku magnatow. Jezeli z jednej strony wiek XVIII przynidst spaczenie,
to z drugiej strony przyniost rzecz niezwykle znamienng 1 epokowg w po-
staci wielkiej re ormP/, dokonanej przez Komisje Edukacji Narodowej.
W realistycznym ideale wychowawczym Komisji znalazta wiele ozywczyc
zrodet inteligencja polska XIX w., stqpajgca po dwoch szczeblach realizmu
i idealizmu, rywalizujagcych ze sobg az do Wzajemne?o przeniknigcia sie.
Tutaj jednak wazne miejsce zajmowat silnie podkreslany element niepod-
legtosciowy, emanujacy ze siebie wychowanie w czynnym' patriotyzmie zot-
nierskim, znaczonym niejednokrotnie stygmatem bohaterstwa. Szkotg gdzie
udzielano Polakom tego wychowania byty tajne zwigzki, pola bitew, miej-
sca stracenia, kazamaty, Sybir, a nauczycielami byli Zaliwscy, Konarscy,
Mierostawscy, Traugutty i inni. Po 1863-cim przyszedt do glosu realizm,
pozytywizm warszawski, i galicyjska polityka Stanczykow, tepigc ,,roman-
tyczne mrzonki" ubiegtych lat, tzw. romantyczny ideat wychowawczy i sta-
wiajgc_postulat pracy organicznej. Polak .po r. 1863-cim miat by¢ pra-
cownikiem, spofecznikiem | zotnierzem codziennego trudu. Nurtujgce jed-
nakowoz prady wolnosciowe, znajdujace zrédta poza granicami zaboréw
pozwolity na uksztattowanie polskiego socjalizmu patriotycznego, idacego
rownolegle z ruchem narodowym. W ten sposdb ostatnie 30-lecie w. XIX-go
wysuneto dwie sprzeczne ze sobg koncepcje polskiego ideatu wychowaw-
czego: bohater, zotnierz walki i pracownik-ugodowiec. Pogodzenia obu
sprzecznosci, utworzenia ,.czlowieka dzielnego" podjat sie Stan. Szczepa-
nowski. Wedtug niego Polak to bohater i pracownik. Z konstrukcji Szcze-
panowskiego zaczerpneta wiele idea sokola i harcerstwa, wiele tez zaczer-
pnat obdz narodowo-demokratyczny, schodzac jednakowoz na wiasng droge
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ksztattowania narodowego ideatu wychowawczego, opartego na doktrynie
egoizmu narodowego i patriotyzmu nacjonalistycznego. Przetomowa, po.
wystapieniach Brzozowskiego, Zeromskiego, Wyspianskiego, role w ksztal-
towaniu polskiego ideatu wychowawczego odegrat Pitsudski, jako wycho-
wawca (w okresie przedwojennym) Polaka do niepodlegtosci i wychowawca
zohnierza polskiego. W okresie powojennym, w obliczu jutra, stawiat
ideat cztowieka przejetego troska o dobro panstwa we wszystkich jego za-
kresach. ldeat Pitsudskiego jest najpeiniejszym z wszystkich ideatow, ja-
kie polska mysl W{pracowa’fa. Komentatorami mysli Pitsudskiego' stali sig
Adam Skwarczynski i St. Czerwinski. Na t{m fundamencie opiera sie za-
sadnicza dewiza: wychowywa¢ Polaka i Polke ze wzgledu na Polske. Taka
jest tres¢ tej broszury, ktéra jest zwieztym zebraniem wywodéw Autora,
zawartych w jego ,,Polskich tradycjach wychowawczych" (Warsz. 1936).
Pozyteczna to i niezbedna lektura w reku nauczyciela i rodzicow.
Karol Lewicki

Alan Dane: tatwa ekonomika. Z oryginatu angielskiego pt. Eco-
nomics For Boys and Girls przetozyt oraz do stosunkow gospodarczych
polskich przystosowat Wactaw Skrzywan. Lwow-Warszawa 1937, Ksigz-
nica-Atlas, s. 216, 8°

Jest to bardzo interesujaca ksigzka, gtéwnie ze wzgledu na odpo-
wiednie podejscie do zagadnienia zycia gospodarczego, z ktorym codzien-
nie J)rawie wypada nam sie spotykac. Czesto styszy sie narzekania, wypo-
wiadane przez nauczycieli zagadnien o Polsce wspotczesnej, ze brak jest
tatwych podrecznikoéw ekonomii, przy pomocy ktorych mozna by uczniowi
wytlumaczy¢ nalezycie skomplikowany dla niego mechanizm zycia gospo-
darczego i terminologie ekonomiczng. Nasze podreczniki ekonomii, operu-
jace terminami ustalonymi w nauce, przeznaczone sg dla miodziezy szkét
akademickich, a tylko niektore dprzy odpowiednim objasnieniu przez na-
uczyciela mogg by¢ podstawag do nauki dla miodziezy szkét licealnych.
Brak jest dotad ksigzki, ktérg by mozna nazwac¢ wstepem albo wprowa-
dzeniem do ekonomii.

Dopdki nie zdobedziemy sie na takg ksigzke, brak ten zastgpi dosko-
nale ttumaczenie Wactawa Skrzywana ,,Ekonomii dla chiopcow i dziew-
czat", ho taka jest dostowna nazwa angielska tej tatwej ekonomiki. Dzieli
sie ona na dwie gtowne czesci: |. Ekonomia spozycia; Il. Ekonomia wy-
twarzania. Kazda z tych czeSci ma znowu dwie czesci mniejsze, a wiec
pierwsza: 1. W domu; 2. Na rynku; druga: 1. Robinson Cruzoe na
swej WysEie; 2. Nasz zaludniony $wiat. Te czeSci mniejsze posiadajg ko-
lejno_po kilka rozdziatow z krotkimi ustepami, z ilustracjami, streszcze-
niami rozdziatdw i tematami do ¢éwiczen. Polecamy te ksigzke w przeko-
naniu, ze spetni ona dobrze role wprowadzenia miodziezy do trudnych
zagadniern ekonomicznych. S. L

Caro Leopold. Liberalizm i kapitalizm. Wioctawek 1937, Od-
bitka z ,,Ateneum Kaptanskiego" (tomu 39), s. 116, 8°.

Obszerna rozprawa prof. Caro, tworcy polskiego ujecia kierunku spo-
teczno-moralnego, zwanego ,,solidaryzmem™ — wypelnia pozytecznie luke
w literaturze popularno-narodowej, dotyczacej pradéw i doktryn socjal-
nych. Nauka historii powszechnej XIX w., nie tylko w gimnazjum, ale
i liceum nie moze opiera¢ sie na trudnych studiach socjologicznych,
wymaga specjalnej literatury. Kazda popularno-naukowa préba uprzy-
stepnienia tych zagadnien spotka sie z przychylnym przyjgciem sfer
pedagogicznych. To tez dobrze sie stato, ze rozprawa, wymieniona w ty-
tule, ukazata sie jako odrebna odbitka. Autor z wiasciwg sobie jasnoscig
i Scistoscig precyzuje poglad dzisiejszego cztowieka, katolika i humanita-
rysty na te ideaty ogodlno-ludzkie, ktore nadaty bieg dziejom minionego
i biezacego stulecia. Jest tu wiec mowa o rownosci i wolnosci, sprawiedli-
wosci spotecznej i wiasnosci prywatnej (rozdz. 1), o indywidualizmie
grozdz. 1), o liberalizmie gospodarczym (rozdz. III% i 0 kapitalizmie
rozdz. 1V). Moze przydatby sie dla czytelnika, niezbyt w temat wpro-
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wadzonego, jakis wstep ogdlniejszy, wyjasniajacy dziejows role haset wol-
nosciowych | ustroju kapitalistycznego, ale brak takiego Wst%pu — nie
wyklucza zasadniczo zrozumienia ksigzki przez ucznia. Tu i 6wdzie w tek-
Scie rozrzucone sg wyjasnienia historyczne, ilustrujace role haset i doktryn
faktami z dziejéw gospodarczych (np. okresy wielkich kryzyséw gospodar-
czych w XIX i XX w., str. 90—91) lub kulturalnych; spotyka sie poza tym
duzo nazwisk, znanych z dziejow Fiémiennictwa europel'skiego, od racjo-
nalistow poczynajac. Nazwiska wielkich teoretykdw-socjologoéw, znane ucz-
niowi z dziejow Anglii czy Francji tylko powierzchownie, tu nabierajg
pelniejszei tresci (np. Turgot, Malthus, Ricardo, Marks itd.). Konstrukcja
poszcze?é nych rozdziatow 1 ich czesci skladowych jest tego rodzaju, ze po-
szczegolne zagadnienia stanowig dla siebie do pewnego stopnia zamknigtg
i zrozumiatg catos¢, tak iz tatwo sie w nich zorientowa¢. Na koricu zamie-
szczona bibliografia wazniejszych pozycyj w literaturze polskiej, niemiec-
kiej, francuskiej i angielskiej — cho¢ nie bedzie moze miata praktycznego
znaczenia dla czytelnika na stopniu licealnym (poziom za wysoki), to jed-
nak zorientuje go przynajmniej w najcenniejszych nazwiskach nauki so-
cjologii w zakresie, objetym tytutem. M. T.

WSsrod czasopism

Przeglad czasopism polskich

Ostatnie numerg czasopism pedagogicznych nie wnoszg zadnych za-
sadniczo nowych probleméw w rozwazaniu praktyki szkolnej w zakresie
historii, — kontynuujac raczej prace zaczgte wczesniej. Przewaznie sg to
artykuty tresci ogdlnej, stanowigce synteze dotychczasowych prac, podej-
mowanych na terenie ?imnazjum, — w ktorych wsréd przedmiotéw huma-
nistycznych gtowng role odgrywa Fzyk polski i historia. Ponadto na pod-
stawie doSwiadczen pierwszego pot-rocza w dziedzinie realizacji programu
licealnego niektorzy z uczacych przedstawiajg napotykane trudnosci wska-
zujagc tym samym, w jakim Kierunku powinny péjs¢ zmiany przy ewen-
tualnej korekcie. Z dawnych zagadnien na czolo wysuwa sig:

Polemika na temat ,,stosunku do religii katolickiej
w podrecznikach szkoly powszechnej"

Poruszony przez ks. dra Stanistawa Wisniewskiego na tamach ,,Przy-
jaciela Szkoty" (Poznan, R. XVI, Nr 18/1937, str. 690—692), a omowiony
w ,Wiadomosciach Historyczno-Dydaktycznych" (Lwow 1937, R. V, z. 4,
str. 246), problem ,stosunku do religii katolickiej w podrecznikach dla
szkot powszechnych” spotkat sie z ostrg replika, odbiegajacg nawet daleko
od wihasciwego zagadnienia, ze strony Ludwika Bandury (,,Przyja-
ciel Szkoty"™ R. XVI, Nr 19/1937, str. 744—747). Po dhugich wywo-
dach na temat propagowanego jakoby przez Ks. Wisniewskiego antysemity-
zmu, ujawniajgcego sie w ujemnej ocenie podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego, przechodzi Autor do dania odpowiedzi na zarzuty skierowane
przeciw podrecznikom historii. W jego'petnej temperamentu odpowiedzi
na stanowisko_ zajete przez ks. Wisniewskiego, doSC wyraznie wystepuje
ewne zabarwienie filosemickie i to wbrew wasnemu zatozeniu, ze na
amach czasopism szkolnych nie moze to mie¢ miejsca. W wywodach swych
posungt sie L. Bandura tak daleko, ze stawia na jednejh ptaszczyznie
z Mickiewiczem — Tuwima, jednego bezsprzecznie z wielkich poetow doby
obecnej, wiadajacego pigknym jezykiem polskim, lecz obcego nam duchem.
O ile jednak chodzi o stanowisko jego odnosnie historii, to pomimo tego,
ze kaze sie dopatrywac pewnych analogii pomiedzy geneza buntu Chmiel-
nickiego adpewnymi tendencjami wysuwajagcymi na czoto czynnik naro-
dowy przed panstwowym, uwagi jego dotyczace historii sg na og6t
stuszne i zgodne z prawdg. Przemilczanie bowiem godnosci duchow-
nych przy omawianiu takich postaci jak Kopernik, Krasicki czy Na-
ruszewicz motywuje tym, ze przeszli oni do historii nie jako wybitni dusz-
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pasterze (jak np. Skarga), — lecz jako mezowie zastuzeni na polu nauki.
W sprawach usterek pojawiajagcych sie w dziedzinie liturgii 1 hierarchii
koscielnej autor stoi na stanowisku ks. Wisniewskiego i nie zajmuje sie
nimi blizej, traktujac je jako lapsus calami.

Réwnie elokwentnego stronnika zyskuje L. Bandura w osobie Jozefa
Czarneckie?o, prowiadajqcego si¢ na tamach nastepnego, tj. 20 nru
»Przyjaciela Szkoty" (str. 771—773), ktory polemizujac z Ks. Wi-
sniewskim nie wykracza jednak poza ramy nakreslone przez siebie w arty-
kule, ujmujac swoje ,credo" zwiezle. Sprawy podrecznikéw historii nie
wysuwa jednak na plan pierwszy.

Biegunowo przeciwne stanowisko zaiaj Fr. Wargacki w tymze
samym zeszycie ,,Przyjaciela Szkoty™ (str. 774—776), ktory wy-
stepujac przeciw atakom L. Bandury i J. Czarneckiego popiera stusznosé
wywodow ks. Wisniewskiego. Zamykajac dotychczasowe wiadomosci 0 po-
wyzszej polemice stwierdzic nalezy, ze punkt jej cigezkosci przesunat sie na
sprawe poety Tuwima i kwestie zydowska, z pominieciem tematu wiasci-
wego, poruszonego przez ks. dra Wisniewskiego. Obie strony zdradzajg
silne zabarwienie partyjne, przy czym sama ocena innych podrecznikow
poza podrecznikiem jezyka polskiego schodzi zupetnie z pola zwady.

Realizacja programu
a) Sprawa egzamindw wstepnych.

Miterzanka Mieczystawa dr; ,Z zagadniern dotyczacych egza-'
minéw wstepnych do gimnazjum ogolnoksztalcacego”. ,Chowanna"
(Katowice 1937, R. VIII, z. 4, str. 166—180). Autorka na podstawie wy-
mogoéw programu i swoich do$wiadczen omawia zaréwno strone formalng
jak'i rzeczowg egzaminow. Rozstrzasanie pracy egzaminatora i egzamino-
wanego z zakresu jezyka polskiego kaze jej wykaza¢ taczno$C z historia,
ktorej tez kilka stow poswigca. Historia tylko w Wythkovx(/jych wypadkac
zyskiwata osobnego egzaminatora, w wiekszosci wypadkéw orientacje
i wiedze ucznia w dziedzinie historii badat i oceniat nauczyciel polonista.
Jaki byt stosunek odpowiedzi historycznych do jezykowych wskazuje nam
autorka mowigc, ze czesto zagadnienie historyczne stanowito temat pracy
pisemnej, w obreb ktorej wkraczata nastepnie odpowiedZ ustna. Najcze-
sciej spotykanymi tematami w tych wypadkach byty postacie najwybit-
niejszych krolow, wodzow i bohaterow az do chwili wspotczesnej, sprawa
odzyskania niepodlegtosci Polski, badanie wiadomosci o miastach, le-
gendy itp. O ile odpowiedzi w tej dziedzinie wskazywaty na przyswojenie
sobie materiatu przez pamieciowe opanowanie — o tyle w dziedzinie orien-
tacji na mapie, chronologii wydarzen oraz wyciggania pewnych wnioskow
miodziez wykazywata razacg niezaradno$¢. Sitg faktu przy ocenie odpo-
wiedzi egzaminator powodowat .sie wynikami w zakresie sprawnosci jezy-
kowej ze wzgledu na dominujace jego stanowisko. Zres.ztaI ocena brana
byta pod uwage pod katem inteligencji, stopnia usamodzielnienia w my-
$leniu oraz orientacji w ogdlnosci.

b) Historia jako wazny czynnik wychowawczy.

Na potrzebe w&chowania miodziezy w kierunku narodowym zwraca
uwage J. Moscicki w artykule pt. ,,Programy szkdt powszechnych
i ich wykonanie na podstawie zasad narodowych™ (,,S zkota“ Dodatek do
..Nauczyciela Polskiego". Warszawa XI1/1937. R. LXVIII, str,
137—143)." Po krotkim wstegpie ujetym zwigzle i motywujacym rzeczowo
w oparciu o cytaty programu, dlaczeio wychowanie musi przybra¢ cha-
rakter narodowy, przechodzi autor do kolejnego omawiania poszczeg?]()lnych
przedmiotow zaczynajac od jezyka polskiego. Odnosnie do nauki historii
przyznaje jej jedno z czotowych miejsc w dziedzinie wychowania, uwazajac
Ja za ,.kuZnie wychowania narodowego™ (str. 141). Za bledne uwaza op6z-
nianie jej kursu i przeniesienie jako przedmiotu samoistnego dopiero do
klasy pigtej. Postanowienie dawnego programu, przyznajacego historii
prawo do zycia juz w klasie Ill, uwaza za szcze$liwsze. Wskazuje nastep-
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nie na zagadnienia, na ktérych powinien by¢ potozony szczegéln?/ nacisk,
a to na sprawe granic i obszaru Polski dawnej oraz na podkres$lenie mo-
mentéw mocarstwowych.

Do jakich celow jeszcze mozna wyzyska¢ nauke historii w szkole vvg/
kazuje Bornholtz Tadeusz dr w art)(]kule pt.. ,,Przygotowanie do
obrony kraju w programach przedmiotéw humanistycznych szkoty ogolno-
ksztatcagcej”. (,,OsSwiata i Wychowanie. Warszawa 1937. R. IX.
z. 9—10, str. 806—813). Czes¢ pierwsza tego artykutu zawiera jak gdyby
wstep do wykazania charakteru i celéw nowej szkoly a nastepnie po roz-
patrzeniu specjalnych cech wiasciwych wszystkim przedmiotom humani-
stycznym, — w czesci drugiej przechodzi autor do wykazania, w jaki spo-
sob przez wyzyskiwanie odpowiednich momentéw wychowawczych, takich
jak ,karnosc i wspotdziatanie, zdolnos¢ do bohaterstwa, ofiary i poswie-
cenia, kult wielkich ludzi, zwalczanie pesymizmu i poczucia nizszosci,
wzbudzanie wiary w lepsza przysztos¢" itp. (str. 810), mozna ,,0siggnac
u miodziezy taki stopie Swiadomosci obywatelskiej, aby czula sie zwia-
zana rozumowo i uczuciowo z narodem i panstwem" (str. 809). Do tego
celu zmierzajacego do zwigkszenia obronnosci kraju stuzy¢ ma poza jezy-
kiem polskim takze i historia, lecz nie ze Wzgiledu na opanowanie materiatu
rzeczowego, np. wojen perskich, lecz ze wzgledu na mozliwos¢ wyzyskania
momentow nasuwajacych milodziezy sposobnos¢ do odczucia i przezycia
poswiecenia, bohaterstwa, ofiarnosci itp., ktére dla historyka-badacza mo-
gtyby mieC znaczenie drugorzedne, zas dla historyka-pedagoga stajg sig
zrodtem ozywczym, skad czerpa¢ moze petnymi garsciami przyktady cnot
obywatelskich, tych nigd&/ nie przedawnionych tgcznikéw minionych czasoéw
ze wspotczesnymi. Zuzytkowanie tych momentoéw nauki historii ze wzgledu
na ich warto$¢ znalazto swoj wyraz w celach programu zaréwno gimnazjal-
nefJo jak i w liceum (zagadnienia zycia wspotczesnego), a wykazujgc
role Polski, jaka ona odegrata w ksztattowaniu sie dziejow 1 kultury euro-
pejskiej, po przez najwazniejsze zjawiska zycia politycznego, gospodar-
czego i spotecznego oraz przez podkrelony swiezo krotki zarys wojsko-
wosci — dochodzi do konkluzji — czego i dlaczego w narodzie-panstwie
musimy bronic.

c) Zagadnienie regionalizmu.

J. Mikulski (Siedlce) ,,Zagadnienie regionalizmu w nowych pro-
gramach™ (Referat wygtoszony na zjezdzie Nauczycieli Geografii w Ka-
towicach 22. V. 1936), (,,C zasopismo Geograficzn e“, Lwow 1937.
T. XV, z. 1, str. 70—75). Sprawa regionalizmu znalazta tym razem wyraz
w kwartalniku poswieconym dydaktyce geografii, przy czym autor nie
zaciesnit ram artykutu jedynie do swego przedmiotu, — ale oEierajac sie
na cytatach z programu ujat to zagadnienie na podtozu wszystkich przed-
miotow, i to zaréwno szkoly powszechnej jak i gimnazjum. Poniewaz pro-
gram historii i nauki o Polsce wspotczesnej szczegolnie wiele miejsca po-
Swieca postulatowi uwzglednienia czynnika regionalnego i lokalnego, —
dlatego i w odnawianym artykule zostaty szerzej uwzglednione. Koniec
artykutu stanowig rozwazania na temat, czy regionalizm nie da sie spro-
wadzi¢ do Wspélne?(o mianownika z prowincjonalizmem i od czego zalezy,
aby zadany czynnik lokalny zblizajac dzieje do danych Srodowisk stat sie
oknem na Swiat a nie zaciesnieniem horyzontow.

d) Zagadnienie korelacji.

Tomiczek Stanistaw dr: ,Kilka uwag o korelacji w nauczaniu
jezyka polskiego". (,,Polonista™. Warszawa 1937. R. VII, z. 4,
str. 108—]112 i z. 5, str. 136—138). Autor, nauczyciel gimnazjum w Ryb-
niku na Slasku przedstawia proby swej pracy ftacznej z historykiem
w obrebie kilku godzin lekcyjnych przy stosowaniu podrecznika Balickiego
i Maykowskiego, na ktérego czytanki powotuje sie, — oraz dzieli sie
z czytelnikiem wiadomosciami 0 sposobach organizacji powyzszej metody
pracy na terenie wiasnego gimnazjum. Po zdefiniowaniu samego wyrazu
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»korelacja" omawia jg ogélnie wskazujgc na jej strony dodatnie i na nie-
bezpieczenstwa z nie] plynace, rozwazajac kiedy jest ona pozadana i pro-
wadzi do celu, kiedy za$ jest zewnetrzna i mechaniczna, przynoszaca w re-
zultacie zamiast korzysci chaos. Wskazuje tu tez na cele obu wyzej wspo-
mnianych przedmiotow oraz na rézne metody, ktorymi si¢ postuguja. Po
zdaniu relacji z lekcji tacznej prowadzonej przez Eoloniste I biologa, wy-
licza szereg ustepow polskiej czytanki dla I i Il kl. wskazujac na poru-
szane w nich zagadnienia. Cytuje rowniez fragment czytanki, ktory sta-
nowi¢ moze doskonaty substrat do lekcji w kl. II. W czesci drugiej artykutu
wskazuje na mozliwosci porozumienia sig, wprowadzania w czyn i wyzy-
skiwania korelacji, a nastepnie wywody swoje ilustruje przyktadem wspol-
nej lekcji na temat zbytku w Rzymie w oparciu o tekst ,Uczty Trymal-
chiona". Kilka stow wreszcie poswigca sprawie Kkorelacji z jezykiem facin-
skim i egzaminom dojrzatosci w nawigzaniu do artykutu Hlasko-Pawli-
cowej, omawiajacego ten problem w r. 1934 na famach ,Muzeum" (z. 5).
Sprawe korelacji na nizszym stopniu, bo w szkole powszechnej oma-
wia réwniez w tym samym czasopismie (,,Polonista™. 1937, z. V,
str. 138—144) Zygmunt Gryn w artykule pt. ,Nauczanie jezyka ojczy-
stego w szkole powszechnej na zasadzie korelacji | koncentracji”. Autor —
nauczyciel wyzszych klas szkoly powszechnej na Slasku przedstawia w nim
sposoby taczenia nauki j(;;zyka polskiego z innymi przedmiotami oraz stara
sie aza¢ wszystkie dodatnie strony tej metody. Odnosnie do korelacji
z naukg o Polsce wspotczesnej za punkt wyjscia przyjmuje najblizsze sro-
dowisko, tj. region gorniczy i przemystowy, i na podstawle zapoznania sig
z nimi droga autopsji, a wiec przez wycieczke, opiera samodzielng prace
dzieci — poszukiwanie w dostgpnych im granicach wiadomosci o tym ob-
szarze. Po zebraniu w ten sposdb materiatdw ﬁrzystepuje nastepnie de
lektury odpowiednio dobranych ustepdéw z czytanki. Rownoczesnie'godziny
Eeograﬁi poswiecit zagadnieniom eksploatacji i eksportu, dla ktorych wy-
resy statystyczne przynie$¢ miaty lekcje rachunkow itd. W ten sposob
zwigzane zostaty w jeden nierozerwalny splot dookota jednego zagadnienia
wszystkie lekcje w danym okresie czasu, powodujac nie rozproszkowanie,
lecz cykl dajacy petnie obrazu.

e) Historia a geografia w IV kl. gimnazjum.

Polaczkéw na M. (Lwoéw) ,Historia czy geografia”. (,,Czaso-
pismo Geograficzne™. Lwoéw 1937. T. XV. z. 2, str. 140—143).
Artykut ten podobnie jak drugi zamieszczony na famach tego samego
isma a to M. Czekanskiej (Poznan) pt. ,Stosunek geografii do
istorii w IV kL." (,,Czasopismo Geograficzne". T. XV, z. 2, str. 144—156)
stanowi nawigzanie do omowionych {uz przez nas dwoch biegunowo prze-
ciwnych artykutow, a to dr Ewy Maleczynskiej i Stanistawa Mandeckiego,
wypowiadajacych sie na tamach ,,Gimnazjum” gv. »Wiadomosci Historyczno-
Dydaktyczne", Lwow 1937. R. V, z. 1, str. 42—43 i z. 3, str. 149—150).
Dr Polaczkéwna, opierajac si¢ na postanowieniach polskich nauczycieli
geografii, zajmuje stanowisko poSrednie pomie%dzy obydwoma wymienio-
nymi powyze] sadami stwierdzajac, ze ,,geografia i historia powinny by¢
nadal rozdzielone na caty rok miedzy dwie sity wykwalifikowane". Teze
te popiera bardzo przekonywujacym, rzeczowym wywodem, wykazujgcym
roznice w ujmowaniu przez oba przedmioty zasadniczo tych samych I po-
krewnych zagadnien, co polega na odmiennym punkcie widzenia, spo-
sobie badania i osigganych rezultatach badan, ukazujacych inne strony tej
samej rzeczywistosci. O ile historyk opiera_swe saidy na dziejach i prze-
sztosC stanowi dla niego najistotniejszg racje, o tyle geograf czerpie swa
wiedze z terazniejszosci na podstawie wnikliwej orientacji przestrzennej.

To samo zagadnienie, lecz szerzej jeszcze ujmuje M. Czekanska
w cytowanym powyzej artykule. Autorka omawiajac tutaj kolejno: a) cha-
rakter obu przedmiotow w klasie 1V, nastepnie b) zagadnienie, kto ma
uczy¢ geografii, a kto historii w IV Klasie, przechodzi do c) omowienia
wspotpracy obu nauczycieli. Odnosnie do rozdziatu godzin lekcyjnych nauki
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0 Polsce wspoditczesnej zajmuje stanowisko analogiczne z dr M. Polacz-
kéwna, domagajac sie zatrudnienia obu fachowych sit: geografa i histo-
ryka, ze wzgledu na rézne metody, ktérymi sie postuguja. Nie pozostaje jej
obojetna rowniez i sprawa samego rozktadu godzin podyktowana progra-
mem. Zdaniem autorki korzystniejsze bytoby inne rozwigzanie tej kwestii,
a to caloroczne dla obu przedmiotéw z nastepujgcym wymiarem godzin
lekcyjnych: w potroczu pierwszym 2 godziny geografii i 1 historii, w dru-
im zas przeciwnie. Pomiedzy obydwoma uczacymi powinna istnie¢ silna
acznosC i wspolpraca pozwalajaca osiagna¢ w_ten sposob wigksze ko-
rzysci. Wspdtpraca ta powinna sie opiera¢ na jak najczestrzym wizyto-
waniu swych lekcyj, na wspolnym organizowaniu wycieczek i doborze od-
owiednich podrecznikéw, ksigzek i innych pomocy. Roéwniez i sprawa
ektury gazet — ta bolaczka szkolna — winna byC razem z geografem
organizowana.

f) Trudnosci przy realizacji programu historii w liceum.

H odb od Alfred: ,Trudnosci w realizacji programu naukowego
gimnazjow i licebw ogolnoksztatcacychll (,,Muzeum™. Lwow 1937. R. LII,
z. 4, str. 218—233). Autor — dyrektor jednego z Iwowskich gimnazjow, —
pierwszg cze$¢ swego artykutu poswiecit omoéwieniu programu zreformo-
wanych szkot Srednich pod katem wynikéw osiqgnigtych w czteroletnim
gimnazjum. | tutaj cho¢ uznaje za stuszne przeprowadzenie reformy i cho¢
docenia wszystkie jej strony dodatnie z celem i zatozeniami wiacznie, to
jednak na podstawie pierwszego czterolecia doswiadczeh dowodnie wyka-
zuje, pod jakimi wzgledami nowe programy zawiodly. Widzac jedyny ra-
tunek w przemianie gimnazjum 4 letniego w 6 letnie przez wiaczenie
klasy V i VI szkolty powszechnej oraz w zmniejszeniu napih/wu miodziezy
do szkdt srednich, na Eodstawie przyktadéw poszczegolnych przedmiotow
licealnych stara sie wykaza¢ trudnosci, jakie pietrza si¢ na kazdym kroku
przy probach podjetych nad realizacja programu.

Odnosnie do nauki historii stwierdza, ze badaniowy, jakby tak mozna
powiedzie¢, charakter pracy w tej dziedzinie moze dac rezultat tylko wtedy,
Jesli spetnione zostang dwa warunki: a) formalny — polegﬁljacy na zro-
zumieniu wzajemnej przyczynowosci i ciggtosci zjawisk historycznych,
i b) rzeczowy — wymagajacy opanowania przynajmniej elementarnego
kursu catej historii przed opracowywaniem poszczeg6lnych zagadnien. Pod-
kreSla przy tym réwniez znaczenie historii powszechnej, bez znajomosci
ktérej nie mozna zrozumie¢ dziejow wiasnego narodu. RAwnoczesnie stwier-
dza tez autor niezgodno$¢ metod stosowanych w nauczaniu historii w gim-
nazjum i liceum (epizody— zagadnienia), wskazujgc tym samym na brak
przygotowania miodziezy wstepujacej do liceum. Ostatnig wreszcie ciemng
strong jest brak podrgcznikow i monografii. Odnosnie do zagadnien zycia
wspotczesnego wskazuje autor na zupetny dla nich brak podbudowy w gim-
nazLum, ponadto brak podrecznikow i odpowiednich wydawnictw, oraz
brak fachowych sit uczacych. Trudnosci i tak znaczne powieksza jeszcze
nieche¢ miodziezy do prasy, z ktérej zamiast momentéw wihasciwych czerpie
najwyzej wiadomosci sportowe.

Czekalski Antoni: ,,Za?adnienia zycia wspdtczesnego"”. Teorie
ekonomiczne w programie | roku liceum. (,,Przeglad Pedagogicz-
ny". Warszawa 1937. R. LVI (22). Nr 21, str. 336—340). Tre$¢ artykutu
0 powyzszym tytule stanowig rozwazania nad progratmem i proébami jego
realizacji w szkole. Ot6z program zagadnien zycia wspotczesnego zada wy-
raznie wyrobienia W mtodziezy nawyku do ksztattowania swych pogladow
na podstawie obserwacji zjawisk, a wypowiada wojne teoretyzowaniu, na-
rzucaniu z géry gotowych juz sadéw i pogladdw uwazajac je za drogi
wiodace do phytkiego doktrynerstwa i werbalizmu. To tak szczytne nasta-
wienie programu dato autorowi substrat do rozwazan, gdyz rownolegle
z postulatem czerpania wiedzy z obserwacji zycia stawia réwnoczesnie
obowigzek lektury gazet, czasopism, monografii ekonomicznych itp., ktore
wprowadzajg szereg choéby najprostszych terminéw, poje¢ czy praw eko-
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nomicznych, ktorych sie z nich wyeliminowa¢ nie da. Znajac za$ z do-
Swiadczenia podatnos¢ miodziezy na przyjmowanie wszelkich ogélnych ha-
set 0 szerokim zastosowaniu doktryn itp. rozwaza autor w dalszym ciggu
swego artykutu, czy nie bezpieczniej byloby wprowadzi¢ pewne podstawowe
pojecia i zatozenia naj%’roéniejszych teoryj ekonomicznych i prgdow WSE('){-
czesnych, ktére miatyby dla miodziezy na przysztos¢ znaczenie jakby
ochronne, tj. przez w prowadzenie w krag tego nowego dla uczniow Swiata
uodpornienie i stepienie ich Swiezosci, ktora tak bardzo pocigga. W dalszej
czesci artykutu autor podaje probe rozwigzania tak ujetego zagadnienia.
Artykut uzupetnia diagram, przedstawiajgcy obieg pieniezny w panstwie.

Lektura pomocnicza

Z czasopism, ktére moga stuzyC jako pomoc naukowa przy historii
aw szcze?élnoéu przy opracowywaniu zagadnien zycia wspotczesnego wy-
mieni¢ nalezy ,,Polityke Narodow" (Warszawa 1937, t. X), ktorej
dwa ostatnie zeszyty, tJ. 4 i 5 przynoszg poza chronologig wydarzen i mie-
sit—;zcég;ém przegladem politycznym ciekawe artykuty JanaWareckiego
0 .

Réwniez cytowane w poprzednim numerze czasopismo wychodzace
pt. ,,Przeglad Krajoznawczy" (Lwow 1937) wzbogacito sie
0 2 nowe zeszyty (2 i 3—4), przynoszac dalszy ciag rozpoczetych artyku-
tow, jak Stanistawa Zakrzewskiego ,,Polacy i Rusini na Ziemi Czerwienskiej
w przesztosci” itp., mogace stanowi¢ substrat do rozszerzen regionalnych.

Do tego samego celu w ziemi pomorskiej stuzy¢ moze kwartalnik
,.Jantar", ktérego zeszyt 4/1937 przini()s’f nastepujace rozprawy: Erie
Anthoni ,Finlandia w sporze o korone szwedzkg miedzy Zygmun-
tem Il a Karolem Sudermanskim”, Bruno Subiranta: Wspdtpraca go-
spodarcza krajow skandynawskich, i M. Z. Pigtkowski: Znaczenie po-
faczenr lotniczych miedzy Battykiem a morzami potudniowo-europejskimi.

Helena Pazyrowa

WsSréd czasopism obcych

Bulletin du Bureau International dEducation,
R. 1937, nr 44 przynosi wiadomo$¢ o wynikach konkursu $wiatowego,
rozpisanego przez Towarzystwo Historii Najnowszej na temat. ,\W jaki
sposéb mieszkancy $wiata moga dojS¢ do powszechnego rozbrojenia?"
Odpowiedzi nadeszto 3.202, w czym 1539 z Europy, przewaznie w jezyku
angielskim.

Instytut Badania Wspo6tczesnych Za?adnier'l Wychowania i Naucza-
nia w Bazylei zorganizowat miesigc konferencyj, wycieczek do miejsco-
wosci z prehistorycznymi zabytkami i wystaw pt. ,,Okres najdawniejszy
w historii naszej ojczyzny", poswiecony wiasciwie prehistorii (nr 45).

J. K.

Cooperation Intelectuelle, R. 1936, nr 71—72; R. 1937,

nr 73—74, /5—76, 77, 78—79, 80—81, 82—83.
Deklaracja w sprawie rewizji podrecznikow
szkolnych jest nadal przedmiotem dyskusji szeregu panstw. Ostatnio
rzyjety deklaracje bez zastrzezen: Bulgaria, Islandia, Jugostawia, Ko-
umbia, Meksyk, Szwecja, Wolne miasto Gdansk. Ogotem wypowiedziato
sie na temat deklaracji 34 panstwa, 21 za$ przyjely jej zasade bez zastrze-
zen. Solidaryzowaty sie z deklaracjg i inne panstwa, jednakze nie mogty
jej przyjac ze wzgledu na decentralistyczny ustrdj szkolnictwa, w ktérym
panstwo nie ma bezposredniego wplywu na f)odr czniki szkolne. Ustroj
tego rodzaju panuje w krajach o kulturze anglosaskiej: Wielkigj BrP/tanil
i w Stanach Zjednoczonych A. P,, przy czym Stany w tej decentralizacji
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i poddaniu szkolnictwa samorzadowi widzg rekojmie przeciw ,,zdeformo-
waniu obowigzkowego nauczania historii w przesadny nacjonalizm".

Wielka Brytania zaznacza, ze mimo braku bezposredniej kontroli Mi-
nisterstwo Wychowania $ledzi bacznie i popiera wszelkg inicjatywe towa-
rzystw naukowych, zwigzkéw profesorskich czy innych organizacyj, zmie-
rzajaca do zapewnienia podrecznikom nalezytej bezstronnosci, usuniecia
z nich tendencyjnego przedstawiania_dziejow w duchu ciasnego nacjona-
lizmu. Tworzenie specjalnej komisji kontroli podrecznikobw (p. 3 de-
klaracji) uwaza jednak za zbedne. Jednoczesnie Wielka Brytania przy-
pomina, ze cele i dzialalnos¢ Ligi Narodéw stanowig przedmiot na-
uczania w krajach brytyjskich. W r. 1927 Rzad zwotat konferencje wiadz
szkolnych lokalnych, ktora stworzyta wspolnie z organizacjami nauczy-
cielskimi specjalny komitet dla tej sprawy. W r. 1930 na ﬁroébe Ligi
Narodow zostata rozpisana ankieta, ogtoszona potem w publikacji ,,Liga
Narodéw i Szkofa".

Zastrzezenia co do roli Rzadu w rewizji podrecznikbw ma tez Fran-
cja. Glos muszg tu zabra¢ nauczyciele i historycy, a bedzie on tym bar-

ziej wazki, im mniej bedzie zalezny od (ﬁ/rektyw Rzadu i wptywu poli-
tyki zagranicznej. Rzad ze swej strony udzieli nauczycielom, profesorom
i historykom, delegowanym przez sw-e organizacje, wszelkich- utatwien
(ptatne urlopy, przeniesienia, koszty delegacji) 1 pomocy dla udziatu
W zyciu miedzynarodowym.

Finlandia i Holandia stwierdzaja, ze i’ui dzi$ stosujg zasady de-
klaracji (Holandia zatwierdza podreczniki tylko dla szkét panstwowych),
nie widzg jednak potrzeby tworzenia specjalnej komis?i.

Trudnosci dydaktyczne wysuwa Australia: Queensland zwraca uwage,
ze nauczanie petnej historii wszystkich narodéw rozsadzitoby program,
nadto w szkotach powszechnych specjalne wyjasnianie roznych systemow
rzadzenia przekraczatoby u dzieci mozno$¢ rozumienia. Najwazniejsza
rzeczg jednak jest nie ilos¢ materiatu, a duch nauczania, ktory winien
wyrabia¢é wzajemne poszanowanie miedzy narodami; Awustralia Potud-
niowa uwaza, ze dla zrozumienia stosunkéw miedzynarodowych, okresle-
nia zycia narodu ,jako elementu szerszego Swiata w pojeciu geograficz-
nym czy historycznym", koniecznym jest poznanie, co to jest nardd, a to
osiggnie sie najtatwiej w nauczaniu historii wasnego narodu.

Wegry gotowe sg podpisaC deklaracjg, pod warunkiem wzajemno-
$ci — zobowiazania przyjete w deklaracji zachowywane beda tylko wobec
tych narodow, ktdére deklaracje rowniez podpisaty.

To samo stanowisko zajeta Polska.

Wobec otrzymanych odpowiedzi Komitet Wykonawczy Wsp6tpracy
Miedzynarodowej postanowit ustalic tekst deklaracji, uwzgledniajacej
uwagi poszczegolnych panstw, i — zanim Liga Narodow ustali forme
podpisywania — rozesta¢ dodatkowe punkty raz jeszcze do zaopiniowania.

Krolewski Instytut dla Spraw Miedzynarodowych w Anglii rozpisat
ankiete na temat podrecznikéw szkolnych jako czyn-
nika zblizenia miedzynarodowe%o. Przejrzano  ponad
200 podrecznikéw z 34 krajow, m. i. podreczniki polskie. Sprawozdawca,
M. Alec Waugh wskazuje na trudnosci, widoczne w wielu podreczni-
kach, pogodzenia idei pokoju z konieczng obrong narodowg I ptynacy
stad podziat na wojng zaczepng i odporng. Kwestia odpowiedzialnosci
za wywotlanie wojny jest w wiekszosci podrecznikéw zbyt uproszczona,
co tlumaczy sig przystosowaniem do wieku uczniow — przewaznie ponizej
lat 14. W ogdlnosci podreczniki poswiecajg wiecej miejsca zwyciestwom
niz kleskom swego kraju, a w odniesieniu do lat 1914—18 i traktatow
pokojowych uwidocznia si¢ ze szczegolng sitg trudno$¢ zachowania bez-
stronnosci.

-Norden" zwigzek dla wspotpracy 5 panstw potnocnych: Danii, Fin-
landii, Islandii, Norwegii i Szwecji, ogtosit ocene 170 podrecznikéw szkol-
nych uzywanych w tych 5 panstwach. Podreczniki kazdego z panstw byty
oceniane kolejno przez 4 inne panstwa. Wyniki oceny i uwagi krytyczne



48 W$réd czasopism

zostaty zakomunikowane autorom i wydawcom, Kktorzy odniesli sie do
nich z pelnym uznaniem i obecnie nowe podreczniki przektadajg komisji
ekspertow. . .

Nr 78—79 przynosi petny tekst porozumienia francusko-
niemieckiego w sprawie nauczania historii. W 39 punk-
tach omowione sa dzieje obu panstw i ich wzajemny stosunek od potowy
XVIII wieku do czaséw obecnych. W wielu sprawach, zwlaszcza co do
epoki przed - w czasie - i po Wielkiej Wojnie, nie osiq?ni to zgody
i ogtoszono wzajemne zastrzezenia. Francuscy i niemieccy cztonkowie Ko-
misji porozumiewawczej zobowigzali sie pilnowaé, by ustalenia histo-
ryczne dokonane przez Komisje znalazty wyraz w nauczaniu, podreczni-
kach i pomocach szkolnych. . .

Migdzypanstwowa = konferencja amerykanska, odbyta w grudniu
1936, powzieta szereg uchwat dotyczacych szerzenia kultury i oSwiaty
W szczegdlnosci uchwalono ,,zaproponowa¢ rzadom Republik Amerykan-
skich: 1) wzmozenie i rozszerzenie nauki obywatelskiej w szko-
fach nizszych i $rednich wszystkich stopni, w szkotach dla dorostych
i we wszystkich innych zaktadach nauczania, pozostajacych pod kontrola
panstwa; 2) przyé'ecie odpowiednich sformutowan, by profesorowie mogli
naucza¢ ideatow demokracji i pokoju, oraz 3) wprowadzenie tej ideologii
w ustawodawstwo poszczegblnych panstw Ameryki.

W lipcu 1937 odbyt sie Miesigc Wspotpracy Intelek-
tualnej, w ciaggu ktérego Komisja Miedzynarodowej Wspoipracy Inte-
lektualne] obradowata na poszczegdlnych zjazdach nad szeregiem zagad-
nien, m. 1. nad stosowaniem zdobyczy techniki w nauczaniu i wzajemnym
komunikowaniu sie narodow. J. K.

Vergangenheit und Geg enwart, R. 1937, Zeszyty 1—12.

Przeglad tresci ostatnieﬁo rocznika upowaznia czytelnika do stwier-
dzenia, ze redakcja miesigcznika , Vergangenheit u. Gegenwart" prawie wy-
facznie przywiazuje wage do realizacji postulatu wychowania politﬁcznego.
Sprawa nauczania historli, jako drugi cel wspomnianego pisma fachowego,
zepchnieta zostata na dalszy plan. Brak zupetnie artykutdéw, poruszajacych
problemy bezposrednio zwigzane z metodg nauczania. Mimo to zaciekawic
moga czytelnika niektére artykuty ze wzgledu na swoisty sposéb podcho-
dzenia do zagadnien, jakie w nich sg rozstrzasane.

Zeszyt . Ulrich Cramer: ,Absolutismus u. Gegenwart",
Autor stara si¢ wytowi¢ punkty styczne i rozbiezne migdzy dzisiejszg rze-
czywistoscig wewnetrzno-polityczng 111 Rzeszy a systemem dawniejszego

panstwa absolutnego. Geneza absolutyzmu w terytorialnych panstewkach
niemieckich wykazuje pewne analogie w poréwnaniu z powstaniem i ugrun-
towaniem rezimu narodowo-socjalistycznego. Katastrofa wojny 30-letniej,
ktora Niemcy zapedzita nad brzeg przepasci, wzbudzita w narodzie dgznosc
do zupetnego podporzadkowania sig czynnikowd silnemu, ktory by z gory na-
rzucit kierunek rozwoju i pracy nad odbudows panstwa i narodu. Podobnie
wojna $wiatowa, jak i brzemienna w skutki era republiki wejmarskiej uto-
rowaty droge do zwyciestwa narodowemu socjalizmowi. Gtowne czynniki
dzisiejszej gospodarki niemieckiej znajdujg odpowiedniki w systemie go-
spodarczym epoki absolutyzmu. Olbrzymie natezenie sit twdrczych narodu,
odzwierciedlajace sie w zakrojonych na szerszg skale pracach inwestycyj-
nych, polityka populacyjna, dazno$¢ do postawienia nauki w stuzbe inte-
resu ogotu to dalsze punkty styczne miedzy dzisiejszymi pociaé?nieciami
rzadu hitlerowskiego a polityka absolutyzmu. Istotng rdznice migdzy ei)oka
absolutyzmu a dzisiejszymi czasami widzi autor w stosunku obywateli do
czynnika kierowniczego w panstwie i w J)oglqdach na sprawe zydowska.
O ile w panstwie absolutnym poddanych dzieli od panujacego wielka prze-
pas¢, o tyle w_panstwie narodowo-socjalistycznym wodz i naréd stanowig
Jedna harmonijnie zespolong cato$é. Na sprawe zydowska patrzano daw-
niej wylacznie pod katem widzenia religijnym. W Il Rzeszy rozwia-
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zuje sie kwestie zydowska zgodnie z rasowym, gospodarczo-polityeznym
i kulturalnym interesem narodu.

wWalter Wache: ,Der deutsche Anteil an der tschechischen
Erweckung". Autor podkresla silny wptyw niemieckiej filozofii, literatury
romantycznej i historiografii na odrodzenie narodowe Czechow i Stowa-
kéw. Pionierzy tego ruchu Kollar, Szafarik, Palacky, Masaryk, ktérzy przez
odrodzenie jezyka, literatury i dziejczfisarstvva rodzimego zmierzali do stwo-
rzenia koncepcji politycznej niepodlegtego panstwa, to wychowankowie
niemieckich uniwersytetow, czerpigcy u zrodia nauki niemieckiej podniete
do pracy narodowej. Przede wszystkim poglady Herdera na sprawe sto-
wianskg trafiaty im do przekonania. Z nich snuli watek do koncef)cji pan-
slawistycznej, tak aktualnej w XIX w. W praktyce wszelka mys$l pansla-
wistyczna jak i sprawa odbudowy panstwa czeskiego, nawigzujacego do
tradycji historycznej doprowadzi¢ musiata do antagonizmu czesko-niemiec-
kiego. Potwierdzenie tego rozumowania widzi autor w ksztattowaniu sie
dzisiejszych stosunkéw czesko-niemieckich.

Janko Janeff: ,Zwischen Donau und Agais. Deutscher Kul-
tureinfluss im Siidosten”. Barwne i przesadne odtwarzanie roli, jakg ele-
ment germanski odegrat Brzy ksztattowaniu duchowe%o i narodowego obli-
cza obcych ludéw, to ulubione tematy publicystow i historykow wspétcze-
snych Niemiec. Autor zapatrzony w wyzszosC rasy nordyckiej i jej misje
kulturalng, widziatby chetnie ggowna zastuge Niemcow w odrodzeniu kul-
turalnym i narodowym ludéw batkanskich. Juz w okresie wedrowki ludéw
Germanowie zaczarowali Batkan nordyckim S$wiatopogladem, przeciwsta-
wiajac sig orientalnym i facinskim pierwiastkom jako obcym strukturze du-
chowej narodéw batkanskich. Romantyzm niemiecki skierowat Batkan na
wiasciwe tory odrodzenia kulturalnego, wprowadzajac jego ludy do lite-
ratury Swiatowej. Wojna Swiatowa otwiera nowy okres Wﬁ)iyw()w niemiec-
kich na Batkanie, oddziatujacych zwtaszcza w kierunku realno-politycznym.
Nowy S$wiat idei otwarli Niemcy przed ludami batkainskimi. Natchneli je
do badan naukowych, do zaktadania uniwersytetow i innych instytutow
naukowych, do filozoficznego patrzenia na Swiat, do traktowania historii,
jako odzwierciedlenia istotnego sensu zycia narodowego, do budowy drog
1 kolei, wreszcie do rycerskiej obrony praw narodowych. Nie ulega tez
watpliwosci, ze wspotzawodniczacy z niemieckim wptyw francuski (pro-
paganda Alliance Francaise) nosi wszystkie cechy powierzchownosci I nie
napotyka na podatny grunt.

Margareta Schickedanz: ,Die Weltkriegsbiicherei".
Wszystkich, ktorzy by chcieli gtebiej wnika¢ w epoke zbrojnego pokoju,
przyczyny, przebieg i skutki wojny swiatowej jako tez w najnowsze czasy,
zainteresowa¢ moze powyzszy artykut informacyjny. Autorka zapoznaje
czytelnika z geneza wspomnianej w tytule instytucji, jej rozwojem i obec-
nym stanem. Przeglad poszczeg6lnych dziatéw biblioteki, cyfrowe zesta-
wienie znajdujacych sie w niej materiatow pozwala zorientowac sie ogdlnie
w mozliwosciach pracy naukowej na najnowszym odcinku historii. Biblio-
teka znajduje sie w zamku Rosenstein pod Stuttgartem.

Zeszzt 1. Karl Alnor: ,Die Kriegspolitik Woodrow Wilsons".
Caly artykut tendencyjnie nastawiony, tchnie pewng niechecig do osoby
prezydenta amerykanskiego, zwiazanego S$cisle z dziejami ,,dyktatu wer-
salskiego", tak niepopularnego w Niemczech. Autor widzi tylko ujemne
cechy charakteru prezydenta. Uwaza Wilsona za bardzo przecigtnego po-
lityka i meza stanu, pozbawionego wszelkiej subtelnosci i intuicji politycz-
nej! jego pusciznie naukowej wytyka brak oryginalnosci i tworczych my-
§li. Razi rowniez autora sprzeczno$¢, jaka zachodzita miedzy programem
wilsonowskim na konferencji pokojowej w Paryzu 1914, a pogladami wy-
powiadanymi jeszcze w 1911 w drugim daniu dzieta ,Parstwo™.
W wspomnianym dziele nie kwestionowat wcale niemieckiego charakteru
ziem zabranych przez Prusy w pierwszym rozbiorze Polski, a odnosnie
Broblemu alzacko-lotarynskiego twierdzit, ze wojna w 1870/71 prowadzona

yia w interesie patriotyzmu niemieckiego przeciw francuskiej bezwstyd-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne a
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nosci. Poddajac szczegotowej analizie polityke Wilsona w czasie wojny
Swiatowej, stara sie autor udowodni¢, ze mysl zbrojnego konfliktu z Niem-
cami zajmowata prezydenta juz od poczgtku wojny. Tylko wzgledy gospo-
darczo-wojenne, sondowanie opinii narodu odroczylty zbrojng interwencje
Stanéw Zjednoczonych. . ) . i

Zeszyt 1ll. Hans Tiimmler: ,Kaiser Otto Il ais Gegenbm-
spiel vblkischer Geschichtsbetrachtung"”. Wychowanie narodowo-polityczne
to gtowny cel, jaki sobie wytkneta nauka historii w dzisiejszych Niemczech.
Pod tym katem widzenia dokonuje sie takze doboru materiatu nauczania.
Zwykle realizuje sie wspomniany cel przez wydobywanie z dziejéw czyn-
nikow pozytywnych i konstruktywnych. Autor wyzej za((:jytowanej roz-
prawki chce wiasnie wykazac, jak nieraz szybciej i (JJewniej ochodzi sie do
celu, wskazujgc miodziezy niewtasciwe drogi i destruktywne elementy
z przesztosci dziejowej. Klasycznym w tym Kkierunku przyktadem — zda-
niem autora — jest panowanie cesarza Ottona Ill. Catoksztatt jego we-
wnetrznej i zewnetrznej polityki jest zaprzeczeniem zywotnych interesow
narodu i panstwa. Uwidacznia sie to zwiaszcza w doborze jego doradcow
i przyjaciot, w uniwersalistycznych planach, zmierzajacych do ,renovatio
imperii Romanorum", w jego stosunku do polityczno-koscielnych zagadnien
potud.-wschod. i poétnoc.-wschod, Europy. Za najwiekszy btad, jaki popetnit
cesarz Otto 11, uwaza autor jego pielgrzymke gnieznienska wraz z wszyst-
kimi konsekwencjami natury koscielno-politycznej. Zatozenie arcybiskup-
stwa w Gnieznie — twierdzi autor — jest aktem podobnej krétkowzrocz-
nosci politycznej jak odbudowa panstwa polskiego przez Niemcow w cza-
sie wojny Swiatowej. Wczesna $mier¢ cesarza to najwieksze szczescie dla
narodu. Pochodzit cesarz z matki bizantynki i tu tkwi przyczyna jego tra-
ﬁicznych rzadow. Stad to rozdwojenie duchowe cesarza, tak fatalne w skut-
ach dla historii narodowej.

Kurt Schmidt: ,Von der Gegenwart zur Vergangenheit. —
Ein Beispiel aus der Praxis eines lebensnahen Geschichtsunterrichts”, Jest
stara zasada dydaktyczna, zeby przy nauczaniu wychodzi¢ od rzeczy bli-
skich i znanych. W nauce historii tym konkretem znanym sg_ dzieje naj-
nowsze i wspdtczesne. Cala zresztg historia powinna by¢ nastawiona na zro-
zumienie wspotczesnej rzeczywistosci. Diugoletnia praktyka szkolna napro-
wadzita autora na spostrzezenie, ze zwykle z braku czasu epoke najnowszg
i wspotczesng traktuje sie powierzchownie i w wielkich skrotach. Ten wnio-
sek dat impuls do przeprowadzenia préby retrospektywnego nauczania hi-
storii. Materiat przeznaczony na dang klase obejmowat czas od 1648—1935.
Byto to w roku szkolnym 1934/35, kiedy sprawa plebiscytu w obszarze
Saary nalezata do najaktualniejszych zagadnien biezacych. Autor omowit
najpierw problem Saary, i nawigzat do traktatu wersalskiego. Po zapozna-
niu uczniow z trescig traktatu pokojowego zajg’r sie czasami republiki wej-
marskiej, a nastepnie historig rewolucji narodowo-socjalistycznej i osoba
Hitlera.” Fragmenty z zycia Hitlera, jako tez $mier¢ marszatka Hinden-
burga stanowity naturalne nawigzanie do dziejow wojny Swiatowej. Hi-
storli wojny Swiatowej nie przerabiano w jednym ciggu, zeby nie nuzy¢
uczniéw. Fakt przystgpienia Wioch do wojny Swiatowej pozwolit na nawia-
zanie i omowienie struktury politycznej Eurodpy przed 1914 r. Nastepnie,
kontynuowano przeglad wojny powszechnej do 1917 r. Przy omawianiu
trudnosci aprowizacyjnych Niemiec w tym czasie cofngt sie nauczyciel do
dziejow XI1X w. i omowit problem gosi)odarczo-spo’feczny Europy przedwo-
jennej. Przerabianie zagadnienia socjalizmu w XIX w. pozwolito na nawig-
zanie do polityki niemieckich marksistow w 1917 r., ktéra gtownie prze-
szkodzita zwyciestwu Niemiec, spychajac je na brzeg przepasci, czego do-
wodem wypadki z 1918 r. Omawiajac przyczyny zatamania sie Il Rzeszy,
nawigzano do dziejéw zjednoczenia politycznego Niemiec i epoki napoleon-
skiej. Wersal 1871 i 1919 stat sie niejako symbolem dziejéw Niemiec. Koto
Wersalu koncentruje teraz autor przeglad historii absolutnej Francji, za-
czynajac od 1648. Rok 1688 stanowit punkt Wyg)écia do omowienia dziejow
Anglii i Holandii. Rok 1683 dat znowu sposobno$¢ przerobienia dziejow
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wschodniej Europy. Fakt zaprowadzenia powszechnej stuzby wojskowej
w Niemczech w 1935 r. natozyt na autora moralny obowigzek osobnego
i szerszego omowienia genezy 1 rozwoju panstwa brandebursko-pruskiego,
jako kolebki niemieckiej sity zbrojnej. Chronologiczny przeglad catego ma-
teriatu utatwit synteze catorocznego kursu. Wielka pilnoS¢ w pracy, zami-
towanie do przedmiotu i umiejetnos¢ wihasciwego podchodzenia do zagad-
nien byta najlepszym sprawdzianem dla nauczyciela, ze préba sie udata.

Zeszyt VI. Helene Senger: ,Die Behandlung der Vorgeschichte
in der Schule — Vorschlage fiir ihre Eingliederung in die Geschichte und
fur eine Stoffauswahl". — Prehistoria ma w nauce szkolnej doniostg role
do spetnienia. Ma ona rzuci¢ nowy snop Swiatta na geneze narodu niemiec-
kiego i je%o dziejowy rozwoj. Totez sprawa odpowiedniego i celowego zwig-
zania prehistorii z dziejami narodu niemiecke%o, a zwiaszcza z jego teraz-
niejszoscig stanowi pierwszorzednej wagi problem dydaktyczno-wychowaw-
czy. Najscislejsze zwiazanie prehistorii z historig i wspotczesnoscia osiggnie
sie wtedy, jezeli z otchtani wiekow potrafi sie wydoby¢ te elementy i sity
tworcze pragermanskich przodkdw, ktére nieskazone obcymi wptywami
tkwig nadal w duszy dzisiejszego narodu niemieckiego. Autorka uwaza, ze
ludoznawstwo nastrecza wiele mozliwosci w tym kierunku. Podaje szereg
przyktadow, ktore wykazuja, ze miedzy sztuka epoki przedhistoryczne)
a roznymi ga’fgziami dzisiejszej sztuki ludowej zachodzg sciste zwigzki du-
chowe. Przy doborze materiatu nalezy mie¢ na wzgledzie polityczno-wy-
chowawczy cel dzisiejszej szkoty niemieckiej. Odpowiednio dobrany mate-
riat prehistoryczny ma wychowankéw umocni¢ w przekonaniu, ze juz ich
pragermanscy przodkowie przodowali kulturalnie, co uwidacznia sie w wpty-
wach kultur' germanskich w S$wiecie $rddziemnomorskim, a zwilaszcza
w kregu kultur wschodnich, stowianskich. Kultury tuzyckiej nie nalezy
zadng miarg uwazac za wytwor stowianski, jak to wykazujg uczeni polscy.
Wyzszos$¢ kulturalng szczepow germanskich najlepiej, zilustrowaC na przy-
ktadzie Wandalow, osiadtych w 1 wieku po Chr. na Slasku i w ten sposob
zada¢ kiam powszechnie przyjetemu pojeciu wandalizmu, jako symbolu
barbarzynstwa i zacofania. Tak dobrany i naswietlany materiat pozwoli
uczniom wczu¢ sie w prawdziwg atmosfere doby przedhistorycznej | z tym
wiekszym zrozumieniem przezywac przeszto$¢ i teraZzniejszo$¢ narodu.

Polskiego czytelnika, a zwlaszcza historyka zaciekawi¢ musi sprawo-
zdanie z kursu naukowego ,,L.ehrgang Deutscher O sten“w okregu
Halle-Merseburg, urzadzonego dla szerokich sfer nauczycielstwa. Sprawo-
zdanie zamieszczone jest w 3 i 5 zeszycie. Pierwsza czes¢ kursu miata za cel
wszechstronne naswietlenie naukowe przesziosci dziejowej niemieckiego
Wschodu z centralnym problemem niemieckiej kolonizacji $redniowiecznej.
W drugiej czesci kursu chodzito o poruszenie wszystkich zagadnien zwia-
zanych z dzisiejsza wschodnig granicg panstwa niemieckiego | z potozeniem
Niemcow zagranicznych. Jak z zestawienia tytutdw wygtoszonych refera-
tow mozna wnioskowa¢, poswiecono Polsce wspotczesnej i mniejszosci nie-
mieckiej w Polsce wiele uwagi. Sam sprawozdawca podkresla, ze intencjg
organizatorow kursu bylo wpojenie w uczestnikdw zrozumienia dla hi-
storii jako waznego czynnika w dzisiejszej walce elementu niemieckiego
na Wschodzie. W tym wypadku musi historia wystgpi¢ w roli ,,Kampfende
Wissenschaft".

Zeszyty VII—XII. Istotna tres¢ tych zeszytdw poswiecona jest
XIX  Zjazdowi historykéw niemieckich 'w Erfurcie, ktéry odbyt sie
w dniach od 5 lipca do 7 lipca 1937 r.

Zeszyt VII/VIIL. Artykut Ulricha Cramera: ,,Der 19 Deutsche
Historikertag in Erfurt vom 5—7 Juli 1937 rejestruje wszystkie referaty
naukowe, wygtoszone na zjezdzie, podajac dos¢ szczegotowo ich gtowne tezy
i mysli przewodnie. Niektore z referatow zostaty w calej rozciagtosci za-
mieszczone na tamach czasopisma ,,Vergangenheit und Gegenwart". Zjazd
doszedt do skutku dzieki staraniom nastepujacych instytucyj i towarzystw
naukowych: ,Bund deutscher Historiker", ,,Gesamtverein der Altertums-



52 Wsrod czasopism

und Geschiehtsvereine®, ,,Reichsinstitut fur mittelalterliche und fur Ge-
schichte des neuen Deutschlands”, . )

Dla lepszego zorientowania sie w charakterze zjazdu podajemy tematy
referatow i rozpraw. W zagajajagcym referacie mowit prof, W alter
Frank, prezydent Panstwowego Instytutu dla Badan Historii Nowych
Niemiec, o praktyczno-zyciowym znaczeniu historii w dzisiejszych Niem-
czech. Z historii starozytnej wygtoszono t?/lko jeden referat na temat
istoty starogreckiej historiografii ze szczeg6élnym uwzglednieniem Tucydy-
desa. Referent dochodzi do wniosku, ze Tucydydes nie chce by¢ history-
kiem, ale politykiem na historycznym podtozu.

Duze zainteresowanie i zywg dyskusje wywotat referat o Teodoryku
Wielkim. Tak referent jak i uczestnicy dyskusji podkreslali z naciskiem,
ze gtéwnym tytutem zastug Teodoryka sg jego usitowania zmierzajace
do stworzenia wielkiego, jednolitego germanskiego panstwa, zwrdconego
swym ostrzem przeciw Bizancjum.

Szczegblng uwage zwrdcono na historyczne znaczenie sztuki z okresu
wedrowek ludow. Petny referat z tego zakresu znajduje sie w 7/8 zeszycie
omawianego rocznika ,,Vergangenheit und Gegenwart®. Sztuka germanska
z tego okresu nie jest bynajmniej kontynuacjg antycznych form kultural-
nych, ale ma wszelkie cechy sztuki swoistej, nawigzujgcej do pierwocin
z okresu pragermanskiego, a co najwyzej w pewne, przejete ze starozyt-
nosci formy, wlewa nowego ducha.

Specialn?/ referat na temat stosunku Turyngii do panstwa niemiec-
kiego wygtosit Eryk Maschke. Wydrukowano go réwniez w cato-
Sci w 7/8 zeszycie. Wielkie zaciekawienie wzbudzit wsrod uczestnikow zjazdu
Otto HOlfer swym referatem na temat germanskiego problemu
cia]g}oépi (,,Kontinuitatsproblem"). Autor rozwaza w swojej rozprawie, jak
dalece i w jakim zakresie kultura sredniowieczna jest kontynuacjg kultury
antyczno-rzymskiej i o ile w ogdle mozliwe jest organiczne pochioniecie
pewnych pierwiastkow obcej kultury.

Nastepnie omawiano sprawe osadnictwa wschodnio-frankonskiego,
przy czym akcentowat dos¢ silnie referent, ze nauka niemiecka przecenita
dotychczas potudniowo-zachodni zasieg osadnictwa stowianskiego.

Z kolei zajmowano sie stosunkiem cesarstwa do panstw narodowych
w p6znym S$redniowieczu, genezg miast i mieszczanstwa niemieckiego, po-
lityka gosPodarczq panstw w pdéznym $redniowieczu, francusko-austriacka
tajng konterencjg z 12. VI. 1866, historig domu Rotszyldow.

W referacie ,Historia kultury i historia polityczna" dochodzi autor
Krzysztof Steding do koricowego wniosku, ze historia kultury,
jako osobny dziat historiografii nie ma racji bytu i nalezy jg wyeliminowac.
Tylko narody, ktore nie majg wyraznej przesztosci historycznej, forsujg
ten dziat historii.

O charakterze walki granicznej w $rodkowo-wschodniej Europie mo-
wit prof. P 1 ey e r z wielkg namietnoscig wskazujac, ze hasto ,,Zug
nach dem Osten“ jest dzi$ aktualne. Walka ta nosi cechy rasowego, go-
spodarczego, politycznego i religijnego wspdtzawodnictwa, pojeta by¢ musi
w duchu defensywy i ofensywy zarazem.

Wyrazng tendencjg polityczng wykazat ostatni referat VWilhelma
Schiisslera ,Mitteleuropa ais Schicksal und Wirklichkeit". Zdaniem
autora Srodkowa Europa stanowi geograficzne potaczenie zwartego obszaru
niemieckiego z krajami wschodnimi, gdzie element germanski rozsiadt sie
w grupach wsréd innych ludéw. Autor jednak w pewnych miejscach
zbytnio rozszerza pojecia Srodkowej Europy i stara si¢ wykazaC, ze wia-
Sciwie cata wschodnia i potudniowo-wschodnia Europa nalezata w znaczeniu
historyczno-politycznym do Europy Srodkowej i ze elementem *jednoczapym
i spajajacym w pewng calos¢ te obszary byt zawsze zywiot germanski.

Wspolna wycieczka do Weimaru zakonczyla zjazd.

Zeszyt IX. Moritz Edelmann: ,Der 19 Historikertag in Er-
furt vom Geschichtserzieher gesehen”. Autor niniejszego artykutu stara
sie podsumowaé wyniki zjazdu z punktu widzenia wychowawczo-politycz-
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nego. Stwierdza, ze zjazd spetnit w zupetnosci swe zadanie, jezeli chodzi
o0 strone naukowa, gdyz referaty, ujmujace wyniki badan z roznych dzie-
dzin, stanowity bodziec do dalszej pracy w wskazanym kierunku. Cho¢ wy-
gloszone referaty dotyczyty roznych problemoéw i dziedzin nauki historycz-
nej, to jednak che¢ sformutowania nowego ujecia catosci dziejéow narodu
niemieckiego stanowita mysl przewodnia, przewijajaca si¢ poprzez catos¢
Erogramu zjazdu. Zdaniem autora zjazd erfurcki wykazat tez znaczne
raki i niedociggnigcia juz chocby w samym doborze tematow. Nie na-
swietlono odpowiednio palgcych problemow dzisiejszej wspotczesnej rze-
czywistosci niemieckiej, ktore zwigzane sg Scisle z przetomem narodowo-
socjalistycznym. Edelmann uwaza, ze nie tylko na wspomnianym zjezdzie,
ale w ogdle na uniwersytetach i w innych warsztatach naukowej pracy
historycznej zbyt mato uwagi poswiecono takim kwestiom jak rasowosc
w dziejach, problem zydowski, niemiecki socjalizm, polityczny katolicyzm.
Badania historyczne i ich wyniki majg stanowi¢ zrodto sity w walce Swia-
topogladowej i w politycznej budowie Il Rzeszy. Kazdy czionek narodu
zainteresowany w tej walce musi by¢ wyposazony w pewng ,bron du-
chowg", ktérej ma mu dostarczy¢ przede wszystkim historia. Od odpowied-
niego wyswietlenia wymienionych powyzej probleméw zalezy, czy bron ta
bedzie skuteczna. Tu zdaniem autora lezy najwyzszy cel wychowawczy nauk
historycznych, ktory uszedt po czesci uwaé;i zjazdu. Rozwazajac nowe Spo-
soby ujmowania i podchodzenia do zagadnien, zwraca si¢ do historykow
naukowcow z zastanawiag'qc%/m i duzo méwigcym postulatem, aby w pracy
badawczej uwolnili si¢ od zbytniej zaleznosci od zrodet.

Wilhelm Ziegler: ,Die Entgiftung der deutschen und
franzosischen Lehrbucher”. Ein Beitrag zu der ,,Einigung” der deu-
tschen und franzdsischen Geschichtslehrer. Celem zaszczepienia w serca
miodej generacji ducha pojednania, zgody, wzajemnego zrozumienia pod-
jeta grupa nauczycieli historii francuskich i niemieckich inicjatywe prze-
prowadzenia w tym Kierunku rewizji podrecznikéw szkolnych "historycz-
nych. Rezultatem wstgpnych prac jest obustronnie utozony protokot, skia-
dajacy sie z 39 artykutdw, obejmujacych szereg probleméw na przestrzeni
od Ludwika XIV do Eaktu lokarnenskiego z 1925 r.l Ziegler poddaje kry-
tyce podstawe, na jakiej dokonano uzgodnienia zapatrywan na pewne za-
sadnicze zagadnienia historyczne ze stosunkdw francusko-niemieckich. Be-
dag z petnym uznaniem dla samego pomystu, uwaza jednak, ze zakres$lono
sobie zbyt wielkie ramy tej pierwszej proby. Poszczeg6lne punkty wspomnia-
nego protokétu dotyczg zbytnich szczegotow, a tymczasem chodzi o nakre-
Slenie gtownych, przejrzystych linii postepowania. Wreszcie na konkret-
nych przyktadach wykazuje, ze sg pewne sErawy tak Sciste zrosniete z zy-
wotnymi interesami panstwa i narodu, ktorych spos6b przedstawienia
w podrecznikach francuskich i niemieckich nie da sie zadng miarg uzgod-
ni¢. Autor .uwaza, ze zrobi sie¢ duzo dla chwalebnego dzieta, jezeli sie usu-
nie z podrecznikéw fatszywe i obrazajagce dume narodowg przedstawienie
pewnych probleméw. Wzajemny szacunek, dobra wola i tolerancja oto wa-
runki powodzenia rozpoczetej a tak pozytecznej pracy.

Hans Dahmen: ,,Politische Grundbegriffe des 19 Jahrhunderts
im Unterricht". Zacytowana rozprawa ma na celu zwrdci¢ uwage nauczy-
cielom historii na nowy sposéb oceny dziejow Niemiec w pierwszej potowie
XIX w. Na wybranych przyktadach wykazuje autor, jak nalezy w naucza-
niu historii naswietla¢ koserwatywny i liberalistyczny poglgd na panstwo
i jego zadania. Zaleca wprost nauczycielowi, aby szkodliwe dla narodu nie-
mieckiego liberalistyczne hasta omawiaC z ironig, wykazujac ich kruchg
podstawe. Réwniez negatywnie ocenia¢ nalezy wszelkie przejawy usankcjo-
nowanego przez rewolucje francuskg hasta ,,braterstwa narodéw" na grun-
cie niemieckim. Nalezy poddac gruntownej krytyce dotychczasowy sposob
przedstawienia stosunku narodu niemieckiego do ruchow wolnosciowych
polskich. Podkreslaé winien nauczyciel historii wszelkie trudnosci, na jakie

1 patrz wyzej s. 48.
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natrafiato ksztattowanie niemieckiej mysli narodowej w pierwszej potowie
XIX w. Na koniec radzi autor oprze¢ nauczanie na celowo dobranych i sil-
nie do uczucia ucznia przemawiajacych wyjatkach z obszernych dziet hi-
storykdw niemieckich, polecajac miedzy innymi przede wszystkim
Treitschkego.

W zeszycie zamykancym rocznik 1937 na uwage zastuguje tylko je-
den artykut, ktéry zaciekawi¢ moze polskie sfer%/ nauczycielskie: A n-
dreas Hohlfeld: ,Die Stellung der Geschichte im Studienplan der
Hochschule fur Lehrerbildung”. Na wstepie przytacza autor wyjatki z dziet
wybitnych  pedagogow - praktykow, cytuje gtosy czotowych czionkow
partii na temat historii jako jednego z najwazniejszych przedmiotow wy-
chowawczych. Wysuwa wreszcle postulat zaprowadzenia nauki historii jako
przedmiotu gtéwnego, osrodkowego we Wszg/stkich szkotach o charakterze
ogolno-ksztatcacym. O ile stuszng jest tendencja okrojenia wyksztatcenia
intelektualnego na rzecz wychowania fizycznego, to zdaniem autora nie po-
winna sie ta zmiana dokona¢ pod zadnym warunkiem kosztem historii. Na-
st(ipnie podkresla role wyksztatcenia historycznego w wychowaniu przy-
sztego narybku nauczycieli szk6t powszechnych. Historia powinna przy-
SZl'e%O nauczyciela nauczy¢ sztuki ,,politycznego przekonywania" swoich
wychowankéw. Analizujgc wytyczne dla studium w tzw. ,,Hochschule fur
Lehrerbildung" i przepisy egzaminacyjne dochodzi do przekonania, ze
w dzisiejszym systemie ksztalcenia nauczycieli szkét ludowych przypada
historii bardzo skromna rola. Historia nalezy mianowicie do grupy przed-
miotoéw, sposrod ktorych wybiera sobie kandydat jeden przedmiot. Tak
wiec w rezultacie adept stanu nauczycielskiego nie musi sie wcale zetkna¢
z historig w czasie pobytu na wyzszym studium dla ksztalcenia nauczy-
cieli, mimo ze w przysztosci przedmiotu tego bedzie nauczat. Autor domaga
sie, abg przy najblizsze{'1 zmianie programu studiéw tzw. ,Hochschule fur
Lehrerbildung" wigczy¢ historie do grupy przedmiotéw podstawowych i obo-
wigzkowych. Artur Zagan

KRONIKA

—-Udziat nauczycielstwa w pracach Polskiego
Towarzystwa Historycznego.

W Dzienniku Urzgdowym Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego
Nr 1z 1938 r. ukazat si¢ interesujgcy odczyt prof, dra Stanistawa
LemEickiego, wygtoszony 27 listopada ub. r. na posiedzeniu Oddziatu
Iwowskiego P. T. H., poswiecony zagadnieniu pracy naukowej na-
uczycieli historii w szkotach $rednich. W okresie przedwojennym —
stwierdzit prelegent — istniata na terenie b. Galicji chlubna tradycja twor-
czosci naukowej nauczycieli gimnazjalnych, ktérej dowodem sg liczne, czesto
bardzo wartosciowe rozprawy i artykuty, umieszczane w sprawozdaniach
gimnazjalnych, a nierzadko i cenne wieksze publikacje o charakterze Zr6-
dtowym czy syntetycznym. Tradycja ta zanikta niemal zupetnie w ostat-
nich kilkunastu latach z wielu przyczyn. Na nauczycieli, zwlaszcza hi-
storykoéw i polonistéw, narzucono szereg obowigzkéw pozaszkolnych, za-
checajac ich do wytezonej pracy spotecznej, mato a czgsto nawet nic wspol-
nego nie majacej z obowigzkami zawodowymi; w szkole za$ zwracano
przede wszystkim uwage na zagadnienia metodyczno-dydaktyczne, zapo-
minajac niemal zupetnie o tresci istotnej nauczania, tj. o materiale nau-
kowym, ktéry w stosunku do najnowszych zdobyczy wiedzy pozostawat
czgsto daleko w tyle. Nauczyciel, przecigzony tymi roznymi obowigzkami,
zatroskany ustawicznie o to jak, a nie o to czego ma uczy¢, nie miat
juz zupetnie niemal czasu na przeczytanie chocby jednej nowszej publikacji,
jedne]go naukowego czasopisma, nie méwiac juz o mozliwosciach czynnego
wspotudziatu w dziele rozszerzania wiedzy.
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Przejsciowy ten okres — jak udowadnia prof. fempicki — nalezy
juz jednak do przesztosci. Zarowno centralne wiadze oswiatowe jak i okre-
gowe, zaczynajg coraz przychylniej patrze¢ na nauczycieli pracujacyc
naukowo, odpowiednio ocenia¢ ich w tym kierunku wysitki, a nawet go-
ra}co do nich zachecaC. Sytuacja ta stwarza niezwykle pomysine widoki
dla $cislejszej wspotpracy nauczycieli-historykéw z Polskim Towarzystwem
Historycznym. Polega¢ ona powinna w pierwszym rzedzie na braniu przez
nauczycieli czynnego udzialu w zebraniach naukowych Towarzystwa,
w referatach i dyskusjach. W osrodkach prowincjonalnych, w ktérych
nie ma samodzielnych czynnych Oddziatow, powinien kazdy nauczyciel-
historyk by¢ czynnym cztonkiem P. T. H. i przez prenumerate Kwartal-
nika Historycznego oraz innych wydawnictw utrzymywac¢ duchowy kon-
takt z nauka. Projekt ten jest tylko pozornie trudny do zrealizowania.
Jezeli nauczyciel Bracujapy we Lwowie, gdzie koszta utrzymania sg o wiele
wyzsze, moze zdoby¢ sie na zaptacenie wkiadki do Towarzystwa w wyso-
kosci 20 zt rocznie, to potrafi niewatpliwie tego dokona¢ bez wiekszego
uszczerbku dla swego budzetu i nauczyciel z prowincji, zwlaszcza, ze za
tych 20 zt rocznie dostaje tyle dobrego,, solidnego towaru, ile go nie do-
stanie — dostownie — czlonek zadnego innego towar(zjystvva naukowego
w Polsce. To nie jest reklama kupiecka, to jest prawda. Otrzymuje bo-
wiem — prdcz wszelkich szerokich praw cztonka wielkiego towarzystwa
naukowego — 1. ,,Kwartalnik Historyczny" (duzy tom co roku), 2. ,Wiado-
mosci Historyczno-Dydaktyczne” i 3. ,,Ziemie Czerwienskg" (dla cztonkow
Oddziatu Iwowskiego), a wiec 3 organy naukowe, ktore orientujg go w ca-
tym_wspotczesnym stanie badan historycznych, szczegolnie polskich, za-
Znajamiajg go z catoscig aktualnych zagadnien dydaktycznych w zakre-
sie nauczania historii, dajg mu obfity wreszcie materiat naukowy z za-
kresu historii regionalnej, na ktéra programy szkolne kiadg dzisiaj taki
nacisk. Ze wzgledu na ciezkg nieraz sytuacje materialng nauczycieli,
Zarzad Gtéwny P. T. H. nosi sie juz od dluzszego czasu z zamiarem obni-
zenia wkiladki dla nauczycieli szkot Srednich i powszechnych; jak dotych-
czas jednak sprawa ta nie mogla jeszcze by¢ pozytywnie zalatwiona ze
wzgledu na wysokie koszty druku wydawnictw. Fakt ten jednak nawet dla
tych nauczycieli, ktérzy pod zadnym warunkiem nie mogg sobie pozwoli¢
na zaptacenie petnej wkiadki cztonkowskiej nie powinien by¢ przeszkoda
w ich kontakcie z Towarzystwem. Powinni bowiem prenumerowac przynaj-
mniej za 9 zt rocznie ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne" i ,,Ziemig
Czerwienskg", a jezeli by i ta kwota byta dla nich za wysoka, to przynaj-
mniej ,.Ziemie Czerwienskg" za 5 zt rocznie.

Polskie Towarzystwo Historyczne zacheca tez gorgco nauczycieli hi-
storii do samodzielnej pracy naukowej. Poniewaz jednak tworcze kon-
strukcyjne prace moga na prowincji natrafic na szereg powaznych trud-
nosci, radzi Towarzystwo przez usta prelegenta zwréci¢ uwage na inne,
fatwiejsze, a jednak o podstawowym znaczeniu mozliwosci naukowe w za-
kresie historil i roznych jej dziatow. Pierwszym postulatem w tej dzie-
dzinie jest inwentaryzacja rﬁkopiséw, dyplomdw, dokumentéw, ksigg miej-
skich, cechowych, koscielnych, szkolnych itp. Praca ta jest tym pilniejsza,
ze niejednokrotnie cenne zabytki historyczne niszczejg bezuzytecznie na
prowincji z wielkg szkodg dla dalszego postepu nauki. Ten sam postulat
odnosi sie rowniez do inwentaryzacji muzealibw i wykopalisk prehisto-
rycznych. P. T. H., pragnac w tej dziedzinie przzjéé Z pomocg nauczy-
cielom, przygotowuje specjalne wydawnictwo, w ktérym doc. Maleczyn-
ski poda wskazdwki inwentaryzowania archiwaliow, prof. Gebarowicz zaj-
mie sie sprawg inwentaryzacji i konserwacji zabytkéw muzealnych,
a dr. Smiszko zabytkdw prehistorycznych. Gotowe juz katalogi, zwiaszcza
archiwaliow beda mogty by¢ publikowane na tamach Kwartalnika Histo-
ryctz\,r\}_ego lub Ziemi Czerwienskiej, wzglednie w jakim$ osobnym wydaw-
nictwie.

»Apelujemy — pisze pod koniec prof. tempicki — w imieniu Towa-
rzystwa do Kolezanek i Kolegéw nauczycieli-historykow o wstepowanie
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w szeregi cztonkdw P. T. H. i o propagande naszych idei, prac i wydaw-
nictw w Wasziqch miastach i miasteczkach, w ktérych tradycyjnie od cza-
sow zaborczych przewodnictwo w pracy kulturalnej spoczywalo zawsze
w rekach dyrektorow i profesoréw gimnazjalnych. JesteSmy przekonani,
ze i dzisiaj nie jest inaczej!" Odczyt powyzszy rozestany zostanie, w miare
moznosci wszystkim nauczycielom historit w szkotach Srednich.

tukasz Kurdybacha

— Ankieta o0 pracy naukowej nauczyciela-
historyka.

Zarzad gtéwny P. T. H. na skutek inicjatywy Prezydium Komisji
Dydaktycznej Brzystepuje w najblizszej przysziosci do przeprowadzenia
ankiety, ktora by w sposéb mozliwie naddok’radniejszy zobrazowata obecny
stan pracy naukowej wsrdd nauczycieli historykow. Pozostaje to w zwigzku
ze znanym okdlnikiem P. Ministra W. R. i O. P. o otoczeniu szcze?(olnq
opiek%nauczycieli pracujacych naukowo; niemniej wyniki tej ankiety
Egdq P. T. H. pomocne przy organizacji naukowej pracy w zakresie
istorii.

BIBLIOTEKA HISTORYCZNA DLA MLODZIEZY

WYDAWNICTWO SEKCJI DYDAKTYCZNEJ ODDZIALU LWOWSKIEGO
POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

nr. 1

NA DWORZE ZYGMUNTA STAREGO

OBRAZY Z ZYCIA | KULTURY ODRODZENIA

Wybrane ustepy z dzieta Kazimierza Chtedowskiego ,,Krdlowa Bona“
do druku przygotowat i objasnieniami zaopatrzyt Tadeusz Urbanski

nr. 2

DZIALALNOSC KS. JOZEFA
W CZASACH KSIESTWA WARSZAWSKIEGO

Wybrane ustepy z dzieta Sz. Askenazego ,Ksigze Jozef Poniatowski"
do druku przygotowat i objasnieniami zaopatrzyt Dr Marian Tyrowicz

nr. 3

SPOLECZENSTWO POLSKIE XIlI WIEKU
I JEGO GOSPODARKA

Wybrane ustepy z dzieta Stanistawa Smolki ,,Mieszko Stary i jego wiek"
do druku przygotowata i objasnieniami zaopatrzyta Ewa Maleczyriska

Tomiki ilustrowane. Cena 1 tomiku 40 gr. Adres: Lwdw, Uniwersytet



czanie wad mowy na terenie szkoty powszechnej, Cz. Il. Wilno 1938, Nak}.
Dzien. Urzed. K. O. S. Wilno. — Gombrich Ernest: Godziny wie-
kéw — historia $wiata dla ciebie. Lwow 1938, Panstw. Wydawnictwo Ksig-
zek Szkolnych. — Gorski Artur: Ku czemu Polska szta. Lwéw 1938,
Panstw. Wyd. Ksigzek Szkol. — Gusciora Franciszek: Powstanie
styczniowe na Polesiu. Brze$¢ n/Bugiem 1937, Dzien. Urz. K. O. S. Brze$¢.—
Hartleb Kazimierz dr: Kultura Polski od zarania dziejéw po dni
ostatnie. Wypisy zrodtowe. Lwow 1938, Panstw. Wydawnictwo Ksigzek
Szkolnych. — Ignaszewski Janusz: Polskie Towarzystwo staty-
styczne i jego zadania w odniesieniu do gospodarki hutniczej. Katowice
1938, Nakt. Hutnika. — Katelbach Tadeusz: Za litewskim murem.
Warszawa 1938, R4j. — Konferencja rejonowa Krakowskiego Ogni-
ska Historycznego (V i V). Streszczenia referatow. Krakéw 1937, Ognisko
historyczne.— Konflikt japonsko-chinski. Warszawa 1938, (Problemy
Dalekiego Wschodu nr 1). — Lechicka Jadwiga: Polska Dydaktyka
historii w latach 1925—1937. +6dz 1937, Prace Sekcji Dydaktycznej oddziatu
tédzkiego P.T.H.Nr4—t empicki Stanistaw: Biskupi polskiego Re-
nesansu. Lwéw 1938, K. S. Jakubowski. — £ empicki Stanistaw: Re-
nesans i humanizm w Polsce. Lwow 1938, K. S. Jakubowski. — £ empicki
Stanistaw prof, dr: Rola kultury polskiej na ziemiach potudniowo-
wschodnich. Lwéw 1938, Nakt. Zarz. GL. T. S. L. —tempicki Stani-
staw: Rola wieku zlotego w dziejowym procesie formowania sie polskiej
kultury duchowej. Lwéw 1938, K. S. Jakubowski. — Papee Stefan:
Ignacy Moscicki. Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych. — Pa-
randowski Jan: Przygody Odyseusza. Lwow 1938, Panstw. Wyd.
Ksigzek Szkolnych. — Gospodarcza i finansowa potega Japonii. War-
szawa 1938, (Problemy Dalekiego Wschodu nr 2). — Schoenjans J.:
Les temps modemes, nouvelle edition. Bruxelles 1936, Cdition Universelle. —
Semkowicz Wiadystaw prof.: Rzeczpospolita Polska w dobie kroé-
léw obieralnych. Mapa. Lwéw 1937, Ksigznica-Atlas. — Semkowicz
Wiadystaw i Nanke Czestaw: Szkolny Atlas historyczny. Dzieje
Sredniowieczne i nowozytne. Lwéw—-Warszawa 1937, Ksigznica-Atlas. —
Sieroszewski Wactaw: Jozef Pitsudski. Lwow 1938, Panstw. Wyd.
Ksigzek Szkolnych. — Skarbek Fryderyk: Pisma pomniejsze. War-
szawa 1938, Nakt. Szkoly Gléwnej Handl. — Sperczynski Wiady-
staw: Gopto. Lwéw 1937, Ksigznica-Atlas. — Starzewvski Maciej:
Demokracja a totalizm. Odczyt wygtoszony w Klubie Dyskusyjnym Zwigzku
Legionistow w Krakowie 4 listopada 1937. Krakoéw (1938), Wyd. S. A.
Krzyzanowski. — Suchodolski Bogdan: Liceum ogolnoksztalcace.
Lwow 1938, Wyd. Ksigznica-Atlas (Wspotpraca Domu i Szkoty w Dziele
Wychowania Mtlodziezy Nr 16). — Szlakiem wiekéw. Zroda do nauki
dziejow Polski na tle regionalizmy wielkopolskiego. Poznan 1937, Nakt.
Okr. Bibl. Pedagogicznej (Wydawnictwo Ogniska Metodycznego Historii
w Poznaniu pod redakcjg dr Wistawy Knapowskiej). — Szymborski
Stanistaw: Dniestr z doptywami. Prut i Czeremosz. Lwéw—Warszawa
1937, Ksigznica-Atlas. — Thugutt Stanistawv: Spoétdzielczosé, zarys
ideologii. Warszawa 1937, Spotdzielczy Instytut Naukowy. — Wieron-
ski Tadeusz: Testament ideowo-wychowawczy Jozefa Pitsudskiego
w Swietle pism i przeméwien. Warszawa 1937, Gebethner i Wolff. — W i 1 d-
ner A.: Die Jugendtliteratur. Reichenberg 1937, Sollors Nachf. — Y o a-
kam Gerald A.: Ulepszanie zadawania szkolnego. Lwéw—Warszawa
1937, Ksigznica-Atlas (Biblioteka przektadéw dziet pedagogicznych t. 31)—
Zajda K. Kien H.: Zagadnienie obronnosci panstwa w nauczaniu
i wychowaniu w szkole powszechnej. Podreczny przewodnik metodyczny dla
nauczyciela. Poznan 1938, Nakt. Druk. Panstw. P. A. T.
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Kwartalnik Historyczny — 1 rocznik (4 zeszyty) 32 —

Wiadomosci Historyczno-Dydakt., 4 zeszyty rocznie 8 —
Pamietnik 1V Powszechnego Zjazdu Historykdw

Polskich w Poznaniu 1925 — tom I1—II 20 —
Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykow

Polskich w Warszawie 1930 — tom I—II 20 —
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykow

Polskich w Wilnie 1935 — tom I—II . 25 —

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 12 —
Finkel L., Bibliografia Historii Polskiej, wyd. Il
w opra¢. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—4 po 15 —

— Tom | W CatOSCi..ccooovviiiiiicc —50
Przeglad Bibliograficzny Dydaktyki Historii za lata
1918—1932, opracowata Z. Zebrowska . r—

— zalata 1932—1935, opracowata H. Auerbach r—

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego
otrzymuja opust od cen powyzszych.
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