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KAZIMIERZ POPIOLEK (Katowice)

Zagadnienie obronnosci Panstwa w nauczaniu historii
w szkole $redniej

Rozporzadzenie Ministerstwa W. R. i O. P. oraz Min. Spraw
Wojskowych z 10 wrzesnia 1938 r. podkresla jako jeden z waz-
nych celéw nauki w szkole sredniej przygotowanie miodziezy
do obrony kraju. Chodzi tu o przygotowanie do tego zadania
w znaczeniu mozliwie szerokim, to jest o wyrobienie w mio-
dziezy catego szeregu odpowiednich cech charakteru, szczegol-
nie waznych z punktu widzenia obronnosci kraju, jak i danie
juz w szkole $redniej pewnych wiadomosci, ktére utatwig poz-
niej innym juz czynnikom budowanie na tych elementach wie-
dzy, wyniesionych ze szkoly $redniej.

W zakresie oddziatywania wychowawczego kaze wymie-
nione rozporzadzenie kias¢ nacisk na te czynniki, ktore przy-
czyniajg sie do ksztattowania silnych, prawych charakteréw,
do wyrabiania poczucia odpowiedzialnosci za prace jednostkowa
i zbiorowg, do rozwijania i potegowania cnét zotnierskich, zwia-
szcza mitosci Ojczyzny, poczucia honoru, obowigzkowosci i woli
zwyciestwa. Oczywiscie, ze w tej dziedzinie duzg role speni od-
powiednia organizacja pracy wychowawczej, istnienie w calej
pracy szkolnej, we wszystkich jej dziedzinach odpowiedniej
atmosfery. Na tym miejscu zwr6ci¢ pragne uwage na zadania,
jakie w tej dziedzinie ma do, spetnienia tylko jedna cze$¢ pracy
szkolnej, zwigzana $cisle juz z samym nauczaniem, w szczego6l-
nosci z nauczaniem historii.

Ten punkt widzenia, aby kazdy przedmiot poza spetnieniem
innych celéw nauczania przygotowywat réwniez w pewnej mie-
rze miodziez do obrony kraju, zawazyt silnie dopiero na progra-
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 9



122 Kazimierz Popiotek

mach licealnych, opracowywanych juz z wyraznym uswiadomie-
niem sobie i tych zadan szkoty S$redniej. Nie byt natomiast pod
tym wyraznym katem widzenia uktadany program gimnazjalny,
stad moze nieco mniej silnie w nim ta sprawa wystepuje, tak
w zakresie oddziatywania wychowawczego, jak zwiaszcza w za-
kresie potrzebnych w tej dziedzinie wiadomosci. Jednak i w nim,
w programie kazdego przedmiotu, jest bardzo duzo materiatu,
pozwalajgcego potozyé nacisk na wyrabianie takich wiasciwosci,
ktérych wymaga potrzeba przygotowania do obrony kraju. Jest
to zresztg zupetnie zrozumiate, bo¢ przeciez gimnazjum dazy
do wychowania mozliwie jak najbardziej pozytecznego dla spo-
feczenstwa obywatela panstwa polskiego, a na pojecie takiego
sktada sie oczywiscie i jego przygotowanie do obrony Kkraju.
Stad tez te wszystkie dgznosci wychowawcze, o ktorych mowi
cytowane rozporzadzenie obu ministréw, sg w petni uwzgled-
nione i w ogdlnych uwagach programu gimnazjalnego i w do-
borze materiatu nauczania.

W nauce historii tkwig .na tym polu bardzo duze mozliwosci
przede wszystkim w dziedzinie oddziatywania wychowawczego:
wyrabiania potrzebnych przysztemu obronicy Ojczyzny cech cha-
rakteru, znacznie za$ oczywiscie mniejsze w zakresie dania ucz-
niowi pewnych potrzebnych z tego punktu widzenia wiadomosci.

Przechodze do przedstawienia — oczywiscie w sposéb jedy-
nie przyktadowy — jaki materiat historyczny, zawarty w pro-
gramie gimnazjum i liceum, daje mozliwosci wyrabiania tych
cech charakteru, o ktérych moéwi cytowane rozporzadzenie.
Czyni to historia przez pokazywanie w dziejach narodu ludzi
0 takich wiasnie cechach charakteru, przez przedstawianie wy-
darzen, w ktérych posiadanie takich zalet przez jednostki czy
cate narody stanowito o ich wielko$ci i powodzeniu, a w niekto-
rych znowu momentach jak brak ich byt przyczyng upadkéw
i niepowodzen. Oczywiscie, ze samo pokazanie takich obrazéw
z przesztosci nie wyrobi jeszcze potrzebnych cech charakteru
w naszej miodziezy. Jednak wywotywanie w zwigzku z oma-
wianiem tych wydarzen czy os6b z przesztoSci odpowiednich
przezy¢ uczuciowych, doprowadzanie do refleksyj rozumowych,
ztozy sie w rezultacie na silne oddziatywanie wychowawcze, wy-
nikiem ktérego musi by¢ osiggniecie w mniejszej lub wiekszej
mierze tego celu, aby w miodziezy budzi¢ i rozwija¢ pozgdane
cechy charakteru.
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Czyni¢ to moze historia w szkole $redniej na bardzo obfi-
tym i r6znorodnym materiale. A wiec najpierw moze przez po-
kazywanie w dziejach polskich i obcych narodéw wybitnych
postaci, wybijajgcych sie ponad otoczenie swa wolg, ofiarnoscia,
mitoScig Ojczyzny, stawia¢ je jako wzory do nasladowania,
rozwija¢ w miodziezy kult wielkosci i bohaterstwa, rozpala¢
w miodych sercach dgzenie do posiadania takich samych cech
charakteru, jakie byly wiasnoscig pokazywanych jej ludzi prze-
sztosci. Program gimnazjalny kaze dziatalno$¢ takich jednostek
w dziejach wyraznie uwypuklaé, a wiec np. w kl. I gimn. postac¢
Cezara czy Hannibala, Arystydesa czy Grakchow, w Il kl. Ba-
torego, tokietka, Sobieskiego czy ks. Skargi, w Il kl. Kosciu-
szki, Traugutta, Pitsudskiego czy Konarskiego i tukasinskiego.
Niewatpliwie wielu uczniéw znajdzie w tych postaciach umito-
wanych bohateréw, wzory do nasSladowania. — Silng wole,
uparte dazenie do wielkich celow, dazenie uwienczone osta-
tecznie sukcesem, $ledzi¢ moze miodziez nie tylko na przyktadzie
wybitnych jednostek, ale réwniez catych narodéw. Tak przeciez
mozna mtodziezy przedstawi¢ upartg, ciezka, a ostatecznie zwy-
ciestwem zakonczong walke Egipcjan czy Babilonczykéw z przy-
roda, pokazaé nieugiety hart chrzescijan w dobie przesladowan,
odpowiednio scharakteryzowac droge, jakg naréd angielski szedt
do swego panowania na morzu, — a w dziejach polskich caty
wiek XIX to ciggta, uparta walka narodu na kazdym polu
(orezna, kulturalna i gospodarcza), wysitek catego narodu, nie
zatamujacy sie pod ciosami niepowodzen i klesk, az wreszcie
uwienczony zwyciestwem. Przezywanie przez mtodziez tych roz-
nych wypadkow, patrzenie na nie z punktu widzenia zwyciestwa
silnej woli i mitosci Ojczyzny nad ogromnymi nieraz trudno-
$ciami, bedzie rozpala¢ w mtodziezy wiare w warto$¢ i skutecz-
nos¢ silnej woli i dgzno$ci do zwyciestwa. Z drugiej zndw strony
dzieje polskie i innych narodéw dadzg czesto sposobnos¢ do wska-
zania, jak to brak silnej woli, brak wiary w zwyciestwo, brak
checi i zdolnosci do dziatania, sprowadzaty na r6zne narody Kle-
ski i niepowodzenia (np. Polska przed | rozbiorem, Hiszpania
po zdobyciu panowania na morzu itp.).

Moze tez historyk niejednokrotnie w dziejach obcigzy¢ od-
powiedzialnoscig za dobre czy zte losy pewne jednostki czy zbio-
rowosci. Niech wiec uczer ze czcig i podziwem patrzy na tych
wszystkich wielkich z przesztosci, ktérzy nie zawahali sie w chwi-

9*
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lach ciezkich bra¢ na siebie catej odpowiedzialno$ci za losy na-
rodu, pozwalajac mu przej$¢ przez niebezpieczenstwa, tworzac
jego wielkos¢, czy prowadzac do potegi. Z tego punktu widzenia
moze uczen popatrze¢ na dziatalnos¢ Peryklesa w Atenach, Crom-
wella w Anglii, Traugutta czy Pitsudskiego w Polsce.

Ale bodaj czy nie wazniejszym ze wzgledow wychowaw-
czych jest wskazywanie w dziejach na odpowiedzialno$¢ zbio-
rowg catych narodéw za ich dzieje czy poszczegdlne wypadki,
aby wyrobi¢ w miodziezy przekonanie, ze przede wszystkim caty
nardd, kazdy z osobna jego cztonek, jest w kazdej chwili odpo-
wiedzialny za losy narodu, bo wielkich ludzi, ktérzy na swoje
barki zechcg i potrafig wzig¢ z ramion zbiorowosci caty ciezar
odpowiedzialnosci, zsyta Opatrzno$¢ tylko w chwilach rzadkich
i wyjatkowych! — Uczen klasy | gimnazjalnej potrafi wiec od-
powiedzialnym za rozktad rzymskiej republiki uczyni¢ senat
rzymski, ktéry swym egoizmem nie dopuszczat do zadnych ko-
rzystnych dla panstwa zmian. Zrozumie uczen klasy Il gimn.
czy | lic., kto i w jakiej mierze ponosi w Polsce odpowiedzial-
no$¢ za rozbicie dzielnicowe i jego nastepstwa, a w kl. 111 gimn.
czy Il lic. niech nie zawaha sie i na szlachte polskg miedzy in-
nymi zrzuci¢ odpowiedzialno$ci za rozbiory Polski. To wszystko
oczywiscie nie po to, aby tak wczesnie uczy¢ go krytykowac
i sadzi¢ innych, lecz po to, aby wyrabia¢ w nim przekonanie, ze
za kazdy upadek narodu ponosi zawsze w gtdwnej mierze odpo-
wiedzialno$¢ on sam jako cato$¢. Odpowiedzialno$¢ za chwile
ciezkie, okresy upadku, — ale i stawe za to wszystko, co w prze-
sztosci danego narodu byto wielkie i piekne! Totez niech uczen
odpowiedzialno$¢ i stawe za przebieg i wynik walki Grekow
z Persami roztozy — nie umniejszajagc w niczym zastug i chwaty
ich wielkich jednostek — na caty naréd grecki, jemu bowiem na-
lezy sie stawa za Maraton, Termopile czy Salamine, on tez jed-
nak odpowiedzialnym jest za pokdj Antalkidasa czy Cheroneje.
Niech Sledzac dzieje walk Rzymu z Kartaging odczuje uczen
i zrozumie, ze przeciw genialnej jednostce, jaka byt Hannibal,
zwyciezyt nie tyle Scypion-, co niezachwiany w swej wierze
w zwyciestwo, w swym przywigzaniu do panstwa, populus ro~
manus. A w dziejach polskich nie tylko odpowiedzialnos¢ i wina
upadku panstwa spada na caty nardd polski, ale i tego narodu
zastugag jest tego panstwa ponowna odbudowa!
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Oto przykiady, kilka z bardzo wielu mozliwych, wskazujace,
ile w historii mamy sposobnosci poruszenia sprawy odpowie-
dzialnosci jednostek czy catych naroddéw za pewne wypadki.

Woyrabianie w miodziezy takich cech charakteru, jak silna
wola, wiara w zwyciestwo, poczucie odpowiedzialnosci jednost-
kowej i zbiorowej, to sprawa dla przysztych obroncoéw panstwa
niezwykle wazna i doniosta. Rzeczg niemniej wazng, a moze
nawet najwazniejsza, jest wyrabianie w mtodziezy jak najsil-
niejszego uczucia mitosci wiasnej Ojczyzny, przywigzania do pol-
skiego narodu i panstwa. Jak najdokfadniejsze poznanie, odczu-
cie i uSwiadomienie sobie wszystkich wiezdw, spajajgcych
w jedno caty nardd polski od zarania jego dziejéw do chwili obec-
nej, bedzie tym najwazniejszym czynnikiem, ktory kaze w kaz-
dej chwili wystgpi¢ w obronie tej najwiekszej wartosci, jaka
dla kazdego narodu jest wiasne panstwo. Cata historia, jakiej
uczymy w szkole $redniej, to przeciez przede wszystkim dzieje
naszego narodu! — Kazda lekcja historii, przedstawiajgca
chocby najmniejszy utamek naszej przesztosci, to nowy wezet,
wigzacy ucznia z tym wszystkim, co naréd polski juz przezyt,
splatajacy go coraz bardziej z catoscig tego narodu, rozbudza-
jacy i potegujacy jego mitos¢ wiasnej Ojczyzny! — Na réwni
wtedy, gdy wzbudza dume z osiggnie¢ i sukceséw politycznych,
militarnych czy kulturalnych polskiego narodu w przesztosci,
jak i wtedy, gdy wywotuje bol i zal, pokazujagc momenty naszego
zatamania i upadku.

Uczucia te, bedace m. i. wynikiem samego poznawania prze-
sztosci polskiego narodu i panstwa, potegowac i umacniaC be-
dzie pokazywanie mtodziezy w dziejach, tak polskich jak i ob-
cych, przyktadow wielkiej mitosci Ojczyzny. Materiatu odpowie-
dniego mamy w historii bardzo wiele. A wiec dla przyktadu: bo-
haterskie walki Grekéw z Persami, wspaniata posta¢ Hannibala,
mszczacego sie za kleski swego panstwa, obudzenie Swiadomosci
narodowej Francuzow w czasie wojny z Anglikami, cata historia
tworzenia sie panstw narodowych w wieku XIX, — a w dziejach
polskich: takie postacie jak zotkiewskiego, Czarnieckiego, Wy-
sockiego, Traugutta czy Pitsudskiego, takie wypadki jak walki
z potopem szwedzkim, wszystkie nasze powstania, walka w obro-
nie praw narodowych w zaborach, boje Legiondéw Pitsudskiego.
A wreszcie poznanie i zrozumienie wagi i wartosci tych wszyst-
kich wysitkow i ofiar, ktérych owocem jest obecne parnstwo poi-
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skie, nauczy mtodziez ceni¢ te wolno$¢, najlepiej przygotuje do
jej obrony.

Z dziejow naszego narodu jedno wazne dla sprawy obrony
panstwa wydobyé mozemy doswiadczenie. Oto to, ze nieraz
przyczyng naszych niepowodzen oreznych byt fakt, iz stale na-
stawieni byliSmy na obrone S$ciSle bierng, ze chwytaliSmy za
bron dopiero wtedy, gdy wrég w dogodnej dla siebie chwili nas
juz napadt, jakze czesto dopiero wtedy, gdy juz byt w naszych
granicach! — Do$¢ materiatu dostarczg tu dzieje naszych walk
z Turkami, Tatarami czy Moskalami, zobrazowanie naszego pra-
wie zawsze wylacznie obronnego stanowiska wobec cesarstwa.
Tym silniej mozna podkresli¢ te czynng obrone, jakg wobec Nie-
miec zastosowat Bolestaw Chrobry, temu przede wszystkim za-
wdzieczajac swe wielkie w walce tej sukcesy. Doswiadczenia
te -uczg bardzo wyraznie, ze réwniez do czynnej, a nie tylko bier-
nej wylacznie, obrony panstwa musimy przygotowaC naszg
miodziez.

Na pograniczu miedzy materiatem historycznym o wartosci
SciSle wychowawczej, a tym, ktory zawiera pewne elementy
wiedzy potrzebnej z punktu widzenia obronnosci kraju, posta-
witbym te wszystkie wiadomosci, ktore traktujg w przesztosci
i w czasach wspdtczesnych o sprawach wojskowych. Wprawdzie
zagadnienie wojskowosci nie wyczerpuje catej sprawy obronno-
éci kraju, jest jednak z tg sprawa najblizej zwigzane. Omawia-
nie spraw wojska budzi w miodziezy zainteresowanie tymi kwe-
stiami, wytwarza pozytywny do nich wskutek tego stosunek,
wigze silnie uczuciowo miodziez z wojskiem polskim w przeszto-
ci i obecnie. Materiat odpowiedni Znajdziemy w kazdej klasie
gimnazjum i liceum. A wiec np.: w kl. | wojsko egipskie, obrazy
z zycia Sparty, wojskowo$¢ rzymska, rycerstwo S$rednio-
wieczne, w kl. Il rycerstwo feudalne, wojskowo$¢ polska za Ba-
torego czy Wiadystawa IV, w kl. 11l legiony Dabrowskiego,
przygotowanie do walki zbrojnej przed wojng Swiatowg, —
w kl. IV przechodzimy do omawiania tych spraw w Polsce
wspodtczesnej. W liceum poza materiatem podobnym, znajduja-
cym sie w réznych tematach, mamy ponadto caty szereg spe-
cjalnych tematow, w catosci posSwieconych sprawom wojskowo-
Sci, a wiec: w wydz. hum. w kl. | temat 19: Rozw¢j sity militar-
nej i ewolucja sztuki wojennej w czasach nowozytnych
w zwiazku z przeobrazeniami gospodarczymi, spotecznymi i po-
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litycznymi, — oraz tematy: 34: Sita zbrojna panstwa polskiego
w rozwoju historycznym (X—XVII w.), 35: Wojny Bolestawa
Chrobrego i Bolestawa Krzywoustego. Walki polsko-krzyzackie,
36: Organizacja obrony panstwa w XVI i XVII wieku, —
a w typie mat.-fiz. w kl. | obowigzkowy temat 14: Sita zbrojna
panstwa polskiego w rozwoju historycznym (X—XVII wiek),
a w klasie Il réwniez obowigzkowy temat 31: Organizacja
obrony panstwa w XIX i XX wieku.

Omawianie tych spraw z miodziezg da nam poza rozbudze-
niem odpowiednich zainteresowan réwniez pewne wyniki w za-
kresie wiadomosci potrzebnych przysztemu oficerowi, stworzy
wiec w ten sposob podbudowe pod pdzniejsze studia miodziezy
w tej dziedzinie w szkotach wojskowych.

llos¢ jednak wiadomosci, wigzacych sie z zagadnieniem
obronnosci panstwa, zwiekszy sie znacznie w miare, im szerzej
pojecie to bedziemy rozumieli. A wiasciwie rozumie¢ je trzeba
bardzo szeroko. Wchodzi w jego zakres caty szereg takich spraw,
sktad narodowosciowy, struktura spoteczna, cate zagadnienie
zycia gospodarczego z punktu widzenia samowystarczalnosci
panstwa w czasie wojny, stanowisko miedzynarodowe Polski
i jej stosunek do sgsiadow i panstw innych, sprawa Polakow
poza granicami panstwa polskiego itp. Chodzi tu gtéwnie oczy-
wiscie 0 poznanie tych wszystkich spraw we wspotczesnym pan-
stwie polskim, stad materiat szczeg6lnie obfity daje tu klasa IV.
Ale i z przesztosci moze historyk wydoby¢ bardzo wiele mate-
riatu, ktory ulatwi patrzenie w sposéb witasciwy na te sprawy
w terazniejszosci. A wiec np. poznanie dziejowego stosunku sg-
siadéw do nas (niemiecki ,,Drang nach Osten*, przymierze z Pru-
sami w r. 1790 i jego nastepstwa, stanowisko Czech w czasie
walk z cesarstwem oraz po wojnie Swiatowej), dalej zrozumie-
nie zwigzku sprawy obrony panstwa ze sprawami gospodar-
czymi (stabos$¢ gospodarcza Polski na przetomie w. XVII i XVIII,
zwigzek reform skarbowych i wojskowych za ostatnich Jagiel-
lonéw czy Batorego), dalej zalezno$¢ sity obronnej panstwa od
formy jego rzadow (wady ustroju wewnetrznego Polski jako
jedna z przyczyn stabosci militarnej i niemozno$ci przeprowa-
dzenia reform wojskowych w w. XVI czy XVII, sp6zniona re-
forma Sejmu Wielkiego), dalej wreszcie zwigzek stanu kultu-
ralnego spoteczenstwa ze sprawg sity panstwa, zwigzek tych
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zagadnien ze stosunkami spotecznymi, (nastepstwa wytgcznosci
politycznej warstwy szlacheckiej, usitowania weciggniecia do,
walki o niepodlegto$¢ innych warstw ludnosci, zwigzane z pro-
bami reform spotecznych w w. XVIII i XIX) itp. Odpowiednie
naswietlenie tych kwestyj (i wielu oczywiscie innych, ktérych
nie sposéb tu wymieniac), a czesto rozumne ich zaktualizowa-
nie pozwoli nieraz rzuci¢ niemato Swiatta na te sprawy i ich
zwigzek z obrong panstwa w teraZzniejszosci.

Nauka historii moze réwniez w pewnej mierze przyczynié
sie do wyrabiania niektorych sprawnosci i umiejetnosci, po-
trzebnych przysztemu zotnierzowi, w pierwszym rzedzie tak po-
trzebnej mu umiejetnosci czytania map i planéw. Pewnym przy-
gotowaniem do tego moze by¢ praca ucznia na lekcjach historii,
gdy juz od kl. I gimn. poczawszy oglada i uczy sie czyta¢ rézne
plany miast (w KI. I np. plan Rzymu, w wyzszych Gdanska czy
Torunia, — z podrecznika lub z atlaséw historycznych), czy bu-
dynkéw (np. budowle na Akropolu czy w Rzymie), gdy na szki-
cach i mapkach S$ledzi przebieg bitew (np. Grunwald, Kirch-
holm, Wieden) — wypraw wojennych (np. wyprawy Batorego
przeciw Moskwie). Nie chodzi tu oczywiscie o to, aby z lekcyj
historii robi¢ lekcje batalistyki, stara¢ si¢ w gimnazjum wycho-
wywac przysztych wodzéw, ale tylko o przyzwyczajanie i ucze-
nie miodziezy patrzenia na te plany i mapki, wyrabianie umiej et-
nosci ich czytania i rozumienia. Zostawi to przeciez mtodziezy
pewien zasOb sprawnosci w zakresie orientacji w planie i ma-
pie. Orientacje w terenie, tak nieodzownie potrzebng przysztemu
zotnierzowi, wyrabia¢ za$ moga w pierwszym rzedzie wycieczki.
Woprawdzie w tej dziedzinie w pierwszym rzedzie wycieczki geo-
graficzne majg bardzo wiele do zrobienia, ale pewnie i na wy-
cieczce historycznej znajdzie sie niejedna do tego sposobno$¢
(np. przez polecenie uczniowi prowadzenia kolegéw przy po-
mocy planu do jakiej$ miejscowosci, wyszukanie z gory z planu
trasy zamierzonej wycieczki itp.).

Ale nie tylko materiat nauczania, zawarty w programie hi-
storii, daje podstawe do odpowiedniego oddziatywania wycho-
wawczego. W pracy nad wyrabianiem potrzebnych z punktu wi-
dzenia obrony panstwa cech charakteru pewien udzial moze
mie¢ i metoda pracy, sposob, w jaki nauczyciel z uczniami
pracuje. W szczegdlnosci za$ postawiona tak mocno w progra-
mie juz gimnazjalnym, a zwfaszcza licealnym zasada samodziel-
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nej pracy miodziezy, bedzie w stanie wspotdziata¢ w kierunku
wyrabiania w miodziezy inicjatywy, zdolnosci decyzji, cech tak
potrzebnych przysztemu oficerowi. Stawianie za§ mtodziezy wy-
sokich czesto i trudnych zadan, stawianie przed nig niematych
nieraz trudnosci, wymagajacych dla ich pokonania niejedno-
krotnie wielkiego i na pewien dluzszy czas roztozonego wysitku,
wyrabia¢ moze wole i konsekwencje. Osigganie za$ mimo tych
trudnosci, dzieki pracy i woli, zamierzonych wynikéw da mio-
dziezy zadowolenie i rado$¢ ze zdobytego sukcesu, wzmocni
wiare we wiasne sity, pobudzi do dalszych wysitkéw. Totez po-
fozenie w nauce historii nacisku na samodzielng prace mio-
dziezy, stawianie jej przed trudnosciami, zadanie samodziel-
nego ich pokonywania, — i z naszego punktu widzenia bedzie
rzecza pozyteczna.

Z innych zalecen programu zwr6ci¢ tu mozna uwage na
sprawe stanowczej egzekutywy, co wyrabia¢ winno w miodziezy
poczucie odpowiedzialno$ci za wiasng prace. Powierzanie pew-
nych prac nie tylko jednostce, ale pewnym zespotom i wymaga-
nie wynikOw pracy solidarnie od catej grupy, wyrabia¢ bedzie
poczucie odpowiedzialno$ci zbiorowe;j.

Bardzo wazng role moze odegra¢ w dziedzinie przygotowa-
nia do obrony kraju tak mocno przez programy zalecana aktua-
lizacja. Respektujac w petni te wszystkie og6lne wymagania
i zastrzezenia, jakie obowigzujg przy kazdej aktualizacji, bedzie
miat historyk niejednokrotnie w kazdej klasie do$¢ sposobnosci
do nawigzywania do tych spraw z terazniejszosci, ktOre wigzg
sie blizej ze sprawg obrony panstwa. Oczywiscie im szerzej
sprawe obronnosci panstwa bedziemy rozumieli, tym szersze
i czestsze bedg mogly by¢ te nawigzania. | tak np. omawiajac
wojskowos$¢ grecka czy rzymska bardzo tatwo nawigza¢ do
spraw wojskowosci wspotczesnej, omawiajgc zycie wojskowe
Spartan tatwo zestawiC je z naszym przysposobieniem wojsko-
wym, z naszymi wojskowymi obozami letnimi, — omawiajgc
np. kleske Zotkiewskiego pod Cecora, spowodowang brakiem
statego wojska w Polsce 6wczesnej, tatwo mozna wskaza¢ na
warto$¢ obecnego statego przygotowania ludnosci do obrony
kraju. Podobng sposobno$¢ daje omawianie szeregu polskich
nieudanych reform skarbowych i wojskowych i przedstawienie
ich nastepstw. Wskazujagc na potege panstw, ktore zapewnic
potrafity sobie site na morzu (Hiszpania do w. XVI, Anglia)
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fatwo nawigza¢ do wysitkbw naszego panstwa w tym kierunku.
To tylko zupetnie dorywcze przykiady. Mozliwosci tego rodzaju
jest w nauce historii duzo, tak duzo, ze koniecznym wydaje mi
sie zrobienie tutaj waznego zastrzezenia: oto aktualizacja ta me
moze by¢ jednostronna, sztuczna, nie $mie sie zamieni¢ na mo-
ralizowanie na podstawie wypadkéw z przesztoSci na temat tych
spraw w terazniejszosci, lecz musi w sposéb rozsadny i natu-
ralny wynikac z toku danej lekcji, z jej materiatu i rzeczywiscie
nasuwajacych sie okolicznosci. No, i nie mozem/ juz teraz stale
nawigzywa¢ wylgcznie do spraw, tgczacych sie mniej lub wiecej
blisko ze sprawg obrony panstwa.

W catosci aktualna jest w historii znaczna czes¢ materiatu
klasy 1V i w pewnej mierze Il licealnej. Tu juz wprost oma-
wiamy z uczniami szereg spraw Polski wspdtczesnej, bardzo
wiele sposréd nich w sposob silny wigze sie z zagadnieniem
obronno$ci panstwa. Nie ograniczajgc sie jednak tylko do
spraw bezpos$rednio z zagadnieniem tym zwigzanych (np. w k.
IV wojskowos$¢ Polski wspotczesnej, obrona panstwa, troska
0 bezpieczentswo obywateli, a w kl. 11 lic. temat dotyczacy od-
budowy obecnego panstwa polskiego) mozna i trzeba na bardzo
wiele innych spraw Polski wspdiczesnej popatrze¢ z punktu wi-
dzenia ich zwigzku z obrong panstwa, a wiec np. na sprawy na-
szego stanowiska w Swiecie itp. W liceum sprawy te wystapig
bardzo silnie w nauce ,,zagadnien zycia wspdtczesnegoll

Przedstawitem powyzej, w sposob oczywiscie jedynie przy-
ktadowy, jakie mozliwosci z punktu widzenia potrzeb obronno-
$ci panstwa tkwig w programie historii. Wyzyskanie ich zaleze¢
bedzie w duzej mierze od kazdego z osobna nauczyciela. Pozo-
stawiona mu programami swoboda doboru $rodkéw metodycz-
nych, dalej — zwlaszcza w liceum — duza wolno$¢ w zakresie
doboru materiatu nauczania, pozostawia kazdemu nauczycielowi
moznos$¢, a rownoczesnie naktada obowigzek takiego zorganizo-
wania swej pracy, takiego doboru materiatu, aby realizujgc
wszystkie zasadnicze cele programowe, réwnoczesnie w ramach
swego przedmiotu w sposob wyrazny i Swiadomy pracowat nad
przygotowaniem miodziezy do obrony kraju.

Winien o tym pamigta¢ nauczyciel juz w chwili ukfadania
swego rocznego planu pracy, czy to gdy w liceum decyduje,
ktére z pozostawionych mu do wyboru tematéw zechce z ucz-
niami przerobi¢, czy to gdy na poszczegélne zagadnienia
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i obrazy, tak w gimnazjum jak i liceum, przeznacza takg czy
inng ilo$¢ czasu, gdy rozglada sie w stojgcych mu do dyspozycji
pomocach naukowych. Tym bardziej oczywiscie musi o tym pa-
mieta¢ w ciggu catej swej pracy, nie omijajac zadnej sposobno-
éci, gdzie w sposéb rozumny i celowy bedzie mogt uczyni¢ co$
w kierunku przygotowywania uczniéw do obrony kraju w tym
szerokim tego stowa znaczeniu, jak to ujmuje cytowane rozpo-
rzadzenie obu ministrow.

Praca w tym kierunku musi sie odbywac z petng $wiadomo-
Scig jej celu, opartg o doktadng znajomos¢ i przemyslenie tych
mozliwosci, jakie daje nam program; dazenie do osiggniecia wy-
nikbw w tej dziedzinie musi bardzo silnie tkwi¢ w istocie pracy
nauczyciela, nie moze sie¢ odbywac jedynie na jej marginesie.
Z drugiej jednak strony nie mozna oczywiscie popas¢ w prze-
sade i w pracy swej widzie¢ teraz tylko ten jeden cel. Praca
w tym kierunku musi by¢ zupetnie zgodna z wszystkimi wyma-
ganiami i celami szkoty S$redniej, — cel nasz: przygotowanie
do obrony kraju — nie moze by¢ osiggany kosztem tych celéw,
ktére szkole Sredniej postawit program.

Sprawa ta, przygotowanie miodziezy do obrony kraju, jest
sprawg bardzo wazng, tak wazng, ze nie wolno nam zrobié ni-
czego, co by osiggniecie tego celu mogto utrudni¢. Musimy za
wszelkg cene unikng¢ bitedéw, ktore by pracy tej mogly stanaé
w drodze. Pierwszym bledem, i to btedem bardzo wielkim, by-
toby wytworzenie jakiejkolwiek jednostronnosci. Zle, bardzo zle
bedzie, jezeli nauczyciel teraz juz tylko ten jeden punkt widze-
nia bedzie chciat bra¢ w rachube przy doborze materiatu i w cza-
sie samej pracy, jezeli ten wzglad wyfacznie bedzie decydowat
0 jego postepowaniu metodycznym, jezeli w swym oddziatywa-
niu wychowawczym te jedynie cele bedzie miat na oku, jezeli
dazy¢ bedzie do ich osiggania wszedzie, na kazdym materiale,
przy kazdej sposobnosci. Zle réwniez jednak bedzie, jezeli prze-
fozeni nasi tak sprawe postawia, ze nauczycielowi bedzie sie zda-
wato — mniejsza z tym czy stusznie czy niestusznie! — ze te-
raz juz na kazdej lekcji trzeba wydobywa¢ zagadnienia zwia-
zane z obrong panstwa, ze kazda aktualizacje musi sie dopro-
wadzi¢ do tego zagadnienia, itp. Zle réwniez bedzie, gdy zechce
sie nauczycielowi narzuci¢ pewien szablon, pewien schemat, gdy
zacznie sie nastepnie Scisle kontrolowac, czy i o ile wedtug tego
szablonu postepuje.
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Jezeli nie uniknie bledu jednostronnosci i przesady nauczy-
ciel, jezeli nie zatrzymajg sie przed narzuceniem mu pewnych
gotowych form jego przetozeni, jezeli nie ograniczg do koniecz-
nych ram swej w tej dziedzinie kontroli i nadzoru, to wtedy
wytworzy sie u nauczyciela sztucznos$¢ i przesada, u miodziezy
znudzenie i co gorsza falsz i obtuda, co pociagna¢ za sobg musi
jak najgorsze nastepstwa w dziedzinie wychowawczej w ogole
a w zakresie przygotowania do obrony kraju w szczeg6lnosci.
Miejmy nadzieje, ze chocby doswiadczenie, jakie zrobiliSmy
w tej mierze z tak zwanym wychowaniem panstwowym, fatszy-
wie czesto — zapewne wbrew najlepszym intencjom jego twor-
cOw — pojmowanym, pozwoli nam obecnie btedéw tych uniknag.

Zdrowy rozsadek i umiar nauczyciela, oraz zaufanie do
niego ze strony przetozonych, stworzg najlepsze warunki, w kto-
rych w pebni realizowany bedzie tak wazny dla naszego narodu
i panstwa cel: przygotowanie miodziezy do jego obrony!



KAZIMIERZ PIWARSKI (Krakéw)

Kilka uwag o ksigzce Boya ,,Marysienka Sobieska“ 1

Jesli zamieszczamy na tamach czasopisma naukowego uwagi
o ksigzce Boya, to czynimy to z kilku powodéw. 1. Sam autor
zastrzega sie wielokrotnie, ze nie pisze historii; mimo to jednak
prébuje po trosze polemizowac z historykami (przewaznie zre-
szta dawniejszymi) i zamieszcza nawet niektére uwagi Kkry-
tyczne o stanie naszej nauki historycznej odnosnie do XVII w.,
jak np. na str. 8, gdzie pisze: ,,Bo co$ mi sie widzi, ze gdy cho-
dzi o nasz wiek XVII, okrutnie sie zaczyna ziemia chwiaé¢ pod
nogami pani Historii. Zwlaszcza wszystko, co jest zwigzane z hi-
storig militarng 6wczesnej Polski. 2. Autor zamieszcza na osta-
tnich stronicach wykaz literatury i zrédet, co nadaje ksigzce po-
zory pracy naukowej. Jest tedy obowigzkiem historyka stwier-
dzié, czy ten wykaz uznac nalezy za wyczerpujacy, czy tedy sta-
nowi¢ on moze istotng podstawe naukowg do napisania mono-
grafii 0o Marii Kazimierze Sobieskiej, i czy nastepnie autor po-
stuguje sie zgodnie z wymogami metody historycznej tymi zro-
diami i tg literaturg, na ktérej sie opiera. 3. Gdyby ksigzka
Boya ukazata sie we Francji, gdzie jest szeroko rozgateziony ten
rodzaj produkciji literackiej, ktory stanowi pomost miedzy bele-
trystyka a ksigzkg naukowa?2, a ktory nie zywi pretensji do
naukowosci i jest przez wytrawng warstwe czytelnikow dobrze
odrézniany od wihasciwej tworczosci naukowej historycznej, —
to sprawa nie wymagataby moze szerszego omawiania. Wydaje
nam sie jednak, ze u nas, gdzie ten rodzaj literatury, poza prze-
ktadami obcymi, na og6t stabo jest rozwiniety, brak w dostatecz-

1 Ksigznica Atlas, Lwow—Warszawa 1938.
2 Vie romancee i pokrewne rodzaje (czesto powazniej potraktowane)
produkcji literackiej na tematy historyczne.
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nej mierze tego rozréznienia. Dowodem gtosy, ktore nas docho-
dzity, uwazajgce juz artykuty Boya, umieszczone na tamach
»~Wiadomosci Literackich", za sui generis rewelacje historycz-
na, i to czesto w tych wypadkach, gdy autor poruszat kwestie
dobrze znane kazdemu czytelnikowi prac historycznych z tej
epoki; co wiecej, wysuwano jakby pretensje czy zarzuty pod
adresem naszej nauki hitsorycznej, ze pewnych kwestii nie
os$wietla, przemilcza itd. Glosy te nasunety nam tylko ten smu-
tny wniosek, ze prace naukowe zbyt mato sg u nas czytane przez
szerszg publiczno$¢, wzglednie ze rzetelna popularyzacja naszej
wiedzy historycznej nie jest nalezycie zorganizowana.

Glosy te znalazty odbicie i w recenzjach z ksigzki Boya,
umieszczonych na tamach tygodnikéw i pism codziennych. Na-
lezy zaznaczyc, ze naog6t recenzje te niezbyt dla autora byty ko-
rzystne, czasem bardzo surowe. Nie brakto jednak i takiej ,re-
cenzji, ktéra na tamach jednego z pism codziennych nie tylko
nie skapita pochwat ksigzce Boya, lecz uznata nawet jej ukaza-
nie sie za otwarcie dyskusji historycznej na temat poruszanych
przez nig zagadnien i zamieScita wezwanie do historykéw, by te
dyskusje podjeli. W tych warunkach uznali$my za potrzebng
prébe ustalenia, jak nalezy ocenia¢ ksigzke Boya, i co 0 niej my-
$le¢ nalezy z punktu widzenia nauki historycznej.

Jesli juz o recenzjach mowa, to najobszerniejszg skreslit
na tamach jezuickiego” ,,Przegladu Powszechnego" ! dr Forst-
Battaglia i to, naszym zdaniem, moze dla Boya najprzychylniej-
szg. Bo coz, stwierdziwszy fakt, ze ksigzka nie jest petng bio-
grafig ,,Marysienki" i ze Boy nie wniknat do$¢ gteboko w zycie
polityczne i moralne XVII w., zadowalajgc sie ujeciem tematu,
jako typowej histoire anecdotigue, oddaje zresztg recenzent au-
torowi wiele pochwat. Znamienne, ze ogélny ton ksigzki Boya
nie razi zupetnie recenzenta ,,Przegladu Powszechnego". Stwier-
dza bowiem, ze ten ,,0krzyczany" u Boya moment erotyczny, to
znowu ,,nie taki diabet straszny jak go malujg"; ze ten ostatni
tom Boya jest ,,zachwycajgcg i na ogot taktowng (!) historig
matzenstwa" Sobieskich; a nawet w tym ,bohaterstwie mimo
woli" widzi ,nie tylko ziarenka, ale ziarna historycznych
prawd". Nie razi go rowniez tak typowe dla sposobu ujecia za-

1 Rocznik 1938, nr 3.
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gadnien historycznych u Boya przedstawienie genezy Chocimia,
do czego jeszcze powrdcimy.

Co wiecej, wydato sie dr Forst-Battaglii, ze Boy ,,umie
jednak w obliczu prawdziwej wielkosci zachowac nalezyta, petng
czci postawe; ksigzka Boya nie narusza zadnego stusznego uczu-
cia, a poczuciu polskosci u autora wystawia piekne i niezaprze-
czone $wiadectwo". Sad to nader pochlebny dla autora, szkoda
ze tak ogdlnikowy, bo wartatoby z recenzentem na temat jego
tresci podyskutowac.

| jeszcze jedna, tym razem watpliwej wartosci pochwata
dla Boya: gdy ksigzke Boya zestawia z ,,przerazajagcym ptodem
niejakiego d’Aurenche’a” (podnoszgc jej walory w tym zesta-
wieniu), ktérego nie uznano zresztg u nas w ogole za godny
uwagi, a jako curiosum ignorancji napietnowano jedynie w fej-
letonie dziennikarskim.

Po takim wstepie, pochwaliwszy nadto piekno ksigzki, po-
lemizuje recenzent ze szczeg6tami, tak jakby w tym wypadku
jedynie o sprostowanie tychze szczegdtéw chodzito. Ot6z na mar-
ginesie tych dalszych uwag dra Forst-Battaglii jedno sie na-
suwa spostrzezenie. Materiaty archiwalne do czasow Jana Ill sg
tak obfite, ze gdy badacz dotrze do jakich$ zbioréw, ktére za-
wierajg wieksza ilos¢ zrodet do tego okresu, to juz nabiera
ochoty do formutowania na podstawie tych materiatéw nowych
sadow, a obalania dotychczasowych, — do pisania jakich$ re-
welacji o Sobieskim. Tak wilasnie jest z clrem Forst-Battaglia,
ktéry, zahipnotyzowany materiatami, gtownie jak wida¢ wieden-
skimi, juz konstruuje do$¢ pochopnie sady o Janie 111, cho¢ za-
pewne jeszcze wielu materiatdbw polskich nie przebadat a i do
niektorych zagranicznych (cho¢ zna berlinskie i francuskie)
pewnie nie dotart, Zrédta do czaséw Jana Il sg ogromnie roz-
proszone (0 czym nieco nizej) i doprawdy bez mozliwie wszech-
stronnego ich zbadania nie. mozna wydawa¢ sadéw o Sobie-
skim. Niemniej z gory pragniemy zaznaczy¢, ze w recenzji dra
Forst-Battaglii znajdujemy kilka cennych szczeg6tow i oSwie-
tlenl, ktére moga miec¢ dla dalszych badan nad czasami Jana 111
znaczenie niemate. Natomiast jedna jego uwaga musi jeszcze
budzi¢ zywe zastrzezenia. ByliSmy zawsze przekonani, ze

1 W pehi stuszne sg réwniez jego uwagi o lukach w ksigzce Boya,
bardzo zasadniczych dla biografii Marysienki.
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dr Forst-Battaglia, cho¢ stale przebywa we Wiedniu, utrzy-
muje zawsze zywy kontakt z naukg polskg i jest obeznany ze
Zrodtami do tej epoki. Ze zdumieniem tedy czytamy w recenzji
nastepujace zdanie o0 ksigzce Boya: ,,poprzedzity ja sumienne
i szeroko zakrojone badania zrédet drukowanych"”, bo my mamy
co do tego bardzo powazne watpliwosci.

Jesli chodzi np. o literature, to wykaz jej jest u Boya do$¢
osobliwy: czasem jest jej za duzo, czeSciej niestety za mato.
Prac O. Gorki, ktdre czaséw Sobieskiego niemal nie dotycza,
jest zacytowanych az pie¢ (jedna az dwa razy). Brak natomiast
M. Kukiela $wietnego artykutu o ,,Wysitku zbrojnym polskim
w r. 1863“ i. Z prac Cz. Chowarca wymieniona jedna o ,,Wypra-
wie moldawskiej", a brak zupetny rozpraw, drukowanych na
tamach ,,Kwartalnika Historycznego™ oraz ,,Przegladu Wspot-
czesnego" 2, cho¢ wihasnie w tychze autor rozwija interesujgcy
poglad na catg koncepcje polityki antytureckiej Jana Ill, widzac
w Sobieskim wiasciwego tworce (przed Piotrem W.) Kkwestii
wschodniej w dziejach nowozytnych, tak- znamiennej dla dzie-
jow XVII i XIX wieku. Z prac J. Wolinskiego zacytowano
drobny, kilkustronicowy szkic rocznicowy o Janie Il z ,Prze-
gladu Histor.-Wojskowego", cenniejszych natomiast jego przy-
czynkow 3 Boy nie wyzyskuje. Z prac podpisanego dwie mniej-
sze sg zacytowane; najwiekszej natomiast, poruszajgcej pro-
blematy zasadnicze dla o$wietlenia przetomowych lat Ligi $w.,
tzn. ,,Miedzy Francjg a Austrig" 4, brak w wykazie i nie wida¢
jej uwzglednienia w tresci. Brak ponadto pieknej pracy J. Sta-
rzynskiego ,Wilanéw" 5, waznej dla zainteresowan kultural-
nych Sobieskiego i jego mecenatu (korespondencja z archi-
tektem Loccim). Brak tez pracy B. Olszewicza ,,Sobieski jako

1 Kwartalnik Historyczny 1933. Dziwne, ze Boy nie zapoznat sie
z dzielem T. Korzona ,Dzieje wojen i wojskowosci”, Krakow 1912.

2 Z dziejow polityki Jana 111 na bliskim Wschodzie, Kwartalnik Hi-
storyczny 1926; Sobieski wobec Tatarszczyzny, tamze 1928; Z dziejow
powiedenskiej polityki Jana Ill, Przeglad Wspo6iczesny 1929.

3 Drukowanych w Przegladzie Histor.-Wojsk., w Przegladzie Histo-
rycznym, w Polityce Narodéw i w Sprawach Narodowos$ciowych.

4 Krakéw 1933.

5 Warszawa 1933.
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mitosnik geografii" i, ze ograniczymy sie jedynie do najwaz-
niejszych.

Najwiecej korzystat Boy, naszym zdaniem, z francuskiej
monografii K. Waliszewskiego o Marysience. Stamtgd za-
czerpnat ukiad ksigzki i proporcje chronologiczng (3/4 ksigzki
u obu autoréw poswiecono czasom przedkrolewskim); podobny
ton zasadniczy ,historii anegdotycznej" i szereg szczegdtow
biograficznych (oraz ich o$wietlanie), i wiele spostrzezen, jak
np. to, ze ,,ten romans i ta korespondencja sg jedyne w swoim
rodzaju". Niektére rozdziaty, jak o pobycie Marii Kazimiery
w Rzymie i awanturach jej synow z kurtyzang Tollg, czyli o tzw.
.» Tollejadzie", wprost wzorowane na Waliszewskim. W ogélno-
$ci najwiecej pokrewienstwa duchowego ksigzki Boya z ksigzka
Waliszewskiego, potepiong niegdy$ przez Czermaka. Z Wali-
szewskim tez Boy nie polemizuje; natomiast wdaje sie chetnie
w tatwe polemiki z Korzonem, Czermakiem, ktérzy niepotrzeb-
nie czynili wysitki, aby oczyszcza¢ Sobieskiego z istotnych czy
urojonych bledéw jego zycia mitosnego. Ponadto zajmuje sie
Boy zupetnie zbytecznym wywazaniem drzwi otwartych, gdy
zwalcza poglady historyka pierwszej potowy XI1X w., autora zna-
nej, kompletnie juz przestarzatej monografii 0 Sobieskim, Fran-
cuza Salvandy‘ego, ktérego dzisiaj juz zaden badacz dziejow
XVII w. za autorytet nie uwaza. Nieobeznany z przedmiotem
czytelnik mogtby odnie$¢ wrazenie, ze to wihasnie Boy os$miela
sie pierwszy przeciwstawic¢ jakiej$ oficjalnej nauce historycz-
nej, dokonuje rewelacyj itd.

Jesli chodzi o zrédla drukowane, to wystarczy zacytowaé
kilka najwazniejszych, zupetnie pominietych przez autora ,,Ma-
rysienki”. Tak np. nie korzystat Boy z wspaniatych i obfi-
tych materiatbw do Jana Ill, jakie zawiera zbior Zatuskiego
»Epistolae historico-familiares” 3, pominagt zupetnie Rykaczew-
skiego ,,Relacje nuncjuszéw" 4 i Theinera ,,Vetera Monumenta
Poloniae" 5, tzn. materiaty watykanskie. Nie zna Wt Skrzydylki

1 Warszawa 1919.

2 Marysienka, Marie de la Grange d’Arquien, reine de Pologne,
Paris 1898.

3 Tom 1 i Il, Brunsberga 1709—1710.
4 Poznan 1864.
5 Tom III.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 10
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,Listdw Jana Il1" x, nie podaje Fr. Kluczyckiego ,,Acta anni
1683“ 2 Cytuje dla przyktadu tylko Kilka zbiorow Zrodtowych
drukowanych, i to takich, ktore jednoczes$nie zawierajg liczne
przyczynki do biografii Marysienki oraz tych zagadnien z cza-
sow Jana 111, ktére Boy omawia.

Praca nad dziejami Sobieskiego nalezy do szczeg6lnie trud-
nych, wskutek ogromnego rozproszenia zrédet. W r. 1899 w swej,
ksigzce o ,,Marysience" 3 skreslit Czermak nastepujace stowa:
»ngpisanie takiego dzieta (o Sobieskim) wymagatoby objecia
mnostwa niewydanych zrodet, ktorych iloS¢ pozostaje w takim
stosunku do materiatdéw wydanych, jak setka do jedynki. Daleka
jest jeszcze prawdopodobnie ta chwila, kiedy mozna bedzie po-
wiedzie¢ o Sobieskim i jego czasach ostatnie stowo". Dodajmy,
ze Czermak znat zbiory archiwalne polskie (o ile byty dostepne),
a z materiatdbw archiwalnych obcych odpisy paryskie, rzymskie,,
weneckie, berlinskie. My dzi§ wiemy o wielu jeszcze innych.
Dzisiaj najwazniejsze bodaj materiaty do epoki Jana Il znaj-
duje badacz w Geheimes Staatsarchiy w Berlinie, lub Haupt-
staatsarchiv w Dreznie; nader cenne réwniez w archiwach mo-
nachijskich, w Gdansku, w Kopenhadze, w Rydze (dawne archi-
wum mitawskie ksigzat kurlandzkich, dzisiaj w Valstsarchiv).
Nie tutaj miejsce na rozpisywanie sie o obfitosci i wadze tych
wszystkich zbioréw archiwalnych. ZaznaczyliSmy je pokrotce,
w tym jedynie celu, by wykaza¢, jak szeroko zakrojone sg dzi-
siaj badania historyczne nad epoka Jana Il i jak liczne ma-
teriaty musi dzisiaj historyk zbada¢, by moc zdoby¢ sie na
naukowo ugruntowany sad o tychze czasach 4.

1 Krakéw 1870.

2 Krakow 1883.

3 Jest to wiasnie zbidér artykutdw z Przegladu Polskiego, zawieraja-
cych krytyke ksigzki Waliszewskiego.

4 Cytujemy te archiwa nie z tego powodu, bysSmy od Boya wymagali
ich uwzglednienia. Boy jednakze cytuje kilka rekopiséw z archiwoéw pol-
skich. Pragniemy tedy podkresli¢, jak nikla to jest podstawa archiwalna
wobec tych bogactw, jakie archiwa polskie i obce zawierajg do czasow
Jana Ill. Tak np. Boy cytuje jeden rekopis, zawierajacy zbior listow Ma-
rysienki z czaséw jej pobytu w Rzymie. Otéz z tychze lat kilkanascie
fascykutow jej listow (zawierajgcych razem dobre Kilkaset listow) spo-
czywa w zbiorach berlinskich. Ustalenie tego jest potrzebne dla oceny
ogblnego charakteru ksiazki Boya.
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Najwazniejszym materiatem dla Boya sg listy Sobieskiego
do Marii Kazimiery, wydane przez Helcia w 1860 r., z odpisow
sporzadzonych przez Bandtkiego z Geheimes Staatsarchiv w Ber-
linie, gdzie sie do dzi$ dnia w oryginale znajdujg. Duzy nacisk
kfadzie Boy na fakt, ze listy te wydat Helcel z opuszczeniami.
Boy siegnat tedy do odpisow w Bibl. Akademii Umiejetnosci
w Krakowie i retusze czy opuszczenia Helcia wyzyskat. Z jakim
wynikiem? Oczywiscie trzeba przyznac, ze Helcel niepotrzebnie,
powodowany $mieszng pruderig, wotat pewne ustepy pomingc,
zaznaczajac jednak lojalnie, ze w tym miejscu taki wiasnie dra-
styczny zwrot znalazt i opuszcza. Odczytanie tych opuszczonych
zwrotow odkrywa nam w istocie dosadno$¢ i bezceremonialnos¢
Sobieskiego w omawianiu spraw mitosnych. Moze nieraz naka-
zuje zwrot jakis, ktéry przy zastosowaniu retuszu wydatby sie
poetyckim (por. Boy str. 196), sprowadzi¢ do mianownika bar-
dzo konkretnego jezyka mitosnego matzenstwa Sobieskich. Ale
nic ponadto: rewelacyj jakich$ w znaczeniu powazniejszym te
uzupetnienia tekstu helclowskiego nie przynosza.

Pozostaje do wyjasnienia kwestia og6lnego znaczenia tych
listow dla charakterystyki Sobieskiego i Marysienki. Boy (str. 8)
dochodzi do wniosku, ze: ,kto wie, czy owe listy to nie jest
dzi$ najwalniejszy materiat historyczny do Sobieskiego". Jeste-
$my zdania, ze, opierajac sie na listach jako na zasadniczej pod-
stawie do oceny Sobieskiego, popetnia Boy bigd nie tylko jako
historyk ale jako psycholog. Listy mitosne Jana Sobieskiego
miaty dla ich autora jeden cel zasadniczy: zainteresowac adre-
satke, trafi¢ do jej serca, utrzymac na odlegto$¢ ten bliski kon-
takt wzajemny, jaki byt zawsze jego pragnieniem, a zwiaszcza
w latach bujnego ich zycia mitosnego, w latach przedkrélew-
skich Sobieskiego. Jesli tak, to c6z dziwnego, ze bohater spod
Podhajec i Chocimia poruszat te tematy, ktére do niej trafic¢
mogty naprawde. Kiedy Sobieski pisze w styczniu 1668 r.: ,,vous
etes mon tout“, kiedy ja Wci mam, ni ocz na $wiecie nie dbam —
Boy, cytujac te stowa, zapewnia: ,,ten zwrot trzeba bra¢ bardzo
dostownie” (str. 195). Jakby zapomniat w tej chwili Boy o fak-
cie tak oczywistym, ze jednocze$nie z listami do Marysienki pi-
sat Sobieski i inne listy, innym zgota tematom poswiecone; ze
jednocze$nie rozwijat niejednokrotnie najzywszg dziatalnos¢

10
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polityczng czy wojskowa, wihasnie wtedy, gdy Marysienke za-
pewniat, ze poza nig $wiata nie widzi. Szukajgc dowodu na swe
twierdzenie, ze ,Polonus ten zaledwie Cwiercig duszy zyje na
polskiej ziemi, reszta za$ przebywa bez ustanku w krainie czu-
tosci (str. 300), powotuje sie Boy na te okolicznosé, ze w listach
Sobieskiego zazwyczaj sprawy erotyczne zajmujg miejsce na-
czelne, a inne kwestie, polityczne, wojskowe itd. traktowat So-
bieski ,,pour cles bagatelles*. Zapomina zupetnie, ze wiasnie te
inne sprawy tylko w matym stopniu interesowaty ,,Marysienke",
kobiete, co wazniejsza — cudzoziemke, zwlaszcza w czasach
przedkrélewskich, gdy wcigz jeszcze bardzo luzno byta zwigzana
z Polskg i myslata o przeniesieniu sie do Francji, ze tak byto
a nie inaczej, ze Sobieski nawet z obozu pod Podhajcami mato
pisat 0 wojnie i sprawach wojskowych, a duzo o swej mitosci,
albowiem te inne sprawy mato ,,Marysienke" wtedy intereso-
waty, — dowody znalez¢ mozna fatwo witasnie w listach Sobie-
skiego. Sam Boy zresztg przytacza (str. 289), jak to Sobieski
zarzucat zonie w listach, ze gdy przychodzg nowiny z placu boju
i mowa jest o wojnie, to ona nie stucha uwaznie. Wszak u Boya
znajdujemy to zdanie, ze w czasach przedkrolewskich ,,wojaczka
meza byla dla niej jego prywatng impreza, a jego mozliwa
Smier¢ cyfrg w jej kalkulacji" (str. 237). Czemuz wiec Boy
dziwi sie, ze Sobieski ,,0 pochodach i bitwach donosit zonie lako-
nicznie i niedbale™ (str. 218), czemuz wycigga z tego tak daleko
idgce wnioski dla charakterystyki meza Marysienki?

Podkresli¢ bowiem nalezy, ze wiasnie ta preponderancja
momentdéw erotycznych w listach Sobieskiego postuzyta Boyowi
do uzasadnienia tych jednostronnych i powierzchownych sadéw
o Janie Ill. Doszedtszy bowiem do przekonania, ze dla Sobie-
skiego wszystkie inne sprawy mialy znaczenie zupetnie drugo-
rzedne, a jedynie mito$¢ do Marysienki, i to w sensie niemal
wylacznie fizycznym, byta czym$ konkretnym, snuje Boy swa
koncepcje Sobieskiego, jako ,uroczego bohatera mimo woli"
(str. 12), ktéry budzi w nim ,,mimowolny u$miech”, u ktérego
»wia — w kazdym sensie — cze$¢ jego historii, jest po trosze
komedig w najwiekszym stylu"; kaze nam tedy pogodzi¢ sie
z faktem, ,,ze to, co sie uwaza za jego stabos¢, czy skaze, byto
najistotniejszym motorem jego zycia".

Doszediszy do tej konkluzji, komponuje juz Boy dalej swa-
wolne dowcipy, jak ten: ,Skoro (Sobieskiego) powiesi¢ na $cia-
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nie miedzy Chrobrym a Kosciuszka, co chwila wytazi z ramek,
aby zatatwic jaka$ ludzka potrzebe". Albo dalsze koncepty, da-
jace prdbke stylu ksigzki Boyowskiej. ,,Gdy kraj oczekuje od
swego wodza zbawczego stowa, mozna powiedziec, ze przed kwa-
tera hetmana stoi ogromny szyldwach! (wiadomo co to znaczyto
w jezyku erotycznym Sobieskiego!) i nie dopuszcza do zblize-
nia sie z narodem" (str. 196). GdybySmy chcieli postuzy¢ sie
stylem Boya, to rzec by mozna, ze ,,ogromny szyldwacht" prze-
stonit mu prawie zupetnie calg posta¢ Sobieskiego, tak ze nie do-
strzega ani reki z butawg hetmanska, co wstawita imie Sobie-
skiego, ani mozgu, ktéry obok wspaniatych koncepcji militar-
nych zdobywat sie czesto na bujne, przenikliwe i dalekowzroczne
pomysty polityczne. A jednak nie zawsze jest Boy konsekwen-
tny. Sg momenty, gdy jakby sie zreflektowal, ze kazac patrzec
czytelnikowi na epoke Sobieskiego przez pryzmat jego zycia ero-
tycznego nie zdota mu wszystkiego wyttumaczy¢, ze czytelnik
w koncu zapyta sie, gdziez ten Sobieski-hetman, ukochany przez
wojsko, bicz na Turkéw i Tataréw?, ktéremu czyny wojenne
otwarty droge do tronu? | wtedy Boy zdoby¢ sie potrafi na
ton nieco odmienny od tego, ktérym karmi czytelnika na wigk-
szoSci kart swej ksigzki. Gdy cytuje stowa uniwersatu hetman-
skiego z 4 pazdziernika 1667 r., spod Podhajec, wtedy nastepuje
u niego wihasnie refleksja: ,,i tym razem nie byly to frazesy
rzymskiej cnoty, ktérymi szafowano na sejmach; to byta po-
waga cztowieka, stojgcego w obliczu Smierci lub zwyciestwa,
ktory czuje, ze w nim jednym skupia sie w tej groznej chwili
cato$¢ i istnienie Rzplitej. Tam, na jej rubiezy, Sobieski odna-
lazt samego siebie. Nareszcie on!" — To bodaj jedyny moment,
gdy wystepuje Sobieski — bohater prawdziwy, a nie komediowy
,,bohater mimo woli"! Na taki ton nie zdobyt sie juz wiecej Boy,
nawet gdy pisat o odsieczy Wiednia; bo wtedy temu Sobieskie-
mu, z kampanii wiedenskiej, gotéw jest przyzna¢ co najwyzej,
uzywajac jezyka scenicznego a raczej z boiska sportowego,
,dobra forme..." (str. 280).

Raz jeszcze gdzie$ (str. 209), przeciwstawiajagc Sobieskiego
krélowi Michatowi, nazywa go ,wcielong wolg zwyciestwa
i czynu". Nie czuje sie jednak swojsko Boy w atmosferze istot-
nego bohaterstwa i juz kilkanascie stron dalej, zgodnie ze swa
zasadniczg koncepcjg, wmawia w czytelnika: ,,przy catym po-
Swieceniu, bohaterstwie, czujnosci tego obroncy kraju, czué, ze
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to wszystko jest dla niego niczym, ze oddathy wszystko razem
za jedng noc ze swojg Marysienka" (str. 212).

Zdawat sobie przeciez Boy sprawe z tego, ze trzeba jako$
czytelnikowi te sprzecznosci wyjasnic, rzuci¢ pomost miedzy zy-
ciem erotycznym a czynami wojennymi Sobieskiego. | probowat
wyjasni¢ wszystko za jednym zamachem, zgodnie ze swa tezg
0 ,,bohaterze mimo woli". A wiec czyny wojenne, jak sie dowia-
dujemy, bylty w najscislejszym zwigzku z zyciem erotycznym
hetmana i krola! Kiedyz wiec Sobieski oddawat sie gorliwie
»wojaczce"? Wotedy, gdy chciat utopi¢ w wirze walki zal do
Marysienki za niedostatek jej karesow! Tak wiasnie, a nie ina-
czej, wyjasnia Boy zwyciestwo chocimskie. Zawiodta Sobie-
skiego l'amour wiec wybrat la gloire. Dla poparcia swej tezy
cytuje Boy list hetmana, istotnie z wyrzutami oziebtosci, z li-
stopada 1672 r.! Zwyciestwo chocimskie miato miejsce w listo-
padzie 1673 r.! Dodajmy, ze Marysienka byta wtedy w Kkraju.
Istotnie, nawet gdybysmy zapomnieli o catym splocie warunkéw
wewnetrznych i zagranicznych kraju, ktore zrodzity zwyciestwo
chocimskie i ocenili je wylacznie z punktu widzenia wspotzycia
panstwa Sobieskich, to i tak licencja w wyjasnianiu przyczyn
wydarzen przy pomocy nastrojow sprzed roku wydac sie musi
rozbrajajaca. A tu wszak chodzi o wydarzenia dziejowe, ktorych
przyczyny byty doprawdy o wiele bardziej skomplikowane i nie
daja sie sprowadzi¢ wykgcznie do dziedziny przezy¢ seksualnych
wielkiego marszatka i hetmana. Przykiad ten dowodzi, jak zu-
peinie dowolnie, naginajgc do swej koncepcji, postepuje Boy
z tym szczuptym materiatem Zrédtowym, jaki miat do dys-
pozyciji.

Podobng warto$¢, jak ocena genezy Chocimia, ma twierdze-
nie Boya, ze Sobieski zawart w r. 1676 traktat w zurawnie ,ze
strachu przed zong*! Za podstawe postuzylo mu w tym wy-
padku jedno wyrwane zdanie z listow Sobieskiego. Nawet z lek-
tury tych ksigzek historycznych, ktore Boy znal, mdgt tatwo
dowiedzie¢ sig, jaki splot przyczyn, siegajacych gteboko w calg
polityke europejska, sprawit, ze Jan 111 zdecydowat sie po dwu-
letnich od czasu swej elekcji bojach zawrze¢ traktat z Turcja.
Coz dla niego jednak wymogi polskiej racji stanu, c6z znacza
wzgledy wyzszej polityki czy racje militarne, c6z opinia sejmi-
kéw i standéw sejmujacych — gdy znalazt tak proste wyttuma-
czenie: ,,strach przed zong"!
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Obok listow Sobieskiego najwiecej jeszcze wierzy Boy rela-
cjom postow francuskich, ktére zna z wydawnictwa K. Wali-
szewskiego. Co pisali postowie francuscy, to musiato by¢ prawda!
Tak tedy mégt dojs¢ do wniosku, ze decydujacym powodem
zwrotu polityki polskiej ku przymierzu z Austrig i odsieczy
Wiednia w r. 1683 byta stynna ,,arquienada“, sprawa tytutu
diuka i para Francji, ktérego odmawiat staremu d’Arquienowi
Ludwik XIV. Uznaje Boy wprawdzie, ze byly i inne motywy
tego zwrotu polityki polskiej. Ale to wszystko inne tak przed-
stawia (str. 258/9), ze czytelnikowi musi utkwi¢ w glowie przede
wszystkim historia tego parostwa. Francji dla d’Arquiena i za-
wod osobisty Marysienki. W rezultacie zresztg sam konkluduje,
ze rok 1683 to jest ,prawdziwe uwienczenie owej arquienady,
ktorej odsiecz Wiednia bedzie poniekad wspaniatym epizodem!l,
Caly ten rozdziat ochrzcit tedy Boy nazwa ,krucjata Mary-
sienki”. A Sobieski w tej najstynniejszej fazie swego zycia wy-
stepuje jako ,,bohater mimo woli*“, ktérego kaprys zony, po-
pchnat do odsieczy Wiednia. | znowuz to jedynie epizod z zycia
erotycznego matzenstwa. Sobieski, jadac pod Wieden czuje, ,,ze
znbw sie podoba swojej Marysience w tym akcie meskosci”,
czuje, ,,ze ona jest z niego kontenta™: i jedzie pod Wieden ,,tro-
che jak prowincjonalny aktor, majacy poczucie swego geniu-
szu!" | jakby ciggle zerkat z ukosa, jakg ma mine Marysienka.
» 10 pewna — twierdzi Boy — ze wystarczatoby zmarszczenie
jej brwi, aby go z konia zsadzi¢..." (str. 273).

Tak wyjasnit Boy wydarzenia dziejowe, ktore byty owocem
gruntownego przemyslenia 6wczesnych wymagan racji stanu pol-
skiej przez Jana Ill i jego doradcéw, takiego, na jakie sta¢ byto
owczesnie nie prorocze umysty wprawdzie, ale realnie mysla-
cych politykéw; tak pojat moment dziejowy, ktory byt jednym
z najwazniejszych zrywdéw moralnych catego narodu, potgczo-
nym z niezwyktym wysitkiem finansowym i militarnym, ostat-
nim na te miare w dziejach Polski niepodlegtej.

Pozostat wiec Boy wierny tej koncepcji Sobieskiego, jakag
sobie uformowat siadajgc do pracy nad zyciorysem Marysienki:
za mbodu ,,dziwkarza", nastepnie bezwolnej ofiary namietnosci
do Marysienki, popychanej przez nig na szachownicy dziejowej,
jesli nawet bohatera, to ,,mimo woli". W oparciu o te Zrodia,
ktorymi Boy rozporzadzal, jest to koncepcja zupetnie dowolna,
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jednostronna i powierzchowna; nie mowigc juz o tym, ze dzi-
siaj sad o Sobieskim musi by¢ oparty na gruntownych studiach,
na podstawie wielokrotnie liczniejszych materiatdw Zrodtowych.

v

A jak przedstawia sie w ksigzce Boya gtéwna jej bohaterka
Marysienka? Zapewnia nas autor, ze ,wielko$¢ Marysienki nie
leka sie na swoj sposéb rywalizacji z wielkoScig jej matzonka,
i moze mniej sie obawia nowoczesnych historykéw". Wiec osta-
tecznie ,,wielka" czy ,,mala"? Boy sie waha i wreszcie tak kon-
kluduje: ,,bo i na tronie pozostata mata”. Ale: ,wielko$¢ kobiety
inne ma kryteria... Przykué¢ do siebie czlowieka, najlepszego
w Kraju... urzec go tak, ze moze go zostawi¢ samego na rok
i dtuzej, bez obawy przelotnej nawet rywalki... zachowac dlan
przez lat 30 urok fizyczny i duchowy, dzieli¢ wszystkie jego
mysli, plany i zamiary, podsadzi¢ go na tron i usigé¢ mu tam
na kolanach, i to wszystko bedac prawie bez ustanku w cigzy,
rodzac kilkanascie zywych i umartych dzieci, czy to nie jest
swego rodzaju wielkoscig, niech odpowiedzg kobiety" (str. 13).

Po takim wstepie przystgpit Boy do skreslenia dziejow Marii
Kazimiery. Punktem kulminacyjnym kariery zyciowej tej Fran-
cuski, ktérej los whozyt na gtowe korone polska, byty oczywiscie
jej dzieje krolewskie. ,,Zanim Marysienka zostata krolowag na
tronie — pisze Boy — musiata umie¢ by¢ krolowg w swej sy-
pialni. Bo te dwa krolowania byty ze sobg w Scistym zwigzku.
Ujrzymy ja przy robocie" — zapowiada Boy obiecujgco (str.
66—7). | zaspokoit ciekawos$¢ tych, co jg chcieli ujrzeé, ,,przy
robocie” ..w sypialni. O wiele bardziej natomiast okazat sie
wstrzemiezliwy, gdy przyszto pisa¢ o jej krélowaniu. Juz gdy
trzeba bylo wyjasni¢, jak to Marysienka pomogta w zdobyciu
korony Sobieskiemu, Boy okazuje brak zainteresowania dla
whnikniecia glebiej w jej role polityczng: ,trudno tu wchodzié
w skomplikowane intrygi, w ktorych Marysienka ptywata jak
ryba w wodzie" — pisze Boy pod rokiem 1674. To go nie inte-
resuje. Sobiescy byli wtedy razem, nie pisali listow, brak w tej
catej sprawie posmaku erotyki, — pardon, jest ale tylko w ty-
tule rozdziatu: ,,czy nareszcie kontenta"? W istocie niczego tu-
taj Boy nie wyjasnia i ten przelomowy moment w zyciu ,,Cela-
dona" i ,,Astrei" zbywa na trzech stronicach, podczas gdy juz
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dwiescie z oktadem poswiecit jej dziejom poprzednim, tym cza-
som, kiedy polityka sie nie interesowata, a tylko byta adresatka
mitosnych zapatow Sobieskiego. | jak pobieznie potraktowat Boy
elekcje, tak nie lepiej sie odnidst do dalszych jej losow jako
krélowej. Jeszcze sprawa markiza d’Arquien, komediowy mo-
tyw owej ,arquienady“, wyjasniajgcej rzekomo geneze Wie-
dnia, — to zainteresowato zywiej Boya. Ale na tym Kkoniec.
Stwierdza Boy tylko, ze ,,zmeczony krol ustepuje jej coraz wie-
cej rzadow". Ale jak te rzady wygladaty — nie wyjasnia. O ,,dy-
plomacji Marysienki" mdgt sie dowiedzie¢ sporo z tego, co juz
napisano, ze wymienimy np. dotyczacy ustep z ,,Dziejow poli-
tycznych Polski" Wit Konopczynskiego, a réwniez i z innych
prac. Ale Boy z tego zrezygnowat i na kilkunastu stronach roz-
widdt sie szeroko o etykiecie dworskiej i renesansie wilanow-
skim. Wida¢, ze jego zainteresowania si¢ skonczyly, gdy Mary-
sienka sie zestarzata. ,,Piekielna baba — oto co zostato z daw-
nej Astrei" (str. 324) |

Pobieznie przebiega tedy lata bezkrélewia po Janie 111, gdy
duzo mozna by o Marysience i jej roli powiedzie¢. Ale tutaj
trzeba by nieco wszechstronniej rozczyta¢ sie w zrédtach dru-
kowanych (a jest ich troche do tej epoki wydanych), wypa-
datoby zasig$¢ do rzetelnej pracy archiwalnej — a tu tymcza-
sem Boya odeszfa jako$ ochota do wyzyskiwania nawet tych
materiatow, jakie miat w reku, ktoére przynajmniej cytuje. Tak
mu juz spieszno, by dobrng¢ do konca, ze pisze razagce sprzecz-
nosci. Na stronie 328 pisze o widokach elekcyjnych Jakuba So-
bieskiego w latach 1696/7: ,,mozebne jdst, ze hojnie sypngwszy
ztotem Jakub Sobieski bytby sie utrzymat jako nastepca po ojcu,
gdyby dziatat zgodnie w porozumieniu z matkg”. A na stronie
nastepnej: ,,Kogo poparta (Marysienka), ten rnusiat przepasc,
tak bardzo w czasie elekcji data sie wszystkim we znaki”. Nie
ma to jak rady polityczne Boya!

Prawda, raz jeszcze rozpisat sie szerzej. a to o pobycie
Marysienki w Rzymie a zwilaszcza o awanturze, w jakg uwikiata
sie, na przekor papiezowi i kardynatom, stajac w obronie kurty-
zany Tolli, damy od serca swych synéw Aleksandra i Konstan-
tego. Rzecz szczegolna: Boy, ktory stwierdzat (i stusznie!) na
wszystkich kartach swej ksigzki, ze Marysienka byta zawsze
w Polsce cudzoziemky, nagle orzekt (str. 355), ze w tej aferze
Tolli miata sie po raz pierwszy odezwa¢ w niej ,,polskos¢, ktérg
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nasigkta mimo woli. Jest co$ bardzo polskiego w tym zatargu.
| czyz nie mozna by go zatytutowac: Tolla, czyli ostatni zajazd
w Watykanie ?* Gdyby sobie Boy przypomniat, co za dziwy in-
scenizowata w Rzymie przed Marysienka poprzedniczka jej jako
lokatorka patacu Odescalchich, krolowa szwedzka Krystyna, mu-
siatby chyba dojs¢ do wniosku, ze tamta corka Gustawa Adolfa
byta typowym okazem charakteru narodowego polskiego!

Tym wiecej niesmaku budzi¢ musza owe opowiesci o ,,Tol-
lejadzie” rzymskiej, ze Boy, znajdujgc miejsce i ochote do roz-
pisania sie o udziale Marysienki w erotycznych przygodach jej
synow, nie znalazt w ogdle miejsca na poswiecenie chocby kilku
stow stosunkowi matki do cérki. Ledwie dowiadujemy sie
z ksigzki Boya, ze Maria Kazimiera miata corke (Terese Kune-
gunde); nawet, o ile pamigtamy, nie wymienit autor jej imienia.
Raz tylko o niej wspomniat, a to w tym celu, aby wypomnieé
Edwardowi Raczynskiemu, ze w swoim wydaniu listow Jana IlI
przekrecit jej pieszczotliwg nazwe, jaka jej nadat ojciec i wy-
drukowat ,,Purpurienka", gdy naprawde byto w tekScie listow:
»Pupusienka", — co zresztg juz Helcel poprawit w swej edycji
listdw. Jeszcze jedna wzmianka o posagu cérki Sobieskiego i na
tym koniec. Oczywiscie nic nie wiedziat Boy o wspaniatych ma-
teriatach archiwalnych, jakie kryjg sie w Geheimes Staatsar-
chiv a zwlaszcza w Geh. Hausarchiv w Monachium, gdzie miesci
sie korespondencja Teresy Kunegundy i jej meza (Maksymi-
liana Emanuela bawarskiego) z matka. Ale i w drukowanych
zrodtach znalaztby sporo materiatu, gdyby chciat: wida¢ temat
nie wydat sie dos¢ interesujacy.

W rezultacie zamyka sie karty ksigzki Boya z tym wraze-
niem, ze autor namalowat bardzo niekompletny konterfekt Ma-
rysienki. Kazat nam wierzy¢ w jej wielko$¢ sui generis, opartg
na wdziekach pieknej, dbatej zawsze o siebie i umiejetnie swymi
fizycznymi walorami operujgcej kobiety! nie kochajgcej nigdy
szczerze meza, choé zapewne z czasem do niego przywigzanej,
ambitnej, przywyklej przeprowadza¢ swojg wole, do$¢ na ogot
ciasnej w swych pomystach i zamierzeniach, bez szerszych ho-
ryzontéw, przenoszacej drobiazgi nad rzeczy istotne. Moze to
obraz niedaleki od prawdy, lecz o ile poparty jest on przykta-
dami z lat miodych Marysienki, o tyle zupetnie zawist w po-
wietrzu, gdy chodzi o lata krélewskie. Przy ,robocie" politycz-
nej — prawie jej nie wida¢, zwlaszcza po roku 1683, w dobie
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powiedenskiej; kilka bowiem zdawkowych uwag o jej intrygach
politycznych niczego nie wyjasnia. Nie wida¢ jej tez na tle
rodziny. WspomnieliSmy wyzej, ze pominiety jest jej stosunek
do corki. O sporach z Jakubem znajdujemy w ksigzce kilka
uwag, zupetnie nie pogtebionych. O rzekomej jej nienawisci do
synowej, Jadwigi Elzbiety neuburskiej, jest wzmianka, choé
wiasnie wydane przez W. Ziembickiego listy Marii Kazimiery
do syna (cytowane przez Boya w bibliografii koncowej) do-
starczajg podstaw do rewizji pogladu na stosunki miedzy te-
Sciowg a synowa. Troche wiecej wreszcie uwagi poswieca Boy
mtodszym synom i roli matki w ostawionej ,, Tollejadzie” rzym-
skiej. Niczego wreszcie nie dowiadujemy sie o innych stronach
postaci Marysienki: a wiec o jej zainteresowaniach kultural-
nych, o jej gospodarce — cho¢ znowuz do tych spraw znalaziby
Boy w ,,Pamietnikach™ Duponta (a oczywiscie przede wszyst-
kim w korespondencji archiwalnej agentow francuskich z dru-
giej potowy panowania Jana Ill) arcyciekawe wskazowki. Do-
dajmy nawiasem, ze, ktokolwiek byt informatorem Boya w spra-
wach kwerendy zrodtowej, ztg mu oddat przystuge, jesli nie
sktonit go przynajmniej do przegladniecia korespondencji dy-
plomatycznej francuskiej z drugiej potowy panowania Sobie-
skiego, spoczywajacej w rekopisach Komisji Histor. P. A. U,
a stanowigcej kontynuacje znanego wydawnictwa Waliszew-
skiego. Gdyby to Boy wyzyskat, mozeby jako$ blizej sie zain-
teresowat Marysienka z owych lat powiedenskich; choéby w spo-
s6b jednostronny, przez okulary agentéw francuskich — ale
zawsze datby obraz petniejszy.

W rezultacie tedy portret Marysienki tyle ma
luk i usterek, tyle skaz i niedociggnieg, iz
nie mozemy go uzna¢ za petng, w catosci
wierna podobizne matzonki Jana Ill.

V

ze ksigzka Boya pisana byla pospiesznie, tego dowodza
liczne usterki w szczego6tach. Ograniczymy sie do wymienienia
kilku. Tak np. kolebkg rodu Sobieskich byta nie Ru$ Czerwona
(str. 21), lecz Sandomierszczyzna. Zamordowany w r. 1662
wraz z Wincentym Gosiewskim marszatek zwigzku wojskowego
nazywat sie Zeromski, a nie zyromski (str. 126). Marysienka od-
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prowadzita swego ,,Jachniczka" nie do Tarnowa (str. 274). lecz
do Tarnowskich Gér. Jak widaé nie jest Boy zorientowany do-
statecznie w marszrucie Sobieskiego, nic tez dziwnego, ze mu
Jan 11l co$ za wolno idzie pod Wieden! Traktat ,,grzymuttow-
ski" (str. 323/3) to traktat Krzysztofa Grzymuttowskiego. Bi-
skup Opalinski a nie zaden Wierzbicki (chyba o Wierzbowskim
myslat Boy, str. 323) wotat na sejmie warszawskim 1689 r. owe
gtosne stowa buntownicze pod adresem Jana Ill: ludica recte
aut regnare desine! Przykladem znamiennym niepotrzebnych
polemik Boya i niefortunnych wycieczek pod adresem owej ,,0fi-
cjalnej nauki historycznej™ sg jego uwagi o liczbie wojsk pod
Wiedniem w r. 1683. Zapowiada Boy w tej materii jakie$ gotu-
jace sie rewelacje. ,,Bo kto wie — pisze — ile w najblizszym
czasie Olgierd Gorka, zblizajacy sie powoli ale nieuchronnie do
Sobieskiego, obetnie z potegi tureckiej pod Wiedniem, ktdérg sam
Sobieski szacuje na 300.000 luda" itd. Méwi dalej Boy z przeka-
sem o innej wersji, wedtug ktorej az na 500.000 obliczano Tur-
koéw pod Wiedniem (J. Szujski) i przeciwstawia temu nowsze
tendencje (,,niektérzy dzisiejsi sceptycy™) do redukcji tej
cyfry do 50.000 (str. 261/2). Nie wie Boy, ze te cyfry juz do-
kfadnie dzi$ sg ustalone w nauce historycznej polskiej i obcej
(Turkdéw ok. 115.000, chrzescijan 70.000). Tylko wzig¢ do reki
znane nowsze prace (np. M. Kukiela), a wtedy zbedne by sie
okazaty te polemiki z dawniejszymi historykami.

Vi

Oceniajac tedy ogdlnie ksigzke Boya dochodzimy do wnio-
sku, ze nie jest ona oczywiscie historig tych czaséw, bo brak
jej odpowiedniej podstawy zrodiowej, a i ta, ktérg autor dys-
ponuje, albo niewyzyskana, albo bardzo ptytko i jednostronnie.
Nie jest biografiag Marysienki, bo, jak wskazaliSmy, nie obej-
muje calej jej postaci, nie ogarnia catego jej zycia i dziatalnosci.
Jest to tylko historia mitosna ,, Celadona” i ,,Astrei”, napisana
Swietnie, z predylekcja naturalnie do uwypuklania drastycz-
nych szczegdtéw z zycia erotycznego bohateréw i z daznoscig
do przypisywania zyciu ptciowemu niemal decydujgcego wptywu
na wszystkie poczynania ludzkie. Wartosciowg strone ksigzki sta-
nowig zapewne niektére wnikliwe uwagi autora, znawcy litera-
tury francuskiej XVII w., o wptywach kultury francuskiej na
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epoke Jana 111 w Polsce. Pozytywng réwniez strong ksigzki jest,
naszym zdaniem, zwrocenie uwagi na wartosci literackie i arty-
styczne listbw Sobieskiego i.

Zarazem jest ksigzka Boya szkodliwag. Po wielu latach,
gdy brak sie dawat dotkliwy odczué nowszej ksigzki o Mary-
sience i Sobieskim, poszta w rece publicznosci opowies¢ Boya,
ktora, przy pewnych pozorach naukowosci, daje (mniejsza o Ma-
rysienke) obraz Jana |11 bardzo jednostronny, daleki od prawdy
historycznej. Boy chciat zapewne przedstawi¢ nam Sobieskiego
tez i w tych sytuacjach, gdy zdejmowat zbroje, odrywat sie od
polityki i wkiadat pantofle. W rezultacie zaprezentowat nam go
tak, jakby cate niemal zycie chodzit w bieliznie i w pantoflach,
a tylko z rzadka, ,,mimo woli“, zawsze przez kogo$ popychany,
przywdziewat zbroje, dosiadat rumaka, i w tych rzadkich tylko
chwilach zycia zaprzatat mysl sprawami wojny i polityki; a kry-
terium naczelnym i wtedy byto dla niego pytanie zasadnicze,
czy aby Marysienka ,,kontenta*? Osadzit Boy, ze dotad histo-
rycy zbyt jednostronnie o$wietlali posta¢ Sobieskiego. Medice,
cura te ipsum!

| jeszcze jedno. Ksigzka Boya zwr(cita uwage szerszej pu-
blicznoSci na pewne niedomagania naszej nauki historycznej
odnosnie do wieku XVII, przede wszystkim na brak monografii
0 Sobieskim. Powody takiego stanu rzeczy sg jasne. Materiatow
archiwalnych do tej epoki znajduje sie tak wiele, a wcigz coraz
to nowe sie ujawniajg, ze praca w tej dziedzinie wymaga ogro-
mnie rozlegtych studiow przygotowawczych. Najpierw muszg
tez konstrukcje petnej monografii Jana 111 (w ktérej zawarty
bytby rowniez konterfekt Marysienki) poprzedzi¢ monograficzne
prace szczegotowe. W tym wzgledzie postep w ostatnim dziesie-
cioleciu jest widoczny i zbliza sie chwila, gdy bedzie mozna sie
zdoby¢ na prace syntetyczng o dziejach Jana Ill. Nic tu nie
pomoga jednak nerwowe préby przyspieszenia tej chwili, péj-
Scia na krotsze drogi w dazeniu do celu. Potrzebna jest taka
ksigzka o Janie Ill, ktéra by na dtuzszy czas byla naprawde
nauki historycznej stowem ostatnim.

1 Miat zresztg Boy w tym wzgledzie poprzedniczke, Stefanie Skwar-
czynska, autorke rozprawy ,,Listy Sobieskiego do Marysienki jako zjawisko
kulturalne i literackie". Ruch Literacki XI, Warszawa 1936.
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Suchodolski Bogdan: Polityka kulturalno-o$wia-
towa w Polsce wspotczesnej. Warszawa 1937, Nakk. Naszej
Ksiegarni, str. 134.

Autor porusza tu podstawowe zagadnienie polityki o$wiatowej dzi-
siejszej Polski, wysuwa postulaty organizacyjne szkoly powszechnej, do-
ksztatcania zawodowego i oSwiaty pozaszkolnej, stwierdza ujemne wyniki
ostatniej reformy szkolnej i wyjasnia objektywnie przyczyny obecnego
stanu, przytaczajac dane statystyczne. Praca ta dzieli sie na czes¢ filozo-
ficzng i praktyczng. W pierwszej mamy ogolne pojecie kultury, cele wia-
Sciwe nowej epoce i wyptywajace stad zadania Panstwa Polskiego; w dru-
giej problem szkoty i polityki oSwiatowej w Polsce. Stwierdzajac brak je-
dnolitego stylu i wielko$ci zasiegu spotecznego, autor obawia sig, iz potra-
filiSmy, dzieki wskazaniom Marszatka Pitsudskiego, zorganizowac silng
armig, ale nie zdotamy nada¢ polskiej kulturze odpowiedniego ksztattu.
Stusznie autor okres$la, iz prawdziwos¢ i powszechnos¢ kultury polega nie
na rozprzestrzenianiu dziet modnych lub cenionych wsréd wybranych, lecz
na budzeniu w szerokich masach wiasnych potrzeb kulturalnych i umieje-
tnosci zaspakajania ich w rzetelny i odpowiedni sposob. Nalezy krzewié¢
w catym spoleczenstwie zdrowy i silny stosunek do tradycji i odstania¢
dalekie widoki przysztosci. Opiekowaé sie petnym, zywym cztowiekiem.

Charakteryzujac polityke dawnej ogoélnoksztatcacej szkoty i zawodo-
wej, autor nic nowego nie wnosi, stawia jednak stuszny i cenny wniosek,
co do znaczenia terminatorstwa i samoksztatcenia, jako etapdw wazniej-
szych w przygotowaniu do pracy zawodowej niz diugie studia szkolne
i dyplomy. Zadaniem szkoly jest, wedtug autora, nie funkcja wychowaw-
cza, a ksztatcenie i przekazywanie kultury ustabilizowanej. Drogi krze-
wienia o$wiaty musza by¢ réznorodne, zaspakajanie za$ potrzeb o$wiato-
wych rozmieszczone sprawiedliwie na catym terenie Rzeczypospolitej, pro-
porcjonalnie do potrzeb i zageszczenia ludnosci, i dokonywane przez roz-
norodne instytucje, jak muzea, wystawy, teatry, radio, biblioteki itp... Wy-
ksztatcenie og6lne i specjalne musi byé sharmonizowane z tym, ktére czto-
wiek zdobywa przez uczestnictwo w zyciu. Warto$¢ za$ systemu szkolnic-
twa nie moze byé okreSlana wytgcznie z punktu wartosci metod i pro-
gramu, lecz ze wzgledu na spetniang funkcje spoteczng. Oswiatowcy muszg
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okresli¢ wspdlnie z politykami, ekonomistami i prawnikami warunki i rea-
lizowac¢ te, w ktérych miodziez i dorosli mogliby sie wychowywac i ksztat-
ci¢. Zrealizowanie postulatéw polityki o$wiatowej, wobec grozby zatama-
nia kultury, winno uzyskac¢ zrozumienie i poparcie takie, jakiego wymaga
obrona kraju.

Dotychczasowg dziatalno$¢ o$wiatowg Odrodzonej Polski dzieli autor
na trzy okresy: entuzjazmu o$wiatowo-demokratycznego, entuzjazmu dy-
daktycznego i entuzjazmu wychowawczego, ktory wprowadziwszy po
1926 r. wychowanie panstwowe, oderwat szkote od jej funkcij spotecznej.
Obecne zahamowanie akcji o$wiatowej uwaza autor jako przewidywany
wynik wobec wzrostu liczby dzieci w wieku szkolnym do 5% milion6w.
Tych dzieci ani izby szkolne pomiesci¢, ani istniejagce kadry nauczyciel-
stwa wyksztalci¢ nie mogg. — Obecne przepetnienie w klasie wpltywa
ujemnie na jako$¢ pracy nauczyciela i na stopien przygotowania uczni.
Ta miodziez, opuszczajgca rok rocznie szkote powszechng w liczbie okoto
2 milionéw, tym bardziej wymaga dalszej opieki i pomocy oSwiatowej.
Autor podaje $rodki opanowania ,,kryzysu szkolnego". Nalezy zachowaé
przynajmniej stosunek 15% budzetu' M. R. i O. P. do ogdlnie prelimino-
wanych sum budzetu panstwowego, podnie$¢ ilos¢ etatdbw nauczycielskich,
podnie$¢ stopien organizacyjny szkot, zaspokoic rzeczowy zakres stusznych
potrzeb, poruszy¢ ofiarnos¢ szkot lepiej wyposazonych, wciggna¢ miodziez
do wytwarzania pomocy szkolnych samodzielnie. O zawodzie nauczyciel-
skim moéwi autor z caltg znajomoscig i gtebokim uznaniem. Stwierdza nie-
zmienno$¢ zakresu obowigzkdw i wielko$¢ odpowiedzialnosci w ciggu ca-
tego okresu pracy. Miarg wartosci nauczyciela jest przede wszystkim o0so-
bowos¢, wiara w postannictwo i znajomos¢ S$rodowiska. Zaleca urabianie
tej osobowosci przy jednoczesnym ograniczeniu metody intelektualistycz-
nej, demokratyzacje szkoty Sredniej i podniesienie zakladow ksztatcgcych
nauczycieli oraz uniezaleznienie ich programu czeSciowo lub catkowicie
od obowigzujacego systemu w uniwersytecie.. Stosunek wiadzy i opinii pu-
blicznej do nauczycielstwa wptywa wybitnie na wydajnos¢ pracy szkolnej.
Surowos$ci oceny i wymaganiom powinny towarzyszy¢ zaufanie i pozosta-
wienie swobody inicjatywy w granicach dobra miodziezy.+ Wszelkie po-
stronne i wrogie wptywy znajduja podtoze przy mechanicznym i powierz-
chownym traktowaniu trudéw nauczyciela.

Rozpatrujgc problem oswiaty pozaszkolnej, autor wysuwa projekt
organizacji miodziezowych, w ktérych chiopcy spedzaliby czas po ukon-
czeniu szkoly powszechnej, az do rozpoczecia stuzby wojskowej. Zasadg
takich organizacji powinno by¢ dostosowanie toku pracy do warunkéw
lokalnych $rodowiska, zawodu, rodziny, unikanie doktrynerstwa i przyte-
pienia praktycznego. W doksztatcaniu zawodowym specjalnie podkresla
rolniczy charakter Polski i znaczenie tej warstwy ludnosci dla kraju. In-
struktorzy i przodownicy muszg mie¢ przygotowanie teoretyczne i prak-
tyczne. Ksztalcenie i doksztatcanie zawodowe musi odbywaé sie w tonie
organizacji miodziezy, w umiejetnie zorganizowanym terminatorstwie,
w prébach przodowniczych, w samoksztatceniu jednostkowym i grupowym.
Program musi by¢ utozony wedtug potrzebnych wymagan i zainteresowan
konkretnych, oraz wedtug naukowych dyscyplin. W zwigzku z powyzszym
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autor krytykuje obecnie wprowadzone zréwnanie wymagan Wolngj
Wszechnicy w Warszawie z poziomem Uniwersytetdw. Organizacja oSwia-
towa powinna by¢ najmniej sformalizowana i najmniej biurokratyczna,
winna utatwia¢ i informowaé, a nie kierowa¢ i narzuca¢. Do wykonywania
zadan oswiatowych potrzebni sg ludzie o szczeg6lnych wartosciach spo-
tecznych, o zdolnosci pobudzania i promieniowania intelektu, o darze czy-
nienia z nauki wiedzy zywej i osobowo potrzebnej. Nawet dobry nauczyciel
szkolny, opierajagcy sie na wiedzy stabilizowanej, nie moze by¢ dobrym
dziataczem o$wiatowym.

Nie konkretyzujgc szczegdtowego programu przysziej polityki oswia-
towej, autor w sposob ciekawy i zywy wylozyt zasade istnienia 2 drdg:
tradycyjnej, dziatajgcej przez szkole wielostopniowg i samoksztatceniowej
przez zyciowy trud i doswiadczenie. Tej ostatniej przypisuje urobienie
w przysztosci jednolitej, demokratycznej, zywej kultury Polski.

Ksiagzka prof. Suchodolskiego, napisana z talentem literackim i wiarg
filozoficzna, daje czytelnikowi szczery i rzetelny obraz dzisiejszego szkol-
nictwa, ktére z krzywda ludnosci wsi, najliczniejszej i najzywotniejszej
grupy spotecznej, uprzywilejowatlo miasto, zwilaszcza stolice. Nie tylko
oSwiatowiec, ale kazdy interesujacy sie sprawami i rozwojem swego pan-
stwa i narodu, znajdzie tu cenny materiat do przemyslenia i zorientowa-
nia sie w grozacym niebezpieczenstwie przysztej kulturze Polski.

Janina Golianowa

Bommersheimer Paul: Heimat und Ali. Philoso-
phische und padagogische Forschungen in der Heimat, Lipsk
1936, Felix Meiner, str. 95.

Regionalizm odgrywat w szkolnictwie niemieckim zawsze wielkg role.
Ale po roku 1933 spotegowato sie zainteresowanie zagadnieniem regiona-
lizmu i zajmuje dzi§ w planach nauczania pokazne miejsce. Kwestia ra-
sizmu, badania historii familijno-rodowej sprzyja temu. Jgk we wszystkich
dziedzinach, tak i w regionalizmie nastgpit pewien zwrot. Nie idzie tutaj
tylko o przeszto$¢ historyczng, nie tylko o podkreslanie wiasciwosci pew-
nego regionu, ale o to, ze regionalizm ma sta¢ wedtug doktryny narodowo-
socjalistycznej na ustugach scalania narodu niemieckiego.

Tego samego zdania jest tez Bommersheimer, docent filozofii na poli-
technice w Darmsztadzie. Wielka rewolucja francuska uspotecznita wedtug
niego wprawdzie jednostke, uczynita ze szarego czlowieka obywatela,
ktéry ,,0 wszystkim miat prawo moéwic¢, o wszystkim mogt decydowadll,
w rzeczywistosci jednak nic nie wiedziat, a odpowiedzialno$¢ za swe czyny
zwalat na innych. Hitleryzm skonczyt z tg praktyka. Narodowy socjalizm
przeniost historyczng odpowiedzialno$¢ na jednego wodza i jego doradcéw,
oni o wszystkim decyduja, reszta winna si¢ podporzadkowa¢ i stucha¢ dla
dobra catosci i ogotu.

Gdy tak narodowy socjalizm skofczyt z ,,wolnoscig osobistall, z indy-
widualizmem, dla réwnowagi wskazat jednostce nowe zadania, nad reali-
zacjg ktorych pracowaé powinna w swoim regionie. Region na ustugach
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narodowej sprawy, region ,,na froncie konsolidacji narodowej" — to hasto
nowego regionalizmu. Dla zrealizowania tej idei, pracowa¢ mogg i muszg
tysigczne rzesze w kazdym regionie, badz jako SA, badz SS, badz front
pracy; przy czym nie zapomniano i 0 miodziezy, ktéra spotecznie i socjal-
nie wdraza sie do tej pracy regionalnej w organizacjach. ,Historia re-
gionu jest dzi$ nie tylko przezyciem przesztosci, ale i terazniejszosci....
podobnie jak i historia catego narodu przechodzi dzi$ przez nas; ona nas
wttacza w swoj bieg wypadkow, czyniac z nas odpowiedzialne czynniki".

W szesciu odczytach wypowiada autor swdj poglad na regionalizm.
Omawia kolejno: 1) region jako filozoficzng podstawe ksztatcenia sig;
2) region jako ,,wymiar splotu” codziennego zycia; 3) region jako ,,wy-
miar splotow" zycia codziennego na wsi (,,Das Man*); 4) stopnie rzeczy-
wistosci w regionie; 5) sztuka ludowa; 6) stosunek regionalizmu do
historii.

Odczyty te nie sg rownej wartosci. Najstabiej wypadt 5-ty. Tytut
jego wprawdzie wiele zapowiada, autor jednak przedstawia wszystko tak
niejasno, wszystko tak scholastycznymi wywodami przepojone, ze w sto-
sunku do innych odczytdw razi swa bladoscia.

Bardzo dodatnio natomiast przedstawia sie reszta odczytdw. Stara
sie w nich autor da¢ filozoficzny podktad zagadnieniu regionalizmu. Dla
niego jest region nie jaka$ prowincja, jaka$ czastka catosci, lecz Swiatem
dla siebie. Region jest czescig naszej jazni. Od lat mtodziericzych bowiem
zrasta sie region z nami, zzywamy sie z nim duszg i ciatem, w nim tkwi
niejako nasze przeznaczenie. W regionie odzwierciadlajg sie wszystkie
problemy przyrody. Mozna tu $ledzi¢ wzajemne uwarunkowanie sie $wiata
zyjacego od martwego, $wiata roslinnego od zwierzecego, catej przyrody
od czlowieka i odwrotnie.

Region wytwarza rozmaite wartosci, a wiec: 1) wartosci zycia
w ogble, — z czym zwigzane jest zagadnienie mitosci do natury, opieka
nad zwierzetami, ochrona przyrody rodzinnej itd.; 2) wartosci estetyczne;
3) wartosci kulturalno-obyczajowe czyli mityczne, — zwyczaje i obyczaje
danej ludnosci, zabobony, panujgce w danym regionie itd.; 4) wartosci
naukowe i zdobycze techniczne; 5) poczucie wspolnoty (Gemeinschafts-
werte), ktore rodzg sie wskutek wspotzycia z rodzing, sgsiadami; na tym
podtozu wyrastajg takie cnoty jak mitos¢, wiernos¢, dzielnos¢, rycerskosé.
Mowa tu wszedzie o wartosciach zycia codziennego, powszedniego, stoja-
cego na zwyklym szczeblu rozwojowym. Cziowiek bardziej kulturalny jest
wiecej jednostronnym, staje sie specjalistag w pewnej dziedzinie z uszczerb-
kiem wiasnego otoczenia. W mysl idei narodowo-socjalistycznej kladzie
autor wiekszy nacisk na wartosci zycia codziennego, tak jak ono sie przed-
stawia i rozwija w matym osrodku.

Na regionalizm sklada si¢ wiec nie tylko historia cztowieka, jego za-
jecie, zwyczaje i obyczaje, ale caloksztalt zycia ludzkiego, cata przyroda
danego obszaru. Region to wprawdzie ,,mikrokosmos", ale w nim cztowiek
przezywa ,makrokosmos". Stad wazno$¢ regionalizmu dla wychowania.
By sprosta¢ tym wymaganiom winien nauczyciel doskonale zapozna¢ sie
ze swoim regionem, z jego obyczajami, z typem ludowym, jaki tam spotka,
z rozkaznikiem (,,Das Man", w sensie: man muss, man soli, man tut, man
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 11
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macht es bei uns so) owego regionu. Wedtug niego winien nauczyciel za-
stosowac¢ swoje kryteria i caty swdj system wychowawczy. A co najwaz-
niejsze winien zrozumie¢ ,wartosci zyciowe" swego regionu, winien sie
sam zastosowa¢ do tego ,,Man“; rozumie sig, ze tylko tak dalece, jak to
mozliwe jest przy réznicy zachodzacej np. miedzy zawodem nauczyciela
a chiopa. Nauczyciel pracuje nie dla siebie, ale wsrdéd swego otoczenia dla
swego narodu. By mogt sprosta¢ tym wymaganiom musi posiadaé odpo-
wiednie kwalifikacje. Dlatego autor zada, by na uniwersytetach odbywaty
sie odczyty i ¢wiczenia w zakresie filozofii regionalnej.

W dziele ,,Heimat u. All“ przynosi autor szereg nowych mysli i gle-
bokich rozwazan. Podkresli¢ zwlaszcza wypada wszechstronne ujecie za-
gadnienia. Kto si¢ zajmuje blizej sprawa regionalizmu, znajdzie tu wiele
ptodnych mysli. Doda¢ nalezy tylko jedno zastrzezenie: praca pisana jest
podobnie jak i poprzednie prace B. pod katem widzenia narodowego so-
cjalizmu, tak, ze nie wszystkie mysli autora przeszczepi¢ sie dadzg na
nasz grunt. Alfons Michat Wodzinski

Zajda K. mgr i Kien H. Zagadnienie obronnosci
panstwa w nauczaniu i wychowaniu w szkole powszechnej. Pod-
reczny przewodnik metodyczny dla nauczyciela. Poznan b. r.
Naktadem Drukarni Panstwowej P. A. T., str. 64.

Sprawa bojowej gotowosci spoteczenstwa do obrony parstwa jest
dzi$ zagadnieniem zbyt aktualnym i doniostym, by nie znalazta ona od-
dzwieku bardzo zywego w szkotach wszelkich typdw i wszelkich stopni.
Podniesienie znaczenia ¢wiczeri cielesnych, przysposobienia wojskowego,
zaje¢ praktycznych — w pierwszym rzedzie stuzy realizacji tego waznego
postulatu. Oczywistg jest rzeczg, ze i inne przedmioty nauki dostarczajg
nieraz bardzo wiele materiatu wychowawczego dla wpojenia w dziatwe
szkolng od lat najwczes$niejszych zrozumienia dla idei obronnosci. Ogdlny
jednak interes pedagogiczny nakazuje wyzyskiwa¢ ten materiat w sposéb
umiarkowany, stopniowy, bez nakrecan i bez dgzenia do wyfgcznosci tema-
tycznej w doborze lektur, bez naswietlania réznych przejawow zycia pod
katem jednego tylko celu.

Nauka historii dostarcza rzeczywiscie szczeg6lnie duzo przykiadéw
zjawisk, ktore w zaprawieniu miodziezy do obronnosci kraju odegra¢ moga
bardzo pomocng role. Ale tez nalezy wystrzega¢ sie takich uogdlnien,
ktére idg za daleko i zbyt upraszczajg poglad na dzieje, choéby tylko
ojczyste. Wymieniona w nagtdwku broszura zawiera takie uogdlnienia,
np. w zdaniu, ze ,w kazdym temacie, w kazdym obrazie na
wszystkich szczeblach i stopniach szkoly znajduje sie tres¢, przy pomocy
ktérej mozna... wykazaé, ze naréd polski na przestrzeni catych swych
dziejow az do dnia dzisiejszego wydaje wybitne jednostki, bedace
uosobieniem geniuszu narodowego (str. 10 — podkresl, recenz.) lub tez
w twierdzeniu, ze ,dzieje nasze wykazujg, iz zawsze zwracaliS$my
tylko uwage na moment organizowania obrony" (str. 15 — podkresl,
recenz.). Autor podkresla ten moment specjalnie silnie, zadajac przy
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»przedstawianiu obrazéw historycznych" akcentowania takich sit, ktore
dzi$ mozna z obronnych przemieni¢ w aktywne. Dzieje polskiej wojskowo-
$ci dajg duzo dowoddéw, ze organizowano w Polsce nie tylko obrone, ale
i znakomite $rodki i czynniki do dziatan zaczepnych, ofensywnych, ze
przeprowadzano akcje zaskakiwania wroga poza granicami Rzplitej, bu-
dzac zachwyt innych narodéw, ktére w popularnej historii uchodzi¢by mo-
gty whasnie za zywiot najbardziej bojowy i napastniczy (strategia za Ba-
torego i Sobieskiego). Podkreslenie tego momentu inicjatywy i aktywnosci
bojowej w dziejach ojczystych moze w kultywowaniu idei obronnosci oddac
wieksze ustugi, niz wykazywanie, iz zawsze ograniczano sie do obrony.

Omawiana broszura sklada sie z dwu czedci, skreslonych odrebnie
przez dwu autoréw, co tez spowodowato to, ze obaj powtarzajg ten sam
temat, tj. sprecyzowanie pojecia obronnosci panstwa, cho¢ — trzeba przy-
zna¢ — czynig to oryginalnie. Cze$¢ | pidra podinsp. Konstantego
Zajdy omawia ,sprawe obronnosci w programach nauczania i wycho-
wania" w szkole powszechnej. Cze$¢ Il, napisana przez podinsp. H u-
berta Kiena, poswiecona jest ,.zagadnieniu obronnosci w przedmio-
tach realistycznych i technicznych w szkole powszechnej". Cz. | stara sie
pouczy¢, jak praktycznie rozwigza¢ moze zagadnienie nauczyciel przy
nauce historii, jezyka polskiego, wychowania fizycznego i w organizacjach
»miodziezowych", cz. Il daje gars¢ mysli dydaktycznych w zakresie nau-
czania geografii, przyrody, matematyki, Spiewu, rysunkéw i zaje¢ prak-
tycznych. Kien stara sie rowniez sprecyzowaé roznice w realizowaniu za-
gadnienia obronnosci w szkole wiejskiej i miejskiej. Rozdziat pt. ,,Lektura
uzupetniajaca i biblioteki uczniowskie" nie daje wiasciwie zadnego mate-
riatu bibliograficznego, tak cennego przy wprowadzaniu w zycie tez auto-
row. Takze uwagi o wycieczkach dotykajg sprawy zbyt ogélnikowo i po-
wierzchownie (str. 15).

Obu autoréw cechuje zbyt pryncypialne i dostowne pojmowanie pro-
blemu obronnosci w wychowaniu szkolnym. Dowodem tego twierdzenie
Zajdy, ze ,,spos6b wychowawczego oddziatywania oraz metody i or-
ganizacja pracy dydaktycznej" wykazujg ,,catkowitg kore-
lacje z metodami wychowania i szkolenia zotnierza" (str. 8 —
podkresl, rec.). Takie rozwigzywanie problemu panstwowo-wychowawczego,
wyrazone i w dalszych rozdziatach, umniejsza warto$¢ praktyczng ,,pod-
recznika" w szkotach zenskich, w ktérych gruntownie spopularyzowanie
idei obronnosci ma réwniez zasadnicze znaczenie. Poniewaz niektére przed-
mioty ,realistyczne i techniczne" tylko bardzo posrednio stuzg dydaktycz-
nej realizacji catej sprawy, omdwionej w ksigzce (z wyjatkiem geograf i
i przyrody), totez cz. Il Kiena scharakteryzowa¢ mozna raczej jako wska-
z6wki o panstwowo-obywatelskim wychowaniu, niz $ciste wyczerpanie wia-
Sciwego tematu. Natomiast przyktady, zaczerpnigte z historii, zastugiwa-
tyby, na szersze rozwiniecie, niz to uczynit Zajda, ujmujac cato$¢ — po-
dobnie jak i drugi autor — szkicowo i ramowo tylko. Cato$¢ sprawia wra-
zenie przedruku dwu obszerniejszych referatdbw, moze wygtoszonych na
konferencjach rejonowych lub w innej okazji, obmyslanych wiec jako
substrat do dyskusji; brak w nich zatem tego, czego oczekiwa¢ wolno od
»podrecznego przewodnika metodycznego dla nauczyciela”, jak gtosi pod-

)]
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tytut broszury. Poniewaz temat jest ciggle zywy, a autorowie juz dali
szereg mysli trafnych i pozytecznych, radzi¢ by im nalezalo ponowne
i szersze opracowanie tegoz samego zagadnienia.

Pewne zastrzezenia budzi¢ moze styl obu czesci, w ktorych razg tu
i 6wdzie zbyt diugie okresy (np. str. 5), zawita budowa zdan (np. str. 8)
badz tez zwroty takie, jak ,ostatnio zasygnalizowane" (str. 23), ,w pta-
szczyznie obronnosci” (kilkakrotnie uzyty w cz. II) ii.

Marian Tyrowicz

Gebertowa Gizela: Przewodnik Metodyczny do
podrecznika pt. Historia dla kl. V szkot powszechnych 111 stop-
nia. Lwow-Warszawa 1937, Ksigznica-Atlas, str. 64.

Gebertowa Gizela: Przewodnik Metodyczny do
podrecznika Historia (Opowiadania i czytania) dla V kl. szkot
powszechnych Il i Il stopnia. Lwow-Warszawa 1937, Ksigz-
nica-Atlas, str. 63.

Roznice miedzy obu Przewodnikami sg nieznaczne tak w konstrukcji,
jak pod wzgledem tresci. Wiele ustepéw powtarza sie w brzmieniu dostow-
nym. Wydanie dwu odrebnych broszur uzasadnione jest tym, ze istniejg
rowniez dwa podreczniki dla kl. V tejze autorki. W Przewodnikach szu-
kamy wyjasnienia, na jakich podstawach oparta autorka opracowanie jed-
nego i drugiego podrecznika, szukamy wskazowek co do réznic miedzy
nimi, lecz wyjasnierr nie ma. Jest to powazna usterka, gdyz bez wniknie-
cia w koncepcje autorki trudno zrozumie¢ sens wydania osobnego pod-
recznika dla stopnia Ill, kiedy drugi podrecznik jest przeznaczony nie
tylko dla szkot stopnia Il, ale réwniez dla stopnia I1l. W recenzjil pomi-
natem to zagadnienie, jednak obecnie korzystam z okazji, by na to zwroci¢
uwage, gdyz okazuje sie, ze nauczycielowi szkoly st. 11, majgcemu przed
oczyma dwa podreczniki tej samej autorki, trudno dokona¢ wyboru.

Przewodniki dzielg sie na dwie czesci: ogdlnag, w ktérej sg roz-
patrzone takie kwestie, jak podrecznik, mapa, ilustracja, chronologia, aktu-
alizacja, korelacja, momenty wychowawcze, — oraz szczegotowa,
zawierajacg uwagi do kazdego rozdziatu podrecznika. Nie wszystkie wy-
suniete przez autorke wskazania mozna przyja¢ bez zastrzezen. Poniewaz
kwestyj takich jest wyjgtkowo duzo, trudno je tu wszystkie omowic¢, wy-
biore wiec tylko kilka najwazniejszych — i to takich, ktére najlepiej cha-
rakteryzujg poglady dydaktyczne autorki.

Z naciskiem podkresla autorka w obu Przewodnikach, ze w swych
podrecznikach nie rozbija opowiadan na czesci z osobnymi tytutami. Uza-
sadnia to tym, iz w pamieci dziecka winien utkwi¢ obraz i wszystko, co
mu ten obraz rozbija i maci, wydaje sie nieodpowiednie. Zasada jest
w istocie stuszna i gdyby kazdy rozdziat w podrecznikach Gebertowe] sta-
nowit jeden obraz, polemika bylaby zbedna. Tak jednak nie jest: w kaz-
dym rozdziale jest kilka obrazéw. Autorka sama o tym pisze na str. 27

1 Por. Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne, rocznik V, str. 216—222.
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Przewodnika dla st. I1I/1l, kiedy zaznacza, iz materiat o walce Bole-
stawa Chrobrego z Niemcami ,,jest ugrupowany wyraznie w dwa obrazy".
Skoro wiec opowiadanie dzieli sie na dwa obrazy, to czyz nadanie im
osobnego tytutu zmacitoby jasno$¢ obrazu? Raczej przeciwnie: utatwitoby
uczniom uporzadkowanie wiadomosci i spamietanie, jak autorka twierdzi
na str. 25, kiedy kaze samym uczniom opowiadanie dzieli¢ na czesci i na-
dawa¢ im osobne tytuly. Tak wiec widoczna jest najwyrazniej niezgod-
no$¢ miedzy wysunietg zasadg o niepodzielnosci opowiadan a wskazow-
kami w czesci szczegdtowe;.

Niekonsekwencja jest tez widoczna w sprawie uzupetniania opowia-
dan podrecznika przez wyjatki z tekstow Zrodtowych i urywki z celniej-
szych opracowan. W Przewodnikach na str. 21 i 22 autorka zwalcza skion-
no$¢ nauczyciela do takich uzupetnien, gdyz — jak twierdzi — rozpycha-
nie nakazanego przez program materiatu naukowego musi odbi¢ sie uje-
mnie na Scistosci i dokfadnosci, z jaka uczniowie pracowaé powinni nad
przyswajaniem go sobie. Uzasadnienie nie jest przekonywujace — tym
wiecej, ze autorka sama data przeciez w jednym ze swych podrecznikéw
takie wihasnie urywki z celniejszych opracowan i poleca je wszystkie zu-
zytkowa¢ na lekcjach. Procz tego w Przewodniku daje tez wskazowki, jak
uzupetnia¢ opowiadania podrecznika, np. na str. 30 kaze rozszerzy¢é ma-
teriat 0 zachodnich rycerzach szczegétami o zyciu na zamkach, wedrow-
kach rycerzy, opisem turnieju; na str. 34 poleca wyzyskac liczne legendy
zwigzane z napadami Tatarow, a na str. 59 poleca czyta¢ urywki z mono-
grafii Sliwinskiego o Sobieskim. | znéw mamy wrazenie, iz racje ma au-
torka nie wtedy, gdy w czesci ogblnej zwalcza uzupetnienia, lecz wtedy,
kiedy w czesci praktycznej zaleca czytanie celniejszych urywkéw i gdy
sama takie urywki daje w podreczniku dla stopnia IlI/1l. Bo inng sprawg
jest zbyt wielka ilos¢ materiatu nauczanig (a moze za mato lekcyj histo-
rii?) a inng konieczno$¢ ozywiania nauki i budzenia zainteresowan do
przesztosci.

O postugiwaniu sie podrecznikiem pisze autorka do$¢ szczegdtowo
i ciekawie, nie wszystkie jednak wskazowki majg réwng wartos¢. Nie
mozna zgodzi¢ sie z uwaga, iz ,,na ogot materiat zadany do opracowania
w domu powinien by¢ w szkole omoéwiony, tj. opowiadanie gtosno w klasie
przeczytane i wyjasnione" (str. 9/111), gdyz podrecznik historii nie jest
czytanka polska i dydaktyka historii zna jeszcze inne sposoby korzystania
z podrecznika. Trudno tez zgodzi¢ sie z twierdzeniem, ze nauczyciel hi-
storii zaczyna w klasie V prace od poczatku i ze ,ma przed sobg biatg
kartke" (str. 4), bowiem elementy historii tkwig w programie réznych
przedmiotéw juz od klasy pierwszej poczawszy. Niezrozumiate jest zale-
cenie, by na tasmie chronologicznej uczniowie znaczyli wszystkie daty bez
wzgledu na to, czy majg je zapamieta¢ czy nie. Wyjasnienia o dziale
»Zapamietamy" nie sg przekonywujgce a prace domowe, zalecane przez
autorke, sg przewaznie zbyt trudne i bardzo schematycznie potraktowane.

Charakterystyka Przewodnikéw nie bytaby zupetna, gdyby pomingé
strony dodatnie. Tak np. ciekawe sg konkretne i na do$wiadczeniu oparte
wskazowki o uzywaniu mapy, o aktualizacji, o pytaniach uczniéw, o sto-
sowaniu urozmaicen, pozyteczne sg tez uwagi do poszczegélnych rozdzia-
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tow. Chociaz wiec Przewodniki nie dajg zwartego i jasnego pogladu na
nauczanie historii w klasie V, chociaz razg w nich pewne niekonsekwencje,
to jednak przez to, ze ufatwiajg orientacje w wielu kwestiach dydaktycz-
nych i zwracajg uwage na trudniejsze problemy, mogg by¢ w reku na-
uczyciela pozyteczng pomoca. Stanistaw Nowaczyk

Ks. Uminski J6zef Dr.: Krélestwo Boze na ziemi;
cz. |. Podrecznik do nauki historii Kosciota powszechnego dla
Il klasy gimnazjalnej. Lwow 1938. Wydawnictwo Zaktadu Na-
rodowego imienia Ossolinskich, str. 160+3 mapki.

Ks. Uminski Jozef: Teksty zrodtowe do nauki dzie-
jow Kosciota w szkotach $rednich; cz. | dla 111 klasy gimnazjal-
nej. Lwow 1938. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego imienia
Ossolinskich, str. 78.

Ks. Archutowski Roman: Historia Kosciofa kato-
lickiego. Podrecznik do nauki religii dla uczniow gimnazjum,
klasa Ill. Poznan—Warszawa—W.ilno—Lublin 1938. Ksiegarnia
$w. Wojciecha, str. 196+2 mapki.

Ks. Berek AnNtoni: Dzieje Kosciota katolickiego.
Podrecznik do nauki religii dla klasy 111 gminazjalnej. Poznan—
Warszawa—Wilno—Lublin 1938. Ksiegarnia $w. Wojciecha,
str. 198+2 mapki.

Wszystkie te trzy $wiezo wydane podreczniki dla klasy 111 gimna-
zjum, podajg materiat przewidziany programem na te klase, tj. od zato-
zenia Kosciota do XV wieku wiacznie. Cigg dalszy jest przeznaczony na
klase IV. Strona wydawnicza przedstawia sie u wszystkich estetycznie.

Uktad. Podziat materiatu jest przeprowadzony w kazdym w po-
dobny sposéb, a mianowicie ujety w pie¢ okreséw, z tg roznica, ze u ks.
Archutowskiego dwa pierwsze okresy nosza ponadto tytuk: ,Pierwsza
epoka", trzy ostatnie: ,,Druga epoka". Okresy rozpadajg sie na ustepy,
czyli paragrafy, ktorych jest u ks. Uminskiego i Bereka — 50, u ks. Ar-
chutowskiego — 64. Kazdy z tych podrecznikéw., ma przy koncu spis
rycin i rzeczy oraz trzy mapki. Ks. Uminski na zakonczenie kazdego
ustepu daje dwa lub trzy pytania, utatwiajgce uczniowi zdanie sobie
sprawy z catosci przerobionego materiatu. Ks. Archutowski dopiero po
skofczonym okresie sam daje charakterystyke pt. ,,Ogélny poglad",
a ks. Berek robi to samo na tymze miejscu tylko w formie wiekszej ilosci
pytan (10—14). Te rozne cechy ukiadu podpowiadajg juz pewne réznice
metodyczne na lekcji.

Poniewaz ustep czy paragraf grupuje w sobie materiat wedtug po-
dobienstwa przez autora wybranego, bedzie on w praktyce uwazany za
jednostke lekcyjng, ktorych liczba odgrywa w podreczniku wielkg role.
Doswiadczenie wykazuje, ze na przerobienie 60—70 takich jednostek po-
trzeba nauczycielowi trzech godzin tygodniowo. Z uwagi, ze na lekcjach
historii Kosciota sg do rozporzadzenia tylko dwie godziny, podrecznik
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ks. Archutowskiego okaze sie za obszerny i to, jak przypuszczam, bedzie
jego duzg wadag. Dwa inne podreczniki majg o 14 paragraféw mniej.
Strona naukowa. Podrecznik ks. Uminskiego przedstawia
materiat historyczny z uwzglednieniem wynikdw badann najnowszej lite-
ratury naukowej, spopularyzowany i podany w sposob jasny i tatwy. Samo
stanowisko Autora, profesora uniwersytetu, daje pod tym wzgledem cat-
kowite gwarancje. Ks. Archutowski jest znany juz szerszemu ogétowi z po-
przednio wydawanych podrecznikéw historii Kosciota; obecny podrecznik
dostosowany jest do nowego programu, lecz zasadniczo zostat utrzymany
w tradycyjnych ramach. Wiele zastrzezen budzi pod tym wzgledem pod-
recznik ks. Bereka. Dla ilustracji przytocze pare przykfadéw. Pod para-
grafem 6, opisujac pozar Rzymu, powiada o Neronie: ,Z harfg w reku
przypatrywat sie z tarasu swego patacu Neron szalejgcemu morzu pto-
mieni, deklamujac wiersze Homera o pozarze Troi“. To nie jest zgodne
z nauka, gdyz watpliwg jest w ogole rzecza, czy Neron poddwczas byt
w Rzymie, ¢z méwi¢ o deklamacji i harfie. Takie dobudéwki fantazji sg
mozliwe w powiesci, ale nie w podreczniku naukowym. Str. 25: ,Sw. Pawet
jako obywatel rzymski zostat Sciety mieczem za miastem przy drodze
ostyjskiej, na miejscu, gdzie obecnie wznosi sie wspaniata bazylika
Sw. Pawta za Murami”. Znowu niedokladnos¢, gdyz $w. Pawet byt Sciety
w kotlinie zwanej Wody Salwienskie (Tre Fontane), a z braku tam cmen-
tarza cialo jego przeniesiono ku drodze ostyjskiej, gdzie dzi$ stoi jego
bazylika. Str. 183, o potepieniu Husa: ,,Hus jest tragiczng ofiarg Owcze-
snych stosunkéw koscielnych”. Zapyta¢ sie chce Autora, czy tylko kosciel-
nych, czy czynniki polityczne nie odegraty tu roli? Czy nie dla nich naréd
czeski chce w Husie widzie¢ swego bohatera narodowego ? A samemu Hu-
sowi Autor dalej tez przypisuje wine. Na str. 184—186 omawiajac role
poselstwa polskiego na soborze w Konstancji, ani stowem nie wspomina
o wielkim sukcesie, jaki odniosto przez uzyskanie praw do zaprowadzenia
chrzescijanstwa i zorganizowania Kosciota na Zmudzi. O paszkwilu Fal-
kenberga trzeba byto napisa¢ poczawszy od 17 w. po stowie ,,.chrzesci-
janstwa", gdy jest mowa o zarzutach przeciwko Jagielle i Polakom, a tra-
ktat Wiodkowica nalezato od tego oddzieli¢, bo on dotyczyt spraw innych.
Styl zdradza tu wielkie pokrewienstwo z ks. Archutowskim i nie wiadomo,
dlaczego mysli zostaty znieksztatcone. Utracit rownowage Autor na str. 175
przy charakteryzowaniu rozprzezenia zycia koscielnego i wyrwaly mu
sie tak mocne stowa, jakich w podrecznikach szkolnych uzywaé nie na-
lezy. Tych kilka przykladéw przytoczytem dla zwrdcenia uwagi na duze
niedociagniecia ze strony naukowej tego podrecznika. Autor ma zdolnosci
pisa¢ dobry podrecznik. Dodajmy, ze i ks. Arehutowski nie ustrzegt sie pew-
nych usterek, np. na str. 100 btednie nazwany $wietym Kanut W., a na str.
135 tytut ,legatus natus*“ przypisany Kietliczowi, gdy otrzymat go taski.
Ilustracje. Wszystkie omawiane podreczniki sg ilustrowane
i liczba ilustracyj jest prawie jednakowa: 42 — ks. Uminskiego, 37 —
ks. Archutowskiego, 39 — ks. Bereka. Ta jednak pomoc naukowa, odgry-
wajaca przy nauce historii bardzo wielkg role, nie staneta tu, moim zda-
niem, szczeg6lnie w podrecznikach ks. Archutowskiego i ks. Bereka,
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na wysokosci wymagan dydaktycznych. Przede wszystkim brak tym
ilustracjom nalezytego opisu, w miare moznosci doktadnej metryki, z do-
daniem, o ile tego zachodzi rzeczowa potrzeba, krétkiego curriculum vitae.
Ponadto ilustracje powinny reprezentowaé te czasy, by¢ zabytkami tej
epoki, do ktdrej jako pomoc naukowa sg uzywane. llustracja w ten sposob
dobrana bedzie nie tylko pomaga¢ do zrozumienia czy zapamiegtania zja-
wiska historycznego, lecz stanie si¢ zarazem zrédtem do poznania kultury,
szczegoblnie sztuki. A jesli autor nie chce czy nie moze sie z tg zasada,
liczy¢, to wihasnie wowczas szczeg6lnie bez dobrego opisu obejs¢ sie nie
mozna, by unikng¢ niebezpieczenstwa wytwarzania sie falszywych pojec
u uczniéw. Np. przy ilustracji: Matejko ,,Mieszko 1“ uczen moze ulec nie-
tylko fatszywej sugestii 0 sztuce X wieku, lecz nawet nie bedzie posgdzony
0 brak logiczpego myslenia, jesli wywnioskuje, iz Matejko zyt w owych
czasach. Wezmy kosciot Madrosci Bozej (Sw. Zofii) w Konstantynopolu.
Uczen oglada ilustracje, widzi minarety, a komentarza do nasuwajacych
sie trudnoéci nie znajduje. Ponadto u ks. Archutowskiego i ks. Bereka
brak pod ilustracjami numeréw porzadkowych i cho¢ przy spisie je umie-
szczono, nic pomoc nie moga, bo pominieto znowu podanie stronic. W osta-
tnim podano réwniez blednie strone spisu rycin — 199, zamiast 200, za$
przy mapach opuszczono paginacje. W obu wymienionych podrecznikach
mapa ,,Swiat chrzescijanski w $redniowieczu™ nie zawiera calego szeregu
krajéw chrzescijaniskich.

Korelacja 1z historig powszechng. Przy przegladaniu tych pod-
recznikéw nie dato' sie¢ zauwazy¢, by autorowie pomysleli o potrzebie ko-
relacji. Odnosi sie raczej wrazenie, iz rozwigzanie tego dydaktycznego pro-
blemu pozostawili ks .prefektowi na terenie klasy. Ani w przedmowie, ani
w tekscie nie spotykamy zadnych uwag pomocniczych. Zwracam zatem
uwage na powtarzanie sie duzej ilosci materiatu historycznego, z ktérym
uczniowie spotkali sie w drugim potroczu klasy pierwszej i w klasie dru-
giej. Ksieza prefekci winni dobrze zapozna¢ sie z podrecznikiem uzywa-
nym w ich szkole, by mogli materiat przerobiony na historii przej$¢
w przyspieszonym tempie, a zaoszczedzony czas wykorzysta¢ na pogtebie-
nie wiadomosci przy pomocy ,Tekstow Zrodtowychl ks. Umiriskiego,,
lektury pomocniczej, lub w inny sposob. Dla przykfadu przytaczam, ze
obliczytem ilustracje o tresci religijnej w podrecznikach Dabrowskiego do
potrzebnej nam tutaj epoki i naliczytem ich 42. Okazuje sig, ze jest to
liczba réwna najbogaciej ilustrowanemu podrecznikowi — ks. Uminskiego.
To dla ks. prefekta nie jest bez wartosci.

Teksty Zrodiowe. Wypisy ze zrodet w liczbie 76 ks. Uminski
wydat osobno i pod tytutem ustepu podat numer potrzebnego wyjatku zro-
dtowego, a sam tekst zrodtowy poprzedzit, o ile zachodzita potrzeba, krot-
kim komentarzem naukowo-historycznym. Dwaj inni Autorowie podali
wyjatki ze zrédet na miejscu w podreczniku drobnym drukiem. Mam na-
dzeije, ze metoda zapoczatkowana przez ks. Uminiskiego zostanie w przy-
sztosci jeszcze udoskonalona i miodziezy naszej umozliwi poznanie wielkiej
przesztosci Kosciota przez zetkniecie sie z najpiekniejszymi tej przesztosci
zabytkami a nie tylko z suchym jej opisem. Oby tez u nas w Polsce po-
wstaty jak najpredzej muzea koscielne, bo i one bedg bogatg ksiega dzie-
jow Kroélestwa Bozego na ziemi. Ks. Wiadystaw Kiapkowski
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Retinger J. H.: Polacy w cywilizacjach $wiata do konca
wieku XI1X-go. Warszawa 1937, Swiatowy Zwiazek Polakéw
z Zagranicy, str. 224.

Od dawna dawat sie odczuwa¢ brak przystepnej a powaznej publi-
kacji syntetycznej, ktora by ilustrowata udziat Polski i Polakow w kulturze
Swiatowej. Trudno$¢ opracowania tego rodzaju dzieta wynikata niewat-
pliwie stad, ze nie byto dos¢ Srodkéw materialnych na naukowe badanie
zasiegu polskiej mysli i dziatalnosci na bardzo nieraz odlegtych terenach
(np. Australii lub Ameryki potudn.), a poza tym krytyczne kontrole ,,0d-
kry¢" i wynikéw poszukiwai na tym polu, nawet przez najpowazniejsze
organizacje naukowe (zwilaszcza Pol. Akad. Um.) natrafia¢ musiaty na
powazne przeszkody. Odrodzenie parnstwa, nawigzanie zywszych stosun-
kéw miedzy krajem a emigracja, powstanie instytucyj takich, jak Fun-
dacja Kosciuszkowska w Chicago, jak tamtejsze Muzeum WychodZtwa
Polskiego — uczynity sprawe znacznie tatwiejszg i aktualniejsza.

Okazaty i pieknie wydany tom Retingera, jako praca przystepna
i zaciekawiajgca swym tematem, moze sie z tatwoscig znalezé w biblio-
tekach szkolnych, stad tez zastuguje na ocene na tym miejscu i na roz-
patrzenie, na jakim stopniu nauki moze odda¢ ustuge nauczycielowi czy
miodziezy w nauce historii, j. polskiego oraz zagadnieri zycia wspdicze-
snego. Stwierdzi¢ nalezy na wstepie, ze w publikacji Retingera dwa cele
walczg ze sobg o lepsze: interes czysto naukowy, obiektywna i krytyczna
ocena faktdw z checig propagandy zastug polskosci dla powszechnej
kultury i cywilizacji. Te dwa, same dla siebie szlachetne, zatozenia
wplynety jednak na pewne obnizenie poziomu naukowego i pobieznosé
potraktowania niektdrych zagadnien ze szkoda-dla catosci. Juz dotychcza-
sowy dorobek autora w postaci obszernych studiow w jezyku polskim,
angielskim i francuskim o charakterze publicystycznym na tematy poli-
tyczne, spoleczne i gospodarcze (wydaw. od r. 1910) wycisnagt swoiste
pietno takze na omawianym dziele. Wyrazito sie ono w swobodnym #gcze-
niu zbyt odleglych od siebie dziedzin w jednym rozdziale, w do$¢ chetnym
postugiwaniu sie hipoteza, w sktonnosci do uog6lnien, nie zawsze popar-
tych szczegotowa analiza, na co postaramy sie przytoczy¢ kilka przykia-
dow ponizej.

Na razie stéw kilka o treéci i uktadzie ksigzki. Uktad jednolity za-
sadza sie na ujeciu catosci w 13 rozdziatach, traktujagcych o roli Polakéw
w kulturze powszechnej chronologicznie i rzeczowo. Sredniowiecza dotycza
trzy rozdziaty, tylez czasow nowozytnych, przy czym tu zaznacza sie do-
bitniej pewna tematyczna odrebno$¢ poszczegélnych rozdziatow (o eks-
pansji mysli polskiej w XVI i XVII stul., o wptywach polskich na Wschad,
o roli Polakéw w dziejach wojskowych Zachodu). Nastepne rozdziaty
jeszcze wyrazniej sprowadzajg sie do kwestii specjalnych: do roli w mi-
sjach katolickich, do mecenatu artystycznego (z ktérym potaczono nieco za
luZnie przewodnictwo w modzie w pewnych okresach i na pewnych tere-
nach), do znaczenia kobiety polskiej w ogolnym postepie spotecznym i kul-
turalnym do udzialu Polakéw w walkach zbrojnych, w rewolucjach i ru-
chach demokratycznych, w kulturze materialnej innych narodéw w ciggu
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XIX w., w obcej literaturze i sztuce. Juz ten uklad wskazuje na to, ze
ksigzka Retingera odda¢ moze niemate ustugi, szczego6lnie w liceach kla-
sycznych i humanistycznych. Licealny program nauczania historii mowi
wyraznie juz w punkcie 1-szym ,celéw nauczania" o ,,szczegélnym uwzgle-
dnieniu udziatu Polski w tworzeniu dziejoéw i kultury europejskiej", w punk-
cie 4-tym o ,zrozumieniu czynnikéw, wplywajacych na rozwoj narodow
i panstw". Takze realizacja programu jezyka polskiego (dziejow pismien-
nictwa) wymaga zywego podkreslenia nie tylko czerpania polskiej twor-
czosci od Zachodu, ale i oddziatywania naszego na narody inne. Wreszcie
W nauczaniu ,,zagadnien zycia wspotczesnego”, szczeg6lnie w Kkl 11 lice-
alnej wystepuje wspdtzaleznos¢ polskiej i powszechnej kultury, np. w za-
gadnieniu 3-cim, zatyt.: Najwazniejsze zagadnienia kulturalne Polski
wspotczesnej. Wprawdzie tu potozono silniejszy nacisk na wspdtczesnosé,
ale wiadomo z praktyki szkolnej, ze przerabianie tych probleméw odbywa
sie najczesciej z odwotywaniem sie do historycznych zwigzkow, zwlaszcza
na przestrzeni XIX w. Ksigzka Retingera zatem i jako lektura pomocnicza
(dla nauczyciela w catosci, dla ucznia chocby w poszczeg6lnych rozdzia-
tach) i jako materiat do referatdw przy nauce historii, jezyka polskiego
i zagadnien zycia wspoOiczesnego moze znalez¢ bardzo pozyteczne zasto-
sowanie na stopniu licealnym.

Domagajg sie jednak sprostowania pewne poglady autora, ktére sta-
nowig zarazem przyktad uog6lnien nie zawsze popartych rzeczowo i nie
zawsze fortunnych. Juz rozdz. | o ,Polsce i kulturze Zachodu" daje obraz
polskiego dziejopisarstwa za ciemny, poniewaz autor cechy pewnych, nie-
raz krotkich, okreséw rozciggnat na caty w. XIX. Nie mozna sie zgodzi¢
z twierdzeniem, ze ,,w wieku XIX nie byto w Polsce zadnych centrow nauki
poza Krakowem i Lwowem" a ,studium historii uprawiano przede wszyst-
kim w Galicji" (str. 13), ze poza Lelewelem w dziedzinie historiografii
polskiej ,wielkich talentéw... po prostu wiasciwie nie byto" (str. 14).
Réwniez w rozdz. VI o ,,dziatalnosci cywilizacyjnej Polakéw na Wschodzie"
nie mozna przyjag¢ w catosci pogladu o nieobecnosci polskich wysitkow
badawczych w dziedzinie ,,wptywu Polakéw na ksztattowanie sie losow
i kultury rosyjskiej" (str. 89), poniewaz wiadomo dobrze jak potezny
i znakomity odlam polskiego pismiennictwa historycznego i etnografii
w | pot. XIX w. byt zorientowany ku Rosji i miat dla niej podstawowe, zna-
czenie (Maciejowski, Z. Dotega-Chodakowski, Wkt Spasowicz i w. i.).

Szerszego i gruntowniejszego uzasadnienia zrédtowego domagajg sie
niektore twierdzenia autora co do polskiego pochodzenia kilku znakomi-
tych osobistosci. Czy Gerland, kawaler zakonu szpitalniczego, zyjacy
w XII w. byt z pewnoscia ,,Polakiem, zapomnianym w swojej ojczyznie"
(str. 25) dlatego, ze przy jego imieniu stoi typowe dla Sredniowiecza okre-
Slenie ,,z Polski"? Czy John Lettou, drukarz londynski z XV w. to ,,nasz
rodak Jan Adam z Neapolu" (str. 57), rowniez gtosny typograf? — to
pytania, na ktére argumenty autora nie dajg ostatecznej odpowiedzi.
Wyraznie pomylit sie autor co do narodowosci Zeissberga, niemieckiego
badacza polskiej historiografii Sredniowiecznej, nazywajac go ,autorem
polskim™ (str. 142).
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Metode konstruowania tresci przez autora mozna by nazwac ujeciem
raczej encyklopedycznym, opartym bardzo czesto o enumeracjg, nie syn-
tetyczng charakterystyke poszczeg6lnych dziedzin kulturalnych czy epok.
Totez zacigzyto nad charakterem wiadomosci o wielu wybitnych dziata-
czach czy pisarzach, potraktowanych za dorywczo i niezupetnie. Mimo
tych kilku zastrzezen ksigzka zastuguje na polecenie jako obraz bardzo
rozlegly i wiele mowiacy o doniostosci polskiej twérczosci duchowej i ma-
terialnej w Swiecie. Napisana bardzo zywo i przystepnie, zaopatrzona
w estetyczng szate zewnetrzng — nie znuzy czytelnika obfitoscig nazwisk
a nasunie niejedna refleksje, prostujgcg dotychczasowe przekonania o na-
szej nizszosdci kulturalnej. Dlatego winna trafi¢ na pdétki bibliotek szkol-
nych. Marian Tyrowicz

Wasiutynski Jeremi: Kopernik tworca nowego
nieba. Z 125 ilustracjami i mapg. Warszawa 1938, Wydawnic-
two J. Przeworskiego, str. XVIII + 665.

Omowienie powyzszej ksigzki przekroczy moze rozmiary nor-
malnej zapiski. Ztozyly sie na to wazkie powody. Ksigzka cieszy sie
znaczng poczytnoscia, opinia gtéwnie prasowa, nawet pior wcale wy-
bitnych przyznaje jej ogromne walory. Otrzymata ona ponadto nagrode
»Wiadomosci Literackich”. Musimy zacza¢ od podstawowego pytania: dla
kogo ona przeznaczona? Autor méwi wyraznie... ,,Ponizsza wiadomos¢
0 zyciu i dziele Kopernika przeznaczona jest dla og6tu inteligentnych czy-
telnikdw. Dlatego pomingtem w niej prawie odsylacze Zrodtowe i kry-
tyczne..." a dat ich tylko 253! — Tak dalej1okresla Kopernika... ,,Dla Po-
lakéw posta¢ frauenburskiego astronoma bedzie szczegélnie bliska nie
tylko przez swdj faktyczny zwigzek z naszg ojczyzna, ale i przez posmier-
tny zwigzek serca, wyrazony w legendzie i kulcie...". Dlaczego nie w real-
nej rzeczywistosci, w jego pochodzeniu, znaczeniu i wartosci jako wykta-
dnik genium polskiego — na to odpowiedz Znajdziemy w szerszych uwa-
gach podpisanego (na innym miejscu).

W dalszym rozwazaniu autor stawia sobie zadanie bardzo zaszczy-
tne... ,,Dzielo Kopernika przeszto juz przez swdj nadir lekcewazenia, czas
wydoby¢ z rupieciarni ten sprzet, szacowny, by przypomnie¢ warsztat
i mistrza sprzed czterech stuleci”. Ale czyz tego rodzaju gérne zamiary
nie rzucajg gtebokiej a niezastuzonej zastony na dotychczasowe wysitki
i to znakomite nauki polskiej i europejskiej? Niechaj skromnej odpowiedzi
dostarczy doskonata i wyczerpujagca Bibliografia prof. Bruchnalskiego
ogtoszona jeszcze w 450 rocznice w 1923 r. a obejmujaca pozycji 588. Cy-
towana zreszta przez autora i wyzyskana bibliografia liczy 169 poz. Pry-
matu zatem p. Wasiutynskiemu zadng miarg przyzna¢ nie mozemy, majac
na uwadze prace Prowego A. (2 tomy tekstu i jeden Zrddet, dzieto monu-
mentalne, zasieg zrodet imponujacy, cho¢ pisane ze stanowiska niem.).
Curzego M. materiaty i przyczynki, materiaty i osady nieodzatowanego
wydawcy Hosiandw ks. dr Hiplera, monografie i zbiér materiatow Polkow-
skiego (niewatpliwie dzisiaj przestarzate), wydanie dziet warszawskie,
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oparte na autografie, wreszcie kapitalne i pomnikowe prace najlepszego
znawcy L. A. Birkenmajera, wiec Materiaty, Strommata... Zarys zycio-
rysu i ocena. Kwestie ekonomiczne zajmowaty uczonych od Dunajewskiego
az do Dmochowskiego, Grazynskiego i Bujaka.

Do jakiej kategorii nalezy cytowana ksigzka? Czy jest dzietem nau-
kowym, czy moze opowiescig historyczna, czy publikacjg popularng nawet
0 zakroju publicystycznym ? taczy ona w sobie pewne elementy z kazdej
kategorii. Dotgczony aparat naukowy, bibliografia, obejmujaca i pozycje
Zrodtowe, kazg pewne ustepy potraktowa¢ bardzo powaznie, ale znéw
wobec wprowadzonych inowacji nauka historyczna musi zaja¢ odpowiednie
stanowisko, czy tez wysung¢ nawet zastrzezenia.

Ksigzka dzieli si¢ na 4 czesci: 1. Rodowod. 2. System Swiata. 3. Czlo-
wiek czynu. 4. NieSmiertelno$¢ i mit. Kazda z czesci dzieli sie znowu na
szereg ustepow opatrzonych osobnymi tytutami, nieraz nawet wcale ory-
ginalnymi. Po czym ida wspomniane przypisy, Bibliografia (pominieto
w niej: Birkenmajer Aleksander; Jak tworzyt Kopernik?, Curzego
M.: Nicolaus Copernik (dobre popularne syntetyczne ujecie) artykut H en-
zelinga Roberta w ,Die grossen Deutschen" sub voce Copp. — ciekawy
passus ,,der Name ist sicher polnisch — Grossmutter polnischen Gebliits*
polecamy to uwadze autora!

Pewne nastawienie, czy fakture pisarza zilustrujg najlepiej jego wia-
sne wypowiedzenia si¢; a dotycza one charakterystyki genialnego astro-
noma.... ,,Zamkniecie sie¢ w sobie byto zresztg nie tylko aktem samoobrony
przed brutalnoscig zewnetrznego $wiata, ale i wyrazem autystycznej i schi-
zoidalnej psychiki... rnusiat cierpie¢ nieraz przez swoje osamotnienie,
ale Swiadomos$¢ zyciowej ,,matowartosciowosci“ popychata go tym silniej
do czynu tworczego" (str. 27) czy w innym miejscu wzmianka o0 ,,przezy-
ciach nasyfanych"; (podobno raczej nalezatoby uzywac terminu bardziej
Scistego ,,mysli nasytane" (gemachte Gedanken). Czasami miedzy tymi
bardzo subtelnymi okresleniami wystepujg dos¢ duze odchylenia, gra-
niczac juz nawet ze sprzecznoscia. ,,Wrodzona nieufnos¢ do zewnetrz-
nej rzeczywistosci iaczyla sie w Koperniku z tendencjami ideali-
stycznymi i apriorycznymi..." kilka wierszy nizej podobnie ,pograzony
w idealistycznych marzeniach”. Tymczasem w innym ustepie czytamy:
,»0d astrologii, zardwno jak od teologicznej i filozoficznej scholastyki, od-
suwato Kopernika réwniez jego jasne - poczucie rzeczywistosci,
odziedziczone chyba po kupieckich przodkach".

Dalecy jestesmy od wypowiadania sadu na podstawie tylko czastko-
wych ustepdw, stwierdzi¢ musimy na podstawie gruntownej lektury, iz
autor przyjmuje bardzo necace teorie (np. Freudowskie) i niejako me-
chanicznie przystosowuje je'do osoby Kopernika. Powyzsza metoda
jest zaprzeczeniem naszej — historycznej. Z materiatu zrédlowego, (w tym
wypadku biograficznego, twdrczo-naukowego) wyprowadzamy pewne
whnioski. Na nich budujemy charakterystyke postaci, wyprowadzamy ocene
wypadkow, malujemy koloryt, oceniamy warto$¢ czasow. Usprawiedliwie-
niem pewnym autora s jego fachowe studia astronomiczne a nie histo-
ryczne. W naszym ujeciu nie potrzebujemy zgota ucieka¢ sie do tych
»hadzwyczajnosci". Ewolucja, geneza wiekopomnego odkrycia zgofa inna,
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prosta, nawet nie skomplikowana .On sam jest wyrazicielem idealnym
czasow i epoki. Epoki przetomowej, czasow uniewersalizmu, gdyz tylko
one mogly zrodzi¢ taki geniusz. Wiasnie jako cziowiek przetomu stwier-
dza (,cho¢ uczonosci pokornej"), ,iz teoria jego o biegu ziemi grubg
mgte niedorzecznosci usunie rzeczywistoscia dowodéw". — Brak miejsca
nie pozwala na omawianie dalszych szczegotow, ktdére zresztg juz w in-
nym miejscu podniesiono (por. art. Birkenmajera Al).

W imie obiektywizmu podnies¢ nalezy i duze walory ksigzki. Pisana
stylem zajmujacym o duzym wyrobieniu literackim. Autor nakreslit bar-
dzo szerokie tto wydarzen kulturalnych, politycznych, zagadnien nauko-
wych i uniwersyteckich, zwlaszcza we wzajemnym stosunku Polski i Wioch.
Niektore ustepy, jak np. opisy krajobrazu, doskonale odczute, petne na-
stroju i krasy przedstawienia. Ozywia tok przedstawienia opowies¢, ktdra
dla zywosci przeradza sie w dialogi jak np. z Calcagninim. Mimo to odmo-
wi¢ musimy ksigzce samej ,,wartosci pierwszego naukowego opracowania”,
jak brzmi tenor uchwaty konkursowej. Stosowanie metody bardzo swoi-
stej — ale w nauce nieprzyjetej, wielce nienaukowe odskoki jak np. przy-
taczanie catymi stronicami seanséw Ossowieckiego, jako pewnego rodzaju
sprawdzianu naukowego i poprzednio juz zacytowane zastrzezenia — nie-
chaj bedg umotywowaniem naszego stanowiska i sadu. Pod wzgledem ty-
pograficznym wyposazona doskonale, dobor ilustracyjny wszechstronny,
podany z duzym znawstwem i znacznym wysitkiem.

Kazimierz Hartleb

tempicki Stanistaw: Rola wieku zfotego w dzie-
jowym procesie formowania sie polskiej- kultury duchowej.
Lwoéw 1938, wyd. K. S. Jakubowskiego, str. 39.

tempicki Stanistavwv: Renesans i humanizm w Pol-
sce. Lwoéw 1938, wyd. K. S. Jakubowskiego, str. 52.

t empicki Stanistaw: Biskupi polskiego rene-
sansu. Lwow 1938, wyd. K. S. Jakubowskiego, str. 34.

Jeszcze przed kilku laty, wszyscy, ktérzy wysuwali postulat prze-
budowy studium polonistycznego i historycznego w szkole $redniej w kie-
runku szerszego uwzglednienia dziejow kultury na miejsce przewazajacej
dotad historiii politycznej i historii literatury, mogli sie tatwo spotkaé
z zarzutem, ze walng przeszkodg jest tu brak odpowiedniej literatury na-
ukowej. Te braki — zwlaszcza jesli idzie o kulture wieku XVI — zostaty
ostatnio w znacznej mierze usuniete. ,,Dzieje kultury polskiej" A. B r iic k-
nera, zbiorowa ,Kultura staropolska”, ,Dzieje obyczajow w dawnej
Polsce" J. St. Bystronia, ,Studia nad kulturg naukowag w Polsce
do schytku XVI stulecia” K. Dobrowolskiego — oto pozycje naj-
istotniejsze w dorobku badan ostatnich lat. Stawaly sie one podstawg na-
ukowej znajomosci XVI wieku, gtéwnie jednak tylko dla nauczyciela, i to
zaroéwno historyka, jak polonisty.

Réwnoczesnie za$ rodzita sie Swiadomosc, ze okres wieku zlotego po-
winien z powrotem odegra¢ wazng role w wyksztatceniu naszej mtodziezy.
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Odczyt Romana Pollaka ,Kult romantyzmu czy wieku ztotego"
w 1930 r. dawat tej mysli znaczacy wyraz. Utwierdzato sie coraz silniej
przekonanie, ze rozmach, zywotnos$¢, bujnos¢, tezyzna i wszechstronnosé
inicjatywy kulturalnej Polski Jagiellonéw, kultura epoki humanizmu i re-
formacji potrafi silnie przemoéwié¢ do wyobrazni miodziezy dzisiejszej. Po
tej linii poszedt czesciowo i nowy program jezyka polskiego, w gimnazjum
przesuwajacy punkt ciezkosci ze znajomosci literatury na zapoznanie sie
z kulturag duchowg XVI w. Byloby jednak ztudzeniem, gdybysmy sadzili,
ze realizacja tej stusznej mysli jest tatwa. Zaréwno bowiem w nauczaniu
historii, jak polonistyki, zasadniczg trudnoscia, jaka sie nasuwa w uwzgled-
nianiu momentéw historyczno-kulturalnych jest brak wyksztatcenia w tym
kierunku u wielkiej czesci nauczycieli. Druga trudnoscig jest brak odpo-
wiedniej literatury popularno-naukowej. Ten ostatni brak odczuwa silniej
jeszcze miodziez, anizeli nauczyciel. Nauczyciel bowiem, historyk czy po-
lonista, ktéry chce zapozna¢ miodziez z rozwojem kultury wieku ztotego,
ma do dyspozycji wymienione powyzej opracowania naukowe. Dla mio-
dziezy za$ sg one albo zbyt trudne, aibo zbyt obszerne. Uczac przez kilka
lat dziejow kultury polskiej w krakowskim Pafnstwowym Pedagogium,
widziatem, jak nawet miodziez, majaca za sobg ukonczong szkote Srednig,
z trudem przebijata sie przez niektére ustepy ,,Dziejéw kultury polskiej"
Brucknera. Znakomita ksigzka Brucknera byla dla niej zbyt trudna, zbyt
przetadowana w partiach polemicznych. Mtodziez potrzebuje wyktadu przej-
rzystego, jasnego, a zarazem sugestywnego ujecia kultury XVI w.

Tym wymaganiom odpowiadajg wymienione w nagtowku rozprawy
prof. Stanistawa tempickiego. W rozprawie ,Rola wieku
ztotego w dziejowym procesie formowania sie polskiej kultury duchowej"
autor daje najpierw zwarty obraz ustosunkowania sie spoleczenstwa pol-
skiego, a w szczegélnosci nauki, szkoty i miodziezy, do kultury wieku zto-
tego. Po wielkiej fali entuzjazmu dla wieku XVI, jaki ozywiat przetom XIX
i XX w., przyszedt z okresem powojennym niemniej zdecydowany odwrot.
Przyczyna tego tkwita i w niechetnej postawie nowego pokolenia ,,ptyna-
cego — wedle bardzo stusznych stéw autora — bezmyslnie -na fali obcego
nam ahistoryzmu i oszatamiajgcej, nieraz ogtupiajacej aktualnosci i aktu-
alizacji wszystkiego, co bylo pod stoncem”. Redukcja wyksztatcenia kla-
sycznego w szkole i przesuniecia w zainteresowaniach naukowych uniwer-
sytetow tez nie pozostaty tu bez wptywu. Tymczasem kultura XVI w. po-
winna w wyksztatceniu polonistyczno-historycznym naszej miodziezy miec¢
swe wazne miejsce. | teraz autor daje bardzo jasny wykiad, jak pod wply-
wem zycia kulturalnego XVI w. nastgpito upowszechnienie zycia ducho-
wego w Polsce, jego europeizacja i unowoczesnienie, a rownolegle pogte-
bienie Swiadomosci narodowe;j.

Druga rozprawa ,,Renesans i humanizm w Polsce"” — przedruk ze
zbiorowej ,,Kultury staropolskiej" — rozgranicza przede wszystkim zakres
obu poje¢, nastepnie przedstawia fazy recepcji tych pradéw na gruncie
Polski, daje wreszcie ocene ich wptywu na zycie duchowe epoki. Z punktu
widzenia przydatnosci tej broszury na terenie szkoly za najbardziej war-
tosciowa jej ceche uwazam splecenie w niej wiadomosci, ktére zwykle
w umysle ucznia wystepujg odrebnie, w rozmaitych — zeby tak rzec —
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»szufladkach". Tu wystgpi w jego Swiadomosci jednolita petnia zycia rene-
sansowego, na ktorg sklada sie zaréwno zycie dworu krolewskiego, wptyw
cudzoziemcow, zmiany w literaturze pieknej, postawa uniwersytetu i szkoty,
przemiany w zyciu religijnym i obyczajowosci.

Trzecia broszura ,,Biskupi polskiego renesansu" — przedruk z nie-
znacznymi zmianami z ,,Przegladu Powszechnego" w 1933 r. — to cie-
kawy, a miodziezy naszej w szkole Sredniej prawie catkiem nieznany frag-
ment zycia kulturalnego epoki renesansu. Prof. Stanistaw tempicki, ktory
w 1928 r. w ,,Studiach staropolskich" ku czci Brucknera umiescit rozprawe
0 charakterze postulatowo-programowym o mecenacie kulturalnym w Pol-
sce, wskazujac na wazno$¢ badan tego typu, potem za$ — jak to mozna
byto wywnioskowaé z przypisow do rozprawy w ,,Przegladzie Powszech-
nym" — dat w swym seminarium uniwersyteckim we Lwowie inicjatywe
do wielu prac z tego zakresu, byt szczeg6lnie predestynowany do nakre-
$lenia wizerunkow biskupéw-mecenaséw XVI w. Z rozprawy wytaniajg sie
zyciem drgajace sylwetki biskupéw — szczegdlniej uwypuklona rola do-
tychczas w cieniu pozostajacych biskupdw typu kontrreformacyjnego, $cisle
katolickiego — ich opiekunstwo nad szkolnictwem, nauka, literaturg
i sztuka.

Wszystkie trzy broszury prof. tempickiego bedac rozpra-
wami scisle naukowymi sg rownocze$nie utrzymane w stylu naj-
lepiej pojetej popularyzacji. Talent literacki autora sprawit,
ze, jak kazda jego rzecz zresztg, pisane sg niezwykle sugestywnie, jasno
i plastycznie. Ujete w sposéb bardzo zwiezly zawierajg one wielkie bo-
gactwo probleméw. Te ich wartosci naukowe i piekna forma literacka
pozwalajg wyrazi¢ nadzieje, ze znajda sie one w rekach wielu licealistow.
Zblizg one im kulture humanistyczng XVI w. tak pociagajaco tu przed-
stawiona.

Jan Hulewicz

Tyszkowski Kazimierz: Jan Zamojski, hetman
i kanclerz wielki koronny. Wyd. 11, uzupetnione, z czterema ilu-
stracjami. Lwow 1938. Biblioteka Macierzy Polskiej, str. 57
-j- 2 nib.

Tyszkowski Kazimierz: Hetman Stanistaw z6t-
kiewski. Wyd. Il, uzupetnione, z czterema ilustracjami. Lwow
1938. Biblioteka Macierzy Polskiej, str. 54 -|- 2 nlb.

Oba opracowania, ktére wyszty w drugim wydaniu naktadem Ma-
cierzy Polskiej, posiadajg niewatpliwie charakter popularny, ale zawie-
rajg tez takie wartosci, ktore czynig je dobrg pomocg w pracy szkolnej.
Jako lektura na trzeci okres drugiej klasy gimnazjalnej moga spenic
zarowno postulaty naukowe jak i wychowawcze. Pierwsze dlatego, ze
obejmujac okres kilkudziesieciu lat przetomu wiekow XVI i XVII, umoz-
liwig nauczycielowi gruntowne skontrolowanie stanu wiedzy uczniéw tuz
przy samym koricu roku szkolnego; drugie za$ swym nastawieniem pa-
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triotycznym i szczerym a dalekim od sztucznego patosu, w ktoéry jakze
fatwo popas¢ przy opisie zywota ludzi stawnych, i to opisie dla miodziezy.
W ogdle ujecie jest meskie, stylistycznie piekne, zwroty jasne i barwne,
kompozycja rozdziatéw jednak rézna. Tak np. rozdziat VIII z ,,Zamojskiego"
zupetnie rozni sie od poprzednich, ma forme opisowa, gdy inne narracyjna.
Ten tez fakt moze by¢ wyzyskany przy omawianiu lektury; dla mtodych
umystow stang sie zrozumiate rézne formy pracy autorskiej. Dodane sg
zatgczniki, ktére przy lekturze a tez i przy nauce szkolnej znajdg ko-
rzystne zastosowanie (np. listy w sprawie Zborowskich); wreszcie ilu-
stracje, w skromnej liczbie, ale jak najskrupulatniej dobrane. — Uwagi
powyzsze nie znaczg, by nauczyciel nie miat zadnych juz trudnosci z po-
wyzszymi opracowaniami, o ile wskaze je, czy wybierze na obowigzkowq
lekture. Trudnosci beda, moze nawet do$¢ duze, zwlaszcza w chwili oma-
wiania lektury. Skromne rozmiary przy duzej zawarto$ci rzeczowej zmu-
szaly autora do stawiania réznych twierdzen jako pewnych, cho¢ takimi
nie sg. Dyskusja rozwinieta w oparciu o lekture wymagac¢ bedzie od na-
uczyciela wielkiej czujnosci, zwlaszcza gdy bedzie oczekiwat od uczniow
precyzji historycznego myslenia. WOwczas uwagi 0 samodzierzawiu,
0 ,,matuszce Rosji" moga go wprowadzi¢ w zaklopotanie, a c6z dopiero
moéwi¢ o uderzeniu Batorego w roku 1578 na Potock, o ogdlnym planie
takich wihasnie dziatari wojennych o Inflanty, lub gdy przeczyta, ze Iwan
Grozny zrzekat sie ,,Potocka, Inflant, Wieliza i innych grodéw". To ostat-
nie zrozumiate jest jako skrot myslowy, ale czy takie ujecie stylistyczne
nie zmyli uczniow? Jak tez zachowa sie nauczyciel, gdy uczen idac za
lekturg nazwie Karola Sudermanskiego w walce z Zamojskim o Inflanty
w latach 1601—2 Karolem IX? — Podobne uogo6lnienia znajdg sie i w opra-
cowaniu drugim ,,Hetman Stanistaw Zotkiewski”. Np. takie twierdzenie:
»,Dazenie do odzyskania korony szwedzkiej skionito go do ftaczenia sie
z Habsburgami i do maltzenstwa z arcyksiezniczkg austriackg Anng".
Przeciez w roku 1592 korony szwedzkiej jeszcze nie miat, wiec nie mogt
jej utracié. Rowniez data unii brzeskiej, podana na rok 1595, gdy zwy-
czajnie przyjmuje sie 1596, lub brak daty urodzenia Zotkiewskiego, musi
znalez¢ w nauczycielu ttumacza. Struktura ,,Hetmana — Z(’)’fkiewskiego"
rozni sie od ,,Zamojskiego", gdyz opracowanie to skiada sie z rozdziatow,
bedacych dla siebie zamknietymi catosciami, wchodzacymi jednak w wy-
razny, organiczny zwigzek. Szczeg6lnie zajmujacy jest rozdziat 1V, po-
Swiecony Ktuszynowi. Og6lnie rzecz ujmujac stwierdzi¢ nalezy, ze w zbio-
rze lektur szkolnych winne sie oba opracowania znalez¢é w wiekszej ilosci
a ich uzycie umozliwi nauczycielowi stosowanie tak rozmaitych podejsé
do lektury uczniowskiej, ze bedzie miatl pelng satysfakcje dobrego spet-
nienia jednego z postulatéw programu. Od autora, znawcy czaséw pierw-
szych kroléw elekcyjnych, mozna sie domaga¢ dla potrzeb szkoty petnego
opracowania zycia Zamojskiego, zwilaszcza, ze mato juz stron jego dzia-
falnosci pozostato nieopracowanych monograficznie i coraz pilniejszg jest
potrzeba syntezy.

Bronistaw Kocowski
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Askenazy Szymon: Szkice i portrety. (Wydanie po-
$miertne). Warszawa 1937, Nakt, Inst. Wyd. ,,Biblioteka Pol-
ska", str. 402.

Na zawartos¢ obfitego tomu, wydanego staraniem najblizszej rodziny
i grona bytych, uczniéw autora, a dzi$ znanych historykéw, sktada sie wy-
bér z jego prac pomniejszych, rozproszonych po tygodnikach i czasopi-
smach codziennych, jako artykuty i recenzje, przedmowy do ,,Monografij
w zakresie dziejow nowozytnych", wydawanych pod kierownictwem profe-
sora Askenazego, wreszcie odczyty lub inne przemoéwienia, wygtaszane oko-
licznoSciowo w Towarzystwach Naukowych lub publicznie w zwigzku z ob-
chodami rocznicowymi ku czci bohateréw narodowych lub przy innych
okazjach.

Kilka sposrod zebranych w omawianym tomie prac ukazuje sie po
raz pierwszy w druku, miedzy innymi odczyt pt. ,,Przewodnicy mysli pol-
skiej u wstepu doby porozbiorowej", przeznaczony w r. 1918 dla Poznania,
a omawiajacy narodowe wartosci dziataczy Owczesnej epoki, tak bardzo
znieksztatcony przez cenzure niemiecka, ze nie zostat wygtoszony. Podobny
los spotkat szkic pt. ,,Wiktor Hugo a Polska", przekreslony przez cenzure
rosyjska za ujawnienie entuzjastycznego stosunku wielkiego pisarza do na-
rodu i kultury polskiej w odpowiedzi na rzez galicyjska.

Zebrane prace przypadajg za rozlegly okres od 1897 do 1934 r.,
w wiekszosci jednak pochodzg z epoki bezposrednio przedwojennej lub z lat
wojny. Do miodzienczych utworéw Askenazego w tym tomie nalezy pare
recenzyj, m. in. o dziele jego profesora z Getyngi M. Lehmanna, pt. ,,Prusy
a Polska" jemu tez poswiecony jest jeden z chronologicznie ostatnich szki-
cow, napisany w r. 1933 pt. ,,Wspomnienie o prawym historyku".

»Szkice i portrety” poprzedza przedmowa, ktéra w barwnej formie
podaje wazniejsze wiadomosci 0 zyciu i dzietach Szymona Askenazego, cha-
rakteryzuje go jako wybitnego badacza i tworce szkoly historycznej,
oddajac mu réwnoczesnie nalezng cze$¢ jako patriocie i obywatelowi pol-
skiemu. Poszczegblne prace zaopatrzono w przypisy informacyjne, wyja-
$niajgce proweniencje tekstu, niekiedy takze jego geneze; do kilku dota-
czone zostaty notatki bibliograficzne lub inne uwagi, do$¢ zreszta niejed-
nolite, a nawet w stosunku do catego tomu sprawiajace wrazenie przy-
padkowosci. Autorskich przypisow Zzrodtowych zebrane prace na ogét nie
posiadaja, co jest naturalne wobec ich charakteru i pochodzenia; natomiast
w czedci 111: ,Miscellanea i dokumenty" znajdujg sie artykuty w Iwiej cze-
§ci bedace przedrukiem materiatu Zrodtowego, zwigzanego zresztg w tresci
z przytoczonymi w dwu poprzednich czeSciach opracowaniami. Ksigzka zo-
stata zaopatrzona w indeks nazwisk oraz ozdobiona 16 ilustracjami o cha-
rakterze portretowym. Wedtug tresci catos¢ podzielona jest na 3 czesci:
I — Szkice, Il — Portrety, 11l — Miscellanea i dokumenty.

Cz. | — Szkice obejmuje 22 prac, poswiecone na og6t zagadnieniom
z doby rozbiorowej i pbzniejszej, az do pierwszych lat odrodzenia Paristwa
Polskiego, uszeregowane, o ile sie dato, w chronologicznym nastepstwie.
Szkice to przewaznie niewielkie, kilku lub kilkunastostronicowe, tematy
tez nie nowe dla czytelnikow dziet Askenazego. Obracajg sie na ogot wokoto

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 12
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stosunkow polsko-pruskich, spraw dysydenckich, zagadnier epoki napoleon-
skiej, powstania listopadowego i sytuacji Krélestwa Kongresowego.

Inne artykuty noszg charakter bardziej publicystyczny, sg bowiem
oddzwiegkiem na sprawy aktualne wowczas, gdy dane utwory powstawaty.
Tak wiec np. artykut ,Z niedawnej przesztosci” jest przedrukiem memo-
rialu napisanego przez Askenazego w 1909 r., wyjasniajagcego wyzszemu
urzednikowi przy dworze carskim sytuacje w Krolestwie Polskim; na tory
wskazan politycznym wkracza autor w przede dniu plebiscytu na Slasku,
w artykule, podkreslajagcym waznos¢ tego kraju dla Polski i starania
Prusakéw o utrzymanie go dla siebie (,O Slask, o byt“): w tonie apelu
do stuzby obywatelskiej dla dobra odzyskanego panstwa brzmi przemdwie-
nie wygtoszone na grobie Kosciuszki w Solurze w 1921 r. ,0 odrodzeniu
Ojczyzny".

W zaleznosci od pochodzenia czy przeznaczenia kazdego ze szkicow
réznig sie one formg i charakterem. Sg ws$rdd nich drobiazgowe przyczynki,,
interesujgce przez nagromadzenie obrazowych szczeg6téw, np. ,,Powr6t Na-
poleona z Moskwy", stanowigcy doktadng wedlug zapisek Wasowicza rela-
cje z dnia na dzien podrézy Napoleona przez ziemie litewsko-polskie,
barwny opis zewnetrznej strony pobytu Aleksandra w Putawach w 1814 r.
(»Zjazd w Putawach w r. 1814"), sg inne syntetyczne, ujmujgce catos¢
sprawy W powigzaniu genetycznym, jasnym, przekonywujacym, o szerokim
rozmachu kwestii do dna zbadanej i przemyslanej. Takim jest szkic
pt. ,,Zatozenie Krélestwa Polskiego w r. 1815". Dzieki znanym narracyjnym
wartosciom autora, wszystkie szkice majg nieposlednia dla czytelnika war-
tos¢: badZz odSwiezajg znajomos$¢ spraw przez tegoz autora gdzie indziej
wytozonych szerzej i moze trudniej, badz dorzucajg nowe szczeg6ty, badz
wreszcie wprowadzajg czytelnika w najblizszg nam czasowo epoke dziejow
porozbiorowych od strony zywej i czynnej postawy obywatelskiej bezpo-
Sredniego uczestnika i $wiadka dzi$ minionych walk i stosunkow.

W cz. Il — w 13 sylwetkach wystepujg m. in. postacie Waszyngtona,.
Ign. Potockiego, T. Kosciuszki, ks. J. Poniatowskiego, gen. M. Sokolnic-
kiego, A. Czartoryskiego, L. Kronenberga, T. Korzona. Niektoére z tych
portretow skreslone bardziej przygodnie, np. z racji ukazania si¢ obszer-
niejszej monografji, jak Ign. Potockiego lub gen. M. Sokolnickiego, ogra-
niczajq sie do kilku wazniejszych momentéw zycia danej jednostki, do lapi-
darnej, zawsze mistrzowskiej, charakterystyki osoby. Inne dtuzsze, petniej-
sze opracowania, poswiecone np. T. Kosciuszce i ks. J. Poniatowskiemu,
w syntetycznej przejrzystej formie kreslg te same cechy nieposzlakowanej
ofiarnej mitosci Ojczyzny bohateréw narodowych, prawos¢ i cnoty repu-
blikarskie Kosciuszki i nieskazitelne poczucie honoru narodowego ks. Jo-
zefa, ktére znamy z innych wiekszych prac Askenazego.

Bardzo interesujgca proba portretu ks. A. Czartoryskiego, niestety
w formie czystopisu obejmuje zaledwie poczatek jego barwnego zywota,,
dalsze czesci zestawione przez wydawcow na podstawie bruliondéw autor-
skich i przedrukéw z publikowanych juz artykutéw, nie moga by¢ trakto-
wane jako wyktadnik ostatecznie sformutowanych pogladéw Askenazego.

Wszystkie drobne prace zebrane w tym tomie przenikniete sg tym
samym partriotycznym stosunkiem do spraw polskich, jaki znamy z dziet.
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»tukasinski”, ,Ks. Jozef Poniatowski", ,Napoleon a Polska". Wystepuje
w nich wiara w asymilacyjne wartosci narodu polskiego, scalajgcego
w jedng zwartg bryle najbardziej zrézniczkowane czynnosci (,,L. Kronen-
berg"), wyrazone sg poglady liberalne, np. w ocenie cenzury rosyjskiej
nie tylko w dobie Kroélestwa Kongresowego, lecz takze w czasach znacznie
pozniejszych (str. 161); przewija sie przez ksigzke ideologia pracy oby-
watelskiej w stuzbie narodu, podniesionej wysoko ponad pozytywistyczne
ideaty pracy w drobnym kregu wihasnych czy rodzinnych intereséw (,,List
Sottyka™); podkresla tez autor role Polakéw jako ,,rycerzy wolnosci”, prze-
lewajacych krew w walce z uciskiem, co bedzie ,wiecznie zaszczytem imie-
nia Polaka" (,, Tadeusz Kosciuszko"). Warto tez zatrzymac sie na szkicu
»Przewodnicy mysli polskiej u wstepu doby porozbiorowej (1795—1815)%,
gdzie w subtelnych rozwazaniach autor zwraca uwage na wytwarzajaca
sie posrdd ludzi Ksiestwa Warszawskiego ,,samowiedze narodowa", stano-
wiacg opoke, na ktdrej miato sie utrzymac istnienie narodu po upadku
panstwa.

»SzKice i portrety” moga by¢ uzytkowane jako lektura dla miodziezy.
Nadajg sie w tym celu zwlaszcza takie rozdziaty, jak ,,Przewodnicy mysli
polskiej", ,,Zatozenie Krolestwa Kongresowego", ,,W. Hugo a Polska", ,,Ta-
deusz Kosciuszko", ,,Ksigze Jézef Poniatowski”, ,Leopold Kronenberg",
i wiele innych. Wprawdzie nie wszystkie z zawartych prac dostarczag mio-
dziezy wiele materiatu rzeczowego, niektére bowiem sg raczej uogélnieniem
opartym na znanych juz czytelnikowi faktach, lecz wszystkie potrafig po-
budzi¢ zainteresowanie mitodziezy do historycznych badan, mysli jej roz-
rusza¢, a serce natchna¢ ideologig goracego umitowania Ojczyzny.

Halina Mrozowska

Sochanska-Serafin Zofia: Zamos$¢ b. r., Wy-
dawnictwo Kota Mitosnikéw Ksigzki w Zamosciu, str. 108 4- 4
nlb, 58 ilustr.

Tak bardzo zastuzone Koto Mitosnikéw Ksigzki w Zamosciu moze sie
pochlubi¢ nowg pozycjg i — z gOry zaznaczamy — bardzo cenng i wysoce
oryginalng. Zamos$¢ Zofii Sochanskiej to doskonaty rozumowany przewod-
nik, a zarazem piekna opowiesé-gaweda o przejsciach... ,,miasta wyma-
rzonego, miasta z bajki — Zamoscia". Autorka obrata bardzo trafng a za-
razem nader celowag metode. W ogélnym zarysie przedstawia si¢ ona w spo-
s6b nastepujacy. Po bardzo pieknym i poetycznym wstepie wprowadza nas
do samego miasta rozpoczynajac od rynku (nawiasem mdwigc najpiekniej-
szego w Polsce, a godnego zaja¢ przodujace miejsce w kazdej stolicy
Swiata), po czym z kolei przechodzi do rynku solnego, wodnego. Zatrzy-
muje sie przy kazdym i w opis, zresztg wcale fachowy, wplata od razu
opowie$¢ np. o kupiectwie. Przed naszymi oczyma rozsnuwa barwng wstege
zycia minionych czasdéw. Te refleksy, spojrzenia w przeszto$¢ obejmuja
normalnie po trzy wieki. Tak szeroka perspektywa dochodzi zwyczajnie
prawie z reguty do czaséw wspotczesnych. | w ten sposob, jak powiada —
zapatrzona w piekno hetmanskiego grodu, wstuchana w tetna i pulsowanie
kiedy$ tak promiennej przesziosci — autorka... ,,chodzmy marzy¢ i $ni¢".

12
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A jest naprawde o czym. By tylko stuzy¢ przyktadem. llez to wspomnien
faczy sie z bastionami Zamoscia, jego bramami: lwowska, szczebrzeska
z Swiatyniami oo. bonifratréw, ss. franciszkanek, kosciotem $w. Stanistawa,
przepiekng kolegiatg, zamkiem i arsenatlem, akademig. A kazdy zacho-
wany zabytek, jak np. ratusz (jedyny w Polsce z zewnetrzng kondygnacja
schodéw), czy kolegiata — oba dzieta stynnego architekty Bernarda Mo-
rando (wszak rzucat on podwaliny pod utworzenie wiasnego, rodzimego
typu koscielnych budowli renesansowych) — ilez nastrecza sposobnosci do
wspomnien historycznych. Jak prostg a piekng opowies¢ roztoczyta znowuz
0 zyciu i zajeciach kanclerskich przy opisie i dziejach zamku ordynac-
kiego. A ilez sposobnosci ,,nastreczyt' gmach akademii, proszac sie nie-
jako o przypomnienie tych gérnych wzlotéw, zamierzen, programéw, jakie
sie w tych murach dokonywaly. llez tam ciekawych postaci w osobach
mistrzow i wychowankdw tej szkoly, ktora kiedys miata i mogta wspot-
zawodniczy¢ z prastarg szkoltg krakowska. W jakze za$ inng dziedzine
wprowadza nas arsenat. Tak rzuciliSmy kilka przyktadow — mozna by
je mnozy¢.

A pamieta¢ nalezy, iz to lekkie, poetyczne czasami opowiadanie
oparfa na bardzo gruntownych i wnikliwych studiach, na wyczerpaniu
literatury drukowanej, jako tez i poszukiwaniach archiwalnych. Na koncu
pracy mamy podane owe wyzyskane zrédla. Nie brak wyczerpuja-
cego indeksu ilustracji. Pozostawataby jeszcze kwestia nawet zasad-
nicza: celowo$¢ tego rodzaju prac. Ksigzeczka p. Sochanskiej winna by¢
wzorem, jak doskonale mozna potaczyé Scistos¢ historyczng z piekng
szatg literacka. Jak w zgodnym zespole tworzg one harmonijng catosc.
Przy opracowaniach monograficznych dzisiaj tak bardzo aktualnych, w do-
brze pojetym ruchu regionalnym, przy konstruowaniu tak koniecznych
przewodnikéw moze by znowu potgczy¢ oba zadania i zagadnienia. Przy-
ktad mamy i to piekny, zachecajacy.

KaZzmierz Hartleb

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Biblioteka historyczna dla miodziezy. Wydawnictwo
Sekcji Dydaktycznej Oddziatu Lwowskiego Polskiego Towarzystwa Histo-
rycznego. Nr 4: W czasach Chrobrego. Obrazy z dziejow i kul-
tury X—XI wieku. Wybrane ustepy z dzieta Stanistawa Zakrz ew-
skiego ,,Bolestaw Chrobry Wielki", do druku przygotowata i objasnie-
niami opatrzyta Jadwiga Wiszéwna. Lwéw 1938, s. 40 z 3 ilu-
stracjami.

Tres¢ zawarta jest w 4 rozdziatach: 1. Dziecinstwo i mtodos¢ ksiecia-
rycerza. Il. Swiety Wojciech, biskup-marzyciel. 3. Bolestaw w wieku doj-
rzatym: cziowiek i whadca. 4. Koronacja i $mier¢ Bolestawa Chrobrego.
Ust((gfy poprzedzone sg krotkim zyciorysem Stanistawa Zakrzewskiego.
Miody czytelnik znajdzie tu wiadomosci z tak cennego dziela, jakim jest
»Bolestaw Chrobry Wielki", najglebsza i najwszechstronniejsza monogra-
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fia odnosnie do dziejow wczesno-piastowskich. Skoro zwazymy, ze dokladne
Eoznanie tych wiasnie zaczatkow naszego panstwa i narodu jest warun-
iem zrozumienia pozniejszych wypadkow dziejowych w ich istotnej tresci,
mozemy te lekture historyczn? oceni¢ jako niezm&ykle pozyteczng i zajmu-
j?ca‘. Wybor ustepéw jest trafny i do poje¢ miodziezy nie tylko licealnej,
ale 1 gimnazjalne) zupetnie dostosowany, rdwniez i dzieki doktadnym i pra-
cowitYm objasnieniom Wydawcz&/ni. Ze wzgledu wiasnie na zakres J)ojeé
czytelnika oraz jego mtody wiek, wydawczyni stusznie pomija wséréd wy-
branych wyjatkéw ustepy czy wyrazy nieodpowiednie. Czasem jednak czyni
to bez wyraznej potrzeby, a ze szkodg dla danego zagadnienia. Przez zbedne
za$ niekiedy popularyzowanie znieksztatca my$l autora (m. in. na s. 33,
gdzie mowa 0 znaczeniu koronacji). — Wyrazenia jak: ,,ad limina apo-
stolorum” czy ,,usposobienie kontemplacyjno-ascetyczne" sg chyba zrozu-
miate dla ucznia Kkl. Il, nie byto wiec potrzeby je opuszcza, najwyzej ob-
jasni¢. Mozna by rowniez przytoczy¢ przyktady opuszczania w tekscie po-
szczegllnych wyrazOw czy zdan, badZz zastepowania ich innymi, bez zad-
nego uzasadnienia (np. Zakrz.. ,Koronowat sie Chrobry na poczatku
1025 r. zapewne w Krakowie", tu: ,zapewne w Krakowie" opuszczono).
Przez przestawienie ustepéw doszto na s. 20—21 do pomieszania chrono-
logicznego, gdy mowa o pobycie $w. Wojciecha w Rzymie w r. 996 i 0 wy-
darzeniach w latach poprzednich. Niewiadomo rowniez dlaczego inter-
Bunkcja jest tu inna jak u Zakrzewskiego. Gdy mowa o ,,zbdjach z Joms-
orga” (s. 28), nalezatlo w przypiskach da¢ objasnienie. Przy objasnianiu
wyrazu ,chlamida” (s. 35) nie nalezato pisac, ze jest podobna do dalma-
tyki, bo 1 tak miody czytelnik bedzie tu w kiopocie. A. K.

Sliwinski Aurtur: Konstytucja Trzeciego Maja. Wyd. V.
Lwow 1938. Paristw. Wydaw. Ksigz. Szkol., s. 99, 15 ilustracyj.

Wymieniona wyzej ksigzka ukazujgca sie juz w IV wyd., sklada sie
z 7 rozdziatow, traktujatce/ch o upadku Polski w XVII w., poczatkach od-
rodzenia, sejmie czteroletnim, konstytucji, dniu Trzeciego Maja, oraz
0 znaczeniu ustawy majowej. Autor w formie monograficznej przedstawit
dzieje Konstytucji Trzeciego Maja i dal ciekaws, trafng charakterystyke
0s6b biorgcych w niej udziat. Prosty, jasny séyl, rzeczowe powigzanie roz-
dziatdw, czyni ksigzke pozyteczng lekturg dla kl. 11l nowego typu do
okresu ,Walki Polski o utrzymanie niepodlegtego bytu". Spis tresci, jako
tez skorowidz nazwisk utatwia orientacje. W. P.

Sliwinski Artur. Powstanie styczniowe, wyd. I11. Lwéw 1938,
Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych, s. 263 + 1 nlb. 49 ilustr. 8°.

Obok dwdch cykli: ,Wielka Bibl. Historyczna" i ,,Kultura polska
i obca", tworzacych lekture historyczng dla mtodziezy gimnazjalnej i lice-
alnej, zapoczatkowato nadto Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych serig: ,,Mo-
nografie Historyczne". Jednym z pierwszych tomow jest wiasnie nowe wy-
danie ,,Powstania Styczniowego". Popularno-naukowe monografie Sliwin-
skiego maja od dawna zastosowanie w szkole. Obecne zwiaszcza wydanie
monografil 0 1863 r. powinno znalez¢ sie w bibliotece szkolnej. Zostato
ono uzupetnione wynikami najnowszych badan, wyposazone w 49 pieknych
ilustracyj (przewaznie wspotczesne sthchy), zaopatrzone w indeksy 0sob
i miejscowosci oraz wykaz wazniejszej literatury przedmiotu.

A. K.

Szczesny J. i Wojtecki: Rozwdj stanobw w Polsce, whoscian-
stwo, mieszczanstwo, szlachta i duchowienstwo. Warszawa, ,Pomoc
Szkolna" H. Wajnera, s. 57.

Broszurka przedstawia zewnetrznie i wewnetrznie typowy charakter
tzw. ,bryka". Pod wzgledem tresci zawiera ona opracowanie tematow:
Kwestia wtoscianska w Polsce w rozwoju historycznym (14 stronic) —
Rozwoj miast i mieszczanstwa w Polsce (13 stronic) — Geneza i rozwdj
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stanu szlacheckiego w Polsce (13% stronic). — Duchowienstwo (10% stro-
nic). Aby zorientowaC si¢ w wartosci tej ,,pomocy", wystarczy przytoczyc
kilka ,kwiatkéw", zawartych w opracowaniu. | tak na str. 4 jest mowa
0 wzroscie znaczenia wojow ,z rozwojem stanu feudalnego(l)
w Polsce; gospodarstwo zarowe (str. 5) ,tzn. uprawia sie grunt
az do wyjatowienia'; przywilej lokacyjny wystawiat ,,pan wsi"
(str. 6); przyczyny kolonizacji ttumaczy sie... ciasnotg i przeludnieniem;
folwark tworzy sig przez... okrojenie gruntow witoscianskich, itd. Przykta-
dow chyba dosyé, nie méwiac juz o niedomaganiach stylu i korekty.

K. S.

German Juliusz: Amaranty. Powies¢ z lat 1803—1813. Lwow-
Warszawa 1938, Ksigznica-Atlas, t. I, s. 338+2 nlb., 1I, s. 302+2 nlb.

Powie$¢ o amarantach utanskich obejmuje czasy Ksiestwa Warszaw-
skiego i toczy sie dokota centralnej postaci ksiecia Jozefa az po tragiczny
jego zgon w Elsterze. Splatajg sie z tg postacig romantyczne koleje zycia
Dominika RadziwiHa i fikcyjnego bohatera Montwilla. Za wiele erotyzmu
a za malo talentu w odtwarzaniu napoleonskiej epopei i jej rycerskiego
ducha. Totez miodziez zawsze chetniej weZmie do reki Gasiorowskiego
»Huragan" czy inne powiesci historyczne. .

Strachey Lytton: Ludzie epoki Wiktorii, Florence Nightin-
gale—'Generat Gordon. Warszawa 1938, Tow. Wyd. ,,R6j", s. 269+ 3 nlb-.

Zlgczone w jedng ksigzke zyciorysy zwigzane sg z sobg tylko luzng
epoka i.. dziwnym uporem w dziataniu, charakteryzujacym obie postacie.
W odniesieniu do FIl. Nightingale autor nazywa jej niczym nieprzetamang
wole dziatania wprost ,,demonem". Ta psychologiczna potrzeba tworzenia,
ta che rozszerzenia kregu swego zycia poza codzienno$¢ uzycia stanowig
bezsprzecznie najglebszy rys charakteru FI. Nightingale, a umiejetne
uchwycenie go i uwydatnienie przez autora sprawia, ze ksigzke czyta sie
z niestabnacym zainteresowaniem. Rownie ciekawie ujat autor sylwetke
duchowa generata Gordona, zapatrzonego z uporem w swoje cele i plany.
Zyciorys F. Nightingale nadaje sie na lekture szkolng, zwiaszcza przy
omawianiu roli P. C. K., ewentualnie dla K&t Miodziezy P. C. K. Jako
lektura historyczna ma ksigzka mniejsze znaczenie, gdyz dotyczy oSrodka
mato znanego polskiej mtodziezy, co utrudnia jej zorientowanie sie. w bar-
dzo nieraz subtelnie podmalowanym tle i fabule historycznej. Zyciorys
generata Gordona moze obudzi¢ zainteresowanie dla zagadnien kolonial-

nych- J. K.

Pits-udski Jozef: Moje pierwsze boje. Wspomnienia spisane
w twierdzy magdeburskiej. Wstep i przypisy opracowat Wactaw Lipinski,
wyd. 1V, Warszawa 1937, Instytut Jozefa Pitsudskiego poswiecony badaniu
najnowszej historii Polski, str. 174 i 4 mapki.

Najnowsze wydanie ,Moich bojow" sklada sie z trzech rozdziatow,
poswieconych pierwszym przezyciom wojennym w r. 1914 a to z terendw:
Nowy Korczyn-Opatowiec, Ulina Mata i Limanowa-Marcinkowice. Roz-
dziat pierwszy obejmuje dziatania wrzesniowe nad Wista, Nidg i Dunaj-
cem, gdzie po raz pierwszy okazaty si¢ zalety bojowe mtodych legionistow
i ich dowodcoéw. Rozdziat drugi kresli, na tle odwrotu austriackiej armii
gen. Dankla, marsz z Wolbromia do Krakowa przez Uline Mala. Rozdziat
trzeci opisuje walki na Podhalu pod Marcinkowicami i Limanowg w gru-
dniu 1914 r. Wspomnienia powyzsze, uzupetnione mapkami terendw bojow,
zaopatrzone indeksem o0s6b i miejscowosci i -wydane w formacie podreczni-
kowym stanowig niezbedng lekture przy nauczaniu Polski wspotczesnej.

K. L.
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Zulinska Barbara S. C. R.. Dla Ciebie Polsko. Obrazki
z zycia Tadeusza Zulinskiego (Romana Barskiego). Lwow 1938. Parstw.
Wydaw. Ksigz. Szkol., s. 82 i 7 ilustracyj.

Autorka, siostra por. Tadeusza zulinskiego, w formie opowiadania,
na tle lat 1914—20 skres$lita dzieje jednego z najczynniejszych uczestni-
kéw walk o niepodlegtoé¢ Polski, syna i bratanka powstaficow z 1863 r.
Barwnie i plastycznie scharakteryzowata sylwetke zoinierza-patrioty, kto-
rego dewiza zycia od lat najmtodszych byto ,Dla Ciebie Polsko". Omo-
wione zostato dziecifistwo Zulinskiego, jego dziatalnos$é w P. P. S., Zwigzku
Strzeleckim, Legionach, P. O. W. az do $mierci bohaterskiej pod Kamie-
niuchg. Ksigzeczka stanowi dobrg lekturg szkolng przy nauce dziejow
modzyskania niepodlegtosci. W. P.

Koztowski Roman: Taczanka naprzod! Lwow 1938, Panstw.
Wyd. Ksigzek Szkoln., s. 158+2 nlb.

»Taczanka naprzéd" to ,,wspomnienia wojenne opowiadane mtodziezy"
przez uczestnika kampanii 1920 roku, artylerzyste; taczanka byta po pro-
stu bryczka z umieszczonym na niej karabinem maszynowym. Zmudna,
petng trudu i ofiar droge od Warszawy na potudn.-wschdd do Tarnopol-
szczyzny az po linig graniczng przemierza autor po wielu latach ze swymi
dzieCmi i w czasie podrozy opowiada o walkach, jakie toczyly sie na tej
ziemi. Bezpretensjonalna forma opowiadania, ton zywego uczucia patrio-
tycznego czynig z ksigzki mitg lekture dla miodziezy. Specjalng uwage
nalezy nalezy zwrdci¢ na nig w wojewddztwach potudniowowschodnich,
gdyz stanowiC tu moze pomoc w nauczaniu historii regionalnej. akcja
ksigzki rozgrywa sig gtownie na potnoc i wschod od Lwowa. W Srodowisku
mieszanym narodowosciowo przy zastosowaniu ksigzki jako lektury na-
uczyciel winienby stonowa¢ nieco zbﬁt proste przedstawienie biernosci
a nawet wrogosci wsi mniejszosciowych i reakcji na nie. Wartos¢ ksigzki
obniza brak mapy, tak bardzo potrzebnej dla nakre$lenia trasy wojsk.

J. K.

Gorski Artur: Ku czemu Polska szta, wyd. IV. Lwoéw 1938,
Panstw. Wydaw. Ksigz. Szkol., s. 280, 8°.

Gtlosna ksigzka Artura Gorskiego ukazata si¢ obecnie juz w czwar-
tym wydaniu, ktére niczym nie r6zni sie od poprzednich wydan. Wielki
mysliciel i poeta pisat te ksigzke w czasach wielkiej wojny, gdg/ wazyt
sie losy przysziej Polski w celu obudzenia wiary w geniusz Narodu i wiel-
kie tworcze sity Polski. Historiozoficzne ujecie dziejow Polski od czasdw
bajecznych do Sobieskiego ma cele wychowawcze. ,Warsztat doswiad-
czalny — Powiada autor w przedmowie do obecnego wydania, — jakim
jest przeszto$¢ historyczna, winien by¢ korzystany w tym kierunku,
aby na przysztoS¢ zrzuci¢ z siebie ciezar fatalnosci, ktére w mrocznych
zautkach tej psychiki zbiorowej uwily sobie swoje gniazdo". Ksigzka
Gorskiego, powstata z najg’fgbszego przekonania o wielkim, dziejowym po-
stannictwie Polski, jest nadal popularna i poczytna. Omawiane wydanie
posiada wykwintng szate typograficzng; ksigzka zostata wyrdzniona przez
Rade Ksigzki i zaliczona do szesciu najpiekniej wydanych ksiqzelpf WK1937 r.

Polen und seine Wirtschaft. Kdnigsberg (Pr) 1937, Insti-
tut fur Osteuropaische Wirtschaft.

Jest to atlas podreczny (60 stron tekstu i 350 map szkicowych i karto-
gramow), z ktérego dziat historyczny chcemy tu omoéwié.

Dyrektor Instytutu prof, dr Th. Oberlander zapewnia w przedmowie
0 obiektywizmie, a wydawca p. Peter-Heinz Seraphim, kierownik wydziatu
polskiego Instytutu, zapowiada powazne ujecie przedmiotu, wspotprace
wszystkich cztonkéw wydziatu i pomoc ,wielu historykdéw niemieckich™.
Jako historyk miejscowy wystepuje tylko cand. hist. Gerhard Wolfrum.

Wiedzeni doswiadczeniem bierzemy atlas do reki bez wielkich ztudzen
co do obiektywizmu autoréw, ale z przekonaniem o ich elementarnym przy-
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gotowaniu naukowym. Tymczasem, od razu powiedzmy, ze rzecz nie zastu-
guje na recenzje, tylko na stwierdzenie, ze podobne curiosum w wydaw-
nictwie instytutu naukowegé) ukaza¢ sie mogto.

Autorowie ,chcg sprobowa¢ przedstawi¢ niektore z najwazniejszych
zdarzen w rozwoju dziejowym Polski ,,einleitend und gewisser-
massen thesenhaft' dodajg przytem ,Tatsachenmaterial®
w Tablicy chronologiczne;j.

Dajemy szereg wyjatkdw dos¢ réwnomiernie wybranych z catosci
(9 podwojnych stronic) w przekladzie dostownym dla zobrazowania ten-
dencji i poziomu wydawnictwa.

Najpierw prehistoria:

»Ze znalezisk okazuje sie, ze ok. 800 przed Chr. w dorzeczu Wisty
i Warty siedza, szerzac sie ku potud. i wschodowi, szczepy germanskie,
ktore wyparty poprzednich mieszkancow... nalezacych do tzw. kultury
tuzyckiej, o kté?/c naﬁewno to tylko wiemy, ze byli pochodzenia w kaz-
dym razie nie stowianskiego, ale zapewne illiryjskiego...”

Dalej nastepuje szkic — doprawdy — nie historii Polski, ale historii
wptywow politycznych i kulturalnych niemieckich w Polsce. Cytujemy —
bez tenden%J"i.

»Na Slasku juz wczesnie (za Bolestawa Chr.) wszczyna sie rozwdj
inny (tj. nie polski)".

»Kazimierz Wielki... popierat rozw0j imigracji niemieckiej; za niego
stolica Krakéw stata sie zupetnie przewaznie niemieckim miastem".

»Ostatnia z Piastow, Jadwiga...".

»Slgsk, tymczasem (w. XV) catkowicie zniemczony, ostatecznie znikt
z pola widzenia Polski".

»Walki z Rosj'sk(sic) 0 Smolensk (1500, 1605, 1634), o Ukraine (1533,
1635, 1651), o ,,Baltikum™ (1557, 1576, 1634, 1635)... — jak widzimy, wiek-
szo$¢ dat fatszywa.

1569... ,,wprowadzono wspolne sejmy elekcyjne w "Krakowie..."

»Mieszczanie w w. XV i XVI w ogromnej wiekszosci nie Polacy, ale
Niemcy".

Dowiadujemy sie dalej, ze Prusy dlatego nastawaly na rozbiér Pol-
ski, abﬁ sie uchroni¢ przed zdobyciem przez Rosje cahs{'1 Polski wraz z Wiel-
kopolska i Pomorzem, oraz przed aneksja Prus Wschodnich przez Rosje.

W 1l rozbiorze Rosja dostata ,reszte Litwy i Wolyn".

Po rozbiorach rzad austriacki nie sprzeciwial sie postepom Polakéw
w Galicji ,,kosztem Niemcow i Ukraincow".

Po wielkiej wojnie powstanie w Poznanskiem wybuchto — na prze-
fomie lat 1919—1920.

W plebiscycie $laskim wiecej niz 3/s gtosow padto za Niemcami.

Gen. Zeligowski w pozornym powstaniu oderwat Wilno od Litwy —
przed wojng 1920, ale po przysadzeniu Wilna przez Lige Narodow Litwie...

Nie  wymieniamy tu rownie charakterystycznych przemilczen.

»Tablica chronologiczna”, podajaca materiat faktyczny, powinnaby
chyba by¢ w lepszej zgodzie z historia.

Oto pare cytat:

,»,OK. 960 r. Mieszko | Dagone, normandzkiego pochodzenia, zaktada
dynastie Piastow i tworzy pierwsze panstwo polskie".

,1300. Za cesarza Albrechta | na nowo zostaje potwierdzone zwierzch-
nictwo niemieckie nad catg Polska".

»1333. Kazimierz Wielki zostaje uznany za posiadacza senioratu".

»1410. Zwyciestwo Polakéw i Litwindw pod Tannenbergiem skutkiem
zdrady stanow pruskich”.

1576. Tron zdobywa Stefan Batory z Siedmiogrodu. Daremne wysitki
zmuszenia Gdanska do zrzeczenia sie swych praw. ,,Walka z Rosjg o0 kraje
Battyckie bez istotnego powodzenia”.

,1655. Rosjanie zajmujg (sic!) Lublin".

Dalsze daty sa mniej wiecej powtdrzeniem tez tekstu.
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Rzecz uzupetnia 17 szkicowych mapek historycznych, poswieconych
gtownie wedréwkom Germandw na naszych ziemiach, oraz rozbiorom
1 wreszcie wielkiej wojnie. Na cate dzieje Polski niepodlegtej przeznaczono
dwie mapy. Jedna przedstawia ,,Panstwo Piastow ok. 1000 z podtytutem:
,pod zwierzchnictwem niemieckim od r. 963“. Druga nazywa sie ,,Polska
i Litwa ok. 1422“, w ramach granic politycznych daje zupeing pustke,
upstrzong nazwami niemieckimi kilku gtownych miast, np. Garten (Gro-
dno); niema nawet Lwowa, Brzescia, Trok, Potocka i Torunia! i nacisk
ktadzie na ziemie, z ktérych Zakon zmuszony byt wowczas zrezygnowac.

Scistos¢_tych wszystkich szkicow i ich zgodnos¢ z naukg dzisiejsza
jest mniej wiecej na poziomie tekstu. Korone ich stanowi szkic pt. ,Die
Waunschgrenzen der poln. territor. Expansion“ z rozrd6znieniem: ,,podtug
Pitsudskiego™ i ,,podtug Dmowskiego"”, co wiasciwie jest tylko podtug au-
torow z Krolewca.

Nie miejsce tu na ocene innych rozdziatow Atlasu; robig one jednak
wrazenie nieco wyzszego poziomu. Nalezy tedy zadaC pytanie: poco Insti-
tut fur osteuropaische Wirtschaft, a raczej jego wydziat polski brat sie
do historii, do ktérej ani jego $rodki, ani metody najwyrazniej sie nie
nadaja. jan Natanson-Leski

Musiot Ludwik: Pszczyna. Monografia historyczna. Katowice
1936, s. 596, 8°. (Monografie Towarzystwa Przyjaciot Nauk na Slasku).

Praca ta, to — w mysl intencji autora — popularne opracowanie
dziejow miasta Pszczyny, przeznaczone dla tych wszystkich, ktérych dzieje
te z roznych powoddw interesujg. Przedstawiono w pracy szczegotowo dzieje
miasta i poszczegolnych je%o instytucji. Na koncu umieszczono wybor
44 dokumentoéw, odnoszacych sie do dziejow miasta. Ksigzka moze by¢
przyktadem sumiennie, zrodtowo, a réwnocze$nie popularnie i ciekawie
ujetej pracy z dziedziny historii regionalnej. Ze wzgledu na bardzo spe-
cjalny temat jak i na duze rozmiary, ksigzka ta zainteresuje zapewne przede
wszystkim nauczycieli, zwigzanych z Pszczyng: moze tez by¢ uzyta na tym
terenie w pierwszym rzedzie, jako lektura historyczna dla uczniow gim-
nazjum czy liceum. Utatwi to podziat ksigzki na krotkie, odrebne rozdziaty,
co umozliwia czytanie jej czesciami. p.

Pawtowski Edward: Bydgoszcz w historycznym rozwoju od
poczatku az po dzien dzisiejszy. Bydgoszcz 1937, str. 131.

Pieknie ilustrowane wydawnictwo przeznaczone jest dla przyjezdnych
turystoéw, jako informator, obejmujacy w skréceniu dzieje Bydgoszczy od
czasow najdawniejszych az po dzien dzisiejszy. Opowies¢ zamyka autor
w nastepujacych rozdziatach: historia Bydgoszczy, pochodzenie nazwy mia-
sta, Bydgoszcz w czasach niewoli (od 1772 r.), Bydgoszcz w odrodzongj
Polsce, dzisiejsza Bydgoszcz: kultura i sztuka, gospodarka miejska, sport
i wychowanie fizyczne. Wydawnictwo w miare wyczerpujace, oparte cze-
Sciowo na zrodlach historycznych, przedstawia sie bardzo Kkorzystnie.
W szkolnej biblioteczce historycznej moze odda¢ cenne ustugi informacyjne.

K. L.

Podolinski Wiadystaw: Sambor i okolica, przeglad krajo-
znawczy. Sambor 1937, str. 80 z 2 mapkami.

Rzecz wilasciwg poprzedza historyczno-geograficzny rys powiatu Sam-
borskiego, po ktorym przechodzi autor do skreslenia az po dzien dzisiejszy
(w silnym skrdcie) dziejow Sambora. Z kolei opisuje autor zwiezle okolice
Sambora, a to Stary Sambor, Starg Sdl, Strzelbice, Suszyce, Rakowg, Fel-
sztyn, Laszki Murowane, Sprynie, Kulczyce Szlacheckie i Chyréw. Dziat
informacyjny zawiera spis wiadz, urzedéw, szkot itp. Catos¢ ilustrowana
jest szeregiem zdje¢ z Sambora i okolicy. .
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Sukertowa-Biedrawina Emilia: Z przesztosci Dzial-
dowa 1525—1600. Dziatdowo 1936, Muzeum Mazurskie, s. 44.

Sukertowa-BiedrawinaEmilia: Dzialdowo w XVIII w.
Dziatdowo 1937, Pol. Tow. Krajoznawcze, Oddz. w Dziatdowie, s. 96.

Sukertowa-Biedrawina Emilia: Przewodnik krajoznaw-
czo-historyczny ilustrowany po dziatdowskim powiecie. Dzialdowo 1937,
Pol. Tow. Krajozn. Oddz. w Dziatdowie, s. 44+12+1 mapka, 19 ilustracy;j.

Pierwsze dwie prace sg owocem skrzetnych poszukiwan autorki po
kronikach i literaturze naukowej. Zawierajg one szereg szkicow z dziejow
miasteczka Dziatdowa o znaczeniu lokalnym i regionalnym. Stanowi¢ mogg
duzg pomoc w nauczaniu historii lokalnej.

Pieczotowicie opracowany przewodnik, procz opisu krajobrazu i licz-
nych zabytkow historycznych w poszczegdlnych miejscowosciach, zawiera
szereg wiadomosci z dziejow wydarzen zwigzanych z tg mazurskg ziemia.
Przewodnik posiada duzg warto$¢ dla turysty i stanowi pierwszorzedng
pomoc w nauczaniu historii lokalnej. K. S.

2?rabski Stanistaw: Ku lepszej Polsce. Warszawa, Réj 1938,
str. 253.

Ksigzka powyzsza jest zbiorem szeregu artykutow, opublikowanych
w Goncu Warszawskim w ciggu roku 1936 1 1937, przy czym jednak arty-
kuly te w daniu ksigzkowym ulegly rewizji i uzupeknieniu. Ksigzka
dzieli sie na kilkanascie rozdziatow. W pierwszym z nich pt. ,,Potrzeba
idei" przeciwstawia sie autor wszelkim teoriom rzadéw monopartyjnych,
wysuwajac teze, ze rzady takie ,jako przed nikim poza swym wodzem,
czy swag radg wtajemniczonych nieodpowiedzialne, sg z istoty poganskie".
Ideg krystalizujgca ustréj panstwa powinna by¢ w Polsce, zdaniem autora,
idea panstwa chrzescijanskiego, ,,ktére uznaje zawsze i wszedzie wyzszos¢
pochodzacego od Boga prawa moralnego nad tworzonymi przez ludzi usta-
wami i rozporzadzeniami”. Z ideg tg nie da si(? tez pogodzi¢, ,.tak bardzo
sie dzi$ u nas w rdéznych organizacjach miodziezy szerzacy wiadczy do
Polski stosunek, ktoremu przeciwstawia ,,stosunek stuzebny”. Ale propa-
ganda ,lepszej, naprawde chrzescijanskiej Polski" bedzie jatowa, ,jesli
nie da sie ogotowi spofeczenstwa tego chocby minimum dobrobytu, jaki
jest konieczny, by cziowiek z braku chleba nie kradt, ze strachu o jutrzej-
szy zarobek nie ktamat, z obawy przed utratg posady nie denuncjowalt™.
Centralne zagadnienie ekonomiczne w Polsce polega, zdaniem autora, na
tym, jak wiasnymi sitami stworzy¢ produkcyjne zatrudnienia dla catego
naszego przyrostu ludnosci w ilosci okoto 500.000 ludzi, azeby za$ to sie
stato, musi iS¢ postep naszej produkcji przemystowej w zawrotnym tempie
naprzod. Z tego zatozenia wychodzac, zwalcza autor program deflacjoni-
styczny i o$wiadcza sie za uniezaleznieniem naszej waluty od miedzynaro-
dowych rynkow pienigznych, za Smiatym zerwaniem z zasadakkredytowego
pokrycia banknotow i za stosowaniem w szerokiej mierze kredytu pier-
wiastkowego na cele produkcyjne, majacego sie udziela¢ przez Bank Polski
niezaleznie od pokrycia kruszcowego. Na takim kredycie pierwiastkowym
powinnismy — zdaniem autora — oprze¢ ,,narodowy nasz system kredy-
towo-walutowy". Ingerencja panstwa w dziedzinie gospodarczej polegaé
powinna na rozdzielaniu Kredytu pomiedzy poszczeg6lne grupy zawodowe,
sama za$ organizacja produkcji pozosta¢ ma funkcjg jednostek i to moz-
liwie jak najwigkszej ich liczby. Innymi stowy, dpar'lstwo ma_ wspomagac
kredytami pierwiastkowymi przedsigbiorczo$¢ indywidualng, ktora w za-
mian za swg pomoc musi si¢ pod gLroza dewaluacji zgodzi¢ ,,na zrezygno-
wanie z wolnosci rozwijania sie¢ w kierunku jedynie najwiekszych spodzie-
wanych zyskow". Z K.

Turowski Grzegorz: Warunki i drogi rozwoju gospodarczei;o
wsi polskiej, b. m. i r. w., Naktadem ,,Gospodarki Narodowe]", spotdzielni
z 0. 0.,5S 133 i 3 nlb.

Nauka ,,za%adnieﬁ 23/cia wspotczesnego™ na stopniu licealnym cierpi
dotkliwie na brak lektur dla mtodziezy, ktora ma — w mys$l programu —
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zdobyc¢ ,,pogladowe zrozumienie zjawisk" na podstawie ,,odpowiednich ma-
teriatow ksigzkowych" i ,,bezposredniej obserwacji". Jednym z bardzo sze-
roko rozbudo-wanych czlondéw w programie te‘j nauki jest ,wie$ i jej rola
w zyciu Polski". Z tych dwu wzgledow zastuguje na uwagg nauczycieli
ksiazka Grz. Turowskiego. Dostarcza ona bardzo duzo trafnych mysli,
opartych o materiat statystyczny, skomponowany znacznie scislej z wy-
tycznymi programu, niz w Matym Roczniku StatYstycznym, daje przejrzy-
ste tabele, dotyczace zaréwno zagadnien populacyjno-kulturalnych (np.
realizacja nauczania powsz. na wsi i w miescie, poziom szkolnictwa powsz.
w miastach i na wsi itp.), jak i prawno-agrarnych i produkcyjno-handlo-
ch. Co najwazniejsze wszystkie problemy przedstawione sg jasno, jezy-
kiem zrozumiatym (co prawda tu i owdzie okresy za dtugie i ciezkie) i1 z wi-
doczng troskg o naprawe bolaczek gospodarczych panstwa. Autor podkre-
Sla w ,,Wstgpie" momenty, ktore spowodowaty staby, jak dotad, stan ,roz-
wazan nad wiasciwym kierunkiem rozwoju gospodarczego kraju”, wynika-
jacy z bardzo niktego doptywu do warstw inteligencji zywiotu pochodzenia
chlopskiego, za czym idzie ,,nie dos¢ bezposredni kontakt z rzeczywistoscig
dnia codziennego”, zwtaszcza w dziedzinie rolnictwa, sktonno$¢ do przece-
niania zagadnien koniunkturalnych i traktowania rolnika jako ,uczestnika
obrotu rynkowego", a nie zagadnienia spotecznego, og6lno-panstwowego.
Autor daje duzo ciekawych wywodow i twierdzen, zastugujacych na za-
ufanie, bo przemyslanych sumiennie. Dzieli je na trzy grupy zagadnien.
W pierwszej omawia ,Warunki pracy i rozwdj rolnictwa polskiego"
w drugiej ,,Perspektywy rozwojowe rolnictwa polskiego”, w trzeciej pre-
cyzuje ,wytyczne podstawowe". Najobszerniejsza czg$C pierwsza wprowa-
dza czytelnika na rynki rolnictwa krajowego, zardwno wewnetrzne jak
i zagraniczne (tu ciekawe dociekania nad konsumpcja zywnosciowg w Pol-
sce a za granica), ilustruje czynniki hamujace postgp gospodarczy drobnej
wiasno$ci (zaniedbania melioracyjne, sprawy wiasnosci ziemskiej szachow-
nicoweL, kartowatej, niepodzielnej, przeludnienia, brakéw organizacyj han-
dlowych itp.) i charakteryzuje warunki rozwoju produkcyH]nego wielkiej
wiasnosci. Cze$¢ druga koncentruje sie w czterech punktach: w kierunku
produkcji, typie warsztatu rolnego, problemie kredytu i kapitatu wraz
z organizacjg zbytu i wreszcie w stosunku wzajemnym miasta i wsi. ,,\\Wy-
tyczne podstawowe” wysuwajg kilka zasadniczych tez, z ktorych nika,
ze sity wsi narastajg poteznie i nieodpornie i ze stanowig one podstawe
dla ,realnego i tworczego wysitku polityki panstwa”. W tekscie razg bledy
ortograficzne, jak ,spuscizna, ekspressis verbis“ itp., ktére domagajg sie
poprawy. M. T.

Ignaszewski Janusz: Gornoslaskie koncerny hutnicze w roku
1937. Uwagi na tle sprawozdan i bilanséw. Katowice 1938, str. 23, odb.
z czasop. ,,Hutnik" 5/1938.

Omawiana broszurka jest krotkim rzutem oka na dziatalnos$¢ dwaoch
czotowych koncernoéw gornoélaskich ,,Wspdélnoty Interesow Gorniczo-Hut-
niczych S. A.“ i ,,Huty Pokoju S. A.“. Autor zajat stanowisko chronologicz-
nej retrospekcji i na tle koniunktury gospodarczej z lat 1931—37 poddat
analizie dziatalno$¢ obu koncernow. W treSci operuje autor danymi staty-
stycznymi (np. zestawienia bilansowe), przeprowadza liczne analogie
i zbiera w koncu wnioski w 3 punktach, z ktérych wynika, ze wzmianko-
wane koncerny idg po linii statego i pomysinego rozwoju. Catos¢ jest przy-
czynkiem do poznania gospodarki krajowej na odcinku gornoslaskim i moze
odda¢ ustugi przy nauczaniu Polski wspdtczesnej. K. L.

Problemy Dalekiego Wschodu: nrl. Konflikt japonsko-
chinski, str. 16, — nr 2. GosEodarcza i finansowa potega Japonit, str. 30;
nr 3. Konflikt chirisko-japonski z katolickiego punktu widzenia, str. 28; —
nr 4. Ruch komunistyczny w Chinach. Zaraza komunistyczna na Dalekim
Wschodzie, str. 30, Warszawa 1938.

Aktualny problem chinsko-japoniski, znajdujacy obecnie swoj wyraz
w oreznych zmaganiach na terytorium Chin, zaciekawia takze i opini¢ poi-
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ska. Kwestia kleski czy zwycigstwa Chin nie pozostanie bez wptywu na na-
szego wschodniego sgsiada Z. S. S. R., kierujgcego wihasnie swa ekspansje
na Daleki Wschod z zamiarem przeciwstawienia sie¢ aktywistycznie nastro-
jonej Japonii. Tio tego konfliktu, rozgrywajacego sie w Azji, malujg wiha-
snie wspomniane broszurki. W pierwsze] spotykamy omowienie aktywnosci
Japonii i kwestie podboju Chin przez_ Sowiety. W drugiej mamy szerzej roz-
winiety problem gospodarczy Japonii, a wiec produkcje rolng, zagadnienie
surowcow, interesy Japonii w Chinach p6tnocnych, rozwoj przemystu japon-
skiego, rozwoj handlu zagranicznego, budzet, diugi i walute, oraz finanso-
wanie ekspedycji japonskiej w Chinach. Autorem trzeciej broszurki (po-
przednie anonimowe) jest kontradmirat ja‘P. S. Yamamoto, kt()(rjy podpisat
sie w imieniu rodakow-katolikobw i zawart tu swoje uwagi, b§ gce opinig
katolickiej lu&nosci Japonii. Wreszcie ostatnia broszura przedstawia kon-
flikt ideologii, akcje Ligi Narodéw i bolszewizmu na Dalekim Wschodzie,
bolszewizm i komintern w opinii japonskiej, bolszewizm na Wschodzie
(Chiny, Japonia, Mandzuria) 1 tzw. front ludowy na Dalekim Wschodzie.
We wptywach bolszewickich wyodrebniono wpt polityczno-dyplomatycz-
ne, ekonomiczne, spoteczne, wojskowe i moralno-religijne, przyczyniajace
komunizmu. Wydawnictwo powyzsze, aczkolwiek cele jego sg zasadniczo
propagandowe, spetni do pewnego stopnia swa role i w szkole przy oma-
wianiu wspdtczesnych zagadnien polityki miedzynarodowej, jako materiat

referatowy.
K. L.

Statkowski Joseph: Poland Old and New. Warsav 1938,
M. Arct, s. 115.

Ukazata sig¢ przed niedawnym czasem niewielka rozmiarami, ale
0 bardzo ponetnej szacie zewnetrznej ksigzka w jezyku angielskim o daw-
nej i wspotczesnej Polsce. Wydanie jej w Polsce mogto by nasuwaé mysl,
iz Przeznaczona jest wytacznie dla zagranicy, dla turystéw, dla mitosnikow
polskiego folkloru. Po zapoznaniu sie z tg mitg publikacjg nabieramy zda-
nia odmiennego. Jej popularna, ale wszechstronna i pieknie pod wzgledem
literackim ujeta tres¢ o polskich dziejach od czaséw legendarnych do chwili
ostatniej, o polskim zyciu politycznym, spotecznym, gospodarczym i kultu-
ralnym — czyni z niej niejako podrecznik ,nauki o Polsce wspodtczesnej'l
dla tej miodziezy naszej za Eranicq, szczegblnie w Ameryce poin., ktora
nie zna jezyka polskiego. Takze i miodziez, zyjagca w kraju a uczaca sie
{'ezyka angielskiego — zyskuje w tym wydawnictwie niezwykle pozyteczng
ekture, a nawet pomoc naukows, do \{vyPowia_dania sie ustnego czy cwiczen
pisemnych w jezyku angielskim. Filologowie nowoz., uczacy j. angiel-
skiego — winni_zwrdci¢ na powyzszg ksigzke jako podstawe cwiczen w mo-
wieniu i pisaniu baczniejsza uwage. Programy j. angielskiego zaréwno
w gimnazjach, jak i liceach (a tym bardziej w szkolnictwie zawodowym)
mowig wyraznie 0 poznawaniu ,zjawisk zycia codziennego”, o jezykowym
ujmowaniu tematdw, zwigzanych z zyciem i przezyciami miodziezy, z wy-
darzeniami aktualnymi ze S$wiata naukowego, politycznego, spotecznego
itp.“, o umiejetnosci poréwnywania kultur obcych (w danym wypadku
anglo-saskiej) z kulturg polska. Te cele naukowe dadzg sie zrealizowac
najlepiej na podtozu kulturalno-historycznym, a w tym Kkierunku praca
J. Statkowskiego odda¢ moze niemate ustugi. W czesci, dotyczacej prze-
sztosci Polski — ukazuje autor wielkag sktonno$é do przeplatania wiado-
mosci historycznych materiatem Iegendarngm, odaniowym, nawet w za-
kresie XVII' w. (np. urodzin Jana Sobies iegog). Nadaje to opowiadaniu
zywosci anegdotycznej i zabarwienia lokalnego; ale zbytecznym wydaje
sle nam wprowadzanie w Swiat tych podan dat Scislejszych, nawet rocz-
nych (np. rzady Popiela — w. VII, elekcja Piasta — r. 842 — s. 12).
Pozadana bytaby wieksza selekcja w materiale basniowym, np. opowiadanie
o0 trzech braciach-Stowianach (Lechu, Czechu i Rusie), majace takze od-
mienng wersje od tradycyjnej, nie wydaje sie szczesliwie wprowadzone.



Zapiski bibliograficzne 181

Nie brak w ksigzce J. Statkowskiego i pewnych usterek, zastugujacych na
sprostowanie. W katedrze wawelskiej — nie spoczywa ciato sw. Wojcie-
cha, lecz $w. Stanistawa, opis Polski i druzyny ksiazecej jest piéra arab-
skiego podr6znika Ibrahima-ibn-Jakuba, nie Al-Bekriego z XI w. Ksigzka
jest ilustrowana bardzo pigknie i obficie, zaopatrzona tez w tatwo czytelne
I wyraziste mapki; szczegolnie estetycznie wypadta oktadka. M T

Diveky Adrian: Dziejowe wskazania polskiej i wegierskiej
racji stanu. Warszawa 1935, s. 36. (Odbitka z miesiecznika Nasza Przy-
sztos¢ 1935, nr XLVI).

Prof. Diveky zestawia materiat historyczny wzajemnych stosunkow
polsko-wegierskich w ciggu wiekéw, od momentu powstania obu parnstw
az po niedosztg pomoc wegierskg z 1920 r.; podkresla okresy wspdtdziata-
nia omijajac chwile zatargéw i konfliktow, bo chce udowodni¢ teze soli-
darnosci interesow Polski i Wegier, oraz koniecznosci wspotpracy poli-
tycznej i doprowadzenia do wspolnej granicy. Zebranie materiatu moze
by¢ przydatne przy omawianiu stosunkow polsko-wegierskich w gimna-
zjum czy liceum. K. T.

Baczkowski W.: Grunwald czy Pilawce. Warszawa 1938, nakl.
»Mysli Polskiej", s. 208.

Bochenski Adolf: Miedzy Niemcami a Rosja. Warszawa 1937,
Polityka, Skt. F. Hoesick, s. 185.

Wojciechowski Zygmunt: Miedzy Niemcami a Rosja.
Z powodu ksigzek Bocheriskiego I Baczkowskiego. Poznahh 1938, Awangarda
Panstwa Narodowego.

W zwigzku z budowg przez polsk inicjatyW% bloku oddzielajacego
totalizm niemiecki od rosyjskiego, idzie dyskusja polityczna na temat pro-
gramu Polski wobec Niemiec | Rosji. Dyskusja ta ustala potudnikowy,
battycki kierunek polityki polskiej, uzasadniony interesem gtownego trzonu
narodowego i historycznymi tradycjami. Odchyleniem od tego kierunku sg
pomYs+y polityczne Bochenskiego i Baczkowskiego, ktérzy zajmujg sie
problemem ukrainskim i domagaja sie dazenia do utworzenia parstwa
ukrainskiego jako zabezpieczenia przed Rosjg i iej poparciem. Z tezg ta
polemizuje w ,,Awangardzie" prof. Wojciechowski, podtrzymujac koncep-
cje potudnikowej, nie rownoleznikowej polityki panstwa polskiego. Wywody
swe ilustruje ciekawa mapks, ktéra wykazuje cofanie si¢ Polski na zacho-
dzie w konsekwencji zaangazowania si¢ ku potudniowemu wschodowi.

Przeczytanie tych dzie’fi’est nader pouczajace — i cho¢ uczniowi dawac
ich do reki nie mozna — to dla nauczyciela dadza one podniete do rozwazan
nad problemami polskiej polityki zagranicznej. K. T.

Mikschy Hans: Die 6sterreichischen Schulverhaltnisse vor 1869.
Beitrage zur Geschichte des Lehrstandes und der Schule vor Schaffung
des Reiehsvolksschulgesetzes, Unpolitische Vereinigung der niederoster-
reichischen Lehrerschaft. 1937, s. 61+2 nib.

Ksigzeczka ta, ktora powstanie swe zawdzigcza polemice pomigdzy
dwoma stowarzyszeniami nauczycielskimi w Austrii (przed jej przytacze-
niem do Rzeszy), przedstawia stosunki, panujgce wsrod austriackiego na-
uczycielstwa szkot ludowych przed r. 1869, tj. przed wydaniem zasadniczej
ustawy o szkotach ludowych. Nie jest to opracowanie historyczne, lecz
zbior réznych zrodtowych wyjatkdéw z rozporzadzen wiadz szkolnych, okdl-
nikow, dokumentéw osobistych dawnych nauczycieli; przytoczono tez i wy-
jatki z opracowan (gtdwnie: A. Weiss, Gesch. d. Oest. Volksschule), oraz
osobiste wspomnienia. llustrujg one nedze materialng nauczycieli, ich wy-
ksztatcenie, stosunki szkolne 1 stuzbowe, jednym stowem calg I'&ariézre zy-

ciowg Owczesnego nauczyciela ludowego.
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Vial Francisgue: Trois siecles d'histoire de I'enseignement
secondaire. Paris 1936, Libraire Delagrave, s. V+285+2 nlb.

Sa to dzieje Sredniego szkolnictwa francuskiego, poczawszy od wieku
XVII az do czasow dzisie[i(szlyt_:h. Usuwajac na plan dalszy strone organi-
zacyjno-ustrojowg wraz z kolejnymi reformami w tej dziedzinie, dazy autor
do uwypuklenia zycia wewnetrzne% tegoz szkolnictwa w jego najgieb-
szych 1 najistotniejszych przejawach, stara sie uchwyci¢ ducha, ozywiaja-
cego wewnetrzng tres¢ francuskiego szkolnictwa éredniegho. Cze$€ 1. Les
anciens colle?es“ moéwi o szkotach S$rednich, tzw. kolegiach. Szkoty te wy-
rosty na podlozu ideologii starego rezimu, sg wiernym odbiciem jego po-
gladoéw i uczud. Cz?éé Il: ,Les ecoles centrates”, to rozdziat, na ktéry au-
tor potozyt szczeg6lny nacisk. Z zywym zainteresowaniem zajmuje sie tu
szkolnictwem $rednim doby rewolucyjnej, ktéra w dziedzinie szkolnictwa
potozyta kres kolegiom, tworzac nowg sieC szkot, tzw. centralnych. Jak wia-
domo, stanowity one gtowne ogniwa w catej owczesnej organizacji szkolnej.
Szkoty te, nad ktérych utworzeniem pracowaly pierwszorzedne umysty
Francji i ktore zosta}P/ przyjete przez og6t z entuzjazmem, byty bardzo
krotkotrwate. Uwypukli¢ ,,efemeryczne” zjawisko tych szkét na tle wcze-
$niejszej szkoty starego rezimu oraz pozniejszych licedw i kolegiow doby
napoleonskiej, a w koncu szkot Srednich czasow dzisiejszych, jest celem
autora. Ta cze$¢ pracy, tyczaca sie szkot centralnych, jest najbardziej wy-
czerpujgcym obrazem, odnosnie do tego zagadnienia. Wobec szkot central-
nych, w ktérych odzwierciedlita si¢ filozofia i duch rewolucji francuskiej,
szkolnictwo dzisiejsze Francji, zdaniem autora, jest zjawiskiem przejscio-
wym i petnym chaosu. Czes¢ Ill: ,L’enseignement secondaire de 1806
a_1935" jest najwieksza, zawiera dzieje francuskiego szkolnictwa sred-
niego, poprzez licea | kolegia ery napoleonskiej, az do najnowszi/ch czasow.
Autor, sam czlynnie praCUJ?cy w szkolnictwie srednim, rozwinagt przed czy-
telnikiem dokfadny obraz francuskiego szkolnictwa Sredniego z jego pro-
gramami, metodami, strong pedagogiczng i administracyjng. Intencjg au-
tora jest powiazaC kazdorazowo reforme szkolng z duchem czasu, jego
potrzebami i hastami, przy czym wyrazng sympatig darzy szkoty centralne,
f_lako produkt ducha rewolucdl. Ponadto 0 wyraznym sentymencie jego dla
aset demokratycznych, w odniesieniu do szkolnictwa, $wiadczy jego uzna-
nie dla Cournofa, autora dzieta pt. ,Les Institutions dTnstruction publi-
que en France", czemu daje wyraz we wstepie do omawianej pracy. Fran-
cisgue Vial jest m. i. rowniez autorem dzieta pt. ,,L’enseignement secon-
daire et la democratie", nagrodzonego przez Akademie francuska.

A K

Wildner Adolf: Die Jugendliteratur. Reichenberg b. r. Verlags-
buchhandlung Paul Solor's Nachf., s. 72.

Wspotczesna nauka pedagogiczna przywiagzuje wielkg wage do od-
powiednio opracowanej i dobranej lektury dla miodziezy, stawiajac ja
w rzedzie najskuteczniejszych czynnikow wychowawczych. Kazdy wiec na-
uczyciel, Swiadomy swych zadan, powinien gruntownie i wszechstronnie
zapozna¢ si¢ z tym problemem, aby mogt celowo i z powodzeniem oddzia-
tywac na rozwoj psychiki i intelektu miodziezy. Dotychczas w niemieckigj
literaturze pedagogiczno-dydaktycznej poswiecono mato uwagi tej kwestii,
w nastepstwkie czego dawat sie odczuwac¢ brak odpowiedniego opra-
cowania. Autor wyzej zacytowanej ksigzki postawit sobie za cel wypet-
ni¢ te luke. Wspomniane dzieto jest treSciwym i zwartym przegladem
rozwoju literatury dla miodziezy. Tres¢ ksigzki ujeta jest w szereg roz-
dziatow, poswieconych krytycznemu omdwieniu poszczegélni/ch gatunkow
literatury przeznaczonej dla miodziezy. Uwzgledniony zostat dziat ksigzki
z obrazkami, piesni ludowe, dzieciece, autorzy piesni dzieciecych, bajki
ludowe, bajki artystyczne, podania ludowe, mity o bohaterach i bogach
poganskich, wreszcie opowiadania i ksigzki pouczajgce dla miodziezy.Na
koncu zestawione sg najwazniejsze rozporzadzenia ministerialne, dotyczace
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bibliotek uczniowskich i lektury dla miodziezy w szkotach powszechnych
i wydziatowych na terenie Czechostowacji. — Ksigzkag Adolfa Wildnera
mogtby sie u nas zainteresowac z pozytkiem przede wszystkim g'grn%anista.

Woycicki Aleksander ks. prof, dr rektor U. S. B.: Co to jest
wspotczesny uniwersytet? Wyktad publiczny na rozpoczecie roku akade-
demickiego 1937—1938, wygtoszony w auli kolumnowej U. S. B. w Wilnie
11 pazdziernika 1937 roku. Rocznik Uniw. Stefana Batorego 1937/38.
Wilno 1938, str. 23—53.

Aby da¢ odpowiedZz na pytanie, co to jest wspotczesny uniwersytet,
nalezy zdaniem autora poznac najpierw uniwersytet dawny. Jako kuznia
wiedzy, zazdro$nie strzezona przez Koscidt, uniwersytet dawny dat fun-
damenty wspotczesnemu, datujacemu swoj poczatek od wieku XVII. Celem
uniwersytetu wspotczesnego jest nauka objawiajgca sie w specjalizacji
studiow i w postugiwaniu sie odpowiednimi metodami. Temu celowi w wie-
kach nowozytnych patronuje panstwo, zmieniajac uniwersytet w instytucje
spoteczno-panstwowa, ktéra przez udzielanie nauki przygotowuje do wy-
konywania zyciowych zawodow. Obok tego drugim zadaniem jest praca
naukowo-tworcza w obranej dziedzinie i w zakresie danej specjalnosci.
Zasadniczg ceehg uniwersytetu wspotczesnego jest autonomia. Autonomia
zastrzega uniwersytetowi szereg przywilejow, przy rownoczesnej inge-
rencji wiadz panstwowych; czysta autonomia jest nie do pomyslenia nawet
jako duchowa, ktéra znajduje swoj najwyzszy wyraz w wolnosci nauczania.
Z kolei powieca autor uwa(?e; funkcjom uniwersytetu. Pierwsza to funkcja
naukowa, czyli uprawa wiedzy, druga to funkcja spoteczna, tworzenie elity
umkysl}oyvej i duchowej, wreszcie ostatnia to funkcja Wychowywar|1<ia Eowych
pokolen. . L.

Ztoty szlak. Kwartalnik poswiecony kulturze Ziemi Halickiej.
Stanistawoéw, Rocznik 1, 1938, zesz. I, s. 80, 4°, zesz. I, s. 72, 4°.

Pod powyzszym tytutem zaczeto wychodzi¢ nowe czasopismo regio-
nalne, jako organ nowopowstatego Towarzystwa Przyjaciot Nauk w Sta-
nistawowie, pod redakcjg Janusza Miketty. Dwa pierwsze zeszyty tego
czasopisma zawierajg artykuty historyczne, ktére mogg i powinny oddac
ustugi w nauczaniu historii w regionie ziem potud.-wschodnich. Sg to:
Aleksandra Czotowskiego ,,Ztoty Szlak", pigkny szkic o tej %éwnej drodze
najazdéw tatarskich na Polske i 0 jej znaczeniu w dziejach; Jozefa Zie-
linskiego ,,Agaton Giller w Stanistawowie" (oba w zesz. 1) i tegoz ,,Herb
miasta Stanistawowa" (zesz. Il). Dalszg tres¢ obu zeszytow wypetniajg
artykuty tresci przyrodniczej ,gospodarczej i etnograficznej, bibliografia
regionalna oraz kronika. Pismo, bogato ilustrowane, wyposazone jest w na-
der estetyczng szate typograficzna. A K.

Hubert Witold: Wojny battyckie. Warszawa 1938, Wyd. Ligi
Morskiej i Kolonialnej, s. 650.

Literatura morska w odrodzonej Rzpltej jest dos¢ obfita. Omawiano
juz niejednokrotnie morskie zagadnienia gospodarcze i techniczne. Brak
ylo natomiast opracowan problemu morskle?(o ze stanowiska wojskowego.
Luke te wypehit fachowiec-marynarz. Ksiazka inz. Huberta jest pierwszg
polska i bodaj ze i nie polskg monografig wojen battyckich. W do$¢ ob-
szernym wstepie przedstawia autor znaczenie morza i istote wojny mor-
skiej; nastepnie przechodzi do dokiadnego opisu Battyku pod wzgledem
geograficznym, hydrograficznym i nawigacyjnym; duzo miejsca poswieca
autor narodom nadbattyckim 1 ich dazeniom.

Dzief'e wojen battyckich dzieli inz. Hubert na kilka okreséw: 1) dun-
ski do pot. XIV w., 2) hanzeatycki do 1523 r., 3) szwedzki do 1721 r.,
4) rosyjski do 1905 r., 5) niemiecki do 1918 r. W oznaczonych datami
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okresach_przedstawia autor dokfadnie zmagania o hegemonie battyckg od
najdawniejszych czaséw az do traktatu wersalskiego. CatosC zamyka au-
tor wnioskami taktycznymi, strategicznymi i politycznymi. Wiele miejsca
poswieca autor sprawom polskim, nie tylko Scisle morskim, ale i pomor-
skim, pruskim i inflanckim, przedstawia{?c jew écisk(e} tacznosci z cato-
§cig zagadnienia w. danym okresie. Ksigzka zawiera jednak szereg biedow
rzeczowych i brakow (np. na s. 66 za Bolestawa Krzywoustego jest juz
prymas Polski; s. 226 ucieczka z pola bitwy nad jeziorem Lubieszowskim
dowodey zbuntowanych Gdanszczan Hansa von Koln i w. i.). Spraw pol-
skich, ktore nie konczyly sie wojng, a pozostawaty tylko w Eabinetach po-
litykow, nie omawia autor szerzej, dajac o tﬁm tylko drobne wzmianki.
Mimo tych usterek przedstawia praca inz. Huberta wielkg warto$¢, szcze-
golnie dla nauczycieli gimnazjalnych przy omawianiu zagadnienn morskich,
gdyz jest jedyng proba syntetycznego przedstawienia WOLEI’] i zwigzanych
z tym zagadnien battyckich nie tylko w literaturze polskiej, gleCIf] obce;j.

WSsréd czasopism

Przeglad czasopism polskich

Pierwsze potrocze 1938 rr. przynosi w dziedzinie rozwazan
nad dydaktyka historii bardzo obfity materiat, drukowany na tamach réz-
nych ‘czasopism pedagogicznych. Wsrdd rozpatrywanych zagadnien na
czoto wysuwajg sie artykuty, ujmujace pod roznym katem widzenia trud-
nosci napotykane przy realizacji programu oraz dzielace sie do$wiadcze-
niami nabytymi w praktyce swych autorow, nastgpnie znaczng pozycje sta-
nowig rozprawki na temat traktowania i ujmowania historii regional-
nej, — a wreszcie najwiecej komentarzy zyskuje zagadnienie obrony kraju,
uwzgledniane na réznych stopniach nauczania. Ponadto nie mozna tu po-
ming¢ nadal zywo interesujgcych ogot nauczycieli artykutéw, omawiaja-
cych sprawe: aktualizacji, metod stosowanych odnosnie do poszczegdlnyc
kurséw historii, pomocy naukowych, lektury, wycieczek, krytyki programu
i prob jego ulepszen, Véysnutych na gruncie praktyki, oraz ujecie dziejow
Polski przez inne narody.

Zagadnienie regionalizmu

Problemat uwzgledniania historii regionalnej przewija sie w progra-
mach zaréwno szkoly powszechnej, gimnazjum, jak tez i liceum.

Na terenie szkoty powszechnej:

Sprawe uwzgledniania postulatu regionalizmu porusza Sikora
Franciszek w artykule pt.: ,Istota regionalizmu i jego znaczenie dla dzi-
siejszej szkoly" (,,Mliesiecznik Pedagogiczny'. Cieszyn, maj
1938, R. XLVII, Nr 5, str. 144—148 i ibidem, czerwiec— lipiec 1938,
Nr 6—7, str. 174—179). Punkt wyjscia stanowi tu podana krotko geneza
i historia regionalizmu, ktére?(o kolebkg jest Francja. Nastepnie po zacy-
towaniu odpowiednich wyjatkéw z pro%ramu historii wskazuje autor
jeszcze w czesci | na konieczno$¢ i potrzebe traktowania zagadnien regio-
nalnych oraz na korzysci z nich ptyngce, uwazajac je za najskuteczniejsza
obrone przed werbalizmem. Cze$¢ Il daje przeglad wszystkich przedmio-
tow pod katem uwzgledniania zagadnien regionalnych, przy czym czotowe
stanowisko zajmuge istoria. Od czasu wielkiej wojny, w ktorej kazda nie-
mal piedZ ziemi byta widownig krwawych star¢, majacych na celu odzy-
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skanie niepodlegtosci nie trudno nauczycielowi historii wyj$¢ od wydarzeii
danej okolicy i powigza¢ je umiejetnie z dziejami catego narodu.

Z zagadnieniem obserwacji srodowiska pozostaje w tacznosci artykut
dyskusyjny, zamieszczony w ,,Pracy Szkolnej" (Warszawa, wrze-
sieA—kwiecien 1937/38, K. XV, Nr 1—5, str. 14—20) Owczynnika B.
pt.. Monografie na temat opracowan historycznych okregu, w ktérym
miesci sie szkota.

Na potrzebge poznania Srodowiska, w ktérym znajduje sig¢ szkota,
wskazuje Rodziewicz Witold: ,Nalezyte wykorzystanie monografii
w pracy szkolnej" (,,Przyjaciel Szkoly“ Poznan, 15' stycznia 1938,
R. XVII, Nr 1—2, str. 37—39). Autor wypowiadajac si¢ za monografig
przedstawia korzysci, ptynace z poznania w ten sposob Srodowiska, oraz na
sposoby wykorzystywania jej w szkole. Ot6z monografia powinna sta¢
sie¢ — zdaniem autora — ﬁunktem wyjscia przy wprowadzeniu nauki hi-
storii do szkoty, a w klasach starszych winna byc uwzgledniania w naucza-
niu wszystkich przedmiotow. W ten sposéb‘monografia wprowadzajac czyn-
nik lokalny stanowi substrat rozwazan na temat historii regionu.

Sprawe regionalizmu a poniekad tez i krytyke podrecznika zawiera
artykut Witkowskiego Stanistawa pt.. ,0 wiasciwe traktowanie
powstania wielkopolskiego w podrecznikach szkolnych" (,,Przyjaciel
Szkot vy, Poznan, 15 kwietnia 1938, R. XVII, Nr 8, str. 268—271). Ponie-
waz podreczniki szkolne kwestii powstania wielkopolskiego nie traktujg
wyczerpujaco, a niektore nawet nie sa wolne od btedéw rzeczowych, autor
stara sie wskaza¢ kolegom-nauczycielom, gdzie moga znalezé pomoc przy
omawianiu tego problemu. Ot6z na_pierwszy plan wysuwa tu fragment
z dzieta M. Kukiela pt. ,,Zarys dziejow wojskowosci w Polsce", str. 313,
przy pomocy ktérego mozna poczyni¢ odpowiednie poprawki, nastepnie
skierowuje do pracy Mgr Wygockiego pt. ,Powstanie Wielkopolskie*/dru-
kowanej na tamach czasopisma ,,Jutro” z 1937 r. Po przedstawieniu pro-
centowym wieku ofiar powstania oraz roli Wielkopolski w czasie obrony
Lwowa, wskazuje jeszcze szereg innych publikacyj, ktére moga te sprawe
nalezycie oswietlic. W zakonczeniu rzuca autor projekt opracowania i wy-
dania specjalnych dodatkow do podrecznikow, ktdre by przedstawiaty wy-
darzenia w ciggu wiekdw w poszczegllnych regionach. To umozliwito by
obszerniejsze traktowanie kwestii regionalnych. Ktére momenty powinny
by sie znalezé w takim dodatku dla Wielkopolski, stara sie autor w krot-
kosci wyliczy¢. Dodatki te tgcznie z monografiami tworzy¢ by mogly do-
skonaty” substrat do lekcyj.

Wielka pomoc_dla nauczyciela historii realizujagcego program szkoty
powszechnej na Wilenszczyznie i Nowogrddczyznie stanowig publikacje
wydawane naktadem ,,Dziennika Urzedowego Kuratorium
0. S. Wilenskiego™ — a to Arei méwicza Wh: ,Wielkie Ksie-
stwo Litewskie za czaséw Stanistawa Augusta". Zesz. I. ,,Korona a Litwa.
Granice i podziat. Sejmy".

Na pograniczu nauczania historii w szkole powszechnej i gim-
nazjum stoi artykut dyskusyjny, pt.: ,Regionalizm w nauczaniu
historii w szkotach wojewodztwa warszawskiego” (Dziennik Urze-
dowy Kuratorium 0. S. Warszawskiego", Warszawa,
21 lutego 1938, R. IX, Nr 2, str. 65—70), ktérego autorem jest dr Bero
Jozef. Uklad powyzszego artykutu jest bardzo jasny i przejrzysty, sta-
nowiacy duzg naErawde pomoc dla nauczyciela realizujacego pro-

ram historii w okregu warszawskim, z wylgczeniem samej Warszawy,
tora ze wzgledu na to, ze stanowi odrebny rejon, zostata przez autora
Swiadomie i celowo wyeliminowana. Artykut ujety pod katem programu
przynosi szereg zagadnien regionalnych, nadajacych sie do zastosowania
w Klasach V i VI szkoty powszechnej oraz I, 111 i IV gimnazjalnej, z tym
zastrzezeniem, ze zaleznie od poziomu i wieku miodziezy beda odpowiednio
inaczej traktowane. Wybrane bowiem tematy w liczbie 31 nie stanowig go-

Wiadomosci hist.-dydaktyczne o
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towych juz obrazow, lecz tylko wskazowki, utatwiajace zebranie materiatu,
w oparciu o podang przez autora literature. Zasieg tematow — to Ma-
ZOWSZe | Kujawh/. Artykut rozpada si¢ na 4 podrozdzialy, o ile nie uwzgle-
dnimy tu takic odr?,(bnych catosci  jak: ag) literatury, b) bibliografil,,
((:} zrodet, d) zrodet krajoznawczo-wycieczkowych, czy wreszcie e) niezbe-
nych prac wydawniczych. Pierwszy podrozdziat pt.: ,,Regionalizm w nau-
czaniu historii" wskazuje na korzysci ptyngce z uwzglednienia tedqo czyn-
nika, drugi pt.: ,,Zakres regionalizmu" wykazuje, ze wybdr zagadnien re-
gionalnych winien by¢ dokonywany pod katem dodatniej aktywnosci i po-
zytecznosci danej dzielniCK, oraz ze moze byé ujmowany w ,,0brazy" (cate
jednostki lekcyjne) i ,wskazania" (urywki wtragcane w tok lekcji); trzeci,
zatytutowany: ,Wybor materiatu regionalnego dla szkét wojewodztwa
warszawskiego" przynosi powyzej wzmiankowanych 31 tematéw i uzupel-
niony jest wykazem literatury przedmiotu i zrédtami, czwarty zas J)t.:
»Uwagl metodyczne", wskazuje, jakie przede wszystkim 2 tematy nadajg
sie dla catego wojewoOdztwa warszawskiego, przy czym zaznacza, ze na
terenie szkoty powszechnej ilo$¢ obrazéw powinna sie waha¢ pomiedzy
5—7 przy nieograniczonej ilosci wzmianek, — w gimnazjum za$ pomig-
dzy 6—38.
Na terenie gimnazjum:

Zagadnienie to zwlaszcza w obrebie materiatu klasy Il i IV gimna-
zjalnej omawia Gusciora Franciszek w artykule pt.: ,Kilka uwag
0 dotychczasowej realizacji historii regionalnej w_kl. 11—IV gimnazjum
ze szczegOlnym uwzglgdnleniem klasy 11" (,,Dziennik Urzedo
Kuratorium 0. S. Brzeskiego'" Brzes¢ nad Bugiem, luty 1938,
R. XV, Nr 2, str. 82—84). Artykut ten podobnie jak i drugi piora tegoz
samego autora pt.: ,Uwagi i materiaty do historii lokalnej i regionalnej
w klasie IV gimnazjum" (,,Dziennik Urzedowy" jak wyzej str.
84—87 staja sie wazng pomocg przy realizacji programu historii na obsza-
rze Polesia. Autor po stwierdzeniu, ze najwieksze trudnosci pietrzy przed
historykiem program odnosnie do klasy 1l, — zagadnienie to na terenie
klasy 111 traktuje bardzo pobieznie, odsytajac czytelnika do swego arty-
kutu, poswigconego tylko tej klasie, a publikowanego w Dzienniku
Urzedowym Kuratorium O. S. Brzeskiego, Brze$¢ nad Bu-
giem. R. X1, Nr 5/113, str. 168—169 pt.: ,Uwagi o realizowaniu zaga-

nien regionalnych przy nauczaniu historii w klasie Il gimn.", a sprawe

klasy IV przesuwa do artykutu nastepnego, wzmiankowanego powyzej.
W przeciwienstwie do klas wyzszych, dla klalsy 11 nie przewiduje kol. Gu-
Sciora odrebnych jednostek lekcyjnych, poswieconych sprawom regional-
nym, — a to z dwoch powodow: po pierwsze ze wzgledu na brak czasu,
i znaczny materiat_historyczny, zakreslony programem, — po wtére z po-
wodu braku odpowiednich Zzrodet. Drogg racjonalnej pracy jest — zdaniem
autora, — wyjscie od historii lokalnej, aby od niej nastepnie siegna¢ do
historii regionu. Tak pojety postulat realizacji historii regionalnej ilu-
struje nastepnie przyktadami szczegétowymi, przedstawiajac 5 tematow
z historii regionu poleskiego, dla ktérych podaje odpowiednig lekture, zao-
patrzong w ocene jej wartosci, roli i przydatnosci dla celéw szkolnych.

W drugim ze wspomnianych powyzej artykutow kol. Gusciory,
juz we ,Wstepnych uwagach" autor zaznacza, ze zagadnienie historii re-
gionalnej na gruncie klasy IV narzuca sie znacznie jaskrawiej niz w kur-
sach lat ubiegtych i moze byC realizowane w dwojakiej formie, a to —
przy omawianiu walk o niepodlegto$¢ w czasie wojny Swiatowej, — a takze
przy obserwowaniu zjawisk zycia wspolczesnego. W zwigzku z tym
I w oparciu o podrecznik W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej przedstawia,
tez 3 schematy IekCane, w ktérych pierwiastek regionalny — poleski
a w szczegolnosci lokalny — brzeski, zostat uwzgledniony i wykorzystany.
Jedna tylko z wyzej wzmiankowanych lekcyj wymaga odrgbnej jednostki
lekcyjnej — i to dwugodzinnej, ze wzgledu na towarzyszaca jej wycieczke



Wéréd czasopism 187

po miescie, — dwie pozostate zostaty wplecione w ramy materiatu zawar-
tego w podreczniku. Rozbudowa lekcji pierwszej o czynnik lokalny pole-
gata na wprowadzeniu traktatu brzeskiego przy omawianiu ustgpu z pod-
recznika pt.: ,Zmiany na froncie wschodnim" i nie wymagata osobnej go-
dziny, podobnie jak I lekcja trzecia malujgca wypadki na Polesiu po od-
wrocie z Kijowa i w czasie inwazji bolszewickie], uwzglednionych przy
drugiej czesci rozdziatu pt.. ,Wojna na Wschodzie". Lekcja druga nato-
miast, dwugodzinna, wystepujaca tacznie z ustepem, traktujgcym o ,,\Woj-
nie na Wschodzie 1918—20 r.”, poswiecona w zupetnosci okregowi pole-
skiemu daje przyklad rozwigzania zagadnienia regionalizmu w $cistym
tego stowa znaczeniu, na terenie szkoty. Artykut konczg ,,uwagi koricowe",
wskazujace na odpowiednig lekture oraz na sposoby zbierania materiatu
do tak ujetych lekcyj.

Na temat lektury regionalnej, a w zwiazku z tym w ogolnosci na te-
mat wyzyskiwania na terenie klasy IV czynnika regionalnego wypowiada
sie Ligeza Jozef w artykule pt.: ,,Po pierwszym roku pracy nad rea-
lizacjg programu historii w klasie IV gimn.", omawianym w zwigzku z za.
gadnieniem ,,Realizacji programu i rozwazan na temat metod pracy".

Tam tez wzmiankowany artykut Makarewicza Mariana pt.:
~Sprawa genetycznego ujecia zjawisk wspotczesnych w kursie historii
klasy 1V gimnazjum"™ porusza na stronie 12 i 13 kwestie ujmowania wyda-
rzen na terenie regionu (v. ,Realizacja programu").

Na konieczno$¢ poznania dziejéow najblizszego regionu w szczegolno-
sci wskazat dr Czarnowski Stefan w swoim artykule pt.. ,,Potrzeba
poznania $rodowiska" (,,Ruch Pedagogiczny', Warszawa wrze-
sien—styczen 1937/38. R. XXVII, Nr 1—5, str. 1—8). Autor podkresla tu
wielka warto$¢ badania i poznania $rodowiska przez nauczyciela nie tylko
ze wzgledu na nauczanie miodziezy, — lecz tez i ze wzgledu na samego
nauczyciela. Wartosci tych jednak dla celéw nauki historii nie wyzyskuje.

0 tym, ze sprawa uwzgledniania czynnika regionalnego w nauczaniu
historii jest jedng z najbardziej obecnie rozpatrywanych w tonie Ognisk
Metodycznych, $wiadczy sprawozdanie ,Z dziatalnosci Ognisk
Metodycznych" — z konferencji rejonowej Ogniska Metodycznego
Historii. (,D ziennik Urzedowy Kuratorium 0. S. Lwow-
skiego™ Lwoéw 31 maja 1938, R. XLII, Nr 3, str. 237—138). Lwowskie
Ognisko Historyczre pracuje nad wydaniem przewodnika obejmujgcego
wykaz zabytkéw historycznych na catym obszarze Kuratorium Lwowskiego.

Nr 5 tego samego ,,Dziennika Urzedowego Kurato-
rium O. S. Lwowskiego" (Lwow 31 maja 1938, R. XLII, str. 237—
242) przynosi zestawienie dokonane przez dra Zielinskiego Jo-
zefa pt. ,Zabytki i pamigtki historyczne w wojewddztwie stanistawow-
skim". Artykut ten ma na celu niesienie pomocy kolegom-nauczycielom
w obrebie wspomnianego wojewddztwa. Przede wszystkim jednak dotyczy
on historii kultury. Uktad artykutu jest nastepujacy: po krotkim wstepie
rzeczowym zamieszcza autor kolejno wskazowki odnosnie do wszystkich
powiatdw, — rozpoczynajac od stanistawowskiego, — poprzez rohatynski,
thumacki, zydaczowski, katuski, dolinianski, stryjski, horodenski, $niatyn-
ski, kosowski az na nadwomianskim skoriczywszy. Przy wykorzystywaniu
powyzszych danych musi sie je wybitnie rozszerzy¢.

Realizacja programu i rozwazania na temat metody
pracy

Jak interpretuje Swiat_nauczycielski postulaty programu i do jakich
dochodzi wynikéw |nformu]|:]e nas szereg artykutdw oraz sprawozdania
z dyskusyj na konferencjach rejonowych.

W zakresie szkoty powszechnej;

Numer 7 ,,Przyjaciela Szkoty" (Poznan, kwiecien 1938,
R. 239—241) przynosi artykut Grota Cz. pt. ,,Jak korzysta¢ z podrecz-
nika na lekcji historii".

13
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Na tamach tegoz samego ,,Przyjaciela Szkoty" (Poznan
15 marca 1938, R. XVII, nr 6, str. 201—206) pojawity sie rozwazania
Nowaczyka Stanistawa na temat: ,,Organizacji ¢wiczen w nauczaniu
historii". Uwa(};i 0 korzystaniu z polecen I pytan, zawartych w podrecz-
nikach dla szkét stopnia 1, 11 i |||§. Autor po stwierdzeniu braku jedno-
litosci w poszczegdlnych podrecznikach historii odnosnie do rozmieszczenia
cwiczen ag na koncu rozdziatu, b) na koncu podrecznika i ¢) w oddziel-
nych dodatkach) wskazuje na niejednolitg réwniez ich nazwe, z ktdrych
za najodpowiedniejszg uwaza ,,Cwiczenia pomocnicze". Pokrotce omowiwszy
strong formalng zajmuje si¢ Nowaczyk rola, jaka one majg spetni¢, spo-
sobem zredagowania oraz zagadnieniem ich wykorzystania w praktyce
szkolnej. W zwigzku z tym ostatnim wysuwa trzy mozliwosci a to: 1) sto-
sowania ich w nauce cichej, 2) gtosnej i 3) w organizacji pracy domowej.
Artykut zmierza do wykazania, ze ¢wiczenia nie mogg by¢ stosowane bez-
krytycznie, gdyz nie sg wyczerpujace i nie zawsze opracowane W Sposob
zadowalajacy nauczyciela. | tu porusza autor sprawe tresci i — Jakby
tak mozna okresli¢, — jakosci zamierzonych c¢wiczen.

Doswiadczeniami z praktyki na terenie klasy V-tej dzieli sie Bor-
kowski R.. ,Jak realizuje program historii w klasie piatej szkoty po-
wszechnej" (,,Zycie Szkoln e“, marzec 1938, nr 3, str. 129—130).

Na temat stosowania zaje¢ cichych wypowiada sie Jakubowski
WH.: ,,Zajecia ciche na lekcjach historii w szkole powszechnej" (Dzien-
nik Urzedowy Kuratorium 0. S. Wotynskiego. Réwne
17 maja 1938, R. XV, nr 5 (149), str. 102—103). Poniewaz zajecia ciche
na lekcjach historii w szkofach nizej zorganizowanych sg koniecznoscig, —
a w ogolnosci stosuje sie je coraz czesciej na réznych poziomach naucza-
nia, poniewaz stanowig samodzielng prace ucznia, artykut powyzszy infor-
muje nas, jak nauczyciele szkét powszechnychdpojmujq to zadanie, — a jak
wiasciwie nalezatoby je rozwingC. W odpowiedzi na pierwsze dowiadujemy
sie, ze najczesciej spotykang forma zadan cichych jest przepisywanie, —
nie dajace w gruncie rzeczy zadnej realne& korzysci. Poniewaz poziom na-
uki w szkole powszechnej jest jeszcze niski i nie pozwala na wypracowa-
nie syntetyczne, autor przedstawia kilka sposobow przez niego praktyko-
wanych, zaznaczajac z gory, ze nie wyczerpuje tematu. Wsrod nich figu-
rujg: a) przepisywanie tresci dokumentu,, bg opis jakiego$ konkretnego

arzenia, c) ukfadanie stownika historycznego 1) nazwisk, 2) wydarzen
lub 3) rzeczy, d) przerysowywania planéw albo mapek, e) obliczanie czasu
i _dlugosci marszu (korelacja z arytmetyka) i wreszcie w formie zabawy,
f) loteryjka historyczna, a takze g) postugiwanie sie tekstami. Przy oma-
wianiu powyzszych sposobow pracy zahacza autor réwniez i o zagadnieniu
aktualizacji, ktorej przyklad przedstawia. Tematu nie wyczerpuje, — jak
to z resztg z gory nam zaznaczyt — a niektore z podanych przez niego spo-
sobéw sg réwniez watpliwe pod wzgledem wartosci.

Szeroko tez komentowana jest sprawa stosowania metody pogladowe;.
Pietkiewicz E. zamieszcza swoj artykut pt.: ,llustracja a nauczanie
historii" na tamach ,,Przyjaciela Szkoty" (Poznan, kwiecien 1938, R. XVII,
nr 7, str. 236—239).

0 ,Wykorzystaniu obrazow do nauczania historii" pisze rowniez
Faliszewski Jan (Dziennik Urzedowy Kuratorium
0. S. Brzeskiego", Brzes¢ n/Bugiem, luty 1938, R. XV, nr 2, str.
87—91). Artykut powyzszy rézni sie od innych tym, ze za podstawe przyj-
muje przede wszystkim tylko te obrazy, ktore dzieki akcji kuratorium
brzeskiego posiadajg wszystkie szkoty tego okregu. W uktadzie swym roz-
pada sig on na dwie czesci, z ktérych ﬁierwsza pt.: ,,Obraz jako Zzrodio
poznawania", przedstawia te pomoc naukowa, odpowiednio dobrang, jako
podstawe nowej lekcji, — druga zatytutowana ,,Obraz jako pomoc w po-
wtarzaniu™ wskazuje, w jaki sposob mozna wykorzystaC nieznane przed-
tem ogdtowi klasy ilustracje przy rekapitulacji materiatdw. Artykut, nie
wnoszac zasadniczo zadnych nowosci, w czesci pierwszej opiera sie w duzej
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mierze na wskazowkach J. Bilinskiego pt.: ,,Omawianie obrazéw w szkole".
(Poznan 1931) i wskazuje na doniosty role obrazu w zastosowaniu przy
nauce historii. Przeprowadza tu tez autor selekcje Pomiedzy materiatem
ilustracyjnym dajac przy tym pierwszenstwo fotografiom — jako zrddtom
przed ilustracjami, zrodzonymi w wyobrazni artysty pod wptywem na-
tchnienia, a ktére odpowiadajg powiesci historycznej. Wspomina tu tez
0 mozliwosci robienia albuméw przez miodziez, oraz wskazuje na metode
racjonalnego postugiwania si¢ obrazem. (Przyktady: Lekcja na tle obrazu,
-Napad Krzyzakéw" i ,,Bitwa pod Grunwaldem™).

Na inny sposéb wykorzystywania obrazu - ilustracji na terenie
szkoty powszechnej wskazuje Tyszka Tadeusz w artykule pt.: ,,Wy-
korzystywanie obrazow, ilustracyj, wycinkéw w niektérych momentach na-
uczania w klasach mtodszych” (Dziennik Urzedowy Kurato-
rium 0. S. Brzeskiego, Brzes¢ n/Bugiem, maj 1938, R. XV, nr 5
(133), str. 262—263), gdzie wykazuje, jaka role moze spetni¢ obraz przy
omawianiu wycieczki. Ponadto podkresla autor Je?O wartosc przy rekapi-
tulacji materiatu, a takze przy samodzielnym ukfadaniu zdan. Charakter
rozwazan jest ogolny i nie pozwala na wyroznienie przedmiotu nauczania.

Jaka role winien spetnia¢ na terenie szkoty powszechnej obraz Ma-
tejki, Grottgera, Kossaka czy Malczewskiego, — stowem — mistrzéw pedzla,
zalecanych przez ,,program" stara si¢ nas poinformowa¢ SzelejewvskKi
Jan w artykule pt.: Obrazy Matejki a nauczanie historii i jezyka polskiego
w szkole powszechnej" (,,Praca Szkolna", Warszawa, wrzesien-kwie-
cien 1937/38 R. XV, nr 1—5, str. 26—28). Obrazy te bedace wytworem
fantazji ich twércow nie majg Scistosci fotograficznej i jako takie spra-
wiajg niejednokrotnie mniej do$wiadczonemu i stabo o stanie rzeczy po-
infomowanemu nauczycielowi wiele trudnosci. Do ich usuniecia zmierza¢
ma powyzszy artykut przynoszacy interpretacje jednego obrazu Matejki,
a to ,,Rejtana”. Wybor padt na ten obraz dlatego, poniewaz autor uznat go
za najtrudniejsze z dziet Matejki, do zastosowania w szkole. Interpretacje
swa, z ktdrg moze nie we wszystkich punktach mozna zupetnie sie zgodzic,
opart autor na literaturze, ktorej bibliografie podaje na koncu.

Drugi przykfad lekcji podaje Z. K.: ,Lekcje historii w klasie VI
szkoly powszechnej na temat: ,Rejtan i pierwszy rozbiér Polski".
(,,.Szkota". Dodatek do ,,Nauczyciela Polskiego", Warszawa, pazdziernik
1937, R. LXVIII, str. 103—105). A zatem ten sam obraz Matejki przedsta-
wiajacy protest Rejtana, zostal wyzyskany jako temat lekcji przez Z. K.
w sposob na ogét analogiczny z poprzednim, — z uwzglednieniem oczywi-
scie pewnych roznic indywidualnych. Szkic tej lekcji, zamieszczony na fa-
mach niniejszego pisma wyzyskuje wspomniany obraz tylko dla ozywienia
toku lekcyjnego, stosujac przy tym jedynie (zfis psychologiczny. Strona
ikonograficzna zostaje tu pominieta ze wzgledu na brak czasu w ciggu
jednej godziny lekcyjnej. Wspomniany artykut wskazuje nam tez me-
tode pracy.

Inny rodzaj lekcji przedstawia Menzlowa Stanistawa: ,,Cen-
tralny okreg przemystowy". (Szkic lekcji historii w k. VI). (,,Przyja-
ciel Szkoty“, Poznan, 15 kwietnia 1938, R. XVII, Nr 8, str. 271—275).
Lekcja powyzsza stanowi niejako introdukcje do cyklu traktujgcego o roz-
woju przemystu w Polsce. Po wyzyskaniu wiadomosci wydo yte/ch droga
pogadanki o gtéwnych centrach przemystowych Polski, wskazata autorka
na przyczyny, ktérymi powodowaty si¢ wiadze tworzac C. O. P. Nastepnie
na podstawie wiadomosci zaczerpnietych z pracy uczennice ustality jego
potozenie, a w oparciu o dawne wiadomosci przypomniaty, w jakie bogac-
twa mineralne obfitujg powyzsze tereny. Drugg jednostke lekcyjng oparta
autorka o wycinki i ilustracje z prasy codziennej oraz na wiadomosciach
zaczerpnietych z Wankowicza: ,,C. O. P. Ognisko sity. Centralny Okreg
Przemystowy". Warszawa — R0j 1938. Stad zaczerpnieto wiadomosci o re-
gionach A, B i C. Nastepnie uczennice przeczytaly jeszcze kilka wyjatkdw
Z wspomnianego reportazu, — S$wiadczacych o wielkim rozmachu prowa-
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dzonych tam prac. Zamkniecie lekcji stanowito przeczytanie przez autorke
artykutu pt.: ,,Stalowa Wola — symbol powstajacej Polski C* z I. K. C.
Krakéw, Nr 297, z dnia 27 1X 1937.

W zakresie gimnazjum:

Dr Persowski Franciszek: ,,Doswiadczenia z nauczania historii
w gimnazjum" (,Przeglgd Pedagogiczny“, Warszawa, R. LVII
(22), 15 stycznia 1938, Nr 1, str. 5—7). Artykul ten pozostaje w Scistej
tacznosci z oméwionym juz dawniej na tamach naszego czasopisma arty-
kutem Kowalenki W. (,,Uwagi na tle programu i wynikéw nauczania
historii w gimnazjum", ,M uzeum"“ Lwow, R. LI, z. 3, pazdziernik 1937,
str. 138—147, — v. ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne", Lwoéw, R. V,
z. 4, 1937, str. 243—244) i to zaréwno ze wzgledu na wspolnote omawia-
nego zagadnienia, — jak tez i z powodu jednomyslnosci tez, stawianych
przez obu autoréw. Dr Persowski, podobnie zresztg jak i jego poprzednik,
za 0$ centralng uwaza wyniki nauczania, przy czym Ipragnie je ocenia¢ nie
tylko pod katem zgodno$ci z wymogami programu, lecz przede wszystkim
ze wzgledu na cel naukowy i wychowawczy, zakreslony ramami organiza-
cyjnymi szkoly. | tu na podstawie obserwacyj z praktyki dochodzi do
stwierdzenia negatywnego stanu rzeczy, uznajac wyniki nauczania za nie-
zadowalajace. Starajac sie wyjasni¢ przyczyne tych niedociagniec, siega
on do tresci samego ,programu” i ,,uwag", — i tutaj zgodnie z kolega Ko-
walenka stwierdza ,.konieczno$¢ rozszerzenia zatozen programowych w za-
kresie poznania obowigzkéw o termin nar6d" ﬁstr. 6). Nastepnie drugim
btedem tkwigcym w samym zatozeniu jest uwzglednianie zagadnien przede
wszystkim majacych znaczenie wychowawcze, wigzacych sie z terazniej-
szoscig. Porusza tym samym i sprawe aktualizowania. Otoz, jak stusznie
autor zaznacza, aktualizowanie lub ujmowanie materiatu historycznego
w podrecznikach szkolnych pod katem nawigzywania do terazniejszosci —
do wydarzen z zycia wspotczesnego, cho¢ w zatozeniu pigkne, — jednak
w praktyce nie wytrzymuje krytyki ze wzgledu na wartki nurt zycia, ktory
domagatby sie corocznie zmiany podrecznikow, — poniewaz to, co byfo
dobre kilka lat temu nie nadawatoby sie do chwili obecnej. Trzecig kwestig
poruszong przez autora jest sprawa ujmowania samego materiatu. Do-
maga sie on tu znowu, podobnie zresztg jak cytowany poprzednio autor
Kowalenko W., systematycznego kursu historii, wskazujac na wady, jakie
pociaga za sobg fragmentarycznos¢ i obrazowosC. Najwazniejszg z mysli
Jego Jest postulat rozszerzania materiatu, w miare rozwoju miodziezy
w kazdej wyzszej klasie ,,0d tresci najwazniejszej, podanej w sposob zwig-
zty do omawiania szerszego, uwzgledniajgcego wszechstronnie tto wypad-
kow i zjawisk historycznych™ (str. 7). Ponadto porusza dr Persowski
sprawe chronologii wysuwajac konieczno$¢ operowania wiekszg iloscig dat,
(v. podrecznik Serejskiego), niz na to pozwala program, — a natomiast
zaleca ograniczenia w postugiwaniu sie tak pltynnym dla miodziezy
w wieku szkolnym pojeciem stuleci. Otwarta. natomiast pozostawia kwe-
stie wspotpracy historyka i polonisty, odsyfajac czytelnika do sadu, wyra-
zonego w tej sprawie przez poloniste K. Bronczyka na tamach cytowanego
powyzej numeru ,,Muzeum" strona 33.

Specjalnie klasg IV zajeli sie: Ligeza Jozef.: ,jPo pierwszym roku
pracy nad realizacja programu historii w klasie IV gimn." (,Wiadomo-
Sci Historyczno-Dydaktyczne™, Lwow 1938, R. VI, Nr 1,
str. 6—10). Uwagi swoje opiera autor o odpowiedzi na ankiete rozestang
przez Ognisko Metodyczne Historii w Katowicach. | tu spotyka sie z zgo-
dnym stwierdzeniem przez prawie wszystkich kolegdw, kt6rzy odpowiedzi
nadestali, ze podbudowa historyczna trzech nizszych klas okazata sie nie-
wystarczajgca i zawodzi. Na materiale historycznym z lat ubiegtych nie
powtorzonym opiera¢ sie nie mozna. Natomiast wyniki klasy 1V sg w wigk-
szosci zadowalajace ze wzgledu na atrakcyjnos¢ przerabianego materiatu
oraz z powodu stosowania metod, utatwiajgcych miodziezy samodzielng
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prace. Zahacza tu tez autor o sprawy regionalne, — oraz podaje pierwszy
rzut krytyki podrecznika.

Do sprawy przydziatu godzin w klasie 1V gimn. powraca raz jeszcze
dr Czekanska M. zamieszczajac na tamach ,Gimnazjum* (Lwow
1938, R. VI, Nr 1—5, str. 12—18) artykut pt.: ,Historyk czy geograf
w klasie 1V?* Zagadnienie to juz poprzednio opracowywala autorka oraz
dr Polaczkéwna M. na famach ,,Czasopisma Geograficz-
ne go“ (v. ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne", Lwéw 1938, R. VI,
z. 1, str. 44—45).

Makarewicz Marian: ,Sprawa genetycznego ujecia zjawisk
wspotczesnych w kursie historii klasy |V gimnazjum”. (Referat wygtoszony
na konferencji metodycznef' nauczycieli historii w szkotach $Srednich ogolno-
ksztatcacych Okregu Szkol. Wotyniskiego w dniu 17 11 1937 r. (,,Dzien-
nik Urzedowy Kuratorium 0. S. Wotyriskiego'. Roéwne,
15 stycznia 1938, R. XV, Nr 1 (145), str. 9—19). Referat ten, gteboko prze-
myslany i Wypracowanﬁ staje si¢ prawdziwg pomocg nauczyciela historii,
realizujacego program klasy IV. Wielka ilosC zadan rzucona na barki_pra-
gnacego uczciwie wywigzac sig ze swych obowigzkow historyka znajduje
tutaj probe rozwiazania trudnego zadania dzieki podanemu przez autora
zarysowi rozplanowania materiatu pod wzgledem formalnym I rzeczowym,
ktory opiera sie na rusztowaniu kilkudziesigciu jednostek lekcyjnych
0 wspdlnej wiezi metodycznej. ,,Owag wieZz stanowi badanie i charaktery-
styka zjawisk wspdiczesnych ze stanowiska ich genezy historycznej i pod
katem ich dynamiki w kierunku dalszego rozwoju” (str. 17). Po scharakte-
ryzowaniu przedmiotu referatu przechodzi autor do przedstawiania planu
pracy, szeroko komentowanego, ktéry ujmuje w 7 zasadniczych tez, gto-
szacych, ze: 1) ,,Nie wskazane jest systematyczne powtarzanie catego kursu
historii: a) ani w ukfadzie chronologicznym, b) ani w przekrojach nie zwiga-
zanych z przerabianym materiatem w klasie 1V". 2) ,,Podstawg organizacji
pracy winien by¢ podziat materiatu na jednostki metodyczne, zwigzane pod
wzglgdem rzeczowym i ideowym”. 3) ,,Zwigzanie z materiatem klas po-
przednich a przez to od$wiezenie w pamieci mitodziezy okreslonych fak-
tow z przesztoSci winno pozostawa¢ w zwigzku z kazdym wazniejszym
zagadnieniem". 4) ,,Uklad materiatu okre$lonego w postaci zagadnien,
czy ustalonych zjawisk historycznych z dziedziny politycznej, ustrojowej,
gospodarczej i kulturalnej — powinien zmierzaC do genetycznego po-
wigzania zjawisk. Przy rozbudowie materiatu we wskazany sposob po-
trzebne jest nie tylko nakreslenie dokfadnego planu przez nauczyciela, lecz
zapoznanie z nim uczniéw w takim stopniu, by umozliwi¢ mtodziezy samo-
dzielng realizacje planu. W zwigzku z tg teza pozostaje krétkie, trafne
omoéwienie samej metody pracy ?str. 12, 17 i 18), przy czym wysuwa Sie
zagadnienie czytelnictwa dziennikow (str. 12 i 13), oraz sprawa uwzgle-
dniania czynnika regionalnego" (str. 12 i 13). 5) ,,Metoda rozwiniecia ge-
netycznego (na terenie szkoly jest to genetyzm fragmentaryczny) moze
obejmowa¢ zdarzenia historyczne blizsze (chronologicznie wzglednie geo-

raficznie), lub tez konstruowac perspektywy rozwojowe rozleglejsze w za-
eznosci od wartosci dynamicznej zjawiska”™. W zwigzku z  powyzszym
oSwiadczeniem zamieszcza autor realizowane przez niego rozplanowanie
materiatu historii, — a nastegnie przyktad = genetycznego rozwinigcia
jego, — co staje sie naocznym obrazem tez 6 i 7. Warto wspomniec jeszcze
0 trzecim punkcie tezy 7 wskazujagcym na to, ze ,celem genetycznego
uktadu zjawisk jest przygotowanie mtodziezy do samodzielnego i ugrunto-
wanego osgdu zjawisk wspotczesnych w zyciu polskim™ (str. 18). Zakon-
czenie artykutu przynosi ﬁowt()rzenie stwierdzenia dualizmu zadan wycho-
wawczych i dydaktycznych w tej klasie, — a to a) ,,nagromadzenia wia-
domosci” i b) ,,przygotowania umystu do samodzielnego ich zdobywania
i w konsekwencji zajecia czynnej postawy wzgledem zjawisk wspdicze-
snych" (str. 19).



192 Wsrod czasopism

Wyniki prac na terenie gimnazjum sg jednym z gtownych przedmio-
tow zainteresowari Lwowskiego Ogniska Metodycznego Historii, 0 czym
nas informuje sprawozdanie ,Z dziatalnosci Ognisk Meto-
dycznych™ (,,Dziennik Urzedowy Kuratorium 0. S.
Lwowskieg 0, Lwow 31 marca 1938, R. XLII, Nr 3, str. 137—138).

W zakresie liceum:

Sprawa nauczania historii w liceum stata sie przede wszystkim
przedmiotem obrad w obrgbie wszystkich niemal ognisk metodycznych.
.-Ognisko Historyczne w Krakowie". (Z dziatalnosci ognisk
metodycznych, ,,Dziennik Urzedowy Kuratorium 0. S
Krakowskiego", Krakow 28 luty 1938, R. XVII, Nr 2, str. 57—59).
Tematami prac podjetych przez krakowskie ognisko metodyczne historii
byly: a) trudnosci przy realizowaniu programu historit w liceach,
b) sprawa egzaminu wstepnego z historii do liceum, c) ustalenie projektu
zmian w programie historli w gimnazjum. Odno$nie do punktu a? najwaz-
niejszymi niedomaganiami w jego obrebie sa: 1) zbyt wielka ilos¢ zaga-
dnien, 2) nadmierne obcigzenie nauczyciela, 3) dezorientacja co do po-
ziomu umystowego mtodziezy i zbytni rozped w kierunku naukowosci oraz
4) opdznienie w wyczerpywaniu materiatu. Nastgpnie poruszono sprawe
powszechnego traktowania pierwszych tematow w Klasie | licealnejt
a takze i sprawe koniecznosci stosowania sto&miowania w pog}e;bianlu
kursu oraz uznano jako niezbedne wykonanie doktadnego rozktadu mate-
rialu wedlug tematéw, punktow i miesiecy; a takze w dalszych rozwaza-
niach stwierdzono konieczno$¢ stopniowego wdrazania uczniow do samo-
dzielnej pracy, przy czym zwrdcono specjalng uwage na doktadno$¢ w za-
dawaniu. Nie pominieto réwniez strony metodycznej. Odnosnie do wyboru
tematow stwierdzono przewage zagadnier politycznych. Tezy ustalone
przez konferencje odnosnie do punktow b) i c¢) oraz sprawozdania z refe-
ratdw zostaty ogtoszone drukiem w ,Streszczeniach referatow VI Konfe-
rencji Rejonowej" b. m. i d. w.

Toz samo ,,Ognisko Historii w Krakowie", (Z dziatalno-
Sci ognisk metodycznych, ,,Dziennik Urzedowy Kuratorium
0. S. Krakowskiego'. Krakéw 31 maja 1938, R. XVIII, Nr 5,
‘str. 172—173) na konferencji rejonowej, ktora odbyta sie 23 kwietnia
w Krakowie rozwazato sprawg przygotowania si¢ do ,nauki historii w Il
klasie Iicealne‘lj". Najwazniejsze wyniki dyskusyj oraz sprawozdania z re-
feratow zostaty ogtoszone drukiem w ,,Streszczeniach referatow VII Kon-
ferencji Rejonowej". Przede wszystkim znajduje sie tam wykaz literatury
pomocnicze] dla klasy Il licealnej, sporzadzony przez dra M. Koziotkow-
skiego, analogiczny do tego, jaki dla klasy I w roku ubiegtym przygoto-
wata dr E. Maleczynska; nastepnie sprawozdania z referatdw pt.. ,,Mate-
riat nauczania i wybdr tematow w Il klasie liceum humanistycznego i kla-
sycznego" oraz ,,Trudnosci i projekt nauczania historii w Il klasie liceum
matematyczno-fizyczno-przyrodniczego”. Ponadto streszczenia przynosza
skrot V\éyk}adu doc. U. J. generata Kukiela pt.: ,,Najwazniejsze zagadnie-
nia w dziejach wojskowosci polskiej.

,Ognisko Metodyczne Historii w Czestochowie",,
(Z dziatalnosci ognisk metodycznych, ,,Dziennik Urzedowy Ku-
ratorium O. S. Krakowskiego™, Krakéw 28 luty 1938, R. XVII,
Nr 2, str. 59—62), takze skupito cate zainteresowanie na pracy w liceum,,
a w szczegblnosci w klasie I. Temu tez zagadnieniu poswiecona zostata
konferencja rejonowa w Kielcach w dniu 18 listopada 1937 r. Punktem
W)Qéciowm konferencji byla lekcja na temat ,,Granice Polski za Mie-
szka 1" oraz dyskusja nad nig, nastepnie referat kierownika ogniska pt.:
,U progu realizacji nowego programu historii w liceum", ujmujacy sprawe
nauczania historii w liceum pod wzgledem tresci w niej zawartej. Uzupet-
nieniem jego byt artykut Ferta Wlodzimierza, traktujacy o metodach
pracy pt.:. ,,Rozwazania nad metodami pracy w liceum". Ostatni z refe-
ratow Pazdura Jana pt.: ,,Organizacja pracy domowej ucznia w liceum"
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zamykat catos¢ zagadnienia. Powyzszy numer Dziennika Urzedowego za-
mieszcza sprawozdania z wszystkich wspomnianych referatow i dyskusy;j.

»Dziennik Urzedowy Kuratorium 0. S. Brze-
skiego“ (Brzes¢ nad Bugiem, luty 1938, R. XV, Nr 2 (130), str. 91—92)
zamieszcza ,,Sprawozdanie z konferencji Okregowej nau-
czycieli historii w szkotach srednich ogolnoksztat-
cacych", poswieconej znowu gtdéwnie pracy w liceum. Ze wzgledu na to,
ze zagadnienia poruszone na konferencji zostaty juz omdwione na tamach
naszego czasopisma (v. Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne", Lwow 1938,
R. VI, z. 2, ,Kronika", str. 114—115) nie beda tutaj Eoruszane.

Lwowskie Ognisko Historyczne opracowuje projekt wytycznych egza-
minu wstepnego z historii do liceum, o czym informuje nas sprawozdanie
z konferencji rejonowej zamieszczone na famach ,D ziennika Urze-
dowego Kuratorium 0. S. Lwowskiego" (Lwéw 31 marca
1938, R. XLII, Nr 3, str. 137—138 w dziale ,Z dziatalnosci
Ognisk Metodycznych™).

Poza Ogniskami o0 nauczaniu historii w liceach zabiera glos K o-
mar Stanistaw zamieszczajgc na tamach ,,Dziennika Urzedo-
wego Kuratorium 0. S. Krakowskiego" (Krakow 31 maja
1938, R. XVII, Nr 5, str. 166—170) artykut pt.. ,,Realizacja programéw
licebw ogolnoksztatcgcych”. Tutaj na pierwszy plan odnosnie do nauki hi-
storii wysuwa trudnosci zwigzane z brakiem podrecznikdw (str. 168). Przy
omawianiu realizacji programu w dziedzinie ,,nauki o Polsce wspdtczesnej”
stwierdza na podstawie praktyki jednego roku réznorodno$¢ metod stoso-
wanych przez poszczegolnych nauczycieli, — a takze trudnosci czasowe
i brak odpowiedniego przygotowania uczacych.

Stowikowski Tadeusz: ,Na marginesie nauczania historii
w liceach matematyczno-fizycznych". (,,G imnazjum i liceu m*“, War-
szawa 1937/38, R. V, Nr 6/9, str. 61—67). Artykul powyzszy przedstawia
sie jak zbior trudnosci pietrzacych sie przed nauczycielem historii w liceum
matematyczno-fizycznym. Autor ujmuje w nim nastepujace zagadnienia:
1) sprawe konfliktu mogacego zaj$C przy uwzglednianiu postulatow pro-
gramowych pomiedzy a) zainteresowaniami uczniow i b) przygotowaniami
naukowymi nauczyciela, 2) trudno$¢ wyboru tematéw i niemozliwos¢ ich
podbudowania na terenie gimnazjum ze wzgledu na niejednolity materiat
uczniowski, 3) minimum godzin lekcyjnych, 4) uwzglednienia zasady chro-
nologii i sposob6w traktowania tematéw, 5) omoc& naukowych (sprawa
podrecznika i map w pierwszym rzedzie), 6? brak przygotowania mio-
dziezy i wreszcie 7) sprawe metod pracy, egzekut i wynikéw naucza-
nia. Przy omawianiu powyzszych zagadnien, w zwigzku z metodami pracy
oraz- brakiem pomocy naukowych, — zwlaszcza podrecznika, — wskazuje
autor na wzrost autorytetu nauczyciela, ktory swobodnie moze stosowac
wybrang przez siebie metode, z ktérych omawia jedynie forme wyktadowa
i referatowa.

Sprawa nauczania w liceum odbita sie takze do$¢ gtosnym echem
w kotach prawniczych. | tak Z arzycki Ryszard zamieszcza w 3/4 nu-
merze z 1938 dwumiesiecznika ,,Prawo’ artykut pt.: ,O nalezyte miejsce
dla nauki prawa w liceach ogolnoksztatcagcych”, z ktérego sprawe zdaje
Iwaniecki Juliusz w czasopi$mie: ,,Oswiata i Wychowanie" (Warszawa
1938, R. X, z. 6, str. 595). Domaga si%w nim autor uwzgledniania szer-
szego nauki prawa, motywujac potrzebe tego pieciu zasadniczymi argu-
mentami. Po czesci ogolnej, czes¢ Il ,,zajmuje sie szczegdtowo na tle pro-
gramOw szkolnych p%taniem, jak dalece postulat udziatu nauki prawa
w programach polskich szkdt srednich znajduje uwzglednienie".

Jak ustosunkowuje sie miodziez do nauki historii stara sie przedsta-
wi¢ dr Targowski J. w artykule pt.. ,Mtodziez szkét srednich o nau-
czaniu historii™ (,,Gimnazjum", Lwow 1938, Nr 1—5, str. 9—12).
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Zagadnienie przysposobienia do obrony
kraju w nauczaniu historii.

Dr Kwapinski W. ,Przygotowanie do obrony Kkraju w pracy
dydaktycznej szkotyl (,,Dziennik Urzedowy Kuratorium
0. S. Brzeskieg 0, Brzes¢ nad Bugiem, maj 1988, R. XV, Nr 5 (133),
str. 220—226). Podstawg powyzszego artykutu stato sie rozporzadzenie Mi-
nisterstwa W. R. i O. P. oraz Ministerstwa S. W. w sprawie organizacji
przysposobienia miodziezy szkolnej do obrony kraju. (10 IX 19375
W oparciu 0 program gimnazjum i liceum autor stara sie w szeregu naj-
wazniejszych przedmiotdw wykaza probe realizacji powyzszego postu-
latu. Po omowieniu programu chemii i nauk przyrodniczych wkracza
w obreb przedmiotéw humanistycznych, przy czym odnosnie do nauki hi-
storii wysuwa tylko trzy tematy w obrebie gimnazjum i liceum nadajgce
sie do tego celu (str. 225), a to: a) lekkomysInosc, niezaradnos$¢ i brak
zgody w Polsce powodujace rozbior Polski, t(? walki zbrojne i dziatania
podziemne w okresie rozbiorow, zmierzajace do odzyskania niepodlegtosci
I wreszcie c¢) historie wojskowosci w Polsce zakre$long programem

licealnym.

gagadnienie to poruszone w ostatnich czasach znajduje wiele komen-
tarzy na famach roznych periodykdw nauczycielskich odnosnie do réznych
przedmiotéw nauczania. W zwigzku z nauczaniem historii omawia je Wi e-
czorek Karol: ,,Obronno$¢ panstwa w nauczaniu historii" (Dziennik
Urzedowy Kuratorium 0. S. Brzeskiegoll Brzes¢ n/Bugiem,
maj 1938, R. XV, Nr 5, (133), str. 226—228). Autor od razu na wstepie
zaznacza, iz wérdd przedmiotow szkolnych mozna przeprowadzi¢ rozdziat
na dwie grupy, z ktorych grupa macierzysta historii odznacza si¢ tg wia-
Sciwoscia, ze w obrebie wlasnego materiatu nauczania kryje wiele war-
tosci wychowawczych o zabarwieniu emocjonalnym. Caly artykut jest wia-
Sciwie zebraniem odpowiedzi na ankiete rozes’rang wsréd miodziezy, z kilku
szkot w okregu warszawskim, uczeszczajacej do klas: od IV—VII po-
wszechnej i | gimnazjalnej. Pytania ankiety nie pozostajg jednak w sto-
sunku przystawania do samego zagadnienia obronnosci, sformutowanego
tak w tytule rozdziatu, lecz zmierzajg do wykazania stosunku miodziez
do historii, a $cislej mowigc do poszczegblnych dziatow historii i z nic
wysnutych zagadnien. Cyfrowa przewaga wypowiedzi za dziatem politycz-
nym i jego przedstawicielami — bohaterami oreza naprowadza autora do
wyprowadzenia wniosku, — moze troche szt ryzykowngo, — bo z niezbyt
pewnych przestanek wysnutego, ze: 1) ,,nauka historii jest jednym z przed-
miotow najbardziej interesujgcych dzieci; 2) najnowsza historia Polski
odgrywa duzg role w nauczaniu; 3) kult bohaterstwa w postaciach histo-
rycznych jest powszechnym zjawiskiem; wielcy Polacy sg dla dzieci wzo-
rem godnym nasladowania; 4) obronno$¢ panstwa kojarzy sig¢ z upad-
kiem panstwa i odzyskaniem niepodlegtosci; 5) materiat historyczny
w ksztattowaniu po{?cia panstwa u dzieci jest pewnym wazkim czynni-
kiemll (str. 228). Jak z powyzszego wynika sam temat pracy oraz i opra-
cgwanie zagadnienia nie sg réwnoznaczne, lecz majg tylko pewne punkty
styczne.

Przewozny Jozef: ,Problem obrony kraju w szkole powszech-
nej" (,,Szkota", Dodatek do ,,Nauczyciela Polskiego"”, Warszawa, maj-
czerwiec 1938, R. LXIX, str. 73—80). Artykut W(g)ierwszej czesci oma-
wia zagadnienie ogolnie, wskazujac na to, ze przedmioty szkolne zawie-
rajg w bobie pierwiastki dajace: 1) przggotowanie o0golne — posrednie
przysztego zotnierza i 2) przygotowanie bezposrednie, ktore zndw da sie
rozpatrywac¢ pod dwojakim katem widzenia: a) rzeczowym, b) ps?/chicz-
nym. Cze$¢ Il uwzglednia szczegétowo przedmioty od klas 1—IV wigcznie.

Hecht Gedo: ,,Szkota i nauczyciel a obrona panstwa" (,Miesiecz-
nik Pedagogiczny“, Cieszyn, pazdziernik 1937, R. XLVI, Nr 10,
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str. 248—251. (Przyczynek do nauki obywatelstwa). Artykut ten opraco-
wany dla jednego celu — dla_kandydatow sity zbrojnej, ujmuje swoj te-
mat ogdlnie, a w czesci drugiej opiera sie na broszurze pt.. ,Co kazdy
przedpoborowy wiedzie¢ powinien”. Wyd. Wydzialu Wojskowego Zarzadu
Miejskiego m. st. Warszawy. R. 1937/38, str. 64, rys. 10.

Szerzej ujmuje ,,Zagadnienie obronnosci kraju w szkole powszechnelj
w programach historii, geografii i jezyka polskiego" Gunka Karol,
(.M iesiecznik Pedagogiczny", Cieszyn, marzec 1938, R. XLVII,
str. 76—83), Artykut zakrojony na miarg poprzednich ujmuje zagadnienie
obronnosci kraju we wszystkich trzech wzmiankowanych wyzej przedmio-
tach tacznie. Historii wyznacza tu rolg dominujaca z tego powodu, ze poza
pierwiastkami uczuciowymi, majacymi znaczenie wychowawcze, wnosi ona
Jeszcze wiele wartosci dydaktycznych. Autor zaznacza przy tym potrzebe
stopniowania; — o ile w_klasach najmfodszych najwigkszg role odgrywa
czynnik emocjonalny, poniewaz na pierwsze miejsce wysuwa si¢ momenty
natury wychowawczej (motyw bohaterstwa), — o tyle w klasach nastep-
nych, od chwili gdy tylko historia zaczyna zy¢ zyciem wiasnym nie w tonie
jezyka polskiego, powoli zacznie brac¢ gore czynnik dydaktyczny. Uwzgled-
nianie zagadnienia obronnosci kraju Wiima a rozbudowy historil politycznej
w tych klasach, przy czym nalezy podkresli¢ zwycieskie boje w przesziosci
i w walce 0 odzyskanie niepodlegtosci. Klasy te przynosza wiec uswiado-
mienie sobie obowigzkéw cigzacych na zotnierzu i stanowig podbudowe
materiatu klasy VII, ktéra na przyktadach wykaze koniecznos¢ dyscypliny
w wojsku oraz znaczenie armii dla panstwa. Artykut obfituje we wskazania,
ktore r_no_ment)& nadajg si¢ do powyzszych celow, oraz daje jedng probe
rozwinigcia tak pojetego postulatu przysposobienia do obrony panstwa.

Przyktad rozwigzania omawianego zagadnienia w toku lekcji daje
Menzlowa Stanistawa: ,Ignacy tukasiewicz twérca polskiego prze-
mystu naftowego” (szkic lekcji historii w klasie VI, ,,Przyjaciel
Szkoty"™ Poznan, 1 marca 1938, R. XVII, Nr 5, str. 158—159). Autorka
przedstawia tu szkic lekcji dwugodzinnelj, skorelowanej z jezykiem pol-
skim w ten sposob, ze pierwszg godzing lekcyjng stanowi historia, drugg
jezyk polski. Podstawg lekcji pierwszej jest ustgp pt.. ,,Lampa naftowa"
z podrecznika H. Pohoskie] i M. Wysznackiej. ,,Z naszej przesztosci”,
str. 139, ktory poprzedza pogadanka na temat ogolnego rozwoju przemy-
stu i roli przetworéw ropnych. Lektura wspomnianego ustepu wprowadza
problem oswietlenia i znaczenie pracy tukasiewicza, wyprowadzone drogg
sprawozdan przez dzieci. Lekcje zamyka zebranie, ktérego celem jest poza
wykazaniem roli tukasiewicza jako pioniera ogdlno-Swiatowego przemy-
stu naftowego takze odzwierciedlenie rozwoju przemystu naftowego w Pol-
sce i jego rola w dziedzinie obrony kraju. Druga Iekclja ten sam problem
traktuje pod innym katem i oparta jest rdwniez na lekturze: ,Zeby zie-
mia dawata Swiatto", z czytanki J. Balickiego i St, Maykowskiego: ,,0kno
na Swiat", str. 209.

»O przysposobieniu mtodziezy szkolnej do obrony kraju” pisze je-
szcze Umanski Stanistaw (,,Dziennik Urzedo K. 0. S
Lwowskiego', Lwow 30 czerwca 1938, R. XLIII, Nr 6, str. 269—274).
Po wstepie ogélnym wskazujacym na potrzebe przysosobienia do obrony,
autor wskazuje, jaka rola prze]/pada w udziele poszczeg6lnym przedmiotom
szkolnym. Wielkie znaczenie historii i nauki o Polsce wspdtczesnej przed-
stawia na str. 270 i 271.

Jeszcze dalej idzie w swych rozwazaniach Jaxa-BykowskKi
Ludwik: ,W sprawie ducha rycerskosci w wychowaniu" (,,Przeglad
Pedagogiczny' Warszawa, 17 Ilutego 1938, R. LVII, Nr 3—4,
str. 45—46). ktory domaga sie nie tylko hasta obronnosci, lecz przede
wszystkim zdobywczosci.
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Zagadnienie aktualizacji

Sprawa_ aktualizacji znajduje najwiecej komentarzy na tamach
.Przyjaciela Szkoly*, gdzie zajmuje sie nig Lichtschein M.
w artykule pt.: ,Wskazowki dotyczace aktualizacji i pordwnarh w nauce
historii w kl. VI* (Poznan, kwiecien 1938, Nr 7, str. 245—247), na ktér
w jednym z nastgpnych numeréw a to: w 9, z dn. 1 maja 1938, str. 343,
odpowiada Bandura Ludwik w artgkule pod tym samym tytulem.
Zajmulje on w stosunku do poprzednika biegunowo przeciwne stanowisko.
Aktualizacja bowiem nie moze by¢ z géry narzucona, gdyz wtedy moze
popas¢ w szablon i sta¢ sie nieaktualnoscig dajac sposobno$¢ do popet-
niania anachronizmoéw.

W tym samym 7 nrze ,,Przyjaciela Szkoty'" miesci sie row-
niez artykut Kaminski ego St. pt.. ,,Sejm w Polsce" (aktualizacja
tematu nauczania historii) Poznan, kwiecienn 1938, str. 233—236.

Na temat aktualizacji wypowiadajg sie rowniez: Jakubowvski Wi,
w artykule pt.: ,,Zajicia ciche na lekcjach historii w szkole powszechnej"
oraz dr Persow ski Fr. w swoich; ,,DoSwiadczeniach z nauczania hi-
storii w gimnazjum", obu omoéwionych w dziale ,,Realizacja programu
i rozwazania na temat metody pracy".

Odnosnie do zagadnienia aktualizacji szereg trafnych spostrzezen
notuje rowniez Nowaczyk St. przy omawianiu roli radia, ktory to
artykut znajduje szersza interpretacje w rozdziale traktujacym o ,,Pomo-
cach naukowych i wycieczkach".

Pomoce naukowe i wycieczki

Najwazniejszg pomocg naukows W zyciu codziennym szko’ri/( jest
podrecznik, ktéry znajduje osobng interpretacje. Odpowiedniej lekturze
rowniez zostang poswigcone jeszcze dalsze wiersze sprawozdania. Obecnie
nalezy wspomnie¢ o cytowanym juz w poprzednim rozdziele artykule
Nowaczyka Stanistawa pt.. ,Radio jako S$rodek pomocniczy w na-
uczaniu historii" (Praca Szkolna, Warszawa, wrzesien - kwiecien
1937/38, R. XV, Nr 1—5, str. 28—32). Artykut ten zastuguje specjalnie
na uwa?i, ze wzgledu na szybko dpostepujazca( radiofonizacje szkot. Ponie-
waz Polskie Radio czesto nadaje dla dzieci stuchowiska historyczne, autor
pragnie podsung¢ kilka mysli, ktére sprawityby, ze istotnie tak pomy-
slane audycje radiowe statyby sie nowag pomoca naukowa. Ot6z przede
wszystkim dzieki mozliwosci odbierania wrazen akustycznych radio nadaje
sie najlepiej do przedstawiania scen zbiorowych, bicia dzwondw itd., ktore
to glosy i dzwieki pozostang zawsze nie wyzyskane w lekcjach prowadzo-
nych przez naucz%ciela. Jednakowoz, aby moc wykorzysta¢ te nowg pomoc
naukowg, — trzeba jg uzgodni¢ z programem nauczania lub materiatem
ilustracyjnym, ktérym rozporzadzajg szkoly, — bo tylko wtedy bedzie
mozna osiggna¢ maksimum korzysci, gdy dziecko styszac bedzie moglto po-
gk;bi(_i powstajace w mysli obrazy jeszcze o wrazenia wzrokowe. Stad ro-
zZI sie pierwsz Postulat pod adresem radia, by stuchowiska przeznaczone
dla dziatwy szkolnej oparte bg/}y 0 materiat zawarty w ilustracjach szkol-
nych, — tak, aby w ciggu audycji wzrok dzieci mégt spocza¢ na zawieszo-
nym przed nim obrazem, co spowoduje wieksze i dtuzsze napiecie uwagi.
Audycje radiowe moga tez pozostawaC w facznosci i z innym Srodkiem
pomocniczym nauki historii a to — z podrecznikiem, ktéry rowniez wpro-
wadza szereg postaci i scen. Wiele korzysci przyniostaby zdaniem autora
wspoOtpraca radia z czasopismami dzieciecymi, — ktére w tym wypadku
odegratyby role podobng do ilustracyj, — przy czym proby takiego wspot-
dziatania byly juz podejmowane. Wreszcie wazng role odgrywa radio
w informowaniu o sprawach aktualnych, — gdyz w ten sposob dopomaga
nauczycielowi w przyblizaniu zdarzen minionych ku dzisiejszym. Lecz
w sprawach aktualnych bardzo wazng role odgrywa umiejetny dobor ma-
teriatu. | wreszcie ostatni postulat — to, aby w stuchowiskach, ktore sg
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najodpowiedniejsza i najbardziej przez dzieci tubiang formg przedstawien,
pojawiaty sig daty i nazwiska postaci moze w formie zagadek, ktore wy-
stepujg W ciggu nauki historii, co bardzo dopomogtoby do ich utrwalenia
w pamigci. Krotko mowiac, jesli radio ma stanowi¢ pomoc przy nauce
historii, to pozadanym by byto, aby twoércy programu audycyj dziecigcych
zapoznali sie doktadnie z programem, podrecznikami, ilustracjami i cza-
sopismami szkolnymi, — stowem z mozliwosciami i tendencjami szkolnej
nauki historii i pod tym katem uktadali audycje tak, azeby one przyniosty
realng, duzg korzys$¢. Jesli chodzi o dobor klasowy materiatu, — to tu
nie ma niebezpieczenstw, — gdyz tak pomyslane audycje beda stanowic¢
zawsze nadbudowe lub podbudowe nauki historii.

Na temat wycieczek ,,Praca Szkolna“ (Warszawa, wrzesien-
kwiecien 1937/38, E. XV, Nr 1—b5, str. 32—39) zamieszcza artykut Chmie-
lewskiego Stanistawa pt.; ,Wycieczki szkolne w Swietle programéw
nauczania”. Po ogélnym rozwazaniu na temat wycieczek, — przechodzi
autor do krdtkiego omoéwienia ich w obrebie wszystkich przedmiotéw
szkolnych. W nauce historii uwaza je za podstawe dla stosowania metod
pogladowej i w mys$l wskazowek zawartych w programie rozroznia ic
trzy rodzaje, ktore wystepujg przede wszystkim na 11 i Il szczeblu na-
uczania, — cho¢ mogg by¢ stosowane i na 1. Wszystkie trzy typy wy-
cieczek, o ktérych mowi program, wgmagajq odpowiedniego przygoto-
wania, dlatego najlepszym sposobem byto by na poczatku roku, po za-
poznaniu sie z materiatem podrecznikowym, sporzadzi¢ ich plan, uwzgled-
niajacy wszystkie zabytki, jakie sie w danym_ Srodowisku i jego okolicy
znajdujg. Artykut uzupe}nlaLa dwa podrozdziaty traktujace o ,,Wycho-
wawczym znaczeniu wycieczek szkolnych" oraz o ,,Organizacji i rozpla-
nowaniu wycieczek".

Zagadnienie lektury

W zwiagzku z lekturg gazet i czasopism oraz z tym, co miodziez
w_dzienniku najbardziej interesuje, pozostaje artykut Milenki e wi-
eza Jozefa pt.. ,Miodziez szkolna a gazeta i periodyki" (,,P raca
Szkolna', Warszawa, wrzesien-kwiecien 1937/38, R. XV, Nr 1—5, str.
5—10) przedstawiajacy statystycznie odsetek czytajqc%/ch oraz pobudki
i intencje chlopcow na terenie miasta Wilna (w obrebie jednej szkoty).
Artykut ten bardziej o charakterze bilansu' wskazuje nam na kierunek
zainteresowan miodziezy meskiej oraz jej punkt widzenia odno$nie do
spraw politycznych polskich, czy tez zagranicznych, przy czym nie wia-
doma pozostaje zawsze szczero$¢ wypowiedzi a zauwazy¢ sie daje widoczny
wplyw czytanej prasy.

Najobszerniej sprawe lektury omawia dr Tyrowicz Marian:
,»Z rozwazan nad typem lektury historycznej dla gimnazjum" (,D ziennik
Urzedowy Kuratorium 0. S. Lwowski eQLO“, Lwow 31 marca
1938, R. XLII, Nr 3, str. 128—133). Artykut ten traktuje sprawe lektury
historycznej w ogolnosci, ujmujac zagadnienie lektury od jej podstaw az
po sposobY jej wprowadzenia. We wstepie zaraz autor stwierdza, ze lek-
tury szkolnej nie moze stanowic literatura popularna, historyczna, lecz
dzieta takie, ktorych przeczytanie moze dac naprawde pozytywne korzysci
miodziezy. Po wskazaniu na réznorodno$¢ typow lektury: a to 1) Zrodet
historycznych, 2) pismiennictwa popularno-naukowego, 3) utworow lite-
ratury pieknej i 4) lektury dziennikéw, wskazuje na warto$¢ przystepnej
monografii historycznej. Role te speini¢c moga opracowania wyjgtkow
z dziejopisarstwa klasycznego, zaopatrzone w odpowiednie wyjasnienia.
Tego rodzaju wydawnictwa pod&g’ra Sekcja Dydaktyczna P. T. H. we Lwo-
wie ogtaszajac drukiem 4 tomiki ,,Biblioteki historycznej dla miodziezy".
Zadaniem takiej monografii jest: ,w sposdb przystepny poziomowi umy-
stowemu ucznidw, dla ktérego dany temat J)rogramowo jest przewidziany
odzwierciedli¢ powazne i istotne problemy danego wycinka wiedzy o prze-
sztosci" (str. 130). W dalszych rozwazaniach dochodzi autor do stwier-
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dzenia, ze jedynie odpowiednim typem lektury historycznej dla gimna-
zjum jest monografia zagadnieniowa, biografia i szkic historyczny, kté-
rych omowieniu poswigca nastepnie uwage. Artykut konczy kilku uwa-
gami o sposobie konstruowania lektury historycznej; naste;puiaz rozwazania
nad strong techniczng, ktore wskazujg na potrzebe materiatu ilustracyj-
nego. Na zakonczenie porusza kwestig organizacji lektury, jej wykorzy-
stywania oraz egzekutywy nabl)(/tych dzieki niej wiadomoscl.

Tenze sam ,,Dzienni Urzedowy Kuratorium 0. S.
Lwowskiego, (31 marca 1938, R. XLII, Nr 3, str. 114—146) zamie-
szcza ,Wykaz cenniejszych dziet znajdujacych sie w Bibliotece Ogniska
metodycznego historii”. 1

Wsrod miesiecznikdw i kwartalnikow, ktére moga stuzy¢ jako pomoc
naukowa przy nauce historii i przy omawianiu zagadnien zycia wspotcze-
snego pierwsze miejsce zajmuje ,,Polityka Narodoéw'™ (Warszawa),
ktorej tom X, z 1937 r. wzbogacit si¢ 0 zeszyt 6 — grudniowy, — a tom XI
z 1938 r. zeszytami 1—2 ze stycznia i lutego, 3 z marca i 4 z kwietnia.
Wszystkie wspomniane zesz?/ty mieszcza w sobie oprocz chronologii wy-
darzen i miesigcznego przegladu politycznego bogate pod wzgledem tresci
artykuty. Zeszyt 1 przynosi na str. 1—10 Smogorzewskiego Kazimierza:
,Uwagi o polityce zagranicznej", — a w nastepnych zeszytach przewazajg
przeglady polityczne, kosztem artykutow.

Kwartalnik pomorski ,,Jantar’ (Warszawa marzec 1938, R. I,
z. 1) przedstawia a) Kukieta Mariana artykut pt.: ,,Zagadnienie bal-
tyckie wojny 1812 (str. 1—8), b) Groédeckiego Romana pt.. ,,Pol-
ska $wiadomos¢ narodowa na Pomorzu na przetomie XII i XIV wieku"
(str. 9—13) oraz Matti Laurano pt.. ,Z przesziosci Battyku" (str.
13—19). — Zeszyt 2 czerwcowy, za r. 1938 miesci w sobie rozwazania
Piwarskiego Kazimierza pod tytutem: ,Zagadnienia battyckie
w opinii polskiej XVII wieku" (str. 65—74). Tutaj tez nalezy wspomniec¢
0 ,,Kwartalniku klasycznym" ,,Eos", Lwow 1938, R. XXXIV, z. 1 i 2).
Bardzo ciekawy artykut o Biskupinie Kostrzewskiego Jozefa pt.:
»Biskupin i jego kultura" przynosi z. 3, R. I, ,,Dawnej Sztuki",
Lwow 1938, str. 171—182.

Pomoc dla szkoty powszechnej moga stanowi¢ Surany i Julii ,Sto-
sunki polsko-wegierskie na tle historii” (Przyjaciel Szkoty, Poznan
15 kwietnia 1938, R. XVII, Nr 8, str. 264—267), ktore ujmuja w gtéwnych
zarysach cato$¢ zagadnienia az po chwile obecng. Najlepiej dajg sie sto-
sowa¢ w szkole powszechne;j.

Krytyka podrecznika

Sprawa oceny Eodrecznika historii na klase 1V na podstawie ankiety
zajmuje sie ,,Ognisko Metodyczne Historii”, o czym dowiadujemy sie
z ,,Dziennika Urzedowego Kuratorium O. S. Lwow-
skiego' (Lwow 31 marca 1938, R. XLII, Nr 3, str. 137—138) ze ,,Spra-
wozdania z konferencji reHonowe'" (v. ,,z dziatalnosci Ognisk Metodycz-
nych", omoéwionego w dziale ,,Realizacja programu" itd.

W sprawie podrecznika wypowiedzieli sie réwniez cytowani juz po-
przednio autorzy a to Persowski Fr. (v. Zagadnienie regionalizmu",
a takze Ligeza (v. ,Realizacja programu"), przy czym ten ostatni
poddaje réwniez krytyce program, wskazujagc na jego braki i niedo-
ciagniecia.

Polska w sSwietle opinii obcych
i stosunek naroddéw do historii

Parnowski Tadeusz: ,Historia est magistra vitae“ (,,Dzien-
nik Urzedowy Kuratorium 0. S. Brzeskiego", Brzes¢
n/Bugiem. Luty 1938, R. XV, Nr 2, str. 78—82). Niezmiernie ciekawy ten
artykut odstajita nam kulisy tak zawsze cenionych i wiarygodnych badan
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naukowych niemieckich. Autor jego stojgc stusznie na stanowisku obiek-
tywizmu w nauce historii, — (bo tylko tak pojeta historia jest naprawde
»magistra vitae*),  stara sie na podstawie catego szeregu cytatow z ksig-
zek 1 urzedowych wydawnictw niemieckich wykaza¢ Swiadome i tendencyjne
wypaczenie Erawdy dziejowej na rzecz interesu panstwowego niemiec-
kiego. Artykut rozpatruje historie Niemiec na dwojakiej platformie:
wszech$wiatowej i partykularnej. Wida¢ w nim jasno, czym karmi sie
miodziez szkolna niemiecka, aby by¢ przygotowang do do spetnienia za-
mierzen czynnikow rzadzacych. Baze wyjsciowg rozwazan zawartych w po-
wyzszym artykule stanowig nastepujace wydawnictwa: H. Schnee: ,,Ge-
schichtsunterricht in vdlkischer Nationalstaat”, cytowany bez miejsca i daty
wydania. Meyer: ,Wie weit ist Ostland Nordisch“. Weimar 1932, ,,Richt-
linien fur Geschichtslehrbiicher”, — ,,Zentralblatt fur die gesamte Unter-
richts-Verwaltung in Preussen™ 1923, Hitler F.: ,,Geschichtsunterricht”
,Deutsche Erziehung in neuen Staat™), Langensalza 1934, Reche: ,,Nor-
ischgermanische in der Bevolkerung des polnischen Staates". 1929. Ce-
lem zasadniczym omawianego przegladu bylo wykazanie blednego i ce-
lowo fatszywie podanego stosunku Niemiec do Polski juz od czaséw naj-
dawniejszych i to nie tylko pod wzgledem terytorialnym, lecz takze
i etnicznym, gdzie daje sie zauwazy¢ wyrazne przejaskrawienie roli dzie-
jowej Germandw, a scislej méwigc Nordykéw z pominieciem zupetnym
roli Stowian. Pierwsza, najwazniejszg cze$¢ artykutu stanowi sprawa
historii Polski w wydawnictwach niemieckich. Narzucajacy sie¢ z ogromna
sitg falsz dziejowy Polski zmusza autora do zbadania w dalszej czesci, jak
te same wydawnictwa traktujg historie Niemiec na platformie wszech-
Swiatowej; i tutaj spotyka sie analogiczny objaw. Obserwacje te dopro-
wadzajg uwaznego czytelnika do stwierdzenia tylko jednej obiektywnej
prawdy, — a to, — ze ,historyczna szkota niemiecka rzeczywiscie przy-
gotowuje do... zycia" (str. 81). W ten sposob dokonany przeglad pod ka-
tem stosunku historii do obiektywizmu 1 naukowosci konczy jeszcze kilka
cytatow zaczerpniet%ch z op. cit. Hitlera, wykazujacych jasno, ze w Niem-
czech: ,,nauczanie historii ma stuzy¢ przede wszystkim wychowaniu po-
litycznemu (str. 338), — a historyk-badacz-naukowiec rozumiejgcy swe
zadanie i postannictwo musi sie okry¢ rumiericem wstydu wobec stojacych
na zawotanie ,,prawd historycznych'™ Trzeciej Rzeszy".
,.Biuletyn Polsko-Ukrainski' Warszawa 10 lipca 1938,
R. VII, Nr 28 (267) przynosi artykut Baczkowskiego W. pt.. ,,Fron-
tem do historii”, odznaczajacy sie tendencyjnoscia.
O sprawach pracy i nauczania historii w innych krajach a takze

0 wspolnych postanowieniach konferencyj europejskich informuje nas:
,,OSwiata i Wychowanie" (Warszawa 1938, R. X, zb.) gdzie T. J.
omawia sprawe ,,nauczania historii w szkotach belgijskich (str. 575—576)
i zdaje sprawe z artykutu dra K. E. Lussera o ,,pierwszej paneuropejskiej
konligrﬁncji szkolnej” (str. 616—617) i o postanowieniach jej odnosnie do
nauki historii.

Varia

Prof, dr Lempicki Stanistaw. ,Do Kolezanek i Kolegbw Nau-
czycieli Historii w szkotach $rednich"”. (Przemowienie na ogdlnym zebra-
niu Oddzialu Lwowskiego ,,Polskiego Towarzystwa Historycznego i Ogni-
ska Metodycznego Historii we Lwowie", wygtoszone w Uniwersytecie J. K.
dnia 27 listopada 1937 r.) (,,Dziennik Urzgdowy Kuratorium
0. S. Lwowskiego". Lwéw 31 stycznia 1938, R. XLII, Nr 1, str.
33—41). Przemowienie powyzsze miato 2 cele: 1) Wskazanie na potrzebe,
a nawet konieczno$¢ uczestnictwa i wspotpracy nauczycielstwa szkot Sre-
dnich (a takze i nauczycielstwa szkdét powszechnych) ‘w ,,Polskim Towa-
rzystwie Historycznym™ i 2) poruszenie problematu pracy naukowej nau-
(:(Z){/cieSIg)historykéw na prowincji, przynajmniej Lwowskiego Okregu

str. .



200 Wéréd czasopism

Po krotkim wskazaniu celu i dorobku naukowego P. T. H. w ciggu
potwiekowej dziatalnosci prelegent przedstawit korzysci plynace z przy-
naleznosci do Towarzystwa w postaci jego publikacyj takich jak Kwar-
talnik Historyczny, Wiadomosci Histor.-Dydakt. i wreszcie Ziemia Czer-
wienska, przy czym zalecit rozwiniecie propagandy na rzecz tej ostat-
niej — zwiaszcza na prowincji. Odnosnie do punktu drugiego zwrocit pre-
legent uwage na koniecznos¢ pracy naukowej nauczyciela-historyka, przy
czym wykazat, ze poza pracg tworcza konstrukcyjng szerokie pole lezy
otworem W dziedzinie: a) systematycznej _inwentaryzacji —archiwow,
b) inwentaryzacji, lub przynajmniej ewidencji muzealidw, c) ewidencji
i kontroli zabytkow przedhistorycznych, i wreszcie d) ksigzek i ksiegozbio-
row na obszarze Ziemi Czerwienskiej. Wskazatl tez przy tym na mozli-
wos¢ uzyskania pomocy ze strony Ogniska Met. Historii we Lwowie.
Wspomniat réwniez o bedacych na warsztacie pracach majgcych stano-
wi¢ ,,vademecum®, a ktére ukazg sie w druku w najblizszym czasie.

Znaniecki Juliusz przedstawia ,,Przeglad czasopism pedagogicz-
nych". ,,Oswiata i Wychowanie"™ (Warszawa, marzec 1938, R. X,
z. 3, str. 319).

Dziezmiki Urzedowe Kuratoriow dwoch Okregow
Szkolnych a to: Wolynskiego (Réwne 25 IV 1938, R. XV, Nr 4,
str. 75? I Poznanskiego (Poznan 30 IV, Nr 3, str. 78), przynosza
w dziale , Komunikatow" zachete kuratoriow pod adresem nauczycieli-
historykdw do zaciagania sie w poczet cztonkéw ,,Polskiego Towarzystwa
Historycznego" (Zarzad gtowny Lwow — Uniwersytet), dzieki czemu ko-
rzystac beda mogli z wydawnictw Towarzystwa obejmujacych rocznie 4 ze-
sz ~Kwartalnika Historycznego" i tylez ,Wiadomosci Historyczno-Dy-
daktycznych" a takze organu regionalnego ,.Ziemi Czerwieriskiej". Czton-
kami Towarzystwa moga by¢ réwniez szko’rK.

Recenzje pidra Gusciory Franciszka z ,,Wiadomosci Historyczno-
Dydaktycznych (Lwow 1937, R. V 2—3) i z ,,Kwartalnika Historycznego"
(Lwoéw 1937, R. LI, 7 3) zamieszcza ,,Dziennik Urzedowy Kura-
torium O. S. Brzeskiego" Brzes¢ nad Bugiem, luty 1938, R. XV,
Nr 2 (130), str. 103—104). Helena Pazyrowa.

WsSrod czasopism obcych

Bulletin du Bureau International dEducation
1938, przynosi tekst uchwat powzietych przez Lige Nauczania w Belgii
w sprawie nauczania historii. Dotyczg one tak metody, jak i materiatu
nauczania na roznych stopniach szkoty i obejmujg 5 punktow: 1) Zada-
niem nauki historii w szkole jest obudzenie w uczniach checi poznania
przesztosci, tak ogolnoludzkiej jak i narodowej, i wpojenie zrozumienia
dla rozwoju spoteczenstw. W szkotach $rednich nauczanie historii winno
przyczyniaC sie do wyrobienia kultury ogolnej, a unikac ksztatcenia eru-
dytow. W tym duchu winno tez is¢ przy%otowanie nauczycieli historii na
uniwersytetach. 2) Podstawg nauczania historii winna by¢ historia naro-
dowa. Historii powszechnej, jak i histori inarodowej, Scisle zwigzanych
zreszta, nalezy nauczaC rownolegle, w przekrojach synchronistycznych.
W nauczaniu wystapi¢ winna wspotzaleznos¢ ugrupowan i zwigzkow ludz-
kich, oraz wptyw narodow sasiednich na rozwoj historyczny narodu ojczy-
stego. 3) Materiat nauczania winien w szerokiej mierze uwzgledni¢ fakt
kulturalne i ograniczy¢ do istotnych wyliczanie zdarzer politycznych. Jed-
nakze na IV stopniu nauczania szkoty powszechnej i w szkole S$redniej
zakres historii politycznej i gospodarczej winien stopniowo wzrastac, bo-
wiem poznanie ich pozwoli uczniom wyprowadzi¢ tancuch przyczyn i skut-
kow. 4) Nauczyciel, nie wymagajac zbytniej ilosci dat, musi jednak przy
pomocy dat zasadniczych, tzw. punktéw wyjscia, da¢ pojecie chronologil.
5) W nauczaniu historii konieczne jest bezstronne przedstawienie faktow.
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W szkolnictwie nizszym i w wyzszych klasach szkoty Sredniej trzeba po-
dawac tylko ustalone fakty. Natomiast w klasach wyzszych szkoty $redniej
mozna sig nie obawiaC przedstawienia sprzecznych hipotez, byle by nie
wprowadzi¢ w umysty uczniéw zamieszania.

W nr 47 znajduje sie uchwata Federacji Stowarzyszen Normandzkich
domagajaca si¢ wprowadzenia do programu nauczania historii lokalnej.
Federacja uwaza, ze historia lokalna ma pierwszorzedne znaczenie dla wy-
chowania patriotycznego w przywigzaniu do wiasnej ziemi, zwilaszcza
na wsi, oraz dla rozwoju turystyki.

Revue Historigue, Paris 1938. W zwigzku z reforma na-
uczania we Francji ulegt tez zmianie program nauczania historii. Ciekawe
uwagi na ten temat wypowiada w t. 182 §styczer’1-|uty 1938) znany histo-
ryk, prof. Sorbony, Jerzy Lefebvre. Reforma ograniczyta ilo$¢ godzin
przeznaczonych na histori¢ i przywrocita dwustopniowos¢ w jej nauczaniu.
Prof. Prof. Lefebvre stwierdza ze pod wzgledem ilosci godzin w réwnej
mierze ucierpiaty inne przedmioty, nie widzi wiec przyczyn do alarmo-
wania specjalnie historykéw. Nie dyskutuje tez zasady dwustopniowosci
uwazajac ja 1) za przesadzong w zwigzku z ogdlnym planem nauczania,
2) nie budzaca nadmiernych zastrzezen, gdyz argumentom przeciw mozna
by przeciwstawi¢ co najmniej rowng liczbe argi(ument()w za.

Wazniejszg sprawg jest program i rozkltad materiatu na drugim
stopniu_nauczania. Tworzony czesto przez nie-historﬁkéw, nie stat ng dotad
przedmiotem dyskusji publlczneg'], jednak, jak dochodzg wiesci, zdaje sie
godzi¢ w samg Istote nauczania historii, wprowadzajagc w miejsce systema-
tzycznego kursu historii: nauczanie 1) poszczegélnymi zagadnieniami przy
) pogtebianiu ich analizg krytyczng tekstow.

Autor uwaza, ze rozbicie historii na poszczegdlne kwestie i usuniecie
ciggtosci w nauczaniu jest zaprzeczeniem pojecia historii. Najistotniejszym
bowiem w nauczaniu historii juz na pierwszym stopniu nauczania jest
wpojenie poczucia perspektywy czasu, co daje jedynie wykiad ciagly, ktory
oczywiscie moze pewne okresy traktowac szerzej, inne przebiega¢ krdcej.
Ciggtos¢ jest jednoczes$nie warunkiem zrozumienia ewolucyjnego rozwoju,
istotnego dla_kultury ogdlnej, a t6 zrozumienie jest celem na drugim stop-
niu nauczania. Na obu wiec stopniach brak ciagtosci jest szkodliwy.
W takim ujeciu historie zastgpitaby socjologia, uczen poznawatby niejako
pozaczasowo szereg typowych organizmow spotecznych i przeprowadzat
poréwnanie. Autor docenia w petni znaczenie socjologii, widziatby jg chet-
nie w szkole obok historii, ale na miejscu historii'— nie.

Istnieje tez plan zachowania cigglosci w obrebie dziejow poszcze-
gblnych narodéw czy tez rozwoju pewnego odcinka, np. historia filozofii,
oraz_przechodzenia kolejno historii narodowej w ujeciu geograficznym i hi-
storii pewnych zagadnien. Osiagnetoby sie ciggtos¢, zatracito jednak zu-
petnie zrozumienie synchronizmu dziejow i wspotdziatania wzajemnego
roznych czynnikéw historii oraz wptywu dziejow jednego osrodka na inne.
Plan ten powstat zapewne w checi zapewnienia obok historii politycznej
naleznego miejsca czynnikowi gospodarczemu i jego odbiciom spotecznym.
Whystarczy jednak w tym celu zmieni¢ wyksztatcenie i nastawienie nauczy-
cieli, miast naraza¢ na szwank cigglos¢ 1 synchronizm dziejéw.

Przechodzac do sprawy nauczania poszczegdlnych wybranych odcin-
kow na podstawie tekstow zrddtowych, autor rozroznia dwa sposoby wy-
korzystania tekstow: 1) jako ilustrac*ji i pomocy dla poznania pewnej spe-
cjalnej sprawy w zagadnieniu na ogéf znanym, 2) jako przedmiotu analizy
krytycznej, ktéra ma zastgpi¢ przedstawienie syntetyczne zagadnienia
i doprowadzi¢ do samodzielnej syntezy. Przeciw drugiej formie korzysta-
nia z tekstdw autor wypowiada sie jak najkategoryczniej, uwazajgc, ze
byto by to wprowadzeniem metod uniwersyteckich do szkoty Sredniej.
Analizowanie tekstow wymaga juz pewnej ogolnej wiedzy, ktorg wiasnie
dopiero drugi stopien nauczania ma zapewniC. Pierwszy stopien postugu-
jac sie forma obrazowa i opisowg nie moze da¢ dostatecznej podstawy,
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zwihaszcza w zakresie zagadnien ustroju, nie méwiac juz 0 pewnym zapo-
mnieniu nabytych wiadomosci. System analizy stworzytby w umystach
miodziezy chaos rozpraszanych szczegotow w miejsce obrazu i rozwoju
historycznego.

Autor konczy uwaga, ze nauczanie historii domaga sie ciagtego ulep-
szania, co jednak nie_jest tatwym, gdyz historia obejmuje zycie w catej
roznorodnosci jego objawdw, z ktérych jedynie drobny utamek uczeh moze
bezposrednio poznaé. Fachowiec, podobno, jest ztym sedzig i korektorem
nauczania. Ale chyba jeszcze gorszym jest ten, kto nie miat nigdy sposob-
nosci poprowadzic lekcji historii, a jesli nawet miat, to juz dzi$ swej lekcji
nie pomni.

W nastepnym numerze (kwiecier-maj) ukazat sie list prof. Sorbony,
Demangeon’a, solidaryzujacy si¢ z pogladami prof. Lefebvre’a. Prof. De-
mangeon jako geograf raza zal, ze w toku dyskusji nie poruszono
sprawy nauczania geografii, od ktorej rowniez wymaga si¢ wykreslenia
pewnych krajéw z karty Swiata oraz zaprzeczenia jednolitosci 1 ciggtosci
zjawisk. Zwraca tez uwage, ze geografia wypetnia rzekomg luke nauczania
historii gospodarczej, gdyz historyk-geograf postuguje sie wtasnie geogra-
fig dla zapoznania ucznia z problemami ekonomiczno-spotecznymi. Ta facz-
nos¢ i zalezno$¢ obu nauk stanowi ,.cenng oryginalno$¢ nauczania fran-
cuskiego". J. K.

KRONIKA

— Posiedzenie Plenarne Komisji Dydaktycznej
P. T. H. odbyto sie we Lwowie, 3 czerwca b. r,, w sali Seminarium Historii
Polskiej Uniwersytetu Jana Kazimierza. Poczatek o godz. 17 m. 45. Obecni:;
dr Bornhotz (Warszawa), prof, dr Dabrowski (Krakéw), dr Dobrzanski
(SLuinn), dr Knot (LW(’)W%, dr Krasicka (£6dZ), dr Maleczyriska (Lwow),
r Mrozowska (Warszawa), doc. dr Piwarski (Krakow), dr Popiotek (Ka-
towice), prof, dr Semkowicz (Krakow), prof, dr Skatkowski (Poznan),
doc. dr Tyszkowski (Lwoéw), prof. Urbanski (Lwow), prof, dr Zajacz-
kowski (Wilno). — Przewodniczyt prof. Dabrowski, ktory na wstepie po-
Swiecit wspomnienie pamieci zmartych czionkéw Komisji Dlydakt. Nastep-
nie przedstawit prof. Dabrowski sprawozdanie z dziatalnosci Komisji
Dydakt. za rok 1937/8, informujac m. i. o wspotpracy z Miedzynarodows
Komisjg Wspotpracy Intelektualnej, w szczegélnosci o obradach komisji
porozumiewawczej polsko-niemieckiej w sprawie podrecznikéw szkolnych.
Nastepnie uzupetniono sprawozdania sekcyj, poczem dr Knot i doc. Tysz-
kowski ztozyli sprawozdanie z redakcji ,,Wiadomosci historyczno-dydakt.”
i przedstawili program pracy na przysztos¢. Doc. Tyszkowski zgtosit wnio-
sek 0 przedstawienie Zarzadowi Gféwnemu P. T. H. propozycji rozsze-
rzenia objetosci rocznej ,Wiadomosci histor.-dydakt.* do 20 arkuszy, a to
w zwigzku z przeniesieniem materiatu popularﬁzacyjno-nauk. z ,,Kwar-
talnika Histor." na tamy ,Wiadomosci". Whniosek ten przyjeto. Nastepnie
dr Popiotek przedstawit wyniki ankiety, z jaka Prezydium Komisji Dydakt.
wystapito do sekcyj, celem zebrania opinii o programie gimnazjalnym
i sformutowania postulatdbw odnosnie do rewizji programu historii na
przysztosé. W dyskusji, jaka sie po referacie dr Popiotka rozwineta, uznano,
ze materiat nie jest dostatecznie obfity, aby mozna byto przedstawi¢ kon-
kretne wnioski. Uchwalono tedy przestaC go ponownie, wraz z uwagami
referenta, do sekcyj, by te raz jeszcze wyrazity swa opinie po zapoznaniu
sie z catym materiatem. Uchwalono nadal uprosi¢ dra Popiotka o ponowne
zreferowanie uzyskanego ta drogg materiatu na najblizszym posiedzeniu
Prezydium Komisji Dydakt. w grudniu b. r. Nastepnie dr Maleczynska
zreferowata wyniki ankiety zainicjowanej przez redakcje ,Wiadomosci
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histor.-dydakt." w sprawie programéw licealnych. Materiat, cho¢ bardzo
szczupty, przyniost cenny materiat orientacyjny. Doc. Piwarski poinfor-
mowat o stanie zebranych materiatdbw odnosnie do SErawy przygotowania
nauczyciela historii. Materiaty od rad wydzialowych uniwersytetow na-
ptywajg. Na posiedzeniu grudniowym Prezydium Kom. Dydakt. bedzie
Juz mozna materiat bardziej kompletny przedstawi¢. Nastepnie zebranie
Brzyje’ro wniosek o rozszerzenie sktadu Prezydium o jednego czionka. Wy-
ory Prezydium na rok 1938/9 daty wynik nastepujacy: Przewodniczacy:
prof, dr Jan Dabrowski (Krakow), Sekretarz: doc. dr Kazimierz Piwarski
(Krakow), Redaktorzy ,,Wiadomosci Histor.-dydakt.": doc. dr Kazimierz
Tyszkowski i dr Antoni Knot (Lwow); Cztonkowie Prezydium: dr Jan
Dobrzanski (Lublin), dr Jadwiga Krasicka (Lédz), dr Halina Mrozowska
(Warszawa), dr Kazimierz Popiotek (Katowice). — Przyjeto nastepnie
program pracy na rok 1938/9: 1) Sprawa rewizji programow gimnazjal-
nych, 2} Sprawa_przygotowania nauczyciela historii, 3) Programy historii
w szkotach mniejszosciowych, 4) Prngotowanie materiatu z zakresu dy-
daktyki historii na VIl zjazd historykdow polskich we Lwowie w r. 1940.

— Ankieta o0 pracy naukowej nauczycieli-histo-
rykéw. Ministerstwo W. R. i O. P. pismem z dnia 27 czerwca 1938 r.
Nr Il. Pr. 4551/38, wyrazito swg zgode na przeprowadzenie ankiety wsrdd
nauczycieli szk6t Srednich w sprawie pracy naukowej nauczycieli-history-
kéw. Techniczne przeprowadzenie ankiety zatatwi w najbliszym czasie
Pol. Towarz. Historyczne. Ankieta powyzsza pozostaje w zwigzku ze zna-
nym_okolnikiem Pana Ministra W. R. i O. P. z 19 maja 1936 r. o rozto-
czeniu szczegoblnej opieki nad nauczycielami, pracujgcymi naukowo. Wyniki
tej ankiety zostang opracowane i ujete w osobny artykut, ktory ukaze sie
na tamach Wiad. Hist.-Dydakt.

Polemika

W zwigzku z oSwiadczeniem p. H. Mrozowskiej ogtoszonym w 2 ze-
szycie Rocznika VI Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych, R. 1938,
str. 118. odpowiadam co nastepuje:

Rozprawa moja pt. ,,Polska Dydaktyka Historii w latach 1925—
1937 ogtoszona drukiem w r. 1937 przez Sekcje Dydaktyczng Oddziatu
todzkiego P. T. H. Nr 4 zawiera m. in. nastepujaca notatke z odczytu
p. H. Mrozowskiej, wygtoszonego na VI Zjezdzie Historykéw Polskich
w Wilnie w 1935 r. (Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Pol-
skich w Wilnie. 11: Protokoty, str. 422—434 ,Wartosci i niebezpieczenstwa
programu historii): ,,Uznajac obecnie obowigzujacy projekt programu
za dobry i nie wymagajacy korekty, prelegentka podkreslita walor ostat-
niego podziatu nauczania historii na trzy koncentry, odpowiadajace roz-
nemu wiekowi miodziezy, zwigzanie i oparcie tej nauki o psychologie, wy-
dobycie z niej momentéw wychowawczych. Naﬁletnowa}a ostro dawny po-
dziat encyklopedyczny twierdzac, ze gtownym kryterium doboru materiatu
musza by¢ wihasciwosci psychiczne dzieci oraz cele wychowawcze, ktére
chcemy osiggna¢. W odniesieniu do zwiazku nauki czystej z nauczaniem
szkolnym wyrazita poglad, ze uzgodnienie tych dwu dziedzin jest trudne
bodaj ze niemozliwe........ nie do$¢ ostrozne pod wzgledem naukowym po-
stepowanie grozi sugerowaniem fatszywych pogladéw historycznych, zam-
kniecie sie zas§ w kriteriach naukowich zagraza oderwaniem od wymagan
szkoty i zycia". Brak Scistego zwigzku historii Polski z powszechng radzi
miodziezy wyjasni¢ mitoscig nasza do ojczyzny. Z brakéw przez siebie
zauwazonych wymienita: ,,wypaczanie nowego programu przez nauczycieli,
uczenie dawnymi i przestarzatymi metodami, nienalezyte podkreslanie

14*
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w nauczaniu momentéw wychowawczych". — Materiat do tej notatki za-
czerpnetam istotnie z powyzszego odczytu prelegentki. A mianowicie na
str. 424 pisze ona: ,,Charakterystyczng wartoscig nowego programu hi-
storii jest ujecie nauczania w trzech koncentrach, z ktorych kazdy za-
myka chronologiczng cato$¢ dziejow od najdawniejszych do obecnych cza-
sow".... Na str. 425 mowi: ,,Drugg wielkg wartoscig nowego programu
historii jest zaakcentowanie postulatu dostosowania sie do psychicznych
wiasciwosci miodziezy na kazdym stopniu nauczania"... Na str. 426 po-
daje: ,Mimo tak niesprzyjajacych warunkéw nowy program potrafit
przystosowac¢ sie do tego okresu przez podkreslenie wychowawczego Kie-
runku w nauczaniu historii. Nie o suchy wykaz wiadomosci, lecz o0 prze-
zycie chodzi nowoczesnemu nauczycielowi historii"... ,,Program traktuje
materiat kursu historii nie tylko jako zasob wiadomosci, ktére miodziez
ma opanowac, lecz przede wszystkim jako $rodek do zdobywania wiedzy
0 Zyciu. Dlate?o program przewiduje i zezwala na nieustanne taczenie
historii z wspoltczesnoscig wsrdd ktorej zyje miodziez". Na str. 427 pisze:
»Dlatego kazdy nauczyciel sam dla siebie i z osobna dla kazdej klasy
zmuszony jest czyni¢ psychologiczne obserwacje, do nich dostosowywac
swe metody dziatania. A czy kazdy jest do tego zdolny lub przygotowany?
Totez czgsto trudne to zadanie jest pomijane. Wowczas to zamiast wyma-
gan psychologicznych wystepujg wytgcznie postulaty wynikajace z wia-
sciwosci wiedzy historycznej. Oto skad pochodzi narzucanie dzieciom ge-
netycznego ujmowania zjawisk juz w | kl. gimnazjalnej, lub nawet
w szkole powszechnej, owo ,,szukanie przyczyn"... Na str. 428 piszg: ,,Nie-
dostateczne liczenie sie z psychika miodziezy grozi zatraceniem wycho-
wawczego kierunku w nauczaniu historii”... Na str. 429... ,,W szkole, gdzie
przy ma’feL stosunkowo ilosci godzin mozna uwzgledni¢ niestychanie nikig
czastke olbrzymiej wiedzy historycznej, postawienie celu nauczania, czyli
sformutowanie kryterium wyboru materiatu naukowego Ijest sprawg tru-
dng i niebezpieczng, bowiem niedosC ostrozne pod wzgledem naukowym
postepowanie grozi sugerowaniem fatszywych pogladow historycznych,
zamkniecie sie zaS w Kryteriach naukowych zagraza oderwaniem od wy-
magan szkoly i zycia"... Na str, 433... , To niebezpieczefstwo (,,moznos¢
wypaczenia perspektywy dziejowej") da sie zazegna¢ przez informowanie
ucznibw o motywach naszego postepowania w nauczaniu, 0 powodach
zatrzymania sie na takim czy innym zjawisku, np. z mitosci dla ojczyzny,
wywotujacej pragnienie poznania dziejow Polski przed wszystkimi in-
nymi krajami"... Na str. 432 przestrzega przed grozbg ,przetadowania
materiatem i skrzywieniem linii programu w kierunku oderwanego ency-
klopedyzmu"... Na str. 434 ,Przetadowanie kursu jest najgrozniejszym
wrogiem programu, pocigga bowiem za sobg unicestwienie walorow wy-
chowawczych, na wykorzystanie ktérych brak czasu, wywotuje odstepstwa
od nowoczesnych metod, ostabia wyniki pamieciowe, spycha nauczyciela
na starg drézke rutyny i skostnienia, z ktorej nowy program tak rzetelnie
pragnie prowadzi¢ nauczanie historii"... ,,...Trudnpsci realizacji pro-
gramu (jak m. in. ,niedostosowanie do nowych wymagan w przygotowa-
niu nauczycieli") nie sg jednak tak wielkie, aby ich nie przezwyciezyly
jego wartosci, wynikajace z wiaSciwego rozumienia istoty wyksztatcenia
I uwzglednienia potrzeb psychiki miodziezy i wymagan zycia. Dlatego
warto$ci przetrwaja nieporozumienia, przemoga niebezpieczenstwa i ostang
sig jako wielka zdobycz nowego szkolnictwa i nowej kultury".

Jak z powyzszego zestawienia cytatow obydwu prac wynika, notatka
moja mimo, iz nie jest i absolutnie nie pragnie by¢ dokfadnym ,.streszcze-
niem" referatu p. H. Mrozowskiej, ,w ujeciu swym odpowiada istocie
wyrazonych wéwczas przez Nig mysli®.

Jadwiga Lechicka.
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Ksigzki nadestane: Amos Maurice Prof.: Konstytucja
angielska. Przetozytl Mieczystaw Szerer. Warszawa 1938, Ksiegarnia Po-
wszechna. — Archutowski Roman ks.: Historia Kosciota ka-
tolickiego. Podrecznik do nauki religii dla uczniow gimnazjum klasa IlI.
Poznan—Warszawa—Wilno—Lublin 1938, Ksiegarnia $w. Wojciecha. —
Barone Enrico: Zasady -ekonomii ﬁolitycznej. Przetozyt Ludwik
Eichenbaum. Krakéw 1938, Ksieg. Powszechna. — Berek AnNtoni ks.:
Dzieje Kosciota katolickiego. Podrecznik do nauki religii dla klasy Il gi-
mnazjalnej. Poznan—Warszawa—Wilno—Lublin 1938, Ksieg. $w. Woj-
ciecha. — Burdecki Feliks: Technika i przemyst w dawnej Polsce.
Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. — Corradini Enrico:
Jednos¢ i potgga narodow. Z drugiego wioskiego wydania przettumaczyt
i wstepem ,.Enrico Corradini i nacjonalizm wioski" poprzedzit dr Jan

Zdzitowiecki. Poznan 1937, Awangarda Panstwa Naréd. — Corti
Egon Caesar: Cesarzowa Elzbieta. Warszawa 1938, Ksiegarnia
J. Przeworski. — Friedman Filip: Rozwdj gospodarczy todzi do

roku 1914. Warszawa 1938, nadb. z Ekonomisty I, 1938. — GierynskKi
Jan: Lwow nie znany. Lwow 1938, nakt. Ksiegarni Krawczynskiego. —
Heekelingen de Vries H.: lzrael, jego przesztos¢ i przysztosc. Po-
znan 1938, Ksiegarnia $w. Wojciecha. — Horoszkiewicz Roman:
Szlachta zasciankowa na ziemiach wschodnich. Pinsk 1937. Skiad gtowny
Muzeum Polskie w Pinsku. — Ignaszewski Janusz: Goérnoslaskie
Koncerny hutnicze w roku 1937. Katowice 1938, odb. z czasop. ,,Hutnik". —
Jedrzej ewicz Janusz: W krainie wielkiej przygody. Lwow 1939,
Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. — Katalog Komp etn]}/ Wydawnictw In-
stytutu Baktyckiego. Gdynia 1938, nakt. Instytutu Battyckiego. — Ko-
strzewski Jozef: Biskupin. Poznan 1938, Instytut Przedhistoryczn
Uniw. Poznanskiego. — Koztowski Roman: Taczanka naprzod.
Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. — Kramarz Walerian:
Historia. Dla | kl. gimnazjum kupieckiego. Lwow 1938, Ksigznica-Atlas. —
Krzyzanowski Adam: Zrddla i symptomy wzbogacenia sie nowo-
czesnych spofeczenstw. Krakow 1938, nakt. Tow. Ekon. w Krakowie. —
Kudlawiec AnNtoni: Wielkie odkrycia geograficzne. Lwoéw 1938,
Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. (Wielka Biblioteka Historyczna). — L.i-
twin A., Greb K, Banach T.: Czasopisma dzieciece Zwigzku Nau-
czycielstwa Polskiego w szkole powszechnej. Warszawa 1938, nakt. ,,Na-
szej Ksiegarni" Sp. Akc. Zw. Naucz. Pol. (Z praktyki szkolngj nr 39). —
Mﬁkéwna Maria: Cechy Sredniowieczne. Szkic lekcji pokazowej
w kl. I liceum hum. Poznarh 1938, odb. z Dzien. Urzed. K. O. S. Poznah. —
Manteuffel Tadeusz: Feudalizm. Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz.
Szkoln. (Wielka Biblioteka Historyczna. — Maurois Andre: Dzieje
Anglii. Warszawa'1938, J. Przeworski. — Mowszowicz Jakub dr.:
Swiat przyrody zywej w szkole (hodowle). Wilno 1938, Nakt. Dzien. Urzed.
Kurat. O. S. Wilenskiego. — Nadolski Bronistaw: Rozkwit lite-
ratury narodowej w XVI wieku. Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz.
Szkoln. — Nawroczynski Bogdan: Polska mysl pedagogiczna.
Lwow 1938, Ksigznica-Atlas. — Neumann Alfred: Drugie cesar-
stwo. Warszawa 1938, Instytut Wydawniczy ,R0¢j". — Nowina Ste-
fan: Zloty wiek w Polsce. Wilno 1938, Tow. im. Jana taskiego. —
Piwarski Kazimierz: Dzieje polityczne Prus Wschodnich (1621—
1772). Gdynia 1938, Naki. Instytutu Battyckiego. — Pitsudski Jozef:
W walce o niepodlegtos¢. Wybor z pism. Warszawa 1938, Gebethner
i Wolff. — Podhorski Bolestaw: Zagadnienia spoteczenstwa i pan-
stwa polskiego na Wotyniu. Z mapka. Poznarh 1938, Awangarda Parstwa
Narodowego. — Ransone Aurthur: Jaskotki i amazonki. Warszawka
1938, Tow. Wyd. ,R0j". — Semkowicz- Nanke: Szkolny atlas hi-
storyczny. Wyd. B. Lwéw—Warszawa 1938, Ksigznica-Atlas. — Sempo-
towska Stefania red.: Warszawa wczoraj i dzi§. Warszawa 1938,
Nakt. ,,Naszej Ksiegarni Z. N. P.“. — Serejski Marian K.: Naro-
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dziny Sredniowiecznej Europy. Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln.
(Wielka Biblioteka Historyczna). — Serge Wiktor: Losy pewnej
rewolucji (Z. S. S. R.). Warszawa 1938, Biblioteka Polska. — Silva
Fernando Emygdio da: Odrodzenie finansowe Portugalii. Krakow
1938, Nakt. Tow. Ekon. w Krakowie. — Sliwinski Artur: Powsta-
nie st&czniowe. Wyd. IIl. Lwéw 1938, Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. —
Statkowski Josef: Poland old and new. Warszawa 1938, M. Arct. —
Statut Instytutu Battyckiego. Gdynia 1938, Naki. Instytutu Baittyc-
kiego. — Strachey Lytton: Ludzie epoki Wiktorii. Warszawa 1938.
»ROj“. — Szawlewski Mieczystaw: Polonizm. Ustréj narodu pol-
skiego. Warszawa 1938, Ski. Biblioteka Polska. — Thompson J. M.
Przywodcy wielkiej rewolucji francuskiej. Warszawa 1938. ,,R0j“. —
Tomkiewicz Wiadystaw: Ukraina miedzy Wschodem i Zacho-
dem. Warszawa 1938, Nakt. Instytutu Badan Spraw Narodowosciowych. —-
Tyrowicz Marian: Narodziny nowozytnej kultury europejskiej.
Lwow 1938, Wyd. Ksieg. St. Malinowski (Biblioteczka Licealna, nr 3.
Historia). — Tenze: Wojsko i sztuka wojenna w dawnej Polsce (do
r. 1717), jw.— Warszawa. Przewodnik Krajoznawczy pod redak((:ijq
dr R. Danysz-Fleszarowej i Jozefa Kotodziejczyka. Warszawa 1938, Oddz.
warsz. Polsk. Tow. Kraj. (Bibl. Turyst. P. T. K.). — Wasiutynski
Bohdan prof.: Ustro] wladz administracyjnych, rzadowych i samorza-
dowych. Poznann 1937, J. Jachowski. — Wereszczynski A. dr.:
Wiadomosci o Polsce Wspoéiczesnej. Lwow 1938, Wyd. Zaktk. Nardd, im.
Ossolinskich. — Wereszycki Henryk: Powstanie styczniowe wedle
opisu uczestnikow zebrat... Lwow 1938, Macierz Polska. — W ojciechow-
ski Zygmunt: Miedzy Niemcami a Rosja. Poznarn 1938, Awangarda
Panstwa Naréd. — Wysznacka Maria; Z naszej przesztosci i teraz-
niejszosci. Podrecznik dla VI kl. szkoty powsz. 2 stopnia kurs A. Lwow

1938, Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln. — Taz: Z naszej terazniejszosci.
Podrecznik dla V11 Kkl. szkoty powsz. 3 stopnia. Warszawa 1938, Nasza
Ksiegarnia. — Najzywotniejsze zagadnienia Japonii. Warszawa

1938, Problemy Dalekiego Wschodu nr 5. — Zawadzki Wiadystaw:
Manipulowanie pienigdzem jako narzedzie polityki gospodarczej. Krakdw
1938, Nakt. Tow. Ekon. w Krakowie. — Zweig Ferdynand: Zmierzch
czy odrodzenie liberalizmu. Lwoéw 1938, Ksigznica-Atlas. — Zyw czy n-
ski Mieczystaw: Papiestwo i papieze S$redniowiecza. Lwow 1938,
Panstw. Wyd. Ksigz. Szkoln.

422 38
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KSIAZNICA - ATLAS

LWOW, CZARNIECKIEGO 12 ~ WARSZAWA 1, NOWY SWIAT 59
poleca

Mapy Scienne historyczne:
zt

Arnold: Polska piastowska W 4 @ r b . ......cccoveiviiniiiiineiiennns 38—
Natanson-Leski: Polska w epoce mocarstwowej w 4 ark. . . 40—
Semkowicz: Polska za Kazimierza Wielkiego w 4 ark. . . . 42—
" Polska w dobie kroléw obieralnych w 4 ark. . . 62—
" Rzeczpospolita Polska w r. 1771 w 4 ark. . . . 40—
Szumanski: Szlakiem legionéw w 1 ark. niepodKl...........cccorvreennee. 5—
podkl. . 11—
Nanke: Europa w czasie wojen krzyzowych w 4 ark. . . . 60.—
., Europa w pierwszej potowie XV wieku w 4 ark. . . 60.—
» Europa w drugiej potowie XVI wieku w 4 ark. . . . 60—
» Europa Srodkowa w XVII wieku w 4 arK..........ccccoeervevrrennnn. 60.—
» Europa $rodkowa w drugiej potowie XVIII wieku w4 ark.  60.—
., Europa w czasie wojen napoleonskich w 4 ark. . . . 60.—
» Europa po kongresie wiedenskim w 4 ark..........c.cc.cocovienne. 60.—
Piotrowicz: Italia starozytna w 2 ark. _ _ _ _ _ _ 28—
" Grecja starozytna W 2 arK........ccceevieveiennicnninscinienn 28.—
, | Imperium rzymskie w 4 ark. - - — = - 56—

Mapki konturowe historyczne:

Kraje starozytnego wschodu . 0.12
Kraje ér6dziemnomorskie — — — — - — — - — 0.12
Europa — - - - - - - - - - - - 0.12
Europa ZaChodNi@.. ..o 0.12
Polska bbbt 0.12

BIBLIOTEKA HISTORYCZNA DLA MLODZIEZY

WYDAWNICTWO SEKCJI DYDAKTYCZNEJ ODDZIALU LWOWSKIEGO
POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

Nr 1. Na dworze Zygmunta Starego. Obrazy z zycia i kultury Od-
rodzenia. Wybrane ustepy z dzieta K. Chiedowskiego ,,Krélowa Bona" do
druku przygotowat i objasnieniami opatrzyt T. Urbanski.

Nr 2. Dziatalno$¢ ksiecia Jozefa w czasach Ksiestwa Warszawskiego.
Wybrane ustepy z dzieta S. Askenazego ,,Ksigze Jozef Poniatowski" do
druku przygotowat i objasnieniami opatrzyt M. Tyrowicz.

Nr 3. Spoteczenstwo polskie XII w. i jego gospodarka. Wybrane
ustepy z dzieta St. Smolki ,Mieszko Stary i jego Wieﬁ" do druku przy-
gotowata i objasnieniami opatrzyta E. Maleczynska.

Nr 4. W czasach Chrobrego. Obrazy z dziejow i kultury X—XI w.
Wybrane ustepy z dzieta St. Zakrzewskiego ,,Bolestaw Chrobry Wielki"
do druku przygotowata i objasnieniami opatrzyta J. Wiszéwna.

Nr 5. Fr. Bujak: Czynnik gospodarczy w upadku dawnego Panstwa
Polskiego, do druku przygotowat i objasnieniami opatrzyt T. Ladenberger.

Nr 6. Wielki malarz przesztoéci narodu. Wybrane ustepy z dzieta
St. Tarnowskiego ,,Matejko" do druku przygotowala i objasnieniami opa-
trzyta J. Niewolakowna.

Tomiki ilustrowane. Cena tomiku 40 gr.
Wysytke uskutecznia Oddziat Lwowski P. T. H. Lwow, Uniwersytet.
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LEKTUR? HISTORYCZNE DLA SZKOL SREDNICH
OGOLHOKSZTALCACyCH | ZAWODOWYCH

WIELKA BIBLIOTEKA HISTORYCZNA

Dotychczas ukazaty sie:
AntoniKudtawiec: Odkrycia*geograficzne. Zarys historyczny. Str. 122-)-2 nlb.,
z

22 ilustracje. Cena . 3 2,20
Tadeusz_Manteuffel:  Feodalizm. Str. 48-]-2 nlb.,, 12ilustracji. Cena zt . . 0,90
Marian Hen_ryIZCSerejs*Rl: Narodziny $redniowiecznej Europy.” Str. 116--2 nlb., 21 ilu- )

stracji, Cena 'z - - - - = . . . - - - - - —
Mieczystaw_Zywczyniski: Papiestwo i papieze $redniowiecza. Str. 101-4-2 nlb., 7 ilu-

stracji. - Cena zt - = = _— o _ = = . 1,80

W druku:
Kazimierz Hartleb: Ostatni Jagiellonowie.

Stefan Inglot: Wie$ w wiekach $rednich. .
Zofia Krzemicka: Rokowania i traktaty pokojowe 1914—1921.
Adam Moraczewski: Warszawa. Zarys dziejow.

Edmund Oppman:_Polskie ruchy powstarcze 1794—1864.
Adam Préchnik. Obrona Lwowa. =~

Wiadystaw Tomkiewicz: Jerzy Ossolifski. .

Wiadystaw Tomkiewicz: Kozaczyzna Ukrainna.

Kazimierz Zakrzewski: Bizancjum w $redniowieczu.

Maria Ztotorzycka: Irredenta w zaborze rosyjskim po r. 1864.

Dalsze tomy w przygotowaniu.

KULTURA POLSKA | OBCA
Dotychczas ukazaty sie:

1. tucja Charewiczowa: Kobieta w dawnej Polsce. Str. 106-J-2 nlb., 18 ryc. Cena zt 1,80
2. St%nls}aw*’r_emplcklz Opiekunowie kultury w Polsce. Str. 90-J-I nlb:, 21 rycin. 0
ena zt _ _ _ _ _ _ Z _ - - _— - _— . 15
3. Jozef Skoczek: Stosunki kulturalne Polski z Zachodem w XV w. Str. 86-j-1 nib.,
10 rycin. Cena zt _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ . 150
4. Bronisfaw Nadolski: Kierunki rozwojowe dziejopisarstwa staropolskiego. Str. 70
4~1 nlb., 30 rycin. Cena z _ " _ _ _ _ _ _ _ _ . 150
5. Antoni Knot: Dzieje szkolnictwa wojskowego w Polsce. Str. 122-J-1 nlb., 48 rycin.
CENA Zh e e 2,20
6

. Bronistaw Nadolski: Rozkwit literatury narodowej w XVI wieku na tle zycia

umystowego w Polsce. Str. 143-f-l nlb., 54 ryciny. Cena zi - - - .
W druku:

7. kucjan_ Kurdybacha: Problemy panstwowe w literaturze polskiej w. XVI.

8. Jozef Skoczek: Wychowanie 1 szkolnictwo w $redniowiecznej Polsce.

9. Jadwiga t.empicka-Gamska: Teatr w dawnej Polsce.

10. Zdzistaw Zygulski: Zycie na zamku S$redniowiecznym.

11. Ewa_MaIec'a/r’]ska: Piastowie_a zachodnia E_urog(a.

12. Stanistaw Melsztynski: Anglia a Polska wiek XV—XIX.

13. Kazimierz Arnold: Kultura muzyczna w Polsce. _ )

14. Wiadystaw Dziewanowski: Uzbrojenie w rozwoju dzejowym.

Dalsze tomy w przygotowaniu.

GRECJA | RZYM
Dotychczas ukazaly sie:

1. Kazimierz Michatowski: Delfy. Str. 160, 83 ilustracje. Cena zt .
2. Jerzy Manteuffel: Ksigzka w starozytno$ci. Str. 120-j-I nlb., 26 ilustr. Cena zt

W druku:

Michat Kreczmar: Historia demokracji atenskiej.
Tadeusz Sinko: Doskonaty Grek i Rzymianin. ) )
Tadeusz Sinko: Od filantropii do humanitaryzmu i humanizmu.

LUDZIE | PRACA

Dotychczas ukazaty sie:
Natalia_Gasiorowska: Gornictwo i hutnictwo w_Polsce. Str. 160, 2 mapy, 37 ilustr. 240
Feliks Burdecki: Technika i przemyst w dawnej Polsce. Str. 174-f-1 nlb., 52 ilustr. 2380
s . W druku:
Leon Koczy: Historia handlu polskiego.

2.40

poleca

PANSTWOWE WYDAWNICTWO KSIAZEK SZKOLNYCH WE LWOWIE



WYDAWNICTWO ZAKLADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
LWOW, UL. OSSOLINSKICH 11, TEL. 238 59

ODDZIALY: w Warszawie, ul. Nowy Swiat 72 — Tel. 598-81

w Krakowie, ul. Podwale 5 — Tel. 135-27

poleca 1o

Drewnowski K. OBRAZY Z DZIEJOW POLSKI DAWNEJ | OBEC-
NEJ. Podreczniki do nauki historii dla VI kl. szkét powsz.
2 Sst. Kursy A i B PO 1.30
Jarosz Wt OPOWIADANIA Z DZIEJOW QJCZYSTYCH. Podrecz-
nik do nauki historii dla V Kkl. szk6t powsz. 3 i 2 stopnia
— HISTORIA. Podrecznik na VII kl. szkot powsz. .
JaroszZWHt. i Kargot A. OPOWIADANIA Z DZIEJOW OJCZYSTYCH
dla VI klasy SzKOt POWSZ.........c.cccevvrireiieneeeieeseenese s 1.50
— POLSKA. Dawne dzieje i dzisiejsze urzgdzenia. Podrecznik
do nauki historii dla VI klasy szkét pow. 2 stopnia, kur? A . 1.30
Jarosz Wt. i Pini T. OPOWIADANIA Z PRZESZt OSCI | TERAZ-i
NIEJSZOSCI POLSKI. Podreczniki do nauki historii dla IV
kl. szkét powsz. 1 stopnia. Kursy B i C po . 1.10
Martynowiczéwna Wi OBRAZY Z PRZESZtOSCI | TERAZNIEJ-
SZOSCI. Podreczniki do nauki historii dla 1V kl. szkét
powsz. 1 stopnia. Kursy A, B i C PO
— HISTORIA. Podrecznik do nauki historii dla V kl. szk6t pow.
312 StOPNIA .
Moszczenska W. i Mrozowska H. PODRECZNIK DO NAUKI HI-
STORII na | Kkl gimn........ccoooiiiiiiic
— PRZEWODNIK METODYCZNY DO PODRECZNIKA HI-
STORII dla | Kl QiMoo
— PODRECZNIK DO NAUKI HISTORII na Il klase gimn . .
— PRZEWODNIK METODYCZNY DO PODRECZNIKA HI-
STORII dla 11 KL gimn....ccooiiici e
— PODRECZNIK DO NAUKI HISTORII na klase 111 gimn. .
PODRECZNIK DO NAUKI HISTORII dla IV kl. gimn. .
Nowaczyk St. PRZEWODNIK METODYCZNY DO ,,OPOWIADAN
Z DZIEJOW OJCZYSTYCH" dla V kl. szkét powsz. Wt Ja-
FOSZA  wvivieiiereiieer ettt ettt n e
— PRZEWODNIK METODYCZNY DO ,,OPOWIADAN Z DZIE-
JOW OJCZYSTYCH" dla VI kl. szkot powsz. Wi Jarosza

I A KAargola.......e e 1.50
— PRZEWODNIK METODYCZNY DO HISTORII dla VII Kl.
SZKOt UOWSZ., WE JAIOSZa......cocecieeiceiceeceeeee e e —.90

Inglot St. HISTORIA SPOLECZNA | GOSPODARCZA SRED-
NIOWIECZA. (Historia spoteczna i gospodarcza pod red.

prof. Fr. Bujaka. Tom Il) . . 158—
Wereszczyriski A. WIADOMOSCI 0 POLSCE WSPOLCZESNEL.
Wyd. VIII, przerobione i uzupetnione.........c..cccovviiiiinnns 5—
— USTAWA KONSTYTUCYJINA. Nowa konstytucja Rzeczyc
pospolite] POISKI€]......ccoccoiiiiiiiiiicce e —.50

Kleiner J., Briickner A., Alexandrowicz Z., Balicki J,, Maykowski St.
LITERATURA POLSKA dla Kl. | liceum. Czesc 1. Wypisy .
z literatury polskiej. Cze$¢ 2. Zarys dziejow literatury pél-*0 | '
skiej i jezyka polskiego. Czes¢ 3. Materiaty pomocnicze. Kazda
cze$¢ oddzielnie po zt 3—. CaloSC......ccvvivveiie e 8.—

WYDAWNICTWA ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
DO NABYCIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH



WYDAWNICTWA

POLSKIEGO TOWARZYSTWA  HISTORYCZNEGO

Zt.
Kwartalnik Historyczny — 1 rocznik (4 zeszyty) 32 —

Wiadomosci Historyczno-Dydakt., 4 zeszyty rocznie 8 —
Pamietnik IV Powszechnego Zjazdu Historykow

Polskich w Poznaniu 1925 — tom I1—II 20 —
Pamietnik V Powszechnego Zjazdu Historykdw

Polskich w Warszawie 1930 — tom I1—II 20—
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykéw

Polskich w Wilnie 1935 — tom I—II . 25 —

Indeks do Kwartalnika Historycznego 1887 —1922 12 —
Finkel L., Bibliografia Historii Polskiej, wyd. Il
w opra¢. K. Maleczynskiego, zeszyt 1—4 po 15—

— Tom | w catOSCi....coeovvvriiiii, 50 —
Przeglad Bibliograficzny Dydaktyki Historii za lata
1918—1932, opracowata Z. Zebrowska . r—

— zalata 1932—1935, opracowata H. Auerbach r—

Czionkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego
otrzymuja opust od cen powyzszych.

Adres: POLSKIE TOWARZYSTWO HISTORYCZNE,
Lwow, Uniwersytet. — Konto P. K. O. nr. 152226

Prenumerata za 4 zeszyty 7t 8-— Cena 1 zeszytu zt 2'50.
Zeszyt podwojny Zt. 4. — Ksiegarnie otrzymujg 15% rabatu.
Konto P. K. O. 152.226.

Cztonkowie Polskiego Towarzystwa Historycznego otrzymujg Wiadomosci
Historyczno - Dydaktyczne bezptatnie.

Prezes Komisji Dydaktycznej P. T. H. Prof. Dr JAN DABROWSKI
Krakéw, ul. Ruska 4.

Adres Redakcji: Lwoéw, Stryjska 18. — Administracji: Lwow, Uniwersytet.
Ceny ogtoszen: 1 strona — zt. 100'—, ¥2 — 60'—, /¢ — 30°—.

Rekopisy przeznaczone dla Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych
powinny byé przepisane na maszynie po jednej stronie.
Rekopiséw Redakcja nie zwraca.

Z DRUKARNI ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH WE LWOWIE
POD ZARZADEM FRANCISZKA KADLECA



