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JADWIGA FELDMANOWA (Krakéw)

Helena Witkowska
*1870 f1 X1 1938

Niezwyktos$¢ i jedynos$¢ postaci Heleny Witkowskiej potra-
fimy dzi$ lepiej zrozumieC i oceni¢, gdy oddziela nas od Niej
dystans $mierci. Odeszta kobieta, ktéra — jak niewiele — byta
wecieleniem epoki. tgczyta wszystkie dgzenia i pragdy swego po-
kolenia. Jej ksigzki i artykuty przepojone sg duchem demo-
kracji, humanitaryzmu i umitowania cztowieka. Jej ptomienny
patriotyzm, o swoistym nacjonalizmie, widziat w odrodzeniu
Polski nie tylko spetnienie tesknoty do wolnosci, ale i ziszczenie
marzenia o innym, lepszym cztowieku, ktérego wychowa Nie-
podlegta Polska.

Ze $p. Zmarkg zeszta sztandarowa posta¢ Swiata kobiecego.
Byta jedng z pierwszych Polek szukajacych Swiatta wiedzy, nie-
dostepnej w kraju, na Zachodzie. Byla pierwsza kobietg nau-
czycielka historii w pierwszym na ziemiach polskich gimnazjum
zenskim. Gdy dzi§ uprzytomnimy sobie, czym to bylo w ostat-
nich dziesigtkach XI1X wieku, kiedy idee emancypacji kobiet
natrafiaty na tyle oporéw w spofeczenstwie, zrozumiemy nie-
szablonowos¢ jej postaci.

Kobieta ta zresztg nigdy nie data sie uja¢ w jakie$ gotowe
formuly, tak jak obcg byta jej naturze wszelka rutyna, zyciem
i czynami tkwigc w epoce, idzie czesto jakby na jej krawedzi,
zagarniajac to, co byto tej epoki wartoscia, wyprzedzajac nie-
rzadko myslg i poczynaniami swoj czas i ludzi.

Witkowska byta jedng z pierwszych kobiet, ktére ukon-
czyly wydziat nauk spotecznych w Genewie. Kiedy jednak z dy-
plomem wrécita do kraju, nie znalazta zastosowania dla swo-
ich studiéw. Przerzuca sie wiec na nauczanie historii, i po
rocznym pobycie w zaktadzie Niedziatkowskiej we Lwowie, po
ciezkich ciosach, jakimi byty Smier¢ meza i dziecka, przenosi
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 15



210 Jadwiga Feldmancwa

sie do Krakowa w 1896 roku, gdzie obejmuje stanowisko nau-
czycielki historii. Od tej chwili az do konca zycia zwigzuje sie
z tym miastem, tu rozwija zywg dziatalno$¢ oSwiatowg w sze-
regu stowarzyszen, tu zbliza sie do ruchu niepodlegto$ciowego.

Jako nauczycielka zaznaczyta rychto swojg indywidualnosc.
Nauka historii w szkotach stata pod znakiem tradycji przekaza-
nej po czasach silnej wiadzy panstwowej. Historia wojen, wo-
dzowie i dynastie, byty osig, okoto ktorej obracat sie podrecznik
i wyktad. Absolwentka genewskiej uczelni inaczej pojmowata
dzieje, 6wczesne prady w nauce historycznej, ktére odpowia-
dajac prgdom demokratycznym dazyly do przedstawienia cato-
ksztattu zycia ubiegtych stuleci, postanowita wprowadzi¢ do
szkoty Sredniej. W jej wykladzie znalazta miodziez to, czego nie
bylo w podrecznikach: tto kulturalne i obyczajowe epok, ktore
znaczyly juz nie tylko wojny, ale réwniez i wielkie wydarzenia
z dziedziny ducha, bedace czynnikiem ewolucji i postepu ludzko-
$ci. Okazata sie potrzeba uzupetnienia podrecznikéw do historii
w duchu nowych wymagan. Witkowska zasiada do pracy,
i w roku 1901 wydaje ,,Poglad na rozwdj dziejowy", w roku
1904 pierwszy popularny podrecznik ,,Historii ustroju Polski",
oparty na wyktadach prof. Balzera i 6wczesnej literaturze ustro-
jowej polskiej. Doczekat sie on pieciu wydan.

Socjologiczne zamitowania autorki prowadzg ja od dziejow
Polski do ,Dziejow Ludzkosci", ktore wydaje w 1911 roku.
Uderza w tej ksigzce 6w ton, ktory tak powszechnie spotykamy
pozniej u innych w dobie Ligi Narodow. Motto z Erazma Ma-
jewskiego ,,Nauki o cywilizacji", mowiagce o jej wspdlnocie, pa-
tronuje catej tej fadnie i z prostotg napisanej ksigzce.

Pionierska praca pedagogiczna Witkowskiej zaznacza sie
jeszcze w jednej dziedzinie. Przetomowe lata dwu stuleci i okres
przedwojenny charakteryzuje ogromne zainteresowanie sie na-
szej publicznosci historig i twdrczoscig historyczng. Zaintereso-
wanie to znajduje swe odbicie réwniez wsréd miodziezy szkolnej,
ktéra w dzietach znakomitych historykow pragneta znalez¢ uzu-
petnienie bardzo niedostatecznych wiadomosci podrecznikowych
z dziejéw wiasnego narodu. Poszczegdlne monografie byty jed-
nak i za trudne dla miodziezy, i nietatwe do nabycia. Pospiesza
wiec z pomocg Witkowska i wraz z Kulikowska wydajg w 1907
roku jedyne w swoim rodzaju ,,Czytania Historyczne". Jest to
zbidr wyjatkdw z dziet wybitnych historykdw specjalistow, ktore



Helena Witkowska 211

razem zebrane dajg obraz epoki piastowskiej. Jeszcze gruntow-
niej i wszechstronniej opracowana jest epoka jagiellorska
jako cze$¢ Il ,,Czytan Historycznych". Ukazata sie w latach
1907—1908 az w 8 tomikach. Kazde zagadnienie Polski i Litwy,
od polityki zagranicznej do zycia rodzinnego, znalazto tu swoje
oSwietlenie. Uczen poznawat w tych ksigzkach nie tylko epoke,
ale i galerie najSwietniejszych nazwisk naszej historiografii.

Caloksztatt dziejow obejmuje wydany w 1913 roku 550-stro-
nicowy luksusowy tom pt.: ,,Dni chwaty — dni kleski. Obrazy
z dziejow ojczystych". Tutaj znajdujemy wypisy nie tylko z dziet
historycznych, ale réwniez literackich. Zbior zaczyna Konopnic-
kiej ,,Krajobraz Polski", a kofczy Sliwinskiego ,,Zdobycie War-
szawy". W ten sam sposob opracowata wraz z Wandg Krzyza-
nowska ,,Kulture polskg", wydang po raz pierwszy jeszcze w cza-
sie wojny, i ,,Stosunki spoteczne w Polsce niepodlegtej”.

Witkowska pragneta daé miodziezy przykiady, ktére po-
winny by¢ dla niej wzorem postepowania. | oto nastepuje cykl
poswiecony wielkim Polakom, opracowany roéwniez razem z Krzy-
zanowska. Sg to: Charakterystyki znakomitych Polakow
w okresie kréléw elekcyjnych”, ,,zyciorysy znakomitych Pola-
kéw w okresie porozbiorowym", i juz po wojnie ,Wodzowie na-
rodu”. Wszystko jako wypisy historyczne. Tak rozwinieta w na-
szych czasach pomocnicza lektura do nauki historii ma wiec
prekursora w Witkowskiej.

Najwiasciwsze pole do pracy znalazta Witkowska po wojnie,
gdy do programdw szkolnych weszta ,,nauka o Polsce wspotcze-
snej". Jeszcze w czasie wojny wydaje zbiér swych odczytow,
»Nauka Obywatelska", ktory jest pierwszym tego rodzaju popu-
larnym ujeciem zagadnien obywatelskich, i rozpoczyna szereg
publikacji Witkowskiej na ten temat, ze znanym podrecznikiem
do Nauki o Polsce wspotczesnej (wydanym wraz z prof. Sa-
wickim) na czele. Nominacja jej na instruktorke tego przed-
miotu w szkotach zawodowych byta oddaniem w najwiasciwsze
rece kierownictwa dydaktycznego ksztatcenia nowych obywateli.

Ciekawe jest $ledzi¢, jak Witkowska, ktora pragneta nauke
o Polsce wspotczesnej uzupetni¢ nauka obywatelska, ujmuje sto-
sunek panstwa do obywatela. Zasadniczym dla niej jest zagad-

nienie typu obywatela, i tutaj szuka rozwigzania przede wszyst-
kim w dziedzinie etyki.

15
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Jako popularyzatorka wiedzy historycznej $p. Zmarta byta
zwolenniczkyg szkoly warszawskiej. Uwazata za swdj obowigzek
w czasach niewoli krzepi¢ ducha i podnosi¢ wiare w przysztos¢.
Dlatego wydaje (w 1906 roku) popularng ,,Historie zjednoczenia
Wioch”, aby pokazaé, jak nardd z upadku dzwignat sie ku wiel-
kosci, przypomina chlubng ,,Komisje Edukacji Narodowej"
(1905), wydobywa z niepamieci przykiady bohaterstwa i poswie-
cenia w ,Udziale Galicji w powstaniach 1830 i 1863 roku"
(1906). Ta ostatnia praca jest oparta na zrédtach drukowanych,
I nosi cechy samodzielnego studium. Poza tym w diugim sze-
regu broszur uczy, czym Polska byta, jakimi byty zaréwno ty-
tuly jej stawy jak Zrédia stabosci. To samo czyni w niezliczo-
nych odczytach, ktére wygtasza wszedzie od Warszawy do naj-
mniejszych osiedli.

Byfa znakomitg — chociaz bez cienia btyskotliwosci — pre-
legentka. Jako nauczycielka umiata przedziwnie dostosowac sie
do umystow swoich stuchaczy. Gdy wyktadata w klasach wyz-
szych, potrafita wyjs¢ daleko poza ramy podrecznika, zabtysnac
swg szerokg wiedzg, wykaza¢ w znakomitym skrocie ewolucje
wydarzen. Kiedy znalazta sie wobec 13-sto i 14-stoletnich stu-
chaczy, wdwczas historia starozytna przemieniala sie w jej
ustach w fascynujgcag opowie$¢ o bogach i bohaterach, a Swiat
antyczny wydawat sie obecny i bliski. Wywierata niezwykly
urok na stuchaczach. Miodziez jg uwielbiata.

Stosunek Witkowskiej do nauczania historii charakteryzuje
najlepiej jej artykut w ,,Ruchu pedagogicznym" (pazdziernik
1920), pt. ,,Zagadnienia etyczne w nauczaniu historii”. Czytamy
tam takie zdanie: ,,Na przyktadach historii wskazywa¢ mozna
na wiele rzeczy majgcych warto$¢ etyczna, rzuca¢ do dusz mio-
docianych ziarna wielu prawd, ktére niewiadomo jak i kiedy
zakietkuja, by staC sie dzwignig w ciezkich konfliktach zycio-
wych". | tak konczy swdj gteboki i piekny artykut: ,,Niech (mio-
dziez) ma Swiadomos$¢ czaséw i zagadnien wsrod ktorych zyje,
niech obce jej nie bedzie nic, co kiedykolwiek, w przesztosci lub
terazniejszosci byto przejawem sumienia moralnego w zyciu
indywidualnym czy zbiorowym"™.

Oto co widziata $p. Helena Witkowska w historii: pokrze-
pienie dla serc w czasach niewoli, Zrédto etycznego wyrobienia
obywatela w wolnej Ojczyznie.
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Podrecznik historii w szkole powszechnej

Zagadnienie podrecznika jest jednym z czotowych zagad-
nien szkoty. Laik dochodzi az do przyznania mu decydujgcego,
kluczowego stanowiska w szkole, nauczyciel za$ docenia zawsze
réznorodne mozliwosci jego zuzytkowania. Tak byto w szkole
dawnej, tak jest i obecnie.

Uwagi niniejsze sg poswiecone podrecznikowi historii
w szkole powszechnej na stopniu drugim, tj. w kl. V i- VL.
Pragne stwierdzi¢, jakie sa mozliwosci zuzytkowania podrecz-
nika historii i dla ucznia i dla nauczyciela, przy uczeniu sie
i przy nauczaniu. Nastepnie, jako wniosek z tych uwag, spro-
buje w zarysie odpowiedzie¢ na pytanie, jakim warunkom wi-
nien odpowiada¢ podrecznik historii w szkole powszechnej, by
mogt sprosta¢ zadaniom dydaktycznym i wychowawczym, jakie
na nim cigza.

A) Rola podrecznika w nauczaniu historii
w szkole powszechnej

Spos6b zuzytkowania podrecznikbw ujmuje wyczerpujaco
Statut szkoly powszechnej w pieciu punktach. Za$ Program
nauki w szkotach powszechnych daje og6lne wytyczne meto-
dyczne opracowania materiatu naukowego. Uwzgledniajgc roz-
woj psychiczny miodziezy dzieli Program cato$¢ materiatu na-
ukowego na szereg obrazéw, bezposrednio ze sobg albo wcale,
lub tylko luZzno zwigzanych. Obrazy te przedstawiajg decydu-
jace momenty w dziejach naszego narodu, osobistosci przodu-
jace: bohateréw, wodzéw, poetdw i uczonych, dajg w dos¢ ob-
szernym zarysie poglad na zycie kulturalne, spoteczne i gospo-
darcze ludnosci w pewnym okresie. Kazdy obraz posiada o$ro-
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dek tematyczny, ktérym jest albo jednostka, albo przypadkowy,
chwilowo zebrany zesp6t oséb, lub wreszcie pewna grupa spo-
feczna. W nastepstwie takiego ujecia programu lekcja ma przed
wyobraZnig ucznia wyczarowac plastyczny obraz z przesziosci,
ktéry, dziatajgc na zmysty, poprzez wrazenia wzrokowe i stu-
chowe ma umozliwié¢ uczniowi zapamietanie pewnego faktu czy
zjawiska z przesztoSci. Wywoluje takze ten obraz rozmaite
stany emocjonalne, ktore, wyrabiajgc u ucznia wrazliwos¢
w pozadanym przez nas kierunku, mwypeinig postulaty wycho-
wania obywatelskiego, narodowego i spotecznego. Operowanie
przy tym pojeciami, zdefiniowanymi kategoriami myslenia hi-
storycznego jest ograniczone do catkowicie nieodzownych
i najprostszych.

Tworzenie obrazéw historycznych na lekcji odbywa sie
w oparciu o roznorakie pomoce naukowe, zaleznie od opraco-
wywanego tematu. llustracja, inscenizacja, czasopisma miodzie-
zowe, wycieczki do miejsc historycznych, do muzedw, wspom-
nienia Swiadkow przy historii najnowszej, dawniejsze wiado-
mosci uczniéw, opowiadanie nauczyciela, wreszcie podrecznik
tworzg materiat faktyczny, umozliwiajagcy wszechstronne opra-
cowanie - zobrazowanie omawianego tematu drogg pracy ucz-
niowskiej, kierowanej przez nauczyciela. W takim zespole
czynnikéw pracy szkolnej podrecznik staje sie jedynie narze-
dziem pomocniczym, przy idealnym zespole innych, najodpo-
wiedniejszych pomocy naukowych, nawet drugorzednym. Daje
bowiem wtedy jedynie to, co w znacznie piekniejszy i bardziej
interesujacy sposdb wynika z zywych czy reprodukowanych
pamiatek przesztosci. Na pierwszy rzut oka wydaje sie wresz-
cie, ze podrecznik daje te wiadomosci jedynie droga biernej,
reproduktywnej pracy ucznia, sprzeciwiajgcej sie we wszyst-
kim ideatowi podstawowemu szkoly nowoczesnej. aktywnej po-
stawie ucznia. Pozostanie wiec podrecznik jako pomoc domowa
i to bardziej potrzebna uczniom o typie pamieci wzrokowej,
mniej za$ przy typie pamieci stuchowej.

Jednakze tak idealna sytuacja przy nauczaniu historii moze
istnie¢ w nielicznych jedynie szkofach, i miejscem historycznym,
i Srodowiskiem kulturalnym odpowiednio uprzywilejowanych:
Krakéw, Warszawa, Lwow, Poznan, Wilno i kilkanascie innych
miejscowosci 0 coraz malejgcych mozliwosciach, gtownie w za-
kresie wycieczek historycznych i muzealnych. A setki i tysigce
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miast i miasteczek, wsi i osad, gdzie przewaznie mato, lub tez
zgota nic nie da sie wydoby¢ do uzytku szkoty z historii regio-
nalnej, gdzie brak zabytkow historycznych, muzedw, gdzie nie
ma tradycji, tracg najcenniejsze elementy, potrzebne do two-
rzenia obrazu historycznego. Bardzo za$ rozpowszechnione
obecnie mniemanie, jakoby nie byto miejscowosci niehistorycz-
nej, jest co prawda stuszne naukowo, nie mniej jednak nie da
sie ono wszedzie zastosowaé w catoSci do codziennej pracy
szkolnej. Tez same S$rodowiska nie mogg rowniez z powodu
swego uboOstwa zaopatrzy¢ szkoty w nalezytg ilos¢ odpowied-
nich ilustracyj, czasopism mtodziezowych i nie moga sprosta¢
wysitkowi finansowemu, zwigzanemu z dalszymi wycieczkami
historycznymi. Zostaje szkole jako pierwszorzedny element
pracy — podrecznik i opowiadanie nauczyciela.

Drugi ten czynnik moze by¢ znakomitym wrecz $rodkiem
dydaktycznym, gdyz daje dzieciom nieocenione wartosci rze-
czowe i emocjonalne; przez co moze zastgpi€ inne elementy
pracy. By tak bylo, nauczyciel musi odpowiada¢ pewnym wa-
runkom. Nalezy tu w pierwszym rzedzie zamitowanie do hi-
storii, spory zasob wiadomosci historycznych, potgczony z do-
stepem do naukowo popularnej literatury i na koniec duzy
talent oratorski, specjalnie do psychiki dzieciecej dostosowany.
Warunkom tym moze odpowiada¢ spora cze$¢ nauczycielstwa
szkdt powszechnych, ale z oczywistych przyczyn nie wszyscy
uczacy historii.

Pozostajac przy tych dwodch gtdwnych elementach pracy
szkolnej, nawet przy sporadycznym uzywaniu innych, widzimy
rosngce znaczenie podrecznika. Mozna by nawet zaryzykowac
twierdzenie, ze im dalsza prowincja, im mniej kulturalne i bie-
dniejsze $rodowisko, tym bardziej wzrasta uzyteczno$¢ pod-
recznika.

Jakiez wiec moga by¢ mozliwosci zuzyt-
kowania podrecznika historii w szkole po-
wszechnej przy obowigzujgcej metodzie
obrazowej?

§ 44 ,Statutu Publicznych Szkoét Powszechnych™ przedsta-
wia role podrecznika w nauczaniu nastepujgco: ,,Podrecznik za-
leznie od przedmiotu, w ktérym jest stosowany, stuzy do utrwa-
lania, porzadkowania i zdobywania wiadomos$ci oraz do wyra-
biania sprawnosci. Uczniom trzech ostatnich rocznikéw stuzy do
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orientowania sie w cato$ci materiatu™. Program nauki okresla,
role podrecznika historii i jego zuzytkowanie w nastepujacy
sposob: ,,Stosunek do podrecznika historii winien by¢ ustalony
przez nauczyciela juz na pierwszych lekcjach w klasie V. Na-
uczyciel powinien nauczac¢ uczniéw korzysta¢ z podrecznika, za-
czynajac na kilku pierwszych lekcjach od wspolnego czytania
niektorych ustepéw, oraz wymaga¢ uczenia sie wedtug niego
w domu. Nauczyciel winien... nadto zwraca¢ uwage na zawarte
w podreczniku ilustracje i mapki, ktére jednak winny by¢
uprzednio w klasie objasnione”. (Program nauki, s. 292). Te
uwagi, jak tez i inne zawarte w Programie wskazuja, ze Pro-
gram zaleca uzywaé podrecznik przede wszystkim do utrwale-
nia wiadomosci, jak tez i czesciowo do pracy samodzielnej
ucznia.

Nasze podreczniki historii sktadajg sie z nastepujacych
czesci: Faktyczne wiadomosci z przesztoSci, mapy przekrojowe,
ilustracje (reprodukcje, rekonstrukcje i kompozycje malarskie),
plany strategiczne (bitwy a nie kampanie), teksty Zrodiowe
i pytania. Napisane zostaty one na podstawie wskazan Pro-
gramu i Statutu. RoOznorodna ich tre$¢ wskazuje, ze zostaty
one ulozone nie tylko dla umozliwienia utrwalenia materiatu
naukowego, ale takze i dla pracy zespolowej przy tworzeniu
obrazéw na lekcjach, wzglednie dla pewnych samodzielnych
prac ucznia w domu.

Zestawiwszy wiec Statut, Program i podreczniki mozemy
stwierdzi¢ nastepujagce cele podrecznika historii
w szkole powszechnej: 1. Utrwalanie i porzagdkowa-
nie wiadomosci. 2. Praca zespotowa przy tworzeniu obrazu hi-
storycznego na lekcji. 3. Zalecona indywidualna praca domowa.
Postaram sie nakre$li¢ pokrétce, w jaki sposéb podrecznik
historii moze stuzy¢ poszczeg6lnym swym celom, gtdwnie dwu
ostatnim.

1. W teorii mozna by uzna¢ za mozliwe tworzenie obrazu
historycznego bez czynnego, gtdwnego wspdtdziatania podrecz-
nika, a nawet w pewnych wypadkach z zupetlnym jego wyklu-
czeniem. Np. tematy: ,,Plan $redniowiecznego Krakowa", ,Wa-
wel"”, ,,Obrona Jasnej Gory" moga w odpowiednich $rodowi-
skach by¢ bez reszty przerobione na podstawie wycieczek. Do
innych, jak np. ,,Konstytucja 3-go Maja", ,,Uniwersat pota-
niecki" wystarcza w zupetnosci teksty Zrodtowe. Tematy inne:
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»2ycie w klasztorze $redniowiecznym”, ,Warszawa za Stani-
stawa Augusta” mozna oprze¢ w catosci na ilustracjach.

Jednakze, jak juz wskazatem, dysponowanie wszelkimi po-
mocami naukowymi, urzadzanie wszystkich potrzebnych wycie-
czek jest w szkole powszechnej rzeczg niemozliwa.

Jest za$ rzeczg mozliwg i w znacznej czesci juz przepro-
wadzong skoncentrowanie w podreczniku nie-
odzownych elementéw skitadowych obrazu
historycznego. Jest to za$ i wtedy konieczne, gdy po-
siadamy odpowiednie pomoce w szkole.

Podrecznik szkolny, zawierajacy potrzebne czesci sktadowe,
staje sie podstawg samodzielnej pracy ucznia, umozliwia spet-
nienie postulatu aktywnej, do pewnego nawet stopnia tworczej
postawy ucznia. W pierwszym rzedzie podrecznik moze wywo-
fa¢ zainteresowanie dla pewnego zagadnienia, przez co powstaje
U ucznia potrzeba zaznajomienia sie z nim, przetworzona przez
nauczyciela w formowanie obrazu. Nastepnie podrecznik daje
albo wylgczny, albo czeSciowy metodyczny punkt wyjscia
obrazu. W pewnych wypadkach daje to przez swoje ilustracje.
Np. tematy: ,,Kopernik", ,zotkiewski jako wzor obywatela",
»Jan Sobieski", ,,Napoleon”, ,,J6zef Pitsudski" winny w mysl
zalecenn Programu (s. 287) zacza¢ sie od opisu wygladu boha-
tera. Inne znéw obrazy rozpoczg¢ sie moga od odczytania tek-
stu zrédtowego, zaleconego przez Program.

Najcenniejszg jest jednak tre$¢ podrecznika, gdy mozemy
réznorodne jego elementy zuzy¢ rownocze$nie do stworzenia
jednolitej catosci opracowywanego zagadnienia. Nazywam tres¢
podrecznika najcenniejszg w tym wypadku dlatego, poniewaz
daje moznos¢ weciagniecia uczniow do najczynniejszego udziatu
w lekcji. Wiadomosci rzeczowe, nabyte z podrecznika zestawic
moze uczen z trescig ilustracyj, map itd., co jest wystarczajaca
podstawg do samodzielnej pracy. Péjdzie ta praca
podwdjng droga. Pierwsza to samodzielne zbieranie materiatu,
chetnie przez miodziez widziane, jako ze daje ujscie jej pocia-
gowi do zbierania, kolekcjonowania. Druga droga to kombino-
wanie i zestawianie w logiczng cato$¢ przygotowanego mate-
rialu. Ta droga, droga czystej pracy umystowej i umyst rozwi-
jajaca, czyni, przy odpowiednim postawieniu sprawy przez na-
uczyciela, zado$¢ innemu pociggowi dzieci: majsterkowaniu,
wysublimowanemu wprawdzie, ale niemniej zawsze pociggaja-
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cemu. Specjalnie uwydatnia to si¢ przy opisach bitew i oblezen,
ktére to sprawy zawsze miodziez emocjonujg, nie wytgczajgc
nawet miodziezy zenskiej. Wtedy mianowicie wiadomosci rze-
czowe w postaci zwieztego i plastycznego opisu znajdujg uzu-
petnienie i wyjasnienie w planie bitwy i ilustracji. Czynniki
te, oparte 0 mape topograficzng pozwolg nie tylko na zobrazo-
wanie przebiegu walki, ale po przez badanie poszczegélnych
etapow bitwy doprowadzg do zanalizowania strategii wodza,
wspotdziatania poszczeg6lnych rodzajéw broni, wpltywu terenu
na przebieg walki itp. llustracje za$ mogg przedstawi¢ Srodki
walki, uzbrojenie. Praca taka doprowadza uczniéw do takiego
zainteresowania, ze z wiasnej juz inicjatywy odtwarzajg oni
przebieg bitwy na dziedzificu szkolnym.

Mozna by podac i inne, bardziej pokojowe przyktady. Jezeli
jednak podatem ten, to gtéwnie dlatego, ze mozliwosci, stwo-
rzone przez podrecznik z ewentualnym przydaniem opowiada-
nia nauczyciela, majg specjalne znaczenie ze wzgledu na coraz
silniejsze nasycenie nauczania i wychowania ideg obrony Pan-
stwa. A zaden bodaj przedmiot i zaden inny rodzaj pracy szkol-
nej nie moze w sobie zogniskowa¢ w tym stopniu catosci tego
zagadnienia i emocjonalnie, i rzeczowo, jak historia.

2. Przyznajac podrecznikowi duze, w pewnych wypadkach
decydujace znaczenie w pracy zespotowej w klasie, czynie to
Z zastrzezeniem, ze wystepuje on niejako zastepczo. Inaczej
zupehnie przedstawia sie sprawa przy indywidualnej
pracy ucznia w domu. Moze bowiem istnie¢ pewien
procent szkét majgcych wszystkie pomoce naukowe do historii.
Niektdre posiadajg je czeSciowo. Nie moze ich mie¢ zaden uczen.
Dlatego tez podrecznik jest w domu podstawo-
wym war sztatemi pracy ucznia, uzupetionym co
najwyzej przez czasopisma miodziezowe.

Nauczyciel, majac w pamieci zalecenie Programu (s. 285) .
»-Nauka historii w szkole powszechnej ostroznie i stopniowo
wprowadza miodziez w najwazniejsze pojecia historyczne, daje
jej zrozumienie ciggtosci dziejowej i wprowadza w chronologie
fvydarzen' staje wobec konieczno$ci, w dalszych czesciach
kursu, najczesciej w kl. VI, zadania uczniowi pewnych prac
domowych. Naprzéd bedg to prace tatwe, oparte jedynie na
wyszukiwaniu w podreczniku faktéw, opisaniu ilustracyj, sto-
wem prace przygotowawcze do tworzenia obrazu na lekcji.
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Przygotowanie pewnych elementébw w drodze pracy domowej
ma duze znaczenie przy obrazach wigkszych, wzglednie trud-
niejszych, w ktérych duzo czasu zabiera wyjasnienie istoty zja-
wiska albo wprowadzenie nowych pojec.

Drugim typem sg prace domowe trudniejsze i rzeczowo
i formalnie, ktérych celem jest przedstawienie i zrozumienie cia-
gtosci dziejowej opracowywanego zagadnienia, co wprowadza
tez ugruntowanie chronologii. Przy tym typie prac uczen, od-
powiednio instruowany, ma do dyspozycji jedynie zawarto$¢
podrecznika, oprécz swych dawniejszych wiadomosci.

Do tego rodzaju prac domowych najlepiej nadaja sie za-
gadnienia, ktérych moment koricowy zamierzamy przerobi¢ na
lekcji. Wtedy bowiem uczen, przypomniawszy sobie po prze-
studiowaniu podrecznika poszczeg6lne etapy procesu dziejowego,
nie musi na lekcji czeka¢ na wyjasnienia i ttumaczenia nauczy-
ciela, ale moze, w toku przeprowadzonej dyskusji, sam dojs¢ do
samodzielnego sadu. Posiadajac za$ na podstawie podrecznika
mozno$¢ przeprowadzenia porownan i faktow i ludzi, a na pod-
stawie znacznej czesto znajomosci wypadkow wspdiczesnych
mozno$¢ poréwnania przesztosci z terazniejszoscig, ma uczen
sposobnos¢ dojse, i czesto tez dochodzi, do zupetnie odmiennego,
anizeli tradycyjne, wartosciowania czynéw i ludzi.

W ten sposdb podrecznik daje podstawy do wprowadzenia
ucznia w chronologie wydarzen, umozliwia zrozumienie naj-
wazniejszych procesOw dziejowych i wreszcie, w pofaczeniu
z pracg klasowg pod kierunkiem nauczyciela, daje elementarne
podstawy myslenia i odczuwania historycznego. A ze doprowa-
dzenie ucznia do nalezytego reagowania emocjonalnego i rozu-
mowego na zjawiska przesztosci jest ostatecznym celem na-
uczania historii w szkole powszechnej, zdaje sie nie ulega¢
watpliwosci.

Zilustrowaniem tych uwag moze by¢ podanie dwéch przy-
ktadow takiej pracy domowej.

I. Przed opracowaniem tematu ,,Konstytucja 3 Maja“, ucz-
niowie otrzymujg polecenie przygotowania z podrecznika wszyst-
kich wiadomosci tyczacych sejmikow i sejmu, oraz wolnej elek-
cji. Réwniez majg przygotowac opis wszystkich ilustracyj na-
lezacych do tych tematow. Majg tez wybra¢ wszystkie wiado-
mosci Swiadczace o dobrym i ztym wplywie tych urzadzen.
W normalnie inteligentnej klasie, bez wzgledu na $rodowisko
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pochodzenia mtodziezy, wynik tych zalecen bedzie prawie zaw-
sze taki, ze uczniowie przyniosg nie tylko zebrany materiat
faktyczny i opisowy, ale tez w znacznym procencie bedg posia-
da¢ mniej lub wiecej sprecyzowane sady. Bedzie to wynikiem
pod$wiadomej pracy poréwnawczej. To wszystko zestawione
i niejako natozone na czasy dzisiejsze da podstawe dla duzej
pracy myslowej w klasie, jak tez i wytadowania szeregu aktyw-
nych i pozytywnych réwnoczesnie stanéw uczuciowych.

Il. Pod koniec kursu Kl. VI, przed opracowaniem tematu
,Obrona Polski w 1920 r.” nauczyciel nakazuje przygotowanie
wiadomosci 0 wojnach polsko-rosyjskich. Bitwy i oblezenia beda
oznaczone na mapach, jak réwniez i zmiany granic, jakie na-
stepowaty po poszczeg6lnych wojnach. Mapy ma uczehn w pod-
reczniku, tam tez znajdzie wiadomosci 0 wojnach Zygmunta
Augusta, Stefana Batorego, zotkiewskiego, o wojnie 1792 r.,
powstaniu ko$ciuszkowskim, listopadowym i styczniowym. Ze-
spot tych wiadomosci, opartych o dane kartograficzne, pozwoli
zespotowi klasowemu stwierdzi¢ nastepujace rzeczy: o jakie
ziemie walczyta Polska z Rosja, podstawy kulturalne tych wo-
jen (réznica kultury zachodniej i wschodniej). Po przeniesie-
niu faktow na mape znajdg uczniowie zasadnicze kierunki wy-
praw i ich podstawy geograficzne. Zanalizowanie za$ strate-
giczne tych wojen, a specjalnie rdznych sposobow czynnej
obrony Warszawy, doprowadzi miodziez po przez manewr
Pitsudskiego znad Wieprza do zrozumienia i ocenienia wielkosci
Naczelnego Wodza w r. 1920.

Takie potraktowanie nauczania historii, oparte na odpo-
wiednim zuzytkowaniu podrecznika, pozwoli na zrealizowanie
nastepujacych wskazan Programu (s. 284) . ,,.Znajomo$¢ prze-
sztosci, a zwihaszcza momentéw pozytywnych, uwydatniajgcych
rozkwit panstwowosci polskiej, ma ksztattowa¢ w miodziezy
uczucie mitoSci Ojczyzny i przywigzanie do panstwa, dume
z przynaleznosci do niego i szacunek dla jego tradycyj, oraz dac
elementarne przygotowanie do petnienia w przyszto$ci obowigz-
kow obywatelskich... Zaznajomienie sie z postaciami bohaterow
dziejowych winno rozwing¢ w miodziezy kult wielkosci i boha-
terstwa, umocni¢ wiare w ideaty i nauczy¢ zy¢ dla nich i wal-
czy¢ o nie“

Powyzsze uwagi o pracy domowej odnoszg sie prawie w ca-
tosci i do pracy cichej w klasach taczonych, ktéra réwniez
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opiera sie przede wszystkim na podreczniku. Z tg jednakze
zasadniczg roznica, ze wymaga ona nie tylko opracowania pew-
nych szczeg6tdw przygotowawczych, ale w pewnych wypadkach
obejmuje tez samodzielne przerobienie tatwiejszych obrazéw.
W tej pracy jeszcze wiekszego znaczenia nabierajg poszczegdlne
czesci sktadowe podrecznika, skoro zostaje wylaczone opowia-
danie nauczyciela i ciggte jego w pracy kierownictwo.

Wylacznie oparty jest na podreczniku wazny dziat pracy
domowej uczniaz utrwalenie i powtarzanie wia-
domosci. Utrwalanie i powtarzanie dokonywuje sie juz przez
samodzielne prace domowe, skoro ich czescig sktadowg jest
systematyczne zbieranie wiadomosci do pewnego zagadnienia.
Z podrecznika powtarza uczen wiadomosci zasadnicze, te, ktore
majg pozosta¢ w jego pamieci, jak tez na jego podstawie przy-
pomina sobie osady, zdobyte w pracy klasowej. Do tego celu
wielce przydatne mogg by¢ zawarte w podreczniku pytania,
ktoére pozwalaja unika¢ nuzacego i nudnego mechanicznego
powtarzania, ,,wykuwania".

Uwagi powyzsze miaty na celu wykazanie pierwszorzed-
nego znaczenia podrecznika przy nauczaniu historii w szkole
powszechnej. Jest on przede wszystkim warsztatem pracy ucz-
nia, ktéry przy jego pomocy zdobywa nowe wiadomosci i roz-
wija umyst. Dlatego tez uczen musi umiec¢ korzysta¢ z podrecz-
nika. Zwrocit tez na to uwage Program. Do uwag Programu
nalezy dodac postulat przyuczenia ucznia do samodzielnej pracy
na podstawie podrecznika. Jest to nieodzowne, gdyz nieumie-
jetnie zorganizowana praca domowa, niweczy wysitki ucznia
i nauczyciela i redukuje do minimum wszystkie wartosci pod-
recznika. Przyuczanie to moze odbywaé sie na lekcjach pod
kierunkiem, pewnego rodzaju pokazowych lekcjach odpowied-
nio zorganizowanej pracy domowej. W czasie tych lekcji ucz-
niowie poznajg praktycznie na kilku przyktadach sposoby ko-
rzystania z ksigzki, rownoczesnego zuzytkowania wszystkich
elementéw podrecznika. Poniewaz przy roznych tematach ist-
nieje konieczno$¢ stosowania roznych sposobéw pracy, dlatego
nieodzownym jest dorywcze, w ciggu roku szkolnego instruo-
wanie uczniéw. Nauczyciel, ktéry naprowadzi i przyuczy ucz-
nia do racjonalnego korzystania z podrecznika, bedzie go mogt
z powodzeniem pchng¢ na droge samodzielnej pracy.
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B) Podrecznik historii dla szkoty
powszechnej

Jezeli stwierdzamy tak wielkie znaczenie podrecznika w na-
uczaniu historii i oznaczamy jego cele, to z natury rzeczy wy-
nikajg z tych rozwazan postulaty co do jego zawar-
tosci i konstrukciji.

Nalezy ustali¢ og6lne zasady podrecznika historii. Biernos$¢
ucznia w dawnej szkole, w ktdrej powtarzat on otrzymane wia-
domosci historyczne, sady o wypadkach i wartosciowanie ludzi
i ich czynbw, a takze i istotna bierno$¢ nauczyciela powodo-
wata wszechwladne panowanie podrecznika. Uczyt sie z niego
i tylko uczyt uczen, ktéry przewaznie miat obowigzek recyto-
wania przed nauczycielem wiadomos$ci z podrecznika, czerpat
tez czesto zen wiedze, rzadko siegajgc do obszerniejszych pod-
recznikoéw, i nauczyciel. Dzisiejsza szkota zasadniczo odwraca
ten stosunek: uczen jest czynny przez swojg prace i wspot-
prace w domu i w szkole, nauczyciel za$ przez organizacje tej
pracy. Panowanie podrecznika zostato przetamane.

Podrecznik nie moze w zadnym wypadku nauczyciela za-
stepowac, skoro nauczyciel organizuje prace szkolna. Nie moze
uczniem kierowaé, ani tez go pouczac, lecz jedynie stuzyC. | to
stuzy¢ zarbwno do pracy samodzielnej, jak tez i do utrwalenia
poznanego materiatu. Winien podrecznik utatwia¢ aktywng
postawe w pracy, a nie prowadzi¢ na btedne manowce biernego
odtwarzania.

Podrecznik nie jest obecnie czynnikiem decydujgcym
w szkole. Podobnie jak w fabryce praca ludzka, umyst czio-
wieka przetwarzajg bezuzyteczny sam przez sie surowiec
w przedmiot uzytkowny, tak samo podrecznik jest
w szkole surowcem, czynnikiem biernym,
z ktérego praca umystu ucznia wydoby¢ moze
tkwigce w nim wartosci, ksztaltujgc réwnoczesnie
jego osobowosc.

Ustaliwszy w ten sposéb ogdlne wytyczne podrecznika
mozemy przejs¢ do odpowiedzi na pytanie, jaki powinien by¢
podrecznik historii w szkole powszechnej.

Rozpatrujgc zagadnienie podrecznika widzimy w nim dwie
czesci: rodzaj i zakres jego tresci, oraz sposob przedstawienia
i podania tej tresci. Chce rozwazy¢, jaki materiat naukowy wi-
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nien znajdowac sie w podreczniku historii, w jakiej ilosci, oraz
jak winien by¢é opracowany, aby stuzyt swym celom, uwzgled-
niajac, a nie stosujgc metode pracy szkolnej.

Program nauki okre$la doktadnie, jaki materiat nau-
kowy ma by¢ w szkole przerobiony, podaje wiec tym samym,
jaka ma by¢ tre$¢ podrecznika. Roéwnocze$nie Program podaje
wecale dokfadnie rodzaje pomocy naukowych, ktore nalezy przy
nauczaniu stosowac. Wiec i te pomoce powinny sie — o ile na
to pozwalajg mozliwosci techniczne — znaleZzé w podreczniku.

Omoéwie na podstawie ustalonych powyzej wytycznych po-
szczegOlne czesci podrecznika historii.

I. Materiat faktyczny. Wiadomosci historyczne,
podane w podreczniku sg zasadniczym, podstawowym elemen-
tem pracy szkolnej, ktore inne czesci jedynie uzupetniajg i wy-
Swietlajg. Do wiadomosci podanych w podreczniku odnoszg sie
uczniowie z najwiekszym respektem i zaufaniem, uwazajac je za
najwiekszy autorytet w danym przedmiocie. Nie zajmujg wobec
podrecznika — rzecz przy tym wieku uczniéw zupetnie zrozu-
miata — stanowiska krytycznego. Reaguja niechetnie, gdy nau-
czyciel informuje odmiennie anizeli podrecznik. Typowa to
magia stowa drukowanego. Tak samo widzg w podreczniku hi-
storii najpewniejsze Zrédto wiadomosci historycznych. Nie wie-
dzg o tym, ze historia w szkole powszechnej jest przerabiana
w kursie epizodycznym, ze dlatego podrecznik ma tytut ,Wia-
domosci z dziejow ojczystych", czy ,,Obrazéw", ale traktujg
swoja ksigzke jako historie. Dlatego tez wszystkie zawarte
w niej wiadomosci traktujg jako najwazniejsze wydarzenia,
nieodzowne do zapamietania, nie umiejac wyrozni¢ szczegotow
drugorzednych od wiadomosci pierwszorzednej wagi. Nie-
jednokrotnie nauczyciele spotykajg sie ze zjawiskiem, ze szcze-
goly podawane przez autora jedynie dla uwypuklenia, zobrazo-
wania jakiego$ tematu, trafiajg przez swdj konkretyzm najta-
twiej do umystu ucznia, podczas gdy wiadomo$¢ zasadnicza, ta,
ktorej pragniemy nauczyé, wylatuje z glowy w czasie niepraw-
dopodobnie krotkim. W pewnych nawet wypadkach stwierdzajg
to i sami uczniowie. Jezeli im da¢ do opracowania najprostszy
temat, odrzucajg podrecznik obfitujagcy w drugorzedne szcze-
goty i poszukuja ksigzki, ktora by sprawe przedstawita bez do-
datkéw drugorzednych i prosto.
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Jezeli uczniowie tak sie ustosunkowujg do podrecznika szkol-
nego — majgc rownoczesnie i najwieksze zaufanie i najwigksze
wymagania, musi by¢ autor bardzo ostroznym przy podawaniu
wiadomosci. Czesto bowiem zdarza sig, ze autorzy podrecznikow,
w chwalebnym i przesadnym dazeniu do ufatwienia miodziezy
pracy, do uprzystepnienia jej trudnych zagadnien historycznych,
stosujg takie same metody, jakie stosuje nauczyciel w klasie,
uwzgledniajac najnowsze zdobycze psychologii pedagogicznej.
Pragng faktami drobnego znaczenia, ale zblizonymi do codzien-
nych przezy¢ ucznia udostepni¢ fakty historyczne odlegte
i trudno zrozumiate.

Takie stanowisko jest z gruntu fatszywe. Nie chodzi bo-
wiem o to, by wielkg rzecz objasni¢ matg, ale by wielkie zja-
wiska, ztozone sprawy przedstawi¢ uczniom stowami, pojeciami
dla niego zrozumiatymi, dostepnymi jego psychice. Czyli, sta-
wiajgc zagadnienie pozytywnie, podrecznik historii
dla szkét powszechnych ma obejmowacd
przede wszystkim wiadomosci podstawowe,
dostepne umystom miodziezy tatwa forma
a nie przystepng tresciag. A jezeli wypada podac dla
plastycznosci opowiadania fakty drugorzedne, to winny one
stanowi¢ najistotniejszg tres¢ tematu, by¢ jego czeScig drugo-
rzedng wprawdzie, ale niemniej charakterystyczng. Mozna wiec
podawac charakterystyczne drobiazgi przy opisie miodosci Sta-
nistawa Zotkiewskiego i Jozefa Pitsudskiego, przy opisie zycia
miasta, wsi i klasztoru. Bedg one bardzo pozyteczne przy two-
rzeniu obrazu na lekcji, bo wihasnie takich cech zycia mogta by
nam nie poda¢ ani ilustracja, ani opowiadanie nauczyciela, Zle
za$ jest, gdy podaje sie szczeg6t dla tematu niecharaktery-
styczny, przypadkowy. Na przyktad przy opisie oblezenia twier-
dzy moskiewskiej opowiada autor o tym, ze w czasie wieczerzy
kula wpadta do misy. Opowiadajgc znowuz o formowaniu od-
dziatébw polskich we Francji w czasie wielkiej wojny zaczyna
od tego, ze Polak pewien daje sobie wprawic zeby a potem idzie
na ochotnika. | jeden i drugi szczegét miaty miejsce, ale zaden
nie jest charakterystyczny dla tych tematéw. Podaje te przy-
ktady nie dla krytyki istniejgcych podrecznikéw, gdyz nie to
jest celem niniejszych uwag, ale dla zilustrowania mej tezy:
Podrecznik moze zawiera¢ jedynie wiadomosci najwazniejsze,
przystosowane swa formg do wieku miodziezy, i takie drugo-
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rzedne, ktére sg najscislej rzeczowo zwigzane z tematem i cha-
rakteryzujg go.

Poniewaz materiat naukowy z historii w szkole powszech-
nej jest grupowany w obrazy, dlatego kazdy obraz powinien
znalez¢ w podreczniku odpowiednik w formie ustepu po$wieco-
nego tematowi obrazu. Nie moze wiec istnie€ w podreczniku
systematyczny kurs catoksztattu historii polskiej, ale progra-
mem przewidziane wycinki tego kursu. Ten sposéb znacznie
utatwi prace szkolna.

Miedzy obrazami nie ma bezposredniego potaczenia. Co
prawda program tgczy poszczegblne obrazy w jedng catos¢
wspolnym tytutem np. ,,Pierwszy okres walk o niepodlegtosc”,
lecz z tego nie mozna wysnu¢ pewnej konkluzji, ze kurs epizo-
dyczny w podreczniku miatby cho¢ w najogdlniejszy sposob byé
powigzany w pewien systemat, aczkolwiek mys$l o nim winna
przySwieca¢ przy opracowaniu epizodéw. Inna koniecznos¢
zniewala ku temu: stanowisko ucznia, ktéry w pewnym momen-
cie, po przetamaniu wstepnych trudnosci w uczeniu si¢ historii,
po stwierdzeniu pewnych podobienstw miedzy niektorymi obra-
zami, oraz miedzy przesztoscig i terazniejszoscig zaczyna wig-
za¢ luzne epizody. Z przypuszczeniami swymi zwraca sie do
nauczyciela, zwraca sie do niego i wtedy, gdy spostrzeze, nieco
zaawansowany w chronologii, pewne luki pomiedzy epizodami.
Konieczno$¢ wewnetrzna rozwoju psychicznego miodziezy
i wzrastajagce poniekad automatycznie rozumienie historii do-
prowadza nauczyciela do czynienia pierwszych prob systemi-
zowania wiadomosci historycznych, co uwzgle-
dnia w pewnym zakresie Program (s. 285).

Jest to jednakze rzeczg watpliwg, czy ta projekcja syste-
matu winna znalez¢ swoj oddzwiek w podreczniku. Wydaje sie
raczej, ze podrecznik powinien zachowac swoj charakter epizo-
dyczny, z tym jednakze, ze w podrecznikach dla kl. VI mozna by
zaczynac pewne obrazy od bardzo krétkiego nawigzania do ana-
logicznych obrazéw poprzednich. To wznieci zainteresowanie
do ich treSci. Ewentualne silniejsze powigzanie epizodow na-
lezy pozostawi¢ pracy zespotu klasowego, ktory najlepiej od-
czuje swoje potrzeby w tym kierunku i znajdzie przy tym spo-
sobno$¢ do twdrczej pracy.

W jednym jednakze wypadku wydaje mi sie potrzebne zu-
petne przez podrecznik powigzanie epizodéw i nawet czesciowe
Wiadomosci hist.-dydaktyczne 16
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wypetnienie istniejagcych luk. W historii wojennej sg poszcze-
g6lne kampanie rozbite na kilka luznych epizodéw-bitew, aczkol-
wiek stanowig jednosS¢ i przez jednolity dla catej kampanii plan
wodza i przez przyczynowg kolejnos¢ wypadkéw. Podziat taki
jest najzupetniej sztuczny i dowolny, gdyz nawet ze szkolnego
punktu widzenia epizodem w historii wojny nie jest bitwa
a kampania wojenna. Dlatego w tym wypadku podrecznik po-
winien tgczy¢ ze sobg Scisle epizody Programu w jeden epizod-
obraz rzeczywisty. Bedzie to miato i duze znaczenie wychowaw-
cze, gdyz przede wszystkim obraz kampanii potrafi da¢ wy-
obrazenie dtugofalowego, z géry przemyslanego wysitku woli
i poSwiecenia dla obrony kraju catego spoteczenstwa, kierowa-
nego pracg i myslg tworczg Naczelnego Wodza.

Spos6b podania materiatu naukowego jest, jak
juz w pewnych szczeg6tach zauwazytem, czynnikiem decydujg-
cym o przydatnosci ksigzki jako podrecznika szkolnego. Albo-
wiem tres¢ zasadniczg podrecznika mozna po dyskusji ustalic,,
ujednostajni¢, podczas gdy sposdb podania tej tresci lezy cze-
Sciowo przynajmniej poza dyskusja. Wazng przeciez odgrywa
role talent pisarski autora, ktory moze z podrecznika uwazanego
normalnie za nudna ksigzke, meczarnie dla dzieci uczynié¢ przy-
jaciela mtodziezy, lekture potajemnie czytywang pod tawkg na
lekcjach innych przedmiotéw. To jednak moze istnie¢ tylko jako-
postulat do czasu, gdy sie taki talent zjawi.

Rzecz oczywista, ze czekajgc na taki talent nie mozemy sie
wyrzec pewnych postulatow wtym wzgledzie. Materiat faktyczny
nie moze by¢ suchym zbiorem wiadomosci, ktérego styl po-
zbawiony jest cech piekna. Istniejg w tym wzgledzie procz p o-
trzeb estetycznych i potrzeby specyficznie
dydaktyczne. Wiadomosci pieknie ujete pod wzgledem
stylistycznym predzej docieraja do umystu ucznia, utatwiajg
prace szkolng. Ale tez i nie obojetnym jest dobér odpowiednich
poje¢, uzywanych do przedstawienia zjawisk przesztosci. Muszg
to by¢ stowa, oznaczajgce pojecia o tak matym zakresie, by sie
w nim nie o wiele wiecej miescito, anizeli rzecz bezposrednio
potrzebna. Wptynie to znakomicie nie tylko na strone styli-
styczng podrecznika, ale tez na konkretyzm i jasnosc tresci, bar-
dzo czesto zaciemniang przez uzywanie nazbyt ogolnikowych
pojec. Jest to tym wazniejsze, ze pragniemy wprowadzi¢ ucznia
w zrozumienie poje¢ specyficznie historycznych. Wazno$¢ po-
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jec¢ historycznych podnosi i to, ze sg one prawie zawsze poje-
ciami dotyczacymi i wspotczesnej panstwowosci i narodowo-
Sci polskiej.

Znacznym bledem jest stosowanie w tresci podrecznika
zdan bezpodmiotowych. Nie wskazujgc bowiem konkretnie na
osobe, czy zespdt dziatajacy powodujg one zaciemnienie obrazu
I zatracenie przez ucznia statego widoku bohatera obrazu.

Urozmaiceniem stylu moga by¢ krotkie urywki z dziet wy-
bitnych historykéw, ktore czesto zawierajg piekne i plastyczne
opisy, jak i nie mniej syntetyczne ujecia przesztosci, tak jasne
i proste, ze mogg by¢ z tatwoscig zrozumiane przez miodziez
szkot powszechnych. Do tegoz samego celu, a takze i do wpro-
wadzenia w ,,klimat" wiasciwy okresowi historycznemu moga
by¢ uzyte wyijatki z dawnych pamietnikdéw lub dziet historycz-
nych. Moga by¢ stosowane tylko takie wyimki, ktore nie wy-
magajg nhazbyt obszernych komentarzy.

O ile styl podrecznika jest przede wszystkim sprawg ta-
lentu autora, rzeczg subiektywna, to sprawa obiektywna, zdatng
do rzeczowej dyskusji jest ustosunkowanie sie autora do me-
tody pracy szkolnej, czyli, biorgc pod uwage dzisiejszg rzeczy-
wisto$¢, do aktywnego w niej stanowiska nauczyciela i ucznia,
a biernego podrecznika.

Autorzy wspétczesnych podrecznikéw historii dla szkot po-
wszechnych rozwiagzujg to zagadnienie w dwojaki sposob: jedni
zastosowuja metode pracy szkolnej w podrecz-
niku, podczas gdy inni naginajg podrecznik do metod i po-
trzeb pracy. Pierwsze to te podreczniki, ktore tres¢ tematow
uktadajg w formie obrazéw, albo tez uzywajg opowiadania
w formie szkolnej, tzn. takiej, jakiej uzywa nauczyciel do pobu-
dzenia przez opowiadanie aktywnosci mtodziezy. Drugie to pod-
reczniki, ktore podaja tre$¢ konkretnie i bezposrednio, bez
obrazéw i szkolnych opowiadan, a w drodze prostego stwierdze-
nia, jak byto.

Najpopularniejsze sg u nas podreczniki, stosujgce me-
tode obrazu. Na pierwszy rzut oka wyda¢ by sie to mogto
stuszne, skoro w szkole powszechnej stosuje sie obrazowg me-
tode nauczania historii. Jednakze juz krotkie zaznajomienie sie
z tym typem podrecznika w praktyce szkolnej nasunie duze
watpliwosci: Pierwsza wyjdzie na jaw przy organizowaniu
utrwalania, powtarzania materiatu naukowego w domu. Oka-

16
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zuje sie po szeregu préb, ze uczniowie, ktérzy w mys$l postano-
wien Statutu i Programu przeszli specjalny kurs uczenia sie
w domu na podstawie podrecznika, albo nic nie umiejg, albo
najczesciej pamietaja jedynie fakty uboczne, nie majgce nic
wspolnego z tym, co nauczyciel chciat w gtowach dzieci utrwalic.
Proby nauczyciela, by uczniowie wydobywali z ksiazki wiado-
mosci istotne spetzng¢ musza na niczym, a dzieci inteligentniej-
sze stwierdzajg obrazowo, ze wiadomosci rzeczowe plywajg
w morzu drobiazgéw. Z takimi uwagami uczniéw, wiasnie przy
stosowaniu podrecznika typu obrazowego spotykatem sie czesto
i musiatem im przyznac stusznos¢. Ale wynikajagce stad tamanie
autorytetu ksigzki nie nalezy do pozytywnych czynnikéw wycho-
wawczych.

Jednakze ztamanie autorytetu takiego podrecznika okazuje
sie wreszcie konieczne, aby nauczyciel mogt utrzymacé swéj au-
torytet, ktory jest w szkole najpotrzebniejszy. Musi on przeciez
przystosowaé¢ opracowanie obrazu do S$rodowiska miodziezy,
musi swa prace przystosowa¢ do poziomu inteligencji swych
ucznidw. A tymczasem podrecznik daje obraz jednakowy dla
catej miodziezy, gdyz nie jest w stanie uwzgledni¢ wszystkich
roznic. Stad tez wynikajg odchylenia pomiedzy podrecznikiem
i nauczycielem, ktéry podaje inne przykiady, dobierze inne
szczegdty charakterystyczne, w inny wreszcie sposob anizeli
autor podrecznika podejdzie do opracowania tematu, ze taka
sytuacja nie lezy w interesie pracy szkolnej nie ulega watpliwo-
$ci, zwlaszcza ze mtodziez predko te réznice zaobserwuje i dre-
czy ja pytanie, kto lepiej przedstawia odnosny temat: podrecz-
nik czy nauczyciel.

Gorsza jeszcze sytuacja istnieje, gdy na podstawie takiego
podrecznika uczy¢ bedzie nauczyciel pozbawiony wyzszej inicja-
tywy, uczacy historii z koniecznosci, a nie z zamitowania. Za-
zwyczaj idzie taki nauczyciel po linii najstabszego oporu i pra-
cuje ScisSle wedtug podrecznika. Brak wtedy szkole atmosfery
samodzielnej pracy ucznia i nauczyciela, wraca najgorszy typ
szkoty biernej, z tg jednak — na gorsze — roOznica, ze uczenh
juz nawet mechanicznie lekcji wyuczy¢ sie nie moze i w efekcie
historii nie umie.

Podrecznik podajacy materiat naukowy w formie opowia-
dania szkolnego sprawia tez liczne trudnosci w pracy szkolnej.
Ro6znica pomiedzy opowiadaniem nauczyciela w szkole, a opo-
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wiadaniem zwyczajnym polega przede wszystkim na tym, ze
nauczyciel stosuje caty szereg sposobow, haczykdéw, opartych na
znajomosci psychologii, ktdre majg na celu przykucie uwagi
ucznia, utatwienie mu zapamietania, rozbudzenie w nim zainte-
resowania, doprowadzenie go wreszcie do jakiegokolwiek spo-
sobu samodzielnej pracy. Np. pytanie, zawarte w opowiadaniu,
nauczyciela moze sie sta¢ doskonatg podnietg do ogdlnej na okre-
$lony temat historyczny rozmowy, przypomnienia sobie wiado-
mosci dawniejszych i poréwnan ze wspotczesnoscig. Toz samo
pytanie w podreczniku staje sie bezcelowym pytaniem retorycz-
nym, powodujgcym rozprészenie uwagi czytelnika. Odpowie-
dnio rozmieszczone szczeg6ty uplastyczniajg i urozmaicajg opo-
wiadanie nauczyciela, wptywajac dodatnio na zrozumienie rze-
czy gtéwnej. W podreczniku stajg sie one powodem rozwodnie-
nia tematu, rozbijajg zwartg cato$¢ i znowu odrywajg uwage
od rzeczy najwazniejszych.

Kazdy podrecznik, ktory stosuje w przed-
stawieniu materialu naukowego metody
pracy szkolnej nie odpowiada potrzebom
szkoty i jej prace utrudnia. Podrecznik nie powinien podej-
mowac sie roli nauczyciela, gdyz go zastgpi¢ nie moze.

Za najodpowiedniejszy uwazam podrecznik dajacy zbior
wiadomosci istotnych, pozbawiony checi stosowania metod
szkolnych. Taki podrecznik jest surowcem dla samodzielnej
pracy nauczyciela i ucznia, nie krepujac indywidualno$ci nau-
czyciela i ucznia, i Srodowiska indywidualnoscig autora.

»zadnego ,,uprzyjemniania”, zadnego gadulstwa, zadnego
odwotywania sie do motywéw drugoplanowych: dobra artyku-
lacja, sprawiajgca, ze podrecznik jest przejrzysty, zwieztosé,
zmuszajagca do myslenia, jasnosS¢ i precyzja — oto cechy do-
brego podrecznika. Nie jest on ani zywym kierownictwem nau-
czyciela, ani ksigzka do czytania ani encyklopedig, ma on swoja,
sobie tylko wiasciwg role do spetnienia™ i.

Uzupetnieniem podrecznika winny by¢, jak Program za-
leca, czytanki historyczne, zbior opowiadan, dosto-
sowanych swa trescig do tematéw pracy szkolnej. Zrobiono juz
pewne proby wigczenia czytanek historycznych do podrecznika.
Nie uwazam, by nalezato je czyni¢ sktadowa czescig podrecz-

1 Mystakowski, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny, s. 71.
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nika. Przemawiajg przeciwko temu wzgledy natury technicz-
nej . podrecznik zostanie objetoSciowo bardzo zwigkszony, co
pocigga za sobg podwyzszenie ceny. Albo tez tekst wiasciwy
zostanie umniejszony na. rzecz czytanek. Przemawia wreszcie
przeciwko temu wzglad najwazniejszy: inne .s§ zadania pod-
recznika, inne czytanek, nie mozna wiec taczy¢é dwaoch rzeczy,
majacych rozne cele.

Il. Pytania i zagadnienia. Wszystkie podrecz-
niki nasze umieszczajg po tekscie, wzglednie w inny sposob py-
tania i zagadnienia. Obejmujg one swym zakresem albo sprawe
jaka$ znaczenia matego, lub czysto opisowego, dazg do przy-
pomnienia dawniejszych wiadomosci, do zwro6cenia uwagi na
zwigzki czy podobienstwa miedzy przesztoscig i terazniejszo-
$cig, w pewnych na koniec wypadkach majg na celu ujecie
w odpowiedzi cato$ci pewnego zagadnienia. Starajg sie¢ uczynic
zado$¢ wszystkim potrzebom pracy szkolnej w zakresie historii.
Znaczenie tych pytan i zagadnien uwydatnia sie przede wszyst-
kim przy pracy cichej w klasach tgczonych, jak tez i przy
pracy domowej ucznia.

Majg pytania i zagadnienia wigksze znaczenie dla nauczy-
ciela anizeli dla ucznia. Utatwiajg one prace nauczycielowi
mato w historii do$wiadczonemu, nie zawsze umiejgcemu sfor-
mutowaé odpowiednie pytania, ktore by skierowaty ucznia do
opracowania, przemyslenia zagadnienia, lub nastreczaty mozli-
wos¢ dobrej aktualizacji, a wreszcie umozliwity gruntowne zba-
danie wiadomosci. Pytania podrecznikowe majg jednakze war-
tos¢ wzgledna: nie moga by¢ z natury rzeczy dostosowane do
potrzeb wszystkich zespotéw klasowych, do réznych pozioméw
umystowych we wszystkich $rodowiskach. Dlatego sa one
w pewnej mierze jedynie bodZcem i orientacjg dla pomystowo-
éci nauczyciela. Powinny dlatego pytania uwzglednia¢ sprawy
dla wszystkich Srodowisk najtypowsze, majace wszedzie zna-
czenie, wzglednie najprostsze, we wszystkich szkotach po-
trzebne. Na ich podstawie bedzie mogt nauczyciel dobra¢ pyta-
nia i zagadnienia dostosowane do poziomu i S$rodowiska jego
uczniow.

Dla ucznia inteligentnego, zamitowanego w historii i czyta-
jacego podrecznik nie z nakazu zewnetrznego a wewnetrznego,
dobrze i oryginalnie postawione pytanie moze stanowi¢ haczyk,
pociggajacy jego ciekawos¢. Popchnie w kierunku historii jego
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zamitowanie do zbierania i majsterkowania, w tym mianowicie
sensie, ze uczen tak dtugo bedzie szpera¢ i w podreczniku i w in-
nych dostepnych mu ksigzkach, az znajdzie odpowiedZ na intry-
gujace go pytanie. Wszystko to moze sie dzia¢ pod warunkiem
nalezytego wychowania historycznego miodziezy.

I1l. llustracj e. llustracja pozwala szkole uczyni¢ za-
do$¢ postulatowi pogladowosci w nauczaniu. W nauczaniu za$
historii tym bardziej, jako ze poza ilustracjg ma ona o wiele
mniej $rodkéw do pogladowego nauczania anizeli inne przed-
mioty. llustracja zastepuje czestokro¢ nauczycielowi historii
rzeczywisto$¢ w doswiadczeniu i naturze, jakg majg do dyspo-
zycji nauczyciele innych przedmiotow.

Program przewiduje kilka typdw ilustracyj w nauczaniu
historii: fotografia zabytku w catosci (po rekonstrukciji), foto-
grafie ruin, rekonstrukcja rysunkowa zabytku, oraz reproduk-
cje dziet malarskich. Procz catosci zalecone sg fotografie i re-
produkcje ich czesci, przedstawiajgcych poszczegblne osoby,
stroje, zbroje, sprzety, bron, narzedzia pracy itd.

Ktore z tych typdw ilustracji powinny znalez¢ sie w pod-
reczniku? Przede wszystkim fotografie zabytkéw, gtownie ar-
chitektonicznych, gdyz one najlepiej spetniajg postulat przenie-
sienia ucznia do rzeczywistosci historycznej. Zastepujg do pew-
nego stopnia wycieczki historyczne i, tworzac posrednie zetknie-
cie sie z rzeczywisto$cig, poddaja odpowiednie tto i ramy pracy
wyobraZni ucznia, oraz dajg konkretne wiadomosci, potrzebne
do tworzenia obrazu historycznego. Mniejsze juz znaczenie po-
siadajg fotografie ruin, ktére wymagajg obszernych wyjasnien.
Do zrozumienia fotografii ruin potrzebne sg rzuty poziome, da-
jace poglad na zuzytkowanie omawianego obiektu. Schematyczne
rekonstrukcje rysunkowe, np. zamek rycerski, klasztor itp. wy-
wotujg duze zastrzezenia. Program zaleca ostrozno$¢ przy ko-
rzystaniu z nich. Sadze, ze w podreczniku mogg sie one znalezé
jedynie w tym wypadku, gdy nie ma moznosci przedstawienia
odnosnego rodzaju zabytku przy pomocy fotografii rzeczywi-
stego obiektu.

Najwiecej zastrzezen budzg w podreczniku reprodukcije dziet
malarskich w catosci. Sag one z reguty duzych rozmiaréw. Stad
tez prawie zawsze w ksigzce wypadajg reprodukcje mizernie,
niewyraznie i nie dajg podstawy do nalezytego omdwienia ich
tresci. TresC ich nie oddaje rzeczywistosci, ale jej artystyczng
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transkrypcje. Trudno za$ sobie wyobrazi¢, by uczniowie szkoty
powszechnej mogli w catosci zrozumie¢ réznice pomiedzy dzie-
fem sztuki a reprodukcjg rzeczywistosci. Na og6t dzieto sztuki
pozostaje w $Swiadomosci uczniow jako rzeczywistos¢. Dlatego
uwazam, ze reprodukcje dziet sztuki winny by¢ omawiane raczej
na lekcjach jezyka polskiego. Dla historyka za$ znaczenie beda
miaty osobno reprodukowane te czesci obrazéw, ktore przedsta-
wiajg kopie zabytkéw przesziosci.

Tres¢ ilustracyj w podreczniku jest dostosowana do mate-
rialu naukowego: zabytki architektoniczne, narzedzia pracy,
bron, przedmioty kultu religijnego, sprzety, ubiory itd. Duze
znaczenie miatby taki dobédr ilustracyj, by na ich podstawie
mozna bylo obserwowaé ewolucje ksztattu i konstrukcji naj-
wazniejszych przedmiotow, gtdéwnie broni i narzedzi pracy. Do
tego dodatbym jeszcze reprodukcje dawnych ksigzek i wazniej-
szych dokumentow panstwowych (jedynie z czasow nowozyt-
nych, by umozliwié ich przeczytanie).

Nieodzowne sg portrety osob, ktérych zycie jest w szkole
omawiane. Najlepiej dziata na miodziez, jezeli osoby te sg
przedstawione w stroju i z odznakami, przynaleznymi ich go-
dnosci i dziatalnosci. Ze wzgledu za$ na umiejetnos¢ wyrazist-
szego oddania rysow twarzy i wyzszo$¢ kompozycji lepsze sg
dzieta nowozytnych malarzy anizeli dawniejszych.

Znajda tez w podreczniku miejsce typy ludnosci réznych
standéw, z réznych okreséw czasu: duchowienstwo, rycerstwo,
mieszczanie, wiesniacy, zarbwno mezczyzni, jak i kobiety. Po-
niewaz obrazy te sg potrzebne do tworzenia obrazéw historycz-
nych, ktorych bohaterem jest zesp6t ludzi, nalezato by umiescic¢
je na tle odpowiadajgcym charakterowi ich zajecia.

Wartos$¢ ilustracyj dla pracy szkolnej précz powyzej wy-
szczegOlnionych cech polega takze na ich technicznym wykona-
niu. Posiadajg czesto nasze podreczniki bardzo starannie do-
brane ilustracje, z ktérych jednak korzystaé nie mozna, skoro
reprodukcje sg niewyrazne i tresci ich domysle¢ sie nie mozna.
Poniewaz ten szczeg6t z zakresu techniki ksigzki ma szczegol-
niejsze znaczenie dla pracy szkolnej, nalezy baczy¢, by ilustra-
cje byly tak reprodukowane, aby ich tre$¢ wychodzita jasno
i bez specjalnego trudu mogta by¢ przez ucznia zrozumiana.

I1l. Mapy i plany. Do umiejscowiania wypadkéw hi-
storycznych i badania zaleznosci zycia grup spotecznych, roz-
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woju miast stosownie od warunkéw przyrodzonych stuzy przy
nauczaniu historii mapa geograficzna. Jej dopiero uzupehnie-
niem jest mapa historyczna, wytgcznie przekrojowa. Podrecz-
nik historyczny mapy geograficznej nie potrzebuje, gdyz po-
siadajg ja uczniowie do nauki geografii. W podreczniku wy-
starcza najzupetniej mapa polityczna, stuzgca do ciagtego po-
réwnywania zjawisk przesztosci z terazniejszoscia.

Mapy historyczne, przekrojowe, majg w nauczaniu do$¢
ograniczony zasieg dziatania. Przekrojowe, kazda dla swego
okresu, sg one dla catosci dziejow obrazem rozwoju. Przedsta-
wiajg one przede wszystkim rozwdj granic Rzeczypospolitej
i, co za tym idzie, zasadnicze kierunki jej ekspansji, okresy
wzrastania potegi, zahamowania i upadku. Daja te mapy ele-
menty trudne do umieszczenia na mapie fizycznej dla szkot po-
wszechnych : wazne ongi$, a dzi$ podupadie centra handlowe
i kulturalne, miejsca zjazddw, pobojowiska itp. Pozwalajg takze
na wytyczenie szlakdw handlowych, kierunkéw wypraw wojen-
nych. Niemniej i w tych wypadkach nie zawsze moze mapa histo-
ryczna wystepowac¢ samodzielnie, ile ze do catkowitego zrozu-
mienia zjawisk historycznych potrzebna bedzie znowuz mapa
fizyczna, wyjasniajagca geograficzne podstawy wypadkdéw i zja-
wisk historycznych.

Podrecznik winien zawiera¢ mniej wiecej jedng mape na
jeden okres, wedtug podziatu stosowanego przez Program. Beda
to nastepujace mapy: kl. V — 1) Polska w okresie Bolestawa
Chrobrego, 2) Polska za Bolestawa Krzywoustego, 3) Polska za
Wiadystawa tokietka i Kazimierza Wielkiego, 4) Polska i Li-
twaww. XIV i XV, 5) Polska w w. XVI, 6) Polska w w. XVII.
Mapa w. XVI winna uwzglednia¢ gtéwnie unie lubelskg i wojny
Stefana Batorego, mapa za$ w. XVII chwile najwiekszego roz-
szerzenia sie granic Rzeczypospolitej. Dla kl. VI nieodzowne
sg nastepujace mapy: 1) I, Il i Il rozbidr Polski, 2) Ksiestwo
Warszawskie, 3) Europa w dobie Napoleona, 4) Krélestwo Pol-
skie, 5) Powstanie styczniowe, 6) Europa w czasie wojny Swia-
towej, 7) Polska odradzajgca sie.

Procz map nieodzowne sg tablice, po$wiecone specjalnie
pewnym zagadnieniom, a mianowicie zyciu miast i wsi, oraz
bitwom i wojnom. | tak do zobrazowania zycia miasta $rednio-
wiecznego jest potrzebny plan $redniowiecznego Krakowa, jako
miasta najbardziej typowego, zycie wsi znajdzie uzupetnienie
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w planach kilku typow wsi, charakterystycznych dla pewnych
krain geograficznych. Czasy nowozytne wymagajg planu
Warszawy.

Najwazniejsze jednak wydajg sie by¢ tablice zawierajgce
plany bitew. Potrzebne sg one i ze wzgledow wychowawczych
i ze wzgledu na ogromne zainteresowanie miodziezy tymi spra-
wami. Uwazam, ze kazda bitwa, ktorej obraz wchodzi w sktad
programu dla szkét powszechnych, winna posiada¢ odpowiedni
plan w podreczniku. Omawianie bitwy na podstawie planu
moze rozpoczac¢ sie juz w Kkl. V, ile ze mtodziez posiada potrzebne
podstawowe wiadomosci jeszcze z kursu Kkl. 1V i umie juz czyta
mape. W podreczniku dla kl. VV winny znalez¢ sie nastepujgce
plany: 1) Bitwa pod Grunwaldem (typ bitwy Sredniowiecznej),
2) Bitwa pod Beresteczkiem (typ bitwy nowozytnej), 3) Oble-
zenie Czestochowy, 4) Bitwa pod Wiedniem. — Dla kl. VI prze-
widuje: 1) Bitwa pod Ractawicami, 2) Bitwa pod Raszynem
i plan kampanii 1809 r., 3) Bitwa pod Grochowem i plan kam-
panii 1831 r., tgcznie z planem bitwy pod Iganiami, 4) Plan
jednej z bitew powstania styczniowego, 5) Plan jednej z bitew
Legionéw Pitsudskiego, 6) Plan manewru zaczepnego Jozefa
Pitsudskiego z sierpnia 1920 r., potgczony z mapg orientacyjng
wojny polsko-bolszewickiej r. 1920. Kl. V miataby planéw 4,
kl. VI — 6, potgczonych z planami kampanii, podstawg do wyz-
szego, bardziej ztozonego ujmowania tych zjawisk.

Plany bitew winny przedstawia¢ sytuacje wyjsciowa, przy
przejrzystym zaznaczeniu strzatkami kierunkdéw natarcia péz-
niejszego. Uwazam sytuacje poczatkowg bitwy za najodpowie-
dniejszg dla podrecznika historii, poniewaz bedzie ona wylgcz-
nie podstawg do samodzielnej pracy zespotu klasowego, ktéry
na podstawie planu, wiadomosci podrecznika, opowiadania nau-
czyciela, ewentualnie i czytanki historycznej przedstawi gra-
ficznie najwazniejsze momenty walki. Bedzie to tym tatwiejsze
do przeprowadzenia, o ile plany te beda umieszczane na map-
kach dajacych podstawowe elementy konfiguracji terenu.

Przy omawianiu map i plandéw podrecznika trudno nie
zwroci¢ uwagi na konieczno$¢ niezwyktego starannego wykona-
nia ich technicznego. Odpowiedni dobor znakéw na poszcze-
golne elementy, staranne ich wyodrebnianie, wyrazisty na ma-
pie druk, jasnos$¢ i przejrzystos¢ uktadu, nie przetadowanego
nadmiarem drobiazgéw, stanowiag, przy matych wymiarach,
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o dobroci mapy historycznej w podreczniku. Sadze réwniez, ze
nalezatoby wprowadzi¢ do tych map kolory, nie w postaci po-
wierzchni barwnych, ale linij, np. granicznych. Toz samo wy-
daje mi sie by¢ pozytecznym dla planéw bitew, ktére, przy do-
tychczas stosowanej jednobarwno$ci, wyrdznianiem np. wojsk
réznym sposobem kreskowania, nie moga spetniaé nalezycie
swego celu. Wreszcie wazny szczeg6t: wszystkie mapy w pod-
reczniku winny by¢ wyrysowane w jednakowej dla wszystkich
podziatce. Stanowig one wraz z mapg Polski wspdiczesnej jeden
zespot. Do przewaznej liczby obrazéw potrzebujemy wprawdzie
tylko jednej mapy, lecz znajdujg sie obrazy i to bardzo wazne,
ktére wymagajg prac poréwnawczych na podstawie kilku map.
W tym wypadku réznorodno$¢ podziatki jest czynnikiem, ktéry
bardzo utrudnia prace.



JOZEF DUTKIEWICZ (towicz)

Rozciggtos¢ czasu
Szkic o chronologii w szkole

Tytut — nieco sensacyjny — dotyczy mysli przewodniej
i skromnej proby teoretycznego uzasadnienia we wstepie swego
stanowiska. Tytutten nie jest zupetnie oryginalny, wzorem byt mi
artykut majora Zawadzkiego w Bellonie zr. 1923 o ,Roz-
ciagtosci przestrzeni". Wspoitczesna strategia liczy sie ze wzgled-
noscig przestrzeni, dydaktyka historii probowa¢ moze analizy
drugiego elementu dziejow — czasu, na pozér tak Scisle, mate-
matycznie dajgcego sie mierzy¢ jedng niezmienng i adekwatng
miarg. Wprawdzie dla historyka takze przestrzen jest wielkoscig
wzgledng o tyle, ze liczy¢ sie on musi ze stopniowym zmniejsza-
niem sie wraz z rozwojem techniki trudnosci jej pokonywania.
Sprébuje rozwazy¢ w jakim znaczeniu méwi¢ mozna o wzgledno-
$ci czasu jako wyznacznika faktéw historycznych.

Nie sg w dziejach rownej wartosci wszystkie lata. Nadcho-
dza ,,wiosny w wypadki brzemienne", potem ciggng sie sznurem
szare i bezbarwne jesienie. Trafiajg sie w dziejach pewne krot-
kie okresy, w ktorych skupia sie znaczna liczba doniostych zda-
rzen, zycie Kipi i wre, tworzg sie nowe wartosci, wytaniajg nowe
formy. Instytucje i pojecia, obowigzujace normy prawne, ka-
nony sztuki dostajg sie do wielkiej kuzni Hefajsta, przekuwane
sg pod silnym tchnieniem ducha reformy, ducha postepu. Majg
miejsce wydarzenia, decydujgce o dalszych losach jednostek,
grup narodoéw i ludzkosci catej. Nie chce broni¢ starej ,teorii
kataklizméw". Nie twierdze, aby te gwattowne, w krotkim prze-
ciggu czasu dokonane, znaczne zmiany byty jedynym sposobem
tworzenia nowych form. Faktem jest przeciez, ze rewolucje
zdarzajg sie rownie w zyciu panstw jak jednostek. Zapewne
z duzg dozg stusznosci twierdzi¢ mozna, iz na ogdt czesciej i ta-
twiej dochodzi do przewrotéw w zyciu politycznym niz w ustroju
spotecznym, rzadziej jeszcze w naukach. Czasem owe rewolu-
cyjne wstrzasy nie obejmujg catosci zycia danego kompleksu
spotecznego, kiedy indziej przechodza jak burza, pozostawiajac
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zaledwie nieduzy osad na powierzchni. Mimo tych . zastrzezen
wydaje sie niewatpliwym, ze obok tego, co mozna powiedzie¢
0 kazdym dziale wiedzy historycznej charakterystycznego dla
pewnego ciggu lat, w ramach tego ciagu kazdy rok przynosi
zmiany drobne, za$ lata krancowe bogate sg ponad norme w owe
rewolucyjne zjawiska. ,,Historia mas" czy tez ,historia staty-
styczna”, operujgca pojeciem typu i zjawisk typowych, jest dla
pewnych okreséw nieomal wyczerpujaca, ale sg momenty, w kto-
rych zachodzg zdarzenia nie mieszczace sie w jej uogolnieniach.
Podobnie jak sg ludzie, dla ktérych nie wystarcza zaden typ
i klasa: sg zbyt wielcy, zbyt oryginalni. Wszystko, co uznano
za typowe, trwa w takim momencie nadal, ale ponad powierz-
chnie przecietnosci wybija sie jakby nadmiar sit, wytryska pto-
mien, hartujgcy nowe ksztatlty. Cze$¢ ich przejdzie do inwenta-
rza trwatych nabytkéw. Te chwile tworzenia, gdy mozemy ob-
serwowac zjawiska in statu nascendi, sg wazne dla historyka
rownie, jak byty waznymi dla okresow po nich nastepujacych.
Od matych, drobnych wypadkéw w tych czasach gorgcych zale-
zato nieraz ustalenie sie na dtugo losow wielkich grup spotecz-
nych. Stad to, rozwazajgc wspomniane momenty, dyskutujg hi-
storycy godziny marszu, jak np. Grouchy’ego pod Waterloo,
omawiajg roznice sytuacji miedzy wieczorem a rankiem dwaoch
dni, jak podczas francuskiej rewolucji lipcowej 1830 roku. Je-
den rozkaz, ktéry nie doszedt na miejsce przeznaczenia, spoz-
niona o dwanascie godzin decyzja zdajg sie rozstrzyga¢ o losach
Francji i Europy. Analiza historyczna takich chwil musi by¢
zmudng i drobiazgowg, dla innego momentu tak szczegGtowe
badania bytyby nie tylko zbedne, ale po prostu wykluczone z po-
wodu braku materiatu. 1lo$¢ dokumentow i pamietnikdw, tycza-
cych sie wypadkow r. 1815 we Francji jest parokrotnie wigksza
niz dlar. 1811. llo$¢ dokumentdw i pamietnikdw, odnoszacych sie
do lat 1914—18 jest niewatpliwie bez poréwnania wieksza niz
dla okresu 1909—13. Obserwujemy dzi$ wszyscy, ze trafiajg sie
miesigce jatowe dla dziennikarzy, okresy ,,ogorkowe", w ktorych
ewenementem staje sie jaki$ drastyczny wypadek z kroniki
policyjnej. Przeciwnie przychodzg tez momenty dla prasy ko-
rzystne, kiedy co pare godzin ukazuje sie nadzwyczajny dodatek.
Tutaj jedna jeszcze uwaga. Ludziom przezywajagcym owe go-
race dni wydaje sie, ze czas wowczas predzej mija, godziny upty-
wajg jak minuty. Dla badacza historyka rzecz ma sie przeciw-
nie. Zmuszony szybki bieg wypadkéw obserwowac, ocenia i roz-
strzasa tak dokfadnie wypadki dnia, jak gdzie indziej zdarzenia
miesigca lub roku. Wszak méwimy czasem o rewolucji, ze doko-
nata przewrotu, ktéry wymagat w innym kraju pracy pokolen.
Whniosek z tych rozwazan jest nastepujgcy: nierowne sg w hi-
storii lata. Sg daty, ktore trzeba pamiegtac.

Istnieje mym zdaniem jeszcze jedna niewspotmiernosc czasu,
mierzonego iloscig obrotow ziemi dookota swej osi i stonca: Sfor-
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mutowatbym jg jako nastepujgcg hipoteze. Wzrost cywilizacji
idzie w parze ze wzrostem intensywnosci zycia, a przeto ilos¢
i jako$C zdarzen, ktore miaty miejsce w pewnym okresie
XX wieku, odpowiada tejze ilosci w tym dtuzszym okresie czasu,
im na dalszym stopniu cywilizacji stoi grupa spoteczna, bedaca
podmiotem zdarzen wchodzgcych w rachube. Argumenty, przy-
znaje, sg dos¢ kruche. Wieksza jest r6znica miedzy wiekiem
XVIII a wspotczesnoscig niz miedzy wiekiem XVIII a $rednio-
wieczem, przynajmniej, Jesli chodzi o technike. Drugi argument
jest czysto formalny. Wedtug ogdlnie przyjetej terminologii
czasy starozytne obejmujg z gorg 30 stuleci, Sredniowiecze 10,
czasy nowozytne 3 lub 4. Mozna przypisywac ten fakt przypad-
kowosci podziatu na okresy, brakowi zrodet dla historii odle-
gtych czasow, ale takze i temu, ze gdy zblizamy sie do chwili
obecnej tempo przeobrazen wzrasta. Dla pojedyniczego cztowieka
inng ma warto$¢ rok przezyty w szkole, a inng rok w wieku doj-
rzatym. Czlowiek odczuwa czas jako czgstke swego zycia, stad
im dluzej zyje, tym szybciej biegng lata. Dla cywilizacji od-
wrotnie: im starsza cywilizacja, tym lata sg dtuzsze, mierzone
nie abstrakcyjng miarg czasu, lecz iloscig zdarzen.

Jakiez sg wnioski z powyzszych rozwazan?

Wydaje mi sie, ze pojecie dawnosci, ktére wdrazamy ucz-
niom, powinno ulec pewnej korekcie. Rozumiejac wzglednos¢ na-
szej miary czasu, bedziemy inaczej ocenia¢ wartos¢ dat.
Data jako taka nie jest jeszcze wiedzg, jest tylko pewnym wy-
znacznikiem faktu. Wyznacznikiem, ktory jest nam przydatny
do ustalania nastepstwa zdarzen. Stwierdzenie, ze miedzy zda-
rzeniem A a zdarzeniem B uptyneto lat sto, nic nie méwi o tym,
czy warunki, w ktorych te zdarzenia miaty miejsce, byty rozne
czy bardzo podobne. JeSli méwimy o czasach starozytnego
Egiptu albo o epoce kamienia gtadzonego na ziemiach polskich,
réznica powyzsza jest nieuchwytna. Natomiast, gdyby chodzito
0 czasy nowozytne, sprawa’' przedstawiataby sie zupelnie inaczej.
Posiadanie wiadomosci, ze bitwa pod Ptowcami miata miejsce
w r. 1331, nie przedstawia zadnej wartosci, gdy nie umiemy nic
powiedzie¢ o panstwie polskim za tokietka ani o Europie
XIV wieku. Zapamietanie tej daty pozwala nam ustali¢, ile lat
uptyneto od tej bitwy. Jednak wiasnie ta wiadomos$¢ nie jest je-
szcze wiedzg. Rozumujgc, ze miedzy Grunwaldem a Ptowcami
réznica w czasie wynosi mniej wiecej tylez samo, co miedzy wio-
sng ludéw a chwilg biezaca, dojdziemy do btednych wnioskow
albo o glebokich zmianach w koncu S$redniowiecza albo o nie-
znacznoscl zmian zasztych w koncu XIX wieku.

Walczy¢ nalezy z fetyszyzmem w stosunku do dat: jest rze-
czg powszechng przypisywanie pewnego osobliwego znaczenia
datom ,,okragtym", co jest pozostatoscig cyfr astrologicznych,
czy Sredniowiecznej wiary w millenium. Podajac date do zapa-
mietania, wyjasniamy zaraz, jakim celom ma stuzy¢ zapamieta-
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nie tej wiasnie daty. Kazda data stuzy za symbol zdarzenia. Ope-
rujemy ta datg, by ustali¢ pewne fakty, np. stwierdzajgc, ze
Komisja Edukacji Narodowej powstata po pierwszym rozbiorze,
wnioskujemy, ze jej dziatalnos¢ nie objeta Galicji. Jesli uczen
pozostanie na stwierdzeniu, ze unia horodelska miata miejsce
w r. 1413, a wiec po bitwie pod Grunwaldem, to jego wiedza be-
dzie rowniez niedostateczng, poki nie potrafi tych faktow zwig-
za¢ przyczynowo. Nie zapominajmy tez, ze daty skianiajg do
fatwych wnioskéw: post hoc-ergo propter hoc. Jest rzeczg
pozadang, jesli zdarzenie, ktorego date polecamy zapamie-
taé, jest z kolei reprezentantem jakiego$ procesu, zdarze-
nia ,wyzszego rzedu". A wiec np. data bitwy pod Mohr-
garten bedzie symbolem narodowego ruchu szwajcarskiego
i sygnalizuje nam upadek rycerstwa i $redniowiecznego po-
rzadku. Trzeba niewatpliwie uzna¢ za biad, o ile uczniowie
pamietajg daty panowania jakiego$ monarchy, a nie potrafig
wymieni¢ daty najwazniejszego zdarzenia z tego okresu. Przy
ustalaniu kolejnosci faktow wskaznik-data powinien odgrywac
role drugorzedng: nastepstwo winno by¢ uzasadnione logicznie,
przynajmniej tam, gdzie wykazanie tej zaleznosci nie nasuwa
zadnych trudno$ci. Jest rzeczg bardzo istotng, aby data
byta zwigzana, w umysle ucznia z pewng
trescig tyczgca epoki. Probowano realizowac ten
postulat skrajnie w ten sposob, ze nie podawano wcale dat rocz-
nych uczniom a ograniczano sie do ustalania wieku. Nie mowigc
juz o tym, ze w pojeciu ,wieku" tkwi implicite nieuza-
sadnione twierdzenie, iz zjawiska, ktore miaty miejsce np.
w XV w. majg co$ wspolnego, metoda ta nie data pozgdanych re-
zultatow. Okazuje sie, ze zapamietanie konkretnej daty rocznej
jest fatwiejsze niz zapamietanie formuty ,w drugiej potowie
XIX wieku”. (Por. Winch: ,,Dates versus centuries in teaching
chronology”, Forum of Education, 1930).

Wybdor dat do zapamietania zawarty w programie
szkoty powszechnej i gimnazjum nie jest zbyt udatny k Przeciez,
stajgc lojalnie na gruncie programu, mozna wyzyska¢ ten wia-
$nie uktad dat. Pod koniec roku w kazdej klasie winna sie zja-
wic¢ tablica tych dat w duzym formacie, druga tablica zawiera
same zdarzenia bez dat. Uczniowie winni umie¢ wykaza¢ zwia-
zek pragmatyczny w tym szeregu zjawisk. Objasni¢ dalej tto
kazdego z faktdéw, ogniwa posrednie i umie¢ doda¢ nazwiska.

Tablice dat mozna rozbudowac, tworzac tablice prze-
gladowa np. $redniowiecza. Rzni¢ sie ona bedzie od drukowa-
nych tablic synchronistycznych dokfadnym dostosowaniem do
programu, ale przede wszystkim rozmiarami: zupelnie wystar-
cza, jesli taka tablica miesci sie na jednej stronie zeszytu, naj-

1 Np. na 6 dat w klasie 5 szkoly powszechnej 2 mdwig o $mierci,
w Il klasie gimnazjum figuruje data 1905, ktora nie ma odpowiednika
W programie.
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wyzej za$ na dwoch stronach. Uwzgledniamy przy tym podziat
na okresy. Zjawiska pierwszorzednego znaczenia polecamy dru-
kowa¢ duzymi literami, wyrézni¢ mozna np. sprawy gospodar-
cze innym kolorem. Tablice taka mozna uczyni¢ pogladows, za-
stepujac stowa rysunkiem, co udaje si¢ dos¢ dobrze dla historii
starozytnej.

Waznym $rodkiem pomocniczym przy nauczaniu chronolo-
gii sa wykresy. Mam tu na mysli przedstawienie graficzne
w uktadzie dwu prostopadtych, w ktorym na osi odcietych od-
ktadamy w dowolnej skali jednostke przyjeta za miare czasu,
a jako rzedne wystepujg rowniez w pewnej skali dane, tyczace
wybranego procesu. Wykres nie przedstawia trudnosu gdy
przedmiot .badania jest wymierny np. obszar panstwa, d’rugoéé
granicy, dtugos$¢ linii brzegowej, liczba ludnosci. Woéwczas chodzi
tylko o dobranie takiej skali, aby wykres byt przejrzysty i wy-
razny. Nie sadze, aby nalezato ogranicza¢ wykresy tylko do tego
rodzaju zjawisk, mozemy probowac przedstawia¢ na wykresie
rowniez np. wzrost wiadzy krolewskiej. Wielkosci rzednych beda
wowczas dowolne, wartos¢ mie¢ bedzie tylko nachylenie krzy-
wej, wskazujgce wzrost lub spadek.

Jesli uczniowie sporzadzajg tablice synchronistyczne, co
jest moim zdaniem bardziej wskazane niz korzystanie z goto-
wych tablic, zalecajmy im, aby nie przydzielali miejsca propor-
cjonalnie na lata, lecz aby dla lat np. 1789, 1830, 1848 przezna-
czyli wiecej miejsca.

Przy sporzadzaniu wszelkiego rodzaju wykresow i tablic
chronologicznych napotkamy sie na trudnos¢ konwencjonalnego
rozgraniczenia pewnych epok. Mniemam, ze tej trudno$ci nie
nalezy obchodzi¢, lecz miodziezy jasno sprawe przedstawic:
istniejg epoki przejSciowe, okresy dziejowe zazebiajg sie. Sred-
niowiecze konczy sie w wieku XV, a czasy nowozytne zaczynajg
w wieku XIV.

Reasumujac jestem zdania, ze 1) uczenie dat nie powinno
by¢ celem samym w sobie; 2) zdarzenia, ktérych daty polecamy
zapamieta¢, winny tworzy¢ pewien ciag, logicznie zwigzany;
winny poza tym kazda z osobna reprezentowac jaki$ proces,
zdarzenie wyzszego rzedu; 3) data to symbol, znak, skrét, data
to Srodek pomocniczy do ustalenia nastepstwa i zwigzku innych
faktow; 4) data mowi o epoce. Stwierdzenie, ze pewne zjawisko
miato miejsce w tym czasie, daje nam tto, podtoze kulturalno-
spoteczne. Znajomo$¢ chronologii to przede wszystkim znajo-
mos$¢ nastepstwa wielkich proceséw, epok dziejowych. ,,Sam oj-
ciec Chronos — pisze angielski pedagog prof. Gould — wywodzi
swe imie nie od doliczania roku do roku lecz od periodycznie sie
powtarzajgcego okresu zniw* i.

1 Na marglnesm uchwat 1V Kon% esu Wychowanla moralnego w Rzy-
mie %336 Goul Transformation in history teaching”, History 1928,
str. .
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Lechicka Jadwiga: Polska dydaktyka historii w la-
tach 1925—1937, Prace Sekcji Dydaktycznej Oddziatu £.6dzkiego
Polskiego Towarzystwa Historycznego nr 4, £6dz 1937, str. 39.

Ogolny przeglad naszego dorobku w zakresie prac z dydaktyki hi-
storii, sporzadzony przez dr Lechicka, stanowi niewatpliwie cenne zrodto
informacyjne dla nauczyciela. Autorka rozpoczyna omawianie tego dorobku
od obrad sekcji dydaktycznej na IV Zjezdzie Historykéw Polskich w Po-
znaniu. Przechodzi nastepnie kolejno Zjazd V i VI, a nastepnie zajmuje sie
pracami wydanymi oddzielnie, wreszcie rozprawami umieszczonymi na ta-
mach Wiadomosci Historyczno - Dydaktycznych, jako gtéwnego od chwili
powstania tego czasopisma (1933) osrodka, skupiajgcego nasze pismiennic-
two w dziale dydaktyki historii; dopetnia obrazu omdwienie ogolne prac
ognisk nauczycielskich. Oczywiscie moze wiecej korzysci odnidstby nauczy-
ciel, gdyby miat ten materiat ugrupowany inaczej, pod wzgledem pokrewien-
stwa tematOw i zagadnien. Praca dr Lechickiej ukazata sie w chwili, gdy
brak byto dostosowanego do nowych potrzeb petnego opracowania w tej
dziedzinie. Pierwsze wydanie ,,Dydaktyki fistorii  H. Pohowskiej nie spet-
niato juz tego zadania, jak réwniez i zbyt krotki, encyklopedyczny artykut
J. Dutkiewicza z ,,Encyklopedii Wychowania". Nawiasem dodajmy, ze
ogromnie, mimo swej krotkosci, bogaty w tres¢ artykut ten skionni je-
steSmy ocenia¢ nieco wyzej, niz to czyni autorka. Kazde zdanie niemal
w nim jest przemyslane, oparte na gruntownych studiach autora; a cho¢
nie brak usterek (np. chybione pomysty aktualizacyjne), to jednak nie-
watpliwie stanowit on najlepsze, jakie ukazato sie po rok 1937, vade-mecum
nauczyciela w tej dziedzinie. Dopiero rok 1937 przyniost nowe, przerobione
wydanie ksigzki H. Pohowskiej i prace ,,Nauczanie historii w szkole $red-
niej" E. Maleczynskiej, co wydatnie wzbogacito naszg literature histo-
ryczno-dydaktyczng.

Uwagi swe retrospektywne konczy dr Lechicka rozwazaniami, w ja-
kim Kkierunku winny i$¢ nasze badania w tej dziedzinie w najblizszej przy-
sztosci. Stusznie zauwaza, ze rozstrzygna¢ nalezy kwestie doboru materiatu
historycznego w szkole, bo przeciez tego ani obecny program gimnazjalny,
ani licealny, jako tymczasowe, w sposob definitywny nie rozstrzygnety.
Zaznaczajgc dalej, ze dotychczas brane pod uwage kryteria doboru tego
materiatu nie wystarczaja, zada zastosowania kryterium politycznego.

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 17
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W Swietle tego kryterium ma sie, wedtug autorki, tak ustali¢ ,,tre$¢ naucza-
nia szkolnego dziejow, aby jego dziatanie wychowawcze nastepowato nie
przez moralizujacg lub tendencyjng interpretacje faktéw dziejowych, ale
raczej przez poznanie i odczucie prawdy naukowej i naukowo stwierdzonej
doniostosci”. Owo kryterium polityczne ma tedy decydowac przy doborze
materiatu, natomiast przy wykonaniu programu autorka chciataby wyeli-
minowa¢ czynnik tendencji. Przyznajemy, ze wywody autorki na ten temat
nie sg zupetnie jasne. Naszym zdaniem wypadatoby chyba podkresli¢ w spo-
s6b nie budzacy watpliwosci, ze cele tzw. poznawcze w nauczaniu historii
winny by¢ stanowczo silniej podkreslone w programach szkolnych. Jesli
historii uczy¢ sie bedzie miodziez w tym celu przede wszystkim, by chocby
w ogolnym zarysie zapoznaC sie z dorobkiem dziejowym wiekéw, wtedy
rola historii jako przedmiotu w szkole $redniej bedzie mocniejsza na pewno
niz wtedy, gdy dobdér materiatu bedzie sie dokonywat z punktu widzenia
roznych choéby bardzo waznych, ale zmiennych kryteriow. A jesli juz py-
tamy, jakie sprawy winny wystapi¢ na czoto zagadnien historyczno-dydak-
tycznych, to wydaje sie nam, ze obok kwestii programowych najwazniejsze
jest pytanie, jak poprzez szkole dotrze¢ do szerszych sfer spoteczenstwa,,
jak wpoi¢ mu prawdziwg kulture historyczna.
Kazimierz Piwarski

Wereszczynski A. dr: Wiadomosci o Polsce Wspot-
czesnej, Ustroj i administracja Panstwa Polskiego, wydanie
6sme, przerobione i uzupetnione. Lwow 1938, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, str. 375.

Nowe, 6sme juz wydanie znanego i cenionego podrecznika prof. We-
reszczynskiego zostato znacznie rozszerzone. Autor wigczy! do nowego
wydania ustawodawstwo z ostatnich dwu lat; do$¢ szczegdtowe potrakto-
wanie tego materiatu naruszyto nawet tu i Owdzie pewng réwnowage
w traktowaniu poszczegélnych materyj; uwzgledniono bowiem szereg drob-
nych rozporzadzen (podajac nawet dzien i miesigc ich wydania) — pod-
czas, gdy materiat z dawniejszych wydan jest potraktowany bardziej ogdl-
nie. Tak np. przy omawianiu zakresu dziatania Ministra P. i H. omawia
sie szczegdtowo rozporzadzenie tegoz Min. o komisjach nadzorczych nad
obrotem zwierzetami gospodarskimi i drobiem itd., ustawe o przedsigbior-
stwach, wymagajacych szczeg6lnego zaufania itd., — brak natomiast ja-
kiejkolwiek wzmianki o kartelach i o ustawie kartelowej 1933 r., a wiec
0 jednym z najwazniejszych zagadniei administracyjno-gospodarczych
Polski wspdtczesnej.

Druga uwaga dotyczy systematyki. O potrzebie pewnej jej zmiany
ze wzgledu na nowg Konstytucje pisatem juz dawniej, w uwagach do
czwartego wydania (Wiadom. Hist.-Dyd. 1935, s. 113 n.). Tutaj zaznacze
jeszcze, ze wskutek niedostosowania niektorych ustepéw, bedacych powto-
rzeniem postanowien Konstytucji marcowej, do nowej Konstytucji, nie-
ktore ustepy moga budzi¢ zastrzezenia, jak np. twierdzenie, ze do Sejmu
nalezy ,,stanowienie wszelkich praw publicznych i prywatnych" (str.
128), albo (s. 91): ,Ma tez Prezydent Rzpltej prawo wydawaé¢ w grani-
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cach aktow ustawodawczych osobiscie, a raczej przez swdj Rzad,
wszelkie rozporzadzenia wykonawcze, zarzadzenia... tudziez stosowac
Srodki przymusow e... Zdanie to, ktdre miato poprawié tekst wy-
dania VII, bedacy jeszcze wiernym odbiciem artykutu 44 Konstytucji mar-
cowej jest niezrozumiaty. Podobnie zdanie: ,,Natomiast nie posiada Pre-
zydent Rzplitej prawa do udzielania tzw. amnestii..." (s. 92) jest pozo-
statoscig dawnych wydan, dostosowanych do tekstu Konstytucji marcowe;.
Artykut 69 ust. 2 bowiem nowej Konstytucji postanawia wyraznie; ,,Amne-
stia wymaga aktu ustawodawczego' — aktem ustawodawczym
jest za$ rowniez dekret Prezydenta Rzplitej.

Zmiany systematyki wymagaja juz réwniez rozdziaty, odnoszace sie
do prawa konstytucyjnego innych panstw. Tak np. ustep o wiladzy Kie-
rowniczej panstw wspolczesnych daje podziat na rézne typy tej wia-
dzy (s. 73 n.). Podstawa odrdznienia w tym podziale nie jest dos$¢ jasna.
Rozréznienie typu amerykanskiego i francuskiego dotyczy nie tyle stano-
wiska Glowy Panstwa, ile raczej samych zatozen parlamentaryzmu a mia-
nowicie trojpodziatu wiadz (a wiec powinno by¢ omawiane w innym miej-
scu). Rowniez celowo$¢ tego podziatu nasuwa pewne watpliwosci. Jaka
bowiem praktyczng -warto$¢ moze posiada¢ podziat, w ktorym Niemcy,
panstwo o najbardziej moze zcentralizowanej wiadzy kierowniczej, zali-
czono do panstw ,bez osobnej wiadzy Kkierowniczej" (uzasadnienie, ze
»funkcje kierownicze zlecone sg jakiemus$ innemu organowi, obok wiasci-
wych jego zadan" nie wytrzymuje krytyki, gdyz jest rzecza watpliwa, czy
np. ,wiasciwym zadaniem" Hitlera jest funkcja kierownicza czy... preze-
sura Rady Ministréow!) i w ktorym Niemcy, Stany Zjedn. i Francja sta-
nowig jedng grupe o ,republikaiskiej wiadzy kierowniczej", przeciwsta-
wiong Anglii i Wiochom jako paristwom o monarchicznej formie rzadu.
Taki ,,arystotelesowski" podziat jest dzi$ niewatpliwie pewnym anachro-
nizmem. — Zapewne skutkiem tej systematyki powstaty pewne niedocia-
gniecia: tak np. ustréj Anglii pozostat bez odrebnego oméwienia (cho¢ za-
rowno ze wzgledu na ustroje wspoiczesne jak i dla tym wyrazistszego na-
Swietlenia rozwoju parlamentaryzmu w Polsce przedrozbiorowej przez po-
ro-wnanie z naszymi instytucjami z XV i XVI wieku przedstawiatoby to

duzg warto$¢) — omdwiono natomiast ustrdj np. Estonii, Brazylii czy
San Marino.
Sadze tez, ze bez szkody moznaby opusci¢ rozdz. | — uwagi 0 ma-

triarchacie, endogamii, hordach, totemizmie itd. nie sg potrzebne w nauce
0 Polsce wspotczesnej. Zagadnienie systematyki nasuwa sie réwniez gdy
chodzi o przedstawienie pozytywnego prawa polskiego. Chodzitoby tu o uni-
kanie powtarzan, wzglednie rozbijanie jednej i tej samej materii na kilka
ustepéw, umieszczonych w roznych rozdziatach (np. tok ustawodawstwa,
pojecie ustawy, Dziennik Ustaw, admin. wojskowTa itd.).

Z uwag szczegOtowych, ktére mi sie nasunety przy czytaniu podrecz-
nika: Konstytucja 3-go Maja nie zna wyrazenia ,,prawa szczegdlne", lecz
mowi 0 ,,uchwatach sejmowych" (s. 30). Dtugos¢ granic Polski wg. Ma-
tego Rocznika Statystycznego, wynosita przed odzyskaniem Zaolzia 5529
a nie 5536 km, (s. 46). Jakkolwiek i jedna i druga cyfra sg dzi§ nieaktu-
alne — w podrecznikach -winno sie unika¢ wzajemnych sprzecznosci. Przy

17*
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szczegotowym bardzo wyliczaniu norm prawnych, regulujacych sprawy
obywatelstwa, mozna by zaznaczy¢ ogloszenie w Dzienniku Ustaw (1937
poz. 361) Konwencji Haskiej z 1930 r. o kolizji ustaw o obywatelstwie
i 0 bezpanstwowosci, zawierajacej szereg norm zasadniczych, ktére dzi$
juz obowiagzujg w wielu panstwach (s. 49). — Zdanie: ,,ministrowie... od-
powiadajg przed Prezydentem Rzeczypospolitej politycznie i konstytu-
cyjnie, oraz przed lzbami Ustawodawczymi parlamentarnie i konstytucyj-
nie. Te odpowiedzialno$¢ ponosi Rada Ministrow solidarnie..." jest niesciste.
Ministrowie bowiem odpowiadajg konstytucyjnie przed Trybunatem Stanu
i to indywidualnie (s. 175). Materialne prawo karno-administracyjne jest
poza prawem o wykroczeniach — bardzo obszerne. Dlatego wymienienie
w odnosnym miejscu jednej ustawy o szkodnictwie leSnym i polnym jest
w tym miejscu nieuzasadnione (s. 228). Podrecznik winien wyjasni¢ ucz-
niowi, dlaczego rady wojewddzkie i wydziaty wojewodzkie nie sg orga-
nami samorzadu (a rady i wydzialy powiatowe — tak) — lecz tylko
,»Zastepujg poniekad czynnik samorzadowy" (s. 296). Sprostowano nato-
miast w wyd. VIII ustep o niewprowadzeniu Rad Wojew. na terenie Ma-
topolski (rady te powotano w drodze wyboréw w r. 1935). Wyliczajac
ustawy z r. 1936, okre$lajace stosunek Panstwa do niektdrych wyznan, opu-
szczono dekret z 25 grudnia 1936 o stosunku Panstwa do Kosciota Ewan-
gelicko-Augsburskiego w Rzeczypospolitej Polskiej (s. 229).

W odniesieniu do sadownictwa administracyjnego (s. 310—313) na-
lezy zaznaczyé¢, ze nowa Konstytucja nie przewiduje wielostopniowosci
tego sadownictwa (jakkolwiek go tez nie zabrania). Zdanie, ze skarge do
N. T. A. mozna wnies¢ ,,po przeprowadzeniu sprawy w drodze rekursu od
wihadzy wydajgcej orzeczenie przez Wszystkie instancje az
do najwyzszej wiadzy administracyjnej, jak diugo
nie ma nizszych sadéw administracyjnych w catym Panstwie" — jest
niesciste i moze wprowadzi¢ w btgd — skarge bowiem wnosi sie na orze-
czenia ostateczne, a wiec wydane nie przez ,najwyzsza wihadze ad-
ministracyjng” po przejsciu przez ,wszystkie instancje" — ale przez
druggq instancje, ktéra moze by¢ wojewddztwo a nawet starostwo! Ze
wzgledu na to, ze na s. 312 omawiano kasacyjny charakter orzecz-
nictwa N. T. A, nalezato na s. 313 przy Inwalidzkim Sadzie Administra-
cyjnym zaznaczy¢ — obok jego tymczasowego charakteru i— jego kom-
petencje reformacyjng. Poniewaz bowiem Inw. Sad Adm. jest jakby od-
dziatem N. T. A, ta réznica w charakterze jego orzecznictwa wydaje sie
do$¢ wazka. — Btedy korekty: na s. 281 ma by¢ zam. le Home'a —
le Hondt'a. Na str. 91 nalezy dzieli¢: kontra-sygnata, zam. kontr-asygnata,
€O zmienia sens.

Podajac powyzsze uwagi i uzupetniena musze poswieci¢ pare stow pod-
recznikowi jako catosci. Przede wszystkim jest to jedyny w tej chwili
aktualny podrecznik polskiego prawa administracyjnego. Je$li zwazymy,
ze ogrom i chaos przepiséw w tej dziedzinie stwarza niestychane trudnosci,
zrozumiemy, ze utozenie odpowiedniego podrecznika, ktéry by materiat ten
uporzadkowat i podat w odpowiedniej formie, jest rzecza wielkiej wagi.
Zadanie to (pomingwszy pewne watpliwosci co do systematyki wzgl. zbyt-
nig szczegOtowosC¢ niekt. ustepdw, co przy masie materiatu daje dotkliwie
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odczu¢ brak skorowidza) spetnia omawiany podrecznik w zupetnosci. Spo-
sob ujecia, jasny bardzo i zwiezty wyktad, ogromna sumienno$¢ w szcze-
gbtach przy réwnoczesnym szerokim ujeciu catoSci a wreszcie aktualiza-
cja doprowadzona do ostatnich tygodni, czyni z tego podrecznika podstawe,
niezbedng dla nauczania ustroju Polski wspdlczesnej, pozyteczng réwniez
w studium uniwersyteckim. Marian Zimmermann

Tyrowicz Marian dr: Wojsko i sztuka wojenna
w dawnej Polsce (do r. 1717). Lwow 1938, str. 76. Biblioteczka
licealna nr 10. Wydawnictwo ksiegarni St. Malinowskiego.

Przy ujmowaniu zagadnieh historycznych w liceum, narzucajg sie
bardzo czesto na tle traktowania nie tylko dziejow ojczystych (ale nawet
i powszechnych) problemy, wkraczajace w zakres takiej specjalnosci, jaka
jest historia wojen i wojskowosci. Rzecz prosta, nauczyciel nie bedzie trak-
towat szerzej takich zagadnien, jak one tego wymagajg, gdyz wigzatoby
sie to z potrzebg calego aparatu pomocniczego i to tego rodzaju, jakiego
w szkotach nie Znajdziemy. Dalej ogdt ucznidow nie posiada przeciez wy-
ksztalcenia wojskowego, stad przeprowadzenie takich probleméw w spo-
sob szczegdtowy na lekcji nie mogloby by¢ traktowane. Oczywiscie nie
usprawiedliwia to catkowitego pomijania tych zagadnien, ktore jak mozna
obserwowac cieszg si¢ zawsze zainteresowaniem ucznidw, uwaznie $ledza-
cych podawane im stowa i zasypujacych uczacego catym szeregiem pytan,
przy czym czesto wypowiadajg nawet trafne uwagi i analogie w odniesie-
niu do dzisiejszego zotnierza, szczegdtéw uzbrojenia itp. (szczegOlnie
w szkole meskiej). Takie zainteresowanie mozna wyzyska¢ przy pomocy
stojacych do dyspozycji fatwych lektur, opisow, drukowanych pamietni-
kéw, czy nawet zbiorow muzealnych, jezeli znajdujemy sie w miejscowo-
Sci, posiadajgcej takie osrodki kulturalne. Taka kompilacja, acz korzystna
jest nieco ucigzliwa i iu wytania sie potrzeba osobnych opracowan szkol-
nych, ktére by wprowadzaty w sposéb fatwy i przystepny w tok calego za-
gadnienia, jakim jest historia wojskowosci w Polsce, bo tg bierzemy pod
uwage.

Podjat sie tego dr Tyrowicz w omawianej broszurze. Jako gra-
niczng i zamykajaca niniejsze opracowanie date przyjat rok 1717, tj. ostatni
rok dla epoki wojska zacieznego i zarazem poczatkowy dla tzw. wojska sta-
tego. W opracowaniu pbszedt autor za wzorem gen. Kukiela (Zarys hi-
storii wojskowosci w Polsce, Krakow 1929), przyjmujac za nim podziat
polskiej historii wojskowosci (do r. 1717) na dwie epoki: I. Rycerstwo (do
w. XV): a) okres druzyny ksigzecej (krélewskiej), b) okres pospolitego
ruszenia. Il. Wojsko zaciezne: a) czasy zygmuntowskie, b) czasy St. Ba-
torego i Zygmunta 111 Wazy, c) czasy Wiadystawa IV i Jana Kazimierza
oraz nastepcow, d) epoka Jana Il i poczatek doby saskiej.

Zadanie swoje pojat autor w nastepujacy sposob: przedstawia gtéwne
formy polskiej sity zbrojnej z réwnoczesnym wyszczegdllnieniem wszyst-
kich rodzajow broni i naczelnego dowddztwa (hetmanstwo), dalej wyja-
$nia polska strategie i na tym tle uzasadnia kwestie odniesionych zwy-
ciestw. Rzecz zasadniczg poprzedza rozdziat, poswiecony staropolskiej li-
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teraturze wojskowej i jej przedstawicielom jak: J. Ostror6g, taski, Tar-
nowski, Modrzewski, M. Bielski i inni. Na tym .jednak autor nie konfczy
i przechodzi do czaséw nowszych charakteryzujgc pokrétce obecne pismien-
nictwo wojskowe. Po tym wprowadzeniu spotykamy sie z peing charakte-
rystyka rycerstwa piastowskiego, nie Lylko od strony przygotowania bo-
jowego i wartosci bojowej, ale i od strony stosunkéw prawnych i obycza-
jowych. $redniowieczng dobe polskiego rycerstwa zamyka bitwa grun-
waldzka, majaca przede wszystkim wielkie znaczenie polityczne. Z kolei
nastepuje w dobie nowozytnej zmiana w organizowaniu sity zbrojnej; po-
spolite ruszenie, dotad dominujgce ustepuje na dalszy plan przed wojskami
zacieznymi. Tutaj w epoce Wazow, gtdwnie od Wiadystawa IV pierwszg
role grajg tzw. autoramenty cudzoziemskie. Charakterystyke armii pol-
skiej dopetnia szeroko potraktowany opis trzech broni, tj. jazdy, piechoty
i artylerii. Zagadnienie naczelnego dowodztwa, tj. wladzy hetmanskiej
wraz z jej podziatami i uprawnieniami konczy wilasciwe opracowanie. Wiel-
kim wodzom St. Batoremu, Zotkiewskiemu i Sobieskiemu poswiecit autor
ostatni rozdziat. Szkoda, ze w ich rzedzie nie znalazt sie B. Chrobry, Tar-
nowski, Chodkiewicz, Czarniecki.

Ksigzeczka jest pozyteczna, poszczegblne ustepy sg zaopatrzone
w wskazowki lekturowe, ktore pozwalajg na glebsze zainteresowanie sie
danym zagadnieniem, zamieszczone pytania majg przewaznie charakter
repetytoryjny. Karol Lewicki

Manteuffel Tadeusz, Feodalizm. Lwoéw 1938, Pan-
stwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych we Lwowie, s. 48.
Wielka Biblioteka Historyczna pod redakcjg Stefana Pomaran-
skiego i Mariana H. Serejskiego.

Ten tomik ,,Wielkiej Biblioteki Historycznej" zapetnia jedng z naj-
dotkliwszych luk w naszej literaturze historycznej popularno-naukowej.
Feodalizm stanowi dla mtodziezy problem budzacy ciekawos$¢, — zwiaszcza
przy obecnie tak zywych zainteresowaniach dla przemian ustrojowych, —
ale zarazem bardzo trudny przez swa catkowitg obcos¢ w zestawieniu z tymi
formami zycia, ktére mtodziez widzi dokota siebie. Tymczasem pogiebienie
znajomosci tego zagadnienia natrafia na trudnosci, gdyz literatura przed-
miotu w jezyku polskim jest bardzo skromna ilosciowo i nie wyczerpuje
tematu. Dobrze sie stato, ze zarys popularny dostosowany do potrzeb szkol-
nych wyszedt spod pidra badacza, ktéry przeprowadzat studia samodzielne
nad problemem feodalizmu. Ksigzeczka jest niewielka, liczy 44 stron tek-
stu i zawiera kilkanascie rycin, starannie dobranych. Sktada sie z 4 roz-
dziatéw: |. Poczatki feodalizmu, Il. Organizacja feodalna, Ill. Zycie feo-
datne i IV. Zasieg feodalizmu. Na koncu bibliografia i skorowddz.

Musze stwierdzié, ze rozdziat | dotyczacy poczatkdéw feodalizmu nie
zadowala. Podaje tu autor na paru stronach niewiele wiecej od tego, co
zawierajg dawniejsze podreczniki historii dla szkét srednich. Sg tu zesta-
wione elementy, z jakich powstat, wzglednie ktére zuzytkowat tworzacy
sie system feodalny. Ale uczen znajduje tylko zwiezte, a znane mu z pod-
recznika definicje komendancji, beneficjum, immunitetu. Szkoda, ze autor
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nie poswiecit wiecej uwagi i miejsca tym instytucjom, ktOre nieraz poczat-
kami swymi siegaja epoki péznego cesarstwa rzymskiego i ktdre pozniej
na polskim terenie odegraly wazng role. Odczuwa sie brak glebszego
wgladu w geneze systemu feodalnego. Jakie koniecznosci sprawity, ze taki
wiasnie system sie rozwingt i ustalit, ktére urzadzenia mozna wywies¢
z dawnych instytucyj rzymskich, a ktére ze starogermanskich, jak sie sy-
stem od swych pierwocin etapami rozwijat, jakie dawat korzysci w éwcze-
snych warunkach i jakie w nim tkwity braki i stabe strony, — oto pytania,
jakie zadajg czesto uczniowie. Na te pytania nie znajduja tu nalezytej wy-
czerpujacej odpowiedzi, lecz przewaznie drobne, pobiezne wzmianki. Autor
zaczyna omawia¢ system feodalny juz w stadium jego ustalenia sie, za na-
stepcow Karola Wielkiego. O poprzednich fazach ledwie wspomina.

Jesli chodzi o nastepne rozdziaty, to wydaje mi sie, ze autor nie-
réwnomiernie potraktowat rézne strony systemu. Strona prawna i poli-
tyczna jest omowiona w sposob najpetniejszy, natomiast stosunki spoteczne
sg stabiej uwzglednione w odniesieniu do warstw dolnych, i zbyt lakonicz-
nie przedstawione sg gospodarcze podstawy systemu. Dokladniejsze omé-
wienie rozwoju i organizacji zycia gospodarczego w okresie feodalizmu —
byloby bardzo pozadane z tego wzgledu, ze stosunki gospodarcze w wie-
kach $rednich stanowig jedno z zagadnien w programie licealnym. Takze
i obraz kultury tego czasu jest bardzo fragmentaryczny. Do powazniej-
szych pominie¢ zaliczatbym i to, ze autor nie wspomina o tym, jak sie
system feodalny odbit na rozwoju sztuki wojennej.

Uwagi powyzsze nie majg na celu krytykowania autora, ze tak a nie
inaczej pojat swe zadanie i zakreslit granice swej pracy, bo to jest jego
dobre prawo. Wyrazajg one tylko pewne postulaty nauczyciela, wynikajace
z doswiadczen szkolnych, postulaty, ktére zmierzajg w Kierunku szerszego
uwzglednienia i pogtebienia pewnych kwestii, obecnie tylko lekko dotknie-
tych. Chciatbym jednak podkresli¢, ze i w obecnym stanie i rozmiarach ksia-
zeczka Manteuffla stanowi lekture bardzo w pracy szkolnej pozyteczng
i ogromnie interesujaca, gdyz obfituje ona w mnostwo ciekawych szczego-
téw i naswietlen. Wskaze tylko wazniejsze.

W rozdziale | jest zacytowany kontrakt komendacyjny zaczerpniety
z formularza z poczatkdw VIII wieku. W rozdziale Il znéw zamieszcza
autor petny tekst typowego dla potudniowej Francji kontraktu lennego
z r. 1194, zawartego miedzy Rajmundem hrabig Tuluzy a Wilhelmem pa-
nem na Montpellier. Dalej wyczerpujagco omoéwione sg zobowigzania wa-
sala w stosunku do seniora, oraz jasno i przejrzyscie przedstawiona hie-
rarchia zaleznoéci w ramach grupy feodalnej. W rozdziale o zyciu feodal-
nym omawia autor zamki feodaldw, instytucje rycerstwa, wylicza obo-
wigzki ludnosci poddanczej i podaje ciekawe szczegOly z dziedziny Gwcze-
snej obyczajowosci, przy czym podnosi doniostg role kongregacji kluniackiej.
W rozdziale ostatnim przeprowadza trafne rozr6znienie poje¢ wiasciwego
feodalizmu od tzw. proceséw feodalizacyjnych, a nastepnie omawia przeni-
kanie feodalizmu, czy przenoszenie pewnych jego urzadzen do krajow sa-
siednich i dalszych, przy czym zatrzymuje sie dtuzej przy Polsce. — Napi-
sana dobrym stylem ksigzeczka stanowi mitg lekture.

Bolestaw Stachon



248 Recenzje i Sprawozdania

zywczynski Mieczystaw: Papiestwo i papieze
Sredniowiecza. Lwow 1938, Panstw. Wydawn. Ksigz. Szkol., 8°,
s. 101 + 2 nlb. 7 rycin. (Wielka Biblioteka Historyczna).

W ksigzce tej przedstawiono dzieje papiestwa w $redniowieczu ze
zwréceniem szczegdlnej uwagi na dziatalnos¢ polityczng poszczeg6lnych
papiezy. Autor stara sie silnie uwypukli¢ stopniowy wzrost znaczenia po-
litycznego papiestwa a nastepnie jego upadek. Wiele miejsca poswieca
omowieniu walki papiestwa z cesarstwem (rozdz. V—VII w catosci). W spo-
sOb dos¢ wszechstronny, cho¢ z potozeniem gtéwnego nacisku na dziatalno$é
polityczna, scharakteryzowat najwybitniejszych papiezy S$redniowiecza
a wiec Leona W., Grzegorza W., Grzegorza VII, Inocentego Ill i Bonifa-
cego VIII. Te postacie wystepujg na ogdt jasno i wyraznie, natomiast
dzieje papiestwa poza tymi wybitnymi jednostkami przedstawiono dosé
pobieznie a nawet chaotycznie, — w sposéb raczej kronikarski, bez préby
dania jakiej$ syntezy, bez zgrupowania tego materiatu okoto jakiej$ wy-
raznej linii konstrukcyjnej. W kilku miejscach zwraca autor uwage nha
stosunki Polski z papiestwem. Rozdziat ostatni, zatytutowany: ,,Znaczenie
papiestwa w kulturze $redniowiecznej” daje og6lng charakterystyke roli,
przede wszystkim politycznej, jaka w Sredniowieczu odegrato papiestwo.
Ksigzka zaopatrzona w szereg przypisow, wyjasniajagcych pewne terminy,
na kofcu umieszczono: literature przedmiotu w jez. polskim, tablice chro-
nologiczng papiezy i najwazniejszych w ich czasach wypadkdw, wreszcie
skorowidz imienny. Ksigzka ta w catosci nadaje sie raczej dla uczniéw
zdolniejszych, natomiast poszczeg6lne jej rozdziaty zwilaszcza te, ktdre
charakteryzujg wybitniejszych papiezy, moga czyta¢ bez trudnosci wszyscy
uczniowie liceum. Materiat ksigzki Zywczyriskiego wigze sie bardzo silnie
z calym szeregiem zagadnien tematu 10, klasy I: Uniwersalizm S$wiecki
i koscielny w $redniowieczu. Wiadomosci odnoszace . sie do stosunkéw
Polski z papiestwem mozna zuzytkowaé przy przerabianiu w klasie | lic.
tematu 23: Rola i znaczenie chrystianizmu i Kosciota w ksztattowaniu zycia
politycznego i kulturalnego Polski (X—XV w.). Kazimierz Popiotek

Kudtawiec AnNntoni: Wielkie odkrycia geograficzne.
Lwow 1938, 8°, s. 122 + 4 nlb., 1 mapa. Panstw. Wydaw. Ksiaz.
Szkol. (Wielka Biblioteka Historyczna).

Autor przedstawia w swej ksigzce dzieje odkry¢ geograficznych od cza-
soéw starozytnych az po dnie dzisiejsze. Ujmujac caty materiat chronologicz-
nie, przedstawia jak kolejno odkrywane byty coraz to nowe lady i morza, jak
coraz to bardziej rosta znajomos$¢ ziemi, jak stopniowo zmniejszat sie obszar
ziemi cztowiekowi nieznany. | tak w odrebnych rozdziatach przedstawia od-
krycia czaséw starozytnych (Fenicjanie, Grecy, Rzymianie), wiekow $rednich
(gtdwnie odkrycia na wschodzie: Arabowie, wyprawy krzyzowe, Wiosi),
osobny rozdziat poswieca epoce wielkich odkryé geograficznych w. XV i XVI,
nastepny odkryciom wieku XVII i XVIII (dokonanym gtéwnie przez Angli-
kéw i Francuzéw), dalej odkryciom wieku XIX i XX (Afryka, Azja, Au-
stralia i czesciowo Ameryka), wreszcie ostatni rozdziat odkryciom polar-
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nym. Wszedzie w ramach tego chronologicznego zasadniczo podziatu uwy-
pukla autor role i zastugi poszczegélnych narodéw na polu odkry¢ i cha-
rakteryzuje dziatalno$¢ wybitniejszych odkrywcéw. Daje w swej ksigzce
wymowne $wiadectwo tym ogromnym wysitkom i trudom, a z drugiej
strony i tym licznym gwattom i okrucienstwom, ktore wyprawom odkryw-
czym towarzyszyly. Pozwala zda¢ sobie sprawe z tego, ile krwi, ile zbrodni,
ale i wiele wzniostego bohaterstwa i po$wiecenia zwigzanego jest z dzie-
jami odkry¢. Wymienia autor szereg nazwisk polskich badaczy i podrdzni-
kéw, jednym z nich jednak tylko, mianowicie Strzeleckim, blizej nieco sie
zajmuje.

Ksigzka zawiera w tekscie szereg mapek, ktére pozwalajg lepiej Sle-
dzi¢ niektore wyprawy (Marek Polo, Cook, wyprawy do bieguna). Na korcu
umieszczona jest mapa catego Swiata, na ktorej przez zastosowanie od-
powiedniego kreskowania zobrazowano, jak z biegiem czasu dzieki odkry-
ciom powiekszat sie obszar ziemi, znany ludziom. Na przedstawione przez
siebie odkrycia patrzy autor tylko z jednego punktu widzenia, tj. z tego,
o ile przyczynily sie one do rozszerzenia wzglednie pogiebienia wiedzy
cztowieka o ziemi. Natomiast zupetnie nie zajmuje sie kwestiami politycz-
nymi czy gospodarczymi zwigzanymi z odkryciami, prawie zupetnie nie
interesujg go réznorodne nastepstwa polityczne czy gospodarcze odkry¢
(np. na jednej stronicy zatatwia sie z nastepstwami wielkich odkry¢). Stad
w nauce historii ksigzka ta bedzie miata do$¢ ograniczone zastosowanie,
mogac stuzy¢ pomoca, przede wszystkim przy przerabianiu tematow z za-
kresu kultury, a w szczegélnosci w kl. 1 lic., tem. 18, a w kl. Il, tem. 67.
Posrednio tylko wiadomosci zawarte w tej ksigzce bedzie mozna zuzytko-
wac przy przerabianiu niektérych spraw z innych tematéw a wiec w Kl. 1,
tem. 15i 17, aw kl. I, tem. 63, 46, 50 a, 51, 60, 61, 65. Rozdziat I—III
ksigzki odpowiadajg chronologicznie materiatowi klasy | licealnej, rozdziaty
nastepne klasie Il. Fakt, ze ksigzka obejmuje materiat odnoszacy sie do
obu klas licealnych stwarza, rzecz jasna, pewna niedogodno$¢ w korzysta-
niu z niej, zwkaszcza w klasie 1. Do dziejow polskich bedzie mozna pewne
wiadomosci z tej ksigzki zuzytkowac jedynie przy przerabianiu tematu 37
dla zobrazowania wkiadu Polski w kulture ogélnoeuropejska w tej dzie-
dzinie. Ksigzka Kudtawca, iak zresztg wszystkie wydawnictwa tego cyklu
P. W. K. S. zaopatrzona w wykaz bibliograficzny i skorowidz nazw, —
zawiera ponadto tablice chronologiczng wazniejszych wypadkow. Ujecie
ksiazki barwne, interesujace, tak ze korzysta¢ z niej mogg samodzielnie
wszyscy uczniowie liceum. Kazimierz Popiotek

Dagbrowska Maria: Rozdroze, Warszawa, 1937,
s. 4 nlb.+206+2 nlb. i tejze: Moja odpowiedz, Warszawa,
1938, s. 4 nlb.+ 111.

Pierwsza z powyzszych ksigzek Marii Dagbrowskiej, noszaca podty-
tut: ,,Studium na temat zagadnien wiejskich" dotyczy przede wszystkim
stosunku szlachty do wioscian i reformy rolnej. Praca ta wywotala caty
szereg powaznych replik i recenzyj; zmusity one autorke do wyjasnienia
i sprecyzowania swego stanowiska w ,,Mojej odpowiedzi", ktdra nie wnosi
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nie nowego do pogladéw wypowiedzianych w.' ,Rozdrozu”. Bede przeto
mrozpatrywala przede wszystkim te ostatnig ksigzke.

»Rozdroze" sktada sie z dwoch czesci zasadniczych: ,,\Wczoraj", — za-
wierajacej przeglad kwestii wioscianskiej i proby jej uregulowania w Pol-
sce od czas6w najdawniejszych do Wielkiej wojny — i ,,Dzisiaj", w kto-

rej rozpatruje zagadnienie reformy rolnej, uchwalonej w niepodlegtej
Polsce.

Pierwsza czes¢ historyczna zostala opracowana bardzo sumien-
nie, oparta na bogatym materiale naukowym poczawszy od ,,Mieszka Sta-
rego” Smolki, poprzez prace Baranowskiego, Grabskiego i innych az po
,Historie Chiopéw" Swietochowskiego. Autorka zaznacza we wszystkich
czasach wielki egoizm szlachty, ktora na pierwszym planie stawiala swdj
interes stanowy i w chwilach niebezpieczenstwa grozacego catosci Rze-
czypospolitej potrafita wytargowa¢ od krolow nowe przywileje, przede
wszystkim kosztem ograniczenia swobody wioscian i powiekszenia ich
panszczyzny. | tu zna¢ brak przygotowania historycznego, brak znajomo-
Sci zagadnien politycznych i ekonomicznych poszczeg6lnych epok. Da-
browska uderzajg pewne fakty, szczegdlnie jaskrawe z dzisiejszego punktu
widzenia, ale bardziej zrozumiate na tle stosunkéw wspotczesnych. Jest
ich tak duzo, ze ogranicze si¢ do przytoczenia kilku przykfadéw. Autorka
stawia zarzut potowiczno$ci prébom uregulowania kwestii wioscianskiej
w konstytucji 3 Maja i uniwersale potanieckim, ale nabierajg one wiasci-
wego zabarwienia dopiero na tle straszliwego zepsucia i zdemoralizowania
calego spoleczenstwa, zatruwanego od wielu pokolen, ktérego zgnilizny
moralnej niepodobna juz dzi$§ zrozumie¢ bez powazniejszych badan nad
epoka, gdy w niezawistej Rzpltej rzadzit sie kazdy, kto chciat, a obce woj-
ska latami przebywaly w jej granicach, dopuszczajac sie gwattdw nad
spokojng ludnoscig. Szlachta poza gotostownym entuzjazmem i papierowa
uchwalg stutysiecznego wojska, nie potrafita sie zdoby¢ na jej zrealizo-
wanie — urzeczywistnita jg dopiero w dwadziescia lat p6zniej wycien-
czona wojnami ludno$¢ Ksiestwa Warszawskiego, otrzezwiona rozbiorami
i okupacjg pruska. Céz wiec dziwnego, ze u schylku Rzplitej w dziedzinie,
w ktorej w gre wchodzit interes gospodarczy, szlachta nie mogta sie zdo-
by¢ na krok radykalny. Nie nalezy tez zapominaé, ze lata 1791—94 to roz-
kwit rewolucji francuskiej, ktérej hasta zréwnania wszystkich wobec prawa,
poparte krwawym tdrorem, budzily zgroze i obawe powtdrzenia go
w Polsce.

Poglad na wiek XIX rowniez nie jest wolny od pewnych bledow’,
M. in. w epoce polistopadowej mysl catej emigracji, a nastepnie i spiskow-
cow' krajowych byta skierowana na zapewnienie powodzenia przysztemu
powstaniu i umkniecia bledéw 1831 r. Jedynym S$rodkiem pozyskania dla
walki z najezdZcg szerokich mas wioscianskich byto ogloszenie ich uwia-
szczenia — stad radykalizm odezw 1846 i 1863 r. Element ekspiacji za winy
przodkdw’ i moralnego zadoscuczynienia istniat wprawdzie wsrod mio-
dziezy radykalnej, ale jakby na drugim planie, przede wszystkim chodzito
0 pozyskanie wdoscian dla powstania. | tu autorka nie docenia rzezi ga-
licyjskiej' 1846 r. i jej znaczenia dla zywnotdw demokratycznych, ktorym
wytracata bron z reki — i dla rzadéw rosyjskiego i austriackiego, ktore
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przerazita widmem ,komunizmu" i zmusita do pewnym posunie¢ w kie-
runku uregulowania kwestii wtosciarskiej. Stad ukaz 1846 r. i uwlaszcze-
nie galicyjskie 1848 r. Przy rozpatrywaniu reform projektowanych przez
Tow. Rolnicze w 1858 r. (czynszow wieczystych), Dabrowska zarzuca jego
cztonkom obawe przed uwiaszczeniem, a nie docenia wielkiej roli Andrzeja
Zamoyskiego, zapatrzonego we wzory angielskie i pragnacego ich zapro-
wadzenia w Polsce, jako idealnej formy gospodarczej.

Wspomniane wyzej braki czesci historycznej, jak rowniez zbyt silny
wplyw ksiagzki Swietochowskiego u historyka stanowityby powazne niedo-
ciggniecia, jednak u publicysty, jakim tu jest Dabrowska, schodzg na dal-
szy plan wobec chwili biezacej i checi oddziatania na opinie publiczng
w sprawie realizacji reformy rolnej.

W czesci, zatytutowanej ,,Dzisiaj", autorka zaznacza, ze sfery kupiec-
ko-przemystowe i inteligencji miejskiej, w znacznej mierze pochodzenia
szlacheckiego, przesigkaty Swiatopoglagdem warstwy ziemianskiej, co sie
fatalnie odbija na naszym zyciu wspdtczesnym. Rozpatrujac zagadnienie
przeludnienia i pauperyzacji wsi, za jeden ze $rodkéw zaradzenia temu
uwaza Dabrowska parcelacje, chociazby w formie, przewidzianej reforma
rolng, ktéra jednak powinna by¢ konsekwentnie przeprowadzona. Wielka
wihasno$¢ w dotychczasowej postaci powoli zanika w catej Europie, za$
wiasno$¢ mniejsza doskonale powinna jg zastgpi¢ i u nas pod warunkiem
wzmozenia jej intensywnosci gospodarczej, do czego skutecznym srodkiem
moze by¢ spotdzielczosc.

Przy przeprowadzaniu parcelacji nie nalezy, zdaniem autorki, zbyt
wielkiego nacisku ktas¢ na majgtkowy stan przysztych wiascicieli, gdyz
lekcewazy sie w ten spos6b czynnik gospodarczy wazniejszy od kapitatu,
mianowicie cztowieka, jego zdolnosci, energie i prace. ldeg przewodnig
»Rozdroza", podkre$lang wyraznie w ,,Mojej odpowiedzi", jest zaznacze-
nie wielkiej doniostosci warstwy wioscianskiej dla catego naszego zycia
politycznego, spotecznego i gospodarczego — i konieczno$¢ wewnetrznej
ewolucji warstwy ziemiansko-szlacheckiej, ktéra musi zej$¢ z piedestatu
elity przodujacej i narzucajgcej catemu panstwu ideaty swojej warstwy.

Przy opracowywaniu zagadnieri zycia wspdtczesnego na terenie li-
ceum ,,Rozdroze" moze by¢ rozpatrywane jako przykiad ksigzki publicy-
stycznej, w najlepszym znaczeniu tego stowa, szlachetnej w tendencji, ro-
zumnej i uczciwej. Zawiera ona materiat znany z kursu, ale dostepny dla
uczniéw raczej zdolnych, wymaga przy tym $wietnego opanowania przed-
miotu przez nauczyciela. Zofia Balicka

R.J. etE. Hebe 1l e: Histoire de Belgigue par la methode
active et concrete. Namur 1937, Maison d’edition Ad. Wesmael-
Charlier (S. A.), Degre superieur, s. 1624-2 nlb., Degre moyen,
s. 128.

Autorzy pragneli oprze¢ swa ksigzke na metodzie zywej nauczania,
powiedzmy metodzie pracy. Podrecznik zawiera wiec minimum materiatu
informacyjnego w tekscie, jako opowiadanie przyjmowane biernie przez
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ucznia, natomiast gtéwny nacisk kfadzie na ilustracje jako podstawe de-
dukcji.

JUmieszczenie ilustracji w ksigzce historycznej nie jest rzecza ani
nowa, ani zastugujaca na specjalne podkreslenie. Wprost trudno sobie
wyobrazi¢ podrecznik historii bez ilustracji. Dajg je tez dos¢ licznie
wszystkie nasze podreczniki, a Program nauki w szkotach powszechnych 1
wyraznie zaznacza, ze ilustracje na lekcjach historii... odgrywa¢ moga
dwojakg role“. W tematach takich, jak opisy miast, zabytkow itd. winny
by¢ punktem wyjscia dla lekcji. W tematach innego typu sg tylko upla-
stycznieniem i uzupetnieniem opowiadania. Dla autorébw omawianych
podrecznikéw ilustracja, wzglednie ich zespdt, stanowi zawsze punkt wyj-
§cia i wraz z mapa ma zastgpi¢ niemal inne pomoce naukowe, jak np. wy-
cieczki, oraz opowiadanie nauczajacego lub autora ksigzki.

Autorzy zaznaczaja, ze dotozyli wiele staran, by zebra¢ oparty na
prawdzie materiat ilustracyjny, ze szukali go w muzeach i archiwach Belgii,
a nawet poza jej granicami. Postugujg sie w swych ksigzkach fotografiami
zabytkdw i miejsc historycznych, rekonstrukcjg obiektéw, np. zamku, kla-
sztoru, przerysem z zabytku czy ryciny lub obrazu, zwtaszcza przedmiotéw
codziennego uzytku, ubioru, gospodarki i uzbrojenia, wreszcie reprodukcija
portretow wspdtczesnych, rycin i pdzniejszych dziet sztuki, o ile odpowia-
dajg prawdzie historycznej.

Charakterystyczng cecha podrecznikéw jest ujecie ilustracji w pewien
tematyczny zespdt na 2 otwartych stronach ksigzki. Krotki tekst objasnia
ilustracje, a szereg pytan zwraca uwage na to, co musi by¢ zaobserwowane
i kieruje pracg ucznia, prawie bez wspotudziatu nauczyciela. Streszczenie
podaje w skondensowanej formie fakty do zapamietania. Zesp6t ilustracji
tworzy wiec podniete i podstawe do czynnej pracy ucznia, a tekst wskazuje,
o z niej winno by¢ wybrane i utrwalone. Précz ilustracji autorzy wprowa-
dzajg czesto mapy przekrojowe, z zaznaczeniem jednakze wspdtczesnej gra-
nicy Belgii. Dla uplastycznienia inwazji, pochodéw wojennych, wptywdéw
kulturalnych postugujg sie czesto strzatkami i liniami dos¢ silnie zaryso-
wanymi, ktore rzucajg sie w oczy i kazg zwrdci¢ na siebie uwage. W wy-
padkach, gdy, nawet wedlug autoréw podrecznika, materiat ilustracyjny
daje zbyt mato, dopetniaja go, zwlaszcza w drugiej potowie podrecznika,
czytanki z pisarzy historycznych.

Tak zebrany materiat winien da¢ dla kazdego okresu dziejow Belgii
odpowiedz na nastepujace pytania, ktore tworzg osrodek nauczania dla
catosci dziejow: 1) terytorium, 2) wihadza albo rzad (typowe rozrdznienie!),
3) wiladza sadowa, 4) wspotudziat ludu we wiadzy. Podrecznik ,,Degre
superieur" obejmuje 3 czesci: 1) prehistorie i historie starozytng w zarysie,
2) historie polityczng Belgii i 3) historie cywilizacji w ujeciu chronologicz-
nym i syntetycznych rzutach tematycznych (komunikacja, $wiatto, mieszka-
nie, itp.). Przystosowanie podrecznika dla ,,Degre moyen“ odbyto sie przez
dodanie obszerniejszych ustepdw-obrazkéw Zczytajcie 1, opartych na ilu-
stracji, traktowaniu facznym historii politycznej i cywilizacji Belgii,
opuszczeniu prehistorii i pozbawieniu wyraznej ciagtosci. Poza pracg

1 Program nauki... (Ill stopnia), s. 290—91.
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obserwacyjng i wnioskowania z ilustracji, autorzy chcac da¢ wiecej twor-
czej pracy uczniom dajg czesto polecenia rysunku, klejenia itp. Wprowa-
dzajg tez éwiczenia pod nazwa ,,Zastanbwmy sie“ o charakterze przewaznie
klasyfikacyjnym. O ile tego rodzaju zadania mogtyby by¢ jeszcze przyjete
na lekcjach historii, to dalsze zajecia, jak konjugacja zdan, ¢wiczenia sty-
listyczne, zamiana czaséw, osob itp., cho¢ moze wbijajg w pamieé materiat,
nie majg' zwigzku z historig i nie powinny tu mie¢ miejsca. Autorzy prze-
sadzili w ,,ozywieniu" lekcji i dostarczeniu przedmiotu ,,pracy".

Dla historykow ksiazki te majg wartos¢ jako nowy sposob podejscia
do roli i zadan ilustracji. Naszym nauczycielom moga odda¢ ustugi przy
pracy nad zeszytem historycznym i w nauczaniu tgcznym w szkotach po-
wszechnych nizej zorganizowanych. Jak kazdy podrecznik nie wyzyskujacy
mozliwosci réznych czynnikdw nauczania, tak i omawiane ksigzki sg ujete
bardzo jednostronnie, co moze stanowi¢ ich minus w nauczaniu, ale pozwala
lepiej pozna¢ metode autoréw.

Sprawe tekstu pozostawiam na boku, ksigzki bowiem interesujg obcego
czytelnika swa metodg pracy i ta winna byta by¢ zobrazowana.

Janina Kelles-Krauzéwna

ZAPISKI BIBLIOGRAFICZNE

Suchodolski Bogdan: Liceum ogdlnoksztalcace, Lwow-War-
szawa, Ksigznica-Atlas, s. 56.

Pojawienie sie programéw licealnych i powierzchowna krytyka tychze
sktonita autora do przedstawienia wiasciwych informacji o nowym typie
szkoty, wyjasnien, tyczacych programu i tych kryteriéw, ktore decydowaty
0 jego charakterze. Sprawa oswietlona zostata pod wzgledem doboru ma-
teriatu nauczania, ujecia tegoz, podziatu liceum na wydziaty, metod pracy,
wreszcie trudnosci 1 perspektyw, zwigzanych z rozwojem liceum. Rozwa-
zajac dob6r materiatu nauczania autor wykazuje, iz programy licealne
wysuwajg na pierwszy plan wiedze realna, pozostawiajgc na dalszym umie-
jetnosci formalne, posuwajac sie pod tym wzgledem dalej, niz to czynity
programy dawnego gimnazjum, a zgodne bedac z duchem programu no-
wego gimnazjum, ktory zada wyraznych osiagnie¢ materialnych. Stad tez
nalezy dokonywac doboru materiatu w ten sposob, by nie przetado ac
uczniow wiadomos$ciami niepotrzebnymi i niezespolonymi w wazne catosci.
Nie jest tu bowiem ideatem wyksztatcenie encyklopedyczne ale ogélne.
Tak wiec kryterium waznosci naukowej materiatu winno by¢ w miare
skromne, w ramach mozliwosci szkolnych i czasu stojgcego do rozporzg-
dzenia. Nastgpnym kryterium przy doborze materiatu, Ekle nalezy wzigs¢
pod uwage, jest problem pogladu na sSwiat oraz zwiazek z rzeczywistoscig
polska, z jej tradycja, z zadaniami realizowanymi obecnie i obowigzkami
przysztoSci. Tym ostatnim celom stuzy przede wszystkim nauka j(fzyka
ojczystego i historii, ktora musi byC potraktowana przez nauczyciela we
wiasciwy sposéb. O ile polonista powotany jest do ujmowania zjawisk kul-
tury narodowej w zakresie pismiennictwa, to historyk ukazuje je w inngj
perspek(tijie i na podstawie innych materiatdw, dochodzac zresztg w wielu
razach do tych samych ostatecznych wnioskéw. Program historii uwydat-
nia samoistno$¢ i odrebnos¢ kultury polskiej, charakter i znaczenie naszego
panstwa, naczelne odwieczne nasze proolemy dziejowe a poza tym pewne
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tematy syntetyczne, ktére nawet w najlepszych warunkach nie otrzymajg
co prawda dostatecznego pogtebienia naukowego, nie mniej jednak winne
one by¢ we wihasciwy sposob potraktowane, jako niezmiernie wazne zagad-
nienia naszego zycia zbiorowego. Chwili biezacej szczegdlng uwage poswieci
nauczyciel ,.Zagadnien zycia wspotczesnego". Program tego przedmiotu
ma charakter empiryczny, realistyczny, a rezygnuje z systematyki nau-
kowej, prowadzacej do rozumienia rzeczywistoscl, jako drogi dtugiej, wy-
magajacej wiele czasu i dojrzatosci umys’fowe*j. mawiajac cykle 1 pro-
blemy zawarte w ,,Zagadnieniach zycia wspdfcz.", autor rozprawia sie
z zarzutami trudnosci I niemozliwosci rozwigzywania pewnych problemoéw.
Dalej wskazuje na konieczno$¢ nalezytego zorganizowania wspotpracy
trzech Wymienionﬁch wyzej przedmiotow, jako podstawowych dla wnik-
niecia i poznania kultury polskiej, jej wartosci, zrozumienia drogi dziejo-
wej, osiggnigC i zadan polskiego zycia indywidualnego i zbiorowego. Inne
Erzedmioty W%p()’rdziaiajq w tym Kkierunku w miare moznosci. We wszyst-
ich za$ przedmiotach podkreslone zostato zagadnienie obrony paristwa.
Omawiajac cechy ujecia materiatu w programach licealnych wskazuje au-
tor na tendencje realistycznego i catostkowego ujmowania, co przejawia
sie najwydatniej w programach propedentyki filozofii, podobnie w zagad-
nieniach zycia wspodtcz., gdzie podstawg Konstrukcji sg pewne realne ca-
tosci, analizowane kolejno z réznych punktow widzenia. Réwniez pro-
gramy jez. polskiego i jez. obcych nie uznajg odrebnego i samoistnego
traktowania nauki o jezyku, stylistyki itp. Toz samo dotyczy programu
geografii. Drugg cechg ujecia materiatu Jest uktad zagadnlenlowii, ktory
zaleznie od charakteru Przedmiotu wystepuje silniej lub stabiej. Uktad ten
utatwia prace nauczycielowi przez uwydatnienie zamierzen i pobudzenie do
pracy w okreslonym kierunku, a nadto pozwala na zorganizowanie mate-
riatu w okreslone catosci, co utatwia uczniom zapami?]tanie i pogtebia re-
fleksje nad zapamietanymi szczegdtami. Trzecig cechg ujecia materiatu
nauczania jest elastycznos¢, ktora chroni przed przeladowaniem nauki
szkolnej przez wyznaczenie ram, w ktorych zresztg nauczyciel ma swobode
doboru materiatu; dalej umozliwia ona stosowanie programu w roznych
warunkach zycia szkolnego, a wreszcie pobudza do odswiezenia zasobow
intelektualnych nauczyciela, pozwalajac na zmiane w pewnej mierze, z roku
na rok, materiatu nauczania, w ramach zasadniczego zrebu programu. Od-
nosnie do podziatu liceum na wydzialy, autor wyjasnia powody Eodma’ru,
uzasadnia Jego konieczno$¢ a niemozliwos¢ realizacji jednolitego ksztatce-
nia, cate za$ zagadnienie podziatu tgczy z problemami kultury wspétcze-
snej. Po scharakteryzowaniu poszczeg6lnych wydzialéw podaje i omawia
plany godzin, a w koncu, roztrzasajac pﬁ/tanie, na jakich podstawach oprze¢
decyzje wstgpienia na jeden z czterech wydziatow, uwaza, ze decydowac
0 tym winny uzdolnienie i zamitowania, ktore tez decydowa¢ winny o wy-
borze kierunku studiow wyzszych! Metody pracy nie sg i nie moga by¢
jeszcze dokladnie okreslone. Program daje ogdlne wskazania, ktadac na-
cisk na samodzielng prace ucznia, czego nie nalezy rozumie¢, jako orygi-
nalnej pracy badawczej. W rozwoju licedw przewiduje autor szere% trud-
nosci, posrod ktérych zasadnicze — to sprawa podrecznikéw, bibliotek
i pracowni szkolnych. Wskazujac na konieczno$¢ naukowego doksztatcania
nauczycieli domaga si poleﬁszenia atmosfery moralnej, odcigzenia nau-
czycieli od zaje¢ dodatkowych i polepszenia warunkéw materialnych nau-
czycieli. Dwuletni okres nauki w liceum uwaza za zbyt szczupty, z czego
wynika konieczno$¢ oszczednego i rozwaznego gospodarowania czasem
przy przerabianiu materiatu naukowego; wyraza przy tym obawe o prze-
cigzenie. uczniow. Kazimierz Stanczyk

Kukiel Marian: Najwazniejsze zagadnienia w dziejach wojsko-
wosci polskiej. Krakow 1938. Wydawnictwo Ogniska metod, historii.

Jest to obszerne streszczenie referatu, iaki autor wygtosit na jednej
z konferencji rejonowych Ogniska krakowskiego. Malenka rozmiarami,
a jakze bogata trescig broszurka! Przede wszystkim autor wyraznie wska-
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zuje, jakie sprawy z zakresu historii wojskowosci winny by¢ uwzgledniane
W nauczaniu historii w liceum, podkre$lajagc bardzo mocno potrzebe
opuszczania bardzo wielu rzeczy, zwilaszcza za$ opisow pewnych wojen,
bitew, ktore stuzy¢ majg tylko dla ilustracji pewnych zagadnien. Przera-
bianie w liceum historii wojskowosci winno mie¢ — zdaniem autora —
nastepujgce cele: 1) wskazanie form ustrojowych, jakie przybierata obrona
panstwa polskiego w ciagu wiekéw, i postulatéw, jakie w tej dziedzinie
stawiata narodowi przesztoS¢, 2) oswojenie z pewnymi pojeciami z zakresu
wojskowosci i podanie w tej dziedzinie pewnych wiadomosci, 3) ukazanie
pewnﬁch wybitnych zjawisk z naszej wojennej przesztosci. Bardzo silny
nacisk kladzie autor na zwigzanie zagadnien wojskowych z innymi, a wiec
z terytorium panstwowym, ustrojem politycznym, stanem gospodarczym
kraju, stosunkami .spofecznymi itd. Wydaje sie konieczng rzecza, aby
wszyscy nauczyciele historii-w ten wasnie sposob patrzyli na przerabiang
przez siebie historie wojskowosci, m. i. i z tego powodu, ze przez wskazy-
wanie wszedzie silnego zwigzku spraw wojskowych z catym szeregiem
innych zagadnien réwnoczesnie najlepiej bedg pracowali nad przygotowy-
waniem miodziezy — w swym zakresie — do obrony Panstwa Polskiego.
Prawdziwg wartos¢ ma nie tyle poznanie przez ucznia uzbrojenia, czy spo-
sobu walki, czy przebiegu jakiej$ bitwy w przesztosci, ale przede wszystkim
wyrazne zrozumienie zwigzku sprawy obrony panstwa z catym szeregiem
spraw innych, od ktorych w pierwszym rzedzie zalezg mozliwosci kazdego
panstwa w zakresie jego obrony. Podkresla autor réwniez potrzebe poréw-
nywania polskich osiggnie¢ w zakresie wojskowosci z analogicznymi na za-
chodzie i wschodzie, przy caym na szeregu przykladéw wykazuje, jak
bardzo nieuzasadnionym jest dos¢ powszechny poglad na naszg statg w tej
dziedzinie nizszo$¢ wobec Zachodu. Kaze réwniez autor rozwia¢ legende
0 ,szlacheckosci" naszego wojska, wskazujac wyraznie na liczny w nim
udziat i warstw innych. Bardzo silnie podkresla potrzebe zwracania uwagi
na znaczenie czynnika moralnego w walkach, na potrzebe podkreslania
mwszedzie olbrzymich wojennych wysitkéw i ofiar naszego narodu. Ksia-
zeczka ta zas’ruca;u'e w catej petni, aby kazdy nauczyciel historii z nig si¢
zapoznat, zeby dobrze rozwazyt jej gfebokie uwagi, a wtedy niewatpliwie,
przerabiajac w liceum zagadnienia z zakresu historii wojskowosci poéjdzie
za jej wskazdéwkami. Bedzie to z wielkim pozytkiem i dla samej miodziezy
i dla realizacji — w tej dziedzinie — celéw nauczania, postawionych nauce
historii w liceum. K. P.

Oppman Edward dr: Wodzowie Polski. Szlakami chwaty oreza
polskiego. Wyd. 111, Warszawa 1938. s. 375 i 19 ilustr. Gtéwna Ksiggar-
nia Wojskowa. ) ] S ]

Pieknie wydana, po raz trzeci, pokazna rozmiarami ksigzka pidra
dra Oppmana, znanego historyka wojskowosci, obejmuje zyciorysy wodzow
polskich na przestrzeni od Bolestawa Chrobrego do Jézefa Pitsudskiego.
Mamy tu syntetyczne ujecia postaci wodzow, krolow i generatow: Bole-
stawa Chrobrego, Wiadystawa Jagielty, Wiadystawa, II' Jagiellonczyka,
Jana Tarnowskiego, Stefana Batorego, Stanistawa Zotkiewskiego, Jana
Karola Chodkiewicza, Wiadystawa 1V, Stefana Czarnieckiego, Jana Il
Sobieskiego, Kazimierza Putaskiego, Tadeusza Kosciuszki, ks. Jozefa Po-
niatowskiego, Jana Henryka Dgbrowskiego, Jozefa Chiopickiego, Jana
Skrzyneckiego, Ignacego Pradzynskiego, J6zefa Bema, Romualda Trau-
gutta, Jozeta Hauke-Bosaka i Jozefa Pitsudskiego. Biografie utrzymane
sg pod wzgledem rozpietosci treSciowej prawie ze jednakowo, niektore po-
staci, jak Kosciuszko, Poniatowski, Bem, Traugutt i Pitsudski sa potrak-
towane szerzelj. Giéwny nacisk potozyt autor na czYny wojenne danego
wodza, w wielu miejscach cytuje in extenso oryginalne Zrodta. Z wyjat-
kiem biografii Sobieskiego i Putaskiego pozostate zaopatrzone sa w por-
trety doskonale reprodukowane. Catos¢ przedstawia sie b. okazale i wy-
kwintnie. Dla szkolnej biblioteki historycznej wydawnictwo powyzsze be-
dzie cennym nabytkiem; nauczycielowi i uczniowi przyniesie wiele korzysci.

K. L
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Pitsudski Jozef: W walce o niepodlegtosé. Wybdr z pism.
Warszawa 1938. Naktad Gebethnera i Wolffa, s. 102+2 nlb.

Zatwierdzona przez Ministerstwo WR. | OP. jako lektura dla mio-
dziezy do bibliotek szkolnych i oSwiaty pozaszkolnej — miataby ta skromna
rozmiarami chrestomatia raportéw, rozkazéw i pism Marszatka warto$¢
bardzo uzgtecznej przez swa zwiezto$¢ pomocy szkolnej, gdybz dobor tek-
stow byt bardziej celowy i aénieészy. Ksigzka zawiera 16 tekstdw, usze-
regowanych w dwa rozdziaty z dziejow odbudo ania Polski: Legiony
i Obrona Polski 1919—1920 oraz w jeden rozdziat, dotyczacy 1863 r. Za-
myka cato$¢ ,,bajka o zabie", wypowiedziana przez J. Pifsudskiego 11 listo-
pada_ 1926 r. przez radio warszawskie. W rozdz. | pomieszczono: przemo-
wienie do pierwszej kadrowki w Oleandrach (3 sierpnia 1914), urywki
z pamigtnikow wiasnych Komendanta, dotyczacych dziatan koto Uliny Ma-
kgj, Nowego Korczyna, Limanowej i Marcinkowiec, rozkaz z 5 sierpnia
1915 (w pierwsza rocznice wybuchu wojny éW|atowejP, rozkaz o por. T. Zu-
linskim, wyjatek mowy na zjezdzie legionistow w Wilnie, fragment ,,0 war-
tosci zotnierza Legionow", wreszcie depesze z 16 listopada 1918 notyfi-
kujaca powstanie panstwa polskiego. Rozdziat Il zawiera tylko cztery
teksty, |Iustrujace oje 0 Lide i Wilno, nastepnie trzy rozkazy: jeden do
harcerzy, dwa do armii (w rocznice wymarszu kompanii kadrowej i z oka-
zji zakonczenia wojny). Brakiem omaw. ﬂublikacji Jest takze to, ze nie za-
mieszczono w niej wyjatkow ilustrujgcych wiecej momentéw walk legiono-
wych bodaj najgtéwniejszych, ze charakterem i treScig poszczegblne tek-
sty odbiegajg od siebie bardzo razaco. Nie ma rowniez wyjasnieri co do
pochodzenia poszczegolnych tekstow ani czasu ich powstania. Publikacje
zaopatrzono w objasnienia rzeczowe i stownikowe Jr)wie.kt()re niepotrzebne
nawet dla szkoty powszechnej, np. ranga, jednostka jazdy, macki itp.),
przydatoby sie wiecej historycznych i topograficznych. M. T.

Ksiega Pamiatkowa 70-1 ecia Panstwowego
Gimnazjum im. krola Stanistawa Leszczynskiego
w Jasle 1868—1938. Jasto 1938. s. 130, 3 tabl. i 1 plan.

Sprawozdanie ze Zjazdu jubileuszowego. Do-
datek do Ksiegi Pamigtkowej 70-lecia Paﬁstwowe% Gimnazjum imienia
krola Stanistawa Leszczynskiego w Jasle 1868—1938. Utozyt dr Kazimierz
Krajewski. Jasto 1938. s. 23.

Gimnazjum jasielskie obchodzito w bieigcym roku siedemdziesiecio-
lecie_swego istnienia i z tej racji wystapito z dwiema wyzej wymienionymi
publikacjami. Ksiega, ktdrg opracowali byli uczniowie zawiera kilka roz-
praw naukowych bytych uczniéw gimnazjum, dzi§ wybitnych uczonych, inne
majg charakter osobistych wspomnien autoréw z zycia szkolnego. O czyn-
nym ustosunkowaniu sie miodziezy gimnazjum do ruchéw niepodlf,:jg’roécio-
wych méwig dwa artykuly: prof, dra K. Krajewskiego: Bo6j pod Firle-
jowka (6 1X 1920), w ktorej zgingt profesor gimnazjum R. Saphier i 8 stu-
dentow. O ,Organizacji Narodowej" gimnazjum jasielskiego w latach
1891—1908 mdwi w swoim opowiadaniu E. J. Sadowski. Wiasciwym dzie-
jom zaktadu, na przestrzeni siedemdziesieciu lat poswigca prof. Kasprzak
obszerny, gtéwny szkic, uzupetniony kilkoma ilustracjami. Z sentymen-
tem kresli autor 2¥cie gimnazjalne, dziatalnos¢ dyrektoréw i profesorow,
prace uczniéw, zwilaszcza niepodlegtosciows. Pieknie wydang Ksiege za-
myka wykaz grona pedagogicznego Zakladu, oraz wykaz imienny ucznidw:
1875—1938. ,,Sprawozdanie” z obchodu jubileuszowego w d. 4—6 VI 1938,
traktowane_jako osobny dodatek do Ksiegi, zawiera opis przygotowan oraz
sgamd przebieg uroczystosci jubileuszowej, a nastepnie spis u|c<zestnik(')w
zjazdu. .

Wojciechowski Stanistaw: Moje wspomnienia. Lwow—
Warszawa 1938. Ksigznica-Atlas. 8°. T. I, s. 367.

Wspomnienia Wojciechowskiego musza obudzi¢ zrozumiate zaintere-
sowanie, tak ze wzgledu na osobe autora, jak i szeroki zasieg prac objetych
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jego dziakalnoscia, Wprawdzie tom | zamyka sie na roku 1918, Scisle na
14/X1, Wojciechowski jako Gtowa Panstwa pozostaje wiec jeszcze poza
kartami ksiazki, niemniej na tych wiasnie kartach wypowiada on swe po-
glady, przedstawia ich ewolucje, co pozwoli czytelnikowi pozna¢ przekroj
duchowy przysztego Prezydenta i niejednokrotnie ttumaczy jego zarza-
dzenia i pOzniejszy bieg dziejow. Wspomnienia swe zaczyna \Wojciechow-
ski od chwili wstagpienia na uniwersytet (R. I, Na Uniwersytecie warszaw-
skim 1888—1891), przedstawiajac prace narodowa mtodziezy uniwersytec-
kle{_), zorganizowanej w kota absolwentow szkot i w ,,Koto centralne”, oraz
w bardziej zakonspirowanym ,,Zwigzku Miodziezy Polskiej”, tzw. Zecie.
Sam Wojciechowski zostaje cztonkiem Zetu w r. 1890 i Erzejmuje sie gte-
boko jego ideami. Z koficem r. 1891 poznaje Abramowskiego w wspolnej
Eracy w ,,Zjednoczeniu Robotniczym". Zblizenie tych 2 ludzi przetrwa do
onca zycia Abramowskiego, a uwydatni sie szczegdlnie w pracy spot-
dzielczej. Dziatalno$¢ wsrdéd robotnikow, tworzenie zwigzkow zawodowych
i organizowanie strajkéw czynig Wojciechowskiego ,,nielegalnym” i zmu-
szajg do opuszczenia kraju. Rozdzialy: Il Na Emigracji 1892—1894,
I11'W kraju_nielegalnie 1895—1899, IV Znowu_na emigracji, jak same ty-
tuty wskazuja, poswiecone sg pracy podziemnej. Autor opisuje swoj udziat
w Zwigzku Zagranicznym Socjalistow Polskich, poznanie z Pitsudskim,
wspolng prace nad zmontowaniem i prowadzeniem drukarni w kraju, or-
ganizowanie ,granicy”. DziatalnoS¢ w tym okresie byta konspiracyjna,
z charakteru jej wynikato, ze pracownicy na ogot nie znali sie miedzy soba,
poza najblizszymi towarzyszami pracy, i obejmowali catoksztatt sprawy
polskiej i prace organizacyjna z ich zwezonego punktu widzenia. Stad
I ,,Wspomnienia" Wojciechowskiego pomijajg wiele ludzi, a w osgdzie pew-
nych poczynan czy powstawania programOw rdznig sie z wspomnieniami
innych dziataczy tej doby. Mimo to przynosza wiele ciekawego materiatu,
czesto bezwzglednie nowego. Najblizszy sercu Wojciechowskiego zdaje sig
byC rozdziat V' W ruchu spotdzielczym 1906—1914. Przezywa sig¢ tu razem
z nim ZmudnY trud wznoszenia z niczego niemal przysztego gmachu spot-
dzielczosci polskiej, Sledzi codzienng prace autora i Romana Mielczarskiego,
i zarazem widzi jak z ,bojowca" staje sie autor coraz bardziej ,,organicz-
nikiem". Utrzymuje {eszcze kontakty z zagranica, w r. 1913 odbywa na-
wet konferencje z Pitsudskim, ale wiasciwie stuzy juz sprawie podniesie-
nia _zycia polskiego wspélréym wysitkiem ideowo-gospodarczym. W prze-
ciwienstwie jednak do ugodowcOw nie przestaje twierdzi¢, ze petne osia-
gniecia w te] dziedzinie sg mozliwe jedynie w Polsce Niepodlegtej. Z obo-
zem swoich dawnych ,,niele?alnych" towarzyszy rozstaje sie ostatecznie
w sierpniu 1914 roku. Byt przeciwnikiem Legiondw Pitsudskiego ze
wzgledu na to, ze ,,za Austrig staty Prusy”, a ,,nieomylny instynkt (autora)
mowit, ze zwyci?\sltwo Niemiec to Kkleska Polski". Dlatego podpisuje ode-
zwe ,,Komitetu Narodowego” za zjednoczeniem narodu i wchodzi w or-
bite polityki tzw. rusofilskleL. Stanowisku swemu w latach wojny i prac?/
w Centralnym Komitecie Obywatelskim, Komitecie Narodowym, dziatal-
nosci na uchodztwie w Rosji poswieca Wojciechowski ostatni rozdziat VI:
W czasie wojny powszechnej. Przynosi on wiele nowego materiatu, cho¢
powtorzy¢ by sie tu daty w pewnej mierze stowa wypowiedziane o pracy
nielegalnej. Ksis\zlke uzupetniajg przedruki wazniejszych aktow, listow
i odezw. Czy ,Wspomnienia" Wojciechowskiego moga by¢ pozyteczne
jako lektura w nauczaniu historii najnowszej? Dla nauczyciela bezwzgled-
nie tak, dla ucznia w wyjatkach opisujacych dokonang prace, zwiaszcza
spotdzielczg i opiekuficza w czasie wojny. Szczegdlne znaczenie majg dla
szkot spotdzielczych. tadny, potoczysty jezyk utatwi korzystanie z nich.
Nauczyciel winien jednak pamieta¢, ze nie sg to ,pamietniki”, spisywane
z dnia na dzien, a ,,wspomnienia”, na ktoérych zawazyla pozniejsza postawa
duchowa autora.
mJanina Kelles-Krauzéwna

Wiadomosci hist.-dydaktyczne 18
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Baranowski Wiadystaw: Rozmowy z Pitsudskim 1916—1931,,
Warszawa 1938 8". s. 237, Instyt. Wyd. ,,Biblioteka Polska".

Autor pracowat w wymienionych w tytule latach na réznych odpo-
wiedzialnych placéwkach zagranicznych. ,,Rozmowy" zblizajg nas do J. Pit-
sudskiego jako wodza Legiondw, Naczelnika Panstwa oraz tworcy i orga-
nizatora armii polskiej. Pozwalajg nam wnikna¢ w niektore tajniki Jego-
mysli i przekonan w stosunku do narodu, jego psychiki i roli dziejowej.
Wielki Marszatek wypowiada sie tu czesto o wojsku polskim, oraz na te-
mat wiasnego postannictwa. ,,Rozmowy", ktére majg raczej charakter mo-
nologow, a nie dialogow, sg zwiezte i treSciwe, obejmuja wiele zagadnien
wspotczesnych, niekoniecznie najwazniejszych. Znajdujg tu swe naswietle-
nie te sposrod zagadnien polityki zagranicznej, ktore znalazty wowczas
swe rozwigzanie. Autor daje czytelnikowi ciekawy i bezposredni materiat
do charakterystyki Pierwszego Marszatka Polski. ,,Rozmowy" dajg nam
ciekawe naswietlenie postaci Jozefa Pitsudskiego od strony nieoficjalnej,,
prywatnej niejako. A. K.

Olszewicz Bolestaw: Obraz Polski dzisiejszej, fakty, cyfry,
tablice. Warszawa 1938, Wydawnictwo M. Arcta, s. 225.

Ksiazka powyzsza pomimo swego zwieztego tytutu jest czym$ Wi(i-
cej jak suchym geograficzno-politycznym podrecznikiem, obrazujacym Pol-
ske dzisiejszg. Opierajac _sie na najlepszych i najswiezszych zrodtach sta-
rat sie autor ujac obraz Polski dzisiejsze] w pewnej perspektywie w_gene-
tycznej ewolucji. Materiat swéj grupuje Olszewicz w czterech rozdziatach.
Pierwszy — to ziemie polskie z punktu widzenia geograficznego i geopoli-
tycznego. Poprzedza je zarysem dziejow rozwoju geografii, uplastycznio-
nym tablicg chronologiczng. Cze$¢ druga poswiecona jest ludnosci ziemie
te zamieszkujacej, przy czym autor uwzglednia obok warunkéw antropolo-
gicznych i_gospodarczych takze strukturalne, narodowosciowe i wyzna-
niowe. Zasiggiem swych badan obejmuje tez Polonie zagraniczna. Rozdziat
nastepny poswiecony zagadnieniom administracji stanowi niezbedne va-
demecum kazdego obywatela Panistwa. O potrzebach i warunkach gospo-
darczych zorientuje go wyczerpujaco rozdziat koncowy przedstawiajacy
charakter gospodarczy Polski, jej mozliwosci i stan faktyczny. Bardzo
przejrzyscie utozony skorowidz rzeczowy ulatwia orientacje i korzystanie
z ksigzki powyzszej. ,,Obraz Polski d2|S|erze‘J" inauguruje i pod wzgledem
tresci i szczesliwie dobranej typograficznej formy (korzystanie z non pa-
reille’u) nowy typ wydawnictwa, czesto stosowany w_Anglii i Niemczech,
gdzie istnieje tendencja do mozliwego uplastycznienia zagadnien aktual-
nych przez ujecie ich w retrospektywnej konstrukcji i naocznieniu roz-
wojowej dynamiki. Podnies¢ nalezy jeszcze przejrzystoS¢ map i wykresow,
ktdére nie traca na ekspresji pomimo swej jednobarwnosci. Ksigzka Olsze-
wicza powinna sie znalez¢ w reku nauczyciela i ucznia. Pozwoli sie ona
zorientowa¢ w warunkach, ktore daty w efekcie Polske dzisiejszg i warun-
kuja jej rozwoj. ,,Obraz Polski dzisiejszej" to cenny nabytek dla bibliotek
szkolnych. Z. K.

Wasiutynski Bohdan, prof. Uniw. J. P. w Warszawie: Ustrgj
wiadz administracyjnych, rzagdowych i samorzadowych, wyd. 1V przejrzane
i uzupetnione. Poznan 1937. Nakk. Jan Jachowski, s. 155.

Praca prof. Wasiutynskiego stanowi dzi$ podrecznik niezbedny dla
wyktadowcy nauki o Polsce wspotczesnej. Stanowi ona bowiem doskonate
repertorium, umozliwiajgce orientacje w chaosie przepisow administra-
cyjnych, dotyczacych organizacji i zakresu dziatania wtadz administracyj-
nych, zaréwno rzadowych jak i samorzadu terytorialnego. Autor nie ogra-
nicza si¢ przy tym do systematycznego zebrania odnosnych przepisow i po-
dania ich tresci, ale omawia niejednokrotnie rowniez i ich geneze. Tak np.
omowienie ustroju samorzadu terYtoriaInego poprzedza Autor ustepem
0 historii samorzadu w poszczegdlnych dzielnicach Panstwa, jeden z roz-
dziatbw omawia historie przejsciowych wiadz naczelnych w poszcz. dziel-
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nicach w pierwszych latach budowania naszej panstwowosci itd. Wobec
wielkich zmian jakie zaszty w ustroju naszej administracji od czasu 111 wy-
dania tej pracy (tj. od 1933 r.) zwilaszcza w dziedzinie organizacji wiadz
samorzadu terytorialnego, przede wszystkim za$ wobec zmiany samych
podstaw prawa administracyjnego i stanowiska wiadz administracyjnych
w budowie Panstwa, wprowadzonych przez Konstytuc{)e Kwietniowg, nowe
wydanie zostalo gruntownie przeredagowane, dajac obok aktualizacji ma-
teriatu réwniez szereg zmian i uzupetnien. M. Z.

Stawinski Tadeusz: ,Zagadnienia gospodarcze Polski wspdt-
czesnej". Warszawa 1938, Instytut Wyd. ,,Biblioteka Polska", s. 173.

Ksigzka powyzsza jest zbiorem poprawionych i uzupetnionych wykia-
dow na kursie wakacyjnym dla nauczycieli licealnych w Krakowie i ,ma
ambicje by¢ pomocg szkolng". Autor w sposob szkicowy porusza caty sze-
reg zagadnien, a wigc: 1) Ogolne warunki gospodarstwa narodowego Pol-
ski, 2) Polska na tle gospodarstwa miedzynarodowego, 3) Struktura spo-
teczno-gospodarcza Polski, 4? Zagadnienie polityki gospodarczej, 5) Zagad-
nienie uprzemystowienia Palski, 6) Centralny Okreg Przemystowy, 7) Za-
gadnienie finansowe, 8) Zrodta i sprawdziany postepu gospodarczego.
Ksigzce Erzyéwmca ideologia wspotpracy jednostki z panstwem. Mimo
ujecia szkicowego ma swoje walory i moze staC sie pozyteczng lekturg
w | kl. lic. przy realizowaniu zagadnienia zycia Wsp()iczesnego.TV

Kozuchowski Jézef: Przebudowa gospodarcza Polski. Naktad
Towarzystwa Pracy Spoteczno-Gospodarczej. Warszawa 1938, s. 262 + 8
tablic statystycznych.

Na catos¢ ksigzki skfada sie szereg memoriatdw, artykutdéw, odczytow
i przemowien wygtoszonych w Towarzystwie Pracy Spoteczno-Gospodarczej
wl Warszawie, w Stowarzyszeniu Wychowancow Szkoty Gtdwnej Handlowe]
w Warszawie, nadto liczne artykuty w miesieczniku ,,Drogi Polski", oraz
inne, okolicznosciowe memoriaty i szkice — powstate po r. 1932, Mysl,
ktora artykuty te Wigze, formuje autor nastepujgco: ,,Polska jest Panstwem
zorganizowanym pod wzglgdem prawnym, jest poza tym zunifikowanym
obszarem celnym, natomiast z punktu widzenia gospodarczego — Polska
jest organizmem ciggle jeszcze chronicznie chorym. Organizm ten trzeba
zbiorowg wolg przebudowaé na gospodarczo i narodowo aktywne Panstwo".
Wsrod tematdw poruszanych znajdujemy miedzy innymi: ,,\Wytyczne prze-
budowy gospodarczej Polski", ,,Wytyczne programu inwestycyjne?o",
»Wspotczesne Panstwo Polskie a kapitaty obce", ,,0 site Rzeczypospolitej
na Baltyku", ,Flota wojenna w gospodarce narodowej”, ,,O rozwoj Ziem
Wschodnich”, ,,Przemyst polski w czasie kryzysu", ,,Przemyst [udowy
w Polsce", ,,Gospodarka energig spoteczng”. Z pracg nauczyciela zagadnien
zycia wspotczesnego ksigzka wig.ze sie blisko. W. P.

Hulka-Laskowski Pawet: Slask za Olzg, z 274 ilustracjami
i 2 mapami. Katowice 1938, Wyd. Instytutu Slaskiego, s. 494 (Pamietnik
Inst. SI. t. VI).

Przylaczenie Zaolzia do Polski wywotato zrozumiate wzmozone
zainteresowanie i che¢ dokladniejszego poznania tej czesci kraju. Na tere-
nie szkoly trud dostarczenia danych spadt z natury rzeczy w pierwszym
rzedzie na historyka, z kolei na geografa.

Literatura o Slgsku Cieszynskim jest wcale obfita, ma jednak cha-
rakter przyczynkowy i monograficzny.

Omawiana ksigzka Hulki-Laskowskiego, bedaca jakby reportazem
z podrdézy autora, daje pewien catoksztatt obrazu, tak pod wzgledem tere-
nowym, obejmuje bowiem cate Zaolzie wraz z miejscowosciami pozostatymi
w Czechostowacji, jak i tematycznym. Wprowadziwszy czytelnika w zagad-
nienie narodowosciowe, zapoznawszy z teorig ,spolszczonych morawcow",

18*
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wedruje autor z' czytelnikiem po kraju, przejezdza wzdtuz i wszerz, by
bezstronnie stwierdzié¢, kto ma racje, tWérCP(/ teorii ,morawcow*, czy my,
uwazajagcy Slazakoéw za Polakoéw? czy jezyk Slaska jest spolszczony, czy
tez stanowi prastarg gware polska? Na podstawie danych jezykowych,
zrodet  dokumentalnych, oficjalnych przedwojennych, informacji i nawet
pewnych dziel czeskich stwierdza autor, ze jezykiem Slaska Zaolzianskiego
est jezyk polski i ze poczucie przynaleznosci do Polski jest tam silne, acz-
olwiek czechizacja czyni postepy, gtownie przez ograniczanie liczby szkot
polskich i nacisk ekonomiczny na rodzicéw posytajacych dzieci do tych szkét.
Ksigzka pisana przed przytgczeniem Zaolzia do Polski, podkresla wy-
sitek tamtejszej ludnosci w utrzymaniu polskiego stanu posiadania i przed-
stawia bezstronnie metody czechizacyjne moze nietyle rzadu, ile dziataczy
czeskich. Czyni to zresztag w sposob umiarkowani, bez podzegania wasni
narodowych, z uznaniem gtebokim dla pracy polskiej. Autor omawia i_hi-
storie walki o ﬁolskoéé (dzieje Slaskiej Macierzy Szkolnej i wczes’nie&sze
poczynania duchownych ewané;elickich), i jej'obecny stan. Podaje jej, kur-
czacy sie zreszta, dorobek w dziedzinie o$wiaty i wspaniale osiagniecia go-
spodarcze w spéfdzielczosci rolniczej i spozywczej. Tto tego obrazu stanowia
informacje o potozeniu, ludnosci i jej kulturze ludowej, zyciu gospodarczym
i intelektualnym ,,Slgska za Olzg“, informacje zebrane starannie, droga
osobistej autopsji i rozméw. Cyfr, zestawien, dat ksigika nie podaje. Ce-
lem jej bowiem Jest zblizenie przecigtnego czytelnika do zagadnien Zaolzia
i zainteresowanie go ta ziemig. Pisana lekko potoczystym stylem, zadanie
to spetnia w zupetnosci. Pobudza zainteresowanie i wyjgtkowo tadna szata
zewnetrzna, celowo i starannie dobrane i dobrze wykonane ilustracje,
tadny ukiad i duza czcionka. Mapki utatwiajg orientacje w towarzyszeniu
wedréwkom autora.
W pracy szkolnej moze praca Hulki - Laskowskiego odda¢ znaczne
ustugi. J. K. K.

Ignaszewski Janusz: Slask Zaolzianski w zyciu gospodar-
czym Polski., Katowice 1938, s. 24. Uzupetnione wydanie odbitki z czaso-
pisma *Hutnik 1, zeszyt 10/38).

W wymienionej broszurce autor podat statystyczne zestawienia su-
rowcow i produkcji hutnictwa i gornictwa. W rozdziale T-ym zostat po-
dany stan produkcji wegla, kamiennego, koksu, rudy i surowki zelaznej,
stall i cynku surowego w r. 1913 na G. Slasku I w okregach: dabrowskim,
krakowskim i ostrawsko-karwinskim. W rozdziatach nastepnych, oprdcz
cyfr, dotyczacych obszaru i ludnosci powiatow, objetych przez Polske
w pazdzierniku br,, znajdujlemy poréwnanie produkcji gorniczo-hutniczej
dawnej Czechostowacji i Polski oraz zaktadow trzynieckich i witkowickich.
Trafnie ujete zestawienia wytworczosci hutniczej Polski bez Trzynca
i z Trzyncem dajg dobitny obraz stanu zaktadow trzynieckich. Podane
w pracy cyfry nie obejmujg jednak catoksztattu zagadnien gospodarczych
ziemi zaolzianskiej. Brak dostatecznego omoéwienia zagtebia karwinskiego.
Autor ograniczyt sie do omoéwienia _hutnictwa i gornictwa, przy czym te
ostatnig dziedzine potraktowat pobieznie, oraz pomingt zagadnienia, do-
tyczace rolnictwa, hodowli zwierzat, przemystu lesnego, rozwinietego szcze-
golnie w potudniowej czesci powiatu cieszynskiego w okolicy Japtonkowa
I spotdzielczosci, ktéra przeciez stanowi chlubny dorobek ludnosci. Juz po-
danie samych cyfr dodatoby pracy petniejszego obrazu. Broszura robi
wrazenie napredce wydanego wypracowania, wynikajacego ze sEecjaInych
warunkow i okolicznosci. Jest ona niejako jedna z tych seryjnych publika-
cji, jakie zaczety zasypywaC rynek po odzyskaniu Zaolzia, tylko jedng
z lepszych. Niemniej, ze wzgledu na materiat statystyczny 1 z_powodu
chwilowego braku dostatecznej ilosci zrodet, dotyczacych Slaska Zaolzian-
sklec};]o, wymieniona broszurka moze odda¢ korzysci przy nauczaniu w li-
ceach ,,zagadnien zycia #Wspotczesnego S. Z
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Horoszkiewicz Roman: Szlachta zasciankowa na ziemiach
wschodnich. Warszawa 1936. Polskie Tow. Turystyczno-Krajoznawcze —
Oddziat Pinski, s. 43.

Nieduza ta broszura, napisana przez Romana Horoszkiewicza, zna-
nego badacza osadnictwa szlachty zagrodowej na Polesiu, ma za zadanie
poinformowanie szerokiego og6tu spoteczenstwa i popularyzacje tak aktu-
alnego dzi$ problemu szlachty zagrodowej na naszych ziemiach wschodnich.
Jest to pierwsza [ﬁ(réba ujecia w cato$¢ tego zagadnienia, gdyz dotychcza-
sowe badania naukowe i zainteresowania miaty charakter regionalny. Za-
gadnienie szlachty zagrodowej w Polsce jest dzi$ pierwszorzednej Wa(?i.
Na naszych kresach wschodnich i na Podkarpaciu zyje olbrzymia, bo do-
chodzaca do miliona gtéw, masa szlachty zagrodowej, czyli zascianko-
wej, potomkow dawnego rycerstwa, osadzonego w ciagu wiekow przez kro-
I6w i magnatéw polskich na rubiezach Rzplitej dla obrony jej granic przed
nieprzyjaciétmi. Oprocz zywiotu autochtonicznego, wielka role w tym osad-
nict\/\{ie_wo]jskov_vym odegrata drobna szlachta polska z zachodnich dzielnic
Rzplitej, gtownie z Mazowsza i Podlasia. W ciagu wiekoéw ludnosc ta ule-
gta w znacznej mierze zruszczeniu, zatracita wiare i mowe przodkéw, nie
zatracita jednak poczucia swego rycerskiego pochodzenia, swej przYnaIei-
nosci do szlachty polskiej. Dzi§ zadaniem naszym jest zapobiec dalszemu
wynaradawianiu sig tej ludnosci i drogg pracy kulturalno-oswiatowej, kto-
rej wytyczne autor kresli w koficowym rozdziale omawianej broszurki, od-
zyskaC ja_z powrotem dla naszej panstwowosci. Z punktu widzenia roz-
mieszczenia geograficznego oraz roznic jezykowych, narodowosciowych
i wyznaniowych, autor dzieli calg szlachte zagrodowg na 4 odrebne grupy:
1) wilenska, obe;mu'qcaz woj. wilenskie i nowogrodzkie, 2) wotynsko-po-
dolskg (woj. wotynskie i tarnopolskie), 3) podkarpacks (woj. Iwowskie
i stanistawowskie) i 4) poleska (woj. polesie). Kazdg z tych grup omawia
osobno, dajac krotka charakterystyke i w miare moznosci troche danych
historyczno-osadniczycn, szczegdlnie odnosnie szlachty poleskiej, nad ktora
autor prowadzi specjalne badania zrédtowe. Broszura zaopatrzona jest na
koncu w wykazy gniazd rodowych i nazwisk szlachty zagrodowej na Pod-
karpaciu, oraz wykazy siedzib i nazwisk poleskiej szlachty zagrodowej.
Z uwagi na swoj charakter popularno-informacyjny broszurka ta moze
réwniez odda¢ pewne ustugi nauczycielowi, zarowno w szkole, jak i w jego
pracy kulturalno-o$wiatowej i spoteczne;. A T.

Ks. Szatko Stanistaw: Firlejow. Monografia historyczna.
Lwow 1937. s. 119 i 4 ryciny. Wydawnictwo T. S. L. poswiecone historii
lokalnej nr 2.

Ks. St. Szatko, obecny proboszcz firlejowski, opierajac si¢ na szeregu
wiadomosci zrodtowych skreslit piekng monografie Firlejowa, niegdy$ zna-
nego miasteczka, a dzi§ zapomnianej gromady, lezacej na terenie powiatu
rohatynskiego. ,,Przylozytem piora — Bowiada autor — t()jy zwigza¢ z te-
razniejszoscig nici dawnej przesztosci, by ja uchroni¢ od dalszego rozproé-
szenia i zapomnienia". Temu zadaniu postanowit patronowa¢ Zarzad
Gtowny T. S. L. we Iwowie i wydal powyzszg monografig, poswigcong
jednemu z licznych bastiondéw polskiej kultury i cywilizacji na ziemiach
potudniowo-wschodnich. Rozdziat wstgpny jest poswigcony osadzie Matwi-
i(’)yv, z ktorej powstat, po rozlicznych napadach tatarskich w r. 1570 Fir-
ejow, za’rozon&/ przez Jana Firleja, staroste rohatyrskiego, a pézniejszego
marszatka w. kor., znanego w Polsce zwolennika reformacji. Osada, w opar-
ciu o szereg przywilejéw krélewskich niezwykle korzystnych rozwijata sie
z biegiem czasu coraz bardziej, jednakowoz state wojny i najazdy w w. XVII
dokonaty stopniowego zniszczenia, Ktére ostatecznie zostato przypieczeto-
wane przez austriacki rzad zaborczy po pierwszym rozbiorze. Wecielony do
cyrkutu brzezanskiego Firlejow stracit swoja pozycjg i znaczenie. W okre-
sie wielkiej wojny miasteczko, jak szereg innych, doznato licznych strat.
W wolnej Polsce nast%pi}o powolne odbudowywanie a potem wcielono Fir-
lejow jako gromade do gminy zbiorowej Rohatyn. Widokéw rozwoju na
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przyszto$¢ Firlejow nie ma. Potozony w niekorzystnych warunkach teryto-
rialnych i gospodarcz%/ch ma Firlejow ludno$¢ uboga, ktéra stale emigru{e
w poszukiwaniu chleba. Osobng uwage po$wiecit autor dziejom kosciota
firlef'owskiego i kwestii narodowosciowo-religijnej tamtejszef udnosci. Ko-
Sciot pod wezwaniem $w. Stanistawa, jednonawowy w stylu romanskim,
pamietajacy czasy erekcji Firlejowa, wielokrotnie niszczony i restauro-
wany nalezy obecnie do rzedu zabytkowych. Specjalny rozdziat poSwieca
autor wihascicielom Firlejowa, poczawszy od starostow krolewskich. Obec-
nemu wiascicielowi Franciszkowi Prus Biesiadeckiemu dedykowat autor
swojg ksiazke. Proboszczom firlejowskim, wsrdd ktoérych byt autor styn-
nych ,,Nowych Aten“ ks. Benedykt Chmielowski, poswigcit autor osobny
rozdziat. W dodatku Zrodtowym pomieszczono tekst przywileju lokacyj-
nego Firlejowa z r. 1570 wyd. przez Zygmunta Augusta. K. L.

Chetnik Adam: Myszyniec. Osrodek etnograficzny Kurpiow. No-
vxll(qg_r()d pod tomzg 1938, s. 58. Wydawnictwo ,,Czytelni Nadnarwian-
skiej".

JAutor, znany popularyzator Kurpiowszczyzny w najrozmaitszych
dziedzinach jej zycia, wydat obecnie opis MyszyiAca. Bogato ilustrowana
monografia ciekawego zakatka, lezacego wsrod puszczy opracowana jest
z punktu widzenia regionalistyki. Autor pochodzacy z tych stron z senty-
mentem kresli dzieje Myszyica, jako waznego osrodka zycia Kurpiow, daje
tu caly szereg danych geograficznych, historycznych (stanowisko Kurpiéw
w czasie ,,Potopu”, walki w r. 1863/4), etnograficznych itp. Wiele pamia-
tek i specyficzny charakter Myszynca, jako etnograficznego osrodka Kur-
pidw, zastugujg na wiaczenie tej miejscowosci I okolicy w szkolny pro-
gram wycieczkowy. K. L.

Polska i Wegry. Stosunki Polsko-wegierskie w historii, kultu-
rzge3 6i gogé)odarstwie. Redaktor Karol Huszar. Budapeszt-Warszawa
1936, s. 463.

Wspaniale wydana praca zbiorowa ,,Polska i Wegry" jest encyklo-
pedyczng monografig stosunkow dwu panstw i narodow w _przesztosci
I w chwili wspolczesnej. Znajdujg sie tu artykuly przedstawicieli nauki
w najrozmaitszych gateziach: polityki, kosciofa, wojskowosci, sztuk piek-
nych i zycia gospodarczego, zaréwno ze strony Wegler jak i Polski. Zgro-
madzenie tych gtosow tak rozlicznych i powaznych poczytac nalezy redakcji
okazatej tej ksing za prawdziwg zastuge. Obok redaktora gtéwnego K. H u-
szara — wielkie uznanie nalezy sie wydawcy Henrykow! Forbatowi i wy-
trawnym tlumaczom, ktérzy dzietu, wydanemu catkowicie w Budapeszcie
(obok analogicznego w_jez. wegierskim), nadali nienaganng forme jezy-
kowa i stylistyczng. Dokonali ted' pracy Jan Tomcsanyi, zmar%/
w czasie przygotowywania ksigzki do druku, i Adam Koztowski, prof,
gimn. w Piotrkowie. Cele i zatozenie redakcyjne Wyljas'niajaZ najlepiej stowa
w przedmowie redaktora: ,,Dzieto to chce stuzy¢ polskiej i wegierskiej wza-
jemnej przyjazni — z punktu widzenia WysokieL etyki, na podstawie na-
ukowych twierdzen o bezwzglednej wartosci. ZebralisSmy w jedno i zesta-
wilismy razem wszystko, co trzeba nam wzajemnie wiedzie¢ o sobie w celu
skutecznej wspOtpracy... Dzieto to polecam miodziezy Polski zmartwych-
wstalej i nieszczesliwych obecnie Wegier, aby w jego duchu ze Swietym
idealizmem i nieustraszonym bohaterstwem szukata drog, prowadzacych
do lepszej przysztosci...". Nazwiska autorOw i bogactwo poruszonych kwe-
stii nie pozwala na dawanie na tym miejscu wyrozniajacych przyktadow,
dos$¢ stwierdzi¢, ze sprawy kultury i historii obu narodow skreSlone sg
przez sEecjaIist()w z kot uniwersyteckich, przodujacych nauce historycznej
w obu krajach. Szata ilustracyjna jest bogata, choc ukfad rycin czy foto-
grafij na poszczegélnych tablicach moze nie zawsze fortunny i nieco cha-
otyczny. Za to niezwykle estetyczne wrazenie sprawia oktadka z wycisnie-
tym na niej medalem pomystu prof. Ruszczyca, wydanym z okazji odno-
wienia Uniwersytetu Wilenskiego, a zawierajagcym profil Stefana Batorego
i Jozefa Pitsudskiego. M.
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Jezewska Kazimiera: Podanie o Piascie. Trzy obrazy z nau-
'zyka Franciszka Izbickiego (Maklakiewicza). Te'atr Polski Zywej, tomik 3.
Lwéw—Warszawa, Ksigznica-Atlas, s. 86.

Utwor sceniczny Jezewskiej, przedstawiajagcy moment obalenia Po-
piela i wprowadzenia na tron Piasta na tle obrzedéw ludowych stowian-
skich i wierzen religijnych tej epoki, nie Eosiada wartosci literackiej. Mimo
to jednak wystawienie go na scenie szkolnej, czy chocby zapoznanie sie
z_nim_miodziezy drogg lektury moze by¢ potaczone z pozytkiem dla nauki
historii w klasie 1l gimn. Zaznajamia on bowiem z ,realiami" z zycia Sto-
wian, a wiec w obrazie | z urzadzeniem chaty stowianskiej, z wrézbami
i uroczystoscia Kupaty, w Il przedstawia plastyczna sceng, w kt()reé' -
stepuja nie tylko Ubozeta i Domowy, ale i caly swiat bogow (Radgost,
Prowe, DadZbog, Chors, Swarozyc, Zywia, tada, Marzana) z Swiadowidem
na czele, mieszajacy sie czynnie do Konfliktu politycznego ludzi. Obraz 111
ilustruje zndéw obrzed postrzyzyn. Ze wzgledu na to, ze podreczniki historii
nie zawmrgjq tych ,realiow", a i wypisy polskie na kl. Il stabo je uwzgled-
niaja, wiadomosci zaczerpniete przez ucznidw z_ksigzeczkiej Jezewskiej

rzydadza sie im. Zwiaszcza w razie wystawienia utworu, gdy mtodziez
edzie Erzygotowywaia dekoracje i stroje dla aktorow wedtug wskazowek
i rysunkéw zamieszczonych na ostatnich kartach ksigzki (teatr samo-
rodny!), przyswoi sobie te rzeczy bardzo doktadnie, nie méwiac juz o ko-
rzysciach, jakie odniosa mitodociani widzowie przezywajac utwor. Sam
konflikt dramatyczny miedzy Popielem a Piastem do$¢ stabo zostat zary-
sowany. Popiel swoim zachowaniem, charakterem i sposobem odnoszenia
si¢ do poddanych przypomina zywo Popiela ze Starej Basni, do kto-
rej warto nawigzaC omawiajac w klasie utwor Jezewskiej. Historyk i po-
lonista mogg tez na wspdlnej lekcji korelacyjnej zestawi¢ legende o Po-
pielu i PiaScie u Jezewskiej z odpowiednia_jej wersja w Starej Basni
oraz w czytankach zamieszczonych w wypisach polskich na Kkl. IT: Z pracy
ducha, Przemiany (Miedzy dawnymi a nowymi laty) i rozwazy¢ wraz
z uczniami, jak rézni autorowie interpretuﬁ(t samg legende. Mozna by
tez uwzglednic inne czytanki z wypisow polskich na te klasg, np. Ubozeta,
Zdradziecka uczta, Piast (Mowig wieki), Postrzyzyny, U Switu dziejow
(Migdzy dawnymi a nowymi laty). Na specjalng uwage zastuguje tez cie-
kawe tlumaczenie w utworze Jezewskiej powstania godfa Panstwa Pol-
skiego (biaty orzet na skrwawionej piersi konajacego Lecha). — Pod wzgle-
dem jezykowym raza jednak u Jezewskiej ,infantylne” wyrazenia (mama,
syneczek, niania) w ustach postaci z tak zamierzchtej epoki dziejowej. Mu-
zyka Maklakiewicza mita, nasladuje melodie ludowe.

Juliusz Kijas

Przyborowski Walery: Ractawice. Powies¢ historyczna dla
miodziezy. Warszawa 1938. Naktadem ksiegarni J. Przeworskiego, s. 263
i 4 ilustracje.

Nowe wydanie popularnych ,Ractawic" piéra Walerego Przyborow-
skiego jest do pewnego stopnia czesciowg sptatg diugu dla pamigci zastu-
zonego autora powiesci historycznych. Wiele z nich wydano jeszcze przed
wojng i dzi$ z powodu swej rzadkosci sa nie do nabycia. Nowe wydania
nalezy powitac z radoscig, gdyz sa cenng lekturg dla miodziezy i ciesza
sie wsrod niej wzieciem. Gtowna tendencja ,,Ractawic”, podobnie jak w in-
nych powiesciach historycznych Przyborowskiego: to gleboka nuta patrio-
tyczna, przez ktorg odstania autor miodocianemu czytelnikowi szlachetne
porywy minionych pokolen. Ksia2k¢kw¥dano pieknie, a ze wzgledu na swéj
pozytek powinna sie znalez¢ na pétkach wszystkich bibliotek uczniowskich.

Mann Henryk: Krél Henryk na wyzynach stawy, Warszawa
1938. Wyd. Roju, s. 394.

Ksigzka ta z typu powiesci biograficznych stanowi dalszy ciagg ,,Mto-
dosci kréla Henryka IV" tegoz autora, omawianej na tamach naszego pi-
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sma. Pod wzgledem koncepcji wykazuje znaczne obnizenie lotu autora.
Wigze sie to moze z okolicznoscig, ze czasy te juz nie obfitujg w tego
rodzaju momenty dramatyczne, jak okres pierwszy, ale i plastyka szkico-
wanych obrazéw zawodzi i traci swo6j emocjonujacy charakter. Wybijajg
sie na plan pierwszy dwa motywy — polityczny i erotyczny. Pierwszy to.
dazenia kréla do osiggniecia wladzy w Paryzu, koncentrujg sie za$ do-
okota aktu konwersji ,,Paryz wart mszy".. — Motyw erotyczny to stosu-
nek kréla z Gabrie qkd’Estrees, ktéra jako katoliczka, aczkolwiek sama
bez inicjatywy, ale jako narzedzie w reku swej ambitnej rodziny wywiera
wpltyw na decyzje kréla w kierunku zmiany wyznania. Motyw spoteczny —
dazenie krdla do uszczeSliwienia swoich poddanych, by ,.kazdy wiesniak
miat swg kure w garnku"”, wychodzi blado, ma charakter inscenizacji, po-
dobnie, jak wyprawy i wycieczki pomiedzz maluczkich XVI-wiecznego Ha-
runa Alraszyda, z gory przygotowane, ktore budzg wrazenie, ze chodzi
raczej o wyrobienie popularnosci nowemu wiadcy, anizeli o rzecz sama.
Ksigzka jest niewatpliwie interesujgca, czyta sie lekko, wprowadza w kli-
mat epoki, ale wymaga juz bezwarunkowo dojrza’rego umystu czytelnika,
ktéry np. odpowiednio odniesie si¢ do ,,dekamerowskich" opiséw sytuacji
i zwigze je z dang epoka i jej pojeciami. Przektad wykazuje niedociggnie-
cia, znieksztalca go niestaranna korekta drukarska. Z. K.

Thompson |. M.: Przywddcy Wielkiej Rewolucji Francuskiej,
"Warszawa 1938, R0j, s. 309.

Sylwety i portrety czotowych dziataczy wielkiej rewolucji francu-
skiej, rzucone na tlo swojej epoki, skreslone w krytycznym ujeciu, wolnym
od tendenclyjnego nastawienia, bez dazen do apologii lub odbrgzowania,
daja nie tylko odbicie tych poszczegolnych tworcow historii w swojej epoce,
ale tworzg obraz wydarzen w ich ewolucji, odzwierciedlenie nurtow i na-
strojéw spoleczenstwa w czasie tego wielkiego przetomu w dziejach ludz-
kosci. We wstepie podaje autor ekspozycje rewolucji, sumaryczng charak-
terystyke poszczegolnych jej faz, co pozwolic ma czytelnikowi na odpo-
wiednie umiejscowienie poszczegdlnych omawianych dziataczy. Tych za$
w liczbie 11 sadza autor niejako na cenzurowanym, mowiac o nich zle
i dobre rzeczy, powtarza i analizuje, co powiedziano o nich wspotczesnie
i pb6zniej, zestawia poszczegblne sgdy i osazd%/ historiografii. Kazdy szkic
poprzedza podaniem na wstepie dat biograficznych i zrédet odnosnych,
oraz odsylaczy, by nie rozbija¢ toku opowiadania. Ws$rdd 11 omawianych
przez autora typow, diametralnie roznych, kazdy jest sam dla sie postacia,
o fascynujacej ekspresji; dwaj z tych ludzi byli w zywym kontakcie z Pol-
skag — legendarny bohater wolnosci Lafayette i bitny generat Dumouriez,
ktorego pobyt w Polsce i akcja podczas konfederacji barskiej stanowi tez
przedmiot badarh autora. Plastyka omawianych postaci wielkich mezéw
przykuje autor rowniez uwage miodocianego czytelnika, ktory na fawie
szkolnej zapoznaje sie z dziejami w ogélnych zarysach, i wprowadza go
w klimat epoki. W ten sposdb i ta ksigzka Thompsona, podobnie jak po-
przednio na tamach naszego pisma omawiana monografia 0 Robespierze,
stanowi cenna pomoc dla wykladowcy historii czaséw wielkiej rewolucji..

Z. K.

Neuman n Alfred: Drugie Cesarstwo. Przetozyt Alfred Lie-
feld. Warszawa 1938. Towarzystwo Wydawn. ,,R0j“, s. 532.

Panowanie Napoleona Il mogto pociggna¢ wyobraznig powiesciopi-
sarza; blask dworu cesarskiego i bujno$¢ zycia paryskiego, wzbierajacy
potok wydarzen politycznych i wojennych, petna sztuczek i tajemnic dy-
plomacja — oto tto, na ktorym francuska psychika bratanka Napoleona
Wielkiego, bardziej od niego skomplikowana i kaprysna rysuje sie wielu
pociggnigciami niespodziewanymi i intrygujacymi. ,,Drugie Cesarstwo" to
psychologiczna historia Francji trzeciej cwierci XI1X w. Utwor nalezy do
tak popularnych dzi§ biografij-romanséw historycznych; nie mozna jednak
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powiedzie¢, by wyrdzniat si¢ osobliwszymi walorami literackimi. Niewat-
pliwie najbardziej charakterystyczne rysy s’rabe%o cesarza uchwycone sg
na ogot wiernie; portret nie posiada jednak gtebi, otoczenie wychodzi za
koturnowo. Catos¢, podzielona na 3 ksie'gi: ,,Nowe szczescie", ,,Alchemicy"
1 ,,Podpalacz"”, obemuj darzenia cesarstwa od narodzin nastepcy tronu
ks. Napoleona Eugen. Ludwika (16 marca 1856) do katastrofy sedanskiej
2 wrzesnia 1870 i zgonu ex-cesarza 9 stycznia 1873 r. Ksigzka nie posiada
specjalnych waloréw wychowawczych, jako lektura dla m}odzieiz; star-
szemu czytelnikowi moze utatwi¢ zrozumienie zawitej i ukrytej w kulisach
historii Francji w jej przedostatniej postaci ustrojowe;j. M. T.

Zischka Anton: Bawelna wiada Swiatem. Lwow-Warszawa br.,
8° s. 173 -|- 3 nlb., 26 rycin. Ksigznica-Atlas.

Sa to dzieje wtokna bawetnianego, o kt()re?o posiadanie toczono caty
szereg wojen, ktore wywotywato przemiany spoteczne i gospodarcze w zy-
ciu ludow i panstw. O to ztotodajne wtokno walczg ze sobg Babilon i Ni-
niwa, Wenecja z Genug; Vasco da Gama i Marco Polo leprawia*jazc sie
na Wschod, otrzymujg zlecenia od kupcow sukiennikow. Dla bawetny za-
przega sig w jarzmo w Ameryce rzecze niewolnikow, z powodu ktorych
wybuchnie wojna secesyjna. Wojny i wyprawy Ameryki, Anglii, Wioch
i Japonii to w wielu wypadkach walki o tereny plantacyljne tego krzewu.
Tworzg sig i upadajg monopole bawetniane, dzierzone kolejno przez rozne
panstwa. Wynalazki :Arkwrigtha — maszyny do wyrobu przedzy i Cart-
wrigtha — maszyny tkackiej sprowadzajg kompletny przewr6t w dziejach
gospodarczych swiata. Obecnie jesteSmy Swiadkami prymatu Japonii
w przemysle bawetnianym. Gandhi podminowat potege Anglii, nawotujac
swioj lud do powrotu do krosien. Problem surowcowy bawetniany jest bar-
dzo wazny dla Europy, ktora tego krzewu u siebie nie moze hodowaé. Po-
lityka monopolow — twierdzi autor — jest zgubna w swych skutkach,
zawsze sprowadza katastrofe. Udowodnienie tego faktu jest wiasnie celem
ksigzki. Sztuczne monopole gospodarcze wprowadzajg w zycie gospodarcze,
spoteczne i polityczne chaos szkodliwy. ,,Precz z monopolami gospodar-
czymi" wola autor — ktéry zwiedzit wiele krajow i panstw i sam obser-
wowat paradoksy monopoléw. Ratunek widzi w sprawnej i planowej orga-
nizacji naukowej, ktéra juz w Niemczech daje rezultaty. Jej owocem sg

race chemikdw niemieckich, ktérzy tworzg syntetyczne surowce, unieza-
ezniajagc w ten sposob chot¢ w czeSci przemyst krajowy; tylko postep
techniczny i naukowy tworzg trwate korzysci. Autor jest Niemcem, stad
tendencyjne niekiedy naswietlenie zagadnien. Ksigzka z cyklu ,,Przemiany",
zainicjowanego przez Ksigznice-Atlas. Ttumaczenia z or(}/gf(ina’ru niemiec-
kiego pt.: ,,Der Kampf um die Weltmacht Baumwolle", dokonat dr Karol
Zagajewski. Ksigzka nadaje si¢ jako lektura pomocnicza do licedw przy
nauczaniu zagadnien zycia wspotczesnego, przede wszystkim zas do szkot
zawodowych, w szczegolnosci handlowych. A. K.

WSsréd czasopism

Czasopisma obce

Cooperation Intellectuelle 1937, nr 84; 1938, nr 85—86,
87—88, 89—90. Ostatni (84) numer roku 1937 ukazat si¢_jako numer spe-
cjalny, poswiecony w catosci zagadnieniom nauczania historii, i stanowi
niejako przeglad dotychczasowych osiggnig¢, zwiaszcza w sprawie wza-
jemnej miedzynarodowej rewizji podrecznikow historii. Numer przynosi
dodatkowe os$wiadczenia cztonkéw francuskich i niemieckich w sprawie
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ogtoszonego porozumienia ﬁtekst w nr 78—79) na temat rewizji podrecz-
nikow i podaje przeglad bibliograficzny artykutow, ktore sie w prasie fran-
cuskiej 1 niemieckiej ukazaty. ,,Cooperation” wraca do tej sprawy jeszcze
raz w nr 89—90. Opinie uczonych niemieckich ujat Robert Hain w dziele
,Deutschland im Lichte franzésischer Geschichtsbiicher fur den Schulunter-
richt", a w oﬂaowiedzi na to Francuzi wydali ,,Une tentative d'accord
franco-allemand au sujet des manuels d’histoire* (Revue d’Histoire de la
Guerre mondiale, kwiecien 1938). Na wstepie do pracy francuskiej prof. Ju-
liusz Isaac przedstawia przebieg usitowan porozumienia i zauwaza, ze nie
z winy Francuzéw sprawa zaczeta sie wikla¢ i dotad nie data rezultatow.
Rewizji podrecznikow dotyczy tez sprawozdanie, nadestane przez prof
Aage Friis, b. rektora Uniwersytetu w Kopenhadze, o dziatalnosci podjetej
w r. 1933 przez skandynawskie stowarzyszenie ,,Norden". Stowarzyszenie to
posiada Zwigzki narodowe w 5 krajach skandynawskich i wszystkie te
zwigzki podjely wsp6lng prace w dziedzinie poprawy podrecznikow,
a w r. 1933 utworzyty specjalng Komisje ekspertow. Norwegia zajeta sie
ta sprawa juz w r. 1919 i przede wszystkim w odniesieniu do swoich pod-
recznikéw postawita zasade: ,,Zadnej niesprawiedliwosci w stosunku do
narodéw sasiednich”. Szwedzi uznali za konieczne rozszerzenie wiadomosci
podawanych o krajach sasiednich, a stanowisko to podzielita w r. 1921
Dania, proponujac zarazem wzajemng rewizje podrgcznikow. Sprawa posu-
neta si¢ wyraznie naprzod w r. 1928, gd ﬁrzystqpi’ra do akcji Finlandia
i opowiedziat sie za nig Zjazd nauczycieli historii w krajach p6tnocnych,
odbyty w r. 1928 w Finlandii. Ustalono, ze rewizja winna obja¢ 2 zagad-
nienia: 1) Czy podreczniki zawierajg, ustepy i wyrazenia, ktore by mogty
drazni¢ lub wywota¢ nieporozumienia miedzy przyjaznymi narodami? —
i 2) Czy dajg uczniom dostateczng znajomos$c historii tych narodow. Pierw-
sze zagadnienie zostato zbadane i Komisja ekspertow po przejrzeniu 170
podrecznikow stwierdzita, ze 1) tylko 1 podrgcznik nie podlegat krytyce,
2) ze autorzy podrecznikéw za malo korzystajg z nowych badan histo-
rycznych, 3) ze podreczniki majg czesto tendencje zbyt nacﬂ}onalistyczne,
przedstawiajac dzieje swego narodu tak, jakby on w walkach i zatargach
miat zawsze za sobg stusznosé. Stowarzyszenie ,,Norden™ uznato jednak,
ze drogg samej krytyki nie osiggnie celu i dlate%o postanowito przygoto-
wac¢ odpowiednie wzorowe wyklady o zdarzeniach historycznych i o kwe-
stiach, mogacych wywotaé réznice w ich traktowaniu i o$wietlaniu. Opra-
f)racowanie przygotuje historyk — przedstawiciel kazdej narodowosci, na-
ezacej do zwigzku ,.Norden", a_dopiero na tej P]odstawm nastapi sformu-
towanie zagadnienia. Do kwestii, wymagajacych takich wykladow, zali-
czono np.: Unie Szwecji i Norwegii w latach 1814—1905, unie kalmarska
(1397—1523), sprawe Grenlandii. Podobnie zbiorowa pracg zostang wyko-
nane uzupetnienia do podrecznikéw historii, by umozliwi¢ korzystne roz-
wigzanie drugiego zagadnienia.

Ciekawe, acz przestarzate dane wobec tempa zdarzen w Z. S. R. R,
przynoszg ogtoszenia na konkurs podrecznika historii w Rosji i decyzja
Aury”. Zwlaszcza ta ostatnia pozwala wejrzec, jak w Z. S. R. R. czyni sig
z historii nauke ,stosowang”. Zarzuca ,jury" podrecznikom, ze m. i. za
mato podkreslity historyczng role sowietu | dyktatury proletariatu jako

unktu wyijscia pdzniejszych przeobrazen, nie ocenity i niezobrazowaty na-
ezycie tezy Stalina, szukajacej przyczyn kleski Wojennef' Rosji w zacofaniu
Wodsko m, kulturalnym, administracyjnym, przemystowym i rolniczym
pod rzadami ziemiansko - kapitalistycznymi za caratu, nie wykazaly tez
na ogot umiejetnosci przedstawienia z punktu widzenia programowych za-
tozen ekonomicznych przyczyn i skutkow w historii. Polakow zainteresuje
zarzut nie dostatecznego zrozumienia przez autoréw podrecznikéw roli
Chmielnickiego jako bojownika przeciw okupacji Ukrainy czy to przez
Polske wielmozdw, czy tez przez Turcje suttanow.

O ile rewizja podrecznikow miata wykazaC braki i btedy podreczni-
kéw, o tyle podjeta réwnolegle w r. 1934 przez Instytut Wspotpracy Inte-
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lektualnej ankieta miata zebraC przyktady obiektywnego przedstawienia
faktow historycznych. Sprawozdanie z tej ankiety zawiera materiat na-
destany przez 7 Komisji Narodowych, a to Danig, Finlandie, Francje, Ho-
landie, Norwegie, Szwecje i Stany Zjednoczone A. P. Ankieta nie byfa prze-
prowadzona wszedzie rownomiernie, np. Francja Eoda’ra 64 ustepdéw na
podstawie 19 ksigzek, Dania — 3 ustepy z 1 ksigzki. Za momenty szcze-
golnie trudne do obiektywnego ujecia uznano na ogot: Wielka wojne, zwia-
szcza jej wybuch i zakonczenie; Stosunki miedzynarodowe; Sprawe
Z. R. S. S, nadto dla krajow skandynawskich: Stosunki miedzy Norwegia
i Szwecjg, oraz miedzy Szwecjg a Finlandig, za$ dla Stanéw Zjednoczo-
nych A. P.. Rewolucje amerykanska, Ameryka Potnocna a kraje kultury
facinskiej; ImmiEraCJa do Stanéw Zjednoczonych A. P. Ankiete uzupetnia
wykaz podrecznikéw poleconych do uzytku w szkotach w tych 7 krajach,
ktére wziety udziat w ankiecie.

Numer 89—90 podaje dalszg liste panstw, ktdre podpisaty deklaracje
0 nauczaniu historii, prze/jetq przez Zgromadzenie Ligi Narodéw 2/X 1937.

Pewne znaczenie dla nauczania historii majg informacje o uchwatach
w sprawie radia na ustugach pokoju i kultury ogolnoludzkiej (nr 85—86).

J. K.

Revue Historigue (1938, R. 63, T. 73, s. 187), daje krotkg in-
formacje Ludwika Halphena o reformie uniwersyteckiego egzaminu
z historii i geografii na stopien ,licencie”, dokonanej rozp. min. z 26/V br.,
ktora wprowadza obok egzaminu ustnego z opanowania materiatu ¢wicze-
nie w odczytaniu i wyjasnieniu tekstu zrédtowego. Tym samym zmienia
sie i cale nauczanie historii, stuchacz przestaje by¢ biernym, nie wchiania
cudzej wiedzy, lecz uczy sie sam jg zdobywaC na podstawie zrodet, nauka
historli traci charakter umiejetnosci czysto pamieciowe;j.

J. K.

i1 \{Oergangenheit und Gegenwart 1938, R. 28, zeszyty
od 1—10:

Zeszyt 2. Fritz Kar?e: ,,Die Geschichte des deutschen Ost-
raumes im Unterricht der Mittelstufe. Eine Langsschnittdarstellung”. —
Jest to szczeg6towe sprawozdanie z praktyki szkolnej. Prébe ujecia pro-
blemu niemieckiego Wschodu w przekroju podtuznym przeprowadzit nau-
czyciel w klasie, ktéra juz w ogolnych zarysach poznata catos¢ historii
niemieckiej. Byla to wiec w zasadzie powtoérka, ale nie polegajgca na
powtodrzeniu tylko suchego materiatu faktycznego, lecz majaca uczniom
wykazac i utwierdzi¢ ich w przekonaniu, ze przeszto 100-letnia walka o nie-
miecki Wschod byta najwiekszym czynem narodu. Chodzito gtéwnie o wska-
zanie przyczyn powodzen i niepowodzern w tym kierunku. 1 tak zdecydo-
wana, jednolita wola polityczna catego narodu sprzyja sukcesom na tym
odcinku dziejow, lPodczas gdy rozbicie polityczne i brak jednolitego kierow-
nictwa przyczynity sie do kurczenia si¢ niemieckiego stanu posiadania na
Wschodzie. — Caty materiat roztozono sobie na 11 godzin lekcyjnych, na
ktérych przerabiano poszczeg6lne punkty zagadnienia. — Omawiano naj-
pierw pierwsze osiedlenie sie Germanow na terytorium nadtabskim i jego
utrate, poczatki rewindykacji utraconych obszarow za czasow Karola Wiel-
kiego, polityke wscho nig Ottondéw, kolonizacje niemiecka na Wschodzie
od XI—XIV w., nabytki do 1180, nabytki do 1400, zastdj od XV—XVII w.,
drugi etap kolonizacji w XVIII w., zast()& w XIX w., uksztattowanie nie-
mieckiego Wschodu pod wptywem ,dyktatu” wersalskiego, losy potn.-
wschodu, potudniowego wschodu, wreszcie synteza catosci i wnioski na
przysztos¢. Dla uplastycznienia przerobionego problemu rysowali uczniowie
mapki szkicowe na kazdei lekcji. Wszystkie mapki miaty tg samg podziatke,
ten sam wycinek S$rodkowej Europy, granice panstwa niemieckiego
z 1914 r., przebieg granicy etnograficznej, uwzgledniaty pétnocny i potud-
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niowy wschdd. Nauczycieli historykoéw jak rowniez szeroki ogét polski po-
winien zainteresowaC sposob naswietlania odpowiednich momentow stycz-
n¥ch z dziejow Polski. Przyktadowo cytuje kilka fragmentow. Najwiekszg
kleska Niemiec na Wschodzie za Ottona 11 to stworzenie arcybiskupstwa
gnieznienskiego. Pokoj torunski z 1466 przedstawiono uczniom jako pierw-
say rozbior Prus. Nie uzyto wogole okreSlenia rozbiorow Polski, gdyz
zdaniem nauczyciela w 1772 i 1773 dzielono terytorium panstwowe a nie
etnograficzne polskie. Dla roku 1772 znaleziono nowe okre$lenie, miano-
wicie ,,pierwsze ponowne zjednoczenie Prus‘ — zamiast drugi rozbior
Polski 1793 ukuto dziwaczng nazwe ,,Rettung der deutschen Kulturprovinz
Posen®, a trzeci rozbiér nazwano ,,Zertriimmerung des polnischen Volks-
korpers”. Przyznanie Polsce odrodzonej przez traktat pokojowy wersalski
Pomorza i Poznanskiego okreslono jako drugi rozbiér Prus. Zacytowane
przyktady mowig same za siebie i nasuwajg polskiemu czytelnikowi po-
wazne refleksje.

Zes.zyt 3. Walter Wache: ,Ein neuer Beitrag zur Geschichte
der tschechischen Staatsbildung in Versailles*, — Artykut zawiera recenzje
publikacji Raschhofera pt. ,Die tschechoslowakischen Denkschriften fur
die Friedenskonferenz von Paris 1919/20“, zawierajagcej 11 memoriatow
i 24 mapek szkicowych, ktore stanowity podstawe pretensji terytorialnych
delegacji czeskiej w Wersalu. — Cytujac kilka przyktadow jak najdalej
posunietych zadan terytorialnych Czechow, stwierdza imperialistyczne na-
stawienie miarodajnych czynnikdéw czeskich u progu niepodlegtego bytu
Czechostowacji. — Na dowod tego przytacza postulaty czeskie, zmierzajace
do zagarniecia okregu Kiadzka, tuzyc, catego Slaska Cieszynskiego, umie-
dzynarodowienia Wisty, Lab%, Dunaju i poddania pod miedzynarodowg
kontrole wielu linii kolejowych, np. linii Pra(?a-Noerberga- trassburg. —
Autor przypuszcza, ze ta celowa propaganda czeska musiata wptywac na
decyzje Rady najwyzszej na wersalskiej konferencji pokojowe;j.

Zeszyt 4. Erwin Holzle: ,Die Ostfrage im Weltkrieg". —
Przez problem wschodni rozumie autor cele polityczno-strategiczno-gospo-
darcze Niemiec w stosunku do Rosji w czasie wojny éwiatowelj i stanowisko
Il Rzeszy wobec budzacych sie do samodzielnego bytu politycznego na-
rodow, zamieszkujacych peryferie terytorium panstwowego Rosji. — Przy-
stgpienie Rosji do wojny po stronie koalicji pogorszyto militarng pozycje
Niemiec, zamykajac pierscien blokady, z drugiej strony udaremnito gospo-
darcza blokade, gdyz okupowane przez Niemcy tereny rosy*jskie dostarczaty
surowcow wojennej gospodarce niemieckiej. Niemcy dazyty do wyelimino-
wania Rosji z terenu wojny Swiatowej, co umozliwitoby im ostateczng
zwycigska rozprawe na Zachodzie, gdyz zniknetaby wojna na dwa fronty,
a bogata w surowce Rosja stanowitaby dostateczng podstawe do (};]os 0-
darczego przetrwania wojny. Oprocz tego zamierzaty zdoby¢ na wschodzie
nowe tereny osadnicze. Dwie drogi prowadzity do osiggniecia wytknigtego
celu: strategiczna i dyplomatyczna. Strategicznego problemu nie rozwig-
zano, gdyz nie zajeto rdzennie rosyjskich ziem. Na przeszkodzie stata
obawa sfer wojskowych przed Rosja, jako kolosem przestrzennym. Akcja
dyplomatyczna, zmierzajaca do zawarcia odrebnego pokoju z Rosjg rowniez
zawiodfa. Udaremnita ja w przekonaniu autora sprawa popierania przez
Il Rzesze wyzwolenczych ruchow narodéw, pozostajacych w jarzmie nie-
woli rosyjskiej, szczeg6lnie za$ zdecydowanie pozytywne ustosunkowanie
sie Niemiec do sprawy polskiej w czasie wojny Swiatowej.

Zeszyt 5. M. Edelmann: ,Die neuen Lehrplane fur den Ge-
schichtsunterricht". — Jest to bardzo ogdlna charakterystyka najnowszegho
programu nauki historii obowigzujgcego w niemieckich szkotach Srednich,
uwydatniajgca wytacznie dodatnie strony i wprowadzone nowosci. Rasizm
jako punkt wyjscia i_narodowo-polityczny kierunek wychowawczy lezg
u podstaw programu. Zwigkszona iloSC godzin na stopniu nizszym 1 $red-
nim, obszerne uwzglednienie prehistorii i czasdbw najnowszych stanowi
jedng z charakterystycznych cech programu. Na podkreslenie zastuguje
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nowy rozktad materiatu rzeczowego, podajacy w ramach poszczegdlnych
epok i okresow fakty i osobistosci historyczne, jak rowniez sposob inter-
pretacji zjawisk dziejowych. Zdaniem autora stanowi to najpewniejsza
podstawe do wyrobienia na terenie catego panstwa jednolitego sposobu
ujmowania_historii narodowej i jednolitego, ogolno-niemieckiego sposobu
myslenia. Cele nauczania skonkretyzowane sg pod katem widzenia Swiato-
pogladu narodowo-socjalistycznego. Przerabianie historii na stopniu niz-
szym w przekroju poprzecznym, na stopniu za$ wyzszym w przekrojach
podtuznych to réwniez nowosc, jaka wprowadza program. Silny nacisk kia-
dzie sie na pogladowo$¢ w nauczaniu, a takze w opracowaniu podrecznikow
nawet dla wyzszych klas. Wskazowki do realizacji programu zalecajg od-
powiednie wykorzystanie momentéw lokalnych i regionalnych. Autorzy
nowych programow zdajg sobie dobrze sprawe z tego, ze realizacja pro-
gramu zalezeC bedzie w pierwszym rzedzie od osobowosci nauczyciela,
I od jego zdolnosci wyczuwania intencji programu.

Zeszyt 7/8. Dla upamietnienia gtosnych wypadkéw marcowych
b. r., zakoficzonych wiaczeniem Austrii do Rzeszy, posSwiecono zeszyt ,7/8
w catosci wybranym zagadnieniom z przesztosci dziejowej Austrii. Na tres¢
podwdjnego zeszytu skladajg sie nastepujace artykuty: Gilbert
Trathnigg: Deutschosterreichs Vor- und Friihgeschichte”, — Otto
Brunner: ,Die siidostdeutschen Lander im Mittelalter”, — A. Wan-
druszka von Wanstetten: ,Reich und Stadt in der osterreichischen
Geschichte von Maximilian | bis Franz Il. — Wilhelm Neumann:
»Bismarck und der Anschluss”, — Georg A. Lukas: ,Bedeutung des
Namens und Raumes Osterreich”, — Fritz Uplegger: Osterreichs
politische Stellung unter den Volkern des Donauraumes®,

Zeszyt 9. Bernard Poll: ,Deutschlands Rohstoffwirtschaft
im Weltkriege". — Tworcy i realizatorzy tak zwanego ,.czteroletniego
planu” w gospodarce wspotczesnych Niemiec starajg si¢ wyciggnaC z nie-
dawnej przesztosci mozliwie wszystkie wnioski, ktdre by ich uchronity od
ewentualnych btedéw na przysztoS¢. Wobec takiego zatozenia wydaje sie
celowym rozpatrzenie kwestii surowcowej Niemiec w czasie wojny $wiato-
wej, co tez stanowi przedmiot zacytowanego wyzej artykutu. Przeglad pro-
dukcji gtownych gatezi przemystu niemieckiego w przeddzien wybuchu
wojny, a zwlaszcza tych, ktore zwigzane byty Scisle z prowadzeniem wojny,
pozwala autorowi stwierdzi¢ w tym kierunku stan zupetnie zadowalajacy.
Zbytnia zaleznos¢ surowcowa przedwojennych Niemiec od za?ranicy oka-
zaC si¢ miata w ciggu wojny prawdziwg pigta Achillesa, jezeli si¢ uprzy-
tomni zupeing prawie izolacje gospodarczg panstwa. Tak sfery wojskowe
jak gospodarcze przy obliczaniu rezerw surowcowych wprowadzone byty
w btagd mylnymi wyobrazeniami o krétkotrwatosci rozpoczgtej akcji wo-
jennej. Szczegbtowy opis catej sieci organizacij opracowujacych ogdlne
I szczegotowe plany zuzycia surowcow dla produkcji materiatow wojennych
pod najs’ciélef'sz kontrolg sfer wojskowych, Swiadczy o zmobilizowaniu
wszystkich sit celem zmniejszenia grozacego z tej strony niebezpieczenstwa.
Jak najdalej idace wykorzystanie surowcow Kkrajowych, sprowadzanie z te-
renéw okupowanych w czasie wojny i z krajow sprzymierzonych, szerokie
zastosowanie surowcow zastgpczych, rekwizycje, dobrowolna akcja zbiera-
nia wsrod ludnosci starych zuzytych materiatow, ograniczenie konsum-
cyjne ludnosci cywilnej, to gtowne Srodki zmierzajace do rozwigzania pro-
blemu surowcowego w czasie wojny Swiatowej.

Otto Schafer: ,20 Jahre tschechische Aussenpolitik“. Kata-
strofa, jaka w ostatnim czasie dotkneta panstwo czesko-stowackie, sktonita
autora do zestawienia bilansu dwudziestoletniej polityki zagranicznej
Czechostowacji. Artykut cechuje razaca jednostronno$C w ocenie cato-
ksztattu poczynan czeskich na terenie migdzynarodowym. Wszystkie skfa-
dowe elementy zagranicznej polityki czesko-stowackiej rozpatrywane sg
wylacznie z punktu widzenia ostatnich niepowodzen. Powstanie paristwa,
fizjograficzna charakterystyka jego granic i obszaru, struktura etnogra-
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ficzna, polityka narodowosciowa oparta na gwalcie i przemocy, barwny
opis catego arsenatu Srodkow stosowanych przez propagande zagraniczna,
polityczny system przymierzy, stanowisko Czechostowacji w gronie panstw
Matej Ententy, wrogi stosunek do Niemiec, przymierze z Sowietami,
wreszcie gwaltowny rozrost komunizmu wewnatrz Paﬁstwa jako nie-
uchronny skutek sojuszu z Rosja bolszewickg — oto gtéwne mysli powyz-
szego artykutu. Panstwo czecho-stowackie jako sztuczny twor geopolityczny,
od zarania swego niepodlegtego bytu skazane na zagtade, stanowi naj-
lepszy sprawdzian fatszywej i btednej polityki mocarstw zachodnio-euro-
pejskich, zapoczatkowanej w Wersalu. Oto koricowy wniosek, do jakiego
dochodzi autor.

Zeszyt 10 Johann Ulrich Folkers: ,Volk und Raum im Ge-
schichtsunterricht”. — Ogolne rozwazanie na temat zasadniczych cech
obszaru panstwowego i jego stosunku do problemu ludnosciowego stano-
wig WSte? do wiasciwej rozprawy. Autor przychodzi do przekonania, ze
0$ centralng catego dziejowego rozwoju narodu stanowi zagadnienie tery-
torialne, panstwo za$ jest li tylko funkcjg obszaru i rasy. Poniewaz w mysl|
wywodéw autora obszar z wszystkimi swoimi wiasciwosciami nadaje Kie-
runek wszelkim poczynaniom i dziataniom narodu, dlatego zadaniem nauki
historii_bedzie wskaza¢ mtodziezy, jakie wymagania z tego wiasnie punktu
widzenia stawia wszystkim cztonkom, narodu niemieckiego przesztos¢ i te-
razniejszos¢ dziejowa. Na Kilku wybranych przyktadach z historii niemiec-
kiej i powszechnej ttumaczy autor sposob podchodzenia i rozwigzywania
podobnych zagadnien. Na stopniu nizszym winna nauka historii zapozna¢
najpierw uczniow z wszystkimi wazniejszymi kwestiami geopolitycznymi,
zadaniem za$ nauczyciela historyka w klasach wyzszych bedzie przedysku-
towanie sposobu rozwigzywania poznanych zagadnien. Nastepnie rozpatruje
ministerialny program nauki historii wskazujagc na mozliwosci, iakle daje
w omawianym kierunku. Gtowng tres$¢ rozprawy stanowig przyktady i go-
towe wzory, zaczerpniete z_przesztosci i z wspotczesnej rzeczywistosci
dziejowej. Na koncu zestawiona jest najwazniejsza literatura odnoszaca
sie do tego problemu, z ktérej mogta by korzysta¢ i mtodziez gimnazjalna.

Artur Zagan

KRONIKA

(—) Posiedzenie Prezydium Komisji Dydaktycznej P. T. H. odbyto sie
we Lwowie, w dniu 8 grudnia, o godz. 10.30, w lokalu Seminarium Historii
Polskiej U. J. K. Obecni byli: prof, dr Jan Dabrowski — przewodniczaci,
doc. dr Kazimierz Piwarski — sekretarz, doc. dr Kazimierz Tyszkowski
i dr Antoni Knot — redaktorzy Wiadomosci Histor.-Dydakt., dr Jan Do-
brzanski, dr Jadwiga Krasicka, dr Kazimierz Popiotek — cztonkowie pre-
zydium, dr Wanda Moszczenska (w zastepstwie dr Haliny Mrozowskiej),
oraz prof. Tadeusz Urbanski. — Porzadek dzienny zebrania byl nastepu-
jacy: 1) Odczytanie protokotu z poprzedniego posiedzenia, 2) Przygotowa-
nie obrad Sekc&i Dydaktycznej na VII Zjezdzie Historykow Polskich we
Lwowie, w 1940 r. ?ref. prof, dr Jan Dabrowski), 3) Projekty reformy
programoéw gimnazjalnych (ref. dr K. Popiotek), 4) Sprawa przygotowania
nauczycieli historii (ref. doc. dr K. Piwarski), 5) Sprawy redakcyjne Wia-
domosci Historyczno - Dydaktycznych (ref. doc. dr K. Tyszkowski i dr
A. Knot), 6) SJJrawa ankiety w kwestii nauczycieli historii pracujacych
naukowo (tr)ef. r A. Knot), 7) Whnioski i interpelacje. — Najwazniejszym
punktem obrad byfa sprawa przygotowania Zjazdu Iwowskiego, ktéra przed-



Kronika 271

stawit prof, clr Dabrowski, referujgc propozycje w tym wzgledzie, nade-
stane przez Sekcje. Poniewaz Zjazd lwowski odby¢ sie ma juz na wiosne
1940 r., Prezydium zaproponowato, aby odbyt si¢ pod koniec maja 1940 r.
(po egz. matur, a przed IasyfikacjaL, gdyz termin taki jest moze dogod-
niejszy dla nauczycielstwa niz poczatek maja lub czerwiec. Diuzsza dyskusja
rozwineta sie nad kwestig programu Zjazdu. W rezultacie uchwalono ustali¢
porzgdek obrad w dniu_po$wieconym sekcji dydaktycznej w ten sposob, by
przedpotudniem odbyt sie referat ogdlny (na femat: Nauczanie i populary-
zacja historii a kultura historyczna spoteczenstwa), a popotudnie zostanie
poswiecone na kilka referatow bardziej szczegotowych. Ustalono kilka te-
matow, ktore zostang przestane sekcjom celem zapoznania sie z ich opinig
i uzyskania informacji co do ewentualnych prelegentow. Nastgpnie dr Po-
piotek referowat odpowiedzi ankiety w sprawie tez f'(ego referatu o potrzebie
reformy programu gimn. W dyskusji dr Dobrzanski, dr Krasicka i doc. dr
Moszczenska referowali opinie Lublina, fodzi i Warszawy, ktore nie zo-
staty pisemnie przez sekcje miejscowe nadestane. W rezultacie postanowiono
przesta¢ do poszczeg6lnych sekcji obok tez dra Popiotka rdéwniez opinie
nadestane przez sekcje, dla informacji. Na podstawie zbieranego nadal ta
drogg materiatu dr Popiotek przedstawi odno$ne wnioski na plenarnym po-
siedzeniu Komisji w czerwcu r. 1939. Doc. Piwarski przedstawit posiadane
przez Prezydium materiaty w sprawie przygotowania nauczyciela historii.
Materiaty te sa wcigz jeszcze bardzo szczupte i nie tworzg dostatecznej
podstawy do formutowania ostatecznych wnioskéw. Uchwalono powiadomic
sekcje o obecnym stanie rzeczy i zbiera¢ nadal materiaty. Doc. Tyszkowski
i dr Knot przedstawili biezace sprawy redakcyjne Wiadomosci Historyczno-
Dydaktycznych. W dalszym ciggu dr Knot przedstawit sprawi ankiety
w sprawie pracy naukowej nauczycieli historii. Projekt takiej ankiety jest
juz zaakceptowany przez Min. W. R. i O. P. i b?dzm w styczniu przestany
przez Zarzad Gtowny P. T. H. dyrekcjom szkét Srednich w catej Polsce.

(—) Dydaktyka historii na VIII Miedzynarodo-
m Kongresie Nauk Historycznych w Zurichu
28" VIl — 4 IX 1938.

Sprawy nauczania historii poruszane byty na VIII Miedztynarodowym
Kongresie Nauk Historycznych w Zurichu w kilku zaledwie referatach. Nie
byto nawet specjalnej sekcji, sprawom tym poswigconej, stworzono jedynie
sekcje taczng dla spraw teorii, metody i nauczania historii (,,Historische
Methode. Geschichtstheorie. Geschichtsunterricht™). Na poprzednim kongre-
sie, w Warszawie w 1933 roku, istniata, jak wiadomo, specjalna sekcja, spra-
wom tym poswiecona, na ktorej wygtoszono 8 referatow! (w tym 5 pol-
skich). W Zurichu referatow z zakresu dydaktyki historii wygtoszono ogo-
fem cztery. Autorami ich byli: prof. Gerald T. Hankin (Londyn),
prof. Margueritte Schwab (Paryz), prof. Natalia Gasiorow-
ska (Warszawa) i dr Alfred Feldman (Zurich).

Prof. G. T. Hankin referat swdj, pt.: ,,The use of Radio in thei
teaching of History" opart na bogatych w tej dziedzinie doswiadczeniach
angielskich. Organizaci' historP/cznych pogadanek radiowych zajmuje sie
w Anglii ,, The Central Council for School Broadcasting”, wspdlnie z ko-
mitetem, ztozonym z historykéw i nauczycieli. Pogadanki te nie majg za-
stepowaC wyktadow nauczyciela, lecz je uzupetniac. Gtowng troska organi-
zatorow jest, by pogadanki te nie pozbawiaty jednak nauczyciela niezbgdnej
swobody nauczania i nie kreéaowa’ry jego indywidualnosci. Baczng uwage
zwracaja organizatorzy pogadanek na bezstronno$¢ w omawianiu zwiaszcza
nowoczesnych zagadnien. W celu zapewnienia odpowiedniego doboru ma-
teriatu dla dzieci réin%go wieku komitet pozostaje w statym kontakcie ze
szkotami, odbierajgc od nich systematycznie sprawozdania, oraz przepro-
wadzajgc doraznie ankiety. Prele%ent podat doktadng liste tematéwi, oma-
wianych w okresie wiosennym r. b. Byly to: |-o dla dzieci w wieku od 9
do 11 lat, tematy z zakresu historii powszechnej: ,,Kolumb", Kpt. Cook",
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»Para i parostatki”, ,,Admirat Perry przybywa do Japonii", ,,Opowies$¢
o0 kolei Transsyberyjskiej", ,Afryka" i ,Maszyny nowoczesne"; — 2-0 dla
dzieci w wieku od 11 do 14 lat, tematy z dziejow Wielkiej Brytanii: ,We-
iel, zelazo i wetna", ,,Szybkos¢" ,,Reforma wieziennictwa", ,,Walka z choro-
ami", ,,0d cechow do zwigzkéw zawodowych", ,Moneta", ,.Sport i za-
bawa"; — 3-0 dla dzieci koto 13 lat tematy z zakresu spraw aktualnych
(,History in the making" — ,, Tworzenie si¢ historii™): ,,Australia”, ,,Poko-
jowa Skandynawia", ,Mniejszos¢"”, ,,Reforma wieziennictwa", ,,Kontrola
panstwowa", ,,Austria”, ,,Porzadkowanie biednych dzielnic miasta (Slum)",
»Poczta lotnicza w Imperium". — Tematy dzialu trzeciego omawiane sg
przez ?fec'alist()w w dwudziestominutowych pogadankach. Tematy dwaoch
poprzednich dziatow podawane sg w formie stuchowisk-scenek, odgrywa-
nych przez zawodowych aktoréw, a pisanych specjalnie w tym celu pod
kontrolg historykdw. Autor w zakonczeniu wyrazit nadzieje, ze i w innych
krajach réwnie starannie Frowadzona jest praca w tej dziedzinie. Wspo-
mina, ze we Wiloszech okoto 2.500.000 dzieci stucha pogadanek radiowych,
ze w Niemczech radio jest uznanym s$rodkiem wychowawczym zar6wno
w stosunku do dzieci é'ak i do spoteczenstwa dorostego, a w Ameryce wielkie
sumy fozy sie na badanie mozliwosci zastosowania radia do celéw dydak-
tycznych. Uwaza, ze niezbedng jest miedzynarodowa wymiana doswiad-
czen z dziedziny techniki przygotowywania programéw, wartosci stuchowisk
i przydatnosci pogadanek dla nauczyciela. Prof. Hankin duze znaczenie
przywiazuje do faktu, ze radio i miedzynarodowa wspOtpraca w tej dzie-
dzinie, umozliwig dzieciom nie tylko poznanie faktow, ale i réznych ich
oté)\llyjetl_eh, — co w rezultacie moze by¢ krokiem ku miedzynarodowemu
zblizeniu.

Tematem referatu pani S ¢ h w ab bylo zagadnienie: ,, L'emancipation
feminine a I'epoque contemporaine et les manuels d'histoire”, Autorka,
vice-przewodniczaca francuskiej federacji kobiet z wyzszym wyksztatce-
niem, przedstawita rezolucje migedzynarodowej rady tejze organizaciji,
w ktorej rada ta stwierdza istnienie potrzeby zaznajomienia si¢ z przed-
stawieniem przebiegu walki kobiet o rownouprawnienie w przeciggu ostat-
niego wieku w podrecznikach historii_réznych panstw. Rada postanowita
przedstawi¢ te kwestie sekcji nauczania historii Miedzynarodowego Komi-
tetu Nauk Historycznych i polecita cztonkom federacji narodowych zazna-
jomienie si¢ ze stanem rzeczy w ich panstwach. Pani Schwab zwrdcita
uwage na trzy strony ewolucji emancypacji kobiet, ktdre powinny bl)(/é
w podrecznikach historycznych uwzglednione, a mianowicie: 1-o walka
0 prawa polityczne kobiet (przyczyny wiekszych lub mniejszych oporéw
w roznych krajach), 2-0 zwiekszenie sie uprawnienn cywilnych, wreszcie
3-0 dziatalnos¢ zawodowa kobiet (i z tym zwigzany udziat kobiet w spetnia-
niu funkcji publicznych, oraz zagadnienie ochrony kobiety pracujacej).
Powinno sie réwniez znalez¢ w podrecznikach miejsce dla omdéwienia szcze-
gblnych przypadkéw odegrania przez kobiety wazniejszej roli w spoteczen-
stwie, a takze i dla uwypuklenia wzajemnego stosunku miedzy zwyczajem
a prawem, z ktérych raz jedno a raz drugie odgrywa tu role bardziej po-
stepowa. W zakonczenie referentka zaznaczyta, ze zbadanie podrecznikdw
historii pod interesujagcym katem widzenia bedzie przedmiotem pracy naro-
dowych federacji kobiet z wyzszym wyksztatceniem w ciggu lat 1938 i 1939.

Prof. Natalia Gasiorowska z Warszawy przedstawita re-
ferat pt.. ,L’enseignement de l'histoire dans les ecoles professionelles”.
Punktem wyjscia referatu jest twierdzenie, ze zadaniem szkoly zawodowej
jest nie tylko nauczenie danego zawodu, lecz takze wprowadzenie ucznia
w sfery zagadnien spoteczno-gospodarczych. W skutku tego jednak tenden-
clja jest szkoty zawodowe] ograniczenie sig do szkolenia zawodowego w $ci-
stym stowa tego znaczeniu i do dania uczniowi podstawowych wiadomosci
z ekonomii — z uszczerbkiem dla wyksztatcenia ogolnego. Wedtug Autorki
nauczanie przedmiotow nie-zawodowych w szkole zawodowej prowadzone
by¢ musi z uwzglednieniem charakteru szkoly; takze w nauczaniu historii
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musi by¢ brany pod uwage ekonomiczny charakter szkoty, co sie odbije
rzecz jasna, przede wszystkim na wyborze materiatu. W wyborze tym
uwzglednione by¢ winny przede wszystkim: historia zagadnien aktualnych
W zyciu wspotczesnym, zwilaszcza w zyciu gospodarczym, problemy zycia
gospodarczego i jego organizacji, wreszcie stosunki spoteczne i ich zwigzek
z zyciem politycznym. Poza tymi ogdlnymi wiadomosciami z historii spo-
fecznej i gospodarczej pewne dziaty powinny blyé uwyPukIane szczegolnie
w zaleznosci od typu szkoly. Historia — wedfug prof. Gasiorowskiej —
jest w szkole zawodowej nie tylko waznym czynnikiem mwyksztatcenia ogdl-
nego, lecz takze niezbedng czescig sktadowg teoretycznego przygotowania
zawodowego.

Ostatni referat, dr Feldmana z Zurichu, nosit tytut, ,Wie be-
riicksichtigen wir die wirtschaftliche Entwicklung im Geschichtsunter-
richt?" Wychodzac z zatozenia, ze dotychczasowe nauczanie historii w nie-
wspoOtmiernie wydatny sposéb uwzgledniato momenty polityczne i mili-
tarne udowadnial, ze rezultatem tego systemu mogto by¢ bardzo niepetne
Zrozumienie przez ucznia rozwoju i stanu spoteczenstw ludzkich. Nauczanie
historii przez omawianie dziejéow nie ludzi - jednostek, lecz grup ludzkich,
wzmagac Powinno zatem uspotecznienie ucznia, Rzecz jednak jasna, ze hi-
storia spoteczna i gospodarcza w nauczaniu historii nie moze by¢ trakto-
wana w oderwaniu, wymaga jednak jednoczesnego omawiania dziejow
i z innych punktéw widzenia. W czescl niepomieszczonej w drukowanym
streszczeniu, referent przedstawit praktyczne sposobgl realizacji swych po-
stulatdw, omawiajac zastosowanie zwifaszcza meto ?1/ wykresow graficz-
nych zjawisk gospodarczych i zaleznosci zachodzacych miedzy zjawiskami
gospodarczemi i politycznemu

Resumujac stwierdzi¢ nalezy, ze, cho¢ wszystkie omoéwione referaty
staty na niewatpliwie wysokim poziomie — to jednak sam dziat dydaktyki
historii byt na kongresie zurichskim uwzgledniony w znacznie mniejszym
stopniu, niz na poprzednim kongresie w Warszawie. Uderzal tez brak zywej
dyskusji po referatach z tej dziedziny. Witold Kula

— Wyniki konferencji rejonowej nauczycieli
historii we Lwowie.

W Ognisku metodycznym historii we Lwowie odbyla sie w dniach
28 i 29 pazdziernika konferenc{a rejonowa poswigcona zagadnieniom lice-
alnym. Dzien pierwszy wypetnita lekcja z zakresu zagadnien zycia wspot-
czesnego, prowadzona przez dr E. Maleczynska (,,Zawdd, jako grupa
wspotczesna™), dyskusja polekcyjna, obrady komisji wydawniczych oraz
sprawozdania z poczynan i warunkéw prac archiwalno-muzealnych
w poszczegolnych srodowiskach prowincjonalnych. Dzien zakonczyt odczyt
doc. dr K. Koranyego na temat miedzynarodowego zjazdu historycznego
w Zurychu. W dniu 29 X przystapiono do obrad nad realizacja programu
historii w_liceum humanistycznym. Za punkt wyjscia postuzyty tu referaty
dr A. Baumgardtena i dr_ Z Zboruckiego, opracowujgce
wyniki ankiety w sprawie realizacji programu historii w kl. I lic., ktore
beda ogtoszone w nastepnym zeszycie W. H. D.

W dyskusji stwierdzono, ze w zwigzku z trudnosciami, wystepujacymi
w pierwszych fatach realizacji programu licealnego, nastapi¢ winno przej-
Sciowo pewne ograniczenie, oraz specjalna ostrozno$¢ w pracy, a miano-
wicie:

1. W wypadkach stabszego opanowania przez uczniow materiatu
8imnazja|nego, wybor tematéw w liceum winien by¢ tak dokonany, ab
atl mozno$C weciggniecia w tok nauczania catoksztattu najbardziej zasad-
niczych wiadomosci ze wszystkich dziedzin, na drugim miejscu stawiajgc
obszEIrne indywidualne pogtebienia w kierunku zainteresowan nauczyciela,
czy klasy.

2. W przerabianiu materiatu potrzebne jest przestrzeganie wiezi
chronologicznej. Zagadnien, obejmujacych dtuzszy okres czasu, nie nalezy

Wiadomosei hist.-dydaktyczne ig
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przerabiac kolejno po sobie w catosci, lecz réwnoczesnie, uwypuklajac zrazu:
dane kwestie jedynie w ramach drobnych okreséw chronologicznych, a do-
piero nastepnie w miare wyczerpywania materiatu, konstruujac synteze
catosci zagadnienia.

3. Niezbednym jest stworzenie przez nauczyciela szczegétowego planu
pracy, uwzgledn_lajqcqu czas potrzebny na rekapitulacje i egzekutywe
I mieszczacego sie realnie w ramach przewidzianego terminarza.

4. Rekapitulacje materiatu gimnazjalnego nalezy oprze¢ o prace do-
mowg ucznia i egzekwowanie odpowiednich partyj tego materiatu czynié
stale podbudowg lekcji; natomiast przy organizacji pracy nad zdobywa-
niem nowego materiatu faktycznego nalezy liczyC sie z niebezpieczeristwem
przecigzenia. Aby go unikng¢, wskazanym jest: a) stosowa¢ forme po-
dajqce‘ tam, gdzie samodzielne wyszukanie materiatu jest zbyt trudne,,
b) o ile w partiach tatwiejszych samodzielne wyszukanie materiatu pole-
camy na prace domows, nalezy prace te kazdorazowo dokfadnie omowic
i opatrzy¢ odpowiednimi wskazéwkami.

5. Lekture nalezy stosowa¢ w wymiarach nieprzerastajacych sil ucz-
nia. Tam, gdzie w kl. I lic. lektura nie byla wogéle stosowana, nalezy od-
stapic w Kkl. 11 od przerobienia petnego pensum lektur, a zadowoliC sie-
liczbg przypadajgca na jedng klase (1—3 lektur), dbajac réwnoczesnie
0 nalei&/tq organizacje lektury w tegorocznej kl. 1 lic. W zaopatrywaniu,
bibliotek szczego6lng uwage zwréci¢ nalezy na nabycie ksigzek niezbyt ob-
szernych i przystepnych, za to w wigkszej ilosci egzemplarzy; z posiada-
nych ewentualnie obszernych i powaznych dziet naukowych stosowac je-
dynie wybrane starannie rozdziaty. Nie nalezy natomiast zadowoli¢ sie
samym wskazaniem lektury, ale lekture te w odpowiedni spos6b organi-
zowac, dajac niezbedne mitodziezy wskazdwki co do sposobu pracy i egze-
kwowa¢ czy to w zwigzku z lekcjg biezaca, czy rekapitulacja.

6. Nad materialem podstawowym niezbedng jest praca jednym fron-
tem, bez naduzywania metody jednostkowych czy grupowych referatéw;
referaty uczniowskie spetnig natomiast swa roleé odnos$nie do materiatu
uzupetniajacego. . . . .

7. W ramach pracy jednym frontem i przy ograniczeniu materiatu
rzeczowego samodzielnosc ucznia winna wystapic przy: a) wyborze mate-
riatu, zwigzanego z danym tematem sposrod wiadomosci gimnazjalnych,
a przy tematach najtatwiejszych i chronologicznie zwartych, tez z pod-
recznika szerszego, b) przy samodzielnym grupowaniu tego materiatu i po-
wigzaniu go logicznym. Zaleznie od stopnia rozwoju umystowego klasy,
nauczyciel musi tu -wymogi swe posuwaé systematycznie od zagadnieh
fatwych, ktérych nie nalezy podawa¢ w gotowej syntetycznej formie, ku
trudniejszym. Syntetyczne ujecie najtrudniejszych probleméw zachowa na-
uczyciel sobie. Zdobyta natomiast przy pracy jednym frontem nad mate-
riatem zasadniczym sprawno$¢ w grupowaniu materiatu stuzy¢ moze ucz-
niom skutecznie przy zupetnie samodzielnym opracowywaniu tatwych uzu-
petnien na podstawie lektury. E. M.

(—) Il Zjazd Kolezenski Geografow Krakowskich..
W dniach 3 i 4 lutego 1939 r. odbedzie sie w Krakowie w Instytucie
Geograficznym Uniwersytetu Jagielloniskiego Il Zjazd Kolezeniski Geogra-
fow Krakowskich, poswiecony ztozeniu hotdu cieniom Prof. Ludomira
Sawickiego. Komitet Organizacyjny zaprasza do udziatlu w Zjezdzie
wszystkich wychowankéw Instytutu Geograficznego U. J. oraz wszystkich
uczniéw $p. Prof. Sawickiego zaréwno uniwersyteckich jak i uczestnikow
kurséw i wyktadow, na ktorych $p. Zmarty dziatal. Komitet Organizacyjny
prosi goraco o zglaszanie udziatu (adres: Instytut Geograficzny U. J. —
Krakow, ul. Grodzka 64) i podanie adreséw, celem dorgczenia komunikatow
i programu.
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656—658.

Bielak F. Refleksje po pierw-
szych egzaminach wstepnych do
pierwszej klasy gimn. Chowanna. 36,
R. VII, nr 4, s. 152—156.

Bornholtz T. Przygotowanie
do obrony kraju w programach przed-
miotow humanistycznych szkoty ogdl-

noksztatcacej. Osw. i wych. 37. R.

IX, z. 9—10, s. 806—813.
— W sprawie programow i pod-
recznikbw. O potrzebie dyskusji.
(203/, nr 2,

Préegl. 2I:’edag. 36. R. LV
S. .

Bryda Wt Organizacja progra-
mowej lektury uzupetniajacej w gim-
nazjum ogolnoksztatcgcym.  Dzien.
Urz. 0. S. Krakéw, 36. R. XV, nr 5,
s. 137—139.

— Prace pisemne i zeszyty mio-
dziezy. DzieA. Urz. O. S. Krakow 37.
R. XVI, nr 9, s. 261—266.

Czarnecki J. — Warga-
cki Fr. Stosunek do religii kato-
lickiej w podrecznikach dla szkdt po-
wszechnych. (zob. Wisniewski St. ks.:
Przyj. Szk. nr 18/1937) Przyj. Szk.
37. R._ XVI, nr 20, s. 771—773
i 774—T76.

Daszkiewicz Stanistaw.
Obraz jako pomoc naukowa. Przyj.
Szk. 36. R. XV, nr 20, s. 849—852.

Dabrowska J. i Skarzyn-
ska J. Praca z ksiazka naukowa,
mapa, tablicg statystyczna, wykresem.
Warszawa 1936, Wydaw. Instytut
?é\{\éiaty Dorostych nr 111, s. 104 +

nlb.

Dr. Program liceum ogolnoksztat-
cacego w Swietle krytyki nauczyciel-
stwa. Gimnazjum. 36/37. R. IV, nr 9,
s. 310—312. (Historia s. 311).

dr. Z do$wiadczerh w nowym gim-
nazjum. Gimnazjum. 36/37, R. IV.

19*
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nr27§8. s. 271—274. (Historia s. 272
—273).

(Z) doswiadczen nad reali-
zacjg programu szkoty powszechnej.
Rozktad materiatu naukowego w publ.
szkole pow. zenskiej im. Sw. Schola-
styki w Krakowie. Krakéw 1936, Ra-
da Szkolna Miejska w Krakowie,
s. 127 + 1 nlb. + errata s. 1 nlb.

Gryn Z. Nauczanie jezyka oj-
czystegig w szkole powszechnej na za-
sadzie korelacji i koncentracji. Poloni-
sta. 37, z. 5, s. 138—144.

Gunka K. Lektura gazet w kla-
sie IV szkoly powszechnej. Mies.
Pedag. 37. R. XLVI, nr 2, s. 45—48.

— Miasto jako os$rodek pracy
w klasie Ill. Mie$. Pedag. 36. R XLV,
nr 2, s. 40—47.

Htasko-Pawlicowa A. zob.
Pawlicowa-Htasko A.

Hodbod A. Trudnosci w reali-
zacji programu naukowego gimna-
zjow i liceow ogodlnoksztatcgcych. Mu-
zeum. 37. R. LII, z. 4, s. 218—233.

Horbacki WLt Organizacja
programowych wycieczek szkolnych
w gimnazjach  ogolnoksztatcacych.
Dzien. Urz. K. 0. S. Krakéw 36.
R. XV, nr 5, s. 135—136.

I g. ,,Egzaminy w gimnazjach i li-
ceach”. Przepisly przyjmowania do
gimnazjum ogo6lnoksztatcagcego Prze-
Eisy rzyjmowania do liceum ogdlno-
sztatcacego. Regulamin egzaminu
ukonczenia gimnazjum ogolnoksztat-
cacego. Przegl. Pedag. 37. R. LVI,
(22) nr 5, s. 73—T6.

Instrukcja, z dn. 17 lipca
1937. Nr Il. Pr — 6318/37, dotyczaca
realizacji programu nauki w liceum
ogolnoksztatcagcym w roku szkolnym
1937/38. Dzien. Urz. K. O. S. Brzes¢
37. R. XIV, nr 8, s. 370—371 (histo-
ria s. 371).

Jagodzinski M. O powtarza-
niu materialtu  naukowego. Przyj.
Szk. 37. R. XVI, nr 8, s. 293—295.
Uwagi dyskusyjne. — St. N. Przyj.
Szk. 37. R. XVI, nr 11, s. 429—430
i Cerekwicki Szczepan, tamze s. 430—
431.

Jastrzebska J. Kult bohate-
row w wychowaniu. Szkota. 36, s.
101—102.

Jetkiewiczowa Z. Naucza-
nie kultury w szkole S$redniej przez
zapoznawanie z dzietami sztuki. Po-
lonista. 36. R. VI, z. 2—3, s. 67—71.

Kobylanski B. zob. Szklar R.
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Konferencja w sprawie pro-
gramow licealnych. Przegl. Pedag. 37.
R. LVI (22), nr 12—13, s. 171—174.

Konferencje rejonowe w Ob-
wodzie Szkolnym Leszczyhskim w r.
szk. 1935/36. Leszno 1936, wyd. Biblio-
teka Pedagog. Nauczycielska Obw.
Szkol. Leszczynskiego.

Kowal enko W4t Jak urza-
dza¢ wystawy szkolne w dziedzinie
spraw morskich i kolonialnych. War-
szawa 1937, Wydaw. Ligi Morskiej
i Kolonialnej, s. 31, ilustr. 14.

kw. Kilka uwag o organizowaniu
wycieczek  szkolnych do Lwowa.
Przegl. Naucz. 36. R. V (IX), nr 4,
s. 111—114.

Kwaskowska W. Kilka uwag
o realizowaniu wycieczek w gimna-
zjum. DzieA. Urz. K. O. S. Warsza-
wa 36. R. VII, nr 10, s. 523—524.

— Wycieczki w klasie | i Il gim-
nazjum. Dzien. Urz. K. 0. S. Warsza-
wa 36. R. VII, nr 4, s. 180—183.

Lisowski K. Spostrzezenia
w zwigzku z wykonywaniem progra-
mu jezyka polskiego w KI. I, 11 i 111
nowego typu. Gimnazjum. 36. R. IV,
nr 3, s. 92—95.

Maczak Fr. Muzeum regional-
ne w Krzemieficu. DzieA. Urz. K. O.
S. tuck, 37. R. XIV, nr 5, s. 106—108.

Menze!l J. Zagadnienie ksztal-
cenia samodzielno$ci w nowych pro-
gramach. Mies. Pedag. 36. R. XLV,
nri, s 1—8.

Menzlowa St. Grupowanie
materiatu naukowego klasy piqtgj
szkoty powszechnej dookota zagad-
nien regionalnych. Mies. Pedag. 37.
R. XLVI, nr. 1, s. 8—13.

Mikulski J. Zagadnienie re-

ionalizmu w nowych programach.
?Ref. na zjezdzie Nauczycieli Geogra-
ii w Katowicach 22 V 1936). Czasop.
Geogr. 37. T. XV, z. 1, s. 70—T75.

Miterzanka M. Z zagadnien
dotyczacych egzaminéw wstepnych do
gimnazjum ogolnoksztatcacego. Gho-
wanna 37. R. VIII, z. 4, s. 166—180.

Millek Fr. Idea wspotdziata-
nia w szkole nowoczesnej. Wyd. 2.
Wioctawek 1936, Nakt. Spétdzielcza
Ksieg. Szkolna, s. 64 (Z Zycia Szkol-
nego nr 2).

Modzelewska Z. Egzamin
wstepny do klasy I-ej gimnazjum.
Spr. Naucz. 37. R. VI, nr 9—10,
s. 242—247 (historia s. 243).
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MosScicki J. Programy szkét
powszechnych i ich wykonanie na pod-
stawie zasad narodowych. Szkota. 37.
5{41;_XVIII, s. 137—146 (historia s.

Mystakowski Z. Nauczanie
zywe a podrecznik szkolny. Lwow
1936, Ksiegarnia Pedagogiczna, s. 77.
(Lwowska Biblioteka ~Wydawczo-
Dydaktyczna. Nr 1). R.— H. H.
Praca w kl. facz. 36. R. IV, nr 1, s.
22—24; Kuchta J. N. Ksigzka. 36.
R. I, z. 7, s. 384; St. M. Przyj.
Szk. 36. R. XV, nr 15, s. 630. i bez
autora Mie$. Pedag. 36. R. XLV, nr 7,
s. 190—191.

Mytkowski Wi Wykorzysta-
nie uczniéw i kot miodocianych do
pracy badawczej S$rodowiska. Glos
Noaucz. Wolyn. 36. R. Il, z. 7. 5. 99—
101.

Ognisko geografii w Czesto-
chowie (Z dziatalnosci ognisk meto-
dycznych). Dzien. Urz. K. O. S. Kra-
kow. 36. R. XV, nr 12, s. 145,

Pawlicowa-Htasko A
Z doswiadczen nad nowa probg egza-
min6éw dojrzatosci. Zrgb. 36. R. VII,
t. 25, s. 122—124.

Prasa jako $rodek oddziatywa-
nia  (Artykut wstepny). Ognisko
Naucz. 37. R. IX, nr 5—b6, s. 113—117.

Program nauki w publicznych
szkotach ~ powszechnych pierwszego
stopnia z polskim jezykiem nauczania.
Lwow 1936, Panstw. Wyd. Ksigzek
Szkoln., s, XLV + 411,

Program nauki w publicznych
szkotach powszechnych drugiego stop-
nia z polskim jezykiem nauczania.
Lwow 1936, Panstw. Wyd. Ksigzek
Szkol., s. XL + 496.

Racinowski S. Ocena i wy-
bor podrecznikéw szkolnych. Przyj.
Szk. 37. R. XLI, nr. 14, s. 531—533.

S. J. O wykorzystanie Sciennej
Gazetki Szkolnej. Praca Szk. 36/7.
R. XV, nr 4/5, s. 118—120.

Sarnecki T. O stanowisko
przedmiotdéw humanistycznych w szko-
le zawodowej. Szkol. Zaw. 36/7. R.
I, nr 6, s. 145—151.

Skarzynska J. zob. Dabrow-
ska J.

Spis ksigzek szkolnych wskaza-
nych na rok szkolny 1937/38 do uzyt-
ku w 1 Klasie liceum og6lnoksztatca-
cego. (Zatgcznik do instrukcji z dn.
17 lipca 1937, nr - 6318/37.) Dzien.
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Urz. K. O. S. Brzesé 37. R. XIV, nr 8,
s. 372—373 (historia s. 372).

St. N. zob. Jagodzinski M.

Stachurzyna J. Podrecznik
jako pomoc naukowa w szkole pow-
szechnej. Przyj. Szk. 37. R. XVI, nr
17, s. 652—656.

Starosciak J. Mozliwosci ko-
relacji nauki w szkole powszechne;.
Dzien. Urz. K. O. S. Warszawa. 36.
R. VII, nr 3, s. 129—133.

Staszewvski K. Rola podrecz-
nika w szkole powszechnej. Dzief.
Urz. K. 0. S. Warszawa. 36. R. VII,
nr 3, s. 126—129.

Steliga W. Co to jest naucza-
nie epizodyczne, a co systematyczne?
Przyj. Szk. 36. R. XV, nr 17, s. 744—
745.

Stelmachowska B. Regio-
nalizm etnograficzny na tle przykta-
déw z wspotczesnej twdrczosci lite-
rackiej Polski Zachodniej. Przyczynek
do teorii regionalizmu. Poznan 1936,
Instytut Zachodnio-Stowianski, s. 35.

Szczepanski Fr. Gazeta
i czasopismo w pracy szkolnej na wsi.
Praca w Kl. gcz. 36/7. R. IV, nr 4/5,
s. 110—112.

Szklar R.— Kobylanski B.
Ciche czytanie jako zagadnienie me-
todyczne w szkole wspdiczesnej. War-
szavzva 1936, Wyd. Wi Michalak i Ska,
s. 121.

Tomiczek St. Kilka uwa
0 korelacji w nauczaniu jezyka pol-
skiego. Polonista. 37. R. VII, z. 4, s.
108—112 i z. 5, s. 136—138.

Urbanski Al. Warto$¢ prasy
codziennej dla celéw wychowania i na-
uczania. Przyj. Szk. 37. R. XVI, nr 6,
s. 199—202.

W1 H. dr. Programy nauki w li-
ceum ogolnoksztalcacym. Gaz. Pol.
37. nr 115, s. 3.

Wisniewski St. Stosunek do
religii katolickiej w podrecznikach dla
szkot powszechnych. Przyj. Szk. 37.
R. XVI, nr 18, s. 690—692.

Wspotpraca nauczycielstwa
ze Strazg Graniczng. Okélnik M. W.
R. i O. P, nr 50 z dn. 30 maja 1936.
Il. P. 6607/36. Dzierh. Urz. K. O. S.
Lwow. 36. R. XL, nr 6, s. 308—309.
(historia s. 309). — K. O. S. tuck. 36.
R. XIII, nr 7, s. 159. — K. O. S. Po-
znan. 36. R. XIII, nr 7, s. 141. — K.
0. S. Wilno. 36. R. XIIl, nr 8—9,
s. 199.
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Zagajewski K DKdaktyka
rzedmiotéw humanistycznych w szko-
e zawodowej. Warszawa 1936, Nasza
Ksiegarnia, s. 15. (Odb. z Encyklope-
dii Wychowania).
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Zbawnicki S. Podziat mate-
riatlu nauczania na miesiace w klasie
VI szkoly powsz. Wioctawek 1936,
»Zycie Szkolne", s. 100.

B. HISTORIA

. Dydaktyka

And. Z dr. ,Zbrojenia a histo-
ria" (Rec. I. Krieck Ernest; Volk im
Werden". Nr 9. 1936. Il. Ganzer Ka-
rol R. ,Vergangenheit und Gegen-
wart“. Nr 10. 1936. Ill. Dodatek do
,Die neue deutsche Schule”. 1936).
gsziinnazjum. 36. R. IV, nr 3, s. 123—

— Rec. Hendrych Jozef: ,ldea re-
ligijna w nauczaniu historii.. (Die
Osterreichische Schule. Nr 1) Zrab.
36. R. VII, T. 25, s. 112—113.

Andrusiak M. Rec. Komuni-
styczna Oswita” miesiecznik wyd.
przez Nar. Komisariat O$wiaty U. S.
R. R. Kijow 1936. Nr 1—12 (przeglad
tresci  z uwzglednieniem istori%.
Wiad. Hist.-Dyd. Lwéw 1937. R. V,
z. 4, s. 249—251.

Ankieta w sprawie realizacji
programu historii w kl. 1 liceum,
zwihaszcza humanistycznego.  Wiad.
Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4, s. 253—254.

Auerbach H. Przeglad biblio-
graficzny dydaktyki historii za lata
1932—1935. Wiad. Hist.-Dyd. 36. R.
IV, z. 3, s. 125 — 134 i odb. Lwow
1936.

Bandura L. Aktualizacja w na-
uczaniu historii. Praca Szk. 36/37.
R. XV, nr 4/5, s. 107—110. R. — Bub-
niak M. Przyj. Szk. 37. R. XVI, nr 7,
s. 273:

— zob. Kapelczak M.

Baranowska J. E. Historia.
Program szkdt wieczorowych dla mto-
docianych. Suplement do Programu
szkot wieczorowych dla dorostych.
Praca zbiorowa pod red. Marii Boro-
wieckiej. Warszawa 1936, Druk O-
Swiatowa, s. 2 nlb. + 71 + 1 nlb.

Baumgardten Al. Zobtkiew
jako teren wycieczki historycznej.
Wiad. Hist.-Dyd. 36. R. IV, z. 2, s.
63—68.

Buszko A. Lektura czasopism
w Kkl. 1V. Krakéw b. d. w., V Konfe-
rencja Rejonowa Krak. Ogniska Hist.
(Streszczenia referatow). Druk. Na-
rodowa, s. 27—28.

-— Material nauczania historii lo-
kalnej dla Debicy. (Tematy gtowne.
Plan “realizacji. Rozmieszczenie ma-
terialtu — dla klas Il i Ill). Kra-
kéw b. d. w. IV Konferencja Re-
jonowa Krak. Ogniska Hist. éStre-
szczenia referatéw). Druk. Narodowa.
S. 16—18.

— zob. Haydukiewicz J.

Cerekwicki Szcz. Zastoso-
wanie pracy grupowej w kl. VI. (Lek-
cja historii o ksieciu J. Poniatowskim,
wodzu Ksiestwa Warszawskiego.)
Przyj. Szk. 37. R. XV, nr 7, s. 259.

— zob. Jagodzinski M.

— z0b. Kasprzyk W.

Cieslak H. Czy nie nalezato
by pewnych faktéw historycznych po-
dawa¢ zgodnie z prawda historyczng
a nie tendencyjnie? Przyj. Szk. 37.
R. XVI, nr 14, s. 550—551.

Czaplinski Wt Uwagi o pro-
Eramle historii w gimnazjum ogdIno-
sztatcgcym. Krakow b. d. w. VI Kon-
ferencja Rejonowa Krak. Ogniska
Hist. £Streszczenia referatow). Druk.
Narodowa, s. 21—24.

— Uwagi odnosnie do programu
historii na I klase gimn. Wiad. Hist.-
Dyd. 37. R. V, z. 3, s. 128—129.

Czasopisma dla_nauczycieli

historii. Dzien. Urz. K. 0. S. Lwow.
R. XLI, nr 9, s. 610—611.
Dabrowski J. Najczestsze

btedy w opiniach o wojnie Swiatowej.
Krakéw b. d. w. V Konferencja Rejo-
nowa Krak. Ogniska Hist. (Streszcze-
nia referatéwg. Druk. Narodowa, s.
31—32.

Dobaczewska W. Dzieje kul-
tury wilenskiej pomiedzy dwoma po-
wstaniami. Wilno 1937, Nakt. Dzien.
Urz. K. 0. S. Wilno, s. 64. Pomoc dla
nauczyciela nr 29. R. — Danilewiczo-
wa M. Wiad. Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4,
S. 134—135.

Dutkiewicz J. Dydaktyka hi-
storii. Warszawa 1936. Nasza Ksie-
garnia, s. 31+1 nlb. (Odb. z Ency-
klopedii Wychowania).

— Lelewel o nauczaniu historii.
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Wiad. Hist.-Dyd. 36. R. IV, z. 4, s.
138—142 i nadb. Lwow 1936.

— Nauczanie historii w liceach
francuskich. Wiad. Hist.-Dyd. 37. R.
V, z. 3, s. 105—112 i nadb. Lwoéw
1937.

Egzamin Wstedpny z historii do
liceum. Krakéw b. d. w. VI Konfe-
rencja Rejonowa Krak. Ogniska Hist.
(Streszczenia referatéw). Druk. Na-
rodowa, s. 18—20.

Fratczak F. Walka o morze
i 0 Pomorze (Lekcja historii w kla-
ssie V.) Przyj. Szk. 36. R. XV, nr 3,
s. 69—71. Uwagi dyskusyjne — Ko-
za L., tamze 36. R. XV, nr 4, s.
123—124.

Gebertowa G. Przewodnik
metodyczny do podrecznika pt. ,,Hi-
storia” dla V kl. szkot powszechnych
111 stop. Lwow 1937, Ksiaznica-Atlas,
oS, 64.

Gryn Z. Czy w nauce historii
nie dajemy zbyt duzo materiatu dru-
gorzednej ~ wartosci? Przyj. Szk. 36.
R. XV, nr 16, s. 690—691.

Gunka K. Jak zaktualizowatem
podania ,,Spigcy rycerze w Czantorii”
I ,,Krakus". Mies. Pedag. 36. R. XLV,
nr3,s. 76—77.

— 0d podania do rzeczywistosci.
Mie$. Pedag. 37. R. XLVI, nr 4, s.
112—115. 3

Haydukiewicz J., Swier-
czek J., Buszko A,Siorek F.
Materiat nauczania historii lokalnej
w klasie IV. a) w Krakowie, b) w Tar-
nowie, ¢) w Debicy, d) w Mielcu. Kra-
kéw b. d. w. V Konferencja Rejono-
mwa Krak. Ogniska Hist. (Streszczenia
referatdbw). Druk. Narodowa, s.
21—23.

Haydukiewicz J. Rozkiad
materialu historii na poszczegolne
klasy w nowym gimnazjum. Wiad.
Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 2, s. 97—100.

Hirszberg A. Historia w lice-
um. Gimnazjum. 36/37. R. 1V, nr 4/5,
s. 146—149.

Horbacki W4 Interpretacja
eobrazbw w nauce szkolnej éprzyk’rad
szczegOtowy). Krakéw b, d. w. IV
konferencja Rejonowa Krak. Ogniska
Hist. (Streszczenia referatow). Druk.
Narodowa, s. 13.

J. D. Rec. Lehmann Walter.
Volksverantwortlicher Geschichtsun-
terricht. Erfurt. 1936, Verlag Kurt
Steuger, s. 128. Wiad. Hist.-Dyd. 36.
R. IV, z. 4, s. 171—174.
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J. K. Rec. Le milieu local au ser-
vice de ’enseignement de 'histoire et
de l'education estetigue. Bruxelles
1936, Maurice Lamertin, s. 60. Wiad.
Hist.-Dyd. R. V, z. 3, s. 140—141.

J. M. Film jako pomoc w nauce
historii (Rec. Henry Haucka: Le Film
et I'enseignement de I'histoire. La Re-
vue du Cinema Educateur, 1. 1937).
Osw. i Wych. 37. R. IX, z. 6, s. 611.

— Szkolne  filmy  historyczne
w Stanach Zjednoczonych. Osw.
i Wych. 37. R. IX, z. 9—10, s. 892.

Jagodzinski M. Lekcja hi-
storii na szosty oddziat. Obrona Woli,
Sowinski, upadek powstania listopa-
dowego. Przyj. Szk. 36. R. XV, nr 11,
s. 406—408.

Jakébiec M. Nowy podziat hi-
storii w podrecznikach rosyjskich.
Wiad. Hist.-Dyd. 36. R. IV, z. 1, s.

Jankowski J. Notatka o wy-
cieczce szkolnej do Biskupina. Przyj.
Szk. 37. R. XVI, nr 18, s. 693—698.

— Zastosowanie pracy grupowej
w oddziale szostym. (Lekcja historil
»,0 ksieciu J. Poniatowskim, wodzu
Ksi(fstwa Warszawskiego".) Przyj.
Szk/ 37. R. XVI, nr 3, s. 100—106.

K. Rec. Cooperation intellectuelle
(Tekst deklaracji uchwalonej przez
Lige Naroddéw w sprawie podreczni-
kow historii). Wiad. Hist.-Dyd. 36. R.
1V, z. 1, s. 45.

Kalenkiewiczdéwna A. Lek-
tura. historyczna w 111 klasie gimna-
zjum. Wiad. Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4,
s. 203—210 i nadb. Lwoéw 1937.

Kaminski St. Powtarzanie
i utrwalanie w nauce historii. Przyj.
Szk. 36. R. XV, nr 11, s. 409—413.

— Uwzglednianie wspdtczesnosci
w nauczaniu historii w kl. VI. Zycie
Szk. 36. R. 1V, nr 4.

— Rec. Sowieckie czasopismo hi-
storyczne. Przyj. Szk. 37. R. XVI,
nr 1—2, s. 72—T75.

Kapelczak M. Grupowanie
materiatu z historii w obrazy. Przyj.
Szk. 37. R. XVI, nr 1—2, s. 35—37.

— Jak bada¢ za pomocg testow
wyniki nauczania historii. Przyj. Szk.'
36.R. XV, nr 11, s. 413—415. Uwagi
d%/skusy'ne — Bandura L., tamze
36. nr 12, s. 499—500.

— Kilka uwag na temat nauczania
historii. (a) Aktualizacja w naucza-
niu historii, b) wyzyskanie Srodowi-
ska w nauce historii, ¢) Organizacja
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ryczna do Halicza i okolicy. Wiad.
Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4, s. 188—202.

Zwolski B. Wilenszczyzna,
Nowogrédczyzna i Biatostoczyzna za
Jana Kazimierza. Wilno 1936. Nakt.
Dzien. Urz. Kur. O. S. Wilen., s. 47.
Pomoc dla nauczyciela nr 21.

— Wilenszczyzna, Nowogrodczy-
zna i poéin.-wschodnia Biatostoczyzna
za Zygmunta |. Wilno 1937, Nakt.
Dzien. Urz. K. 0. S. Wilen., s. 47
+1 nlb. Pomoc dla nauczyciela nr 31.

— Wilenszczyzna, Nowogrddczy-
zna i Biatostoczyzna za Zygmunta Ill.
Wilno 1936. Nakt. Dzier. Urz. K. O.
S. Wilen., s. 44. Pomoc dla nauczy-
ciela nr 20. R. — K. T. Wiad. Hist.-
Dyd, 36. R. 1V, z. 2, s. 86.

Zagan A. Problem niemieckie-
go Wschodu w nauce historii 11l Rze-
szy. Wiad. Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 1,
s. 16—20.

Il. Podreczniki

Bobkowska W., Dabrow-
ski J. Wiadomosci z dziejow Polski.
Podrecznik do nauki historii w V kla-
sie szkot powszechnych. Lwow 1937,
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K. S. Jakubowski, s. 152+5 map. R.—
Lichtschein M. Przyj. Szk. R. XVI,
nr 15, s. 587—588 i Nowaczyk St.
\z{\zlizad. Hist.-Dyd. R. V, z. 4, s. 216—

Bornholtz T. Historia. Dla
I klasy gimnazjow. Lwow 1937,
Panstw. Wydaw. Ksigzek Szkoln.,
s. 244, tabl. 5, mapy 4.

— Historia dla klasy Il gimna-
zjow. Il wyd. Lwoéw 1937 Panstw.
Wyd. Ksigzek Szkoln. s. 232, tabl. 5,
map 7.

— Historia dla klas
nazjow. Il
Wyd. Ksigze

1l gim-
d. Lwow 1937, Panstw.

Szkoln. s. 248, tabl. 3,
map 6.

Czaplinski W1 Podreczniki
Moszczenskiej-Mrozowskiej — dla_ 11
i I kl. (Opinia Grup krakowskich).
Krakéw b. d. w. IV Konferencja Re-
jonowa Krak. Ogniska Hist., Druk.
Narodowa, s. 10—12.

Dabrowski J. Historia. T. I.
Dla | klasy gimnazjow. Wyd. 2. Lwow

1937, K. S. Jakubowski, s, 230,
3 mapy. .

Dabrowski J. zob. Bobkow-
ska W.

Drewnowski K. Obrazy

z dziejow Polski dawnej i obecnej.
Podrecznik do nauki historii dla kia-1
sy VI szko6t powsz. 2 stopnia. Kurs B.
Lwow 1937, Zakt. Narod, im. Ossolin-
skich, s. 176, map 8.

Gebertowa G. Historia dla
5 kl. szk6t powszechnych |11 stopnia.
Lwow 1937, Ksigznica-Atlas, s. 240,
mapy 4. R. — Nowaczyk St. Wiad.
Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4, s. 216—222.

— Historia dla 5 klasy szkot po-
wszechnych 111 i Il stopnia. Opowia-
dania i czytania. Lwow 1937, Ksigz-
nica-Atlas, s. 239, 1 nlb.,, mapy 4.
R. — Nowaczyk St. Wiad. Hist.-Dyd.
37. RV, z. 4, 5. 216—222.

— Z dziejow starozytnych i wcze-
snego Sredniowiecza. Opowiadania
i zrodta. Podrecznik do nauki historii
dla I kl. gimn. Wyd. 2. Lwéw 1937,
Ksigznica-Atlas, s. 231, 123 rys. i 7
map.

JaroszW+. Opowiadania z dzie-
jow ojczystych. Dla 5 klasy szkot po-
wszechnych 111 i Il stopnia, ¢wicze-
nia pomocnicze do nauki historii do
podrecznika. Lwow 1937, Zakt. Narod,
im. Ossolinskich, s. 242+20, 9 map.
R. — Nowaczyk St. Wiad. Hist.-Dyd.
37. R. V, z. 4, s 216—222.
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Jarosz Wi i Kargo! Adolf.
Polska. Dawne dzieje i dzisiejsze urza-
dzenia. Podrecznik do nauki historii
dla VI Kkl. szkot powsz. 2 stopnia.
Kurs A. Lwéw 1936, Zakiad Nardd,
im. Ossolinskich, s. 178, 7 map, 2 tabl.

— i Pini_Tadeusz. Opowiadania
Z przesztosci i terazniejszosci Polski.
Podrecznik do nauki historii dla 4 kl.
szkot powsz. | stopnia, Kurs B.
Cwiczenia pomocnicze do nauki hi-
storii do podrecznika. Lwow 1937
Zaklad Nardd, im. Ossolinskich, s.
114+144, tablica 1, 9 map.

Kar gol A. zob. Jarosz W

Korcala J. zoh. Tarasinowa K.

Maleczyrniska E. Rec. Gozzi
Sorelli Ging. ~Imperium. Manuale di
cultura fascista. In confirmata ai
programmi 7 maggio 1936 XIV, Fi-
renze 1936, s. 120. Wiad. Hist.- Dyd
Lwowr 1937. R. V, z. 4, s. 231.

Martynowiczéowna Wi
Historia. Podrgcznik dla V K, szkoét
powszechnych 3 i 2 stopnia. Cwicze-
nia pomocnicze do nauki historii.
Lwow 1937. Zaktad Narod, im. Osso-
linskich, s. 271+29+1, 6 map. R. —
Nowaczyk St. Wiad. Hist.-Dyd. 37.
R. V, z. 4 s. 216—222.

— Obrazy z przesztosci i teraz-
niejszosci. Podrecznik do nauki hi-,
storii dla IV klasy szkot powszech-
nych | stopnia. Kurs A. Pomocnicze
¢wiczenia do cichej nauki. Lwow
1936. Zaktad Narod, im. Ossolifskich,
s. 138+8, 6 map.

— Obrazy z przesztosci i teraz-
niejszosci. Podrecznik do nauki hi-
storii dla 4 kl. szkét powszechnych
| stopnia. Kurs B. Pomocnicze ¢wicze-
nia do cichej nauki. Lwow 1937, Za-
ktad Narod, im. Ossolinskich, s. 187+
14, 6 map.

Moszczenska W- Mrozow-
ska H. Podrecznik do nauki historii
na | klase gimnazjalng. Lwow 1937,
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Zaktad Narod,
296, map 9
Mrozowska H. zob. Moszczen-

ska W.

Piasecki St. Az do skutku
(Uwagi o podreczniku Cz. Nanke-
go ,Historia nowozytna™). Prosto
z mostu. 13 1X 1936, nr 40.

Piwarski K. Rec. HaIIynck P.
Memento d’histoire contemporiane,
t. | (1789—1848), l-ere partie du
Baccalaureat. Paris A. Hatier 1929;
t. I, (1848 — a nos jours), li-me
partle du Baccalaureat. Paris, A. Ha-
tier, 1930. Wiad. Hist.- Dyd Lwow
1937. R. V, z. 1, s. 25—26.

Schoénbrenner . Dzisiaj
i dawniej na ziemiach polskich. Hi-
storia Polski dla 6-tej klasy szkoly
powszechnej. Warszawa 1937, Biblio-
teka Polska, s. 223, mapy 4.

— Obrazki z dziejow Polski. Po-
drecznik do nauki historii dla 6 K.
szkot powszechnych drugiego stopnia.
Kurs B. Warszawa 1937, Biblioteka
Polska, .s. 154, mapy 4, plan 1.

Serejskl M. H. Historia po-
wszechna. Na plerwsza klase gimna-
zjalng. Wyd. 2. Warszawa 1937, M.
Arct, s. 224,

Swierczek J. Podreczniki
szkolne Prof. J. Dabrowskiego dla I,
I i 11 Kkl. (Opinia Grupy Tarnow-
skiej). Krakow b. d. w. IV Konfe-
rencja Rejonowa Krak. Ogniska Hist.
(Streszczenia referatéw). Druk. Na-
rodowa, s. 3—38.

Szumanski A. Materiat ilu-
stracyjny przy nauce historii w kla-
sie IV. Krakéw b. d. w. V Konferen-
cja Rejonowa Krak. Ogniska Hist.
(Streszczenia referatow). Druk. Na-
rodowa), s. 35—36.

Tarasinowa K. - KorcalaJ.
Teksty Zrodlowe do lokacji miasta
Kalisza i wsi okolicznych. B. m. w.
I1_936, DL{Uk' J. i A, Radwanowie, Ka-
isz, s. 4.

im. Ossolinskich, s,

C. ZAGADNIENIA ZYCIA WSPOLCZESNEGO
I NAUKA O POLSCE WSPOLCZESNEJ

I. Dydaktyka

Atlasy niemieckie i pakt nie-
agr%sji. Przyj. Szk. R. XVI, nr 15,
s. 5

Batorowicz Z.  Zagadnienie
morza polskiego i Gdyni w szkole po-

wszechnej. Dzien. Urz. K. O. S. War-

szawa. R. VIII, nr 2, s. 110—113.
Czekalski A. Realizacja pro-
gramu zagadnien zycia wspdfczesne-
go. Przeglad Pedag 37. R. LVI (22),
nr 17, s. 267—269
— Zagadnlenla zycia wspotczesne-
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go. Teorie ekonomiczne w programie
I roku liceum. Przegl. Pedag., R. LVI
(22), nr 21, s. 336—340.
Czekanska M. Stosunek geo-
grafii do historii w kl. 1V. Ref. na
konferencji  rejonowej historykéw
w Poznaniu 26 Xl 1936. Charakter
geografii i historii w kl. V. 1. Kto
ma uczy¢ geografii a kto historii
w kl. 1V? 2. Wspédipraca nauczyciela
geografii i historii. Czas. Geogr. 37.
T. XV, z. 2, s. 144—156.
Dutkiewicz J. Dydaktyka
nauki obywatelstwa. Warszawa 1936,
Nasza Ksiegarnia, str. 11.(Odb. z En-
cyklopedii Wychowania. T. 2).
Mandecki St. W sprawie nau-
ki o Polsce w Kkl. 1V gimnazjum no-
wego typu. Gimnazjum 36/7 R. IV,
nr /—8, s. 243—246.
Maleczynska E. Historyk czy
geograf. Gimnazjum 36/7. R. 1V, nr
4/5, s. 137—140.
Mrozowska H.
w sprawie lektur

Komunikat
pomocniczej na

klase IV gimnazjalng. Dzien. Urz. K.
0. S. tuck. 37. R. XIV, nr 5, s
109—111.

Niedbalski Al. Nauka o Pol-
sce wspotczesnej, 2 godziny tygod-
niowo, cz%/Ii mniej wiecej 100 godzin
lekcyjnych w ciggu kursu Szkoty Rol-
nicze]. Szk. Rol. 36/37, nr 2—3, s.
75—77, nr 4, s. 114—116.

Nowaczyk St. Przewodnik
metodyczny do Historii dla klasy VII
szkét powszechnych Wiodzimierza Ja-
rosza. Lwow 1936, Zaktad Naréd, im.
Ossolinskich, s. 66. R. — Osuch Win-
centy. Przyj. Szk. R. XV, nr 11, s.
417.

Opinie o programach liceal-
nych. Zagadnienia zycia wspotczesne-
go. Przegl. Pedag. R. LVI (22), nr 11,
s. 162—163.

Padechowicz Cz. Kilka
uwag 0 wycieczkach spotecznych
w szkole. Przyj. Szk. 37. R. XVI, nr
20, s. 782—784.

Pohoska H. Wychowanie oby-
watelsko-panstwowe. Warszawa 1936,
Naktadem Naszej Ksiegarni, s. 20.
(Odb. z Encyklopedii Wychowania).

Polaczkdéwna M. Historia czy
geografia? Czasop. Geogr. 37. T. XV,
Z. 2, s. 140—143.

Racinowski S. Wycieczki spo-
spoteczne w Srodowisku wiejskim.
Praca w kl. fgcz. 36/7. R. IV; nr 3,
s. 55—059.
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Romer E. Rola mapy w nauce
0 Polsce wspotczesnej. Czasop. Geogr.
36, z. 2—3, s. 129—171 i odb. Lwow
1936, s. 46. R. — Ladenberger T.
Wiad. Hist.-Dyd. 1936. R. IV, z. 3,
s. 109—112.

Siemionowa-Weigl Cz.
zob. Weigl-Siemionowa Cz.

Stanczyk K. Préby stosowania
obserwacji w nauczaniu zagadnien
zycia wspotczesnego. Wiad. Hist.-Dyd.
R. V, z. 4, s. 183—188.

Stosunek nauki historii do
nauki geografii w klasie IV. Spra-
wozdanie z kwestionariuszy Ogniska
Historycznego. Krakéw b. d. w. V
Konferencja Rejon. Krak. Ogniska
Hist. (Streszczenia referatow). Druk.
Narodowa, s. 8—17.

Wasak J. Nauka obywatelstwa
w nowych programach dla szkét
pierwszego stopnia. Przyj. Szk. R.
XV, nr. 12, s. 452—A453.

Weigl-Siemionowa Cz.
Lektura wazniejszych artykutow pu-
blicystyczn{ch w zwigzku z kursem
historit w kl. 1V gimn. Wiad. Hist.-
Dyd. 37. R. V, z. 3, s. 124—128.

Zajda K. Sprawa obronnosci
granic Panstwa w programach nau-
czania i wychowania mlodziezy szkoét
powszechnych. DzieA. Urz. K. O. S.
Poznan. R. X1V, nr 9, 231—240. (Hi-
storia s. 233—235).

Zmiany w programie nauki
0 Polsce wspditczesnej, zawartym
w publikacji opr. przez F. Zawadz-
kiego, F. Skibinskiego pt. ,,Nauka
0 Polsce wspdiczesnej" Warszawa
1935. Warszawa 1936, Nasza Drukar-
nia, s. 15, I nlb. Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego. Wydziat Pedagogicz-
ny. Korespondencyjny Wyzszy Kurs
Nauczycielski.

Il. Podreczniki

Bilinski prof. Nauka o Pol-
sce wspotczesngj. (Skrypty). B. m. w.
1937, Druk. ,,Swit" Wilno, s. 31.

Bornholtz T . Historia dla
klasy 4 gimnazjow. 64 ilustracyj
i map w tekscie. Lwéw 1937, Panstw.
Wyd. Ksigzek Szkoln., s. 168+3 ma-
py poza tekstem. R. — Zimmermann
M. Wiad. Hist-Dyd. R. V, z. 4, s.
211—216.

Bystron J. zob. Pawfowski St.

Czaplinski Wi Ogoélne uwa-
gi o podrecznikach historil na klase
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IV gimn. (Bornholtz T. Historia dla
klasy IV gimnazjow. Lwow 1937, Da-
browski J. Historia dla klasy IV
gimnazjum. Lwoéw 1937, Moszczenska
W. i Mrozowska H. Podrecznik do
nauki historii na czwartg klase gim-
naz{?lnq. Lwow 1937). Krakéw, b. d.
W. Konferencja Rejonowa Krak.
Ogniska Histor. (Streszczenia Refe-
ratbw). Druk. Narodowa, s. 29—30.

Dabrowski J. dr. Historia.
T. 4. Dla IV klasy gimnazjow. Z licz-
nymi ilustracjami w tekscie. Lwow
1937, K. S. Jakubowski, s. 2 nlb. 176.
R. — Zimmermann M. Wiad. Hist.-
Dyd. 37. R. V, z. 4, s. 211—216.

Folfrost M. Nauka o obywa-
telstwie.  Wiadomosci o  Polsce
z uwzglednieniem prawa socjalnego
i przemystowego dla kandydatow
przystepujacych do egzaminu czelad-
niczego. Warszawa 1937, Nak}. Tow.
,L,ort”, s, 32.

Gebert St. Obywatel polski.
Podrecznik historii dla 7 kl. szkoty
powszechnej. Lwow 1936, Ksigznica-
Atlas, s. 143+1 nlb, 56 rycin. R. —
Hecht G. Mie$. Pedag. 36. R. XLV,
nr 3, s. 94—96; Nowaczyk St. Wiad.
Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 3, s. 130—132;
Osuch W. Przgj. Szk. 36. R. XV, nr
11, s. 417—418.

Gotas J. Nauka o Polsce wspot-
czesnej. Zagadnienia ustrojowe, spo-
feczne i kulturalne Polski. Cz. I.
(N. O. P. T. 2, cz. ). Wyd. I. Poznan
1937, P. A. T., s. 31+1 nlb. Biblioteka
Terminatora. Dziat Pomocniczy. T. 2.

Jaczynowski J.,, Zottkow-
ska H. Geografia i gospodarka Pol-
ski. Warszawa 1935, Powszechny
Uniw. Korespondencyjny, s. 195 +1
nlb. (Kurs nauki obywatelskiej. T. 1)

Komarnicki W. Ewolucja u-
strojowa Polski wspodtczesnej. Cz. .
Wilno 1936, s. 176.

— Ustrgj  panstwowy  Polski
wspotczesnej. Cz. Il. Wilno 1937,
s. 177—440.

Korpata J.,, Rutkowska Z
Zagadnienia  ustrojowe, spofeczne

i kulturalne Polski. Warszawa 1936,
Powszechny Uniw. Korespondencyjnly(/,
s. 209+2 nlb., tabl. 4. (Kurs nauki
obywatelskiej. T. 2). R. — J. K. K.
\8/\5“a%6 Hist.-Dyd. 36. R. IV, z. 2, &

Marek C. Konstytucja Rzeczy-
pospolitej Polskiej z dn. 23 kwietnia
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1935 r. 1) Tekst usta konstytucy{-
nej z obiaénieniami 0 poszczegol-
nych artykutéw. 2) Dodatek: a) Or-
dynacje wyborcze do Sejmu i Senatu,
b) Ustawa o wyborze Prezydenta
Rzczplitej, c) Dekret Prezyd. Rzecz-
plitej o sprawowaniu zwierzchnosci
nad sitami zbrojnymi. 3) Skorowidz
rzeczowy. Warszawa 1936, Pomoc
Szkolna H. Wajnera, s. 55+1 nlb.

Moszczenska W.-Mrozow-
ska H. Podrecznik do nauki historii
na czwartg klase gimnazjalng. Lwow
1937, Zakt. Nardd, im. Ossolinskich,
s. 207, tabl 10 + teksty zrddiowe,
s. XXX, 2 nlb. R. — Zimmermann M.
Wiad. Hist.-Dyd. 37. R. V, z. 4, s.
211—216.

Nauka o Polsce wspotczesnej.
Wyd. 2. Opr. P. Nester, Br. Owczyn-
nik, Cz. Pawtowski (i inni) pod red.
Fr. Zawadzkiego. Warszawa 1937,
Nasza Drukarnia, s. 99. Zwigzek
Naucz. Polsk. Wydziat Pedagog. Ko-
respondencyjny Wyzszy Kurs Naucz.

Nester P. zob. Nauka o Polsce

wspOiczesne;.
Owczynnik Br. zob. Nauka
0 Polsce wspotczesne;.
Pawtowski Cz. zob. Nauka
0 Polsce wspotczesnej.
Pawtowski St., Bystron

J. i Peretiatkowicz A. Polska
wspodtczesna.  Geografia polityczna
Polski. Kultura duchowa. Wiadomosci
Prawno-polityczne. Wydanie pigte po-
prawione i uzupetnione. Wyd. T. N.
S. W. Lwow-Warszawa 1936, Ksigz-
nica-Atlas, s. 232. R. — Tyrowicz M.
Wiad. Hist.-Dyd. 36. R. IV, z. 3, s.
106—109.
Peretiatkowicz
Pawtowski St.
Pohoska H.-Wysznacka
M. Z naszej terazniejszosci. Podrecz-
nik do nauki historii dla 7 klasy szkot
powszechnych oraz dodatek: ,.Zmian
I uzupetnienia na rok 1937/38 do pod-
recznika", Warszawa 1936, Wyd. M.
Arct. Nasza Ksiegarnia, s. 126, ilustr.
39. R. — Nowaczyk St. Wiad. Hist.-
Dyd. 37. R. V, z, 3, s. 130—132.
Rutkowska Z. zob. Korpata J.
Stownik geograficzny Pan-
stwa Polskiego i ziem historycznie
z Polska zwigzanych. Pod redakcjg
dr Stanistawa Arnolda, prof. Uniw.
Jozefa Pitsudskiego w Warszawie.
Pomorze Polskie. Pomorze Zachodnie.

A.  zob.
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Prusy Wschodnie. T. I, zesz. 1. War-
szawa 1936, Polskie Towarzystwo
Kraljoznawcze. Z zasil. Funduszu
Kultury Narodowej, s. XVI, szp. 96.

Wereszczynski A. Wiado-
mosci 0 Polsce wspodtczesnej. Ustroj
i administracja Panstwa Polskiego.
Wyd. 7 przerobione i uzupetnione.
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Lwow 1936, Zaktad Nardd, im. Osso-
linskich, s. 331.

Wyszna¢ka M. zob. Poho-
ska H.

Zawadzki Fr. zob. Nauka
0 Palsce wspobtczesnej.

Zoktkowska H. zob. Jaczy-

nowski J.

D. MAPY

Gebertowicz R. Mapa admi-
nistracyjna Rzeczypospolitej Polskie&'.
Warszawa 1937. Wyd. Gl Urzad.

Statyst. Rzeczplitej Polskiej. Druk
Wojskowy Instytut Geogr.
Janiszewski M. fizyczna

mapa Polski 1 :1 000 000. Warszawa
1936. ,,Nasza Ksiegarnia"

Mapa Polski administracyjno-
sadowej. Podz. 1:1.000.000 z wyka-
zaniem granic wojewodztw, powiatow,
dyrekcyj lasOw, siedzib sadow, izb
skarbowych, Kkuratoriéw szkolnych,
dyrekcyj poczt i telegraféw, Kkolei,
urzeddw celnych polskich i zagranicz-

nych itp. Warszawa 1937. Opr. D.

Wocznadze. Skt. Samopomoc Inwa-

lidzka, Zakt. graf. Cukrzynski.
Natanson-Leski J. Atlas

historyczny szkolny. Dzieje Polski.
6 map. Warszawa 1936. Dom Ksiazki
Pol. s. 4 nlb.

Piotrowicz L. Imperium
Rzymskie pod koniec Il w. po Chr.
Podziatka 1 :3000 000. Lwow 1937.
Ksigznica-Atlas, c¢cm 137X190; cm
121X180.

Popiotek Fr. Wojewddztwo
Slgskie oraz ziemie sasiednie. Podzial-
ka 1 :400.000; 1 cm = 4 km. Rys. wyk.
pod kier. inz. Zygmunta Lewickiego
w Cieszynie. Katowice 1937. Wyd.
Instytut  Slagski. Ksigznica - Atlas.
Lwow, cm 6814X48; cm 57X39]£4.

Romer E. Atlas geograficzn
i historyczny dla IV klasy gimnazjal-
nej. Lwéw-Warszawa 1936. Ksigznica-
Atlas, s. 12, wym. 34X26 cm. R. —
Ladesberger T.: Wiad. Hist.-Dyd.
Lwéw 1936. R. 1V, z. 3, s. 109—112
(tylko: Czes¢ historyczna, tablice 6—
12). R. — Czort T. dr. V Konferencja
Krakéw. Ogniska Histor. (Streszcze-
nia referatow) b. m. i d. w. (Krakdw,
Druk. Narodowa), s. 33—34.

70/39

— Polityczny atlas kieszonkowy.

Lwow 1936, Ksigznica- Atlas, cm
12iy2X96, 38 map. R. — Bojutka
Br. Przeglad Powsz. Warszawa

1937. R. XIV, T. 214, s. 103; Czar-
necki J. Przyj. Szk. 1937. R. VI, z. 4,
s. 148; K. A. Praca Szkolna, 19371
R. XV, nr 6, s. 167—168 i K. T. Wiad.
Hist.-Dyd. 1936. R. 1V, z. 4, s. 177.

— Szymanski T. Polska Ma-
pa fizyczna. Podziatka 1 :1000 000.
Lwow 1936. Ksigznica-Atlas, cm
122X96, cm 96X87y2.

— Polska Mapa fizyczna. Podziat-
ka 1:700.000 (1 cm =7 km). Lwow
1937. Ksigznicg-Atlas, cm 249X137;
cm 178X126.

Semkowicz W14 Polska za
Kazimierza Wielkiego. Stan z r. 1370.
Podziatka 1:1000 000. Lwoéw 1936.
Ksigznica-Atlas. cm 126X168.

— Rzeczpospolita Polska w dobie
krélow obieralnych. Stan polityczny
z czaséw krola Stefana Batorego
(1582) z uwzglednieniem pdZniejszych
zmian terytorialnych do r. 1770. Po-

dziatka 1 :1000 000. Lwoéw  1937.
Ksigznicg-Atlas, cm 159X187;- cm
145X169.

Szumanski T. zob. Romer E.

Tillinger T. Mapa polskich
drog wodnych z tablicami i tekstem
objasniajgcym. Wyd. 2, poprawione
i uzupetnione. Warszawa 1936. Nakl.
Stéw. Gospodarki Wodnej, s. 46.

Warszawa-Potudnie. Plan
do uzytku szkolnego. Podziatka
1:20000. Plan oprac. Konferencja
Rejonowa 6 Rejonu Wizytacyjnego
w Warszawie 1936 r. Wyk. T. Ju-
szczyk. Warszawa 1936. Druk. W. Cu-
krzynski i S-ka, cm 34X44; cm
32X40.



ski. Katowice 1938, naki. Hutnika. — Jetkiewiczowa Z.: Adam Asnyk
(W stulecie urodzin). Warszawa 1938, Nasza Ksiegarnia. — Jezewska M.:
Podanie o Piascie. Lwéw—Warszawa 1938, Ksiaznica-Atlas. — Klepacz
Michat ks. prof, dr: Kierunki organizacyjne oraz ideaty wychowawcze we
wspétczesnym szkolnictwie polskim. Katowice 1937, Naki. Ksiegarnia
i Drukarnia Katolicka. — VIl konferencja rejonowa Krakowskiego
Ogniska Historycznego. Streszczenia referatow. Krakéw 1938, Druk. Na-
rodowa. — Perszyj ukrainskyj pedagogicznyj kongres, 1935. Lwow 1938,

Nakt. Tow. ,,Ridna Szkol". — Korupczynska R., Swiderska-Jarmotowi-
czowa J.: Wielkie $wieto. Warszawa 1938, Nasza Ksiegarnia. — Kraw-
czykowski Fr.: Lekcje ¢wiczen cielesnych w kl. I, 11, TI1 i IV szkoty.po-

wszechnej. Warszawa 1938, Nasza Ksiegarnia (Z praktyki szkolnej nr
36). — Krolikowski S. Fr.: Zarys polskiej polityki handlowej ze szczegol-
nym uwzglednieniem polityki celnej. Warszawa 1938, Nakt. Instytutu Spo-
tecznego. — Ksiega Pamigtkowa Gimnazjum w Jasle. Jasto (1938), Dy-
rekcja Gimnazjum. — Kukiet M. gen. doc. U. J.: Najwazniejsze zagadnie-
nia w dziejach wojskowosci polskiej. Krakow 1938, Krak. Ognisko Histo-
ryczne. — Loth Edward: Czlowiek przesziosci. Lwoéw—Warszawa 1938,
Ksigznica-Atlas. — Lloyd George David: Wspomnienia wojenne. T. I—III.
Thum. A. Panski. Warszawa 1938, R06j. — Lwow i Ziemia Czerwienska.
Lwow 1938, Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych. — takomy
Ludwik: Orle z hetmanskiego gniazda. Kadet Karol Chodkiewicz. War-
szawa 1938, Wojskowy Instytut Naukowo-O$wiatowy. — topalewski Ta-
deusz: Miedzy Niemnem a DZwing. Ziemia wilefAska i nowogrodzka. Przed-
mowe napisat Aleksander Prystor, marszatek Senatu. Poznan 1938, Wyd.
Polskie (R. Wegner). — Mann Tomasz: Mtodo$¢ krola Henryka IV. War-
szawa 1936, ,,R0j“. — Tenze: Krél Henryk IV na wyzynach stawy. War-
szawa 1938, R6j. — Markowska Laura: Matka ludu (Btogostawiona Kin-
ga). Opowies¢ biograficzna z XIII w. Tarnéw 1938, Nakt. Katol. Stow.
Kobiet. — Morcinek Gustaw: Dzieje wegla. Wyd. 8. Warszawa 1938, Naki.
Gebethner i Wolff. (Polska i $wiat wspotczesny. Biblioteka Miodziezy,
t. 9). — Olszewicz Bolestaw: Obraz Polski Dzisiejszej. Warszawa 1938,
M. Arct. — Oppman Edmund dr: Wodzowie Polski. Szlakami chwaly oreza
polskiego. Wyd. 3. Warszawa 1938, Gtdwna Ksieg. Wojskowa. — Patkow-
ski Aleksander: Sandomierskie. Gory Swietokrzyskie. Poznan 1938, Wyd.
Polskie. — Pawlicowa Maria dr: Ludzie i wypadki z okresu wioskiego ri-
sorgimenta. Dla miodziezy. Krakow 1939 (1938), nakt. autorki. — Pawtow-
ski Stanistaw: Geografia jako nauka i przedmiot nauczania. Lwéw—War-
szawa 1938, Ksigznica-Atlas. — Pietraszewski J.: Sandomierz. Sandomierz
1938, Oddziat Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego w Sandomierzu. —
Pitsudski Jozef: Moje pierwsze boje. Wspomnienia spisane w twierdzy
magdeburskiej. Z mapkami. Wstep i przypisy opracowat Wactaw Lipinski.
Wyd. 4. Warszawa 1938, Instytut Jozefa Pisudskiego poswiecony Bada-
niu Najnowszej Historii Polski. — Pitsudski Jozef: W walce o niepodle-
gtos¢. Wybor z pism. Warszawa 1938, Gebethner i Wolff. — Putek Jo-
zef dr: Mroki Sredniowiecza. Wyd. 2. Krakéw 1938, nakt. autora. — Radlin-
ska Helena: Ksigzka wsrod ludzi. Lwéw 1938, Panstwowe Wydawnictwo
Ksigzek Szkolnych. — Romer Jan gen.: Pamigtniki. Lwow (1938), Ksigz-
nica-Atlas. — Rytlowa J6zefa: ¢wiczenia stownikowe w szkole powszech-
nej. Warszawa 1938, Nasza Ksiegarnia (Z praktyki szkolnej nr 40). —
Rzeczpospolita, jej prawa, urzedy. Podrecznik dla nauczycieli. Opracowali:
Edmund Mieroszewicz, Witotd Pajor, Leon Zieleniewski. Warszawa 1938,
Naktadem Stowarzyszenia Urzednikéw Panstwowych Rzeczypospolitej
Polskiej (Biblioteka Urzednika, nr 1). — Szlezak Tadeusz (ukiad): Gryf
w stuzbie Biatego Orta. Symboliczne widowisko historyczno-regionalne
w 5 czesciach w wykonaniu pomorskiej mtodziezy szkoét powszechnych. To-
run 1938, Druk. Spétdzielcza. — Schoénbrenneréwna Janina: Obrazki z dzie-
jow Polski. Podrecznik do nauki historii dla VI kl. szkét powsz. 11 stopnia.
Warszawa 1938, Biblioteka Polska. — Taz: Dzisiaj i dawniej na ziemiach



polskich. Podrecznik do nauki historii dla V kl. szkét powsz. 11 i 111 stop-
nia. Warszawa 1938, Biblioteka Polska. — Simoleit Gustav: Ost-Deutsch-
land urid Ost-Europa. Osterwick (Harz und Berlin 1937, Zickfeldt). —
Sliwinska Ewa: Historia naszych zbhéz. Lwow 1938, Panstw. Wyd. Ksigz.
Szk. — Shawinski Tadeusz: Zagadnienia gospodarcze Polski wspotczesnej.
Warszawa 1938, Biblioteka Polska. — Stowacja i Stowacy. Praca zbiorowa
pod red. Wihadystawa Semkowicza. T. I: Kraj i lud. Krakéw 1937, Nakt.
Sekcja Stowacka Tow. Stowianskiego w Krakowie (Biblioteka Stowacka
nr 1). — Smolarski Mieczystaw: Iskry na szablach. Powie$¢. Warszawa
1938, Tow. Wyd. R6j. — Sopocko Janusz: W kompanii zwiadowcow. War-
szawa, Wojskowy Instytut Naukowo-Os$wiatowy. — Sprawozdania Od-
dzialu Lwowskiego Pol. Tow. Krajoznawczego za rok 1937. Lwéw 1938
(odb. z Przeglagdu Krajoznawczego). — Ujma Bronistaw: Plan pracy kie-
rownika szkoty. Warszawa 1938, Nasza Ksiegarnia (Z praktyki szkolnej
nr 42). — Verdier kardynat, arcybiskup Paryza: Podrecznik zagadnien zy-
cia wspotczesnego. Katowice (1938), Ksiegarnia Katolicka. — Wawrzko-
wicz i Klink: Walczacy Lwoéw. Lwow 1938, Ksigznica-Atlas. — Wojcie-
chowski Stanistaw: Wspomnienia. Lwow (1938), Ksigznica-Atlas. — Wrzo-
sek Antoni dr: Slask za Olzg. Obraz gospodarczy. Warszawa 1938, Nakt,
tyg. ,,Polska Gospodarcza". — Zierhoffer August dr: Ogdlna charaktery-
styka panstwa polskiego ze stanowiska geograficznego i gospodarczego.
Lwow 1938. — Zischka Anton: Bawelna wiada Swiatem. Lwow—Warszawa
1938, Ksigznica-Atlas.

PANSTWOWE WYDAWNICTWO KSIAZEK SZKOLNYCH
WE LWOWIE, UL. KURKOWA 21-22
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