Nr. 3.

©

SZKOL ZAWODOWYCH.

PAZDZIERNIK-GRUDZIEN.

TRESC

Ini. Al. Kapuscinski, O szkotach budownictwa w Polsce.

J. Wojciechowski. Stosunek nauczycielstwa szkot za-
wodowych do psychotechniki.

J. Kuczkowska. Analiza uzdolnien zawodowych
(z ankieta).

S. Borkowski. O nauczaniu towaroznawstwa w szko-
tach zawodowych,

Ini. Boi. Zalewski. Remiscencje z P. W. K.

Ini. J. Dybowski. Szkolnictwo kolejowe w Polsce.
Referat wygtoszony na IX. Zjezdzie Pol. Inzynieréw Ko-
lej. w Poznaniu.

Z 7ycia Stowarzyszenia.
Ksigzki nadestane.

WARSZAWA — 1920.

ROK 1

Cena pojed. N-ru. 60 gr.,
z przesyika poczt 70 gr.






6t0> SZKON ZAWODOWE)

ORGAN STOWARZYSZENIA NAUCZYCIELI
SZKOL ZAWODOWYCH.

Nr, 3. Pazdziernik—Grudzien 1929 r. Rok 1.

O SZKOLACH BUDOWNICTWA W POLSCE.

Do roku 1918 mielisSmy na terenie Rzeczypospolitej, 2 $rednie
szkoty budownictwa, 4 letnig w Krakowie i 21/2-letnia w Pozna-
niu, procz tych 3 szkoty rzemiost budowlanych, wszystkie na
terenie Matopolski, we Lwowie, Jarostawiu i Buczaczu.

Od r. 1918 powstajg nowe S$rednie, poczatkowo trzyletnie
obecnie czteroletnie w Warszawie, w Wilnie i Jarostawiu (réwno-
legie ze szkofg rzem. bud.) i niejako filja szkoty bud. w Pozna-
niu, 3-semestralna szkota w Lesznie. Prdcz $rednich, powstata
w Warszawie przy szkole budown. szkota rzemie$lnicza, pre-
tensjonalnie nazwana szkota "majstréw budowlanych”,

Wszystkie wymienione $rednie szkolty majg ustrdj roczny,
procz szkoly w Poznaniu i Lesznie o ustroju semestralnym,
z 5-ciu semestrami pieciomiesiecznemi, z moznoscig przerywa-
nia nauki co semestr, celem odbycia praktyki zawodowej. Przed
wstgpieniem do tych szko6t uczen musi odby¢ dwuletnig praktyke
murarska. Warunkiem przyjecia do wszystkich szkét budownictwa
jest ukonczona czwarta klasa szk. $redn. ogéln. tub sibdma klasa
szk, powszechnej; do szkoét rzemiost budowl. réznie, zaleznie od
warunkéw miejscowych.

Ministerstwo W. R. i O. P. okre$la cel szk6t budownictwa
w ten sposdb, ze majg one ksztatci¢ "technikéw budowlanych”.
W kazdym innym zawodzie technicznym bytoby to wystarcza-
jacem okre$leniem stanowiska, jakie ma zajaé absolwent odpo-
wiedniej szkoty—nie odnosi sie to jednak do zawodu budowlanego.

Nalezatoby sadzi¢, ze "technik budowlany" to pomocnik
architekty na budowie i w biurze, lub urzednik panstwowy
czy komunalny na mniej odpowiedzialnem stanowisku. Tak
jednak nie jest. Przed rokiem 1918, na terenie Matopolski,



absolwenci szkoty budowlanej po ztozeniu odpowiedniego egza-
minu przed specjalng komisjg i odbyciu praktyki zawodowej,
uzyskali prawo prowadzenia robot i projektowania wszelkich
budynkow, czyli mieli te same prawa, jakie przystugiwaty absol-
wentom Politechniki wydz. Architektury i bud, lgdowego, po
ztozeniu tego samego egzaminu.

Nowa ustawa budowlana i poprzednie rozporzgdzenie Pana
Ministra Rob6t Publicznych przyznaje juz od dwoch lat na tere-
nie bylego zaburu rosyjskiego (obecnie na terenie calej Rzeczy-
pospolitej) absolwentom $rednich szkdt budowlanych, po odby-
ciu 67letniej praktyki zawodowej i ztozeniu przed specjalng
komisjg w Ministerstwie Rob. Publ. egzaminu z przepiséw bu-
dowlanych, prawo projektowania i prowadzenia robét budowla-
nych (z pewnymi wyjatkami natury monumentalnej, zabytkowej
i skomplikowanych obliczen statycznych, jak réwniez z wylg-
czeniem najwiekszych miast w Polsce). WPoznanskiem absolwent
szkoty budownictwa mogt i moze projektowac i prowadzi¢ wszel-
kie roboty budowlane.

Taki jest stan faktyczny w tej dziedzinie. Jak sie do tego
ustosunkowaty szkoty budownictwa?

Programy tych szkot sg tak utozone, aby uczen mogt
zapozna¢ sie z zasadami ustrojéow budowlanych, nauczy¢ sie
kreslic (na co "kladzie sie duzy nacisk) pozna¢ technologie ma-
terjatow budowlanych (2 godz. tygodniowo przez 3 semestry)
i "coskolwiek”, jak gtosit jeden z okélnikéw, "aby nie rozbu-

e n

dzaé¢ niezdrowych ambicyj”, "formy architektoniczne".

Po ukonczeniu szkoty absolwenci kreslg przewaznie dobrze,,
ustroje budowlane znajg S$rednio, natomiast majg olbrzymie
braki z dziedziny technologji, a zadnego wprost pojecia o archi-
tekturze i formach; co do technologji stato sie to tak jako$
"sitg rzeczy"—co do architektury, w mysl zyczen Ministerstwa.

Dzisiejszych absolwentdw chetnie angazujg architekci do
swych biur dla ich réznych zalet z dziedziny technicznej
i intellektualnej. Omawiajgc program szkot, zajme sie brakami
i mozliwosciami ich usuniecia. Zaczne od technologji czyli t. zw.
materiatoznawstwa

Komisja ankietowa powotana przez Rade Ministrow dla
zbadania stanu budownictwa w Polsce orzekla, ze brak jest
u nas odpowiednio wykwalifikowanych pracownikéw budowla-



3

nych wszelkiej kategorji. Jezeli zadaniem szkoty budownictwa
bytoby przygotowanie ludzi majacych realizowaé (w charakte-
kierowniczym lub pomocniczym) plany wykonane przez archi-
tektow, a jest to zadanie niemniej wazne niz samo projektowa-
nie, to gtéwny nacisk w szkole powinien by¢ potozony na pozna-
waniu jakosci i wartosci wszelkich materjatdw budowlanych,
z jakich wykonuje sie budowle, jak réwniez na sposoby
konstruowania zespotow.

Nie ulega watpliwosci, ze sztuka budowlana stoi u nas
nizej niz na Zachodzie Europy, ze faktura budowli jest znacznie
gorsza, co powoduje, ze pomimo niezaprzeczonych walorow arty-
stycznych nasze budowle sprawiajg wrazenie czego$ mniej
wartosciowego, znang jest rowniez u nas nieche¢ dostosowania
sie do nowozytnych metod pracy.

Dla potanienia kosztéw budowy, wysila sie dzi§ Europa,
aby znalez¢ materjaty zastepcze, wykonywane mniejszym kosztem,
stosuje sie nowe systemy, nowe materjaty i t. p. Nie wszystkie
sg godne polecenia, chocby ze wzgledu na réznice klimatu.
Przyszty budowniczy powinien zapozna¢ sie z niemi w labora-
torjum szkolnem odpowiednio do tego przystosowanem; tam je
bada¢ i to nie za szybka gablotki, ale w ten sposéb, aby ta
rzecz na budowie nie byfa dla niego obca. Stacja doSwiadczalna
materjatdw budowlanych, warsztaty, oto najwazniejsze inwestycje
szkoty budownictwa, przy réwnoczesnem zwigkszeniu w progra-
mie liczby godzin przeznaczonych na tel cel. Nie przediuzajgc
dowodzenia, chce zaryzykowac twierdzenie, ze materiatoznawstwo
powinno by¢ jednym z najwazniejszych przedmiotéw w szkole.
To co jest dzi$, nie moze sobie rosci¢ pretensji do tego, aby
je bra¢ powaznie.

Wyksztatcenie ucznia w tym kierunku w sposéb mozliwie
najdoskonalszy, nada mu pewien kierunek i zacheci do wysitkdw
celem wykonywania rzeczy dobrych, a z dziedziny prac fasado-
wych do rzeczy tadnych. Dzi§ sg mu te sprawy obce, a przez
to obojetne.

Przygotowanie absolwentéw szkoty do roli wykonawcow
odcigzytoby znacznie drugg strone zawodu budowlanego, dziat
projektowania budowli. Szkoly budownictwa w dzisiejszej orga-
nizacji nie przygotowujg i nie sg w stanie przygotowac uczniéw
mogacych po jej ukonczeniu podjaé sie projektowania jakich-



kolwiekbgdZ budowli. Traktowanie tej sprawy z wielkoparskim
u$miechem, ze "gdzieS tam maty domek, wille, kamieniczke
i t. d.” jest tylko dowodem nieznajomosci rzeczy. Daleki od
ujmowania tej sprawy z punktu widzenia wytgcznosci zawodu
architektonicznego twierdze, ze traktowanie tej tak waznej dzie-
dziny potowicznie, patrzenie przez palce, obniza poziom naszego
budownictwa i architektury.

Nasz stan posiadania w tej dziedzinie nie jest tak duzy,
aby rzeczy brzydkie i nieudate nie pomniejszaty wartosci do-
robku kulturalnego Narodu. Chetne a ryczattowe powotywanie
sie na Niemcy, gdzie t. z. wolno$¢ procederowa zezwala pro-
jektowa¢ kazdemu, nie jest uzasadnione, bez poprzedniego omo-
wienia tha i warunkéw, w jakich sie to odbywa. Wielka ilos¢
Politechnik z wydziatami Architektury w Niemczech i zwigzana
z tern duza podaz odpowiednio wykwalifikowanych sit dowodzi,
ze na podtozu wolnej konkurencji sprawa projektowania uksztat-
towata sie w sposob racjonalny, racjonalniejszy niz ten, ktorym
chcieliby nas uszczesliwi¢ wyznawcy wolnosci procederowej,
bez uzupetnien, jakiemi sg dla Niemiec: wysoki poziom naukowy
i fachowy, zdobyty w drugiej potowie XI1Xi poczatkach XX wieku,
przy wykonywaniu wielu tysiecy budowli zakrojonych na duzg
skale. Niema wyraznej granicy pomiedzy tern co dozwolone
jest ustawg, a tern do czego absolwent szkoty budownictwa nie
jest przygotowany i czego dobrze wykona¢ nie jest w stanie.

Do szkoty budownictwa moze by¢ przyjety po ukonczeniu
IV klasy gimn. lub 7 Kklasy szk. powszech., 14-letni chiopiec,
czy utalentowany w tym kierunku? ktéz to moze konkretnie
powiedzie€. Przez 4 lata, prawie pod cisnieniem, wtlacza sie
w niego wiadomos$ci z przedmiotow ogoélno-ksztatcgcych, mate-
matycznych i przyrodniczych; do nich dochodzi olbrzymi dziat
przedmiotow zawodowych, kreslenie, absorbujgce go w sposob
nadmierny, staranne prowadzenie notatek (podrecznikow prawie
wecale niema) —dziw, ze to wszystko pomiesci sie w nierozwi-
nietym jeszcze umystowo i fizycznie organizmie (co prawda
mogtby co$ o rezultatach tego sztucznego wttaczania wiedzy
powiedzie¢ lekarz szkolny).

O ile w szkole bud. miatoby sie uczyé projektowania bu-
«dowli, trzeba odpowiedzie¢ na pytanie — czy umyst chtopca
w wieku od lat 14—18 obcigzony w szkole bud. olbrzymim



programem nauki nadaje sie do zajmowania go ponadto zaga-
dnieniami z dziedziny twdrczosci?

Aby projektowaé trzeba zna¢ zasady projektowania, formy
stylu i epok, trzeba operowac temi wszystkiemi, ze tak powiem,
klawiszami tej olbrzymiej klawjatury, na jakg w rozpigtosci
wiekow ztozyly sie talenty spoteczenstw. Jezeli twor niema by¢
parodjg szpecgca ulice naszych miast, a wywotujacg usmiech
politowania dla autora, jezeli, wyraZznie méwigc, chcemy unikngé
ohydy, jakiej u nas i tak jest juz podostatkiem, nie mozemy
godzi¢ sie na to, aby projektowaniem zajmowali sie ludzie do
tego przez szkote nieprzygotowani. Ze tam, gdzie$ kiedys, jakis
absolwent szkoty budownictwa wybit sie jako architekt, jest to
dowodem, ze talenty ukryte sg wszedzie, a w naszym narodzie
jest ich wiecej niz u innych — ale to sg wyjatki — a wyjatki
to nie program, a programem, nie wyjatkami musi szkota zy¢
i pracowac.

W naszych czasach do zagadnier z dziedziny kompozycji
dochodzi nowa sprawa: postep, nowe poglady, nowy punkt
widzenia odkrywajacy nowe horyzonty, t. zw. wspotczesna archi-
lektura, szukajgca nowych form, opierajgca sie¢ na syntezie
i racjonalizmie, ktéra jezeli niema by¢ brzydactwem szpecacem
nasze osiedla, czy nie musi by¢ opartag na Swietnej znajomosci
form architektonicznych, na historji architektury, wreszcie na
kontakcie z wysitkami wspotczesnych architektow wszystkich
narodow? Boc¢ trudno mysle¢ o odrebnosci tam, gdzie jesti ma
by¢ podstawg logika, wspdlna wszystkim ludziom cywilizowa-
nym. Mozna spiera¢ sie, dyskutowa¢ co do ram, w jakie nale-
zatoby uja¢ te zagadnienia sprowadzone do szkoty budownictwa,
nikt nie zaprzeczy jednak, ze one istniejg i wymagajg dojrza-
fego traktowania przez ucznidw tego dziatu, powiedzmy otwarcie,
sztuki. Szkota musialaby uczniéw nauczy¢ pracowac w bibljotece,
da¢ im odpowiednie wyklady, przezrocza, wycieczki naukowe.

Czy o0 tem wszystkiem mozna mysle¢ przy dzisiejszej orga-
nizacji szkoty budownictwa? Absolutnie nie.

Sg wiec dwie mozliwosci: pierwsza, spowodowanie odebra-
nia praw projektowania budowli absolwentom szkoét budowla-
nych, druga przygotowanie uczniébw w szkole tak, aby mogli
w praktyce da¢ sobie rade z tym dziatem w sposob zadowala-
jacy. Odnosnie do pierwszej, bytoby nietatwo odebra¢ prawa



juz nabyte, i zmienia¢ ustawe poprzedzong latami rozwazan—
co do drugiej, nalezatoby mojem zdaniem podnie$¢ szkote bu-
dpwnictwa do rzedu szkoét Srednio-wyzszych na wzor szkot
bud, maszyn w Warszawie i Poznaniu, podnoszac cenzus dla
wstepujacych do VI klas gimnazjalnych. Odpadtby wtenczas
w szkole budownictwa dziat przedmiotow ogdlnoksztatcacych,
dajagc mozno$¢ powiekszenia i pogiebienia przedmiotéw zawo-
dowych; materjat uczniowski umystowo dojrzalszy, umozliwitby
prowadzenie nauki szerzej, takze poza szkotg, bardziej samo-
dzielnie,

Przeciwnicy podwyzszenia cenzusu do VI klas dla wste-
pujacych twierdza, ze kandydaci po skonczonej VI klasie gimna-
zjalnej nie bedg umieli wiecej niz po ukonczeniu IV klasy, ze
to "wykolejency”, ktérzy nie majac widokdéw na ukonczenie
gimnazjum, przechodzg do szkoty zawodowej, i t. d.

Szkoty $rednie ogolno-ksztatcace juz dzi$ przeprowadzaja
selekcje uczniéw, w klasie 1V tej, wiec drugi zarzut odpadiby—
a co do pierwszego nie podejmuje polemiki, poniewaz uwazam
go za dyskwalifikujacy szkote Srednig w ogdlnosci, a wiec nie-
realny.

Tych ktérzyby mi zarzucili, ze spodziewam sie nadzwy-
czajnych wynikéw przez podwyzszenie wymagan tylko o dwa
lata t. z. do ukonczonej klasy VI. — ode$le do kronik dawnej
szkoty Wawelberga i Rotwanda i dawnej szkoty przemystowej
w Krakowie.

Spodziewam sie réwniez zarzutu, ze podwyzszenie warun-
koéw wstgpienia do szkoty budownictwa niezgodneby byto
z ogdlng polityka szkolng, ktéra dazy do tego, aby miodziez
po t. zw. "podbudowie" przechodzita do szkét zawodowych
a wiec i do szkoty budownictwa.

Tu bytby czas przypomnieé, ze procz Srednich szkoét bu-
dowlanych istniejg tez szkoty rzem. budowl. t. z. szkoty "maj-
strow budowlanych”, dzi$ prawie bezbarwne,o nieokreslonym cha-
rakterze i kwalifikacjach uczniéw tak obecnie jak i na przysztosc.

Te szkoty postawione racjonalnie mogtyby odbieraé¢ z "pod-
budowy" chtopcow fizycznie silnych, mogacych odby¢ czeladni-
czg praktyke przedwstepna, jako kandydatéw do pracy w za-
wodzie, tylko na placu budowlanym; pamieta¢ tez nalezy, ze
istniejg jeszcze szkoly doksztatcajace wieczorowe, ktére czyni-



tyby zado$¢ wymaganiom douczania tych, ktérzy do dziennych
szkot wstagpi¢ nie moga, a ktorych "doksztatca¢" fachowo po-
trzeba ze wzgledéw spotecznych i innych.

Przeglad sit i pracy odbyty w roku biezagcym na Wysta-
wie Krajowej w Poznaniu, odnosnie do szkot budownictwa nie
wypadt imponujaco. Ci ktorzy po trudach znalezli prace (o roz-
maitej zresztg wartosci) przestane na Wystawe przez te szkoty,
zaskoczeni byli tern, ze zakiady tego samego typu wykazujg
tak rozne tendencje w realizacji programu odnos$nie do pro-
jektowania i form architektonicznych.

W ramach tak krétkiego artykutu nie mozna wyczerpac
tematu, ktory niewatpliwie pogtebi dyskusja (o ile sie wyitoni),
chce tylko wskaza¢ na zasadniczg rozbiezno$C istniejgca mie-
dzy programem szkdét budownictwa a uprawnieniami ich absol-
wentéw. Aleksander Kapuscinski.

STOSUNEK NAUCZYCIELSTWA SZKOL ZAWODOWYCH
DO PSYCHOTECHNIKI.

Psychotechnika jest juz w Polsce znana o tyle, ze cele
ej i zasady gtdwne nie sg obce zadnemu nauczycielowi szkot,
zawodowych. Z artykutu p. S. Studenckiego w poprzednim nu-
merze "Glosu Szkoly Zawodowej“ czytelnicy dowiedzieli sig,
ze po pierwszych trzech latach pracy Zaklad Psychotechniczny
dowiddt, iz w 80% potrafi lepiej oceni¢ zdolno$¢ kandydata do
szkoty, niz rada pedagogiczna na zasadzie egzamindw ’).

Bardziej szczegGtowe dane co do pordéwnania opinij psy-
chotechnicznych z wyrokami rad pedagogicznych znajdzie czy-
telnik w kwartalniku "Psychotechnika“ N. 8 1928 r.

Oczywiscie, sceptycy powiedzie¢ moga, ze to jeszcze mato,
ze trzeba czeka¢ na rezultaty por6wnania opinij psychotech-
nicznych z rezultatami praktyki zyciowej tych wychowancow
szkot, ktérzy dopiero w ciggu swej karjery wykaza naprawde
swe zdolnosci zawodowe. Tak, zaktady psychotechniczne szkol-
ne powinny gromadzi¢ dane o dalszej pracy wychowancow;
w kazdym jednak razie wyniki nauki w szkole sg takze dos¢
miarodajne.

1]j  Wskutek przykrej omyiki drukarskiej na str. 13 podano procent ten
20 zamiast 80.



My, pracujagc w tej nowej dziedzinie, odczuwamy dobrze,,
jaki ogrom pracy czeka nas jeszcze, aby nasze badania staly
sie jaknajwiecej trafne, a przepowiednie nasze nie przynosity
nikomu ujmy i nie wyrzadzaty krzywdy. Udoskonalanie metod
pojdzie bardziej gtadko, Kkiedy nauczycielstwo szk6t zawodo-
wych nietylko zainteresuje sie naszg praca, ale, kiedy poswie-
ci¢ zechce czastke swego drogiego czasu na komunikowanie
nam swych rad, krytyk lub pomystéw. Jakich to rad i poTy-
stbw nam potrzeba i do czego?

Aby to wyjasni¢, przypomnieC trzeba, ze do obmyslenia
jakiejkolwiek préby, odpowiedniej dla zawodowca, trzeba do-
kfadnie zanalizowa¢ jego prace w najbardziej charakterystycz”
nej czynnosci i wejrze¢ wnikliwie, jakie funkcje zmystowe
i umystowe grajg w tej czynnosci role. Analiza psychologiczna
pracy wiasciwie nalezy do psychotechnika, —w kazdym jed-
nak razie wytrawny zawodowiec wiele mu dopomé6c moze. Naj-
wazniejszy zaS moment wyczynu charakterystycznego, — tylko
fachowiec wskaza¢ moze. Dopiero przy wspétpracy dobrego
zawodowca (w danym razie nauczyciela przedmiotu specjat
nego) psychotechnik moze dostosowac istniejgcg juz prébe
(t. zw. test) lub obmysli¢ nowa.

O taka wspotprace Zakiad Psychotechniczny starat sie od
samego poczatku swego istnienia. W pierwszym roku zanosito
sie na co§ w tym rodzaju. Obecnie dobre checi poszty na
"bruk do piekta”.

Podobnie stato sie z prébami zbiorowemi dla kandyda-
tow do szkot technicznych. Wydziat Szkdt Technicznych za-
poczagtkowat te badania w sposéb dobry i racjonalny; po Kkil-
kudniowym kursie informacyjnym delegaci szkot zawodowych
z calego Panstwa powrdcili na miejsca z instrukcjami, jak maja
prowadzi¢ badania i jak sklada¢ sprawozdania z dokonanych
egzaminéw psychotechnicznych. Po roku jeszcze Zakitad Psy-
chotechniczny otrzymywat nieliczne sprawozdania, obecnie nie
otrzymuje nic, tak iz trudno powiedzie¢, czy proby te zbio-
rowe odbywajg sie jeszcze, jakie sg ich rezultaty i czy spraw-
dzano gdziekolwiek ich stosunek do egzaminu wstepnego z przed-
miotow szkolnych, oraz warto$¢ orzeczen w stosunku do po-
stepéw uczniowskich.

A jednak psychotechnika rozpowszechnia sie u nas; na



Wystawie Poznanskiej widziato sie jej przebtyski w wielu in-
stytucjach wychowawczych i ksztatcgcych. Zatem zyczyC sobie
mozna, aby to, co zostalo zapoczatkowane, rozwijato sie dalej
i przynosito plony.

Niewatpliwie, Wiadze przetozone nad szkolnictwem za-
wodowem poruszg znéw sprawy, ktére znalazty sie w chwilo-
wem u$pieniu. To jednak nie wyczerpuje kwestji udziatu nau-
czycielstwa szkot zawodowych w rozwoju psychotechniki, Dzi-
siejszy stan rzeczy pozostawia wiele do zyczenia, a to z po-
wodow nastepujacych.

1) Ogot nauczycielstwa szkdél zawodowych zachowuje sie
albo zupetnie obojetnie, albo zupetnie sceptycznie. Na niekto-
rych posiedzeniach rad pedagogicznych dajg sie stysze¢ gtosy
czasami tak krytyczne, ze dowodzg one potrzeby blizszego
Wzajemnego porozumienia sie.

2) Brak tgcznosci miedzy nauczycielstwem a Z. P. po-
cigga za sobg to, ze zespoly testdw dla niektérych specjalno-
§ci nie sg jeszcze ustalone nalezycie, bo Z. P. polegaé musi
w wiegkszym stopniu na intencji swych pracownikow i na lite-
raturze zagranicznej, niz na wskazowkach zawodowcow.

3) Nauczycielstwo mogtoby ogromnie przystuzy¢ sie psy-
chotechnice przez komunikowanie pracowniom psychotechnicz-

nym swych obserwacyj nad uczniami w czasie nauki, C¢wi-
czeh i t. d.

4) Takie charakterystyki uczniow bytyby nieocenionem
uzupetnieniem wynikoéw testow i obserwacyj, czynionych w pra-
cowni psychotechnicznej.

5) Niektdérzy nauczyciele nie pozwalajg uczniom wycho-
dzi¢ ze swych wyktadow na badanie psychotechniczne, wsku-
tek czego praca Zaktadu Psych, w godzinach, uznawanych za
produkcyjne, sprowadza sie do zajgé drugorzednych lub teore-
tycznych. Uwazam, ze jezeli kazdy uczeh raz na rok opusci
wyktad dwugodzinny, to przecie koledzy moga mu pézniej dac¢
swe notatki i opowiedzie¢ tres¢ wykladu, co sie zresztg zda-
rza dos¢ czesto z powodu choroby, lub spdznienia sie na wy-
klad. Zdawatoby sie, ze raz na rok moznaby uczyni¢ to po-
Swiecenie dla dobra miodego pokolenia i w imie popierania
tych stabych jeszcze poczynan na polu psychotechniki.



6) Scista wspotpraca nauczycielstwa i psychotechnikéw
wymagataby statego udziatlu tych ostatnich w posiedzeniach
rad pedagogicznych. Jest to sprawa bardzo trudna do rozwig-
zania, gdyz liczba psychotechnikéw nie odpowiada liczbie szkét
i klas. Nie widze na to narazie innej rady jak ta, aby wsrod
nauczycielstwa kazdej szkoty znalazt sie kto$ odpowiednio wy-
kwalifikowany, ktoryby za dodatkowe wynagrodzenie stat sie
posrednikiem miedzy pracownig psychotechn. a radg pedago-
giczng i Sledzac postepy ucznidw, uzupetniajgc obserwacje nad
ich charakterem i zachowaniem sie, dopomagat pracowni psy-
chotechn., a z drugiej strony komunikowat radzie pedagogicz-
nej, jakie sa wyniki badan, jaka jest opinja psychologiczna
0 poszczeg6lnych uczniach i wyjasniat, wzglednie usprawiedli-
wiat w razie potrzeby, mate postepy ich, wzglednie dopoma-
gat do lepszych postepow.

GdybySmy mieli zatatwione pomysSinie powyzsze punkly,
dalsze rozwiniecie i udoskonalenie stosunku szk6t do psycho-
techniki pozwoli nam w niedalekiej przysztosci zajac sie wspot-
nie takiemi zagadnieniami jak:

a) metody ksztatcenia tych, ktorzy wstepujg do szkoét za-
wodowych z zamitowania, lecz nie posiadajg dostatecznych
uzdolnien;

b) szkolenie zawodowe, oparte na zasadach psychotech-
nicznych;

) rozwijanie i wpajanie w mtodziez zasad organizacji pracy.

Sg to juz perspektywy dalsze. Tymczasem stan obecny
wymaga wyroéwnania pewnych niewygodnych lub szkodliwych
warunkéw wspotzycia szkét zawodowych i pracowni psycho-
technicznych.

Mysli, ktore tu wylozytem, bedg zapewne skrytykowane
na tamach "Glosu Szkoty Zawodowej“, jezeli sg niestuszne.

Na zakonczenie doda¢ musze, ze pomysty udoskonalenia
stosunku miedzy Zaktadem Psychotechnicznym, a nauczyciel-
stwem w tej formie, jak naszkicowatem wyzej, nie zatatwiajg
sprawy dla szkdét zawodowych prowincjonalnych. Naturalnie
wiele pomdéc moze porozumiewanie sie z Zaktadem drogg ko
respondencji, — ale to za mato. W danym wypadku najskutecz-
niejsze bylyby okresowe wizytacje szkoét przez psychotechnika
z Zakladu, ktéryby byt czynnikiem informacyjnym i prowadza-



cym do ujednostajnienia metod, obserwacji i wartosciowania
we wszystkich szkotach panstwowych zawodowych.
Sprawe te pomysinie moze rozwigza¢ tylko Ministerstwo

W. R. i O. P.
J. Wojciechowski.

ANALIZA UZDOLNIEN ZAWODOWYCH.

Zadaniem poradnictwa zawodowego jest kierowanie mio-
dziezy do zawoddéw z uwzglednieniem jej cech fizycznych i psy-
chicznych. Poniewaz duza cze$¢ miodziezy przygotowuje sie
do pracy zawodowej w specjalnych szkotach zawodowych,
przeto zadaniem poradnictwa jest takze racjonalne kierowanie
miodziezy do poszczegblnych typéw szkdt zawodowych.  Spet-
niajac swe zatozenie: uwzglednienie cech fizycznych i ducho’
wych dziecka, poradnia zawodowa sitg rzeczy wptywaé musi
na dobor materjatu dzieciecego do szkét zawodowych. Wplyw
jej bedzie szedt stale w kierunku wyrdwnania poziomu poe
szczegblnych grup miodziezy przez eliminowanie tych, ktérzy
nie mogac dociggna¢ sie do wymagan szkoty, stanowia jej ba-
last i nie osiggajg dla siebie pozadanego wyniku, oraz przez
zasilanie poszczegélnych dziatdw szkoty zawodowej tymi, kto-
rzy wykazujg istotne do tego zamitowanie i uzdolnienia. Te
tak wazng z punktu widzenia pedagogicznego i spotecznego
role spelnia poradnia zawodowa przez pewnego rodzaju kon-
trole zyczen zawodowych miodziezy, opuszczajacej szoty po-
wszechne, oraz przez dokonywanie selekcji kandydatow, zgta-
szajacych sie bezposrednio do szkét zawodowych.

Przypatrzmy sie teraz pokrotce, na czem opiera sie do-
radca zawodowy przy kierowaniu miodziezy do tego lub in-
nego zawodu i szkoty zawodowej. Chcac skierowaé dziecko
do pracy odpowiadajacej jego, zdolnosciom, doradca musi: 1) po-
zna¢ te zdolnosci dziecka, wyrobi¢ sobie mozliwie wyrazny
obraz jego strony fizycznej i psychicznej, 2) musi orjentowac
sie, w jakim zawodzie te cechy fizyczne i psychiczne dadzg
sie najlepiej zastosowa¢, innemi stowy, musi posiada¢ znajo-
mos$¢ roznych zawodoéw i, jakie uzdolnienia sg dla kazdego za-
wodu potrzebne. Pierwszg cze$¢ swego zadania t. j, poznanie



dziecka, spetnia doradca zawodowy, opierajgc sie na danych,
dostarczonych przez lekarza, wychowawce szkolnego, badanie
psychotechniczne i wywiad osobisty z dzieckiem. Zadanie dru-
gie t. j. znajomos¢ zawodOw osigga sie czeSciowo przez bez-
posrednie zaznajomienie sie z réznemi dziatami pracy, czescio-
wo przez studjowanie t. zw. monografij zawodowych. Pierwsza
droga okazuje sie w praktyce niezmiernie trudng. Nie jest bo-
wiem mozliwem, aby jeden czlowiek moégt praktycznie zapo-
zna¢ sie z wieloma rodzajami pracy zawodowej. Pozostaje wiec
gtéwnie drugie zrodto zawodoznawstwa: monografje zawodow.
Niestety i to nie jest dla doradcy w dostatecznej mierze do-
stepne. Opracowane dotychczas monografje nie sg do$¢ wy-
czerpujace, przyczynia sie do tego niewatpliwa trudno$¢ zada-
nia. To tez prace w tym kierunku nie moga by¢ dzi$ jeszcze
uwazane za skonczone. Zwiaszcza na gruncie polskim sg one
w stadjum poczatkowem. By¢é moze, ze stan ten wplywa takze
hamujaco na prawidtowy rozw0j u nas poradnictwa zawodo-
wego. Dlatego tez szczeg6lnie waznemi i godnemi poparcia sg
wszelkie powazne poczynania w tym Kierunku.

Opracowaniem monografij zawoddéw, w ktérych pracujg
kobiety, zajeta sie Centrala Poradni Zawodowych dla dziewczat
przy Stéw. "Stuzba Obywatelska“ w Warszawie. Jedng z me-
tod, prowadzacych do zebrania odpowiedniego materjatu jest
metoda ankietowa. Ankiete, dotyczaca uzdolnien zawodowych
kieruje sie do fachowcow, ktérzy wykonujac praktycznie swoj
zawod, potrafig go teoretycznie zanalizowa¢. Takimi fachéw-
cami sg praktycy, stojacy tylko na pewnym wyzszym szczeblu
0gblnego rozwoju umystowego i nauczyciele przedmiotow za-
wodowych w szkotach. Zwiaszcza wspéipraca tych ostatnich
moze by¢ cenng dla poradnictwa. Wychodzac z tego zatozenia,
Centrala poradni rozestata swa ankiete do wszystkich zenskich
szkot zawodowych, pragnac zebra¢ dane z dziatdw pracy, na-
uczanych w naszych szkotach zawodowych.

Niewatpliwie waznem jest i dla samego nauczyciela - za-
wodowca zdanie sobie sprawy z istotnych cech nauczanego za-
wodu, oraz posegregowanie uczniowskiego materjatu w sposob
metodyczny. Opracowany przez nas schemat wskaza¢ moze na-
uczycielstwu szkdét zawodowych, w jakim kierunku prowadzic¢
nalezy w toku nauczania obserwacje; na jakiej podstawie wy-



dzielagc dobry i zty materjat uczniowski; pomoze wykry¢ przy-
czyne roznych trudnosci spotykanych w nauczaniu przedmiotu
zawodowego, co wskaze by¢ moze nowe drogi postepowania.
Podajemy go wiec tutaj w catosci, zaopatrujgc pewnemi wy-
jasnieniami.

Kwestjonarjusz nasz sktada sie z 2 czeSci. Pierwsza za-
wiera pytania, ujete bardzo ogolnikowo. Zostaty one tak sfor-
mutowane w tym celu, by nauczyciel mogt swobodnie ujaé
istotne cechy potrzebne dla wykonywania zawodu, nie bedac
suggerowanym przez zgOry podsuniete odpowiedzi. Ta czes$é
kwestjonarjusza daje syntetyczne ujecie uzdolnien zrhwodo-
wych. Odpowiedzi dadzg sie niejako wylowi¢ z pamieci
nauczyciela, gdy robi przeglad mys$lowy materjatu uczniow-
skiego, z jakim sie zetkngt w czasie swej praktyki w szkole.
Cze$¢ druga jest schematem mozliwie szczegGtowej analizy
uzdolnien zawodowych. Obejmuje trzy dziedziny, odgrywajace
niemal jednakowo wazng role w petnieniu pracy zawodowe;j.
Sa to: a) cechy fizyczne, b) cechy umystowosci, ¢) cechy rézne
z dziedziny charakteru, usposobienia, specjalnych uzdolnien.
Chcac utatwi¢ nauczycielstwu prace zanalizowania uzdolnien,
potrzebnych w poszczegdlnych zawodach, starano sie podac
mozliwie wyczerpujacg iloS¢ cech, zostawiajgc odpowiadajgcemu
jedynie prace dokonania wyboru. Dla otrzymania doktadniej-
szego obrazu poszczegOlne cechy podzieli¢ nalezy na koniecz-
ne i pozadane. Trzecig kategorje stanowi¢ bedg cechy, prze-
szkadzajgce pracy w danym zawodzie. Nie od rzeczy bedzie
zaznaczenie, ze przy tym podziale na cechy konieczne i poza-
dane wskazana jest specjalna ostrozno$¢. Zdarza sie bowiem
czesto przy wypetianiu tego rodzaju ankiet, ze odpowiadajacy
uniesiony albo wygoérowang ambicjg na punkcie swego zawodu,
albo tez powodowany przesadng skrupulatnoscig, do cech ko-
niecznych zalicza i te, ktére dla danego zawodu bynajmniej
nie sg niezbedne, oczywiscie, jesli chcemy z nich zestawic prze-
cietnego dobrego pracownika, a nie jaki$ wymarzony, niere-
alny ideat. Nie wybierajmy przeto cech, ktére wydajg nam sie
sympatyczne, wznioste, czy poprostu w naszem mniemaniu wyz-
sze od innych, lecz te, ktére naprawde warunkujg dobre opra-
wienie ksigzki, czy dobre uszycie sukien, butéw it. p. W prze-
ciwnym razie otrzymamy zestawienie cech, na zasadzie kto-



rego sami nie potrafimy okresli¢, do jakiego zawodu sie odno-
sza. Znany jest juz niemal powszechnie wypadek, gdy z jednego
takiego zestawienia cech urzadzono prawdziwg zagadke — py-
tano duzg ilos¢ osob, jaki fachowiec powinien posiada¢ podany
zespot cech? Odpowiedzi byly rézne; wymieniono bodaj wszy-
stkie t. zw. zawody, siegajgc i do ministra, ale nikt, absolut-
nie nikt nie domyslit sie, ze chodzito w danym wypadku tylko
0o zawdd.,, krawca.

Naturalnie tak wypetniona ankieta nie pozwoli na wyo-
drebnienie nawet grup zawoddw i nie da oczekiwanego mater-
jatu do zestawienia monografij zawodowych. Poszczegélne ce-
chy wydziela¢ nalezy przez obserwacje czynnosci zasadniczych,
wchodzacych w zakres pracy w danym zawodzie. Obserwujgc
uczniébw w toku pracy, mamy mozno$¢ zauwazenia, czy na do-
bre postepy posiadanie pewnej cechy wptywa decydujgco,
a wiec jest ona niezbedng do osiggniecia nalezytego wyniku
W pracy; czy tez jaka$ cecha stanowi 0 tern, ze posiadajgcy
ja pracownik wybije sie ponad poziom przecietny, lecz dla
ogotu zawodowcdw nie jest ona konieczng i brak jej nie dys-
kwalifikuje pracownika. Takie cechy uwaza¢ bedziemy za po-
zadane, ale nie za cechy zasadnicze, konieczne do petnienia
pracy w danym zawodzie. Nie wszystkie tez cechy obnizajgce
wartos¢ wynikow pracy uwazaC nalezy za przeszkadzajace
w pracy. Oczywiscie ten podziat cech i ich zestawienie da sie
przeprowadzi¢ tylko na podstawie dtuzszego doswiadczenia
W nauczaniu zawodu i pewnego wiozenia sie¢ do prowadzenia
systematycznej obserwacji. Wynikiem jednak tej pracy bedg
niewatpliwie korzysci praktyczne zaréwno dla nauczyciela jak
i dla ucznidw.

Majgc nadzieje otrzymania bogatego materjatu zaréwno
akosciowo, jak ilosciowo, obiecujemy Sz. Czytelnikom podzie-
lenie sie z nimi w przysztoSci opracowanemi przez nas wyni-
kami. Moga one mieé¢ donioste znaczenie nietylko dla porad-
nictwa, ale i dla samego szkolnictwa zawodowego.

(—) J. Kaczkowska.
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Prosimy odpowiedzie¢ na ponizsze pytania wyczerpujaco.

L

10.

11.

12.

13.

Jakie usposobienie, charakter nadaje sie najlepiej do
pracy w zawodzie ................. i dlaczego? ............... .

Jakie usposobienie, charakter sg nieodpowiednie dla
pracy w tym zawodzie i dlaczego?

Czy sg i jakie mianowicie cechy, oraz uzdolnienia
wrodzone, a nieodzowne dla osiagniecia pomysinych
wynikéw w danym zawodzie?

Ktore z cech potrzebnych w zawodzie
naby¢ mozna przez praktyke?

Jakie btedy usung¢ sie dadzg w czasie nauki?
Jakich btedéw nie mozna poprawic?

Czego najtrudniej z danego zawodu nauczy¢ uczen-
nice? Dlaczego?

Czego najtatwiej sie uczg?

Wymieni¢ cechy, ktére sg b. pozadane, ale ktére
nieliczne tylko uczennice posiadajg!

Wymieni¢ najpospolitsze bledy, popetniane przez
uczennice w danym zawodzie!

Jaki mniejwiecej procent uczennic tych bleddéw nie
popetia?

Krotka charakterystyka uczennicy najlepszej, jaka
miatam w calym okresie swej pracy nauczycielskiej.
Czem sie wyrdzniata praca tej najlepszej uczennicy
posréd innych?



(PodkreSlamy 2 razy cechy uwazane za konieczne przy

danym zawodzie, raz — cechy pozadane tylko, przekreslamy
specjalnie nieodpowiednie, bedace przeszkodag w pracy w danym
zawodzie. Dopisujemy, o ile jakie$ cechy zostaly pominiete,
zaznaczajac, czy s one: konieczne, pozadane, czy szkodliwe).

10.

11.
12.

A. Cechy fizyczne.

Wzrok: b. dobry, dobry, $redni, slaby, krotkowzrocznosé.
Czy uzywanie szkiet jest przeszkoda? ...
Rozréznianie barw i odcieni zasadniczych, subtelnych, stopni
jaskrawosci. Podziat na oko i poréwnywanie odlegtosci,
wymiarow, ksztattdw. Ocena na oko dtugosci i wielkosci.
Widzenie stabo oswietlonych przedmiotéw, niepozornych.

Stuch: zwykly, subtelny, staby. Rozréznianie Kierunku
dzwieku, rytmu. Rozrdznianie stabych dzwiekoéw. Poczucie
rytmu, Ocena odstepdéw czasu.

Smak: zwykly, subtelny, staby.

Powonienie: zwykle, subtelne, stabe.

Dotyk: zwykly, subtelny, staby. Okreslanie grubosci i gtad-
kosci, ocenianie drobnych wymiardw.

Wrazliwo$¢ na zimno: mata, duza, Srednia. Wytrzymatosc.
Wrazliwo$¢ na ciepto: mata, duza, Srednia. Wytrzymatosé
na goraco.

Odréznianie matych réznic wagi. Zdolno$¢ mierzenia stopnia
wiasnego wysitku, sity uderzenia, dotkniecia.

Zdolno$¢ wykonywania tych samych ruchéw szybko, przez
dtuzszy przeciag czasu. Zdolno$¢ wykonywania ruchow z jed-
nakowem natezeniem, rownomiernie. Szybka zmiana rodza-
jow ruchéw, zmiana natezenia sity, Kierunku. Zdolnos¢
przyspieszania tempa w szczeg6lnych warunkach..................
Zreczno$¢ reki: lekko$¢, zwrotno$é, ruchliwos¢, doktadnose
poruszen, pewno$¢ dotkniecia.

Zreczno$¢ palcow: lekkos$¢, zwrotno$¢, ruchliwo$¢, dokta-
dnos¢, pewnos$¢, subtelnos¢, sifa.

Ogolna zreczno$¢ catego ciata.
Wspotpraca obu rgk, rak i ndg.



13,

14.

ol

Odporno$¢ na fizyczne znuzenie: dtugotrwate stanie, sie-
dzenie, monotonng, dilugotrwatg prace,

Znoszenie (bez szkody) przykrych wrazen, hatasu, niewy-
gody, Braku SNU........cccooiiieiii e

B. Cechy umystowosci.

Pamiec: trwata, nietrwata, zakres pamieci obszerny, obejmu-
jacy wiele szczegotow, waski. Latwos¢é przypominania sobie,
Szybko$¢ zapamietywania po jednorazowem ustyszeniu
lub zobaczeniu. Typy pamieci: wzrokowa, ruchowa, stu-
chowa, mieszana. Przewaga tresci pamieci: dzwiekow, me-
lodji, form, barw, przedmiotéw, ludzi, miejscowosci, liczb'
stéw, nazwisk, ruchéw.

Uwaga: dlugotrwata, krétkotrwata, ciggta, przerywana,
skoncentrowana na jednym przedmiocie, rozpraszana,
zdolnos¢ rozdzielania uwagi na kilka przedmiotéw réwno-
czesnych czynnosci.

WyobrazZnia: bogata, uboga, tworcza w dziedzinie

odtworcza w dziedzinie........coceeeeeveivienenns
Zdolno$¢ do uzupetniania niedokonczonych wyrazow, ro-
zumienia niewyraznej mowy, odczytywania niewyraznego
pisma, zdolno$¢ wyobrazania sobie narysowanych prze-
dmiotow.

Inicjatywa: wybitna, brak nasladownictwa, wynalazczo$é.

Przewidywanie: czy jest tylko pozyteczne, czy konieczne.
(@] 01T 1 Vo] - SR

Spostrzegawczo$¢: Jaki rodzaj i jaki stopienspostrzegawczosci
jest potrzebny przy pracy w danym zawodzie?

Czy brak spostrzegawczos$ci grozi zdrowiu danej pracownicy
lub jej otoczeniu? e
Czy roztargnione i nieuwazne powinny byé usuwane od
tego zawodu? = (niebezpieczenstwo,
strata Czasu, NIEZIECZNOSE) ....cvvvevveerererieieeeie e e
Czy pracownice szybkie przewyzszajg dokiadne, ale po-
WOINE? e



Qe

Staranno$¢ i porzadek czy sa konieczne, czy pozyteczne?

Pracownica inteligentna czy zawsze ma wyzszo$¢ w pracy
nad nieinteligentng? ...
Zdolnosci organizacyjne: umiejetno$¢ zorganizowania wia-
snej pracy, pracy innych, umiejetno$¢ zarzadzania

Myslenie: Zdolno$¢ do abstrakcyjnego myslenia bez pa-
mietania stdw. Zdolno$¢ wyrazania mysli konkretnemi obra-
zami. Zdolno$¢ objektywnego sposobu myslenia. Obserwacja
dokfadna i analiza zdolno$ci do krytyki: wiasnej pracy,
cudzej. Tworczy sposéb myslenia.  Zdolno$¢ budzenia
w ludziach zainteresowania. -

C. ROzne cechy.

Charakter: energiczny, flegmatyczny, przedsiebiorczy, za-
ciety; cierpliwy, wytrwaty, uparty; niesamodzielny, podatny,
fatwowierny; tolerancyjny, arbitralny.............cccoeiiiiinnnn.

Usposobienie:  zywe, powolne, wesole, smutne, powazne,
lekkomyslne, spokojne, hatasliwe, nerwowe, zrownowazone,
pewne siebie, nieSmiate, fagodne, kiétliwe, serdeczne, zimne,
towarzyskie, NietoOWarzyskie ...........ccocoiiiieriieininienennns
Charakterystyka pracy: szybka — niedoktadna, szybka —
doktadna. Powolna — doktadna. Drobiazgowa — niedro-
DIAZGOWA ... e
Specjalne uzdolnienia: rysunek ornamentacyjny, dowolny,
malarstwo, muzykalnos¢; literackie zdolnosci; wymowa;
szybki rachunek w pamieci; tadne pismo; smak artystycz-
ny w doborze barw, ukfadzie ksztattow

O NAUCZANIU TOWAROZNAWSTWA W SZKOLACH

ZAWODOWYCH.

Problem nauczania towaroznawstwa w szkotach zawodo-

wych jest naog6t trudny do rozwigzania.

Rézne na to zlozyty sie przyczyny, a z nich giéwniejsza

jest ta, iz sam przedmiot obejmuje wielka ilos¢ rozmaitych to-
wardw, z ktoremi trzeba miodziez w trakcie nauki zapoznad.



Ograniczenie kursu towaroznawstwa do rzeczy najwaz-
niejszych, a wiec przedmiotdw codziennego uzytku lub pier-
wszej potrzeby w niczem sprawy nie uprosci, gdyz wymaga-
nia dzisiejszej demokracji stwarzajg dtugg liste nieodzownych
artykutéw, o ktorych przyszty handlowiec winien co$ nieco$
dowiedzie¢ sie.

Ale nie tylko ilos¢ i réznorodno$é towar6w utrudnia uje-
cie ich w programie szkolnym. Istnieje jeszcze inny szkoput.
Towar nie jest rzeczg statg. Nie wszystko, co zostaje wprowa-
dzone na rynek, utrzymuje sie na nim dtugo. Kazdy sezon przy-
nosi szereg nowosci, ktore o ile okazg sie praktyczne, stajg sie
artykutami nabywanemi przez wszystkich.

Naukowa organizacja pracy, postepy techniki, drozyzna
pieniadza, wywotujg ulepszone metody produkcji, a z niemi
zmiange gatunkéw i zmiang wiasnosci poszczegOlnych to-
warow.

Poza tern istnieje caly szereg rozmaitych przyczyn zalez-
nych juz tylko od polityki gospodarczej kraju, ktére mogag wy-
wota¢ zmiany na rynku towar6éw. Do takich nalezg uklady
handlowe miedzy panstwami, polityka taryfowa i celna, wpty-
wy intereséw klasowych, tworzenie nowych drég transportu i t d.
Tyczg sie one gtéwnie importu, z uwagi jednak na konieczno$¢
wymiany produkcji wptywaja nieraz decydujaco na pojawienie
sie jednych towar6w a zanik innych.

Oczywistg jest rzecza, iz nauczyciel towaroznawstwa,
ktéry pragnie sumiennie wywigza¢ sie ze swego zadania, musi
0 tych rzeczach stale pamieta¢ i przy wykfadach je uwzgled-
nia¢c. Utrudnia to prace, gdyz wymaga ciggltego badania rynku
i kontaktu z wiasciwemi organami gospodarczemi.

Dalej nalezy zauwazy¢, iz powyzsze okoliczno$ci utrud-
niajg utozenie takiej ksigzki szkolnej, ktéraby przez dtuzszy
czas mogta by¢ dobrym wyrazem panujgcych stosunkéw w dzie-
dzinie obrotu towarami. Kazdy podrecznik towaroznawstwa na-
wet najbardziej wyczerpujacy z natury rzeczy skazany jest na
szybkie przedawnienie, gdyz pisany w jakim$ momencie go-
spodarczym po pewnym okresie czasu traci na aktualnosci.
Cierpi na tem nauczyciel i cierpig uczniowie. Pierwszy nie ma
trwatej podstawy, na ktérej mozna oprze¢ nauczanie, a taka
podstawg jest zawsze dobra ksigzka szkolna. Drudzy czesto zo-



stajg zmuszeni do nauki o0 rzeczach, z ktéremi juz wiecej w zy-
ciu mogg sie nigdy nie spotkaC. tatwo sie o tern przekonad,
zadajac w odpowiednich sklepach towaréw pg. spisu sporza-
dzonego z ktoregokolwiek z dawniejszych podrecznikéw towa-
roznawstwa.

Takie trudnosci wywoluje zycie gospodarcze, ale to nie
wszystko. Istniejg jeszcze inne natury naukowej. Chodzi o to,
iz mimo usitowan wydzielenia towaroznawstwa jako zupetnie
odrebnej galezi wiedzy, wiadomosci o towarach czerpie sie
gtéwnie z nauk przyrodniczych, technicznych i handlowych.
Z punktu widzenia przyrodniczego towar jest ciatem, z ekono-
micznego bogactwem. A wiec o wiasnosciach fizycznych i che-
micznych oraz zafalszowaniu towaréw informuje fizyka i che-
mja. O ich otrzymywaniu — odpowiednie dziaty techniki stoso-
wanej. O pochodzeniu, przewozie, kalkulacji cen, zastosowa-
niu — nauki handlowe i ekonomiczne. Samo za$ towaroznaw-
stwo jest encyklopedycznym zbiorem najwazniejszych wiado-
mosci o0 towarach, ktérych nam te wiedze dostarczajg. Oczy-
wiscie zrobi¢ odpowiedni wybor tych wiadomosci w tak ob-
szernym materjale, dla réznych towaréw i zamkngé je w Kkrot-
kim podreczniku szkolnym jest rzecza bardzo trudng, i dla-
tego to dotychczasowe wydawnictwa z tej dziedziny pozosta”
wiajg wiele do zyczenia.

Bardzo waznym momentem w opisie kazdego towaru, jest
podanie pewnych swoistych cech, ktére pozwalajg w tatwy
sposéb wyrdzni¢ towar pod wzgledem systematycznym i ja-
kosciowym. Nauka i rozwazania teoretyczne mimo duzego zna-
czenia nie zawsze tu moga pomoéc, gdyz biegtosci w odrdznie-
niu towaréw nabywa sie tylko przez ciagty praktyke.

Niekiedy jest t0 umiejetno$¢ SciSle osobista, ktorej nie
mozna innym przekaza¢ tak, jak wiasnych zdolnosci. Kiedy in-
dziej powstaje w specjalnych warunkach np. przez prace za-
wodowg w fabrykach, skitadach i sklepach. Wreszcie moze sie
rozwingé dzieki odkrytym indywidualnie sposobom i "tajemni-
cot"”, ktore ze wzgledu na ich wyjgtkowy charakter nie za-
wsze nadajg sie do publikacji w celach pedagogicznych.

Poniewaz nauczyciele towaroznawstwa z natury rzeczy zaj-
mujg sie swym przedmiotem wiecej ze strony teoretycznej niz
praktycznej, przeto ich wiedza musi byé pozbawiona tych wszyst-



kich pluséw, jakiemi rozporzadza praktyczna znajomo$é to-
warow. Wypetnieniem tej luki zajg¢ sie winny czynniki odpo-
wiednie, gdyz jest to sprawg pierwszorzednego znaczenia dla
istoty towaroznawstwa.

Jezeli teraz doda¢ brak dobrych muzeéw i gabinetéw to-
waroznawczych, oraz brak odpowiednich pomieszczerr dla za-
je¢ praktycznych, na jakie cierpig szkoty zawodowe z matemi
wyjatkami, a dalej stabe przygotowanie naukowe miodziezy,
wstepujacej do tego typu szkdt (czesto wystarcza 6 oddziatow
szkoty powszechnej) to bedzie mniej wiecej juz wszystko, co
mozna na ten temat powiedziec.

Powyzszy artykut jest tylko pobieznym przegladem tych
uwag, jakie moga kazdemu nasung¢ sie, kto cho¢ przez krotki
czas uczyt towaroznawstwa w szkotach zawodowych a jezeli
zainteresuje szerszy ogot nauczycieli i wywota dyskusje, to cel
jego napisania bedzie w zupetnoSci osiggniety.

S. Borkowski.

REMINISCENCJE Z P. W. K.

Szkolnictwo Zawodowe.

Powszechna Wystawa Krajowa w Poznaniu, miedzy innemi
spetnita jedno wazne zadanie w stosunku do technicznego i rze-
mie$lniczego szkolnictwa: data jego przeglad mozliwie catkowity
i, co najwazniejsze bodaj, jednorazowy.

| na tem wiasnie polu zastugi P. W. K. réwniez sg bez-
sprzeczne. Bo demonstrowanie wyrobow i programéw rdznych
szkOl—przez nie same—w okresie urzadzania wystaw miejsco-
wych, lokalnych, odbywajacych sie najczesciej sporadycznie badz
to z racji obchodzenia jakiego$ jubileuszu, badZz to przy okazji
zakonczenia roku szkolnego, poswiecenia sztandaru lub w po-
dobnej okolicznosci—nigdy nie dadzg catoksztattu szkolnictwa,
a choéby zainteresowani ludzie jezdzili z jednej takiej wystawy
na druga, to obrazy poszczegdlne pozacieratyby sie im w pa-
mieci, zanimby zdazyli poréwnaé je i wzglednej oceny do-
konac.



Na Wystawie Poznanskiej mieliSmy tego roku zebrane
wszystkie dziaty szkolnictwa zawodowego; przedstawiony byt
program nauk teoretycznych i zaje¢ praktycznych, zaréwno pod
wzgledem ilosci godzin i rozplanowania, jak i odno$nie do sto-
sowanych metod pracy, na co Min. W. R. i O. P. zgola wazny
ktadto nacisk. WidzieliSmy albumy rysunkéw odrecznych, geome-
trycznych i kreslen technicznych, ogladaliSmy z zaciekawieniem
eksponaty warsztatowych prac wychowankow szkdét wszelkich
typow, piesciliSmy nasz wzrok pieknie wykonanemi zdjeciami
fotograficznemi, ktore przedstawiaty nasza middz techniczng—
przyszto$¢ gospodarcza Kraju—przy warsztatach pracy, warszta-
tach w znaczeniu prostem, nie uzytem w przeno$ni literackiej;
pozatem mieliSmy mozno$¢ zreasumowania dorobku piSmien-
niczego sternikow tej miodziezy, w postaci reprezentowanych,
przez Zaktad Pomocy Naukowych wszystkich powazniejszych
prac, ogtoszonych drukiem przez wyktadowcow. Jezeli dodamy,
ze Wystawa we wszelakich wykazach statystycznych ustanowita
linje rozwoju tak szkdt, jak i dziatow i poddziatow szkolnictwa,
to czytelnik snadnie wyprowadzi sobie wniosek, iz obraz
szkolnictwa zawodowego byt zupetny, jasny, klarowny, nie pozo-
stawiajacy zadnych watpliwosci i niedomowien.

Inng jest rzecza, czy wszystko to, coSmy w tym zakresie
zobaczyli i odczuli, zgadzato sie z naszemi poglagdami, czy wszystkie
poczynania Dyrekcyj szkot i instancyj wyzszych pokrywaty sie
z celami i zadaniami danych uczelni w naszem zrozumieniu.
Co do tego, napewno zdania byly wielorakie, moze z poglagdami
nie stojgcemi wzajemnie na antypodach, lecz w kazdym razie—
rozbieznemi. Z calg pewnoscig stwierdzi¢ mozemy, iz nie byto
jeszcze takiej zywotnej i waznej kwestji, przy ktorejby wiekszy
zespOt ludzi wydat zupetnie jednostajnie zgodng opinje; tern
bardziej za$, gdy zespot ten jest rozczionkowany, mysli i dziata
w pojedynke, nie poddajac sie zadnej suggestji i jakiemukolwiek
oddziatywaniu ogélnemu, urabiajgcemu opinje w tym czy innym
kierunku; jak niema dwdch ludzi identycznie do siebie podobnych,
tak nie znamy i moézgéw, wydajacych mysli blizniacze, a jednak
niezalezne od siebie juz w zatozeniu; nawet sedziowie na roz-
prawach trybunalskich wydajg czestokro¢ wzajemnie odmienne
opinje w stosunku do rozwazanej kwestji, cho¢ zdawatoby sie,
ze gdy sami tylko prawnicy, z ustawami i kodeksami obeznani



i obyci o0sgdzajg coskolwiek podiug artykutdw jednego i tego
samego prawa — to w tym wypadku wszyscy oni powinniby
orzeka¢ Scisle jednakowo.

Z tych to wiasnie i tym podobnych powoddw nie mozna
sie dziwi¢, ze pod adresem szkolnictwa zawodowego — ex re
Wystawy Krajowej — padaly r6zne zastrzezenia; szkolnictwo
nasze stato tam "na cenzurowanem”, a kazdy z zainteresowa-
nych, mniej lub wiecej gtosno, dawat wyraz swemu zapatry*
waniu na jako$¢ tej galezi naszego zycia spotecznego. Smiato
Zaznaczy¢ jednak mozemy, iz wigkszo$¢ tych opinji byfa dla
rozpatrywanego przedmiotu przychylng, iz raczej byta sktonna
wystapi¢ dlan z aplauzem, niz glos potepienia wydac.

Pozostawiajac wolne pole do polemiki na taki temat, jeszcze
raz z naciskiem zaznaczymy, iz P. W. K. stworzyla warunki do
pojedyriczego i zarazem kolektywnego zbadania stanu szkolnictwa
i umozliwita dokonanie wgladu w jego catoksztatt. To, ku czemu
szta konferencja inzynierbw mechanikow, zwotana przez S. |
M. P. 1 ai Slaska Rade Szkolna do Katowic na dzien 7-y i 8-y
grudnia r. ub., to jest uzgodnienie pogladéw na dalszg taktyke
w stosunku do szkolenia zawodowego, do jego programow i me-
tod, zostato mniej wiecej umozliwione dopiero teraz, po poznan-
skiem wyczynie. W stolicy Gornego Slaska zapadly bowiem
wowczas niektore wazkie uchwaty, do racjonalnego jednak
wyrokowania brakto znajomosci terenu szkolnictwa technicznego
i rzemie$lniczego, jako catosci. Jakby na potwierdzenie tych
wnioskéw, pomiedzy szeregiem innych zjazdow w Poznaniu,
odbyt sie w minione wakacje r. b. zjazd nauczycieli szkét do-
ksztatcajgcych rzemie$lniczych, ktéra to forma dominuje ilo-
Sciowo nad wszystkiemi szkotami zawodowemi. Pozazdroscic¢
mozna bylo warunkéw pracy na tym zjezdzie, majagcym tak
arcybogaty materjat do dyskusyj na miejscu.

Zasadniczo, szkolnictwo zawodowe mieliSmy reprezento-
wane na P. W. K. w kilku niezaleznych miejscach; tak wiec
spotykaliSmy sie z niem przedewszystkiem 2

1) W Patacu Rzadowym, na terenach oddanych do dyspo-
zycji Departamentu LW-go Min. W. R. i O. P.

) Stowarzyszenie Inzynierbw Mechanikéw Polskich.
2) Pozatem $lady tego szkolnictwa byly widoczne w wielu innych
miejscach.



2) W pawilonie samorzadéw, gtownie w salach przezna-
czonych dla Magistratu m. st. Warszawy.

3) W salach, ktore grupowaty eksponaty, ilustrujace roz-
woj zastosowania elektrotechniki w zyciu gospodarczem Kkraju.
("Gmach Elektrotechniki®).

4) W pawilonie kolejnictwa.

5) Na wyswietlanych filmach.

Oczywiscie, na pierwszym planie, zarowno pod wzgledem
wielkosci zajetych powierzchni, jak i w stosunku do przedsta-
wionych gatezi szkolnictwa, staty wystawy Departamentu lii-go.
Obejmowaty one:

1) Wielki oszklony dziedziniec z eksponatami warszta-
dowemi.

2) 0Og0lng sale, grupujaca mapy i wykresy, charaktery-
zujace stan przeszly i obecny szkolnictwa zawodowego w Polsce.

3) Szereg pomieszczen obrazujgcych poszczegdlne rodzaje
szkot, zgrupowanych pg. wydziatbw Departamentu 111°go; byty
v nich przedstawione:

a) metody nauczania,

b) metody wychowania,

¢) przyktady osiggnietych celéw, w postaci teczek z zeszy-

tami, rysunkami, projektami oraz w postaci innych prac
ucznidw (wylaczajgc programowe prace warsztatowe).

d) czytelnictwo,

e) zycie szkolne, we wszystkich jego objawach, nie doty-

czacych powyzszych punktow,

(Dok. nast.). Inz. Boi. Zalewski.

SZKOLNICTWO KOLEJOWE W POLSCE.

Referat wygtoszony na 1X Zjezdzie Polskich Inzynieréw Kolejowych
w Poznaniu.

Jest rzeczg zupelnie naturalng, ze przy powstaniu Kolej-
nictwa Polskiego, gdy caly szereg zagadnien organizacyjnych
byt na porzadku dziennym, éwczesne Ministerstwo Komunikacji
(a nastepnie Kolei) bez najmniejszego sprzeciwu, powierzyto
sprawy szkolnictwa kolejowego Ministerstwu OS$wiaty.



Sprawa szkolenia personelu kolejowego nie byta wowczas
naglacg. Personel kolejowy, skladajacy sie z kolejarzy 3°ch
bytych zaboréw, wystarczat narazie dla potrzeb Kolejnictwa,
trzeba byto zaja¢ sie najpierw uruchomieniem istniejacych, ale
zniszczonych linji, naprawg posiadanego i nabywaniem nowego
taboru i zorganizowaniem aparatu kierowniczego. Nie tylko
wiec szkolenie przysztych szeregow kolejarzy zostato przeka-
zane Ministerstwu OS$wiaty, ale i znajdujgce sie na terenie
bylego zaboru rosyjskiego szkoty kolejowe, bedace w posiada-
niu zarzadéw kolejowych, jako to "Srednia techniczna kolejowa
szkota b. drogi Warszawsko-Wiedenskiej" 1 inne zostaty, na
podstawie porozumienia z dn. 27 grudnia 1921 r. Nr. dz.
1/15120/1/21, przekazane Ministerstwu OS$wiaty.

W tym czasie istnialy dwa zasadnicze poglady na sprawe
szkolnictwa zawodowego, pierwszy poglad polegat na tern, ze
kierownictwo szkotami zawodowemi winno by¢ w rekach zain-
teresowanych w tej sprawie instytucyj, a drugi, ze szkoly za-
wodowe winny by¢ kierowane przez jedng Centrale, jakg jest
Ministerstwo OsSwiaty. Zwyciezyt wowczas drugi poglad i szkoty
zawodowe przeszty pod Kkierownictwo Ministerstwa OSwiaty,
a wyjatek stanowity szkoty wojskowe.

W ostatnich jednak czasach zaczely sie coraz czesciej
wypowiada¢ fachowe glosy, ze $rednie i nizsze szkolnictwo
zawodowe powinno by¢ ujete przez poszczegdlne Ministerstwa,
najbardziej zainteresowane w szkoleniu danego zawodu. Wy-
nikiem tego byto, ze oprécz Ministerstwa Spraw Wojskowych,
ktére sie samo zajmuje szkoleniem swego personelu fachowego,
i Ministerstwa Przemystu i Handlu, w ktérego ingerencji znaj-
dujg sie szkoly marynarki handlowej, Ministerstwo Rolnictwa
ujeto w swe rece wszystkie szkoty rolnicze o $rednim i niz-
szym poziomie wyksztatcenia, co dato dodatnie wyniki, w po-
réwnaniu z uprzednim ich stanem.

Dzisiaj, gdy po dziesieciu latach istnienia Polskiego Kolej-
nictwa personel kolejowy z czaséw zaborczych znacznie sie
zmniejszyt, a samo Kolejnictwo znacznie zwigkszyto ilos¢ eks-
ploatowanych linij, nalezy jasno postawi¢ pytanie: czy kole-
jowe szkolnictwo rozwija sie odpowiednio do wzrastajgcych
potrzeb.

Aby rzeczowo i bezstronnie odpowiedzie¢ na to pytanie’



nalezy najpierw ustali¢, jaki personel techniczno-kolejowy jest
nam potrzebny, jakie szkoty zawodowe nam go dostarczaja,
w jakiej ilosci i czy dostarczany personel odpowiada stawianym
mu wymaganiom.

Kolejnictwo potrzebuje personelu trzech pozioméw wiedzy
fachowe;j:

1) o wyzsezm wyksztatceniu,

2) o $redniem i
3) 0 nizszem !

Obecna ilos¢ pracownikéw kolejowych dochodzi do bar-
dzo powaznej liczby 170.000 i iloS¢ ta nie bedzie sie zmniej-
szala, ale zwiekszata w miare rozwoju linij komunikacyjnych.

Potrzebna ilo$¢ personelu o wyzszym poziomie wyksztat-
cenig bedzie sie¢ zawsze waha¢ w granicach od 1% do P/20/0.
Dostarcza¢ go bedg wyzsze zaklady naukowe i braku w tym
wzgledzie kolejnictwo nie zazna, o ile warunki materjalne bedg
na kolejach nalezycie unormowane. Jezeli dzisiaj odczuwa sie
brak inzynieréw kolejowych, to nie dlatego, ze polskie uczel-
nie ich nie dostarczajg, ale dlatego, ze warunki materjalne
tych pracownikdéw sg na kolejach znacznie gorsze, niz w prze-
mysle prywatnym, a nawet i w innych przedsiebiorstwach pan-
stwowych, wiec chociaz Kolejnictwo posiada w sobie pewng
site, powodujgcg sentyment do pracy Kkolejowej, to jednak nie
kazdy moze powodowaé sie sentymentem, nie za$ realng ko-
rzyscia.

Znacznie gorzej przedstawia sie sprawa personelu o $red-
nim i nizszym poziomie wyksztatcenia.

Personel administracyjno-kolejowy o S$rednim poziomie
wyksztatcenia mozna podzieli¢ na dwie zasadnicze kategorje:

a) posiadajgcy wyksztatcenie ogélne, uzupetnione doksztat-
ceniem specjalno-kolejowem i
b) posiadajgcy wyksztatcenie techniczne.

Personelu z wyksztatceniem ogolnem dostarczajg uczelnie
panstwowe ze szkot powszechnych i Srednich i tego personelu,
jako nie potrzebujacego dtuzszego szkolenia kolejowegb, nam
nie zabraknie (kancelisci, buchalterzy, rachmistrze i t. p.).

Inaczej sprawa przedstawa sie z personelem technicznym
0 Srednim poziomie wyksztatcenia.



Wiedza techniczno-kolejowa potrzebuje specjalnego i gleb-
szego szkolenia, tak teoretycznego jako tez i praktycznego.
Dzisiejszy sposéb, stosowany w Dyrekcjach bytych zaboréw:
austrjackiego i pruskiego, zaliczania pracownikéw o wiedzy
jedynie praktycznej do pracy administracyjnej, moze by¢ odpo-
wiedni tylko wowczas, o ile jest to jednostka duzej inteli-
gencji i ktora potrafi sie sama doksztatci¢, w przeciwnym bo-
wiem razie zasOb wiedzy praktycznej nie zrownowazy brakow
teoretycznych. Starsi rzemie$lnicy tych dwdch zaboréw posia-
dali pewien zas6b wiedzy teoretycznej, dlatego w wiekszosci
wypadkow odpowiadajg stawianym im wymaganiom pracy admi-
nistracyjnej, o mtodszej generacji tego powiedzie¢ nie mozna.

(Dok, nast.). Inz. mech. Jan Dybowski.

Z ZYCIA STOWARZYSZENIA.

Komunikat Zarzadu Gtéwnego.

Zarzad Gt odbyt w ciegu pazdziernika i listopada kilka posiedzen, po-
Swieconych sprawie zredagowania poprawek i dezyderatow do Rozporzadze-
nia wykonawczego Min. W. R. i O. P. do rozporzadzenia Pana Prezydenta
Rzeczypospolitej o kwalifikacjach do nauczania w szkotach zawodowych.

Sprawa ta byla do$¢ pilna, a przedstawiata znaczne trudnosci z powo-
du rozbieznych nieraz opinij kolegéw z roznych Kot, — Zarzad Gl wytonit
wiec z posrdd siebie Komisje do opracowania jednolitej redakcji wszystkich
projektowanych zmian i na dwoch z rzedu posiedzeniach kilkugodzinnych
przyjat ostatecznie caly projekt redakcji wiekszoscig gtoséw. Dnia 11 listop.
b. r. przedstawit Przewodniczacy Zarzadu Gt kol. inz. Silberbach projekt
p. Dyrektorowi Dep. Ill. inz. Jarnifskiemu.

P. Dyrektor Dep. przyrzek} rozpatrzy¢ i w miare moznosci uwzglednic¢
przedtozone materjaty, za$ na zapytanie p. kol. Silberbacha, kiedy sprawa
Rozporzadzenia wykonawczego bedzie ostatecznie zatatwiona, odpowiedziat,
ze spodziewa sig, iz w koncu lutego 1930 r. Depart. 111, zacznie wydawac dy-
plomy nauczycielskie, przewidziane w mys$l Rozporzadzenia.

Drugg sprawg w toku opracowania jest projekt nowego statutu, jaki
ma by¢ przedstawiony Walnemu Zjazdowi do zatwierdzenia w lutym przy-
sztego roku. Komisja statutowa, ztozona z 5 osob, w tej liczbie 1 przedsta-
wiciela Zarzadu Gt., jednego z Kota Warsz. i po jednym z poszczeg6inych
Sekcyj, rozpatrzy przygotowany juz w tej sprawie materjat i przy pomocy fa-
chowej sily prawniczej ustali ostateczne brzmienie projektu, nad ktérym Zarz.
Gt rozpocznie w najblizszej przysztosci dyskusje.

) Ob. Przeglad Techniczny Nr. 40-41.



Sprawa 15% dotatku do wynagrodzenia za godziny kontraktowe.

W tej sprawie interweniowat w imieuiu Zarzgdu Gt u p. Dyr. Depart.
przewodniczacy, kol. inz. K. Siberbach na postuchaniu dnia 21. XI. b. r.

Do dnia 1-X. b, r. dodatek ten byt przez Kuratorjum Warsz. stosowany
jedynie za godziny etatowe nauczycielom etatowym, a nauczycielom kontrak-
Yowym jedynie za ilo$¢ godzin, réwnajaca sie normie etatu, bez uwzglednie-
nia godzin nadetatowych, co nie zgadzato sie z wyjasnieniem Min. W. R. i O. P.
dc Kuratorjum Poznanskiego z dnia 28/XII. 1928 Nr, Ok. 1300928. W pismie
powyzszem Min. W. R. i O. P. ustalito, ze "przy obliczaniu 15°|0 dodatku dla
nauczycieli kontraktowych nalezy bra¢ catkowite ich wynagrodzenie miesiecz-
ne (z wyjatkiem dodatku zawodowego) niezaleznie od tego, czy otrzymujg oni
10t 16lis lub 2'lio uposazenia danej grupy*.

Powotuje sie przytem Min. W. R. i O. P. na okélnik Min. Skarbu Nr.
D. IIl. 2140|l. z dnia 24.VI11.28, ktérego tre$¢ "nie przewiduje zadnych ograni-
czen co do wysokosci wynagrodzenia, od ktérego oblicza sie dodatek".

Wyjasnienie to odnosi sie takze do godzin kontraktowych nauczycieli
etatowych. P. dyr. Jarninski przyrzekt, w odpowiedzi na przedstawiony przez
Kol, Przewodniczacego stan rzeczy, ze w terminie do Swigt B. NarodZ, spo-
woduje dla wszystkich nauczycieli, ktérych to dotyczy, wyréwnanie niedopta-
conego petnego dodatku 15°0 za caty czas ubieglty, zaréwno w Kuratorjum
Warsz., jak w innych, o ile tam nie byt wyplacany.

KSIAZKI NADESEANE.

M. Fularski. Argentyna, Paragwaj, Boliwja. M. Arct Warszawa 1929.
J. Makarczyk. Nowa Brazylja. M. Arct Warszawa 1929.

W naszej szybko rosnacej literaturze podrézniczej Brazylja i kraje sa-
siednie majg stanowczo szczeScie do naszych autordw, cho¢ nie zawsze dzieje
sie odwrotnie i nie wszyscy autorowie majg szczeScie do facinskich republiki

W ostatnim roku ukazaty si¢ cztery ksigzki poswiecone tej "najnow-
szej" Ameryce. Sa to J. Ostrowskiego "Ziemia Sw. Krzyza“ Zaniewickiego
“Zielone piektol, oraz wyzej wspomniane wydawnictwa Arcta. Ksigzka Fu-
larskiego spotkata sie z b. przychylng oceng najwiekszego autorytetu w tej
sprawie — M. B. Lepeckiego. Mozna jg poleci¢ do bibljotek szkolnych jako
rzecz sumiennie i bez blagi informacyjng i ciekawg, Ksigzka Makarczyka
poprzedzona przedmowa Swietochowskiego, moze byé tez czytana przez mio-
dziez z korzyscia, cho¢ czasami styl jej niezbyt szcze$liwy, wskutek niejas-
nosci, albo szukania efektow literackich. Nie mozna natomiast zacheca¢ do
czytania dwoch pierwszych t. j. Ostrowskiego i Zaniewickiego. Skapa doza
rzetelnej prawdy tak jest tu pomieszana z batamutnemi lub wrecz niepra-
wdopodobnemi fantazjami, ze lektura tych odpowiesci nie wiele moze przy-
nies¢ miodziezy korzysci. Od ksigzek podrozniczych wymagaé musimy rzetel-
nych i ciekawych informacyj, oraz wiasnego ugruntowanego pogladu na spra-
we i rzeczy opisywane. W przeciwnym razie jest autor albo suchym i nud-
nym reporterem dziennikarskim, albo fantazjujgcym fejletonista.



Max Dauthendey. "Ziemia ptongca™. M. Arct. Warszawa 1929.

Tym razem Meksyk — ogladany oczyma starzejacego sie pisarza przed-
wojennych Niemiec. Lektura interesujgca dla tych, ktérzy nie moga zrozumieé
przyczyn nieustannnego wulkanicznego wrzenia w tem ogromnem panstwie
Srodkowej Ameryki. Beznadziejno$¢ jednak atmosfery typow kryminalistycz-
nych, zatamanie sie energji gtownego bohatera Rennewarta dyskwalifikuje te
ksigzke jako romans podrozniczy do bibljotak uczniowskich. Niech raczej pro-
buja geografowie czy historycy. KW

Al. Lipa i A. Gajeckie. Arytmetyka Handlowa, czes¢ I. Technika sprawnego
liczenia.

Al. Lipa i A. Gajecki: Uwagi metodyczne i komentarze.

Autorzy, wypuszczajac powyzszy podrecznik, szczegétowo, przystepnie
i umiejetnie wskazali, jak nalezy prowadzi¢ arytm. handlowg w szkotach,
opierajac sie na wzorach przedewszystkiem zagranicznych, po uprzedniem
kilkuletniem zastosowaniu tych bardzo ciekawych metod w szkotach Zgrom.
Kupcow m. st. Warszawy. Materjat, badz to w przyktadach, badz tez w zada-
niach, zaczerpniety z zycia handlowego, a przerabiany w szkole z uczniami,
wzbudza zainteresowanie i zacheca do samodzielnej pracy. Jest on odpowied-
nio i systematycznie titozony. Po przykfadach nastepuja zadania na cztery
dziatania, ufozone ciekawie i zyciowo. Dalej mamy r—k procentow
(z réznemi sposobami obliczania) r-ki biezace, a wkoricu podana jest tabela
miar i wag, odpowiednio wyrazniej utozona. Bogactwo i r6znorodno$¢ materjatu
daje mozno$¢ uczacemu sie przerabiania danego dziatu arytmetyki handlowej
z jak najlepszym pozytkiem.

W specjalnej broszurze, do podrecznika zatgczonej, szczegétowo mowi
sie 0 tem, jak nalezy uczy¢ arytm, h., jak kontrolowa¢ postepy ucznidw, jak
przechodzi¢ w spos6b najkrétszy i najintensywniejszy — cztery dziatania, obli-
czanie procentéw i r-ki biezace, wychodzac z zatozenia, ze rola nauczyciela
polega¢ winna, poza krétkiemi objasnieniami, na zorganizowaniu i czuwaniu
nad samodzielng pracg ucznidw wedtug zasady: niema lekcji bez éwiczen ca-
tej klasy, albowiem ar. h,, jako techniczna umiejetno$¢, polega na metodzie
"szkoty éwiczen*,

Podrecznik powyzszy, ze wzglegu na swa celowo$¢, metode i umiejetny
dobdr materjatu zastuguje na uznanie i winien by¢ uzywany nietyiko w szk.
handl. réznego typu, lecz réwniez stanowi¢ moze niezbedng pomoc dla sa-

moukdw.
Fr. W-r.

Feliks Wojnarowicz. Nauczanie rob6t z drzewa, kurs $redni, str. 142, liczne
rysunki, naktad "Naszej ksiegarni“.

Nadestany egzemplarz jest, jak zaznaczono wyzej, drugim niejako
tomem danej pracy; czesci pierwszej redakcja nie otrzymata i z tej racji
uwagi swoje ograniczy¢ musi tylko do wzglednego omowienia tego
wydawnictwa.
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W ksigzce swej, przeznaczonej jako pomoc dla nauczyciela, a w cha-
rakterze podrecznika dla starszych uczniéw i samoukéw, podaje autor w zgo-
dzie z kardynalng zasada medotyczng "stopniowania trudnosci” — szereg pla-
nowo utozonych ¢wiczen, przez wykonanie ktérych nabiera sie stosunkowo
najpredzej pewnej fatwosci w opanowaniu wszelkich zagadnie prostej, nie-
skomplikowanej i niestylowej stolarszczyzny. Przed wytozeniem takich kilku-
dziesieciu ¢wiczen bardzo szczeg6lowo i przejrzyscie opracowanych, autor
zamieszcza w swem dzietku wskazowki techniczne, odnoszace sie do materjatu
(deszczyny i klejonki), objetego danym kursem, do szeregu recznych narzedzi
jak piteczki, strugéw, gladzicy, katownic, przyrznicy, wspornicy i noza, opi-
suje rodzaje i sposoby wykonywania odpowiednich czynnosci temi narzedzia-
mi oraz podaje opisy politurowania; udatne szkice i objasnienia strugniczki,
majacej zastapi¢ stot stolarski do matych robét z drzewa, koncza teoretyczng
(jesli mozna tu uzy¢ tego stowa) czes$é. CatoS¢ napisana jest bardzo jasno,
ryciny doskonale ilustrujg tres¢, polszczyzna — zgota poprawna. Pewne odchy-
tenie od przyjetych zasad przy "wymiarowaniu" rysunkéw autor napewno
nam sprostuje w tomie nastepnym, gdzie powinnismy sie spotka¢ z opisem
maszyn, obrobka na nich, robotami ztozonemi, modelarstwem, ewent. i ze sty-
lami, o ile wydawnictwo bedzie miato stuzy¢ i dla szkét zawodowych.

Zyczymy ksigzce zastuzonego powodzenia. |
B. Zal.

Stanistaw Karpowicz. Wybér pism, pod redakcja Marji Librachowej (Bibl-
joteka dziet pedagogicznych). Wyd, Naszej Ksiegarni.

Mamy przed sobg pisma Tego, co odszedl, wierny przez cate zycie
zasadzie; "Aby innych poi¢ ze zdroju czystych uczué, trzeba naprzod swej
duszy nada¢ przezrocze krysztatu".

To hasto przy$wieca zarowno autorowi "Pism“ jak i wszystkim Jego
poczynaniom. "Dom dziecka" przy ul. Koszykowej 18, ktdry niejednokrotnie
zwiedzatam, byt tego dowodem. Wszystko bylo tam czyste, gtebokie i myslg
wielkg nacechowane.

I "Wybdr Pism" nosi te cechy. Juz w poczatku ksiazki, z zyciorysu,
St. Karpowicza, skreslonego rekg N. Samotyhowej, widzimy ze wielki pedagog
nalezat do tych ludzi podziemnych, co nie majac czasu na ksztatcenie sie
wiasne, w innych mito$¢ ku wiedzy i Ojczyznie rozpali¢ zdotali, Nalezat do
tych, co wraz z Mahrburgiem. Krzywickim i wielu innymi wiedze gteboka
posiadtszy' nie mogli znalez¢ katedry, z ktorej glosicby jg mogli, i tak na-
wpot wykolejeni, borykajac sie z niestychanemi trudnosciami, niecili dokota
Swiatto, gdyz promieniowali wcigz zarem nieporéwnanym.

Wydanie pism Karpowicza stato sie palgca potrzebg. Wszystkie ze-
brane w "Pismach™ artykuty cechuje wysoki stopieri uspotecznienia, wiedzy
przyrodniczej i pedagogicznej autora. Plan jego, dotyczacy podziatu nauk
psychopedagogicznych na Biologje. Logike, i Technike Wychowania, jest gle-
bokiem ujeciem catlego mndstwa podstawowych oraz pomocniczych nauk
pedagogiki i wprost nieporéwnanie uporzadkowanym ich systemem.

Jego poglady pedagogiczne, w wielu razach jakzez sa wspdtczesne
i jak bardzo odbijajg od stosowanych powszechnie dzi§ jeszcze Srodkow



rzekomo wychowawczych, (poglad na oszczedzanie drobnych kwot przez
dzieci i t. p.).

A czyz nie jest nowoczesny poglad Karpowicza: "gwiazdg przewodnig
wychowawcy jest szczescie wychowanka”, (nietylko w przysztosci ale i dzis),
| ten cel taczy z ogdlnospotecznym piszac: "Chodzi o wszechstronne przysto-
sowanie fizyczno-psychicznej sity pokolenia do takiej dziatalnosci, ktéraby
mu zapewnita najwieksze szanse na drodze do wcielenia ogélnoludzkiego
ideatu":

Z pomiedzy $rodkéw wychowawazych zaleca wraz z Guyau poddawa-
nie, czyli suggestje, dowodzac stusznie, ze ten Srodek wychowawczy dziata na
dzieci tem silniej, im mniej "znajdzie oporu w innych myslach”, opanowywa
za$ caty umyst, kiedy ten zgota pozbawiony jest wrazen, jak np. u dzieci
matych.

Nie sg oczywiscie "Pisma" opracowanym catoksztattem pedagogiki.
Nie rozwigzujg mnéstwa zagadnien, z wychowaniem zwigzanych. Ale budzg
zamitowanie do studjéw nad dziecieciem, do rzetelnego, naukowego podejscia
do zagadnien wychowawczych, doniedawna bedacych jeno indywidualnym po-
gladem na przygotowanie dziecka do zycia przysziego i zaopatrzenie go nha
to zycie w szereg komunatéw i wskazan, ktérym hotdujg ci lub owi wycho-
wawcy.

Karpowicz, kazac zwalcza¢ indywidualizm, zaleca rozwija¢ w dzieciach
indywidualno$¢, ktora zdaniem jego, jeno w spoteczenstwie rozwina¢ sie moze.

Szerzac hasto nauki bezinteresownej i bedac zdecydowanym przeciwni-
kiem utylitaryzmu naukowego w szkolnictwie, wypowiada sie jednak przeci-
wko zasadzie "Nauka dla nauki", "Wiedzie¢, byle wiedzie¢".

Nie jest to hasto — frazesem u wielkiego pedagoga. Stojac na stano-
wisku Jacotot, ze nauczanie winno wywota¢ uczenie sie, zaleca ujmo-
wanie nauki w ramy filozoficzne: "Oderwane zjawiska przyrody i zycia
trzeba uogdlniaé i taczy¢" trzeba "kazda kwestje rozpatrywaé w poréwnaniu
z innemi, podnosi¢ jej teoretyczne znaczenie, oceniaC jg ze stanowiska filozo-
ficznego. a przedewszystkiem moralnego i spotecznego*.

A czyz wielu z nauczajacych dzi§ pojmuje tak "zasade bezintereso-
wnosci" i potrafi jg nalezycie stosowac?

Wreszcie podkresla Karpowicz wyraznie potrzebe rozwijania uczué,
zwihaszcza mitosci blizniego, ktére uwaza za najwazniejsze i pierwsze zadanie
wychowania moralnego, za$ na altruizm spoglada raczej: jako na rozszerzenie
osobistych pragnien i potrzeb z uwzglednieniem cudzych — nie za$ wyrzecze-
nie sie pragnien i dazer wiasnych.

Mitosnik przyrody i esteta, na fizyczne wychowanie dzieci, na gry ru-
chowe i zabawy, oraz konieczno$¢ tak naukowego jak i moralnego poznania
pracy kladzie Karpowicz duzy nacisk, jako na najcenniejsze podtoze wycho-
wania. (Jest jednak zdecydowanym przeciwnikiem tarnca).

Nie lekcewazac bynajmniej znaczenia dziedziczno$ci — wysuwa na plan
pierwszy osobowos¢ i wptyw wychowawcy, wierzac w sitg przyktadu.

Niektére jednakze poglady St. Karpowicza sa juz nieco przestarzate,
Jest Karpowicz wraz z Rousseau i Spencerem zwolennikiem kar "natural-



nych* dzi§ juz przez wspoéiczesna pedagogike zgota odrzucanych, za$ umyst
kobiecy uwaza za konterwatywny z natury.

Niemniej z powodu zalet powyzej wytuszczonych, goraco poleci¢ To-
zemv "Wybor pism* kazdemu z rodzicow i wychowawcow, ktérym sprawa
wychowania lezy na sercu, kto chciatby uja¢ zagadnienia pedagogiki ewolu-
cyjnie, kto wreszcie zdolnym jest na podstawie "pism" i wiasnych przemys-
len — do wyprowadzenia sumiennych wnioskéw, zgodnych z dzisiejszemi wy-
mogami zycia i postepu nauk pedagogicznzch.

Dr. C. Bankowska.

Ksigzki dla miodziezy M. Arcta.

Am. Galopin i H. de la Vaulx. Zuchwaly lot. Powie$¢ lotnicza.

Gusi. de Rouge. Wiezien na Marsie, Powiesc.

W. Przyborowski. Reduta Woli. Powie$¢ histor. dla mtodziezy. Wyd. IV.
Warszawa 1930.

W. Uminski. Podréz bez pieniedzy z rys. E. Lindemana. Wyd. IV. War-

szawa 1930.

Zane Grey. U podnéza teczy. Powiesé. (Epilog "Jezdzcow purpurowego
stepu®).

Zane Grey. Rzeka opuszczona.. Powies¢. Tiumaczyla z ang. J. Zawisza-
Krasucka.

Wydawnictwa gwiazdkowe dla dzieci
M. Arcta.

M. Dynowska. Domino. Rysunki M. Weinlesowe;j.

M. Buyno-Arctowa. Czar Baba. Rysunki A. Gramatyki-Ostrowskiej.

M. Buyno-Arctowa. Wie$ szcze$liwa. Powie$¢. 52 rysunki W. Romeykowny.

Or-Ot. Le$na krolewna. Warszawa 1929.

M. Konopnicka. Psatterz dziecka. Ryciny kolorowe wyk. A. Gawinski
Wyd. Il

Jul. Ejsmond. Basn o ziemnych ludkach. Warszawa 1929.
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