ORGAN STOWARZYSZENIA NAUCZYCIELI
SZKOL ZAWODOWYCH

Nr. 4 KWIECIEN 1932 r ROK IV

TRESC: 1) Komunikat. 2) Od Redakcji. 3) Tezy artykutéw, 4) L. Madu-
rowiczbwna — Woczoraj, dzi$ i jutro szkoly gospodarczej w Polsce. 5)
K. Chotoniewska — Szkolnictwo gospodarcze zagranica. 6) Z. Krassow-
ska — Stopnie formalne w nauczaniu gospocl. domowego. 7) Grapa
P. S. N. G. w Warszawie — Wytyczne dla pracy wychéw, w szkole gos-
podarczej. 8) An. Komornicka — Organizacje uczniowskie jako teren sa-
mowychowania. 9) Inz. Ir. Laskowska — O doksztatcaniu nauczycielek
gospodarstwa. 10) M. Radlinska — W sprawie praktyk zawodowych.
Il) Drobne komunikaty. 12) Z icjzaisopism pedagogicznych.

KOMUNIKAT.

W pigtek dnia 22 kwietnia 0 godz. 5 popotudniu odbedzie
sie w lokalu Stowarzyszenia N. S. z. (Al. Jeroz. 4? m. 10) z e-
branie Organizacyjne P.P. Dyrektoreck
i Dyrektorow Szkdl Zawodowych warszawskich i pod-
stotecznych, na ktére zaprasza Komitet Organizacyjny, ce-
lem zorganizowania Sekcji Dyrektorow przy Kole Warszaw-
skiem.

Porzadek obrad jest nastepujacy:

1) Sprawa organizacji Sekcji Dyrektorow Szkol Handlo-
mych, Technicznych i Zenskich.

2) Program najblizszej dziatalno$ci Sekcji: a) Programy
i statuty szkét zawod, b) angazowanie nauczycieli, c) inne
sprawy biezgce.

i) Wybory Zarzadu Sekcji. 4) Wolne wnioski.

OD REDAKCIJL.
Biezacy Nr. Glosu Szkoty Zawodowej jest wyrazem zain-
teresowan i pradow, nurtujgcych w szkolnictwie zawodomem
zenskiem w ogolnosci, a specjalnie w szkolnictwie gospodar-
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cvg?r. Jako zagadnienie naczelne wysunieto w nim  kwestje
ustroju szkdl gospodarczych, metodyki i organizacji tak nam-
czania, jak i wychowania.

Intencjg referatow jest danie impulsu do przemyslenia
pewnych zagadnien, oraz zachecenie ogdtu nauczycielstwa do
wypowiedzenia sie na poruszone tematy.

Chcac to utatwi¢, wysunieto na poczatek tezy, w ktorych
zawarto istotng tre$¢ referatow, dajac ta droga materjal do
dyskusji. _

Prezydjum Sekcji Gtéwnej Szkdl Zenskich
Stow. Nauczycieli Szkét Zawodowych.

TEZY

1. Praktyczna nauka gospodarstwa domowego powinna
by¢ udzielana we wszystkich szkotach zenskich o charakte-
rze szkol koncowych.

2. Praktyczna nauka gospodarstwa domowego powinna
by¢ przedmiotem obowigzkowym programu szkoty powszech-
nej kazdego stopnia organizacyjnego, oraz szkoty Sredniej za-
réwno ogolnoksztatcacej, jak zawodowej stopnia gimnazja!-
nogo.

5. W celu postawienia nauki gospodarstwa domowego na
wiasciwym poziomie nalezy stworzy¢ wydziat gospodarstwa
domowego przy uczelniach akademickich, ktérego zadaniem
bedzie podniesienie tej dziedziny wiedzy cto nalezytego pozio-
mu naukowego, ujecie zagadnien gospodarstwa domowego
przez pryzmat ekonomicznych potrzeb kraju, oraz ksztatcenie
pedagogiczne. i} . ’

4. W nauczaniu gospodarstwa domowego bywa obecnie
najczesciej stosowany tok lekcji herbartowski. Z punktu mi-
dzenia dzisiejszej pedagogiki i psychologji wtasciwszy bytby
lok Dewei/a, poniewaz odtwarza on naturalny bieg myslenia.

Demonstracja, ktora jest nieodzowng w nauczaniu gospo-
darstwa ze wzgledu na technike pracy, daje sie wprowadzi¢
do lekcji o toku Deweya w momencie, gdy uczennice odczu-
roaja jej potrzebe wskutek zetkniecia sie z trudnoscia.

5. Najwazniejsze czynniki wychowawcze nu terenie pra-
Cy warsztatowej sg:
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a) osobiste walory nauczyciela: jego stosunek do pracy i
:lo uczniow;

b) racjonalne urzgdzenie warsztatu;

¢) dobra metoda pracy, oparta o znajomo$¢ indywidualnej
i grupowej psychiki miodziezy, uwzgledniajgca doktadng
kontrole nad planowaniem, przebiegiem pracy i jej wykoncze-
niem.

» * *

6. Dziatalnos¢ organizacyj uczniowskich powinna byc¢
wyrazem psychicznych mozliwosci mtodziezy, oraz zadan wy-
chowawczych szkoty.

7. Program wychowawczy winien uwzgledni¢ samowy-
chowanie indywidualne, spoteczne, panstwowe, okres psy-
chiczny mtodziezy, jej nastawienie psychiczne i zainteresowa-
nia.

8. Ustrgj organizacji powinien by¢ odpowiednikiem réz-
norodnos$ci zagadnien, przewidzianych w planie prac.

9. Podstawg systematycznej pracy organizacji musi byé
niewielka tylko ilos¢ doktadnie obmyslonych "projektow",

10. Praca w organizacjach uczniowskich powinna by¢
traktowana jako praktyczna nauka obywatelstwa i z tego ty-
lulu powinna rozporzadza¢ pewng iloscig godzin, wyznaczo-
nych w ogdlnym rozk+at12ie godzin azkolnych.

11. Akcja whadz szkolnych w kierunku doksztatcania na-
uczyciehi jest konieczna,

Doksztatcanie powinno mie¢ charakter kursow praktycz-
nych. Nauczyciele powinni otrzymywac ptatne urlopy na czas
trwania kursu.

12. Akcja doksztatcania powinna obja¢ w | rzedzie nam-
czycielki gospodarstwa domowego. Doksztatcanie fachowe po-
winno mie¢ miejsce na terenie praktyki zawodowej; doksztat-
canie pedagogiczne — na kursach praktycznych.

13. Program kurséw powinien obejmowacé: cwiczenia
praktyczne, kontrolujgce technike zawodu, lekcje pokazowe i
seminarja metodyczne, wyktady teoretyczne i éwiczenia z za-
kresu przedmiotéw pomocniczych.

14. Praktyka zawodowa jest koniecznem uzupetnieniem
studjéw szkolnych, ze wzgledu na technike pracy i umiejete



no$¢ dostosowania sie do zyciowych potrzeb chwili biezace;.
Powinna ona obja¢ w odpowiednim zakresie absolwentki
wszystkich typdw szkdl zawodowych.

15. Dla zapewnienia dostatecznej ilosci praktyk koniecz-
ne jest wciggniecie odpowiednich czynnikdéw do wspdtpracy
ze szkola.

16. Jednym z etapOw pracy nad zorganizowaniem praktyk
w zakresie gospodarstwa domowego, musi by¢ szkolenie gospo-.
dyn, jako kierowniczek warsztatow, na terenie ktorych odby-
wacé sie bedzie praktyka zawodowa.

1¢. Praktyki nauczycielek gospodarstwa nie powinny sic
ogranicza¢ do jednego dtuzszego okresu, lecz musza by¢ co
pewien czas ponawiane.

Leonarda Madurowiczéwna.

WCZORAJ, DZIS i JUTRO SZKOLY GOSPODARCZEJ

Budowa szkoty gospodarczej na ziemiach polskich rozpo-
czyjia sie w latach osiemdziesigtych ubiegtego stulecia. Pierw-
sze szkoty tego typu, zalozone przez nasze pionierki nauki
gospodarstwa domowego, p. generatowg Jadwige Zamoyska
i p. Cecylje Platerowne miaty na celu wychowanie dziewczat
do pracy dla podniesienia kultury zycia rodzinnego i wytwor-
czosci rodzimej. Szkoty te zbieralty w swych murach miodziez
wiejska i miejska, dajac jej w kursach dtuzszych i krétszych
wyksztatcenie praktyczne i ogoélne oraz wychowujac ja do
tworzenia domoéw szczesliwych i pozytecznych spoteczeristwu.

Dalszg organizacje szkoét gospodarczych prowadzity Ko-
la Ziemianek, Kota Wioscianek i Kota Gospodyn, zapalajac
ogniska szkolne w rozmaitych stronach Polski i podtrzymujgc
ich czynno$¢ wlasnemi funduszami, bez zadnej pomocy,
wsrod wrogich kazdej sprawie polskiej okolicznosci. Mimo
to wszystkie szkoty rozwijaty sie a liczba ich powiekszata sie
z kazdym rokiem. Intuicyjnie tworzono programy, oparte
czesciowo na wzorach szkoét zachodnich i przystosowywano
je doraznie do potrzeb naszych. Pomimo trudnosci w skomple-
towaniu personelu, z powodu braku w owym czasie odpowie-
dniej szkoty dla instruktorek, szkoty te przeksztatcaty bardzo



surowy ale wdzieczny materjat na tworcze i pozyteczne pra-
cownice zawodowe gospodarstw matorolnych, podtrzymujac
rodzimg kulture domu polskiego na terenie wsi.

Do najstarszych szkét tego typu nalezg szkoty w Korni-
ku, Sremie w b. Ksiestwie Pznanskiem; w Chyliczkach, Mi-
rostawicach, Kruszynku, Gotatczyznie w b. Kongresowce;
w Kuznicach (przeniesiona z Kornika), Albigowej, Olesku,
Ruszczy na terenie b. Galicji.

Rozwijajacy sie zakres pracy i potrzeba odpowiednio
kwalifikowanych sit powotaty do dziatania pierwsze seminar-
jum ksztatcenia instruktorek i nauczycielek kursom gospodar-
czych, ktore zatozyta na terenie wiasnych posiadtosci p. J.
Kartowiczéwna w Snopkowie pod Lwowem w r. 1913. Semi-
narjum miato przygotowywac¢ nauczycielki dla ogétu placé-
wek rozsianych na terenie ziem polskich. ldea gospodarczego
ksztatcenia kobiet nie uznawata kordondéw, zapalata serca
| tgczyta je w ciezkiej ale wdziecznej pracy dla wspdlnego
wszystkim dobra — dnia dzisiejszego.

Poswiecajgc ten krotki szkic Owczesnej pracy dla naj
wiecej zagrozonej, bo do walki o swe prawa nieprzygotowa-
nej chaty wiejskiej, przejde teraz na teren miasta.

Najstarszym typem szkoty gospodarczej w latach dzie-
wiecdziesigtych ubiegtego stulecia byla szkola gotowania,
zorganizowana jako dochodowa jadtodajnia. Szkotly takie
istniaty w Kkilku wiekszych miastach polskich. Dla zapewnie-
nia szkole jak najlepszego wyniku pracy, silny nacisk stawia-
no na nauke zawodu. Kuchnia byta reklamg szkoty i przycig-
gata nietylko uczenice, ale i odbiorcow — stolownikéw. kto-
izy stanowili o jej istnieniu, dajgc podstawy materjalne. Ze
szkoty tej rozwinat sie powoli drugi typ szkoty gospodarczej
miejskiej juz bez jadtodajni dochodowej. Do programu goto-
Wania dodano szycie, pranie i prasowanie w bardzo matym
zakresie i poswiecono pewng ilos¢ godzin przedmiotom teore-
tycznym, zastosowanym do celéw praktycznych. W szkole
takiej prowadzono roczne i krétkoterminowe kursy, przezna-
czone dla miodziezy oraz nauke doksztatcajgca gospodarstwa
domowego dla pan domu i stuzby domowej. Pierwsze szkoty
tego typu powstaty w Krakowie i we Lwowie, a byty utrzy-
mywane przez gminy.

Poniewaz juz w owym czasie walka o byt zaczeta maso-



wo wcigga¢ kobiety do pracy zarobkowej, odrywajac je od
pracy domowej — ze szkoda dla moralnego i materjalnego
zdrowia rodziny, szkoty gospodarcze stawialy sobie za cel
najblizszy, podniesienie umiejetnosci pracy kobiety na tere-
nie domu do takiej sprawnosci, by ta sprawnos¢ zapewniata
jej spokojnag prace zarobkowsg i harmonijne zycie catej rodzi-
nie. Zrozumienie dla tych zadan szkoty gospodarczej zaczeto
sie szybko rozszerza¢, dajac projekty organizacji szkol tego
typu i w innych wiekszych miastach. Projekty te powiekszy-
ty zakres pracy szkoly gospodarczej krakowskiej o dziat
ksztatcenia nauczycielek do nauczania gospodarstwa domo-
wego. Dziat ten uruchomiono wr r. 1912. Do Seminarjum Nau’
czycielek Gospodarstwa przyjmowano nauczycielki szkot
powszechnych z Kilkuletnig praktyka pedagogiczng. Z powo-
du wypadkéw wojennych Seminarjum rozwijato sie powoli.
Z kilkuletniej swej dziatalnosci dato szereg nauczycielek, or-
ganizatorek nauki gospodarstwa domowego w dobie obecnej.
W dalszym planie organizacyjnym szkota krakowska zamie-
rzata uruchomic¢ dziat gospodarczo-spoteczny, ktéry miat na
celu przygotowanie kobiet do pracy zarobkowej, w charakte-
rze kierowniczek gospodarki zbiorowej w rozmaitych przed-
siebiorstwach przemystowych i instytucjach opieki spotecz-
«ej. Dziatu tego nie uruchomiono réwniez z powodu wypad-
kéw wojennych. Podnosze te sprawe z uwagi na to, ze juz
w owym czasie powstawaty projekty, ktorych realizacja na-
stapi¢ miata dopiero w czasach dzisiejszych, nie tracgc nic ze
swej zywotnosci.

Organizatorkami pierwszych i nastepnych typéw szkoty
gospodarczej miejskiej, ktére oddaly im prace catego zycia
sa: p. Bolestawa Bienkowska i p. Marja Disslowa-Sottysowa.

Wkoncu zaznacze, ze na terenie bylego Ksiestwa Poz-
nanskiego byty czynne niemieckie szkoty gospodarstwa miej-
skiego, przewaznie drugiego typu, jako dziaty szkét handlo-
wo - przemystowych w Poznaniu, Lesznie, Gnieznie, Inowro-
ctawiu i Toruniu.

W dzisiejszych czasach sprawa gospodarczego ksztatce”
nia rozwija sie powoli ale systematycznie. Organizacja idzie
w dwoch kierunkach: przez wprowadzenie nauki gospodar-
stwa domowego do programu szkoty powszechnej dazy do
rozszerzenia elementarnego wyksztatcenia ogélnego w celu
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praktycznego przygotowania do zycia; przez odpowiednio
zorganizowang szkole gospodarczo-zawodowg przygotowuje
do oracv zarobkowej w rozmaitych dziatach wytwoérczosci
gospodarczej.

Wprowadzenie nauki gospodarstwa domowego do progra-
mu szkoty powszechnej (dotychczas przedmiotu nadobowigz-
kowego), daje miodziezy podstawowe wiadomosci z zakresu
umiejetnosci najkonieczniejszych dla zycia codziennego. Pro-
gram obejmuje: gotowanie, porzadki, pranie, prasowanie, szy-
cie i rachunkowo$¢ domowa. Realizacja programu nastepuje
powoli i w mierze dotychczas niedostatecznej, gtownie z po-
wodu braku pomieszczen i odpowiednich urzadzen. Tylko
niektore wieksze miasta zrealizowaty program prawie catko-
wicie, a tylko na terenie catego Wojewddztwa Slaskiego zreali-
zowano program catkowicie, bez zastrzezen. Czesciowo zar™
dzono brakowi lokali otwieraniem Centralnych Szkdl Pracy
Domowej, z ktérych korzysta kilka klas szkot powszechnych,
Klasy te spedzajg w szkole jeden dzien w tygodniu i zmienia-
ja sie kolejno. Szkoty takie powstaly w Warszawie, todzi,
Czestochowie, Biatymstoku, Grodnie i ucku. Wielki procent
miodziezy pozbawiony jest jeszcze podstawowych wiadomo-
$ci z zakresu gospodarstwa domowego.

Braki te uzupetni¢ moze miodziez, ktdra ze szkoty' pows$ze-
chnej przechodzi do nauki zawodu, zapisujgc sie do szkoty
zawodowej, ktdrej program obejmuje nauke gospodarstwa
domowego, a takze i ta mtodziez, ktéra dazy do zawodu przez
termin, wzglednie rozpoczyna prace zarobkowa. Miodziez ta
uczeszcza roéwnoczesnie do obowigzkowej szkoty doksztatca-
jacej, gdzie pobiera nauke gospodarstwa domowego w pierw-
szym roku. W przyblizeniu najwyzej 10%: miodziezy prze-
chodzi ze szkoty powszechnej do szkolty doksztatcajgcej zawo-
dowej, gdyz te szkoly istniejg dla dziewczat tylko w wiek-
szych miastach.

W dzisiejszych czasach ciezkich pod wzgledem gospodar-
czym sprawa racjonalnego zarzgdzania dochodami jednostki,
czy rodziny dla zapewnienia jej moralnego i fizycznego zdro-
wia oraz harmonijnego wspotzycia staje sie specjalnie waz-
na. Sprawa ta nabiera jeszcze wiekszego znaczenia, jezeli sie

zwazy, ze w gospodarstwach domowych jest zaangazowanych
okoto 60% ogolnego majatku gospodarczego. Umiejetne za-
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rzadzanie tym majagtkiem i dostosowanie trybu zycia jednost-
ki, czy rodziny do wymagann ekonomii i dietetyki, to powie-
kszanie dobrobytu kraju i podniesienie stopy zyciowej wszyst-
kich warstw na wyzszy i kulturalniejszy poziom. Wymaga-
nia te zmuszajg do nabycia wiedzy z zakresu gospodarstwa
domowego w szkole i tylko w szkole.

Miodziez, ktéra nie przeszta nauki gospodarstwa domo-
wego w szkole powszechnej i absolwentki szkdt srednich ogol-
noksztattagcych, ktorych program nie przewiduje nauki gos-
podarstwa domowego, korzystajg w dobie obecnej z jednoro-
cznych szkdét gospodarczych. W szkotach tych otrzymujag pod-
stawowsg nauke i przygotowujg sie do racjonalnego kierowa-
nia zyciem rodzinnem.

Jednoroczne szkoty gospodarstwa domowego, zaktadane
i utrzymywane przez organizacje specjalnie temi sprawami
zainteresowane, tworzg samodzielne jednostki szkolne. Naj-
czesciej spotykamy je jako oddziaty szkot zawodowych zen-
skich $rednich, panstwowych lub miejskich. Program jedno-
rocznej szkoly gospodarstwa domowego obejmuje wszystkie
dzialy gospodarstwa domowego, tworzgc z nich zasadniczy 0$-
rodek zainteresowania naukowego i pracy wychowawczej.
Procz jednorocznego kursu nauki, niektore szkoty prowadza
kroétkoterminowe od 3 — 5 miesiecy kursy doksztatcajgce dla
pan domu i pomocnic domowych. Programy tych Kkurséw
uwzgledniajg tylko jednag specjalnos¢ pracy domowej. Boz-
wo0j jednorocznych szkoét gospodarstwa domowego w ostat-
nich latach $wiadczy o ich zywotnosci i potrzebie.

Brak nauki gospodarstwa w szkole powszechnej na tere-
nie wsi i matego miasta uzupetniaja czesciowo wedrowne kur-
sy gospodarstwa domowego, czynne od szeregu lat. Kursy te
spetniajg donioste zadanie, gdyz majg moznos¢ bezposrednie-
go zetkniecia sie ze Srodowiskiem i potrzebami swych stucha-
czek, dostosowujgc kazdorazowo program pracy do nasuwa-
jacych sie zagadnien.

Wprowadzenie nauki gospodarstwa domowego do pro-
gramu szkoty powszechnej i rozwijajace sie jednoroczne szko-
ty gospodarstwa domowego wysunety zadanie przygotowania
odpowiednio kwalifikowanych sit nauczycielskich. Normal
nem przygotowaniem do nauczania tego przedmiotu zajmuja
sie  seminarja dla nauczycielek gospodarstwa. Seminarjow



nauczycielek gospodarstwa mamy obecnie sze$¢, z tego 4 dla
szkdt miejskich i 2 dla szkot wiejskich.

Program nauczania obejmuje: przedmioty zawodowe
praktyczne, przedmioty zawodowe teoretyczne, przedmioty
pedagogiczne i ogdlnoksztatlcagce. Najwiecej czasu poswieca
sie przedmiotom praktycznym, dazac do catkowitego opano-
wania przez uczenice techniki zaje¢ domowych. Przedmioty
te stanowig osrodek nauczania, ale opieraja sie na grupie
przedmiotow teoretycznych, dajacych naukowe podstawy za-
jeciom praktycznym. Zdobycie umiejetnosci przekazywania
nabytej wiedzy przysztym uczenicoT oraz umiejetne oddzia-
fywanie na nie, jest celem nauk pedagogicznych. Przedmioty
ogolnoksztatcgce majg pogtebi¢ zycie duchowe przyszitych
wychowawczynn miodziezy, podnies¢ ich poziom ideowy, roz-
wing¢ poczucie odpowiedzialnosci oraz zaznajomic¢ z zagad-
nieniami zycia politycznego i gospodarczego Panstwa. Absol-
wentki seminarjow po dwuletniej praktyce pedagogicznej i
zawodowej i ztozeniu prac pisemnego egzaminu uzyskujg
kwalifikacje nauczycielskie.

Rozwiniecie sie w ostatnich latach w Polsce przemystu
restauracyjno - hotelowego zwlaszcza w miejscowosciach let-
niskowych o znaczeniu sportowo - turystycznem i postep, jaki
dokonat sie w dziedzinie higjeny odzywiania, kierujgcy me-
dycyne na tory najbardziej stusznej metody zapobiegawczej
przez racjonalne odzywianie, wymagaty celowo przeszkolo-
nych pracownic dla gospodarstw przemystowych i gospo-
darstw opieki spotecznej. Zadanie to spetnia grupa szkét gos-
podarczo - zawodowych.

Pierwszg probg organizacyjng tego rodzaju szkoty jest
Szkota Gospodarczo - Spoteczna Stéw. "Stuzba Obywatelska“
w todzi. Szkota ma na celu przygotowanie kierowniczek do
zarzadzania gospodarka zbiorowg w internatach, tanich kuch-
niach, letnich kolonjach itp. instytucjach spotecznych o cha-
rakterze gospodarczym. Kurs nauki jest dwuletni. Précz kur-
su dwuletniego czynne sg jednoroczne i krétkoterminowe kur-
sy, ktore ksztalcg i doksztalcajg do pracy w gospodarstwie
rodzinnem.

W najblizszym czasie powstanie szkota dietetyki przy
Miejskiej Szkole Przemystowo - Handlowej w Inowroctawiu,
jako jej oddziat. Celem szkoty bedzie przygotowanie’kierGw-



niczek do zarzadzania kuchniami w szpitalach, sanatoriach-
uzdrowiskach i innych osrodkach zdrowia.

Czynne obecnie szkoty przemystdw gastronomicznych,
jak kuchmistrzostwa, piekarstwa i cukrownictwa oraz szkoty
pomocnic domowych nie spetniajg wprawdzie zadania w do-
statecznej mierze, ale daja poczatek realizacji do dalszej roz”
budowy.

Przygotowaniem kwalifikowanego personelu zarzadzajgce-
cego i pomocniczego dla przemyski hotelarsko-restauracyjne-
go zajmuje sie Panistwowa Szkota Hotelarska w Zakopanem.
Podobna szkota o rozszerzonym zakresie dziatania zostanie za-
tozona w najblizszym czasie w Warszawie.

Z powyzszego przedstawienia wynika, ze w Kkierunku
rozpowszechnienia elementarnej nauki gospodarstwa domo-
wego i w kierunku organizacji szkét zawodowych tego typu
tak Wiadze Szkolne Panstwowe, jak i organizacje spoteczne
temi sprawami zainteresowane wiele juz dziataty. Dziatalnos¢
dotychczasowa spopularyzowata idee gospodarczego ksztat-
cenig przez szkote w pewnej mierze, ale jeszcze niedostatecz-
nej. Do programu szkoly powszechnej wprowadzono nauke
gospodarstwa domowego, ale jako przedmiot nadobowigzko-
wy. Nadobowigzkowos$¢ przedmiotu i czesto niewtasciwe tra-
ktowanie nie zabezpiecza nauce gospodarstwa domowego na-
lezytego szacunku i nie stworzy nigdy tej szerokiej podstawy
ktérej wymaga w czasach dzisiejszych koniecznos$¢ dostoso-
wania gospodarki rodziny do postepu techniki, organizacji
pracy i tych wszystkich dziedzin wytwoérczosci, ktére tacza
bezposrednio gospodarke rodziny z wytwoérczoscia kraju.

Najlepsza organizacje i wysoki poziom naukowy wyka-
zujg seminarja nauczycielek gospodarstwa szczegoélnie w War-
szawie i Krakowie. Placoéwki te niczem nie ustepuja zagra-
nicznym uczelniom, chyba tylko brakiem nalezytego po-
mieszczenia.

Brak budynkdéw, brak lokali w szkotach powszechnych
i brak urzadzen, dostosowanych do zadan programu, to bolgcz-
ki szkoty gospodarczej dnia dzisiejszego.

Wszystkie poczynania na tern polu uwaza¢ nalezy za
pierwszy krok do dalszej organizacji, ktGra w ramach nowego
ustroju+szkolnictwa moze rozwing¢ sie wszechstronnie i za-



pewnie nauce gospodarstwa domowego i nauce gospodarstwa
spotecznego nalezyte stanowisko w dniu jutrzejszym.

Dla zapewnienia szerokiemu ogétowi mtodziezy podstawo-
wego przygotowania do zarzgdzania gospodarkg rodziny u-
wazam za konieczne wprowadzenie nauki gospodarstwa do-
mowego do programu szkoty powszechnej jako przedmiotu
obowiazkowego w 6 i 7 roku nauki, kazdego stopnia organiza-
cyjnego. Nie widze przyczyny, dla ktorej chtopcy w tym wie-
ku nie powinni naréwni z dziewczetami zaznajamiac sie z za-
sadami racjonalnego dozywiania, mieszkania, oraz prelimino-
wania wydatkéw i prowadzenia rachunkéw domowych.
W mysl postulatéw szkoty twoérczej nauka gospodarstwa do-
mowego na tym poziomie nauczania winna stanowi¢ osrodek,
wokoto ktérego beda sie grupowaty inne przedmioty. Program
takich przedmiotom, jak przyrodoznawstwo, rachunki, higje-
na i rysunki nalezatloby dostosowa¢ do nauki gospodarstwa
domowego.

Wykonanie programu na terenie miasteczek i wsi nie
przedstawiatoby tak wielkich trudnosci, gdyby w okregu
kazdego inspektoratu byta czynna przynajmniej jedna nawu-
czycielka z obowigzkiem dojezdzania do szkot w okregu.
W ostatecznym wypadku zajecia praktyczne mogtyby odby-
wac sie przy ogniskach rodzinnych miodziezy z wielkim dla
tych ognisk pozytkiem.

Program gimnazjum ogoélnoksztatcacego uwzglednia obok
wyksztatcenia ogolnego praktyczne potrzeby zycia. W celu
wykonania tego zadania i dla dobra miodziezy zenskiej by-
toby pozgdanem wprowadzenie nauki gospodarstwa domo-
wego do programu jednej z klas wyzszych, jako nauki eko-
nomji domowej, tytutem proby. Utatwi to przysztym kieréw-
niczkom zycia rodzinnego zharmonizowanie pracy na terenie
domu z pracg zarobkowg poza domem.

Poniewaz ustawa o ochronie pracy kobiet i mtodocianych
nie zezwala na przyjmowanie do zawodu przed ukoriczeniem
15 roku zycia, nowy ustrdj szkolnictwa przewiduje na ten rok
dla absolwentéw wszystkich szkét wszelkich stopni, obieraja-
cych droge do zawodu przez praktyke zawodowa, pierwszy
stopien rocznej szkoty przysposobienia zawodowego. W pro-
gramie takich szkoét zenskich winna by¢ nauka gospodarstwa
domowego jako pogtebienie wiadomosci ze szkoty powszech-



nej. Zakonczenie programu nastgpi¢ moze w szkole dpksztal-
cajacej zawodowej, ktdrg dziewczeta beda przechodzity obo”
wigzkowo przy nastepnej nauce zawodu jako terminatorki
w rzemiosle, prakty.kantki, wzglednie jako robotnice fabrycz-
ne.

Obowigzkowemu doksztatcaniu do 18 roku zycia bedzie
podlegata réwniez miodziez, ktéra wypetni obowigzek szkol-
my, a nie bedzie uczeszczata do zadnej szkoty i nie bedzie pra-
cowata w zawodzie. Doksztatcanie odbywac sie bedzie na kur-
sach doksztatcajacych ogoélnych. Program kurséw dla mio-
dziezy zenskiej winien objg¢ nauke gospodarstwa domowego.
Uwzgledniajac elementarne przygotowanie juz nabyte w szko-
le powszechnej, winien rozszerzy¢ zakres wiadomosci w stop-
niu wyzszym. | w tym wypadku na terenie matych miast i wsi
okregowe nauczycielki gospodarstwa domowego spetnig za-
danie najwydatniej.

Odpowiednio do zadan, w programach nauki gospodar-
stwa domowego nalezatoby rozrézni¢ 2 stopnie: program ele-
mentarny, uzgodniony z wszystkiemi zadaniami szkoty pow-
szechnej i program o szerszym zakresie, pogtebiajagcy program
poprzedni.

Tyle o nauce gospodarstwa domowego jako o przedmio-
cie i o celach ksztatcenia ogd6lnego do zycia praktycznego

Zkolei przejde do przedstawienia organizacji szkét gospo-
darczo-zawodowych dla tych kandydatek, ktdre do pracy za-
robkowej bedg przygotowywaly sie przez szkote.

W ramach nowej ustawy mogg powsta¢ szkoty pomocnic
domowych i pracownika nizszego w gospodarstwach, zbioio-
wych, jako szkoly zawodowe stopnia nizszego o charakterze
wybitnie praktycznym, z programem opartym na pierwszymi
szczeblu programowym szkoly powszechnej. Szkoty tego ty’
pu beda wyrazem potrzeby zycia, ktére odczuwa brak odpo-
wiednio kwalifikowanych sil pomocniczych. Szkoty 2 — 3 let-
nie musza uwzgledni¢ przygotowanie do zawodu, wyrobi¢ du-
ze poczucie etyki zawodowej i obowigzkowosci u tej mtodzie-
zy, ktéra bezposrednio ze szkoty bedzie przechodzita do zycia.

Poniewaz droga przez szkote bedzie dostepna tylko tej
miodziezy, ktérej warunki zycia na to pozwalajg, a zycie do-
maga sie pracownika kwalifikowanego, nalezy stworzy¢ dla
miodocianej pracownicy w gospodarstwie wiasnem, czy ob-
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ceni moznos¢ zawodowego ksztatcenia sie w odpowiednio
zorganizowanej szkole doksztatcajgcej. Szkolenie przez prak-
tyke w warsztacie wymaga odpowiednio zorganizowanych
warsztatow pracy domowej. Przypuszczam, ze czynne na tym
polu organizacje spoteczne nie uchylg sie od wspotpracy i zaj-
ma sie tg sprawa.

Unormowany przepisami egzamin zawodowy, rowftolem
gty do egzaminu czeladniczego, moze by¢ zakonczeniem pier-
wszej i drugiej drogi.

Rozwoj ustroju spotecznego w dzisiejsze; dobie stwarza
coraz wiecej form gospodarki zbiorowej. Powstajg one dla
spraw zdrowia, mieszkaniowych, wychowawczych, opieki
spotecznej, a najblizsza przysztos¢ wytworzy te forme, szcze-
golnie w wielkich miastach, dla potrzeb zycia codziennego,
w celu ufatwienia zycia jednostkom, a nawet rodzinom, zaje-
tym praca zarobkowg. Kazda forma gospodarki zbiorowej
wymaga inteligentnych, energicznych i odpowiednio kwalifi-
kowanych pracownic, szczegdlnie na stanowiskach kierowni-
czych. W dzisiejszych czasach stanowiska te zajmuja prze-
waznie osoby bez kwalifikacyj i prowadzg je ze szkoda dla
zdrowia korzystajgcych z gospodarki zbiorowej i ze szkoda
dla jej podstaw materjalnych. Wynika zOego konieczna roz-
budowa szkdt gospodarczo - spotecznych, ktérych stopien u-
strojowy z uwagi na szersze i trudniejsze zadania musi byc¢
WYZSZy.

Szkoty gospodarczo - spoteczne stopnia gimnazjalnego,
oparte na drugim szczeblu programowym szkoty powszechnej
winny dac¢ przygotowanie podstawowe dla kazdej formy gos-
podarki zbiorowej.

Szkoty gospodarczo - spoteczne stopnia licealnego, stojace
pod wzgledem programowym na podbudowie gospodarczo-
spotecznego gimnazjum, winny rozniczkowac sie¢ na wydzia-
ly. Podstawg dydaktyczng w pierwszym wypadku bedzie
grupa przedmiotow, ktoére beda miaty na celu przygotowanie
kierowniczek gospodarki zbiorowej w sanatorjach, szpita-
lach, klinikach i innych osrodkach zdrowia. Podstawe dydak-
tycznag w drugim wypadku bedzie stanowita grupa przedmio-
tow. ktdore beda mialty na celu przygotowanie Kierowniczek
gospodarki zbiorowej w zaktadach wychowawczych i innych



formach opieki spotecznej oraz réznych formach zycia spo-
tecznego.

Przygotowanie personelu kierowniczego i pomocniczego
dla gospodarstw przemystowych bedzie zadaniem szkot hote-
larsko ~ restauracyjnych, ktorych stopien i organizacje ustali
dopiero zycie.

cCzynne obecnie seminarja nhauczycielek gospodarstwa
przeksztalca sie prawie bez zmiany ustroju na odpowiednie
licea. Dla zapewnienia moznosci dalszego ksztatcenia absol-
wentkom licedw i dla ksztatcenia kandydatek na nauczyciel-
ki dla szkot gospodarczo - zawodowych wyzej zorganizowa-
nych okazuje sie koniecznem utworzenie wyzszej uczelni. Do
obowiazkéw wyzszej uczelni bedzie nalezato ksztatcenie i do-
ksztatcanie; przeprowadzanie badan w réznych specjalnos-
ciach nauki gospodarstwa domowego i spotecznego; ustalenie
metod pracy i wyrobienie tej nauce tego szacunku, jaki jej
sie stusznie nalezy z tytutu pracy dla podniesienia wytwor-
czosci gospodarczej Panstwa i dobrobytu wszystkich obywa-
teli.

Kamilla Cholonieroska.
ROZWOJ NAUKI GOSPODARSTWA ZAGRANICA

Nauka gospodarstwa domowego powstata w drugiej po-
lowie zesztego wieku i rozwijata sie poczatkowo w réznych
krajach na réwnomiernych, dos¢ zblizonych do siebie podsta-
wach. Oto chronologicznie ujete daty powstania pierwszych
szkdt gospodarczych w réznych krajach: 1853 Anglja, 1865
Niemcy i Norwegja, 1869 Austrja, 1870 Francja, 1877 Belgja,
1880 Czechy, 1881 Szwajcarja, 1888 Wegry i Rumunja, 1890
Danja, 1891 Finlandja, 1892 Holandja, 1900 Wiochy, 1906 Ju-
gostawja i Hiszpanja, 1910 Butgarja i Grecja, 1925 Portugal-
J

Do rozwigzania nowych zagadnien, ktére Dowstaly na
tle zycia codziennego i spotecznego w drugiej potowie ubie-

* Nauka gospodarstwa zostata poza tem wprowadzona we wszyst-
kich krajach Am. P6in. i Potudn., w niektorych kolonjach w Afryce,
oraz w Chinach (szk. powsz.) i w Japonji.



glego stulecia, przystgpity przedewszystkiem wybitne jedno-
stki ze Swiata kobiecego przez podjecie i posuwanie naprzoéd
gospodarczego wyksztatcenia kobiet. Poparcie w pracy i zro-
zumienie znalazty one w zwigzkach kobiecych, stowarzysze-
niach spotecznych i religijnych. Szybki rozwdj szkolnictwa
gospodarczego ttumaczy sie wielkim zapalem i szlachetng
ofiarnoscig tych pierwszych kobiet i zrzeszen kobiecych, kto6-
re mu sie oddaly. Nowa idea natchneta pionierki rzeczowym
idealizmem i zdotata wykrzesa¢ z nich tyle powaznych wy"
sitkow, ze doprowadzity w krotkim czasie do niezwyktych
rezultatow. Przyswiecala im mysl, ze skoro przeznaczeniem
kobiety jest zatozenie ogniska rodzinnego, trzeba ja do tego
odpowiednio przygotowac, gdyz tylko jednostka moralnie
i gospodarczo silna potrafi przeciwstawi¢ sie niedomaganiom
i kleskom spotecznym. W dziedzinie ksztatcenia gospodarcze-
go odrazu zaznaczyta sie podwojna daznos¢, by z jednej stro-
ny wyszkoli¢ kobiety, ktérym koniecznos¢ lub powotanie kaze
poza domem pracowac, a z drugiej slrony — takze i te, dla
ktorych dom rodzinny pozostat nadat jedynym warsztatem
pracy. Oczywiscie, stosownie do r6znych warunkéw politycz-
ny h, gospodarczych, ekonomicznych i spotecznych poszcze-
golnych narodéw reszta gospodarstwa kobiecego kroczy¢ mu-
siata r6znemi drogami, przygotowujac sie do potrzeb miejsco-
wych. Charakter jej tez rozmaicie sie uksztattowat.

Pierwsze szkoly gospodarcze, zaktadane w wigkszosci
krajow, przeznaczone byty dla dziewczat dorostych, coérek ro-
dzin inteligentnych, ktére sie ksztalcity dla wiasnego uzytku,
jako przyszie zony i matki. Chodzito o to, by zaznajomi¢ je
w sposOb planowy i racjonalny z catoksztaltem obowigzkow
kobiety w gospodarstwie domowem i ze zdobyczami techniki
i nauki w dziedzinie gospodarczej pracy kobiet. Z uczennic
szkdl powyzszych rekrutowaty sie nieraz pdzniejsze nauczy-
cielki gospodarstwa w szkotach i na kursach.

Roéwnolegle do rozwoju tych pierwszych szkot prywat-
nych kroczy zapoczatkowana najprzéd w krajach rolniczych,
akcja, majaca na celu doksztatcanie kobiet na wsi w umiejet-
nosciach gospodarstwa wiejskiego. Inicjatywa prywatna za-
stgpiona bywa tu coraz czesciej przez urzedowsa. Panstwa
i samorzady, w zrozumieniu podstawowej wagi szkolenia
gospodarczego, zmierzajgcego do podniesienia wytworczosci



i dobrobytu ludnosci, zainferesowujg sie sprawa i biora w niej
coraz zywszy udziat, zaktadajgc szkoty i kursy, lub tez sub-
wencjonujg prywatne uczelnie. Szkoty gospodarczo - rolnicze
lub tez kursy wedrowne dla witoscianek zaktadane bytly we
Francji od 1892 r., réwnoczes$nie w Ariglji, w Niemczech. Bel-
gji, Szwajcarji, Holandji, Danji, Austrji (od 1884) po6zniej
w Szwecji, Holandji, Wioszech, Hiszpanji, Rumunji. Jugo-
stawji i Bulgarji. Nieraz zakladano przy szkotach meskich
rolniczych osobne dziaty kobiece. Na kursach tych i szkotach
uczono, poza gospodarstwem domowem, ogrodnictwa, mle’
czarstwa, hodowli zwierzat domowych. Chodzito o zatrzyma-
me rolnika na wsi, 0 podniesienie sprawnosci i zaradnosci ro-
dziny wiloscianskiej i doprowadzenie jej do samowystarczal-
nosci gospodarczej, mimo rozdrobnienia ziemi i pogarszajg-
cych sie konjunktur rolniczych. W krajach o ubogiej ludnoe
sci, jak Wiochy i Skandynawja, chciano lepszem zagospoda-
rowaniem wstrzymac¢ emigracje zamorska. Szkolnictwo gospo-
darcze wiejskie wyswiadczyto rolnictwu i rodzinie duze u-
stugi, to tez podnosi sie coraz bardziej we wszystkich krajach,
mnozg sie szkoty, kursy wedrowne docierajg do odlegtych za-
katkow. Szkolnictwo to znajduje sie w poszczegllnych
krajach pod opiekg Ministerstw Rolnictwa.

Poczatkowe zamierzenia i usitowania, idgce w kierunku
gospodarczego wyksztatcenia kobiet, zmierzaty do wyszkole-
nia przedewszystkiem tych, ktore staty najblizej tego warszta-
tu pracy, to jest oséb dorostych. Byla to najpilniejsza potrze-
ba chwili i wienczyta wysitki najpredszym rezultatem. Rozu-
miano jednak ogolnie, ze wtedy dopiero sprawa nalezycie po-
stawiona bedzie, gdy nauka gospodarstwa wprowadzona zo-
stanie do szkot powszechnych.

Stato sie to w wezszym lub szerszym zakresie, niemal we
wszysikich krajach, po przezwyciezeniu rozlicznych trudno’
$ci natury organizacyjnej, finansowej, pedagogicznej i TO-
ralnej. W wielu krajach, jak we Francjji, Niemczech, Wio-
szech, Czechach, Hiszpanji zaprowadzono poczgtkowo for-
me przejsciowa, przez zatozenie przy szkotach powszechnych
kurséw, ktore doksztatcity dziewczeta, koriczace szkole lub
takie, ktore juz ja ukonczyly. Na nauke te poswiecano naj-
czesciej jeden dzieh w tygodniu, a program wyczerpywano
w 35 lekcjach.



Trzeba byto poza wszystkiem zwalcza¢ opinje ludnosci
niechetnie do sprawy !Isposobionej, a hotdujgcej utartemu
przekonaniu, ze nauka gospodarstwa w rekach matki spoezy-
wac¢ powinna. Naprzyktad: rodzice dzieci, uczeszczajgcych
do szkot w Paryzu, niejednokrotnie podnosili  zdanie, ze
szkola ma do osiagniecia wyzsze cele, a nie zajmowanie sie
nauczaniem gospodarstwa 'dbmoéwego. Chlubng role odegraty
tu ponownie zwigzki i stowarzyszenia kobiece. Urabiaty one
opinje publiczng. Usilng, twoérczg praca zdobywaty sZzacunek
dla zaje¢ gospodarczych? lekcewazonych i nieraz pogardza-
nych przez ogot kobiecy.

Echa tych zabiegoW, wysitkdw i nastrojow odbity sie do-
nosnie na pierwszym miedzynarodowym kongresie gospodar-
czego nauczania kobiet, ktory odbyt sie we Fryburgu 1908 r.
W kongresie wziely udzial nastepujace panstwa: Francja, Bel-
gja, Niemcy, Austrja, Wiochy, Szwajcarja, Szwecja. Tema-
tern obrad byto zdanie sprawy ze stanu szkolnictwa gospodar-
czego w poszczegOlnych krajach i zastanowienie sie nad roz-
wigzaniem waznych zagadnienn pedagogicznych, programu-
wych i organizacyjnych, ze Szkolnictwem tern zwigzanych.
Najwazniejsza z poruszonych spraw byto ksztatcenie nauczy-
cielstwa gospodarczego, ktorg to sprawe W Wiekszosci krajow
rozwiazano juz poprzednio przez zakladanie seminaridw na-
nczycielskich lub krétkoterminowych kurséw poétrocznych,
ksztatcacych nauczycieli.

Wyczerpujace debaty ustality, ze kultura ogolna tkwati-
fikacje nauczycielek gospodarstwa winny sta¢ odpowiednio
wysoko, by, poza umiejetnosciami technicznemi, ktérych u
dzielgc beda, potrafity strong wychowawcza uczennic tak po’
kierowac, tak wptynac¢ na ich umysty i serca, aby z nich uro-
bi¢ dzielne i Wzorowe gospodynie. Powszechnie przewazyto
przekonanie, ze kandydatki do seminarjum gospodarczego
powinny poprzednio seminarjum nauczycielskie ukonczy¢.
Roéwniez dato sie zauwazy¢ rozdzielenie $eminarjow gospo-
darczych miejskich i wiejskich, opartych na pracy na wsi i
praktyce w gospodarstwach wiejskich (Belgja, Niemcy. Cze-
chy, Norwegja).

Z referatéow sprawozdawczych kongresu wynikato, ze

sprawa nauczania gospodarczego w szkotach powszechnych
zdobywa sobie coraz szersze tereny, a powiekszony jej pro-



gram obejmowat, poza naukag gotowania, prania, porzadkéw,
Szycia, nauke o szkotach zywiidsci, higjene i rachunkowosé
domowsa. Nagkoniec specjalny nacisk potozony byt na wdro-
zenie uczennic do oszczednosci i walki z alkoholizrilem. Ro-
wnoczes$nie z akcjg ha terenie szkoly powszechnej wpréwa-
dzono nauke gospodarstwa do wszelkich szkét zeniskich zawo-
dowych, zaznaczajgc, przytem, ze zawdd gospodyni domu,
zony i matki, jest tym drugim zawodem, do ktérego kazda ko-
biete sposobi¢ trzeba/ W wielu szkotach traktowano samg na-
uke gospodarstwa, jako zawdd dla wyszkolenia stuzby domo-
wej. Szkoly te zaktadane byty poczatkowo przez klasztory
(Francja, Niemcy, Wiochy, Hiszpanja), a najdawniejszg byta
szkota dla stuzacych, zatozona w Strasburgu w r. 1870.
Powyzej przedstawiony Stan rozwijajacego sie coraz in-
tensywniej szkolnictwa gospodarczego, trwal az do r. 1914.
Z chwilg wybuchu wojny moralna praca wprawdzie w wielu
krajach ustata, niemniej jednak miode, niedawno do zycia
powotane szkolnictwo gospodarcze, potrafito dostosowac sie
do kataklizmowych warunkéw zycia i okazato niezwyklg zy-
wolnos¢ i produkcyjnosé. Nietylko na terenach nawiedzonych
wojng, ale i w krajach neutralnych, gdzie tez docieraty gospo-
darcze niedomagania w postaci brakéw zywnosciowych, res-
trykcyj wydzielania racyj itp. np. w Anglji, krajach Skandy-
nawskich, nauczycielki gospodarstwa stanety gromadnie do
pracy. Rywalizowaty one w zapale, by zmniejszy¢ kleski lud-
nosci, a wrazliwos¢ ich zostata zywo poruszona wielkoscig za-
dan, jakie byly do spelnienia. Ograniczenia stosowane przez
wiladze podniecity ich pomystowos¢ w wynajdywaniu no-
wych i uproszczonych metod kulinarnych, odpowiadajgcych
warunkom chwili. Praca polegata na prowadzeniu kuchni sta-
tych i wedrownych dla dozywiania ludnosci, na propagowaniu
techniki pozywnych przepiséw, na pouczaniu o racjonalnem
spozytkowaniu produktow. W Szwecji powstata podczas woj-
ny instytucja tak zwanych doradczyn domowych, ktéra prze-
trwata do dzi$ i pracuje z wielkim pozytkiem dla ludnosci.
Czasy wojenne wykazaly najscislejszy zwigzek nauki
gospodarczej z zyciem, a doswiadczenia woOwczas zebrane
tembardziej przemowity za realizowaniem jej postulatow.
Z nastaniem czasOw pokoju, gdy ludzkos¢ staneta przed zada-
niem nowego zagospodarowania zniszczonych krajow i lecze-



nia ran moralnych i materjalnych, wojng zadanych, trzeba
byto siegna¢ do metod dawnych i ulepszac je, stosownie do
nowych, zwiekszonych po stokro¢ potrzeb.

Tern gtdwnem zadaniem, przed ktdrem staneta nowa szko-
la gospodarcza, byto dgzenie do odbudowania rodzinys Ogol-
na kleska ekonomiczna, zubozenie spoteczenstw, zmusza-
jace wiekszos¢ kobiet do pracy zarobkowej, nie sprzyjaty
kulturze domu rodzinnego, przyczyniaty sie raczej do jej roz-
bicia. Zrozumiano, ze dom musi kobiete odzyska¢ i ze w tym
celu trzeba uczyni¢ prace w gospodarstwie przyjemniejszg i
produktywniejsza, a kobiete tak przekonaé, by prace gospo-
darczg traktowata nie jako cel sam w sobie, ale jako $rodek do
polepszenia zycia dla siebie i dla swych najblizszych. Te prak-
tyczne umiejetnosci i to moralne rodzinne nastawienie moze
da¢ kobiecie szkota gospodarcza, drzeba ja tylko odpowiednio
zorganizowac, poprowadzic i natchng¢ witasciwg mtysla.

Siegnieto zatem do rewizji dawnych metod nauczania
i poglebiono je. Ustalono zwigzek przedmiotow gospodarcze-
go nauczania z przyroda, higjena, socjologja, ekonomja, opar-
to je na doswiadczeniach laboratoryjnych i demonstracjach,
poczeto nakoniec stosowa¢ naukowa organizacje pracy.

Dopiero jednak w ostatnich czasach zrozumieli pedago-
dzy, ekonomisci, lekarze, socjologowie i technicy waznos¢
gospodarczego wyszkolenia kobiety i zapragneli nawigzania
z niem kontaktu.

Nowozytne koncepcje szkot pracy, daznosci pedagogiczne,
by nauke szkolng zaktualizowaé, zwigza¢ jak najbardziej
z zyciem, ktdrego ma by¢ odzierciedleniem, harmonizujg sie
z istotg i daznosciami szkét gospodarczych. Stato sie jasnem,
ze, jezeli szkota nie przygotuje w dostatecznej mierze do sta-
wienia czota wzmagajgcym sie trudnosciom zyciowym, Zie
przygotowani mnozy¢ beda szeregi niezadowolonych, wnosza-
cych niepokéj w spoteczenstwa.

Idee te zyskaty sobie tak powszechne uznanie spote-
czenstw i czynnikdw miarodajnych, w postaci przedstawicieli
wiadz panstwowych i samorzadoéw, ze stalismy sie Swiadkami
istotnego rozkwitu szkolnictwa gospodarczego w okresie po-
wojennym. Jest ono szerokiem rozwinieciem form dawniej-
szych, ale przybrato tez nowe, indywidualne oblicze w posz-
czegoblnych krajach. O zywotnosci szkolnictwa gospodarczego



Swiadczg np. cyfry obrazujgce stosunki w Szwajcarjk W cig-

u lat dwoch T; 1920 i 1921; przybyto w tym matym kraju
szk6t gospodarczych i kurséw doksztatcajacych $3. Liczba ich
podniosta sie z 671 na 754. Ogllny koszt szkolnictwa gospo-
darczego wyniost w roku 1920 d6é pieciu miljonéw frankow,
z czego 4/s zostato pokrytych subwencjami Rady zwigzkowej.
Obecnie 80% ogotu kobiet w Szwajcarji pobiera nauke gospo-
darstwa. To samo tyczy sie Belgji.

Mimo ogolnego zubozenia i skurczenia sie majatkowego
spoteczenstw, symptomatyczny jest w okresie tym rozwdj
szkolnictwa prywatnego. Niestety, za szczupte sg wszedzie
fundusze panstwowe, by mogly sprosta¢ zadaniu. Stowarzy-
szenia kobiece, zwigzki spoteczne i religijne, nawet prywatne
jednostki w dalszym ciggu zaktadajg i prowadzg coraz to no-
we szkoty i kursy. O intensywnosci pracy Swiadczy wydane
niedawno w Niemczech sprawozdanie rzgdowe, tyczgce sie
rozwoju szkolnictwa zenskiego zawodowego, w ktorem pod-
niesiono zastuge zwigzkow i zakonéw katolickich w zaktada’
niu szkét. W Niemczech odgrywa w dalszym ciagu wybitng
role tak zwana Frauenschule, roczna szkota gospodarstwa dla
absolwentek szkoét Srednich réznego typu. Uczy ona przyszie
gospodynie gospodarstwa pod katem widzenia potrzeb wias-
pych i jest jednoczes$nie podbudowa dalszego ksztatcenia w za-
wodach: nauczycielskim, ochroniarskim, pielegniarskim, spo-
tecznym i gospodarczym. W ostatnich latach powstat nowy
typ szkoty "Hohere Fachschule fiir Frauenberufe®, skupiaja-
cy w sobie szereg rownolegtych zawoddéw, miedzy innemi go-
spodarczy.

Myslg przewodnig twoércéw bylo zmniejszenie zbyt wiel-
kiej liczby dziewczat, dazgcych do studjoéw wyzszych. Szkota
ta trwa trzy lata, do wstgpienia wymagane jest ukoriczenie 6
klas gimnazjalnych. Pragnie ona zapewnic¢ kobiecie nastawie-
nie na praktyczne zalozenia zyciowe przez odpowiednie wy-
ksztatcenie jej intelektualnych i zawodowych uzdolnien oraz
uwydatnienie jej kobiecej psychiki. Szkoty majg skupiaé
jednostki, ktore w poczuciu swych wiasciwosci kobiecych
i dajac im jak najpetniejszy wyraz, pragng podporzadkowac
sity swe zyciu spotecznemu. Celem tych szkot jest wychowanie
typu kobiety, nadajacej sie do zawodéw gospodarczych, gos-
podarczo - pedagogicznych, socjalnych, gospodarczo - piele-



gniarskich, techniezo - pedagogicznych i sztuki stosowanej.
Szkot podobnego typu jest w Niemczech 21, co $wiadczy' o
dobrem wyczuciu przez inicjatorow potrzeb chwili.

Specjalng opiekg rzadu cieszg sie w Niemczech szkoty i
kursy rolniczo - gospodarcze dla kobiet, w mys$l popularnego
hasta samowystarczalnosci gospodarczej. Kobiety stanowia
wiekszg potowe pracownikéw wiejskich, nietylko jako sity na-
jemne, ale jako zony i corki witoscian, sg zatem wspotwor-
czyniami tej gatezi gospodarki krajowej. Zakres gospodar
wiejskiej kobiecej znacznie jest szerszy niz w miescie, i dla-
tego uwaga czynnikow rzadowych skupia sie tutaj najbar-
dziej.

Ciekawym ewenementem we Francji jest zatlozenie ze$z-
lego roki?W Paryzu 3-letniej wyzszej uczelni gospodarczej pod
nazwa: "Ecole de haut enseignement menager’; majacej
ksztatci¢ nauczycielki do seminarjow, szkét srednich i do pra-
cy w zawodach gospodarczych. Do wstgpienia wymagany ba-
.cataureat. Szkota pragnie wpoi¢ w uczennice rzetelng wiecfze
i zmyst badawczy, ktore sg warunkami postepu w danej dzie-
dzinie..

We Francji, Anglji i Szwecji i we Wloszech wprowadzono
nauke gospodarstwa w szeregu szkoét srednich, i istnieje ten-
dencja dalszego rozwoju w tym kierunku. Moment wychowow-
czy, zwrocenie uwagi na czynnik moralny i spoteczny staje sie
coraz bardziej osrodkiem ksztalcenia w szkolnictwie gospo-
darczem. Nuta wychowania rodzinnego tetni coraz silniej, a
dochodzi do najbujniejszego wyrazu w krajach tacinskich: we
Francji, Wioszech, Belgji, Hiszpanji. Kobieta wnie$s¢ musi do
domu harmonje, zdrowie, czysto$¢, wdziek, ktore utatwiajg
prace i ostadzajg zycie. Atmosfera pokoju i moralnej tezyzny
uchroni najlepiej rodzine od niezdrowych i zgubnych wpty-
wow i ponet. Nauka pielegnacji dziecka znajduje rowniez na-
lezyte uwzglednienie. W szkotach gospodarczych panowaé¢ ma
idealna czystos¢, przedmioty codziennego uzytku—meble i na-
czynig majg by¢ starannie i estetycznie dobrane, by dziew-
czeta odczuwalty i oceniaty tad i urok mitego wnetrza i nau-
czyty sie wytworzyc¢ je potem na terenie wiasnego domu.

Niezmiernie doniostg role odgrywajg pod tym wzgledem
liczne szkoty gospodarcze miejskie i wiejskie, zakladane we
Wioszech. Skupiajg one caly szereg agend spoteczno - wycho-



wawczych i promieniujg wpltywem swym na calg okolice.
Odbywajg sie kursy gospodarcze dla witoscignek i j'pbctn,ics
state lub wedrowne, z szerokiem uwzgleduieuiem liigjeny;
kursy szycia, sprzatania, zarzgdu domem. Na miejscu zpajdu-;
ja sie wzorowo wyekwipowane kuchnie, gdzie urzadza sie po-
kazy racjonalnego odzywiania i ekonomji gospodarstwa robot-
niczegp. Ogrody warzywne i owocowe rowniez stuzg jako teren
doswiadczalnej pracy. Szkoly te sg punktem zbornym, wszyst-
kich kobiet danego okregu, ktdre gromadza sie w nich na od-
czyty, pokazy, przedstawienia kinowe z dziedzin gospodar-
czych, otrzymuja wskazniki, wiodace do poprawienia bytu
rodziny i podniesienia jej moralnosci. Popularne bibljoteczki
specjalne stuzg jako pouczenie i rozrywka. O intensz z or-
gardtowanej pracy swiadczy fakt, ze niektore z tych szkél u-
rzadzaja po kilkadziesigt kurséw rocznie. Wszystkie posiadajg
internaty, gdzie kultywowane sg cnoty harmonijnego wspot-
zycia. Szkoét tych jest przeszto 40 i nazywajg sie szkotami nau-
czania gospodarczego i ksztatcenia rodzinnego. Niepodobna w
tern miejscu nie wspomnie¢ o analogicznego typu czeskich
"Szkotach rodzinnych“. W Czechach forsowny udziat kobiety
(a nawet nadmierne przecigzenie jej w pracy gospodarczej
na wsi) uczynito jg twardag dla siebie i innych, oschig dla ro-
dziny w pozyciu domowem. Szkota przeciwdziata temu, pro-
pagujac metody organizacji pracy, tagodzi nadmierny wysitek
kobiet, a szerzac kulture rodzinng, pobudza uczuciowos¢ jej
szczegOlnie w stosunku do dziecka.

Roéwnolegle do szkét zawodowych gospodarczych wiej-
skich rozwijaja sie w réznych krajach szkoty miejskie, przy-
sposabiajgce kobiety do réznych gospodarczych zawodoéw. Sg
szkoty i kursy hotelarskie dla wyksztatcenia kierownikéw ho-
teli i pensjonatéw i oddzielne dla personelu hotelowego. Szko-
ty takie powstaty w Szwajcarji, Francji, Niemczech i Anglji.
We Wioszech i Szwajcarji, ze wzgledu na frekwencje cudzo-
ziemcow, potozony zostal nacisk na nauke obcych jezykdow.
We wszystkich krajach prowadzone sg kursy dla stuzby do-
mowej, dla personelu szpitalnego, ochron i burs. W Szwecji
ustawg z r. 1918 praca domowa uznana zostata za rzemiosto
wymagajgce zawodowego wyszkolenia. Zatozono w 32 mia-
stach szkoty dla stuzby domowej; przy nich prowadzone sg
kursy dla dorostych.
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Specjalnym typem szkot zawodowych gospodarczych sg
weWioszecb rzgdowe bezptatne szkoty ,;d‘enseignement mena-
ger et dMissistance socialed, z ktérych wychodza dozorczynie
domowe, opiekajgce sie zaniedbang moralnie i materjalnie
ludnoscia, i analogicznie w Szwecji szkoty "de Tassistance pu-
bligue*.

Odrebnemi placéwkami gospodarczego wyszkolenia sg na-
koniec szkotly doksztatcajagce dla dziewczat pracujacych za-
wodowo, gdzie wprowadzono obowigzkowag nauke goéspodar-
stwa w nastepujgcych krajach: Szwajcarja, Belgja, Anglja.
Szwecja, Norwegja, Danja, Niemcy, Francja i Holandja.

W miare rozwoju dziatdw, wchodzgcych w zakres naucza-
nig gospodarczego i naukowego ich pogitebienia coraz czesciej
odzywajg sie gtosy, domagajgce sie stworzenia na wyzszych
uczelniach wydziatéw "des sciences menageres* dla wydania
kierowniczych sit, zdolnych do rozwigzania gospodarczych
zagadnien i organizowania dalszej pracy. Podnoszono réwno’
czesnie, ze nie bedzie trzeba tworzy¢ nic nowego, gdyz wszyst-
kie umiejetnosci wchodzace w zakres wiedzy gospodarczej,
wyktadane sg na uniwersytetach: chemja, fizyka, anatomja,
higjena, mikrobiologja, higjena zywnosciowa, ekonomja, so-
cjologja, psychologja, pedagogja. Uzupetnienie ich np. rachun-
kowoscig domowa, nauka prowadzenia domu (scienées du
foyer) i odpowiednie zgrupowanie nie przedstawiatoby trud-
nosci. Kazdy dziat nauki moze by¢ traktowany w odniesieniu
do zagadnien spotecznych. W laboratoriach odbywatyby sie
¢wiczenia nad praktycznem zastosowaniem wiedzy. Wyktady
0s0b, ktére przeszty wyzsze studja i pisane przez nie podrecz-
niki stang na wtasciwej wysokosci zadania.

Mimo ze we Francji, Danji i Belgji prowadzono szerokie
dyskusje nad sprawa wprowadzenia do uniwersytetow wie-
dzy gospodarczej, nie wyszta ona poza ramy projektow.

Jedyny wyjatek stanowi Anglja, gdzie w jednym z kolie-
gjow uniwersytetu londynskiego, tak zwanem King's College,
juz w r. 1908 wprowadzono wyzsze studja gospodarcze, a o-
trzymany na nich dyplom jest analogicznym do innych uni-
wersyteckich dyploméw. Studja na dziale tym, zwanym "Go-
spodarstwo domowe i wiedza spoteczna“ trwajg lat trzy, a
'warunkiem przyjecia jest ukonczenie gimnazjum lub tez zda-
nie rbwnoznacznego egzaminu wstepnego. Nastepujace przed-
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mioty sg nauczane: fizyka, (eheinja. biologja, higjena, sztuka
prowadzenia domu, fizjologja, bakierjologja, ekonomja gos-
podarcza i spoteczna, psychologja. Nauka teoretyczna oparta
jest na odpowiednich ¢wiczeniach praktycznych, laborato-
rjach, a kazda gatez wiedzy ujeta jest przedewszystkiem w za
stonowaniu do potrzeb gospodarczyche Niezaleznie od stu-
djoéw trzyletnich, obejmujacych catoksztatt nauki, prowadzo-
ne sg w Kings College kursy dwuletnie dla przysztych admini-
stratorow gospodarczych instytucyj (np. hoteli), roczne dla
wychowawczyn domowych, i roczne dla kolnei, pragnacych
pogtebi¢ swa wiedze gospodarczg, celem umiejetnego poprowa-
dzenia wilasnych domoéw. Absolwentki pelnych studjoéw maja
przed sobg szerokie pole pracy w dziedzinach higjeny i opieki
spotecznej w zawodach gospodarczych, a przedewszystkiem
nauczycielskich. Pozatem projektuje angielskie MinistefStWo
Pracy stworzenie w wyzszych szkotach technicznych katedr
wiedzy kulinarnej. Ukonczenie studjow uprawni do tyttitu in-
zyniera gospodarczego.

Zupetnie odmienne stosunki niz na kontynencie europej-
skim, panujag pod tym wzgledem w Ameryce i, rozpatrujac je,
musimy stwierdzi¢, ze' w sprawie gospodarczego wyksztatce-
nia kobiet znacznie nas amerykanie wyprzedzili. Przyczyna
tego tkwi zapewne we wrazliwem nastawieniu psychiki ame-
rykanskiej na praktyczne wzgledy zyciowe, w talencie dosto-
sowania dociekan naukowych do potrzeb codziennych.

W Ameryce rézne czynniki przyczynity sie do upadku
tego wszystkiego, co wchodzi w skiad dobrze zorganizowanego
gospodarstwa domowego i kultury rodzinnej opartej nu gleb-
szych przestankach. Szybki rozwoj przemystu wprowadzic
wyrafinowanie pokarmow i uzywalnos¢ konserw, zastepuja-
cych coraz bardziej naturalne pozywienie, co odbito sie ujem-
nie na zdrowotnosci ogo6lnej. Juz przedwojenne statystyki
stwierdzaja ubytek zdrowia, przedewszystkiem u dzieci i mio-
dziezy. Szalone tempo zycia wyczerpuje nerwowe sity spote-
czenstwa. Objawy te, dajgce sie zauwazy¢ w catym cywilizo-
wanym Swiecie, tutaj wystepujg w tempie przys$pieszonem i
przybierajg jaskrawsza niz gdzieindziej forme.

Woprzegniecie kobiety do intensywnej pracy zawodowej,
rownolegla jej praca z mezczyzng odsuwa jg od domu, zwala
jac piecze nad dzieckiem i jego Wychowaniem wytgcznie na
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szkote. Zanika atmosfera .rodzinna, a;nastepstwem jej ,zasfra-
szajacy wzrost rozwodow przekraczajgcy wielokrotnie .stosun-

ki, panujgce pod tym wzgledem gdzieindziej.

Zrozumiano za Oceanem grozbe sytuacji i wczesnie uderzo-
no na alarme Chodzito o wstrzymanie objawow, podwazaja-
cycti zdrowie fizyczne i moralne spoteczenstwa i zastosowanie
skutecznego lekarstwa. Za takie uznano przeprowadzenie nau-
kowych studjéw nad dziedzinami wchodzacemi w zakres do-
moznawstwa'i wnikniecie przez nie w istote gteboko zakorze-
nionych niedomagali zycia jednostkowego i rodzinnego.
Wszechstronne. studja rozjasnity tajniki szeroko zakrojonego
tematu: Socjologiczne i psychologiczne nad cztowiekiem, rodzi-
ng i wzajemnym stosunkiem jej cztonkow; ekonomiczne nad
produkcjg i konsumpcja, poziomem zycia poszczegdllnych
warstw, réwnowaga budzetowa i gospodarcza: przyrodnicze
—~ whnikajgce w istote fizyczng, chemiczng i biochemiczna
roznych elementéw zycia codziennego: zdrowotne — obejmu-
jace zwigzek miedzy odzywianiem a zdrowiem i catoksztatt
zagadnien higjeny jednostkowej, rodzinnej i spotecznej. Réz-
norodne te studja naukowe, ktdre odzwierciedlityby potrzeby
zycia amerykanskiego, wprowadzone zostaty kolejno db licz-
nych uniwersytetow Standéw Zjednoczonych. Struktura ich
rozni sie od naszych wyzszych uczelni. Przedewszystkiem pa-
nuje w nich trzystopniowos¢. Stopiehn pierwszy, obejmujacy
cztery lata nauki, o dos¢ niskim poziomie wyksztatcenia, prze-
tadowany jest strong praktyczng. Wstepuje doh miodziez po
ukonczeniu szkoty sredniej w wieku lat szesnastu. Stopien
drugi, jednoroczny, doprowadza do magisterjum, a trzeci,
trzyletni, do doktoratu. Jak szerokie kregi zatoczyta nauka do-
moznawstwa i jak sie wszechstronnie przyjeta, swiadczy fakt,
ze jest ona wprowadzona we wszystkich uniwersytetach sta-
nowych, ktorych jest kilkadziesiat na stopniu pierwszym i clru’
gim. a gdzieniegdzie i na trzecim.

System nauki gospodarstwa ma podbudowe przyrodnicza,
opartg na wyktadach, dyskusjach i licznych ¢wiczeniach la-
boratoryjnych i praktycznych. Ewolucyjnie zaznacza sie na
pozniejszych latach coraz wieksza przewaga przedmiotow
teoretycznych. Liczne zastepy kobiet studjuja na dziale gospo-
darczym uniwersytetow amerykanskich, na tak zwanych ..ho-
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me economics®. Opuszczajac je, tworzg elite, ktdra trzyma re-
ke na pulsie zycia i wiedzie ku flomyslhyin rozwigzaniom nie-
zliczonych problemoéw, zwigzanych z uzdrowieniem zycia ro-
dzinnego i spotecznego. Absolwentek tych jest obecnie w Ame-
ryce ponad 40.000.

Znaczna ich czes¢ — to przyszie nauczycielki gospodar-
stwa domowego w szkotach i na niezliczonych kursach, pro-
wadzonych przez osSwiate pozaszkolng. Wiele z nich pracuje
w instytucjach samorzadowych i spotecznych jako inspektorki
zdrowia publicznego, ekspertki zywnosciowe, dziataczki w
sanatorjach i domach zdrowia, laborantki na stacjach doswiad-
czalnych, opiekunki spoteczne, urzedniczki bankowe, jako do-
radczynie w sprawach budzetowych, redaktorki pism tacho-
wyeh. Tworzg one ten skomplikowany i Swietnie zorganizowa-
ny aparat spoteczny, ktory stale towarzyszy kobiecie amery-
kanskiej i dopomaga jej na kazdym kroku w rozwigzaniu tru-
dnosci zyciowych, uswiadamiajac ja we wszystkich dziedzi-
nach. Kobiecie amerykariskiej dostepne sg bezposrednio wszel-
kie zdobycze wiedzy gospodarczej, otrzymuje ona bezptatnie
porady specjalistow i wyniki laboratorjow, zmierzajgce do
udogodnienia i ulepszenia zycia. Propaganda nowych metod
czyniona jest istotnie na wielkg skale i doprowadza tez do co-
raz lepszych rezultatéw.

Donioste to zadanie dokonywane jest przez liczne zastepy
wyszkolonych pracowniczek gospodarczych, a wyniki ich pra-
cy nie daty na siebie czekac. Polepszenie zdrowotnosci szero-
kich mas ludowych, podniesienie kultury rodzinnej i moznos¢
fatwiejszego przetrwania kryzysowego czasu, — oto wyraz o-
siggnietych korzysci.

Poza Stanami Zjednoczonemi wprowadzity "home econo-
mics* takze niektére uniwersytety w Kanadzie. Argentynie,
Brazylji i Afryce Potudniowej.

Widzimy z powyzszego, ze i na innych kontynentach, po-
dobnie jak u nas w Europie, praca koto krzewienia szkolnie-
twa gospodarczego rozwija sie i poteznieje, Mozliwie, ze na
dnie tych wysitkow tkwi podswiadome przeczucie, ze praca
kobiety u ogniska rodzinnego zlagodzi, jesli nie usunie palgce
kwestje spoteczne, nad rozwigzaniem ktorych silg sie dotad
nap.rézno nieposlednie umysty ekonomistéw i socjologéw.
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7.ofja<KrassoJvska.

STOPNIE FORMALNE W NAUCZANIU GOSPODAR-
STWA DOMOWEGO W SWIETLE DZISIEJSZEJ

Gospodarstwo domowe stato sie odniedawna dopiero
przedmiotem nauczania, i metodyka jego jest jeszcze bardzo
mato opracowana. Dotychczas istnieje u nas z jej zakresu, o
ile wiem, tylko jedna ksigzka: pp. Z. Czerny - Biernatowej 1
Strasburgerowej ¥ Stanowi ona pierwszg probe potraktowa-
nia zagadnien, tyczacych sie nauczania gospodarstwa domo-
wego w sposOb systematyczny. Jak widzimy z przedstawionej
w tej pracy historji rozwoju metod nauczania gospodarstwa,
ustalit sie juz ostatnio jako jeden z typéw najbardziej rozpow-
szechnionych typ lekcji 4-godzinnej, w ktorej gtdwna role od-
grywa demonstrowanie przez nauczycielke czynnosci, jakie
pozniej pod jej okiem majg wykonywacé same uczenice. Nau-
czycielka przedstawia uczenicom catoksztatt danej pracy, ru-
chy najbardziej prawidtowe i wykazuje kolejnos¢ nastepstwa
po sobie czynnodci. Jest to zastosowanie t. zw. "Metody de-
monstracyjnej*, ktdra przyszta do nas z Danji. Stanowi ona
bezsprzeczny postep w poréwnaniu z dawniejszemi sposobami
nauczania gospodarstwa domowego, ktore polegaly jedynie
na wprawianiu sie przez uczenice w zajeciach gospodarskich
pod okiem nauczycielki i przy pomocy udzielanych przez nig
dorywczo wskazéwek. Uczenice powinny koniecznie widziec,
w jaki sposéb dana czynno$¢ sie wykonywuje, muszg miec
podany najlepszy wzoér do nasladowania. Demonstracje nalezy
uzna¢ za niezbedng w nauczaniu gospodarstwa domowego, ja-
ko przedmiotu, w ktérym technika pracy gra tak wazna role.

Tem nie mniej jednak mozna ubolewac nad faktem, ze dzi-
siejsze lekcje gospodarstwa domowego, w ktérych demonstra-
cTa stanowi czes¢ gtdwna, w catosci swej budowy przybraty
charakter lekcji typu juz przestarzalego. Weszty one bowiem
w pewien szablon, ktéry sie juz utart oddawna w nauczaniu
innych przedmiotéw szkolnych. Staty sie lekcjami przeprawa-
dzanemi wedtug stopni formalnych herbatystow, ktére dzi-
siaj juz nalezg do historji. Jak wyglada np. lekcja prébna

¥ Zofja Czerny-Biernatowa i Marja Strasburger — Organizacja
! metody pracy w szkolnictwie gospodarskiem zenskiem.



ktérg prowadzi w szkole ¢éwiczen uczenica konczgca semina-
rjum gospodarcze? .

?0 zapowiedzeniu przez nauczycielke (w tym wypadku
uczenice ostatniego kursu) tematu lekcji, demonstracje zwykle
poprzedza pogadanka, ktéra ma na celu przypomnienie u,cze-
nicom potrzebnych wiadomosci np. z towaroznawstwa, ehemji
i t. p.., ktére im moga utatwic przyswojenie sobie nowego ma-
terjatu nauczania. Pogadanka tg odbywa sie w formie swo-
bodnej rozmowy z uczenieanii. Jest to wiasnie t. zw. przez
herbatystow "przygotowanie“. Stanowi,ono | stopiefi formal-
ny. Potem nastepuje demonstracja, dzieki ktorej uczenice na-
bywaja nowych wiadomosci, uczag sie nowych czynnosci. De-
monstracja moze byc¢ przeplatana doswiadczeniami, czynione-
mi przez ,same,uczenice, moga one dysputowac¢ pomiedzy sobg
i t. d. (Wszystko to, przewidujg herbatysci i uAyazajg za spo-
spby utatwiajgce ppdawagnje materjatu) 1). Caty ten stgpien
nazywaja herbartysci "podawaniem nowego materjatu ‘. Da-
lej nastepuje stopieii mLITCI, zwany “"powigzaniem®. Uczennice
poréwnuja, zestawiajg Swiezo nabyte wiadomosci pomiedzy
sobg i z dawniejszemi wiadomosciami. Na IV-tym stopniu, kt6-
ry .sie, nazywa. "zebraniem“ — uczennice reasumujg
nabyte wiadopio$,qi. Ng V-tym z3a$ 1(zastpsowapie) wykonujg
samodzielnie potrawy, czyszczg, piorg i t. d., powtarzajac z
mafemi niodyfikac¢jami cykl czynnosci zademonstrowany im
przez nguezycjelke.; W lekcji w ten sposob prowadzonej wi-
aziniy nastepujace,stopnie; .

Podanie.eelulpkeji: |

T. Przygotpwanie.

Il. Podanie nowego materjatu, nauczania.

I1'l. Powigzanie-

, IV. Zebranie-,

V. Zastosowanie?).

Sg to wihasnie klasyczne stopnie formalne stworzone jesz-
cze przez Herbarta na poczatku XIX w. i troche tylko zmo-
dyfikowane przez jego ucznidow Zillera i Reina.

0 Prof. B. Nawroczynskr w pracy swej p. t. ,,Zasady nafticzania“
daje przyktad lekcji opracowanej wedtug stopni formalnych herbarty-
stéw, przyjmujac terminologie Reina, str. 304.

2) Prof. Nawroczynski. ,,Zasady nauczania' str. 501.



Wedtug Herbartg, lekcja kazdego przedmiotu powinna
miec¢ jeden i ten sam okreslony przebieg, przechodzi¢ pewne
kolejne stadja, ktére uczen Herbarta, Zillerd) nazwat witasnie
stopniami formalnemi. Dzisiejsza dydaktyka, chociaz nie ng-
kazuje trzymania sie tak Scisle stopni formalnych w naucza-
niu, jak to czynita dawniejsza i pozwala na duze pod tym
wzgledem odchylenia, zaleca jednak nauczycielom, zwilasz-
cza poczatkujacym, planowanie sobie kolejnosci czynnosci
w czasie lekcji i wedtug okreslonego .z géry schematu. Uznaje
wiec potrzebe istnienia stopni formalnych w nauczaniu. Tyl-
ko, ze w gre nie moga wchodzi¢, stopnie herbatystéw, ponie-
waz zostaly one uznane za przestarzate i niezgodne z dzisiej-
szemi postulatami psychologji. R6zne préby udoskonalenia
tych stopni i przerobienia ich nie daty zadawalniajacych re:
zultatéw, same bowiem zatozenia ich nalezato z gruntu zmie-
nic. .
Uczynit to stawny dzisiaj amerykanski pedagog Dewey "
Stworzyt on przed dwudziestu paru laty inny rodzaj stopni
formalnych w nauczaniu. Przytaczam je tu nie w brzmieniu
dostownem, a w postaci nieco zmienionej przez prof. Nawro-
czynskiego.

I. Zetkniecie ucznia z trudnos$cig teoretyczng lub prak-.
tyczna.

1. Sformutowanie podstawowego pytania.

I11. Poszukiwanie, w razie potrzeby.rozbite pytaniami na
drobniejsze etapy.

IV. Sformutowanie odpowiedzi.. 1

V. Potgczone z wyrazeniem (ekspresjg) zastosowanie w,
szeregu c¢wiczen 5). ‘ ;

Na pierwszy rzut oka stopnie formalne typu Herbarta i
typu Dewey‘a wydajg sie troche podobne, zachodzi jednak
pomiedzy nimi ogromna réznica, "owiane one sg zupetnie in-
MyT duchem* B), jak méwi prof. Nawroczynski. Zebv catg gte-
bie tej r6znicy zrozumiec trzeba uswiadomic sobie, jak odmien-

s) Prof. Nawroczynskie. "Zasady nauczania“ str. 300.

4) John Dewey — How we think“, Bohdan Nawroczynski —
-,»Zasady nauczania“ str. 516.

6) Bohdan Nawroczynski — "Zasady nauczania‘ str. 319.
6Bohdan Nawroczynski — "Zasady nauczania® str. 516.



nemi byty zatozenia psychologiczne, ha ktérych budowat Her-
bart, od tych, z ktérych wychodzit Dewey.

Herbart byt wybitnym psychologiem i gtéwnym przed-
stawicielem pewnej koncepcji zycia psychicznego, ktorg dzi-
siaj nazywamy "mechanistyczna“. Wedtug tej koncepcji po-
strzezenia i wyobrazenia sg jedynemi stanami psychicznemi
pierwotnemi, uczucia zas i dgzenia niczem innem, jak rezulta-
tem wzajemnego opanowywania si¢ i pobudzania wyobra-
zen. Pojecia zdawaty sie by¢ tylko pewng przerébka wyobra-
zen, myslenie za$ sprowadzato sie do kojarzenia wyobrazen
i wogole kojarzeniu, czyli asocjacji przypisywato sie niepo-
miernie wielkie znaczenie. Stad tez psychologje w podobny
sposéb pojmowana, czesto dzi$ nazywamy "psychologia as0”
cjacyjnag‘.

Dydaktyka Herbarta byta, oczywiscie, logiczng konsek-
wencja jego pogladu na psychike ludzka. Nauczanie powin-
no, wedtug niego, napeini¢ dusze dziecka masg wyobrazen,
ktére nalezy uporzadkowac, powigza¢ ze sobg, doprowadzic
do stanu wiedzy pojeciowej i nastepnie utrwali¢ przez stosowa-
nie tej wiedzy w c¢wiczeniach. Stopnie formalne za$ miaty
odpowiadac kolejnosci etapdw, przez jakie umyst przechodzi,
w drodze od postrzezeh do wiedzy pojeciowej i dalej lo umie-
jetnosci jej zastosowania.

Dzisiaj ten rodzaj kolejnosci, jak i cata herbartowska kon-
cepcja zycia psychicznego, zostata uznana za sztuczng i tésod -
powiadajacg rzeczywistosci.

Przeciwko psychologji "mechanistycznej“, czy tez ,,asocja-
cyjnej“ (chociaz przez wielu autorow znacznie mniej kran-
cowO, niz przez Herbarta pojmowanej), zaczeta sie zaznaczac
reakcja juz w ostatnich paru- dziesiecioleciach a przed kilku-
nastu laty stala sie niemal ogoélna i wywotata 6w gwattowny
kryzysl) w psychologji, o ktorym tak duzo jeszcze wciagz sie
pisze. Dzisiaj ten kryzys stracit juz w znacznej mierze swe
napiecie'i coraz bardziej okreslonych ksztattéw zaczyna juz
nabiera¢ psychologja nowa. Rozbita jest ona dotad na duzo
zwalczajacych sie pomiedzy sobg kierunkéw™, wr ktérych jed-
nak gtéwne tendencje sa wspoélne. Wspolng jest w nich wszyst-

x) Karl Biihler — ,,Die Krise in der Psychologie Emil Jauppe —
"Etnfuhriing in die neuere Psychologie *



kich zarysowujgcg. sie coraz wyrazniej nowa koncepcja zycia
psychicznego, ktéra sie przeciwstawia dawniejszej ni¢ (‘aaniéz-
nej. Nie posigda ong jeszcze ustalonej przez wszystkich jzgod-
nie przyjetej nazwy, lecz stwierdzi¢ juz mozna, ze.rdznica
pomiedzy dawniejszym sposobem ujmowania zycia psychicz-
nego, a dzisiejszym, tym, ktory sie w dalszym ciagii krystai
Zuje, jest zasadnicza, i siega daleko giebiej, niz zmiany w na-
stepujacych co jaki$ czas po sobie, coraz to innych teorjach
naukowych.

R&znica ta pochodzi (jezeli uproscimy nieco spray, €) stad,
ze dawniejszy, mechanistyczny spos6b ujmowania zycia psy-
chicznego, podlegat wptywom fizyki, w szerokiem znaczeniu
tego stowa, dzisiejszy za$, nowy sposéb ujmowania zycia
chicznego — czerpie swe wzory z biologjil). Méwi sic dzisiaj 6
"organicznym sposobie ujmowania wszystkiego co zyje“, a
wiec i zycia psychicznego. "Psychiczne stawanie sig*" traktuje
sie jako' %organiczne stawanie sigf2) ‘

Z posrod wiasciwosci ujmowanego w ten nowy sposéb zy
cia psychicznego, ktore maja najwieksze dla nas znaczenie.
Sa: Cf

I. "Celowo$¢ wewnetrzna“, albo "Dagzeniowo$é celowa
« (Zielstrebigkeit — po niemiecku), ktora jest podstawa, raczej
motorem aktywnosci psychicznej

II "Catosciowo$é”, czy tez "Strukturalno$é™.

I. Np. mysl nasza dziata sprawnie i szybko wowczas, qdy
sie zastanaW|amy nad tern, w jaki sposéb mozna cel jaka$ it-
pragniony osiagnaé. Nasuwaja sie wtedy, jak gdyby Samel
przez sie potrzebne wyobrazenia, poréwnania, przypominaja
zatarte w pamieci wiadomosci. Mate dziecko nieustannie pyta
sie "poco?“ przedtem nawet nim zacznie zadawaé pytania
, dlaczego?* i bardzo jest trudno zmusic¢ je do jakiego$ wysil-
Uu, jezeli ten wysitek nie wydaje mu sie celowym. Praca bez-
celowa jest najwiekszg katuszg, zaréwno dla dzieci, jak i dla
dorostych, jest przeciwng naturze ludzkiej. Dziecko (a po cze-
soi i cztowiek dorosty) nie zawsze uswiadamia sobie cel ja-
kiej$ czynnosci, chociaz odczuwa celowos¢ tego co czyni, kie-2

[ [

1i O nowych pradach w biologji méwi w swej wyczerpujacej pra-
CY Pe t. , Grundziige der Theorienbildung in der Biologie*, J. Saxel.
2) Czyni to np. Koffka na kongresie psychol. w Groningen.
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ruje niem "dazenie celowe“ ("purposive striving“ po angiel-
sku). Cztowiek naprawde mysli jedynie wtedy, gdy ma przed
sobg jakas trudnos¢ do pokonania, watpliwosci do rozstrzyg-
niecia, jakis cel. Jedynie potrzeba, dazenie celowe zapoczatko-
wuje, mozna powiedzie¢, wyzwala proces myslowy. Celowos¢
konstatowa¢ mozemy nawet w dziataniu pamieci. Zapomina-
my co$ szybko, jezeli pod$wiadomie czujemy, ze nie jest nam
to potrzebne, Ze nie prowadzi do zadnego celu, natomiast wia-
domosci, ktérych potrzebe zywo odczuwamy, utrwalaja sie
mocno. Dgzenie celowe kieruje tez naszem spostrzeganiem.
Np. chiopiec, ktéry pragnie sobie zrobi¢ luk lub proce, widzi
w lesie rozne prety i gatezie, ktére moga mu stuzy¢ do jego ce-
lu, podczas gdy my doros$li wcale tego wszystkiego nie spo-
strzegamy.

I1. Druga, niezmiernie wazng dla nas wiasciwoscia, ujmo-
wanego w sposéb nowy zycia psychicznego, jest jego .,cato-
sciowos¢*. Droga naturalng dla naszego umystu jest ogarnia-
nie poczatkowo catosci jakiego$ zagadnienia, a potem dopie-
ro rozcztonkowywanie go sobie na czesci. Catos¢ jakiejs sytua-
cji rzuca sie¢ nam odrazu w oczy, przedtem zanim sobie zdamy
sprawe z tego, co sie na nig sktada, ze szczegotow, ktére poz-
niej dopiero zaczynajg sie jakgdyby uwypuklaé. Dzieciom tat-
wiej jest obecnie uczy¢ sie czytania, poniewaz pokazujemy
im odrazu cate stowa, nawet zdania, a nie poszczegolne litery
i sylaby, jak to czyniono dawniej. Rozwoj psychiczny, psy-
chiczne stawanie sie, odbywa sie zawsze drogg od catosci do
czesci, nie za$ odwrotnie. Mechanizmy mozemy ztozy¢ z po-
szczegOlnych czesci, wszelka za$ zywa, organiczna cato$¢, roz-
cztonkowywuje sie na czesci, w sposob specyficzny; wiasci-
wy jedynie istotom zywym, na czesci, ktdre pozostajgc czescia-
mi catosci, zwigzane sg w catlo$¢ organiczng. Rozcztonkowana
na czesci organiczna catos¢ posiada specyficzng budowe wo-
wnetrzng, czyli "strukture®. Pojecie struktury, *aczerpniete
z biologji, gra wielka role w dzisiejszej psychologji, stad tez
wielu autoréy’ nazywa jg "pyschologja strukturalng®.

Pomiedzy pojeciem "struktury“ i pojeciem "dazeniowosci
celowej“ zachodzi Scisty zwigzek. Catos¢ psychologiczna np,

3) i0 ,,dazeniu celowem * ("purposiye striving” po angielsku): jako ol
motorze aktywnosci psychicznej moéw uczehn James‘a — W. MC. Dougall
i jego szkota. W. MC. Dougall “"Au outline of psychology”.



catos¢ jakiego$ zagadnienia rozcztonkowuje ssie  w naszym
umysle na czesci, czyli ulega "strukturyzacji“, wskutek da-
zenia celowego Pragniemy jakie$ zagadnienie rozwigzac,
wowczas myslimy o tern zagadnieniu, w umysle naszym zaczy-
na sie ono rozcztonkowywac¢ na czesci, na poszczegoélne za-
gadnienia, ktoére zkolei rozcztonkowujg sie dalej. Rozczlon-
kowane w taki sposob w naszym umysle zagadnienie stano-
w%ﬁ rozcztonkowang organiczng cato$é, czyli posiada "struktu-
re.

Mozna tez powiedzieé, ze "catkowity“l (jak sie wyraza
Dewey) proces myslenia, czyli proces myslenia, ktéry prowa-
dzi do rozwigzania jakiego$ np. zawitego zagadnienia, posiada
,.strukture®, poniewaz rozczionkowywuje sie on na poszcze-
go6lne procesy myslenia, ktére pozostajg ze sobg w zwigzku
organicznym.

Zastanébwmy sie teraz, ktéry z przytoczonych poprzednio
typow stopni formalnych w nauczaniu bardziej jest zgodny z
postulatami dzisiejszej psychologji, typ Herbarta, czy tez De-
wey‘a?

Herbatysci na poczatku lekcji usitujg ozywié v- urny-
stach uczni wyobrazenia, ktére im mogg utatwi¢ przyswoje-
nie sobie nowych wiadomosci. Dewey za$ zaleca stykanie ucz-
ni z jakas trudnoscig teoretyczng lub praktyczng. Trudnosc,
na jaka sie natykajg uczniowie, pobudza w nich che¢, dazenie
do przezwyciezenia jej. Aktywnos$¢ psychiczna ucznia zosta-
je pobudzong. Uczen naprawde mysli, nietylko odtwarza wy-
obrazenia, mysli on intensywnie o tern, w jaki spos6b dang
trudnos¢ przezwyciezy¢, watpliwosci rozwikto¢, osiggnac swoj
cel. Poczatek lekcji tak odmienny u Herbarta. i Dewey‘a —
uwypukla najwiekszg roznice pomiedzy typami stopni for-
malnych tych pedagogéw. Dewey mowi ze: "metoda herbar-
towska nic nie wspomina o trudnosciach, o watpliwosciach wy
Btagajagcych wyjasnienia, ktére wiasnie stanowia geneze ca-
lego procesu myslowego, pobudke do jego powstawania“l). W
szkotach gospodarczych bardzo jest tatwem stykanie uczennic
z prawdziwemi trudnosciami, daleko tatwicjsztem, niz w szko-
tach t. zw. ogodlno-ksztatcalych. Jako przykiad wezmienty lek-
cje na temat "ziemniaki*“. Jak bedzie wygladat jej poczatek?

*) J. Dewey — "How we tliink* str. 68.
1li John Dewey — "How we think’ str. 204.



Gdyby ta lekcja miata by¢ prowadzong wedtug stopni for-
malnyc¢h herbatystow,- nauczycielka zaczetaby z pewnoscia od
rozpytywania sie uczennic, co juz o ziemniakach wiedza, przy-
pominataby im rdézne wiadomosci o ziemniakach. Bozpyty-
wanie sie to stanowitoby stopien I-szy zwany przez herbaty-
stéw "przygotowaniem*. Jezeli za$ lekcje o ziemniakach pro-
wadzimy wedtug stopni typu Dewey‘a, wéwczas staramy sie
tematowi jej nadac ceche zadania praktycznego. Np. rozpoczy-
naTty ja méwiac uczennicom: "Czas juz pomysle¢ o zapasie
ziemniakéw na zime dla potrzeb szkoty. Wasza klasa proszo-
ng jest o zajecie sie tern. Zanim przystgpicie do robienia za-
pasu ziemniakow, powinnyscie sie zastanowi¢ nad tern, co ma-
cie robi¢, wspadlnie projekt swych czynnosci omoéwic¢ i wnioski
zanotowac*. Uczennice stajg wobec prawdziwej praktycznej
trudnosci. Sa ogromnie zainteresowane, ozywione. Niektore
z nich twierdza, ze nalezy przedewszystkiem ustali¢ ilo$¢ po-
trzebnych na zime dla szkoty ziemniakéw. Inne znéw modwia,
ze trzeba zdecydowac sie na wyboér gatunku ziemniakow, brac
pod uwage ich ceng, pojemnos¢ piwnicy i t. d. Jeszcze inne do-
wodza, ze pora jeszcze jest zbyt wczesng na robienie zapaséw
ziemnakow na zime, albo, ze bytoby praktyczniej pojecha¢ na
wies i kupi¢ ziemniaki na miejscu. Wszczyna sie ozywiona
i troche chaotyczna dyskusja, uczennice si¢ spierajg. Nauczy-
cielka przypomina o koniecznosci wprowadzenia porzadku i
planowosci we wszystko co sie robi i méwi; proponuje ustale-
nie rodzaju i kolejnosci gtéwnych zagadnien i zanotowmnie
ich w bruljonach. Po chwili ciszy i skupienia jedna z uczennic
odczytuje to, co napisata. Kolezanki czynig swoje uwagi, uzu-
peiniaja w razie potrzeby braki i w rezultacie otrzymujemy
sformutowanie podstawowychl) zagadnien, tyczacych sie ilo-
$ci ziemniakow, gatunku i t. d., czyli osiagamy juz stopien I1-gi
lekcji. Dalej nastepuje "poszukiwanie®, czyli stopien Ill-ci.
Nauczycielka nie potrzebuje pytac¢ sie "naprowadzac¢“ uczen-
nic, same bowiem wiedzg, do czego dazg i jakie wiadomosci sg
im potrzebne. Nauczycielka dopomaga im tylko w zdobywa-
nig odpowiednich ksigzek, tablic (ktére musi oczywiscie
uprzednio przygotowac), udziela w razie koniecznosci réznych

1l Gitéwne zagadnienie, ktore brzmi: "w jaki sposob nalezy zaopa-
trzy¢ pi~nic¢le Szkolng w kartofle na zime* rozpada sie na Kkilka za-
gadnien.



wiadomosci, prostuje btedy. Niema tu "podawania“ nowego;
materjatu nauczania, o ktérym maoéwig herbartysci, jest tylko
,,poszukiwanie“ nokvego materjatuj nowych -wiadomosci. Wia-
domosci tych moze nieraz udziela¢ sama nauczycielka, o de u-
czennice nie mogg dojs¢ do nich na drodze doswiadczen, rozu-
mowania lub znalez¢ w ksigzkach. Nie zmienia to bynajmniej
charakteru stopnia Il1-go, ktéry sie nazywa "poszukiwaniem*
(o czem dalej bedzie mowa). Widzimy, ze stopien lll-ci, czyli
"poszukiwanie* nastepuje w sposéb naturalny, sam sie wyla-
nia ze stopnia IN-go. Uczennice bowiem poszukujg odpowiedzi
na sformutowane przez siebie gltdéwne zagadnienia, np de
ziemniakéw nalezy kupi¢, jakiego gatunku itd. Na lo, zeby
moc odpowiedzie¢ na pytanie, np. ile ziemniakdw nalezy >pre-
wadzi¢, trzeba bra¢ pod uwage rozne wzgledly, badac¢ ksiegi
rachunkowe z poprzednich lat, pojemnos¢ piwnicy itp. <1'0w-
na jednak role gra tu kwestja wartosci odzywczej ziemniakow
w poréwnaniu z wartosciag odzywczg innych produktéw i t. p.
Po znalezieniu rozwigzania gtéwnych zagadnien (ktore zostaty
sformutowane na stopniu Il-gim), nastepuje sformutowanie
zdobytej odpowiedzi. W tym wypadku przybiera ona forme
projektu czynnosci zwiazanej z kupnem ziemniakéw. Jest to
stopien 1V. Stopien V-ty, czyli "zastosowanie* moze by¢ prze-
prowadzony rozmaicie. Pozgdanem jest, zeby uczennice na-
prawde kupowaty ziemniaki, przygotowywaty piwnice i t. d.
Moga tez piSmiennie opracowac projekt czynienia zapasu kar-
tofli na zime dla bursy, dla rodziny robotniczej, urzedniczej
itop.

W ten spos6b przeprowadzona lekcja daje uczennicom
wszystkie wiadomosci o ziemniakach, ktére mogag im by¢ w ich
zawodzie potrzebne. Do kazdej zas z tych wiadomosci docho-
dza one same kierowane potrzeba.

W czasie lekcji gospodarstwa zachodzi czesto koniecznosé
przeprowadzania demonstracji. Demonstracja ma miejsce na
stopniu lll-ciml), na ktérym uczennice poszukujg rozwigzania
danego zagadnienia. Ale pamietac nalezy, ze demonstracja To-
Ze nastgpi¢ dopiero gdy uczennice sie przekonajg, ze czego$
zrobi¢ nie umieja, lub ze robig zle, ze mozna zrobi¢ to duzo

1) Stopien ll-gi na lekcjach o charakterze czysto, praktycznym, uio-
ze hyc pomijany.



lepiej i predzej. Uczennice musza odczuwac potrzebe dobrego
wzoru poto, by mogly prawdziwie korzysta¢ z demonstracji.
Gdy taka potrzeba zostanie wzbudzong, wéwczas kazdy ruch
nuaczycielki $ledzony, jest z zainteresowaniem, Doskonatos$¢
jej czynnosci jest zrozumiatg i oceniong. Demonstracja, cho-
cmzby najlepsza, ale nie poprzedzona wzbudzeniem w uczeni-
cach potrzeby zobaczenia dobrego wzoru i doprowadzeniem
ich do przekonania sie o wiasnych btedach, jest najzupeiniej
chybiong. Wzér moze by¢ podawany jedynie w momencie, w
ktorym uczennice go same szukajg. (Nalezy tu podkresli¢ roz-
nice pomiedzy nauczaniem dziewczat, dla ktérych zajecia go-
spodarskie sg do pewnego stopnia nowoscig, a doswiadczonemi
gospodyniami. Te ostatnie stykaty sie w zyciu mndstwo razy z
trudnosciami, woéwczas gdy gotowaty, piekty it. d. Demonstra-
cja wiec prawidtowego wykonywania tych czynnosci zastaje
je psychicznie juz przygotowane).

Demonstracja ma miejsce na stopniu Ill-cim. Stopien ten
nazywamy “poszukiwaniem®, demonstrowanie za$ przez nam-
czycielke czynnosci gospodarczych jest pewnego rodzaju poe
dawaniem przez nig materjatu nauczania, podobnie jak i wy-
ktad. Jakze wiec pogodzi¢ mozemy demonstracje z nazwa stop-
nig, z ,poszukiwaniem®? O formie nauczania podajgcej czy
tez poszukujacej rozstrzyga nietyle zrédto, z ktérego pocho-
dza wiadomosci, ile przedewszystkiem nastawienie psychicz-
ne uczenie. Niema wielkiego znaczenia, czy uczenice zaczer-
pnety wiadomosci z ksigzek, z ust nauczycielki, czy tez z ob-
serwowania jej czynnosci. Chodzi przedewszystkiem o to, czy
uczenice tych wiadomosci szukaty, czy odczuwaly wewne-
trzng potrzebe ich zdobycia, czy tez umysty ich znajdowaty

I w stanie biernym i byty przez ,nauczycielke "napetniane®
lub kierowane w te lub owg strone.

Podawanie przez nauczycielke wiadomosci, w chwili,
w ktorej upzenice same tych wiadomosci szukajg — stanowi-
loby coprawda moment "podawania* materjatu nauczania;
ale moment, ktéry nie przerywatby procesu "poszukiwania®
ze strony uczenie. Demonstracja, ktora jest tez rodzajem po-
dawania materjatu nauczania (w formie wzoru do naslado-
wania), sianowi¢ powinna moment, ktdryby nie przerywat cia-
glosci procesu psychicznego, jakim jest poszukiwanie tego
wzoru przez uczenice Demonstracjci we wiasciwej chwili
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rozpoczeta i trwajgca nie dtuzej, niz moze trwac napiecie po
szukiwania wzoru przez uczenice, nie zmienia charakteru
stopnia LLI-go, ktory zostat przez prof. Nawroczynskiego na-
zwany "poszukiwaniem®.

Z drugiej znbw strony czynienie przez uczenice w czasie
lekcji nawet licznych doswiadczen jeszcze wcale nie dowo-
dzi, zeby w czasie tej lekcji forma nauczania byta poszuku-
jaca, czyli "heurystyczng“. Przyktadem stwierdzajacym stu-
szno$¢ powyzszego zdania moze byé lekcja "O mleku“l) w
ksigzce pp. Z. Czerny-Biernatowej i M. Strasburger. Widzi-
my tam, Ze nauczycielka daje uczenicom polecenie podgrze-
wania matej ilosci mleka na parowniczkach. Nad mlekiem
trzymaja mate spodki. Na tafelkach pokazuje sie rosa. Nau-
czycielka pyta, o czem to $wiadczy? Uczenice dochodza do
whniosku, ze w mleku znajduje sie woda. Dla wyprowadzenia
tego wniosku uczenica musiata oczywiscie troche pomyslec,
ale tylko troche, przez jeden krotki moment. Poza nim za$
przez caty ciag lekcji, w czasie ktorej nastepuja jedne po dru-
gich polecenia (np. wlewanie octu do mleka itp.) my$l ucze'
nic nie jest prawdziwie czynng, myslg one tylko w krotkich
momentach wyprowadzania wnioskdw z narzuconych im do-
Swiadczen. Nie wiedzg one do czego te wszystkie doswiadcze-
nia prowadza , na koncu bowiem dopiero dowiaduja sie, ze
chodzito o wykrycie sktadu mleka. Gdyby nawet sie domy-
sialy, do czego te doswiadczenia prowadza, to w kazdym ra-
zie nie widzg wyraznej potrzeby poznawania skladnikéw,
mleka. Nie odczuwaja pragnienia wykrycia tych skiadni-
Low, bo nie jest im to w danej chwili wyraznie potrzebne.
Nie odczuwajg one celowego dazenia, nastawienie catosci ich
psychiki nie jest poszukujgce. Forma wiec nauczania nie
jest prawdziwie heurystyczng.

Zupeknie inaczej sprawaby sie przedstawiata, gdyby
wykrywanie sktadnikow mleka wynikato z'jakiej$s doraz-
nej potrzeby, np. gdyby uczenice miaty decydowag, ile mle-
ba maja spozywac¢ w ciagu dnia, utozy¢ jadtopis lub posta-
Vvity sobie zagadnienie — jakie miejsce powinnismy przy-
zna¢ mleku w systemie naszego odzywiania sie? Uczenice szu-

li Zofja-Czery-Biernatowa i Marja Strasburger — "Organizacjg
i metody pracy w szkolnictwie gospodarczem zenskiem®, str. 102.



kaltyby woéwczas same skitadnikéw mleka, wykrywanie ich
wynikatloby z potrzeby, kierowatoby tg czynnoscig celowe
dazenie, Nauczycielka bytaby zmuszona dawac polecenia,
pilnowataby tylko, zeby doswiadczenia robione byty prawi-
dtowo i mogtaby udziela¢ wiadomosci, np. z chemiji, gdyby
te uczenicom przypadkowo wyszty z pamieci, a szukanie ich
po ksigzkach zabierato zbyt wiele czasu.

Z przytoczonych powyzej przyktadéw widzimy, ze prze-
bieg wszystkich czynnosci w czasie lekcji, prowadzonej wi/g.
stopni typu Dewey‘a, kierowany jest przez celowe dazenie,
wzbudzone w uczenicach dzieki trudnosci, z ktorg stykaja
sie one na poczatku lekcji. Psychika uczenie jest przez caty
czas lekcji aktywng, motorem tej'aktywnosci jest celowe
dazenie.

Pozostaje wiec teraz przekonac sie, w ktérym z tych ty-
pOW stopni formalnych daje sie uwzgledni¢ "cato$ciowosé,
jako nieodzowna wiasciwos$é "psychicznego stawiania sie” ? Na
poczatku lekcji, prowadzonej wedlug stopni formalnych
herbatystow, nauczycielka stara sie ozywi¢ w umystach u-
czenic wyobrazenia, ktdre mogg im dopoméc do przyjecia
iuoyyyehm wiadomosci, natomiast lekcja prowadzona wediug
stopni mformalnych Dewey‘a — rozpoczyna sie od zetkniecia
uczenicy z trudnoscig, ktdra odrazu stawia jg wobec catosci
zagadnienia. Zagadnienie to, dzieki potrzebie zostaje w urny-
stgeh uczenie rozcztonkowane na czesci — na zagadnienia
bardziej szczegotowe, ktére pbdzostajg czesSciami gtownego
zagadnienia np. w czasie lekcji o ziemniakach gtdéwne zagad-
nienie" ktére brzmi: "w jaki sposéb mamy zaopatrzy¢ piwni-
ce szkolng na zime* rozpada sie w spos6b naturalny na za-
gadnienia ilosci, gatunku itd. Dalej za$, np. zagadnienie ga-
tunku rozczionkowujgc sie wytwarza zagadnienie skiadu
chemicznego ziemniakéw, trwatosci poszczegolnych gatun-
koéw itd. — wszystkie te zagadnienia pozostajg w zwigzku
z zagadnieniem gtdwnem. i tworzg organiczng catos¢. Lekcja
przeprowadzana konsekwentnie w/g stopni formalnych typu
Dewey‘a stawia zawsze uczenice wobec catosci zagadnienia,
nigdy za$ wobec zagadnien czesciowych, jakgdyby elemen-
tow, z ktérych dopiero pod koniec lekcji mogtyby sobie ucze-
nice odtworzy¢ cato$¢. Herbartysci za$ i wszyscy, ktérzy do-
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tad nieSwiadomie pozostaja pod wptywem "mechanistyéz-
nym*, majg zawsze sktonnos¢ do zaczynania od elementowi

W zyciu realnem stajemy wobec catosci zagadnien, a nie
jego fragmentéw, kazda bowiem trudnos¢ zyciowa, kazda
sytuacja, z ktorej musimy znalez¢ wyijscie, jest catosciowa.
Jedynie nauka szkolna kazata dotad dzieciom rozpoczynac
nauke od czastek, od elementéw, ktére w ich oczach nie mia-
ly znaczenia ani sensu, byly czesciami nie nalezagcemi do zad-
nej catosci. O przynaleznosci tych czgstek do catosci, czyli
o tem, do czego poszczegblne wiadomosci miaty prowadzi¢
— wiedziat tylko nauczyciel, dzieci zas dowiadywaty sie do-
piero pod koniec lekcji, albo nawet i roku szkolnego, a cze-
sio i catego okresu nauki szkolnej. Ogromng zastugg Dewey‘a
jest wpojenie w dzisiejszych pedagogoéw przekonania, ze na-
uczanie powinno dzieci i miodziez stawia¢ wobec sytuacji
mozliwie zblizonych do tych, jakie one spotykajg naprawde
w zyciu, a nie w warunkach sztucznych wobec rozkawatko-
wanej rzeczywistosci.

Przekonanie to wptyneto juz w znacznym stopniu na
zblizenie przedmiotéw nauczania do zycia. Potrzeba "uakty-
wnienia miodziezy“ tez coraz powszechniej jest rozumiang
i coraz wiecej czyni sie w tym kierunku wysitkéw. Pomimo
to jednak nauka szkolna nie zrealizowata dotad w peini ha-
set nowej pedagogiki, i wielkiego jej przywoddcy - Dewey‘a.
W metodach nauczania widac¢ albo dawny szablon, niezgod-
ny z gtoszonemi w teorji zasadami, albo tez panuje pewne za-
mieszanie, spowodowane czynieniem nie zawsze udafnych
prob.

Wydaje mi sig, ze moznaby unikng¢ wielu niepowodzen,
jakim ulegaja proby wprowadzenia w czyn postulatéw De-
wey'‘a, gdyby osoby, ktére je czynig zechciaty wiecej ke
sta¢ ze zdobyczy nowej psychologji. (Np. jednym z najbar-
dziej rozpowszechnionych bledéw metodycznych, ktéry pa-
czy mysl Dewey‘a — jest nieumiejetnos$¢ i nieporozumienie
przez nauczycieli potrzeby nadania, zar6wno poszczegoOlnej
lekcji, jak i catosci nauki szkolnej prawidtowej, naturalnej.,
struktury: pochodzi oh z braku wnikniecia w istote pojecia
struktury oraz drog jej powstawanial.

Oswietlenie zagadnien metodycznych, z punktu widze-
ma psychologji, uwazam w chwili obecnej za ogromnie wa-



Zne, wprost nieodzowne, i z tego powodu tez pozwalam so-
bie na rozpisywanie sie tak dtugo o tej nauce. Czynie to jed-
nak dlatego, ze jestem gleboko przekonang, ze wiasnie szko-
ta zawodowa, a przedeWszystkiem gospodarcza, jest terenem
najodpowiedniejszym, na ktorym najtatwiej moga sie wytwo-
rzy¢ i dojrze¢ nowe metody nauczania. Uwazam, ze szkolnie-
two gospodarcze ma pod tym Wzgledem wazng misje do
spetnienia.

W ciggu br. szkolnego czynione byty w Paristwowem
Seminarjum Nauczycielek Gospodarstwa w Warszawie pro-
by przeprowadzania lekcji wedtug stopni formalnych De-
wey'‘a. Stanowity one pierwsze wysitki w kierunku przeta-
mania dawnego szablonu, ktéry z przedmiotéw t. zw. ogélno-
ksztatcgcych — przeniknagt ostatnio i do nauki gospodarstwa.
Prawdopodobnie tegoroczny sposéb przeprowadzania lekcyj
w P. S. N. G. ulegnie z biegiem czasu pewnym modyfikacjom,
stwierdzi¢ jednak bezsprzecznie mozna, ze zar6wno semina-
rzystki, jak i uczenice ¢wiczenidowki — wykazujg duzo wie-
ksze zainteresowanie lekcjami prowadzonemi w/g stopni
formalnych Dewey‘a, niz lekcjami prowadzonami w spos6b
dawniejszy.

Opracowywanie szeregu lekcyj wi/g, stopni formalnych
Dewey‘a, dajac juz pewne w tym kierunku doswiadczenie,
pozwala czyni¢ proby sformutowania tych stopni w sposob
bardziej dostosowany do potrzeb przedmiotéw gospodar-
czych. — W lekcji o charakterze czysto praktycznym, np. go-
towania — stopien 1l-gi, tj. ,,sformutowanie podstawowego
pytania“ nie zdgje sie by¢ potrzebnem: moze lepiej, zeby on
sie raczej zlewat ze stopniem I-szym. Albo tez ,.sformutowa-.
nie podstawowego pytania“ mozna zastgpié: "uswiadomie-
niem sobie przez uczenice zadania, jakie majg wykonac i roz-
Cztonkowania tego zadania, w razie potrzeby, na czesci“

Pozatem nalezy podkresli¢, ze w ciggu jednej lekcji moze
sie Kkilkakrotnie powtarza¢ pewien cykl czynnosci, odpowia-
dajacy stopniom formalnym. Powtarzanie si¢ to wynika stad,
ze catkowity proces myslowy moze by¢ rozcztonkowany na
poszczegllne, podporzadkowane mu procesy myslowe. Czyli
innemi stowami: struktura lekcji moze by¢ bardziej i mniegj
skomplikowang, stopnie formalne za$ odpowiadajg naiprost-
szej strukturze lekcji.



Przytaczam tu przyktad jednej z lekcyj, ktérg prowadzi-
fa uczenica Il1-go kursu P. S. N. G. z"uczenicami ¢wiczeniow-
ki (VII. oddz. szkoty powszechnej) — pod kierunkiem p. Ra-
dzinskiej.

Temat:"” Sledzie i najprostsze potrawy ze $ledzi“

Nauczycielka (w tym wypadku uczenica I11-go kursu)
moéwi: "Dzisiaj mamy post, nie mozemy wiec je$é miesa;
chceTy za$ ugotowac obiad, ktory nie bytby drozszy od
obiadu miesnego, a réwnie pozywny jak obiad miesny. 'jed-
ne z uczenie proponujg zastgpienie miesa przez ryby- inne
przez Sledzie, niektdére przypominaja, ze ryby sg drogie a $le-<
dzie tanie. Nauczycielka zwraca uwage na niedoktadnos¢ wy-
razenia "ryby a $ledzie“ i to pomaga uczenigom «do uswiadc-
mienia sobie faktu, ze mowigc o Sledziach miaty na mysli
specjalny gatunek ryb morskich, ktére tapane sa calemi da-
wicami i sprowadzane w gigb kraju najczesciej w stanie
konserwowanym. Nastepuje porownanie cen $ledzi ' innych
ryb i uczenice dochodzg do przekonania, ze $ledz jest jednag
z najtanszych ryb, ze np. w Warszawie réznica pomiedzy cc-
na sledzi a ceng ryb, Swiezych jest bardzo znaczna. Dalej sta
ja uczenice wobec zagadnienia: Jak sie przedstawiac¢ bedzie
cena $ledzi .w obiedzie w stosunku do miesa, ktdreby sie na
ten obiad uzyto? Uczenice wiedzg z poprzednich lekcyi ze na
osobe przeznacza sie zwykle po, 10 do 15 dekagramow miesa,
w domu za$ widzialy, ze'kazda osoba zjada normalnie po jed-
nym. $ledziu. -Powstaje wiec w sposéb naturalny pytanie, ile
tez moze wazy¢ jeden $ledz? Nauczycielka wyjmuje-z szafy
wage i jednego przecietnej wielkosci $ledzia. Okazuje sie, ze
$ledz wazy koto 16 dekagramow. Poréwnanie normalnej por-
cji miesa i $ledzia wykazuje, ze obiad, w ktérym migso zo-
statlo zastgpione przez $ledzia, wypada taniej od obiadu mies-
nego.

Rozstrzygnietg wiec juz jest sprawa ceny obiadu, w kt6-
rym $ledzie majg zastgpi¢ mieso, teraz chodzi o przekonanie
Sie, czy drugi warunek, o ktérym byta mowa na poczatku, zo-
sianie spetniony, tj. czy obiad taki bedzie rownie pozywny,
jak obiad miesny? Nauczycielka pokazuje tablice, na kto-
tych uwidoczniony jest sktad chemiczny ryb i miesa i uczeni-
ee dochodza do wniosku, ze jeden sledz zawiera mniej wiecej



‘te same skiadniki, i w takiej samej proporcji jak nornialng
porcja, mieaa... . | NMuiil?®k
Poprzednio za$ doszty do wniosku. ze sledzie w obiedzie
wypadng taniej, a w kazdym razie nie drozej, niz mieso,
stwierdzajg wiec, ze obiad, w ktorym $ledzie zastepowatyby
mieso, odpowiada obu postawionym na poczatku warunkom.
Wobec tego moga sie juz zabra¢ do gotowania obiadu.
Uktadaja jadtopis, w ktérym za rada nauczycielki umie-
szczajg jJakie$ dwie roznigce sie w sposobie wykonania

potrawy ze $ledzi, np. satatke ze $ledzi i kotlety ze de-
dzi potowa uczenie moze zamiast kotletdbw smazyC¢ cale Sle-
dzie).

P6 utozeniu jadtopisu stawia nauczycielka przed kazda
grupa uezcnic (ztozong z 5 — 6 dziewczynek) deske, na kto-
rej roztozone sg $ledzie w kilku najbardziej znanych gatun-
kach, i w rozmaity sposéb konserwowane. Uczenice muszg
z pos$rod nich wybraé $ledzie, z ktorych maja przyrzadzac
potrawy na obiad. Wpynika stad potrzeba rozrézniania ga-
timkow i sposobow konserwowania $ledzi. Nauczycielka
objasnia, jak sie te gatunki nazywajg, ktére z nazw oznacza-
ja odrebny gatunek $ledzi, a ktdre tylko spos6b w jaki zosta-
ty zakonserwowane, podaje cene kazdego gatunku, (pozada-
nem jest, zeby uczenice napisalty na przygotowanych kartecz-
kach, znajdujacych sie na patyczkach nazwe i cene i powty-
katy je w odpowiednie $ledzie). Nauczycielka powinna tez
zapyta¢, czy uczenice sg pewne, ze Sledzie te sg Swieze, czy
potrafitaby kupujac odrézni¢ sledzie zepsute? Nalezy poka-
zac zepsutego Sledzia i wyjasnic, jak dtugo i w jakich wam-
kach moga byc¢ sledzie przechowywane.

Uczenice dowiadujg sie, ktdre z gatunkow $ledzi sg uzy-
wane, przypominajg sobie, ze na kazdg osobe przeznacza sie
po jednym S$ledziu i otrzymujg po jednym Sledziu (angiel-
skim) na deseczke. Na obiad ma Iv¢ satatka, potem kotlety
(albo Sledzie smazone). Bedzie wiec musiata kazda uczenica
cze$¢ swojego Sledzia przeznaczy¢ na salatke, cze$¢ za$ na
kotlety. Jasnem jest jednak dla nich, ze przedtem musi kazda
swego' $ledzia obrad.

Uczenice zabierajg sie do obierania $ledzi. Czynig Ir me-
umiejetnie, niektdére nie wiedzg zupetnie, jak sie do tego za-
bra¢. Nauczycielka méwi: "Widze, ze nie umiecie obiera¢ Sle-



dzi, wobec tego pokaze wam, jak sie to robi“- Nastepuje de-
monstracja prawidtowego obierania Sledzi.

Po demonstracji uczennice obierajg swoje $ledzie. Potem'
cze$¢ kazdego Sledzia zostaje przeznaczona na satatke, z po-
zostalej za$ czesci robig kotlety. (Uczenice robity juz kilka-
krotnie kotlety z miesa, kartofli i t. p., wiec formowanie ich z¢
Sledzi i smazenie nie przedstawia specjalnych trudnosci. Kot-
lety uformowane pozostawia sie narazie na deseczkach, uwa-
ge zas wszystkich uczennic skupia sie na smazeniu catych Sle-
dzi. Jedna z uczennic prébuje smazy¢ Sledzia, czyni to nie-
umiejetnie, wobec tego nauczycielka demonstruje smazenie
Sledzi.

Przedtem zanim uczennice przystapig do przyrzadzania
innych potraw i smazenia kotletéw nauczycielka zwraca uwa-
ge na nadmierng ilos¢ sledzi w stosunku do ilosci 0s6b i mowi,
ze moznaby z niemi postagpi¢ w podobny sposéb, jak to czynig
gospodynie, ktore z jakichs powodoéw kupity Sledzi wiecej,
niz ich moga zuzytkowac¢. Nauczycielka demonstruje sposob
marynowania $ledzi. Kazda z uczennic dostaje po pot Sledzia
i postepuje z nim tak, jak to czynita nauczycielka. r

Po zamarynowaniu $ledzi, uczennice gotujg inne potrawy,
z jakich miat sie sktada¢ obiad, smazg kotlety ze Sledzi i cate
Sledzie, nakrywajg do stotu, zjadajg obiad, sprzatajg. Nau-
czycielka wskazuje na konieczno$¢ specjalnej Uwagi przy
myciu naczyn po positku, w skitad ktérego wchodzity S$ledzie.
Zaleca my¢ osobno naczynia, ktore sie stykaty ze Sledziami.{

WYTYCZNE OLA PRACY WYCHOWAWCZEJ Nft
TERENIE WARSZTATU SZKOtLY GOSPODARCZEJ

Podwadjny cel. jaki maja realizowac¢ szkolty gospodarcze,
a mianowicie: podniesienie kultury zycia rodzinnego oraz do-
brobytu Spoteczenstwa, okresla poniekad nastawienie wycho
wawcze, majgce panowacé¢ w warsztatach szkolnych. Podkre-
Slamy zaraz na wstepie, ze podwojny cel: duchowy i mater-
jalny wynika z podwojnego charakteru, ktory w sobie zawie-
ra samo pojecie domu, rodziny. Nalezy bowiem ujmowacé
"dom*“ i jako element zycia duchowego spoteczenstwa, i jako
podstawowsg jednostke jego ustroju ekonomicznego.

W szkotach gospodarstwa domowego wysuwa sie na pier-



wszy plan ton rodzinny, dominujgcy tak w urzadzeniach, jak
i w nastroju, wytwarzajgcym sie samorzutnie na tle czynnosci,
identycznych z czynnosciami zycia codziennego, dzieki cze-
mu bardzo wiele zagadnien wychowawczych znajduje na
tym’gruncie tatwe i.bogate rozwigzanie. Pogodna i swobodna
atmosfera rodzinna, bedaca wynikiem cigglego panowania
nad sobg, jest niewatpliwie najlepsza szkotg charakteru, gdyz
wymaga przedewszystkiem umiejetnosci wiadan a soba,

Z drugiej jednak strony z zyciem rodzinnem tgczy sie ro-
whniez i pojecie wytchnienia i dowolnosci poczynan. Tyrncza
sem w pracowni czy w warsztacie gospodarczym nalezy stwo-
rzy¢ atmosfere wytezonego czynu, musi tam bi¢ mocne tetno
pracy.

Pogodzenie, a raczej zsyntetyzowanie tych dwoéch atmo-
sfer jest rzeczg trudna, szczegdlnie dla ludzi, ktoérzy jeszcze
wcigz zyja przedwojennemi kategorjami myslenia i przedwo-
jeunemi nawykami. Przyznajmy, ze jest to zagadnienie pier-
wszorzednego znaczenia i ze poziom i wartos¢ szkoty jest
w znacznej mierze uzalezniona od jego szczesliwego rozwig-
zania. Samo sie przez sie rozumie, jak doniostg role odgrywa
w tych sprawach osobowo$¢ nauczyciela. Od jego wartosci
wewnetrznej i umiejetnosci stosowania odpowiednich metod
zalezy petne zuzytkowanie wszystkich innych danych. Caty
martwy aparat przemyslanych instalacyj, urzadzen, nagroma-
dzonych pieczotowicie pomocy naukowych — tych niezbed-
nych srodkow realizacji wszelkich programéw pedagogicz-
nych — ozyje i przemawiac bedzie plastyczng mowa ich Swia-
domych celu twércéw, urabiajgc ucznia na ten sam wysoki
tad.

Zeby zatem praca warsztatowa mogta sie staé srodkiem
wychowawczym, musi odpowiada¢ pewnym warunkom, musi
posiada¢ pewne cechy, ktére zamierzamy tutaj bardziej szcze-
gotowo oméwié, majac przytem na uwadze wylacznie szkoty
gospodarstwa domowego.

To, ze gospodarstwo domowe nie byto tak dilugo poczyty-
wane za zawdd, wyptywato zapewne i z tego faktu, ze cel
gospodarowania nie byt jasno wytkniety i ze sie czesto gubit
w réznorodnosci nieskoordynowanych poczynan. Z chwilg, gdy
sie cel jasno postawi, a nastepnie bedzie konsekwentnie do
niego dazyto, powinno nastgpic, ze tak powiem, spolaryzowa-



nie nietylko czynnosci i uktadu dnia powszedniego w ciasnem
koétku zycia rodzinnego, lecz wyrobione na tym terenie poczu-
cie rytmu przerzuci sie niewatpliwie i do innych dziedzin zy-
cia, a szkota gospodarcza stanie sie wzorem organizowania
ogniska domowego w jak najszerszem tego stowa znaczeniu.

Planowo § ¢ pracy wyraza sie takiem uszeregowaniem
czynnosci i narzedzi ich wykonania, zeby zamierzony rezultat
zostat osiggniety w jak najkrotszym czasie — przyczem, czyn-
nosci szeregujemy w, czasie, przedmioty— w przestrzeni.
Planowos¢ pozwala skoordynowac bardzo r6znorodne czynno-
sci gospodarstwa domowego (porzadki, pranie, gotowanie itp.)
w harmonijng mozaike prac, dzieki czemu wszelkie potrzeby
domu zostang odpowiednio uwzglednione. Trzeba wiec szcze’
go6lniej mocno podkresli€, ze ta chwila zastanowienia i skupie-
nia jest nietylko rekojmia bezposrednich wynikéw, gdyz po-
zwala w czasie nastepnego okresu wykonywania raz zakres-
lonego planu skuteczniej wnika¢ w szczegoly, lecz stanowi
takze o harmonji wewnetrznej tak jednostki jak i matej spo-
tecznosci — rodziny. Zabezpiecza bowiem swobode w ciggu
wielu godzin dnia, tak pani domu jak i jej pomocnikom, go-
dzin, ktére moga by¢ uzyte o wiele bardziej produktywnie,
niz na bezmyslna, denerwujaca kretanine.

Termin owo § ¢ czyli okre$lenie czasu, momentu kon-
cowego dla kazdej czynnosci jest konsekwencjg pracy celo-
wej i planowej. Planujac szereg czynnosci, umieszczamy kaz-
da w pewnym odcinku czasu, ktérego punktem koncowym
jest termin; gdy ten koricowy punkt nie bedzie statym, cho¢-
by dla jednego z odcinkéw, w catosci powstanie chaos. Gdy
terminy zostajg uwzglednione, znajdzie sie czas na wypeinie-
nie rozwaznie przyjetych zobowigzan, i to nie jedynie wo-
bec obcych, ale przedewszystkiem wobec swoich najbliz-
szych, wobec siebie samego.

Dlatego tez kazdy catoksztalt czynnosci w kuchni, pralni
czy spizarni, winien by¢ z uczniami szczegétowo rozpatrywa-
ny i naszkicowany. Nalezy im nawet zostawia¢ w planowaniu
dos¢ duzg swobode, aby pdzniej, w odpowiedniej chwili,
wprowadza¢ konieczne poprawki i zmiany. Poszanowanie
zdania ucznia i dazenie do zrozumienia jego motywoOw oraz
przekonywanie go o stusznosci stawianych mu wymagan usta-



li stosunek wzajemnego zaufania, co stanowi 0 atmosferze
pracy. )" 11 S etz >/ T '

W tych tez warunkach rozwijac sie beda, tak bardzo &
nione cechy indywidwualne jak: inicjatywa, Sa-
modzielnos$¢, rzutkosc.

W rozwijaniu inicjatywy jednostki nalezy wykorzystac
ten moment naczelny — zetkniecie sie z trudnoscig. Im uczen
bedzie bardziej zdany na wiasne sity, tem lepiej bedzie sobie
radzit. Trzeba rozwija¢ zmyst krytyczny, kladac jednak na’
cisk na pozytywnos¢ i rzeczowos¢ krytyki, ktoéra wymaga
uprawnienia w doskonalszej realizacji. Sam nauczyciel czy
instruktor musi sie postawi¢ w roli doradcy, starajgc sie wy-
dobywac z niezbyt nawet szczesliwych pomystéw zdzbta uzy-
tecznosci i zdrowego rozsadku, ktdre bywajg w nich zawarte.

Okres drugi, ktory jest realizacjg naszkicowanych po-
przednio poczynan, powinna cechowac $cista zaleznos¢ i do-
stosowanie srodkow do zamierzen. A wiec poszanowanie i 0sz-
czednos$¢ nietylko produktdw, naczyn, przyrzadow, ale i ru-
chow, stow i tego tak bezcennego czasu — bogactw tak krot-
kowzrocznie i lekkomyslnie w domach prywatnych, w rodzi-
nie — marnowanych.

Owa celowos¢ i planowosé, ktore zostaty w poprzednim
okresie sprecyzowane, muszg tu znalez¢ catkowite spetnienie
w kazdym drobiazgu, w kazdym gescie. W ten sposob unik-
nie sie czestego beztadu w czasie wykonywania samej pracy.
Zamiast porzadek perjodycznie robi¢, to sie go bedzie stale
utrzymywac.

Oczywistg jest rzeczg, ze taka postawa przysztego zawo-
dOwca wyrabia w o 1 ¢ stalg, silng, dobrg. Owa monotonja
wcigz powtarzajacych sie ruchow i czynnosci, owa zniko-
mos$¢ wynikow i czeste nawet niepowodzenia, pociggajace za
sobg coraz to nowe wysitki, urabiajg charakter i hartuja jed-
nostke.

Wymagania winny byc¢ jasno postawione, uwypuklone
wzorami i poparte najlepszym przykiadem. Trzeba wykazy-
wac gtebszy sens danej pracy, dobroczynnos¢ jej wynikéw,
a wiec np. zwr6ci¢ uwage na to, ze starannie przygotowany
positek zapewnia innym sity, a co za tem idzie zdolno$¢ do
zycia i pracy: utrzymywanie tadu w domu — przyczynia sie
do lepszego wspoéizycia rodziny itp. Trzeba dbac, aby uczen



miat przed oczyma cel gtéwny pracy, nie zas$ jedynie cele po-
boczne, ktore; sg tylko Srodkami do osiggniecia celu gtéwnego.
Z drogiej strony trzeba ocenia¢ rzetelne wysitki uczniéw, nie
zraza¢ ich nagang, otaczac¢ serdeczng zyczliwoscig. Chociaz
realna uzytecznosc¢ pracy w gospodarstwie jest tak
bardzo bezposrednia i oczywistg to, jak wogoble rzeczy oczy-
wiste, pozostaje dla wielu oséb nieujawniong i az nazbyt: cze-
sto niedoceniong. Uswiadomienie rzeczywistego jej znaczenia
i wagi w okresie kontrolowania pracy nie moze by¢ pomijane.
Nie nalezy nigdy zapominaé, ze zdobycie odpowiednich tech
nik jest tylko srodkiem do osiggniecia celu, nie za$ celem sa-
mym w sobie. Punktem wyjscia dla pracy musza by¢ potrze-
by zyciowe, temat nie moze by¢ sztuczny w rodzaju czyszcze-
nia kawatkéw metali nikomu niepotrzebnych lub cerowania
dziur, wycietych w kawatku materjatu. Nalezy natomiast
wykorzystywac¢ zainteresowania aktualne, np. reparacja po-
dartych Scierek, gromadzi¢ zapasy na zime, przyrzadzac¢ po-
trawy wigilijne przed Bozem Narodzeniem itp.

Oc ena wwydajnosci, niestety w gospodarstwie
domowem prawie catkowicie pomijana, jest poniekad rachun-
kiem sumienia zawodowca. Tu nasuwa sie sposobnos¢ zwal-
czania bardzo powszechnie zakorzenionego mniemania co do
dowolnosci i zupeilnej swobody w sposobie wykonywania t.
zw. pracy dla siebie. Trzeba z klasg skrupulatnie zanalizowac
osiggniete wyniki, uwydatni¢ przyczyny niskiej wydajnosci,
poroéwnywac¢ wydajnos$¢ paru grup, pracujacych w tych sa-
mych warunkach, aby wykazac, ze osiggniecie wiekszej wy-
dajnosci jest mozliwe. Przekonac, ze przez osiggniecie wiekszej
wydajnosci zyskuje sie moznos¢ petniejszego zadoscuczvnie-
nia swoim obowigzkom i zdobywa sie wiekszg swobode oso-
bistag. Dla zobrazowania tego twierdzenia mozna wprowadzic
pojecie poptatnosci zawodu, jako stosunek wynagrodzenia za
prace do czasu poswieconego na jej wykonanie (ptace za go-
dzine).

Na tem tle wyrabiac¢ sie bedzie poczucie odpowiedzialno-
sci, za jakosc i ilos¢ pracy wogdle, niezaleznie od zwierzchno-
sci, ktora te prace kontroluje. Nalezy dazy¢, aby samokon-
trole jak najbardziej rozwija¢, aby ona wyprzedzata, a w wie-
hi razach mogta zastepowac¢ kontrole zewnetrzng. Wpajac to
przekonanie, ze 6w bodziec zewnetrzny, jakim jest poniekad



wszelkie pilnowanie, wtedy jedynie odpada jako zbedny, gdy
wymagania, jakie sobie cztowiek stawia sam, przekraczajg
normy przecietne, minimalne, wysuwane przez mus. Ze tu
dopiero zaczyna sie prawdziwa swoboda, swoboda tworcy,
ktory, idac za nakazem wewnetrznym, obdarza $wiat nowe-
mi wartosciami. Takie entuzjastyczne ustosunkowanie sie do
swoich zaje¢ wyptywac bedzie przedewszystkiem z zamito-
.wania. ,

Jezeli chodzi o gospodarstwo domowe, to mozna z calg
stanowczoscig twierdzi¢, ze zamitowanie do gospodarstwa jest
u wielu dziewczat wrodzone, cho¢ czesto ttumione, gdyz uwa
zane za synonim pewnego rodzaju uposledzenia umystowego.
Przesad ten rozwiewa sie bardzo szybko przez bezposrednie
zetkniecie z zagadnieniami gospodarczemi, odpowiednio posta-
wionemi. Natomiast rdwnoczesne zdobycie nowych umiejet-
nosci i technik, tak bardzo zyciowych, ustala i zwieksza wia-
re w siebie, rozwija poczucie wartosci osobistej, uzytecznosci
spotecznej, usamodzielnia jednostki nawet bardzo niesmiate,
ktére w Swiecie niewiescim spotyka sie az nazbyt czesto.

Prace warsztatowg w szkotach gospodarstwa domowego
prowadzi¢ nalezy nietylko indywidualnie, lecz
izespotowo, zaleznie od celu, jaki sobie w danym okre-
sie nauczania stawiamy, co zresztg odpowiada réznym sytua-
cjom zyciowym (dom rodzinny, gospodarstwo dochodowe).
O ile w pierwszym wypadku, poza nabywaniem techniki za-
wodu, w dos$¢ ciasnym zakresie rozwija sie osobowos$¢ ucznia
w pewnem, ze tak powiem, odosobnieniu, to w drugim — pra’
ca warsztatowa staje sie nietylko bardzo powaznem pogitebie-
niem technik, oraz zetknieciem sie z szerszemi zagadnieniami
natury administracyjnej, lecz i terenem S$cistego zzywania sie
wychowankéw na tle wspoélnej wytwoérczosci, a co za tem
idzie, podtozem ich wyrobienia spotecznego.

Zespotowag prace warsztatowg winien cechowac podziat
pracy, w ten sposob przeprowadzony, aby czynnosci, powie-
rzone poszczegllnym uczniom, wzajemnie sie zazebiaty, do-
petniajac sie i kierujgc do ogodlniejszego jasno wytknietego
celu. Przy rozdziale czynnosci miedzy wspotpracownikéw
nalezy mie¢ na wzgledzie te najwazniejsze momenty:

a) koniecznos¢ przeprowadzenia kazdego z pracownikéw

przez wszystkie ¢wiczenia,



b) stopniowanie tych ¢wiczenn wedtug trudnosci.

¢) zharmonizowanie czastkowej pracy z catoscia,

d) nadanie pracy wspoélnego rytmu.

Specjalizacja moze mie¢ charakter bardzo waski, np. au-
tomatyczne wykonywanie pewnych prostych dziatan jak:
krajanie migsa, zmielenie go, formowanie kotletéw, smazenie
itd., moze obejmowac réwniez ¢zynnbsci bardziej ztozone, np.
wykonywanie przez poszczegdllnych ucznidw poszczegolnych
potraw, ktdre zarazem tworzg pewien positek: obiad czy ko-
lacje, moze w koncu ogarnia¢ pewne dziaty gospodarstwa do-
mowego: jak prawidtowe odzywianie pewnej okreslonej gru-
py ludzi itp. We wszystkich jednak wypadkach uwydatnia
sie bardzo wyraznie obop6lna wspotzaleznos¢ jednostki i gru-
py w celu osiagania coraz to lepszych wynikow.

Jednokierunkowos$¢ dazen, przy réznorodnosci Srodkow
otwiera szerokie mozliwosci rozwiniecia indywidualnych da-
nych, i uzdolnien, ktére sie uwydatnig przy tej lub owej pra-
cy. W zwartej za$ organizacji pracy wytworczej rodzi sie
solidarnosc¢, oparta o pozytywne poczucie wspdlnej od-
powiedzialnosci i zrozumienie karnosci, jako dobrowolne pod-
danie sie kierownictwu, ktoérego autorytet wzrasta zaleznie od
stopnia umiejetnego ogarniania catosci, zakresu wiedzy i obo-
wigzkowosci. W atmosferze intensywnej pracy grupy, zorga-
nizowane przez wspolng dziatalnos¢, urabiaja sie na jednost-
ki ustrojowo zharmonizowane, ktore porwane uczuciem szia-
chetnego wspo6tzawodnictwa, stajg meznie do wyscigu pracy
dla dobra og6tu. Ten ostatni, najogo6lniejszy, pozytywny, na’
macalny cel unicestwia wszelkg wrogo$¢ czy zawis¢, owa
zwyrodniatg forme wspoétzawodnictwa. Wczesniejsze dojscie
do mety nie bedzie tu triumfem zapasnika, lecz otwarciem
mozliwosci udzielania pomocy mniej sprawnym towarzyszom.

Nadarza sie¢ tu stata sposobnos$¢ ksztatcenia umiejetnosci
obcowania z ludzmi, ktoére powinno by¢ uzewnetrznieniem
szacunku i zyczliwosci dla cztowieka wogdle. Kultura zycia
towarzyskiego i jego form winna ogarnia¢ coraz glebsze
warstwy spoteczne, a co za tern idzie, przeciwstawiac sie pew-
'niemu) obnizeniu obyczajowos$ci, naturalnej konsekwencji
szerokiej demokratyzacji.

Praca zbiorowvva winna uswiadamiaé, w licznych
przyktadach codziennie przezywanych, Scisty zwigzek pomie-



dzy wydajnoscig pracy a zbiorowym wysitkiem, uwidacznia¢
wplyw wszystkiego na wszystko, a przez to rozwija¢ poczucie
odpowiedzialnosci zbiorowej.

Zdrowe instynkty spoteczne miodziezy winny sie przee
obraza¢ w struktury duchowe wyzszego rzedu, ktore znajdu-
ja swoj petny wyraz w poczuciu wspoétodpowiedzialnosci za-
wodowca ha stan gospodarczy kraju, w poszanowaniu prawa
i ofiarnem podporzadkowaniu osobistych intereséw sprawie
publicznej.

Powinno sie wznieca¢ mitos¢ do pracy, do tego aktu two-
rzenia i przeksztatcania siebie oraz otaczajacego nas Swiata
wedtug ludzkiej woli, ludzkiego planu, ludzkiej potrzeby —
aktu, w ktorym urzeczywistnia sie najwyzsza dostojnosé
cztowieka przez bezimienne wspoétdziatanie w doskonaleniu
zycia.

Grupa Nauczycielek P. S.[N. G.
w Warszawie.

A. Komornicka.

ORGANIZACJE MLODZIEZY JAKO TEREN SAMO-
WYCHOWANIA POD KONTROLA

Nawet catkiem powierzchowne uszeregowanie zasadni-
czych etapéw rozwoju organizacyj uczniowskich w Polsce
moze staC sie ciekawym punktem wyjscia w rozwazaniach
nad znaczeniem i wytycznemi co do zakladania i reorganiza-
cji tych tak waznych placowek aktywnego wychowywania
miodziezy. Rzeczowa rozumowana monografja tej gatezi dzia-
talnosci naszego szkolnictwa mogtaby nam bezwarunkowo od-
da¢ duze ustugi i skierowa¢ na wiasciwe drogi czesto niefor-
tunne poczynania. Miejmy nadzieje, ze nasz dezyderat zosta-
nie wkroétce przez nasze pismiennictwo pedagogiczne uwzgle-
dniony. Tymczasem chciatabym zwrdci¢ jedynie uwage na pa-
re momentow, ktére wydajg mi sie punktami weztowemi, sta-
nowiac o dalszym kierunku drég przebytych i przebywanych.

Znamienne wydaja mi sie wiec prapoczatki naszych or-
ganizacyj szkolnych, ktorych nalezy sie doszukiwaé w taj-
nych kotkach samoksztatceniowych w szkotach zaborczych;
byty one wyrazem instynktu samozachowawczego miodziezy



wobec szkoty, nie odpowiadajgcej najistotniejszym tej inip-
dziezy potrzebom duchowym, lecz bedacej raczej tych po-
trzeb zaprzeczeniem.

Wobec tego moznaby byto przypuszczaé, ze W szkole poi-
skiej, ktora chce ksztatci¢ "petnego cztowieka“, "koétka“ nie
beda miaty racji bytu. Naprzekdr jednak mniemaniu, ze do-
bra szkota, odpowiadajgca swemu zadaniu, nie powinna byc¢
w ten sposoéb, ze tak powiem, podszewkowana naddatkowym
wysitkiem miodziezy, kotka samoksztatceniowe rozbudowaty
sie, w wielu wypadkach w bardzo nawet skomplikowane sa-
morzady.

Tu nasuwa sie zasadnicze pytanie — jakg role odegrata
w tej drugiej fazie rozwoju samoksztatcenia inicjatywa star-
szego pokolenia z jednej strony, a bezposredni impuls mtodzie-
zy z drugiej?

Ot6z na pierwszy plan, bezwatpienia, wysuwa sie czynne
przeswiadczenie nauczycielstwa o roli, skutecznosci i sile rea-
liza¢ji  samorzutnych zainteresowan. przeswiadczenie
zgodne z tak obecnie rozpowszechnionemi postulatami
pedagogicznemi, oparte o0 uaktywnienie uczni. Rozwi-
niecie koétek samoksztatceniowych wydaje mi sie stwierdze-
niem niedomaga¢ szkoty tradycyjnej. Stosujgc bowiem ofi-
cjalne encyklopedyczne, niezyciowe metody nauczania, rwa-
ze sie za wskazane powotac biernego ucznia do czynnej pracy
poza godzinami lekcyjnemi. Byto to réwniez wyrazem pod-
jecia przez szkolte w szerszym zakresie zadan wychowaw-
czych, rozwigzywanych wedtug analogicznych zasad «aktyw-
nienia wychowankoéw, wtargnieciem $wiezego powiewu zy-
cia w cieplarniang atmosfere szkoty.

Z tego punktu widzenia nalezy uwaza¢ samorzad szkol-
ny za eostrozng probe dopuszczenia do glosu, na marginesie
tradycyjnego zycia szkolnego, zasad szkoty pracy — uczenia
sie przez dziatanie — i, gdyby sie ta préba udata, moznaby,
niiedzy innemi, przez rozszerzenie zakresu jego dziatania
przenikng¢ ewolucyjnie duchem twdérczym szersze dziedziny
zycia szkolnego. Mozna sie rowniez dopatrze¢ préby glebsze-
go opanowywania osobowosci mtodziezy, zwiekszenia zakresu
kontrolowanych przezy¢ uczni na terenie szkolnym, ujecia
w ramy dobrowolnie podjetych obowigzkéw—fantazji chwi-
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lowych zainteresowan, przysposobienia do czynnego udziat»
w zyciu spoteczneni.

Lecz saina miodziez niezawsze chetnie sie obarcza cigzg-
rem powazniejszych odpowiedzialnosci. Wyrazana che¢ samo-
dzielnej pracy wyptywa nietylko z bezposredniego don emu-
zjazmu, lecz i z poczucia zadowolonej mitosci wiastlej i bier-
nasci wobec panujacych' haset. Dzieje sie'i takj ze karnos¢
ustanowiona nakazem zewnetrznym zwalnia poniekad mlo-
dziez od karnosci wewnetrznej, ze swoboda wiezéw 'Matbzo-
nych, lecz nie zawsze przyjetych, ma pewien pociggajacy urok,
ktéry moze sie da¢ szczegblnie mocno odczuwac w burzliwym
okresie dojrzewania. Jest zreszta rzecza naturalna, ze organi-
zacje, ktore majg stuzy¢ do usamodzielnienia miodziezy, mu-
szg, szczegOlniej z poczatku, liczy€ sie z pewng biernoscig nie-
wyrobionych wychowankéw. Nalezy sobie jednak te sprawy
jasno uprzytomnic.

inicjatywa i ingerencja starszego pokolenia zaznacza sie
najsilniej w organizacjach miedzyszkolnych. Jedne z nich
jak: Sodalicje, . Harcerstwo. Przysposobienie Wojskowe i t. p.
wychowywujg mtodziez w mys$l pewnych szczytnych ideatow,
stosujac wiasne, gieboko przemyslane reguty. Drugie jak Liga
Obrony Powietrznej. Pocztowa Kasa Oszczednosci i t. p. zwra-
caja sie do mitodziezy, jako do najmtodszych obywateli, ki6-
rzy juz na szkolnej tawie winni spetlnia¢ obywatelski swoj
obowigzek. W obu jednak wypadkach w zycie szkoty wkra-
czaja ustroje o swoistej strukturze i punkcie ciezkosci odrzu-
conym daleko.

Inny zgota charakter majg, lub mie¢ powinny organizacje
uczniowskie, wyrastajace Bezposrednio na terenie poszczegol-
nych szkét. Tu miodziez jest niejak ' powotana do tworzenia
zycia zespotowego na wiasng miare. Impulsem winny by¢ za-
interesowania i potrzeby badz indywidualne, bgadz grupowe,
narzedziem — zdobytg lub w tym celu zdobywana wiedza,
celem — wyrabianie sie wewnetrzne i spoteczne.

Jezeli teraz spojrzymy na organizacje mitodziezy w szko-
lach zawodowych, to uderzy nas na wstepie ich bezbarwnosé
Sa to naogot twory wyhodowane w szkolnictwie ogolnoksztal-
caccm, przypadkowo przeszczepione na catkiem inny grunt,
gdzie prowadzg anemiczny zywot, nic umiejgc przewaznie
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czerpa¢ sokéw odzywczych z nowego, odmiennnego S$rodom
wiska.

Chcac jednak unikng¢ jatowosci przedwczesnych i pu-
stych uogolnien, postaram sie rozpatrze¢ zagadnienie samorza-
du w szkole zawodowej, w ktdrej od paru lat pracuje.

A wiec najprzéd nieco danych co do samej mszkoty.

Panstwowe Seminarjum Nauczycielek epspodarstwa. w
Warszawie jest trzyletnig szkolg zawodowsg zenska, typu wy-
zej niz $redniego, co, wedtug nowej ustgwy ustrojowej, odpo-
wiada, mniej wiecej, liceum zawodowemu z nadbudowg pe-
dagoégiczng. Podbudowe P. S.,N. G:ustanowi 6 klas gimnazjum,
wzglednie $rednia szkota zawodowa. Przecietnie 20% kontyn-
gensu kandydatek stanowig maturzystki, 60% — gimnazist-
ki, 20% — absolwentki szkot zawodowych. Wiek seminarzy-
stek waha sie od 17 do 25 lat, odpowiada mwiec catkowicie
okresowi miodziericzemu. Celem Seminarjum jest dostarczac
spoteczenstwu wykwalifikowanych zawodowczyn-nauczycie-
lek gospodarstwa domowego. Stad praca w Seminarjum idzie
w dwoch kierunkach, a mianowicie: zdobycia wiedzy i spraw-
nasci fachowej zawodu oraz umiejetnosci nauczania tegoz za-
wodu najodpowiedniejszemi metodami pedagogicznemi. Te
problemy winhy W specyficzny sposéb urabiaé przyszie or-
ganizatorki i krzewicielki kultury zycia rodzinnego i gospo-
darstwa domowego i ksztattowa¢ w nich na pewien idealny
tad rozwijajace sie w tym czasie struktury duchowe.

Na tern podtozu lokalne organizacje uczniowskie rozwija-
tv sie w sposéb nastepujacyl): .

Samorzad kursowy zostat wprowadzony w roku 1925 na
Whiosek 11 kursu. Rozpoczeto prace od zau.zema sklepiku
szkolnego, bibljoteki i urzadzania uroczystosci oraz imprez
dochodowych. Poniewaz te wiasnie sprawy sg zwykle podej-
inowane w szkotach ogoélnoksztatcacych, przypuszczam, ze ini-
cjatywe uczennic mozna uwaza¢ za reminiscencje ich zycia
gimnazjalnego. Dzieki wiekszemu zainteresowaniu sie Rady
Pedagogicznej samodzielnemi poczynaniami seminarzystek w
1925 r. daje sie zauwazy¢ pewne wzmocnienie tetna pracy,
o sie réwniez uwydatnia opracowaniem statutu i zmianami

li Dane co do samorzadu P. S. W, G. w okresie od roku 1925 do
1927 czerpie jedynie, z do$¢ lakonicznych protokotow.



ustrojowemu Poprzedni samorzad kursowy przeobraza sie w
samorzad ogolny dla catego Seminarjum, w ktdrego tonie dzia-
tajg miedzykursowe sekcje, jako to: dobroczynno-spoteczna,
krajoznawcza, literacko-o$wiatowa, towarzysko-rozrywkowa
etc. Ustréj samorzadu jest wzorowany na stowarzyszeniach.
Walne zgromadzenie jest organem ustawodawczym, zarzad
gtobwny — wykonawczym. Na czele samorzadu stoi przewdd-
niczaca, wybrana wraz z Zarzadem gtéwnym przez Walne
zgromadzenie na poczatku roku szkolnego. Pelny zarzad skia-
da sie z Prezydjum (przewodniczaca, sekretarka, skarbniczka)
oraz z przewodniczgcych poszczegoélnych sekcyj. Opieke nad
sekcjami objety zaproszone przez samorzad pp. nauczvcielki,
przewaznie ograniczajgc swoj udziat do roli przychodzacego
z radg widza. Inicjatywa uczenie byta dos¢ staba; praco«a-
ty gtdwnie zarzady, w ktorych energja jednostek wzbudzata,
od czasu do czasu, krotkotrwaly zapal wiekszych zespotow
do pracy przygodnej. Przyszte dziataczki przezywaty, juz na
gruncie kolezenskim, tak bardzo powszechne doswiadczenie
zmagania sie silniejszych indywidualnosci z obojetnoscig
mas. Na tern tle ogblnej biernosci zapalaty sie réwniez od
czasu do czasu barwne rakiety zadan Dyrekcji lub cztonkow
Bady Pedagogicznej, w Swietle ktdrych dokonywaty sie pew-
ne przesuniecia, poczem zapadala stotna szaros¢ pierwot ' m
go nierdbstwa.

Takie byty ogolne nastroje. Bilans poczynan przedstawiat
sie natomiast do$¢ pokaznie. Praca w $wietlicach na Zolibor'
choinka, gwiazdka dla KOP-u, zbiérka odziezy, ksigzek dl«
rodakdw zagranica, uroczystosci szkolne, zabawy, imprezy
dochodowe, sklepik i t. d. stanowity do$¢ pokazny roczny do-
robek samorzadu. Charakteryzuje go jednak dorywczo$c¢ po-
czynan, rozbieznos$¢ celow, brak idei przewodniej, ktoraby
te wszystkie drgawki uczu¢ mitosiernych i patriotycznych sca-
lila i przetopita w wartki nurt s$wiadomego czynu obywatel-
skiego, nacechowanego fachowa wiedzg i zamitowaniem za-
wodowca.

Warto sie tez zastanowi¢, czy taki samorzad przedstawe .
istotne walory wychowawcze. ezv rzeczywiscie uczy rzetel-
nej, zbiorowej pracy, podjetej z poczucia obowigzkoéw spo-
tecznych? Czy na tej platformie pokatnego, ze tak powiem
handlu (sklepiki szkolne majg bowiem ten charakter), oraz



zbyt u nas rozpowszechnionego obyczaju dobroczynnych
"kwiatkow" me wdraza sie nasza miodziez raczej — do tak
demoralizujgcej akcji pseudofilantropijnych zabaw na para-
litykow?

laki samorzad nie odpowiada i samej miodziezy, co sie
uwydatnito w coraz goretszej jego krytyce. Krytyka ta nie
zawsze byla rzeczowa, ujawniata sie w niej i che¢ zrzucenia
z siebie pewnych odpowiedzialnosci, lecz naogét okazata sie
znamiennie dojrzata.

Powyzsze bowiem sprawy poruszono na lekcji nauki oby-
wateistwa i postanowiono przeprowadzi¢ ankiete, w ktorej
wysunieto nastepujgce pytania:

1-0. Czy pragne samorzadu szkolnego i dlaczego?

270. Jakie zarzuty stawiam naszemu samorzgdowi?

3-0. Jakie zmiany i ulepszenia chciatabym wprow adzi¢
do naszego samorzgdu?

Wszystkie seminarzystki uznaty samorzad za potrzebny,
cho¢ umotywowanie tego twierdzenia bylo dos¢ stabe i mato
przekonywujace. Wytkniete przez nie przyczyuv wad samo
rzadu mozna zebra¢ w trzy grupy zarzutoéw: 1-ej, odnoszgcej
sie do osobistych brakéw, jak np. brak karnosci, obowiazka-
wosci, autorytetu, umigjetnosci organizowania pracy i t.
2-ej, odnoszacej sie do wewnetrznych warunkéw pracy, po
niekad od seminarzystek niezaleznych: postanowienia i de-
cyzje idg z gory od Dyrekcji bgdz wogole od ciata nauczyciel-
skiego, przy rownoczesnem matem zzywaniu sie réoznych odta-
mow szkolnej spotecznosci; 3-ej, zwiazanej z trudnosciami
natury formalnej, cho¢ wagi pierwszorzednej — brak czasu,
niemoznos¢ urzadzania czestych zbidrek miedzykursowych
etc. Ten trzeci kompleks zarzutéw godzi w hardzb stabg stro-
ne szkolnych samorzadéw, sg to bowiem twory niejako prze-
znaczone do bytowania w przestrzeni — ale poza czasem Re-
organizacja samorzadu stata sie rzecza palacg: na walinem
zgromadzeniu postanowiono przyczyny zia w granicach m<<z-
liwosci usung¢. Sanacja poszta gtéwnie w trzech kierunkach:
a) ustrojowym, b) regulaminowym, c) ideowym.

Aby utatwic¢ sobie technike pracy i nada¢ wiekszg zwar-
to$¢ poczynaniom, postanowiono znie$¢ sekcje miedzykurso-
*e na korzys¢ czastkowych samorzadéw klasowych, zwigza-
nych, jak poprzednio sekcje, Zarzadem gtéwnym i Wal icm



Zgromadzeniem; kontynuowa¢ dziatalnos¢ zywotniejszych
sekcyj w tonie poszczegdlnych kurséw, biorgc pod uwage ich
naczelne zainteresowania. Przy rownoczeskiem zmniejsjze-
niu ilosci zagadnien uwydatnit sie kierunek gospodarczo-peda-
gogiczno-spoteczny poczynan. Zasadniczg pracag kursu Il sta-
to sie sporzadzanie i wypraktykowanie na miejscu prawidto-
wych jadtospisdw dla instytucyj spotecznych prowadzacych
bursy, przedszkola i t. p. oraz organizowanie kurséw gospo-
darstwa dla miodych pracownic na ich Swietlicach. Kurs 1l
zgromadzit i zajat sie gromadka dzieci bezrobotnych, ktore "1
bo nie dostaly sie do szkoty powszechnej albo uczg sie z trud
noscig; opieka ich nie ogranicza sie do uczenia lub douczanil,
ale uwzglednia rowniez potrzeby materjalne dzieci, a wiec
dozywianie, odziez, higjene i t. d. Wycieczki i gromadzenie ma-
terjalu krajoznawczego, urzadzanie odczytdbw na tematy
aktualne etc. stato sie udziatlem | kursu, ktory w czasie l-ego
potrocza dopiero sie zzywa i zaznajamia z calg organizacja
samorzgdowg pod przewodnictwem jednej kolezanki kursu
I11. Przezywajac okres przystosowywania sie do nowych wa-
runkéw zycia, samorzadowa praca | kursu idzie jeszcze roz-
pedem nabytym w szkole ogolnoksztatcgcej lub nadanym
przez starsze kolezanki. Sprawami biezgcemi, zaleznie od ich
charakteru, zajmujg sie zespoty, organizujgce sie doraznie.

Trudno bytoby orzec czy przeprowadzone zmiany formal-
hie ustréj samorzadowy cofnetly, czy posunety naprzdéd Sta-
nowczo jednak mozna twierdzi¢, ze tak statutowi, jak i regu-
laminom nadaty pewng plastycznos$¢ zyciowsg i wykazaty ko-
nieczno$¢ przystosowania sie do istotnych warunkdéw pracy,
wzbudzity zywsze zainteresowanie technika zycia stowarzy-
szeniowego, co spowodowato giebsze wnikniecie w sprawe
ksiegowosci i administracji wogdle. Poza tern samorzad zrastat
sie organicznie z Seminarjum, stawat sie poniekad wykladni-
kiem ideowego nastawienia jego wychowanek. Dziatalnos¢
spoteczno-gospodarcza IMl-go kursu budzita chyba najwiek-
szy zapat, albowiem praca, bedaca niejako wejsciem w szero-
kie zycie z zamiarem i moznoscig podniesienia kulturalnego
jego poziomu, dzieki zdobytej zawodowosc-i, wyzwalata uczen-
liiee na osoby doroste, pracujgce owocnie i samodzielnie w Kie-
runku wiasnych zamitowan.

Nalezy jeszcze zwréci¢ uwage, ze dziatalnos¢ Samorzadu



zostata skierowana catkowicie nazewnatrz. Mozna wprawdzie
objaw ten ttumaczy¢ pragnieniem ..zrobienia czego$ dla dru-
gich®, tak znamiennem dla dziewczat lat 18-tu, lub tez i do-
clziencza koniecznoscig szukania daleko co jest blisko, checig
jaskrawego ujawnienia swych zyciowych mozliwosci. I<cz To-
ze on by¢ réwniez wyrazem pracy na pokaz, nawet nieuswia-
domiong niechecig dla wysitkéw nikomu nieznanych. pewng
drobng odmiang wszechwtadnie rozpanoszonej reklamy.

Wobec tego, wysuwany ostatnio postulat pracy nad so-
ba, nalezy uwazac za konieczny dalszy etap r6zwoju samorza-
du. Ta praca nad sobg musi sie oprze¢ o czyny dnia powszedm
niego — nie moze by¢ zawieszona miedzy niebem i ziemig
poboznych zyczen. Jako przyszte nauczycielki gospodarstwa,
seminarzystki bedg obowigzane do wprowadzenia tadu i har-
monji w najbardziej zapadite zakatki kraju, w fantastycznie
zapuszczone domy rodzinne i przedsiebiorstwa gospodarcze,
muszg by¢ wiec same wecieleniem tego wysokiego porzadku
rzeczy, musza sie na wszelkie braki w tym Kkierunku specjat-
nie uczuli¢. Hasto tadu wewnetrznego, osobistego, czynnej
wspotpracy w utrzymaniu i ulepszaniu tadu w Seminarium
siato sie impulsem do przepracowania specjalnego regulaminu
Samorzadowego, ktéryby obejmowat wszelkie czynnosci zwig-
zane z zyciem szkolnem. Czas pokaze, jakie formy przyjma
te nowe poczynania i w jakiej mierze okazg sie owocne.

Ustalono jedng wspo6lng godzine samorzadowa w tygod-
niu, aby umozliwi¢ rowniez i wspolng scalajgcg dziatalnos¢.
Godzina ta zostaje prawie wytacznie zuzytkowana do opta-
cowywania projektow. Systematyczne ich wykonywanie po-
chtaniato conajmniej osiem do dziesieciu godzin tygodniowo,
absorbujac réwnoczes$nie okoto dziesieciu uczennic i jednag
nauczycielke.

Zdajgc sobie sprawe, jak duzego wysitku Bady Pcdago-
gicznej i seminarzystek wymaga dalszy prawidtowy i celowy
rozwoj samorzadu, chciatabym jednak zwrdci¢ uwage na pew-
i> punkty, ktdre poprzednia praktyka pozwala ustalic.

Poniewaz samorzad winien by¢ jednocze$nie wyrazem
psychicznych mozliwosci oraz zadan wychowawczych, jakie
sobie stawia szkota, owe ideaty ‘wychowawcze, wypracowane
| Przyjete przez Rade Pedagogiczng, winny sta¢ sie drogo-
~skazem w kierowaniu samorzutnemi poczynaniami wycho-



wankéw. Tylko ideowo zzyte nauczycielstwo moze sprostac
wymaganiom.

Nalezy zwréci¢ baczng uwage na okres psychiczny, jaki
kierowana miodziez przezywa. Wobec przystosowania nowej
ustawy o ustroju szkolnictwa do tych witasnie okreséw (dzie-
cinstwo, dojrzewanie, miodzienczosc), pierwsze najszersze-
zrézniczkowanie organizacyj uczniowskich bedzie odpowia-
dac trzem odnosnym stopniom nauczania: 6-cio klasowej szko-
le powszechnej, szkotom gimnazjalnym, szkotom licealnym.
Na kazdym stopniu nauczania: forma, ustr¢j, zakres pracy w
organizacjach uczniowskich winny by¢ dostosowane do fazy
rozwojowej miodziezy szkolnej.

Typ psychiczny, psychiczne nastawienie okresla przede-
wszystkiem rodzaj podejmowanej pracy. Zrdézniczkowanie sa-
morzadoéw szkolnych, rozwijajacych sie w granicach jednego
i tego samego okresu psychicznego interesuje szczegdlniej
szkolnictwo zawodowe, rozbudowane nietylko pionowo, lecz
przedewszystkiem — poziomo. Zawdd, indywidualizujacy
szkoty zawodowe, bedacy przedmiotem zamitowania p~zysz-
tych fachowcoéw, urabiajgcy ich w spos6b specyficzny, musi
wycisngc pietno i na spotecznych poczynaniach mtodych jego
adeptow, a co zatem idzie, relsowac na pewne tory samorzit e
prace samorzadowe.

Poniewaz samorzad nie powinien by¢ uczniom narzucany,
wiec brak zainteresowania lub chwilowa badz stata niecheé
do samodzielnych, lecz scisle kontrolowanych, prac w spolecz-
nosci szkolnej nalezy zwalcza¢ dodatnim wptywem, lecz nie
nakazem.

Wkoricu trzeba sie zgodzi¢ z faktem, ze cho¢ mozna zna-
komicie rozszerzy¢ zakres przezy¢ uczni na terenie szkoty
przez organizacje uczniowskie,. to jednak zbyt wielka zachtan-
nos¢ bytaby niewskazana. Nalezy zdawac sonie sprawe, ze
pewne najcenniejsze przezycia muszg sie dokona¢ w zgota in-
nej atmosferze, ze pewne momenty walki miedzy "dawnem®. a
"nowem* sg chyba prawem i koniecznos$cig zycia i ze wobec
tego trzeba sie wystrzega¢ zbyt pieczotowitego zagarniania
osobowosci wychowanka.

Program wychowawczy, realizowany przez samorzady
uczniowskie, winien uwzglednia¢ samowychowywanie indywi-
dualne, spoteczne i panistwowe. Coraz szerszy i bardziej skom-
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plikowany krag zagadnien odpowiada¢ winien nastepu jge
cym po sobie etapom rozwoju psychicznego. Nalezy dazy¢,
aby jaknajwczes$niej zastgpi¢ nakaz zewnetrzny przez we-
wnetrzny imperatyw; rozwija¢ pragnienie wspotpracy dla do-
bra ogétu, wspotpracy opartej na przeswiadczeniu, ze zakres
obowigzkéw wzrasta ze skalg mwiedzy, ze wiedza, fach, zawdd
jest tworzywem realnych spotecznych wartosci; wyrabiac
aktywny stosunek do zagadnien zycia wspoétczesnego.

Wszystkie te trzy bloki zagadnien dajg sie realizowac na-
wet w najprostszych formach wspéipracy; jednakze stusznem
jest, aby aparat ogranizacyjny rozwijat sie wraz z zakresem
dziatalnosci. Takie ujecie sprawy ma i te dobrg strone, ze po-
zwala starszej mtodziezy wnika¢ w technike spraw stowarzy-
szeniowych i wyrabiac sie, ze tak powiem — parlamentarnie.
Do celu wiedzie jedynie praca planowa i nierozproszkowana.
Podjecie jednego lub paru "projektéw*, wybranych i doktad-
nie przez mtodziez opracowanych, wydaje mi sie bodaj ze naj-
lepszg technikg realizacji. Jednak poza zadaniem naczelnem
podjetem na pewien okres czasu, wysuwaja sie zawsze jesz-
cze sprawy biezace i aktualne, ktére réwniez wchodzg w za-
kres dziatalnosci samorzadowych. W kazdym razie nalezy
sie wystrzegac¢ przetadowania, gdyz rozbicie uwagi na zbvt
wiele zagadnien wptywa fatalnie na jakos$¢ pracy i prowadzi
do zgubnego dyletantyzmu i plytkosci.

Z tego wszystkiego wynika, ze prace w organizacjach
miodziezy mozna uwazac za praktyczng nauke obywatelstwa
i etyki, by¢ moze wazniejszg niz teoretycznie i czesto werbal-
nie ujetg na godzinach lekcyjnych, a w kazdym razie znako-
mitem dopetnieniem, wymagajacem wysitkéw tak od mtodzie-
zy, jak i od wychowawcow, wysitkow, ktdre musza sie rozwi-
ja¢ w sprecyzowanym i honorowanym czasie.

Inz. Ir. Laskowska.

W SPRAWIE DOKSZTALCANIA NAUCZYCIELEK
GOSPODARSTWA DOMOWEGO JAKO PRZEDMIOTU
NAUCZANIA W SZKOLACH POWSZECHNYCH
| SREDNICH ZAWODOWYCH

Czy wogole nalezy doksztatca¢ nauczycieli — oto pyta
nie, jakie przedewszystkiem sie nasuwa. Czyz eziowiek, po-
siadajgcy ukorniczone studja specjalne, nie jest przygotowany



w petni do samodzielnej pracy nad sobg? Jest w tem bez-
watpienia duzo racji, a jednak poglad ten okazuje sie stusz-
nym tylko w teorji. Ten, kto zna dobrze prace w szkole, wie
iz nauczyciel posiada zawsze szereg spraw biezgcych do za-
latwienia. Sprawy te wypetniaja mu caty czas, jaki moze szko-
le poswieci¢. Rzecz dziwna: im wiecej posiada czasu, tem wie-
cej wytania sie spraw w postaci zagadnien wychowawczych,
zebran, kontroli zeszytow oraz zbioréw szkolnych i t. p. Po-
nadto organizacja pracy w szkole poza Scistemi godzinami
lekcyj — przedstawia moze wieksze trudnosci, niz na terenie
innych warsztatow pracy. Jezeli uwzglednimy jeszcze spec-
jalne warunki doby dzisiejszej, stanie sie zrozumiatem, ze na
prace nad pogtebieniem swej wiedzy, na przemyslenie nowych
metod nauczania i sposobow ich realizacji, na krytyczng ocene
wynikéw pracy i ujecia ich w forme, pozwalajgcg na poda-
nie do wiadomosci kolegdbw i wspolne przedyskutowanie,
ogromnej wiekszosci nauczycieli brak jest czasu i w wiek’
szym jeszcze stopniu nerwowej wytrzymatosci. Niejednokrot-
nie tez nauczyciel, zamieszkaty w matem miescie, pozbawiony
wymiany mysli, moznosci poréwnan i wszelkiej myslowej
podniety, nie posiada wprost fizycznej mozliwosci pdjscia na-
przoéd w swej pracy.

Dla osiggniecia dostatecznie wysokiego poziomu ogétu na-
uczvcieli koniecznem jest, by akcja wtadz szkolnych nie ogra-
niczata sie do kierowania zaktadami, ktére przygotowujg nau-
czycieli i do opracowania programéw szkolnych — musi ona
objac¢ doksztatcanie nauczycieli.

Nietrudno bedzie odpowiedzie¢ na pytanie, jaka kate-
gorja nauczycieli zastuguje na pierwszenstwo w doksztatca-
niu.Wiemy dobrze, w jakich warunkach powstawato szkol-
nictwo zawodowe w Polsce. Musimy ponadto pamietac¢, ze pra-
ca nad wyszkoleniem w zakresie gospodarstwa domowego od”
bywata sie w specjalnie trudnyetl warunkach, ze wzgledu na
daleko idgce uprzedzenia i przesady, zakorzenione w spote-
czenstwie. Z tych wzgledéw nauczanie gospodarstwa domowe-
go nie mogto stang¢ odrazu na wiasciwym poziomie: miedzy
przygotowaniem do pracy nauczycielskiej, jakie dawato se-
minarjum gospodarcze kilka lat temu, a obecnie, istnieje zbyt
wielka luka, by ogdét absolwentek mogt jg usungé wiasnemi si-
tami. A czyz istnieje dziedzina, w ktdrej nauczanie miatoby



do spetnienia rownie wazne zadania spoteczne, jak w dziedzi-
nie gospodarstwa domowego? To tez zagadnienie doksztat-
cania nauczycieli szkét zawodowych staje sie palagcem prze-
dewszystkiem na terenie nauczania gospodarstwa domowego.

Jak to doksztatcanie zorganizowac?

Przedewszystkiem nalezy uczyni¢ zagadnienie termino-
wem, przeznaczajac nan $cisle oznaczony okres czasu, w prze-
ciwnym bowiem razie praca ta w nawale zajec¢ biezacych be”
dzie wbrew woli spychana na plan dalszy. Najlepszem rozwia-
zaniem sprawy bytyby ptatne urlopy i zapewnienie miesz-
kan na przecigg trwania kursow. Z jednej strony wiadze
szkolne powinny taki urlop traktowac jako ofiare na rzecz
uczennic nie nauczycieli, z drugiej zas strony nauczycielka
powinna rozumie¢, ze czasem, przeznaczonym na urlop, nie
ma prawa swobodnie rozporzadzaé, lecz traktowac jako cu-
dze dobro, powierzone jej pieczy.

Akcja doksztatcania nauczycieli wogoéle powinna obej-
mowa¢ doksztatcanie fachowca i doksztatcanie pedagoga.
Pierwsze z nich powinno by¢ przeprowadzone na gruncie
praktyki zawodowej, o0 czem bedzie mowa oddzielnie. Niniej-
szy artykut, poswiecony jest Il czesci zagadnienia.

Prace doksztatcania nalezy utatwi¢' osobom zaintereso-
wanym przez podsuniecie tematéw i postawienie przed oczy
rozwigzan wzorowych. Na czem wiec, konkretnie rzecz bio-
ragc, bedzie polegato doksztatcanie nauczycielek gospodar
stwa? Trzeba im da¢ moznos¢ przyjrzenia sie pracy na tere-
nie szkét wzorowych, przedstawi¢ im spoteczne dazenia tej
pracy i oddzwiek, jaki znajduja w spoteczenstwie, zaznajo-
mi¢ z realizacjg nowych idei pedagogicznych, uzupetni¢ wia-
domosci fachowe w najszerszem tej fachowosci znaczeniu.
Ponadto doksztatcanie musi pobudzi¢ che¢ do pracy twor-
czej przez wprowadzenie czynnika emocjonalnego.

W mysl tych zatozen prace na kursie wyobrazam sobie
nastepujgco:

1) wystuchiwanie lekcyj wzorowych z zakresu gospodar-
stwa. jak rOdwniez przedmiotéw, zwigzanych z niem tak $ci-
§le, jak np. towaroznawstwo spoteczne i rachunkowo$¢ do-
mowa.

2) Zwiedzanie szkét wzorowo urzadzonych i zaktadéw
gospodarczych (jadtodajnie, ztobki itp.)



3) Zaznajomienie z dziatalnoscig spotecznych organiza-
cyj gospodarczych.

4) Uczestnictwo w zajeciach praktycznych, majacych na
celu skontrolowanie techniki i organizacji pracy, ewentualne
udzielenie wskazowek, oraz zaznajomienie praktyczne z no-
wemi przyrzgdami z zakresu gospodarstwa domowego.

5) Przestuchanie wyktadoéw teoretycznych, oraz wziecie
udzialu w seminarjach i ¢éwiczeniach, ktoreby zaznajomity
z ostatniorni zdobyczami w zakresie pedagogiki, chemji i fi’
zyki w zastosowaniu do gospodarstwa domowego oraz diete-
tyki.

6) Woziecie udziatu w dyskusji, ktérej zadaniem bytoby na
wigzanie umystowego kontaktu miedzy osobami pracujagcemi
w tych samych dziatach w celu zasiggniecia rady, podzielenia
sie obserwacjami, dania impulsu w kierunku pracy badaw-
czej.

Zorganizowanie odpowiedniego kursu mogtoby napotkacé
przeszkody narazie niemozliwe do przezwyciezenia. Wobec
tego jednak, ze akcje doksztatcania nauczycieli zenskich
szkot zawodowych podjety w szerokim zakresie kursy kore;?
pondencyjne Panstw. Seminarjum Rzemiost, nalezy oczeki-
wac, ze w swym programie uwzglednig dzial gospodarstwa
domowego.

Mirostawa Radzinska.

W SPRAWIE PRAKTYK ZAWODOWYCH

W ostatnich czasach sprawa praktyk w szkolnictwie za-
wodowem stata sie zagadnieniem bardzo zywofnem.

Kiedy powinna odbywac¢ sie praktyka, czy przed, czy po
ukonczeniu szkoly, a moze w okresie szkolnym, jak dtugo po-
winna trwac, gdzie nalezy praktykowa¢ — oto szereg pytan,
ktore wywotuja zawsze silng dyskusje.

Wszyscy godzimy sie z tern, ze praktyka jest koniecznem
uzupetnieniem kazdej szkoty zawodowej, jakkolwiek nie jest
przewidziang we wszystkich statutach szkolnych.

W zyciu codziennem miano “dobrego praktyka“ zdobywa
sie diugoletnig praca nad opanowaniem i udoskonalaniem swe-



go zawodu. Bardzo czesto spotykamy sie z pewnem nawet lek-
cewazeniem i nieufnoscig w stosunku do absolwentéw szkoét
zawodowych, ktdrzy ze szkét wynosza tylko jakoby "wiado-
mosci teoretyczne*, a dopiero mozolna i dtugotrwata praktyka
moze postawic ich w rzedzie zawodowcow.

Z punktu widzenia szkoty zawodowej stanowisko to nie
jest zupelnie stuszne.

Szkota zawodowa poza swg rolg wychowawczg uczy za-
wodu, opierajac sie na zrozumieniu i celowosci wszelkich po-
czynanh przy zastosowaniu metod organizacji pracy, a tern sa-
mem skraca niezmiernie czas opanowania zawodu, dajgc wy-
raz temu, ze niezawsze powtarzanie, czesto bardzo tylko me-
chaniczne, pewnych czynnosci jest wiasciwg drogg do celu.
Dodac nalezy, ze nauka w szkotach zawodowych odbywa sie
pod kierunkiem wykwalifikowanych nauczycieli zawodow-
cow, ktorzy daja rekojmie ujecia zawodu w najbardziej wia-
sciwy i praktyczny sposob. Praktyka zawodowa ma na celu
zdobycie jak najwiekszej techniki pracy w odpowiednich
warsztatach i zaktadach przemystowych; drugiem bardzo waz-
nem zadaniem praktyki jest bezposrednie zetkniecie wycho-
wanka szkoty z zyciem, wyrobienie w nim samodzielnosci,
wiekszej odpowiedzialnosci za przyjmowane obowigzki,
wreszcie ugruntowanie wiadomosci zdobytych w szkole.

Najodpowiedniejszg pora dla odbycia praktyki bedzie
czas po ukonczeniu szkoty zawodowej.

Praktykowanie przed wstgpieniem do szkoty nasuwa pew-
ne obawy co do korzysci, jakie powinna da¢ praktyka, a skia
da sie na to wiele wzgledéw: 1) Zaden warsztat przemystowy,
czy nawet prywatne gospodarstwo nie moze spetnia¢ zadan
szkoty, i catego nacisku kias¢ na wyszkolenie praktykantéwv,

tych warunkach uczen traci bardzo wiele czasu na czynno-
sci pomocnicze, czemu nie mozemy sie dziwic i zgda¢ od prak-
tykodawcow pewnego ryzyka, jezeli chodzi o powierzenie
czynnosci bardziej odpowiedzialnych praktykantom, ktorzy
W swym zawodzie sg prawie ignorantami. 2) Z powodu nim?do-
statecznej ilosci praktyk wzorowych, kandydaci do szkél za-
wodowych, korzystajg czesto z praktyk nieodpowiednich, na-
bierajg ztych nawyknien i mylnych wiadomosci, ktére w -zko-
Ic trudno jest bardzo wykorzenic.
Praktyki z zakresu gospodarstwa domowego nip.dykajg



moze na trudnosci najwieksze, gdyz ta gatagz zawodu nie ma
zupetnie odpowiednich placéwek do praktykowania.

Gospodarstwo domowe, na ktére sklada sie szereg czyn-
nosci czesto zupetnie od siebie réznych, wymaga dla sprawne-
go funkcjonowania duzo wiadomosci fachowych i zdolnosci
organizacyjnych. Nasze gospodarstwa nie stojg na wysokosci
zadania; przyczyny tego nalezy szuka¢ w tern, ze dotychczas
za maty byt potozony nacisk na ksztatcenie gospodarcze.

Szkota zawodowa jest jedynym czynnikiem, ktéry od-
dziata¢ moze na podniesienie kultury gospodarstwa domowe-
0.

° W granicach mozliwosci szkoty gospodarczej lezy przy-
gotowanie do prawidtowego wykonania czynnosci gospodar-
czych, opierajace sie na wiadomosciach organizacji pracy,
higjeny, dietetyki, chemji zycia codziennego, przystosowujgc
sie do warunkow uczenie, tak by wiadomosci w szkole za-
czerpniete mogly by¢ bezposrednio przeszczepione na ich
grunt domowy.

Naturalnie, ze i w tej dziedzinie dla osiggniecia catko-
‘witej korzysci praktyka zawodowa musi uzupeini¢ wiado-
mosci zdobyte w szkole. Celem praktyki gospodarczej be-
dzie zapoznanie sie z caloksztaltem prowadzenia gospodar-
stwa, tudziez zdobycie pewnej techniki pracy, co przy grun-
townej juz znajomosci zawodu nie bedzie napotykato wiek-
szych trudnosci.

Praktyka po ukoriczeniu nizszej szkoty gospodarczej po-
winna trwac rok, tak by objeta wszystkie czynnosci codzien-
ne i sezonowe zwigzane z kazda porg roku. Dla szkot gospo-
darczych wyzszego typu, wiec srednich zawodowych i zwila-
szcza seminarjow nauczycielskich przewidywana jest prak-
tyka dtuzsza kilkuletnia, ktéraby data nozne‘¢ ?aj znania
sie z r6znego rodzaju gospodarstwami, a pozatem praktyki
dla pogiebienia danej specjalnosci. Dotychczas praktyki go-
spodarcze obowigzywaty tylko absolwentki Seminarjow i o-
graniczaty sie do praktyk w cukierniach, restauracjach, penm
sjonatach i t. p. z pominieciem gospodarstw domowych. Za-
znaczy¢ nalezy, ze uzyskanie tych praktyk napotyka na du-
ze trudnosci, przyczem niezrozumienie stanowiska, jakie po-
winna zaja¢ praktykantka, oraz brak pewnego "zaufania za-
wodowego“ uniemozliwia zdobycie wiekszych korzysci.



Te sprawy nalezatoby uregulowac i da¢ moznos¢ prakty-
kowania w odpowiednich zakladach przemystowych, co dla
nauczycielek gospodarstwa zwilaszcza w Seminarjach, ktére
wiedze fachowa powinny posiada¢ w najwyzszym stopniu,
jest rzecza niezbedng. Co sie tyczy nauczycielek nizszych
szk6t zawodowych, dla tych zakres specjalizacji moze byc¢
mniej rozlegty, jezeli Seminarjum zawodowe odpowiada
swemu zadaniu.

Musimy pamietaé jeszcze o tem, ze poza obowigzkowa
praktyka zawodowa, od ktoérej uzaleznia sie wydanie Swia-
dectwa czy dopuszczenie do egzaminu kwalifikacyjnego, kaz-
da nauczycielka powinna, doksztatca¢ sie nietylko teoretycz
nie, ale i fachowo. Od czasu do czasu w ciggu swej pracy
nauczycielskiej (przypusémy roku na okres 5-cio letni)
powinna — korzystajac z urlopu ptatnego — odby¢ praktyke
zawodowa, dla odnowienia techniki pracy, bez ktorej nie
mozna sobie wyobrazi¢ nauczycielki zawodu, dla zapoznania
sie z najnowszemi zdobyczami i wynalazkami w dziedzinie
gospodarczej, ktére czesto wywierajg powazny wplyw na
wydajnos¢ pracy.

Pozgdanemby byto réwniez nawigzanie blizszego kon-
taktu miedzye szkotami, celem wymiany mysli, dzielenia sie
swojemi spostrzezeniami i doswiadczeniem.

Porozumienie to jest zawsze mozliwe na terenie "Stéw.
Nauczycieli Szkét Zawodowych®,

Nakoniec chce jeszcze zapozna¢ czytelnikdéw z ostatnie-
mi posunieciami w sprawie praktyk na terenie warszawskim.

Sprawa praktyk wzbudzita zainteresowanie nietylko
wsrod sfer szkolnictwa, ale zainteresowaty sie nig rowniez
organizacje kobiece, dajac wyraz chetnej wspotpracy ze szko-
tami nad postawieniem na odpowiednim poziomie praktyk,
ktoére sg tak waznym czynnikiem w ksztatceniu gospodarczem.

Dzieki inicjatywie i staraniu "Rady Naczelnej Gospodar-
czego wyksztatcenia kobiet® w lutym r. b. odbyt sie pierwszy
w Polsce egzamin z praktyki gospodarczej przy Szkole Gosp.
Dom. w Chyliczkach, na wzor egzamindéw z praktyk w Niem-
czech.

Do egzaminu przystgpity kandydatki po ukoriczeniu
locznych szkét rolniczo - gospodarczych i odbyciu kilkumie-
sjecznej praktyki w gospodarstwach domowych. Pomimo te-
&0. ze materjat w osobach zdajgcych przedstawiat sie ko-



rzystnie, wynik egzaminu nie byt tak dodatni, jakby sie tego
nalezato spodziewac, co utwierdzito nas w tern mniemaniu, ze
ani szkota, ani praktyka nie przygotowaly uczennic nalezy-
cie zawodowo. Wysuneta sie kwestja zreformowania nauki
szkolnej w kierunku bardziej zyciowym oraz zorganizowania
kursu informacyjnego dla praktykodawczyn, ktory odbyt
sie w bardzo krétkim czasie.

Staraniem Dyrekcji Panstwowego Seminarjum dla Nau-
czycielek Gospodarstwa w Warszawie, przystgpiono do
opracowania regulaminu dla praktykantek i praktykodaw-
czyn, przy wspoétudziale "Kota Pan Domu“ i "Ziemianek*
Jako tereny praktyk stuzy¢ bedg gospodarstwa wzorowe, kt6-
re muszg by¢ w statym kontakcie tak ze szkotg, jak i z odpo-
wiedniemi organizacjami spotecznemi.

Z CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH

"Pour 1‘Ere Nouvelle™ (pazdziernik).

M-me Evard (Szwajcarja) w artykule: "Linstinct maternel
et le sentiment paternel selon la psychologie et l'education*
zwraca uwage na to, iz przygotowuje sie' miodziez do
sprawowania roznych zawodéw w zyciu,; a zupelnie sie pomija
sprawe przygotowania jej do przysztych obowigzkéw rodzicielskich.
Artykut ten jest streszczeniem obszernej pracy p. Evard pod powyzszym
tytutem (Paris 1922).

Omawia ona objawy instynktu macierzynskiego w dziecinstwie,
w wieku rozwojowym, w mtodosci. Jest to jakby okres przygotowawczy,
po ktérym nastepuje faza rozkwitu w macierzynstwie; u kobiet za$
bezdzietnych instynkt ten w rozmaity sposéb sie manifestuje, zaleznie
od temperamentu, wychowania, okolicznosci itp. Psychologja wspotczes-
na na mocy przeprowadzonych badan dowodzi-, iz ksztatcenie instynktu
macierzynskiego winno pow aznie by¢ traktowane w szkole, gdyz moze
przynies¢ on olbrzymi pozytek w pracy dla ludzkosci.

U dzieci instynkt macierzynski przejawia sie w zabawach, w mi-
tosci dla matych zwierzat, nastepnie w specjalnem zainteresowaniu ma-
tem dzieckiem, w wieku za$ przejsciowym, 15 — 18 lat, czesto wystepuje
juz wyrazna tesknota do wilasnego dziecka. Kobieta-matka zdolna jest do
wielu poswiecen dla swego dziecka (wyjatki nie obalaja reguly), instynkt
macierzynski bierze nawet gére nad instynktem zachowawczym. Zdarza
sie to i u matek poza matzenstwem, gdzie ciezkie warunki zycia doprom
wadzaja nieraz do zniweczenia i wynaturzenia owego instynktu. Pocigga
sie wowczas do odpow iedzialno$ci kobiete... "sans parler jamais de res
ponsabilite des peres, toujours absous par opinion publigue”.

U kobiet bezdzietnych instynkt ten przybiera czasem formy cho-
robliwe, lecz czesciej znajduje ujscie na innych ,polach i dzieki niemu
powstaje wiele dziet szlachetnych i pieknych ku pozytkowi ogétu i
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szczesciu jednostki. Ciekawy jest rozdziat poswiecony mitosci ojcow-
skiej. Autorka nie opiera uczucia ojca do dziecka na instynkcie, gdyz
rozwija sie on z chwilg przyjscia na $wiat dziecka) i dopiero przez obco-
wanie nabiera cech czutosci. Duzg role gra tutaj $rodowisko i stopien
kultury. Nalezy sobie zyczy¢, aby szkota zajeta sie wychowaniem mio-
dyclr ojcéw, a woéwczas zrozumiane bedg stowa J. M. Giuyau): "C’est dans
la paternite seule,, mais dans la paternite complete, consciente, Westa
dire dans l‘education de l'enfant, que 1 homine en yient a sentir tout son
coeur,

Ten sam temat porusza p. Evard i w drugim artykule: "Sugges-
tions refatives a l‘education de I' instinct jmaternel et Idu sentiment pater-
nel dans !ecole de demain“. Dowodzac koniecznosci ksztatcenia uczuc
rodzicielskich u miodziezy, przypomina rezolucje kongresu Szwijcir
skiego kobiet, aby po skonczeniu szkoty powszechnej istniat kur™ p/zy-
gotowujacy do macierzynstwa i wychowania dziecka. Analogiczne kursy
winny powsta¢ przy wszystkich szkotach Srednich, gdyz ani pienigdze,
ani dyplomy nie uwalniaja od zajecia sie dzieckiem, domem lub pracag
spoteczna. Podobne przygotowanie powinno by¢ przeprowadzone dla
miodziezy meskiej.

E. Serment, przewodniczaca Komisji Wych. Narodowego Zwigzku
Tow. Kobiecych w Szwajcarji méwi o wychowaniu rodzicow i wspoét-
pracy szkoty z domem. Education des parents daje obraz rozwoju tej
idei w Szwajcarji.

Kronika z Turcji, zaznaczajgc rozwdj szkolnictwa w tym kraju,
przytacza, iz prawo z dn. 25.111 31 r: moéwi: kazde dziecko tureckie moze
uczy¢ sie jedynie w szkole tureckiej, oraz informuje o naHiczaniu doro-
stych. W r. 1927 statystyka wykazata 90 proc, analfabetow, w 1929 r
zainicjowano "Millet Mektepleri“t — kursy dla dorostych od lat 16 —
40 i 990,000 obywateli i obywmtelek nauczyto sie uzywania nowego alfa-
betu. Obecnie liczebno$¢ kurséw zmniejszyta sie, gdyz nie sg one obo-
wigzkowe.

W przegladzie wydawnictw sygnalizuje sie z Belgji i ,New Era
rozwoj idei zblizenia szkoty i domu. W przegladzie ksigzek mamy: L‘E-
cole sur mesure a la mesure du maitre — p. Ferriere (Paris, bureanx
de Pour 1‘Ere mNouvelle 1951). Utilisation du Mil:eu geografigue p. M.
Barker (Paris, Flammacion 1951). L Education polonaise, dzieto zbiorowe
wydane w Genewie przez Bureau International d‘Education. M. W:

Ogniwo (Nr. 10 grudzien 1931)

1) ,,Wobec projektu nowego ustroju ‘' podaje najw. ;osady wedt.
tekstu "Glosu Nauczycielskiego*, 2) Z. Me Osobowo$¢ déccka a rzeczy-
wisto$¢ szkolna, wskazuje na powierzchownos$¢, czesto stronniczo$é arty-
kutéw prasowych o szkolnictwie. Istota artykutu jest wskazanie Kilku
bolagczek szkolnych, drobnych, ale wiasnie dlatego zastugujagcych na
uwage, nazwanych ,krzywda dziecka'. Do takich ..krzywd" na-
lezy nadmierna czesto ilo$¢ stopni niedostatecznych w" klasach

i Ve Dowodzi to jednak zazwyczaj wygérowanych wyma-
gan w danym przedmiocie. Tedy na lata przelomowe dzisiejszego gim.
M i V kl. nalezy obnizyé wymagania. Do tych "krzywd“ dochodzi fakt
Spozniania Siee nauczyciela na lekcje. Nie mozemy uczniow kara¢ za



spbznianie sie, jezeli majg zty przykiad zgoéty. Podobnie niedopusz-
czalne s3. fakty tolerowania naduzy¢ uczniowskich w form.e $ciggaczek
czy podpowiadania. Bywajg tez czeste fakty braku wyrozumienia psy=
cliiki dzieci "trudnych“ do prowadzenia, ktore sie skazuje na potepienie,
kiedy najczesciej pozyskanie ich zaufania prowadzi do poprawy. Stata
postawa nieufnosci wobec ucznia, pomawianie go o che¢ wyprowadzenia
nauczyciela w pole, rodzg bunt i che¢ zemsty u miodyjch. 5) dr. Br.
Wieczorkiewicz — O podrecznik gramatyki szkolnej — bierze w obrone
podrecznik prof. Szobera przeciw powierzchownym atakom prasy nie-
fachowej. 4) Stef. Drzewiecki — llustracja szkolna — 'cz. 1l) wskazuje
na warto$¢ wydawnictwa ZNP. w 25 serjach i 550 obrazach — wydanych
starannie i po niskiej cenie. Utatwiajg one prace geografowi, poloniscie,
historykowi, rozwigzujg kwestje przyozdabianie sal szkolnych, dr. A:
Zand — Nauczanie pod kierunkiem na lekcjach historji. Przy stosowaniu
heurezy (pytania, wyktad i krotki plan) stwierdzit autor 1) ze uczennice
zdolne mato korzystaty z lekcji — przystosowanej do poziomu $rednia-
czek, 2) musiat sie postugiwaé skapym w wiadomosci podrecznikiem
Ryniewicza. Obecnie stosuje jako podstawe podr. Ryniewicza — zdol-
niejsze korzystaja procz tego z Naukego — najzdolniejsze z Szelagow-
skiego i Karejewa. Praca ,,zmontowana“ jest nastepujgco: Jednostke
metodyczng stanowi kilka lekcyj. Na pocz. lekcji pisze nauczyciel na
tablicy zagadnienie (np. Przyczyny rewolucji fran.) wskazujac gtéwne
jego momenty, podajac odnosne rozdziatly podrecznikéw. Zdolniejsze
otrzymujg specjalne kwestje do opracowania. Po pewnem przygotowa-
niu (cichem) czesci zagadnienia nastepuje 2) lekcja gtosna, ktérej celem
wydobycie najaw wiadomosci uczennic mniej zdolnych: kazda kwestje
rozwazajg nastepnie uczennice zdolniejsze — w odpowiednich za$ TO-
mantach zabierajg gtos specjalistki - referentki. Numer zamykajg inte-
repujace dziaty "Z catego $wiata“ oraz sprawozdania i komunikaty,

Zane Grey. KARAWANY WALCZACE. Powies¢. Przetozyt z an-
gielskiego Stefan Barszczewski. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie,
1951. W brosz, zt. 6,40; w opt. ploc. 8,80:

Trescig powiesci jelst twarde i 'ciezkie zycie pierwszych osadnikow
na Dalekim Zachodzie, a zwhaszcza przewoznikéw karawan, nazywanych
od cigglych utarczek z Indjanami — walczacemi. Juz sam temat diaje
autorowi nieskonczone mozliwosci zaciekawienia czytelnika. Zane Grey,
jeden z poczytniejszych pisarzéw amerykanskich, wyzyskat go, aby
stworzy¢ niezwykle interesujacg i emocjonujgca powiesé.

Oto krotka jej osnowa: bohater Clint Belmet jest jednym z pio-
nierow Zachodu, Majpierw jako miody chiopiec, pézniej zahartowany
kresowiec, niestrudzony i mezny dowddca karawan, przewozacych tran-
sporty towaréw, — staczajacy nieustanne walki !z zewszad grozacymi
wrogami. Clint na stepach Zachodu traci wszystkich bliskich, rodzicow,
przyjaciot, opiekunéw, a w miodosci nawet towarzyszke pierwszej pod-
rézy. V/ ciggu jednak swego burzliwego zycia spotyka ja znowu, poko-
chuje i odtad rozpoczyna sie najciekawsza, najbardziej dramatyczna
cze$¢ powiesci.



