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Stowo wstepne.

Nowa epoka wymaga nowych ludzi, a tych wytwo-
rzy¢ moze tylko nowy kierunek wychowania.

Sledzac bieg wydarzen dziejowych zaréwno naszej
historji jak i historji obcych ludéw, nietrudno bytoby wy-
kaza¢ Scistg tacznos¢ istniejgcg miedzy politycznemi
przeobrazeniami, a reformami wychowawczemi. Te
ostatnie byty czesto odbiciem pierwszych, czasem ich
ugruntowaniem, czasem zas$ tez torowaty do nich droge.

Ideologja wielkiej rewolucji francuskiej znalazta
swe odzwierciedlenie w ,,Emilu“. Odrodzenie umysto-
we narodu naszego w koncu XVIII-go wieku, dgznosé
jego do reform politycznych wecielita sie na polu wycho-
wawczym w programy komisji edukacyjnej.

Dzisiejsza doba, o ktérej nikt juz nie watpi, ze
w zyciu naszego narodu stanowi epokowej doniostosci
przetom, zaznacza sie rowniez nieomal zywiotowym,
namietnym dazeniem do gteboko siegajgcych reform
wychowawczych, gtebszych moze niz te, jakie gdziekol-
wiek poprzednio dokonane zostaty.

Ruch rewolucyjny zwrocit sie¢ u nas bezposrednio

przeciw szkole i przeciw jej znienawidzonym tradycjom,
i
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to jest przeciw tym przemoznym potegom, ktére wsze-
dzie i zawsze hamowaty urzeczywistnianie w zyciu idei
gtoszonych przez najznakomitszych reformatoréw wy-
chowania. Wiasnie w sferze pedagogicznej najdosad-
niej sprawdzi¢ mozna trafno$¢ aforyzmu Szopenhauera:
»Medrcy wszystkich wiekéw zawsze glosili to samo,
a ludzie pospolici — ogd&t—wszystkich wiekoéw zawsze
jedno ito samo robili, to jest rzeczy wrecz przeciwne
tym, ktore gtosili medrey”.

Dzi$ u nas wytworzyto sie tak wyjatkowe potoze-
nie, ze ogot, czyli ludzie pospolici, czynig wcale niepo-
spolite rzeczy. Ludzie czynu torujg droge ludziom my-
$li do tworzenia nowych ideowych wartosci i wcielania
ich w rzeczywisto$¢. Padajg lasy i karczujg sie po nich
nowiny; oraczy potrzeba, ktérzyby je ptugiem pracy
tworczej przeorali, siewcow, ktérzy by na gteboko po-
ruszone skiby ziarna nowego zycia rzucili.

Gorliwych i sumiennych pracownikéw niewatpliwie
nam nie zbraknie, chodzi jednak o to, by ich usitowania
uczyni¢ jaknajowocniejszemi, by ich skoordynowac
w harmonijng cato$¢, potaczy¢é wsp6lng zasadnicza
mysla.

Aby dzieto wychowania pchna¢ na nowe tory, po-
trzeba nietylko silnych ramion, ale bystrych umystow,
nietylko tych, co droge buduja, lecz i tych, co jej zakre-
$lajg kierunek. Trzeba znalez¢ punkt wyijscia i cel wy-
znaczye.
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Wychowania nie mozna oddzieli¢ od zycia, zasad
wychowawczych od zasad ogélno zyciowych.

Niema dwuch kategorji prawd, z ktérych jedne
istnie¢ by mialy dla nas, a inne dla dzieci naszych, jedne
kierowac naszym postepowaniem, a inne wychowaniem,
jakiego udzielamy naszej dziatwie. Niema ani jednej
kwestji pedagogicznej, ktéra by nie byta zarazem kwe-
stjg etyczng, spoteczna, polityczng, ekonomiczng, psy-
chologiczng lub naukowsa i dlatego niema i nie moze by¢
specjalnych pedagogicznych recept, wskazowek syste-
mow mozliwych do zastosowania przez’.kazdego wy-
chowawce wzgledem kazdego wychowanca bez wzgle-
du na roznice charakteru przekonan i kierunkow umy-
stowych.

Stowem, krotko moéwigc, pedagogja nie jest spe-
cjalnoscig od innych nauk oderwang, posiadajacg swoja
wiasng logike i technike, nie jest nawet jedng gatgzka
olbrzymiego drzewa wiedzy tylko w pewnym punkcie
do pnia wspolnego przyczepiong — jest raczej umiejet-
noscig spozytkowania wynikow wiedzy i rezultatéw kultu-
ry dla pomysinego rozwoju miodych pokolen. +taczy
sie ona nietylko z tg lub owg poszczegdlng nauka, lecz
z calym spoiczesnym pogladem na Swiat, na ktorego
wytworzenie ztozyty sie nietylko wyniki badan nauko-
wych lecz i rezultaty rozwoju spotecznego i cywilizacyj-
nych przeobrazen.

Wychowawcy hotdujacy uswieconemu przez tra-
dycje i dogmat przekonaniu, ze natura ludzka jest upa-
dig i skalang, ze nalezy jg zwalcza¢ i ujarzmia¢, wycho-
wawcy podzielajagcy poglad Rousseau’a na nieskalang
niewinno$¢ cztowieka pierwotnego i jego wyzszo$¢ nad
zepsutym przez cywilizacje cztowiekiem spétczesnym
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wreszcie wychowawcy, ktorzy wiedzg, ze cztowiek ze sta-
nu pierwotnej zwierzecosci i dzikosci zwolna przez sze-
reg przeobrazen pod wptywem gromadnego zycia i stop-
niowego uspotecznienia wznosit sie na coraz wyzszy
szczebel moralnego i umystowego rozwoju—muszg cat-
kiem odmiennemi drogami dazy¢ do swych wychowaw-
czych celéw, gdyz wrecz odmienny obierajg punkt wyjscia.
Gdy jedni z natury rzeczy system swoj zasadza¢ muszg
na srodkach represyjnych, na krepowaniu, przezwycie-
zaniu ,,panowaniu nad sobg®, zaparciu sie siebie, zwalcza-
niu przyrodzonych instynktéw, gdy — stowem, w dzie-
ciecym ,ja“ widza wroga, z ktérym wychowawca wal-
czy¢ musi, drudzy do tego ,ja“ zwracajg sie z szacun-
kiem jako do “wcielenia pierwotnej niewinnosci, ktorg
radzi by chroni¢ od wszelkiego zetkniecia z zepsutym
Swiatem zewnetrznym. Wychowawcy trzeciej kategorji
natomiast w kazdym nowym osobniku ludzkim witajg
pewng sume sit przyrodzonych i przyrodzonych mozli-
wosci, ktore tylko w zetknieciu z odpowiedniemi czyn-
nikami zewnetrznemi rozwing¢ sie, spotegowac i wy-
szlachetni¢ moga. Indywidualno$¢ dzieciecia jest i dla
nich cennym skarbem, lecz nie skarbem martwym, Kkto-
rego nienaruszalno$¢ ochroni¢ by pragneli, ale raczej
kapitatem ruchomym, ktérego cata warto$¢ polega na
zastosowaniu i spozytkowaniu i przez nie wiasnie sie
wzmaga.

Gdy pierwsi usitujg wrodzone instynkty przetamy-
wac, drudzy szanowac i chronié—ci ostatni ¢wiczy¢, roz-
wija¢, uszlachetnia¢ je pragng. Spotegowanie zycia,
uszlachetnienie i podwyzszenie typu ludzkiego jest ich
Swiadomym celem. Poniewaz za$ jednostka ludzka od-
czuwa petnie zycia, swobodny rozwdj swych przyro-
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dzonych funkcji jako szcze$cie, zatym to, co we spot-
czesnym wychowaniu zmierza do udoskonalenia czto-
wieka, zarazem ma na celu zapewnienie mu szczescia.
Jak pozywienie, powietrze, Swiatto, ruch i wypoczynek,
tak samo przyrodzong potrzebg cziowieka jest przyj-
mowanie i uSwiadamianie wrazen, tworzenie wyobra-
zen, wnioskowanie, myslenie, poznawanie, potrzebg
jest réwniez spétzycie i Wspotczucie z pokrewnemi
sobie istotami, dziatanie i dazenie, tworczos¢ we wszel-
kich jej kierunkach: w sferze pracy wytwérczej i techni-
ki, w sferze piekna, w zyciu spotecznym.

Potrzebag wrodzong jest rowniez nieustanne wzno-
szenie sie na wyzszy szczebel udoskonalenia i wiasnie
to dazenie wzwyz jest zarbwno dla jednostki pojedyn-
czej jak i dla zbiorowej catosci moze najwazniejszym
czynnikiem szczesScia. Krzykliwa rado$¢ niemowlecia,
ktore po raz pierwszy stanie o wiasnych sitach, tryumf
uczonego, ktory odkryje nieznang dla ogétu prawde na-
ukowa, entuzjazm ttuméw w chwili zerwania wiezéw
krepujacych ich swobodny rozwdéj i zdobycia petniej-
szej miary swobdd obywatelskich, sg to uczucia jako-
Sciowo jednakie i z jednego ptyngce Zrédia. Wycho-
wanie stawiajgc sobie za cel utatwianie wszechstronne-
go rozwoju sit i zdolnoSci wychowancéw, usuwanie
przeszkdd tamujacych ich doskonalenie, zmierza zara-
zem do zapewnienia miodym pokoleniom najgtebszych
i najpewniejszych zrédet szczescia.

By jednak zadaniu temu odpowiedzie¢, wychowaw-
ca winien pamieta¢, ze rolg jego nie jest bynajmniej nie-
ustanna czynna interwencja, cigglte kierowanie zyciem
duchowym wychowanca, ze nadmiar wychowywania
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jest réwnie szkodliwym, a moze szkodliwszym jeszcze
niz brak wychowania.

Nie my rozwijamy dzieci, lecz one sie same roz-
wijajg, nie my uczymy je, lecz one sie same ucza—a na-
wet nie my je wychowujemy, lecz one same wychowy-
waé sie musza. Zadna sita zewnetrzna i cudza nie za-
stapi jednostce sit wewnetrznych, wiasnych—tych, ktore
dla niej w dalszym, samodzielnym zyciu jedyne oparcie
stanowi¢ maja.

Woptyw osobisty wychowawcy polega¢ winien za-
tym na budzeniu, podtrzymywaniu, ¢wiczeniu i podnieca-
niu tych sit wewnetrznych, ktére tkwig w naturze dzieci,
a nie na narzucaniu im zewnetrznego przymusu i ze-
wnetrznych ograniczen. Nie dla stopni, nagrod, paten-
tow, nie dla dalszych zyciowych korzysci, nawet nie
z poczucia obowigzku dzieci uczy¢ sie winny, lecz przez
ciekawo$¢, naturalng che¢ poznania i zdobywania
umiejetnosci. Nie ze strachu, z obawy kary i odpowie-
dzialnosci, nie dla pochwaty i zyskania pochlebnej o so-
bie opinji, winny one postepowa¢ zgodnie z zasadami
etycznemi, lecz pod wptywem uczu¢ szlachetnych, in-
stynktow spotecznych, zwolna w czystej, zdrowej atmo-
sferze moralnej rozwijajagcego sie poszanowania praw-
dy i sprawiedliwosci. Stowem, nie dlatego ze my to
nakazujemy, lecz dla tego, ze ono samo tego chce, po-
winno sie dziecko stawa¢ coraz rozumniejszym i coraz
lepszym, bo tylko w takim razie wyksztatcenie bedzie
wstepem do trwajacego przez cate zycie samoksztatce-
nia, i tylko w takim razie dobre dzieci na dzielnych Ilu-
dzi z charakterem wyrosng¢ moga.



7

Jakkolwiek na pozor ta zasada redukuje role wy-
chowawcy, w istocie czyni jg subtelniejszg i bardziej
skomplikowana.

Tu nie wystarcza juz gotowy szablonik wzorowego
dziecka i porzadnego cztowieka, wedtug ktérego catg
rozmaito$¢ indywidualnych typow przykrawac i modelo-
wac wolno. Tu nie wystarcza domowa apteczka ogol-
nie uzywanych $rodkéw wychowawczych stosowanych
wedle zgOry ustanowionej recepty.

Niezbedng staje sie rzeczg nieustanne wnikanie
w zycie psychiczne dziecka, odczuwanie jego stanéw
duchowych, odkrywanie jego wrodzonych zdolnosci
i sktonnosci dla dostarczania mu zawsze tych wrazen
i podniet, ktore odzywiajg i poteguja jego najcenniejsze
popedy i dgzenia. Przy dotychczasowym systemie wy-
chowania nieraz wiasnie takie najcenniejsze popedy
marniaty skutkiem systematycznego gtodzenia ich, za-
nikaty w braku zastosowania i w braku ¢wiczenia. Dzi-
siejsi wychowawcy zrozumieli, ze nie wolno im trwo-
ni¢ tych wrodzonych skarbéw, ze nie jest ich rolg
krepowac i paczy¢ nature, lecz jg zrozumie€ i jej dopo-
magac.

Badanie natury dziecka jest zatym jednym z naj-
wazniejszych zadan spotczesnego wychowawcy, psy-
chologja wychowawcza podstawg naukowej pedagogji.

Nauka ta, wzglednie nowa, nie rozporzadza jeszcze
tak obfitym materjatem, by na nim jakiekolwiek pewniki,
a nawet szersze uogdlnienia oprze¢ mozna. Stworzyta
ona jednak pewne metody, pewne Kkierunki myslenia,
ktore juz dzi$ pedagogje uzdrowi¢ i odrodzi¢ moga.

W Swietle jej badarn stary system szablonow i re-
cept pedagogicznych nie wytrzymuje krytyki. Budzi sie
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nowe sumienie pedagogiczne, jezeli sie tak wyrazi¢ wol-
no, $wiadomos$¢ obowigzku badania i poznania materja-
tu, nad ktérym pracujemy i uszanowania jego przyro-
dzonej wartosci.

Czujna obserwacja natury dziecka i kolejnych eta-
pow jego rozwoju odkrywa przed nami pewne zasadni-
czego znaczenia prawdy. Stwierdzamy bowiem, ze to,
co sie w pospolitym znaczeniu pod nazwg wychowania
rozumie, t. j. osobiste, celowe oddziatywanie wycho-
wawcy na wychowanca, jest tylko czastkag, niewielkg
tych wptywodw, jakim rozwoj osobnika podlega, jednym
z wielu czynnikow, ktére jego podstawe duchowg ksztat-
tujg, ze czynnik ten staje sie nieraz zupetnie bezsilnym,
jezeli wszystkie inne dziatajg w kierunku przeciwnym.
Cata suma wrazen, jakich dziecku dostarcza jego fizycz-
ne i duchowe otoczenie, atmosfera moralna i umystowa,
w jakiej ono wzrasta, majg dla jego wychowania znacz-
nie wieksze znaczenie niz rozkazy, kary i nagrody, nau-
ki moralne lub specjalnie dla niego, ku jego zbudowaniu
fabrykowane i z naciskiem podkreslane ,,dobre przykia-
dy“. W wychowaniu twércze ,fiat® niema zadnego
znaczenia. Chcac dziecko dobrze wychowac trzeba tak
uksztattowa¢ warunki jego zycia, aby ono samo do-
starczyto mu moznosci i sposobnosci do rozwiniecia je-
go sit i uzdolnien zyciowych.

Czym dziecko ma by¢ w pdzniejszym wieku, tym
sie musi zwolna, stopniowo stawa¢ w dziecinstwie i mto-
dosci. Niemal cata sztuka wychowania streszcza sie
w dwuch wyrazach: przyzwyczajenie i ¢wiczenie.

Jezeli wiec chcemy, by wychowarncy nasi byli ludz-
mi silnej woli, nie mozemy w dziecifnstwie ustanawiaé
dla nich zasady, ze ,dzieci wiasnej woli mie¢ nie powin-
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ny*, jezeli chcemy by byli ludzmi gtebokich i szczerych
przekonan, nie mozemy im zamyka¢ ust uwaga, ze dzie-
ciom rozumowaé, wiasnego zdania objawia¢ nie wolno,
jezeli chcemy by byli ludZmi samodzielnej mysli, nie po-
winniémy ich karmi¢ gotowemi, z trzeciej reki czerpane-
mi prawdami, jezeli majg by¢ ludzmi pracy, nie powin-
nismy pracowac za nich, jesli za$ chcemy w nich wzbu-
dzi¢ poszanowanie obowigzku, i godnos¢ osobista, nie
powinnismy nad niemi rozcigga¢ policyjnej kontroli.
W koncu, jedli chodzi nam o to, by umialy w rze-
czywistych stosunkach zyciowych orjentowac sie i toro-
wac sobie droge wiasng, nie powinnismy dla nich stwa-
rza¢ warunkow sztucznych, cieplarnianych, ani zasta-
niaC przed niemi zasadniczych prawd zyciowych. Tyl-
ko przez zycie ksztatci¢ sie¢ mozna dla zycia,—a wycho-
wanie powinno by¢ przygotowaniem do zycia nie za$
przygotowaniem do egzaminu.

Czcze i marne wyniki dotychczasowych systemow
wychowawczych w znacznej czeSci przypisa¢ nalezy
wiasnie pomijaniu tej elementarnej zasady. Nieustan-
nym usitowaniem wychowawcéw dawnego autoramen-
tu byto jaknajzupetniejsze oderwanie dzieci i mtodziezy
od rzeczywistych stosunkow, catkowite odosobnienie
szkoty od spoteczenstwa, a nawet od rodziny. Z pod-
recznikOw i zeszytow ustawiano mur chinski, ktérym
odgradzano miodziez od otaczajgcego jg Swiata. Dla
tego tez im dtuzej sie kto ksztatcit, tym mniej rozumiat
swe otoczenie, im staranniejsze odebrat wychowanie,
tym mniej byt zdolny do kierowania soba.

Przywrdécenie zwigzku miedzy naukg i zyciem, jest
jednym z gtébwnych zadan nowoczesnego wychowania.
Zrzekajac sie pretensji do przyswojenia miodziezy tych
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umiejetnosci, jakich ona w dalszym zyciu potrzebowac
moze, gtowny nacisk kias¢ ono bedzie na przyswojenie
jednej tylko: umiejetnosci ksztatcenia sie przez samo-
dzielne studja, obserwacje i doswiadczenia zyciowe.

W pierwszej epoce zycia niezbedng jest dla niej po-
moc wychowawcédw—w miare lat pomoc dazy¢ powinna
do tego, by uczynic sie zbyteczng, by charakter i umyst
wychowarnca zmezniat i sta¢ mogt o wiasnych sitach.

Jezeli za$ z jednej strony moéwimy o uksztattowa-
niu warunkow zycia w ten sposob, by one staly sie na-
szymi sprzymierzencami w dziele wychowania, z dru-
giej stwierdzamy szkodliwo$¢ stwarzania warunkéw
sztucznych, to sprzecznos$¢ jest tu tylko pozorna. Kazda
jednostka ludzka nietylko podlega warunkom, ale je
stwarza a przynajmniej przeobraza. Chodzi wiec tylko
o0 to, aby wychowawcy te same zasady wcielali w zycie,
ktorym hotdujg w wychowaniu; w tym samym kierunku
oddziatywali na $rodowisko, w ktérym zyjg i swoje za-
danie wychowawcze spetniaja, co i bezposrednio na
dzieci ich wptywom i opiece poddane. Tylko takie bo-
wiem czynne wyznawanie danej zasady moze dla niegj
zjedna¢ cze$¢ i uznanie zarO6wno u dzieci i mtodziezy,
jak i wéréd dorostego  Swiata.

Z tego wynika zasada zbyt czesto pomijana w pra-
ktyce wychowawczej, cho¢ w teorji nie budzgca sporow,
ze tak samo jak ten tylko moze nauczy¢ pewnej umiejet-
nosci, kto ja sam najprzod dokiadnie przyswoit, ten,
tylko moze zaszczepi¢ dane cnoty, kto je sam posiada.

Nie wychowa dzieci na dzielnych obywateli kraju,
kto sam nie jest dobrym obywatelem, nie wyksztatci
wyzszego typu cztowieka ten, kto sam nie jest wyzszym
typem ludzkim.
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Powszechne sprzeniewierzanie sie tej zasadzie do-
prowadzito Totstoja do wniosku, ze pedagogja wogole
jest nauka szkodliwg, gdyz wpaja w ludzi przekonanie,
ze mozna zyjac zle dobrze wychowywac dzieci.

Nowy kierunek pedagogji rozwiewa te ztudzenia,
a przez to wkiada na wychowawcow wiekszg odpowie-
dzialno$¢ i rozleglejsze obowigzki. Uczy on, ze chcac
pracowac nad drugimi nie mozna przestawac pracowac
nad sobg, ze chcac ksztalci¢ innych trzeba nieustannie
ksztatcic siebie, a chcac nowe tory miodziezy wskazy-
waé, nie dos¢ jest niby drogowskaz reke wyciggnac
i sta¢ w miejscu, lecz trzeba jej w drodze towarzyszyc,
z nig trudy i niebezpieczenstwa podzielaé. Tylko tym
miodziez ufa¢ moze, ktérzy idg przed nia, jak stup ogni-
sty przez pustynig, anie za nig, jak pasterz trzode pe-
dzacy.

A zatym ruszamy w droge nie w przekonaniu swej
nieomylnosci lecz w swej wytrwatosci czerpigc odwage
i otuche. Z gory przewidujac nietylko zapory do zwal-
czania lecz i wlasne bledy, gotowi bedziemy zawsze
pierwsze niezmordowanie usuwac, a drugie sumiennie
prostowac. Nie chlubimy sie bowiem posiadaniem no-
wych prawd, lecz ich gorliwym poszukiwaniem °).

REDAKCJA.

*) Pismo nasze miato nosi¢ poczatkowo tytut ,,Przysziosc”.
Zmiana zostata spowodowana istnieniem w Krakowie pisma o tym
samym tytule.






Z postepow psychologji  dzieclea

Psychologja dziecka!... Gdy pisze dwa te wyrazy, kt6-
re, przez lat tyle nietylko na ustach, lecz iw gtebi duszy mi
brzmiaty, ilekro¢ o reformach wychowawczych byta mo-
wa, dziwnego doznaje wzruszenia; dzi$ bowiem i one gteb-
Sze, szersze majg, znaczenie, niz w czasach gdy jako hasto
i program wypowiedziatam je po raz pierwszy.

Nienormalny stan naszego szkolnictwa wycisnat swe
pietno gnebigce i na literaturze pedagogicznej lat ubie-
gtych. Nietylko méwi¢ nie byto nam wolno swobodnie,
lecz i dziata¢ tam, gdzie byto wkasciwe nasze miejsce: pe-
dagodzy nie mieliSmy zadnego wptywu na szkoty, szkoty
nasze przez diugie lata obywaty sie bez wszelkiej pedago-
giki. Czy byto nam wolno rozbiera¢ krytycznie programy
i metody szkot rzadowych? Nie, bo czerwony atrament
kres$lit kazdg uwage w tym przedmiocie. Czy moglismy
pisa¢ swobodnie o szkotach prywatnych? Nie, bo opinja
ogodlna uwazata kazda nagane za che¢ szkodzenia wiasne-
mu spoteczenstwu, kazda pochwate za rzecz niebezpiecz-
na, za wskazowke, ze szkoty te czynig co$ wiecej procz
tego, czego program rzadowy od nich wymaga, co sie row-
nato niemal denuncjacji. Czy moglismy uktada¢ dobre pod-
reczniki, obmysla¢ programy i metody nauczania poszcze-
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g6luych przedmiotow? Moglismy to czyni¢ tylko dla wias-
nej przyjemnosci, ho zadne programy, zadne podreczniki,
zadne nasze pomysty, rady czy wskazoéwki nie przedosta-
waty sie do szkoty, ktéra miata program z gory nakreslo-
ny i podreczniki przepisane, aksigzka polska rownie jak
wyktad polski byt z niej zupetnie usuniety. C6z moglismy
czyni¢ w tych warunkach i coSmy czynili? ZwrdciliSmy
wszystkie nasze sity ku podniesieniu wychowania i nau-
czania domowego, aby cho¢ cze$¢ dzieci przez czes¢ ich
zycia uchroni¢ od wprost zabojczego wptywu pedagogiki
urzedowej; pisaliSmy o postepie wiedzy pedagogicznej za-
granicg, 0 szkotach i ich urzadzeniu na Zachodzie, aby
czytelnik naszych sprawozdan uswiadomit sobie jasno
roznice i odczut potrzebe catkowitej reformy szkolnictwa,
skoro tylko pomyslniejsza nadejdzie chwila; a pozatym
pracowaliSmy nad psychologig, jako nauka podstawowa
dla wychowania i badali$my psychologie dziecka, groma-
dzac materjat faktow i postrzezenn do pedagogiki przy-
sztosci.

1 oto przed kilku miesigcami wazna chwila nadeszia:
z ogolnym przewrotem zablysta nadzieja przewrotu
w szkolnictwie; nadzieja, ze mie¢ bedziemy szkoty polskie,
ktore beda takiemi, jakiemi je uczynimy sami, a wiec no-
wy zapat wstagpit w serca nasze: pragneliSmy sity nasze
wytezy¢ ku udoskonaleniu wychowania i nauczania, roz-
szerzajac dziatalno$¢ we wszystkich dziedzinach teorji
i praktyki pedagogicznej. 1 oto w takiej to chwili wias-
nie pedagog omawiajgcy kwestje Na dobie w ,,Przegladzie
Pedagogicznym®, zmrozit nasz zapat, rzucajac inne zgo-
ta hasto —hasto ograniczenia pracy do jednego tylko jej
dziatu. ,,Zarzuémy wszelkie psychologje i inne badania
naukowe, a wezmy sig do uktadania podrecznikéw!* wo-
tat wielkim gtosem w imie praktycznos$ci, lecz czy w imie
postepu szkoty polskiej? Nietylko $Smiem watpi¢, ale pro-
testuje jak najenergiczniej. ,,Piszcie podreczniki!” Za-
pewne sg potrzeby, wymagajgce natychmiastowego zaspo-
kojenia, i do takich nalezy po wprowadzeniu wyktadu poi-
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skiego dostarczanie dzieciom i nauczycielom ksigzek pol-
skich, ale czyz to potrzeba jedyna, a nawet najpierwsza?
Gdyby jedynym brakiem szkot naszych byt tylko wyktad
wobcymjezyku, nie potrzebaby nawet pisa¢ nowych pod-
recznikow, wystarczytoby przettumaczy¢ uzywane dotych

czasrosyjskie; ale¢ my chyba wiemy wszyscy, zez dawnego
systemu najmniejszyslad nie powinien pozosta¢, wszystko
musi ulec zmianie: programy, metody, stosunek nauczyciela
do ucznia, caty duch szkoty. Rozpoczynajmy wiec prace
od tamtych zagadnien zasadniczych, aby i podreczniki,
ktére w samej rzeczy opracowa¢ musimy, byty zastoso-
wane do tych nowych programéw, nowych metod, nowego
ducha szkoty. A ua czymze oprzemy te nowe programy,
n.owe metody i nowe podreczniki? Chyba na tej samej pod-
stawie, na ktorej opiera si¢ cata pedagogika: na ogdlnej
znajomosci praw, rzadzacych umystowoscig ludzka, na
znajomosci rozwoju dziecka w roznych okresach jego zy-
cia, na uSwiadomieniu sobie cech psychicznych dziecka
polskiego, wyr6zniajacych je wsrdd dzieci innych naro-
dow, na uwzglednieniu réznic indywidualnych pomiedzy
dzie¢mi tego samego wieku i pochodzenia, a wiec na psy-
chologji, na psychologji i jeszcze raz na psychologji.

Nie zaprzeczajac, ze w dzisiejszej przetomowej chwi-
li, wobec licznych i gwattownych potrzeb szkolnictwa
dziatalno$¢ praktyczna musi ustgpi¢ w wielu razach docie-
kaniom czysto naukowym, nie zarzuca¢ jednak badania
psychologiczne nalezy, lecz zwr6ci¢ sie ku nim z wiek-
szym zapatem, bo juz dzi$§ wyniki ich nie pozostang w sfe-
rze rozpraw akademickich, ale przechodzac z wyzyn teorji
do praktyki, do zycia, znajdg zastosowanie w catym wy-
chowaniu i nauczaniu.

Tg mysla wiedziona, postanowitam czytelnikéw ,,No-
wych Toréw" zaznajamia¢ systematycznie z ruchem w tej
dziedzinie i rozpoczynam od krotkiego rzutu oka na doro-
bek z lat ostatnich, korzystajgc z ukazania sie broszury
niemieckiej Wilhelma Amenta p. t. ,,Postepy psychologji
dziecka“ (Fortschritte der Kinderseelenkunde, Lipsk.
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1904 r.). Po uwagach przedwstepnych, w ktorych autor
miedzy innemi zapowiada, ze broszura jego stanowi
poczatek szerzej zakreSlonego wydawnictwa, majgcego
na celu prowadzi¢ stale przeglad i bibljografje lite-
ratury psychologicznej, Ament podaje krotka historje
psychologii dzieciecej, poczym obszerniej rozbiera tresé
i zakres przedmiotu to jest omawia kolejno zagadnienia,
rozpatrywane przez roznych badaczéw, moéwi o meto-
dach, ktére w badaniach tych stosowano, a w koncu
daje bibljografje mniej wiecej dokfadng, (sg pewne lu-
ki w pracach nie niemieckich) wydawnictw ksigzkowych
i artykutéw od rokul895 do roku 1903 wigcznie. Dla nas
najwieksze znaczenie ma cze$¢ druga, ona bowiem daje
pojecie, czym jest dzisiaj psychologja dziecka, jakiemi
zajmuje sie zagadnieniami, stowem rejestruje niejako ma-
terjat, z ktorym liczy¢ sie powinien kazdy nowy badacz
duszy dziecka i kazdy rozumny pedagog. Przebiegnijmyz
go pokrotce wraz z autorem.

1) Obserwacja dziecka. Poczatek psychologji dzie-
ciecej data systematyczna obserwacja dzieci w pierw-
szej epoce ich zycia. Ludzie wielkiej nauki, jak Darwin
w Anglji, a Preyer w Niemczech notowali skrzetnie dzien
po dniu, tydzien po tygodniu spostrzezenia, dotyczace ich
wiasnych dzieci, od urodzenia do 3-go lub 4-go roku zy-
cia, tak powstaly pierwsze dzieta z tego zakresu, odtwa-
rzajace pierwociny rozwoju cztowieka w postaci biograiji
psychologicznej jednego osobnika. Zatym wzorem poszli
wkroétce inni pracownicy, podajgcy badZ wykgcznie wia-
sne obserwacje, badZz materjat z drugiej reki — z dzienni-
kow i notatek rodzicow i wychowawcdéw, oraz z dziet
swych poprzednikéw. Do takich nalezeli znani u nas po
czesci z przektadow: francuzi, Perez, Compayre, anglik Ja-
kéb Sully, amerykanin Tracy i wielu innych. Dodajmy,
ze kierunek ten biograficzny znalazt tez wczesnie przed-
stawicieli w literaturze polskiej: wyrazem jego byla wy-
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dana w r. 1891 Psyekologja dziecka, praca niedawno zmar-
tego dr. Ludwika Wolberga, a cztery lata przedtym, bo
juz wr. 1887 J. Wt. Dawid wydat swoj Program poslrzezen
psychologicznych nad dzieckiem od urodzenia do 20 roku zy-
cia, rozszerzajac tym sposobem zakres przedmiotu na dal-
sze okresy dziecinstwa i caty niemal wiek miodzienczy,
W ostatnich latach do najznakomitszych dziet, opracowa-
nych metodg biograficzng, nalezg wyczerpujgce studja
autorki amerykanskiej, miss Shiuu, ktora w kilku tomach
zawarta obserwacje nad swa siostrzenicg. Niemniej jed-
nak nowsi badacze przechylajg sie ku wiekszej specjaliza-
cji!, j. raczej studjujg poszczegblne objawy psychiczne,
niz starajg sie obja¢ ich catos¢. W przeprowadzeniu za$
swoich studjow dwojakiej uzywajg drogi: albo za przed-
miot badania biorg jedno dziecko (czasem dwoje lub tro-
je) i wybrany objaw badajg u niego gienetycznie, powta-
rzajac czesto obserwacje przez czas dtuzszy i notujac je
w porzadku chronologicznym; albo tez samobadania po-
wtarzajg na znacznej liczbie dzieci (kilkaset, czasem kilka
tysiecy) i zebrany materjat opracowujg metodg statys-
tyczng, podzieliwszy go poprzednio wedtug wieku, pici,
pochodzenia itp. dzieci badanych. Pierwsza metoda, kt6-
rej zwolennikiem jest wiasnie Ament, czego dat wyraz
w pracach swych poprzednich, ma te zalete, ze wszystkie
obserwacje sg bardziej jednolite pod wzgledem warunkdw,
w jakich je czyniono, gdy przy obserwacji znacznej liczby
dzieci niepodobna osiggna¢ takiej jednostajnosci warun-
kéw, tymwiecej, ze gdy znaczniejsza liczba oséb bierze
udziat w zbieraniu danych, trudno sie ustrzec od obser-
wacji niedo$¢ doktadnej. Z drugiej strony jednak metoda
statystyczna rozporzadza zawsze szerszym materjatem
poréwnawczym, przy ktérego zestawieniu tatwo wyrdznic
cechy wspolne wszystkim dzieciom od odrebnosci indywi-
dualnych, gdy przy badaniu jednego dziecka zbyt jesteSmy
sktonni do szybkiego uogdlniania naszych obserwacji
i przenoszeniaznamion danego osobnika na ogét dzieci tego
samego wieku. W naszym przekonaniu obie metody sg
2
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uprawnione, a trafno$¢ ich wynikéw zalezy przedewszyst-
kim od umiejetnego i wiasciwego zastosowania. Po tym
zboczeniu przechodzimy do badan szczeg6towych.

2) Ruchy dziecka, pismo, rysunek, mowa. Ament
ubolewa, ze dokladne obserwacje, dotyczace pierwszych
ruchow dowolnych dziecka i ich stopniowego rozwoju, ja-
kie podat Preyer w klasycznym swym dziele, nie znalazly
w pozniejszym czasie rownie wybitnych badaczy. Sa jed-
nak studja, poswiecone roznym stronom tego przedmiotu.
Wyszty one przewaznie w Ameryce, gdzie dzi§ psycholo-
gja dziecka rozwija sie najbujniej. Niejaki Irelien umies-
cit w roku 1900 w powaznym organie specjalnym {Ameri-
can journal ofpsychology) ciekawy artykut p. t. Czolganie
i chodzenie, gdzie podaje historje rozwoju ruchéw dziecka
az do chwili, gdy z catg pewnoscig chodzi¢ sie nauczy.
Inni zajmowali sie sprawa uzycia reki prawej i lewej;
Baldwin, autor wiekszego dzieta p. t. Rozwdj dziecka i rasy
pomimo pilnej obserwacji nie zauwazyt u dzieci miedzy
6-ym a 10-ym miesigcem zadnej przewagi w uzyciu ktorej-
kolwiek reki, o ilechodzi o ruchy,nie wymagajgce wiekszych
wysitkéw migsniowych, przy ruchach silniejszych dziecko
juz od 7-go lub 8-go miesigca chetniej uzywa reki prawej,
co wynika prawdopodobnie z rdéznicy pomiedzy dwiema
potkulami mézgu. Mysl te podjagt i rozwingt Fryderyk
Lukens. Na podstawie badan anatomiczno - fizjologicz-
nych dzieli on ludzi na trzy typy: typ najbardziej rozpo-
wszechniony z wiecej rozwinietg lewg potkulg moézgu; typ
bardzo rzadki, ktérego obie potkule sg réwnie krwig zasi-
lane, i wreszcie typ, trafiajgcy sie niekiedy, u ktdrego
krew doptywa w wiekszej obfitosci do potkuli prawej.
Poniewaz wiekszemu doptywowi krwi odpowiada silniej-
szy rozwoj nerwOw i miesni w poOtkuli przeciwnej, wiec
ludzie pierwszego typu uzywajg chetniej reki prawej,
a ostatniego — lewej!

Wiele studjow poswiecono ruchom ekspresyjnym, kto-
re stanowig wyraz zewnetrzny umystowosci dziecka; do
takich nalezy rysunek, a u starszych dzieci takze pi-
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sanje. Jezeli dotychczasowe spostrzezenia co do pisma
mato daty jeszcze wynikéw pozytywnych, to badania ry-
sunkow dzieciecych sg nadzwyczaj ciekawe i pouczajace.
Sprawa ta w ostatnich czasach zwiaszcza nabrata zywotne-
go interesu, gdyz wigze sie blizko ze sprawg wychowania
estetycznego, ktére do niedawna lekcewazone, dzi$ dopie-
ro zaczyna sobie wywalcza¢ nalezne prawa. Zastanawia-
jac sie nad rozwojem upodobania do rysunku, Sully odréz-
nia trzy jego stadja: naprzdd dziecko kresli linje i zy-
gzaki bez zadnego znaczenia i sama ta czynno$¢ sprawia
mu przyjemno$¢: (rysunki dzieci w 2-gim lub 3-cim roku
zycia) poOzniej przedstawia przedmioty i ludzi w rysun-
kach szematycznych, ktérych uzywa jako pewnych sym-
boléw np. ten sam rysunek majacy wyobraza¢ posta¢ ludz-
ka, oznacza u niego stosownie do potrzeby: ojca, pana,
chtopczyka, wujaszka i t. d (rysunki dzieci lat 4—6) na
trzecim stopniu za$ usituje odtwarzac¢ to, co widzi, rysun-
ki jego sg bardziej zindywidualizowane. Amerikanin Lu-
kens zwraca uwage na kierunek interesu dziecka i najego
stosunek do wiasnych utworéw. Do roku 4-go lub 5-go
przewaza zainteresowanie do rysunkéw juz gotowych;
w drugim okresie wobec wiasnych probek dziecko podle-
ga ziudzeniu: widzi ono w swym rysunku nie te nie-
zgrabne linje, ktére nakreslito, lecz obraz przedmiotu,
ktory pragneto nakresli¢; w trzecim dopiero okresie zdol-
ne jest ono oceni¢ whasny rysunek i uznac za zty i nieod-
powiedni. Z wiasnego popedu dziecko najchetniej rysuje
ludzi, nastepnie zwierzeta i domy, mniej czesto juz rézne
inne przedmioty i rodliny, najrzadziej za$ figury gieome-
tryczne i ornamenty. Ciekawsze od takich uogolnien sg
zbiory rysunkow dzieci, badz nakre$lonych z wiasnego po-
pedu, bagdZ na zyczenie badacza, czasem na podany przez
niego temat. Takie zbiory, gromadzone dla celéw psycho-
logicznych, spotykano w ostatnim dziesiecioleciu kilka-
krotnie na wystawach, poswieconych sztuce w zyciu dziec-
ka i wychowaniu estetycznemu: w Hamburgu, Berlinie,
Lipsku, Dreznie. W Ameryce wsrod badaczy tego przed-
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miotu znajdujemy nazwiska: O’Shea, Brown, Chamberleinr
Lukens; w Niemczech najbardziej wyczerpujace sg studja
Karola Papenheima. Tutaj, uzupetniajgc autora, ktéry
uwzglednia prawie wytacznie dzieta niemieckie lub prze-
fozone na niemiecki, dodamy, ze najlepsza monografje
0 znaczeniu pedagogicznym rysunkow dzieciecych napisat
Czech, E'ranciszek Czada, profesor uniwersytetu w Pradze
(Paedagogicky vyznam detskich kreseb Praga 1903) kt6-
ry w pracy swej obok sprawozdania i oceny krytycznej
badar amerykanskich i niemieckich podaje oryginalne stu-
dja nad rysunkami dzieci czeskich na podstawie materja-
lu, dostarczonego przez nauczycieli szkot wiejskich i miej
skich. W Polsce niestety! dotychczas nie mozemy zano-
towac zadnego $ladu zainteresowania sie tg sprawa.
Wiecej jeszcze niz rysunek studjowano mowe dziec-
ka. Bardzo liczni badacze wszelkich narodowos$ci, wsrod
ktérych z Polakéw mozemy przytoczy¢ tylko nazwisko
dr. Ohtuszewskiego, zajmowali sie bgdZ samym tylko bada-
niem dzwiekow wydawanych przez dziecko, od pierw-
szego jego krzyku do zrozumiatej dla otoczenia mowy,
badZ stosunkiem moéwienia do innych zjawisk, jak rozwoj
ruchow, popeddw i poje€. Sprawag sporng wsrdd specja-
listow byt wptyw otoczenia na pierwotng mowe dziecka:
gdy jedni, jak: Egger, Tracy, Compayre, Sully, Frenke,
Rzesnitzek przypisywali wazng role wiasnej wynalazczo-
$ci dziecka, inni, jak: Wundt, Preyer, Ottuszewski uwaza-
li wszystkie nawet najpierwotniejsze wyrazy dziecka za
wyuczone. Wedlug Amenta prawda lezy w posrodku,
dziecko zaczyna mowic¢ dzieki pewnym instynktom wro-
dzonym i odziedziczonym i pewng ilo$¢ wyrazow tworzy
samo; inne za$ wyrazy przejmuje z otoczenia, w czym gté-
wnym Kierunkiem i pomocg jest mu réwniez wrodzony po-
ped nasladowczy. Samodzielna t. j. niezalezna od wpty-
wow otoczenia mowa dziecka (jest faktem niewatpliwym;
Swiadczg o tym liczne nazwy 0sdb, rzeczy, czynnosci, wy-
tworzone przez same dzieci i uzywane przez nie zamiast
odpowiednich wyrazéw mowy dorostych. Wedtug badan
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nowych i 6w specjalny .jezyk, jakiego uzywajg matki
i nianki przemawiajac do dzieci, nie jest utworem doro-
stych, narzuconym dzieciom, lecz przeciwnie powstat przez
mimowolne lub umysine nasladowanie jezyka dziecinnego;
wiele nawet wyrazéw, wspélnych dzieciom wszystkich nie-
mal narodowosci (mama, papa, lala itp.) przeszty z mowy
dziecinnej do potocznego jezyka starszych, a stamtad na-
wet do jezyka literackiego. Wielu autoréw zajmowato sie
spisywaniem stownika matego dziecka i obliczaniem zaso-
bu jego wyrazéw, ale wyniki ich nie byly zgodne: gdy je-
dni dowodza, ze stownik dziecka dwuletniego nie przeno-
si 1000 wyrazéw, inni np. amerykanie, bracia Gale, poda-
wali liczbe 1400. Niezgodnosci te wynikajg z odrebnosci
indywidualnych badanych dzieci i dowodza potrzeby licz-
niejszych obserwacji. Dla pedagogéw bytoby rzeczg po-
zadang, aby dalsze badania mowy dziecka nie konczyty sie
na roku 3-cim, lecz obejmowaty pdZniejsze okresy dzie-
cinstwa; tylko bowiem znajomo$¢ zasobu jezykowego mie-
dzy rokiem 3-cim a 7-ym pozwolitaby nauczycielom zdac
obie sprawe z bogactwa wyrazéw i zwrotéw, z ktorym
dziecko rozpoczyna nauke systematyczng, a tym samym
nauke te poprowadzi¢ wiasciwie. Niezaleznie od korzys-
ci dla pedagogiki badanie mowy dziecka ma wazne zna-
czenie naukowe, wigzac sie z wielu iunemi zagadnieniami
wiedzy: zwracano np. uwage na analogje pomiedzy rozwo-
jem mowy dziecka a rozwojem historycznym jezyka; tu
wiec psychologja wkracza w dziedzine jezykoznawstwa;
badano tez zwigzek miedzy zdolnoscig mowy, a rozwojem
i budowa moézgu, przechodzac juz od psychologji do fizjo-
logji i anatomji, a niekiedy i patologji.

3) Postrzezenia zmystowe. Badania w tej dziedzinie
nie byly w ostatnich czasach zbyt liczne. Robiono troche
do$wiadczen nad poznawaniem barw przez dzieci; gtow-
nym wynikiem godnym zaznaczenia byto, ze nie nale-
zy utozsamia¢ zdolnosci rozrézniania barw ze zdolnoscig
ich nazywania; oko dziecka duzo wczesniej jest zdolne
rozpoznawa¢ kolory, niz jego umyst odczuje potrzebe
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przyswajania sobie nazw tych koloréw. Aars, psycholog
norweski, robitbadanianad upodobaniem dzieci do pewnych
barw i przekonat sie, ze wiekszo$¢ dzieci przektada nad
inne kolor niebieski, potym idg barwy: czerwona, zielona
i zOta, najmniej zwolennikbw ma szara. Psycholodzy fran-
cuscy, Binet i Biervillet prowadzili studja nad ztudzeniami
wzrokowymi u dzieci w wieku szkolnym i przekonali sie,
ze sktono$¢ do ulegania suggestjom jest bardzo silng, tym
silniejszg, im dziecko jest miodsze: chtopcy 9 letni wiecej
popetniali bteddéw przy ocenianiu dtugosci linji na oko, niz
starsi 12-letni.

4) Uczucia. Psychologja uczu¢ mato sie zajmowa-
no do ostatnich czaséw z powodu przewaznie intelektual-
stycznego charakteru catej nauki; niemniej jednak pedago-
dzy i badacze duszy dziecka podnosili nieraz zagadnienia,
dotyczace uczuciowosci dzieciecej. Do najciekawszych
w tej dziedzinie nalezg prace Karola Justa o rozwoju po-
czucia piekna w sztuce i przyrodzie, a takze uczuc religij-
nych; autor opierat sie jednak nie na badaniu bezposred-
nim, lecz na wspomnieniach z dziecinstwa i autobiografjach
ludzi wybitnych. W bardziej naukowy sposéb badano tyl-
ko uczucie strachu i jego objawy zewnetrzne. Do tego
zagadnienia stosowano rozmaite metody, jak: samoobser-
wacje, obserwacje dzieci i eksperyment; przy zestawianiu
za$ wynikow uzywano metody statystycznej i poréwnaw-
czej. Prawie kazde stowarzyszenie badan nad dzie¢mi za
jedng z pierwszych swych prac uwazato przeprowadzenie
ankiety co do strachu u dzieci, do najlepiej opracowanych
nalezg kwestjonarjusze Bineta, Stanleya, Halla i Scotta.

5) Kaojarzenie i odtwarzanie (pamig¢). Zjawiska te
jako lezace w podstawie wszelkiego przyswajania wiedzy,
$ciggaty uwage pedagogdéw, majacych do czynienia ze star-
szemi dzieémi. Psycholodzy za$ chetnie zwracali sie ku
tym badaniom, majac juz do nich utorowang droge, przez
doswiadczenia laboratoryjne nad dorostemi; zastosowano
tez do dzieci tez same metody stosunkowo proste, nie wy-
magajace specjalnych przyrzadow i urzadzen. | tak przy
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studjowaniu kojarzenia uzywat Ziehen pewnych wyrazéw,
gtownie rzeczownikdw, zadajac od dzieci lat 8—14, aby
po ustyszeniu mowity pierwszy wyraz, ktory im na mysl
przyjdzie, Schmidt w tym samym celu uzywat rzeczowni-
kow i przymiotnikow, Grinewald za$ czytat cate zdania,
zadajac od dzieci, aby po kazdym wypowiedziaty'pytanie,
ktéore im na mysl przyjdzie. Przy badaniu pamieci za
materjat stuzyty badZz wrazenia stuchowe, jak: dzwie-
ki, sylaby, wyrazy i zdania wygtoszone, badZz wzro-
kowe, jak: rysunki, litery, wyrazy napisane—-wybrany ma-
terjat, albo powtarzano tyle razy, ile byto potrzeba do
zupetnego przyswojenia, albo tez przedstawiano raz tylko:
miarg pamieci w pierwszym wypadku byta ilos¢ powto-
rzen, w drugim—ilo$¢ sylab czy wyrazoéw, ktére zostaty
odtworzone. Duzo ciekawych zaréwno dla psychologiji,
jak dla pedagogiki wskazowek zawierajg studja—Binet’a,
Kemsiesa, Nieczajewa, Lobsiena i innych. Przedmiot ten
obszerniej od Ameuta przedstawit Karol Groos w ksigzce
pokrewnej tresci, p. t. ,Zycie duszy dziecka” (D. Seelen-
leben des Kindes. Berliu 1904) zawierajacej 16 odczytow
z tej dziedziny. Autor w rozdziale pos$wigconym temu
przedmiotowi, zwraca miedzy innemi uwage na roznice
miedzy umystem dziecka a dorostego. Przy do$wiadcze-
niach nad skojarzeniami dorosty w 80 wypadkach na 100
odpowiada wyrazem, ktdéry ma znaczenie ogdlne, u dziec-
ka stosunek jest wprost przeciwny: kazdy wyraz wywotuje
w jego umysle jaki$ obraz przedmiotu konkretnego. Gdy np.
na wyraz —zaoachtopiec odpowiedziat: zaba zielona (Frosch-
Laubfrosch), a Ziehen pytat go, co miat wowczas na my-
$li, najczesciej otrzymat odpowiedz w rodzaju: AMyslatem
o0 zabie, ktorg R. pokazywat mi przed trzema miesigcami”,
a nadzwyczaj rzadko odpowiadano ,myslatem o wszyst-
kich zabach“, ,o zabach wog6lnosci”. Przy doswiadcze-
niach Ebbinghausa, polegajacych na powtarzaniu szeregu
sylab bez zwigzku, okazato aie, ze doro$li mogg powtd-
rzy¢ daleko dtuzszy szereg niz dzieci, pamie¢ wzrasta
z wiekiem, a najwiekszy jej przyrost okazuje sie w okre-
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sie lat 13—15, p6zniej wzrasta bardzo nieznacznie az do
lat 20. Wynik ten moze przekonaé, jak meczace a mato
skuteczne sg metody, oparte na mechanicznym wykuwaniu,
ktore przeciez polecajg nieraz matym dzieciom, aby ,,sko-
rzysta¢ z ich dobrej pamieci”, nie przeczy on jednak
w zupetnosci naszym codziennym spostrzezeniom o wiasci-
wej dzieciom fatwosci przyswajania. Dzieci zwigkszg trud-
noscig od dorostych uczg sie szeregu sylab czy wyrazow
oderwanych, gdyz nie umiejg nalezycie skupi¢ uwagi na
tym, co nie obudzito poprzednio ich interesu, skoro sie
jednak czym zainteresuja, rzecz zmienia sie zupetnie, 12-
letnia céreczka Groosa powtorzyta prawie dostownie dtu-
gi monolog humorystyczny, ktory przed 24-ma godzinami
odczytano jej dwa razy. Go do ilosci powtérzen, to ilosé
ich nie jest w stosunku prostym do dtugosci danego szere-
gu: 6 sylab powtarza sie zwykle po jednym ustyszeniu, na
10 trzeba 3—7 powtorzen, 12-u mozna sie nauczy¢ dopiero
po 14—16 powtorzeniach, a dla 16 sylab trzeba Srednio 30
powtorzen. Pochodzi to stad, ze gdy sie styszy dtugi sze-
reg, pamieta sie za pierwszym razem mniej niz 6 sylab
jedno wrazenie zaciera drugie), gdy styszgc tylko 6 sylab,
skupia sie uwage na catos¢ i obejmuje sie jg odrazu. Wy-
nika stad konieczno$¢ odpowiedniego dzielenia materjatu,
ktéry ma by¢ przyswojony. Dzielenie to jednak, zastoso-
wane do objetosci pamieci danej osoby, powinno mie¢
zawsze pewng granice, t. j. nie nalezy rozdrabnia¢ mater-
jatu na zbyt mate czastki. Ciekawe do$wiadczenia Lottie
Steffens, E. Freydanka i innych przekonaty, ze urywki
poezji lub prozy daleko tatwiej bywaty przyswajane, gdy
odczytywano odrazu wieksze ustepy (strofy) stanowigce
logiczng catos$¢, niz gdy uczono sie bardzo matemi ka-
watkami.

Nie mogac si¢ wdawa¢ w bardzo szczegdtowy roz-
biér wszystkich doswiadczen i obserwacji, zwrécimy uwa-
ge na jeden jeszcze wynik, do ktorego doszli wszyscy
bez wyjatku badacze, ktérzy mieli sposobno$¢ proby swe
powtarza¢ na znacznej liczbie dzieci lub dorostych. Oto
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przekonano sig, ze co do zjawisk kojarzenia i pamieci ist-
niejg roznice indywidualne nietylko ilosciowe, lecz i jako-
sciowe t. j. w kazdym umysle jest przewaga pamieci
w pewnym szczeg6lnym kierunku, kazdy tez umyst do
pewnego stopnia inaczej korzysta z wiedzy, ktorej mu do
starcza otoczenie i szkota. Psycholog rosyjski, Niecza
jew po zbadaniu 700 uczniéw ze szkoty kadetow (w wieku
lat 11 — 19) wykryt wérdd nich 7 typow pamieci: wzro-
kowy, ruchowy, stuchowy, wzrokowo-ruchowy, ruchowo-
stuchowy i rownomierny, czyli nieokre$lony. Czegdz to
dowodzi? Oto, ze nowa pedagogika, oparta na psychologji
musi zerwac¢ z dawnym dogmatem—z wiarg w jaka$ jedna
doskonatg metode, ktora zawsze i wszedzie prowadzi do
celu, lecz musi przyjac za zasade mozliwg indywidualizacje
wszelkich metod i $rodkéw. Psychologja, wykrywajgc
rozne typy umystowosci i ustalajgc ich klasyfikacje, dopo-
maga nauczycielowi odnalezé je wsrdd swych ucznibw,
a tym samym i znalezé wiasciwg droge do ich umystow
Przy nauce zbiorowej w klasie, gdzie spotka¢ mozna jedno-
cze$nie rozne typy pamieci, najlepsze bedg zawsze metody
skombinowane t. j. odwotujace sie do rdznych grup wyo-
brazen, ktére skutkiem skojarzenia tym wiekszej nabiera-
ja sity; gdy przeciwnie metoda jednostronna np. oparta
wytgcznie na wyobrazeniach wzrokowych, o ile bytaby do-
brag dla wzrokowego typu pamieci, sprawitaby wielkie tru-
dnosci umystom o przewadze pamieci stuchowej lub ru-
chowej.

6) Zasob wyobrazen ipoje¢. Jednym z najwazniej-
szych zagadnien dla pedagoga jest okre$lenie sobie cho¢
w przyblizeniu treSci umystowej dziecka t. j. zbadanie je-
go wyobrazen o Swiecie otaczajgcym i poje¢ z r6znych
dziedzin poznania. W praktyce pedagogicznej miato to
najwieksze znaczenie w zastosowniu do dzieci 6 — 7-let-
nich, $wiezo wstepujacych do szkoty, wiec tez w tym Kie-
runku rozpoczeto juz przed laty w Niemczech od wypyty-
wania malcow z 1-ej klasy szkoty ludowej (Hartman
Berthold. Die Analyse des kindlichen G-edankenkreises
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als die naturgemasse Grundlege des ersten Schulunter-
richt I wyd. 1885 ostatnie 1896) pdzniej zaS powtorzyt je
Stanley Hall w Ameryce (The content of children’s mind
on entering scbool 1893) Badania tego rodzaju prowadzi-
liSmy réwniez mniej wiecej w tym samym czasie w War-
szawie, a wyniki ich znalezé mozna w dzietkach J. Wt
Dawida (Zas6b umystowy dziecka Warszawa 1896) i nizej
podpisanej (Rozwoj pojeciowy dziecka. Warszawa 1899)
Tu tylko doda¢ musze, ze praca nasza bynajmniej nie za-
konczylta sie na tych dwdch ksigzkach: badania te prowa-
dzg sie w dalszym ciggu przy pomocy chetnych wspotpra-
cownikow nietylko z Warszawy lecz z catej Polski i wkrot-
ce bede mogta zaznajomic¢ czytelnikéw z naszym kilkolet-
nim dorobkiem i wys$wietli¢ jego zastosowanie pedago-
giczne. Przy powtarzaniu badan zakres ich ulegt zmianie
pod dwoma wzgledami: z jednej strony coraz czesciej obok
dzieci 6—7-letnich, od ktorych przed laty zaczeto, wypy-
tywano dzieci mtodsze i starsze, a z poréwnania ich odpo-
wiedzi wyprowadzono wnioski co do stopniowego rozwoju
niektérych poje¢ i pogladéw, z drugiej — wielu badaczéw
i pedagogow, nie usitujgc w jednym kwestjonarjuszu objaé
wszystkich kategorji poje¢, zadawala sie wszechstronnym
zbadaniem jednego jakiego$ zagadnienia. [Ilo$¢ takich
ankiet, monografii i przyczynkéw psychologicznych jest
tak wielka, ze nie mozna sie dziwi¢ Amentowi, iz wnele
ich pomija w swym przegladzie; to, co przytacza, daje juz
pojecie 0 obfitosci irdznorodnosci zebranego materjatu.
Sully rozwaza jako ,,wytwory mysli dziecka"“ jego poglady
przyrodnicze, psychologiczne i teologiczne; Ament bada
»rodzaje poje¢” i ,dzieciecy poglad na Swiat”, Maurer —
spostrzezenia dzieci, Perez — pojecia abstrakcyjne, Gri-
newald (tak, jak dawniej Binet) zbierat definicje podawa-
wane przez dzieci, aby sie przekonaé, jakie cechy przed-
miotow najsilniej zwracajg ich uwage. Prowadzono tez
w Niemczech specjalne badania nad pojeciami ilosci — ba-
dania te byty w zwigzku z dyskusjg co do metody poczat-
kowego nauczania rachunku. Ament, autor pracy, Kktorg
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streszczamy, poswiecit przedtym osobne dzietko pojeciom
dzieci o Swiecie rodlinnym. Kwestjonarjusz, dotyczacy
kwiatdw, opracowano przed dwoma laty w Ameryce; dotad
jednak nie znalezlisSmy w pismach specjalnych tamtejszych
odpowiedzi na te ankiety. Natomiast udato nam sie ze-
bra¢ znaczng ilo$¢ danych co do dzieci polskich: p. Jozef
Ciembroniewicz opracowat materjat co do dzieci wiejskich
ze szkot galicyjskich, mnie za$ przypadto w udziale ze-
stawi¢ dane co do dzieci warszawskich, przewaznie uczen-
nic pensji — praca ta, mamy nadzieje, ukaze sie wkrotce
w druku. Przedmiotem bardzo wyczerpujacych studjow by-
ty zabawy dzieci, ze wspomnimy tylko cenne dzieta Coloz-
za (Psychologja i pedagogika zabawy); Karola Groosa (Za-
bawy zwierzat, Zabawy ludzi) — sg to rzeczy znane i czy-
telnikom polskim z artykutdéw i streszczen w Przegladzie
pedagogicznym. Dziwna rzecz tylko, ze prac tych grun-
townych nikt nie przetozyt w catosci na jezyk polski, gdy
duzo stabsze dzietko Queyret’a o tym samym przedmiocie
znalazto odrazu ttémaczke w p. Rodysowej. W r. 1902
przeprowadzitam ankiete co do upodoban dzieci, uczesz-
czajagcych do ogrodéw im. W. E. Raua w Warszawie;
w Galicji za$ wspomniany wyzej, Jozef Ciembroniewicz
zebrat znaczng ilo$¢ danych co do dzieci ze szko6t ludowych
przewaznie wiejskich, i na ich podstawie opracowat cie
kawy artykut, drukowany przed kilku miesigcami w Szkole
Iwowskiej. Badano tez pojecia moralne, badZ polecajac
dzieciom wymienia¢ zalety, ktore uwazaja za najbardziej
godne uznania, badZ stawiajgc dziecku jakie$ zagadnienie
w formie powiastki, do ktorej dzieci same winny byly
dorobi¢ zakonczenie, badz wreszcie obserwujac postepo-
wanie dzieci np. studjujgc najczestsze ktamstwa dziecin-
ne i ich pobudki. Zaréwno w sprawie pogladéw dzieci
na przyrode, jak w sprawie ich poje¢ etycznych podawat
kilkakrotnie swe obserwacje Marjan Jakimowski, nauczy-
ciel ze Stanistawowa w Galicji, i drukowat te swoje przy-
czynki w Szkole. Czeste i ciekawe sg studja, dotyczace
ideatéw dzieciecych, na podstawie odpowiedzi na pytanie:



28 Nowe Tory.

do kogo pragnatbys$ by¢ podobny w przysztosci? Dotych-
czas mamy dane co do dzieci amerykanskich, angielskich,
niemieckich i polskich; ze wszystkich w swoim czasie zdawa-
fam sprawe w Przegladzie pedagogicznym—Ament wspo
mina tylko o ankiecie niemieckiej Friedricha. Pomija tez
wiele badan innych np. co do czytania dzieci, ciekawosci
ich i zainteresowania, pogladow na szczescie, na przyszty
zawod, na uzycie pieniedzy itd. Jesli kwestjonarjusze ta-
kie pod wzgledem naukowym nizej stojg od dokfadnych
badan laboratoryjnych co do najprostszych zjawisk psy-
chicznych, to majg one wielkie znaczenie pedagogiczne nie-
tylko dlatego, ze wykrywajg mnostwo faktow ciekawych
i pouczajacych, lecz gtéwnie dlatego ze ksztatcg nauczy-
cieli na obserwatoréw, ze zmuszajg ich do wejrzenia w du-
sze dziecka i liczenia sie z jego indywidualnoscia.

7) Samoswiadomos$é, spostrzegawczo$¢, podatno$¢ do
suggestji, W badaniach nad matemi dzie¢mi wazne miej-
sce zajmowata zawsze kwestja: kiedy dziecko dochodzi do
Swiadomego odrdzniania wiasnej osoby od $wiata otacza
jacego (ja i nie - ja). Swiezo sprawe te podjat Hall, ktory
w wyczerpujacej mouografji opisuje, jak dziecko stopniowo
uczy sie poznawac rézne czesci swego ciata, ubrania i oz-
doby, wreszcie imie swoje, jak sobie dusze swg przedsta-
wia, jak o sobie po raz pierwszy ulozofuje, ijakim wpty-
wom zewnetrznym jego ,,ja” ulega. Uwage dzieci szkol-
nych badat Schuyten w Antwerpji i Lobsien w Kiet
(1902); miedzy innemi przekonali sie, ze natezenie uwagi
jest przy innych okolicznosciach rownych wieksze w zi-
mie niz w lecie. Barthel i G-riinewald badali roztargnie-
nie dzieci w okresie lat 6—11; w tym celu pokazywano
dzieciom obrazki zupetnie dostepnej dla nich tresci, zada
jac nastepnie zdania sprawy z tego, co widzialy. Przeko-
nano sie, jak wielu rzeczy, podpadajacych pod zmysty,
dziecko nie dostrzega wcale, jak stopniowo rozwija sie
jego zmyst spostrzegawczy. Do podobnych wynikéw do-
chodzit Binet, pokazujgc uczniom 8—14 letnim kopje
obrazu Duvergera, stanowigcego ilustracje do jednej z ba-
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jek Lafontaine’a, i polecajagc nastepnie napisaé, co wi-
dzieli. Doswiadczenie to rzuca $wiatto nietylko na po-
strzegawczo$¢ dzieci, lecz i na zdolno$¢ pojmowania,
a takze na sktonno$¢ do suggiestji: dzieci piszg i mowie
czesto nie to, co widziaty, lecz to, co im poddano. Zwia-
szcza niebezpieczne sg pod tym wzgledem pytania: forma
ich mimowoli nasuwa odpowiedz, jakiej pragnat pytajacy
Fakt ten rzuca Swiatto na t. zw. ktamstwa przez wyobraz-
nie, ktérych dopuszczajg sie dzieci w najlepszej wierze,
przekonane, ze mowig prawde i na zeznania dzieci w sg-
dach, gdzie nieraz z wielkg doktadno$cig opowiadaty one
fakty zupetnie nieprawdziwe. O ile z jednej strony wy-
niki takie powinnyby pobudza¢ pedagogéw nowoczesnych
do rozwijania w dzieciach postrzegawczosci i krytycyz-
mu, aby wyrobi¢ w nich pewng odporno$¢ na wptywy sug-
giestji roznorodnych, o tyle z drugiej strony trzeba by¢
bardzo ostroznym, przyjmujac do wiadomosci ,,samodziel-
ne* zdanie dzieci i ich opowiadanie—co bynajmniej uie wy-
facza zasady szkoty wspotczesnej, iz uczniom nie nalezy
nigdy okazywac¢ nieufnosci i pomawia¢ ich o klamstwo
Swiadome, bo i to jest suggiestjg bardzo niebezpieczna.

8) Praca umystowa (znuzenie w szkole). Wazna
kwestja przecigzenia szkolnego pobudzita wczesnie leka-
rzy i pedagogéw do zajecia sie¢ sprawg zmeczenia, wywoty-
wanego przez prace umystowg. W tym kierunku badania
prowadzg sie juz od lat przeszto 20 przy pomocy najroz-
maitszych metod, ktdre ostatecznie mozna do dwuch spro-
wadzi¢: bezposredniej t. j. badajacej wyniki zmeczenia
umystowego na podstawie obserwacji nad samg pracg
umystowa i posredniej t.j. sadzacej o zmeczeniu umysto-
wym na podstawie towarzyszacych mu procesow fizjolo-
gicznych. Badania pierwszej kategorji opierajg sie na
fakcie, ze pod wptywem zmeczenia zmniejsza sie warto$¢
pracy ijej dokladno$¢. Olicagc ten wplyw zbadaé, zada-
wano uczniom jaka$ robote nietrudng, ale wymagajgca
pewnego natezenia uwagi np. dyktowano im przez czas
dtuzszy, albo kazano przerabiaC thite szeregi tatwych
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zadan rachunkowych, albo wreszcie w jakiej$ ksigzce ka-
zano wykre$la¢ pewng z gory umoéwiong litere. Co 5 mi-
nut odzywat sie gtos dzwonka, a wszyscy poddani badaniu
uczniowie robili kreske w swej robocie, aby mozna byito
pbézniej sprawdzi¢, jak daleko sie posuneli w kazdym okre-
sie 5-minutowym. Po skonczeniu obliczano ilo$¢ liczb
dodanych czy liter wykreslonych, oraz ilo$¢ popetnionych
pomytek. Zwykle wynik byt taki: pierwszy okres byt do-
bry pod wzgledem dokfadnosci cho¢ nie najlepszy pod
wzgledem szybkosci, bo umyst potrzebuje zawsze pewnego
czasu, aby sie wiozy¢ do nowej dla siebie pracy; pozniej
przez jaki$ czas wzrastata szybko$¢ pracy, a doktadnosé
na tym nie tracita; ale po uptywie pét godziny (u miod-
szych dzieci wczesniej), zarowno szybkos$¢ jak doktadnosé
spadata coraz nizej tak, ze dzieci ktore pisaty dyktando
godzine lub dluzej, stale w ostatnich zdaniach robity wie-
cej btedéw, niz we wszystkim, co pisaty poprzednio.
Przerwy w robocie oddziatywaly bardzo dobrze na dalsze
jej rezultaty. Tez same badania stosowano z pewng zmia-
na, aby okresli€ rytm zmeczenia w ciggu dnia szkolnego
np. tatwe zadania arytmetyczne kazano dzieciom wykonac
przed rozpoczeciem lekcji, po pierwszej, drugiej, trzeciej
godzinie, po skonczonych lekcjach it. p. i przekonywano
sie, jak wzrastajgce zmeczenie wptywa ujemnie na warto$¢
pracy w tych warunkach. Ebbinghaus stosowat do tych
badah obmyslang przez siebie metode kombinacyjna, pole-
gajaca na tym, ze dzieciom podawano pewien tekst z opu-
szczonemi wyrazami i sylabami, aby go dopetnity—utrzymy-
wal, ze takie zadanie daje lepsze wyniki, gdyz pobudza
do dziatania r6zne zdolnosci umystowe, gdy np. rachunek
jest zbyt jednostronny. Inni badacze zamiast tych metod
bezposrednich wiasciwie psychologicznych, uzywali posre-
dnich psychofizjologicznych

Metody te wychodzg z ustalonego przezMossa faktu, ze
znuzenie umystowe pocigga za sobg nieuchronnie zmniejsze-
nie sity fizycznej. Mierzono wiec site ucznidw przed lekcjg
i po lekcji za pomoca ergografu Mossa, a réznica miedzy
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dwoma wynikami byta miarg, znuzenia. Byli tacy, ktorzy
poszli dalej. Poniewaz znuzenie umystowe oddziatywa
nietylko na site miesni, lecz i na wrazliwo$¢ dotyku, te
wdasnie wrazliwo$¢ brano za miare znuzenia, uzywajac do
tego specjalnego przyrzadu, zwanego estezjometrem. Zwo-
lennikiem tej metody byt w Niemczech Griesbach, a w Pol-
sce Bolestaw Btazek, ktory prowadzit z jej pomocg bada-
nia nad uczniami gimnazjum Franciszka Jozefa we Lwo-
wie. W roku 1898 ukazata sie obszerna monografja Al-
freda Biuet'a p. t. ,,Znuzenie umystowe® (La fatigue in-
tellectuellej zawierajgca sprawozdanie ze wszystkich ba-
dan dotychczasowych wraz z ich oceng krytyczng i z uzu-
petnieniem przez osobiste obserwacje i eksperymenty
autora. Od tej pory praca we wspomnianym Kierunku ma-
o posuneta sig naprzdd. W literaturze niemieckiej uka-
zato sie pare nowych studjow, jak Kemsiesa (1901), Lob-
siena (1903) i stosunkowo duzo artykutow krytycznych,
wykazujacych dobre i zte strony wszystkich metod wyzej
wspomnianych i mieszczacych niezawodnie pewne wska-
zowki dla przysztych badaczy.

W literaturze polskiej po dwuch ksigzkach Btazka
(,,Znuzenie w szkole”, Lwow 1899. ,,Studja psychometry-
czne®, Tamze 1901) i ostrej ich krytyce przez A Mahr-
burga zupetna zalegta cisza. Czy na dtugo? Przyznam sig,
ze kreSlac to pytanie, oczekuje niecierpliwie odpowiedzi
przeczacej. Fizjologja i psychologja pracy umystowej to
przedmiot tak doniosty, tak godny wszechstronnego bada-
nia, ze w dzisiejszej dobie, ktorg radzibysmy widzie¢ od-
rodzeniem szkoty polskiej, a raczej stworzeniem jej na no-
wych podstawach naukowych, nie powinnismy czeka¢ diu-
go na wznowienie studjow w tym kierunku. Fakt, ze me-
tody dotychczasowe $ciagnety na siebie wiele zarzutéw ze
strony krytyki specjalnej, nie powinien nikogo zraza¢ do
nowych poszukiwan, a btedy poprzednikow moga by¢ tyl-
ko pobudka do doskonalenia metod i sposobdw badania.

Stowa te stosuje nietylko do badan w rodzaju tych,
jakie czynit Blazek, lecz do catej pracy, ktorej przeglad
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pobiezny datam powyzej. Znaczenie, jakie pracy tej przy-
pisuje, bynajmniej nie zastania mi oczu na jej braki. Wsrod
rzeczy cennych sg w tej dziedzinie rzeczy bardzo niedo-
ktadne, bez wartosci naukowej, wiele wiec prawdy i stusz-
nosci miesci sie¢ w krytyce powaznych psychologéw np.
James’a co do wartosci wielu kwestjonarjuszy, wypetnio-
nych przez nauczycieli amerykanskich. Przyczyna tych
brakow lezy gteboko — w zbyt matej znajomosci psycho-
logji wsrdd powaznych nawet pedagogdw. Wszak wiemy
dobrze, ze od czasbwHerbarta, psychologjazrobita postep
olbrzymi, a po dzietach pedagogicznych dokad jeszcze
krolujg te pojecia, ktore Herbart ten wielki reformator
pedagogiki, z psychologii 6wczesnej przeniost do nauki
wychowania. Wytwarza sie przez to pewien roztam po
miedzy psychologiem fachowym a pedagogiem, zajmujagcym
sie psychologja: psycholog pomawia pedagogéw o dyletau-
tyzm, a nauczyciele lekcewazg czesto badania laborato-
ryjne, nie widzac ich bezposredniego zastosowania w szko-
le. Ale pomimo tych wszystkich krytyk i sprzeczek spra-
wa nie traci na zywotnosci, lecz nabiera jej coraz wiecej,
a entuzjastyczny okrzyk Heleny Key—, Pedagogike dzi-
siejszg powinienby zala¢ potop, z ktoregoby tylko ocala-
ty dzieta Rousseau’a, Montaigne’a, Spencer'a i najnowsza
literatura psychologji dzieciecej* szerokiem echem sie roz-
chodzi po catej Europie i Ameryce.

Obok za$ entuzjazmu nie brak mréwczej, cichej
pracy, ktéra nietylko wiedze wcigz naprzod posuwa, lecz
dazy do usuniecia tego roztamu miedzy badaniami nau-
kowemi a dyletanckiemi, o ktorych moéwilisSmy przed chwi-
lg. Ostatnie lata przyniosty nam dwa bardzo charakte-
rystyczne objawy tego dazenia. Z jednej strony ludzie
wielkiej nauki, starajg sie wiedze psychologiczng rozsze-
rzy¢ wsrod nauczycieli i wychowawcow, taki cel ma wias-
nie praca Karola Groosa, ktéry w swych odczytach da-
je naukowe podstawy badaczom duszy dziecka, o$wietla-
jac krytycznie metody i wyniki badania. Z drugiej stro-
ny dazeniem pedagogow jest oprze¢ catg nauke wychowa-
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nia na gruncie badan psychologicznych. Organem tych
zwolennikow ,,pedagogiki doswiadczalnej* jest powotany
do zycia w r. 1905 kwartalnik p t. ,Die experimentale
Padagogik”, o ktorego bogatej tresci pomdéwie w nastep-
nym artykule. Tu juz uczony psycholog podaje reke naj-
skromniejszemu nauczycielowi ludowemu, aby wraz z nim
pracowac nad wytworzeniem prawdziwej nauki o dziec-
ku, ktora w zastosowaniu stanie sie¢ nauka o przygoto-
waniu ludzi do lepszej i szczesliwszej przysztosci.

Aniela Szycowna.



O udziale miodziezy w radaeh
p£dagogiezr]yeh.

My pedagodzy jesteSmy jak politycy: przyznajemy so-
bie prawo rzadzenia dzieCmi. We wszystkich sprawach
dotyczacych wychowania czujemy sie w prawie, a nawet
w obowigzku, ,najlepiej rozumie¢ potrzeby miodziezy”,
nie pytamy jej przeto o nic, decydujemy, od mtodziezy zg-
dajac Slepego postuszenstwa, poddawania sie stawianym
przez nas prawom. Taki byt zwyczaj stary jak S$wiat,
(a przynajmniej jak szkota), dla wychowawcow wygodny —
bo fatwiej rzadzi¢, niz kierowa¢. Moc tego starego oby-
czaju jest wielka, zerwa¢ z nim trudno, ma dla nas urok
wygody, a z drugiej strony mysl nasza przygniata cieza-
rem wiekowej tradycji. To tez dzi§, gdy debatujemy
i przeprowadzamy caty szereg reform szkolnych, nie doty-
kamy zwykle tego, co stanowitoby o gruntownej wycho-
wawczej reformie t. j. stosunku nauczycieli do uczni6w.
A jednak stosunek ten musi ulec radykalnej zmianie.
Z chwilg, gdy stajemy do walki w imie duszy ludzkiej, jej
praw do wolnosci, nie mozemy ani na chwile traci¢ z oczu
tej zasady, ze niewolno w imie karno$ci, postuszenstwa
i t. p. tamac i niszczy¢ wdziecku pierwiastku swobody, ze
szkota wychowywac¢ winna wolnych ludzi czujacych swe
prawa do wolnosci, pragnacych jej, szanujgcych cudzg
wolno$¢, t.j. umiejgcych w wolnosci zyc.
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Czyz wolnym jest ten, kto stucha¢ musi praw przez
innych stanowionych, chocby one nie zgadzaty sie z jego
pojeciem rzeczy? Dzi$ dyrekcje szkolne, grona nauczyciel-
skie, rady pedagogiczne stanowig wszelkie prawa i uchwa-
ty, nikt nie pyta, czy miodziez stuszno$¢ tych postanowien
rozumie i uznaje, mocg tego iz sg one wyrazem woli wy-
chowawcoOw, uczniowie uwazac je winni za obowigzujgce
dla siebie. Dusza dziecka ma swoje indywidualne zycie,
prawodawca szkolny nie dziata na nig wedtug swej woli—
dziecko jest oporne, 0 swobode swojg wiedzie zaciety boj
z despotycznym prawodawca, nauczyciel musi tama¢ wole
dziecka, teroryzujac je (karami, stopniamii t. p.), lub uczy
je ubiera¢ sie w pozory postuszenstwa. Nikt z mtodziezy
nie spotdziata nauczycielstwu w strzezeniu praw, chocby
nawet przkonanym byt o stusznosci Zzgdahn zawartych
w przepisach, bo samo prawo w tej formie uwaza za
krzywde.

W szkole wytwarzajg sie dwie koalicje: nauczyciel-
stwo, stojace na strazy praw przez siebie ustanowionych
i mtodziez, dgzaca do wytamania sie z pod tych narzuco-
nych jej praw, — ate walke o wolno$¢—wychowawy trak-
tujg jak zbrodnie.

W szkole nowej uczniowie nie moga byC rzadzeui,
nauczyciel moze tylko kierowa¢ niemi na mocy zdobytego
zaufania; z gory narzucone prawa zastgpi¢ muszg postano-
wienia powziete przez spoteczno$¢ szkolng t. j. przez na-
uczycieli i miodziez. W tym celu do stanouiienia praw
szkolnych uczgca sie miodziez dopuszczong by¢ musi, musi
wzig¢ udziat w radach szkolnych—a wtedy bedziemy mo-
gli od niej zada¢, aby stosowata sie¢ do uchwalonych po-
stanowien. Tym, ktérzy lekajg sie swobody, aby za nig
nie ujrze¢ apokaliptycznego potwora anarcliji, przypomnie¢
trzeba, ze spoteczenstwa wolne, dalsze sg od anarchji, niz
spoteczenstwa zostajgce pod despotycznemi rzadami, ze lu-
dzie wolni wiecej szanujg prawa przez siebie stanowione,
niz niewolnicy narzucone im rozkazy. Tym, ktérzy ideat
zycia spotecznego widzg w osiggnieciu najwiekszej karno-
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§ci zwracam uwage,zepozbawiajgcdzieckoswobodynie-
tylko odzieramy je ze szczeScia, pozbawiamy niebieskich
skrzydet, sptaszczamy je do poziomu biernego objektu wy-
chowania, niejednoczes$nie wprowadzamy je nadroge ktam-
stwa, obtudy, a przez nasz niewolniczy system zamiast gie-
njuszu ludzkiego wychowujemy bezmysInego szeregowca lub
podtego niewolnika. | czeg6z gorszego mozna sie lekaé?

Jezeli z jednej strony poszanowanie wolnej duszy
ludzkiej nie pozwala narzuca¢ miodziezy praw samowol-
nie przez zwierzchno$¢ nauczycielskg stanowionych, to
z drugiej strony za koniecznym udziatlem miodziezy w de-
cydowaniu o sprawach szkolnych przemawiajg jeszcze inne
wzgledy. Prawo rozstrzygania spraw wychowawczych
przyznajemy sobie z tytutu naszego wieku i doswiadcze-
nia, a wkasnie ten nasz wiek, zdobyte dosSwiadczenie i wie-
dza wywotujg konieczno$¢ wezwania pomocy miodziezy,
gdy wyrokowa¢ chcemy o jej zyciu. Réznica wieku pocia-
ga za sobg.konieczng roznice w reagowaniu na wrazenia,
odmienne sady itp.; wychowawca nigdy nie jest w sta-
nie w zupetnosci zrozumie¢ stanu umystu dziecka,
stanu jego duszy; sadzi wszystko ze stanowiska swe-
go dosSwiadczenia, wiedzy, przyzwyczajen i t. d. Stad
tysigce omytek wychowawczych, tysigce nieporozumien
miedzy wychowawcg a wychowancami.

Siegnijmy pamiecig w nasze dziecinne lata. Kazdy
z nas pamieta takie nieporozumienia, krzywdy do$wiad-
czone lub wyrzadzone—bo nauczyciel nas nie rozumiat,
a mySmy jego nie rozumieli. Dziwne, ze to wszystko tak
fatwo wyszto nam z pamieci, ze btedy pedagogiczne kto-
rych niegdy$ byliSmy ofiarami, dzi§ powtarzamy sami.
Pomyitek takich unikneliby$my, gdybySmy na wszystkie
sprawy szkolne chcieli, starali sie spojrze¢ oczyma mio-
dziezy, zeby wkazdej sprawie nie poprzestajgc na swo-
im doswiadczeniu i wiedzy wystucha¢ gtosu wieku mio-
dzienczego, i uznaé jego znaczenie i prawa.

Chcac zyciem szkolnym kierowa¢, musimy zjawiska
tego zycia jasno ocenia¢ i rozumiec, a tego bez pomocy.
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uczniéw osiggna¢ nie zdotamy. Musimy sie wyrzec praw,
jakie z tytutu zawodu nauczycielskiego przyznawaliSmy
sobie: byliSmy despotyczuemi prawodawcami, nieomylne-
mi sedziami; przesadzaliSmy wszelkie kwestje, rozstrzy-
galiSmy wszelkie watpliwosci, wnosilisSmy wszelkie oskar-
zenia, sadzili wszelkie sprawy — wszystko zawsze we-
dtug naszego rozumienia rzeczy. lle tg droga popetnia-
lisSmy omytek, krzywd i niesprawiediwosci, ktérych uni-
kna¢ by mozna tylko przez wezwanie mtodziezy do udziatu
w rozstrzyganiu wszelkich syraw zycia szkolnego (niewytg
czajac spraw miedzy nauczycielami i uczniami). Nie ule-
ga zadnej watpliwosci, ze wezwana do narad miodziez
wystgpi nieraz z krytyka naszego postepowania; trzeba
bedzie zej$¢ z pjedestatu nieomylnosci, na ktérym zresztg
stoimy tylko we wiasnym mniemaniu.

Miodziez przyzwyczajona wczesnie do postrzegania,
wnioskowania, sgdzenia, sgdzi i nas na kazdym kroku—
i dobrze robi  Tylko my Zle robimy, ze zagdamy od niej,
aby w pokorze wystuchiwata naszych o niej sadow (to ma
ja ksztakcic), a sami usuna¢ sie chcemy od jej sadow, zamy-
kamy na nie uszy, wypowiadanie ich uwazamy za wine.
Gdy my usitujemy odméwi¢ mtodziezy praw do oceny nie-
omylnego nauczyciela, ona z rado$cig dopatruje sie na-
szych stabych stron, to tryumf niewolnika nad panem.
Gdyby ta ocena stawiana byfa powaznie, szczerze, to na-
uczyciel niejednokrotnie mdgtby wyttumaczy¢, usprawiedli-
wi¢ swe postepowanie, przekona¢ miodych krytykdw
0 swej stusznosci — o ile za$ uwagi miodziezy bytyby
stuszne, krytyka taka pod wzgledem pedagogicznym by-
taby dla nas bardzo cenng wskazoéwka. Nie wstydZmy
sie w obec miodziezy przyznaé do btedéw i utomnosci, bo
obowigzkiem nas wychowawcow nie jest doskonatos¢, lecz
dazenie do doskonalenia sie, a usitowania nasze w tym
kierunku zjednajg nam wiecej szacunku i zaufania wsréd
wychowancéw, niz okrywania sie obtudng maska nie-
omylnosci.  Udziat miodziezy w rozstrzyganiu spraw
szkolnych, datby wiekszg gwarancje stusznego icb roz-
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strzygania, utatwitby wzajemne zrozumienie sie miodzie-
zy i starszych, i podniéstby pedagogiczny poziom nau-
czycielstwa, radom szkolnym nadat miodszego ducha.
Kwestji ksztatcenia: sprawy planéw, metod, podreczni-
kéw — moim zdaniem, niepodobna rozstrzyga¢ bez mio-
miodziezy. Dotad co prawda rozstrzygaty jg rézne komi-
sje, whadze, osoby mniej lub wiecej uczone, przyczym Kie-
rowano sie zawsze ‘wzgledem ,,czego i jak, w naszym mnie-
maniu, mtodziez powinna sie uczy¢”. KWestje ,,czego
i jak chce, moze sie uczy¢” uwzgledniano bardzo mato, mio-
dziezy o to nie pytano, a przeciez wiasnie teu dru-
gi wzglad rozstrzyga naprawde o sprawie. Cokol-
wiek badZz powiemy, miodziez najlepiej, najowocniej
uczy sie tego, czego chce sie uczy¢; a nauczy sie tyl-
ko tego, czego moze sie nauczy¢. Przymus szkolny staje
sie tylko zrédtem zniechecenia do nauki. Nie wystarcza,
aby metody, plany w naszym pojeciu byty odpowiednie,
muszg by¢ odpowiednie dla umystu dziecinnego. Naj-
medrszy nauczyciel, najlepszy podrecznik dla wychowania
nic nie jest wart, jeSli miodziez go za taki nie uzna,
takim nie odczuje.

W sprawach nauczaniagtos mtodziezy musi by¢ uwzgle-
dniany, musi nawet decydowac. Uwzglednienie tego glosu
wptynie napewno na radykalng zmiane planéw szkolnych,
systemow pedagogicznych. Gramatyki klasyczne, formuty
algiebraiczne itp. martwe powagi naukowe ustgpig wtedy
miejscawiedzy zywej, runie logicznos$c¢ i jednolitos¢ naszych
planébw i metod (ale pocieszmy sie: pedagogowie juz
niejednokrotnie przekonali sie, ze cata ta logika i syste-
matycznos$¢ istnieje tylko w naszym umysle; miodzienczy
umyst chtongc to, co chce i moze objg¢, z tej logiki
i systematycznosci nie korzysta, bo dla niego one nie
istniejg), a na miejsce ich stang nowe potegi: samodziel-
no$¢ pracy umystowej, dobra wola i zapat.

Im wychowaucy sa mtodsi, tym odczuwanie ich i zro-
zumienie dla wychowawcow jest trudniejsze, tym trudniej
postawi¢ sie na ich poziopiie, rozumowac, wnioskowac jak
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oni; tym trudniej dostroi¢ sie do ich wrazliwosci — tym
przeto konieczniejszym staje sie bezustanne porozumie-
wanie sie z dzieCmi, gdy o nich decydowa¢ mamy. (Wer
den Dichter will verstehen, muss in Dchters Lamde gehen).

Spotdziatanie miodziezy w rozstrzyganiu i zatatwia-
niu spraw szkolnych nie moze ograniczy¢ sieTdo prywat-
nych rozméw nauczyciela z uczniami, bo wtedy badZz
co badZz uczniowie beda jak dzi$ zalezni od dobrej woli
lub widzimisie nauczycielskiego, nauczyciel pozostanie
zwierzchnikiem. Tu musi nastgpi¢ przyznanie miodziezy
szerszego prawa do uczestniczenia w kierownictwie i od-
powiedzialnosci za zycie szkoly, trzeba aby uczniowie
czuli, ze szkota jest instytucjg ich majaca na celu, ze cale
jej urzadzenie, dobro wychowancéw ma tylko na mysli,
ciagle sie z nim liczy i ze z drugiej strony oni wszyscy od-
powiedzialni sg wobec kolegow za szkote.

Nie lekajmy sie, ze zrzeklszy sie samowtadztwa,
stracimy wptyw, mozno$¢ kierowania miodzieza raczej tg
drogg zyskamy je moze, bo dzi§ nie mamy ich zupetnie.
Cala nasza wiadza, powaga naszego prawodawstwa, prze-
pisow, programéw istniejg tylko pozornie, istniejg tylko
w naszych oczach. Miodziez zachowujac pewne formy,
w duszy lekcewazy nasze prawa, idzie swojg drogg: w zy-
ciu kolezenskim nie ogladajagc sie na przepisy szkolne,
stwarza swoje prawa moralne, te tylko w duszy uwaza za
obowigzujgce, do nich stosuje swojg etyke; na nasze pro-
gramy szkolne patrzy jako na zte konieczne; wyksztatce-
nia, rozkoszy zdobywania wiedzy, szuka po za szkotg na
lekcjach zbiorowych, w kétkach samouctwa; z nami zacho-
wuje konieczne stosunki, rzadko zyje w harmonji — rad,
wskazdwek naukowych i zyciowych szuka gdzieindziej,
tam, gdzie jg zwraca zaufanie, gdzie spotka sie z gtosem
doradczym, nie z rozkazem.

Przy dzisiejszym samowtadztwie tudzimy sie tylko, ze
kierujemy miodziezg. Niech nikt nie méwi, ze mrzonkg
jesttakauowaforma stosunku uczniéw i nauczycieli, mrzon-
ka jest raczej nadzieja wychowywania drogg rzadzenia.
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Co6z stad, ze dotad reformy tej nie ma w Anglji, ani
w Szwajcarii, ale przyj$¢ musi wszedzie, bo zgodng jest
z prawami ducha ludzkiego, — a u nas przyjs¢ moze wczes-
niej, bo zycie jakie miodziez nasza dotagd wiodta, lepiej niz
gdzieindziej przygotowato jg do nowego zycia, w duszy jej
wzbudzito namietne pragnienie swobody ¥

Stefanja Sempotowska.

Y Zaznaczamy z radoscig, ze ostatniemi czasy w jednej
ze szkot tutejszych, jednoczes$nie a niezaleznie od siebie w gro-
nie zaréwno wyktadajacych jak stuchaczy powstata ta sama
mysl, ktdrg Sz. autorka rozwija w swoim artykule Skutkiem
tego odbyto sie w tej szkole zebranie przedstawicieli ciata pe-
dagogicznego i mtodziezy na ktorym powziete zostaty pierwsze
wspdlne uchwaty w pewnej poszczegolnej kwestji pedagogicznej.
Niewatpliwie jest to pierwszy wytom w tym murze, ktéry dzie-
lit dotad obce sobie Swiaty. Spodziewac¢ sie nalezy, ze po tej
szczesliwej probie nastgpig nowe, ktore sie skoncza urzeczy-
wistnieniem w catej rozciggtosci idei statego udziatu miodzie-
zy w radzie pedagogicznej. Oby inne szkoty poszty za dobrym
przykfadem! Red.



System nauczania gieografji i jej
znaczenie ksztatcace.

Poniewaz mimo wszystko, czego sie dopuszcza wspot-
czesna reakcja, blizkg zdaje sie by¢ chwila, gdy miedzy
innemi w kwestjach nauki i nauczania obok przemoznej
wiadzy urzednikow, policjantéw i t. p., nawet tak podrzed-
ne osobistosci, jak uczeni i pedagogowie, bedg mogli mie¢
skromny gtos ,,doradczy”, a nawet w praktyce pedagogicz-
nej bedzie im moze pozostawiona taskawie pewna samo-
dzielno$¢ , w obrebie prawa“, wiec pozwole tu sobie rzu-
ci¢, cho¢ szkicowo, pare mysli o tym, jak w moim prze-
konaniu powinna by¢ nauczana giegrafja ijakie w tym razie
miataby znaczenie ksztatcgce.

System nauczania gieografji tak nam sie mniej wiecej
przedstawia:

Nauczanie gieografji rozpoczyna sie juz w czasie
przedszkolnym, jako nauka okolicy rodzinnej (czes¢ nauki
0 rzeczach). Przed ciekawym umystem i chwytnym wzro-
kiem dziecka roztaczajg sie tu rozne zjawiska natury: zie-
mia,po ktorej stapamy, z jej roznemi formami powierzchni,
rodzajami gruntu, wodami ptynacemi i stojacemi; zjawiska
powietrzne, szata roslinna, zwierzeta charakterystyczne;
nad tym wszystkim rozpiete sklepienie nieba, w nocy
usiane iskrzagcemi sie gwiazdami, w dzien rozjasnione zy-
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ciodajuym stoncem, ktérego ztocista kula ukazuje sie po
jednej stronie horyzontu w rozanych blaskach poranku,
dosiega w potudnie najwyzszego punktu, rzucajgc cien
najkrotszy ku pdtnocy, chyli sie zndéw ku ziemi po drugiej
stronie horyzontu, w czerwonych blaskach wieczoru
i wreszcie zachodzi, by znéw ukaza¢ sie na wschodzie po
24 godzinach, od chwili ukazania sie w dniu poprzednim.
Obserwujemy te zjawiska niebieskie, ktore wraz z pomia-
rami odlegtosci dajgnam moznos$¢ orjentowania sie w prze-
strzeni i czasie—ale zarazem pociagajg my$l i uczucia na-
sze gdzie$ po za ziemie, w bezmiar, budzg poczucie nie-
skonczonosci. Nastepnie, a raczej rownocze$nie—zjawiska
Swiata ludzkiego: cztowiek posrdd przyrody, zalezny od
niej w swej pracy i jej rezultatach, ale zarazem wywiera-
jacy temi pracami wplyw na przyrode; zwlaszcza dzieki
temu, ze do walki z nig wystepuje, zbrojny w rézne
wymyslone przez siebie narzedzia i ze dla dokonania wiek-
szych prac wystepuje gromadnie; tym sposobem cztowiek
z niewolnika przyrody staje sie jej wiadca, zmienia ja,
przetwarza, nadaje inny wyglad krajobrazowi. Zapoznaw-
szy sie tak z okolicg, staramy sie wiedze nasza 0 niej
utrwali¢ przez sztuczne odtworzenie krajobrazu: lepimy
modele, fotografujemy, rysujemy plan 1).

W calej tej poczatkowej nauce okolicy gtownym ce-
lem jest ksztatcenie zmystu obserwacyjnego, nie mozemy
tu wdawac¢ sie zbytnio w dtugie wyjasnienia; w kazdym
razie, juz na tym stopniu nalezy skwapliwie korzysta¢ ze
sposobnosci, w razie, gdy przyczynowosé, zwigzek zjawisk
bije wprost w oczy, i tg oczywistg naturalno$cig przyczyn
wypieraC z umystow dzieciecych, tkwigce w nich dziedzi-
cznie lub przeszczepione z ciemnego otoczenia, pojecia
przyczyn nadnaturalnych, wyjasnienia animistyczne —
wszczepia¢ zarodki myslenia naukowego.

W nauczaniu szkolnym, na samym poczatku, zanim
jeszcze nauka o Swiecie, nauka jedna, zrézniczkuje sie,

) Wskazowki, jak tego rodzaju poczatkowsa nauke gieo-
%rafjl przeprowadzm w szczegotach, podatem w mej ,,Gieografji
ogladowej*.
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rozpadnie na luzny szereg nauk oddzielnych, trzeba ma-
terjal, przyswojony z obserwacji okolicy, uja¢ w pewng,
cato$¢ zwigzang przyczynowo, w pewien ogdlny systemy tym
sposobem powstang juz zarodki trzech dziatdw ogolnej
nauki o ziemi: gieografji astronomicznej, fizycznej ti an-
tropologicznej.
Budujac ten system, nie powinnismy zaniedbywac
w dalszym ciggu poprzedniego bezposredniego stykania sie
z naturg (wycieczki), wogole, ze Swiatem rzeczy konkret-
nych; w razie niemoznosci bezpo$redniego obserwowa-
nia zjawisk naturalnych, postugujemy sie sztucznemi,
oraz sprowadzonemi, jak: globus, planetarjum, modele, obra-
zy (scioptikon), plany, mapy i tak zwane realja, t. j. okazy
z trzech panstw przyrody, oraz wyroby ludzkie, (zwiedza-
nie r6znych muzeéw) ¥
Przy pomocy takich $rodkéw mozemy do naszej budo-
wy bra¢ cegietki nietylko z okolicy najblizszej, ale i z dal-
szych. Co do niezbyt dalekich, dopomaga nam przytym
ta okolicznos¢, ze uczniowie nasi pochodzg z réznych oko-
lic naszego kraju, mogg wiec sami podczas wyktadu udzie-
li¢ nam i sobie nawzajem roznych wiadomosci. Ale zja-
wiska naszego kraju sg dos¢ jednostajne, przytym do$¢
zwykte, wiec ciekawos$¢ podsycana fantazjg popycha nas,
dalej, chcielibySmy wiedzie¢, co sie dzieje ,,za siedmiu go-
rami i za siedmiu rzekami” co sie dzieje ,za oceanem®
chcielibySmy z ciasnej naszej szkoty, okolicy, kraju pu-
§ci¢ sie ,w kraj daleki“. Wiec gdy tego nie mozemy
zrobi¢, stuchamy opowiadan Smiatych podroznikéw, ogla-
damy przywiezione przez nich okazy i tym sposobem my-
$lg ozywiong w czesci przez obserwacje, kierowang przez
niaPy? przebiegamy, cho¢ ,lotem ptaka”, obce kraje i ludy.
Poznajemy przelotnie calg kule ziemska, poznang przez

_ Z taka nauka o ziemi powinny spotdziata¢ inne nauki
w klasie pierwszej: nauka o rzeczach, nauka zrecznosci i tadu,
rysunkéw i modelowania, gieometrji pogladowej i arytmetyki;
higj"leny, gimnastyki, igrzysk na wolnym powietrzu, walk,
spotdziatania, uspotecznienia, moralnosci, $piewow chdralnych
1 J6zyka ojczystego, jako sposobu dokladnego wyrazania mysli.
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m$miatych podréznikéw, unoszac-} sie w przestworach nieba
wraz z innemi Swiatami.

Lecz jakze niezliczone, jak r6znorodne sg te zjawis-
ka, jakze wiele jest takich, ktorych nie jesteSmy w stanie
sobie jeszcze wyjasnic: tak powierzchownie, ,lotem ptaka”
wszystko przebiegliSmy, tak mato umiemy. Niema rady:
trzeba zjawiska pozna¢ kazde z osobna, szczegétowo. | oto
jedna nauka o Swiecie musi sie rozpas¢ w nastepnych
klasach na nauki szczeg6towe: mineralogje, botanike, zo-
ologje, fizyke, chemje, historje i t. d. (uczymy sie tez szcze-
gotowej gieografji czesci Swiata i krajow, czytamy malow-
nicze opisy podrozy).

Ale zysk, jaki z tego poszczeg6lnego traktowania na-
uk odnosimy, prowadzi za sobg tez pewng strate: zjawiska,
traktowane oddzielnie, wyrwane ze swego otoczenia, ze
swycli zwigzkow, z natury, rzeczywistosci, zycia, ruchu, sta-
ja sie czyms kalekim,") sztucznym, martwym; przytym wyjas-
nienia przyczynowe, ktére poprzednio byty powierzchowne
z powodu naszej nieznajomosci szczegOtow, teraz cierpig
zndw na utarnkowosé, czastkowos¢ z powodu utraty wzgle-
du na catos¢ (choé pewne wigzadto i ozywienie daje im
gieografja szczegdtowa, ktora wigze |i stosuje lokalnie do
rzeczywistosci dane poszczeg6lnych nauk przyrodniczych,
oraz wigze nauki przyrodnicze z humanitarnemi, objas-
niajagc geograficznie wypadki historyczne).

Wiec w ostatniej klasie, uzbrojeni w wiedze nauk
szczegOtowych, przystepujemy znéw do objecia catosci, do
gruntowniejszej, wyzszej syntezy, do nowego systemu gieo-
grafji ogolnej (astronomicznej, fizycznej i antropologicznej).
Z syntezy tej, procz ozywienia zmystu rzeczywistosci, od-
nosimy podwojny zysk umystowy: jeden statyczny, to jest
zekonomizowanie, owfadniecie umystowe materjatu nauko-
wego poszczegblnych nauk szkolnych; drugi dynamiczny,
to jest przygotowanie, narzedzie do badania, nowy zmyst,
zmyst gieograficzny: z narzedziem tym udajemy sie znéw
w okolice najblizsza, oraz przedsiebierzemy wycieczki
w okolice dalsze bardziej!typowe, bardziej intensywne
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(w gory, nadmorze, do kopalf) i okazujemy .jak narzedzia
tego nalezy uzywac do badania krajow-, studjujemy réw-
niez podrdze Gactawcze.

System nauczania gieografji, wyprowadzony powyzej
logicznie, jest przytym natwralny, to jest zgodny z rozwija-
niem sie umystu ludzkiego, albowiem odpowiada w ogél-
nym przebiegu rozwojowi historycznemu nauki o ziemi.

Niektdérzy pedagodzy, opierajac sie na analogji mie-
dzy onto—i filogeneza, twierdzg nawet, ze nauczanie poje-
dynczego cztowieka powinno by¢ konkretnym powtorze-
niem drogi nauczania, jaka przebyta ludzko$¢, to jest, ze
kazdg kwestje naukowg nalezy naucza tak, jak nauka
0 niej sie urabiata, przechodzi¢ na nowo przez wszystkie
stopnie rozwoju, zachowaé¢ odpowiednio$¢ dziejowg co do
tresci. Na tak daleko idacy wniosek z powyzszej analo-
gji trudno sie zgodzi¢ dla wielu wzgledow; dosé .juz w for-
mute tego wniosku podstawi¢ na czas iloS¢ dostatecznie
wielka, aby sie przekona¢ o niemozliwosci jej stosowania.
Mimo to analogja w rozwoju onto—i filogenetycznym ist-
nieje niewatpliwie i nalezy jg w wychowaniu i nauczaniu
jednostki uwzgledni¢ przez zastosowanie historycznosci,
lecz, jak sadze, uwzglednienie to nie powinno rozciggac
sie do tresci historycznej w rozwoju nauki, lecz jedynie do
jego formy, metody. Ot6z powyzej wytozony system szkol-
ny nauczania gieografji jest pod wzgledem metodycznym
powtOrzeniem dziejowego rozwoju nauki o ziemi.

Nauka przedszkolna okolicy — to nauka cztowieka
pierwotnego, ktoéry pod wptywem ciekawosci i potrzeby
wedruje po okolicy, obserwuje zjawiska, ocenia ich pozy-
tecznos¢ lub szkodliwosé, zuzytkowywa je dla swych po-
trzeb, orjentuje sie, kresli nawet nieraz na korze drzewnej
plan okolicy z wielkg doktadnoscia, stara sie wreszcie ob-
jasni¢ sobie te zjawiska z poczatku animistycznie, ale zwol-
na znajduje i niektore przyczyny naturalne.
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Nauka w klasie pierwszej, ujecie w pewng catos¢
0 grubych zarysach, w pewien system wyjasniajacy—to
stara filozofja natury Jonczykow.

Lecz ta pierwotna nauka o ziemi, $wiecie byla zbyt
niedoskonata, upadta a raczej rozpadla sie na poszczegdl-
ne nauki, gieografja zeszta do podrzednej roli opisu Kkra-(
jow — zupetnie jak w naszej szkole.

Dopiero w czasach najnowszych dzieki Humboldto-
wi i Ritterowi, ktorzy zwigzali w jedng cato$¢ poszczegol-
ne nauki przyrodnicze (,,Kosmos”) i nauki przyrodniczej
z humanitarnemi (,,gieografja poréwnawcza”), oraz dzigki
Lyelowi i Darwinowi, ktérzy zatozyli podstawy ewolucyj-
'nego rozwazania zjawisk ziemskich, nauka o ziemi zndéw
zjednoczyta wszystkie poszczegolne nauki w jeden system
(gieografja ogolna), odtwarzajacy zjawiska ziemskie w ich
bycie rzeczywistym, wich zwigzku, ruchu, rozwoju (podczas
gdy réwnoczes$nie podrdze z odkrywczych staty sie badaw
czerni)—I znéw dzi$, jak za czaséw Jonczyka Heraklita,
widzimy, ze ,wszystko ptynie”, ale wyszkoleni w naukach
poszczegblnych, wnikamy bardziej szczegétowo, bardziej
gteboko w niezgtebiony potok wszechrzeczy.

Juz wprost z tego, coSmy mowili powyzej, tojest z sa-
mego programu nauczania, wynika, ze gieografja stanowi
przedmiot wielkiej waznosci w nauczaniu: stanowi ona
punicl wyjscia dla wszystkich naulc poszczegdlnych, a zarazem
wspdlne ich ujscie—jest naukg ogniskowa, centralng-, przytym
nawet w odstepie miedzy dwoma ogniskami—wspolnym
punktem wyjscia i wspolnym ujsciem—gieografji gra, jako
gieografja szczeg6towa, wazng role: traktujgc catoksztatt
zycia krajow, tworzy ni¢, spajajacag oddzielne nauki nawet
po przez luke tak ostrg, jak miedzy naukami przyrodnicze-
mi a humanitarnemi.

Naturalnie, ze dla spehnienia tak doniostej roli pro-
gram powyzszy powinien by¢ nietylko wprowadzony lor-
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malnie, ale i przeprowadzony co do tresci, ducha
w sposéb odpowiedni do dz isiejszego pojecia gieografji,
jako nauki o wszystkich zjawiskach ziemskich w ich wza-
jemnym zwigzku i w nieprzerwanym rozwoju—jako syntezy
wszystkich nauk rzuconej na tto powierzchni ziemi.

Tak pojeta i przeprowadzona gieografja musi wywie-
ra¢ doniosty wptyw ksztatcagcy zaréwno przez zbogacenie
umystu niezmiernie obfitg i r6znorodng trescig, jako tez
przez rozwijanie, doskonalenie wszystkich wiadz czio-
wieka. .

Ksztatci ono na wycieczkach, przy sporzgdzeniach
modeli i rysowaniu planéw zmyst obserwacyjny i orjeuta-
cyjny, dzielno$¢ fizyczng i zrecznos$é, zdolnos$¢ szybkiego
przechodzenia od obserwacji do mysli, od mysli do czynu.

Przechodzac od obserwacji rzeczywistego krajobra-
zu do jego modelu (obrazu plastycznego), od tego do foto-
grafji (obrazu ptaskiego), od fotografji do mapy (obrazu
konwencjonalnego), od mapy do opisu i uogdlnien, gieogra-
fja wyrabia, ze tak powiem, zmyst rzeczywistosci, nawyk
przechodzenia w odwrotnym porzadku — od stéw do rze-
czy, od symboléw do rzeczywistosci.

Gieografja ksztatci dalej nietylko myslenie indukcyj-
ne przy wyprowadzaniu wnioskéw z obserwacji (a wczesci
i z eksperymentdw), ale i dedukcyjne (nawet matematy-
czne) i to nie tylko w gieografji astronomicznej i karto-
grafji, gdzie wchodzi w gre matematyka, ale i w innych
dziatach; tak np. w gieografji fizycznej stawiamy a priori
pewne mozliwosci gienezy zjawisk, przeprowadzamy teo-
retycznie gienetyczng klasyfikacje, dedukujemy stad pew-
ne cechy, i nastepnie sprawdzamy je na zjawiskach rze-
czywistych, a niekiedy i przy pomocy eksperymentow.

Majac do czynienia wcigz z catym chaosem zjawisk,
ktore trzeba porzadkowac, klasyfikowaé, wynajdywac
zwigzki, gieografja ksztatci par excellence zdolno$¢ koja-
rzenia, wynajdywania analogji, odnajdywania zwigzkow
miedzy napozor najodleglejszemi, najbardziej obcemi zja-
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wiskami—tak, iz zdolno$¢ te moznaby nazwaC zmystem
geograficznym.

Grieografja, dajgc pozna¢ piekno natury podczas po
drézy na rzeczywistych malowniczych krajobrazach, na
ich pieknych reprodukcjach malarskich, w opisach mi-
strzow naszej nauki od czasu Humboldta (,, Widoki Natu-
ry”), ksztalci uczucie estetyczne, a nawet pogiebia je
W sposob sobie tylko wiasciwy: okazuje nam bowiem pie-
kno barw i ksztattOw natury gienetycznie, a zatym okazu-
je nature w jej rozwoju, ruchu, zyciu. Opis przyrody, da-
ny np. przez malarza, Kktory jg. tylko widzi, lecz nie rozu-
mie, bedzie estetycznie nizszy od opisu mistrza naszej nau-
ki o umysle typu Humboldtowskiego.

Gieografja w wieloraki sposéb ksztakci uczucie etyczno-
spoteczne. Uczac o zwigzku cztowieka z otoczeniem, okazu-
je, jak cztowiek zmienia sie ze zmiang warunkéw zewnetrz-
nych, skfania wiec do zwracania uwagi na te warunki zew-
netrzne przy ocenie czyndw ludzi, czy narodoéw; zbija teo-
rje fatalizmu rasowosci, ktdra w praktyce sprowadza ohydne
skutki: np. usprawiedliwienie szowinizmu narodowego,
oraz gwaltdw popetnianych przez narody lub warstwy
uprzywilejowane; podczas gdy gieograficzny punkt widze-
nia rodzi dazenie do zmiany warunkéw, do reform. Poréw-
nywanie obcych krajow i ludéw o innej kulturze, obycza-
jach, religji ze stosunkami kraju rodzinnego, chroni nas
od parafjanskiej ciasnoty, chtopskiego konserwatyzmu
i uporu, chroni od nawyku uwazania tego ciasnego ota-
czajacego nas Swiata za jedyny mozliwy, jedyny upraw-
niony; uczy, ze wiele zwyczajow pogladéw, uwazanych
przez ciemny thum za ,,$wiete* i uzywanych przez klasy
uprzywilejowane za $rodki panowania i wyzysku, sg prze-
zytkami, objawami szczatkowemi, skazanemi na wymar-
cie i zastugujgcemi na jaknajpredsze zniweczenie. Nie
dziw tez, ze gieografja wérdéd swych wybitnych przedsta-
wicieli liczy wielu gorgcych mito$nikow wolnosci, nieustra-
szonych bojownikéw postepu, przeSladowanych, wiezio-
nych, skazywanych na $mier¢; dos$¢ wspomnie¢ takich
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uczonych, jak J. Chavanne, Miecznikéw, Krapotkin,
Reclusowie i t. d.

Wszechstronno$¢ wyksztatcenia, jakie daje gieografja
juz w zakresie szkolnym, jest nieoceniona w dalszym zy-
ciu, gdy cztowiek, zmuszony koniecznoscia, podziatu pracy
dla pozytku spotecznego musi sie zacie$nia¢ do jednej ja-
kiej$ gatezi nauki, czy dziatalnosci: wyksztatcenie gieo-
graficzne uchroni go od kalectwa duchowego, pozwoli mu
powiedzie¢: ,,homo sum et nil humanum a me alienum esse
puto”. Wiele z powyzszych cech ksztatcacych gieografja
dzieli bezwatpienia z innemi naukami, ale ona posiada naj-
wiekszg sume takich cech,aprzytym posiada niektore cechy
zupetnie swoiste; miedzy innemi te zwiaszcza, ze odtwa-
rzajac najwierniej (najzupetniej) rzeczywistos¢ zjawisk, jest
zarazem najwyzszym (w stosunku do nauk poszczegolnych)
ich uogdlnieniem i tym sposobem, przy pomocy wiasciwych
sobie srodkéw sztucznych (mapy i t. d.), stanowi dla czio-
wieka najdoskonalszg ni¢, wigzaca uogolnienie z rzeczywi-
stoscia.

Woprawdzie, absolutnie rzecz biorgc, pod wzgle-
dem wysokosci uogdlnien gieografje przesciga filozofja,
ale gdy pierwsza ma za przedmiot zwigzek rzeczy, druga
—zwigzek nauk, traktujacych te rzeczy; stad filozofia nie
posiada tego czucia z rzeczywistoscig, co gieografja. Z te-
go poréwnania ujawnia sie jeszcze jedna zaleta gieografji
stanowi ona utatwiajacy stopien posredni od rzeczywistosci
do filozofji; jest dla niej, rzec mozna, tym, czym mapa kraj-
obrazu dla jego opisu.

Wactaw Natkowski.



O wyktadzie jezyka polskiego.

Lekcje jezyka ojczystego nalezg do najmilszych dla
kazdego nauczyciela, ktory nietylko pragnie da¢ uczniom
pewien zaséb wiadomosci, ale nadto mysli o wyrobieniu
w nieb ducha obywatelskiego. W jezyku bowiem przede-
wszystkim Kkrystalizuje sie odrebnos$é, swoisto$¢ i sita na-
rodowa; jest on narzedziem gietkim i podatnym do wyra-
zenia tysigcznych odcieni, catej gtebi uczu¢ wielkiej, ze-
spolonej przez wieki gromady ludzkiej, ktéra w kazdym
pokoleniu do wspolnej skarbnicy doktada swoj dorobek
mys$lowy i odciska na niej swa piecze¢. Stad zadaniem
nauczyciela musi by¢ odstoniecie przed uczniami skarbow
jezyka, oczarowanie jego sitg serc dzieciecych tak, aby
go umitowaty na cate zycie, aby naleciatosci obce ranity
ich ucho, a potega przemawiajgca w utworach mistrzow
stowa podnosita pier$ ich szczeSciem i zachwytem.

Uczucia silne tatwo udzielajg sie dzieciom i miodzie-
zy — nauczyciel wiec moze dokona¢ wiele, musi jednak
przedewszystkim sam rozumie¢ ten cudowny gtos, ktorym
wieki do nas przemawiajg Otdz te najprostszg kwalifi-
kacje niezawsze posiadajg nasi nauczyciele, a to dlatego,
za mowa jest zjawiskiem zbyt codziennym, zwyklym, aby
sie nad nig ogot glebiej zastanawiat, by odczuwat jej do-
niosto$¢; jest onatym chlebem powszednim, ktérego nie do-
ceniamy.
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W szkotach bardzo czesto lekcje jezyka bywajg nud-
ne: na pierwszy plan wysuwa sie w nich gramatyka, poje-
ta jako szereg formutek do zapamietania; zte stopnie z dyk-
tand smutnym sg wspomnieniem, réwnie jak opowiada-
nia w ktérych liarmonja jezyka przyttoczona jest morali-
stykg—i oto w umysle ucznia zostaje tylko obraz bezmier-
nej nudy, gdzie dla jezyka absolutnie miejsca niema.

Cztowiek dorasta—i, nauczywszy sie w szkole pisa¢
mniej wiecej ortograficznie i wyraza¢ zgodnie z kardy-
nalnemi prawami gramatyki, o istocie jezyka nie mysli,
rozwoju jego nie bada, pieknosci nie widzi.

Jesli taki cztowiek, co sie czesto zdarza, zostanie na-
uczycielem i uczy¢ bedzie znéw wedtug metody powyzszej,
dzieciom stanie si¢ wielka krzywda. Nie owionie ich nigdy
urok mowy ojczystej—a natomiast wszystko, co z nig jest
zwigzane, bedzie dla nich zawsze symbolem niezno$nego
szkolarstwa.

Czym wytlumaczy¢ obojetno$¢ ogotu inteligientnego
na wszelkie zjawiska jezykowe, jesli nie tym przykrym
wspomnieniem nudnego szkolarstwa?

Pisownia—oto jedyna struna, KktOra nas elektryzuje,
bo przyjeto uwaza¢ cztowieka, piszacego nieortograficz-
nie, za nieinteligientnego.

A przeciez pisownia—to kwestja konwencjonalna—
gdziez sg sprawy istotne? gwary i zas6b dzwiekéw na ca-
tym obszarze etnograficznym polskim, rozwdj i dzieje
stownika narodu, uowe niezuzyte zwroty i formy poetyc-
kie i t. p. O tym wszystkim og6t u nasj mato mysli, prze-
chodzac obojetnie obok zjawisk ciekawych, ktore sie ze-
wszad $Swiadomosci jego napraszaja.

Trzeba wiec inaczej wzig¢ sie do nauczania jezyka,
trzeba w tym wzgledzie przeprowadzi¢ stanowcza grun-
towng reforme, ktorej potrzebe odczuwajg, ile sie zdaje,
p rzedewszystkim sami nauczyciele.

Najwiekszym wrogiem pedagogji jest rutyna szkol-
na, ktéra wyrobita sie wiekami — i z tego powodu jest



52 Nowe Tory.

niestychanie silng., tak, ze zerwanie z nig nalezy do naj-
trudniejszych zadan.

Jak w triwjach $redniowiecznych, gramatyka stanowi
U nas podstawe i zaznacza pierwszy stopiefw nauce jezyka,
a czesto praktykowany sposob pamieciowego wyuczania
prawidet niewiele odbiega od Sredniowiecznego. Przykia-
dy, wymienione w gramatykach, przeznaczonych do uzyt-
ku szkolnego stale powtarzane s3. zarowno przez dzieci,
jak i nauczycieli, jakby one wyczerpywaty caty zapas stow-
nika polskiego.

Na pewne ustalone pytania odpowiedz zawsze otrzy-
maé mozna, gdy dziecko jest ,,dobrze przygotowane”. Od-
biera sie przytym wrazenie takie, jakby za naci$nigeciem
guzika wyskakiwata figurka; czasami tylko zdarza sie, ze
wyskoczy nie ta, 0 ktérg chodzi np. na pytanie: Oo to jest
podmiot? otrzymujemy odpowiedz:—Jest to mysl wypo-
wiedziana w mowie, lub na pismie.

W kazdym razie na pewnga ilo$¢ odpowiedzi trafnych
liczy¢ mozna. Czasami za odpowiedzig nastepuje przyktad
natychmiast, bez namystu; ale zato, jesli poprosic¢ o drugi,
trzeci, mozna czeka¢ bez korica. Niepodobna tez z dziec-
kiem, dobrze przygotowanym, poprowadzi¢ najprostszej
rozmowy,—im pytanie zwyklejsze, tym trudniej o odpo-
wiedZ.

Dziecko uwaza, ze do nauczyciela mozna mowic tyl-
ko uroczystym, ksigzkowym stylem, dobierajagc wyrazow,
ktore tym sg wiasciwsze, im sie je mniej rozumie, ilez to
razy uczen powtarza definicje: rzeczownik jest to cze$¢
mowy, ktéra i t. d.—ale zapytajmy go, co to jest cze$¢ mo-
wy? Przynajmniej w 75 wypadkach na 100, nie otrzymamy
odpowiedzi.

Pedobniez dzieci uczg sie podziatu spotgtosek na
wargowe, jezykowe, ale gdy je poprosi¢, zeby poprostu,
swojemi stowami powiedziaty, co sie dzieje w jamie ustnej,
gdy wymawiamy spotgtoski: c, cz, ¢,—to nie wiedzg, co
z tym fantem zrobié.
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Nie bedziemy mnozyli przyktadéw tego rodzaju—Kka-
zdy z wyktadajacych mogtby ich dostarczy¢ co niemiara.
Zastandbwmy sie raczej nad pytaniami, ktére sie wprost
narzucaja:

Jalcie znaczenie ma nauczanie gramatyki dla rozwoju
umystowego dziecka iv og6lnosci?

Jakie dla poznania jezyka ojczystego?

Kiedy sie powinno prowadzi¢ gramatyke i w jakich gra-
nicach?

Co, précz gramatyki powinno stanowic tre$¢ lekcji je-
zyka ojczystego?

Gramatyka uczy dobrze czyta€ i pisa¢ — oto okresle-
nie popularne z ktérym sie nieraz spotka¢ mozna. Miesci
sie w nim niejako usprawiedliwienie tego, ze mozna umyst
ludzki zanudza¢ sprawami, tak formalnemi, jak regiestro-
wanie wyrazéw, zdan i dzwiekow.’

,Bedziesz pisat bez btedu, mowi sie dziecku, traca-
cemu cierpliwo$¢, tylko ludzie niewyksztatceni pisza nie-
ortograficznie, a przeciez nie przejdziesz zycia bez napi-
sania listu®,

Zdanie prawdziwie przekonywajgce; wiec malec bie-
rze sie zndw do roboty z takim uczuciem, z jakim sie pije
bardzo gorzkie lekarstwo.

Jest wiec cel nauki, a gdziez jej przedmiot —jezyk?

Usunieto go.—Tak sie go bedzie usuwato stale i sy-
stematycznie w dalszym ciggu.

Nauka, ktorej przedmiotu sie nie wyszczegoélnia na-
biera barwy specyficznej

Cel praktyczny — i tyle, a c6z za olbrzymi naktad
pracy! Obrachujmy, czy koniecznie potrzebny. — Toz
w ostatnich czasach pojawity sie wydawnictwa c¢wiczen
ortograficznych (Brzezirska, Dzierzanowska) gdzie niema
mowy o0 kategorjacli gramatycznych.

Podano tam wprawdzie tylko najwazniejsze prawi-
dia’pisowniane, ale to wystarcza, by powiedzie¢ napewno,
ze do nauczania ortografji dos¢ bytoby setnej czesci tych
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wiadomosci formalistycznych, ktéremi unieszczesliwia sie
dzieci obecnie.

Czy jednak poza celem praktycznym niema innego?
Naszym zdaniem jest i nalezy go uwidocznic.

Gramatyka powinna wptyng¢ na ogolny rozwdj umy-
stowy z jednej strony, wykazujac prawa myslenia, (sktadnia)
z drugiej przyuczajac do uswiadomienia sobie tej pracy fizjo-
logicznej i psychicznej, ktérej méwienie od nas wymaga (fone-
tyka, etymologja i fleksja).

Takie stawiajac sobie zadanie, zaakcentujemy silnie
sktadnig, gtosownie, oraz etymologiczne pokrewienstwo
wyrazow; co za$ do fleksji, to wyrzuciwszy z niej szczego-
ty konwencjonalne, zwrécimy natomiast uwage na prze-
twarzanie sie form w czasie, czyli na historje jezyka (opie-
rajac sie naturalnie na wzorach staropolszczyzny) na jego
stownik, stosunek jezyka literackiego do gwar prowincjo-
nalnych i t. p.

Ta drogg bedziemy sie starali w umysle ucznia zro-
dzi¢ poczucie praw w zakresie myslenia, wytworzy¢ poje-
cie 0 potedze jezyka, jako organu catego narodu, zyjacego
i dazacego stale naprzod, o zbiorowej sile tworczej w za-
kresie zarobwno przetwarzania sie form, jak i statego wzro-
stu stownika, sile, wobec ktorej niczym sg suche prawidta,
przez jednostki podawane.

Potega czynu zbiorowego, czar niezrdwnany, jakim
tchng stowa: zycie i postep — oto, co powinno wybtysngc
z lekcji jezyka—oto do czego ma nas doprowadzi¢ mie-
dzy innemi gramatyka.

A teraz pytanie, kiedy nas ona do tego doprowadzi¢
moze? Oczywiscie, ze samo pojecie prawa, czy to przyrod-
niczego, czy spotecznego w catej rozciggtosci nie moze by¢
dostepne dla dziecka, ktore zaledwie czytac sie nauczyto,
—bywa natomiast skwapliwie chwytane przez miodziez
w fazie ksztattowania si¢ w niej pogladu na Swiat.

Cata nauka jezyka od poczatku powinna przygotowy-
wac umyst dziecka do zrozumienia praw, ktérym ten jezyk
podlega, ale podawac ich z calg systematycznoscig nie moze
i niepowinna zbyt wczesnie.
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Nie idzie tu bowiem o powtdrzenie pewnych mysli,
lecz o przejecie sie niemi. Nie idzie tez o szczegdty, lecz
0 synteze—nigdzie bowiem szczegdty nie sg tak martwe,
tak jatowe dla umystu, jak wiasnie w gramatyce.

Na przyjecie syntezy trzeba pewnej dojrzato$ci umy-
stu, a tymczasem gramatyki uczg sie male dzieci—totez
nic dziwnego, ze gdy dorosng wspominajg jg ze wstretem.

Jako nauka formalistyczna gramatyka ma dla umy-
stu ludzkiego znaczenie schematu, bardzo pozytecznego,
gdy sie go umie wypetni¢ trescig i gdy, sie jego kontury
I znaczenie rozumie.

Do tego jednak dziecko jest niezdolne.

Niema nic trudniejszego, jak Sciste i umiejetne uogol-
nienia, zwitaszcza dla dziecka.

Whprawdzie celem nauczania jest wiasnie stworzenie
uczniowi odrebnego S$wiata wewnetrznego poje¢ abstrak-
cyjnych, ale zbyt wczesny ped w tym kierunku jest tylko
marnowaniem sit i mordega.

Stad wynika, ze gramatyka jako nauka systematyczna
moze i powinna by¢ loyktadana tylko w klasach wyzszych, po-
czynajac od V-ej, w poczatkowym za$ nauczaniu winno sie
zbiera¢ materjat przez umiejetne oSwietlanie zjawisk jezyko-

ch.
W Tymczasem, wezmy programy szkolne: Znajdziemy
gramatyke od wstepnej do Il1-ej lub IV-ej wigcznie, po-
tym nastepuje stylistyka i literatura.

| rzecz dziwna: wszyscy pedagodzy, znajacy sie cho¢
troche na rzeczy, rozumiejg doskonale absurd podobnego
rozktadu, rozumiejg go nie od dzi$, a przecie. ..

llez trzeba czasu, aby ofiarami mozolnie zakuwa-
nych mozgéw wyztobi¢ wreszcie twardy kamien rutyny!

Zastrzegamy sie z gory, ze pewne elementy schema-
tu gramatycznego uwazamy za pozyteczne przy nauczaniu
jezyka juz w klasach nizszych. Ze jednak zdajemy sobie
sprawe z trudnosci, jakie przedstawiajg one dla umystu
dzieciecego, chocby sie to nawet nie zdawato nauczycielo-
wi, ze chcielibySmy, aby staty sie istotng whasnoscig ucznia



56 Nowe Tory.

i pomogty mu do zdobywania poje¢ we wszystkich dzie-
dzinach nauk: uwazamy, iz rzeczg, najpilniejszej potrzeby
jest okreslenie ich minimum, a to tymbardziej z racji, ze
podreczniki, ktére sie w ostatnich czasach pojawity, sta-
wialy zawsze prawie maximum.

W Krélestwie przygotowuje sie obecnie wielka refor-
ma szkolnictwa; chcemy, by szkota polska byta dobrg szkot.
Pytanie, czy w dziedzinie nauczaniajezyka ojczystego, dzie-
dzinie podwdjnie dla nas waznej, zdobedziemy sie na zer-
wanie z rutyng—na miodzienczy rozped i nowozytne uje-
cie kwestji? Placowke nowa trzeba uswieci¢ sztandarem
niezuzytym i niezdartym, ktoérego S$wietno$¢ mogtaby po-
ciggnaC¢ gnusniejagcg w dziedzinie szkolnictwa Galicje.

Oczywiscie, ze niniejszy artykut nie rosci pretensji
do wyczerpania materjatu; autorka bedzie uwazata za naj-
wyzszy zaszczyt, jeSli rozpocznie sie od niego, w danym
zakresie najszersza wymiana mysli, ktéra przygotuje teo-
retycznie grunt do stanowczei reformy praktycznej.

* *

Przechodzac od uwag ogélnych doszczegdtoéw, posta-
ram sie naszkicowa¢ plan owego minimum wiadomosci gra-
matycznych,ktore, zdaniem moim, potrzebne sg dzieciom

Juz przy nauce czytania malec powinien zrozumie¢
(nie okresla¢ uczenie, bo na to czas bedzie o wiele péz-
niej) jak powstajg gtoski i jak sieje wymawia: jaka jest
réznica w wymawianiu miedzy samogtoska i spotgtoska
i przy pomocy jakich narzadéw mownych wymawiamy réz-
ne spotgtoski.

Cata nauka o gloskach opiera¢ sie powinna wylgcznie
na samoobserwacji i tgczy¢ z pogadankami o budowie ciata
ludzkiego, ilustrowanemi przez odpowiednie okazy i ryciny
Pomoze to nietylko w czytaniu, ale nauczy dziecko pa-
trze¢ na siebie, zdawac sobie sprawe z tego, co si¢ z nim
dzieje,—a to sie przyda w réznych gateziach nauk. Trud-
nos¢, jaka sie tu nastreczy, jest ta wihasnie, ktorg jedynie
w wieku bardzo wczesnym mozna zwalczy¢ skutecznie.
Kto sie nie nauczy obserwowac jako dziecie, ten zawsze
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bedzie kulat pod tym wzgledem. 90°/o dzieci, przychodza-
cych do szkdt Srednich mowi, ze samogtoska wymawia sie
sama, a spotgtoska jedynie z pomocg innej litery. Jest to
Klin, wbity w czasach, gdy uczono czyta¢ sylabizowaniem
I zaczynano od wyliczania alfabetu. Podobno ta metoda
juz upadta bezpowrotnie — czemuz jej owoce pokutujg?

W 11 roku systematycznego uczenia, a wiec w kla-
sie wstepnej, zaczynamy z dzieckiem pisa¢ dyktanda.
Okazuje sie wtedy, ze pewne spoétgtoski na koncu wyrazéw
jednakowo sie wymawiajg i stwarza sie konieczno$¢ wy-
jasnienia, na czym polega pokrewienstwo miedzy niemi,—
co sie to w nas dzieje, ze wymawiamy przy pomocy tych
samych narzadoéw mownych, jednakowo skiadajgc usta:
bip,gik, zis.

Przydataby sie tu rycina, lub co lepiej preparat wos-
kowy krtani; w braku ich wystarczy, a w kazdym razie
potrzebna jest samoobserwacja: jesli potozymy reke na
krtani i wymawiac¢ bedziemy z kolei spétgtoski dZzwieczne
i gluche, to wyczujemy doskonale drganie strun gtoso-
wych. Ten przyrodniczy podktad nadaje cechy natural
nosci podziatowi gtosek i dziecko czuje, ze nauka nie jest
wytworem sztucznym moézgu ludzkiego, nie jest zagadka,
ani przypadkowym splotem niezrozumiatych wyrazen.

Poniewaz wiasnie z poczatku musimy bacznie sta¢ na
strazy ortografji i nie dopuszcza¢ do btedow, gdyz, jak
wiadomo, falszywie napisany wyraz nadzwyczaj silnie
utrwala sie w pamieci wzrokowej, bardzo wiec wczesnie
mianowicie w klasie wstepnej drogg przyktadow musimy
wykazaC zwigzek miedzy dzwiekami 0106, eia, rirz.
gizziz

Réwnolegle z temi ¢wiczeniami z gtosowni, ktore po-
winny towarzyszy¢ nauce pisania—przy czytaniu, a prze-
wszystkim przy opowiadaniu dziecko dowiaduje sie, ze
mowa ze zdan sie skiada, ze w kazdym z nich o kims, lub
0 czyms$ sie wypowiadamy, czyli poznaje podmiot i orze-
nie; zwraca tez uwage na kropki i przecinki miedzy
zdaniami, a jednocze$nie na spojniki, ktére je wigza; prze-
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konywa sie, ze czasownik jest podstawg zdania, uczy sie
go odroznia¢ od innych wyrazéw, odmieniajac przez czasy,
okres$la liczbe zdan i ktadzie przecinki, zwracajagc uwage
na ilos¢ czasownikdw, przerabia krotkie opowiadania,
zmieniajgc czas przeszly, na terazniejszy i przyszty—i od-
wrotnie. Rzeczownik uczen poznaje jako podmiot.

W klasie | dziecko poznaje rzeczownik jako cze$¢
orzeczenia ztozonego. Zdania,wktorycb ten sam rzeczo-
wnik jest juzto podmiotem, juz orzeczeniem (np. uczen pi-
sze, Stefek jest uczniem) wykazujg natychmiast, ze ta cze$¢
mowy sie odmienia.

Nalezy uwydatni¢ réznice odmian rzeczownika i cza-
sownika, mianowicie: niezdolno$¢ wyrazenia czasu przez
rzeczownik; poczym mozna sprobowa¢ odmian tylko w ca-
tych zdaniach, czesto z przyimkami, aby nauczy¢, ze sie
je pisze oddzielnie. (Patrz odnosne ¢wiczenia w pisowni
Brzezinskiej).

Przy orzeczeniu ztozonym uczen poznaje tez przy-
miotnik.

W catej nauce orzeczenie, jako skupiajgce w sobie tres¢
zdania, akcentuje sie bardziej, niz podmiot, czasownik bar-
dziej niz rzeczownik—wykazuje sie, jak czesto podmiot by-
wa opuszczany i przy sposobnosci mowi sie o zaimkach
osobowych.

W zdaniu prostym, nazywa si¢ jego czesci podrzed-
ne: dopetnienie, stowo zwrotu, okreslenie i okolicznosci.

W Klasie Il zarysowuje sie juz bardzo wyraznie po-
dziat wyrazéw na odmienne i nieodmienne, ktore sie segre-
guje przy sposobnosci na podstawie funkcji, jakg w zdaniu
spetniaja. (Patrz Gramatyka Szycowny). Wykancza sie
zdanie proste.

Uczen nabiera wprawy w deklinacji wszystkich imion,
zawsze jednak w catych zdaniach ocenia przeciwstawnos¢
deklinacji i konjugacji; dowiaduje sie tez o istnieniu imie-
stowow odmiennych i nieodmiennych.

W Kklasie 111 od zdania przechodzimy do czesci mo-
wy, o ktorych dotychczas mowito sie jedynie na tle zdania.
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Wiasciwie, rozszerzamy wiadomosci, ktéreSmy juz
dali, gdyz dziecko ma teraz wiecej materjatu jezykowego.

Uczymy Sci$lej rozrozniaé czesci mowy, a przede-
wszystkim tworzy¢ jedne od drugich, przyczyni zwraca-
my uwage na odcienie znaczen.

Skiad etymologiczny wyrazéw, o ktérym przygodnie
wspominaliSmy juz oddawna, teraz wyraznie si¢ uwypukla
I przykuwa uwage ucznia; — bardzo go tez zainteresowu-
je pochodzenie wyrazow obcych, a odnosne ¢éwiczenia nie
mato pomagajg w ortografji, ktora sie w tej klasie osta-
tecznie upewnia.

Dobitnie tez zarysowuje sie¢ rdznica, miedzy pier-
wiastkiem i tematem.

Uczniowie zwracajg uwage na roznice koncowek de-
klinacji zaimkowej i rzeczownikowych, (ktérych sie jed-
nak nie rozklasylikowywa); na roznice koncowek archaicz-
nych i nowych przy wzorach staropolskich; dowiadujg sie
tez o pewnych skamieniatosciach jezykowych, np. o for-
mach liczby podwojnej w rzeczownikach rece, oczy, uszy,
0 imiestowach, ktore sie staty przymiotnikami (byty, zmar-
ty,) o przymiotnikach, ktére zachowaty forme odmiany
rzeczownikowej (wesdt, rad, kontent, syt). Udzielajac
wszystkich tych wiadomosci, doskonale powigza¢ mozemy
gramatyke ze stylistykg i omowi¢ poprawno$¢, jasnos$é
(synonimy, homonimy, archaizmy, neologizmy, prowincjo-
nalizmy) i czysto$¢ stylu (barbaryzmy).

O zdaniu nie zapominamy, przeciwnie ciagle zwraca
my uwage na to, jakg w nim role odgrywajg rozne czesci
mowy — zadamy przykfadoéw na zdanie, gdzie przymiot-
nik bytby orzeczeniem, okreSleniem, podmiotem; rzeczow-
nik—dopetnieniem w okreSlonym przypadku, stowem
zwrotu; przystowek—okoliczno$cig czasu, miejsca itp.

W klasie 1V tlomaczymy, co sie nazywa skiadnig
zgody i rzedu, wykazujemy ciekawe w tym wzgledzie
wiasciwosci jezyka, usuwajac wszakze balast nazw i po-
dziatow np. kategorje dopetniacza, r6zne nazwy okreslen
(przydawka, okreslenie przyimkowe, dopetniacz okresla
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jacy). Woystarczy zupetnie, gdy uczen powie, jakg czes-
cig mowy wyrazone jest okreslenie i jaki jestjego stosu-
nek do wyrazu okreslanego (w czym, zgoda). Ze skiadni
zdania ztozonego waznym jest wykazanie podwojnego sto-
sunku Wspotrzednosci i podrzednosci zdan i dosSwiadcze-
nie na przyktadach, ze kazde podrzedne zastepuje odnos-
ng cze$¢ zdania gtdwnego. (Patrz skiadnia wigksza Kras-
nowolJskiego). Z fleksji rozpatrujemy odmiany trudniejsze
zwiaszcza czaso wnika.

Jednocze$nie z naukg skitadni dajemy przykiady
pieknych okreséw, wyszukujemy je przy wspdlnym czyta-
niu Skargi i innych autoréw, do czego sposobnosci nie
zbraknie, gdyz w tejze klasie systematyzujemy wiadomo-
sci ze stylistyki, wczesniej nabyte.

W Kklasie V i VI systematycznie przechodzimy gto-
sownie i fleksje Dla nauczyciela Gramatyka Krynskiego),
badajac nietylko fjezyk dzisiejszy, lecz i dawny, nietylko
literacki, lecz i gwarowy.

Wskazany wyzej ogolnikowo rozktad materjatu wy-
maga odnosnej reformy w nauczaniu jezykow obcych,
zwihaszcza rosyjskiego, ktorego gramatyke dotychczas
przechodzito si¢ zbyt wczesnie i bardzo formalistycznie.

Za elementarne prawa pedagogiczne nalezy uwazac:

1) zeby wszelkie wiadomosci gramatyczne dziecko
przyswajato sobie na tle jezyka ojczystego.

2) zeby nie prowadzi¢ mniejwiecej roéwnoczesnie
czterech, lub pieciu gramatyk, jak sie to u nas zdarza, po-
wtarzajac cztery lub pie¢ razy to samo, a nie zwracajac
uwagi dziecka na to, ze wiasciwosci jezykow europejskich
majg wspdlng podstawe. Gramatyka jezykdéw obcych po-
winna by¢ tylko dopetnieniem ojczystej, wykazujac podobien-
stwa i réznice praw jezykowych. Tym sposobem, w umysle
ucznia powstatoby pojecie gramatyki, jako jednej dyscypli-
ny nauk — wypracowataby sie podstawa do zrozumienia,
czym jest jezykoznawstwo. Nadto zyskatoby sie mnéstwo
czasu, ktory posSwiecicby mozna na doktadniejsze zbada-
nie i lepsze, niz dzi$, przyswojenie sobie jezykow obcych.
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Reforma w nauczaniu gramatyki powinna nadto po-
lega¢ na tym, by nietylko mniej i pdzniej uczy¢ — lecz przc-
dewszystkim inaczej.

Nalezy bezwarunkowo odebra¢ uczniowi z reki pod-
recznik, bedacy zazwyczaj zbiorem formutek i okreslen?
wyuczanych na pamie¢, ktorych tre$¢ istotna, czesto
zresztg bardzo dobrze i zwiezle wypowiedziana, nie do-
chodzi do czystej Swiadomos$ci ucznia, bigkajac sie, jesli
tak rzec mozna u jej progow.

Tylko definicja, przez ucznia doraznie utozona ma dla
jego umystu wartos¢ iirawdziwa.

Podreczniki do gramatyki, ktorych zreszta lepsi peda-
gogowie dzi$ juz nie uzywajg,majg jeszcze te zig strone,
ze sg, no, i musza by¢ usystematyzowane. Tymczasem
sprawy jezykowe gramatyczne powmnyby wykwitaé z czy-
tania, wierszy, dyktanda, ¢wiczen i by¢ z jniemi organicznie
zwigzane.

Probke takiego tgczenia mamy w Zbiorkach Sempo-
lowskiej i Unszlichtowny, oraz w Ozytankach stopniowa-
nych A. Szycowny.

Nalezatoby w podobny sposéb opracowa¢ u nas wie-
cej podrecznikow.

Poza tg pomoca, nauczyciel sam musi mie¢ ksigzki,
ale dla. siebie np. gramatyke Szycoéwny, a nadewszystko
powinien naprawde panowac nad przedmiotem — lubi¢ go
i przestudjowac samodzielnie i Zrodtowo.

Artykuty w Encyklopedji Wielkiej Ilustrowanej
Bodouena de Courtenay: Fonologja, Gramatyka, Jezyk,
Jezykoznawstwo, Gramatyka Krynskiego, Skiadnia Kra-
snowolskiego, Szkice jezykoznawcze tegoz, rozprawki po-
pularne Briicknera z dziedziny jezykoznawstwa, Wyrazy-
niemieckie w jezyku polskim Korbutta, Zycie i wzrost je-
zyka Witney—oto rzeczy zasadnicze, piekna podstawa, na
ktorej oprze¢ nalezy studja samodzielne.

Materjatu odnos$nego dostarczy¢ powinny:

1. Zabytki staropolszczyzny z XIV-go i XV-go
wieku.
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2. Autorzy staropolscy jak: Rej, Gornicki, Kocha-
nowski, Skarga, Potocki, Krasicki, Sniadecki (Jan), poeci
romantycy.

3. Jezyk zywy—Iludowy.

4. Najmiodsi mistrze stowa: Wyspianski, Kaspro-
wicz, Przybyszewski, Zeromski, Reymont, Tetmajer, Or-
kanit. d.

Z tych roznorodnych zrodet zebrane obserwacje
w sumie dadzg nam dopiero poczucie wielkosci przedmio-
tu, ktéremusmy sie oddali, wielkosci nie urojonej, nie za-
martej—wielkosci w ktorej promieniach ztotych i cieptych
gra tecza przysztosci narodu

Dopiero takie wszechstronne poznanie przedmiotu,
pokochanie niezgtebionych bogactw mowy, moze uzdolnic¢
nauczyciela do lekcji jezyka, gdy wskutek usuniecia syste-
matycznego wyktadu gramatyki z klas nizszych zostanie
wiele wolnego czasu, ktéry umiejetnie nglezy zuzytkowac.

*

Nalezy doprowadzi¢ ucznia do swobodnego wiadania
mowa w stowie i na pisSmie, nie mniej musi nam zaleze¢ na
tym, aby jezyk nie byt dla niego obojetnym,a to, co w nim
zamknigte—obcym.

Te punkty stawiamy sobie za wytyczng, gdy idzie
0 czytanje, opowiadanie, poezje i c¢wiczenia piSmienne,
0 ktérych z kolei méwi¢ zamierzamy.

czytamu przedewszystkim nadarza sie sposob-
no$¢ zwracania uwagi na dykcje, ktéra u nas tak czesto
szwankuje, cho¢ wedtug Swiadectwa Gornickiego powin-
na by¢ niezmiernie wyrazna. Przy dobrej dykcji dopiero
uwydatnia sie charakter jezyka, stanowi ona o deklamacji
w ustepach ouomatopeicznych, na ktére nalezy zwracaé
uwage dzieci, cho¢by najmtodszych. Wogédle, od poczatku
nauki trzeba wykazywac piekno stylu, podkre$la¢ posta-
ci' retoryczne, jak por6wnania, przenosnie, uosobienia,
apostrofy, zapytania, niedomoéwienia — w wierszach za$
nadto zwraca¢ uwage na rym, rytm i strofy.

Grzechem niematym przeciw jezykowi jest oczysz-
czanie utworéw dawnych poetéw np. Kochanowskiego
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z archaizméw w Wypisach dla dzieci. Traci sie tym spo-
sobem mozno$¢ wykazania pewnej szczeg6lnej barwy mi-
fej i wdziecznej, ktdra nas przenosi w przesztos¢; traci sie
mozno$¢ udzielenia ciekawych objasnien jezykowych.

Uwagi nad stylem i jezykiem powinniémy dawac wte-
dy, gdy ttomaczymy razem z uczniami wyrazy trudniejsze.
Razem z uczniami bo nauczyciel nie tyle powinien sam mo-
wi¢, ile naprowadzac uczniéw pytaniami, rozmawiac z nie-
mi poprostu, badac¢ ich wrazenia i spos6b zapatrywania sie
na rzeczy, a rozebrawszy szczegdty, zastanawiac sie nad
idejg przewodnig. Jezeli utwor jest wartosciowy pod
wzgledem tresci i piekny zewnetrznie, to takie objasnie-
nia przeradzajg sie¢ w milg i serdeczng rozmowe, w Ktorej
nauczyciel iuczniowie zapominajg o klasie i Zzalujg, ze
dzwonek zwiastuje koniec lekcji. Napewno powiedzie¢
mozna, ze dzieci dajg sie w takich razach porwac pieknu
—i jest to najwyzszy tryumf nauczyciela; — da¢ bowiem
odczu¢ komus$ piekno, jezyka—to znaczy spoi¢ go z tym je-
zykiem weztami silniejszemi nad wszystko.

W systemie, jaki prowadzono dotychczas w szkotach
naszych, jedynym Srodkiem trafnym i osiggajgcym zamierzo-
ny rezultat byto umieszczanie w podrecznikach peret litera-
tury ijezyka rosyjskiego. Stad wynikaty takie np. zupet-
nie naturalne konsekwencje: na pytanie, zadane w czasie
lekcji stylistyki polskiej, czy utwor niewierszowany moze
by¢ poetyckim, uczen odpowiada — tak, np. Ukrainskaja
nocz Gogola. Przykiad trafny, ale jakie to znamienne, ze
chtopcu z 1V-gj klasy nie przyszto na mys$l nic z literatu-
ry polskiej! Z pamiecig o rzeczy, stylistycznie pieknej,
wigze sie sympatja dla jezyka, ktéremu odczucie piekna
zawdzieczamy. Nie moze by¢ inaczej, bo odczucie to daje
zadowolenie, ktore nieraz wprost chwilg szczescia nazwac
nalezy. Chlopiec, co jednoczes$nie uczyt sie na lekcjach
rosyjskiego Nocy Ukrainskiej Gogola, a po polsku czytat
z odwiecznych wypiséw Dubrowskiego, a nawet Badzkie-
wicza, lub Lukomskiego jaki$ opis orta, lub psa, stylem,
ktéry dopiero po poprawieniu staje sie zno$nym, musi za-
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chowac¢ w najmilszych wspomnieniach z dziecinstwa tylko
wstepy rosyjskie

Tak sie teZ u nas przewaznie dzieje: znamy lepiej
Puszkina, niz Mickiewicza, lepiej Gogola, niz Sienkiewi-
cza, mamy wiecej kultury artystycznej rosyjskiej niz pol-
skiej, wychodzac z gimnazjum; ba kohiczymy nawet pen-
sje zenskie z kursem literatury rosyjskiej, doprowadzonym
do potowy XIX-go wieku, polskiej za$ do Mickiewicza,
a wiec bez przecudnej harfy naszego romantyzmu!

Wypisy nowe w ostatnich czasach nie miaty w szko-
tach naszych szans powodzenia. Wobec tego naturalnie
mamy ich za mato i nie dosy¢ dobre. Pierwsze Czytanki
R. M. Czytanki stopniowane Szycéwny, stopien I, 11 i 111
I1 Zbiorek Sempotowskiej i Unszlichtdwny, Rok wstepny
I i Il Chrzgszczewskiej i Warnkéwny i Swiezo utozone
»Wypisy polskie” tagowskiego stopierr Sredni—najlepiej
odpowiadajg warunkom: odznaczajg sie, co najwazniejsza,
doborem materjatu pod wzgledem stylu i jezyka.

Oczywiscie przy czytaniu chodzi¢ musi o rozwoj ogol-
ny dziecka, trzeba sobie jednak zda¢ sprawe z tego, ze 0 sam
jezyk i jego wyksztatcenie dba¢ musimy najbardziej, inne
rzeczy zostawiajac specjalistom, zwilaszcza”™ klasach wyz-
szych Niezoologja, gieografja, lub historja powszechna jest
wszakze przedmiotem lekcji polskiego i jesli tekst w Wy-
pisach wymaga wielu wyjasnienr fachowych, jest to jego
wadg stanowczo. C6z méwié, gdy do tego styl czytanki
jest zty, lub choéby mierny, gdy wreszcie i planu jasnego
wytuska¢ z niej nie podobna! Takich jednak artykutow
mnostwo jest w podrecznikach, ktéremi musielisSmy karmié
nasze dzieci.

Wszystko, co dotychczas mowiliSmy o czytaniu,
W wyzszym jeszcze stopniu stosuje sie do poezji.

Byt czas i to stosunkowo niezbyt od nas odlegly, gdy
uczenie wierszy stanowczo potepiano, jako nuzgce umyst
dziecka i jak mowiono, wyrabiajace tylko pamiec, a nie-
zdolno$¢ myslenia.
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Moznaby do tego wyroku potepienia dodac i to jesz-
cze, ze pamieci wogole wyksztatci¢ nie mozna przez
uczenie sie wierszy, co najwyzej wyrabia sie pamie¢ wy-
razowa, dZzwiekowa, najmniej zresztg warta i mato przy-
datna, gdy idzie o rozne galezie wiedzy.

Tak wiec odrzuci¢ uczenie wierszy?

Takie hasto mogto by¢ tylko przelotnym skurczem
duszy narodu, ktéry, czynigc zaleznemi kleski politycz-
ne, od upojen poetyckich wyrzekt sie na czas pewien
uroku najwyzszej ze sztuk pieknych. Odrzucilismy je
go chwilowo organizmu narodowego, odrzucilisSmy za-
rowno w pedagogji, jak w zyciu.

Uczymy wiec w szkole wierszy, a znaczenie ich peda-
gogiczne to nie to, ze jakoby wyrabiaty pamieé, lecz to,
ze ksztatcg serca, wyrabiajg poczucie piekna i zaznaja-
miajg mtodziez z pertami literatury.

Oczywiscie, mysl ksztatlcgcg wydoby¢ mozna z naj-
prozaiczniejszej powiastk, ale czy ona sie przyjmie na
ptonce duszy dzieciecej?

Napewno wszystkie miode pokolenia po wsze czasy
bytyby idealne, gdyby braty sercem niezliczone moraty
i nauki, ktérych im nigdy nie szczedzono.

Gdyby braty sercem—lecz na to trzeba wzruszenia,
a na to znébw nie zawsze przychodzi.

Stad wynika, ze jesli uczymy wierszy to powinny one
mie¢ pewng warto$¢ poetyckg. Mamy takich sporo i po-
miedzy temi, ktére specjalnie dla dzieci pisano i temi,
ktére dla nich zastosowa¢ mozna i dla tego wikasnie po-
winnismy unika¢ wszelkich marnot. Dzieci zdolne sg do
uczu¢ gwattownych, ktore fatwiej, niz u starszych, prze-
jawiajg sie w czynie doraznym.

Naturalnie, ze jezeli piekno wiersza ma dziatac,
trzeba je uwydatnic w czytaniu. Nie kazdy posiada ta-
lent deklamatorski, — kazdy jednak inteligientnie moze
przeczytaC, zwihaszcza, gdy sie uprzednio przygotuje.
O c6z tu idzie? ;
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Aby nie zatrzymywac sie zawsze i niezmiennie przy
koncu wiersza, chocby tre$¢ utworu nie nadawata sie do
tego, aby nie brac ciggle tej samej nuty w kazdej stro-
fie, mowi¢ wiersz, jak proze z prostotg i naturalnoscia,
z mozliwym odczuciem. Jednego tylko unikaé trzeba—
przesady i komedji, z ktorej dzieci stusznie sie Smieja,
ktorg odgadujg przedziwnie. Mozna rzecz odczytaC zu-
petnie prosto, a jednak mite sprawi¢ wrazenie: odwrot-
nie wiersz prosty karykaturalnie wychodzi, gdy go ja-
ko$ nadzwyczajnie deklamowad.

W peretkach Konopnickiej cate piekno zawiera sie
w niestychanej prostocie.

Wezmy jedng z wielu:

rZaszto juz stonko wsrod ztotych z6rz
Kleknij, dziecinko, i raczki zt6z

I pod blaskami tych jasnych gwiazd,
Madl sie o spokoj dla naszych gniazd,

Madl sie za kwiaty rodzinnych pdl

Za tych, co ptacza i cierpig bdl,

Madl sie, bys urést i nabrat sit

I braciom ludziom, by$ mity byt.

Madl sie, by dom ten wziat Bég pod straz
I za Ojczyzne moéw Ojcze nasz”.

Co za przedziwny spokoj nocy, blyszczacej miljar-
dami gwiazd na ciemnoszafirowym niebie! A przytym dzie-
cina, w ktorej duszy noc, owiana tajemniczoscig, budzi
nieznane uczucia wobec wielkiego przemoznego $wiata.
Kleka malenstwo, by do Boga zanie$¢ prosby, a matka
wyrazi w nich wszystkie swe zyczenia i troski najser-
deczniejsze. Madl sie za tych, co ptacza i cierpig bol—
dziecko o tych bodlach nic nie wie — i oto czar wiersza:
niewinno$¢ dziecka i ogrom bolu naszych pdl i gniazd
ztgczone w prostej modlitwie matki. Dla dzieci to jest
niedostepne, ale wiersz na nie robi wrazenie: ukotysze
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je przeczysta rytmika i teskna melancliolja, a ilez sie
da mysli spotecznych wykrzesa¢ do pogadanki z tekstu!
Na specjalne wyrazenia tez nalezy zwrdci¢ uwage: zo-
rza ztota, spokdj naszych gniazd, Bog dom ma wzia¢ pod
.straz—oto fatwe przenosnie.

Wierszyk caty prosty, mity, dostepny dla matych
dzieci, ma przeciez niezaprzeczony czar artyzmu. Totez
K jego autorce nalezy sie dzieciom wzmianka — dowiadujg
Sie, ze zyje teraz i cho¢ stawna i wielka, pioro poswieca,
i dzieciom — ze kocha wszystkich biednych i nieszczesli-
wych, ze o polach naszych, lasach i tgkach pigknie pisze
it.d. Tym sposobem w wyktad wplatajg sie wiadomosci
ze stylistyki i literatury i oczywiscie niema w nich nic za
trudnego, cho¢ wzieliSmy wierszyk dla zupetnie matych
mdzieci, na klase wstepng. O ilez tatwiej i wiecej da sie
powiedzie¢ w klasach wyzszych, ilez tam przygodnie rzu-
ca¢ mozna wiadomosci.

Z doswiadczenia wiem, ze juz mate dzieci interesujg
sie bardzo, gdy im opowiada¢ o szczegdtach z zycia auto-
row, lub zwraca¢ uwage na rodzaj i sposéb pisania poezji.
Zaczynaja od tego, ze rozczulajg sie dobrocig Jachowicza,
ktorego tym wiecej lubia, ze jest to pisarz ich wiasny, nie-
podzielny. Wzruszajg sie potym $miercig Orszulki Ko-
chanowskiej, wcze$nie zaczynajg rozumie¢ wspdiczucie
Konopnickiej dla wydziedziczonych i bardzo zywo podle-
gaja urokowi jej poezji. Mickiewicza kochajg szczerze,
$miejg sie zjego dowcipdw szkolnych—sg petne uznania
dla ,,Powrotu taty“, szczeg6lniej ze wzgledu na zbojcow,
ktorzy je przenosza w Swiat niebezpieczenstw; rozumieja,
to dobrze, ze pomnik wzniesliSmy poecie nietylko za jego
talent, lecz za serce dla calego narodu i bardzo sg rozczu-
lone mysla, ze to serce i przyszte pokolenia—a zatem nas
obejmuje.

Idac dalej, dzieciom do klasy Ill-ej i IV-ej wigcznie
mozna da¢ pojecie o wielkich romantykach i niektorych
najmtodszych poetach, jak o Asnyku, Konopnickiej, z daw-
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niejszych czasobw o Kochanowskim, Krasickim, Narusze-
wiczu, Trembeckim.

Staranny i odpowiedni dobdr utwordéw poetéw staro-
polskich mogtby zapewne liste te powiekszy¢ i mielibys-
my doskonaty podkiad do literatary, zwkaszcza gdyby i na
materiat do czytania pod tym wzgledem zwrdécié uwage.

Klase 1V-t3 mozuaby wiasnie poswieci¢ pewnemu
utozeniu i dopetnieniu luznych wiadomosci i tym sposobem,,
nawet uczniowie, koriczacy na niej swa edukacje mieliby
pewne pojecie o literaturze, a przywykli wynajdywac
piekno w poezji, zainteresowani nig mieliby bodziec do
studjow samodzielnych.

(D. n

Wt Weychertéwna.



Estetyka w szkole

Pusta surowa sala, bardzo jasna, rzedy tawek, na
biatych Scianach gdzieniegdzie jaka$ tablica przyrodni-
cza, lub wielka ptachta mapy gieograficznej. Wszystko
bardzo czyste, higjeniczne, bardzo sztywne i bardzo urze-
dowe. To sala szkolna.

Obco w niej i zimno, charakter instytucji czy urzedu
przebija w kazdym calu.

»,Czy szkota moze by¢ inng? zapytacie — wszakze
zawsze taka byta“. Ze byta takg dotychczas, to nie do-
wod, Ze nig pozostanie i w przysztosci; poszukajmy spo-
sobow wyrugowania ze szkoty tej niepieknej i niemitej
urzedowos$ci zewnetrznej.

Kazdy z nas pamieta przetomowsg chwile przejscia
z domu do szkoty i to niemite wrazenie, ze jest ona czym$
obcym, bardzo odmiennym od otoczenia domowego. Z czasem
oko sie przyzwyczaja do pustych brzydkich $cian, dotego
zewnetrznego chtodu i sztywnosci, ale i to nie dowod, wszak
i wiezien oswaja sie ze swa celg, a zebrak ze swa norg i nie
widzgich brzydoty inedzy. Czyjednak przyzwyczajanie sie
do szpetnego otoczenia i spedzanie w nim znacznej czesci
zycia, ma by¢ koniecznym warunkiem szkoty, czy pomaga
to w nauce, sprzyja skupieniu uwagi? Nie watpie, ze znaj-
duja sie krytycy, ktorzy z uporem twierdzi¢ beda, ze taka
nudna,’jednostajna i nic nie mdwigca szkota skutecznie
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przeciwdziata rozstrzelaniu uwagi uczniéw, ze szkofa po-
winna kazdym zagieciem swych muréw wcigz dziecku po-
wtarza¢: pamietaj jeste§ w szkole, masz to czuc i to wi-
dzieC.

| dziecko pamieta, wie iaz nadto dobrze czuje, ze
jest to szkota— urzad, szkota—instytucja, a nie szkota—
dom, szkota—przyjaciel, rozumny wychowawca i opiekun.

Nie watpie, ze préby zreformowania zewnetrznego-
wygladu szkoty napotkajg nieraz goraca opozycje i tysiace
trudnosci. Nie watpie jednak réwniez, ze i dobra wola
potrafi i powinna przezwyciezy¢ niejedng trudnosé.

Wrazenia wzrokowe odegrywajg w zyciu niematg ro-
le, dlaczegdz wiec dziecko ze szkoty ma wynosi¢ ujemne,
przykre wrazenia. Jezeli si¢ staramy o przyozdobienie
domu mieszkalnego, o nadanie mu cech estetycznych, cze-
muzbySmy nie mieli pomysle¢ takze o zdobieniu domu
uczelnego, ktory winien by¢ dalszym ciggiem domu rodzin-
nego? A tym dzieciom, ktére w domu sg pozbawione oto-
czenia estetycznego, ktére o pieknie majg pojecia wypa-
czone, niechaj szkota brak ten wypetni. Szkota powinna
sta¢ sie dla dziecka tym swoim domem w ktorym sie uczy,,
w Ktérym czuje sie ono swobodne, szczesliwe i zadowolo-
ne pod wszelkiemi wzgledami a wiec i pod wzgledem este-
tycznym.

Wszakze tak tatwo bytoby ozdobi¢ Sciany, jezeli nie
oryginalnemi obrazami, to dobremi reprodukcjami. W pu-
stych katach umiesci¢ rzezbione wizerunki stawnych lu-
dzi i historycznych osobistosci, na oknach kwiaty donicz-
kowe. A ta Sliczna ceramika ludowa, polewane dzbany
i dwojaki, a te okazy przyrodnicze: wypchane ptaki i zwie-
rzeta, bardzo sie nadajg do przyozdobienia $cian szkol-
nych.

Niechze i te obrazy Swiete, ktére mamy w kazdej
klasie, nie bedg obrazami na tokcie, niech przedstawiajg
prawdziwg wartos¢ artystyczng!

»1e liczne ozdoby oderwg uwage dziecka od nauki*,
powie nie jeden. Bynajmniej! Cdzby sie stalo w takim
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razie z naukg dzieci ksztatconych w domu, gdyby kazdy
obraz i kazdy wazon odrywaty ich uwage. Dziecko przy-
zwyczaja sie do codziennego swego otoczenia i wchiania
jego charakter instynktownie i bezwiednie, bez szkody dla
swoich zaje¢ naukowych.

Jesli chodzi o strone praktyczng omawianej kwestji,
0 kiopot, jaki sprawi utrzymywanie w porzadku o0zddéb
i pielegnowanie kwiatow, sadze ze nie bytoby bez korzysci
oddanie opieki nad strong estetyczng domu szkolnego
w rece prawych mieszkancow szkoty t.j. dzieci, tak jak
sie odddaje skwery i ogrody pod opieke publicznosci.

Niech mali obywatele i obywatelki panstwa szkolne-
go dbajg o czysto$¢ powierzonych im przedmiotéw, wy-
strzegaja sie bezmysInego psucia i niszczenia. Przyczyni
sie to do wyrobienia w nich tak mato u nas rozwinietego
poszanowania wiasnosci publicznej, do wytepienia instyn-
ktu niszczycielskiego do$¢ rozpowszechnionego wsrod
uczacej sie naszej miodziezy!

Dajmy im szkote fadng i mitg zewnetrznie, a zado-
wolenie estetyczne wytworzy o jeden wezet wiecej pomie-
dzy szkotg a miodzieza.

M. G. D.



Jak sie powinny ubieraC dziewczeta
w wieku szkolnym?

Sprawe powyzsza omawiali$my niedawno w wydziale
wychowawczym Warszawskiego Towarzystwa Higjenicz-
nego, a nastepnie w sekcji majacego sie wkrétce zawigzac
»Kota przyjaciot zdrowia fizycznego i moralnego”,—w gro-
nie lekarek i lekarzy szkolnych,—obecnie poruszamy jg na
tym miejscu, majac nadzieje, ze przez to wskazowki nasze,
dotyczace higjeny ubrania uczennic, tym tatwiej sie roz-
powszechnig, a sama sprawa wejdzie, by¢ moze, od tej chwili
na nowe tory. O ile bowiem wobec niewolniczego postuszen-
stwa modzie kwestja higjenicznego zreformowania odzie
zy kobiecej wogole jest trudna, o tyle fatwo mozna by je
uskuteczni¢ w szkole zenskiej, gdyby zarzad szkoty przy
przyjmowaniu uczennic zobowigzywat rodzicow do doktad-
nego przestrzegania wskazowek, dotyczacych higjeny
ubrania, oraz gdyby wymagania szkoty pod tym wzgledem
byly od czasu do czasu omawiane i uzasadniane podczas
wspolnych narad grona wychowawczego szkoly i lekarza
z rodzicami uczenuic.

Koszule powinny siega¢ do nasady szyi i posiadac re-
kawy (rys. 1), zdrowiej bowiem bedzie, jezeli skéra i na
szczycie tutowia, oraz na rekach stykac¢ sie bedzie raczej
z prang czesto bielizng, anizeli z rzadko zmieniang podszew-
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tg, lub ubraniem zwierzchnim; w razie pocenia sie ciala
pod pachami — rekawy koszuli okazg sie rowniez bardzo

pozytecznemi. Matki, bro-
nigce dzieci od podobnie
»dziwacznych* koszul, po-
wotujg sie niekiedy na po-
trzebe hartowania dzieci
przez usuwanie rekawow
i gornej czesci koszul; po-
trzebe hartowania szkota
gorgco apostotowaé powin-
na, ale skuteczno$¢ takie-
go wihasnie sposobu harto-
wania wydaje sie higjeni-
stom watpliwa.
Dziewczeta w okresie
szkolnym rozrastajg sie,
jak wiadomo, najintensyw-
niej, wobec tego krepowa-
nie ich w tym czasie choc-
by, ,,najhigieniczniejszym*
gorsetem, sznurowka, le-
niuszkiem i t. p. jest ciez-
kim grzechem (ob. Dra
Cz. Barszczewskiego wy-
niki badania roentgeno-

Rys. 1-

Koszula dzienna.

graficznego zmiau w tutowiu wskutek noszenia gorsetow)
Gorset powinien by¢ ze szkoty usuniety zupetnie (chyba tyl-
ko w szczegblnych, wyjatkowych przypadkach zalecony
przez lekarza- ortopedyste), proste trzymanie sie mozna
urzeczywistni¢ przez 1) ciagly dozor wszystkich osob na-
uczajgcych i wychowujgcych podczas pauz i podczas lek-
cji, 2) przez wybodr odpowiedniego systemu (niemiecki —
np. Rettiga, lub polski ,,Urauja“) i numeru (1) fawek, oraz
3) przez potegowanie sprawnosci miesni za pomocg gim-
nastyki (éwiczenia na drabinkach drazkowych, dzwiganie
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tutowia na taweczkach i t. p.), a zwiaszcza przez gry ru-
chowe.

Natomiast wszystkie uczennice, nietylko mate, lecz

i dorastajgce powinny nosi¢ staniki—naturalnie bez wszel-

kich listewek stalowych, Ilub ro-

gowych; praktycznemi okazaty sie

staniki w formie podanej na rysun-

ku 2, zaopatrzone dla starszych

dziewczat w miekka, marszczong

wstawke na wysokosci piersi. Do

stanika nalezy przypina¢ majtki,

ktére powinny by¢ zapinane z boku

szczelnie klapg tylng (rys. 3), oraz

podwigzki. Podwiagzki lepiej be-

dzie przypinac z tytu, lub z przodu,

anizeli z boku, by zapobiec przez

to mozliwosci krzywienia nog. O

podwigzkach obrgczkowych, nakita-

danych na golenie pod kolanami;

nie® moze by¢ mowy, poniewaz

sprzyjajg powstawaniu zylakéw

na nogach. Do stanika rowniez

przypina¢ nalezy spodniczke,

lub halke, jezeli zajdzie potrze-

ba noszenia tych ubran. Dale-

ko bowiem racjonalniej bedzie

zamiast spodnic wkiada¢ na maj-

tki biate pare krotkich szara-

warkéw najwihasciwiej koloru

sukienki (rys. 4). Szarawarki

kolorowe mogg by¢ lekkie—sa-

tynowe, alpagowe lub z surowe-

go jedwabiu do prania,- W wie-

lu nowych szkotach (Bedales

w Anglji, Lewickiej w Carskim

Siole it p.) sag one w statym

uzyciu i unas rozpowszechnia-
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ja sie bardzo w ostatnich czasach,—sg bowiem bardzo do-
godne i wkasciwe, zwihaszcza w wieku szkolnym, przy gim-
nastykowaniu sie, w grach sportowych, swobodnym doka-
zywaniu, podczas wycieczek i t. p. Najlepiej uczynimy
zalecajac je do statego noszenia zamiast spodniczek,
halek i t. p. W zakonczeniu maj-
tek i szarawarkéw koto kolan dbac
nalezy o to, by nie $ciggac ich gumo-
wemi obrgczkami, ani ciasnemi pas-
kami pod kolanami (z obawy zyla-
kéw)—moznaje zakonczy¢ np. paska-
mi lub falbankami, obejmujacemi luzno
nogi na wysokosci kolan. Majtki we-
wnetrzne — biate mogg korczy¢ sie
zupetnie gtadko.
Ze wzgledow higjenicznych usil-
nie dba¢ nalezy o to, by odziez byta
lekka. Za nadzwyczaj chwalebne
z tego wzgledu poczyta¢ nalezy ubie -
ranie dziewczat w t. zw. majtki koszu~
lowe (rys. 51 6) czyli t. zw. ,,Combi-
nation®, w Anglji bardzo rozpo-
wszechnione, u nas rowniez wchodza-
ce coraz czesciej w ostatnich czasach
w uzycie. Majtki koszulowe, zaste- Rys. 4.
pujac oddzielne majtki i koszule Szarawarki.
w zupetnosci, sg naturalnie znacznie
od nich lzejsze. Powinny one réw-
niez siegaC pod szyje i posiada¢ rekawy, jak to przedsta-
wiono na rysunku,—jezeli za$ chodzi o starsze dziewczeta,
mozna je zaopatrzy¢ znowu w marszczong wstawke na
piersiach (w lecie mogg zastepowac stanik ¥
Ponczochy powinny by¢ szerokie w palcach i sie-
gac powyzej kolan.

odtrz?/manla szarawarkow prz dac si§ mcgl ?sz -
Ki (rys 7 ): czesc szelek w ksztatcie litery y k adzie sie 0 % 20

pgdajaz Hggspatac piersi, paski za$ skrzyzowane, jak lit. X prZ}/
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Rys. 5. Rys. 6.
Majtki koszulowe (od przodu). Majtki koszulowe (od tytu)

Obuwie powinno by¢ szerokie w palcach, symetrycz-
nie (nie jednakowo!) skrojone na prawg i lewg stope (naj-
lepiej podiug konturu, obrysowanego dokota bosej stopy)
na nizkicli, szerokich t. zw. angielskich obcasach.
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Stopa normalna, bedaca u dorostych osobnikéw lu-
doéw cywilizowanych anachro-
nizmem, powinna mie¢ bok we-
wnetrzny prawie prostolinijny,
palec pierwszy oddzielony od
drugiego do$¢ znaczng przerwa,
drugi palec najdtuzszy; w Niem-
czech wyrabiane jest obuwie
zgodnie z naukowemi zadaniami
systemu  Schultze - Naumburg
(pokrdj ich jest widoczny z rys.

8, znieksztatcenia stopy przez
»,modne” obuwie przedstawia
rys. 9).

Dziewczeta, przychodzac
do szkoty, powinny zmienia¢ bu-
ciki domowe na wygodne pan-
to_fle (_rys. 1Q| 11), najlepiej na Kys. 7.
kierpcie skorzane, zwlaszcza Szelki (czeéé a kiadzie si
jesli szkota nie ma podworza, naprzed, gzeéé b skrzyzg_
ani ogrodu wiasnego, a to dla- wang na plecy).
tego, ze w takim razie nie zno-
sza z catego miasta btota i kurzu, przy pracy w pantoflach
majg stopy mniej skrepowane, podczas dokazywania nie
stukaja, nadto dziewczynki, nie noszace kaloszy, nie majg
wtedy przemoczonych i zziebnietych stop (co ma czest-
szg czyni¢ gluchote, jak to stwierdzono w szkotach nie-
mieckich, oraz w szkotach kadetow w Rosji).

Sukienka wreszcie powierzchowna, ma sie rozumie¢
ma by¢ uszyta krojem zreformowanym (naprzyktad na
rys. 10—11), — zawieszona na barkach i nie uciskajgca
miekkich czesci tutowia.

Koknierzyki stojace, sztywne, twarde powinny by¢
zupetnie zaniechane, poniewaz uciskajg naczynia krwio-
nosne szyi, — sukienki higjeniczne majg by¢ zaopatrzone
w kotnierzyki wyktadane, miekkie.
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Wogdle, jak to zaznaczono wyzej, ubranie powinno
by¢, o ile moznosci lekkie, z tego wiec wzgledu powinno

Rys. 10.

Dziewczynki w sukni zreformowanej i fartuszku zreformowa-
nym (stopy w pantoflach szkolnych).

obywac sie bez zbytecznego ozdabiania falbankami it. p.,
nie powinno uciskac ciata, ale z drugiej strony ma przyle-
gac do ciata, lub tez poszczegdlne jego czescido siebie, by,
o ile sie to da, tarcie zmniejszato ucisk ubrania na barki,
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ktéremu mozna zapobiec skutecznie przez doktadne dopa-
sowanie poszczegolnych szczeg6tow ubrania.

Rys. 11.

Dziewczynki w sukienkach zreformowanych i pantoflach
szkolnych.

W ubraniu dziewczat dba¢ nadto nalezy, by guziki
roznych czesci ubrania nie przypadaty, o ile sie to da usku-
teczni¢, na linji prostej pod piersiami, przez co zapobieg-
niemy ich przygniataniu. 1F. Jezierski.



0 potrzebie hibljoteki szkolnej i nauczycielskiej.

Potrzeba uzupetniania swych wiadomosci odczuwany
bywa przez wszystkich wyksztatconych, a myslacych lu-
dzi; wagi za$ szczego6lniejszej nabiera dla nauczyciela,
ktory, chcac wychowaicom swym dawac prawdziwg wie-
dze, sam musi nieustannie $ledzic jej postepy.

Wynika stad konieczno$¢ zapoznawania si¢ przynaj-
mniej z najcelniejszemi pracami, ktore sie ukazujg w za-
kresie danej gatezi nauki, zatym konieczno$¢ nabywania
coraz to nowych ksigzek.

Jednak $rodki nauczycielskie rzadko kiedy pozwa-
lajg na taki zbytek, jakim ws$réd naszych dotychczaso-
wych stosunkéw jest posiadanie zasobnego ksiegozbioru;
W razie potrzeby zaczyna sie wedréwka po zamozniej-
szych kolegach, czytelniach prywatnych i t. d., czesto
z jedynym niewatpliwym skutkiem—zmarnowania duzej
ilosci czasu.

Podobny los staje sie udziatem Jnietylko pedagogéw:
doswiadcza go tez u nas wiekszo$¢ ludzi, pracujgcych na
niwie umystowej—i oto jednym z marzen, coraz natarczy-
wiej domagajacych sie urzeczywistnienia, staje sie bibljo-
teka ogolna, tatwo dostepna, a zaopatrzona jezeli nie we
wszystkie, to przynajmniej w wazniejsze dzieta, ktore sie

danej specjalnosci tycza. 5
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Ksigznice taka, jak majg Paryz, Londyn, Wieden
i t. p., bedziemy mieli z czasem, gdy wrdcg do nas zbio-
ry Zatuskich, liceum Krzemienieckiego i inne, a my do
nich dodamy pdzZniejszy nasz dorobek. Lecz nim bibljo-
teka publiczna — w najszerszym tego stowa znaczeniu—
otworzy swe podwoje, sprobujmy jg zapoczatkowac, two-
rzac tymczasem bibljoteke dla nauczycieli. Mys$l tanie
jest zgota niepodobng do wykonania, a przyobleczenie jej
w ciato utatwitoby niezmiernie nam, nauczycielom, samo-
ksztatcenie, o ktérego zaniedbanie tak czesto dajemy sie,
a nawet sami lubimy wzajemnie pomawiac!

Jest nas tak wielu w Warszawie, ze ze sktadek mie-
siecznych, chocby nieduzych, uzbierataby sie spora suma;
za nig moznaby rozpocza¢ gromadzenie ksigzek. Reszty
dokonataby ofiarno$¢ publiczna, a raczej dobrze zrozumia-
ny interes og6tu, dla ktérego kwestja posiadania odpowie-
dnio wyksztatconych nauczycieli nie moze by¢ rzeczg obo-
jetna; wreszcie, mozeby na razie do takiej bibljoteki udzie-
lili swych zbioréw ci, ktérzy sami dla siebie potrafili zgro-
madzi¢ jakie takie zasoby: bylaby to wielka z ich strony
dla dobra publicznego ofiara, ale przeciez te pozyczki zo-
statyby zwrdcone mozliwie szybko, w miare stopniowego
rozwoju instytucji — watpi¢ za$ o nim chyba niepodobna.
Jednakze nie na tym koniec: obok zbioru dziet, ktoreby
uzupetniaty wyksztatcenie nauczyciela, powinienby istnie¢
jeszcze zbior inny.

Wyktadajgcy literature, zwilaszcza polska, bardzo
czesto sg w ktopocie, gdy chcg swych uczniéw lepiej za-
pozna¢ z utworami danego autora. Woyjatki, zamieszczo-
ne w wypisach, nie zawsze dajg o nim nalezyte pojecie;
innym znéw razem wykiadajacy uwazatby za odpowiedni
dla dauej klasy inny jaki$ urywek do odczytania; niektore
rzeczy wreszcie nalezy dac pozna¢ "w catosci, dotad za$
bardzo niewiele mamy tanich wydan poszczeg6lnych auto-
row, zwiaszcza jezeli idzie o wieki ubiegte. Podobniez
smutnie, po najwiekszej czesci, przedstawia sie sprawa
pomocy naukowych w innych przedmiotach. Zaradzitaby
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tym brakom bibljoteka szkolna, wspélna dla wszystkich
Srednich zakfadéw naukowych, jedna na cate miasto, a za
to dobrze zaopatrzona. Dotychczasowe usitowania po-
szczegoblnych szkot, nigdy zupetnym—dla braku S$rodkéw
—nie uwienczone powodzeniem, ztgczone wydatyby Swiet-
ny rezultat i mielibySmy jeden, ale dobry zbidr pomocy
naukowych.

Zardéwno jedna ksigznica, jak druga, winny powsta¢
niatylko w Warszawie, ale i w kazdym z wiekszych miast
prowincjonalnych, t. j. wszedzie, gdzie sg szkoty i nauczy-
ciele. Mogtyby by¢ one szczuplejsze lub zasobniejsze—
w miare nagromadzenia $rodkow materjalnych — lecz ist-
nieCby musiaty i musza, jezeli sprawe nauczania rzeczy-
wiscie chcemy pchng¢ naprzéd. Biblioteki szkolne uta
twig dzieciom naszym mozno$¢ ksztatcenia umystu i ser-
ca; bibljoteka nauczycielska rozwigze kwestje niemniej
wazng: da ona mozno$¢ niejako doptywu Swiezej krwi do
znekanego mdzgu nauczyciela, podtrzyma jego zdolnosci
umystowe i uchroni je od wyjatowienia.

A drogg do tego samopomoc: ta $Sciezka, mato dotad
wydeptana w naszym spoteczenstwie, jezeli nie najkrotsza,
za to najpewniej doprowadzi do celu.

Helena Willman- Grabowska



Z literatur'} pedagogiczne].

Iza Moszczeniska. Nasza szkota w Krolestwie Polskim
Uwagi na czasie. Lwow 1905 (str. 78).

Jak powyzszy nagtéwek wskazuje, nie jest to ani lii-
storja szkoty, ani wyczerpujgce dzieto ojej formie, lecz
broszura, ktérawzywy i barwny sposéb wskazuje nam pra-
ce na dzi$ i na jutro—zbudowanie nowej szkoty polskiej,
bedacej zupetnym przeciwstawieniem dotychczasowej ro-
syjskiej nietylko pod wzgledem metod uzywanych, lecz
przedewszystkim pod wzgledem ducha jaki w niej zapa-
nuje. ,.Z narzedzia ucisku powinna sie sta¢ ona rozsadni-
kiem idei wolnosciowych, z tortury umystowej—umystowa
biesiadg dla mtodziezy, z wiezienia — ogrodem, w ktérym-
by latoro$le ludzkie bujnie rozkwitaty, wchianiajac w sie-
bie stoneczne Swiatto prawdy i ciepte powiewy humanitar-
nych pradéw"”. Pierwszg reformg konieczng jest udostep-
nienie nauki wszystkim dzieciom bez wyjatku, a tym sa-
mym otworzenie szkol wszelkich typéw w potrzebnej dla
kraju iloci. Szkoty prywatne, ktére w dzisiejszej prze-
tomowej chwili staty sie jedynym przytutkiem dla catych
rzesz miodziezy, nie rozwigzujg kwestji; w przysztosci
skoro kraj tylko zyska autonomje, a budzet szkolny be-
dzie w naszych rekach, nalezy koniecznie zatozy¢ potrzeb-
ng liczbe szkdt rzadowych, oddanych pod wiadze miejsco-
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-wej komisji edukacyjnej. Autorka, okre$lajac blizej zada-
nie tej najwyzszej instytucji wychowawczej, dzieli jej
czynnos$¢ na trzy dziaty:

1) informacyjny, obejmujacy statystyke szkolnictwa
i inspekcje nauczania prywatnego; inspekcje majacg na ce-
lu nie jak rosyjska stawianie mu przeszkdd, lecz spraw-
dzanie jego wartosci i rezultatow;

2) organizacyjny t. j. wypracowywanie planéw, pro-
gramow, wybor metod i reforma szkot, bedacych pod bez-
posrednig jej whadza;

3) finansowy t. j. gromadzenie funduszu szkolnego
i odpowiednie zagospodarowanie nim.

Ustanawiajac takg wiadze nad szkotami, niemniej
autorka jest gorgcg zwolenniczkg swobody nauczania,
ktdra pojmuje jako mozno$¢ zaktadania szkot prywatnych
0 programie i metodach, wybranych dowolnie przez ich
zatozycieli i kierownikdéw. Wobec dobrych i licznych
szkot rzadowych, szkoty prywatne utrzymajg sie o tyle,
0 ile wytrzymajg z niemi konkurencje, t.j. korzystajgc
z wiekszej swobody, predzej wprowadzg i wyprobujg zba-
wienne dla postepu wychowauia reformy.

Zgadzajac sie z autorkg, ze w warunkach takich
szkolnictwo mogtoby sie rozwijaé nader pomyslnie, czego
dowéd mamy np. w Danji, musze zwroci¢ uwage, ze pro-
jekt przez nig podany, potrzebowatby szerszego rozwi-
niecia i pogtebienia, gdyz w obecnej swej formie budzi
pewne watpliwosci i zarzuty ze strony nauczycieli, oba-
wiajacych sie, czy owa komisja nie bylaby dla nich wia-
dza zbyt krepujacag — obawy, majace Zzrodto w obserwacji
stosunkéw niemitych pomiedzy wiadzg szkolng a pod-
wiadnemi jej nauczycielami, stosunkéw, ktdre niestety!
wytworzyty sie nietylko w Rosji, lecz i we wszystkich
niemal panstwach na Zachodzie.

Obmyslajgc wiec organizacje naszego szkolnictwa
w przysztosci, nalezatoby naszym zdaniem okresli¢ blizej
stosunek przysztej komisji edukacyjnej do ogdlnych kon-
ferencji nauczycielskich i poszczegélnych rad pedagogicz-



86 Nowe Tory.

nych kazdej szkoty. Stosunek teu musi sie stosowac nie
do tego, co juz bylo lub jest w innych krajach, lecz do
spotczesnych wymagan i ideatdw pedagogiki. Nasza ko-
misja edukacyjna w wieku XX-ym nie moze juz by¢ tym
samym, czym byla stawna jej poprzedniczka z konca
XVIII-go stulecia, jakkolwiek znacznie wyprzedzita swe
czasy. Majac przekonanie, ze autorka projekt swoéj rzu-
cifa celem wywotania pewnej nad nim dyskusji, pozwole
sobie wypowiedzie¢ pare uwag w tej sprawie, niejako kry-
tyke omawianej ksigzeczki, lecz jako zachete do jej pil-
niejszego czytania i rozwazania.

Wszystkie dotychczasowe ministerja o$wiaty, ko-
misje, rady szkolne, a nawet znaczna cze$¢ literatury pe-
dagogicznej jest nawskro$ "przesigknieta starym dogma-
tem, ze zbawienie szkoly stanowi jedna jaka$ doskonata
metoda, ktora zawsze i wszedzie dobre wyda owoce. Stad
kazda taka komisja czy grono os6b, pragnacych podnies¢
szkote, przedewszystkim stara sie opracowac doktadny
program, napisa¢ bardzo szczegdtows instrukcje dla nau-
czycieli i da¢ im do rgk najlepiej do tego programu i in-
strukcji przystosowane podreczniki. Nieliczni tylko he-
retycy, do ktorych zalicza sie i nizej podpisana, nie sadzg
aby to byla najlepsza droga do podniesienia i postepu
szkoly. Powodzenie jej zalezy przedewszystkim od
dwuch czynnikdw: od ludzi t. j. od nauczycieli, odpowied-
nio przygotowanych do swego zawodu, oraz od korzyst-
nych warunkéw pracy, t.j. od takiego urzadzenia szko-
ty, izby dobry, ogdlnie i pedagogicznie wyksztatcony nau-
czyciel miat moznos¢ ideaty spotczesnej pedagogiki wcie-
la¢ w zycie.

Instrukcja szczegdtowa jest Srodkiem potowicz-
nym i czesto zawodnym. Dobry nauczyciel t. j. nauczy-
ciel Swiadomy celéw i Srodkdéw nauczania obejdzie sie bez
niej; zty z najlepszg instrukcjg popetnia¢ bedzie razace
btedy pedagogiczne i dydaktyczne. Ale najlepszy nau-
czyciel nic nie poradzi wobec warunkéw, uniemozliwiaja-
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cych prace np. choéby kto najsilniej byt przejety poszano-
waniem dla indywidualnosci dziecka, zasady swej nie
wprowadzi w zycie, majac w jednej klasie 60-u lub 80-u
ucznidw; choéby kto najbardziej uznawat potrzebe ¢wi-
czen fizycznych na Swiezym powietrzu, nie zastosuje ich,
gdy szkota nie posiada odpowiedniego dziedzinca Ilub pla-
o t'chidaniem wiec przyszitej komisji edukacjnej powinno
by¢ przedewszystkim podniesienie wyksztatcenia nauczy-
cieli; nastepnie za$ nietylko opracowanie programéw, me-
tod i podrecznikéw, lecz obmyslenie takich warunkéw,
w ktérych te programy i metody wydatyby dobre owoce.
Objasnie to na przyktadzie. Jesli dzieci klasy I-ej szko-
ty ludowej nie robity dostatecznych postepdw w czytaniu,
dotychczasowe rady szkolne widzg przyczyne jedynie
w biednym ukfadzie elementarza, wiec pracujg nad jego
ulepszeniem, a nastepnie wydajg surowe przepisy, ze na-
uczycielom nie wolno uzywaé innego elementarza prdcz
poleconego przez rade szkolng, a w tym elementarzu ,,nie
wolno zmienia¢ porzadku literd, w ustepach do czytania
,»hie wolno rozszerza¢ ani skraca¢ tresci, tylko objasnia¢
to, co jest w ksigzce”, jak brzmig przepisy Rady szkolnej
galicyjskiej.. Tymczasem nasza komisja edukacyjna po-
winnaby postapic inaczej: zbada¢ warunki, w jakich odby-
wa sie nauka poczatkowa; moze gtowng przyczyng jej nie-
powodzenia jest fakt, ze do klasy I-ej nauczyciele sg obo-
wigzani przyjmowaé wszystkie dzieci, ktére ukonczyty
przepisany prawem rok 6-ty czy 7-my, chocby ich rozwéj
nie byt z metrykg w zgodzie t. j. nie pozwalat na rozpo-
czecie nauki systematycznej. Zrozumiawszy to, komisja
edukacyjna wydaje odpowiednie rozporzadzenie: dzieci
zgtaszajgce sie do szkoty, powinny przed zapisem podle-
ga¢ pewnemu badaniu co do rozwoju fizycznego i umysto-
wego; gdy ten rozw6j na podstawie opinji lekarza szkol-
nego i nauczyciela okaze sie zbyt nizki, termin rozpocze-
cia nauki odktada sie do nastepnego roku. Taki przepis
konsekwentnie stosowany, oszczedzitby nauczycielom idzie-
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ciom wielu ciezkich i bezskutecznych wysitkow, a ulepsze-
niom metody elementarza, ktéreby sie w tych warunkach
okazaty konieczne, zapewnitby wieksze powodzenie. Co
za$ do samych programéw, metod i podrecznikow, to,
w przeciwienstwie do rad szkolnych dotychczasowych,
przyszta komisja edukacyjna, stojgca na poziomie spot-
czesnych wymagan pedagogiki, powinnaby pamieta¢, ze
pierwszym prawem dla nauczyciela jest natura dziecka,
z ktérym ma do czynienia, a najlepszg metodg bedzie zaw-
sze ta, ktora jest najlepiej zastosowang do potrzeb umy-
fowych danego ucznia, lub grupy uczniow. W imie tej
zasady komisja edukacyjna powinnaby sie ograniczac do
0gdblnego okreslenia celu i programu szkoty, oraz zasadni-
czego charakteru jej metod, wystrzegajac sie wszel-
kich instrukcji zbyt szczeg6towych, ktéreby nauczyciela
krepowaty w wykonaniu pomystéw wiasnych, uwzglednia-
jacych odrebne wiasciwosci dzieci i odrebne warunki,
w jakich sie rozwijajag. WSszyscy nauczyciele np. .muszg
uzna¢ konieczno$¢ stopniowania trudnosci we wszelkiej
nauce, a stad i przyja¢ pewien okreslony porzadek w ele-
mentarzu, ale czyz najlepszym wcieleniem tej zasady
w zycie, beda przepisy galicyjskie, ktore przytoczyliSmy
Wyzej.

Jeden nauczyciel trafi w swej szkole na typ dziecka
miejskiego, czy wielkomiejskiego, ktore wstepujac do
szkoty, zna juz niektore litery, a nawet bawito sie w prze-
rysowywanie tytutdw gazet czy szyldow; wiec jeSli ma
cho¢ odrobine talentu pedagogicznego, nie bedzie dzieci
podobnych uudzit ¢wiczeniami przygotowawczemi, lecz
$miato za punkt wyjscia weZzmie te litery, ktére sg im zna-
ne, a przez totym fatwiej wtajemniczy swg gromadke
w sztuke czytania i pisania. Drugi w jakim$ zakatku na
wsi spotka sie moze z dziatwa, dla ktorej bedzie obcym to
co doskonale znajg dzieci miejskie, a przeciwnie znanym
i blizkim to, o czym mate mieszczuchy zadnego nie majg
pojecia, w takich warunkach najlepszy elementarz moze
zawiera¢ mnostwo wyrazow niezrozumiatych i trudnych
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«do wyttumaczenia, wiec nauczyciel wpada na pomyst ory-
ginalny: uczy pisaC i czyta¢ bez elementarza, sam pisze
na tablicy lub ukfada z liter ruchomych sztuczne wyra-
zy i zdania, a ksigzke daje dzieciom do reki dopiero
wtedy, gdy dzieki pogadankom i ¢wiczeniom jezykowym,
ktore jednoczesnie z nauka czytania poprowadzi, wzro$nie
zas6b poje¢ i wyrazow dzieci, do tego stopnia, ze styl
ksigzkowy nie bedzie im sprawiat trudnosci. Takie od-
stepstwo od zwyklego szablonu, uwazane w disiejszych
czasach niemal za przestepstwo, jako przekroczenie in-
strukcji, przyszta komisja edukacyjna przyjmie zyczliwie;
owszem zacheca¢ bedzie nauczycieli do samodzielnej pra-
cy nad postepem metod nauczania i popiera¢ wszelkie da-
zenia w tym kierunku. Nie zrzekajgc sie wydawania prze-
pisdw ogdlnie obowigzujacych i pewnej kontroli nad szko-
fami co do zachowania w nich podstawowych zasad peda-
gogiki i metodyki, w szczegdtach nauczania pozostawia
szkotom i nauczycielom jak najszerszg swobode i nie na-
rzuca z gory niczego, lecz proponuje pewne zmiany co do
metod i $rodkdéw nauczania; projekty swe przesyta do
rozpatrzenia konferencjom i zjazdom nauczycielskim lub
radom pedagogicznym, zadajac tylko, aby zakomunikowa-
no jej motywy przyjecia lub odrzucenia; rozpisuje tez an-
kiety do szkdt, ktore na jej propozycje wprowadzity jakas$
zmiane, aby pozna€ jak ta zmiana przedstawia sie¢ w prak-
tyce, w jakich warunkach jest mozliwg i pozadang, a w ja-
kich nie mozna jej stosowaé; nawzajem komisja przyjmuje
chetnie do rozpatrzenia wszelkie projekty reform w szkol-
nictwie, przestane jej czy to przez zjazdy czy stowarzy-
szenia nauczycielskie, czy tez przez poszczeg6lnych nau-
czycieli; — nie wymagajac bezwzglednie, aby wszystkie
szkoty tych samych uzywaty podrecznikow, komisja zwra-
ca uwage na braki literatury w tym kierunku, i dla ich
zapetnienia badz ogtasza konkursy na napisanie dobrych
ksigzek, badZ wydaje swoim kosztem dzietka, ktore po-
mimo swych zalet nie znalaztyby taski u spekulantow—
ksiegarzy, wskrzeszajagc tym sposobem : chlubng tradycje
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Towarzystwa do ksigg elementarnych, SciSle z naszg dawng
Komisjg ztgczonego. Przy takiej postawie wiadzy szkol-
nej nietylko szkoty prywatne, ktorym autorka wyznacza
wazng misje rozsadnikdw postepu, lecz i rzgdowe uchroni-
tyby sie od ,niebezpieczenstwa skostniatosci i rutyny”
i posiadatyby w pewnym zakresie wolnos¢ nauczania. Szko-
ty prywatne mogtyby by¢ lepsze lub gorsze od rzagdowych,
ale nie sadze, izby nalezato od poczatku dazy¢ do zmniej-
szenia ich liczby i nie przypuszczam, aby znaczne ich zre-
dukowanie byto pozadane w pierwszych latach po otrzy-
maniu autonomiji.

Chcemy mie¢ przeciez nietylko polskie szkoty pu-
bliczne, lecz dobre szkoty publiczne, a dobre szkoty nie
moga miec¢ ani klas przepetnionych, ani nauczycieli przy-
mierajacych gtodem, lub przecigzonych praca, ani pomiesz-
czen, uragajacych elementarnym zasadom higjeny; takie
szkoty sg dos¢ kosztowne, wiec niewiadomo, czy liczba
szkot na ktdrg pozwolitby budzet szkolny, bedacy w roz-
porzadzeniu komisji, bytaby dostateczng w stosunku do
liczby dzieci, potrzebujgcych nauki. W takich warunkach
prawdziwg deskg ratunkowg sg szkoty prywatne, a nawet
komplety. Dopiero gdy bedziemy tak bogaci, ze kraj ca-
ty pokryje sie szkotami publicznemi, dajgcemi mozno$¢
wszystkim dzieciom bez wyjatku uczenia sie w klasach po
20—30 ucznidéw, moznaby uwaza¢ szkoty prywatne i kom-
plety za zbytek i wyjatek. Naturalnie jest rzeczg bardzo
pozadang, zeby szkoty prywatne nie byty prowadzone ja-
ko przedsiebiorstwo, lecz zawsze mialy charakter insty-
tucji spotecznej bez wzgledu na to, czy utrzymywac je be-
dzie osoba prywatna, czy jakas$ instytucja, stowarzyszenie,
gmina, lub inna jednostka samorzadna. Go do gmin wiej-
skich, to autorka radaby wprowadzi¢ pewne ograniczenie
swobody nauczania, gdyz nie sgdzi,.by ,,decydowanie o pro-
gramie metodzie i treSci nauczania mozna pozostawi¢ zgro-
madzeniom gminnym, ztozonym z ludzi ciemnych a nieraz
i analfabetow”. Obawy autorki sg stuszne, a majg one
zrodto w rozprawach, ktore toczono w ostatnich czasach
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na temat udziatu rodzicbw w prowadzeniu szkoty. Przez
dtugie lata rodzice, a w ich osobie spoteczenstwo cate, nie
miato zadnego gtosu w sprawach szkolnych, wiec stusznie
upomina sie obecnie o swoje prawo, ale sgdze, ze co do
zakresu tego prawa zaszio pewne nieporozumienie. Ro-
dzice wyksztatceni czy niewyksztatceni, analfabeci nawet
maja, jako wychowawcy, niewatpliwie prawo wglada¢ w ca-
tos¢ wychowania swych dzieci, a wigec porozumiewac sie
ze szkotg, ktora wspdlnie z niemi nad tym wychowaniem
pracuje, a nawet ocenia¢ krytycznie jej wptyw korzystny
lub niekorzystny na rozwo6j umystu i charakteru dzieci;
ale to prawo bynajmniej nie upowaznia nikogo do decy-
dowania o programie, metodzie i zakresie nauczania, bo
0 tym decydowa¢ mogg tylko specjalisci—pedagodzy. Je-
zeli zaden lekarz, uznajacy prawo spoteczenstwa do wgla-
dania w urzadzenie szpitali, nie zgodzitby sie jednak, aby
rodzice czy opiekunowie dawali mu rady, jak ma leczyé
ich dzieci, czy wychowancow, lecz chetnie wystucha, a na-
wet sam poprosi 0 informacje co do objawow choroby,
wiasciwosci organizmu dziecka, niektérych szczegdtow
Z jego pierwszego dziecinstwa i t. d., tak i nauczyciel nie
powinien sie wcale pyta¢ rodzicow o program, tres¢ i me-
tode nauczania, lecz tylko o charakter i zdolnosci dziecka;
—rodzice moga tylko wybra¢ odpowiedniego specjaliste,
budzacego icli zaufanie, i jemu leczenie lub nauke dziecka
powierzy¢, zastrzegajac sobie zresztg prawo kontroli nad
jego postepowaniem. Poglad przeciwny, czesto gtoszony
w ostatnich czasach, opiera sie na zakorzenionym przesa-
dzie, ze na pedagogice zna sie kazdy, kto ma dzieci lub
optaca podatek szkolny. Poglad ten nalezatoby zwalcza¢
przedewszystkim wsrdd sfer iuteligientnych, ktére juz dzi$
wprowadzajg go w zycie w niektorych szkotach $rednich
prywatnych nieraz z rzeczywistg dla pedagogiki szkoda,
gdy za$ zmiana zapatrywan w tym razie nastgpi, swoboda
nauczania wejdzie na wiasciwg droge. Gmina czy inne
stowarzyszenie, zakfadajac szkote, nie bedzie sie uwazata
za kompetentng w ukfadaniu programu, lecz powierzy te
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sprawe uproszonym przez siebie pedagogom, zastrzegajac
sobie tylko prawo wyboru nauczycieli z po$réd przedsta-
wionych sobie kandydatéw, gdyz nauczyciel, nie budzacy
zaufania rodzicow, nauczyciel, narzucony z goéry przez
wiadze chocby tak idealna, jaka pragneliby$my mie¢ nasza
przyszta komisje, nigdy nie bedzie miat dostatecznego
wplywu na dzieci i nieraz moze sie sta¢c powodem ostrych
kolizji miedzy domem a szkofa.

Zresztg musimy doda¢, ze o udziale rodzicow w ra-
dach pedagogicznych i o kontroli spoteczenstwa nad szko-
fami autorka wypowiada na dalszych stronnicach swej
ksigzeczki bardzo trafne uwagi. Tam tez Znajdziemy
mszkic programu  szkoty ogdlno ksztatcacej, jednolitej na
nizszym stopniu, a na wyzszym podzielonej na pare wy-
dziatbw zgodnie ze zdolnosciami i upodobaniami specjalne-
mi uczniéw, wyodrebnionej od wszelkich szk6t zawodo-
wych, a koedukacyjnej od poczatku do konca. Szeroko tez
rozwaza sprawe wyksztatcenia nauczycieli i ich potozenia
spotecznego, zadajac dla przysztych pedagogdw nie semi-
narjow nauczycielskich dzisiejszego typu, lecz akademji
pedagogicznych, oraz praktyki w szkole ivzorowej. W kon-
cu za$ w stowach, przejetych jak cata ksigzka, mitoscig
postepu Swiatta w narodzie, méwi o uniwersytetach i ich
waznej roli kulturalnej. Nie podziela utylitarnego i cias-
nego pogladu na wiedze, uwazajgcego ,nauke dla nauki”
za zbytek i egoizm jednostek, lecz méwi: ,,Im wyzej siega
mys$l naukowa wybitnych jednostek, tym wiekszg cze$¢ dla
nauki i wieksze dla niej zamitowanie budzi¢ moze wsréd
inteligiencji zawodowej, a im poziom inteligiencji jest
wyzszy, tym lepszych, Swiatlejszych kierownikdw mie¢ be-
da masy”. Zresztg mysli stusznych jest jeszczebardzo wiele
w malej broszurze p. Moszczenskiej, lecz umyslnie ich nie
przytaczatam, aby czytelnik sam rzecz te przeczytat
i rozwazyt wszechstronnie jak na to zastuguje.

Aniela Szycéwna.
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Julja Unszlicht-Bernsteinowa. Przebtyski nowych form
wychowawczych. Warszawa 1906. (str. 22).

W odbitce odczytu, wygtoszonego w Krakowie, znaj-
dujemy wigzanke mysli nowych o wychowaniu. Sg to my-
$li nowe nie w tym znaczeniu, ze je autorka poraz pierw-
szy porusza, lecz w tym, ze sg Jone wyznawane przez no-
wa pedagogje.

Szkota spotczesna jest ztg na wszystkich swoich
szczeblach. Szkofa elementarna zdgza przedewszystkira
do celéw pozytecznych dla panstwa nie za$ dla wycho-
wawcow, szkota ta nie wyrabia zdolnosci do samodzielnej
pracy umystowej i nie ksztatci poczucia cztowieczenstwa.
Szkofa $rednia nie wychowuje, a tylko uczy; daje mndstwo
najrozmaitszych oderwanych wiadomosci nie uzdalniajac
do samodzielnego myslenia. Istniejgce obecnie nieliczne
szkoty wzorowe tym sie r6znig od przecietnego typu szko-
ty sredniej, ze wprowadzajg u siebie wiasnie pierwiastek
wychowawczy i dgzg do harmonijnego rozwijania wszyst-
kich wiadz ciata i ducha swych wychowarncdw.

Wszakze i te szkoty majg powazne braki. Po pierw-
sze nie stanowig one zamknietej w sobie catosci, a sg uwa-
zane za stopien przygotowawczy do szkét wyzszych.

Powtére i szkoty wzorowe juz przez.,to, ze sgszkotami,.
wywieraja wptyw niwelujgcy na indywidualnosci uczniow,,
koszlawig i gwailca, to, co powinno by¢ najswietszym dla
wychowawcy. By¢ moze, ze postep w szkolnictwie wyra-
zi sie w przysztosci w zorganizowaniu o$wiaty na drodze
szeroko pojetego samouctwa.

Do osiagniecia wszakze postepéw na polu pedagogji
trzeba nam przedewszystkim dobrych wychowawcow, gdyz
moze zadna praca nie jest w tym stopniu tw.6rcza, co pra-
ca wychowawcy — byleby on ,,miat dusze i patrzat w du-
sze”.

Niestety, konczy pani Bernsteinowa, dzi$ jesteSmy
jeszcze bardzo ubodzy, brak nam zupetnie ludzi obejmu-
jacych catoksztatt wychowania—brak dobrych wychowaw-
cow. M. K.
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Aniela Szycéwna. Zadania nauki jezyka polskiego
w szkole ludowej. Warsz. 1906 (str. 22).

Krétka broszurka p. Szycowny, jak wszystko, co wy-
chodzi z pod pidra tej autorki, opiera sie na psychologicz-
nym podtozu, wyjasniajac, ze dzieci, wstepujgce do szkoty
ludowej nie posiadajg wielu poje¢, dotyczacych najblizsze
go otoczenia, innych zas$ niejasnych i niescistych nie umie
ja wyrazi¢ stowami. To uwydatnia nauczycielowi zadanie:
trzeba rozwing¢ umyst dziecka i nauczyC je przystosowy-
wania wyrazéw do pojec.

Cel nauczania jezyka ojczystego autorka okresla ja-
ko doprowadzenie ucznia 1) do rozumienia jezyka zarOw-
no potocznego, jak ksigzkowego, ..jezyka poetow i mysli-
cieli narodowych”, 2) do uzywania go, jak postusznego na-
rzedzia mysli, 3) do odczuwania jego ducha i piekna.

Totez autorka nie ogranicza sie gramatyka, usituje
nadto wprowadzi¢ do szkoty ludowej wiadomosci o stylu
I jego ozdobach, kaze czyta¢ wzorowych pisarzéw i dawac
0 nich wiadomos$ci dzieciom. We wskazéwkach dotycza-
cych poprawy ¢wiczen p. Sz robi bardzo cenng uwage, ze
nauczyciel nie powinien tepi¢ zwrotéw ludowych, o ile te
sg zgodne z duchem jezyka i stanowig jego bogactwo. Co
do kursu gramatyki, zaznacza, ze ma on by¢ mozliwie krot-
ki, ale jednoczes$nie poleca wprawia¢ dzieci w tworzenie
jednych wyrazow od drugich, aby wzbogaci¢ ich stownik.

Sg to wszystko drogowskazy cenne, ktére inteligien-
tny nauczyciel zuzytkowac potrafi, aby wyjs¢ z ciasnej ru-
tyny, dalekiej od zastanawiania sie nad zadaniami nauki
jezyka polskiego w szkole ludowej.

Wskazowek blizszych metodycznych za mato jest
w krotkiej broszurze p. Szycéwny i pod tym wzgledem
uzupetnia ja rozdziat o jezyku polskim tejze autorki
w ksigzeczce zbiorowej: ,,Jak prowadzi¢ poczatkowe na-
uczanie”. Tu wskazane sg pewne podreczniki stanowczo,
i na nich, np. na ,Matym Elementarzu” li. M. oparty jest
szczegbtowy sposéb nauczania.
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W ,,Zadaniach nauki jezyka polskiego” autorka wska-
zuje po kilka rownolegtych podrecznikow, stamtad wiec
nauczyciel bra¢ bedzie wiadomosci, gdy wyczerpie ,,Pier-
wsze czytanki” R. M. i ,Snopek” najodpowiedniejsze ze
wzgledu na tanio$¢ i specjalnie do potrzeb wsi zastosowa-
ny materjat. Niepotrzebnie jednak p. Sz. poleca tam prze-
starzate i nudne ksigzeczki H. Wernica, oraz wypisy Badz-
kiewicza.

MZ Weychertéwna.

Bolestaw Koskowski. Jak wychowa¢ demokracje?
Warszawa 1906 (sir. 38).

Autor, stwierdziwszy, ze ,,demokracja jest to spote-
czenstwo, ktérego wszyscy cztonkowie posrednio lub bez-
posrednio powotani sg do spétudziatu w rzadach i stano-
wieniu praw”—zaznacza, ze porzadek demokratyczny gro-
zi pewnemi niebezpieczenstwami wynikajgceuii z réwno-
éci. Niebezpieczenstwa te, to z jednej strony anarchja
z drugiej poddanstwo. Unikng¢ ich mozna tylko przez od-
powiednie wychowanie, rozwijajace w rownym stopniu sa-
modzielno$¢, inicjatywe, mitoS¢ wolnosci, jak i poczucie
solidarnosci spotecznej.

Okreslajgc blizej rodzaj wychowania, odpowiadajgce-
go potrzebom demokracji, a w szczeg6lnosci naszego,
spoteczenstwa, ktére niewatpliwie wkrétce demokratycz-
ny ustréj polityczny otrzyma, autor popetnia dos$¢ grubg
omytke. Ma on bowiem ciggle na wzgledzie tylko wy-
chowywanie ,warstw ludowych w duchu demokratycz-
nym”, to jest przygotowanie ich do udzialu wt zyciu pu-
blicznym, zapominajac, ze u nas do tej pory zadna war-
stwa udziatu w zyciu publicznym nie brata, zadna zatym
do niego przygotowana nie jest, zadna tez jeszcze nie po-
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siada kwalifikacji do przewodniczenia innym w tej mie-
rze. W duchu demokratycznym nalezatoby zatym ksztat-
ci¢ miodziez bez roznicy warstw spotecznych.

Kolezenstwo, o ktérym prezydent Roosevelt, cyto-
wany przez autora wypowiedziat tak tadne |zdanie, ktore-
mu przypisuje tak wazne znaczenie dla zacierania antago-
nizméw politycznych i spotecznych, powinnoby dziataé
w tym kierunku juz na tawie szkolnej, jezeli wplyw ten
ma by¢ gleboki i trwaty.

Wyodrebnienie szkoty ludowej z catoksztattu szkol-
nictwa, a nawet przeciwstawianie jej szkotom innym, jest
wiec juz samo przez sie niedemokratycznym.

Autor postuguje sie dos¢ czesto cytatami komento-
wanemi przez siebie nie zawsze szczeSliwie. Gdy np. pro-
fesor Croiset mowi, ze ,inteligiencja powinna by¢ na-
wskro$ naukowg”, p. K. w dalszym ciggu snujgc ni¢ z te-
go kiebka dodaje: ,,Poza Opatrznoscig wierzymy tylko
w nauke”. W dalszym ciggu ttomaczy, ,,nie pragniemy,
aby wszyscy posiadali catkowitg wiedze. Ani to mozliwe,
ani pozadane”. Trudno zrozumie¢, co autor okresla wy-
razem ,,catkowita wiedza” i czy uwaza za rzecz mo zliwa,
by ja ktokolwiek posiadat, Na szczescie po tym niefor-
tunnym zwrocie nastepuje znacznie jasniejsza i trafniejsza
uwaga Renana, ze nie chodzi o to ,by wszyscy brali
udziat w pracy naukowej, lecz zeby wszyscy brali udziat
w rezultatach pracy naukowej”.

Pozatym wypowiada pan K. dosy¢ trafne uwagi
0 kierunku wychowania szkolnego streszczajgc je w trzech
zgdaniach:

»Wychowanie szkolne powinno dazy¢ do stworzenia:

1. Zdrowego rozumu, jasnego i metodycznego.

2. Indywidualno$ci mocnych i spotecznie solidar-
nych.

3. Zamitowania piekna”.

Sg to—co prawda—ogolniki, ale nic im zarzucic¢ nie
mozna.
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Wychowanie nie zamyka sie wytacznie w szkole; zy
cie jest rowniez szkota. Pan K. przywiazuje wielka wa-
ge do instytucji samorzadu lokalnego, jako dajgcych pole
do wyéwiczenia zdolnosci niezbednych w praktyce zycia
publicznego. Tez sama role wychowawczg spetnia udziat
W zyciu stowarzyszeniowym.

Mowigc o zadaniach najblizszej chwili p. K. wygta-
sza zdanie ogromnie popularne, ale wielce niebezpieczne.
Poniewaz ,W rekach ludu spoczng losy kraju”, zatym
trzeba lud ksztatci¢ i wychowywaé wszelkim kosztem,
wszelkiemi wysitkami, chocby za cene powstrzymania
rozrostu naszej kultury w innym Kkierunku, w goére. ,,Wole
szkole ludowa, niz muzea naukowe, przektadam dzielnego
wojta whoscianina nad uczonego meza stanuit. d. it d.”

Nie watpie, ze stowa te, wypowiedziane na wielkim
publicznym wiecu, wywotatyby gorgce oklaski, natomiast
sykaniem przyjeioby nastepujgce skromne pytanie: ,,Kto
bedzie ksztatcit lud, gdy zabraknie uniwersytetéw, aka-
demji, muzeéw naukowych i dobrych szkoét Srednich!”
Gdy za$ nie bedzie uczonych i dzielnych mezéw stanu,
kto zapewni dzielnemu wdjtowi wioscianinowi niezalez-
nos¢ tej gminy, w ktdrej on pracuje, kto zabezpieczy nie-
naruszalno$¢ samorzadow lokalnych i nienaruszalno$¢ za-
sadniczych swobod politycznych? Skad sie weZmie S$wia-
tto na ,,nizinach”, gdy storice wytwarzajace je, gdy ogniska
wiedzy wygasng? ile bedzie warta oSwiata, jaka inteligien-
cja wsrod ludu szerzy¢ bedzie, gdy sama ta inteligiencja
umystowo upadnie, gdy ,,rozrost kultury umystowej w go-
re” zostanie powstrzymany?

Uczy¢ lud czytac na to, by wéréd niego rozpowszech-
nia¢ niedorzeczne ksigzki, to wcale nie znaczy lud o$wie-
cat. Sama walka z analfabetyzmem wprawdzie toruje
droge oswiacie, ale toruje jg rowniez i obskurantyzmowi,
jezeli w rekach jego wytacznie spoczywa tak potezna bron
jak papier, czcionka i czernidto drukarskie.

Trzeba lud ksztatci¢ i wychowywaé wszelkim kosz-
tem, ale wyrazem lud trzeba obja¢ wszystkie klasy spote-

7
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czne. Wszystkie potrzebujg nowego systemu wychowa-
nia, aby odpowiedzie¢ wymaganiom chwili, gdyz zmienia-
ja sie warunki bytu i warunki dziatalnosci dla nich wszy-
stkich. Jakkolwiek za$ ,,catkowitej wiedzy” nie posigdzie
ani zadna jednostka, ani zadna klasa spoteczna, trzeba
jednak, aby catkowity obszar wiedzy byt dla wszystkich
dostepny, aby dobrym zasadom demokratycznym nie wy-
dziela¢ porcji odpowiednio do stanu ucznia, nie urzadzad,
jak na folwarkach lub w jezuickich pensjonatach ,,pierw-
szego stotu” t. j. uniwersytetu i szkoty sredniej dla ,,pan-
stwa”, a drugiego stotu dla ,,pospOlstwa” pod postacig
szkoty ludowej, lecz dazy¢ do rozrostu kultury umystowej
zarobwno wszerz i wglab jak i wzwyz, by stata sie dostep-
ng dla wszystkich w miare wrodzonego uzdolnienia.
Nauka takze powinna by¢ demokratycznag, t. j. nie
powinna by¢ przywilejem niektdrych, lecz prawem wszy-
stkich. 1. M.

Redaktor i wydawca: St. Kalinowski.



WydauJDiciuJa ,,Prawdy”

do nabycia w administracji tygodnika
~Prawda” Hoza le.

A. Espinas. Spoteczenstwo zwierzece wraz z dodat-
kiem ogolnych dziejow socjologji—rs. 3.

L. H. Morgan. = Spoteczenstwo pierwotne, czyli ba-
danie kolei ludzkiego postepu od dzikoSci przez bar-
bgrzsyr’lstwo do cywilizacji, przektad A. Bykowskigj
rb. 3.

J. Barni i A. Krzyzanowski. Meczennicy mysli—rb. 3.

H. Posnett. Literatura poréwnawcza - rb. 2.

K. Lewald. Historja XI1Xgo= w., od r. 1800 — 1888 —
rb. 3 k. 30. ) o 3 _ )

Prof. R. Falkenberg. HIStOI’fa filozofji nowozytnej,
w przektadzie W. M. Koztowskiego—rb. 2 k. 40.

Dr. J. Dallemagne. C_:z+QW|ek__zwyrodn|a;?/—rb. 2.

F. Kirchner. istorja filozofji w przektadzie Dr. K.
Krauza—rb. 2. o

T. H. Huxley. Ewolucja i _eta/ka—kop. 60.

J. Simmel. ‘Filozofja pienigdza, w przekt. Leo Bel-
monta—2. o

Encyklopedja dla dzieci ilustrowana—rb. 1 k. 50.

Ekonomja podtug nagznakomitszych badaczéw niemiec-
kich—utozona rb 3.

Zagadnienie moralne. A. Darlu. ,,Klasyfikacja spot-
czesnych idei moralnych”; P. L—e. ,Budowa idei
sprawiedliwosci i dobra”; G. Belot. ,,Zbytek”; H.
Hoffding. ,,Rodzina”—k. 60.

A. Wallace.  Wiek cudow—k. 90. S )

Dr. S. Er&)bSki i Dr. K. Krauz. Ekonomja i socjologja

H. Gflie. 50Historja polityczna, rys dziejow stulecia—
op. 50.

E. Jellﬁ\ek. Prawo mniejszosci—k. 20.

A M%ksénilé% Syberja i ciezkie roboty, 2 tomy —
rb. 2 k. 40.

R. Betten. Hodowla kwiatow w pokoju—rb. 1 k. 50.




Poradnik dla samoukow,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskie-
go, zawiera wskazéwki do czytania systematycznego w zakresie
wszystkich dziatéw naukowych, poczawszy od ksigzek popular-
nych, oraz wyktady wiadomosci niezbednych dla celéw samouc-
twa, pojetego w najszerszym znaczeniu stowa (wyksztatcenie
L. elementarne, $rednie i wyzsze)
CZESC |, (w wydaniu drugim). Matematyka, n. przy-
., rodniCze ..., ' v Cenalrb.
CZESC Ill, N. spoteczne................ TR . 80k
CZESC 1V, N. filozoficzne, pedagogika cena 1 r. 20 k.
CZESC V, Swiat i cztowiek (wyktady o rozwoju spotecz-
nym, psychicznym, o rozwoju pojec¢ etycznych i este-
. tycznych) z ilustr.......c.ccooeniicciiicnnnn, Cena 2 rb.
Unlwersytety Zagraniczne, (informacje dla udajacych sie
na studja, nadbitka z cz. V Poradnika), Cena 50 k.
Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukow,
(wskazowki dla korzystajacych z Porad.). Cena5 k.
o W druku:
CZESC VI. Dzieje mysli. Zarys historji nauk.
SKEAD GEOWNY w KSIEGARNI NAUKOWE]
Krucza 44, w Warszawie.

TOWARZYSTWO

urzadzen szkolnych i pomocy naukowych

Al. Jerozolimska 25 | | M1 A i
Telet. 7760, IN I Al. Jerozolimska 25
Telef. 7760.

Kompletne urzadzenia szkolne:
tawki szkolne systemu ,,Urania” dwu i jednosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane. — Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich. — Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne i przy-
bory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.
IV biurze Towarzystwa ,,Urania’ll Al. Jerozolimska nr. 25.

udzielane sg urzadzajgcym szkoly wszelkie rady
i wskazowki



I"siggarnia Naukowa W Warszawie, t'rucza 44,

Widawflichwa wlasne | atrzyiuane na skiad gfowny.

Abramowski E. Dusza i ciatd . .
Barbanell A Rewizja ety Ki.....oocooiviieieiiciciicccccc
Bem Antoni Gustaw. Szkice literackie. Wydanie p o$miert-

ne z portr, autora i przedmowa Ign. Chrzanowskiego
Briiekner A. Cywilizacja i JezY K.,
Brilckner A. Staiozytna Litwa. Szkice histor. | mitolog.
Brilckner A.  ROSNOWIErey polSCy ...coccovrvvieeienirieeierieeeinseens
BiicJier K. Szkice eKONOMICZNE.......ccccveuviiviicinicirciricieias
Butler Jozefina. Moj pochéd krzyzowy . == == _ _ _ _
Drojoszewski A.  Wiady staw Syrokomla...........cccccoovevnenn
Duclauz E. Higjena spoteczna.......cccccccovvveicninccinnnnns
Feldman W. O tworczosci Wyspianskiego i Zeromskiego .
Flatau E. Dr. Ustréj nerwowy w $wietle najn. badan.
Gide K. O, Kooperatywach spozywczych.........cccovvuenene.
Gtos kobiet w kwestji KODIECE].......cccovvvvveiiireieece,
Golifiska-Daszynska Dr Z. Alkoholizm i spoteczenstwo
Golinska-Daszynska Z. Teoretyczne podstawy polityki spo-

FBCZNEJ oo
Gotntne G. L. Folklor w etnologji = ccooveveveireeieceene .
Gostomski W.  Arcydzieto poezji polskiej: ,,Pan Tadeusz“ .
Grosse E.  Poczatki sztuki z ilustracjami.......c.ccccocccevvriecennnnn.
Hermann E. Przyczynek do psychologii ludéw
Karpowicz St. Zabawy i gry pod wzgledem wyehowaw-

Karpowicz i Szycéwna. Nasza literatura dla mtodziezy.

Key Ellen. Trwonienie sil kobiecych...............c........

Konic H. Dzieje prawa matzenskiego w Kroélestwie Polak.

Koszutski St.  Rozwoj ekonomiczny Krélestwa Polskiego
W 0StatnNim 30-1€CTU. ..o

Koszutski St. Nasz przemyst wielki na poczatku XX stul.

Kowalewski M. Zarys poczatkéw i rozwoju rodziny i wiasn.

Kowalski Z. J. Stan zdrowia i warunki higjeniezne Stud.
Uniwersytetu Warszawski€go.........ccoocecvrvrieevinnnenn

Kramsztyk St. Szkice przyrodnicze. Zbior 1.......cccovvvnniinnne.

Krusifnski St.  Szkice ekonomiczne i filozoficzne - - - -

40
20
60



Rb. k
Krzeczkweski K.  Czytelnictwo wsréd studentéw Uniwer-
sytetu  Warszawski€go........ccococevvrrevivnrecennseenns 40
Krzywicki L. Systematyczny kurs antropologii. I1l. Kasy
psychiczne (Z iTUSTr.) ..o 120
Krzywicki L. Cerebracja zywiotowa. Przyczynek do psy-
chologii SPIrytyZmu.......cccceivvveieeiccerce e 35
Krzywicki L. Kwesija rolna. Przewrét w produk. wiktuatow 2 50
Krzywicki L. Nasze potrzeby naukowa...........c.ccccevvvreeennne 20
Krzywicki L. Stowarzyszenia SPOZYWCZE........cccccceovvrvrueenne. 1 50
Krzywicki L. ZmudZ StarOZytNa..........ccceeeevevresveesrnrrennen. 120
Minkiewicz R. O dysbarmonjach w naturze ludzkiej - - - 40
Moszczenska I.  Czego nie wiemy o0 naszych synach _ - _ 50
Ocborowicz Juljan. Bezwiedne tradycje ludzkosci - - - 80
Ozarowski J. K. Samouczek stenografji polskiej w 5 lekcjach 50
Pietkiewicz Z. Sity i $rodki ludu naszego........cccccccevvrvruenene. 130
Pigtkowski H.  Maksymilian GierymsKi..........cccccoevvvnnnnee. 40
Poradnik dla samoukéw. Cze$¢ I rb. 1, 111 80k., IV 1.20, 3 —
Poradnik dia samoukow. Cze$¢ V, zeszyt Il z ilustr. 2 —
Posner S. Drogi samopomocy spotecznej.......ccccevvveuennne. 1 —
Posner S.  Ruch etyczny B ......ccooovivvveiininceinnseeese e 15
Posner S. W sprawie handlu zywym towarem . _ _ _ 50
Posncr 8. Japonja. Panstwo iprawo - - - - - - _ 80
Posner S, Nauki spoteczne w szkole wyzszej - - - - 60
Sm. W sprawie statystyki zycia umystowego.................... 15
Silberstein L. Wstep do dziedziny zjawiBk elektro-magnet.
Cze$¢ I. Niezmienne pole magnetyczne, (z ilustr.) . 1 —
Silberstein L. Wyktady Zakopianskie z dziedziny tizyki
teoretycznej (Z ilUSEr.) ..o, 120
Schoenlank B. Kartele i syndykaty (na wyczerp.). - - - 30
Sokotowski. Atlas podreczny do nauki historji polskiej 30
Sully J. Psycbologja wychowawcza,..........ccccocvevvrvnriennnns 3 60
Szycowna A. Zadania nauki jezyka polsk. w szkole ludowej 10
Tyndall J. O Swietle (Z 1TUSEF.).occcicece e, 30
Verwnrn M. Przyrodoznawstwo i poglad na $wiat - - - 30
de Vries Hugo. Nowa teorja powstawania gatunkow z ilustr. 50
Warburg E. Zasady fizyki w przektadzie St. Bouffatta . 3 —
Witkowska H.  Komisja edukacji narodowej..............cccouu.... 40
Wystouch A. W jaki sposéb mozna zapobiec szerzeniu sie
o101 17/ (8 [ | 1SR 5

Do nabycia we wszystkich ksiegarniach.
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