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Komisja Edukacyjna a chwila dzisiejsza.

Przetomowe momenty historyczne, okresy druzgota-
nia sie starych form zycia spotecznego i politycznego pod
naciskiem nowych potrzeb — muszg powotywa¢ do zycia
nowe urzadzenia i instytucje. Nowe potrzeby nie miesz-
czg sie w starych ramach. Chcie¢ je w te ramy wttaczac
jest co najmniej szalenstwem, bezuzytecznym marnowaniem
energji, ktérego dopuszcza¢ sie moga jedynie ci, co Slepo
przywigzani do tradycji, pozornie tylko dazg do zaspoko-
jenia nowych potrzeb, w istocie za$ pragng je sttumi¢ —
Swiadomi i nieSwiadomi wstecznicy. Ci, co jasnho zdajac
sobie sprawe z nowych wymagan zyciowych, szczerze
pragng im zado$¢ czyni¢, nie mogg liczy¢ sie z tradycjami
walacej sie w gruzy przesztosci. Ich zadaniem jest nie
odtwarzac, reformowac i przeksztatca¢ stare zuzyte formy,
nie podtrzymywac rozpadajace sie instytucje, lecz stwa-
rza¢ i budowaé nowe. Powolna droga ciagtych przeobra-
zen i przystosowan, po ktorej kroczy postep w warunkach
n_okr[nalnych, staje sie w chwilach przetomu drogg wstecz-
nikow.

Kazdy moment przotomowy zna jednych i drugich:
i tych, co nie wdajgc sie w kompromisy z tradycja, odwaz-
nie stwarzajg nowe zycie, i tych, co stary porzadek darem-
nie usitujg przystosowa¢ do nowych warunkéw. Ci dru-
dzy wotajg na pierwszych: ,,szanujcie przeszto$¢”!
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Czy dzi$ tego wotania nie styszymy? Styszymy je-
co chwila i za lada powodem. Styszy je kazdy, kto oSmieli
sie wygtosic¢ te lub owg ..radykalniejszg” mysl, kto wysta-
pi z projektem dZwigniecia nowego gmachu na miejsce
rudery, co runeta lub predzej czy pozniej rungé musi. Sko-
ro wobec zmian zasztych w warunkach bytu naszego
szkolnictwa zaczeto mowic i pisa¢ o nowej szkole, ledwo
zabraliSmy gtos, powiedziano nam: nie zrywajcie z trady-
cja, nie $pieszcie sie; lepiej przeksztatci¢ stare szkoty, niz
je burzy¢ i tworzy¢ nowe . Dziwiono sie, skad taki po-
$piech, skoro przez tyle lat mogliSmy znosi¢ istniejgce za-
kady naukowe. | rzecz szczegdlna: ci, ktérzy starali sie
oddziatywaé na nas tak .uspakajajgco, ktérych przeraza-
ta i przeraza dotychczas gwaltowna zadza tworzenia
czego$ nowego, ktérzy pragneliby zachowania tgczno-
§ci z przeszioscig, niezrywania z tradycjg, — ci ludzie
ze szczegblnym upodobaniem wspominajg Komisje Eduka-
cyjna, lubig podawac jg za wzor instytucji oSwiatowej
i radzg bra¢ z niej przyktad. Wybor-przyzna¢ trzeba—
arcy-zaszczytny, lecz niezbyt trafny. Dos$¢ jest bardzo
pobieznie zna¢ dzieje Komisji Edukacji Narodowej i jej
dziatalno$¢, by zdemaskowac tych, co pod przykrywka
jej powagi pragng sttumi¢ Swiezsze prady i przeszkodzi¢
wprowadzeniu naszego szkolnictwa na nowe tory.

Komisja Edukacyjna powstata w okresie przewrotu
umystowego, jako wyrazicielkg nowych potrzeb kultural-
nych, nie mogacych znalez¢ zaspokojenia w Gwczesnym
szkolnictwie. Powstata drogg niemal rewolucyjng dzieki
usitowaniom partji postepowej z Joachimem Chreptowi-
czem, ,wolnomysinym” podkanclerzym litewskim, na cze-
le. Postepowcy musieli zdobywac jg przebojem, gdyz za-
stalijuz ,uprzedzenia, ktore jezuickie fundusze w rézny
sposdb przeznaczaty na dystrybute” ¥ Zatozyciele zaraz

«) Michat Zaleski. Pamietniki, str. 64—65; cyt. u Korzona
»Wewnetrzne dzieje Polski za Stanistgwa Augusta” T. XV, str. 323.
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na wstepie jaskrawo zazuaczyli swe stanowisko, podkre-
$lajac Swiecki charakter przysziej instytucji i wyjmujac ja
z pod wszelkiej kontroli duchownej. Czyz nie bylo to na
owe czasy nowoscia, zerwaniem z tradycja, ktora nie zna-
ta innych szko6t précz duchownych, zerwaniem radykal-
nym i bezwzglednym, krokiem iscie rewolucyjnym? Odwa-
zy¢ sie na czyn taki mogli w istocie tylko najpostepowsi,
najwolnomyslniejsi ludzie w kraju; to tez prezydentem
Komisji zostat zrazu biskup wilenski, Ignacy Massalski,
pozostajacy w korespondencji z encyklopedystami francus-
kiemi ¥ cztonkami précz Chreptowicza byli tacy po-
stepowcy, jak Ignacy Potocki, Adam Czartoryski, kierow-
nik korpusu kadetow i autor katechizmu kadeckiego,
utozonego — jak powszechnie wiadomo — na zasadach
etyki racjonalistycznej, Jedrzej Zamoyski, Jacek Ma-
tachowski i inni. Skiad osobisty Komisji Edukacyjnej
nie pozostawia najmniejszych watpliwosci co do radykal-
nych tendencji tej instytucji w sferze dziatalnosci oSwia-
towej. Zaraz na wstepie stwierdzita ona czynnie, ze nie
ma zamiaru krepowac sie tradycjami zacofanej przeszio-
§ci; zaraz tez na wstepie napotkata olbrzymie trudnosci ze
strony tych, ktdrzy Slepo przywigzani byli do tradycji je-
zuickich i gotowi wystapi¢ do walki z wolnomys$lnemi.
Nauczyciele szkot zakonnych niechetnie ulegali roz-
kazom Komisji, oSmieszali je przed uczniami lub uchylali
sie od ich wykonywania, prze$ladowali nowych, przysyta-
nych przez Komisje profesorow. Szlachta sarkata na
wolnomysino$é, brak poboznosci i suknie Swieckie wy-
chowancoéw seminarjum nauczycielskiego 2), przezywala
ich niejednokrotnie ,,lokajami”, odbierata dzieci ze szkot
i wysytata za granice, na Slask, ,,po facine”, lub ksztatcita
w szkotach pokatnych, utrzymywanych wbrew zakazom
Komisji przez zakonnikéw, i prywatnie. Opozycja reak-

¥} Encyklopedja Wyeliowacza. T. VI, str. 245.
) Zatozonego w r. 1780.



104 Nowe Tory.

cyjna ujawnita sie w catej petni w zadaniach szlachty na
sejmikach r. 1788 oddania wychowania w rece zakonow
i obrécenia dobr pojezuickich na armje, we wniosku jedne-
go z postow sejmu czteroletniego, zgdajacego przywroce-
nia jezuitdw ¥ wreszcie w potepieniu Komisji przez kon-
federacje Targowickag 3 i zamknieciu jej w r. 1793. ,Ze-
szta Komisja Edukacyjna z widowni, niepogodzona ze sta-
rym spoteczenstwem, dla ktérego przysztosci prace swa
podjeta”—powiada Smolenski.

Niepopularno$¢ postepowej instytucji tak byta wiel-
ka, ze sama Komisja musiata ciagle czyni¢ ustepstwa na
rzecz opinji, pozwalajac na cze$¢, oddawang przez mio-
dziez szkolng Stanistawowi Kostce i Janowi Kantemu,
zezwalajac uczniom zapisywac¢ sie do bractw religijnych,
$piewac codziennie koronke i litanje, ograniczajgc wykia-
dy przyrodoznawstwa, wprowadzajac konwersacje tacin-
ska, zmuszajac akademikow (nauczycieli) do uczeszczania
na msze uczniowskie i t. p. Niedos¢ natym, szlachta
przeSladowata wolnomyslnych; profesoréw, zbyt gtosno
i otwarcie wypowiadajgcych swe przekonania 3), a Komi-
sja musiata patrze¢ na to przez szpary, zeby nie zmniej-
sza¢ i tak niewielkiej liczby uczeszczajacych do szkot kra-
jowych uczniéw 4). C6z mogto byC przyczyng owej nie-
popularnosci, jezeli nie to, ze Komisja byta wyrazicielka
nowych potrzeb umystowych pewnej czesci dwczesnego
spoteczenstwa polskiego, ze do zaspokojenia tych potrzeb
dazyta przebojem, zrywajac bez ceremonji wiezy tradycji,
do ktdrej Slepo przywigzany byt ogdt szlachecki.

*) Kasztelan teczycki, Tadeusz Lipski, na sesji dn. 16 czerw-
ca 1791 r.

2) Uniwersat z d. 27 sierpnia r. 1792.

3) Obminskiego, profesora tuckiego, Boguckiego, profesora hi-
storji koscielnej w Krakowie, i inn.

4) Dane statystyczne ob. Enoykt. Wych. T. VI. str. 250, oraz
Korzon op. cit. 1V, 325—326.
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Razito szlachte usuniecie odwiecznych gramatyk ta-
cinskich Donata i Alwara, postepowo$¢ w wyborze przed-
miotdw, szerokie uwzglednienie metody indukcyjnej i em-
pirycznej w wyktadzie nauk przyrodniczych; razito zde-
mokratyzowanie szkoty, w ktorej chciata Komisja ,calg,
miodz szlachecka, bez obrazliwej czestokro¢ w edukacji po
osobnych konwiktach roznicy, w jednostajnym trybie za-
trzymac i okreslic” x), a w ktorej profesorowie ttumaczyli
tejze miodzi, ze ,,mieszczanie sg stanem zacnym, ze pano-
wali czasem nad narodami, jak Rzym lub Ateny” 2); razita
daznos$¢ do zastapienia moralnosci katechizmowej—spote-
teczng, ujawniona w przepisie, zeby nauczyciele ,subtelne
i do wiary ani do obyczajéw nie stuzace badania oddalili”;
nie podobaty sie przepisy, dotyczace wychowania dziew-
czat a zmierzajace ku usunieciu zen wszystkiego, co wy-
rabia ptytkos¢ i powierzchowno$é umystu, stabos¢ charak-
teru, a wiec—uczenia wielu jezykow, ,,przyuczania do blas-
ku powierzchownego, do popisywania sie z talentami, do
rozrywek, przejazdzek, widowisk, do sadzenia o ludziach
z pozoru i stroju” i t.d. Wszystko to sprzeczne byto
z tradycja szkdt jezuickich, jak niemniej sprzeczne byty
niemal wszystkie ogdlne zasady wychowawcze, wygtoszo-
ne przez KoHataja i Poczobutta-Odlanickiego w ,,Usta-
wach Komisji Edukacji Narodowej”, z ktorych niejedna
dzi$ jeszcze, mimo ze od owego czasu lat 120 z gorg upty-
neto, zastuguje na uwage. Do takich naleza: 1) wskazdw-
ki metodyczne dla nauczycieli, ktérzy powinni $cisle sto-
sowac sie do poziomu umystowego uczniéw, zaczyna¢ od
pojeC najprostszych, leczjednoczesnie pamietac, ze ,,z ludz-
mi rozumnemi chociaz z dziemi sprawa”, liczy¢ sie
z indywidualno$cig dziecka, jego zdolno$ciami i skion-
nosciami, nie pozwala¢ uczy¢ sie na pamieé, starac sie

') Cytujemy wedtug wydauia: Ustawy Komisji Edukacji Naro-
dowej. Naktadem ksiegarni M. Borkowskiego. \Warszawa 1902.
2) Korzon op. cit. T. 1. 289—290.
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0 jaknajsamodzielniejsze przetrawienie nabywanej wie-
dzy, czemu sprzyja miedzy innemi pisanie wypracowan na
dowolne tematy oraz poddawanie tychze krytyce spot-
uczniéw, dazy¢ do tego, by uczniowie przyktadali sie do
nauk, ,z szczerej swojej checi i ochoty, anie z dozoru
i przymusu”; 2) przepisy, dotyczace rozstrzygania spraw
miedzy uczniami przez sady kolezenskie, oraz system Kar,
oparty na zasadzie unikania kar wogole, zwiaszcza za$
fizycznych; 3) przepisy, dotyczace wychowania fizycznego
miodziezy szkolnej. Postepowos¢ ,,Ustaw” przebija nadto
z widocznego na kazdym kroku dazenia do postawienia
nauczania na poziomie nauki europejskiej, usuniecia ze
szkoty pierwiastku koscielnego i duchownego, stworzenia
takich warunkéw, w ktorychby szkota byta zdolna ,,da¢
spotecznosci  cnotliwego cztowieka, ojczyznie dobrego
obywatela”, innemi stowy — tak wychowa¢ ucznia, zeby
.1 jemu byto dobrze i z nim byto dobrze”.

Ta postepowos¢ byta przyczyng niepopularnosci Ko-
misji Edukacyjnej. To, co stworzyta Komisja, stanowito
najzupetniejszy kontrast z tym, co dawata tradycja,
przesztos¢. Jezuicka formalistyka religijna, tacina,
scholastycyzm, arystokratyczny charakter szkoty, przy-
tepianie systematyczne umystow miodziezy powierz-
chownym nabywaniem wiedzy encyklopedycznej, za-
bijanie samodzielnosci, deprawowanie charakteréw przez
wpajanie fatszywej moralnosci, opartej na czczej formali-
styce, surowos$¢ i sprzeczny z elementarnemi zasadami
pedagogji system kar i nagréd—oto co stanowito tradycje
w szkolnictwie naszym wieku XVIII. ,,Pomimo niepopu-
larnosci w catym przeciagu istnienia Komisji—pisze Smo-.
lenski—reforma szkolna zrobita swoje. Wychowana pod'
jej hastami miodziez zaszczytne w najciezszych okoliczno-
Sciach ztozyta dowody charakteru i wiary w wysokie ide-
aly etyczne”. Przyczyng tego byta wszakze ta sama po-
stepowos¢ Komisji Edukacyjnej, ktéra uczynita jg w swo-
im czasie tak niepopularng. Nowe potrzeby, ktorych wy-
razicielkg byta Komisja, predzej czy pdzniej musiaty doj-
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rze¢, musiaty staC sie potrzebami juz uie pewnej ograni-
czonej warstwy spotecznej, ale catego niemal spoteczen-
stwa. "W postepowosci, w zerwaniu z tradycja i przesada-
mi tkwi jadro tej powaga, jaka dzi§ cieszy sie Komisja
w historji naszego szkolnictwa. Dziwnie zatym brzmig
$piewane najej cze$¢ hymny chwalebne w ustach tych,
ktorzy dzi$ wystepujg jako obroncy tradycji i przeciwnicy
przewrotdw, zmian radykalnych i nowosci. Nie majg oni
prawa powotywac sie na Komisje Edukacyjng, bo ta nie
do nich nalezy. Zresztg jezeli to czynig, to dowod, ze
nie rozumieja jej istotnego znaczenia i ducha, dowdd, ze
widza w niej tylko to, co dzi$ juz sie zestarzato i w znacz
nej mierze utracito warto$¢ zyciowa.

Naszym zdaniem Ustawy Komisji nie sg i nie moga
by¢ formulg dzisiejszych potrzeb w zakresie szkolnictwa,
a sama oua nie moze by¢ dla nas wzorem absolutnym.
Zbyt wiele czasu uptyneto, zbyt glebokie zmiany zaszty
w naszych stosunkach spotecznych. Nowe warunki stwo-
rzyly i stwarzajg wcigz nowe potrzeby, nowe ideaty, zna-
cznie dalej idace, niz te, do ktérych urzeczywistnienia da-
zyli postepowcy w. XVIII. To, co w Ustawach i dziatal-
nosci Komisji razito szlachte w. XVIII, jako nowos¢
i objaw dazen wywrotowych, to i nas razi czestokro¢, ale
jako przezytek. Dziwnie brzmig w naszych uszach takie
rzeczy, jak przytoczone wyzej stowa Jezierskiego 0 nau-
czycielach, ktérzy uczniom swym prawig 0 ,.zacnosci sta-
nu mieszczanskiego™ demokratyzacja szkoty, uskutecznio-
na przez Komisje, wydaje nam sie dzisiaj az nazbyt umiar-
kowang i bynajmniej nie grzeszacg radykalizmem, skoro
»studzy szkolni” mogli by¢ brani ,z pomiedzy ubogich
uczniéw, ktorzy sie tego podjaC zechcg za pewng ptace,
z prefektem umodwiong”; nasze zadania idg dzi§ cokolwiek
dalej, bo do uspotecznienia szkoty i nauczania. Dziwnie
brzmig takze naiwne nieco uwagi 0 wychowaniu dziewczat,
ktérego najwazniejszym celem jest przygotowanie ,,do-
brych zon, matek i pan domu”, system kar i nagréd, opar-
ty na budzeniu ,w miodzi szlachetnej emulacji” przez
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roznice ,miejsc w szkole podtug zastugi i popisania sie
kazdego (ucznia), jako i inne podobne sposoby”, na stoso-
waniu— wprawdzie jaknajrzadszym—Kkar", moralnych i fi-
zycznych. Te i tym podobne uwagi lub przepisy nie od-
powiadajg naszym dzisiejszym ideatom wychowawczym
tak samo, jak warunki spoteczne, wsrdd ktorych dziatata
Komisja, nie odpowiadajg stosunkom terazniejszym.

A jednak Komisja mogtaby i dla nas, inawet dla
przysztych pokolen by¢ wzorem instytucji o$wiatowej.
Trzeba tylko widzie¢ w niej nie jakg$s wielkos¢ absolutna,
ale fakt dziejowy, trzeba przyjrze¢ sie jej powstaniu i dzia-
falnosci na tle 6wczesnego zycia i 6wczesnych stosunkow.
Dostrzezemy w niej wtedy to, co uwazamy za konieczny
warunek uzytecznosci kazdej instytucji, zwlaszcza zas po-
wstatej w chwili przetomu: bezwzgledng” postepowosc,
zerwanie radykalne z tradycjg i przesgdamijprzesztosci.

Dzi$, gdy w naszych oczach odgrywa sie wielki dra-
mat dziejowy, gdy pierwszy jego #kt przyniost nam juz
pewne zmiany w stanie naszego szkolnictwa i wywotat
ozywiony ruch reformatorski w tej dziedzinie, przydataby
sie i nam Komisja Edukacyjna, przystosowana do potrzeb
dzisiejszych réwnie dobrze, jak ta z przed laty 130, a réw-
nie, jak ona, postepowa, bezwzgledna i radykalna. Takiej
instytucji dotychczas nie mamy.

Pamietamy wszyscy ten niebardzo odlegty czas, gdy
powstawata istniejgca obecnie Macierz Szkolna. Wiemy,
jakie nadzieje opromieniaty chwile jej narodzin, a nadzieje
te podzielato wielu, bardzo wielu, setki i tysigce jednostek.
Mniemano powszechnie, ze nowo powstajgca instytucja,
silng dtonig ujmie ster szkolnictwa krajowego, ze stworzy
szereg zaktadow naukowych, zdolnych pchng¢ wychowanie
naszej mtodziezy na nowe tory, ze bedzie w obecnym okre-
sie przetomu czym$ podobnym do Komisji Edukacyjnej.
Nadzieje te zawiodly. A stalo sie to nie dlatego, zeby
Macierz wzorowata sie na postepowej Komisji Edukacyj-
nej w. XVIII, zeby gtosita jakie$ hasta, mogace uchodzic¢
w oczach ogdtu za wywrotowe, zeby wystepowata z czyna-
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mi, zastugujgcemi na miano rewolucyjnych. Wtedy mo-
gtaby nie zyska¢ popularnosci wsrdd szerokich kot spote-
czenstwa, ale niewatpliwie rozwinetaby energiczng dzia-
falnos¢ w duchu reformy istniejgcego szkolnictwa; miata-
by z pewnoscig wielu wrogéw zawzietych tak samo, jak
Komisja w. XVI1II, ale miataby i gorgcych, chociaz moze
mniej licznych, zwolennikow, ktérzyby jej w pracy twor-
czej a owocnej dopomagali. Tymczasem — powiedzmy
szczerze — nie umiata sie ona przystosowa¢ do potrzeb
chwili, nie byta dzieckiem wielkiej ery przetomu dziejo-
wego. Nie poszia $ladami  Komisji Edukacji Narodo-
wej, nie wkroczyta, jak ona, na droge zerwania z prze-
sztoscig, nie glosita zadnych nowych zasad ani ide-
atow, nie zajeta zadnego okres$lonego stanowiska. 1 to
ja zgubito. U steru jej staneli nieci, co, nie wdajac sie
w kompromisy z tradycjg, tworza nowe zycie wsrdd no-
wych warunkéw i w odpowiedzi na nowe potrzeby, lecz
ci, co $l&po przywigzani do starych form i instytucji, wo-
fajg ustawicznie: szanujmy przeszto$¢; nie ci, co w Ko-
misji Edukacyjnej widzg wzér postepowosci i zyciowosci,
lecz ci, co biorgc jg sobie jedynie za przykrywke narodo-
wa, wzieli z niej martwa juz forme, nie ducha.

Do tworzenia instytucji postepowych trzeba odpo-
wiednich ludzi. Tylko zrzeszone sity tych, ktérzy odwa-
zyliby sie zerwac z tradycjg tak, jak to uczynili ,wolno-
mysIni” zatozyciele Komisji Narodowej, mogtyby dZzwig-
ng¢ nowy gmach szkolnictwa polskiego. Takiego zrze-
szenia nam obecnie potrzeba. Tylko ono byloby w stanie
podjac te prace, ktorej mysl rzucita p. 1za Moszczenska
w broszurze ,,Nasza szkota w Kroélestwie Polskim” ), t. j.
stworzy¢ nowg a istotnie godng tego imienia Komisje

¥ Lwow 1905 (str. 78) ob. recenzje p. A. Szycowny w ,,No-
wych Torach” N 1, r. 1906.
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Edukacyjng. Bo—powtarzamy—szanowa¢ przeszto$¢ to
nie znaczy trzymac sie Slepo starych form i instytucji, ale
uczy¢ sie z przyktadéw, jakich ta przesztos¢ dostarcza,
jak zrywac z przeszitoscia, skoro sie ona wali¢ w gruzy za-
czyna, i jak na gruzach tych wznosi¢ gmach nowego przy-
sztego zycia.

Miclial Kreczmar.



Polityka w wychowaniu.

»-Miodziez politykuje zamiast sie uczyé!” wotajg ze
zgrozag matki i ojcowie, przetozone i przetozeni, nauczy-
ciele i nauczycielki, dla ktérych to ogdlne rozpolitykowa-
nie najmtodszego pokolenia jest jednoznaczne z jakim$
ztowrézbnym symptomatem wykolejenia i upadku

Bodaj sie to Swiecity dawne, dobre czasy, gdy jedynym
obowigzkiem i jedynym zadaniem ucznia i uczennicy byto
odrabianie lekcji na jutro i pomysine zdawanie egzami-
néw, gdy kazdg zachcianke dyskusji programowej przeci-
nano upokarzajgcym przypomnieniem dwojki z algiebry
lub ilosci btedow w dyktandzie.

Na rozpolitykowanie mtodziezy i wowczas narzekano
po cichu bo¢ i miodziez tylko po cichu politykowata, ale
dzi$ skargi gtosniejsze i bardziej sg powszechne, gdyz
zaiste dziejg sie wprost niebywale rzeczy. Oto nie mio-
dziez dorastajaca, lecz ledwie od ziemi odrosta dziatwa
sprzecza sie o programy polityczne; 9-cio letni ,,pe-pe-eso-
wiec” nie chce siedzie¢ na jednej tawce z rowiesnikiem
»endekiem”, a nawet kierowniczki szkotek elementarnych
nagabywane bywajg przez ucznidéw i uczennice o ztozenie
politycznego wyznania wiary, malcy bowiem chcg wie-
dzie¢, czy szkota wtajemniczajgca ich w sekrety tabliczki
mnozenia jest czerwong czy bialg, socjalistyczng czy na-
rodowo demokratyczng.
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Bardzo kiopotliwe potozenie, tym klopotliwsze, ze
naturalnie ci, co zadaja, pytania, treSci ich nie rozii nigjia,
wcale; a ci, co na nie odpowiedzie¢ muszg. — czasami tak-
ze nie. Oto np. w jednej szkole dorostych analfabetow
nauczycielka stawia, pytanie: ,Moze zechcecie postuchaé
opowiadania o0 dawnych dziejach Polski?”, a potem zaraz
dodaje: a moze sg tez miedzy wami jacy socjalisci, ktorzy
historji Polski uczy¢ sie nie chcg?” Zaprawde nie umiata-
by zapewne wyjasni¢, czemu to wiasnie socjalisci mieli sie
od lekcji historji Polski usuwac.

Naturaluie wiue za rozpolitykowanie dzieci i mio-
dziezy skiada sie na tych, ktérzy wniesli ferment do szkét,
na roznych wichrzycieli i t. p. niespokojne jednostki, nie-
umiejgce uszanowac elementarnych pedagogicznych przy
kazan wzbraniajacych jakiejkolwiek stycznosci miedzy po-
lityka a wychowaniem.

Wszelkie niewzruszone przykazania, ustalone i uswie-
cone czy to tradycjg, czy to zdaniem powag, czy tez
uchwatg wiekszosci prawdy—stale budzg we mnie niedo-
wierzanie i stale stawiam przy nich grubo podkreslone
znaki zapytania. Dlatego i w tym razie pozwole sobie-
zapytaC: 1) Ozy mozna wychowanie S$cisle od polityki od-
graniczy¢? 2) Czy polityka jest istotnie rzeczg tak brzyd-
ka, ze nig Swietych zadan wychowawczych profan)waé nie
nalezy? wreszcie, 3) czy nam po prostu wolno z wychowania
polityke wykluczac? nam, ktorzy szczycimy sie tym, ze da-
zymy do wychowania catego cztowieka, a wiemy procz tego,
ze jeszcze starozytny medrzec grecki okre$lit go jako
»Zwierze polityczne”—w odréznieniu od innych ,,niepoli-
tycznych”? Wiem, ze ,politikon” ttumaczy sie dzi$ wyra-
zem ,,spoteczne”, dla przyzwoitosci, nikt jednak nie do-
wiedzie, ze wyraz i pojecie ,,polityka” nie wziety poczatku
z tego samego terminu greckiego, ktorego uzyt Platon
w swym stawnym okres$leniu. Na pierwsze pytania odpo-
wiem bardzo krotko, jakkolwiek bowiem temat wystar-
czytby na dwa osobne artykuty, zupetnie nagie fakty
wyjasnig rzecz lepiej, niz diugie rozumowania. Od wa-
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runkow politycznych, w jakich sie dany nardéd znajduje,
zalezy wychowanie, jakie swej dziatwie da¢ moze.

Dramat szkolny we Wrzesni byt politycznym, a nie-
tylko pedagogicznym skandalem. Reforma szkot galicyj-
skich mozliwg bedzie tylko przy reformie ustroju politycz-
nego w Galicji, t. j. wtedy, gdy kraj ten nie bedzie rzgdzo-
ny biurokratycznie i gdy szkota przestanie by¢ hodowlg
urzednikow. Nikt chyba nie watpi, ze u nas szczegolniej
caty rozwdj szkoty od politycznych warunkow zalezy, ale
fatwo sie przekona¢, ze nietylko u nas.

Czy polityka jest z natury swej rzeczg brudng
i brzydka, to wyjasni nam samo wyliczenie spraw i zja-
wisk w zakres polityki wchodzacych ~ Wojna anglo-boer-
ska byta wydarzeniem politycznym zaréwno w dziejach
Anglji, ktéra bogate republiki zagarna¢ usitowata, jak
i w dziejach Oranji i Transwaalu, ktore swej niepodlegto-
Sci bronity. Walczacy o zniesienie niewolnictwa Amery-
kanie tak samo pochtonieci byli akcjg polityczng, jak ich
rodacy, ktorzy niewolnictwo utrzymac pragneli. Stron-
nictwami politycznemi sg i te, ktore daza do zniesienia
wyzysku i wyzwolenia pracy z ucisku kapitatu i te, co
supremacje kapitatu utrzyma¢ pragng. Reformy prawo-
dawstwa w duchu sprawiedliwosci sg przedmiotem dziatal-
nosci politycznej, tak samo jak kucie praw wyjatkowych
przeciw niewygodnej opozycji. Rozpowszechnienie i de-
mokratyzacja oSwiaty, uprzystepnienie jej dlg jaknajszer-
szych warstw nie dadza sie dokona¢ inaczej jak droga
akcji politycznej, tak samo jak skrocenie dnia roboczego,
ubezpieczenie ludnosci roboczej na staros¢, zwalczanie
choréb zakaznych, budowa drdg, regulacja rzek i mnostwo
innych zadan kulturalnych, ktérym nie podota energja
jednostek, ani zadna filantropijna czy spoteczna organiza-
cja pozbawiona egzekutywy. Wszystkie indywidualne in-
teresy i dazenia zlewajg sie w szerokie koryto dazen i in-
teresow zbiorowych: narodowych, partyjnych, klasowych
i t. p. i na arenie walki politycznej usitujg zdobywa¢ swe
cele.
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Wobec tego nie mozna twierdzi¢, ze politykajest zlg
lub dobrg rzecza, lecz ze bywa uczciwg lub nieuczciwag,
rozumng i bezrozumng tak jak i kazda dziatalno$¢ pry-
watna, z tg roznica, ze ta ostatnia nigdy nie moze by¢
rownie pozyteczng, ani tez réwnie szkodliwg. Warto$¢
moralna jednostkowych dazerr decyduje o wartosci moral-
nej zbiorowego dazenia. Kilka miljonéw zrzeszonych
egoizmow wiecej niecheci budzi niz jeden chocby najpo-
tworniejszy ale przez swe odosobnienie bezsilny, ale kilka
miljondw zrzeszonych uczciwych charakterébw wiecej
krzywd usung¢ zdota niz jeden bardzo dzielny i szlachet-
ny, lecz samopas ze ztem borykajacy sie charakter.

Kto wie, czy wstret do polityki nie ttumaczy sie nie-
raz lekiem spojrzenia prawdzie prosto w oczy, jest ona
bowiem niby szklto powiekszajace, ktére ujawnia rdzne,
gotym okiem niedostrzegalne plamki i brodawki na naszej
duchowej fizjognomiji.

Z punktu widzenia obywateli i wychowawcéw nie
mozemy sobie pozwoli¢ na takie tchorzliwo - wybredne
wzgledem polityki stanowisko. Przekonani, ze wychowa-
nie ma by¢ przygotowaniem do zycia, mamy obowigzek
zbada¢, jaka role gra polityka w zyciu i odpowiednie do
wyniku naszych badan wyznaczyc¢ jej miejsce w wychowa-
niu. .Jezeli za$ dojdziemy do wniosku, ze etyczna warto$¢
politycznych kierunkéw zalezy od etycznej wartosci poli-
tycznie dziatajgcych jednostek, wolno nam pochlebia¢ so-
bie, ze przez uszlachetnienie mtodych pokolen zdotamy
uszlachetni¢ zycie polityczne narodu.

Czlowiek zyjacy w zrzeszonej gromadzie, w zorgani-
zowanym spoteczenstwie — czy chce, czy nie chce, czy
wie 0 tern, czy nie wie—zawsze jest czynnikiem politycz-
nym. Przez swa bierno$¢, apatje, nieSwiadomos¢ staje sie
czynnikiem politycznego bezwiadu i zastoju, martwym
przedmiotem politycznych eksperymentéw dla obcych mu
dazeniami grup lub jednostek, przez swoj Swiadomy i wia-
snowolny spotudziat—czynnikiem zycia, ruchu, rozwoju.
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Tylko ludzie zadowoleni z istniejgcego stanu rzeczy,
(co rownoznaczne jest zwykle z checig utrzymania stanu
posiadania), ludzie dzierzacy wiadze a lekajacy sie kon-
troli moga dazy¢ do zamienienia spoteczenstwa w bierng
bezwiadng i nieSwiadoma politycznie mase. Ci jednak, co
z dniem dzisiejszym godzg sie tylko jako z prologiem lep-
szego jutra, powinni pragng¢ w mase te wlac tchnienie zy-
cia, zapali¢ w niej iskre Swiadomosci. Pierwsi sg zupetnie
konsekwentni, gdy kfadg nacisk na szczelne odgrodzenie
szkoty od naporu pradéw politycznych, gdy o rozpolityko-
waniu mtodziezy mowig z tym samym wyrazem obrzydze-
nia jak o jej ,,moralnym zdziczeniu”. My jednak, dla kté-
rych umie¢ rozkazywac i umie¢ stucha¢ dawno juz prze-
stato by¢ ideatem moralnego wychowania, ktorzy nie
uznajemy podziatu spoteczenstwa na rozkazujacg i stucha-
jaca klase, przygotowujac mtodziez do zycia musimy sie
liczy¢ rowniez z obowigzkiem przygotowania jej do zycia
politycznego, to jest czynic¢ to, czego do tej pory nie czy-
niono wecale.

Czy z tego wynika, ze to, co sie obecnie dzieje w szko-
fach i domach prywatnych, te walki partyjne, rozpoczyna-
ne juz nieomal przy ustawianiu klockéw i ubieraniu lalek,
uwazam bezwzglednie za objaw dodatni, ktory popiera¢
nalezy?

Bynajmniej, uwazam tylko, ze jest to objaw naturalny
cho¢ nienormalny, wynikajacy z tego, ze i zycie nasze
obecnie jest nienormalne, nienormalne warunki wychowa-
nia i system wychowawczy.

Jest zupetnie naturalnym objawem, ze dzieci intere-
sujg sie zyciem dorostego otoczenia, ze pragng je zrozu-
mie¢ i w nim bra¢ udziat, ze to, co starszych zagrzewa
lub roznamietnia, pocigga mtode serca i mtode wyobraZznie
i ze zywe, tetnigce zycie ma dla nich stokro¢ wiecej uro-
ku i ponety, niz sucha teorja i martwa ksigzka.

Dzieci czuja, ze sg czasteczkami jakiej$ zbiorowej
Zyjacej catosci, zwiaszcza za$ muszg to czu¢ w chwilach,
gdy ta zbiorowa cato$¢ przechodzi silne i widoczne wstrza-

2
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$nienia. Daremnie usitowalibysmy im zastoni¢ jakim$ pa-
rawanem widok dramatu dziejowego, ktory sie rozegrywa.
Nie lezy to bynajmniej w naszej mocy — gdyby nawet le-
zato w naszym interesie. Rzeczywisto$¢ ich nie ochrania,
niepokoi je niekiedy w czasie snu i wyrzuca z dziecinnych
{6zeczek, zaskoczy im droge na ulicy, wstrzgsnie wraze-
niem leku i grozy.

Juz to dzisiejsze pokolenie dzieci skazane jest na po-
lityke. Zapobiec temu nie mozemy, ale mozemy okolicz-
nosci wyzyskac¢ i z nich dla siebie nauke wyciagnac.

Jezeli naturalne potrzeby i dgzenia natury dziecie-
cej i miodziezy nie zostajg uwzglednione i w odpowiedni
sposob zaspokojone, szukajg zaspokojenia w sposdb mniej
odpowiedni, rosng‘dziko, rozwijajg sie pod wptywem przy-
padkowych —ztych lub dobrych—czynnikdw.

Mtodziez nasza szuka wiec zaspokojenia swych po-
litycznych daznosci, swego gtodu wiedzy i gtodu wrazen,
gdziekolwiek je znalez¢ moze, a wiec przedewszystkim
w ulotnych pisemkach, odezwach, partyjnej prasie, ust-
nych i drukowanych polemikach stronnictw.

Pokarm ten ogromnie przypomina mi porcje zupy,
jaka spozytam kiedy$ w taniej kuchni dla przekonania sie,
jak smacznie karmig biedakéw filantropijne instytucje. By-
fa to istotnie strawa do ztudzenia nasladujagca pozywny
pokarm. Spora przymieszka korzeni i tluszczu robita
wrazenie czego$ ogromnie treSciwego, co kazato zapomi-
nac, ze badZ co badz przewazajacg czescig sktadows tego
smacznego obiadu jest woda, oraz, ze s6l i pieprz i tym
podobne ingredjencje lepiej sie nadajg do podraznienia niz
do zaspokojenia zdrowego apetytu.

Chtopiec, ktory umie wymysla¢ na ,.endekéw” lub
odgrazac sie socjalistom, ma poczucie u$wiadomienia poli-
tycznego réwnie ztudne jak poczucie nasycenia u biedaka
ktory sobie napeinit Zotgdek porcjg ttustawej, pieprzno-
stonej wody. Zamiast tego dorywczego politycznego
sportu, ktéremu z takim zapatem oddaje sie¢ nasza mio-
dziez, trzeba jej da¢ planowe, konsekwentne wychowanie
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polityczne, réwnoczesnie wzbogacajace umyst i ¢wiczace
charakter, uzdalniajgce do politycznego myslenia i poli-
tycznego dziatania.

Punktem wyjscia dla tego wiasnie wychowania jest
uswiadomienie od najwczes$niejszych lat Scistej tgcz-
nosci miedzy zyciem jednostki a zyciem ogdétu. Dzieci
bardzo zywo interesujg sie czynnosciami i stosunkami
ludzkiemi. tatwo z tego skorzystaé, by kazdy fakt, kto-
ry je uderzy i zainteresuje, o$wietla¢ z ogélniejszego pun-
ktu widzenia, traktowac nie jako luzng wiadomostke lub
anegdotke, lecz jako zjawisko taczne z innemi pokrewne-
mi. A ilez to takich faktow nastrecza kazdy dzien dzie-
ciecego zycia, ilez tematéw do przystepnych pogadanek
spotecznych narzuca sie wprost w kazdym zapytaniu dziec-
ka, tematow nietylko niewyzyskanych lecz systematycznie
pomijanych! Co dzien widujg dzieci pienigdze, stysza
0 pracy i zarobku, patrzg na kupowanie i sprzedawanie,
stwierdzajg zalezno$¢ ludzi od ludzi i zalezno$¢ od ogdl-
nie obowigzujacych praw i postanowien, stysza, ze co$ jest
zabronione lub nakazane, stwierdzajg liczne réznice poto-
zenia spotecznego i stanu majatkowego, wychowania i wy-
ksztatcenia — a toz to wszystko sg dotykalne i na pozor
proste fakty, kryjace jednak mndéstwo niezmiernie zajmu-
jacych zagadnien dla tego, kto wich znaczenie gtebiej umie
wnikng¢. | oto dziwnemu zaiste systemowi wychowania
zawdzieczamy, ze owe najpospolitsze, najcodzienniejsze
fakty, z ktéremi [oswajamy sie juz od dziecinstwa, pozo-
stajg catkiem prawie niezrozumiate dla konczacych edu-
kacje panien i otrzymujgcych patent dojrzatosci miodzien-
cow.

""Mniej wiecej wtajemniczeni w ustrdj polityczny kla-
sycznych Aten lub rzeczypospolitej rzymskiej, zupetnie
nie znajg ustroju politycznego tego panstwa, w ktdrym
mieszkaja, oraz panstw sasiednich a wyrazy ,,rzad”, ,,pan-
stwo” majg dla nich bardzo mgliste, powiem nawet myty-
czne znaczenie, wywotujg raczej uczuciowa, lub wprost
odruchowg reakcje, zamiast jasnego wyobrazenia rzeczy.
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Réwnie mglisto rysuje sie w ich umysle mnostwo innych
pojec, ktéremi w rozmowach i dyskusjach operujg nie mo-
gac z niemi doj$¢ do fadu np.: ,,spoteczenstwo”, ,,prawo”,
»postep” i t. p.

Ten pierwszy okres wyksztatcenia jest niezmiernie
wazny, on to bowiem'.decyduje o pdzniejszych natogach umy-
stowych wywierajacych przepotezny wptyw na zycie poli-
tyczne. Jezeli podstawa, punktem wyjscia Swiadomosci poli-
tycznej nie bedzie konkretny fakt, osobista obserwacja, to
przy najlepszym nawet wyktadzie nauk spotecznych i poli-
tycznych zabraknie fgcznikéw miedzy teorjg i zyciem, za-
braknie tego, co stanowijgdro kazdego talentu politycznego:
zdolnosci orjentacyjuych, poczucia rzeczywistosci, zmystu
aktualnosci i wynikajacej z tego wszystkiego umiejetno-
$ci przewidywania lub wywotywania wypadkéw. Nauko-
we traktowanie systeméw i kierunkow zamieni sie w jakg$
socjologiczno-polityczng algiebre, w ktorej wszystkie wy-
niki i konkluzje bedg zupetnie Scisle wyprowadzone z da-
nych przestanek, kazde rozumowanie bedzie logiczne bez
zarzutu, ale wszystko to razem przeniesione na grunt rze-
czywisty, do niczego zastosowac sie nie da i okaze sie cat-
kowicie btednym. Z tego wiasnie poczatkowego zanied-
bania, z tego braku metody wynika, ze miodziez, ktorej
zadnych podstaw wyksztatcenia ,'politycznego nie dano,
a ktora, chcac te luke swej umystowosci wypetnié, chciwie
pochtania naukowg literature danego przedmiotu, przywy-
ka mysle¢ o sprawach publicznych samemi abstrakcyjne-
mi, naukowerai kategorjami, dobrowolnie zamyka oczy
na najbardziej uderzajgce objawy, gniewa sie na fakty,
w ksigzkach przeczytanych nieprzewidziane, potepia je
lub rozmyslnie ignoruje jako ,,niezgodne z naukg”, a wiec
nie zastugujace na uwzglednienie, zamiast uzupetnia¢ lub
prostowa¢ wywody naukowe, o ile im fakty przecza.

Elementarne pogadanki spoteczne bedace wiasciwie
tylko rozmowa wyjasniajacg pospolite fakty zyciowe
w spos6b zywy i przystepny bez pretensji do gruntowno-
$ci, bo 0 niej w tej fazie nauczania wogole mdwi¢ nie mo-
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Zna, stanowig nietylko ¢wiczenie umystowe niezbedne dla
rozwoju Swiadomosci politycznej, lecz konieczny wstep do
wyktadu nauk programem szkolnym objetych, to jest hi-
storji i gieografji politycznej.

W ostatnich czasach, gdy kwestja reform szkolnych
weszfa na porzadek dzienny, zauwazono w programach
brak przedmiotéw stanowigcych klucz do zrozumienia na-
uk spotecznych. Tu i owdzie przyczepiono wiec do sta-
rych programéw nowosci w guscie ,,prawoznawstwa”, lub
»Krajoznawstwa”; nie zdecydowano sie na elementarny
kurs ekonomiji politycznej, jako niebezpiecznej, ale prze-
oczono niezmiernie wazng okoliczno$¢, mianowicie ze nale-
zy wihasnie dla spoteczno -politycznego wyksztatcenia spo-
zytkows¢ dwa wyzej wzmiankowane przedmioty, stale wy-
ktadane, ale stale wyktadane Zle.

Jest jeszcze watpliwg i sporng kwestjg, tzy istnieje
lub istnie¢ moze nauka ,socjologjg” zwana, czy i o ile
ekonomja polityczna jest czym$ wiecej, niz szeregiem sy-
steméw ekonomicznych, pojawiajacych sie w historycznym
nastepstwie odpowiednio do zagadnienri i interesow chwili
biezacej, a majacych na celu wyitgcznie sformutowanie
kwestji domagajacych sie rozwigzania. Jest jednak rze-
czg catkiem niewatpliwg i bezsporna, ze wszystkie insty-
tucje, prawa, formy panstwowe i formacje polityczne wy-
tworzyty sie w ciggu wiekdw skutkiem szeregu historycz-
nych wydarzen, ze cata dzisiejsza ludzko$¢ z jej kulturg
techniczng, ekonomiczng, umystowg i obyczajowg jest
ostatnim rezultatem nieprzerwalnego historycznego pro-
cesu, ze skutkiem tego kluczem do zrozumienia dnia dzi-
siejszego jest zawsze dzien weczorajszy i wszystkie po-
przednie. Tylko zatym w os$wietleniu historycznym wi-
dzie¢ mozna jasno i oceni¢ trafnie wypadki polityczne
i spoteczne obecnej doby. W tym wiasnie znaczeniu,
anie w zadnym innym, historja moze by¢ istotnie mistrzy-
nig zycia, cho¢ wiasnie takie jej pojmowanie wyklucza
catkowicie czerpanie z przesztosci wzoréw do nasladowa-
nia na przysztosc.
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Naturalnie, ze chcac nauczanie historji w ten sposéb-
spozytkowac, "“nalezatoby zmieni¢ catkowicie system wy-
kfadu i pomiesci¢ w kursie wiele takich wiadomosci, ktore
dzi$ nieomal catkowicie przemilczamy, poniekad dla braku
materjalu.

Nieraz juz o tym mowiono i pisano, ze w nauce hi-
storji, uwzglednia¢ trzeba wiecej dzieje kultury, a pomija¢
dzieje wodzow i kréléw, wojen i podbojow, wogole czysto
politycznych wypadkow wypetniajacych niemal wytgcznie
dotychczasowe podreczniki. Jest to zmiana, ktérg zade-
cydowac atwo, a przeprowadzi¢ niezmiernie trudno choc¢-
by dla tego, ze dawni dziejopisarze i kronikarze wszyst-
kich wiekdéw catkiem odwrotne zajmowali stanowisko
i w ksiegach swych uwieczniali tylko pamie¢ tych wyda-
rzen, na ktore dzisiejsi pedagogowie ramionami ruszaja.
Z drugiej strony tu i owdzie czynioue proby zdajg sie
prowadzi¢ do wniosku, ze dla mtodych umystow charakte-
rystyka stanu kulturalnego danych ludéw nie jest nic
a nic bardziej zajmujacg, niz opowiadanie o bitwach i zbro-
dniach; przeciwnie, pierwiastek dramatyczny w historji
pociaga je wiecej niz pierwiastek archeologiczny. Jest to
rzecz psychologicznie catkiem zrozumiata: cziowiek jest
przedmiotem znacznie wiecej interesujgcym, niz mieszka-
nie jego, ubranie, narzedzie. Sadze tez, ze takie posta-
wienie kwestji, to jest wyktad dziejow kultury w miejsce
opisu politycznych wydarzen, jest btedne i jednostronne.
Istnieje wiele Scislejszy zwigzek miedzy dziejami kultury,
a biegiem wypadkéw niz to nam sie na pozér wydaje,
a sam nawet opis walk i podbojow, wzrostu i upadku
panstw zawiera znacznie wiecej materjatu dla oSwietlenia
cywilizacyjnego poziomu danego spoteczenstwa, niz domy-
$lajg sie ci nauczyciele, ktérzy przywykli egzaminowac
uczniow gtownie z dat i nazwisk historycznych. Dalej
jeszcze—znane osobistosci historyczne byty tak samo jak
ludzie dzisiejsi wykwitem swej epoki, jej obyczajow, po-
je¢, poziomu cywilizacyjnego. Ich psychologja, a zatym
i ich czyny thtumaczg sie warunkami, w ktérych zyli, a za-
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tym tlumaczg takze i warunki, w ktorych zyli. Pochwy-
cenie i uwydatnienie zwigzku miedzy stanem wewnetrz-
nym spoteczenstwa, a zewnetrznemu jer*o losami uczynic¢
moze nauke historii i bardziej zajmujaca i bardziej pou-
czajagcg zarazem. Dla wyjasnienia, o co mi chodzi, uciekne
sie do porownania. Dawny system nauczania historji, to
rysunek figur bez tta, wyklad taki, jakiego chcg jedno-
stronni reformatorzy, to tto bez figur.

Jedno i drugie jest nudne i suche. Rzuémy jednak
figury na wiasciwe tto, a zamiast schematycznego szkicu
zyskamy ciekawy obraz. Nie zapominajmy jednak o bar-
wie. Niech kazda posta¢ historyczna, o ktdrej mowimy,
stanie sie dla naszych uczniow zywym cztowiekiem, niech
ma wiasciwg sobie cere i wyraz twarzy, niech sie na
tle spotecznych warunkéw swej epoki uwypukli, t. j. niech
uczniowie nasi poznajg nietylko nazwisko i los cziowie-
ka, lecz niech wnikng w jego charakter. Tak uplasty-
cznione postaci historyczne stang sie uciele$nieniem,
symbolem pewnych sit i pewnych pradéw dziejowych.
Uczniowie zrozumiejg nietylko technike lecz i psycholo-
gie historycznych przeobrazen, co ze wzgledu na nasz
cel ma niezmierng wage, gdyz i historja spétczesna, to
jest polityka, ma takze oprécz technicznej i psychologi-
czng strong, a nie rozumiejac psychologji wypadkow
nie mozna oceni¢ ich znaczenia i nastepstw.

Jednym stowem chodzi mi poprostu o dramatyzo-
wanie historji, chociaz wyraz ten gorszy¢ moze uczonych
specjalistow lub pedagogéw — pedantéw. Sadze, ze za-
miast $cistego wyliczenia co po czym nastgpito, lub kto
po kim nastgpit, barwne i zywe nakreslenie szeregu dra-
matéw dziejowych na tle epok historycznych, datoby
uczniom naszym dokkadniejsze wyobrazenie przesziosci,
a byloby stokro¢ wiecej zajmujace. Wyraz ,,dramat”
przestanie nas razi¢, jezeli sobie dokfadnie zdamy spra-
we z waznej roli, jakg gra w przyswajaniu wiedzy,
a zwihaszcza wiedzy historycznej, wyobraznia. Dziecko
bez wyobrazni, to dziecko bez zdolnosci; umystowos¢
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bez wyobrazni to umystowos¢ ciezka, tepa, par excellence
konserwatywna. Przewidywa¢ przysztos¢ lub wnikngé
w przesztos¢ zdolni sg tylko ci, ktOrzy czerpigc materjat
i podniete z wrazen rzeczywistych, umiejg stwarza¢ w wy-
obrazni $wiat odmienny od otaczajgcego, ten, ktory minat,
lub ten, ktéry nastgpi¢ moze.

,»Ja tego nie rozumiem”, to najczesciej znaczy: ,,Ja
sobie tego wyobrazi¢ nie moge”. Chodzi wiec i bardzo
chodzi o to, zeby uczniowie nasi zdofali sobie wyobrazi¢
Egipt starozytny, Rzym Cezar6éw, Wiochy w epoce Odro -
dzenia, Paryz i Francje w czasie rewolucji, a wtedy inte-
resowac je zacznie kazdy rzeczywisty szczeg6t, odnoszacy,
sie do tej zmartwychwstajgcej w ich umysle przesztosci.
Zabytki architektury, sztuki i piSmiennictwa, bronie i na-
rzedzia, pomniki i ruiny zamkdéw dopiero wtedy zaczng do
nich méwic jezykiem wiekéw, gdy je ozywi wspomnienie
wymartych, spotczesnych im dziejowych postaci. Dla
odczucia za$ tego zwigzku miedzy Swiatem ludzkim a wa-
runkami zewnetrznemi jego istnienia, miedzy myslg czto-
wieka, a wytworem jego pracy, miedzy wydarzeniem poli-
tycznym, a jego ttem i dekoracjg, wreszcie miedzy zyciem
masy a zyciem wybitnej jednostki — owe przedwstepne
pogadanki spoteczne okazg sie cennym komentarzem.
Wszystkie analogje i roznice miedzy dawnym a spot-
czesnym cztowiekiem, miedzy starozytnym, a nowozytnym
spoteczenstwem lub panstwem uwydatnig sie, jezeli dziec-
ko bedzie miato juz pewien zaséb konkretnych wyobrazen
0 obecnych spotecznych zjawiskach i ich wzajemnej zalez-
nosci. Dzieki tym zestawieniom i przeciwstawieniom za-
cznie sie wytwarza¢ to, co nazywamy zainteresowaniem
historycznym, uczucie, jakie budzi kazda rzecz dawna u lu-
dzi, ktérym ona znang im przeszto$¢ dziejowg przypomina.

Owe zestawienia miedzy terazniejszoscig a przeszto-
Scig i roznych okreséw przesztosci miedzy sobg wytworza
w koncu jako rezultat pojecie ptynnosci zjawisk historycz-
nych, nauczg patrze¢ na spoleczenstwa ludzk ie jako na
podlegajace nieustannym przeobrazeniom zywe ustroje, na
instytucje, prawa, organizacje panstwowe jako na poszcze-
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golue fale historycznego potoku, na stosunki i prady obec-
ne jako na faze przejsciowg miedzy wczorajsza a jutrzej-
szg doba.

Wytwdrczo$¢ ekonomiczna, technika, prawa i zwy-
czaje, religje i obrzadki, wiedza, sztuka, literatura, toczg
sie w tym wspdlnym pradzie, tacznie, w Scistej miedzy so-
ba zaleznosci, a raczej stanowigc tylko rézne strony ogol-
nego dziejowego potoku.

Zrozumienie Scistej tacznosci  zjawisk spotecznych
miedzy sobg, oraz ich ptynnosci nada catkiem nowe zna-
czenie nawet tak suchej rzeczy jak chronologja. Nie o to
bowiem chodzi¢ bedzie, by mechanicznie spamieta¢ dang
cyfre lecz o to, by zrozumieé, ze fakt, ktéry zdarzyt sie
w XV-ym wieku po Chrystusie, nie mogt sie zdarzy¢ ani
dwiescie lat wczesniej, ani w dwiescie lat pozniej, czto-
wiek, ktory w pewien okreslony sposob zyt, dziatat, wal-
czyt, myslat lub pisat po wojnach krzyzowych, nie mogt
w ten sam sposob zy¢ i tego samego dokonaé, gdyby zyt
przed wojnami krzyzowemi. Zdolno$¢ historycznego my-
$lenia na tym wiasnie polega, a jest niezbednym warun-
kiem politycznej Swiadomosci, trafnej oceny spoiczes-
nych wydarzen i pradow.

Ani beznadziejne usitowanie cofniecia fali historycz-
nej wstecz lub zahamowania jej biegu, ani tez préby ujmo-
wania stosunkéw ludzkich w gotowe, gieometrycznie od-
mierzone i nakre$lone wedle pseudonaukowych regut
szablony nie bedg zatrudniaty ludzi, ktorzy rozumiejg, ze
kazde jutro z dnia dzisiejszego jak ktos z ziarna wyrasta
i ze tylko te sity tworcze i ksztattujgce, ktore juz w spo-
teczenstwie istniejg, moga sie uzewnetrzni¢ w przysztym
uktadzie stosunkéw ludzkich.

W polityce, tak samo jak we wszelkiej pracy ludz-
kiej, nie mozna tworzy¢ czego$ z niczego, lecz trzeba
sie liczy¢ z danym materjatem. Nie mozna tez czarodziej-
skim zakleciem przeobraza¢ lub utrwalaé istniejgcego po-
rzadku rzeczy, lecz nalezy przedewszystkim bra¢ pod uwa-
ge pewng sume historycznych koniecznosci i historycz-
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nycli niemozliwosci stanowigcych granice, w obrebie kto-
rych zamyka sie dowolna i $wiadoma dziatalno$¢ ludzka.
Z tego wynika naprzyktad. ze znajgc dzisiejszy ekonomi-
czny, umystowy i kulturalny poziom naszego ludu, nie be-
dziemy na udziale jego w zyciu politycznym budowac zbyt
Smiatych i daleko siegajacych nadziei, ale z drugiej strony
rozumiejgc, ze obecny jego stan cywilizacyjny jest tylko
fazg przejsciowa, ze odmienne warunki zycia wytworzg
inne typy psychiczne, nie bedziemy sie lekali nastepstw tej
reformy, tym bardziej, gdy sobie uprzytomnimy, jak szyb-
kie wzglednie przeobrazenia przechodzity inne grupy
i klasy spoteczne, oraz jak zawsze i wszedzie bezskutecz-
nemi okazywaty sie wszelkie préby obrony przywilejow
klasowych waobec nieuchronnego, naturalnego procesu de
mokratyzacji panstwowych ustrojow.

Nie mniej wazng reformg nauczania historji jest do-
prowadzenie jej kursu az do chwili spotczesnej. Osta-
tni rok nauki powinien stanowi¢ po prostu wyjasnienie
obecnej historycznej doby, obejmowaC charakterystyke
tych przejs¢ i wydarzen, ktoérych rezultatem jest teraZzniej-
szy ukiad stosunkéw politycznych. Systematyczne pomi-
janie historji ostatniego wieku, a zwiaszcza drugiej poto-
wy zesztego stulecia, wynikio niewatpliwie z checi usunie-
cia polityki z muréw szkoty, gdyz istotnie dzieje ostatnich
lat dzies:igtkbw wkraczajg juz w te dziedzine, ktorg
przywykliSmy mianem polityki okreslac. O wewnetrznych,
czy zewnetrznych sprawach panstw i narodéw z czasow
Odrodzenia lub francuskiej rewolucji, mozemy moéwi¢
z niezmaconym naukowym objektywizmem, lecz o spra-
wach nam bardzo blizkich, o nierozegranych jeszcze
konfliktach, nierozstrzygnietych zagadnieniach, mimowoli
musimy mowi¢ z pewnego subjektywnego stanowiska,
z punktu widzenia tego zywiotu historycznego, ktérego
czastke stanowimy, lub tego pradu, ktérego jesteSmy bez-
posrednim dalszym ciggiem. Czy stad wynika, ze lepiej
0 nich nie méwi¢ wcale? Zze obawiajac sie naszym subjek-
tywnym nastrojem zabarwi¢ rozumowe wyjasnienia, lepiej
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zrobimy, gdy oddamy swych uczniéw catkowicie pod wiha-
dze ich wihasnego subiektywnego nastroju bez przymieszki
nakowego rozumowania i historycznych komentarzy?
Czy miodzieniec naprzyktad lepiej na tern wyjdzie, gdy na-
uczyciel historji przemilczy catkowicie powstanie i histo-
ryczny rozwdj socjalistycznych teorji i socjalistycznych
partji nie chcac sie ze swemi sympatjami lub antypatiami
zdradzac, a on informujac sie z prasy perjodycznej na pod-
stawie wyczytanych przechwatek lub potwarzy, S$lepego
instynktu lub wptywu réwnie nieuswiadomionych kolegow
zaciggnie sie w szeregi tego lub przeciwnego stronnictwa,
ktorego racja powstania w przesztosci jest dla niego réw-
nie zagadkowa, jak widoki rozwoju na przyszto$¢?

Nie znaczy to, abym ostatni rok wykadu historji
chciata przeznaczy¢ na polityczng propagande w Kklasie.
Bynajmniej. Sadze, ze nauczyciel—o ile tylko zdota—po-
winien fakty oswietla¢ wszechstronnie i przedstawiac rze-
czowo, nie za$ tendencyjnie, ze ze skrupulatnoscig uczone-
go powinien uwydatnia¢ wszystkie rysy historycznego
obrazu. Chce tylko, aby nadmiar obaw i skruputéw nie
popychat nas do zrywania dw $wiadomosci ucznidow wszel-
kiej facznosci miedzy weczorajsza, a dzisiejsza dobg, nie
zawieszat spotczesnych wypadkéw w powietrzu, nie po-
zbawiat ich historycznego tta, a przez to historycznej per-
spektywy, ktora redukuje je do naturalnej wielkosci i ich
proporcjonalne znaczenie uwydatnia.

Ma sie rozumie¢, ze wyktad szkolny nie moze przed-
miotu wyczerpa¢, moze tylko—tak jak w zakresie kazdej
innej nauki — da¢ klucz do samodzielnego zdobycia tych
wiadomosci, ktérych od ucznia zycie wymaga, podstawe
do czytania ze zrozumieniem odpowiednich ksigzek.

Istotnie skandaliczng jest po prostu ignorancja, w ja-
kiej utrzymujemy nasza miodziez szkolng w kwestji naj-
nowszej historji i polityki biezacej. Zdarzyto mi sie na-
przyktad, ze dorastajgca panienka, korczaca nauki ze zdu-
mieniem przyjeta wiadomo$¢, iz Australja ma najbardziej
postepowg konstytucje, a zdumienie to podzielato jej do-
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roste rodzenstwo. Dla niej Australja byfa zawsze jeszcze
krajem dzikich ludzi, angielskg kolonjg karng — a zresztg
wielka gieograficzng zagadka.

W tym puukcie wyktad historji z wyktadem gieo-
grafji politycznej powinny sie wzajemnie uzupetniaé, a na-
wet poniekad zlewac¢ w catosé.

Gieografja polityczna w ten sposob wyktadana, jak
dotychczas, jest jedng z najnudniejszych, najmniej potrzeb-
nych i po prostu najniedorzeczniejszych nauk, stuzacych
do zameczania dzieci w szkotach. OkreSlenie granic, ob-
szaru, zaludnienia, podziatdbw administracyjnych, miast
i miasteczek danego kraju, wymienianie liczby mieszkan-
cow tych miast i tym podobnych suchych, bezdusznych
szczegOtow, obcigza pamie€ a nie wzbogaca umystu zadnym
pozytecznym nabytkiem. Wiadomosci te sg nietylko bez
tresci i bez znaczenia, ale sa nawet bardzo czesto fatszy-
we. Wezmy naprzyktad taki szczegdt jak liczba miesz-
kancow danego miasta. Czy jest ich sto, czy dwiescie
tysiecy, to naszych uczniéw zupetnie stusznie nic a nic nie
obchodzi. Uczg sie dlatego, ze boja sie omyli¢ przy egzaminie,
alepoegzaminie napewno zapomng i to nie bedzie zadng
szkoda,gdyz w wigkszosci wypadkoéw, zanim znowu po raz
wtory miasto owe zwrdci ich uwage, cyfra jego mieszkancow
zmieni sie. O ilez doktadniejsze mieliby pojecie o rzeczy-
wistosci, gdyby zamiast szeregu tego rodzaju liczb, wyja-
$niono im warunki wzrostu i rozwoju miast, zaznaczajac,
czy to, o ktérym mowa, znajduje sie w pomysinych czy nie-
przyjaznych okolicznosciach.

Jezeli ja dzi§ mam przyblizone pojecie o ludnosci
europejskich stolic, a chocby i samej Warszawy, to prze-
ciez nie dla tego, lecz pomimo to, ze mnie o tern uczono
w gieografji. Juz w czasie mego pobytu na pensji miedzy
liczbg podang w podrecznikach, a wynikig ze spisu jedno-
dniowego byta jaka$ bagatelna réznica paru setek tysiecy,
a od tej pory przybyto znowuz jakie$ kilka setek tysie-
cy. Na cdz mi sie wiec zdata nabyta woéwczas wiadomos¢?
Anito byto zajmujace, ani pozyteczne. Gdyby mi zamiast
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tego mowiono o szybkim wzroscie Warszawy zaleznym
od jej potozenia handlowego i rozwoju przemystowego
kraju, o statej emigracji ludno$ci wiejskiej do ognisk ru-
chu handlowego i przemystowego i t. p., nie wiedziatabym
wprawdzie gotej cyfry, ale interesowatabym sie podawa-
ng. w pismach statystyka ludnosci i umiatabym jg komen-
towac.

W mysl tego, co powiedziatam, nalezatoby nauczanie
gieografji politycznej gruntownie zreformowac, uczyni¢
z niej obraz obecnego stanu krajéw i ludéw w nich miesz-
kajacych, niby kinematograficzne zdjecie obecnej chwili
historycznej. Zamiast suchego wyliczania jednostek ad-
ministracyjnych, nalezatoby scharakteryzowac ustroj po-
lityczny i gospodarczy danego kraju, akcentujac wiasciwe
mu rysy odrebne, podac jego portret a nie paszportowy
rysopis — to, co o nim powiedzie¢ moze inteligientny po-
dréznik, ktéry kraj zwiedza, a nie tylko to, co w ksiegach
pocztowych znalez¢ mozna.

G-ieografja polityczna miesci sie, ze tak powiem, na
linji przeciecia gieografji fizycznej i historji. Sta¢ sie mo-
Ze ona pouczajgcy i zajmujacy zarazem, gdy sie w niej za-
rowno strone historyczng jak i przyrodnicza uwzglednia.
Wszystkie szczegdtowe fakty i dane powinny by¢ przed-
stawione, jako nastepstwa pewnych przyczyn albo ra-
czej kombinacji przyczyn t. j. warunkéw przyrodzo-
nych, oraz historycznych wydarzen. Juz mowiac o gra-
nicach danego panstwa — naprzyktad—nalezy wyjasnic,
czy granice polityczne odpowiadajg etnograficznym,
a jesli tak nie jest, czy roznice miedzy niemi wynikty
z podbojéw czy z emigracji, czy odrebnosci narodowe za-
cierajg sie, czy wzmagajg i jaki to moze mie¢ zwigzek
z kulturg danego odtamka narodowosci, jego przesztoscia,
jego potozeniem materjalnym, zawarunkowanym w znacz-
nej mierze przyroda jego rodzinnej ziemi i t. d.

Cziowiek tg metodg przygotowany do zrozumienia
chwili obecnej, t. j. tej czastki dziejow, w ktdrg wplecione
jest jego wiasne zycie, znajdzie dia swego umystu duzo
pozywnego pokarmu nawet tam, gdzie dla niewyszkolonego-
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umystu istnieje tylko jatowa sieczka—mianowicie w dzien-
nikach politycznych. Na razie pomijam okolicznos¢, ze
w dziennikach moga, sie miesci¢ piekne fejletony, progra-
mowe artykuly, z talentem pisane rozprawy o aktualnych
kwestjach spotecznych, a biore tylko pod uwage to, co
stanowi ich tres¢ gtéwna i ich racje bytu jakopism codzien-
nych t. j. szybkie informacje, zatym telegramy, wiadomosci
biezace, kronika faktébw. Kazda taka dziennikarska no-
tatka moze posiada¢ wartos¢ dla tego, kto jg umie z jaka$
przemyslang catoscig zjawisk powigza¢. Tak jak kazdy
fakt z prywatnego zycia ludzi moze by¢ dla kogo$ plotecz-
ka, a dla kogo$ innego ,,dokumentem ludzkim”, tak i kazda
wiadomos$¢ dziennikarska moze by¢ dla jednego czczg po-
lityczng nowinka, dla drugiego mie¢ znaczenie faktu hi

storycznego, symptomatu dziejowych przeobrazen. Jakie
imie i nazwisko, wiek i flzjognomje ma nowy krol norwe

ski, to mnie wprawdzie bardzo mato obchodzi, ale dzieje
jego wstapienia na tron i utworzenia sie tego nowego
tronu, s pewnego rodzaju historyczng osobliwoscig, cie-
kawym przyczynkiem do psychologji dwuch narodéw i psy-
chologji chwili historycznej. Fakt rozpedzenia parlamen-
tu w Budapeszcie jest dla powierzchownego czytelnika
aktualng sensacyjka i to nie najefektowniejszg ze wszyst-
kich, ale w zestawieniu z poprzedzajacemi i spotczesne-
mi, z obecnym wzmozeniem sie reakcji w Rosji, ze stanem
umystow w Krdlestwie i Galicji, z gtebokiemi wstrzasnie-
niami, na jakie patrzymy juz od dwuch lat—staje sie czyms$
bardzo doniostym i kaze przewidywaC powazne nastep-
stwa. Otdz whasnie polityka codzienna gazeciarska za-
czyna wogole dopiero wtedy miec jaki$ sens, jezeli sie ry-
suje na tle ogolnej znajomosci spoteczno-politycznych sto-
sunkow.

Tylko wtedy i tylko dla tego mogg mnie intereso-
wac wiesci 0 wydarzeniach zasztych o setki mil od mego
miejsca zamieszkania, jezeli pojmuje i odczuwam ich tgcz-
no$¢, zwiazek i aualogje z tym, na co patrze iz czym sie
zzytam.
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Jednakze przedewszystkim trzeba zna¢ i rozumiec
te warunki, w ktorych sie zyje, to spoteczenstwo, ktdrego
sie jest czastka, i dla tego obok teoretycznych wyktaddw,
rownolegle iS¢ muszg ciaggle osobiste mozliwie samodziel-
ne obserwacje. Nietylko z drugiej reki czerpa¢ musi
miodziez wiadomosci o tym, co sie dziato lub dzieje, lecz
osobiscie patrze¢ nato, jak sie to w zyciu odbywa. Po-
winna wiec zaznajamia¢ sie z potozeniem, warunkami zy-
cia i pracy, stanem umystowym i moralnym r6znych warstw
ludnosci, z technikg réznych prac i zawodéw ludzkich.
Z pobytu na wsi korzysta¢ naprzyktad dla poznania go-
spodarstwa rolnego, jego zalezno$ci od warunkéw przyro-
dzonych, technicznych, ekonomicznych a nawet politycz-
nych. Wyrazy takie jak przemyst, rolnictwo, przestang
by¢ wtedy abstrakcyjnemi, naukowemi terminami a stang
sie czyms$ konkretnym i rzeczywistym.

Tara, gdzie istnieje zycie publiczne, nie powinno sie
od niego szczelnie miodziezy odgradza¢, jako od czegos,
co istnieje nie dla niej, cho¢ naturalnie nie mozna sie na to
zgodzié, aby istoty nie petnoletnie graty w nim role czyn-
ng i decydujaca. Na galerjach izb parlamentarnych lub
sal zgromadzen, chetnie rezerwowatabym miejsca dla uwaz-
nych stuchaczy niedorostych, nie dla tego, zeby krzykami
Lhanba!” lub ,,na hak!” przerywali tok rozpraw, lecz dla-
tego, zeby sie uczyli, jak sprawy publiczne omawia¢ nale-
zy, lub jak nie nalezy. Byloby moim zdaniem, nawet
rzeczg bardzo pozgdang urzadzanie dla miodziezy odczy-
tow i pogadanek o aktualnych politycznych kwestjach dla
pogiebienia tego zainteresowania, jakie one budzg i obro-
cenia go na korzy$¢ wszechstronnego rozwoju umysto-
Wego.

W obrebie za$ ich wlasnego szkolnego $wiata, nie-
tylko pozwalatabym na stwarzanie minjatury zycia poli-
tycznego, lec?: nawet jak najgorliwiej zachecatabym do te-
go. Niech mtodziez tworzy wiasne stowarzyszenia i or-
ganizacje, niech w nich radzi, gtosuje, uchwala, tylko niech
to nie bedzie niewolnicze matpowanie dyskusji dorostych
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i powtarzanie pacierza za panig matkg. Niechaj wiec
przedewszystkim radzi o tym, o czym moze decydowac,
i niech sie czuje zobowigzang swoje decyzje wykonywac.
Niech nie roztrzasajuz w pigtej klasie gimnazjalnej kwestji
unarodowienia ziemi lub zamienienia cesarstwa chinskie-
go na republike federacyjna, lecz niechaj wspdlnemi silami
organizuje i prowadzi bibljoteki uczniowskie, zwigzki wza-
jemnej pomocy, kluby artystyczne, literackie, lub sportowe,
zbiorowe wycieczki piesze i t. p. Nie znaczy to, abym
nie rozumiata, ze nawet dla bardzo mtodych umystow,
kwestja unarodowienia ziemi lub republiki federacyjnej
w Chinach moze i powinna by¢ zajmujacg i ciekawg, lecz,
dlatego, ze nie wierze, aby bardzo miody umyst mdgt na
ten temat co$ whasnego mowic, nie za$ powtarza¢, ze be-
dac w pigtej i szostej klasie nie mozna czynnie na tak
wazng reforme wptyna¢, a rozprawianie o czyms$, z czego
sie zadnych praktycznych nie moze wyciggna¢ konsekwen-
cji, wytwarza natdg jatowej i pustej jezykowej gimnastyki,
midcenia stomy i ogtuszania sie¢ dzwiekami wtasnych fra-
zesOw. Stworzy¢ wiasng szkolng republike, a w niej fad

sprawno$¢, ruch i zycie obok liarmonji; umie¢ uchwatom
wiekszosci zapewni¢ powage, a mniejszosci nie majory-
zowac; spozytkowac wybitnie uzdolnione jednostki i oce-
ni¢ je, a nie oddawa¢ sie pod ich despotyczng komende;
zbiorowg swa site spozytkowac dla ostony stabszych przed
krzywda, systematycznie i planowo oddziatywac¢ fna wy-
tworzenie sie. uczciwej a tolerancyjnej kolezenskiej opinji
—oto co powinna robi¢ miodziez dla przygotowaniajsie
do zycia publicznego.

Jaka powinna by¢ w tym wszystkim rola wychowaw-
cow? analogicznie do roli miodziezy w zyciu publicznym
dorostych—bierna nie czynna. W republice uczniowskiej
nie powinni oni zajmowa¢ stanowiska policji. Dla uczniéw
nauczyciele niechaj bedg pozytecznemi sprzymierzencami;
neutralni, poki nikt ich pomocy nie potrzebuje, lecz chet-
nie udzielajacy rady i poparcia, ilekro¢ o to poprosza, iile-
kro¢ z ich wiasnego punktu widzenia jestto godziwe i stu-
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szne. W organizacjach uczniowskich nigdy wychowawcy
nie powinni byé cztonkami (chyba honorowemi), nie moga
bowiem ani swojg wiadzg niezalezno$ci tych organizacji
krepowac, ani tez ich wiadzy sie poddawac. Istnienie ta-
kich organizacji moze zresztg ogromnie utatwic¢ praktycz-
ne zadania szkoty i oczysci¢ jej moralng atmosfere. Zwa

zywszy, ze pewna cze$¢ przewinien i wybrykow poskra-
miana bytaby przez mtodziez samg, zniknetoby z horyzon-
tu zycia szkolnego wiele takich konfliktow, ktorych w spo-
sOb istotnie pedagogiczny zatatwi¢ nie mozna. Juz to
naprzyktad wszelkie zatargi miedzy uczniami musiatyby
by¢ zatatwiane w zamknietym kolezeriskim kole, a nigdy
nie bytyby przedmiotem skarg, $ledztw, badan. Moznos¢
porozumiewania si¢ z wybrang przez kolegdéw delegacja
uczniowska zamiast z kazdym z uczniéw osobno stataby
sie i dla rad pedagogicznych pewnym utatwieniem przy
unormowaniu zycia szkolnego. Jeden z do$wiadczonych
pedagogbéw zauwazyt, ze przez pozyskanie wplywu na
najpopularniejszego wsrod kolegébw ucznia, zdobywa sie
wptyw na calg klase. Odkrycie to nieraz zapewne po-
twierdzitaby praktyka zycia szkolnego, gdybysmy sie indy-
widualnosci uczniéw rozwing¢ i zamanifestowac¢ pozwolili.
Miodziez przez wiasny, samodzielny wybdr wysuwataby
na czoto swych organizacji te jednostki, ktéreby jej zaufa-
nie zdobyly. Wybor mdgtby nieraz by¢ chybiony —to
prawda, ale z jednej strony rzucatby Swiatto na Kierunek
usposobienia wiekszosci, z drugiej wskazywatby radom pe-
dagogicznym osobniki, ktére najgruntowniej poznac i naj-
troskliwiej wychowywac nalezy. Prawdopodobnie najcze-
$ciej bytyby to typy niezbyt podatne, ale bardzo obiecuja,

ce, bujne indywidualnosci, nad ktéremi pracowac trudno,
ale warto. Czasem bytyby to bardzo dodatnie jednostki,
dzielni mali ludzie, cenni sprzymierzency dorostych w dzie-
le wychowania.

Mowi sie duzo o samouctwie wyszkole i mowi sie
stusznie. Moznaby jeszcze méwi¢ o wzajemnym naucza-
niu; zwigzki wzajemnej pomocy w nauce uwazatabym za

3
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bardzo pozadane. Jezeli jednak jest wazng rzeczg, by
miody umyst przywykt do samodzielnego zdobywania
wiedzy, to rownie wazng jest, by mtody charakter przy-
wykt do pracy nad samym sobg, a do tego bujne i zorga-
nizowane zycie kolezenskie dostarczytoby duzo pola. Pod-
nietg do pracy tej bytaby juz nie obawa kar i cenzur, lecz
samodzielne skonstatowanie wartosci pewnych zalet, po-
czucie odpowiedzialnosci osobistej nie wobec wiadzy, lecz
wobec zbiorowej catosci, ktdrej sie jest solidarnym czion-
kiem. Wybitniejsze, wiekszg samodzielnoscig i inicjaty-
wg obdarzone jednostki, nie poprzestajgc na pracy nad so-
ba, usitowatyby oddziatywa¢ na drugich, ¢wiczac w sobie
wiasnie te energjg czynng i rozlewng, ktora jest tak po-
zgdang w zyciu publicznym. Mniej niezalezne i silne w kaz-
dym razie w zyciu kolezenskich organizacji znalaztyby
tez pole do ¢wiczenia swej woli, a mniej czutyby sie przy-
gniecione i unicestwione przez kierownikow kolegdw,
w ktérychby miaty badZ co badZz pewne oparcie, niz dzi$
przez wiadze szkolng, ktdra ich catkowicie w reku trzyma,
w zyciu szkolnym, skfadajacym sie wytgcznie z czynnosci
nakazanych lub zabronionych, a nie pozostawiajacym zad-
nego pola dla inicjatywy wiasnej. Zreszta im szerzej
i wszechstronniej rozwinetoby sie zycie kolezenskie, tym
wiecej datoby pola do rozwiniecia sie i wyéwiczenia wszel-
kim rodzajom wyzszosci. Dzisiaj zdolni uczniowie sta-
nowig jedyna arystokracje szkolng, budzg podziw i szacu-
nek kolegow, gdyz tylko pigtkami zabtysng¢ i imponowac
mozna. Z czasem miodziez nauczy sie cenié i wyr6znia¢
z posréd siebie najlepszego moéwce, najtaktowniejszego
przewodniczgcego, najsystematyczniejszego bibljotekarza,
najwytrwalszego piechura, najzreczniejszego i najodwaz-
niejszego gimnastyka, a przedewszystkim najrzetelniejszy
i najpewniejszy w stosunkach kolezenskich charakter, ten,
ktoremu ufaé, na ktorym zawsze polega¢ mozna.

Procz zdolnosci w zyciupublicznym niezbednych, zdo-
bywataby miodziez zawczasu pewien zaséb doSwiadczenia
i umiejetnosci korzystania z do$wiadczen, dojrzatos$¢, kto-
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rej nie da nigdy zadna teorja z wyktadow czy ksigzek czer-
pana lecz tylko, jedynie i wytacznie praktyka zyciowa.

Ksztatcac sie w ten sposob przez zycie dla zycia,
przez stosunki kolezenskie dla .stosunkdéw spotecznych,
miode pokoleuia juz wstepujac na arene polityczng stano-
wityby catkiem inny zywiot, niz pokolenia dawniejsze, nie
rozproszkowaua, bezksztattng mase, lecz zbiér zorganizo-
wanych a $wiadomych indywidualnosci.

Wszystko to zapewne nie obejmuje jeszcze catosci
reform pozadanych w systemach i programach szkolnych.
Mozna niewatpliwie wprowadzi¢ do planu nauk rdzne no-
wosci: ekonomie polityczng, prawoznawstwo czy cokolwiek
innego. Mozna jednak i na tym poprzestajac reszte pozo-
stawi¢ studjom uniwersyteckim, lub samoksztatceniu.

Nie o to przeciez chodzi, by uczer wynidst ze szkoty
najwiekszy tadunek szumnie zaetykietowanych wiadomo-
éci, lecz by z niej wychodzac przedstawiat pewien wyzszy
typ umystowy i moralny, wszechstronnie rozbudzong
i zdolng do wszechstronnego rozwoju jednostke.

Iza Moszczenslca.



O wyktadzie jezyka polskiego.

(Dokonczenie).

A teraz jeszcze kilka uwag metodycznych, co do samego
sposobu uczenia czytania i wierszy.

Do najniezno$niejszych rzeczy zarébwno dla nauczy-
ciela, jak dla klasy nalezy monotonna senna nuta w czy-
taniu, z zacinaniem sie, pochrzakiwaniem i jeczeniem.

Czy podobna wymaga¢ od dzieci, aby usypiane tak
doskonale, nie tracity rzezkosci i Swiezosci umystu? Na
lekcji dobrego nauczyciela takie $rodki nasenne muszg
by¢ wykluczone.

Dlatego tez matym zwikaszcza dzieciom czyta on od
czasu do czasu powiastke, a wiersz zawsze sam, wolno,
wyraznie, gtosem naturalnym i zywym.

O ile sg to malenstwa, ktore zaledwie ukonczyly ele-
mentarz, dobrze jest urzadzi¢ czytania chéralne. Nauczy-
ciel wtedy ma obowigzki, zblizone do prowadzacego cho-
ry: musi uwazac, aby wszystkie dzieci zaczynaty jedno-
czesdnie i czytaty rowno, potgtosem, nie przekrzykujac sie
wzajemnie, a tak czysto, by kazdy wyraz doskonale sty-
cha¢ byto. Takie czytanie dzieci lubig i doprowadza ono
do wprawy predko, bronigc od narowow, o ktorych wyzej
mowilismy.
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Uczniowie biegle czytajagcy majg zazwyczaj dwie wa-
dy poza raonotonnoscig 1) zbytnio sie spiesza, nie uwaza-
ja na znaki przestankowe, 2) cicho koncza.

Lekarstwem na pierwszy naréw jest wymawianie
bardzo wyrazne wszystkich, a zwilaszcza koncowych
spotgtosek w wyrazach. Co za$ do cichego koriczenia
zdan, trzeba dzieciom zwréci¢ uwage na to, ze ich tony
wyzsze sg gtosniejsze, nizsze za$ cichsze i dlatego nalezy
do konca zdania utrzymywac gtos na tonach S$rednich, nie
znizajgc ich zbytnio.

Najgorsze moze z wszystkiego jest to, ze dzieci cze-
sto bardzo czytajg bezmyslnie, cho¢ pozornie zupetnie lo-
gicznie, nie pytajg 0 znaczenie wyrazoéw niezrozumiatych
i nie zdajg sobie sprawy z catosci. To ostatnie wyrabiac¢
trzeba 1) za pomocg pytan stawianych kolejno matym
dzieciom tak, aby z odpowiedzi ztozylo sig opowiadanie,
2) rozkfadu powiastki na poszczeg6lne okresy mysSlowe.
(Patrz 11 zbiorek Sempotowskiej i Unszlichtowny). W kla-
sie robiony taki rozktad zainteresowywa wszystkich—ka-
zdy stara sie co$ opowiedzie¢. Aby ostatecznie pobudzi¢
umysty bierne i leniwe, kazemy powtarza¢ plan najpierw
z ksigzkag w reku, a potym na pamieé. Staje sie on prze-
wodnig nicig przy opowiadaniu, o ktérego poprawnos¢
i fatwos¢ dbac trzeba nadzwyczajnie. Dlatego tez dobrze
jest plany dawaé do pisania i to na lekcji zaraz po powto-
rzeniu na pamie¢ przez jednego ucznia. Tym sposobem
¢wiczy sie uwaga i sprawno$¢ umystowa.

O wyrobienie tych samych zalet idzie, gdy uczymy
dzieci na lekcji wierszy. Nauczyciel je odczytuje, daje
wszechstronne wyjasnienia, czyta z uczniami razem i wresz-
cie kaze jednemu na pamie¢ powtarzaé. Oczywiscie z po-
czatku powtdrzenie idzie opornie—dzieci jednak obdarzo-
ne lepsza pamiecig uczg sie wierszy na lekcji z fatwoscig
i powtarzajg je tylko w domu.

Aby doprowadzi¢ uczniéw do tatwosci we wiadaniu
mowg zaréwno w stowie, jak na pismie, niezbedne sg éwi-
czenia pisSmienne. W nich utrwala .sie to, co sie zdobyto
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w ustnej pogawedce i opowiadaniu, w nich uczy sie wa-
zy¢ stowa i piekniej je uktadac, staranniej dobiera¢, w nich
wreszcie stwierdza i wykazuje wiadomos$ci z dziedziny
gramatyki i ortografji.

Na to wszystko jednak trzeba, aby c¢wiczenia byty
niezbyt trudne i doskonale przygotowane.

Zadajac temat, przechodzacy sity ucznidéw, po pierw-
sze ich unieszcze$liwiamy, a powtére siebie — niema bo-
wiem ciezszej i mniej owocnej pracy nad poprawianie
¢wiczen Zle napisanych: ciezszej, bo oczywiscie naraza-
jacej na szwank nerwy w obec ciggtych bteddéw, mnie-
owocnej, bo dzieciom w masie poprawek trudno sie zor-
jentowac, trudno znaczenie ich zrozumie¢ i spamietac.

Ideatem pedagogicznym bytoby, gdyby dziecko na-
pisato bez zarzutu ¢wiczenie, w kazdym razie powinno je
napisa¢ niezle.

Wypadki tak czesto zdarzajgce sie w szkotach, ze
wiekszo$¢ uczniow w klasie ma patki i dwdjki Swiadczy
jedynie na niekorzy$¢ nauczyciela. Oczywiscie -gdy sie
ma do czynienia nie z jednostkg, lecz jak u nas czesto
z thumem—z 50, lub 60 uczniami, trudno sie zastosowac do
kazdego, wszakze wigkszo$¢ powinna czu¢ si¢ na sitach
do sprostania zadaniu—co najwyzej 2% do 5% uioze by¢
ponizej normy $redniej. Bytoby bardzo dobrze, aby nau-
czyciele przejeli sie tg zasadg, zeby przegladajgc kajety,
obwiniali siebie, nie dzieci, zeby ¢wiczenie na ogot Zle na-
pisane powstrzymywato ich w zapedach zadawania tym
trudniejszych, orjentowato ich w sytuacji i nie wywoty-
wato owych przygnebiajacych, lub rozSmieszajgcych burz
i moratdw nieprzydatnych na nic i niesprawiedliwych.

Chcac wszechstronnie omowic¢ przygotowywanie ¢wi-
czen, rozpocznijmy od najpierwszych i najtatwiejszych.
Powinny one zaczyna¢ sie dos$¢ wczesnie, w Il rolni nau-
czania, w klasie wstepnej t.j. wtedy, gdy dziecko umie
juz mniej wiecej napisac to, co mowi.

Pierwsze te ¢wiczenia natrafiajg na najwieksze trud-
nosci ze strony ortografji i dzielenia mowy na zdania.
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Pod wzgledem tresci powinny by¢ bardzo proste.

Mozna wiec dawac¢ pisSmienne wytlumaczenia stow,
mniej znanych i naturalnie pierwej ustnie objasnionych,
przyczym zwraca¢ nalezy uwage nato, by dziecko pisato
zdaniami catemi, w ktoérychby nie brakto podmiotu i orze-
czenia (ewentualnie fgcznika). Przy takim najprostszym
¢wiczeniu thumaczymy uzycie kropki, dwukropka i prze
cinka.

Przedewszystkim wypisujemy:,, Wyttumaczenie stow*
—nastepuje wyliczenie, awiec dziecko obznajmiasie z dwu-
kropkiem i przecinkiem. Dalej uczy sie, ze kazdy wyraz
nalezy objasni¢ w osobnym zdaniu, po ktérym kladzie sie
kropka i pisze duza litera.

Poniewaz w poczgtkach nauczania czesto prowadzi-
my z dzieémi pogadanki, tgczac je z nauka jezyka, wiec
najodpowiedniejszemi sg cwiczenia, streszczajgce te pogadan-
ki. Wzory Znajdziemy w Cwiczeniach stylistycznych
Boguckiej, Dzierzanowskiej, Warnkéwny, cho¢ materjat
jest tam niezbyt obfity, w stosunku do wielkosci ksigzki,
bo mato W nim rozmaitosci. Dobre sg pierwsze CEwi-
czenia: Kim jeste$? Rodzina. Miejsce rodzinne, Rok, Bar-
wy, Szescian i t. p. Pytania nietylko ufatwiajg odpo-
wiedzi, ale rozdzielajg materjat na poszczeg6lne zdania.
Jesli dziecko pamieta, ze po kazdym kiadzie sie kropka
jezeli uprzedzimy mozliwe bledy ortograficzne, z gory py
tajac i thumaczac, jak trzeba napisa¢ wyrazy trudniejsze,
to éwiczenie moze by¢ zupetnie dobre.

Obrazki, ktére tak wazng role odgrywajg w poga
dankach niemniej pozyteczne s, gdy idzie o Cwiczenia,
Omowienie pismienne tresci obrazka ma te dobrg strone, ze
dziecko, ktore jeszcze nie umie abstrahowaé i fatwo za
poming, co pisa¢, ma tres¢ ¢wiczenia praed oczyma.

Z czasem obrazek usung¢ mozna dla wycwiczenia
pamieci, co zarazem bedzie stopniowaniem trudnosci.

Jak zaznaczyliSmy wyzej, do najwazniejszych rzeczy
na lekcjach jezyka nalezy nauczenie dzieci ptynnego opo-
wiadania. Réwnolegta, a niemniej cenng zdobyczg jest
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wyrobienie tatwosci pisania, do ktorej dochodzi sie przez
¢wiczenia piSmienne.  Streszczenia powiastek i wierszykow
powinuy stanowi¢ czesto i dtugo ich temat.

Przygotowywa sie je podobnie, jak opowiadanie ust-
ne t. j. wyjasniwszy wyrazy trudniejsze, oraz mysl prze-
wodnig, robi sie na lekcji plan, o ktorym wyzej mowilismy.
Plan taki uczniowie powtarzajg na pamiec¢, a wreszcie pi-
szg, co stanowi bardzo dobre ¢wiczenie na lekcji. Potym
opowiadanie mozna zrobi¢ ustnie, lub piSmiennie na tej
samej lekcji, albo na nastepnej, zaleznie odmaterjatu.

Po napisaniu kilku planéw, byle nie za dtugich i nie
za trudnych dzieci dochodzg do ogromnej wprawy i wtedy,
zrobiwszy plan ustnie, mozna im zada¢ opowiadanie.

Streszczenia bez planu, zrobionego czy to ustnie, czy pis-
miennie, wskazujgcego chocby najwazniejsze punkty, nie na-
lezatoby dmoac wcale.

Jezeli tres¢ jest tak bagatelna, ze nie nastrecza dziec-
ku zadnych trudno$ci, to szkoda czasu na pisanie, jezeli
za$ pewne trudnosci sg w uktadzie mysli, nalezy je uprze-
dzi¢, tymbardziej, ze przyzwyczajamy umyst do najwazniej-
szej bodaj czynnosci — porzadnego uktadania materjatu
myslowego.

Nie narzucatabym natomiast wcale planu w ¢wicze-
niach, w ktorych dziecko samo ma sie wypoioiedziec.

Obok bardzo systematycznych streszczen, pogadanek,
powiastek i wierszykdw c¢wiczenia takie sg konieczne, aby
sie umyst dzieciecy nie zrutynizowal, a pisanie ¢wiczen nie
stato sie sztuczka.

»Wychodze z zatozenia opartego na do$wiadczeniu—
pisze p. Krasnowolski we wstepie do ,,Materjatéw, plandw
i wzoréw do ¢wiczen stylistycznych”,—ze od ucznia wogdle
wymagac nie mozna samodzielnego myslenia, ze zatym do
kazdego wypracowania trzeba mu da¢ obfity materjat, na-
lezycie uporzadkowany, jego za$ zadaniem bedzie tylko
przyobleczenie tej tresci wi forme stowa”.

Pan K. przeznaczyt Il tom swej pracy na kl. V i VI
i opracowat wszystkie tematy w mysl swej zasady; czyzby
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naprawde byt przekonany, ze nawet miodziez klas wyz-
szych nie jest zupetnie zdolna do samodzielnego myslenia?
W roku zesztym niejednokrotnie w czasie dyskusji z na-
sza. dzielng miodziezg miatam sposobno$¢ i nie ja jedna
stwierdzi¢, ze jest zupetuie odwrotnie, ze umie ona myslec,
i logicznie argumentowaé. Przypusémy jednak, ze pan
K. sadzi o tym inaczej, to czy pochwala on system szkolny,
ktory doprowadza do zupetnej biernosci umystowej?

Co do ranie sgdze, ze budzenie samodzielnego mysle-
niajest pierwszorzednym celem nauczania i nie bede sie
zachwycata chocby najporzadniej napisanym c¢wiczeniem
dorastajagcego miodzienca, jesli tylko styl bedzie jego za-
stuga, a nawet sposéb ujecia tresci zostanie narzucony
przez nauczyciela.

Nietylko oforme idzie w ¢wiczeniach, lecz i o to, by
uczen nauczyt sie wypowiada¢ w nich swe poglady i uczucia

W Ameryce zadajg bardzo czesto takie c¢wiczenia,
ktorych celem poznanie charakteru i upodoban ucznia.
Oto kilka takich tematow:

Jaka zabawe lubisz najbardziej? Ktora pora roku
najwiecej ci sie podoba? Komu i jaka chciatbys zrobic nie-
spodzianke na gwiazdke? Jaki jest twoj stosunek do stu-
zacych? Ktora z ksigzek przeczytanych najtadniejszg ci
sie wydata? Kogo z bohaterébw narodowych uwazasz za
najwiekszego? Jaki jest wedtug ciebie ideat przyjaciela?
Jakim chciatby$ by¢ cztowiekiem? Jaki zawod obierzesz?

Oczywiscie wzieliSmy tu tematy od najtatwiejszych
na klase | do bardzo powaznych — moznaby ich mndstwo
wymysli¢, zaleznie od tego, co chcemy w dziecku roz-
wingg.

Pod wzgledem formalnym c¢wiczenie takie moze byé
listem, lub kartkg z pamietnika, przyczym nauczyciel mu-
si da¢ odnosne wskazéwki. Naturalnie idzie tu przede
wszystkim o sprawy natury etycznej, tak wazne w catosci
wychowania. Nie ulega za$ kwestji, ze te wiasnie spra-
wy bardziej, niz cokolwiekbgdZ powinny by¢ trescig lekcji
ezyka ojczystego, tych lekcji, ktore pragneliby$Smy utrwa-
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li¢ w pamieci dziecka, jako najpiekniejsze, aby promienie-
jaca z nich mito$¢ tego, co swoje, taczyta sie przez ko-
jarzenia myslowe z czcig™dla wszystkiego, co czyste, wznio-
ste i szlachetne.

W c¢wiczeniach, o ktérych mowa jest wszakze pewna
trudnos$¢ natury psychologicznej do zwalczenia.

Oczywiscie stang sie one zaréwno dla nauczyciela,
jak dla ucznia wtedy tylko Iwartosciowemi, jesli beda
zupetnie szczere. Mogg natomiast spaczyC charakter po -
chlebstwem, jesli uczen napisze to, co, jak wnioskuje, po-
doba sie nauczycielowi.

Jakkolwiek dzieci w wieku szkolnym miaty juz czas
nabra¢ pewnej obtudy i skrytosci, ktdrg mniej wiecej w zy
ciu wszyscy sie rzadzimy, naogot jednak szczerosC jest
w nich jeszcze mozliwa, co wiecej dzieci czujg nieraz po-
trzebe wypowiedzenia sie, tylko ze my zazwyczaj gasimy
ja, nieumiejetnie biorac sie do rzeczy. Brak nam zrozumie-
nia tych malenstw naiwnych, prostych, czesto wiecej czu-
jacycli, niz przypuszczamy; brak nam dla nich pobtazliwo-
éci, brak uszanowania dla ich spraw, pozornie drobnych,
lecz bynajmniej nie btahych, jesli sie wezmie pod uwage
natezenie uczu¢'matego cztowieka.

To jedna przyczyna nieszczero$ci dzieci.

Druga — to nasza zaborczo$¢: chcieliby$my koniecz-
nie mode pokolenie urobi¢ na wiasny obraz i podobien-
stwo, uwazamy sie wobec nich za bezwarunkowy autory-
tet we wszelkich kwestjach, a nadewszystko etycznych
i wogdle duchowych, gdyz jesli nawet samokrytycyzm
kaze nam przyznaé, ze nie zawsze postepujemy wzoro-
wo, to jednak jesteSmy przekonani, ze znamy normy i wie-
my, czego nauczaC dzieci. | ot6z one wiasnie wiedza, ze
wolno im tylko nasladowaé starszych, mieC te, co oni
zasady i upodobania. Czesto tez na inne zdobyC sie
nie moga. Jesli jednak indywidualizm nie zostat zabity,

co ma robi¢ dziecko, ktore sie czuje jnnym, niz oto-
czenie?
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Ma ono bron straszng dla wychowawcy, tylko naj-
czesciej przez tegoz niepostrzegane — wielkie milczenie
duszy wobec pozornego poddawania sie wpltywom star-
szych. lluz ta bron ocalita nam gicnjuszow! Nieraz jed-
nak jej zawdzieczamy wypaczenie charakteru.

Nie stawiajgc sobie jako cel urobienia uczniéw wedtug
swego ideatu, lub idealiku, nauczyciel powinien sie stara¢
zrozumie€ dziecko i poméc mu w indywidualnym rozwoju—
dlatego musi sie stara¢ o zaufanie miodziezy. Kwestji tej
moznaby osobne studjum pos$wiecic - my wracamy do
swego przedmiotu.

Chcac otrzyma¢ mozliwie szczere odpowiedzi, nie
trzeba ich podsuwaé przy zadawaniu c¢wiczenia i wyja-
wia¢ swego stanowiska; powtore nalezy bezwarunkowo
usungé stopnie, a przy oddawaniu éwiczen i krytykowa-
niu ich zajg¢ stanowisko mozliwie bezstronne i toleran-
cyjne.

Dzieci, przekonawszy sie o tym, ze sie ma Szacu-
nek dla ich zdania, a uznajac je za n iestuszue, polemi-
zuje sie z niemi a nie o$miesza ich z gory, nabiorg $mia-
fosci do wypowiadania sie—nauczg sie szuka¢ wiasnego
sadu o rzeczy w swej duszy, a oto wiasnie wychowaw-
cy i$¢ powinno. Niechze zaznaczy swag nieche¢ do sza-
blonow.

O indywidualne tez uczucia i indywidualnie wziete
obrazy chodzi¢ powinno przy innego jeszcze rodzaju
¢wiczeniach, mianowicie przy opisach estetycznych przy-
rody (od klasy I1).

Dawne nasze ,,Wypisy” szkolne przepeinione sg sche-
matycznemi opisami naprzyktad por roku, a miodziez
wzoér z nich bierze do réwnie schematycznych c¢wi-
czen. Dziecko pisze wiec, pare razy w ciggu siedmiole-
cia szkolnego w réznych jezykach, ze na wiosne wszyst-
ko budzi sie do zycia, jest jednak ogromnie dalekie od
odczuwania w catej petni treSci tego zdania, bo nigdy
wiosng na wsi nie byto i faktycznie zycia przyrody nie
widzi i nie rozumie. A przeciez i ono odczuwa rado$é
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zycia, gdy ciepte promienie przedrg sie do jego miejskiej
nory mieszkaniowej, a w Ogrodzie Saskim bazki uscielg
chodniki; niechze wypowie to, co czuje, i zamiast opi-
sywac, jak fijotek wychyla gtowke z trawy, powie, jak to
przyjemnie dostac, albo kupi¢ bukiecik, chocby biatych ru-
miankOéw, lub pobiec gdzie$ za miasto i narwac ordynar-
nych z6ttych mleczow.

Ksztatcenie estetyczne jest bardzo waznym czynni-
kiem wychowawczym, lecz musi sie ono opiera¢ na uczu-
ciach rzeczywiscie przezytych, obrazach naprawde zaob-
serwowanych. Wszak mamy przyzwyczaja¢ dzieci do
oceny utworow literackich, a w tej ocenie $wiezo$¢ obra-
zOw i szczero$¢ uczuc stanowig norme Krytyczna.

Nalezy wczesnie zwraca¢ uwage miodziezy, ze pewne
wyrazenia w mowie wycierajg sie jak pienigdz, czesto i diugo
uzywany, ze obowigzkiem naszym jest wzbogaca¢ narodo-
wa mennice, a nietylko czerpaC¢ z petnego. Takie uwagi
wptyna [z jednej strony na wyrobienie naprawde jakiego$
,Stylu”, przynajmniej u jednostek zdolniejszych, z drugiej
przygotuja o0got do zrozumienia pieknosci najnowszej
literatury, ktorej zastugi dla jezyka zapoznajg nieraz bar-
dzo powazni krytycy.

Obok zmystu estetycznego nalezy budzi¢ fantazje
miodziezy i w tym celu dawaé tematy, bardzo luzno okre-
Slajgce tres¢ opowiadania (od klasy 111-e)) naprzykiad
Wieczor wigilijny,— Dobry kolega, — Prawdziwa mito$¢
blizniego, —Wesote zdarzenie i t. p. | tu nauczyciel méwi
jak najmniej przy zadawaniu, do ktérego przygotowaniem
jest jaka$ czytanka, coby pchnetfa fantazje. Tak np. w Ro-
ku czytania jest bardzo tadne, na pol fantastyczne opo-
wiadanie o tym, jak sieroty spedzajg dzien wigilijny. Nie-
zmiernie pobudza fantazje, je$li zaczetg powiastke nau-
czyciel urywa i kaze jg kofnczy¢ uczniowi.

Goethe w swej autobiografji opowiada, ze matka,
ktéra mu Sliczne bajki opowiadata, czestokro¢ uzywata
tego sposobu zaostrzenia ciekawosci i pobudzenia fantazji
syna. Zapewne nie kazde dziecko bedzie réwnie zadowo



Nowe Tory. 143

lone z nieskonczonej powiastki. Sg umysty tak bierne
i leniwe, ze nic wysnu¢ z siebie nie potrafig, ale ogdt za-
ciekawia sie i przeSciga w pomystach. ZaczynaC trzeba
naturalnie od bardzo matych rzeczy.

»W ogrodzie koto domu rosty drzewa piekne i roz-
tozyste, a w ich gestwinie ptaszki ustaty gniazdko. Ziy
Jozio strzelat do nich z luku.  Co sie dalej stato?

Powiastke te miaty ustnie dopetni¢ dzieci w Il-gim
roku nauczania. Jedno powiedziato, ze mama nadeszia
i Jozio dostat w skdre; drugie, ze Bog skarat go uderze-
niem piorunu; trzecie, ze ptaki sptoszone opuscity gnia-
zdo, na drzewie rozgo$city sie gasienice i w jesieni Jozio
nie miat jabtek. Obraz skrwawionego pisklecia podsu-
nefa nauczycielka — dzieci (sami zresztg chiopcy) zajete
byty tylko obmyslaniem kary dla okrutnika.

Dalej idgc mozemy rozsnuwac obrazy, mniej zwykte,
nawet fantastyczne, liczac sie zreszta z indywidualno-
$cig uczniow.

Jednocze$nie z fantazjg ipoczuciem piekna ksztatci¢
musimy $cisto$¢ i logiczne myslenie.

Pod tym wzgledem obok streszczen w dalszym nau-
czaniu stuzy nam opis Scisty, charakterystyka i rozprawa.

Opis Scisty zaczynamy od klasy 111, jesli don nie za-
liczaC streszczen pogadanek, ktore stosujemy od poczatku
nauczania. Wymaga on obszernego wyktadu przedwstep-
nego, w ktérym uczymy o cechach przedmiotéw istotnych
i przypadkowych, zwracamy uwage na to, ze istotne trud-
niej znalezé, ze jednak na nich opieramy dokfadne pojecie
0 rzeczy (Patrz: Stylistyka Weychertowny).

Mowimy dalej o réznicy miedzy opisem i opowiada-
niem, wiec 0 przestrzeni i czasie, a dziw, jak pojecia te
zda sie bardzo gtebokie, tatwo chwytajg umysty dzieciece,
jak sie niemi zainteresowuja, jak spieszg z przyktadami
i zadajg pytania. Jest to jedna z najmilszych pogawedek.
Najej podstawie juz na drugiej lekcji opracowujemy do-
ktadny plan opisu $cistego, biorac przedmiot, dobrze zna-
ny np. stot, dom, w ktérym mieszkamy, ptaka (pojecia ogol-
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ne) psa ulubionego i t. p. Nie przebaczamy tu zadnej nie-
doktadnosci, nie znosimy ogolnikéw, zmuszamy umyst dziec-
ka do drobiazgowej systematycznosci, na ktora, z truduo-
Scig zdobywajg sie zwlaszcza dziewczynki.

Charakterystyki i rozprawki sg to rodzaje cwiczen,
ktére prowadzi¢ mozna jedynie w klasach najwyzszych
i to bardzo oglednie. W Kklasie IV co najwyzej, jako typ
jedno takie ¢wiczenie da¢ mozna po bardzo starannym
przygotowaniu.

Dotychczas idagc za przyktadem nauczycieli rosyj-
skiego i uczacy jezyka ojczystego pozwalali sobie na te-
maty monstrualne w stosunku do niewyc¢wiczonych miodo-
cianych umystow. Czegdz to nie kazano im rozstrzygac,
rozbierac i krytykowaé! Szczesciem ¢wiczenia takie zada-
wano do domu, a tu pisali je korepetytorzy, nadto najlep-
sze wypracowania latami catemi wedrowaty po wszystkich
gimnazjach, podawane Kkilkakro¢ réznym nauczycielom,
a czasem nawet pare razy jednemu. Nie mowigc juz o ol-
brzymiej szkodzie moralnej, ktorg sprawiato podawanie
nieswojej pracy, zwré¢my uwage na pewien lek przed
mysleniem samodzielnym, ktory byt typowym dla wiekszo-
$ci nawet nieztych uczniow.

Chociaz to sie odnosi gtownie do ¢wiczen rosyjskich,
wspominamy jednak o tym, bo lek przenosit sie juz i na
lekcje polskiego, zwlasza wobec niektérych tematéw filo-
zoficznych.

W najlepszym razie nauczyciel na lekcji w pogadan-
ce odkrywat uczniom nowe $wiaty, a ci niewolniczo stresz-
czali lekcje mniej lub wiecej udatnie.

A jednak elementarng zasadg jest: pisz tylko o tym,
co znasz dobrze. Rozprawka tez musi sie opiera¢ na ma-
terjale nie Swiezo zdobytym, lecz przetrawionym i dawno
znanym. Mozna da¢ ¢wiczenie: ,,Znaczenie porzadku i ta-
du w zyciu jednostkowym i og6lnym”, bo tu uczen wie
wszystko i tylko wiadomosci szereguje indukcyjnie lub
dedukcyjnie, aby dowie$¢ pewnej tezy. Co jednak, procz
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najbanalniejszych ogdlnikéw, uczaca sie miodziez napisze
na niby skromnytemat: ,,W zdrowym ciele zdrowa dusza™

W klasach Vi VI dajg fematy z lituratury i bardzo
stusznie, bo wypracowania powinny utrwala¢ to, czego
uczymy. Na tej samej zasadzie w klasach najnizszych dajemy
streszczenia pogadanek. Ale w tych c¢wiczeniach z li-
teratury dwie rzeczy przynajmniej trzeba uwzglednic:
1) uczniowie mogg pisac tylko o tym, co w catosci czytali,
2) tematy nie powinny by¢ zbyt rozlegte np. ,,Nasza poezja
w XVI-ym wieku” ,albo 1 doba romantyzmu polskiego” ).

Systematyczne utozenie materjatu i opracowanie pla-
nu w charakterystyce i rozprawie powinno stanowi¢ punkt
kulminacyjny wysitku moézgowego. Dlatego wiasnie ma-
terjat powinien by¢ znany, a niezbyt rozbiezny i rozlegty.
Nie idzie o zapisywanie catych kajetéw, (i to sie zdarza),
bo przy normalnym trybie lekcji jest to nadmierny wysi-
fek, ktory sie musi odbija¢ ujemnie na opracowaniu innych
przedmiotdw, wiasciwie zresztg najlepiej pisa ¢wiczenia
na lekcji. Chodzi o zdobycie tatwosci logicznego mysle-
nia i wypisania sie, o utrwalenie najwazniejszych dorob-
kow zdobytych na wykfadach literatury i samodzielnie
przepracowanych. Im wiecej tej samodzielnej pracy uczen
bedzie moégt wiozy€, tym lepiej — i do tego zacheca¢ nale-
zy, zamiast kaza¢ powtarza¢ po sobie szumne okreslenia
I charakterystyki. Zresztg w najwyzszych klasach obok
rozpraw i charakterystyk znalez¢ sie powinny wyzej oma-
wiane rodzaje: streszczenia, dowolne opowiadania, opisy
artystyczne. Rozmaito$¢ jest zawsze konieczna, bo dzieci
sie schematyzujg w pewnym kierunku i tracg fatwos¢ pisa-
nia wogole.

Na zakonczenie jeszcze stow pare o poprawianiu wy-
pracowan. Jest to niestety jeden z najucigzliwszych obo-

*)  Dobry materjat znalez¢ mozna do tego rodzaju éwiczen w Kr.a-
snowalskiego ,,Materjataeh, planach i wzorach do ¢éwiczen stylistycznych®.
Czecéc II.
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wigzkow nauczyciela, zwiaszcza w klasach liczniejszych
Co gorsza olbrzymi w tyoi razie naktad jego pracy zazwy-
czaj przepada bezowocnie i jest whasciwie tylko czynno-
$cig kontrolowania, a nie uczenia.

Taki stan rzeczyjest anomaljg wobec znanego prawa
ekonomicznego zdobywania jak najwiecej droga jak naj-
mniejszych wysitkdw.

Jak wiec doj$¢ do tego, by dzieci pisaty jak najwie-
cej ¢wiczen ¥ jak najwiecej korzystaty z poprawek i aby
nauczyciel jak najmniej sie meczyt?

Kilkoletnie doswiadczenie kazato mi szuka¢ r6znych
sposobéw wobec nawatu pracy i niedostatecznej liczby go-
dzin jezyka w Kklasie. Niektére stosowatam od poczatku,
wiedzac o nich z metodyki, do innych dosztam pézZniej.
Pierwsza wiec ogolnie znang zasadg jest: nie poprawiac sa-
memu, tylko wskazywac biecly przez podkreslanie, rézne zna-
ki uméwione i adnotacje na marginesach. Pod tym wzgle-
dem poprawianie tym jest lepsze, ira tatwiej uczen znaki
rozumie, im mniej nauczyciel méwi¢ potrzebuje przy od-
dawaniu kajetu. Zwrdéci¢ wszakze nalezy uwage, ze sg
rzeczy ktore 'wyjasni¢ trzeba, zwiaszcza gdy zachodzi
roznica miedzy zapatrywaniem si¢ na rzeczy nauczyciela
i ucznia. W takim razie jednak wyjasnianie powinno by¢
nie tyle kazaniem, co polemika. Na btedy poprawnosci, czy-
stodci i jasnosci stylu mozna znalez¢ znaki i krotkie adno-
tacje. Jesli je podnosimy w Klasie, to tak, aby wszy-
scy uczniowie brali udziat w poprawianiu i wykazywali,
co jest ztego w odnoSnym wyrazeniu. Wogdle nale-
zy zwraca¢ uwage na to, jaby przy wyjasnianiu bledoéw
jednego ucznia cala klasa nie spata, co sie czesto zdarza.

") U nas pisze ich zbyt mato, czego niepos$lednig przyczyna jest
ogolne przepracowanie nauczycieli, wynikajace ze stosunkowo marnego
uposazenia, ktére zmusza do brania nadmiaru godzin. W gimnazjum
polskim w Cieszynie okreslono dla nauczyciela 20 godzin tygodniowo,
u nas miewajg ich co najmniej 30, a dochodzg do czterdziestu kilku.
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Zazwyczaj godzina przeznaczona na oddawanie wypraco-
wac jest stracong: uczniowie $pig lub robig co innego—
elektryzujg ich tylko stopnie kolegéw, o ktére sie gorliwie
dowiaduja, udzielajgc sobie wiadomosci na migi. Jest to
rzecz, ktorej nauczyciel zaradzi¢ nie moze, chocby jak naj-
bardziej starat sie zaja¢ dzieci tym, co mowi—napiecie
nerwowe jest zbyt silne; jedyna rada—to zniesienie stop-
ni, ktére nauczyciel zastgpi¢ sobie moze dtuzszg oceng
¢wiczenia z wykazaniem brakéw w kajecie, a zwiaszcza
u siebie w notesie, gdzie zapewne znajda sie i specjalne
uwagi, ktore z czasem pomogg do charakterystyki ucznia.

Dajac 'wyjasnienia, trzeba sie przekona¢, czyje uczen
rozumie-, zdarza sie bowiem bardzo czesto, ze nauczyciel
sie nagada, a dziecko w domu na zapytanie dlaczego to
podkres$lone? odpowiada ,,nie wiem“ i nie wie naprawde,
Przekonatam sie o tym wtedy, gdy dawatam korepetycje
i jestem pewna, ze przy$wiadczg mi wszyscy rodzice i ko-
repetytorzy.

Kajet, odebrany od nuuczyciela, uczen powinien jak
najstaranniej i jak najspieszniej, a wiec na nastepng lekcje
poprawi¢—i tego trzeba pilnowaé, jezeli przegladania ¢wi-
czen nie traktujemy jako sztuke dla sztuki lub $wiadectwo
naszych wysitkow i pracowitosci wobec przetozonych i dy-
rektorow.

W klasach nizszych: wstepnej, pierwszej, gdy zaczy-
namy z uczniami pisaC wypracowania, na poprawe ich po-
winnismy zuzy¢ catg godzine.

Bledy sg tam zazwyczaj takie, ze dhtugich wyjasnien
ustnych nie wymagajg i przytym powtarzajg sie stale.
Wobec tego ttumaczymy, co znaczg nasze podkreslenia
i adnotacje, pytamy, ktore dzieci majg dany znak w kaje-
cie i wskazujemy, jak poprawi¢. Dzieci szukajg btedéw
Z zainteresowaniem i poprawiajg natychmiast. Te, ktore
lepiej napisaty, moga czas na lekcji zuzy¢ na przepisanie
wypracowania, co gorszym zaleci¢ mozna do domu, rozu-
mie sie nie zawsze.
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Takie poprawtanie na lekcji nieobliczone przynosi ko-
rzyscig dzieci, ktore przez nie przeszly, przychodzi} do prze-
konania, ze kajetu, otrzymanego od nauczyciela, nie mozna
spokojnie schowac az do nastepnego wypracowania, uczg
sie korzysta¢ ze wskazéwek i omija¢ biedy na przysztosc,
co nie jest w klasach ogélnym prawidtem.

W klasach wyzszych dobrze jest od czasu do czasu
zada¢ ¢wiczenie, ktérego sie nie zabiera do domu, tylko
poprawia na lekcji.

Dzieci lubig to gto$ne czytanie wypracowali i wigk-
szy biorg udziat w poprawianiu, niz gdy nauczyciel przy-
nosi kajety przejrzane. Trzeba jednak zastrzec w klasie,
Ze wszyscy uczniowie powinni z uwag korzysta¢, a nadto,
kazaC czyta¢ na dwuch, trzech lekcjach coraz to innym
i wreszcie wzigC pare kajetow do domu.

Z napisania tak poprawianego ¢wiczenia korzys¢ jest
bodaj czy nie wieksza, a w kazdym razie nie mniejsza,
niz z przegladanego w domu, naturalnie jednak nie moze
ono wszechwitadnie zapanowa¢. Niekiedy nauczyciel po-
winien nawet dwa razy przeglada¢ systematycznie te sa-
me wypracowania, wtedy mianowicie, gdy dat temat za
trudny, lub go nie opracowat. Kara ta stusznie mu sie
nalezy.

Z umystu najpdzniej mowie o ¢éwiczeniach ortograficz-
nych i dyktandach nie dlatego, izbym zapoznawata potrze-
be nauczenia dzieci ortograficznego pisania, lecz ze moim
zdaniem nauczanie to u nas ogoélnie zle rozumiejg i Zle je
prowadzg, i w tym wzgledzie cigzy na nas wina nie na-
Ssza, narzuca nam sie btad, bedacy zasadg w szkotach rza-
dowych na lekcjach i egzaminach z jezyka rosyjskiego.

Btad polega na tym, ze zbyt forsownie prowadzi sie
nauczanie ortografji, ze stawia sie¢ wymagania, ktérym
malec sprosta¢ nie moze, w sposob iscie barbarzynski.
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Jak wiadomo, uczen, zdajacy do klasy wstepnej, rnu-
siat zupetnie dobrze pisac rosyjskie dyktanda bez trudno
§ci  specjalnych; zastosowanie tychze spotykato sie juz
w Klasie 1.

Znane powszechnie sg owe ,,gienjalne” sposoby za-
fapywania dziecka, ktore i tak na mysl o wiecej niz praw-
dopodobnej dwdjce z dyktanda i wszystkich jej konsekwen-
cjach po prostu traci przytomno$¢. Z jakaz przedziwng
luboscig ,,pedagog” dyktuje mozliwie niewyraznie, zwihasz-
cza tam, gdzie zachodzi kwestja pisowniana, z jakaz
rozkoszg tapie nieszczeSliwg ofiare na niewybaczalnej
zmyice.

Przy egzaminach wstepnych w klasach, gdzie na 5
miejsc bywa 25 uczniéw, dyktanda rosyjskie byty po prostu
opatrznoscig dla nauczyciela i dyrektora, a skakaniem
przez przepas¢ dla dzieci. Wobec tego przygotowujac
delikwenta do egzaminu, co najmniej 75% wysitkow jego
mobzgowych trzeba byto poswieci¢ ortografji rosyjskiej.

Nadawato to specjalng barwe lekcjom, ktérych stusz-
nie nienawidzili zarowno biedni ,,korepetytorzy” (typ spe-
cjalny na Krélestwo), jak uczniowie, dla ktérych byty one
wstepem do o$mioletniej co najmniej katorgi.

Wobec niestychanych wysitkéw nad ortografjg ro-
syjska blakty inne przedmioty, zwiaszcza polski, z ktérego
egzamin byt formg. Wprawdzie i tu nauke przewaznie do
dyktand ograniczano, ale stawiano jg na ostatnim planie.
Tymczasem dziecko polskie musiato jednak niekiedy po
polsku pisa¢, choéby listy lub dowcipy kolezenskie, pisato
wiec Zle, z bledami, ktore sie w umysle utrwalaty.

Lekcje dwa razy na tydzien w gimnazjum dawaty
przewaznie bardzo mato; na prywatnych, o ile sie o nie ro-
dzice postarali, trzeba byto walczy¢ z zakorzenionemi na-
togami btednego pisania. Okazywato sie, ze dzieci lepiej
pisza po rosyjsku, niz po polsku, co rodzicow Polakéw
i nauczycieli sktaniato do mordowania malca dyktandami
pol$kiemi. Troskliwe matki nieraz prosity nauczycielki
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i nauczycieli prywatnych o pisywanie dyktanda co lekcje,
nie wystarczato im nawet zastgpienie go przez c¢wiczenia
ortograficzne. Czeste dyktanda — oto najogélniej u nas
znana i najbardziej ceniona recepta pedagogiczna, ktorej
naduzywano bardziej, niz przed kilkunastu laty oleju ry-
cynowego, a przed kilkudziesieciu emetyku.

Nalezy sie z nig rozsta¢, a pisanie dyktand ograniczy¢
do minimum.

Jak wiec i kiedy uczy¢ dzieci ortografji?

Niektorzy zamiast dyktand stawiajg ¢wiczenia orto-
graficzne. W ostatnich czasach pojawito-sig u nas kilka
odnos$nych podrecznikéw i nie ulega kwestji, ze stanowig
one znaczny krok naprzéd. Przedewszystkim stanowczo
fatwiej unikna¢ btedu w ¢wiczeniu, niz w dyktandzie, bo
uwaga ucznia skoncentrowywa sie na pewnym tylko szcze-
géle, przewidzianym z gory i okresSlonym prawidle; powto-
re niektére ¢wiczenia zajmujg znacznie mniej czasu, gdy
np. we wskazanych miejscach wstawia sie w wyrazy litery
podlegajace kwestji.

Zg natomiast strone ¢wiczen ortograficznych, wspdl-
ng zresztg dyktandom, stanowi jatowos$¢ tekstu, w ktorym
tylko o forme idzie.

Wspominalismy juz, ze idealnemi bylyby takie lekcje,
w ktorych wszystko wigzatoby sie i wyptywato z czytanki.
Wiem o trudnos$ciach, ktore tu powstajg, tym nie mniej
ideat wystawi¢ nalezy, a gdy go uswiadomimy sobie
i uznamy, znajda sie wydawnictwa wzorowe, znajda sie
I wzorowo prowadzacy lekcje nauczyciele i nauczycielki.

Cwiczenia ortograficzne, do dzi$ istniejace, dobre sa,
gdy trzeba kogo$ szybko nauczy¢ pisa¢, dobre jako wzory,
ktére nauczyciele zuzytkujg, nieocenione sg wreszcie dla
samoukow. Na przysztos¢ jednak spodziewac sie mozemy
lepszych, a od nauczycieli na dzi$ juz czego$ wiecej z3-
damy.

Ortografji uczy sie dziecko ciggle od chwili, gdy wzie-.
fo po raz pierwszy ksigzke do reki, a uczy sie tym ta-
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twiej, im mniej pisownia wyodrebniaC sie bedzie z catosci
lekcji.

Stojac na tym stanowisku, usuniemy zaréwno dyktan-
da jak i ¢wiczenia ze specjalnego podrecznika, a natomiast
zwrdcimy baczng uwage dziecka na to, jak piszg sie wyra-
zy, ktére spotyka w czytance lub wierszach, ktérych uzy-
wa w ¢wiczeniu stylowym lub w opowiadaniu.

Ten sposob ma pewng ztg strone—wiadomosci przy-
chodzg niesystematycznie, i temu nalezy zaradzi¢; ma na-
tomiast pewng strone doskonatg i pierwszorzednej wagi:
podstawg nauki staje sie zasdéb wyrazéw, ktérym dziecko
rozporzadza stale i podstawa ta rozszerza sie w sposéb
naturalny wraz z rozwojem umystowym.

Zupetnie inaczej dzieje sie, jesli za podstawe wez-
miemy chocby jak najsystematyczniej dobrane prawidta
pisowniane. Zawsze zdarza sie wowczas, ze dziecko po-
znaje pewng ilos¢ wyrazéw z prawidla ortograficznego
i dyktanda lub ¢wiczenia o tekscie oderwanym i jatowym,
ktory nie chwyta sie pamieci, nie przedstawia wartosci
dla umystu.

Sama forma wyrazu przedstawia tu jadro rzeczy, ale
ta wihasnie jest zbyt nudna i daleka dla dziecka.

Powtarza sie tu to samo, co przy wyktadzie gramaty-
ki: daleko tatwiej uczen zapamigtywa osobliwos¢ jakgs, do-
tyczaca formy wyrazu, gdy sie to poda, jako objasnienie
przy czytaniu, niz gdy z catg systematycznoscig w odpo-
wiednim czasie podamy tenze wyraz dla udowodnienia
prawidia.

W pewnym podreczniku c¢wiczen gramatycznych,
spotyka sie od czasu do czasu spis najczesciej spotykanych
we wzorach staropolskich archaizméw. Czy mozna sobie
wyobrazi¢, aby dziecko zainteresowato sie temi wyrazami,
ktorych sie musi uczyé, jak stowek tacinskich? Lecz przy-
pus¢my, ze przerabiamy z uczniami ktory tren lub psalm
Kochanowskiego, ze w wyktadzie mielisSmy wykazaé piek-
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no jego, wdziek i ptynno$¢ stylu. Jakze inaczej archaizm
wtedy wyda sie uczniowi!

PrzenieSmy to samo w dziedzine ortografji, objasnie-
nia beda ciekawe, o ile nauke oprzemy nietylko na pamieci
lecz wprowadzimy w nig pierwiastek rozumowy, akcentujgc
pokrewienstwo wyrazow lub ich pochodzenie z jezyka ob-
cego. Wyttumaczenie pisowni danego wyrazu bedzie wte-
dy dla uczniéw ciekawym zadaniem do rozwigzania i nau-
czyciel bedzie rnusiat przed lekcjg przeglada¢ zaséb wyra-
zOw danej czytanki, bo spotkac sie moze z pytaniem, na
ktére nie odpowie, nie zajrzawszy do stownika polskiego,
Swiezo wychodzacego pod redakcjg Krynskiego, Nie-
dzwieckiego i $. p. Kartowicza, lub do stownika Lindego,
do ksigzki Korbutta ,,Wyrazy niemieckie w jezyku pol-
skim” i t. p.

Z doSwiadczenia wiem, Zze dzieci niezmiernie interesu-
ja sie wiasnie tym pochodzeniem wyrazéw i to tym bardziej,
im sg starsze. Objasnienia trzeba naturalnie zastosowy-
wac do wieku, lecz w tym wiasnie wzgledzie waznym utat-
wieniem jest zas6b wyrazéw, ktéremi dziecko rozporza-
dza. Jest on zrazu tak szczupty i prosty, ze objasnienia
nie wymagajg zazwyczaj powotywania sie na jezyki obce
zwhaszcza niestowianskie, nieznane uczniom, odbiegaj ace
bardzo od naszego pod wzgledem form. Z czasem stow-
nik ucznia sie powieksza, dzieki dobranym wzorom,
prozy i poezji i wogole umiejetnemu prowadzeniu lekcji
jezyka, dzieki wreszcie naturalnemu rozwojowi umysto-
wemu dziecka. Wtedy objasnienia wymagajg juz pewnych
wiadomosci z gramatyki poréwnawczej, ale obserwacja
ucznia juz wzrosta, umyst sie wygimnastykowat w logicz-
nym rozumowaniu i nie natrafiamy na zbytnie trudnosci,
a budzimy niezwykite zainteresowanie.

Oczywiscie nie kazdy nauczyciel, a tyrabardziej na-
uczycielka, ktéra nie zna zazwyczaj nawet taciny i nie
przeszta studjow filologicznych, moze sie wzorowo wywig-
zaC z tego zadania. Lekcje ich nie zakarbujg sie w parnie-
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ci ucznia na cate zycie, tak jak wykkady odnosne tych wy-
jatkowych nauczycieli, ktorzy umieli porywaé¢ w klasach
wyzszych nawet tych ucznidw, co z czasem oddali si¢ stu-
djom przyrodniczym, tak daleko odbiegajagcym od filologji.
Przy dobrej jednak woli i pewnej pracy, oraz rzeczywi-
stym zainteresowaniom osobistym mozna Samouctwem
doj$¢ do pewnych, zadawalajagcych na szkote Srednig
rezultatdbw, mozna postawi¢ nauke pisowni na rozumo-
wym, podtozu, ktére da uczniom bezwzgledng pewnosc,
ze danego wyrazu nie mozna pisa¢ inaczej. (Oczywiscie
nie méwie o wypadkach, w ktorych zachodzg réznice pi-
sowni).

Ludzie, nie majacy tej pewnosci, jak wiadomo, radzg
sobie w razie watpliwosci w ten sposob, ze piszg wyraz
dwa razy i wybierajg dobrg pisownie na oko. Zobaczy-
wszy np. dwie redakcje ,twaz" i ,,twarz", wybierajg dru-
ga, bo pierwsza ich razi.

Czesto sie zdarza natomiast, ze kto$ pisze biednie,
cho¢ zna odnosne prawidto ortograficzne doskonale, a za-
pytany o pochodzenie wyrazu, po namysle daje odpowiedz
wiasciwa.

Sg to wyraznie dowody, ze pamieé¢ wzrokowa odgrywa
niestychanie wazna role w pisaniu ortograficznym.

Stad tez jedne dzieci majg wieksze od innych trudno-
§ci w przyswajaniu sobie sztuki pisowuianej, a roznice ida
tu bardzo daleko.

Niektorych ludzi moznaby nazwaé kalekami pod tym
wzgledem: nietylko do skonczenia szkét, lecz do konca zy-
cia trafiajg sie im razace btedy ortograficzne, ktdrych by-
najmniej bra¢ nie mozna na karb ich matej inteligienciji,
jak o tym sadzg nieraz ci, u ktérych pisanie ortograficzne
nie jest wtasnie zadnym dowodem inteligiencji.

Dla iluz to jednostek z tej kategorji zamknety sie na
zawsze podwoje najczesciej politechniki z racji jakiego$
Ne lub e, 0 czy a w ¢wiczeniu rosyjskim!
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Bez kwestji szkota Srednia powinna nauczy¢ orto-
graf®, a jednak rozumny pedagog nie zawaha sie wydaé
Swiadectwa dojrzatosci mtodziencowi, ktory zrobi w osta-
tnim szkolnym ¢éwiczeniu kilka razacych btedow—wiasnie
ich potwornos$¢ zdradzi kalectwo pamieci wzrokowej, tym-
bardziej, gdy uczen zapytany wyjasni “pochodzenie wy-
razu.

ZaczeliSmy od obrony wyjatkow, bo koszarowos¢
i bezwzgledno$¢ stanowig jeden z najwiekszych brakow
szkoty dzisiejszej.

Dla dzieci normalnych pod wzgledem zdolnosci do
ortografji uznajemy klase Ill-cig, jako te, w ktorej upe-
wniéby sie powinny co do wszelkich kwestji pisownia-
hych, a IV tgjako ostatnig, w ktorej btedy zdarza¢ sie mo-
g3 niekiedy

Do zakre$lenia tak poznej granicy skfania nas zaréw-
no do$wiadczenie pedagogiczne, jak iteorja. Azeby mo
wié, pisa¢ dobrze, trzeba z jednej strony wycwiczy¢ obser-
wacje i przez to pamie¢ wzrokowa, oraz posigs¢ odpowied-
nig wiedze, z drugiej opanowac roztrzepanie, tak wiasci-
we wiekowi dzieciecemu. Na to ostatnie zwiaszcza trze-
ba czasu, ktérego Piastapic nie zdota.

Niepowetowang stratg czasu i energji jest forsowanie
dziecka tu kierunku pisowni, a narzedziem tortury pod tym
wzgledem sg czeste niemetodyeznie i bezmysinie prowadzone
dyktanda. Odwotuje sie do obserwacji zwikaszcza nauczy-
cieli prywatnych i pewng jestem, ich zgodnego zaswiadcze
nia, ze dzieci w dyktandach nar*ucom/cn, ktére je bezmier-
nie nudza, robig coraz wiecej btedow; w klasie zapobiega
temu jedynie obawa przed ztym stopniem i sztuczne pod-
niecenie chwilowe. Gdy tego niema, wtedy np. kiedy
dziecko pisze list prywatny, bledy rodzg sie, jak grzyby
po deszczu.

Oddalajac ostateczny termin w nauczaniu pisowni do
pOZniejszego wieku ucznia, stawiam jednoczesnie zgdanie
nauczycielowi, aby nauczyt dziecko od pierwszych lekcji
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widzie¢ w wyobrazni wyraz po zamknieciu ksigzki, aby
zachecat ucznibw do pisania w kajecie na margine-
sach wyrazéw pochodnych i form mogacych wyjasni¢ pi-
sownie.

Wracam do mysli, aby wyrazy z czytania lab wierszy
stawaly sie podstawg nauki. Nalezy na pisownie wyrazéw
trudniejszych zwraca¢ uwage, podkreslajac je otdwkiem,
objasniajac z pomocg uczniéw, dlaczego tak, a nie inaczej
sie pisza. Na nastepnej lekcji nie zawadzi kaza¢ je pi
sa¢ na tablicy i w kajetach. Doskonatym éwiczeniem jest
pismienne wytlumaczenie pisowni wyrazow wybranych
przez nauczyciela z czytanki. Nalezy tu, podobnie jak
przy ttumaczeniu znaczenia stow zwraca¢ uwage na to, by
dzieci pisaty petnemi zdaniami, powotujac sie badZ na po-
chodzenie wyrazu, badZz na wyraz obcy, lub wreszcie na
znane prawidio.

Od czasu do czasu nalezy utozy¢ z wyrazw, omoéwio-
nych pod wzgledem pisowni, dyktando o tresci mozliwie jed-
nolitej i interesujgcej. Najlepiej poprostu stresci¢ zrecz-
nie i jedrnie wiersz lub czytanke, zwiaszcza w klasach
nizszych, nalezy natomiast unika¢ dostownego dyktowania
z ksigzki juz to dlatego, by w klasie nie stato sie to dla
uczniéw pokusg do ,,$ciggania”, majgcego ujemne znacze-
nie moralne, juz to—zeby dajac tre$¢ znana, zaintereso-
waé przynajmniej forma, ktdra moze ufatwi¢ dzieciom
opowiadanie.

Powtarzamy jednak—-dyktando takie mozna robi¢ tyl-
ko od czasu do czasu, a nauka pisowni ciggle iS¢ powin-
na. Musimy jg nadto usystematyzowa¢ pomimo wszystko
i z pewng nicig przewodnig, zwraca¢ uwage na te lub inne
wyrazy. Powinny one by¢ punktem wyjscia do C¢wiczen,
z ktorych zndw wyprowadzaé sie powinno prawidto. Jaka
bedzie ta ni¢ przewodnia—to rzecz obojetna. Powinnismy
0 ile mozna sekundowa¢ tu wiadomosci z gramatyki, a wiec
raz pojdziemy droga, przez fonetyke wytknieta, biorgc pod
uwage z kolei rézne dzwieki, kiedyindziej wyczerpiemy
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pisownie réznych czesci mowy, trzeba tylko zwracac na to
uwage, aby wiadomosci, udzielane niby przygodnie, wy-
prowadzane z pisowni wyrazéw w czytankach, stanowity
kurs, cato$¢ pewng ogarniajacy.

Niema tez racji ukrywac przed dzieCmi, ze dziatamy
z planem; przeciwnie nalezy im dopoméc do wykrycia go
i uchwycenia cato$ci — bedzie to miato znaczenie dla ich
umystu.

Na znaki pisarskie nalezy zwraca¢ uwage dziecka juz
wtedy, gdy uczy sie pisa¢. Nie nalezy nigdy dyktowac zna-
kéw, jak to sie czasem praktykuje. Uczeri powinien ro-
zumiec¢, dlaczego kiadzie przecinek, czy kropke, w prze-
ciwnym razie potozenie znaku ma znaczenie jedynie dla
czytajgcego dyktando.

Stad wynika, ze np. w klasie wstepnej powinnismy
operowac zdanemi prostemi a co najwyzej potgczonemi wy-
raznie przy pomocy spojnikow, bo wtedy dziecko z fatwo-
Scig je rozdziela, dowiedziawszy sig, ze przed pewnemi
wyrazami kladzie sie przecinki, poniewaz one tgczg z sobg
zdania a te koniecznie jakim$ znakiem pisarskim muszg
by¢ na piSmie oddzielone. Doda¢ nalezy, ze o ile przecin-
ki nudza i meczg dzieci starsze, zwiaszcza gdy je do nich
przyzwyczajano mechanicznie, o tyle dla malcow, zaczy-
najgcych nauke sg interesujaca nowoscia.

Nalezatoby tu jeszcze poruszyé niezno$ng u nas
sprawe, jakiej pisowni sie trzyma¢. W ostatnich cza-
sach sprawa ta przedstawiata sie w Warszawie (0 pro-
wincji nie wiem) rozpaczliwie. Ludzie, ktérzy na razie
uznali pisownie Akademji Krakowskiej w nadziei, ze ta
najpowazniejsza U nas instytucja postara sie wobec pro-
testow fachowcdw zmieni¢ uchwate powzieta przez nie-
filologow, zniecierpliwili sie wreszcie i postanowili i$¢
za danemi naukowemi, wykazanemi w znakomitej gra-
matyce Krynskiego. Wskutek tego w jednych szko-
fach pisza wedlug Akademji, w innych podtug Kryn-
skiego. Pisownia podrecznikbw szkolnych tez bywa
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rozmaita. Jest nadzieja, ze rezolucje Akademji poto-
zg pozadany kres tej gmatwaninie i kwestja sie roz-
wigze.

Dobieglismy do konca tych uwag; powtarzamy raz
jeszcze zyczenie, aby sie one staty punktem wyjscia do
dyskusji publicznej nad metodyka jezyka, ziarnem, z kto-
rego oby wyrdést bujny ktos reformy.

Wt Weychertéwna.



Szkota poczatkowa W Europie
Zachodniej |1 Galicji ))

Szkota elementarna w pojeciu pedagogéw nowozyt-
nych winna by¢ najwyzszym a najwazniejszym zakfadem
ogolnie ksztalcacym t. j. ma dawal podstawy wiedzy
i wiczy¢ wiadze umystowe, widzagc w kazdym dziecku
przedewszystkim przysztego cztowieka i obywatela kraju.
Pojecie to jest jednak zupetnie obce dawnemu szkolnictwu,
a nawet wielu ustawom spdtczesnym, ktdre inaczej okre-
$lajg cel szkotly elementarne;j.

W wiekach S$rednich szkotki poczatkowe, zaktadane
przy klasztorach i parafjach, udzielaty nauki czytania, pi-
sania i $piewu koscielnego w celach praktycznych — dla
przysposobienia przysztych duchownych i nizszej stuzby
koscielnej. W czasach reformacji Luter i inni polecali
zaktada¢ szkotki w krajach protestanckich, aby uzdolnié
miodziez do czytania Pisma $w. i przygotowaé jg do kon-
firmacji—o ksztatceniu umystowym poza naukg czytania,
pisania i religji nie myslano zgota, a rachunki istniaty

*) Przy opracowaniu tego artykutu opieraliSmy sie na grun-
townej monografji Jozefa Buzka p. t. ,,Studja z administracji wycho-
wania publicznego®. (Lwow 1904).
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w programie szkolnym tylko po wiekszych miastach! Do-
piero w koncu XVII-go wieku, gtéwnie za§ w wieku
XVIII-ym, czeScig pod wptywem zasad Komenskiego,
ktory pierwszy Swietnie zarysowat cele i zadania szkoty
poczatkowej jako zaktadu wychowawczego, czescig-w prze-
Swiadczeniu, ze podniesenie oSwiata przyczyni sie do pod-
niesienia og6lnego dobrobytu, zaczeto program ten coraz
bardziej rozszerza¢. Ustawy naszej Komisji edukacyjnej
z r. 1783 uwazajg za cel szkoty poczatowej ,,0éwiecenie ludu
okoto religji, okoto powinnosci stanujego, okoto roboti prze-
mystu w tymze stanie”. Kazdy bowiem ,.chetniej i doktad-
niej wykonywa obowigzki swoje, kazdy lepiej odprawi ro-
bote i rzemiosto, kiedy jako cztowiek rozumny prowadzony
w nich bedzie, kiedy go nauczg, jako i dlaczego podlegtym
mu by¢ nalezy, jako dla pospolitego i swojego dobra ma
uzywaé wiadz duszy i ciata, ktére od Stworcy otrzymat”.
Ustawa rozroznia szkoty wieksze po miastach i mniejsze
po wsiach i tak ich program okres$la: ,,W wiekszych szko-
fach dawana bedzie nauka chrzescijanska, nauka obycza-
jow stosowana do wieku i kondycji uczniow, czytanie, pi-
sanie i rachunki, poczatki rozmiaru z wiadomoscig miar,
wag i monet, nauka ogrodnicza i rolnicza wiecej przez
okazywanie samychze rob6t, niz przez moéwienie i przepisy
na pamie¢, wiadomosci zachowania zdrowia, leczenia by-
dlat, handlu wewnetrznego w tej okolicy i sasiedztwie,
uzycia tych rzeczy, ktére sie czestokro¢ po wsiach i mia-
steczkach zaniedbuja, a uzytecznemu by¢ moga, jako to np.
réznych roslin przydatnych do farb, siersci bydlat, kor
réznych drzew, starych chust, popiotéw i t. d.”

»W mniejszych za$ szkotach, gdzie zwyczajnie sami
wiesniacy uczy¢ sie maja, w mniejszym okresleniu nauki
do okoliczno$ci stosowane bedg”. Widzimy tutaj obok
nacisku na ,uzyteczno$¢” uwzglednienie tez celéw peda-
gogicznych—ksztatcenie cziowieka dla jego wiasnego do-
bra, rozwijanie wiadz umystowych, itym ustawa Komisji
edukacyjnej chlubnie sie wyr6znia z posrod spétczesnych
sobie ustaw szkolnych. W sasiednich Prusach i Austrji
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w czasach ,,0éwieconego” absolutyzmu zaktadano szkoty
poczatkowe, lecz mozliwie ograniczono ich program w oba-
wie, aby zbyt wysoki poziom wyksztatcenia nie wywotat
przewrotu w panstwie. Fryderyk Il pisze wyraznie ,na
wsi wystarczy, by ludzie umieli troche czyta¢ i pisa¢; je-
zeli za duzo wiedzg, to uciekajg do miasta i chcg by¢ se-
kretarzami lub czym$ podobnym”. A ustawa austrjacka
z r. 1805 pomimo znanych juz- ogdlnie gienjalnych pomy-
stow Pestalozziego, ktéry domagat sie przedewszystkim
rozwijania wiadz umystowych i urzeczywistnienia ideatu
cztowieka wkazdym dziecku, przedewszystkim stara sie za-
pomocg szkoty utrwali¢ réznice stanowe, wychodzac z za-
fozenia, ze ,,jest zawsze bledem zasadniczym oSwiaty ludo-
wej, jezeli dazy do jednostronnego ksztatcenia jednej tylko
sity umystowej, albo jezeli rozwijajac harmonijnie wszyst-
stkie sity umystowe, nie uwzglednia potrzeb klasy, ktorg
ksztatci i naucza, lecz natomiast uwaza, iz dla kazdej kla-
sy wszystko, co warte wiedzy, rownie jest stosowne, albo
pragnie w kazdej klasie wznieci¢ te same uczucia, lub
wptywac na kazda klase za pomocg tych samych pojec”.
Zgodnie z tym zatozeniem ustawa odrOznia cztery rodzaje
szkot, wedtug przysztego przeznaczenia uczniéw: szkoty
trywialne po wsiach i miastach dla tych, ktorzy w przy-
sztoscbpracowaé beda fizycznie, we wsiach wspdlne, w mia-
stach oddzielne dla chtopcow i dziewczat, szkoty dla
dziewczat stanéw wyksztatconych; szkoty gtéwne, zwane
tez normalnemi lub wzorowemi dla chtopcéw, chcacych
sie przygotowac do sztuk i rzemiosta i handlu posledniej
szego, oraz szkoty realne, przeznaczone dla chtopcow, kto-
rzy ukonczyli 4-tq klase szkoty gtéwnej i pragng sie po-
Swieci¢ ,wyzszym sztukom, handlowi, kantorstwu, urze-
dom gospodarstw dominjalnych i panstwowych, tudziez
buclialterji”.  Program nauki w szkotach trywjalnych byt
znacznie nizszy od przytoczonego wyzej programu szkot
parafjalnych Komisji edukacyjnej; ustawa powiada, ze
,oprocz nauki religji sa: czytanie, pisanie i rachunki je-
dynemi wiaSciwemi przedmiotami nauki szkolnej, do kto-
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rycli dodawaé wolno tylko jeszcze praktyczne wskazdwki,
jak pisac niektére listy”. Jeszcze dotkliwsze byly ogra-
niczeniaco do organizacji szkoty elementarnej Wprawdzie
przy zwiekszaniu liczby dzieci wolno byto otwiera¢ osobne
klasy i zwiekszac ilo$¢ nauczycieli, ale te nowoutworzone
klasy mogty by¢ tylko réwnolegtemi a nie wyzszemi od
juz istniejgcych tak, ze szkoty trywjalne byly w catym
panstwie jednoklasowe (podzielone na dwa oddziaty w tym
samym pokoju pod kierunkiem tego samego nauczyciela)
szkoty dla dziewczat stanow wyksztatconych—dwuklasowe,
szkoty realne—trzyklasowe. Co wiecej, ograniczono nau-
czyciela nawet co do metody w sposob najmniej ze wzgle-
dow pedagogicznych korzystny: nauczyciel powinien byt
L~wstrzymywac sie najscislej od wszelkich wywodow, sie-
gajacych poza granice, nakre$lone doktadnie w ksigzce
metod szkolnych” i ,,zawsze mie¢ tylko to na celu, by ucz

niowie zatrzymali dobrze i umieli zastosowa¢ do poszcze-
golnych przyktadéw to, co wedtug przepisobw na pamiec:
umie¢ powinni”,

Rytyna wiec mechaniczna, kucie na pamie¢ byty
wprost zalecane nauczycielowi, a wszelkie samodzielne
proby uprzystepnienia czy ozywienia nauki wzbronione
surowo. A przeciez takie ograniczenia istniejg w szkol-
nictwie wszystkich panstw absolutnych, a organizacja
dzisiejszej szkoty ludowej w Rosji przypomina pod wielu
wzgledami szkolnictwo austrjackie z pierwszej potowy
XX wieku. Przeciwko takiemu jednak pojmowaniu zadan
szkoty poczatkowej nietylko po wszystkie czasy walczyli
pedagodzy stowem i piérem, ale co wazniejsze, jakkolwiek
nie mogli usuna¢ dotychczas polityki z ustawodawstwa
szkolnego, wywalczyli niejedng wazng w nim zmiane, na-
turalnie z wiekszg tatwoscig w panstwach konstytucyj-
nych niz absolutnych, predzej w rzeczach pospolitych niz
w monarchjach. Dzieki temu organizacja szkoty poczatko-
wej nowozytnej na zupetnie innych opiera sie podstawach.

Wedtug ustawy zurychskiej z 11 czerwca 1899 roku
»Szkota poczatkowa powiuua wyksztatcac dzieci wszystkich
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klas spotecznych wedtug tych samych zasad na umystowo
czynnych, cywilnie uzytecznych i moralnie religijnych lu-
dzi. W wyzszych klasach nalezy oprocz ogélnych celdw
wyksztatcenia uwzglednia¢ mozliwie potrzeby zycia prak-
tycznego”. Widzimy wiec, ze wyksztatcenie ogolne otrzy-
muje tu miejsce przed fachowym zgodnie z wymagania-
mi pedagogiki, ktéra ogblny rozw6j umystu uwaza za nie-
zbedng podstawe wszelkiego ksztatcenia zawodowego.
Poczatki tego ostatniego w panstwach nowozytnych otrzy-
mujg dzieci dopiero w ostatnich klasach szkot poczatkowych
a po wiekszej czesci juz po ich opuszczeniu w szkotach
specjalnych. Dalej, pedagogika przekonywa dowodnie, ze
wszelkie wychowanie i nauczanie wtedy tylko moze przy-
nies¢ owoce, gdy jest zastosowane do indywidualnych
warunkéw ucznia; z tego powodu instrukcje, obowigzujace
bezwzglednie wszystkie szkoty w catym panstwie, dziatajg
szkodliwie na prawidtowy bieg nauki. Stad obecnie cen-
tralne wiadze szkolne poprzestajg tylko na ogélnym ozna-
czeniu przedmiotéw, ktére majg by¢ wyktadane w szko-
le, oraz wskazaniu zakresu kazdego z nich, szczegoto-
wy za$ program, rozktad materjatu na klasy, a tymbar-
dziej metoda wyktadu pozostawiajg sie wiadzom miejsco-
wym, oraz samym kierownikom i nauczycielom szkét t. j.
osobom, stykajgcym sie bezposrednio z dang szkolg Z tej
samej zasady indywidualizacji nauki wyptyneta w pan-
stwach nowozytnych konieczno$¢ otwierania odrebnych
szkoét lub klas dla dzieci, uposledzonych fizycznie lub umy-
stowo t. j., nie mogacych uczy¢ sie z korzyscig w szkotach
dla dzieci normalnych. W imietej samej zasady rozpa-
trywano réznice miedzy chtopcami a dziewczetami i wy-
tworzyta sie w szkolnictwie nowoczesnym kwestja sporna,
i gdy jedni domagajg sie odrebnych szkot dla chtopcéw
i dla dziewczat, inni przemawiajg za koedukacjg. Kwestja
ta dotad niezatatwiona ani teoretycznie, ani praktycznie,
rozmaicie sie przedstawia w roznych krajach, skad mamy
w szkolnictwie nowozytnym szkoty poczatkowe meskie,
zenskie i mieszane. Prof. Buzek, na ktdrego pracy opie-
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ramy sie w niniejszym artykule, widocznie zwolennikiem
koedukacji nie jest, bo przytacza wszystkie argumenty
jej przeciwnikéw, pomijajac motywy tych, ktérzy prze-
mawiajg za wspdlnym nauczaniem chtopcow i dziew-
czat, cho¢ traktujgc rzecz bardzo przedmiotowo, nie po-
mija faktu, ze np. tacy pedagodzy, jak Pestalozzi, Dinter
nie rozdzielali dzieci wedtug ptci w szkole. Z wiekszg jesz-
cze przedmiotowos$cig przedstawia inng kwestje sporna,
czy szkota elementarna ma by¢ stanowa, t. j. zastosowa-
ng wytacznie do potrzeb i warunkéw zycia dzieci z najniz-
szej warstwy spoteczenstwa, czy tez powszechng t.j. dajacg
podstawy wyksztatcenia dzieciom wszystkich standéw bez
roznicy? | te sprawe rozmaicie rozstrzygnieto w réznych
panstwach, ale nawet tam, gdzie szkota pozostata stanowa,
nie jest ona juz tym, czym byta w dawnych czasach, gdy
obawiano sie zbyt wysokiej oswiaty ludu: ma wiecej klas
i oddziatéw, wiecej nauczycieli, przez co unika sie arcy-
niepedagogicznego taczenia dzieci w roznym wieku i roz-
maicie przygotowanych w tej samej klasie, oraz przecigze-
nia nauczycieli przez ograniczenie liczby uczniow w jednej
klasie. Dodajmy od siebie, ze pomimo wszystko faktycz-
ny stan rzeczy w wiekszosci panstw nie zaspokoit dotad
zyczenh pedagogéw. Oto najgtowniejsze typy organizacji
szkolnej w panstwach konstytucyjnych Europy.

W Prusach szkota jest jeszcza stanowg; odrOzniajg
tam bowiem a) szkoty poczatowe dla ,,ludu” (Volkschule),
b) dla przemystowych klas $rednich (Mittelshculen, Hohere
Knabenschulen, hoéhere Madchenschulen) dla dzieci, maja-
cych sie poswieci¢ zawodom naukowym (wiasciwe szkoty
Srednie). Dzieci zamozniejsze pobierajg nauke z zakresu
szkoty poczatkowej w t. zw. Vorschulen, istniejgcych przy
szkotach wyzszych (klasy przygotowawcze gimnazjow
i szkot realnych). Przy takim podziale szkoty ,,ludowe” sg
upo$ledzone pod wzgledem ilosci sit nauczycielskich i ja-
kosci Srodkoéw naukowych (bibljoteki, muzea szkolne i t. p.).
Okazuje to nastepujace zestawienie:
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W szkotach po- W szko-
czatkowych  fach $red

miejskich wiejskich nich
Przecietna liczba uczniow
na | nauczyciela . . 56 54 34
Przecietne koszta utrzy-
mania 1 ucznia 64 33 93
Przecietny dochéd: &
nauczycieli ; 2401 1693 2803
nauczycielek 1543 1321 1621

Szkota elementarna wedtug ustawy 1872 r. zawiera
wykiad nastepujacych przedmiotow: religji, jezyka niemie¢
kiego, rachunkow wraz z poczatkami gieometrji, rysun-
kow, historji, gieografji, historji naturalnej wraz z poczat-
kami fizyki i cliemji, $piewu, gimnastyki (dla chtopcdow),
robot kobiecych (dla dziewczat). W szkotach Srednich jest
ta tylko rdznica, ze przedmioty te same bywajg wyktadane
w szerszym zakresie, a nadto do programu wchodzg jezy-
ki obce (francuski, angielski, dla chtopcéw czasem nad-
obowigzkowo tacina). Szkota poczatkowa w zasadzie po-
winna mie¢ tyle klas, ile lat trwa obowigzek szkolny t. j.
8 (od lat6 do 14); szkota uwazana jest za petng, kiedy po-
siada klas 6. 1los¢ Klas zalezy w znacznej czesci od iloSci
uczniéw, stad bywajg po wsiach dotychczas szkoty jedno-
klasowe t. j. majace jednego tylko nauczyciela i jedng izbe
szkolng. Szkota taka jednak tam tylko jest dozwolong,
gdzie liczba dzieci szkolnych nie dochodzi 80 i musi prze-
prowadza¢ nauke w trzech stopniach t.j. dzieci, jakkol-
wiek siedzg w jednej sali, podzielone sgna 3 oddziaty;
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z chwila, gdy liczba uczniéw przenosi 80, nalezy szkote
przemieni¢ na dwuklasowa; jesli stosunki nie pozwalajg na
powotanie drugiego nauczyciela, wprowadza sie nauke
potdzienng, t. j. jedne dzieci przychodza na lekcje rano,
a inne popotudniu. Gdy liczba dzieci dosiegnie 120, szko-
fe trzeba przeksztalca¢ na trzyklasowg i wowczas musi
ona posiada¢ najmniej 2 nauczycieli. Szkoty mniejklaso-
we sg w Prusach mieszane, dopiero w 4 ro klasowych by-
wa przeprowadzony podziat dzieci wedtug pici. Ze szko-
fami ,,ludowemi” fgczg sie po miastach szkoty uzupetniajace,
do ktorych obowigzani sg chodzi¢ robotnicy przemystowi
nizej lat 18. Szkdot uzupetniajgcych rolniczych istniato
w Prusach w r. 1895 tylko 1123, przemystowych 1320, han-
dlowych 217.

IV kantonie zurychslcim (bez miasta Zurychu) na mo-
cy ustawy z r. 1899 szkota poczatkowa jest przeznaczona
dla dzieci wszystkich stanéw, skutkiem czego pod wielu
wzgledami jest wyzej zorganizowang od szkoty pruskiej.
Rozroznia sie tam szkote pierwszego stopnia (Primarschu-
le) i drugiego stopnia (Sekundarschule), ale juz szkota
pierwszego stopnia powinna by¢ 8-0 klasowsa, t. j. odpowia-
dac iloscig klas latom obowigzku szkolnego. Jeden nan
czyciel nie moze uczy¢ wiecej nad 70 ucznidw, w czym
tez sie wyraza wyzszo$¢ szkoty szwajcarskiej nad nie-
miecka, gdzie dopuszczalne sg klasy po 80 uczniow. Wszy,
stkie szkoty sa mieszane, a przynajmniej prawo nie wyma-
ga odrebnych szkot dla chtopcow i dziewczat. Przedmio-
ty nauki mniej wiecej te same co w Prusach, ale istnieje
tez obok obowigzkowych robét kobiecych dla dziewczat,
nauka zrecznosci dla chtopcoéw (jako przedmiot nadobo-
wigzkowy), na co panstwo udziela specjalnej subwenciji.
Po skonczeniu 6-ciu klas szkoty 1-go stopnia uczniowie
moga zamiast zapisywac sie do klasy 7-ej, wstagpi¢ do klasy
1-ej szkoty 2-go stopnia, ktorej celem jest ,,ugruntowanie
i dalsze rozwiniecie nauki szkoty 1-go stopnia i przygoto-
wanie uczniow do szkét wyzszych”. Szkota ta na podsta-
wie ustawy liczy 3 klasy, ale za zezwoleniem rady eduka-
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cyjnej, panstwo moze otwierac ich wiecej. Liczba uczniow
w klasie nie moze wynosi¢ wiecej nad 35; szkota taka prze-
znaczona jest tylko dla dzieci zdolniejszych, wiec w roku
1-m przyjmuje tylko na probe, a po 4-ch tygodniach t. j.
po poznaniu nieudolnosci ucznia, moze go usung. To
ograniczenie jednak niema nic wspolnego z réznicami sta-
nowemi i nauka w tej szkole jest réwnie bezptatng, jak
w szkole 1-go stopnia, a nadto uczniowie ubodzy, szcze-
g6lniej w wieku pozaszkolnym t.j. ktorzy ukonczyli lat
14 ina mocy ustaw nie sg obowigzani uczeszcza¢ do szkotyr
korzystajg ze stypendjow.

Oprocz przedmiotéw szkoty 1-go stopnia, wyktada-
ny jest tam takze jezyk francuski, zasady bucbalterji, tu-
dziez rysunki i pomiary gieometryczne. Dopuszczalne jest
tez uwalnianie uczniéw od poszczegdlnych przedmiotow
np. historja biblijna i nauka moralnosci sg przedmiotami
nadobowigzkowemi, co dowodzi wiekszej niz gdzieindziej
tolerancji religijnej i szkota, do ktdrej uczeszczajg dzieci
roznych wyznan, nie krepuje w niczym przekonan religij-
nych ich rodzicow. Inng wasciwoscig szkolnictwa szwaj-
carskiego sg liczne ochronki dla dzieci w wieku przed-
szkolnym, gdzie zwiaszcza dzieci z ubozszych i mniej
o$wieconych klas spoteczenstwa moga pod kierunkiem fa-
chowym rozwina¢ sie tak, ze po wstgpieniu do szkoty po-
czatkowej nie majg zadnej trudnosci przy pobieraniu nauki
wraz z dzie¢mi rodzicéw wyksztatconych, ktére otrzymaty
staranniejsze wychowanie domowe. Podobniez panstwo
rozcigga piecze i nad uczniami, ktorzy juz ukonczyli zwy-
kty kurs .szkoty poczatkowej. Chtopcy, ktory ukonczyli tyl-
ko szkote 1-go stopnia, sg obowigzani uczeszczac przez rok
jeden na nauke-dopetniajaca, ktéra obejmuje oprocz gtow-
nych przedmiotdéw szkoty poczatkowej, takze nauke buchal-
terji, stylistyki praktycznej, mitosci ojczyzny (obowigzkow
obywatelskich) i rysunkéw gieometrycznych i projekcyj-
nych. Procz tego istniejg szkoty rzemieSlnicze i arty-
styczno-przemystowe. W roku 1899, w Kantonie zurych-
skim (pr6cz miasta Zurychu) liczono 361 szkét poczat-
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kowych 1-go stopnia, 94 szkot 2-go stopnia,-94 ochronek, 55
szkot przemystowych dla chiopcow, a 49 dla dziewczat

Norwega .pod niektéremi wzgledami przedstawia,
znamienne odrebnosci w organizacji szkolnictwa. Wiek
szkolny zaczyna sie tam o rok pozniej, bo dopiero po ukon-
czeniu lat 7, a konczy réwniez z ukonczeniem 14 roku zy-
cia; szkota wiec poczatkowa, odpowiadajgca opisanej wyzej
szkole szwajcarskiej 1-go stopnia, ma kurs 7-letui, t. j. klas
7. Nauka podzielona jest na trzy stopnie: pierwszy dla
dzieci lat 7 — 10, drugi dla okresu lat 10—12, trzeci dla
najstarszych lat 12—14. Na pierwszym stopniu sg wy-
ktadane: nauka chrzescijanska, jezyk norweski, historja,
gieografja, rachunki, $piew, gimnastyka, oprécz tego dla
dziewczat nauka robot kobiecych, dla chiopcow nauka
zrecznosci (slojd), jesli to uchwali rada gminna. Na 2-gim
stopniu oprocz powyzszych przedmiotéw wyktadane sg na-
uki przyrodnicze, gieometrja i rysunki; na 3-im za$ znaj-
dujemy nadto nauke obywatelskiego porzadku spoteczne-
go, oraz zasady higjeny ze szczeg6lnym uwzglednieniem
nauki o skutkach i niebezpieczenstwach alkoholizmu. Dzie-
ci niezdolne lub nienormalne pod wzgledem fizycznym sg
wykluczone ze szkoty ogolnej, lecz pobierajg nauke w kla-
sach specjalnych. Szwajcarskiej szkole 2-go stopnia od-
powiada w Norwegji t. zw. szkota $rednia, ktorej kurs
moze obejmowac najwyzej 4 klasy, kazda z kursem rocznym;
szkota taniejest jednakbezptatna, posiada tylko pewng licz
be miejsc wolnych i stypendjow. Przy kazdej szkole Sredniej
mozna utworzy¢ klase dodatkowa, dajgcg wyksztatcenie fa-
chowe tym uczniom, ktorzy nie majg zamiaru ksztatcic sie
dalej, innym ukonczenie 4-ej klasy szkoty Sredniej otwiera
wstep do gimnazjum. We wszystkich poczatkowych szko-
fach norweskich panuje system koedukacji.

Francja wyroznia sie tym od panstw giermanskich, ze
tam dzieci wcze$nie zaczynajg chodzi¢ do szkoty, ale tez
wczesnie jg koncza. Przymus szkolny obejmuje tam okres
od lat 6—12, ale we wszystkich gminach, gdzie niema
ogrodkow dzieciecych i ochronek, istniejg t. zw. classes en-
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fantines, do ktérych przyjmujg juz dzieci 5-letnie i uczg je-
nietylko robotek freblowskich, lecz pisania i czytania. We-
wiasciwej szkole poczatkowej (école primaire élémentaire)
program obejmuje nauke moralng i obywatelska (instruc-
tion morale et civile) czytanie i pisanie, jezyk francuski
i zarys literatury francuskiej, rachunki i system metrycz-
ny, historje i gieografje (szczegdlniej ojczysta), poczatki
matematyki i nauk przyrodniczych, szczegblnie w zastoso-
waniu do higjeny, rolnictwa, przemystu, poczatki pra-
wa i ekonomji politycznej, podstawy rysowania, malowa-
nia i muzyki, roboty kobiece dla dziewczat, nauke zrecz-
nosci i uzywania najwazniejszych narzedzi, gimnastyke
i ¢wiczenia wojskowe dla chtopcéw. Nauka sie dzieli na
3 stopnie, znane pod nazwami: ,,cours élémentaire”, ,,cours
moyen” i ,,cours supérieur” — w kazdej szkole istnie¢ po-
winny te trzy stopnie, ale poniewaz ustawa nieogranicza
liczby uczniow w klasie i liczby nauczycieli, istnieje bar-
dzo wiele szkot jednoklasowych, t.j. majacych jednego
tylko nauczyciela, ktéry prowadzi nauke dzieci rozmaicie
przygotowanych. Wedtug sprawozdania z r. 1897 szkdl
takich byto 71,5%. Przekonywa to 0 pewnej nizszosci
systemu francuskiego w poréwnaniu ze szwajcarskim, a na-
wet niemieckim. Nauka ksigzkowa rozpoczyna sie zbyt
wczesnie, Co wszyscy lekarze i pedagodzy uzna¢ musza za
szkodliwe dla prawidtowego rozwoju fizycznego i umysto-
wego; klasy dzieciece za$ zachecajg do tego, przyjmujac
dzieci przed rokiem 6-ym. Program, przepisany na sze$¢
lat szkoty poczatkowej, jest obszerniejszy od tego, ktéry
w Prusach przechodzg przez lat 8; jak widzieliSmy, miesci
on wiele przedmiotéw, prawie niedostepnych dla dzieci
przed ukonczeniem 12 roku zycia (literatura, prawo, eko-
nomja polityczna, higjena it. p.) wiec z koniecznosci na-
uka ta musi by¢ powierzchowna i najczesciej ograniczac¢
sie do pamieciowego przyswojenia wiadomosci bez dosta-
tecznego ich zrozumienia; jezeli za$ dodamy najbardziej
niepedagogiczny system szkdl jednoklasowych, musimy
doj$¢ do wniosku, ze w wiekszosci wypadkow owa obszer-
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na wiedza dzieci francuskich jest tylko ztudzeniem.
Dzieci, ktore ukonczyly szkole elementarng mogg sie
zapisaC na jednoroczny kurs uzupetniajacy (cours compleé-
mentaire) albo tez wstgpi¢ do wyzszej [szkoty (école
primaire supérieure). Ta ostatnia przyjmuje ucznidw
w wieku lat 12 — 18 i ma zwykle kurs dwuletni. Pro-
gram précz przedmiotdw szkoly elementarnej obejmuje:
jezyki obce (angielski, niemiecki, hiszpanski) rysunki or-
namentacyjne i gieometryczne, buchalterje, algiebre, ra-
chunki stosowane, historje powszechng ze szczeg6lnym
uwzglednieniem czaséw nowszych, gieografje handlowg
i przemystowa, [roboty z [drzewa i zelaza dla chiopcow,
nauke kroju dla dziewczat it. d. Uczniowie cze$¢ tylko
nauki przechodzg wszyscy wspdlnie, pozniej dzielg sie na
pewne grupy, przygotowujace sie do roznych zawodow
technicznych i handlowych, do seminarjéw nauczycielskich
i t. d. Nauka w tych szkotach jest popierana przez licz-
ne stypendja. Procz tego istniejg specjalne szkoty rze-
miedlnicze. We Francji wszelka nauka rozdziela od po-
czatku dzieci wedtug ptci i prawie wszedzie istniejg osob-
ne szkoty dla chiopcéw, a osobne dla dziewczat; ustawa
nawet zawiera surowy zakaz koedukacji, wymagajac ko-
niecznie odrebnej szkoty dla dziewczat w gminach, liczg-
cych wiecej nad 500 mieszkancow.

WAnNglji szkoty poczatkowe przedstawiajg wielkg roz-
norodnos$¢ co do urzadzenia i programu, co wynika'z posza-
nowania swobody osobistej obywateli. Zalozenie szkoty
jest tam rzeczg inicjatywy prywatnej, z ktorg moze wy-
stapi¢ gmina samorzadna, stowarzyszenie czy osoba pry-
watna. Jezeli za$ szkota ta nie jest prowadzona jako
przedsiebiorstwo, t. j. udziela nauki bezptatnie lub za bar-
dzo matg optatg, jezeli nie ma na celu propagandy religij-
nej, jezeli poddaje sie dozorowi inspektora rzadowego,
wtedy otrzymuje kwalifikacje szkoty publicznej i pra-
wo do do$¢ wysokich zasitkow rzadowych. Tutaj musi-
my doda¢ krotkie wyjasnienia codo pierwszego zastrze-
zenia. Odrebnoscig szkot angielskich jest poszanowanie
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przekonan religijnych uczniébw przy bardzo starannym
nauczaniu religji. Gdy w szkole niemieckiej nauka re-
ligji jest obowigzkowa dla wszystkich uczniéw danego
wyznania, w rzgdowej szkole francuskiej wykladu religji
niema wcale, popierana wiec jest bezwyznaniowo$¢, o ile
sami rodzice nie zatroszczg sie o wychowanie religijne
swych dzieci; w Anglji dzieci pobierajg nauke religji w tak
zw. szkotach niedzielnych, osobnych dla kazdego wyzna-
nia, w szkotach za$ publicznych, do ktérych uczeszczajg
dzieci rdznych wyznan, wyktad religji nie wchodzi do pro-
gramu, cho¢ najczesciej rano przed rozpoczeciem lekcji na-
uczyciel odczytuje jakis wyjatek z Pisma $w. i wogole po-
jec chrzescijanskich nie usuwa ze szkoty, nie zapuszcza sie
tylko w zadne szczeg6ty dogmatyczne. Swojg droga usta-
wa nie zabrania otwiera¢ szkét z wyktadem religji, istnieja
nawet szkoty o charakterze $cisle religijnym np. utrzymy-
wane przez stowarzyszenia religijne, ale te kwalifikacje
szkol publicznych otrzymac¢ mogg tylko w takim razie, gdy
»hie wymagajg od dzieci brania udziatu w nauce religji,
w praktykach religijnych, modlitwach i t. p. w szkole lub
poza szkotg, lub tez uczeszczania lub nieuczeszczania do
pewnej szkoty wyznaniowej niedzielnej”.

PrzejdZzmy z kolei do ustawy szkolnej austrjackiej
i opartych na niej, cho¢ pod niektéremi wzgledami odreb-
nych, szkét galicyjskich. Ustawa ta, ktéra w r. 1869 za-
stagpita wspomniane juz wyzej prawo szkolne z r. 1805, za
cel szkoty uwaza: ,,wychowywaé dzieci obyczajowo i reli-
gijnie, rozwija¢ ich wiadze umystowe, wyposazy¢ je wia-
domosciami i zdolno$ciami potrzebnemi celem dalszego
wyksztatcenia dla zycia, i tworzy¢ podstawe do wyksztal-
cenia dzielnych ludzi i cztonkdéw spoteczenstwa”. Cele
te inaczej bywajg osiggane w dwuch gtéwnych rodzajach
szkoty poczatkowej: wszkole pospolitej i wydziatowej. Do
programu szkoty elementarnej pospolitej nalezy: nauka re-
ligji, czytanie i pisanie, jezyk wykladowy (ojczysty), ra-
chunki z wiadomosciami o gtéwnych formach gieometrycz-
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nych, wiadomosci elementarne z historji naturalnej, fizyki,
gieografji i historji przewaznie krajowej, rysunki, Spiew,
roboty kobiece dla dziewczat i gimnastyka dla chiopcow.
Wypetnienie tego programu w wiekszym lub mniejszym
zakresie zalezy od ilosci klas t. j. sit nauczycielskich
w danej miejscowosci, ta za$ zawista ostatecznie od ilosci
uczniow.

Wszystkie szkoty, do ktérych uczeszcza mniej niz
80 dzieci, muszg by¢ z koniecznosci jednoklasowe t. j. po-
siadajg jednego tylko nauczyciela, ktory zajmuje sie wszy-
stkiemi dzie¢mi, zgromadzonemi w jednej izbie. Dopiero
jesii przez 3 lata, nastepujace po sobie, liczba dzieci, ucze-
szczajgcych do szkoty przewyzszy 80, moze by¢ otwarta
klasa druga i dodany drugi nauczyciel, potym trzeci
i czwarty i t. d. Ogdlnie przyjety jest system podziatu
na klasy wedtug wieku i ogolnego przygotowania uczniow
t. j. ten sam uczen nie moze by¢ w roéznych klasach z réz-
nych przedmiotéw,' co np. jest zupetnie uprawnione w An-
glji i Ameryce. Wszedzie tez jest przyjety system nau-
czycieli klasowych, t. j. kazdy nauczyciel wyktada wszyst-
kie przedmioty w swej klasie; wyjatkowo tylko do pew-
nych przedmiotéw bywajg mianowani specjalni nauczyciele
np. nauke religji wyktadajg ksieza, nauke robot kobiecych
dla dziewczat w klasach mieszanych, pozostajgcych pod
kierunkiem meskim, prowadzg fachowe nauczycielki.

Szkota wydziatowa rézni sie tym od pospolitej, ze
obok celéw ogdlnie ksztatlcgcych ma zadania praktyczne:
udziela¢ niezbednych wiadomosci, przygotowujacych mio-
dziez do zawoddéw przemystowych, rolniczych, oraz do
seminarjow nauczycielskich. Obejmuje ona w swym pro-
gramie: religje, jezyk wykfadowy, gieografje i historje ze
szczegblnym uwzglednieniem kraju rodzinnego, historje
naturalna, fizyke, rachunki w zwigzku z buchalterjg poje-
dyncza, gieometrje i rysunki gieometryczne, rysunki wol-
noreczne, kaligrafje, $piew, roboty kobiece, gimnastyke.
Nadto w szkotach wydziatowych nie niemieckich, obok je-
zyka ojczystego ucznidéw, wyktadany jest jezyk niemiecki,
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za zezwoleniem za$ wiadzy szkolnej, mogg by¢ wyktadane
inne jezyki zyjace, jak réwniez muzyka (gra na fortepja-
nie i na skrzypcach). Kurs szkoty wydziatowej austrjac-
kiej jest w zasadzie trzyletni; przyjmowani sg do niej
wszyscy uczniowie, ktorzy ukonczyli piata klase szkoty po-
spolitej, a nietylko najzdolniejsi, jak w Szwajcarji lub
Norwegji. W praktyce rozstrzygnieto sprawe w ten
sposob, -ze zwykle gdy szkota dosiegnie liczby klas, od-
powiadajacej ilosci lat obowigzku szkolnego t. j. 8, dzie-
Ig jg na dwie szkoty, zowigc pierwsze 5 klas szkotg po-
spolitg, a ostatnie trzy wydziatows.; Szkota wowczas, po-
zostajgc nadal pod tym samym kierunkiem, nosi podwojny
tytut: Szkota ludowa pospolita i wydziatowa. Przejscie
Z jednej szkoty do drugiej, jest tym samym co promocja,
do klasy wyzszej.

W Austrji wiec dzieci zdolniejsze i niezdolne musza
sie nagig¢ do tego samego programu, gdy w innych kra-
jach istnieje wyrazna roznica miedzy programem wyz-
szych klas szkoty poczatkowej (Primarschule), a szkotg
drugiego stopnia (Sekundarschule). Nadto w austrjackich
szkotach wydziatowych, rzadko bywajg dzieci starsze nad
lat 14, gdy w Szwajcarji i Norwegji najczesciej bywajg
tam uczniowie juz w wieku pozaszkolnym. Wyzszg jest
tylko szkota wydziatowa od pospolitej pod wzgledem sit
nauczycielskich: wyktadajg w niej nauczyciele z wyzszg
kwalifikacjg i1 wyspecjalizowani do pewnej grupy przed-
miotbw. Dla dzieci w wieku przedszkolnym, ustawa
austrjacka poleca otwiera¢ ztobki, ochronki i ogrodki fre
blowskie w potgczeniu ze szkotg poczgtkows, lub niezalez-
nie od niej; dla miodziezy za$ od lat 14, ustawa przewiduje
kursy specjalne, ogélno ksztatcgce lub fachowe—program
ich i zakres moze hy¢ rozny, gdyz zalezy od wielu warun
kow miejscowych. Najwieksze znaczenie miaty do nie-
dawna kursa ogolnie ksztatcgce dla dziewczat, przezna-
czone dla uczennic, ktére pragng uzupetni¢ swe wyksztat-
conie, a nie sg dos¢ zamozne, aby mogly sie ksztatci¢ na
pensjach, w liceach zenskich i innych zaktadach prywat’
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nych. Dla chlopcdw kursa takie mniej wydawaty sie po-
trzebne ze wzgledu, ze uczniowie, pragnacy ksztatci¢ sie
wyzej, mieli wstep do szkét Srednich, t. j. gimnazjow kla-
sycznych i realnych, ktére dla dziewczat byty niedostep-
ne. Obecnie wobec pradu, dgzacego do otwierania gimna-
zjow zenskich, takie kursa sg juz potsrodkiem i rzadko
kiedy spelniajg swe zadanie, ale w wielu miejscach istnie-
ja dla uczennic, nie majacych aspiracji do matury gimna-
zjalnej. Szkoty dla dzieci nienormalnych sg w Austrji
stosunkowo rzadkie, istniejg instytuty dla gluchoniemych
i ociemniatych, lecz niema dla dzieci niezdolnych specjal-
nych zakfadow, utrzymywanych przez panstwo; jesli szko-
ty takie istnieja, to sg one czysto prywatne i nie s zali-
czane do szkot ,ludowych”.
(D. c. n.).

Aniela Szycowna.



O nadmiernej pracy nauczycielskiej.l

O niezmiernie waznej kwestji, dotyczacej stosunkow
naszych szkolnych, méwic¢ tu zamierzamy, o kwestji, ktorej
pomysline rozstrzygniecie stanowi konieczny warunek roz-
woju i postepu szkolnictwa naszego. Jestto kwestja nad-
miernego, wprost niestychanego przecigzenia nauczycieli
i nauczycielek.

Przy wzbierajgcej wcigz fali drozyzny, przecietna
norma utrzymania w Warszawie inteligientnej rodziny
doszia do niebywatej wysokosci. Rodzina z kilku o0s6b
ztozona, aby sie dostosowaé jako tako do przecietnej sto-
py zycia naszej inteligiencji, wydawa¢ musi rocznie okoto
2400 rb. | przy takiej normie trzeba sie mocno liczy¢
z groszem, aby zwigza¢ koniec z koncem. Z drugiej stro-
ny, aby wyktadajacy mogt spetnia¢ nalezycie bez zbytnie-
go przecigzenia swoje obowigzki nauczycielskie nie powi-
nien mieC lekcji wiecej niz 4 godziny dziennie, czyli 24
tygodniowo. Zeby jednak za 24 godziny tygodniowo za-
robi¢ 2400 rb. trzeba bra¢ po rubli 100 za godzine roczna.
Obecnie tylko meskie zaktady naukowe i niewielka ilos¢

Sprawa jest bardzo powazna, by data sie w tak krotkich
stowach wyczerpaé. Umieszczamy ten artykut 1) jako gtos jednej
z mnostwa 0s6b zainteresowanych, 2) jako pierwszy z szeregu arty-
kutéw, ktory kwestji tej poswieci¢ zamierzamy. Red.



Nowe Tory. 175

szkot zenskich ptaci nauczycielom po rb .60 do 75 za go-
dzine. Przewazna za$ ilos¢ szkdt placi po rb. 50, a jest
sporo i takich, gdzie wynagrodzenie wynosi rb. 40, lub co
na jedno wychodzi, rb. 1 kop. 50 od godziny. Mozna wiec
jako przecietna, ptace przyja¢ rb. 50. Aby przy takiej pta-
cy zarobic, nie juz 2400 rb., ale znizmy te norme nawet do
2000 rb., na to trzeba miec lekcji 2000 : 50 — 40 godzin na
tydzien, czyli 4 dni w tygodniu po 7 godzin dziennie, dwa
dni po 6 godzin.

Tak tez robig, nauczyciele: albo biorg po 7 godzin
dziennie, albo uzupetniajg swoje dochody poboczng pracg
literackg lub biurows.

Nauczycielki rzadziej od nauczycieli pracujg na
utrzymanie rodziny, place ich jednak sg tak nizkie w po-
réwnaniu z wynagrodzeniem nauczycieli, ze aby zarobi¢
chociazby na swoje utrzymanie, muszg sie jeszcze wiecej
zapracowywac niz nauczyciele. Dzien ich roboczy dosie-
ga 9 czesto 12 godzin.

A teraz zapytujemy, czy przy podobnej pracy, ktorg
zaiste poréwna¢ mozna do ciezkich robot karnych, moze
by¢ mowa 0 nalezytym, energicznym, owocnym spetniania
trudnych obowigzkéw nauczycielskich? Czy tak zapraco-
wany nauczyciel moze by¢ zawsze na lekcji spokojnym,
energicznym, cierpliwym, niezdenerwowanym. Czy po ta-
kim zmeczeniu moze on po powrocie do domu znalez¢ do$¢
czasu i sit do pracy nad sobg samym, nad metodg swego
wyktadu, nad rozszerzeniem zakresu swych wiadomosci
w obrebie wykfadanego przedmiotu.

A teraz do gtdwnej przyczyny przecigzenia nauczy-
cieli (zbyt wielka ilo$¢ godzin pracy) dodajmy jeszcze roz-
ne drobniejsze, lecz réwniez bardzo dotkliwe okolicznosci.

Pieciominutowa przerwa pomiedzy wykfadami sta-
nowczo nie daje moznosci wytchnienia ani uczniowi ani
nauczycielowi, a jezeli jeszcze ci ostatni w ciggu tych
chwil muszg sie przenie$¢ na drugi koniec miasta do innej
szkoty, sprowadza za sobg konieczno$¢ jazdy dorozka,
co obcigza i tak juz skromny budzet nauczyciela.
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Nieréwnomierny i nieoparty na zadnej rozumowej
podstawie rozktad dni Swigtecznych takze nie odpowiada
potrzebie systematycznego co pewien czas odpoczynku.
W jednym miesigcu obchodzimy przerézne uroczystosci,
mamy az nadto dni wolnych od lekcji, w innym musimy
bez wytchnienia pracowaé. Czy nie bytoby logiczniejsze
trzymanie sie stale oznaczonych dtuzszych przerw w zaje-
ciach, pozatym Swietowanie, oprocz niedzieli jeszcze jed-
nego dnia w tygodniu, jak to sie praktykuje w szkotach
angielskich. Dzien ten mogiby byC¢ czeSciowo przezna-
czony na wycieczki przyrodnicze, doswiadczenia fizycz-
ne, pokazy, zwiedzanie muzeéw i fabryk. Obecnie na te
cele niektore szkoty poswiecajg dni Swiateczne, odbiera
jac przepracowanemu nauczycielowi te drogie, a jedyne
chwile jego odpoczynku. Naturalnie o dodatkowym wy-
nagrodzeniu za tego rodzaju nadetatowe zajecia zwykle
niema mowy.

Dtuzsze przerwy pomiedzy lekcjami i diuzsze wypo-
czynki zamiast pojedynczych przygodnych dni Swigtecz-
nych, by¢ moze pociggnetyby za sobg skrdcenie kurséw
przedmiotow szkolnych. Strata co do ilosci wielokrotnie
bytaby powetowang jakoscig wyktadu, pogiebieniem
i utrwaleniem podawanej wiedzy, zgodnie z zasadg: ,,non
multa, sed multum®,

Sadze, ze takie reformy datyby sie bez wielkich tru
dnosci odrazu wprowadzi¢. Poprzesta¢ jednak tylko na
nich znaczytoby zadowoli¢ sie potsrodkiem, gdyz jedynym
radykalnym uzdrowieniem bolgczki stosunkéw szkolnych
bytoby ustalenie takiej stopy wynagrodzenia za godzine
roczna, ktora usunetaby raz na zawsze konieczno$¢ nad-
miernego obcigzania sie praca.

n.



JNifeo o ,,damach Klasowych*.

»,Dama klasowa!” Skad ta nazwa, tak iuz dzisiaj
utarta, a jeunak razaca swym dziwnym brzmieniem, sto-
sunkiem ciezkiej pracy do wyrazu ,,dama”, chtodem, jakim
mrozi? C6z to za postaé, od rana do nocy uwijajaca sie po
salach i korytarzach pensyjnych, wiecznie w ruchu, wiecz-
nie w naprezeniu? Jakim zyciem zyje poza pracg obowiaz-
kowa, kiedy pracuje nad sobg, szuka rozrywek, odpoczy-
wa i czy odpoczywa? Czy zgtebia nature dziecka, czy za-
znajamia sie z wynikami ostatnich badan jego psychologji,
czy zyje i postepuje naprzod z gatezig pracy, ktérg wybra-
ta, czy stoi wmiejscu? Jak mato ludzi, stykajgcych sie bez-
ustannie z zyciem szkolnym, potrafitoby na te pytania dac¢
odpowiedzi. Nauczyciele przywykli juz do widoku tak
niezbednego dla klasy ornamentu jakim jest dama klaso-
wa; niektdrzy sie zzymajg po cichu, inni toleruja jako zie
konieczne, inni wreszcie nie zwracajg na to uwagi  Nau-
czycielki, u ktérych nalekcjach damy klasowe asystuja rza-
dziej, gdyz rownoczeénie i one same dajg lekcje w klasach
nizszych, odnoszg sie do swych kolezanek serdeczniej, bar-
dziej sie niemi interesujg, a czesta obserwacja i zastana-
wianie sie nad trybem zycia ornamentu klasy dajg im pod-
stawe do dziekczynnego westchnienia: jak dobrze, Ze nie
jestem dama klasowa! Zobaczmyz, czy to westchnienie jest
stuszne, poznajmy zycie codzienne damy klasowej, a gdy

! A

VN'V A IAGELL.
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sie do niej w ten spos6b zblizymy, to moze nam tatwiej be
dzie odpowiedzie¢ i nato, czym ona jest poza pensja.,
sama w sobie®,

Wiascicielki zaktadow naukowych, t. zw. przetozone,
w rubryce rozchoddéw nieuniknionych stawiajg pozycje:
dama klasowa kl. wstepnej rb. 30, 11—35, V' 1—45; réwno-
czednie przetozona takiegoz samego zaktadu lecz minorum
gentium (ze wzgleduna rozgtosi ilos¢ dochoddw) wypetnia
te rubryki cyframi 20, 25, 35; przetozona, czasem istotnie
nie mogaca ptaci¢ wiecej, a czesciej robigca oszczednosci,
gdzie sie da, wypisuje w tychze samych rubrykach rb. 15,
20, 25 (ptaca miesieczna). Kto$ uiezaznajomiony zupet-
nie ze stosunkami pensyjnemi nie rozumie zupeinie tych
warjacji na temat: rubel, nie rozumie rowniez, dlaczego
dama klasowa z kl. wstepnej bierze rb. 30, 20, 15, a z Kkl.,
V1—45, 35, 25, jakkolwiek dozorowanie dzieci matych jest
znacznie trudniejsze niz starszych, nie bedzie wiedziat
rowniez, dlaczego na niektérych pensjach niema zupetnie
dam klasowych w klasach nizszych, gdy nieobecno$¢ damy
klasowej na lekcji ,,profesora” w klasie V-gj lub VI-gj jest
podciggnieta pod rubryke karygodnych przestepstw. Gdy-
bysmy chcieli na podstawie statystyki utozy¢ stosunek ilo-
§ci godzin pracy do wynagrodzenia damy klasowej, musie-
libysSmy dla kazdej pensji uktada¢ tablice oddzielnie i za-
opatrzy¢ jg w caly szereg uwag, zalgcznikéw i komenta-
rzy co do dziatalnosci nadobowigzkowej, niema tu bowiem
zadnej normy—tak dla placy, jak dla pracy. Umowa za-
warta z panig przetozong w cztery oczy, niejednokrotnie
poparta dysertacjg na temat ciezkich czasow, nieduzej ilo-
$ci uczennic, wyjatkowego zastoju, rozjasniona uchyle-
niem rabka nadziei na podwyzszenie pensji w przysztosci
(ktora w 910 wypadkach nie staje sie terazniejszoscig) ma
co$ z mistycyzmu, jakim dziatalnos¢ przetozonych w sto-
sunku do nauczycieli niemal zawsze sie okrywa. Przyszia
dama klasowa nie ma pojecia, jak wynagradzang byla jej
poprzedniczka, jak sg wynagradzane inne damy klasowe,
przebywajgce w zakfadzie, nie wie, co gorsza, jaka praca
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za niewielky ptace jg czeka. Kandydatka godzi sie na
podane warunki, bo nie zgodzié sie to znaczy nie miec co
jes¢ przez rok caty, przeprowadza sie na pensje, gdzie
w sypialnym pokoju uczennic, otrzymuje dla siebie kat za
parawanem i rozpoczyna wypetnia¢ swe obowigzki, inaczej
zabijac sie fizycznie, cofa¢ umystowo, wyczerpywaé nerwo -
wo. Damy klasowe state, t. j. mieszkajace na pensji, w dni
dyzurne, ktore przypadajg 3 razy tygodniowo, sg zajete
przez godzin 15, od 7-ej rano do g. 10 ej lub 11-ej wieczor;
od godziny 9-ej do 3-ej lub 4-ej asystujg na lekcjach, spet-
niajac role posterunku policyjnego, dajg lekcje w klasach
nizszych od 1 godziny do 22 tygodniowo, nastepnie towa-
rzyszg uczennicom na ,,higjenicznym* spacerze po najru-
chliwszych ulicach miasta, przygotowujg uczennice na tak
zw. korepetycjach do lekcji na dzien nastepny, albo ze
wszystkich przedmiotéw w swej Kklasie, albo z jednego le-
piej posiadanego kazda z klas, poczym od godziny 10-gj
wieczorem moga korzysta¢ z czasu wolnego i poswieci¢ go
dla siebie, to znaczy musza przygotowaé materjat do lekcji
arytmetyki, polskiego, niemieckiego lub francuskiego, kto-
re zobowigzaty sie dawac, przyjmujac urzad damy klaso-
wej, poprawi¢ kajety, co przy wiekszej ilosci uczennic
i urzgdzaniu raz na tydzien ¢éwiczen pismiennych w klasie
niemato czasu zabierze, wreszcie bardzo znuzone zasypia-
ja koto godziny 1-ej, aby nazajutrz zerwa¢ sie o godzi-
nie 7-ej.

Kazda z dam klasowych statych 3 razy w tygodniu
jest wolna od g. 3-ej, 4-ej, a nawet 5-ej, co drugg niedzie-
le w miesigcu wolna przez dzien caty. Nie nalezy jednak
uwazac tego za regute, nie wszedzie bowiem przetozone
chcg sie na to zgodzi¢. Sa pensje gdzie damy klasowe
majg wolne tylko 2 dni w miesigcu, t j. 2 niedziele i obo-
wigzane sg do powrotu 0 g. 9-ej wieczorem. Jakiez wy-
nagrodzenie otrzymuje dama klasowa za dozér i opieke
w swej Klasie, za lekcje w klasach innych, za zastepstwo
nauczycieli nieobecnych, za korepetycje i przestuchiwanie
zadanych lekcji, za pomoc uczennicom niezdolnym, za kon-

6
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wersacje francuska lub niemiecka, za bieganie od rana do
wieczora z planem w reku i umieszczanie kazdej uczennicy
przy stole, przy fortepjanie, na tawce, zaleznie od godziny
ogtoszonej przez dzwonek, za nalewanie herbaty i rozno-
szenie jej uczennicom, jak to sie dzieje na jednej z pens;ji?
Takag, jaka pani przetozona uzna za stosowne jej ofiaro
wac przy catkowitym utrzymaniu (oj, to utrzymanie!) i ka-
cie za parawanem, t. j. mieszkaniu, a wiec rb. 10,15,20,
25, 30, 35 i maximum rb. 45 (miesiecznie).

Azeby nieco powiekszy¢ swe dochody, damy klasowe
korzystajagc z dobrodziejstwa posiadania 3 razy w tygo-
dniu paru godzin wolnych, dajg lekcje na miescie, co przy-
nosi im jeszcze 10, 20 rb. miesiecznie, moga to czynic jed-
nak te szczesliwe, ktére dostaty sie na t. zw. pensje dobre,
t. j. zamozne, gdzie kazda klas a ma swg dame, co umozli-
wia zmiany w dyzurach.

W niektorych zaktadach w klasach nizszych dam
klasowych niema wcale, czasem ze wzgledéw o0szczadno-
Sciowych, czasem istotnie z powodu zbyt matych docho-
dow, jakie daje przetozonej przedsigbiorstwo naukowe.
Takie pensje posiadajg damy klasowe dopiero od klasy
IV-ej, bo tu juz bez nich oby¢ sie zupetnie nie mozna: pro-
fesor z uczennicami bez str6za bezpieczenstwa — to shoc-
king w ustawach etyki pensyjnej!

Jezeli dama klasowa z pensji pierwszorzednej nie
potrzebuje pomagac rodzinie i zarobione pienigdze obraca
dla siebie, to wtedy 3 razy w tygodniu ma pare godzin
wolnych na odpoczynek.

Zobaczmyz teraz, jak odpoczywa i gdzie. Z poje- |
ciem wyraza odpoczynek, taczy sie obraz cichego, wiasne-
go pokoju, wygodnego krzesta, ciekawej ksigzki lub pisma
pod reka, rozrywki, rozmowy, wreszcie krotkiego, a tak
posilnego dla wyczerpanego wysitkiem umystowym orga-
nizmu, snu. Dama klasowa udaje sie do siebie, t.j. do
kata za parawanem, siada na twardym krzeSle przy ma-
lerikim stoliczku i... zaczyna odpoczywac przy akompanja-
mencie 3 cli fortepjanéw w pokojach sasiednich, 2-cb na
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dole, 2-ch na gorze, aze kazda z grajgcych uczennic stoi na
innyui poziomie wyksztatcenia muzycznego, mozna SoO-
bie wyobrazi¢, jakie piekne melodje krazg naokoto tej
zmeczonej istoty. Jezeli dama klasowa jest osobg nerwo-
wa, a kazda z nich jest strasznie zdenerwowana ciggte-
mi utarczkami z dzieémi, wymoéwkami pani przetozonej,
jezeli pensjonarka ztapie ,,dwdjke* (co pensjonarkom
zdarza sie czesciej niz przychodnim), to chwyta czym-
predzej kapelusz i okrycie i ucieka na ulice; tu odpoczy-
wa, potracana przez przechodniéw, nekana turkotem
i gwarem, ktérego ma tyle przez dzien caty, tu odpoczy-
wa, gdy nie ma rodziny lub gdy ,,tak jakby jej nie miata“.

Od czasu do czasu dama klasowa dyzurna idzie
z uczennicami na odczyt lub koncert, ale o tym. ze czeka
ja rozrywka“, dowiaduje sie na kwandrans przed wyru-
szeniem ,,parami”. Zaden bél gtowy, nieusposobienie do
stuchania muzyki, zmeczenie nie uwolnig jej od tego, ktdz
bowiem pdjdzie z dziecmi? Pedzi wiec obok uczennic, zde-
nerwowana tym, ze sie spdznia, ze bedg musiaty czeka¢ na
schodach, ze sie pogubig wsrdd ttumu ludzi, i w tym na-
stroju, rzucajgc badawcze spojrzenia na powierzong sobie
dziatwe, przyjmuje positek duchowy.

Obok dam klasowych statych, sgjeszcze ua pensji
damy klasowe przychodnie, obowigzane do dozorowania
jednej lub dwuch Klas od godziny 9-ej do 3-ej lub 4-gj.
Gdy klasa np. V-ta ma lekcje z nauczycielkg, dama Kklaso-
wa przechodzi do klasy VI-ej, gdzie sie odbywa lekcja
z nauczycielem, lub wykfada arytmetyke, polski, niemiec-
ki, francuski, wreszcie prowadzi kaligrafje, roboty, jezeli
do prowadzenia klasy z jakiego$ przedmiotu nie ma od-
wagi; w razie niewypetnionej godziny, zastepuje nauczy-
ciela lub nauczycielke.

Damy klasowe przychodnie otrzymujg wynagrodze-
nie od 10 do 40 rb. miesiecznie, a za nauczanie w klasach
nizszych, co wynosi 1, 2, 3i t. d. do 18 godzin tygodniowo
nie otrzymujg zadnej dodatkowej zaptaty. Tak np. za do-
zorowanie klasy Vi VI-ej i 12 godzin tygodniowo lekcji
arytmetyki lub polskiego na pensji X, dama klasowa otrzy-
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muje rb. 20, za 7-io godzinne zajecie dzienne, w tym 2 lub
1 godzina tygodniowo lekcji w klasie, rb. 40 na ,,najzamoz-
niejszej” z pensji, tylez za 11 godzin pracy na dzien na
mniej zamoznej.

Widzimy wiec, z jakg ogromng fantazjg uklada sie
budzet dla dam klasowych, jakiego wyzysku padajg one
nieraz ofiarg, widzimy, stwierdzamy i z olimpijskim spo-
kojem, jak dotychczas, przechodzimy do porzadku dzien-
nego nad catg tg sprawg. Co dziwniejsze, osoby intere-
sowane poza cichym buntem i protestem, zaznaczonym je-
dynie ztym humorem, nie czynig nic dla poprawy losu.
Przez 10 miesiecy znoszg niewygody, spetniajg wszelkie
obowigzki, do jakich sie najczesciej nie zobowigzywaty, sg
na postugi przetozonej, nauczycieli (znoszg okazy nauko-
we na lekcje), dzieci, przez 2 miesigce odpoczynku w lecie
przymierajg z gtodu, bo w zyciu szkolnym rok skiada sie
z 10 miesiecy i miesigce wakacyjne sg stale z wynagro-
dzenia rocznego wytracane, i znéw powracajg do jarzma.

Z jakich kobiet rekrutujg sie damy klasowe? Sg to
najczesciej byte uczennice pensji lub gimnazjéw, nie posia-
dajace specjalnego wyksztatcenia w zakresie jednego
przedmiotu, nie majace ,,pozwolenia na nauczycielke do-
mowg”. Sa to zwykle te istoty, ktore tylko dzieki naj:
energiczniejszym wysitkom ze strony rodzicow lub ich sa-
mych ukonczyly 6 lub 7 klas, na dalsze ksztatcenie, na
poprawienie tego, co szkota zepsuta, kouieczno$¢ zarobko-
wania nie pozwala.

Czy mozemy wymagac¢ od cztowieka po 15-tu godzi-
nach ciezkiej pracy, wyczerpujacej fizycznie i umystowo
bardzo, aby sie ksztatcit, posuwat dalej, szedt z biegiem
zycia umystowego, pracowat dla jutra?! Czy mozemy za-
da¢ od niego, aby wrodzone zdolnos$ci do wychowania
dzieci pogtebiat naukowemi badaniami, albo wprost zdo-
bywat wiedze wychowawcza, jezeli natura nie obdarzyta
go intuicjg w tym kierunku? Skad takt, skad miara, pew-
nos¢, ze sie jest sprawiedliwym, uznanie koniecznosci ka-
ry lub nagrody, stéw zachety, lub nagany, czym dama kia-
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sowa operuje przez dzien caty? Wszystko tu jest i by¢ mu-
si dzietem przypadku, wynikiem wrodzonego taktu peda-
gogicznego, lub jego zupetnego braku.

Damy klasowe nie otrzymujg zadnych wiadomosci,
ktoreby im to zadanie utatwi¢ mogty, zadnych wskazowek,
zadnego wyksztatcenia pedagogicznego. Tylko bardziej
obowiazkowe i energiczne, zaczng studjowaC dzietka pe-
dagogiczne i zaznajamia¢ sie zruchem na polu szkolnictwa
*(po za pensja, bo na naszych pensjach ani dzietpedagogicz-
nych, ani pism ,nie uzywa sie”), pokusza sie 0 zrzeszenie
sie w zwigzek w celu walki, o polepszenie warunkéw by-
tu, o kotka samoksztatcenia, lecz i tu brak czasu, swobo-
dy, obawa przed przetozong, groza utraty miejsca, brak
dobrej woli ze strony kolezanek, wytepig wszelkg inicja-
tywe. Czasem na zasadzie paroletniej pracy i wzrostu
ilosci uczennic dama klasowa prosi 0 podwyzszenie pensji.
Ptaca damy klasowej przez przetozong nie bywa podnoszo-
ng prawie nigdy. Nalezy jednak postepowac tutaj bar-
dzo ostroznie, bo mozna utraci¢ “miejsce, bo kandydatek
na ni.e zawsze jest caty szereg.

Jakiz jest stosunek pomiedzy damg klasowa a prze-
tozong? Azeby go uplastyczni¢, siegniemy do niedawno
minionej przesztosci: walki o szkote polska, do epoki na-
rad pan przetozonych z augurem nad takim wyjsciem z ca-
fej niebezpiecznej afery, aby i wilk byt syty i, co najwaz-
niejsza, owca cata. Mistyczne narady przy drzwiach szczel-
nie zamknietych nad losem naszych placowek polskosci
odbywaty sie bez udziatu dam klasowych, ktére, juz jesli
nié z poczucia obywatelskiego, to chociaz z tej racji, ze
lada dzien bez chleba i dachu nad gtowa mogty sie zostac,
miaty prawo sie wypowiedzie¢. Damy klasowe uzywane
byty w tej wielkiej epoce zycia pan przetozonych do pil-
nowania dzieci, aby do sali posiedzen rady nieustajacej,
nie wkroczyt zaden element przewrotowy, burzliwy, rewo-
lucyjny. A kiedy zdarzyto sie raz, ze jedna z miodych
przetozonych przybyta na narade z damg klasows, ta osta-
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tnia wyrokiem zaocznym skazang zostata na odestanie do
domu, przetozona za$ wkroczyta na sale.

Na tyle zaktadéw szkolnych, jakie Warszawa posia-
da, zaledwie w 2-ch, 3-ch dzieje sie inaczej, ale zaktady te
i pod innemi wzgledami stanowig wyjatek i sg jutrzenka
lepszej przysztosci dla mtodych pokolen.

Niema tam dam klasowych, bo dzieci od lat najmtod-
szych sg przyzwyczajone do dobrego zachowania sie na
lekcji, nie dlatego, ze patrzg na nie argusowe oczy zandar-
ma klasy, ale dlatego, ze to jest lekcja, ze warto jej stu-
cha¢, bo jest zajmujaca i ciekawa.

Przetozona takiej pensji, zna swe uczennice (czego
nie mozna powiedzie¢ o wiekszosci innych przetozonych),
bo ciggle z niemi obcuje, czy to podczas pauzy, czy na
lekcjach, ktore daje w klasach, nie jest to bowiem wia-
Scicielka przedsiebiorstwa, przedstawiajgca sobg i kapitat,
a nauczycielka, i wraz z innemi nauczycielkami pracuje
nad rozwojem umystowym dzieci.

Przestanmyz raz nareszcie rozbudza¢ w dzieciach
poczucie bojazni przed wiadzg wyzsza, nie opierajmy roz-
woju etyki dziecinnej na falszywych podstawach. Nie
dlatego bowiem dziecko winno siedzie¢ na lekcji cicho
i uwaza¢, ze patrzy na nie badawczym okiem dama klaso-
wa, ale dlatego, ze tak na lekcji siedzie¢ nalezy. Tym-
czasem na naszych pensjach ledwie drzwi za damg klaso-
wg sie zamkng, w Klasie rozpoczyna sig zamieszanie,
gwar, westchnienia ulgi, wszystkie dzieci wstajg ze swych
miejsc, zaczynajg mowi¢, zasypywacC pytaniami nauczy-
cieli, komentujg ich stowa, jednym stowem zdradzajg swe
,»Ja”, na hamulcu milczenia, wskazanego przez dame kla-
sowg, utrzymywane z trudnoscig przez pare godzin.

Mowi sie nieraz, ze dama klasowa powinna asysto-
waé na lekcji, aby wiedziata, czego podczas korepetycji
ma nauczy¢ dzieci. Ale poc6z te korepetycje, zabijajgce
samodzielno$¢ w dzieciach, poco zadawanie lekcji?

Ozy dziecko po 5-ciu godzinach pracy w szkole, mo-
ze pracowa¢ znow 5 godzin w domu? Na lekcjach winno
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odbywaé sie nietylko wszelkie objasnianie rzeczy nowych,
nieznanych jeszcze dziecku, ale i utrwalenie tego mater-
jatu w jego pamieci. Po przyjsciu do domu dziecko po-
winno to wszystko przebiec mysla, z uwaga, przygotowac
ksigzki i zeszyty na dzien nastepny i z czystym sumie-
niem zabra¢ sie do zabawy lub iS¢ na spacer.. Przy takim
prowadzeniu klasy wszelkie korepetycje stajg sie zbytecz-
ne, moze wiec i dama klasowa na pensji jest zupetnie nie-
potrzebna? Tak, niepotrzebna, a nawet szkodliwa w tym
charakterze, w jakim utrzymac sie¢ musi na pensjach, po-
wiedzmy szczerze: starego typu, z odwiecznym zadawa-
niem tokciowych ¢wiczen i ttumaczen, opowiadan, wierszy,
z zabijaniem samodzielno$ci w dzieciach, z wodzeniem ich
na pasku strachu przed stopniem i karg. Uzyteczng za$
i konieczng staje sie dama klasowa, gdy spetnia role wy-
chowawczyni, ktora obcuje z dzieémi po za lekcjami, pod-
czas przerw, wtajemnicza sie w ich smutki i ktopoty, sta-
ra sie temu zaradzi¢ juz to w porozumieniu z rodzicami,
juz to z nauczycielami na tak zwanych radach pedagogicz-
nych. Taki typ damy klasowej, typ nowy spotka¢ mozna
w szkotach handlowych, gdzie wychowawczynie sg trakto-
wane i wynagradzane rownie dobrze jak i nauczyciele,
czego nie bywa na pensjach. Wychowawczynie posiada-
jace wyksztatcenie w zakresie jednego przedmiotu, dajg
lekcje w Klasach i otrzymujg za to oddzielng pensje, stad
nietylko klasy wyzsze, ale i nizsze sg obsadzone dobremi
nauczycielami, nie klasowemi damami bez specjalnego wy-
ksztatcenia, co sie dzieje w celach oszczedno$ciowych.
Niema tu wiec niezmiernie duzej ilosci godzin pracy za
bardzo matg ptace, niema wyzysku, od niepamietnych cza-
séw uprawianego w zaktadach szkolnych, wyzysku, ktory
nieraz naprawde z braku funduszéw wynika, ale dlaczego?
Bo przetozone uwazajg sobie za punkt honoru wegietowac
przy klasach 6-ciu, zamiast prowadzi¢ dobrze klas 3. ,,Prze-
tozona 6-cio klasowej pensji”, to przeciez brzmi zupetnie
niezle, a tymczasem klasy 1V, V i VI zjadajg wszelkie do-
chody, bo w nich dajg panowie profesorowie, a panowie
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profesorowie nie zawsze sg czuli na apostrofy do ciezkich
czasOw, panom profesorom czesto nawet sie nie proponuje
obnizki za godzine roczng: tego mozna zgdac¢ tylko od na
uczycielki!

Dalecy od wyczerpania kwestji dam klasowych do
gtebi, zmierzamy do syntezy: dola dam klasowych jest
bardzo ciezka wskutek wyzysku, jaki panuje na tym polu
pracy szkolnej; zadanie, wiozone najej barki, jest zbyt
wielkie; stanowisko zajmowane dotychczas wzgledem dzie-
ci z gruntu zle, oparte na falszywej, niepedagogicznej
podstawie; stagd potrzeba reformy, przebudowy.

Poniewaz tatwiej jest budowac rzeczy nowe, niz na-
prawiaC stare, proponujemy przeto stworzenie nowego
typu damy klasowej—wychowawczyni, proponujemy tym
$mielej, ze typ ten nie jest utopjg, a zupetnie realng posta-
cig w nowej erze naszego szkolnictwa. Niechze to bedzie
wychowawczyni dzieci nie ,,dama klasowa”, cztowiek wol-
ny o wiasnej indywidualnosci, nie starta w proch niewol-
nica, cztowiek o poczuciu odpowiedzialnoSci za sprawe
wielkg i Swietg, nie nekana despotyzmem sity przed pra-
wem meczennica. Pietnastogodzinny dzien roboczy oprzec
sie musi wszelkim zakusom, w kierunku podniesienia wy-
ksztatcenia pedagogicznego podjetym. Dziesieciorublo-
wy zarobek na c6z wystarczy¢ moze? Jak tu mowic o ksigz-
kach, o nabywaniu ich, gdy trzeba jeszcze pomaga¢ matce,
ojcu, miodszej siostrze?

W walce o byt, w pokonywaniu tych wszystkich drob-
nych a codziennych trosk zycia, ktore stusznie poeta na-
zywa ,,podiemi”, gubig sie najsilniejsze indywidualnosci,
niszczg sie najlepsze sity.



Kwestionariusz w sprawie warunkow ma-
terialnych pracy nauczycielskiej.

Zposrod licznych zawodow inteligienckich, zawdd
nauczycielski zajmuje bezwarukowo pod wzgledem mater-
alnym stanowisko uposledzone. W pocie czola pracuje
nauczyciel na kawatek chleba, dopoki mu zdrowie i sity
stuza; wobec choroby, nieszcze$é lub starosci stoi zupet-
nie bezradny.

Nadmierna praca zarobkowa nie daje moznosci nale-
zytego petnienia trudnej, a tak doniostej stuzby spotecznej,
nie pozwala rowniez nauczycielowi na rozwijanie swego
umystu, na oddziatywanie na rozwdj obranej gatezi wiedzy
i pracy.

Sg to fakty az nadto dobrze znane i az nadto boles-
nie odczuwane przez ogdl nauczycieli. Aby moc jednak
szuka¢ wyjscia ze smutnego stanu rzeczy, nalezy sie oprzeé
na gruncie danych faktycznych; wobec tego zwracamy sie
do Was Koledzy i Kolezanki z prosbha o nadsytanie do re-
dakcji ,,Nowych Toréw” (Gorna 8 m. 6) odpowiedzi na za-
faczony kwestjonarjusz.

Sprawa ta pozostaje w zwigzku z zamiarem zatozenia
specjalnego biura posrednictwa pacy nauczycielskiej, dla-
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tego pozadane bytyby odpowiedzi imienne, aczkolwiek nie
zaznaczyliSmy tego w kwestjonarjuszu, pozostawiajac de-
cyzje uznaniu 0s6b nadsytajagcych odpowiedzi.

Prosimy o jaknajszersze rozpowszechnienie kwestjo-
narjusza.

Redakcja.



B)

KWESTJON ARJUSZ.

Pte¢ odpowiadajacego.

Wiek.

Jak dawno naucza.

Kwalifikacje nauczycielskie.

W ilu zaktadach i lokalach prywatnych wykta-
da, oraz ile godzin tygodniowo w kazdym.
Przecietny dochdod roczny z pracy nauczyciel-
skiej za ostatnie 3 lata.

Liczba utrzymywanych przez odpowiadajgcego
cztonkéw rodziny wraz z jego 0sobg.

Liczba posiadanych dzieci w wieku szkolnym.
Gzy posiada inne dochody.

Gzy posiada kapitaty lub majgtek nieruchomy.
Jakafptace za godzine lekcji uwaza za nor-
malng.

Czy zarobkuje w inny sposéb poza pedagogja.
Dochdd roczny z pracy dodatkowej.

Ilo$¢ godzin, tygodniowo zuzywanych na prace
dodatkowa.

Przecietna ptaca za godzine pracy dodatkowe;j.
Gzy odpowiadajacy posiada dtugi i jak wysokie.
Dla nauczycieli szkot poczatkowych oprocz py-
tan powyzszych.

W ilu szkotach wyktadat przez czas swej pra-
ktyki.

lle dzieci miat w ostatnim roku szkolnym.

Jakg ptace uwazatby za wystarczajgca dla na-
uczyciela szkoty poczatkowej.
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9 Dwie pierwsze rubryki wykluczajg trzeciag lub odwrotnie.

2) Godziny tych samych przedmiotéw, ptatne réznie badz pod
wzgledem stopy ptacy, badz pod wzgledem pobierania wynagrodze-
nia (od godziny tygodniowej rocznie—rubryka 1-a, lub za pojedyn-

czg godzine—rubryka 2-ga) wyszczegolni¢ osobno, w odno$nych ru-
brykach.

Uwagi

Nowe Tory.
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Wiadomosci o ruchu pedagogicznym
zagranica,

Dla pedagoga, pragnacego is¢ z postepem czasu, ko-
nieczng jest rzeczg $ledzi¢ stale ruch w dziedzinie wycho-
wania i nauczania w kraju i zagranicg. Z tego powodu
»-Nowe Tory”, oprdcz artykutdbw rozumowanych i sprawo-
zdan obszerniejszych, podawa¢ beda wazniejsze fakty spo-
sobem kronikarskim. Rozpoczynajgc dzi$ te prace, musi-
my sie cofng¢ wstecz i przypomnie¢ wazniejsze dla peda-
gogiki zdarzenia z r. 1905, a czynimy to z dwuch powodow:
raz dlatego, ze to przeszto$¢ takblizka, iz jest dla nas naj-
wiasciwszym punktem wyjscia; a powtdre dlatego, iz whas-
nie w roku ubiegtym byliSmy wszyscy tak pochtonieci
waznemi wypadkami dziejowemi, tak niepewni przysztosci
naszej szkoty, ze nie zwracaliSmy uwagi na to, co czynia,
radzg i postanawiajg pedagodzy w innych krajach. Sa-
dzimy wiec, ze garstka wiadomosci, (ha wiecej nas nie
sta¢ na razie), ktore podajemy ponizej, dla wielu naszych
czytelnikow stanowi¢ bedzie rzeczywiste nowiny.

A) Postanowienia rad szkolnych.

W Szwajcarji w roku 1904 E. Meumann, profesor
psychologji w uniwersytecie w Zurychu (obecnie przeniost
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sie do Krélewca), przeprowadzit szereg badan nad warto-
Scig pracy dzieci w klasie i w domu. Podobnez badania
przeprowadzit E. Meyer w Wiirzburgu. Wynikiem ich by-
to, ze jesli dzieci 13—14 letnie i starsze mogg z korzyscig
uczyc sie poza klasg to miodsze tylko w szkole powinny-
by pracowac i wszelkie ¢wiczenia odrabiajg dobrze tylko
w Klasie na lekcji. Z badan tych, ktorych rozbior szcze-
g6towy znalez¢ mozna w broszurze Juljusza Klinhardta
p. t. Schule und Hausarbeit (Lipsk 1905) skorzystata ra-
da szkolna kantonu Bernu i wydata nastepujgce rozporza-
dzenia co do zadawania lekciji.

1) W pierwszym roku nauki szkolnej nie wolno nic
zadawac do domu, a w drugim i trzecim nie zadaje sie zad-
nej roboty pismienne;.

2) W klasach wyzszych szkot poczatkowych, oraz
w szkotach $rednich nauczyciele powinni porozumiec sie
miedzy soba,azeby zadania domowe byty réwno rozdzielo-
ne miedzy rozne dni tygodnia.

3) Pracg powinna by¢ jednakowa przez caty rok
szkolny; nalezy jej unika¢ pod koniec roku (okres egza-
minéw).

4) Praca domowa powinna by¢ ograniczong do mi-
nimum, nalezy sobie zda¢ sprawe z warunkéw domowych,
uwolni¢ od niej jednostki stabe umystowo lub fizycznie.

5) Nie wolno zadawa¢ do domu robdt recznych, ry-
sunkow i wszelkich przedmiotéw nadobowigzkowych; nie
wolno zadawac rano lekcji do przygotowania na popotud-
nie; roboty wakacyjne powinny by¢ zniesione.

Rada pedagogiczna gimnazjum w Winterthur
(w Szwajcarji) postanowita tytutem préby skroci¢ dhugosé
lekcji z 50 minut na 40, azeby uczniowie w ciggu czterech
godzin pobytu w szkole mogli miec¢ 5 lekcji, przedzielonych
pauzami po 10 minut. Wyniki w roku szkolnym 1904/5
byty tak dobre, ze postanowiono bez wahania ten sam
rozktad zostawi¢ na rok szkolny 1905/6. Stwierdzono
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u wszystkich ucznibw mniejsze zmeczenie umystowe
i wieksze postepy we wszystkich przedmiotach nauczania.
Rodzice naréwni z pedagogami i higjenistami sg bardzo
zadowoleni z tej nowosci, ktéra skraca dzien pracy ucznia
0 catg godzine.

Na catym zachodzie Europy rozpowszechnia sie co-
raz bardziej po szkotach metoda naturalna w nauczaniu
jezykow obcych. Poniewaz nieodzownym warunkiem tej
metody jest, aby sam nauczyciel wtadat dobrze jezykiem,
ktorym od pierwszej lekcji ma wytgcznie przemawiaé do
ucznidw, wiec rzady i ministerja o$wiaty starajg sie pod-
nieS¢ znajomos$¢ jezykdw nowozytnych przez wysytanie
nauczycieli zagranice.

Ostatnio stanagt uktad pomiedzy rzgdem pruskim a an-
gielskim co do wzajemnego utatwiania sobie tej sprawy.
Mocg tego uktadu rzad pruski ofiarowuje 65 funtow ster-
lingbw rocznie nauczycielom anglikom lub Szkotom za
dwie godziny konwersacji angielskiej dziennie, a jedno-
cze$nie pozwala im bywa¢ na wszystkich lekcjach, pozna-
waé metody nauczania, stosowane w Niemczech i ksztat-
ci¢ sie w jezyku niemieckim; wzamian za to wysyfa do An-
glji nauczycieli odpowiednio wybranych na tychze samych
warunkach. Podobny uktad istnieje juz od roku pomiedzy
Anglja a Francjg z tg réznica, ze zamiast pensji zastrzega
sie mieszkanie i zycie.

B) Zjazdy i stowarzyszenia nauczycielskie; dyskusje
i postanowienia.

We wszystkich krajach, gdzie pedagogika dosiegta
wyzszego stopnia rozwoju, nauczyciele wigza sie w towa-
rzystwa, ktore obok popierania interesow zawodowych,
majg na celu prace nad postepem nauki i sztuki wychowa-
nia wogdlnosci lub poszczegbinych jej gatezi. Niepodo-
bna nam wylicza¢ wszystkich zjazdéw pedagogicznych
w r. 1905 i poruszone na nich tematy; wspomnimy tylko
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niektore ciekawsze, Swiadczace 0 zywotnosci spraw wy-
chowawczych.

Podczas wystawy powszechnej w Leodjum (Liege)
odby# sie kongres miedzynarodowy, o ktérym czytelnik znaj-
dzie nizej osobne sprawozdanie.

W Zurychu dnia 8 maja 1905 r. na posiedzeniu doro-
cznym nauczycieli z catego kantonu moéwiono wylacznie
0 przygotowaniu zawodowym nauczycieli. Referent prze-
mawiat za oddzieleniem ogolnego ksztatcenia naukowego
od specjalnych studjow pedagogicznych. Pierwsze po-
winni otrzymywac przyszli nauczyciele w szkole Sredniej ogol-
nej, gdy studja pedagogiczne nalezg do saminarjum, kté-
rego kurs winien obejmowac trzy semestry. Seminarium
to, o ile mozna, powinno istnie¢ przy uniwersytecie, jak to
juz ma miejsce w Bazyle.i Dzieki takiej organizacji moz-
naby unikng¢ brakéw przygotowania obecnego. Nauczy-
ciel zaczynatby swoéj zawddnie wczesniej, niz w 21 ym roku
zycia, charakter jego bytby ustalony, wyksztatcenie gteb-
sze, dzieki czemu tatwiej zdobylby sobie powazanie na-
lezne swemu stanowisku Referent wcale sie nie obawia,
izby nauczyciele tak wyksztatceni nie chcieli obejmowaé
posad po wsiach. Projekt ten byt bardzo zyczliwie przy-
jety przez uczestnikow zebrania, ktérych liczba wynosi-
ta 1,100.

28 sierpnia 1905 zebrat sie kongres pedagogiczny
w Lille. Byt to wiasciwie zjazd delegatow od réznych
stowarzyszen nauczycielskich, zwanych we Francyi ,,przy-
jazniami” (les amicales) z catej Franciji i jej kolonji. Ucze-
stniczyto w nim przeszto 500 delegatéw i okoto 600 go-
§ci.  Z kwestji wkasciwie pedagogicznych omawiono spra-
we koedukacji i sprawe nauczania historji w szkotach po-
czatkowych. Nie rozstrzygnieto wprawdzie ostatecznie
zadnej z tych kwestji, lecz w obu postawiono wnioski i po-
wzieto uchwaty godne uwagi. W sprawie koedukacji
wyrazono nastepujgce zyczenia, dowodzgce daznosci po-
stepowych wsrdd nauczycielstwa francuskiego.

7
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Zyczenia zasadnicze: A) Koedukacja ma wejsé ,,stop-
niowo” do szkoét publicznych.

B) W szkotach mieszanych nietylko nauka ma by¢
wspdlng lecz i wychowanie.

C) Koedukacja zupetna bedzie natycbmias wpro-
wadzona do szk6t macierzynskich (nasze ochrony).  Szko-
ty jednoklasowe oddzielne dla chtopcéw i dziewczat beda
przeksztatcone na szkoty mieszane dwuklasowe, t.j. ucz-
niowie bedg podzieleni nie wedtug pici, lecz wedtug wie-
ku i przygotowania. Szkoty kilkoklasowe miejskie bedg
stopniowo przeksztatcane na mieszane, zaczynajgc od klas
najnizszych. Przy kazdej szkole normalnej (seminarja
nauczycielskie), bedzie szkdtka wzorowa mieszana, aby
uczniowie przyspasabiali sie do nauczania dzieci obu pfci
razem. Szkoty normalne bedg stopniowo przeksztatcane
na kursa pedagogiczne dla eksternéw obu pici. We
wszystkich szkotach majg wyktada¢ nar6wni nauczyciele
5 nauczycielki, mie¢ tez same prawa i obowigzki.

Inne wnioski i zyczenia. 1) Pozgdana jest komisja
ztozona z nauczycieli i nauczycielek ze spétudziatem ro-
dzicéw i wychowawcow, dla okreslenia metod w szkotach
koedukacyjnych.

2) W przysztosci we wszystkich projektach budowy
i urzadzenia szkot wiejskich nalezy bra¢ pod uwage po-
trzeby szkét mieszanych.

3) Programy nauczania powinny by¢ tak utozone,
aby dawaty jednakowe wyksztatcenie ogolne chtopcom
i dziewczetom.

4) Nalezy wytworzy¢ internaty mieszane dla ucz-
nidw i uczennic szk6t poczatkowych w okolicach Paryza
i innych wielkich miast. Internaty te winny mie¢ cha-
rakter zycia rodzinnego.

5) Koedukacja zacznie sie w rodzinie, gdzie rodzi-
ce nie beda robili zadnych réznic w wychowaniu chtop-
cow i dziewczat.

6) Kongres, uznajac, ze zasada koedukacji i réwno-
uprawnienia dzieci w nauczaniu wymaga zupeiniejszej
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rownosci potozenia spotecznego kobiety i mezczyzny, wzy-
wa Parlament do uznania rownosci obywatelskiej i poli-
tycznej mezczyzn i kobiet.

W sprawie nauczania historji kongres powzigt u-
chwaty niemniej postepowe, a mianowicie:

1) Kongres wyraza zyczenie, aby liistorja spote
czenstw zajeta w nauczaniu to miejsce, ktore miata do-
tychczas historja jednostek.

2) Kongres uwaza, ze nauka ta powinna obejmowac
obraz cywilizacji starozytnych, oraz uwzglednia¢ obok hi-
storji Francji powstanie innych narodéw i ich stosunki
z narodem francuskim. W obrazie tym nalezy obja¢ wszy-
stkie objawy dziatalnosci ludzkiej, ktorych ksztattowanie
sie w ciggu wiekéw moze ukatwic¢ rozumienie torazniejszo-
§ci. Do objawdw takich naleza: a) pojecia religijne i po-
glad na $Swiat w réznych czasach; b) wojny i zmiany urza-
dzen panstwowych; c) stan spoteczenstwa i instytucje po-
lityczne; d) nauki, sztuki, obyczaje.

3) Historja spotczesna powinna by¢ najszerzej roz-
winieta; historje starozytng i Sredniowieczng mozna znacz-
nie skrocic.

4) Historja miejscowa (prowincji czy miasta, z kto-
rego dzieci pochodzg) stuzy¢ bedzie za ilustracje do histo-
rji narodowej. Nie stanowigc osobnego przedmiotu, wig-
zaC sie bedzie z historjg narodowa, ile razy tylko zdarzy
sie do tego sposobnosc.

5) Wykiad historji dzieli¢ sie bedzie na trzy kursy
koncentryczne, z ktérych kazdy obejmie catos¢ dziejow;
zgodnie ze stopniowym rozwojem dziecka w kursie ele-
mentarnym historja bedzie malownicza, w $Srednim bedzie
ona polityczng, w wyzszym za$ kursie przedstawi obraz
ewolucji moralnej, ekonomicznej i spoteczne;j.

6) Kongres wyraza zyczenie, aby pytania z historji,
stawiane na réznych egzaminach dotyczyty catosci dzie-
joéw; nigdy zas$ nie nalezy pyta¢ o jedng nazwe lub date.

7) Nalezy przyjac jako forme wyktadu opowiadanie,
przerywane pytaniami, gdyz taka forma tylko moze zaiu-
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uzywac¢ w petni swych praw wolnego obywatela, zacho-
wujgc tylko w stowach i czynach miare, nakazang mu
przez jego stanowisko wychowawcy ludu”.

Berlinskie towarzystwo nauczycieli gimnazjalnych na
zebraniach swych dos$¢ czestych (mniej wiecej co miesigc)
poruszato rézne sprawy specjalne. Miedzy innemi prof.
Petzéld dowodzit potrzeby osobnych szk6l dla ucznidw
wybitnie zdolnych, ktérzy obecnie nie mogg sie nalezycie
rozwija¢ w klasach, gdzie nauczyciele stosujg sie do naj-
mniej zdolnych lub $rednio zdolnych, a nic nie czynig dla
przysporzenia krajowi jednostek wybitniejszych. Projekt
ten wywotat zywg dyskusje wsrdd uczestnikéw zebrania
i nie doprowadzit do zadnej uchwaty; ale naszym zdaniem
dowodzi, ze pedagodzy coraz bardziej uznajg obowigzek
poszanowania indywidualnosci ucznia w szkole. Tylko,
ze wprowadzania tej zasady w czyn nie nalezy rozpoczy-
na¢ od wypadkéw tak wyjatkowych, jak zaktadanie szkét
dla dzieci wybitnie zdolnych (kandydatow do tych szkot
bytoby zbyt mato, bo jak to stusznie zauwazyt jeden
z przeciwnikdw Petzold’a, rzadko ktory uczen jest wybit-
ny we wszystkich kierunkach, zdolnosci wyjatkowe sg
zwykle jednostronne), lecz od zasadniczej reformy w szko-
fach juz istniejgcych.  Skoro ilo$¢ uczniébw w Klasie zo-
stanie zmniejszona tak, jak tego zadajg pedagodzy, skoro
do zaktadow specjalnych zwréci sie wszystkie dzieci nie-
zdolne, ktore w zaden spos6b nie mogg podaza¢ za Klasa,
skoro kazda klasa bedzie podzielona na dwa lub trzy od-
dziaty rownolegte, nauczyciele bedg mieli moznos¢ poznaé
swych ucznidw i oceni¢ stopien ich zdolnosci, a wdwczas
moze sie uda tak zorganizowac oddziaty rownolegte, izby
faczy¢ w nich dzieci nietylko jednakowo przygotowane,
lecz mniej wiecej o réwnej inteligiencji i uzdolnieniu, i prze-
chodzac z kazdym oddziatem ten sam kurs, niemniej jed-
nak uwzgledniac szczeg6lne potrzeby kazdej grupy.
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feresowaé do przedmiotu- Ksigzka nie powinna nigdy za-
stepowac wyktadu ustnego-

8) Podreczniki szkolne powinny by¢ pisane w du-
chu szczerze demokratycznym.

9) Za $rodek pomocniczy przy wyktadzie stuzy¢ be-
da obrazy, mapy i czytanie wyjatkow z dziet wielkich hi-
storykow

10) lustracje, uzyte do tego celu, powinny mie¢
warto$¢ naukowsg i artystyczng i nie budzic w umystach
czniow pojec fatszywych.

11) Nalezy mozliwie ograniczy¢ ilos¢ imion wia-
snych i dat, ktore uczniowie powinni pamietac.

Inny charakter miat kongres ligi nauczania, ktory za-
siadat 20 pazdziernika r. z. w Biaritz. Jesli w Lille zaj-
mowano si¢ szczeg6tami nauczania, tutaj moéwiono o spra-
wach ogdlnych, z ktérych najwazniejszg byta kwestja neu-
tralnosci  szkoty wobec pojec religijnych i partji politycz-
nych. Zebrani neutralnos¢ przyjeli w tym znaczeniu, ze
szkofa nie powinna prowadzi¢ zadnej propagandy ani re-
ligijnej na tle jakiegokolwiek wyznania, ani politycznej
w duchu jakiego$ stronnictwa; nie zrzeka sie ona jednak
wptywu moralnego na uczniéw, ktory okreslono w naste-
pujacy sposob  Zdaniem nauczyciela jest rozwijac: A)
W wychowaniu umystowym: poszanowanie i mito$¢ praw-
dy, zdolno$¢ do zastanawiania sie nad soba, przywyknie-
nia do krytycznego rozbioru wszelkich zagadnien, a jed-
noczesnie ducha tolerancji; B) W wychowaniu moralnym
poczucie godnosci i praw ludzkich, $wiadomo$¢ swej od-
rebnosci indywidualnej przy poczuciu sprawiedliwosci i so-
lidarnosci spotecznej; C) W wychowaniu obywatelskim
przywigzanie do ustroju demokratycznego i rzeczypospo-
litej, ktora jest jego formag najwyzsza; mito$C ojczyzny
z postanowieniem przyjecia wszystkich obowigzkéw, kto
rych wymagac¢ bedzie jej obrona, nie zrzekajac sie jednak
nadziei postepu, dazacego do braterstwa ludéw. Zna-
mienng t6z jest uchwata, dotyczaca samych uauczycieli,
Po za petnieniem swego zawodu kazdy nauczyciel moze?
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W czercu r. z. w Jenie odbylo sie 14-te zebranie-
Toicarzyshca nauczycieli nauk przyrodniczych i matematyki,
na ktérym wygtoszono wiele interesujacych odczytéw tre-
$ci naukowej i pedagogicznej. Do najciekawszych nalezat
odczyt prof. Schmidta p. t. Naukiprzyrodnicze i propedeu-
tyka filozoficzna, ktory wywotat zywsg dyskusje, a miedzy
innemi trafne uwagi, prof. Hbflera, dowodzacego konie-
czno$ci wprowadzenia do szkoty $redniej pewnych pier
wiastkow filozoficznych, zarébwno w wyktadanej osobno
w ostatniej klasie propedeutyce filozofji, jak przy wykfadzie
nauk przyrodniczych i innych. Znaczenie dydaktyczne
miat referat O.Knopfa: O zadaniachz gieodozji i astronomii
przy zuyktadzie matematyki i referat O. Piltzep. t. Celimeto-
da nauczmia gieologji w szkole. Na tymze zebraniu odczyta-
no sprawozdanie z prac komisji szkolnej, wybranej przez
zgromadzenie przyrodnikow we Wroctawiu w r. 1904. Ko-
misjata, zajmujaca sie rozpatrzeniem programu nauk przy-
rodniczych i matematycznych w szkotach $rednich, przede-
wszystkim stawia nastepujace tezy ogdlne: 1. Komisja-
pragnie, aby miodziez nie byta ksztatconajednostronnie an!
wytacznie w kierunku jezykowo-historycznym, ani w Kie-
runku przyrodniczym. 2) Komisja uznaje rowng warto$¢
matematyki, nauk przyrodniczych i jezykéw dla rozwoju
umystu, stojac na stanowisku wyksztatcenia ogélnego,
jako celu szkoty. 3) Komisja uznaje za konieczne przy-
znanie rownych praw wszystkim szkotom wyzszym (gim-
nazja, gimnazja realne, wyzsze szkoty realne . Inne uwa-
gi dotyczg szczegotow np. komisja domaga sie podwojne-
go kursu fizyki i chemji, na nizszym stopniu pogladowego
przedstawiania faktow i zjawisk, na wyzszym uogdlnienia
ich i wyjasnienia praw; nastepnie domaga sie komisja
wiekszego uwzglednienia w planie szkolnym zaniedbywa-
nej dotad mineralogji i gieologji; wiadomosci z dziedziny
biologji majg by¢ udzielane stopniowo w réznych klasach
stosownie do rozwoju umystowego uczniéw i ich przygo-
towania i konczyc¢ sie wyktadem anatomji i fizjologji, oraz,
rzutem oka na psychologje. Z wyktadem teoretycznym
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zarbwno w matematyce jak we wszystkich gateziach nau-
czania przyrodniczego powinny sie faczy¢ ¢wiczenia prak-
tyczne, na ktére nalezy wyznaczy¢ osobne godziny. W naj-
wyzszej klasie nalezy da¢ poglad filozoficzny na catos'¢
wiedzy przyrodniczo-matematycznej.

Odmienny duch panowat na 48-ym zjezdzie niemie-
ckich filologéw i nauczycieli w Hamburgu w pazdzierniku
r. z. Stowarzyszenie to, istniejace juz od lat 70, uprawia
przewaznie filologje klasyczng i z tej dziedziny wygtoszo-
no wiele odczytéw; niemniej jednak przecisnety sie i tu
tematy czysto pedagogiczne w duchu nowoczesnego po-
stepu np. odczyt G-urlitta o poszanowaniu indywidualnosci
ktorg dzisiejszy system szkolny thumi lub zabija. Mowio-
no tez o wyzej wspomnianych pracach komisji nauczycie-
li matematyki i nauk przyrodniczych, o gimnazjach zre-
formowanych, o stosunku gimnazjéw do uniwersytéw i t. d.
W. Miinch z Berlina, autor ciekawego dzieta p. t. Peda-
gogika przysztosci gorgco popierat sprawe wprowadzenia
wyktadu pedagogiki do uniwersytetu i uczynienia go obo-
wigzkowym dla przysztych nauczycieli: dowodzit, ze nie-
zaleznie od zadan praktycznych, wyktad teorji wychowa-
nia w Swietle nauki nowoczesnej, oraz historja systema-
tow pedagogicznych stanowi przedmiot, ktéry godzien
jest i powinien posiada¢ swa katedre w kazdej wszechni-
cy. Stowem do tego stowarzyszenia, gdzie pielegnujg sie
jeszcze dawne tradycje, przedzierajg sie coraz silniej idee
postepowe, ktorych urzeczywistnienie nalezy do przy-
sztosci.

C) Wyklady dla nauczycieli.

Swiadomo$¢ pedagogiczna nauczycieli sprawia, ze
nawet w krajach, gdzie istniejg seminarja i kursa pedago-
giczne w wyzszym zakresie,nie poprzestaja oni nawiedzy,
ktdra nabyli przed rozpoczeciem praktyki w szkole, lecz
starajg sie ja pdzniej wzbogaci€ i rozszerzy¢, a spoteczen-
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stwo w osobie pedagogéw lub tez stowarzyszen i innych
instytucji pedagogicznych stara sie im dopomoc, organi-
zujac odczyty i wyktady z dziedziny nauk pedagogicznych.
We Francji prace te wzieto na siebie Muzeum, pedago-
giczne w Paryzu, ktére corocznie urzadza serje odczytow
z réznych gatezi nauczania.

W ubiegtym roku 1905 przedmiotem 6 konferencji
byt wyktad gieografji i historji naturalnej. Przemawiali;
I. Dantec (Wyklad nauk przyrodniczych jako $rodek
ksztatcenia filozoficznego), Il Mangin (Wyklad historji
naturalnej na ,,drugim stopniu” (prawdopodobnie w kla-
sach wyzszych nauczania S$redniego), Ill. Caustier (Wy-
kfad historji naturalnej na pierwszym stopniu, 1V. Vidal
de la Blache (Spotczesne poglady na wyktad gieografji),
V. Gallois (Programy nauczania gieografji w liceach i ich
zastosowanie), VI. Dupuy (Materiat i $rodki nauczania
gieografji).

Wyktady te potgczone bylty z dyskusja, ktorej po-
Swiecono dwa osobne posiedzenia: po pierwszych trzech
mowiono o wyktadzie historji naturalnej, a po trzech osta-
tnich o nauczaniu gieografji w szkole Sredniej. Wykiady
te prawdopodobnie wyjdg w osobnej odbitce i wowczas po-
damy o0 nich obszerniejsze sprawozdanie naszym czytel-
nikom.

W tymze Muzeum na posiedzeniu z d. 18 listopada
postanowiono zakres wykladéw znacznie rozszerzy¢ i wy-
tworzy¢ kurs roczny, dajacy przygotowanie teoretyczne
z zakresu pedagogiki, poczym nastgpi drugi rok ¢wiczen
praktycznych w szkole, a dopiero po tej dwuletniej pracy
pedagogicznej, kandydaci na nauczycieli bedg mogli zda-
wacé egzamina na Swiadectwo, dajace im prawo wyktadu
w szkotach. Na rok 1906 zapowiedziano wyktady Durk-
beima p. t. Wytwarzanie sie i rozwoj szkoly Sredniej we
Francji, a rownolegle z niemi cztery serje odczytéw, obej-
mujace nastepujace przedmioty: 1) Psychologie wychowaw-
cza, 2) Higjene, 3) Prawo i administracje szkolng, 4) Stan
nauczania $redniego zagranica.
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W Anglji daznos¢ do wyzszego ksztatcenia nauczy-
cieli znalazta wyraz w zatozeniu szkoty normalnej w Lon-
dynie, ktorg otwarto d. 29 wrze$nia 1905 r. Szkota ta mo-
ze pomiesci¢ 500 ucznidw i uczennic, gdyz stosujgc zasade
koedukcji przyjmuje stuchaczy bez réznicy pici. Zapisato
sie do niej odrazu 250 os6b. Kurs dwuletni; pierwszy rok
poswiecony jest na ksztatcenie ogdlne, drugi na wyktady
pedagogiczne; niemniej wyktad literatury angielskiej i po-
wszechnej prowadzony jest przez dwa lata. Do programu
szkoty wchodzg zajecia reczne, rysunek, muzyka, ¢wicze-
nia fizyczne (gimnastyka i nauka ptywania). Zarzad szko-
ty skfada sie z trzech os6b: dwiich mezczyzn (dyrektora
i jego zastepcy) i dyrektorki.

Szkota obecnie jest bezptatna, ale nie posiada inter-
natu. Dwa domy w sgsiedztwie posiadajg mieszkania: je-
den dla uczniéw, drugi dla uczennic; précz tego szkota wy-
daje adresy doméw prywatnych, przyjmujgcych miodziez
na stancje. Sniadanie otrzymujg wszyscy uczniowie w szko-
le. Egzamin za$ po ukonczeniu kurséw zdawaé majg
w uniwersytecie, ktory wydaje nastepnie kandydatom
Swiadectwa nauczycielskie. O poziomie nauk pedagogicz-
nych dotad nie mamy blizszych wiadomosci, ale szczegdty
urzgdzenia imponujg nam pod pewnym wzgledem: na takg
szkote bezptatng zdoby¢ sie moze tylko spoteczenstwo bo-
gate i nie szczedzace grosza na cele ksztatcenia.

Nie wszyscy nauczyciele mieli mozno$¢ przygotowac
sie nalezycie do swego zawodu, a wielu niema przy zaje-
ciach w szkole ani czasu, ani mysli swobodnej na jakies$
wyktady lub odczyty w zimie. Dla takich najwazniejszym
Srodkiem ksztatcenia sie¢ pedagogicznego sa lIcursa wa-
kacyjne. W ubiegtym roku 1905 odbywaty sie one, nie
liczac Anglji, co do ktdérej nie mamy danych, w 24 miej-
scowosciach w Europie, a mianowicie: w Niemczech:
w Greifswald, Jenie, Krolewcu, Marburgu, w Szwajcarji
w Gienewie, Lozannie, Neufchatel i Bazylei, we Erancji
—Besancon, Tours, Honfleur, Paryzu, Grenobli, Nancy,
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Saint-Servan, Saint-Malo, Villerville-sur-Mer, Boulogne,
Caen, Bayeux, Lisieux i Dijon.

Jakkolwiek kronika z ruchu pedagogicznego w Pol-
sce stanowi¢ bedzie prawdopodobnie osobny artykut, przy-
pominamy tu, ze polskie wyktady wakacyjne dla nauczy-
cieli istniejg dotgd w 2-ch miejscowosciach: w Krakowie
przy uniwersytecie Jagielonskim (dla nauczycielek)
i w Cieszynie, prowadzone przez profesorow obu wszech-
nic polskich w Krakowie i we Lwowie; uniwersytetu wol-
nego w Zakopanem nie liczymy tu ze wzgledu, ze ma on
cele ogdlnie ksztatcace, a nie specjalnie pedagogiczne.

D) Instytucje pedagogiczne.

Niejaki Kurnig zLleilbronnu dat inicjatywe do nowej
zgota instytucji, a mianowicie Miedzynarodoiuego biura pe-
dagogicznego (Ratgebende Pedagogische Centralstelle) kto-
re stawia sobie cel podwojny: 1) Podda¢ wszystkie za-
gadnienia pedagogiczne wyczerpujagcym dyskusjom i stu-
djom, z ktérych sprawozdania bedg ogtoszone w osobnym
organie, wydawanym w jezyku francuskim i niemieckim.
2) Pracowac¢ nad zblizeniem ludéw i zgodg miedzynaro-
dowa. Sze$¢ “panstw juz przystgpito do tej instytucji:
Danja, Niemcy, Francja, Austro - Wegry, Portugalja
i Szwecja.

J. S



Moggres  miedzynarodowy  szkolnictwa poozAo-
Wego w Leodjum (Lisge).

We wrzesniu r. b. odbyt sie na wystawie powszech
nej w Leodjum pierwszy miedzynarodowy zjazd szkolnic-
twa poczatkowego w Europie. 18 narodowos$ci przystato
swoich delegatéw. W obradach brato udziat 2000 oséb
Zjazd obradowat przez 3 dni. Pierwszy dzieh po$wiecony
byt nastepujgcym tematom: 1) Zadanie nauczyciela
w szkole poczgtkowej. 2) Wyksztatcenie nauczyciela.
3) Potozenie nauczyciela szkoty poczagtkowe;j.

Przy omawianiu zadan szkoty poczatkowej wynikia
ozywiona dyskusja na temat nauczania religji w szkole.
Wiekszo$¢ mowcow oswiadczyta sie za wytgczeniem
z nauczania dogmatyki religijnej, ktora nie daje sie pogo-
dzi¢ z nauka.

Zadano naukowego i spotecznego ksztatcenia nau-
czycieli w zaktadzie pozostajagcym w zwigzku z uniwersy-
tetem, précz tego domagano sie ustanowienia katedr peda-
gogji w uniwersytetach.

Zadano swobody przekonan filozoficznych i politycz-
nych dla nauczycieli.

W sprawach zawodowych uchwalono, ze dymisja na-
stepowaC winna w 60-ym roku zycia z pozostawieniem 3/4
pensji, jako emerytury. Nauczycielki powinny by¢ pod
kazdym wzgledem réwnouprawnione z nauczycielami.
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Drugi dzien zjazdu poswiecony byt trzem tematom,
nad ktéremi obradowano w trzech sekcjach poszczegol-
nych. Pierwszy temat dotyczyt przymusu szkolnego—je-
go koniecznosci, czasu trwania, sposobu przeprowadzenia,
oraz rezultatéw.

Delegaci przedstawiali dane, tyczace przymusu szkol-
nego w reprezentowanych przez siebie krajach. W Belgji
niema dotychczas przymusu szkolnego, pomimo wielokrot-
nych zadan. We Wioszech i w Hiszpanji, gdzie istnieje
przymus szkolny, jest 75% analfabetow. W Anglji przy-
mus szkolny od 1866-go r. dla dzieci od lat 5—12, we
Francji od 1882-go r. dla .dzieci od 5 do 12, uczeszczanie
dzieci do szkoty jest bardzo nieregularne. Jedynie
w Szwecji, Norwegji, Szwajcarji i miejscami w Niemczech
daje przymus szkolny zadawalniajgce rezultaty. Wsze-
dzie za gtdéwng przyczyne nieregularnego uczeszczania
dzieci do szkoty podawano warunki ekonomiczne, potoze-
nie materjalne proletarjatu.

W drugiej sekcji omawiano wychowanie anormalnych
dzieci i organizowanie specjalnych szkot dla nich.

Wreszcie w trzeciej sekcji zajmowano sie nauczaniem
zawodowym, wprowadzeniem kurséw rolnictwa, ogrodnic-
twa i t. p. do programéw szkdt poczatkowych.

Trzeci dzien zjazdu poswiecony byt wytgcznie zada-
niom etycznym szkoty poczatkowej. Na pierwszy plan
wysunieto kwestje pokoju wszechswiatowego i zastana-
wiano sie nad tym, w jaki sposéb szkofa elementarna moze
sie przyczyni¢ do rozpowszechnienia idei pokoju.

Zjazd wypowiedziat sie¢ za tym, ze cate nauczanie
we wszystkich szkotach przenikniete by¢ musi ideg poko-
ju, ze wobec tego liistorje zwyciezcdw i wojen zastgpic¢
nalezy historjg postepu ducha ludzkiego, historjg wielkich
dobroczyncow ludzkosci, wynalazcow, artystow.

Nauka historji wykazywa¢ winna wielkie prawo so-
lidarnosci, faczace wszystkich ludzi, wszystkich pracowni-
kéw duchowych przesztoSci. Nauka gieografji uczy¢ mu-
si dzieci, jak oto catanowoczesna komunikacja: koleje, mo-
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sty, tunele, drogi daza do tego, aby ludzie mogli sie taczy¢
i brata¢ poprzez géry rzeki i morza. Uczy¢ musi jaka
warto$¢ materjalng, intelektualng i moralng posiada wy-
miana produktéw wszystkich krajow.

Nauka historji i gieografji nauczy¢ musi dziecko, ze
wielko$¢ narodu nie mierzy sie liczbg jego zwyciestw,
opartych na rozwoju militaryzmu, ale raczej jego produk-
cja rolna, przemystowa, naukowa, artystyczng i literacka
jego ustrojem panstwowym, jego instytucjami spolecznemi.

Zgodzono sie na kilka uchwat w tym kierunku:

1) Dzieci powinny zrozumieé, ze niema dwuch mo-
ralno$ci—jednej dla jednostki, drugiej dla narodu.

2) Dzieci musza by¢ przenikniete uczuciem brater-
skim wzgledem wszystkich narodéw S$wiata bez rdznicy
rasy i wiary,

3) Trzeba w nie wpoi¢ poszanowenie zycia nietylko
ludzi, ale i zwierzat przez zwalczanie popedu do niszcze-
nia, tkwigcego w dzieciach, i wykazywanie okrucienstw
wojny.

~mDzieci powinny w poczuciu swojego prawa i Swo-
jej godnosci nauczy¢ sie szanowa¢ prawo i godnos¢ innych.

5) Idea sprawiedliwosci musi przenikng¢ dzieci i na-
uczyc je, ze mito$€ ojczyzny nie stoi w sprzecznosci z po-
wszechng mitoscig ludzi.

Jako $rodki, wiodace do tych celéw proponuje zjazd
miedzy innemi wysytanie starszej mtodziezy szkolnej, mio-
dych nauczycieli, seminarzystow i t.p. do obcych krajow
w celu nawigzania stosunkéw z miodziezg ' innych narodo-
wosci. Zaleca sie takze wymiane uczniow podczas wa-
kacji, zachecanie do korespondencji miedzy miodziezg roz-
nych narodowosci i t. p.

Na innym posiedzeniu omawiano tego dnia stosunek
domu do szkoty. Zaznaczono konieczno$¢ spétdziatania
domu ze szkotg. Rodzice musza sie odnosi¢ do szkoty
z zainteresowaniem, zwraca¢ sie do nauczycieli z zaufa-
niem, nauczyciel za$ musi stara¢ sie zdoby¢ sobie to za-
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ufanie, oraz przywigzanie ucznia. Konieczne jest state
porozumiewanie sie rodzicow z nauczycielami.

Ostatni dzien zjazdu zajeto utworzenie miedzynaro-
dowego biura nauczycielskiego dla wszystkich zwigzkow
nauczycielskich. Mysl te przyjeto z entuzjazmem—takie
miedzynarodowe biuro znosi odlegto$¢ miedzy réznemi
krajami, nawigzuje ni¢ przyjazni i miedzynarodowej so-
lidarnosci i przyczynia sie zaréwno do rozwoju pedago-
giki, jak i do poprawienia bytu i potozenia nauczycieli.

Przedstawiciele narodowosci, obecni na zjezdzie,
przystgpili na razie do prowizorycznego zwigzku.

(2P).



Z LITENATUI\y.

W kwestji ocen ksigzek dla dzieci i mtodziezy.

Ocena ksigzek dla dzieci i miodziezy, szczegdlniej
jezeli chodzi o strone uczuciows i estetyczng, jest nad wy-
raz trudna. Poznajgc literature dla tego wieku przezna-
czong, oraz starajgc sie zbada¢, jak dusza dziecieca pod
wplywem wrazen, odniesionych z ksiazki, reaguje, prze-
konywamy sie, ze popetniamy cale szeregi omytek. Po-
mijajac juz zasadniczg roznice indywidualnosci dziecie-
cych, musimy sie zgodzi¢, ze nie mozemy ksigzki ocenia¢
z naszego tylko punktu widzenia, naturalnie o ile chcemy,
aby czytanie wplyw wywierato.

Dlaczego? Dlatego, ze moglabym przytoczy¢ cate
szeregi ksigzek, ktore przez starszych oceniane in plus
lub in minus, wrecz przeciwng kwalifikacje otrzymujg
wsrdd dzieci i mbodziezy. Tak up. ,,Pamietnik chiopca”
Amicisa. Dla nas jest to arcydzieto literatury dzieciecej.
Jakze odmiennie wypowiadajg sie mali czytelnicy—chtop-
com bardzo rzadko sie ta ksigzka podoba, niektore dziew-
czeta czesciej wyrazajg swoj zachwyt, szczegdlniej nad
opowiadaniami miesiecznemi. Ksigzka ta wiasciwie mo-
gtaby by¢ zrozumiana dopiero w okresie lat od 12 do 15,
ale wtedy nikt jej juz nie czyta.



210 Nowe Tory.

WeZmy inng ksigzke ,,Duch puszczy” Anczyca, po-
wies¢ fantastyczna, petna dzikich, krwiozerczych obrazéw,
wykres$lona z czytelni dla miodziezy, jakze upragniong
bywa przez chtopcow; lub ,,R6za z Tannenbergu” ks. K.
Szmidta, ile zachwytéw budzi ws$rdéd dziewczat. Gdyby
wychowawca miat motywowac swéj wyrok potepiajacy co
do tych ksigzek, z tatwoscig znalaztby mndstwo dowodow,
co wiecej z gory przewidywatby wszystkie ujemne konse-
kwencje dla mtodego czytelnika.

Jezeli przytoczytam tak krancowo rozne przykiady,
to jedynie z tego wzgledu, zeby silniej zaakcentowac te
roznice, jaka w reagowaniu na tez same pobudki istnieje
pomiedzy dzie¢émi a dorostemi. Czesto co$, co nas za-
chwyca i w pewien sposob oddziatywa, bedzie dla dzieci
obojetne i odwrotnie. Szczeg6lniej trudno$¢ nastrecza
sie przy ocenie ksigzek, wnoszacych do literatury dziecie-
cej jakis nowy pierwiastek. Te nasze szare fabrykowane
na obstalunek powiastki z wystajacg jak szydto z worka,
naukg moralna, nie bywajg nigdy powodem omyiek; odno-
si¢ sie to moze tylko do rzeczy wybitnych pod jakimkol-
wiek wgzledem. 1 znowu mogtabym przytoczy¢ fakty.
Duzo wzgleduie czytuje z dzie€mi i moge obserwowac
ich wrazenia. Takie utwory niewatpliwie pierwszorzed-
nej wartosci jak ,,Najagody” Konopnickiej, ,,Nad dale-
kim cichym fjordem” Gjems-Selmer, bardziej wzbudzajg
moj zachwyt, anizeli moich stuchaczy.

Czym sie to jednak dzieje, wszak dzieci odczuwajg
prawdziwe natchnienie i piekno pod kazda postacig? Mo-
gtabym w tym wzgledzie da¢ trafng lub mniej trafng od-
powiedzZ, Sciggajaca sie z jednej strony do tego, com wyzej
powiedziata 0 odmiennym sposobie reagowania przez dzie-
ci i dorostych, z drugiej — nieodpowiednim kierownictwem
czytelnictwa, ale to nie zmienitoby postaci rzeczy. Dalej
stoimy przed tg samg trudnoscig oceniania ksigzek nietyl-
ko z naszego stanowiska, ale i z punktu widzenia (raczej
odczuwania) mtodych czytelnikow. A przeciez kwestja
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to zar6wno z punktu widzenia psychologicznego jak i wy-
chowawczego niezmiernie wazna.

Dlatego tez proponuje nastepujace doswiadczenie:
zebra¢ opinje duzej ilosci dzieci na poczatek o jednej tylko
ksigzce i ten materjat opracowaé. Z rozmaitych wzgle-
dow, ktdre nizej podam, uwazam za nadzwyczaj odpowied-
nie do takiego opracowania opowiadanie Janiny Mortko-
wiczowej ,,Stacho”. Pozadane bytoby, aby dzieci same
swa opinje napisaty, o ile jednak przedstawiatoby to jakie$
trudnosci, niechaj wychowawca sam skresli $cisle sad czy-
telnika. Przy kazdej ocenie pozadane sg nastepujace
szczegolty: ptec, wiek, ile lat i gdzie czytelnik sie uczy?

O nadsytanie ocen uprzejmie prosze pod moim adre
sem (Sto-Krzyska 15).

Janina Mortkowiczowa. ,,Stachou opowiadanie.
Warszawa 1906. G. Centnerszwer i Sp. str. 112.

Chcac nalezycie oceni¢ ,,Stacha”, nalezatoby bardzo
duzo napisa¢, a jeszcze nie powiedziatoby sie wszystkiego.
Z tego tez wzgledu pragne wskaza¢ zasadnicze tony utwo-
ru p. Mortkowiczowej, pomijajac zupetnie treS¢ opowia-
dania.

Autorka zrywa stanowczo z tym wszystkim, co prze-
nikato dotad utwory literatury dzieciecej. Czyz ,,Stacho”
nalezy do tej ostatniej? Na okfadce skromnie napisano:
»opowiadanie*, wieku czytelnikow nie okres$lono. 1 to juz
stanowi pierwszy wytom. Prawdziwy tworca nie moze sie
nagig¢ do tego lub innego wieku, pisze tak, jak czuje,
a kto potrafi go odczuc, twor jego zrozumie. To tez znaj-
dujg sie w ,,Stachu” ustepy, ktore przemoéwig do duszy 7-0
letniego dziecka, znajda sie takie, ktdére porwg cztowieka
dojrzatego, a catos¢ niewatpliwie zajmie kazdego. Histor-
ja ,,Stacha” to nie wymyslone tendencyjnie epizody z zycia
dziecka, stawiane do nasladowania czytelnikowi, ale drga-
jaca zywymtetnem rzeczywisto$¢. Nietylko zycie zewnetrz-

8
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ne ,,Stacha” ale i wewnetrzne, jego mysli i uczucia, odda-
ne nieraz w sposéb bardzo subtelny, mogg pobudzi¢ czy-
telnika do otrzasniecia sie z wrazen zewnetrznych i wni-
kniecia w samego siebie.

»Stacho” tchnie zyciem prawdziwym, kaze czuc, my-
$leC i dziatac i pod tym wzgledem utwor ten stanowi prze-
tom w pojmowaniu zadan i celéw literatury dla mio-
dziezy.

I to juz wszystko? Nie. Ale gdybym wiecej pisaé
miata, gdybym wyrazi¢ chciata te watpliwosci (obfitos¢
zjawisk zyciowych, opisy natury, forma zewnetrzna jezy-
kowa), ktore mi sie z powodu utworu p. Mortkowiczowej
nasuwaja, musiatabym zacza¢ snu¢ przypuszczenia odnos-
nie do tego, jakiemi tony zadZwieczy dusza miodego czy-
telnika w odpowiedzi na ,,Stacha”.

A tego pragne na razie unikngé, pozostawiajac do-
konczenie do chwili otrzymania opinji czytelnikow, o kto-
re wyzej prositam. Wnoszac chocby z powyzszych stéw,
»Stacho” zupetnie sie do tego rodzaju préby nadaje.

Gustaw of Giejerstam. ,Moz chiopcy“. Szwedzkie
opowiadanie dla dzieci. Przet. J. Mortkowiczowa, ilustro-
wat Zdz. Eichler. Warszawa 1906. G. Centerszwer i S-ka

4-ka. Str. 113.

Barwnie z ogromng prostotg przedstawione mamy zy-
cie dwuch matych chtopcow: Olle i Svante. Postacie ich
wystepujg nadzwyczaj wypukte, gdyz podktad psychologi-
czny stanowi dopetnienie opisu ich zycia. Nietyiko pso-
ty i figle, ale ito. co myslg mali zbytnicy, przesuwa sie
przed oczami czytelnika i pozwala mu zajg¢ wobec nich
pewnie stanowisko, oceni¢ czyny w ten lub inny sposéb.
W toku- opowiadania spotykamy nieraz fakty zywcem
wziete z zycia dzieci, a chociaz potepi¢ je musimy, to od-
malowane sg one w taki sposob, ze i czytelnik odniesie sie
do nich nieprzychylnie. Szczery humor ozywia catosC,
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a tozsamo$¢ postaci i ciggtos¢ opowiadania stanowi dla
dzieci prawdziwy urok.
Autor zna dobrze Swiat dzieciecy, oddaje go tez
z prawdziwym artyzmem, a tlumaczka dostrajajgca sie
w zupetnosci, przyswoita naszej literaturze rzecz bardzo
fadna.
Julja Unszlicht-Bernsteinowa.

Socjalizm w o$wietleniu ,,Wieczoréw rodzinnych”.

»Wieczory rodzinne”, uwzgledniajac aktualnos¢, za-
miescity w dwuch numerach artykut o Socjalizmie. Mysl
w zasadzie dobra, tyle sie méwi w obecnosci dzieci o so-
cjalistach, tak czesto one same o0 nich rozprawiajg, ze nie
szkodzitoby chyba, azeby rozumiaty, co méwia. Niestety
artykut w ,,Wieczorach rodzinnych” nic na to nie pomoze.
Jest on mniej wiecej mechanicznym streszczeniem wykla-
déw Seignobosa i $wiadczy, ze osoba, ktdra je streszczata,
sama ani nie zdotata zdoby¢ doktadnych poje¢ o omawia-
nym przedmiocie, ani nie umie icli przystepnie wyjasnic.

Jakze dzieci majg zrozumie¢ takie zdanie: ,,\W ciagu
XLX-go wieku zaszia stanowcza zmiana w organizacji
pracy wsréd narodow cywilizowanych rasy bialej, poste-
pujaca z Zachodu na Wschdod”. Nawet dorosty czytelnik
zastanawia sie nad tym, co to za zmiaua postepowata z Za-
chodu na Wschod. Dopiero w nastepuym zdaniu dowia-
duje sie, ze chodzi 0 zniesienie panszczyzny, co miato na-
stgpi¢ rownocze$nie z ustaleniem rownosci wszystkich
obywateli wobec prawa. Dalej w tej kwestji ani stowa,
procz uwagi, ze piekne te reformy wyniknety z ducha
religji chrzescijanskiej (czy nie rewolucji francuskiej?),
oraz, ze ,,wyprowadzity na arene zycia spotecznego naj-
liczniejszy czynnik uswiadomionego ludu wiejskiego”.
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Sg to same mgliste stowa nie majgce zadnego zwigz-
ku z tg rzeczywistoscig, ktéra dzieci otacza. Gdzie tern
lud wiejski na ,,arenie zycia spotecznego” (ktérej do nie-
dawna wcale u nas nie byto), co to ma za zwigzek z pan-
szCzyzng? . . .

Tajemnica—zagadka. Nad jej rozwigzaniem trudno
sie jednak zatrzymac¢, bo musimy bez tchu pedzi¢ dalej
siedmiomilowemi butami przez caty szereg historyczno-
spotecznych przeobrazen. O rzemiostach i cechach wier-
szy 8, wypadkach technicznych, powstaniu wielkiego prze-
mystu, podziale pracy razem az 12-cie! Wszystko w ten
sam sposOb potrgcone po tebkach, nadmienione, napom-
kniete, niedoméwioue.

Mimochodem dzieci dowiadujg sie naprzykiad, ze ro-
botnicy ,,nie sg najczesciej osiadtemi, prowadza zycie ko-
czujace, zawsze gotowi iS¢ dalej, z fatwoscig utrgcajg
przywigzanie do swej okolicy, otoczenia, ktore jest pod-
stawg uczucia narodowego”. A dalej czytaja, ze robotnicy
dzisiejsi, cho¢ sg znacznie lepiej nposazeni niz ,lud prosty
w wiekach S$rednich” sg jednak mniej zadowoleni, gdyz
z trudnoscia moga liczy¢ na pomysiniejszg przysztosé
»chociaz posiadajg wszystkie prawa obywatelstwa”.

Po tych wyjasnieniach maty czytelnik zrobi sobie
wyobrazenie o robotnikach: jest to ludno$¢ koczujaca,
pozbawiona uczucia narodowego, dobrze uposazona, ale
niezadowolona, a posiadajgca wszystkie prawa obywatel,
skie, i naturalnie odnosi¢ to bedzie do tych robotnikéw, na
ktorych patrzy.

W drugim numerze nastepuje objasnienie teorji so-
cjalistycznych  Socjalizm podzielono na francuski i nie-
miecki. Przedstawicielami pierwszego sg St. Simon,
Fourier, Blanc, Proudhon, niemieckiego—Lassale i Marks.
Zapomniano tylko nadmieni¢ o drobnostce, mianowicie, ze
wymienieni fracuscy socjalisci i ich teorje naleza do odle-
gtej przesztosci, juz przebrzmiatej, niemieccy za$ dali pod-
stawe dzisiejszemu socjalizmowi. Czytelnicy, polegajac
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na objasnieniu ,,Wieczorow” wierzy¢ musza, ze spotczes-
ni robotnicy francuscy wyznajg zasady Fouriera.

W jaki sposob autor artykutu objasnia teorje socja-
listyczne, poznamy z tego oto ustepu o Fourierze.

»Marzyt o spoteczenistwie polegajacym na harmonii,
to jest na dobrowolnej zgodzie ludzi potgczonych wspol-
nie w celach pracy dla mitosci pracy.

Radzit wiec, aby sie ludzie stowarzyszali i dzielili na
zwigzki po 1800 osob, ktére nazwat falangami. Kazda fa-
langa miata zamieszkiwa¢ w patacu zwanym Falansterem,
z piwnica, kuchnig, spichrzem — wspdlnemi dla wszyst-
kich”. Oto wszystko. Zdaje sie, ze Fourieryzm polega
na budowaniu doméw z piwnicami i kuchniami wspdlnemi
dla 1800 o0s6b, bo¢ przecie harmonja, zgoda, mito$¢ pracy
wynalazkami Fouriera nie sg.

O socjalistach niemieckich dowiadujemy sie, ze nie
poprzestawali na samym pisaniu, lecz stworzyli stronnic-
two polityczne, ktore ma kilkunastu postéw w parlamencie.
Po za Niemcami socjalisci zajmujg sie zatyrn tylko pisa-
niem. W tym miejscu kazde warszawskie dziecko zaprze-
czy autorowi, bo juz styszato, ze socjaliSci urzadzajg strej-
ki i widziato, jak te strejki wygladajg. Tej drazliwej
kwestji znaczenia strejkéw autor nie dotyka wcale. Dzie-
ci musza wtasnemi domystami luke wypetnié, co nie bedzie
fatwe, ale bagdZz co badz mniej trudne, niz wykrycie, ze
autor zeskamotowat socjalistom niemieckim nie mniej niz
70 krzeset w parlamencie.

Anarchizm jest wedle autora artykutu krancowym
odtamem socjalizmu i dgzy do tego, zeby kazdy cztowiek
,»ZYyt sobie jak chcial”.

Dzieciom ten program niewatpliwie najwiecej sie
spodoba, ale jaki on ma zwigzek ze socjalizmem, tego
najgienjalniejszy czytelnik ,,Wieczoréw” nie odgadnie.
W ogélnych uwagach wyczyta natomiast, ze teorje socja-
listyczne sg ,,niemozliwe do urzeczywistnienia”, ,,niezgod-
ne z naturg ludzka”, ze socjalisci lekcewaza uczucia i tra-
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dycje religijne, rodzinne i narodowe, a nawet wrogo sie do
nich odnosza”.

Redakcja wypowiada zdanie, ze ,klasy posiadajace,
jako bardziej o$wiecone i zamozniejsze, majg przedewszyst-
kim pierwszy i Swiety obowigzek baczy¢ na to, aby klasy
pracujace nie byty wyzyskane ani uposledzone”.

Coby tez odpowiedziata p. Jaskdtka udzielajgca czy-
telnikom stodkich i mitych odpowiedzi w ,,skrzynce do li-
stow”, gdyby ja ktéry z korespondentéw zapytat: ,dla
czeg06z pochwala sie, gdy klasy posiadajace, bronig pra-
cujacych od wyzysku i uposledzenia, a gdy oni prébujg sa-
mi sie przed tym broni¢, poczytuje sie im to za zle i piet-
nuje sie jako przeciwstawienie intereséw jednej klasy in-
teresom wszystkich innych? Jezeli za$ przyjmiemy za re-
gute, ze nikt nie powinien dbac¢ o wiasne interesy, tylko
kazdy o cudze, czy to nie jest rowniez brzydko, gdy kla-
sy posiadajgce, swych praw do wiasnosci bronig, zamiast
pozostawi¢ troske o nie klasom nie posiadajacym, ktoreby
to mogty zrobi¢ bezinteresownie z dobrego serca“

Na zakonczenie autor obiecuje innym razem pomoéwi¢
o rdéznych reformach i urzadzeniach, majacych na celu usu-
niecie uposledzenia i wyzysku ludnosci roboczej.

Czy nie lepiej bytoby jednak pozostawi¢ to zadanie
jakiemu innemu wspotpracownikowi?

Pogadanki o kwestjach spotecznych sg niewatpliwie
bardzo pozadane dla dzieci, ale musi je prowadzi¢ kt6$ ta-
ki, kto sam ma o przedmiocie mniej wiecej jasne, - zgodne
z prawda pojecie. Mozna sie catkiem wstrzymywac od
wszelkiej propagandy za lub przeciw, mozna nawet Inie
ukrywac swego osobistego stanowiska w danej kwestji,
ale nalezy przedewszystkim samg kwestje wyjasni¢, a nie
zaciemniac.

Taki bowiem bigosik nieznanych nazwisk, niezro-
zumiatych okreslen, niedoktadnych historycznych wzmia-
nek, jaki znajdujemy w niniejszym artykule, majacy na ce-
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lu zapewne uwolnienie czytelnikow od socjalizmu, moze
wywota¢ niezamierzony skutek t. j. w gtowach ich spo-

wodowaé zupetng anarchje. )
Iza Moszczenska:

R. Centnerszwerowa. O wspélnym obu pici ksztatce-
niu w szkole Sredniej, (str. 98). Warszawa 1905.

Kazdy, kogo obchodzi sprawa koedukacji powinien
przeczytaC ksigzeczke pani Centnerszwerowej, znajdzie
w niej bowiem duzo ciekawych i pouczajacych faktow,
czerpanych zawsze ze Zrédet powaznych i miarodajnych.
Autorka pomimo iz jest zdecydowang rzecznikg koeduka-
cji traktuje swdj przodmiot bezstronnie ize spokojem.

Z faktow przytoczonych w ksigzce, mozemy wy-
ciggna¢ wnioski nastepujagce: koedukacja pod wzgledem
etycznym daje niezaprzeczenie rezultaty dodatnie, prze-
dewszyst.kim wytwarza w szkole ten mity stosunek kole-
zenskiej zazytosci, jaki zazwyczaj widzimy pomiedzy mto-
dziezg obu pici, chowang wspolnie w rodzinie; koedukacja
fagodzi obyczaje chlopcéw, zmniejsza pocigg do spirytu-
alji, palenia tytoniu i uzywania brzydkich wyrazéw, wzbu-
dza w nich pewien szacunek dla kobiety i chroni zarazem
od tej niezdrowej ciekawosci, z jakg dojrzewajgcy”chtopcy
odnoszg sie do obcej i zagadkowej dla siebie istoty —
dziewczecia.

Gruntowniejsza, wspdlna z chtopcami nauka, zabez-
piecza dziewczeta od powierzchownosci i ptytkosci, jakie
zwykle towarzyszg ksztatceniu ich w specjalnie Zzenskich
zaktadach, a tym sposobem przyczynia sie do przygotowa-
nia ich zaréwno do samodzielnego zycia, jak i do stworze-
nie ,prawdziwej“ rodziny, w ktorej wspdlnos¢ duchowa
jednoczy meza z zong i matke z dorastajgcemi dzie¢mi.

Wreszcie i wzgledy natury gospodarczej rowniez
przemawiajg na rzecz szkot mieszanych.
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Przodowniczkg w dziele stosowania koedukacji byta
Ameryka, mieszane szkoty Srednie powstaty tu pod wpty-
wem wyrachowania juz przed laty 50-ciu i dzi$ stanowig
98% ogdlnej liczby szkdt Srednich.

W Europie kierowano sie przewaznie wzgledami ide-
owemi. Pierwsza szkota mieszana powstata w Szwecji
w 1876 r. za nig poszta Norwegja, ktéra juz w 1903 roku
stosowata system koedukacyjny we wszystkich szkotach
rzadowych i wiekszosci prywatnych, dalej Finlandja, gdzie
w kazdym wiekszym miescie istnieje mieszana szkota
Srednia 1td. W Niemczech, a szczeg6lniej w Prusach
sfery urzedowe sg stanowczo przeciwne wspdlnemu nau-
czaniu miodziezy obu pici.

W Rosji w Carskim Siole istnieje wzorowo urzadzo-
ny mieszany zakfad wychowawczy, ktérego jedynym bra-
kiem jest bardzo wysoka optata, bo az rb. 800 od inter-
néw i 300 od przychodzacych.

W Polsce, jak o tern wiemy ze Zrddet historycznych
w X111 XIV w. jedynie dziewczeta ze sfer najwyzszych
byty ksztatcone, i nieraz sie zdarzato, ze uczyly sie nie-
tylko razem z braémi, lecz i z dziemi sgsiadow. W XVI
w., gdy szersze warstwy ludnosci zaczety szukac o$wiaty,
uczono dziewczeta razem z chtopcami w szkotach parafjal-
nych. W r. 1661 zostata zatozona przez szlachte i mie-
szczan wyznania luterskiego szkota mieszana 6-cio klaso-
wa. Bylaby tojedyna w dawnej Polsce $rednia szkota
mieszana gdybysmy mieli dowody, ze i do dwuch wyz-
szych klas, przygotowujacych do uniwersytetu uczeszcza-
ty dziewczeta.

W 1819 r. zostat wydany pierwszy wyrazny nakaz
w imieniu cesarza Aleksandra | otwierania w miastach
odrebnych szkdt poczatkowych dla chtopcoéw i dziewczat;
parafjalne szkotly wiejskie pozostaty mieszanemi, jedynie
ograniczono wiek dziewczat od 8 do 11 lat.

Do obecnych czaséw mamy u nas jedynie poczatko-
we szkoty mieszane i pare szkot zawodowych jako to:
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mdentystyczne, niektére handlowe, muzeum pszczelniczo-
ogrodnicze, sztuk pieknych.

W czesci mozemy przypisywac nieufno$¢ spoteczen-
stwa naszego wzgledem koedukacji wptywom klerykali-
zmu, duchowienstwo katolickie bowiem zasadniczo wy-
stepuje przeciw koedukacji w imie rzekomo zagrozonej
moralnosci; w krajach protestanckich wspdlne dla obu
pici nauczanie cieszy sie daleko wieksza popularnoscia,
niz w krajach katolickich.

Z faktow, zebranych przezjp. 0. widzielisSmy, o ile
pobozne obawy o0 moralno$¢ spétwychowancow szkol
mieszanych sg bezzasadne.

Zdaniem moim szkoda, ze rOwniez niezbicie nie zosta-
ty odparte w omawianej ksigzeczce zarzuty czynione koe-
dukacji przez ludzi nauki i wytrawnych pedagogdw, Kkto-
rzy widzg przeszkody do wprowadzenia szkét mieszanych
w znacznych réznicach psychicznych Spomiedzy obu picia-
mi i réznym tempie rozwoju umystowego.

Coprawda p. O. powoluje sie nazdanie dr. Star-Jones’a
prezesa uniwersytetu kalifornijskiego, ktéry uwaza, ze
chociaz kobiety sg pozbawione wyzszych zdolnosci twor-
czych i kombinacyjnych, to jednak w S$redniej szkole nie
dajg sie dostrzec roznice pomiedzy umystowoscig chtop-
cOw i dziewczat.

Pani Hagmann, dtugoletnia kierowniczka Sredniej
zkoty mieszanej w Helsingsforsie powiada, ze wielkie roz-
snice wrodzaju uzdolnien i upodoban chtopcdw i dziew-
czat podniecajgco wptywajg podczas nauki: dziewczeta na-
bierajg samodzielnosci i krytycyzmu, chtopcy nabieraja
rozwagi, tracg nieco na pewnosci siebie i zarozumiatosci.

Obie przytoczone opinje sg bezwatpienia powazne,
bytoby jednak do zyczenia, zeby ta strona kwestji wspol-
nego nauczania zostata nieco szerzej uwzgledniona.

M. K.
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Kazimiera Kalksteinbwna. Polska za Bolestawa
Wielkiego albo Chrobrego. Warsz. 1906 (str. 47)'.

Ksigzeczka p. Kalksteinbwny ma na celu popularny
wyktad ustroju spoteczenstwa i panstwa polskiego w wie-
ku XI, oraz dziejow panowania Bolestawa Chrobrego.
Przeznaczona jest najwidoczniej dla ludzi o poczgtkowym
wyksztatceniu i dzieci. Musimy wiec ocenia¢ jg, jako
prace popularyzatorska, w formie przystepnej informujaca
czytelnika o wynikach badan historycznych nad epoka
Bolestawowska. Z tego punktu widzenia roztrzgsajac
warto$¢ ksigzeczki, musimy przyzna¢, ze autorka posiada
sporg wprawe i nieposledui dar popularyzowania. Lekki
i obrazowy styl, konkretny i opisowy charakter wykfadu,
zajmujacy sposéb opowiadania — oto zewnetrzne zalety
niewielkiej pracy p. Kalksteinbwny. Zalety te wcale nie-
po$lednie — zwlaszcza, o ile chodzi o ksigzke bardzo
popularng i bardzo przystepng, niemal konieczne. Za-
daniem popularyzatora jest nietylko trafi¢ do umystu
czytelnika, ale — i to przedewszystkim — oddziata¢ na
wyobraznie. Wszelkie warunki do osiggnigecia takiego
celu autorka ksigzeczki posiada niewatpliwie. W szere-
gu konkretnych i zajmujgcych opisow kresli potozenie
gieograficzne Polski, wspomina o warunkach powstania
panstwa polskiego, poczym rozpoczyna wyktad polityczne-
go i spotecznego ustroju, unikajgc zawitych definicji praw-
no-panstwowych, tresciwie i przystepnie charakteryzuje
wiadze krola wraz z jej podstawg materjalng; mowigc
0 rycerstwie, zupetnie na miejscu i bardzo umiejetnie
wplata w tok opowiadania opis codziennego zycia rycerza,
opis grodu i opola; to samo z niemniej pomysinym skut-
kiem czyni w stosunku do kmieci, wreszcie potrgca o sta-
nowisko kobiety. Ta cze$¢ ksigzeczki, traktujgca o we-
wnetrznym ustroju spoteczenstwa i panstwa polskiego,
niewatpliwie posiada znaczenie najwigksze. Dalej kresli
autorka szereg szkicdw, jako to krociutkg biografje $w.
Wojciecha, pierwsze wojny Bolestawa i ich znaczenie, od-
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wiedziny Ottona I11, wojne z Niemcami i Rusig, koronacje
i Smier¢ Chrobrego. Wszedzie, nie poprzestajac na sa-
mym opowiadaniu, usituje wykaza¢ znaczenie opisywanych
wypadkdw, ich wptyw na dalszy rozw6j monarchji Bole-
stawowskiej — i przyznac trzeba, ze wywiazuje sie z te-
go zadania umiejetnie.

Co do naukowej warto$ci dzietka, to zaznaczy¢ nale-
zy, ze p Kalksteinbwna umiata oprze¢ sie na pracach po-
waznych i dzieki temu ksigzeczka jej naogét w zupetnosci
czyni zado$¢ nader waznemu wymaganiu: popularyzuje wy-
niki najsumienniejszych badan naukowych, co stanowi
nieodzowny warunek kazdej racjonalnej i celowej popula-
ryzacji. Takie naszym zdaniem niezbyt szcze$liwe zwro-
ty, jak ,,porzucajg oni (Stowianie) dawng swobode i ustroj
wiecowy, a tworzg ksiestwo” lub ,Swiety Woijciech...
krwig swoja wywalczyt niejako samodzielno$¢ kosciotowi
polskiemu”, lub wreszcie ,,Otton Il1l, u ktérego idea
chrzesci:anska przytepita zaborcze instynkty giermanskie”,
takie zwroty brzmigce troche nienaukowo i niepozadane
nawet w ksigzeczce bardzo popularnej, przeznaczonej
dla bardzo szerokich mas czytelnikdw, stanowig rzadkos¢.
Materjat, w dzietku p. Kalksteinbwny zawarty, nie grze-
szy wecale przeciw wymaganiom nauki, a wyktad acz po-
pularny i przystepny, utrzymany jest naogét réwniez w to-
nie Scisle naukowym. Mozna tylko zyczy¢é naszej tak
stabo rozwinietej popularnej literaturze historycznej,
zeby posiadata wiecej takich ksigzeczek, jak ,,Polska za

Bolestawa Wielkiego”.
71, Kr.



Odpowiedzi od redakc;i

— Nieszczesliwemu.. OdpowiedZ nasza moze byé tylko ogolni-
kowa. Kar fizycznych w zadnym razie stosowaC nie nalezy. Naj-
wazni”sze—odpowiednie otoczenie domowe.—Zaktadow wychowaw-
czo-poprawczych poleca¢ nie mozemy, radzilibySmy raczej, o ile to mo-
zliwe, odda¢ chtopca na wychowanie jakiemu doswiadczonemu ~peda-
gogowi. Blizszemi informacjami chetnie stuzyé bedziemy w rozmowie
osobistej.

— A. M. Dziekujemy za stowa zachety. ~Co do pensji zenskich,
przewidywalismy, ze wiekszo$¢ tych zaktadéw pisma naszego prenu-
merowac nie bedzie.

— Z. K—r. W trzecim numerze poswiecamy tej sprawie osobny
artykut.

— Posrednikowi. Czekamy.
— S. S. Coz robi¢, kiedy wszyscy sg ,,prawdziwie* postepo-
wi! Zresztg mamy juz tego dosyc.

Redaktor i wydawca: St. Kalinowski.



W przygotowaniu

nastepujace podreczniki dla szkét Srednich:

FIZYKA

Dzialy poszczeg6lne opracowane przez W. Biernackiego,
J. J. Boguskiego, St. Kalinowskiego, M. Pozaryskiego; K-
Stuzewskiego. Do komitetu redakcyjnego oprdcz powyz-
szych 0s6b nalezg: S. Dickstein, St. Kramsztyk,
i A. Witkowski.

LOGIKA
opracowana przez A. Mahrburga.

PSYCHOLOGJA
opracowana przez A. Mahrburga.

KOSMOGRAFIA
opracowana przez M. Ernsta.



Poradnik dla samoukow,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskie-
go, zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie
wszystkich dziatéw naukowych, poczawszy od ksigzek popular-
nych, oraz wyktady wiadomosci niezbednych dla celéw samouc-
twa, pojetego w najszerszym znaczeniu stowa (wyksztatcenie
, elementarne, $rednie i wyzsze)
CZESC |, (w wydaniu drugim). Matematyka, n. przy-
L FOANICZE ..o Cena 1 rb.
SC I, N. spoteczne..........ccocesovvvennnne. , .80k
SC |
S

O\

CZ
CZ V, N. filozoficzne, pedagogika cena 1 r. 20 k.
C V, Swiat i cztowiek (wyktady o rozwoju spotecz-
nym, psychicznym, o rozwoju poje¢ etycznych i este-

] tycznych) z ilustr.........ccocoooriiiin Cena 2 rb.
Unlwersytety Zagraniczne, (informacje dla udajacych sie
na studja, nadbitka z cz. V Poradnika), Cena 59 k.

Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukow,
(wskazowki dla korzystajagcych z Porad.). Cena 5 k

- W druku:
CZESC VI. Dzieje mysli. Zarys historji nauk.
SKEAD GEOWNY w KSIEGARNI NAUKOWE]J
Krucza 44, w Warszawie.

TOWARZYSTWO
urzadzen szkolnych i pomocy naukowych

Al. Jerozolimska 25 | [IT? «A N | “A Al Jerozolimska 25
Telef. 7760. LIlYy/A\j Telef. 7760,

Kompletne urzagdzenia szkolne:
tawki szkolne systemu ,,Urania” dwu i jednoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane. — Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich. — Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne i przy-
bory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.
W biurze Towarzystwa ,,Urania” Al. Jerozolimska nr. 25.

udzielane sg urzadzajacym szkoty wszelkie rady
i wskazowki



WydautoicMa ,,Prawdy”

do nabycia w administracji tygodnika
»Prawda” Hoza 19.

A. Espinas. Spoteczenstwo zwierzece wraz z dodat
kiem ogolnych dziejow socjologji—rs. 3.

L. H. Morgan. ~ Spoteczenstwo pierwotne, czyli ba-
danie kolei ludzkiego postepu od dziko$ci przez bar-
bt?rzyﬁstwo do cywilizacji, przekitad A. Bakowskiej
rb. 3.

J. Barni i A. Krzyzanowski. Meczennicy mysli—rb. 3.

H. Posnett. Literatura poréwnawcza—rb. 2.

K. Lewald. Historja XI1Xgo= w., od r. 1800 — 1888 —
rb. 3 k. 30. o Ny _ )

Prof. R. Falkenberg. Historja filozofji nowozytnej,
w przektadzie W. M. Koztowskiego—rb. 2 k. 40.

Dr. J. Dallemagne. Cziowiek zwyrodniaty—rb. 2.

F. Kirchner. istorja filozofji w przektadzie Dr. K.
Krauza—rb. 2. o

T H. Huxley. Ewolucja i etyka—kop. 60.

J Simmel. 'Filozofja pienigdza, w przekt. Leo Bel-
monta—2. o

Encyklopedja dla dzieci ilustrowana—rb. 1 k. 50.

Ekonomja podtug naiznakomitszych badaczéw niemiec-
kich utozona—rb 3.

Zagadnienie moralne. A. Darlu. ,Klasyfikacja spot-
czesnych idei moralnych” P. L—e. ,,Budowa idei
sprawiedliwosci i dobra”, G. Belot. ,,.Zbytek”; H.
Hoffding. ,,Rodzina”—k. 60.

A. Wallace.” Wiek cudow—k. 90. o . .

Dr. S. Grabski i Dr. K. Krauz. Ekonomja i socjologja

H. Glzalie. 50Historja polityczna, rys dziejow stulecia—
op.

E. Jellinek. Prawo mniejszosci—k. 20.
A M%ksémkéle{o Syberja i ciezkie roboty, 2 tomy —
r .

R. Betten. Hodowla kwiatow w pokoju—rb. 1 k. 50.






