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Szkota poczatkowa W Europie
Zachodnie] 1 Galicj.

(Ciag dalszy)

Procz programu nauki ustawodawstwo szkolne okresla
zwykle ilos¢ szkot poczatkowych, ktore powinny by¢ zato-
zone, a raczej wskazuje wypadki, gdy zatozenie nowej szko-
ty jest konieczne. Sprawe te w rdznych krajach rozstrzy-
gnieto rozmaicie. W Austrji ustawa powiada, ze szkota bez-
warunkowo powinna by¢ zatozona wszedzie, gdzie w ob
wodzie jednej godziny drogi lub w promieniu 4 kilometrow
i po przecietnym z 5 lat obliczeniu znajdzie sie wiecej nad
40 dzieci w wieku szkolnym. W niektoérych okolicach go-
rzystych, np. na Szlasku, odlegto$¢ ta minimalna wynosi
3,8 km., nadto tam, gdzie jakie$ szczegblne przeszkod}'
utrudniajg pewnej czesci dzieci regularne uczeszczanie
do szkoly, urzadza sie rodzaj stacji szkolnej (Escurendo
schule), do ktdrej przynajmniej trzy razy tygodniowo wy-
syfa sie mlodszego nauczyciela. Takg stacje, czyli ekspo
zyture, nalezy zastgpi¢ szkotg samoistna, jesli srodki finan-
sowe nato pozwalajg. Oprocz tych szkdt koniecznych
gmina moze otwieraC inne za zezwoleniem wiadzy, ktora
to pozwolenie chetnie daje, o ile nowa szkota nie szkodzi
dawnej, np. nie obniza w niej ilosci klas.
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Mniej doktadne sg przepisy co do szkot wydziato-
wych i kurséw dopetniajgcych, a nadto przepisy te sg inne
w rozmaitych czeSciach cesarstwa austrjackiego; zwykle
szkoty wydziatowe uwazane sg za konieczne tylko w wigk-
szych miastach. Wogdle ustawa austrjacka co do swych
wymagan oznacza tylko pewne minimum o$wiaty dla wszy-
stkich obywateli kraju, takie minimum,jakie daje pospolita
szkota poczatkowa—reszte za§ pozostawia wiadzom miej-
scowym i inicjatywie prywatnej, stad wartos¢ szkot w zie-
miach cesarsko krélewskich zalezy w pierwszym rzedzie
od $wiadomosci pedagogicznej i spotecznej ich mieszkan-
cow, oraz od zamoznosci kraju, Kktory stosownie do niej
wiecej lub mniej moze tozy¢ na swe szkoty.

Jakze podtym wzgledem przedstawia sie szkota ga-
licyjska? Do roku 1885 szkota poczatkowa galicyjska nie
réznita sie niczym od takiejze szkoty w catej Austrji, w tym
roku dopiero radaszkolna galicyjska wprowadzita w zycie
ustawe w czesci uzupetniajagca, a w czeSci zmieniajaca
ogblne rozporzadzenia rzadowe. Przedewszystkim zmie-
niono cel szkoly elementarnej: gdy ustawa austrjacka
czyni jg zakladem ogoélnie ksztatcgcym, dajagcym poczat-
kowa wiedze og6towi miodziezy bez roznicy stanu i pocho-
dzenia, w ustawie galicyjskiej szkota ta przy utrzymaniu
jej ogdlnie ksztatlcagcego charakteru tprzybiera pietno
szkoty stanowej, t. j. wychodzi ze stanowiska, ze wyksztat-
cenie poczatkowe nie dla wszystkich dzieci powinno by¢
jednakie, lecz zalezy od potozenia spotecznego rodzicdw
i przypuszczalnego zawodu przysztego wychowancow.
Ustawa ta mowi: ,,Szkoty ludowe pospolite, podajac wia-
domosci ludziom wszelkiego stanu najpotrzebniejsze, urza-
dzone beda tak, zeby dzieci z nauki czerpaty o$wiecenie
0 zasadach religijnych i moralnych, i o obowigzkach oby-
watelskich, tudziez o zadaniach i warunkach zawodu, jakie-
mu sie"wedtug okolicznosci, miejsca i stanu prawdopodob
nie poswiecg”. Osobna za$ instrukcja, wydana 7 marca
1893 r., wyjasniajac wyzej przytoczone stowa ustawy, do-
chodzi do wniosku: ,,Nie powinna wiec szkota ludowa od-
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wraca¢ umystow mtodziezy od stosunkéw, wérdd ktdrych ta
miodziez wzrasta, i budzi¢ wniej zgdzy wydobycia sie z tych
stosunkow, zadzy sztucznej, dla ogdtu do osiagniecia uie-
mozebnej, pozostawiajacej po sobie najczesciej gorycz
i nieche¢ do pracy, a szkodliwej dla spoteczenstwa”. Sto-
wa te nie pozostawiajg zadnej watpliwosci co do stanowi-
ska prawodawcow szkolnych galicyjskich, odbija sie w nich
zbyt wyraznie poglad partji, dla ktorej wyzsza o$wiata lu-
du jest dotad rzeczg niebezpieczng, a cho¢ prof. Bu-
zek nie krytykuje tych rozporzadzen i nie wymienianigdzie
nazwiska stawnego i ostawionego bylego prezesa Rady
Szkolnej, Michata Bobrzynskiego, widzimy tu probke in
spirowanych przez niego postanowien. Dalszym nastep-
stwem tego pogladu byt podziat szk6t poczatkowych na dwa
stopnie: wiejskie, najwyzej czteroklasowe, i miejskie, ktore
moga mie¢ klas wiecej, gdy wedtug ustawy austrjackiej
kazda szkotfa elementarna moze z biegiem czasu zamienic¢
sie na o$mioklasowa.

I Nadto Rada Szkolna zapobiega otwieraniu klas pia-
tych i sz6stych po wsiach i matych miasteczkach postano-
wieniem, orzekajgcym, iz w razie zwiekszenia sie liczby
ucznidw i potrzeby otwierania oddziatdw réwnolegtych
w Kklasach nizszych, mozna otworzy¢ w tej samej miejsco-
wosci druga szkote; naturalnie wowczas brakuje juz fun-
duszu na rozszerzenie szkoly istniejgcej, gdyby chciata
posiada¢ klase piatg i sz0stg. Takie postanowienia majg
wiecej niz watpliwg warto$¢ pedagogiczng. Bez zaprzecze-
nia nauka musi by¢ zastosowana do indywidualnosci dziec-
ka i warunkow, wktérych wzrasta, aze dzieci, wychowane
na wsi, pod wielu wzgledami réznig sie od dzieci miej-
skich, a zwilaszcza wielkomiejskich, wiec mysl nieco od-
miennego programu, planu a nawet metody nauki w szko-
fach miejskich i wiejskich jest pedagogicznie uprawniong;
nie powinna sie ona jednak tgczy¢ z celowym jobnizauiem
poziomu nauki w szkotach wiejskich, jakto wiasnie dzieje
sie w Galicji. Co do ilosci nauczycieli, a tym samym klas
w szkole poczatkowej, ustawa galicyjska nie jest gorsza,
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a moze jest troche liberalniejsza od ogolnej austrjackiej
szkoty jednoklasowe przeksztatcajg sie na dwuklasowe
z chwilg, gdy liczba ucznibw w ciggu nastepujacych po
sobie lat 3-ch wynosi 80, ale gdy wedtug ustawy austrjac-
kiej bierze sie¢ w rachube dzieci, rzeczywiscie uczeszcza-
jace przez caly rok szkolny, w Galicji rozstrzygajacg jest
Hliczba dzieci, zapisanych w poczatku roku szkolnegorl
zresztg Rada Szkolna pozwala niekiedy i przy mniejszej
liczbie dzieci otwiera¢ nowe klasy, o ile zuajdg sie fundu-
sze na utrzymanie nauczycieli i rozszerzenie lokalu. Szko-
da, ze te Srodki, zapobiegajgce przepetnieniu klas i prze-
cigzeniu nauczycieli szkdt poczatkowych, tak rzadko sie
znajduja!

Szkoty wydziatowe, podobnie jak w catej Austrji sg
z zasady trzyklasowe, a poziom ich z konieczno$ci musi
by¢ nizszy, gdyz wstepuja do nich uczniowie i uczennice po
ukonczeniu 4 klas szkoty elementarnej, gdy w innych pro-
wincjach Austrji klasa V nalezy jeszcze do szkoly poczat-
kowej pospolitej; w szkole wydziatowej sg wiec uczniowie
o rok starsi i lepiej przygotowani. Mozna jednak kurs szkoty
wydziatowej rozszerzy¢ do klas pieciu lub szesciu; wow-
czas wyzsze klasy przybierajg charakter kurséw ogdlnie
ksztatcgcych dla mtodziezy w wieku pozaszkolnym, z cze-
go w Galicji szczegolniej czesto korzystajg w zastosowa-
niu do szkot zeriskich. Wogole szkoty wydziatowe zenskie
roznig sie wybituie od meskich; sg one zaktadami ogolnie
ksztatcgcemi, gdy meskie majg charakter wyraznie prak
tyczny. Szkoty wydziatowe tak zenskie jak meskie otwie-
ra¢ mozna tylko po wiekszych miastach, zaliczonych do
I, I1i 111 Klasy ptac.

Wiasciwoscig Galicji jest t. zw. nauka dopetniajaca, ktora
jestudzielangwe wszystkich szkotach poczgtkowych. Przy-
mus szkolny, ktory w catej Austrji trwa lat osiem (6—14),
w Galicji skrécono do lat6 (6 —12) ale dzieci, ktore zado$¢
uczynity temu obowigzkowi, powinny jeszcze przez trzy la-
ta chodzi¢ na nauke dopetniajacg. Nauka ta ma charak-
ter praktyczny: po wsiach przewaznie rolniczy o wiek-
szym lub mniejszym zakresie, po miastach za$ przemyst o-
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wo handlowy, dla dziewczat obok powtdrzenia wiadomosci,
nabytychw szkole, nauka dopetniajgca obejmuje nauke robdét
kobiecych i gospodarstwa domowego. Plan nauki dopetniaja-
cej miejskiej dla chtopcdw musi obejmowac koniecznie na-
uke stylu praktycznego (korespondencje) i nauke rachun-
kéw (wraz zprowadzeniem ksiag); dlajdziewczat za$ nauke
kroju, a gdzie tylko mozna, takze pranie, prasowanie, go-
towanie, nauke rachunkéw i korespondencji w zakresie
gospodarstwa kobiecego. Nauka dopetniajgca rolnicza
0 rozszerzonym zakresie jest w lecie wylkgcznie praktycz-
na i polega na zajeciach w ogrodzie i w polu, w zimie za$
obejmuje nastepujace przedmioty a) wiadomosci przyrod-
nicze potrzebne do gospodarstwa, b) nauke gospodarstwa,
¢) rachunki, d) rysunki, e) praktyczng nauke stylu, t) na-
uke zrecznosci jako przedmiot nadobowigzkowy.

Oprocz nauki dopetniajacej ze,'szkotami poczatkowemi
bywaja taczone rézne kursa specjalne. Jak wspominalis-
my wyzej, najpospolitsze sg kursa ogolno ksztatcgce dla
dziewczat jako klasy wyzsze szk6t wydziatowych, réznia-
ce sie od nichitym, ze bywa tam pobierana optata od uczen-
nic, gdy trzy klasy nizsze sg tak, jak szkofa poczatkowa
z zasady bezptatne. W Galicji istnieje obecnie 8 szkot
wydziatowych zenskich 5 klasowych i 4 szkoty szesciokla-
sowe—te ostatnie we Lwowie, Krakowie, Jasle i Rzeszo-
wie. Natomiast zaktadéw dla dzieci w wieku przedszkol-
nym, ochronek i ogrédkow freblowskich, jak réwniez zakta-
doéw specjalnych potgczonych zeszkotgpoczatkowa, Galicja
posiada bardzo mato. Co wiecej; pomimo, ze ustawy co do
zaktadania szkot sg w Galicji tez same, co w catej Austrji
nie posiada ona z powodu braku $rodkéw, braku nauczy-
cieli i t. p. wszystkich szkotprawnie koniecznych t.j. sa
gminy, posiadajgce w promieniu 4 kilometrow wiecej niz
40 dzieci w wieku szkolnym, a przeciez zupetnie pozba-
wione szkoty. Pod tym wzgledem Galicja przedstawia
sie bardzo niekorzystnie w poréwnaniu z innemi krajami
korony austrjackiej. Wedtug statystyki z r. 1900 w ce-
sarstwie austrjackim byto 1616 gmin z ludno$cig 995,592
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0s6b, pozbawionych szkoty; z gmin tych w Styrji lezata 1
w Krainie 1, na Bukowinie 23, w Galicji za$ reszta t. j.
1591 gmin z ludnoscig 979,835, ktdra stanowi 13,4% czyli
% cze$¢ catej ludnosci galicyjskiej. Jeszcze jaskrawiej
wystepuje nizszos$¢ Galicji w poréwnaniu np. z Czechami:
w roku 1900 byto w Galicji szkét poczatkowych pospolitych
3911, gdy w Czechach 5112, szkdl wydziatowych meskich
18, gdy w Czechach 242, szkét wydziatowych zenskich 27,
gdy w Czechach 177, kurséw rolniczych 27, a w Czechach
74, kursow przemystowych 11, a w Czechach 47, kursoéw
ogolno ksztatcacych dla dziewczat 15, w Czechach 10,
ogrodkéw freblowskich 15, gdy w Czechach 93, ochronek
4, gdy w Czechach 40.

Prof. Buzek, przytaczajac wiernie te cyfry, niemniej
usprawiedliwia Galicje jej ubostwem. Dochody ciat auto-
nomicznych w réznych prowincjach Austrji polegajg gtow-
nie na dodatkach do podatkéw, z dochodoéw tych za$ ope-
dzajg sie gtownie koszta utrzymania szkot; ot6z dochody
te sg w Galicji trzy razy mniejsze niz w Czechach - nic
wiec dziwnego, ze naszkoty duzo mniej ona moze tozy¢. Ale
czyby nie mozna bylo i funduszéw posiadanych inaczej
uzywaé?-—to pozostanie kwestjg otwartg. Faktem jest, ze
Galicji brak czesto szkdt najpotrzebniejszych.  Tak konie-
czne wobec niedostatecznej liczby szkot poczatkowych kur-
sa dla analfabetow dorostych w roku szkolnym 1901/2
istniaty w liczbie 34, ale z tych kosztem gmin utrzymywa
no tylko 2; inne powstaty ze Srodkéw i inicjatywy prywat-
nej, a mianowicie: staraniem nauczycieli 2, zarzadu fun-
dacji bar. Hirscha 12, Tow. szkoty ludowej 10, Towarzy-
stwa pedagogicznego ruskiego 1, staraniem innych Towa-
rzystw 2, subwencjonowane przez gminy 2, jako szkoty
stug 3.

Osobny rozdziat poswieca profesor Buzek sprawie
obowigzku szkolnego, ktory nalezy odrézni¢ od przymu-
su. Obowigzek bowiem szkolny to prawo, wymagajgce od
rodzicéw, aby dzieciom swym dali pewne minimum wy-
ksztatcenia, czy to posytajac je do szkoly rzadowej, czy
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tez ksztatcac w szkole prywatnej lub w domu; gdy przy-
mus nie dozwala na posytanie do innych zaktadéw nauko-
wych procz tych, ktore panstwo zatozy i stosownie do
swych celéw zorganizuje. Ustanawiajac obowigzek szkol-
ny, panstwo zwykle okresla jego tres¢, t.j. przepisuje
ilo$¢ wiedzy, ktorg wszystkie dzieci winny naby¢, oraz
czas trwania ich nauki czyli wiek, w jakim sg obowigzane
uczeszczaé do szkoty; azeby za$ umozliwi¢ spetnienie tego
obowiazku, stara sie o zatozenie dostatecznej liczby szkot,
a niekiedy wydaje osobne prawa, ograniczajgce lub zno-
szace zupetnie prace zarobkowg dzieci w wieku szkolnym:;
wreszcie ustawy szkolne oznaczajg ilo$¢ dni nauki w ciggu
roku, okreslaja Swieta i wakacje. Wszystkie te sprawy
rozmaicie bywajg rozstrzygane zaleznie od $Swiadomosci
pedagogicznej i kulturalnej spoteczenstwa i sfer rzadza-
cych, oraz wielu wzgledéw natury politycznej i finanso-
wej. Zywioly zachowawcze, uwazajace o$wiate ludu za
rzecz niebezpieczng, protestowaty zawsze przeciw obo-
wigzkowi szkolnemu, gdy stronnictwa postepowe walczyty
0 jego wprowadzenie i dzi§ juz prawie wszedzie odniosty
Zwyciestwo.

Zgodnie z pedagogikg dziecko nie powinno rozpo-
czyna¢ nauki weczesniej, niz w chwili, gdy bedzie do-
statecznie rozwiniete umystowo i fizycznie tak, zeby mo-
gto wiadomosci naukowe zdobywac z tatwoscig i bez szkody
dla zdrowia. Stad pedagodzy i lekarze walczyli zawsze prze-
ciw nauce zbyt wczesnej, 0znaczajac termin jej rozpoczecia
na rok 7 lub 8. Z drugiej strony znow, jesli dziecko ma
sie rozwing¢ nalezycie i zdoby¢ elementarng chocby wie-
dze, powinno ono w szkole przebyc¢ czas dtuzszy t. j. uczyé
sie przynajmniej dorokul6-go lub 16-go. Do wzgledéw
pedagogicznych przyfaczajg sie tu i higjeniczne: dzieci,
konczace szkote ludows, zwhaszcza ubozsze, zaraz po wyj-
§ciu z niej zabierajg sie do pracy zawodowej, a wiadomo,
z e praca matoletnich szczeg6lniej fabryczna zgubnie od-
dziatywana rozwijajacy sie organizm i jest jedng z przy-
czyn zwyrodnienia fizycznego catych pokolen; nalezatoby
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wiec w imie zdrowotno$ci catego narodu zabezpieczy¢ mio-
dziez od zgubnych wptywdw pracy przedwczesnej. Prze-
ciw urzeczywistnieniu jednak tych zadan pedagogiki i hi-
gjeuy wystepujg rozne inne czynniki, a mianowicie: na-
przéd szczupto$¢ Srodkoéw na oSwiate nie pozwala na
otwieranie dostatecznej liczby klas, zmuszajac tym samym
do skracania czasu nauki np. w krajach bardzo ubogich,
jak Hiszpanja obowigzek szkolny trwa tylko trzy lata (od
6-go do 9-go roku zycia), gdy w krajach zamoznych np.
w Niemczech ciggnie sie on przez lat osiem (od lat 6-ciu do
14-tu); nastepnie rodzice, ktérzy zwykle chetnie posytajg
do szkoty dzieci mate, sprawiajgce im kiopot, bardzo nie-
chetnie zgadzajg si¢ na nauke dzieci starszych, z ktorych
majg wyreczenie w gospodarstwie, albo ktére moga nawet
juz co$ zarobié¢; wreszcie w rolnictwie i w przemysle bar-
dzo pozadani sg robotnicy matoletni, jako sita tansza,
a chetna i postuszna. Stad nieraz prawodawstwa muszg
wchodzi¢ z temi wzgledami w kompromis np. skracajgc
obowigzek szkolny, wymagajac od dzieci starszych ucze-
szczania tylko w pewne dni tygodnia na nauke dopeknia-
jaca, ustanawiajac nauke potdzienng dla dzieci pracuja-
cych juz zarobkowo, zwalniajgc dzieci wiejskie od nauki
na czas gtbwnych prac gospodarczych, gdy dzieci te sg
potrzebne w polu np. podczas zniw, winobrania i t. d. Pod
tym wzgledem wazne zachodzg r6znice miedzy panstwami
spotczesnej Europy.

W prusach obowigzek szkolny trwa lat 8 od skoncze-
nia roku 6-go do ukonczenia 14-go — wiasciwie jednak
przyjmuja sie do szkoty dzieci, liczace lat 53/4, a zwalnia-
ja takie, ktore maja dopiero lat 133/4; dzieci jednak uznane
za niedojrzate t. j. ktOre nie znajg dostatecznie kursu
szkoty poczatkowej, moga by¢ w szkole zatrzymane dtuzej.
Nalezy zaznaczy¢, ze to prawo, jak wszystkie zasady peda-
gogiczne, bywa czasem wyzyskiwane dla wzgledéw poli-
tycznych np. nauczyciele hakatysci zatrzymujg w Poznan-
skim dzieci polskie z powodu niedostatecznej znajomosci
jezyka niemieckiego.
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We Francji obowigzek szkolny trwa lat 7 t.j. od
ukonczenia 6-godo 13 roku zycia, bywajg jednak uwalnia-
ne czasem dzieci juz 11-letnie, o ile zdadzg odpowiedni eg-
zamin, wykazujacy ich uzdolnienie. W Anglji obowigzek
szkolny trwa do lat 14, ale dzieci w wieku lat 11—14 mogg
by¢ czesciowo zwolnione od nauki np. dla dzieci lat 12—
13, zajetych w rolnictwie, nauka ogranicza si¢ do 500 go-
dzin rocznie, skad sg one od niej wolne na czas najpil-
niejszych rob6t w polu, tym sposobem prace dzieci ograni-
cza sie do pewnej pory roku, zapewniajgc regularne ucze-
szczanie do szkoty w zimie; podobnez utatwienia istniejg
dla dzieci, zajetych w fabrykach (nauka potdzienna) kto-
rych praca jest zresztg ograniczona osobnemi ustawami.
W niektorych panstwach niemieckich, obowigzek szkolny
trwa lat 10 (mniej wiecej do konfirmacji) przez 7 lat bo-
wiem dzieci uczeszczajg na nauke codzienng, aprzez 3 na
dopetniajgca; w panstwach skandynawskich zaczyna sie
on dopiero po skonczeniu lat 7 i trwa lat 7 t. j. do ukon-
czenia 14, w Portugalji ciggnie sie lat 6 t. j. od roku 6-go
do 12-g6, we Wioszech i Hiszpanji tylko 3 t.j. juz dzieci
O-letnie sg wolne od obowigzku szkolnego, w Serbji lat 4
t. j, od lat 6 do 10-ciu, w Grecji 7 t.j. od 5 ciu do 12-tu
Z wiekszych panstw europejskich nie wprowadzita dotad
obowigzku szkolnego tylko Rosja i Turcja.

Pomimo wprowadzenia obowigzku szkolnego, we
wszystkich panstwach zdarzajg sie ludzie, ktorzy przeciw-
ko niemu wykraczajg; stadpr iwodawstwa szkolne, przewi-
dujac te wypadki, polecajg uktada¢ doktadne spisy dzieci
w wieku szkolnym, a nadto nakiadajg kary na rodzicéw
lub opiekundw, nie przysytajacych dzieci swych i wycho-
wancéw do szkoty, kary badZz moralne np. upomnienie
z ambony, badZ pieniezne. Dzigki tym $rodkom ilos¢
analfabetow sie zmniejsza i dzi§ w niektorych panstwach
stanowi ona bardzo matg odsetke wsrdd ludnosci.

W Austrji obowigzek szkolny siega do$¢ odlegtych
czasOw; po raz pierwszy bowiem spotykamy sie z nim
w roku 177-1.  Obecnie obowigzujg ustawy z roku 1869
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i 1883. Wedtug nich wiek szkolny ciggnie sie od poczat-
ku roku 7-go do konca 14-go; dzieci, ktore wiek ten prze-
kroczyty, moga by¢ uwalniane ze szkoty, je$li posiadaja
»najpotrzebniejsze wiadomosci przepisane dla szkoty lu-
dowej, jako to: religja, czytanie i pisanie”, w przeciwnym
razie muszg pozosta¢ w szkole czas dtuzszy. Wyjatek
stanowig dzieci, ktore z powodu stabego rozwoju umysto-
wego sg wogole niezdolne do ukonczenia kiedykolwiek kur-
su szkoty poczatkowej. Dwie te kategorje ucznidéw sg jed-
nak Sci$le rozrozniane w formie $wiadectwa, jakie wycho-
dzac ze szkoty otrzymuja: pierwsi otrzymujg ,,$wiadectwo
ukonczenia szkoty ludowej”, gdy drudzy tylko ,Swiadec-
two odejscia”. Précz tego dla dzieci w roku 13 i 14-ym
wiadza szkolna moze czyni¢ pewne ulgi, badZz to indywi-
dualne dla poszczeg6lnych osobnikéw, badZz ogdlne dla ca-
tych gmin, ktére oto prosza. Ulgi te polegajgna zmniejsze

niu czasu nauki w ten jednak sposoéb, aby cel szkoty poczat-
kowej zostat osiggniety t.j. aby kursprzepisany dzieci prze-
szty; np. dzieci dwuch lat ostatnich chodzg do szkoty przez
trzy pétrocza zimowe, wiec obowigzek szkolny dla nich
rozcigga sie do roku 15-go, ale za to w potroczu letnim
nie przychodzg wecale; albo tez dzieci uczeszczajg tylko
trzy lub cztery razy na tydzien na caty dzien lub na pot
dnia, gdy szkota udziela nauki potdziennej. W szkotach
wiejskich jednoklasowych, gdzie jeden nauczyciel musi
prowadzi¢ wszystkie oddziaty, takie ulgi dla dzieci star-
szych prowadzg za sobg zmniejszenie godzin nauki dla
dzieci mtodszych w pétroczu zimowym, gdy w potroczu
letnim t. j. gdy starsze dzieci wcale do szkoty nie przy-
chodza, miodsze majg liczbe godzin normalng planem prze-
pisana.

Niektdre prowincje Austrji procz tej ustawy ogoélnej
posiadajg nadto wiasne rozporzgdzenia, odbiegajace od
niej w szczegotach. W Galicji obowigzek uczeszczania
na nauke codzienng trwa po miastach, posiadajgcych szko-
te wydziatlowg lat 7 t. j. do ukonczenia 13-go roku zycia,
po wsiach za$ lat 6 t. j. tylko do lat 12; natomiast wszyst-
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kie dzieci s obowigzane uczeszcza¢ przez 3 lata na na-
uke dopetniajgcg. Tym sposobem to, co w innych prowin-
cjacliJAustrjijest badZ co badZ wyjatkiem, czesciowe uwal-
nianie dzieci, tutaj stanowi zasade, co naturalnie musi ob-
nizy¢ przecietny poziom wyksztatcenia, ktory dzieci ze
szkoty poczatkowej wynosza.

Bywajg oczywiscie wszedzie po szkotach elementar-
nych,a tymbardziej wydziatowych, dzieci starsze nad lat 12
a nawet nad lat 14, ale te chodzg do szkoty dobrowolnie,
gdyz prawo od nich tego nie wymaga. Podobniez nize
stoi Galicja pod wzgledem iloSci czasu, poswieconego na
nuuke w ciggu roku szkolnego; mniejsza o to, ze wakacje
sg tam dhuzsze, a liczba Swigt wieksza, niz w ktérymkol-
wiek z krajow austrjackich, bo samo zdrowie dzieci wyma-
ga od czasu do Czasu przerwy i odpoczynku; ale gorzej, ze
nigdzie niema takiej ilosci szkét jednoklasowych, a takze
szkot z nauka potdzienng, co nie moze oddziatywac dobrze
na postepy uczniow.

W szkole jednoklasowej z naukg catodzienng,
gdzie wprawdzie dzieci wszystkich oddziatow przez
dzien caly siedzg w szkole, lecz nauczyciel kazdemu
oddziatowi zosobna mato czasu moze poswieci¢, zadajac
innym jakie$ spokojne (najczesciej mechaniczne) zajecie,
energja nauczyciela i uwaga uczniow sg ciaggle rozproszo-
ne skutkiem obecnosci dzieci, ktére do danego wyktadu
nie nalezg, ze trudno o prace bardziej intensywna. Przy
nauce poétdziennej, gdzie dzieci starsze przychodzg rano,
a miodsze po potudniu, praca pedagogiczna o tyle idzie
fatwiej, ze majac przed sobg mniejszg ilos¢ dzieci jedna-
kowo przygotowanych, mozna im sie catkowicie poswieci¢
i w krétszym czasie wieksze osiggng¢ wyniki.

Dla dzieci najmiodszych 6—7 letnich zajecie 2—3
godzinne jest zupetnie wystarczajgce i nawet ze wzgledow
fizjologicznych i psychologicznych bardzo pozadane. Ina-
czej troche ta sprawa przedstawia sie, gdy chodzi o dzieci
starsze, ktorych program obejmuje wiekszg ilo$¢ przed-
miotow: tam taka ograniczona ilo$¢ godzin pracy nie jest
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dostateczna dla spetnienia wszystkich celow szkoty poczat-
kowej i musi ostatecznie pociggna¢ za sobg zaniedbanie tej
lub owej czeSci nauki, albo powierzchowne traktowanie
wszystkich.  Gdyby sprawe te rozstrzygali pedagodzy
i wylgcznie z pedagogicznego stanowiska, gtosowaliby
przede wszystkim za zuiesieniem zupetnym szkot jednokla-
sowych jako anomalji pedagogicznej, a co do okre$lenia
ilosci godzin, stosowaliby sie do wieku dzieci i do wyma-
gan naukowych im stawianych, a wowczas inng ilo$¢ go-
dzin oznaczyliby dla 6-letnich a inng dla 12-letnich.

W Galicji jednak weszty w gre gtéwnie wzgledy fi-
nansowe i ekonomiczne: szkoty jednoklasowe istniejg
w tak znacznej liczbie dla tego, ze gminom brak funduszu
na utrzymanie drugiego nauczyciela; nauka za$ potdzien-
na a czasem ¢wierédzienna wprowadzana jest szczegoélniej
tam, gdzie rodzicom zalezy na tym, aby dzieci jak najwie-
cej przebywaty w domu i pomagaty im w gospodarstwie;
skracajgc czas nauki, usitowano skioni¢ do regularnego
uczeszczania do szkoty te dzieci, ktore inaczej nie cho-
dzityby do niej wcale, lub chodzityby bardzo nieakuratnie.
Koniecznos$¢ jednak takiego Srodka dowodzi z jednej stro-
ny ubdstwa Galicji w poréwnaniu z innemi krajami, z dru-
giej— malego jeszcze uSwiadomienia ludnosci co do po
trzeby oswiaty i nauki, a wreszcie pewnego faworyzowa-
nia pracy zawodowej dzieci w wieku szkolnym.

W sprawie tej ustawodawstwo austrjackie mniej jest
surowe, niz niemieckie, lub angielskie: prawo wprawdzie
ogranicza prace zawodowsg dzieci, lecz dotyczy to tylko
niektorych zawoddw, podlegajacych ustawie przemystowej
lub gbrniczej. Usta-wa przemystowa stanowi, iz dzieci,
ktdre nie ukonczyty jeszcze lat 12, nie wolno uzywac do
zadnych zaje¢ w regularnym przemysle; dzieci za$ w 13-m
lub 14-m roku, mogg pracowac o tyle, o ile praca ta nie
szkodzi ich zdrowiu i nie przeszkadza regularnemu ucze-
szczaniu do szkoty; w fabrykach nie wolno uzywac dzieci
nizej lat 14. Podobnie wedtug ustawy goérniczej w kopal-
niach nie moga pracowac dzieci do lat 14-tu, wyjatkowo



Nowe Tory. 237

mozna tam zatrudnia¢ dzieci w 13-ym lub 14-ym roku zy-
cia, o ile prosza o to rodzice, a wiadza goérnicza udzieli
pozwolenia; zajecia te jednak nie powinny dzieciom prze-
szkadza¢ w wykonaniu obowigzku szkolnego; wreszcie
nie wolno osobom, prowadzgcym przemyst wedrowny,
prowadzi¢ za sobg dzieci (chocby wiasnych) nizej lat 14-u.
Ograniczen takich niema jednak co do rolnictwa i prze-
mystu domowego, co naturalnie pocigga za sobg skutki
bardzo ujemne.

Wedtug wykazu, utozonego przez zaktad ubezpiecze-
nia robotnikéw od nieszczes$liwych wypadkéw we Lwowie
w latach 1889—1896 ,,stosunkowo bardzo znaczny procent
dzieci, bedgcych w wieku szkolnym a zatrudnionych przy
maszynach rolniczych, ulegto nieszczesliwym wypadkom
z powodu nieostroznego lub nieumiejetnego obchodzenia
sie z temi maszynami”. Rada szkolna wobec ustaw, ktore
nie ograniczajg pracy dzieci w rolnictwie, mogta tylko po-
leci¢ radom szkolnym okregowym, azeby za posrednic-
twem zarzadow szkét i rad szkolnych miejscowych zwra-
caty uwage rolnikow i ludnosci wiejskiej wogole na nie-
bezpieczenstwo, zagrazajgce dzieciom przy zatrudnianiu
ch przy maszynach rolniczych i wptywaty na to, aby dzie-
ci do robot tych nie uzywano”. Ze ta wczesna praca nie
moze wptyna¢ dobrze na regularne uczeszczanie do szkoty
i na postepy w nauce, tego chyba dowodzi¢ nie potrzeba.
Najlepszym tego dowodem przytoczone przez prof. Buzka
dane statystyczne, dotyczacejfrekwencji dzieci do szkot po-
czatkowych. Pomimo ustanowionego obowigzku szkolnego,
nakazujacego rodzicom lub ich zastepcom zapisa¢ kazde
dziecko w wieku szkolnym najp6zniej w 10 dni po rozpo-
czeciu roku szkolnego pod grozg kary 1—10 zir., a dla
ubozszych 1—3 dni aresztu; pomimo, ze natozono Kkary za
nieprzysyfanie dzieci w ciggu roku szkolnego; pomimo ze
wykazy dzieci w wieku szkolnym, nie zapisanych we wia-
sciwym czasie do szkoty lub uczeszczajgcych do niej nie-
regularnie, przedstawiane sg radom szkolnym okregowym:
ferkwencja przedstawia sie niezbyt korzystnie. W roku
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szkolnym 1901/2 naSzlasku tylko 353dzieci (0,32% ogoblnej
liczby) nie pobierato zadnej nauki szkolnej, bez stusznej
przyczyny; w Galicji liczba ta wynocila 191,775 dzieci
w wieku od lat 6—12 (20,6% obowigzanych) a 74,051 dzieci
lat 13—15, obowigzanych, jak wiadomo, do”nauki dopetniajg
cej (33,1% obowigzanych). Kary na rodzicdw natozono
w 43,288 wypadkach nie liczac 22,175 wypadkow, w Kkto-
rych kary nie wykonano. Te opieszato$¢ w $cigganiu kar
fatwo wytlumaczy¢ okolicznoscia, ze bardzo czesto przy-
czyng matej frekwencji nie byta winarodzicow; mianowicie
w wielu razach dzieci nie przychodzity z powodu szczu-
ptosci lokali szkolnych i matej liczby nauczycieli np. w Bia-
tej w powiecie czortkowskim dzieci, obowigzanych do na-
uki codziennej, jest 681, a szkota posiada tylko dwie sity
nauczycielskie. Kog6z wiec o to wini¢ nalezy?

Rzeczywisty obraz sprawy podaje nastepujgca ta-
blica, dotyczaca roku 1900.

A) Dzieci lat 6—12.

Chiop- Dziew- R

Liczba dzieci takich w catym
Kraju...coooeeiiiinccc 530267 524182 1054449

Z tego nie mogto pobiera¢ na-
uki z powodu braku szkoty. 71000 70200 141200

Pozostaje.........ccovvivrveniienn. 459267 453982 913229

W metrykach szkolnych uwi-
doczniono tylko................... 402202 393731 795933
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Chiop- Dziew-
cy czeta Razem

Z tej liczby byto uwolnionych
z powodu ciezkich utomnosci 12667 13365 26032

Pobierato nauke w domu, w
szkotach wyzszych lub zawo-
dOWYCh oo, 16800 8558 25358

Uczeszczato do szkoty poczat-
kowej publicznej lub prywatnej 295706 271586 567292

Nie pobierato zadnej nauki. . 77029 100222 177251

Na 100 dzieci Z powodu bra-

nie pobierato ku szkoty
zadnej nauki 13,4 13,4 13,4
niezupetnosci
metryk szkol-
nych . . . 10,8 11,5 uJ

niestosowania
przymusu . 145 19,1 16,8

Razem . . . 38,7 44,0 413



240 Nowe Tory.

B) Dzieci wyzej lat 12 (w wieku

Do

Chiopcy

Liczba takich dzieci w catym kraju. 161492

Z tego nie mogto pobiera¢ nauki

z powodu braku szkoty . . . 21600

POZOStaje......cccccevviiiiieeceeeeee 139892

Z tego uczeszczato na nauke dzien-
N e 54925

w szkotach publi-
Uczeszczato na cznych. . . . 31923
nauke dopet-
niajacy w szkotach pry-
watnych . . . 900

Pobierato nauke w domu, w szko-
tach wyzszych lub zawodowych 6803

Byto wolnych z powodu ciezkich
UOMNOSCi....ccvvvicc 700

Nie pobierato zadnej nauki. . . . 45271

W catym kraju nie pobierato zadnej i
NAUKI...ccoooiiciiecece e 66871

To jest procentowo..............cccu.... 415
i

lat 14

Dziew-
czeta

1703861

22800

147586
46817
31161

1100
2021

738
65749

88549
52,0)



nauki dopetniajacej).

Razem

331878

44400

287478

101112

63084

2000

8824

1438
111020

155420
46,9
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Chiopcy

76633

10300

66333

6039

28453

800

3401

331
27309

37602
49,1

241

Wyzej nad lat 14.

Dziewczeta

83827

11200

72627

5786

24752

900

1011

363
39835

51035
60,9

Razem

160460

21000

139430

11825

53185

1700

4412

694
67144

88644
55,2%
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Pomimo wszystkich niepomys$inych warunkéw w or-
ganizacji szkolnictwa galicyjskiego, wobec ktorych prof..
Buzek zajmuje zreszta, raczej stanowisko obroncy niz
oskarzyciela, co do frekwencji ucznidbw zauwazy¢ mozna
postep wyrazny, gdy poréwnywamy liczby z przed lat
dziesieciu: gdy w r. 1890 procent dzieci w wieku lat 6— 12,
nie pobierajgcych zadnej nauki, stanowit 51,1% w r. 1900
spadt on do 41,1°10. Przy poréwnaniu roznych liczb ude-
rza fakt, ze procent dziewczat nie chodzacych, do szkoty
i nie pobierajacych zadnej nauki, byt wszedzie wyzszy niz
procent chtopcéw; wynika to stad, ze ogdt rodzicow silniej
odczuwa potrzebe nauki dla chtopcdw niz dla dziewczat.
Przy poréwnaniu frekwencji szkolnej ze wzgledu na wy-
znanie uczniow przekonywamy sie, ze ludno$¢ katolicka
wiecej juz dzi$ odczuwa potrzebe oswiaty od grecko ka-
tolickiej: na 1000 mieszkancow Galicji wyznania rzymsko-
katolickiego wypadato dzieci szkolnych 104, gdy z ludno-
$ci grecko-katolickiej tylko 80. Go za$ do innych wyznan,
to zabobonni zydzi niechetnie posytajg dzieci, zwilaszcza
chtopcéw do szkoty poczatkowej pospolitej, gdyz wszelka
nauke, udzielang poza chederami, uwazajg za przeciwng pra-
wowiernosci, ale postep oSwiaty i ogdélnego uswiadomienia-
przesady te zwalcza tak, ze gdy w r. 1890 przypadato na
1000 mieszkancOéw wyznania mojzeszowego tylko 66 dzie-
ci, uczeszczajacych do szkotpoczatkowych, wr. 1900 liczba
ich wyuositajuz 97 t. j. znacznie wiecej niz dzieci rusin-
skich; najlepiej sie ten stosunek przedstawia wsrod lud-
nosci ewangielickiei, gdzie na 1000 mieszkaricow przypa-
da 150 dzieci, chodzacych do szkoty — moze to sie wigze
z faktem, ze pastorzy nie przypuszczajg do konfirmacji
- dzieci, nie umiejgcych czyta€ i pisac, zniewalajg wiec nie-
jako rodzicéw do dbatosci o udzielenie tych wiadomosci
elementarnych. Skutkiem tego tez ludno$¢ ewangielicka
w Galicji, po wiekszej czesci ludno$¢ wiejska, niezamozna,
w wielu gminach utrzymuje szkoty wiasnym kosztem, tak,
ze wiekszo$¢ dzieci ewangielickich chodzi do szkot pry-
watnych. Podobniez czyni czasem ludno$¢ katolicka.
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uswiadomiona o potrzebie oS$wiaty np. w powiecie zywiec-
kim na 70 gmin 37 nie posiada zadnej szkoty, ale ludno$¢
miejscowa z wilasnej inicjatywy niewielkim kosztem utrzy-
muje szkotki zimowe, czynne od listopada do marca; szko-
tek takich istnieje okoto 50, a nauke w nich pobiera prze-
szto 4000 dzieci. Przytaczajgc fakty podobne, pragnie
prof. Buzek dowies¢, ze w sprawie oSwiaty wszelkie $rod-
ki represyjne chybiajg celu, jesli ogot rodzicow jest wrogo
usposobiony do szkoty; przeciwnie, gdy rodzice i opieku-
nowie, a w ich osobie spoteczenstwo cate zapragnie szcze-
rze nauki dla mtodego pokolenia, gdy pojmuje dobrodziej-
stwo szkoty, nie potrzeba przymusu, aby szkoty zapetnic.
I wskazujac na powiat zywiecki mowi: ,,W takich to stro-
nach nalezy przedewszystkim zakfada¢ nowe szkoty pu-
bliczne, azeby wydatki na szkolnictwo tozone najlepiej sie
procentowaty”. Ma stusznos¢ zupetna, ale czyz nie nale-
zatoby jednoczesnie wnikngC blizej w przyczyny, dla kt6-
rych w innych stronach ludnos¢ jest usposobiona dla szko-
ty niechetnie i poznawszy zrodio ztego, postarac sie je
usuna¢? Zdaje sie, ze najlepszym S$rodkiem w tym wzgle-
dzie bytoby catkowite urzadzenie szkoty zgodnie z zasa-
dami pedagogiki, a tym samym z potrzebami tej dziatwy,
dla ktorej jest przeznaczong t. j. program i metoda nauki
stosowac sie winny do zdolnosci, rozwoju umystowego i in-
nych wiasciwosci indywidualnych uczniéw i wynikac z ich
uprzedniej znajomosci.

W takim razie, jesli panstwo ma prawo okresli¢ ogol-
nie pewne minimum wyksztatcenia, ktdrego zada od swych
obywateli, szczeg6ty nalezatoby pozostawi¢ pedagogom,
stykajacym sie bezposrednio ze szkolg i dziatwg szkolna.
Na przekor tej zasadzie, ktorej i prof. Buzek jest rzeczni-
kiem, rozporzadzenia urzedowe wszedzie mniej lub
wiecej krepujg swobode nauczycieli, a czynig to z najroz-
maitszych przyczyn: najczesciej z obawy, zeby do szkoty
nie przedostaty sie jakie$ idee, ktére rzad uwaza za nie
bezpieczne; czasem z powodu nieufnosci do kompetencji
nauczycieli, ktérym potrzeba da¢ mozliwie doktadne wska-
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zOwki, czasem za$ celem popierania metod lub S$rodkéw,,
uznanych za dobre, a czesSciej jeszcze dla zapobiegania
nowosciom jeszcze nie wyprébowanym. Nie wchodzac
w stuszno$¢ lub niestuszno$¢ motywow, ktére dziataty
w kazdym poszczegdlnym wypadku, warto rozejrze¢ sie
w ustawach szkolnych réznych krajow, aby poznac rozpo-
rzadzenia, ktére ustalajg wprawdzie pewng jednolitos¢
systemu w szkolnictwie elementarnym, ale jednoczesnie
w wielu razach przeksztatcajg nauczycieli na zwyczajnych
urzednikdw panstwowych, $lepych wykonawcdw woli z go-
ry narzuconej.

W Rosji do dni ostatnich, jak wiadomo, o wewnetrz-
nym urzadzeniu szkot poczatkowych rozstrzygato w zupet-
nosci ministerjum o$wiaty; ono bowiem okreslato program
dla szkot poczatkowych w catym panstwie i wydawato in-
strukcje co do zakresu, oraz metody wyktadu poszczegol-
nych przedmiotéw. Pewne zmiany od tych zasad ogdélnych
ze wzgledu na warunki miejscowe wprowadzali kuratorzy
okregbw naukowych, np. w Kroélestwie kurator okregu na-
ukowego warszawskiego. Wyktada¢ wolno byto tylko
wedtug podrecznikow, zatwierdzonych przez ministerjum
o$wiaty, whasciwy okrag naukowy, a w szkotach cerkiew-
no-parafjalnych przez najswietszy synod. Jaka byta war-
tosC tej szkoty, wiemy wszyscy, ktdrzy pragniemy aby
szkota nowa, szkota jutrzejsza w niczym nie przypominata
wczorajszej.

W Prusach, zgodnie z ustawg z r. 1872, ministerjum
o$wiaty oznacza program t. j. wymienia przedmioty, ktére
winny by¢ wykfadane w szkotach poczatkowych, okresla
nadto cel i zakres kazdego przedmiotu, tygodniowy wymiar
godzin i podziat nauki na stopnie. Szczeg6towy program
materjatu naukowego dla kazdej klasy oznaczajg rejencje
t.j. whadza szkolna w poszczegolnych prowincjach, dzigki
czemu nauka moze sie w pewnej mierze stosowa¢ do po-
trzeb miejscowych. Plan za$ lekcji uktada kierownik
szkoty i przesyta rejencji do zatwierdzenia. Nauczyciele
majg wyktada¢ wedtug jednolitej metody seminarjow nau-
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cielskich. Podreczniki do uzytku w szkotach zatwierdza-
ja. wiadze prowincjonalne, tylko na wprowadzenie nowych
podrecznikdw do nauki religji trzeba uzyska¢ pozwolenie
ministerjum

We Francji rowniez plan naukowy w ogolnych zary-
sach uktada najwyzsza rada edukacyjna, a plany szczego-
towe dla kazdego okregu rada szkolna departamentu—
w planach tych rozktad materjatu na stopnie i klasy jest
podany bardzo doktadnie, a w niektérych przedmiotach
drobiazgowo, nie braknie takze wskazéwek metodycznych
dla nauczycieli. Ci ostatni majg tylko posrednio wptyw
pewien na dobdr podrecznikdw. Na dorocznych konfe-
rencjach nauczycielskich uktada sie wykaz ksigzek, odpo-
wiednich do uzytku szkolnego; wykazy te ze wszystkich
okregdw przesytane sg inspektorowi akademji, aten je
przekazuje do oceny osobnej komisji, ztozonej z inspekto-
row szkot elementarnych i kierownikow seminarjéw nau-
czycielskich. Tylko ksigzki, ktére uzyskaja aprobate ko-
misji i zatwierdzenie inspektora akademji, sg dopuszczone
jako podreczniki w szkotach poczatkowych catego depar-
tamentu.

W Szwajcarji sprawy, dotyczace programu szkol,
rozstrzyga rada edukacyjna kantonalna; federacja szwaj-
carska t. j. zwigzek wszystkich kantondw maty ma wptyw
na ustalenie planéw naukowych, ktére tez w kazdym nie-
mal kantonie sg inne.

Wiekszg swobode majg nauczyciele w Holandji,
w panstwach Skandynawskich i Anglji. W Holandji usta-
wa rzagdowa wskazuje tylko przedmioty konieczne w szko
le poczatkowej, oraz inne dopuszczalne; zaliczajgc do pierw-
szych: nauke jezyka ojczystego, rachunkéw, historji i gie-
ografji ojczystej, przyrodoznawstwa, $piewu, rysunku,
gimnastyki i robét kobiecych; do drugich zas$: jezyki obce
(francuski, niemiecki, angielski) historje powszechng, ma-
tematyke, ,,0zdobne roboty kobiece”, rolnictwo i ogrodni-
ctwo. O ostatecznym wyborze przedmiotdw nauki w da-
nej szkole rozstrzyga rada gminna i zawiadamia o uchwa-
le swej delegata panstwowego. Ustalenie planéw nauko-
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wych, wybor podrecznikéw i podziat szkoty na klasy nale-
zy do nauczyciela gtdwnego, jesli za$ w jakim wypadku
konieczny i pozadang jest jednolitos¢ systemu w calym
okregu, zbierasie konferencja wszystkich kierownikow szkot
poczatkowych.-  Uchwaty nauczycieli wymagajg zatwier-
dzenia burmistrza i magistratu, oraz urzednika okregowe-
go nadzoru szkolnego. Widzimy tu wiec obok znacznej
swobody nauczycieli wptyw spoteczeristwa w osobie gminy
i samorzadu miejskiego na sprawy szkolnictwa poczatkowe-
go. Wtakich razach pomiedzy szkotg a spoteczenstwem nie-
ma takiego rozdzwieku, jak tam, gdzie o wszystkich szcze-
gotach planu i programu rozstrzygaja wiadze centralne;
rodzice bowiem jako cztonkowie gminy majg swoj gtos co
do programu szkoty, a nauczyciele nie skrepowani zbyt
drobiazgowa instrukcja, maja ciggta pobudke do pracy nad
doskonaleniem metod nauczania.

Podobny porzadek istnieje w Danji, gdzie plan nau-
kowy ustala zwierzchno$¢ gminna na wniosek rady szkol-
nej miejscowej, a wkadza szkolna okregowa go zatwier-
dza. Plany naukowe mozna zmienia¢ kazdej chwili, co lat
dziesieC za$ obowigzkowsg jest ich rewizja. Przed ustano-
wieniem kazdej zmiany komisja szkolna musi wystuchac
opinji nauczycieli szkét miejskich i wiejskich, ktorzy tym
sposobem na tre$¢ plandw nauki majg wptyw stanowczy.

W Norwegji plan naukowy opracowuje poprostu za-
rzad szkoty, a wladza wyzsza musi go tylko zatwierdzic.
Podobniez w Anglji programy szczegdtowe opracowujg
nauczyciele, a inspektor zatwierdza je tylko

W przeciwienstwie do tego w Austrji ,,Plany nauko-
we dla szkot ludowych pospolitych i wszystko, co dotyczy
wewnetrznego ich porzadku, ustanawia minister wyznan
i o$wiaty po wystuchaniu lifo na podstawie wnioskéw kra-
jowych wiadz szkolnych”. Wybo6r pomiedzy ksigzkami do
nauki i ksigzkami do czytania, uznanemi za przyjete, czy-
ni wiadza szkolna krajowa, po wystuchaniu okregowej
konferencji nauczycieli”. Tez same przepisy stosujg sie
i do szkot prywatnych, na ktorych otwarcie wydaje tez
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pozwolenie rada szkolna krajowa. Zgodnie ztym w Ga-
licji plany naukowe uktada rada szkolna galicyjska, lecz
nie wprowadza ich w zycie bez zatwierdzenia ministerjum,
ktére nadto ma prawo wydawa¢ rozporzadzenia, obowig-
zujgce w catym panstwie, a tym samym ograniczajace sa-
modzielno$¢ krajowych wtadz szkolnych. Pierwiastkowe
rozporzadzenia ministerialne byly rzadkie i dotyczyty
ogolnych tylko zaryséw planu, szczegOty pozostawiano
miejscowym wiadzom szkolnym, a nawet konferencjom na-
uczycielskim; w szkolnictwie wiec austrjackim panowata
decentralizacja. Od roku jednak 1885 system sie prze-
chylit w strone przeciwng i dzi$ wiadze centralne stanowig
0 wszystkim, wGalicji za$ ta centralizacja jest jeszcze Sci-
$lej przeprowadzona, niz w innych krajach pod bertem
austrjackim; tam rada szkolna krajowa nietylko pilnuje
doktadnego wykonania uchwat ministerjum, lecz i sama
wydaje rozporzagdzenia, krepujgce na kazdym kroku swo-
bode dziatania nauczycieli.

Przytoczymy tu kilka najbardziej charakterystycz-
nych rozporzadzen z roku 1893, gdy opracowano nowe pla-
ny naukowe dla szko6t poczatkowych. Wprawdzie instrukcja
ta, rozroznia dwa typy tych szkdt: wiejskie i miejskie, lecz
zada, aby ten sam program byt stosowany we wszystkich
szkotach danego typu. Rada szkolna przepisuje tez podre-
czniki, ktore majg by¢ uzywane w szkotach poczatkowych,
a wszelka zmiana w tym wzgledzie jest mozliwa tylko za
jej zezwoleniem. Oddzielna instrukcja pedagogiczno dy-
daktyczna daje wskazéwki co do wyktadu poszczegdlnych
przedmiotow. | tak: co do nauki jezyka niemieckiego in-
strukcja zaznacza, ze ,,ukfad przepisanej ksigzki wskazu-
je zarazem i metode postepowania. Nie wolno tez w ni-
czym od uktadu tycli ksigzek octstepoioac, lecz nalezy kazdg
lekcje stosownie do jej przeznaczenia opracowac”. Po-
dobniez w nauce rachunkdw, historji, przyrodoznawstwa,
nie wolno nauczycielowi zmienia¢ porzadku ksigzki, w ele-
mentarzu nie wolno zmienia¢ porzadku liter, przjr fizyce
nie wolno wykonywa¢ innych do$wiadczen procz tych, ktd-
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re podrecznik podaje. Co za$ do klas nizszych, w kto-
rych cata nauka opiera sie na ksigzce do czytania, instruk-
cja mowi wyraznie: ,ustepy tresci gieograficznej, history-
cznej i przyrodniczej opracowywa¢ nalezy kolejno tak, jak
w ksigzce po sobie nastepujg, takse, bowiem uszykowane,
jak tego prawidtowy tok nauki i istota rzeczy wymaga.
Nie wolno tez treSci ustepdw rozszerzac i uzupetniaé, lecz
nalezy ja tylko objasnia¢, dla tatwiejszego zrozumienia
uzmystawiac¢ i do celow w planie naukowym i w zadaniu
szkoty ludowej wskazanych nalezycie wyzyskiwac”.

Tak daleko nie idg nawet ustawy, obowigzujace w Pru-
sach, pomimo centralizacji tamtejszego szkolnictwa ele-
mentarnego. Inne postanowienia' dotyczg wymiaru godzin
t. j. oznaczajg ilos¢ czasu, ktory nalezy poswieci¢ na kaz-
dy przedmiot, a takze kar i nagrod w szkole. Pierwsze
maja zwiazek bezposredni z programem nauki, drugie
wkraczajg juz w dziedzing wychowania, te ostatnie majg
gtéwnie na celu zapobiec naduzyciom ze strony nauczy-
cieli; stad po wiekszej czesci mieszczg zakazy lub ograni-
czenia dotyczace kar cielesnych, czasem za$ zawierajg
0golniki pedagogiczne np. ustawa szwedzka mowi: ,.udzie-
lajac nagan lub karzac dzieci, powinien nauczyciel uwzgle-
dni¢ wiek i temperament ucznia, a kary wykonywac ze
spokojnym umiarkowaniem i petng mitosci powagg”.Pewne
zasady pedagogiczne przewodniczyty niezawodnie prawo-
dawcom,ale sprawa wychowania w szkole to sprawa stosun-
ku osobistego nauczyciela do ucznia, a ten sie nie da ujgé
Scisle w paragrafy prawa. Zarowno wiec tu, jak przy okre-
$leniu programéw szkolnych, nalezatoby dazy¢é przede-
wszystkim do zwiekszenia zastepu prawdziwie wyksztat-
conych nauczycieli, a wéwczas wskazdwki szczegdtowe be-
da dla nich catkiem zbyteczne.

Dla podniesienia szkolnictwa wieksze od wszystkich
przepisOw maja znaczenie usitowania, skierowane ku za-
opatrzeniu szkél w niezbedne S$rodki naukowe. Do tych
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nalezg przedewszystkim: zbiory okazdw i muzea szkolne,
umozliwiajgce prowadzenie nauki wedtug zasad metody
pogladowej, ktéra nakazuje wyrabia¢ jasne wyobrazenia
0 rzeczach nie posrednio za pomocg opisow lecz bezpo-
Srednio przez okazywanie samych przedmiotéw Ilub ich
obrazéw, a co wiecej utatwia¢ zrozumienie przedmiotow
dalszych i poje¢ abstrakcyjnych zapomocg rozmaitych
$rodkdw unaoczniajgcych t. j. symboléw, dziatajgch na zmy-
sty. Z tego powodu wszystkie ustawy szkolne wymagaja,
aby szkoty ludowe byty zaopatrzone w odpowiednie przy-
bory naukowe, ktorych dostarczeniem zajmujg sie czesto
wiadze szkolne centralne lub miejscowe. Wedtug ustawy
austrjgckiej, obowigzujgcej takze dla Galicji, kazda szko-
fa elementarna winna posiadac: a) przyrzady potrzebne do
udzielania nauki czytania na podstawie pisania, b) liczydto
lub inny przyrzad do uzmystowienia rachunkoéw, c) obraz-
ki do nauki pogladowej, d) globus wiekszych lub mniej-
szych rozmiaréw, e) planigloby, mape Scienng kraju ojczy-
stego i monarchji austrjacko-wegierskiej, tudziez mape
Europy i ziemi S$wietej, f) wzory do pisania i rysunkéw,
g) zbiér okazéw do historji naturalnej kraju ojczystego
I najwazniejsze przyrzady do nauki fizyki, h) modele miar
metrycznych, tudziez modele narzedzi rolniczych i reko-
dzielniczych, i) przyrzady potrzebne do nauki $piewu.
Dostarczaniem tych wszystkich Srodkéw do szkot zajmuje
sie w Galicji rada szkolna krajowa, kt6ra nadto udziela
szkotom subwencji na zakupienie przyrzadow do nauki
zrecznosci czyli slojdu.

Szersze znaczenie majg muzea, czyli state wystawy
szkolne, urzadzane badZz na koszt panstwa, badz ze
Srodkdw prywatnych przez instytucje i stowarzysze-
nia pedagogiczne. Muzea te, o ktérych profesor Bu-
zek krotkg tylko daje wzmianke, podwoéjne majg za-
danie: przez zbior najlepszych S$rodkéw pogladowych
i urzadzen szkolnych zaznajomi¢ z niemi nauczycieli
i kierownikdw szkot, a niekiedy i szersza publicznosc,
zwiedzajaca wystawe; ajednoczesnie przyjs¢ wpomoc szko-
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tom i nauczycielom przez wypozyczanie okazow, niezbednych
do lekcji; takawypozyczalnigtjestnp. Pestalozianum w Zury-
chu (istnieje od r. 1875), ktore nawet wysyta niektére oka-
zy na prowincje; cztonkowie jego, optacajacy bardzo mata,
sktadke, mogg nadto korzysta¢ z bogatej czytelni i bibljote-
ki pedagogicznej, okoto niego skupiajg sie ludzie, pracujg-
cy nad historjg pedagogiki i statystyka szkolng—stowem
jest to ognisko ciagtej pracy nad postepem pedagogiki,
a zwiaszcza szkolnictwa poczatkowego.

Wedtug broszury Liitlilego, wydanej w r 1903 na ju-
bileusz innego muzeum szwajcarskiego — w Bernie, ktdra
sprawe te omawia obszerniej niz dzieto prof. Buzka, na
Swiecie istnieje (po za granicami ziem polskich) 40 muzeéw
pedagogicznych, a mianowicie w Europie: Belgja posiada
muzeum narodowe szkolne w Brukseli (zat. 1830 r.) Danja
—muzeum szkolne w Kopenhadze; cesarstwo niemieckie
12 muzedw, w tej liczbie 2 w Berlinie (Deutsches Schul-
museum i Stadtisches Schulmuseum) jedno w Brunéwiku,
jedno t. zw. Cassianeum w Donauwdrth, jedno jako oddziat
pedagogiczny przy bibljotece miejskiej w Hamburgu, mu-
zeum szkolne w Hanowerze, muzeum szkolne w Hildes-
heim, muzeum szkolne turyugskie w Jenie, muzeum szkol-
ne w Kassel, muzeum szkolne w Kiel w Szlezwiku, cen-
tralna bibljoteka pedagogiczuaimienia Komenskiego w Lip-
sku;  wystawa Srodkéw naukowych urzadzona przez
stowarzyszenie nauczycieli w Magdeburgu, stata wystawa
Srodkéw naukowych i urzadzen szkolnych w Monachjum;
Francja ma ogromne muzeum w Paryzu, zatozone w roku
IB79 podnazwgMuss$e pedagogique et bibliotheque centra-
le de I'enseignement primaire. Anglja juz w roku 1857
urzadzita na koszt panstwa wzorowe muzeum szkolne
w Londynie (South Kausmgton Museum, Educational di-
vision), istnieje nadto bibljoteka i muzeum szkolne irlandz-
kie w Dublinie. We Wioszech jest muzeum pedagogiczne
w Rzymie, w Holandji dwa: w Amsterdamie i Roterdamie,
w Austrji (nie liczac Gralicji) 5 statych wystaw pedagogicz-
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nych: w Wiedniu, w Peszcie, w Insbruku, w Grazu i Bo-
zen, Portugalja posiada muzeum szkolne w Lizbonie,
Szwecja bibljoteke pedagogiczng w Sztokholmie, Szwaj-
cara 5 muzeéw: w Zurichu, Bernie, Fryburgu, Lozannie,
Neufchatel i Lucernie, Hiszpanja ma muzeum pedagogicz-
ne w Madrycie.

Z muzedw poza granicami Europy wymieniajg muze-
um szkolne istniejgce od roku 1868 w Stanach Zjednoczo-
nych w Waszyngtonie, a takze w Brazylji w Rio-Janeiro,
w Kanadzie w Toronto, w Japonji w Tokio, wreszcie
w Australji w Melbourne. Pedagodzy polscy w Galicji
dopiero w r. 1903 zatozyli muzeum szkolne we Lwowie,
ktére powstato dzieki potgczonym staraniom Towarzy-
stwa pedagogicznego i Towarzystwa nauczycieli szkot
wyzszych. Mamy nadzieje, ze wkrotce i Warszawa po do-
brym zorganizowaniu szkot polskich poczatkowych i $red-
nich zakrzatnie sie okoto zalozenia tej niezbednej i waz-
nej instytucji; cenne zbiory Blocha przy ulicy Skfadowej
mozna uwaza¢ za poczatek w tym dziele.

Dla skutecznosci nauki jednak nie wystarczg same
okazy pogladowe, pokazywane w klasach, nieraz wiecej
nauczy¢ mozna, wyprowadzajac ucznidow poza mary szkoty
na wycieczki; stad plany naukowe nowoczesne polecajg
wszedzie prawie odbywanie wycieczek, a nawet gdzienie-
gdzie np. w Turyngji i dtuzszych podrézy szkolnych, trwa-
jacych od trzech dni do trzech tygodni. Zarzady kolejo-
we znizajg zwykle wowczas optate dla ucznidw i nauczy-
cieli, w Galicji znizka ta wynosi 50%.

Innym $rodkiem koniecznym dla zapewnienia skute-
cznosci nauce s bibljoteki szkolne, dostarczajace uczniom
odpowiednich ksigzek do czytania jako rozrywki w czasie
wolnym i uzupetnienia nauki. Bibljoteki takie istniejg
juz w wielu krajach badz obowigzkowo na mocy rozporza-
dzenia wiadz szkolnych, badz z inicjatywy prywatnej.
Przytaczamy tu za prof. Buzkiem kilka ciekawych danycli
statystycznych . W Anglji, jakkolwiek ustawa dla szkot
poczatkowych, nie wkiada na nie obowigzku zaktadania bi-
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bljotek, w r. 1902 istniaty one przy 8504 szkotach. W Niem-
czech takze nie ma statego przepisu: w jednych panstwach
bibljoteki te istniejg, w innych wcale ich niema, rzad jed-
nak pruski daje duze zasitki na zaktadanie bibljotek przy
szkotach, a czyni to nietyle w celach o$wiatowych co poli-
tycznych, zaktadajac najchetniej bibljoteki w miejscowo-
Sciach z ludnoscig polska lub dunska, aby jg zgiermauizo-
wac, za posrednictwem ksigzek niemieckich. Naturalnie,
ze na wybdr ksigzek do tych bibljotek zywioty urzedowe
majg wplyw przewazny, ogtaszajac corocznie spisy Ksia-
zek przez siebie polecanych; szkota nie moze kupowac ani
nawet przyjmowac w darze zadnej innej ksigzki bez osob-
nego pozwolenia miejscowej wiadzy szkolnej. Wiadza ta
zasiega zresztg w niektorych miastach rdzennie niemiec-
kich np. w Hamburgu, w Monaehjum rady komitetéw, zto-
zonych z nauczycieli, ktérzy przy ocenie literatury dla
miodziezy kierujg sie wylgcznie wzgledami pedagogiczne-
mi; w prowincjach jednak o ludno$ci mieszanej zazwyczaj
polityka bierze gore nad pedagogjag. Wedtug praw obo-
wigzujgcych, bibljoteki powinna posiada¢ kazda szkota
w niektorych kantonach Szwajcarji, a takze we Franciji,
Szwecji | Rosji  RoOzne sg jednak przepisy co do wyboru
ksigzek do tych bibljotek.

Gdy w panstwach skandynawskich zalezy on w zu-
petnosci od szkoty, ktdra bibljoteke utrzymuje, we Francji
centralne muzeum pedagogiczne wydaje katalogi wzorowe
dla bibljotek szkolnych, a kierownik szkoty moze zakupy-
wac jedynie ksigzki, objete tym katalogiem; Zzadnej innej
ksigzki nie mozna kupi¢ ani przyja¢' bez pozwolenia in-
spektora akademiji.

W Rosji za$ te same przepisy dotyczyly ksigzek
w bibljotekach szkolnych, co i podrecznikdwmaukowycht. j.
dopuszczalne byly tylko dzieta, zatwierdzone przez mini-
sterjum o$wiaty, okrag naukowy, a przy szkotach cerkiew-
nych parafjalnych przez najéwietszy synod. W Austrii
bibljoteki dla uczniéw i nauczycieli nalezg wedtug regula-
minu szkolnego do tych niezbednych $rodkéw naukowych,
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»Ktore kazda szkota ludowa posiada¢ powinna”. Niemnigj
w praktyce brakuje ich przy wielu szkotach. W roku 1900
w Galicji, na 3956 szkét publicznych, 1689 posiadato bi-
bljoteki dla dzieci, a 2058 dla nauczycieli. W Austrji
wyborem ksigzek do bibljoteki zajmuje sie odpowiedzial-
ny kierownik szkoty, ktory powinien kazdg ksigzke przed
jej wciggnieciem do katalogu odczytac i stwierdzi¢ znajo-
mos$¢ jej tresci whasnorecznym podpisem. Wzbronione sg
tylko ksigzki, w ktorych tresci lub formie zawierajg sie
rzeczy ,.Sprzeczne z uczuciami przywigzania do Najdostoj-
niejszej dynastji, z uczuciami patrjotycznerai lub z uszano-
waniem dla ustaw i urzadzen ojczystych”. Nad wykona-
niem tego rozporzadzenia czuwa¢ miaty komisje, prze-
ktadajgce swg opinje radzie szkolnej okregowej, kto-
ra moze nakazaC usuniecie pewnych ksigzek z bibljotek
szkolnych. Dziatania jednak w kierunku przeciwnym t. j.
polecania niektorych wydawnictw przez wiadze centralne
ustawa austrjacka nie wymaga.

W Galicji obowiazujg co do bibljotek wogolnosci tez
same przepisy, co w catej Austrji lecz z pewnemi réznica-
mi, ktore wprowadzita rada szkolna krajowa, a mianowi-
cie:

1) Zakupnem ksigzek do bibljotek zajmujg sie nie
kierownicy szkdt, lecz wydziat wykonawczy rady szkolnej
okregowej.

2) Zarzad szkolny nie moze przyjmowa¢ w darze
do bibljoteki dla dzieci lub nauczycieli zadnych ksigzek,
ktorych kompetentna wiadza szkolna nie uznata za wia-
sciwe.

3) Rada szkolna krajowa ogtasza spisy ksigzek, za-
leconych do bibljotek dla mtodziezy, a nadto wydaje roz-
porzadzenia, wzbraniajgce niektdrych dzietek w bibljote-
kach szkolnych.

Procz muzedw pedagogicznych i bibljotek szkolnych,
ktore stanowig pomoc przy wszelkim nauczaniu, istniejg
urzadzenia, majace na celu utatwienie lub umozliwienie na-
uki poszczegolnych przedmiotéw, np. do prowadzenia nauki



254 Nowe Tory.

ogrodnictwa niezbedny jest ogrdd szkolny, do gimnastyki
konieczne sale lub boiska, do chemji, fizyki — laboratorja
it p. Nie mogac tu sie wdawa¢ w powtarzanie za prof.
Buzkiem wszystkich ciekawych szczeg6tow, dotyczacych
tych urzadzen, przytaczamy tylko kilka cyfr statystycz-
nych do$¢ wymownych same przez sie.

(D. n).
Aniela Szycotuna.



Religia w szkofe.

W dobie obecnej, w dobie gieneralnego ataku poste-
pu na wszystkie niemal w zasniedziatosci, i bezwiadzie
grzeznace instytucje spofeczne, szkota, ta szczegodlniej
nie juz zaniedbana, lecz z rozmystu zacofana i uwstecz-
niona ostoja starego zycia, wystawiona jest najbardziej
moze na natarcie nowych idei, prgdow i mysli. Zdawatoby
sie, ze dziedzina pedagogji jest stokro¢ bardziej bezna-
mietng i nieréwnie mniej posiadajacg stycznosci bezposred-
niej z interesami grup i grupek, a z tego powodu daleko
tatwiej ulegajacg wymaganiom zdrowego i logicznego po-
stepu, anizeli zwykty, rozogniony zyc owy teren walk spo-
fecznych. Niestety jednak, jezeli najwieksze wysitki
i nieprzeliczone cierpienia zaledwie o jeden krok sg zdol-
ne nieraz pchng¢ ludzko$¢ ku lepszemu jutru, jezeli naj-
szczytniejsze porywy i najgorniejsze marzenia idg w ni-
wecz wobec surowej rzeczywistosci ,,Stawania sie” dzie-
joéw spoteczenstw ludzkich, to szkota i pedagogja szkolna
nie zachowujg sie ani troche mniej-opornie i, o ile chodzi
0 postep, stusznie nazwane by¢ moga terenem prac Syzy-
fowych.

Nie naprézno jest szkota uznanym i stwierdzonym
$rodkiem utrzymania i zachowania pozadanego przez pew-

3
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ne sfery stanu rzeczy w dziedzinie spotecznej. Kto po-
siada w swym reku szkolnictwo krajowe, ten pilnie czuwa,
by dziatato ono sprawnie i skutecznie na jego korzysc,
przedewszystkim za$ na szkode jego przeciwnikow, choé-
by cel ten byt osiggany wbrew wszelkiej pedagogji a na-
wet etyce. Po za tym przestrzeganiem w szkole swych
interesOw przez sfery dzierzace wiadze, lub wptywy, wy-
stepuje w dziedzinie szkolnictwa inny czynnik pospolity
W zyciu spotecznym, lecz tu tymbardziej wszechwiadny,
ze zazwyczaj nietylko nie napotyka opozycji i walki
ze strony narastajgcych zywiotow postepu, jak to sie
dzieje pospolicie w zyciu spotecznym, ale milczacg lub
gtosng pochwate i uznanie sfer miarodajnych. Czynnik
ten, to bezwiad, rutyna, tradycja i nawyknienie, uzbrojo-
ne w cate arsenaty dowodéw, przemawiajacych za wytgcz-
ng racjonalno$cig i nieodzownoscig od wiekéw stosowa-
nych $rodkdw i czynnikdw pedagogicznych.

Szkolnictwo kazdego kraju, naszego za$ moze bar-
dziej niz innych, pozostaje zawsze we wiadzy tych dwu
czynnikéw: interesu i bezwladu Uzasadnia¢ istotnosci
pierwszego nie potrzeba. Jezeli za$§ wspomnimy wielki
problemat klasycyzmu w szkole, problemat, ktéry zycio-
wo dotad ostatecznie rozwigzany nie zostat, a teoretycz-
nie dtugo jeszcze i wymownie bronionym i uzasadnianym
bedzie przez najpowazniejszych pedagogow, jako czynnik
pedagogiczny nie do zastgpienia, to zrozumiemy znaczenie
bezwtadu i tradycji w szkolnictwie.

A skoro wspomnimy wysitki podjete w zakresie walki
z klasycyzmem i zdamy sobie sprawe, ze niemniejszy opor
okazuja postepowi wszystkie inne zagadnienia analogicz-
ne w pedagogji, to wnet uprzytoraui Sie nam Ow Syzyfo-
wy kamien wiecznie toczony w gore przez niezmordowa-
ne dionie postepu i wiecznie ciezkim brzemieniem znéw
przywalajgcy umystowos¢ pokolen spotczesnych.
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Jednym z najjaskrawszych dowodéw bezwiadu i ru-
tyny panujacych wszechwiadnie w pedagogji szkolnej jest
fakt, ze urobiwszy sobie z dawien dawna pewne dyscypli-
ny pedagogiczne i stwierdziwszy doswiadczalnie ich war-
tos$¢ teoretyczng oderwang, pedagogja szkolna nietylko
z biegiem czasu nie uznaje potrzeby, lecz odrzuca z obu-
rzeniem wszelki pomyst opracowania dyscyplin innych,
nowszych i zywszych, réwnie jesli nie stokro¢ wiecej
sprawnych pedagogicznie i przeznaczonych do zastgpienia
w zupetnosci dyscyplin dawnych, wielce zresztg szacow-
nych, lecz przezytych i zadnego zwigzku bezposSredniego
ze spofczesnoscia nie majacych.  Zaledwie z trudem
i wysitkiem przyjeta pedagogja szkolna, jako dyscyplinge
pozyteczng i nieodzowng wykiad przyrodoznawstwa,
a ostatniemi czasy kapitulowa¢ poczeta przed konieczno-
$cig wprowadzenia jeszcze innych umiejetnosci, ale wzgle-
dnie daleko tatwiej przyszto jej zgodzi¢ sie na rzeczy no-
we, anizeli usung¢ porosty mchem tradycji materjat peda-
gogiczny stary. Klasyczny przykfad takiego uswiecone-
go wiekami balastu pedagogicznego stanowi klasycyzm,
mocg ktérego miodziez nasza wcigz wychowuje sie nibyto
w atmosferze Swiata greko-rzymskiego, w istocie za$
w atmosferze pofatszowanej na wszelki sposob rzekomo
odpowiednio do nowych potrzeb, a jednak sprawiajacej tyle,
ze wychodzacy z niej miodziericy niewiele wiedzg, jak sie
porusza¢ w Swiecie dzisiejszym. Inny niemniej jaskra-
wy przyktad przedstawia wyktad religji i przywigzanie
don wykfadu moralnosci, mocg czego, jak sie kto$ wy-
razit, miodziez nasza uczy sie etyki beduinéw arabskich
z czasow przedchrzescijanskich, ich obyczajéow i zwycza-
jow, wierzen i bledéw, a natomiast niema pojecia, ani
0 etyce spobtczesnej, ani o dziejach kultury wiasnego na-
rodu. Tymczasem od kultury i moralnosci $wiata greko-
rzymskiego i Swiata beduinéw arabskich dzieli nas XIX
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wiekow, w tym kilka ostatnich wiekbw wytezonej pracy
kulturalnej i umystowej spoteczenstw spotczesnych. Be-
duin i greko-rzymianin wprowadzeni do naszego spot-
czesnego Srodowiska spotecznego, okazaliby sie w nim
barbarzyicami, ani troche nie przewyzszajgcemi wszela-
kich ludzi egzotycznych spotczesnych i trzebaby ich byto
prowadzi¢ na pasku w labiryncie naszych stosunkéw, zwy-
czajow i urzadzen spotecznych. Amy tymczasem, z uporem
godnym lepszej sprawy, wysilamy sie za pomocg wyktadow
klasycyzmu i t. zw. religji urobi¢ naszg mtodziez na ,,dzi-
ki ideat” owych barbarzyincéw, i co najdziwniejsza—obu-
rzamy sie, ze sie to nam nie udaje. Nie udaje sie za$ po-
prostu wskutek tego, ze zycie jest zawsze potezniejszg
i lepsza szkota, anizeli szablony pedagogiczne i wylegar-
nie, przeznaczone dla okre$lonych z gory celéw.

Zywe ludy cywilizowane XX-go wieku posiadaja
w swej przesztosci, tradycji i tworczosci kulturalnej tak
obszerny, cenny i coraz sie rozrastajagcy materjat pedago-
giczny, ze moze on iS¢ Smiato pod wzgledem teoretycznym
w porownanie zwycieskie z klasycyzmem, praktycznie
za$ nierbwnie go przewyzsza. Wszystkie narody kultu-
ralne spodlczesne tworzg nadto siluemi dziejowemi i cy-
wilizacyjnemi weztami powigzang rodzing, a wspdlne ich
doSwiadczenie rodzime zawiera nieréwnie wiekszy wspol-
ny skarbiec pedagogiczny, anizeli puscizna do$wiadczen
pierwotnych ludéw dzieciecych zarania cywilizacji Euro-
pejskiej. Skarbiec ten winien by¢é wyzyskany i opraco-
wany dla celéw pedagogji nowozytnej i on to dopiero
sta¢ sie moze wiasciwym narzedziem wychowania nowego,
spotczesnego cztowieka i obywatela. Jakkolwiek ruty-
na pedagogiczna i bezwiad, potegowane przez fatszywe
racje stanu kazg pedagogom zamyka¢ oczy na najcen-
niejsze skarby pedagogiczne, skarby te wchodzg jednak
coraz i nieznacznie w atmosfere szkolng. Pedagogja kon-
serwatyzmu i zastoju, od diuzszego juz czasu stata sie te-
renem pracy niezmordowanej pjonierow nowego wycho-
wania. Mysli ludéw spotczesnych zbyt daleko wybiegly
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naprzod od tradycji hodowanych w szkotach, a dusze ich
pod wptywem nurtujacych je walk i zadz, Smiertelnych nie-
pokojow i petnych bezgranicznegojposwiecenia wiar w lep-
sze Swietlane jutro ulegly zbyt wielkiemu przeobrazeniu,
aby osta¢ sie mogly chinskie mtynki modlitewne, ktéremi
czysce szkolne wcigz chcg jeszcze uzacnia¢ dusze ludzkie.

I oto z jednej strony przeobrazona dusza ludéw wie
i czuje, Ze to przeobrazenie sie jej iS¢ musi dalej i ze
w nim jest przysztos¢. | wie ona, ze wyprowadzenie mio-
dziezy z egipskiej niewoli mgiet dawnego mysleniai moral-
nosci oraz upiornych snéw dawno minionych na jasne ro-
dzone szlaki $wiezo przebywanego przeobrazania sie jest
najpierwszym dalszego stawania sie warunkiem. A z dru-
giej strony wystepujg niespodzianie i nagle w pomrocz-
nym a cichym Swiecie pedagogicznej alcheinji dusz jakies$
sity zywiolowe potezne a opozycyjne, przed ktéremi ku
zatosci i oburzeniu wajdelotéw, w gruzy idg leSne ukryte
przed Swiattem dzisiejszego storica kontyny, a bledng i ga-
sng dyscypliny ogtoszone za wiekuiste znicze pedagogji —
przezytej.

Z dwuch stron dwa rodzaje sit wyrusza dzi$ u nas do
ataku na gmach dotychczasowej pedagogji szkolnej: z do-
tui z gory.

Dziwne i niezwykle sg te sity dzialajgce z dotu, ta
nawpot w dzieciectwie jeszcze trwajaca, a przecie w 0g-
niu spotecznego cierpienia, krzywdy, fatszu i ucisku przed-
wczesnie dojrzata mtodziez. Dokonawszy niestychanego,
a historycznego czynu, ktérym ze wzgledu na swe posred-
nie czy bezposrednie wyniki byt strajk szkolny, zdobyta
ona sobie niewatpliwie prawo obywatelstwa i gtosu w spra-
wach wiasnego rozwoju i wychowania. Miodziez zwiasz-
cza klas starszych, wbrew twierdzeniom rutynowanych
pedagogéw, gloszacych ,,pedagogje zaufania” a pozatym
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nietykalno$¢ wiadzy prawodawczej stanu nauczycielskie-
go, nie moze by¢ odtagd a zapewne sitg koniecznosci nie
bedzie tez traktowana jako bierny i postuszny materjat
do ,urabiania podiug zasad pedagogji” zwilaszcza takiej,
jaka w kazdym poszczeg6lnym wypadku wyda sie najodpo-
wiedniejszg. Zresztg wszak uznanie takiego faktu i otwarte
zgodzenie sie nan byloby teraz tylko zaprzestaniem upor-
czywego zamykania oczu na rzeczywisto$¢. Od szeregu
juz lat ,plastyczny materjat” miodych dusz w szkole
Apuchtinowskiej i rusyfikacyjnej okazywat sie niestety
tak niestychanie mato podatnym, iz cata jego plastyczno$é
wyrazata sie w tatwosci z jakg materjat ten szkote opusz-
czat, lub za rd6zng ,,nieplastycznos¢” wyrzucanym bywat.
Od szeregu lat starsza i zywsza miodziez szkolna traktuje
szkote jako ,,malum necessarium” i szuka po za nig wszel-
kiego rodzaju sposobow zado$éuczynienia swej zadzy
wiedzy, nasycenia swych indywidualnych upodoban. Od
szeregu lat wreszcie legjony miodziezy tak lub owak
opuszczajacej szkoty publiczne dowodzg, ze nieukoriczenie
szkot publicznych nie jest jeszcze kleska ani narodowa,
ani indywidualna, ani spoteczng i wielka ilo$¢ takich mto-
dziencow wyrosta na cenniejszych pracownikéw, anizeli
ich patentowani towarzysze.

Rewolucja miodziezy wzgledem szkoty, jej atmosfery,
jej ducha, jej fundamentow naukowych, etycznych i kultu-
ralnych trwanie od dzi§ i nie od poczatku szkolnego
strajku, trwa juz dtugie lata. Pospolitym jest ,ztudzenie
narodowe”, ze rewolucja ta ustanie z chwilg spolszczenia
szkoty i ze jedynie rusyfikacyjny charakter szkoty rzado-
wej jg wywotat. Niestety szkota spéiczesna, czy to ro-
syjska i rusyfikacyjna, czy to polska posiada takie braki,
peing jest takich sprzecznosci, ze rewolucja ta ustaC nie
moze.

A dopdki trwac bedzie taki stan rzeczy, ze miodziez
szkolna bedzie szukata nauki, wiedzy i wychowania poza
szkota, dopoki ze szkotg wigzac ja bedzie li tylko formal-
nos$¢ spedzenia pewnej liczby godzin na mniej wiecej nu-
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dnych lekcjach w jej murach, dop6ty szkota, czy to polska,
czy rosyjska, bedzie ztg. Szkota dobra powinna ciggnac
miodziez ku sobie, nie perspektywg patentu i karjery,
lecz samg swg istota. Szkota dobra powinna by¢ dla mio-
dziezy miejscem rozwigzania wszystkich dreczacych jg py-
tan, wszystkich zajmujacych jg zagadnien, powinna
uwzglednia¢ i kultywowa¢ wymagania spétczesnego zy-
cia spotecznego, gdyz tu jest najzywszy interes miodziezy,
zadnej kultury i wiedzy. Nie w formalny, urzedowy i pa-
ragrafowy sposéb winna szkota pozostawa¢ w nieustan-
nym czuciu i spotzyciu duchowym z miodzieza ale w spo-
s6b prosty, powszedni, zyciowy i naturalny istnie¢ i dzia-
fa¢ powinna dla dzieci, a nie dla celéw jakiej$ polityki lub
uzytecznosci.

Szkota, ktéra to urzeczywistni, ktéra wykorzeni ze
siebie wszystko, co jest rozdzwiekiem pomiedzy nig a mio-
dzieza, ktora za swoj fundament wezmie zobopdlng har-
monje, jako najpierwszg zasade pedagogiczng, zostanie do-
piero szkotg i zakonczy rewolucje dziecinna.

Obok przedstawionego powyzej rewolucyjnego wzgle-
dem szkoty stosunku miodziezy, wystepuje atak rewolu-
cyjny w tym samym kierunku ,z gory”. Nie nalezy oczy-
wiscie przypuszczac ze owo ,,z gory” oznacza decydujace
wiadze szkolne. W takim razie bytby to nie atak, lecz
czyn. Atak ma na celu wiasnie owe wiadze szkolne, a po-
chodzac od czystej teorji pedagogicznej, oraz praktyki
szkolnej postepowych nauczycieli, skierowany jest prze-
ciwko tym samym brakom, ktére tworzg rozdzwiek po-
miedzy szkota a miodzieza. Atak ten rozwinietym juz
jest szeroko na zachodzie i znalazt silny odZzwiek w Rosji
pod wptywem dokonywajacej sie rewolucji.

Podczas kiedy my urzgdzamy jedyne w swoim rodza-
ju widowisko strajku szkolnego i wbrew ztorzeczeniom, je-
kom i krakaniom za i przedkordonowych swojskich i ob-
cych auguréw osiggamy dopiero najelementarniejszg pod-
stawe narodowego wychowania: szkolnictwo z jezykiem
ojczystym, na szerokim zachodzie trwa uporczywa i mo-
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zolna praca nad wspomnianym wyzej obmyslaniem nowych
dyscyplin  wychowawczych, torowaniem drég nowych,
a zwiaszcza nad karczowaniem nieuzytku zwanego szkol-
nictwem poczatku XX-go wieku.

Kiedy my zdumieni niespodziewang zdobyczg ,,naro-
dowg”, zaczynamy lekliwie i z pewnym uporem manjakow,
nie wiedzacych o czym sami prawig, baka¢ o ,,dobrej szko-
le”, ,polskiej szkole” i tak dalej, gdy tymczasem nasze
pensje—sklepiki cno6t salonowo-domowych i szkoty meskie
»pod Kosciuszka”, ,,pod biatym Ortem”, lub ,tréjbarwng
choragiewka” na wyscigi zdazajg uku¢ dobry interes poki
zelazo gorgce i ani wiedzg o nowinkach zachodnich, tam
stwarza sie cata literatura, bijgca taranami w zasniedziato
fundamenty obecnej pedagogiki szkolnej.

I oto kiedy my zachwycamy sie ,,naszym” szkolnic-
twem Chrzanowskich, Sierzputowskich, Rudzkich i Hoeno-
wien, Rosyjski zwigzek nauczycieli szkoty $redniej, co-
prawda liczacy wsrdd swych szeregdw okoto trzystu czton-
kéw skazanych na deportacje, wystawia zadania takich re-
form w szkolnictwie, ze nasze przetozone i przetozeni
otwierajg z przerazeniem oczy, jakby im proponowano wy-
chowywac ich pupilow tak, aby ku pozytkowi ludzkosci
utracili prawg potowe mdzgu.

Takim zgdaniem wspomnianego zwigzku jest mia-
nowicie zadanie usuniecia z programow szkolnych wykta-
du religji.

Kwestja ta na zachodzie na dobre juz weszta na po-
rzadek dzienny. W samych Niemczech, jak wida¢ z wy-
kazu w piSmie ,,Die Sociale Praxis”, ukazato si¢ w prze-
ciggu ostatnich 18 miesiecy 26 broszur i wydawnictw wy-
facznie poswieconych tej sprawie,

W paru ostatnich numerach pisma ,,Padagogische
Reform” znana autorka Ellen Key poswieca obszerny ar-
tykut tej sprawie, oswiadczajac sie za“zupetnym usunie-
ciem wykitadu religji w dotychczasowej postaci z progra-
mow szkolnych. W maju roku ubiegtego 273 nauczycieli
w Bremie rowniez wypowiedziato sie jednogtosnie za znie-
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sieniom wykfadu religji, ato z powoddw nastepujgcych.
Po pierwsze, mdwig Bremenczycy, musimy uczy¢ rzeczy,
ktorych nie uznajemy za prawde, po drugie widzimy ot-
chian dzielgcg nauke kosSciota od spdtczesuego na Swiat
pogladu, ktéry uznajemy.

Nalezy tu zaznaczy¢, ze w protestanckich szkotach
niemieckich wykiad religji pozostaje w rekach nauczycieli
Swieckich, lecz znajduje sie pod kontrolg wiadz kosciel-
nych. Nauczyciele sg tez wielokrotnie narazaui na szy-
kany i przykrosci, o ile nie wywigzujg sie z zadania nau-
czania religji tak, jak tego wymaga zwierzchnos¢ kosciel-
na. Jesli w najbardziej wolnomysinym kosciele prote-
stanckim rozdzwiek pomiedzy zyciem i wiedza, a wyma-
ganiami ortodoksji teoretycznie i praktycznie przywodzi
do zadania zniesienia przedmiotu, wprowadzajgcego do
wychowania dwulicowos¢, a do postepowania obtude i nie
szczeros¢, to prawdopodobnie w wiekszym jeszcze stopniu
wystepujg te same czynniki tam, gdzie nauczycielem re-
ligji jest sam kosciét. Pedagogowie rosyjscy dosko-
nale rozumiejg chaos, jaki wzbudzajg w gtowach ucz-
niow rownolegte wyktady duchownych i przyrodnikéw,
i zdajg sobie sprawe z niestychanie niepedagogicznego
wptywu takiego stanu rzeczy, kiedy o umystowos$¢ ucz-
niow staczajg w szkole walke dwie wrogie sobie i wrecz
przeciwne doktryny. Wplyw ujemny poteguje sie jesz-
cze tym, ze nauka ortodoksalna krotko Swieci dni uzna-
nia w umystach mtodocianych i szybko kapitulowa¢ musi
ze swym dogmatyzmem transcedentalnyra i nawet uczucio-
woscig natury etycznej przed potega rzeczowych dowo-
dzen nauki, przed rozlegtoscig otwieranych przez nig ho-
ryzontow i ptynaca stad podnieta moralng. Nauka orto-
doksalna ulega ryczattowemu odrzuceniu przez mio-
dziez, a pomimo to w dalszym ciggu musi by¢ pobierania,
gdyz szkota nietylko niema moznosci uwolni¢ od niemite-
go i skrytykowanego przedmiotu, lecz najsilniej sta¢ musi
na strazy propagandy w wyktadzie religji i dba¢ o utrzy-
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manie szacunku dla rzeczy, uznanej przez dzieci za pozba-
wiong. wartosci uaukowej, a w najlepszym razie za prze-
brzmiatg i niezgodng z prawda. Do szkoty wkracza przy-
mus i nieszczero$¢ zardwno nauczycieli i przetozonych, jak
uczni. Czysta atmosfera pedagogji zatruwa sie gwattem
i wstretem. Jej pierwsze i wytyczne podstawy: mitos¢, uf-
no$¢ i szczeros¢ zostajg znieprawione i odrzucone. W ca-
tej peini zaczynajg wywiera¢ wptywy pedagogiczne fakty
roznicy zasad i czyndw, tworzac natury chwiejne, stabe,
kompromisowe. Nastepuje wreszcie rozdzwiek zupeiny
pomiedzy uczniem a szkotg. Uczen zaczyna spoglada¢ na
nig jako na urzedowy czysciec, nie puszczajacy go na jas-
ne szlaki zycia, zaczyna ile moznosci unika¢ pozaobowigz-
kowego zetkniecia ze szkofg i szukac drog jasnych, szcze-
rych, prostych. A w tym "samym czasie wytycznemi za-
sadami pedagogiki szkolnej stajg sie przymus i kara i ro-
dzg nienawis¢ i opor.

Wyktad religji jest niestety i u nas pierwozrodlem
przeobrazenia sie pedagogji szkolnej w system karny, mi-
tosci w surowos¢, szczerosci w obtude, a zaufania w sto-
sunek otwarcie, lub kryjomo wrogi pomiedzy uczniami
a szkota.

Sprzeczno$¢ tego wyktadu z wytycznemi wyktaddw
innych, a zwiaszcza przyrodoznawstwa wczesnie budzi
w miodziezy sceptycyzm, a obowigzkowo$¢ spotykanych
ze sceptycyzmem wyktadoéw i przymus do praktyk, ktére
utracity swoj urok (spowiedZz obowigzkowa), stajg sie
Zrodtem wrogiego stosunku wzgledem szkoty—stosunku,
ktéry juz do$¢ szeroko ujawnit sie w dobie ostatniej.
Dwulicowos¢ szkoty, dajacej jedng reka to, co z innej reki
ogtaszane jest za fatsz i odwrotnie, rozszerza scepty-
cyzm miodziezy na catg nauke szkolng, kaze widzie¢ w niej
nie narzedzie czystej oSwiaty i zrodto wiedzy, ale kun-
sztowny mechanizm do urabiania ,plastycznego materja-
tu”. Tymczasem miodziez tym plastycznym materjatem
by¢ nie chce wskutek prostej Swiadomosci swej wiasnej
godnosci i wartosci. | poczyna sie w niej bunt gteboko
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zagniezdzony przeciwko tej samej szkole polskiej, ktorej
wywalczenie miodziez ta podtug pewnych sfer miata jedy-
nie na celu.

Zrzuémy bielmo z oczu! Mtiodziez chciata pol-
skiej szkoty, ale szkoty przewodniczki, szkoty szczerej,
starszej spottowarzyszki pracy tej miodziezy nad soba,
nie za$ szkoty—maszyny dla celéw uzyteczno$ci najroz-
maitszego gatunku!

Zapomnijmy teraz 0 niemieckiej szkole protestanc-
kiej i o szkolnictwie rosyjskim i nawet o ujemnych wpty-
wach wykifadu religji na pedagogje szkolng, a zastanow-
my sie nad tym, jakie zadania i cele posiada, oraz jakg do-
tad odgrywa role wykfad religji katolickiej w szkotach
naszych.

Zadanie te i cele sg dalsze i blizsze. Stysze juz lu-
dzi méwiacych o znaczeniu religji katolickiej w sprawie
utrzymania sie¢ naszej narodowosci i ostania sie jej przed
giermanizacja, rusyfikacjg i t. d. Stysze tez glosy szero-
ko sie rozwodzace, ze charakter narodowy polski tak gte-
boko zrdst sie z katolicyzmem, iz ktokolwiek ,,podnidstby
reke na nasza Swietg wiare”, podniostby tymsamym ,,dton
Swietokradzkg” na naszg odrebno$¢ narodows. Jeszcze
inni wotajg juz najwyrazniej, ze chcie¢ znie$¢ wyktad re-
ligji w szkole, znaczy chcie¢ uczyni¢ dzieci nasze kosmo-
politami i ateuszami, te same dzieci, ktére ,tak pieknie”
sam Sienkiewicz zaleca chowac ,w mitosci Boga i Ojczy-
zny”. Niestety gtosy te sg zbyt liczne i gtosne w naszym
spoteczenstwie, azeby nawet najzupetniej uzasadnione
twierdzenie, ze sa to gtosy $lepcéw, nieukéw i... ludzi
matego ducha, mogto je zmusi¢ do milczenia. A tymcza-
sem pomimo, iz religja jest u nas wyktadana przez ,,naj-
bogobojniejszych kaptandéw”, gtoszacych sie specjalistami
,0d moralnosci”, dzieci nasze stajg sie i ateuszami i kosmo-
politami, a ogdt nasz posiada bardzo nizki stopien umoral-
nienia. Historja nasza wykazuje natomiast, ze katoli-
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cyzm nie tak fatwo zrastat sie z naszym narodem i no-
winkarze zachodni swego czasu bardzo tatwy i szeroki
w nim znalezli postuch, a nawet byta mowa o kosciele na-
rodowym. Nowinkarze ci przetrwali do ostatnich cza-
séw i bynajmniej nie wykazali pohopnosci do wynarodo-
wienia, tak samo zresztg jak jej nie wykazuja ,,ateusze’
polscy i nawet polscy kosmopolici.

A wszystko to dzieje sie dlatego, ze poczucie reli-
gijne i poczucie narodowosci, jak tego zresztg dowodem
na kazdym kroku sam kosciot katolicki, nie majg z sobg
nic wspolnego, i dlatego ze poczucie narodowosci, jako
uczucie ,,wyssane z mlekiem matki” jest bezgranicznie po-
tezniejsze od poczucia religijnego, ktérego juczuciowy
pierwiastek badz co badZ wspiera sie na rozumowym
Dlatego to ludZzmi matego ducha i antypatrjotami sg ci,
ktérzy twierdza, ze uchronit nas przed wynarodowie-
niem katolicyzm, lub ktérzy szukaja wszelkiego rodzaju
zbroi i oreza dla tego, co jest najsilniejszg pawezg przy-
rodzong indywidualnosci kazdego cztowieka — dla na-
rodowosci. Jakkolwiek tedy krzyki i wolania wyzej
przytoczone nie umilkng wobec dowodéw i argumen-
tow naszych, porzuémy przecie wycieczki history-
czno-historjozoficzne i zostawmy w spokoju przerazenia
nihilistyczne, ktéremi wielu bedzie chciato ..politycznie”
uzasadni¢ i obroni¢ nauczanie religijne u nas, a przejdzmy
do zakresu szczuplejszego, mianowicie do znaczenia wy-
ktadow religji dla ucznia, jako osobnika ludzkiego.

Tu nasuwa sie przedewszystkim pytanie najrozle-
glejszej natury pedagogicznej, pytanie, co ma wyksztatci¢
szkota z dzieci sobie powierzonych. Podlug nas ma ona
wyksztatci¢ ludzi i obywateli rozwinietych umystowo, po-
siadajgcych konieczny do zycia i dalszego ksztatcenia sie
zasob wiadomosci i wykazujgcych mozliwie najpetniej ce-
chy charakterystyczne swych indywidualnosci. Wierzy-
my, ze tacy ,ludzie i obywatele” bedg, a nawet nie mogg
nie by¢ najbardziej pozytecznemi i moralnemi spotecznie,
najdoskonalej Swiadomemi narodowo i zyciowo. Tu
nalezy zada¢ sobie pytanie, czy ksztatcenie dobrych
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katolikdw jest zadaniem szkoty? Spodziewamy sie, ze ,,do-
brzy” katolicy odpowiedza, na to pytanie niewatpliwie
twierdzgco. Spytamy sie ich jednak, czy wszelkiego ro-
dzaju szkoty dotychczas istniejgce, podejmujac to zadanie,
nie sg jednoczes$nie zmuszone czyni¢ wszystko, co im jego
wykonanie uniemozliwia.

W ustepie poprzednim daliSmy na to pytanie odpo-
wiedZ wyczerpujacg i obecnie stwierdzi¢ musimy, ze szko-
ta nasza nie podejmuje sprawy wyrobu dobrych katolikdw.
Nie podejmuje ona tej sprawy dlatego poprostu, ze mo-
gtaby to czynic¢ tylko bedac nawskro$ wyznaniowa, czyli
fatszujac wszystka nauke odpowiednio do potrzeb wyzna-
nia. Natomiast podejmuje sie ona da¢ wychowanie reli-
gijne przez wyktad religji, jako przedmiotu réwnoznacz-
nego z innemi, i przez przestrzeganie religijnosci. Ale
widzieliSmy wyzej réwniez, jak marnym jest rezultat.
Uczuciowos¢ religijna wspiera sie na pierwiastku umysto-
wym, a tymczasem, o ile pierwiastek ten zostaje zaszcze-
piony przez szkote, soki jego sg zabojcze dla mtodej pton-
ki uczuciowo religjnej. W rezultacie cate zadanie szkoty
w zakresie wychowania religijnego, sprowadza sie do su-
chego i przymusowego zaznajamiania miodziezy z dogma-
tami katechizmowemi, z legiendami historji bibilijnej,
przykrojonemi odpowiednio do celéw umoralnienia (!)
i podniesienia religijnego, oraz z wyidealizowang wbrew
prawdzie historjg kosciota.  Gdzieniegdzie wyktadane
obrzedy koscielne jeszcze bardziej stuzg ku wysuszeniu
i sformalizowaniu procesu szczepienia religijnosci.

W rezultacie za doskonale religijnego uchodzi mio-
dzieniec, ktéry obok okruchéw powyzszego — ksigdz kate-
cheta tez jest najczesciej wymagajgcym tylko formalnie,
a dla ,,umocnienia w wierze” wystarcza 10 lekcji wzietych
prywatnie—chodzi do konca pobytu w szkole do kosciota
i do spowiedzi, badZ wskutek wiasnej bezwtadnosci, badz
wskutek przymusu. Ten marny i bezduszny rezultat moz-
naby jeszcze dla Swietego spokoju tolerowaé, gdyby nie
burzenie catej pedagogji szkolnej i gdyby nie sprawa nie-
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rownie wazniejsza, ktora wyktad religji takim uznaniem,
powagg i rezultatem sie cieszacy nietylko marnuje ale
wypacza. Sprawa ta to wyktad moralnosci, w szkotach
naszych przywigzany do nauki religji.

Wiadomo powszechnie, ze poziom nauczania w na-
szych seminarjach jest nadzwyczaj nizki: szkota wyzna-
niowa i cele wytgcznie wyznaniowe posiadajgca, traktowac
musi czystg nauke i jej wyniki, jako objaw wrogi, a o ile
wrdg to nazbyt silny, poprostu go przemilcza¢. Ostatnio
ukazanie sie sekty mankietnikow, bedacej anormalnym po-
brataniem sie haset zyciowych nowozytnych i zacofania
scholastycznego, stato sie az nazbyt gtoSnym testimonium
paupertatis wyksztatcenia naszego duchowienstwa. Zby-
tecznie mowié o tym, ze duchowienstwo jest to kasta ludzi
wystawiona na najstraszliwsze katusze moralne w walce
pomiedzy obowigzkiem stanu, a naturg ludzka, ".lub tez na
najkardynalniejszy zatarg i falszerstwo moralnosci. 1 ci
to ksieza majg by¢ nauczycielami moralnosci naszej mio-
dziezy, zrodtem, z ktérego ma wytryska¢ moralno$¢
warstw wyksztatconych. Nic dziwnego, ze wobec zasad-
niczej sprzecznosci, tkwigcej pomiedzy naturg ludzka,
a obowigzkami stanu duchownego, moralno$¢ seminaryjna
musi szuka¢ drég i srodkéw godzenia tych sprzecznosci.
W rezultacie przybiera ona pietno jezuityzmu i faryzeu-
szostwa, a wychowancy jej zostajac nauczycielami moral-
nosci, szerzag zasady w tym samym stylu. Nadto etyka
koscielna u nas, jest etyka uciskanych, dazacych do zagar-
niecia wiadzy za wszelkg cene. | oto moralnos¢, ktorej
nauczajg ksieza, komentujacy pismo i katechizmy, staje
sie moralnoscig oportunizmu i stuzalstwa,zuchwatej czel-
nosci i gietkiego karjerowiczowstwa. | te cechy wyste-
puja tez szeroko jako rysy charakterystyczne naszego
spoteczenstwa, cechujac najwybitniej taktyke naszej
N. D, a potegowane przez analogiczng do sytuacji ko-
Sciota sytuacje narodowg i klas walczacych, odbijajg sie
bardzo, silnie nawet w taktyce partji skrajnych, mianowicie
ich przywodcow.
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Oto zywy wyktad moralnosci na lekcji religji: kate-
cheta komentuje miejsce katechizmu, gdzie jest mowa
0 odwadze gtoszenia prawdy i naprowadzania na droge
prawdy. ,,Jezeli podwiadny twoj, méwi, postepuje Zle, po-
winiene$ go skarcic i uzy¢ wszelkich sit, aby go na droge
stuszng sprowadzi¢. Jezeli Zle czyni twdj rowiesnik, lub
towarzysz pracy, powiniene$ to zrobic¢ réwniez, jesli jestes
z nim dobrze i wiesz, ze cie ustucha bez obrazy; w prze-
ciwnym razie starania twoje moga p6js¢ na marue. Jezeli
ednak widzisz, ze Zle postepuje twoj zwierzchnik, czy
przetozony, to oczywiscie lepiej jest strofowania go zanie-
chaé, gdyz to nietylko nie odniostoby pozadanego skutku,
ale sprowadzitoby jeszcze na ciebie przykrosci, ktére mo-
gtyby cie pozbawi¢ moznosci szerzenia prawdy gdziein-
dziej”. Oto nauka Chrystusa w ustach warszawskiego
kaptana! Jakiez rozlegte pole do szerzenia zasad moralno-
$ci faryzeuszowsko jezuickiej ma kazdy katechta w ciggu
8-mio, 9-cio letniego kursu po 2 godziny tygodniowo. | jak-
ze te zasady oportunizmu i stuzalczego karjerowiczow-
stwa zapadajg nieznacznie i bezwiednie w umysty dzieci
narodu udreczonego i poniewieranego, pomimo iz zywig
one niecheC i uprzedzenie lub sceptycyzm do mistrzow.
A wszak gdybySmy nawet wzieli najczystszg etyke Chry-
stusowg, etyke samopo$wiecenia i samozaparcia sie, oraz
pokory bezgranicznej i mitosci, to jeszcze i ta etyka
z przed XIX-tu stuleci, acz ogtoszona i od owego czasu
uznawana za boska, pozbawiona jest najzupetniej pier-
wiastku, ktéry wowczas sie w niej zjawi¢ nie mogt, bo
mogt stac sie owocem jedynie diugiego i nieznanego jesz-
cze wtedy rozwoju — mianowicie pierwiastka spotecznego.
I powtdre jest to etyka wsparta catkowicie na podstawach
transcedentalnych, gdy od owego czasu urdst ogromny
i wrecz odmienny fundament socjologiczno-ewolucyjny dla
etyki nowej, nie szukajacej swego pierwozrédia w raju
pozazyciowym, lecz niebo $ciggajacej na ziemie — w przy-
sztosci cztowieczenstwa.
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Etyka chrzescijanska zto widzi w grzechu, odkupie-
nie w karze. [Etyka spoteczna zte i grzech widzi tylez
w brakach budowy spotecznej, co w niedoskonatosci ludz-
kiej i lekarstwa na nie szuka nie w karze ludzi wystep-
nych, ale w szukaniu lepszych form spotecznych, umozli-
wiajagcych poprawe natury ludzkiej. Odkupieniem jest
nie pokuta i kara grzesznikéw, ale litos¢ nad niemi i zal,
zmarnowanych zywotéw, oraz tym usilniejsze dazenie do
usuniecia warunkow, zte i grzech umozliwiajacych.

Etyka chrzescijanska koniec grzechu widzi w przyj-
§ciu antychrysta i w sadzie ostatecznym, etyka spoteczna
upatruje go w doskonaleniu spoteczenstwa, a przez nie na-
tury ludzkiej, oraz w ostatecznym idealnym jej przeobra-
zeniu.

Zwazywszy tylko najogdlniejsze zarysy réznic po-
wyzszych, kazdy nieuprzedzony przyj$¢ musi do wniosku,
ze etyka, ktorej pojecia, jak to stwierdza socjologja, z bie-
giem czasu rozwijajg sie i zmieniaja, ulegta w ciggu lat
dwuch tysiecy znacznemu postepowi.

Tymczasem szkola, oddajgca ksztatcenie etyczne
w rece nauczyciela religji, nie jest nawet w stanie wpoic
w mitodziez czystej indywidualnej moralnosci chrzeScijan-
skiej z przed XIX-tu wiekéw, gdyz w nauce kosciota wo-
jujacego, ulegta ona zdumiewajgcemu wypaczeniu i czysto
utylitarnym—Ilecz nie utylitarjanistycznym — sekciarskim
wykoszlawieniom i nalecialosciom. Tak zreformowana
etyka religijna katolicka u nas, powtarzamy, staje sie jed-
nym ze zrodet deprawacji moralnej tego spoteczenstwa,
ktére ta religja miata uratowa¢ od zaguby wynarodowie-
nia!

(\VA
Tak tedy szkolna nauka religji chybia swego celu

trojako: 1) niweczy mozliwo$¢ pedagogicznego oddziaty-
wania szkoty na miodziez na podstawie szczeroSci i zau-
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fania, a wiec znosi podstawy wychowania w szkole.
2) Szczepi religijnos¢ formalnie i powierzchownie, czysto
formutkowo, tak ze rezultat osiggany nie na miano religij-
nosci, lecz jej udawania zastuguje. 3) Szczepi moralno$¢
pierwotna, lub karjerowiczowsko - stuzalczg i faryzeu-
szowsko - jezuickg, zamiast czystego chrystjanizmu,
a zwlaszcza zamiast etyki odpowiadajacej duchowi czasu.
Oto przyczyny, ktére wydajg sie najzupetniej wystarcza-
jace po temu, aby Syzyfowy kamien wyktadu religji, przy-
walajacy nasze szkolnictwo stechtym wiekiem, i u nas pod-
wazanym, i wszelkiemi sitami usuwanym by¢ zaczat.

W celu dokfadniejszego mozliwie uzasadnienia ko-
niecznosci pedagogicznej wytgczenia nauki religji z pla-
now szkolnych nalezy raz jeszcze powréci¢ do celéw i za-
dan szkoty, oraz uprzytomni¢ sobie, czym jest wychowa-
nie i wyksztatcenie. Nalezy tez zwréci¢ uwage na to, czy,
usuwajac wyktady religji, a zarazem wywotywane przez
nie niedomagania, nie bedziemy musieli wypetic¢ dyscy-
plinami nowemi luki przez to powstajace;j.

Najogdlniejszy poglad na metodyczne zadania szkoty,
tudziez wychowania i wyksztatcenia, wogole jest ten, ze
szkota winna przerobi¢ w umysle dziecka i w jego instyn-
ktach caly filogienetyczny przebieg cywilizacji w krétkich
zarysach rozwoju ontogienetycznego, a to w celu wydania
osobnika stojagcego na poziomie cywilizacji i umystowosci
spotczesnej.

Poglad ten moze sie rozwing¢ w trzy gtowne Kierun-
ki. Podlug pierwszego w tym odtworzeniu filogienezy
cywilizacyjnej w rozwoju osobniczym umystowym i moral-
nym nalezy podawac tylko rzeczy bezwzglednie pewne,
fakty niewzruszone, a wychodzac z zatozenia, ze nie ma-
my moznosci sprawdzi¢ wiekszej czeSci kazdoczesnych
przypuszczen i konstrukcji naukowych, unika¢ wpajania
wszelkiego rodzaju chociazby naukowych dogmatéw. Bu-
dzace sie dopiero do zycia umysty nalezy utrzymac tym
sposobem w przekonaniu, ze osnowg zycia jest dgzenie do
poznania prawdy, ze tylko samodzielnie wiasnym wysit

4
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kiem zdobyta, nie za$ jako dogmat przyjeta prawda jest
cenng, ze kazdy sam winien sobie stwarza¢ swoj Swiat i ze
wyniki osiggniete sg niczym wobec ogromu rozwoju ocze-
kujacego jeszcze w przysztosci.

Podtug drugiego kierunku w nauczaniu i wychowa-
niu dazy¢ nalezy nietylko do wpojenia wiedzy bezwzgled-
nej, ale poniewaz natura jej jest szczupta i sucha, a ozy-
wiaja ja dopiero teorje i uogodlnienia, bedace przejsciowe-
mi dogmatami naukowemi kazdego czasu, wiec nalezy cho
waC dzieci w duchu kazdoczesnych dogmatow. Jezeli
przytym wpojone zostanie przekonanie, ze te dogmaty,
acz sg najwyzszym z tego co dotad osiggneta ludzkos¢, sa
jednak zmienne iz czasem, ze wzrostem do$wiadczenia
moga ustgpi¢ miejsca innym, jezeli nadto zwazymy, ze
cztowiek przecietny nie jest powotany do samodzielnego
odkrywania prawdy, lecz musi jg skad$ wzigé i w nig wie-
rzyé, aby w jej Swietle przej$¢ przez zycie, to kierunek po-
wyzszy wyda sie by¢ uzasadnionym.

Trzeci kierunek jest przesadnym utylitarnym rozwi-
nieciem drugiego i ten wiasnie kierunek zmieniajacy sie
w zaleznosci od Charakteru czynnikéw kierujacych, nie-
stety niepodzielnie wiadat dotad w szkole. Szkota podiug
niego istnieje na to, aby wytwarza¢ ludzi o okre$lonym
sposobie myslenia—powolne narzedzie do z géry powzie-
tych celow i widokéw. Pedagogji tej chodzi¢ moze o wy-
twarzanie ludzi potulnych i postusznych, o pogladach na
Swiat narzuconych sztucznie i przemoca dla celow panstwo-
wych, partyjnych, wyznaniowych lub eksploatacyjnych.
W szkotach obecnych naszych ten kierunek pedagogiczny
wyraza sie w przejeciu nacisku polityki rzadowej przez
polityke partyjng i niedos¢ skrystalizowane i zr6znicowa-
ne prady polityczne, a szkoty zawodowe posiadajg przede-
wszystkim charakter stuzenia interesom kapitalistyczne-
go spoteczenstwa i wyzysku nie za$ duszy ludzkiej, oraz
rozwojowi narodowemu i ogolnoludzkiemu.

Nie bedziemy sie dlugo rozwodzili nad oczywistym
faktem zupetnej nietylko uieodpowiedniosci i btednosci
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ostatniego kierunku, ale wprost ptynacej zen krzywdy
spotecznej. Przechodzac raczej do dwuch pierwszych
sgdzimy, ze aczkolwiek wychowanie bez autorytetow jest
moze ideatem wolnego cztowieka i spoteczenstwa, jednak
wymaga wzniesienia sie spofeczenstw, ich cywilizacji
i charakteru ludzkiego na takie wyzyny, ktére dzi$ zale-
dwie w niejasnym marzeniu wyobrazi¢ sobie mozna.'

Sadzimy, ze umysty potezne i tworcze, jak to zreszty
byto dotychczas, nigdy nie poddajg sie i nie poddadzg auto-
rytetom i dogmatom, ze zawsze zdotajg otrzgsngé wielki
chaos doswiadczen i Swiadomosci ludzkich z kitu formu-
tek i cementu teorji, a natomiast wprowadzg wen nowy
wiasny tad i rzad, czyli popchng wiedze a w niej ludzkos¢,
na nowe dzi$ nieprzeczuwane moze tory. Ale nawet ci lu-
dzie zna¢ muszg 6w kit i 6w cement, wiedzie¢, cojuz od-
rzucajg, aby nie upatrywa¢ nowego nieba w starych bo-
gach, lecz stwarza¢ bogi nowe i coraz szczytniejsze — bo-
gi, bez ktérych ludzkos¢ istnie¢ nie moze.

Natomiast cztowiek przecietny, naszym zdaniem, bez
dogmatéw istnie¢ nie moze tak samo, jak bez nich istnie¢
nie moze ludzko$¢. Ognistg nicig krwi i ofiary przebiega
przez dzieje ludzkosci, 6w gtod dogmatdw, uczucie poza-
bytowosci, zadza prawdy. Religje wszystkich czaséw by-
ty wynalezione tylko poto, aby te potrzebe gromad ludz-
kich nasyci¢, a nasycajac utrwalaty sie przez potoki krwi.
Wszystkie uporczywe dociekania naukowe, wszystkie za-
pasy prometeiczne o prawde, wszystkie hypotezy i teorje,
bez ktorych nauka bytaby kosciotem bez boga, sg nowemi,
juz nie z uczucia i fantazji, lecz z do$wiadczenia i uogol-
nienia ptyugcemi zado$cuczynieniami tej samej potrzebie
ludzkiej. Skoro za$ te stonca przewodnicza ludzkosci
w jej rozwoju cywilizacyjnym, winny tez niewatpliwie
przy$wieca¢ w rozwoju umystowo - moralnym jej dzieci.
Inaczej méwiac, dzieci ludzkie muszg by¢ chowane w du-
chu czasu, czyli w atmosferze, stwarzanej przez poziom
i wyniki nauki, etyki i wiary.
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Wyksztatcenie i wychowanie szkolne musi da¢ po-
zna¢ dzieciom dogmaty naukowe, tworzace S$wiatopoglad
spotczesny naukowy i spoteczny, dogmaty etyczne, beda-
ce dzi$ wytyczng w zyciu spotecznym i pojecia religijne,
harmonizujgce z duchem czasu.

Pierwsze zadanie tkwi w catej metodyce nauczania
spotczesnego i cata budowa wyksztatcenia szkolnego
winna mu czyni¢ zados$¢; drugie i trzecie byto wlozone az
dotad na barki wykfadu religji i widzieliSmy, ze nietylko
nie osiggato celu, ale nawet podrywato zado$éuczynienie
zadaniu pierwszemu. Ale usuniecie wyktadu religji, wy-
zwalajac szkote ze zmory dwulicowosci i nienaturalnego
stosunku do wychowarncéw, wkiada na nig obowigzek za-
jecia sie wpojeniem w inny sposéb dogmatéw etyki i wia-
ry. Podwodjne to zadanie zawiera w sobie dwa pierwiast-
ki. Dziecko musi by¢ przyzwyczajone teoretycznie i pra-
ktycznie do pewnego trybu postepowania, do pewnych ety-
cznych wnioskowan nieuniknionych, nastepnie za$ nabyta
modta postepowania, winna znale$¢ ugruntowanie i uza-
sadnienie teoretyczne. Podobniez w sprawach dotycza-
cych wiary, tego nieodzownego wyczucia czego$ potezne-
go a niewiadomego bedacego po za nami —jakowego$ ab-
solutu, dziecko musi otrzymaé w tej mierze niezbedny ma-
terjat pojeciowy, ktory w koricu roéwniez musi znalez¢
ugruntowanie teoretyczne. (? Red.).

Wykonanie tego zadania dopetnia sie w szkole:
1) przez samg organizacje zycia szkolnego, ktére jest naj-
lepszg szkotg etyki spotecznej i indywidualnej i tym lep-
szg, im bardziej catkowity ustr6j szkoty odpowiada celom
nie suchego nauczania, lecz wychowania, im bardziej sta-
nowi wiec szkota spoteczenstwo w minjaturze, 2) przez
teoretyczne rozprawy i pogadanki na tle czy to wypadkdw
z zycia szkolnego, czy wydarzen rzeczywistych lub zmy-
Slonych, a mogacych by¢ materjatem pedagogicznym,
3) przez teoretyczne uzasadnienie za pomocg wyktadu
dziejow moralnosci. Odpowiednio stosowana praktyka
zyciowa w szkole, obok zuzytkowania catego materjatu
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filozoficznego, dostarczonego przez nauczanie wszelakich
przedmiotow, poparta wyktadem historji religji winna za-
do$¢ czynic nietylko koniecznosci religijnego uswiadomie-
nia mtodziezy, ale tez wpoi¢ wnigprzeSwiadczenieo zniko-
mosci wszystkiego, co ludzkie, wstosunku do absolutu, (2R.),
ktdre to przeSwiadczenie staje sie potezng, i czystg dZzwig-
nig w dazeniu ku temuz idealnemu #dsoluto
l.

Juz w ciggu pisania artykutu niniejszego, rosyjskie
ministerjum o$wiaty orzekto, iz wyktad religji inowierczej,
nieprawostawnej w szkotach rzagdowych jest nieobowigzu-
jacy ize przedmiot ten moze by¢ wykfadany li na za-
danie rodzicow. Ministerjum staneto oczywiscie w tym
rozporzadzeniu na takim stanowisku, ze panstwo daje naj-
zupetniejsza wolno$¢ wyznania jednostkom, ale popiera
i kultywuje wytacznie religje panstwows. Skiada ono
z siebie opieke nad innemi wyznaniami w szkole i wy-
konywac jg ma o tyle tylko, o ile zazadajg tego rodzice
dzieci. Jakkolwiek stanowisko powyzsze ministerjum
znajduje sie w pewnej sprzecznosci z pretensjami rozmai-
tych wyznan do opieki i poparcia ze strony rzadu na row-
ni z wyznaniem panujacym, jakkolwiek w skutkach jest
ono obliczone na oddanie przewagi religji panujacej
przez kultywowanie jej w szkole, to jednak nie mozna nie
przyznaé, ze z naszego stanowiska powyzsze rozporzadze-
nie jest zupetnie postepowe, i czyni zados¢ omawianej
w naszym artykule potrzebie uwolnienia naszej szkoty
od statego niedomagania. Jedynie z og6lnie teoretyczne-
go stanowiska nie odpowiada ono ideatowi pedagogiczne-
mu, gdyz czyni z zasady wyjatek dla religji panujacej
a wiec zachowuje panowanie polityki w szkole.

Rozporzadzenie powyzsze daje moznos$¢ naszym szko-
tom prywatnym decydowac samodzielnie o tym, czy chara-
kter wyznaniowy ma by¢ w nich zachowany, czy tez ma
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tryumfowa¢ pedagogja. Wobec powstania tego pytania
uwazamy za stosowne raz jeszcze zaznaczyC, ze tryumf
pedagogji w tym wzgledzie bytby u nas tryumfem naszej
narodowej i spotecznej przysztoSci. Bo silnemi sg narody
etyczne i narody madre, nie za$ narody fanatyczne i chci-
we wiadzy.

Szkota nasza przyszta winna zupetnie usung¢ wyktad,
religji, pozostawiajgc go kosciotowi kazdego wyznania.
Natomiast znale$¢ w niej winna szerokie pole stosowania
etyka praktyczna i teoretyczna, uzupetniona i ugruntowa
na teoretycznym wyktadem historji moralnosci i historji
religji.

l.



Wrogowie dzieci.

Chce poméwic o wrogach dzieci.

Imie ich legjon. Znaki szczegdlne: lekkomysInosc,
apatja, bezkrytycznos$¢, obskurantyzm, czerstwa rutyna
i t. p. w sprawie najzywotniejszej — intelektualnego roz-
woju przysztych szermierzy na arenie zycia. Niepowota-
ni, nieintuicyjni pedagodzy, bezkrytyczni rodzice, to czoto
armji, tyly — apatyczne spoteczenstwo. Powiem krotko:
caty obecnie praktykowany system rozwijania intelektu
dziecka jest ztosliwg karykaturg zabiegéw jakie winno
podejmowaé wychowanie w celu wychowania najdrozszej
dla przysztego cztowieka wartosci: niezaleznej, wolnej,
krytycznej mysli. Owszem, zabicie owej mysli w zawigz-
ku to cel usitowan spotczesnej dydaktyki. Mam prze-
Swiadczenie, iz jaki Pestalozzi przysztosci z oszczedzo-
nych przez mole, cieszacych sie naszym uznaniem podre-
cznikéw szkolnych odtworzywszy sobie catoksztatt obec-
nego nauczania, oniemieje ze zdumienia. Trzy czwarte
przedmiotéw, ktéremi opychamy bezbronny moézg dziecka
to balast catkiem nieuzyteczny, lub tez nieuznany za taki
li tylko z racji powszechnego indyferentyzmu. Natomiast
wszystko, co ma bezposredni, najécislejszy zwigzek z zy-
ciem pdzniejszym osobnika, z jego $rodowiskiem, co uod-

A A
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pornitoby go przeciw wrogim potegom dybigcym na ca-
tos¢ i zdrowie organizmu — wszystko co stanowi istote,
jadro wiedzy, co pozwolitoby mu cieszy¢ sie zyciem, miast
odczuwacé je jako meke—wszystko to bywa odsuwane, ukry-
wane niby trucizna, Gdy mowa o balascie, do pierwszej
kategorji zaliczam nauke religji, wiasciwie sposob jej na-
uczania w szkole. Przedewszystkim pod adresem wszyst-
kich piszacych katechizmy dla ucznidw pozwalam sobie
nastepny sformutowaé zarzut: dla czego chcg by¢ medrszy-
mi od samego Chrystusa, dla czego wogole chcg Go popra-
wiac? W katechizmie ks. Sokolika czytamy: ,,Pan Jezus
albowiem nie przykazywat Apostotom pisa¢ lecz nauczac
ustnieV.

Oto istotny nermts rerum. Zasady religji zgota nie
moga stanowi¢ przedmiotu pamieciowego dla tradycyjnego
zadawania odtgd—dotagd. Nauka objawiona zawiera duzo
sprzecznosci pozornych; wytrawny, dojrzaty umyst niech
tam sobie radzi z niemi jak moze i umie, lecz dziecko
ani moze, ani umie uporac sie z abstrakcjg. Przy ustnym
wyktadzie, ogledny nauczyciel tatwo sobie z podobnemi
trudno$ciami poradzi: opusci co zawilsze lub... nazbyt juz
widocznie przezyto sie.

Ks. Sokolik zamierzajac utozy¢é podrecznik dla szkot
z gory uplanowat sobie, jak sam méwi w przedmowie, na-
pisa¢ wyktad teologji dogmatycznej. Biad w zatozeniu.
Teologja dla umystu dziecka, to rafa skalista dla watlej
fodzi. Procz tego autorowi z przykroscig odméwié¢ musze
ienia nawet pedagogiczno - dydaktycznych zdolnosci,
cienia intuicji nauczycielskiej. Ze wzgledu na sume szko-
dy, wyrzadzanej przez podrecznik setkom tysiecy dzieci
uwazam za obowigzek zwr6ci¢ nan uwage ogotu.

Na poczatek maty obrazek z natury.

Dziesiecioletni chtopczyk miernych zdolnosci p6zng
noca kuje w mece lekcje religji... — ,,dziewie¢ chérow aniel-
skich”..—powtarza automatycznie po raz setny..—Anio-
towie, Archaniotowie, Trony, Panowania, Mocy, Ksiestwa/
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Mocarstwa, Serafiny i Cherubiny... | zastania uszy, by
nie stysze¢ monotonnego gtosu siostry, uczacej sie na
pamie¢ doskonatosci Boskich. ,,Jedno$¢, wiecznos¢ i nie-
zmienno$é, duchowosé, niezmierzono$é czyli wszedobytnosé,
wszechwiedza, madro$¢, wszechmocno$¢, Swieto$¢, dobroé,
cierpliwo$¢, mitosierdzie, sprawiedliwo$¢, prawdziwosc,
wiernos$¢ i t. d. ©) — czyta bez konca dziewaczka z jedno-
stajno$cig deszczu ciekacego z rynny, 'lecz mocna jej wola
prozno chce iS¢ w paragon z bogatg frazeologig autora
katechizmu, zasypia wiec wreszcie ciezkim snem, opariszy
gtowe na oktadce swej dreczycielki.

Biedne dzieci! za dzier lub dwa czeka je znéw pako-
wanie przemocg do glowy Ksigg Prawnych, Obyczajo-
wych, Historycznych, Prorokéw, Listdw Apostolskich,
Sw. Pawka—razem moc nazw dziko, obco brzmiacych dla
ich ucha. Jednak to drobnostki. Praw dziwy dramat za-
czyna sie, odkad autor wkracza w dziedzing rozumowan
abstrakcyjnych, gdzie mowy juz byé nie moze o najstab-
szym pojmowaniu zadanej lekcji.

Przytaczam pare pytan i odpowiedzi pierwszych
Z brzegu.

Ft/i. Ktore sg znaki wewnetrzne prawdziwosci nau-
ki objawionej?

Odp. Sa to, ktore wyptywajg gtéwnie z samej nauki
objawionej i jej gtosicieli.

Pyt. Jak dzielimy i rozr6zniamy sumienie ze wzgle-
du na stopien prawosci i jasnosci jego sadu?

Odp. Dzielimy gtéwnie na sumienie: prawdziwe czy-
li prawe i btedne; pewne i watpliwe, skrupulatne i wolne
czyli luzne.

Pyt. Czy w osobach Boskich, oprdcz réznicy pod
wzgledem pochodzenia sg jeszcze i inne rdznice?

9 Dziwnie nad wyraz wyglada owo it d. na ktérym autor za-
wiesza wyliczanie przymiotow Boskich.
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Odp. Sa pewne roznice, majgce swe zrodto w réz-
nicy pochodzenia, nie naruszajac jednak w niczym jedno-
$ci natury Boskiej; np. roznica pod wzgledem nazwy, po-
chodzenia, postannictwa do ludzi drugiej i trzeciej osoby,
a nie pierwszej; czynnosci czyli dziet, wiasciwej kazdej
z trzech os6b Boskich.

Circulus vitiosusl

Czy podobny spos6b rozumowania nie przypomina
uderzajaco djalektyki sofistow w rodzaju stynnego: Epi-
menides z Krety twierdzit, ze Kretenczycy mowig nie-
prawde; Epimenides jest Kretenczykiem, a wiec mowi
nieprawde; a znaczy sie nieprawda jest, iz Kretenczycy
mowig nieprawde—w takim razie mowig prawde... a skoro
Epimenides jest Kretenczykiem zatym mowi prawde —
w takim razie prawda jest, ze Kreteniczycy mowig nie-
prawde...

Cytaty z Pisma Sw. majace wzmocni¢ rozumowania
nie zawsze szczeSliwie udajg sie autorowi. Notuje pare
wysoce niezrecznych.

W rozdziale o stworzeniu $wiata:,,Pan wszystko zdzia-
tat sam dla Siebie”. (Przyp. 16). A wiec gdziez tu powdd
do nieograniczonej wdziecznosci, zarliwie zalecanej w tym-
ze rozdziale w zamian za mito$¢ okazang stworzeniu przez
stworzenie go? Logiczny wniosek, wyptywajacy z cytaty,
stwierdza akt egoizmu, nie za$ taski lub mitosci.

W nauce o doskonatosdci: ,,Jezeliby kto twierdzit, ze
stan matzenski doskonalszym jest od stanu dziewiczego
i ze nie lepiej i zbawienniej zy¢ w dziewictwie niz w sta-
nie matzenskim—niech bedzie przeklety'. (Frid. sess 24).
Zas o pare stronic dalej dowiaduje sie uczen, iz 6w stan
matzenski to sakrament na rdwni z Eucharystjg, Chrztem
i t. p. Ze taska boza sptywa na matzonkéw. | znéw cy-
tata wrecz poprzedniej przeciwna: ,,Wielki to jest Sakra-
ment” mowi S-ty Pawet. Twierdze i popieram przykladem,
iz nawet herezja nie zaszkodzi tak powadze kosciota, jak
to czyni niejednokrotnie teologja scholastyczna.

Oto dowdd zaczerpniety z podrecznika.
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Pyt. Co to jest skruput?

Odp. Skruput jest to bezzasadne upatrywanie grze-
chu tam gdzie go niema.

Pyt. Czy skruputy sg szkodliwe?

Odp. Tak! Sag wogole bardzo szkodliwe, nietylko
dla duszy, ale i dla ciata. Macac bowiem sumienie znieche-
cajg do poboznosci etc. etc.

Pyt.  Skad pochodzg skruputy?

Odp. Skruputy pochodzg od Pana Boga, od czarta...

Przecierasz oczy czytelniku?

Nie! To nie piramidalna omyika zecerska, to probka
Sredniowiecznej scholastyki.

.. »Najskuteczniejszym $rodkiem przeciwko skrupu-
tom jest zupetne postuszenstwo i poddanie sie kierownic-
twu spowiednika...”

0!l Zatym spowiednik mocen bedzie naprawic, co
Pan Bog i czart nabroili (I') w checi szkodzenia nieszcze-
snemu grzesznikowi!?

W tym wypadku trudno autora wini¢: sprzedaje, co
sam kupit.

W powyzszy sposob prowadzony jest caty wykiad.
Niedo$¢, ze umyst ucznia obarcza sie przedmiotem, tak nie-
podobnym do strawienia jak kamienie dla zotgdka, jeszcze
wypacza sie falszywym wnioskowaniem, , antypodycznie
sie majagcym do praw logiki.

Najwazniejsze dokumenty mam atoli dotagd w zana-
drzu.

Podrecznik zawiera bowiem rzekome prawdy reli-
gijne, bedace wrecz antytezg zycia.

Cytata na str. 112 opiewa: ,,Synu, w chorobie twojej
nie opuszczaj samego siebie, ale pro$ Pana a On cie uzdro-
wi. (Ecclesias. 38'.

W mysl cytaty, rozpowszechnianej gorliwie w wiej-
skiej i miejskiej szkole, ubozuchny duchem prostaczek, pa-
mietny co mu zalecat podrecznik, w chorobie ostatni grosz
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ofiaruje na msze, miast wezwac lekarza. Nie leczony
umiera w prze$wiadczeniu, iz Bog tak chciat.

W rozdziale o Opatrznosci autor méwi: Madros¢ Bo-
za przebija sie najbardziej w kierowaniu losami pojedyn-
czych ludzi. Opatrzno$¢ mituje wszelkie stworzenia,
opiekuje sie niemi, $wiadczy im bezustannie niozliczone
dobrodziejstwa.

Autorowi widocznie umyst dziecka przedstawia sie
jako automat, ktory mozna dowolnie nakrecaé. Nie zaw-
sze tak jest, cho¢ wszyscy staramy sig¢ o to usilnie. Dzie-
siecioletnia dziewczynka styszac o katastrofie w Cour-
rieres pyta z oburzeniem: Jakze B6g mogt chciec tego?!
I mimo szablonowe ttumaczenie ma w oczach wyraz zacie-
tego uporu.

Wyposazy¢ umysty przysztych bojownikéw zyciowych
w powyzej przytoczone maksymy, to przysporzy¢ Swia-
tu legjony niedotegdw bez woli, inicjatywy, przedsigbior-
czo$ci—upodobni¢ je owocom, z ktorych wszelki sok wy-
cisSnieto —wyjatowionej glebie rodzgcej miast ziarna nikte
badyle.

Na zakonczenie pare dogmatow juz nietylko antyzy-
ciowych, lecz wrecz antyetyczuych.

Ustep o pokorze glosi: ,,Pokora jest podstawg i pro-
bierzem wszystkich wogodle cnét. Pokora jest cnotg, kto-
ra zalezy na tym, aby siebie nie wiele ceni¢, znie$¢ cier-
pliwie gdy inni nie wiele nas cenig. Pokorny milczy, gdy
go obwiniajg, przebacza, gdy go krzywdzg”. Stawiam te-
ze wrecz przeciwng. Pokora jest ciezkim wystepkiem,
spetnionym na samym sobie lub bliznim.

Moja pokora zabija etyke mego blizniego apriorysty-
cznie zapewniajgc memu krzywdzicielowi zupetug bezkar-
nos¢. Synteza przykazan gtosi: mituj blizniego, jak siebie
samego. Spetniam-ze ten nakaz, gdy dla zaskarbienia so-
bie cnoty pokory, zabijam na duszy blizniego, pozwalajac
mu sie krzywdzi¢? Pracujgc dla siebie na niebo, jemu pie-
kto gotuje. Najbrutalniejsza walka o byt doczesny jest
dziecinng igraszkg wobec tamtej. Pewno$¢ za$, iz za-
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miast potulnej owcy napotka Iwa, najskuteczniej umiej-
scowi w samym zawigzku wrogie zakusy mego blizniego.
Mg zaczepno odporng postawe hamuje, a wiec zbawiam go.

Mamze milcze¢, gdy mie obwiniajg niestusznie? Sta-
waé sie spotuczestnikiera kltamstwa? Dopomagaé graba-
rzom prawdy? Mamze nie wiele siebie ceni¢, gdy najpierw-
szym, najistotniejszym staraniem moim w zakresie ducha
winno by¢ utrzymanie szacunku dla swej wartosci etycz-
nej wcigz na najwyzszym poziomie? Nie ceni sie ten tylko,
kto nie jest nic wart.

Praca pokornych w winnicy szatana.

Z katechizmem ks. Sokolika skoriczone. Nie jest
ani lepszym ani gorszym od innych. Dostanie sie pod skal-
pel krytyczny zawdziecza swej popularnosci.

Do na nic niezdatnego balastu, obcigzajagcego niemi-
tosiernie mtode umysty nalezy réwniez liturgika dla miod-
szych, historja kosciota dla starszych ucznidw.

Oto ustep z liturgiki:

»Paljusz jest to taSma z welny biatej na trzy palce
szeroka, ozdobiona czarnemi, jedwabnemi krzyzykami.
Wiozona na ramiona, tworzy jakby naszyjnik, od ktorego
spuszczaja sie dwa konce, jeden na plecy, drugi na piersi.
Owe konce, dla nadania im ciezkosci, sg opatrzone we-
wnatrz otowiem i pokryte czarnym jedwabiem. Paljusze
sg wyrabiane w Rzymie z welny najbielszych barankéw.
Dnia 21 stycznia w dzien $w. Agnieszki po uroczystej ¥
Mszy Sw. bywaja po$wiecone dwa baranki. Potym wioza
jew karecie 1) do patacu watykanskiego, gdzie papiez je
btogostawi, a nastepnie powierza zakonnicom przy koscie-
le Sw. Cecylji. One wychowujg baranki i przeda ich wet-
ne, z ktérej wiasnie sg wyrabiane paljusze. Ojciec $w.
w wigilje uroczystosci $§. Apostotdw poswieca je, poczym
lezg catg noc ¥ na grobie $w. Piotra, a wreszcie posylane
sg arcybiskupom.

¥ Kursywy autora.
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Gremiat jest to chusta, zrobiona z tego samego ma-
terjatu co i ornat; stuzy do przykrycia kolan biskupa, gdy
siedzi na tronie podczas uroczystego nabozenstwa.

Zwracam sie do wszystkich ojcow i matek. Jezeli,
jak to jest najpierwszym naszym obowigzkiem, kontrolu-
jecie podreczniki szkolne waszych dzieci, czy nigdy nie
zadaliscie sobie pytania: Na co wogo6le moze sie nauka
0 ceremonjach i ubiorach ko$cielnych przyda¢ cztowieko-
wi istotnie kulturalnemu? Wszak nawet z punktu religij-
nego, czyz ma to jakgkolwiek tgczno$¢ z naukg Chrystu-
sa? Dla czego przedmiot bez najmniejszego znaczenia
uzurpuje tytut ,,nauki”, kradnie czas najdrozszy, zaciem-
nia mysl, obcigzai tak juz przecigzong pamiec?!

Waszej to bezkrytycznosci zastuga-

Co do historji kosciota, przed kilku laty, w epoce
panowania faciny i greki uczniowie klas wyzszych czesto
uskarzali sie, iz oba jezyki martwe nie zgnebig tak umy
stu, jak ten suchy, pozbawiony zgota wszelkiego interesu
przedmiot. Nazywali jg og6lnie najtrudniejszym z przed-
miotow szkolnych A korzy$¢ zyciowa, jako réwnowaz-
nik tylu szkdd??

Koncze, twierdzeniem poprzednio postawionym. Re-
ligji mozna naucza¢ (z zachowaniem duzej oglednosci),
lecz niewolno uczy¢ jej na pamie¢ w postaci suchych,
czczych formut teologicznych, nie wolno martwa literg
zagradza¢ droge zywemu zdrojowi prawdziwej wiedzy.

Niekiedy puszczam wodze fantazji i wyprzedzam my-
$lg pochod ludzkosci o jakie$ Kkilka stuleci. Nie wdajac sie
w horoskopy zmian jakim wogdle ulegnie zycie na mocy
wszechpoteznego prawa ewolucji, usituje odtworzy¢ sobie
z pomoca wyobrazni jeden jego potezny odiam: szkote.
Albowiem: jezeli obecnie pedagogja szkolna nie moze so-
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bie poradzi¢ z iloScig przedmiotéw i ogromem tresci prze-
znaczonych za wszelkg cene do wtltoczenia w dzieciece
moézgi—jak wybrnie z trudnosci tysigckrotnie powiekszo-
nych szkota przysztosci? Gdy puste obecnie obszary ladu
zaludnig sie¢ nowemi panstwami, a kazde posiada¢ bedzie
swa gieografje, historje, jezyk, literature, gdy dzieje Swia-
ta obcigzy okres nowych kilku stuleci z ktérych kazde
wobec wzmagajacej sie wcigz intensywnosci zycia stanie
za tysigclecie dawniejsze, gdy formy jezykowe narodéw
zrozniczkujg sie nieskonczenie, a w przyrodzie nie bedzie
tajemnic-jaka ilo$¢ razy powiekszy¢ by sie rnusiat mozg
ludzkosci, by wchiongé 6w bezmiar wiedzy? Nawet biorgc
w rachube powyzsza ewentualno$¢ na zasadzie prawa mi-
mikry - nie moze sie to sta¢ w potrzebnym stosunku, bo-
wiem wnoszac z obecnego stanu rzeczy wymagania sta-
wiane intelektowi ludzkiemu w miare rosngcej kultury,
wyprzedzg nieskonczenie proces przystosowania.

Nieszczesne dzieci przysztosci! Nietylko nie zazna-
cie swobody dziecinstwa i wieku miodzierczego, ale zycia
wam nie starczy na umieszczenie w komorkach pamieci
dat, nazwisk, faktow z dziedziny li samej historji. Gdziez
miejsce i czas na inne gatezie wiedzy!

Pozwalam sobie na szczypte satyry, kreslac obraz
szkoty in spe w fatwo zrozumianym celu. Tak! Pragne
za jej pomoca uwypukli¢ krzyczaca wielkim gtosem o pom-
ste bezcelowo$¢ catej masy zgota nieuzytecznych wiadomo-
$ci, ktéremi opychamy despotycznie mézgi naszych dzieci,
uzytecznych uczac bezdarnie, mechanicznie.

Oto jeden z wymownych przyktadow:

Na 5-ciu stronicach jednorazowo zadanej lekcji hi-
storji starozytnej Grecji, znajdujg sie przeznaczone do
wyuczenia na pamie¢ nastepujgce wyrazy: fyle, goleontes,
hoplites, Argadeis, Kigikoreis, basileus, polemarchos,
thesmothetai, eupatridae, geomoroi, demiurgoi, thetas,
Sejsachteja, zeugitai, bule, hippcis, ecclesia, medimnoi,
pentacosiomedimnoi (18 glosek) pedias, paralia, djacria,
filuidowie, alkmenidowie, nelidowie etc. ect.
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Procz tego duza ilosé nazwisk kréléw, mezéw poli-
tycznych, miast, miejscowosci, bitew stoczonych kilka ty-
siecy lat temu, dat chronologicznych, faktow suchychit.p.

Historia est magistra vitae to jedna z najgtebszych
prawd, ale historja oparta na socjologji, krytycznym
oSwietlania, zestawianiu i poréwnywaniu zjawisk, wycia-
ganiu wnioskow a posteriori i jako taka winna by¢ wykia'
dana w szkole przez mitujgcego jg nauczyciela—socjologa
filozofa.

Z kolei poswiecam stdw Kilka nauce gieografji. Ta
rowniez ulec musi gruntownym zmianom. Obowigzkowe
wkuwanie w pamie¢ nazw drugo i trzeciorzednych miast
rzek, jezior, wulkandw, dolin, ptaskowzgdrzy etc. etc., cze-
stokro¢ o niepodobnym do wymowienia dla dziecka brzmie-
niu, zgota za zbyteczne uzna¢ musimy. Rzecz to podrecz-
nej encyklopedji, ktéra w przysztoSci wybornie zastapi te
cze$¢ gieografji i historji. Nauki przyrodnicze w dzisiej-
szym nauczaniu, réwniez opierajg sie na mechanicznej
opisowosci.  Klasyfikacje, cechy gatunkow i jednostek
przygotowuje znoéw nieszczesny podrecznik, gdy odwrot-
nie uczen na zasadzie podobienstw i réznic stwierdzonych
przezen na okazach sam klasyfikowac, odrézniaC i tgczyé
powinien.

Jatowy pedantyzm szkoty nawet z tych nauk, naj-
zywszy budzacych interes, najintensywniej rozwijajacych
miody umyst, czyni suchy szkielet bez miesni i nerwdw.

Ach! ta zabojcza martwota opisowosci! Modernizm
zwyciesko sie z nig rozprawit w dziedzinie literatury na-
dobnej, kiedyz przyjdzie kolej na literature pedagogiczna!
Podreczniki gramatyk wszelkich dla uczniéw stanowczo
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muszg przestaC istnieC. Jest to przedmiot najwyzszy
wstret budzacy w dziecku przez swg suchos¢, formutko-
wos¢ i martwote regut. A jednak, (twierdze na podsta-
wie praktycznego doswiadczenia) inspiracyjny, inwencyj-
ny umyst nauczyciela zdota tak urozmaicié¢, uplastyczni,
utatwi¢ wykiad, iz zaabsorbuje uwage ucznia wbrew jej
samej, podbije ja mocg talentu. Rozumie sie o zadawaniu
z podrecznika na pamie¢ mowy by¢ nie moze. To anachro-
nizm.

. Osig nauczania jezykdéw obcych musi sta¢ sie meto-
da pogladowa, plastyczna, przytym absolutnie bez pomocy
jezyka ojczystego. Zostato to juz zapoczatkowane przez
niektorych nauczycieli Francuzéw i Niemcow, mamy juz
odpowiednie podreczniki, niestety, wiekszo$¢ uczacych,
rozumie zaledwie zewnetrzng mechaniczng strone metody,
nie starajac sie wniknaC w jej istote. Jakze barwng, zy-
wa, urozmaicong lekcje pogladowsg jezyka obcego stworzy
nauczycielka (kobietom w tym wypadku nalezy sie pier-
wszenstwo, ze wzgledu na zywos¢ i gietkos¢ umystowosci)
obdarzona wrodzong intuicjg. Kazdy nowy wyraz ilustru-
je sie odpowiednig czynnoscia, lub przedmiotem bedacym
pod reka. Oto malenka probka.

Nauczycielka stojac przy tablicy dotyka jej reka, po-
wtarzajac po kilkakro¢ dobitnie: le tableau, ukazujgc .ka-
watek kredy w palcach: la craie. Dzieci powtarzajg. Na-
uczycielka pisze na tablicy: le tableau ilustrujac te czynno$¢
dobitnym powtarzaniem: récris. Wywotuje ucznia do ta-
blicy i dajgc mu krede moéwi: écris. Zwraca sie¢ do wszyst-
kich: écrivez. Pokazujac im ucznia piszacego iprzy.tablicy:
i? (z naciskiem) écrit. Za$ do tegoz mowi Kilkakrotnie
wskazujgc na wszystkich: ils écrivent (z naciskiem). Gdy
wszyscy piszg nauczycielka mowi wcigz: vous (z naciskiem)
sécrivez.Wywotuje uczniai uczennice razem do tablicy, (mam
na mysli przyszty system koedukacyjny, jedynie mozliwy)
i wtfykazuje réznice: elle écrit,H .écrit. Nastepnie poleca .pi-
saC wszystkim i jednocze$nie sama pisze powtarzajac Kil-

5
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kakrotnie: nous (z naciskiem) écrivons. Teraz nauczyciel-
ka bierze do reki gabke, ukazuje jg dzieciom powtarzajac:
une éponge (przyczem une nalezy wymawiac lekko, szybko,
éponge z naciskiem. Jeszcze lepiej opuscic przedimek na
pierwszych lekcjach). Sciera wyraz napisany powtarza-
jac: Jefface! Gdy uczen Sciera mowi don tu effaces. Zwra-
ca sie do wszystkich: effacez, it. d. Wybor pierwszych
czasownikow moze by¢ dowolny: zaczynajgce sie od spot-
gtosek jak porter, marcher, donner i inne winny mie¢ pier-
wszenstwo przed powyzej przytoczonemi, gdyz unika sie
trudnosci wyptywajacycli z wyrzutni, Znam nauczycielke,
ktéra na pierwszg lekcje jezyka franc, przyniosta do kla-
sy zywego kotka, jako materjat pogladowy. Rezultat byt
zdumiewajacy. Nude, oschtos$¢, nieuwage, pokonata zwy-
ciesko plastyka i zywotno$¢ wyktadu. Wogdle jest moim
najgtebszym przekonaniem, iz niema nauki nudnej, sg tyl-
ko nudni, jaloivi, interpretatorzy, bez cienia talentu, bez
iskry zapatu dla podjetej sprawy, bezdarni partacze kun-
sztu!

Oto przyczyny, dla ktorych szkofa dzisiejsza mija
sie ze swym zadaniem: ubezwifadnia i zamracza intelekt,
miast rozwija¢, wzbogacaé, potegowa roéznorodne jego
sktadniki. Dodawszy do tego zupelng abnegacje co do
ksztatcenia pierwiastka estetycznego, minusy pod posta-
cig zaniedbania higjeny, braku ruchu, gier i ¢wiczen cie-
lesnych, wyciggniemy niewesote wnioski. Lecz o tych
najdonio$lejszej wagi rzeczach wspominam mimochodem,
albowiem zamiarem moim przy niniejszej pracy byto wyka-
zanie przezytych form i metod nauczania.

Nasze pedagogiczno dydaktyczne btedy wywotujg od
niedawna krytyczne sady naszych syndw i corek, co boli
i obraza wychowawcow. Niestety! sami przygotowali za-
czyn obecnych fermentéw, rodzice przez absolutng bez-
krytyczno$¢ w tyle doniostej kwestji: jak i czego uczg sie
ich dzieci—nauczyciele przez zamitowanie rutyny. Stad
powstat konflikt, rést, az przybrat obecne rozmiary.
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To zycie, zycie samo wzmaga sie, rosnie, wypetnia
skorupe rutyny, wreszcie rozsadza jg swg mtoda, zwycies-
ka sita. Dlatego tak trudnym, ze az prawie niepodobnym
wydaje sie dzi$ nawigzanie nici sympatji miedzy uczniami
a nauczycielem, w braku ktérej nauka szkolna zamienia
sie w meke dla stron obu i wydaje tak mizerne owoce.
W pojeciu ucznia prze$ladowca i nauczyciel pozostato sy-
nonimem jak przed dwustu przypus¢my laty. Mocg in-
stynktu samozachowawczego, odczuwa on intuicyjnie ciez-
ka reke, gniotacg jego swobodne dziecinstwo przez wtla-
czanie wen balastu z ktérym zaden interes, Zzadne zacie-
kawienio go nie fagczy. To tez nawet godzac sie z musu
na nieznosny dlan status quo nie jest w moznosci wykrze-
saC w swym sercu cieplejszej iskry dla uciele$nionej
w osobie nauczyciela przemocy. Wielu pedagogow zywi
réwniez mimowiedng nieche¢ do samego pojecia: uczen.
Nie jest to jednak w wiekszosci wypadkdw antagonizm
dwuch indywidualnosci, jak raczej zobopdlna nienawis¢
wadliwej, skrzypigcej od staro$ci machiny pedagogicznej-
Zasade Sokratesowg: ,,Poznaj samego siebie” winni zasto-
sowaé rodzice i pedagodzy jak najszerzej wpierw, nim zaj-
ma sie badaniem psychicznych wiasciwosci dziecka, nie-
odzownym dla sprawy nauczania; przy obecnym braku sa-
mokrytycyzmu niepodobna im wnikna¢ giebiej w istote
tego, co stanowi prawdziwy rozwoj, a co jest jego suro-
gatem.

Na czole przecietnego wychowanca po skonczeniu
przezen nauk, $miato moznaby przyklei¢ tabliczke: Tu jest
sktad rupieci i przedmiotow wybrakowanych. Jest przy-
tym troche rzeczy potrzebnych.

Zatym precz z bezwiadem umystowym, produktem
spotczesnego nauczania. Precz z rezultatem tegoz: zu-
petng niezdolnoscig krytycznego rozejrzenia si¢ w danym
zjawisku zyciowym, z wybitng sktonnoscig do owczych
pedow. Precz z abderytyzmem w najrézniejszych jego
przejawach.
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Niech szkota blizkiej przysztosci zadrga pulsujacym
tetnem zywego organizmu, sStrzgsajgc co predzej powi-
jaki obskurantyzmu i rutyny. Niech uczy zycia miast dia-
wi¢ je w zawigzku, niech dazy wszystkiemi drogami do-
jego wzmozenia i uszlachetnienia.

Zenon Wichrzycki.



,Drazliwe kwestje” w nauczaniu szkol-
nym.

Czynnosci zyciowe ustroju mozna podzieli¢ na dwie
kategorje: jedne zmierzajg ku zachowaniu zycia danego
osobnika (przyjmowanie pokarmu, trawienie, asymilacja,
dysymilacja, wydzielaniei t. d.) drugie—ku zachowaniu ist-
nienia gatunku (rozmnazanie). Pod wzgledem morfolo-
gicznym temu réznicowaniu czynno$ci odpowiada réznico-
wanie sie organizmu na cze$¢ osobniczg (somatyczng),
oraz rozrodcza; cze$¢ osobnicza zamiera wraz ze Smiercig
osobnika, czes$¢ rozrodcza za$ (komorki rozrodcze) moze
stajac sie nowym organizmem, zy¢ nadal i zapewni¢ tym
sposobem dalsze trwanie gatunku.

Nauka 0 zyciu — biologja — za przedmiot swych do-
ciekan ma zaréwno zycie osobnikow, jak i zycie gatunkow,
przeto i w nauczaniu biologji tak pierwsze, jak i drugie
zawsze powinno by¢ traktowane. Nie liczyta sie dotych-
czas z tym wymaganiem szkota $rednia: dziat biologji, do-
tyczacy organ6w i czynno$ci rozmnazania, pomijata sta-
nowczym milczeniem, uczac przyrodoznawstwa dzieci
i miodziez na bezpiciowych manekinach. Kiedy przed
dziesieciu niespetna laty rozpoczynatem zawdd nauczyciel-
ski, dowiedziatem sie od starszych pedagogéw-przyrodni-
kow, ze tylko w szkotach meskich mozna ttumaczy¢ budo-
we i czynnosci nerek, nie mowigc nic o pecherzu i cewce
moczowej, w szkotach zenskich za$ jako narzady wydalni-
cze opisywane by¢ majg gruczoty potowe, ,,inne” tylko
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zaznaczane,—o0 otworze odbytowym wypadato raczej mo-
wic ,,drugi otwér kanatu pokarmowego”. Spraw, doty-
czacych rozmnazania, zwikaszcza zwierzat wyzszych, nie
dotykano w szkole zupetnie. Jakkolwiek niewfasciwosc¢
tych wskazéwek byta oczywista, niepodobna jednak byto
odrazu odwazy¢ sie na stanowcza reforme; nalezato dzia-
fa¢ oglednie i stopniowo; z kazdym wiec rokiem rozszerza-
lisSmy zakres wyktadow przyrodniczych, az kilka lat temu
w Szkole Handlowej Zgromadzenia kupcow w Warszawie
po raz pierwszy, w naszym Kkraju, o ile mi wiadomo, ucz-
niowie w szkole $redniej stuchali lekcji o organach roz-
rodczych cztowieka i 0 rozmnazaniu. Z kolei—od dwuch
juz lat omawiam kwestje dotyczace rozmnazania i wobec
miodziezy zenskiej—czynigc to w porozumieniu z przewod-
niczkami i (prawie zawsze) z rodzicami dziewczat. Wresz-
cie, za mojg inicjatywa, liczne grono nauczycieli—przyro-
dnikéw na posiedzeniu sekcji przyrodniczej W. T. O.
uchwalito jednogtosnie, ze w wyktadach biologji na wszy-
stkich szczeblach nauczania kwestje, dotyczace rozmnaza-
nia, nie maja by¢ pomijane (ob. protokut wydrukowany we
»Wszech$wiecie”); nastepnie zapatrywania mojejna te spra-
we wygtositem w roku ubiegtym w Wydziale Wychowaw-
czym W. T. H., przedstawiajgc przytym tablice anatomicz-
ne, wykonane specjalnie na moje zamOwienie dla szkot
$rednich. Te nowe hasta wywotaty z niektérych stron, jak
to byto fatwe do przewidzenia, ostrg krytyke, a nawet obu-
rzenie (podobny los spotka zapewne i niniejszg notatke!),
mimo to jednak pewni jesteSmy, ze hasta te niedtugo juz
czeka¢ bedg na powszechne uznanie.

Kwestje rozmnazania organizméw najwiasciwiej za-
pewne jest poruszaé po raz pierwszy w kursie botaniki,
nastepnie—w zoologji, -przyda sie tu, jak zresztg zawsze,
obserwacja i doswiadczenie (opylanie i zaptadnianie roslin
nasiennych, zaptadnianie ikry rybiej mleczkiem w misecz-
kach w celu otrzymania mtodych rybek, ogladanie zarod-
kéw kurzych w miare ictfrozwoju wjajkachit. p.),—wresz-
cie w kursie anatomji i fizjologji cztowieka poswieci¢ nale-
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zy pare wyktadéw opisowi narzadéw rozrodczych (gtownie
wewnetrznych) i procesowi rozwoju zarodka ludzkiego.
Wyktady te, jak zresztg i inne, cechowa¢ powinna powa-
ga i takt ze strony nauczyciela, ale zarazem naturalnos¢
i szczero$¢,—wtedy (wiemy to z do$wiadczenia) w niczym
dotkniete nie bedzie, tak cenne w kazdym, uczucie
skromnosci.

Co do szkdt zagranicznych, to w programach niektd-
rych z nich uwzgledniona jest kwestja rozmnazania orga-
nizmow, tak np. w stynnym zakiadzie wychowawczym d ra
Lietza w Haubindzie uczniom ostatniej klasy wykladana
jest embrjologja poréwnawcza, a na lekcjach higjeny—
omawiane sg nawet choroby piciowe.

W berlinskim Towarzystwie Higjeny Szkolnej na
posiedzeniach 24 paZdziernika i 11 listopada 1905 r. byta
szeroko omawiana kwestja ptciowego uswiadamiania mto-
dziezy. Poglady tam wygtoszone streszczamy podiug pis-
ma Zeitschrift fur Schulgesundheitspflege. Dyrektor d-r
Kemsis stwierdza, ze juz oddawna wypowiadane jest zg-
danie uswiadamiania mtodziezy co do spraw higjeny picio-
wej, ze obecnie domagajg sie tego rodzice, nauczyciele,
lekarze i duchowni. Nalezy przeto dzieciom przystep-
nie tlumaczy¢, w jaki sposob powstajg ludzie. Poniewaz
rodzice najczesciej lekajg sie uswiadamiac swe dzieci i, co
prawda, w wiekszosci wypadkow nie sg odpowiednio do
tego przygotowani, referent radzi, by kwestjg tg zajeli
sie nauczyciele — przyrodnicy w szkole. UsSwiadamianie
licznego grona dziatwy w szkole uwaza¢ nalezy za wia-
Sciwsze, niz udwiadamianie poszczegdlnych jednostek.
Jeszcze w okresie przedszkolnym dziecku szeSciolet-
niemu powinua matka wyttumaczy¢, co to jest macierzyn-
stwo, cigza i ojcostwo; odpowiednich wskazéwek dostar-
czy¢ tu moga niektore w tym celu napisane ksigzeczki.
Bajka o bocianie powinna znikng¢ bezpowrotnie. Po raz
drugi—dzieciom dziesiecioletnim—sprawy, dotyczace roz-
mnazania, powinien wytlumaczy¢ nauczyciel przyrodo-
znawstwa, omawiajac powstawanie ustrojow roslinnych
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i zwierzecych; w wyzszych klasach mozna opisa¢ doktad-
niej rozwdj zarodkdw zwierzecych, obserwujac np. rozwoj
kurczecia. W najwyzszych klasach wreszcie o sprawach
ptciowych rozmawia¢ winni z miodziezg nauczyciele—
przyrodnicy, lekarze i duchowni. Radca sanitarny, d-r
0. Rosenthal dowodzi, ze tajemniczos$¢, jaka ostaniane sg
kwestje piciowe, dziata na mtodziez podniecajgco i przez
to przygotowuje grunt dla onanizmu, ostabiajgcego fizycz-
nie i duchowo i zmniejszajagcego odpornos¢ ustroju na
choroby zakaZne; podobnie dziatajg plugawe ksigzki,
obrazki, pisma, niektore widowiska, dtugie siedzenie przy
pracy w szkole i w domu, nieodpowiednie ubiory, sypianie
na pierzynach, alkohol, zbyt obfity positek przed udawa-
niem sie na spoczynek, niedoktadna dbatos¢ o czysto$¢
ciata, wspolne zamieszkiwanie kilku rodzin w jednym cia-
snym mieszkaniu i t. p. W walce z wynikajgcym stad
niebezpieczenstwem skutecznie dziata¢ mogg zastosowane
do wieku rozmowy pouczajace rodzicow z dzieémi, ¢wicze-
nia fizyczne, gry ruchowe na Swiezym powietrzu, chtodne
obmywania, regularne kapiele i t. p. Na lekcjach przyro-
doznawstwa nauczyciele powinni dzieciom objasnia¢ roz-
mnazanie roslin i zwierzat. Jeszcze wazniejsze pod wzgle-
dem lekarskim jest uSwiadamianie dorastajgcej mtodziezy;
ten Swiety obowigzek szkoty spetnia¢ winni przygotowani
odpowiednio pedagogowie, lub tez uzdolnieni pedagogicz-
nie lekarze szkolni. W sposéb taktowny i bez przesady
majg oni omawia¢ z miodziezg kwestje chor6b piciowych
i niebezpieczenstwa wynikajace ze zbyt wczesnego roz-
poczecia zycia piciowego. Z dziewczetami powinna tez
0 tym wszystkim rozmawiaC przetozona szkoty lub star-
sza nauczycielka (poglad D-ra Rosenthala).

Pani Mina Oauer domaga sie¢ réwniez informowania
dziewczat w sprawach rozmnazania ze strony szkoty na
lekcjach nauk przyrodniczych; ideatem wychowania jest
koedukacja chtopcéw i dziewczat, ktora, jak to wielokrot-
nie stwierdzono, tagodzi poped piciowy. Pastor Witte
zgda uswiadamiania dzieci i mtodziezy w rodzinie i szkole
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na podstawie szostego przykazania; mniejsza o to, czy sie
tego ma podjg¢ nauczyciel, lekarz czy duchowny, byleby
tylko traktowat to z odpowiednig powagg i taktem. Na-
stepni méwcy przewaznie oSwiadczyli sie za przyjeciem
wyzej streszczonych pogladéw,—nie podzielat ich prof, d-r
Baginsky, domagajac sie jednak dalszej dyskusji i wybra-
nia ad hoc komisji z pedagogow, lekarzy, matek i nauczy-
cielek; zebrani cztonkowie Berlinskiego Towarzystwa Hi-
gjeny szkolnej przychylili sie chetnie do tej propozycji
Baginsky’ego.

Wogdle w sprawie nauczania w szkotach $rednich o
budowie i czynno$ciach narzagddw rozrodczych u roslin, zwie-
rzat i cztowieka i w sprawie uswiadamiania piciowego
dzieci i miodziezy napisano zagranicg i u nas sporo artyku-
t6w i broszur; bedzie ona omawiana prawdpodobnie w pra-
sie naszej i rozwazana podczas wspélnych narad nauczy-
cieli z rodzicami miodziezy, — i my tez w ,Nowych To-
rach” zapewne raz jeszcze do niej powrdcimy.

W. Jezierski.



Ruch reformatorski w spotczesne
pedagogice niemieckie;.

Wedtug sprawozdar postepowych pism pedagogicz-
nych niemieckich, podajemy przeglad ruchu w kierunku
reform w pedagogice za rok ubiegly.,

Bok 1905-ty, podobnie jak i lata ostatnie, nazwac
mozna rokiem wojny i rewolucji w pedagogice niemiec-
kiej. W kronice bojowej na pierwszym miejscu postawic
nalezy ataki na szkote rzadowag. Odmowiono jej wszel-
kich zalet, wykazano wszystkie wady i braki i wypowie-
dziano jej zacietg walke na cafej linji. Szczegolniej wro-
gie stanowisko zajmuje nowoczesna pedagogika wzgledem
gimnazjum klasycznego, uwazanego za anachronizm
i grzech przeciwko duchowi zycia spotecznego. To tez
wszystkie spdznione dzieta w tym kierunku, ktore ukaza-
ty sie tego roku w druku, brzmig niby przezytki obce, da-
lekie juz.

Za przykry rowniez objaw czasu, jakkolwiek w innym
kierunku, uwazaé nalezy pojawienie sie calej literatury
0 przecigzeniu szkolnym. Charakterystyczny ten objaw
przykry jest dlatego wiasnie, ze sie pojawit i pojawic rnu-
siat. Jestto bowiem niezaprzeczenie literatura choroby
pedagogiki.
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Czytajac i stuchajac roztrzasan gtebokich zagadnien,
jakie tawki najlepiej zapobiegajg skrzywieniom kregostu-
pa, krétkowzrocznosci i t. p., chciatoby sie rozwigzac je
jedng odpowiedzia: ,,Najlepsze tawki sg te, na ktorych sie
najkrocej siedzi”. Przyzna¢ nalezy, ze sig juz co$ nie co$
robi wtej dziedzinie, wprowadzonym przeciez zostato:
ograniczenie liczby godzin lekcji, zmniejszenie robo6t do-
mowych, przedtuzenie pauz, wakacji letnich, urzadzanie
wycieczek pieszych, wyscigdw i regat uczniowskich, wresz-
cie préby nauczania na powietrzu. Précz tego zadajg
jeszcze szermierze reform na tym polu wielu zmian na
lepsze w poszczegblnych dziedzinach nauczania, miedzy
innemi zniesienia przecigzenia naukag jezykdéw obcych
i utatwienia nauki poprawnego pisania po niemiecku przez
zastgpienie alfabetu gotyckiego przez tacinski i wyrzuce-
nia duzych liter poczatkowych przy rzeczownikach procz
imion wiasnych.

Wszystkie te reformy wszakze torujg sobie dopiero
droge. Wszechwiadnie za$ panuje jeszcze w szkotach nie-
mieckich metoda ,,zadawania” we wszystkich dziedzinach
wiedzy. Uczniowie muszg zna¢ calg biblje na pamie¢ i od-
powiada¢ na pytania wiernie wedtug ksigzki, rozdziatu,
wiersza; na pytanie nauczyciela taciny: ,,Horacy, ksiazka
I, oda 4-a?"—muszg wyrecytowac bez zajgknienia odnosny
wiersz, musza wiedzie¢ ile wierszy w Eneidzie zajmuje
chor bogdw, a wiele opis burzy, muszg zna¢ wszystkie tra-
gedje i poezje klasyczne, wszystkie listy apostotéw i t. p.
W tym tez duchu i dla tych potrzeb pisang jest przewazna
cze$¢ podrecznikéw szkolnych niemieckich.

Przeciwko zabojczej tresurze umystu i czczej forma-
listyce tej metody, ktora taduje i przecigza gtowy mio-
dziefncze zbytecznym balastem, i dajac nie wiedze—tylko
wiadomosci—nie przygotowuje mtodziezy do samodzielne-
go myslenia, wystepuja do walki zastepy reformatoréw pe-
dagogicznych, a dziatalnos¢ ich jest jednym szeregiem wy-
sitkdw, zmierzajacych do zwalczenia tego ,,za” w pedago-
gice. Z miast niemieckich przyzna¢ nalezy przodownic-
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two w tym ruchu Hamburgowi i Bremie, a wsréd przywod-
cow wymieni¢ nalezy nazwiska: A. Lichtwarka, Otto
Ernsta, H. Scharrelmanna, Carla G-6tze, H. Frickego i O.
Anthesa, ktérych prace sa jednym protestem, przeciwko
szkodliwemu szablonowi i rutynie w wychowaniu i nau-
czaniu, usituja, zas stworzyé podstawy pedagogiki i kultu-
ry przysztoscl.

Protest i walka na tym polu odbijajg sie tez echem
w najnowszej beletrystyce niemieckiej i na uwage zastu-
guje wiasnie to, ze, gdy dawniej opisywano szkote w bele-
trystyce w sposob humorystyczny, zartobliwy, dzi§ wywo-
tuje ona tylko krytyke petng nienawisci i rozgoryczenia,
a utwory artystyczne pietnujg ohyde szkoty spolczesnej.
Na uwage szczegblng zastugujg gtosy samych ucznidw,
ktérzy skarza sie wymownie na czasy szkolne, czasy me-
czenstwa, niewoli ciata i ducha, czasy przymusu i nadzoru
policyjnego °).

Z zagadnien, nurtujacych reformatoréw pedagogicz-
nych wymienic jeszcze nalezy i stosunek szkoty do zycia
spotecznego i politycznego, walke indywidualizmu z kultu-
ra, rozdziat miedzy szkotg a kosciotem, stworzenie szko-
ty narodowej na jednej podstawie szkoty ogélnej i po-
wszechnej, Jako ideaty przy$wiecajg w tej pracy takie
dazenia, jak: ksztatcenie wolnych ludzi, poszanowanie
a nawet cze$¢ dla dziecka, jako stajgcego sie cztowieka.

Pracom teoretycznym, przepojonym tym duchem re-
formatorskim, odpowiadajg juz niektore czyny. Do takich
czynow pedagogicznych zaliczy¢ nalezy najnowsze prze-
mowienie d-ra Mathiasa w ministerjum pruskim, ktore wy-
wota wreszcie tak upragnione przeobrazenie sie ducha
szkolnego w Prusach, a co za tym idzie i w catych Niem-
czech. Jest zatym nadzieja, ze maluczko, a zginie ten

¥ Wkroétce ukazg sie w polskim przektadzie dwa utwory
w tym duchu: Otto Ernsta: ,,Asrnus Sempers Jugendlandi i Walthera.
Unusa: ,,Schiiler-Tagebuch#.
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strupieszaty ideat ogo6lnego wyksztatcenia® ktéry kazat
jednemu cztowiekowi przezy¢ zycie catej ludzkosci po to,
aby zajg¢ uroczyScie miejsce w przybytku uczonych.
A uczeni ci? Znamy ich wszyscy. Krzywe, wazkopiersne,
krétkowzroczne, zwiedte mole ksigzkowe, ktére umiejg
tylko grzeba¢ w popiotach starych kultur, nowego zycia
jednak nie tylko juz stwarza¢ i pobudza¢, ale nawet i ro-
zumie¢ nie zdotaja. Toz przeciez nie potrafig wbi¢ gwoz-
dzia w $ciane.

ZaznaczyC jeszcze nalezy, zejednym z goracych usi-
fowan nowoczesnej pedagogiki niemieckiej, jest stworze-
nie typu wolnego ucznia i wolnego nauczyciela. Uczen
musi umie¢ zy¢, dziata¢ i mysle¢ samodzielnie i ponosi¢ od-
powiedzialno$¢ przed sobg za wihasne swoje postepki. Na-
uczyciel musi zrzuci¢ z siebie krepujace go wiezy niepro-
szonych opiekunéw dyrekcji i inspekcji szkolnej, wytamac
sie z pod przymusu z gory przepisanych planéw, progra-
mow i instrukcji. Prawdziwa wiedza wzejs¢ i zakwitngé
moze tylko na wolnym powietrzu, pod wolnym niebem
i wjasnym Swietle.

Wszystkie te powyzej zaznaczone dazenia reforma-
torskie znalazty swoj wyraz w catym szeregu dziet i prac
pedagogicznych, ktére pojawity sie ostatnio w literaturze
niemieckiej.

Z prac tych zastugujg na szczegdlniejsza uwage:
Dr. Hugo Goéringa: ,,Die neue deutsche Selmie”  Autor
chce oprze¢ nowg szkote niemieckg na podstawie jaknaj-
szerszej postrzegania i dosSwiadczenia. Ma ona odpowiadac
potrzebom terazniejszosci i rzeczywistosci. Nawigzuje
tu Goring mimowolnie z Froeblem i zgodnie z zasadni-
czym twierdzeniem Froebla, ze ,ludzko$¢ powinna kro-
czy¢ od zycia praktycznego do teoretycznego poznania”,
zada dla nowej szkotly niemieckiej nauczania praktyczne-
go—w ogrodzie, na polu, przy warsztacie. Nowa niemiec-

2 Leipzig—R. Voigtlaiidel- 2,50 Mr.
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ka szkota Goringa stanowi wiec niby dalszy cigg ogrodka
dzieciecego Froebla.

Praca d-ra Rheniusa: ,,Wo bleibt dieSchulreform” ),
buduje nowg szkote niemiecka, bez obcych jezykow, za-
miast nich stawia autor w planie 4 godziny tygodniowo
nauki lecznictwa i prawoznawstwa.

Ksigzka Artura Schulza ,,Der Mensch und seine na-
turliche Ausbildung” 2) byta poteznym taranem na drodze
ruchu reformy szkolnej. Autor widzi przyczyny wiek-
szosci cierpien ludzkich w zabdjczym wychowaniu spot-
czesnym. Wola tez: precz z dusznych zakurzonych klas
szkolnych na powietrze, na tono zywej, zdrowej, pieknej
przyrody! Precz z Grecjg! Precz z Rzymem! Precz
Judes.

W mysl tych pradéw zwotane zostaty dwa powszech-
ne niemieckie kongresy pedagogiczne w Weimarze 3), na
ktorych ze wszystkich prawie przemowien wiat nowy,
ozywczy duch przysztosci 4).

Do najrozleglejszej, najgruntowniejszej reformy szkol-
nej dazy d-r. Ewald Haufe ’°), Idzie mu o zastgpienie
wszystkich ktamstw kultury przez system prawdy. Nau-
ka wychowania musi sie sta¢ naukg przyrody, uwolni¢ sie
od wszelkiej spekulacji i sta¢ sie nauka do$wiadczalna.

Interesujaca indywidualnoscig wsrod nowoczesnych
reformatoréw pedagogicznych jest Berthold Otto. Jest on
reformatorem wychowania domowego, zywi jednak ukrytg
nadzieje, ze zasady jego stang sie kiedy$ zasadami catego
wychowania. Dagzy on do wytworzenia duchowej taczno-

') Leipzig, Felix Dietrich 2.50 Mr.

2) Friedriclishagen—Berlin: 2 Mr.

3) Trzeci odbedzie sie na Zielone Swigtki tego roku takze
w Weimarze.

4) Verhandlungen des zweiten allgemeinen Tages fiir deutsche
Erziehung in Weimar.

s) Aus dem Leben eines freien Padagogen—Leipzig—Scheffer
2M. Dap Evangelium der nattrrlichen Erziehung Ebenda 2 Mr.



Nowe Tory. 301

§ci i harmonji miedzy rodzicami a dzieémi. Prace swoje
uwaza za $rodki pomocnicze wtym drzeniu ¥ Do ludzi
czynu i praktyki na tym polu zaliczy¢ nalezy nauczyciela
w Elberfeldzie P. Johannesa Thiela. Stworzyt on pierw-
szy w Niemczech typ t. zw. ,Landerziehungsheim” (za-
ktad wychowawczy na wsi) pod nazwg ,Lebensheim”
Hastem jego jest: Smieré zabéjczemu, ohydnemu, nienatu-
ralnemu wychowaniu w wiezieniu szkolnym, niech zyje
zdrowe, przenikniete mitoscig i harmonjg wychowanie na
fonie natury! Zapoczatkowat on caty szereg takich zakta-
déw wychowawczych w Niemczech, usitujagcych wprowa-
dzi¢ w zycie zasady nowej pedagogiki. Thiel poswieca
szczeg6lng uwage wychowaniu dziewczat 3.

Do catkowitego przeksztatcenia catosci wychowania-
zdgza takze Langermann w swojej pracy ,,Probleme der
Erziehung”. Zasady j swoje przeprowadza praktycznie
w klaise dzieci, ktore ksztatci samodzielnym postrzega-
niem i badaniem, osiggajac znakomite rezultaty

Praca reformatorska obejmuje takze i specjalne dzie-
dziny szkolne. Reformie nauczania poczatkowego stuza
Henck Traudt3), ktéry uwolni¢ chce dzieci od zabojczej
tyraniji liter i stdw, oraz H. G-ansberg 4) poSwiecajacy swo-
ja prace dzieciom miejskim.

Z Bremy idzie wielki i doniosty duch reformatorski,
dazacy do usuniecia ze szkoty ortodoksyjnego i wyznanio-
wego nauczania religji. Luter zadat, aby religja przenika-
fa cate zycie. Egidy mowit, ze cate zycie ma by¢ religja.
W tym duchu pragng tez reformatorzy, aby zamiast na-
uczania religji panowat w dzieciach duch religijny. Dru-

') Berthold Otto: ,,Mutterfibel* 1 ink.—,,\Vorlesebuch* 1.20.!

»,Lehrgang der Zukunftsehule* 4 ink. ,,Beitrage zur Psycho-
logie des Unterrichts* 9mk.

) Maria in der deutschen Mutterschule 0,50.

3 Schafft frohe Jugend 3 ink. Das erste Schuljahr 2.50

4) Bei uns zu Haus. Leipzig Voigtlander.



302 Nowe Tory.

gim podstawowym dagzeniem pedagogiki nowoczesnej jest
kult ojczyzny i zycia narodowego w szkole

»Dzieci potrzebujg mitosci” oto hasto, w imie ktore-
go znikng¢ muszg wszelkie kary cielesne w wychowa-
niu 3.

Na szczeg6lng uwage zastugujg ksigzki H. Scharrel-
mana. Wolny pedagog idzie tu nowemi torami w prze-
$wiadczeniu, ze szkota wtedy tylko wypetni swoje zadania
wzgledem przysztosci, gdy nauczycielom i uczniom uda sie
rozwingC¢ swoje sity twércze i gdy szkota pozostanie w tg-
cznosci ze spotczesnym zyciem kulturalnym.

J. Mortkowiézowa.

') Karl Hossann: ,,Die Heimatsidee im Unterricht der Volks-
schule”. Strasburg-Friedrich Bull. 2.50 mk.

2) Dr. Kiefer: ,,Die Kérperlliche Zichtigung“. Berlin. Kohler.
4 mk. Dr. Brunno Wille: ,,Philosophie der Befreiung durch das reine
Mittel“. Berlin, S. Fischer, 5 mk.



Z powodu wyktadu gieografji.

Rzadko ktora gataz wiedzy przechodzita tak liczne
i gtebokie zmiany co do swej tresci i zakresu jak nauka
gieografji. Poczatkowo luzny zbiér wiadomosci 0 rozma-
itych krajach, miastach i ludach, p6zniej rozmaicie porzad-
kowany z dodaniem wiadomosci z zakresu gieografji mate-
matycznej i garstki danych astronomicznych, rozrost sie
do materjatu, ktory zaczat zwraca¢ uwage badaczy, do-
szukujacych sie zwigzku zaleznosci miedzy zjawiskami roz-
maitych kategorji. Najpierw rzucat siew oczy wptyw kli-
matu bezposrednio na cztowieka, oraz posrednio na roslin-
nos¢, a wiec na czynnik okreslajgcy tatwos¢ lub trudnosc
walki cztowieka z przyrodg. Z czasem nazbierato sie spo-
ro spostrzezenn o dogodnosci potozenia gieograficznego
pewnych krajéw w przeciwstawieniu do niedogodnosci in-
nych, o wplywie rzek, zatok, blizkosci wysp, tamanej linji
brzegowej i t. d. Te spostrzezenia najczesciej robione
przez historykow i mezéw stanu, aczkolwiek dzisiaj nale-
73 do gieografji, w swoim czasie zepchnety gieografje do
rzedu nauk pomocniczych przy nauce dziejow.

Tymczasem jeszcze wpierw Humboldt rzucit podsta-
wy pod gatgZ wiedzy, ktora dzi$ nazywa sie gieografjg
fizyczng; gataz ta, aczkolwiek czesto niepostrzezenie prze-
chodzi w gieologje, posiada swoj odrebny obszar i metody
badarn nie majace nic wspélnego z obszarem i metodg
badan nauki dziejow. Praktyczna potrzeba szeregu wia-

6
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domosci z krajoznawstwa i swojskiego i obcego nasuwata
dogodno$¢ potaczenia w jedng bardzo nieraz sztuczng ca-
tos¢ wiadomosci z zakresu gieografji fizycznej, matematy-
cznej, statystyki ludnosci i ekonomicznej, etnografji, dzie-
jow i niektorych innych. Sg to zakresy tak rozmaite, ze
specjalista jednego dziatu musi by¢ ledwie dyletantem
w innych dziatach.

Za ni¢ tgczacy te rozbiezne dziaty wiedzy ludzkiej, za
treS¢ wihasciwg nauki gieografji dzisiaj uwazamy po-
wierzchnie ziemi, a mianowicie jej postac¢, wyniesienie nad
poziom morza (co nam dajg poczatkowo opisy podrozni-
kéw, a pozniej gieografowie na podstawie pomiaréw topo-
graficznych), wptyw klimatu na krajobraz i powierzchni
na klimat, a w ostatnich latach 30 do zakresu gieografji
wigczono powstawanie powierzchni: przyczyny, ktére wy-
tworzyty stan dzisiejszy powierzchni, najlepiej ja charak-
teryzujg. Klimat jako czynnik charakterystyczny jest
Scisle z powierzchnig i potozeniem gieograficznym zwigza-
ny, stad jego wielkie znaczenie w gieografji fizycznej.
Powierzchnia (wraz z bogactwem kopalnym i rodzajnoscia
gleby) warunkuje do pewnego stopnia tatwos¢ lub trud-
no$¢ wyzywienia sie ludnosci, a wiec zageszczania;, ta-
twos¢ lub trudnosc taczenia sie miedzyplemiennego i mie-
dzynarodowego, tatwos$¢ lub trudno$¢ obrony panstwa,
czyli posta¢ powierzchni i potozenie gieograficzne, jezeli
nie warunkuja, to facznie z klimatem wywiera znaczny
wptyw na tworzenie si¢ cywilizacji, panstw i na warunki
gospodarcze ludzkosci. Tak rozpatrywana gieografja
w ciggu ostatnich lat trzydziestu dokonata wielkiego po-
stepu, przyczym—co czesto sie zdarza—nie obeszio sie
bez roznicy zdan i walki. Gdy jedni chcieli w niej widzie¢
tylko opis i analize powierzchni w zaleznosci od czynni-
kéw fizycznych i tu zlewali w jedng catos¢ i klimatologje,
inni wychodzili z powierzchni, a catg uwage skupiali na
cztowieku, mianowicie na wzajemnym oddziatywaniu czto-
wieka i przyrody i wigczali catg etnografje. Pierwszy
kierunek mozna nazwac poniekad gieologicznym (byli fa-
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natycy, ktorzy zadali ,,wygnania cztowieka” z gieografji),
drugi antropogieograficznym. Dzisiaj, gdy za przykia-
dem Niemiec od 33—34 lat po wigkszosci wszechnic euro-
pejskich zatozono katedry gieografji, mozna powiedziec,
ze profesorowie przedstawiajg wszelkie odcienia od naj-
krancowszych gieologéw, az do stanowczych zwolennikéw
gieografji dziejowej, mozna jednak juz dzi§ wyprowadzi¢
dwa wnioski zasadnicze: 1) ze o ,,wygnaniu cztowieka”
z gieografji nie moze by¢ mowy i 2) ze dzisiaj nie mozna
sobie wystawi¢ gieografa naukowego, ktéryby z nauk
przyrodniczych co najmniej nie znat gruntownie gieologji
z klimatologja.

spoteczenstwo polskie z wysitkiem zdagzajace za Za-
chodem mato posiada sit gieograficznych, stojgcych na wy-
sokosci nauki spéteczesnej. Juz nie z przykroscig, ale z bo-
leScig prawdziwg musimy sobie powiedzie¢, ze katedry
gieografji na obydwuch wszechnicach polskich w Galicji
nie promieniejg Swiattem nauki. Jeszcze we Lwowie pro-
fesor gieografji kiedy$ podrozowat i drukowat dobre roz-
prawy phytogieograficzne dotyczgce Afryki potudniowej
i Krymu, poOzniejsze jego prace nie stanowig dorobku na-
ukowego, co sie za$ tyczy katedry gieografji na wszechni-
cy Jagielonskiej, to najlepiej o niej nie méwié. Po za ka-
tedrami stojagcy Wactaw Natkowski pokazat rozprawg
0 jeziorze Lepelskim, ze potrafi wnosi¢ do budowy gma-
chu cegietki, naukowo wypracowane, szeregiem szkicéw
(Ziemia i cztowiek) pokazat, ze w sposéb zazdrosci godny
umie wynajdywac i opisywaé zalezno$¢ cztowieka od przy-
rody; barwnie i naukowo (Dookota Alp) umie opisywac
krajobraz i wprost daje wzor, jak podr6ze powinny by¢
opisywane, a nie méwigc juz o tym, ze zawsze jest gora-
cym i wrazliwym ,bojownikiem” w zakresie zagadnien
spotecznych chwili—Natkowski rzucit podwaliny pod sy-
stematyczny wyktad gieografi Polski, oraz stworzyt pod-
recznik, stuszniej powiedzmy kurs gieografji powszechnej,
najlepszy z posrod literatur europejskich: jest to olbrzymi
materjat dotyczacy kuli ziemskiej, krytycznie opracowany
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i poréwnany, przetopiony w jednolity system, w catosc,
gdzie niema zjawisk odosobnionych, lecz wszystkie wigzg
sie w szeregi przyczyn i skutkow, spotzaleznosci lub
analogji.

Obok Wactawa Natkowskiego mozna i nalezy posta-
wi¢ docenta wszechnicy Lwowskiej d-ra Eugienjusza Ro-
mera. Gruntownie przygotowany do studjow samodziel-
nych, pracowat pdzniej przy Kirchofie i Renku i dotych-
czas drukowat sporo prac, z ktérych najwazniejsze: ,,Rze-
ki w gieografji i historji”, Najwazniejsze artykuty handlu
Swiatowego”, ,,Wptyw klimatu na powierzchnie”, ,Wista”
(streszczenie i uzupetnienie pracy Kellera ,,Weichsel,
Pregel u. Memel”), wreszcie z pomocg kilku os6b doko-
nat bibljografji dotyczacej ziem polskich od r. 1890 do
1902. W ostatnich czasach bada Karpaty Wschodnie
i czesé tych badan juz drukowat w Kosmosie.

Jezeli na katedrach uniwersyteckich gieografja sta-
neta na wyzynach nauki spoteczesnej, jezeli ilos¢ czasopism
po$wieconych gieografji lub naukom pokrewnym liczy sie
na dziesigtki, to nie mozna powiedzie¢, aby w szkotach
Srednich i nizszych wytworzyt sie typ wykiadu i typ nau?
czyciela odpowiadajgcy dzisiejszemu stanowi wiedzy.

W Niemczech po dawnemu gieografja jest wyktada-
na przez historykéw, a ze ci bardzo czesto tacza w sobie
i wyktad jezykoéw starozytnych, wiec tez znajduje sie w re-
ku filologbw. W Austrji, rozumie sie, widzimy niewolni-
cze nasladownictwo Berlina. We Francji o tyle wida¢
postep, ze poSwiecajg gieografji 14 godzin (po dwie godzi-
ny tygodniowo przez 7 lat), wowczas gdy w Niemczech
i Austrji gieografja konczy sie w 4-ej klasie, a pdzZniej
istnieje tylko w kombinacji z historjg powszechna.

Programy gieografji w gimnazjach rosyjskich po-
wszechnie sg znane i cierpig za zbyt wczesne zakonczenie
kursu bo w klasie czwartej (w 7 i 8-ej powtdrzenie gieo-
grafji Rosji i Europy), ale jeszcze bardziej na brak pod-
recznikdw i odpowiednich nauczycieli. Podreczniki bar-
dzo stabe, a uczniowie 4-ej klasy jeszcze i dzi$ w niekto-
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rych szkotach wypaczajg sobie pojecia na ostawionym Le-
biediewie. W ciggu ostatnich lat kilku nastgpita cata po-
wadZ podrecznikéw, gdzie zrzadka $réd ttumu przedsie-
biorcow chcacych zrobi¢ dobry interes czasami zjawia sie
i prawdziwy gieograf. Kwestja przygotowania nauczy-
cieli do wyktadu gieografji po dawnemu wyglada opta-
kanie. Jeden z kuratorow wyjgtkowo Chciat sie zajac tg
sprawg i na zapytanie skierowane ku dyrektorowi jakiemu
specjaliscie powierzaja wykiad gieografji otrzymywat
przewaznie odpowiedzi: ,,komukolwiek” az jeden wyttu-
maczyt: ,,temu, co ma najwiecej dzieci—niech biedak sobie
zarobi”.

A jednak w Rosji juz w r. 1892 prof. Petri (autor do-
brego atlasu dla nauki szkolnej) rozwingt projekt wytwo-
rzenia rzeczywistych nauczycieli gieografji. Podtug prof.
Petri na uniwersytecie (jednym na calg Rosje) nalezato
stworzy¢ co$ w rodzaju fakultetu gieograticznego, na kto-
rym stuchacze powinni studjowac: 1) nauki przyrodnicze
w poréwnaniu z wydziatem przyrodniczym powinni miec
skrocony kurs chemji, mniej anatomji i flzjologji, natomiast
wiecej wiadomosci z zakresu gieografji zwierzat i roslin,
2) pewne dziaty wyzszej matematyki, potrzebne przy pra-
cy nad klimatologja, 3) Ekonomje polityczng i statysty-
ke, 4) francuski, niemiecki i angielski, 5) Historje po-
wszechng, dzieje kultury z archeologjg wigcznie, 6) opi-
sowg antropologje i etnografje 7) kreslenie map.

Projekt prof. Petri grzeszyt optymizmem, gdy roz-
kfadat te zajecia na 4 lata pracy uniwersyteckiej, ale
w ciggu lat 5 to byto mozliwe do osiggniecia. Zaletg te-
go projektu byto szczere i wyrazne przyznanie, ze nau-
czyciel gieografji powinien posiadaé przygotowanie wie-
lostronne, ktdére powinno sie tgczy¢ z pewng gruntowno-
$cig. Bo w rzeczy samej, tylko takie specjalne przygoto-
wanie moze da¢ nauczycielowi to, co w innym razie musi
zdobywac drogg ucigzliwego samouctwa.

Najniezalezniej od stanu gieografji w szkotach Sred-
nich w Warszawie, wyrobita sig gromadka nauczycieli
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gieografji, ktérzy potrafig jg opiera¢ na zasadach przyro-
doznawstwa i dlatego tez przy dzisiejszych zmianach
w szkolnictwie ten przedmiot moze by¢ oddany nauczycie-
lom najzupetniej wyrobionym, traktujagcym ten wysoce
ksztatcacy przedmiot nie tradycjonalnie, lecz naukowo-
spotczesnie.

Jezeli raz uznamy, ze gieografje powinni wyktadac
przyrodnicy, lub tez nauczyciele obznajmieni z zasadami
i metodami przyrodoznawstwa, to musimy zaznaczy€, ze
Warszawa nalezy do miejscowosci, gdzie gieografje wy-
ktada¢ bardzo trudno. Brak wszelkiego urozmaicenia po-
wierzchni w blizszej okolicy utrudnia doszczetnie wykfad.
Jedynie tylko dolina Wisty i czasami jej brzegi moga
by¢ przedmiotem pokazu szkolnego. Grodno lezagce nad
Niemnem, a jeszcze bardziej Czestochowa, Bedzin, Sando-
mierz a nadewszystko Kielce, lezg w okolicach daleko bar-
dziej urozmaiconych itam wyktad gieografji moze by¢
zadaniem daleko wdzieczniejszym. Zadna jednak okolica
nie moze okaza¢ wszystkich szczegdtow pozadanych dla
poglagdowego wyktadu gieografji, to tez wycieczki powin-
ny z czasem stac sie nieodzowng czescig sktadowg wykta-
du gieografji.

A. Szijkozuski.



KARTKA Z PEDAGOGIKI.

Zpowodu ksigzki W+ Szeremietiewskiego: ,,0 pisowni
wogole it. d.“ wydanie komisji nauczycieli jezyka rosyj-
skiego, Moskwa 1897.

Rok zeszty wysunat na pierwszy plan kwestje szkol-
ng, ze jednak stoi ona w Scistym zwigzku z politycznym,
ekonomicznym i wogole spotecznym ustrojem catego na-
rodu, ze bez radykalnych a trwatych zmian w tym ustroju
nie moze by¢ pomyslnie rozwigzana, wiec w ostatnich cza-
sach zwtaszcza, uwaga szerokiego ogotu w kierunku tych
zmian sie zwrécita. Nie znaczy to wcale, by sprawa szkol-
na stracita na swej doniostosci: bynajmniej, pozostanie ona
zawsze zywotng i cho¢ przestata by¢ tematem rozpraw na
wiecach i zebraniach szerokich sfer, przeszta pod rozwage
ludzi bardziej do tego powotanych, bo pedagogow.

Pomyslano o najkonieczniejszych reformach w szko-
le, by ja zblizy¢ o kilka krokéw do tego ideatu, jaki od pew-
nego czasu coraz wyrazniej rysuje sie przed nami, gtow-
nie dzieki zbiorowym pracom ludzi, ktérym wychowanie
miodziezy lezy na sercu. Co sie tyczy dotychczasowej

,zkoty, wszyscy zgodzilisSmy sie najedno: ze ogdlnie byta
ona ztg. Gimnazja rzadowe byty zie w swym zatozeniu,
w swym rdzeniu niejako: instytucje propagandy ideatdw
biurokratycznych, podajagce mtodocianym umystom w imie
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tychze ideatow falszowang nauke, narzedzia polakozerczej
rusyfikacji, nakazujace dziewiecioletnim dzieciom mowic
i mys$le¢ w obcym jezyku—dtawity one wszelkg mysl wol-
na, niszczyty w zarodku samodzielno$¢, wypaczaty charak-
ter; nawet pewne zalety, jakie te zaktady posiadaty, miano-
wicie pewna sprezysto$¢ i jedno$¢ organizacji, wobec za-
sadniczo ztego i nieetycznego stanowiska szkoty rzado-
wej u nas—i te zalety, powtarzam, stuzyly do wprowa-
dzenia tym silniejszego roztamu w dusze ucznia.

Woprawdzie jedng zastuge ma szkota biurokratyczna
i nie pominie jej w swym inwentarzu przysztos¢, skrupula-
tnie obliczajgca odziedziczony po matce—przesztosci spa-
dek; ale nie wiemy, czy szkota rzadowa ucieszy sie z przy-
znania jej tej wkasnie zastugi: oto nauczyta ona miodziez
konspirowa¢, nawet do konspiracji zmusita. Walgc raz
za razem ciezkim miotem ucisku, jednych ztamata, ale dru-
gich zahartowata, rozbudzita che¢ i drzemiagcg site oporu,
nakazata ukrywac sie i w ciszy zbierac sity, by z czasem
tym pewniej stang¢ do walki.

Obatamucic¢ jednak nikogo nie zdotata, bo juz na pra-
ce w tym kierunku zbrakto jej sit, zuzywanych wylgcznie
na dziatalnos¢ represyjng. Cze$¢ wiec tej bojowniczce
ciemnoty, ze prze$lepita najwazniejsze swe zadanie! Niech
nasza pogarda lekka jej bedzie! Rok ubiegty wyraznie
podkreslit jej pasywa, a cate spoteczenstwo—przynajmniej
spoteczenstwo inteligientne — zaréwno u nas jak w Rosji
zaliczyto jg do przezytkdw kultury.

Czym te szkote zastgpi¢? a raczej czym wynagrodzi¢
sprawione przez nig szkody?—takie pytanie staje obecnie
przed nami. Starajg sie odpowiedzie¢ na nie liczne zakia-
dy naukowe prywatne. Czy odpowiedZ wypada zadawa-
lajgco? Jak dotad, chyba nie—i napewno nie! Co sie tyczy
szkot meskich, to, za nielicznemi wyjatkami, dzielg sie
one na dwie Kkategorje: szkoty dawniej powstate, oraz
szkoty zatozone w obecnym czasie. Pierwsza kategorja
spotzyjac dos¢ diugo, a nawet wspotzawodniczac z gimna-
zjum rzagdowym, gorliwie przejetajego wady i dotad z nich
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sie otrzasna¢ nie moze; draga nie zdazyla jeszcze okazac,
jaka bedzie naprawde, bo jakkolwiek podoba¢ nam sie mo-
ga programy i obietnice, gdy idzie o ocene praktycznej
dziatalnosci, jedng, jedyng zasade trzeba stosowac: ,,po
owocach ich poznacie je”!.. Pensje zenskie, mimo nieza-
przeczonych zastug, ktore potozyly w swoim czasie, dos$¢
odlegtym zreszta—w okresie Apuchtina i najzacietszej ru-
syfikacji tam sie kryta prze$Sladowana polszczyzna, mylac
lub myli¢ sie starajgc argusowe oczy inspektorow—dzis$ sg
wymownym S$wiadectwem, ze szkofa jest tylko funkcjg
spoteczng, czyli ze mato uswiadomione spoteczenstwa nie
majg i mieC nie chcg postepowej szkoty.

Ale za nim sie nam uda zmieni¢ nauczanie S$rednie,
przedewszystkim nauczanie poczatkowe winno ulec reor-
ganizacji. Ta kwestja byta przedmiotem wielu roztrza-
san pedagogéw, wielu narad i prac, ktore wreszcie wyto-
nity z siebie projekt ustawy szkolnej, niestety, zbyt mato
jeszcze znany szerokiemu ogotowi, a nie mogacy—podob-
nie do innych postulatow kulturalnych — wej$¢ wzycie dla
tych samych powodoéw, dla ktérych ptak zamkniety w klat-
ce nie moze wznie$¢ sie pod obtoki.

Tymczasem jednak gotujemy sie do owej chwili, gdy
dziata¢ bedziemy mogli i zanim wzorowa szkota polska
otworzy swe podwoje dla naszej miodziezy, wypracujemy
dla niej programy nauk, rozbudzimy zapat w nauczycie-
lach, a moze nawet uswiadomimy szerokie warstwy spote-
czne. Jednym za$ z najwazniejszych zadan pracy nad
szkotg przysztosci jest nietylko zapewnienie jezykowi oj-
czystemu tego stanowiska, jakie zajmowac winien, ale jed-
noczesne obmyslenie mozliwie najlepszych sposobow wy-
ktadu tego przedmiotu.

Dla tego-ostatniego celu pozytecznym jest bardzo
zestawienie nauczania jezyka ojczystego u nas i gdziein-
dziej, u szczesliwszych pod tym wzgledem narodow. Nie
jednej ciekawej, a waznej wskazéwki udzielicby nam mo-
gty szkoty i podreczniki czeskie, niemieckie, lub amery-
kanskie; nie od rzeczy bedzie rowniez zaznajomic sie z ta
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rawg w Rosji, gdzie gorecej moze nieraz niz na Zacho-
dzie interesowano sie nauczaniem poczatkowym jezyka.
Przekonywajg nas o tym prace Wilodzimierza Szeremie-
tiewskiego, zmartego w 1895 roku.

Dzieje pedagogiki w Rosji nie sg zbyt dawne. Po
ogolnikowych wskazoéwkach oswieconych dziataczy wieku
XVIlI-go, po niezbyt fortunnych prébach wyhodowania
w zamknietych instytutach nowego pokolenia, ktére z tych
cieplarni, wiasciwiej moze—z wzorowych koszar, miato
wyjs¢, jak Pallada, od stép do gtow uzbrojone do walki
z przesadami starego pokolenia — wydato spoteczenstwo
rosyjskie dopiero w drugiej potowie XIX-go stulecia teo-
retykobw pedagogiki, a miedzy niemi tak wybitnego a sa-
moistnego pracownika, jakim byt Uszynski. Jego czytan-
ki obrazkowe sprawity przewr6t w nauczaniu elementar-
nym, a Swiatte i szerokie poglady na zadanie wychowawcy
do dzi$ nie stracity znaczenia. Prace Bustajewa, Srez-
niewskiego, Wodowozowa i innych prowadzity dalej roz-
poczete dzieto, w ostatnim za$ dwudziestoleciu ubiegtego
wieku, wystgpit na widownie cziowiek goracego serca,
jasnego umystu i rozlegtej wiedzy — skromny nauczyciel
prywatny, zwykty szeregowiec, ktéremu los jednakze wto-
zyt butawe marszatkowska do tornistra — Wiodzimierz
Szeremietiewski.

Karjera stuzbowa w ministerjum oSwiaty wcze$nie
zamkneta sie przed Sz., nie potrafit widocznie by¢ urzed-
nikiem ten kochajgcy miodziez i nauczanie cztowiek. Za-
czety sie nieskonczone lekcje prywatne, nieskonczone po-
prawianie kajetow caterai wieczorami, niekiedy i nocami,
wysuszajgce mozg, wyjatawiajace go tak doskonale, jakby
zadna inna sterylizacja dokona¢ tego nie mogta; biegani-
na z godziny na godzine bez konica, bez wytchnienia, nie
dajaca przeciez nawet tyle, izby mozna byto zabezpieczy¢
sobie staro$¢. | wierne towarzyszki zywota nauezyciel-
skiego, choroby zawodowe — a z nich najgrozniejsza cho-
roba oczu — nie zapomniaty o Sz. ipod tym wzgledem
nie zaniedbat go los hojnie obdarzy¢. Mimo to S. nie
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upadt na duchu. ,Innym bywa jeszcze gorzej!” mawiat.
Kiedyindziej znéw do przyjaciela, co znekany pracg jak
i on, westchnat, iz czasby obydwom odpocza¢: ,,Robi¢ wiec
obrachunek z zyciem? Trudno to, a i strach! Lepiej zyjmy
i pracujmy, poki sie da, cho¢ nieraz gtowa ku spoczynkowi
cigzy¢ bedzie ..”

Sz. cate zycie walczyt z formalizmem szkolnym,
zwlaszcza za$ przy nauczaniu jezyka ojczystego. Wal-
czyt z zabojcza rutyng, z oszatamianiem dzieci subtelno-
Sciami gramatyki, z gnebieniem ich zawita, najezong tru-
dnosciami pisownig, z tym catym scholastycyzmem, wja-
kim nieSwiadomie tkwimy jeszcze... Walczyt z pseudo po-
stepowym nauczaniem, co zabija samodzielno$¢ i che¢ do
pracy ucznia, bo mu odejmuje zdolno$¢ moéwienia, bo nie
uczy go jasno wyraza¢ mysli... A do tej walki wystapit
nie odrazu, lecz przypatrzywszy sie dobrze temu, co sie
dzialo po dlugim przemysleniu: dopiero po dwudziestu
latach dziatalnosci pedagogicznej, gdy sie przekonat, ze
przyk¥ad poszczegodlnej jednostki niewiele moze — trzeba
wptywac na szeroki ogét i ten uswiadamiaé. Zaczety sie
odczyty, referaty, broszury, a wszystkie miaty na celu
jedno: utatwienie i zreformowanie nauki jezyka, zwiasz-
cza za$ ulzenie doli ,,maluczkich” przy odstugiwaniu ,,po-
winno$ci ortograficznej”. Starania te skrystalizowaty sie
w trzech broszurach: o dyktandzie, o zywym stowie, 0 me-
todyce jezyka ojczystego. Postaramy sie stresci¢ kazda
w paru stowach.

,Gzy ci maluczey istniejg dla pisowni, czy tez pisow-
nia istnieje dla nich?”—z niewydanej rozmowy o0 pisown
profana ze specjalista.

To pytanie wzigt Sz. za motto do swego artykutu
0 dyktandzie. Wiasciwy tytut tej rozprawki jest: O pi-
sowni wogole, oraz o pisaniu za dyktandem, jako o éwi-
czeniu poczatkowym w szczegdlnosci. Mysli wygtoszone
przez autora, dla wielu nie bedg niczym nowym, niekto-
rym wydadzg sie juz przebrzmiate, ale niestety, dla bar-
dzo wielu jeszcze nauczycieli bedg pouczajgce - moze na-
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wet nowe! Szeremietiewski wystepuje w obronie ,,malucz-
kich”, a zabiera sie do tego z werwg, i dowcipem, ktore
mimo trosk, chordb, do ostatka go nie opuszczaty. Pro-
ponuje, izby stuchaczom, zebranym w liczbie okoto 500
podczas jego odczytu, podyktowac stronice druku ,,odpo-
wiednio” wybranego ¢wiczenia... Okazatoby sie napewno,
iz pisownia bytaby nadzwyczaj niejednostajna: wielu nie
umiatoby jej umotywowaé, piszac z nawyknienia; inni ro-
zumowaliby, kazdy bardzo logicznie i... rozniliby sie w or-
tografii. Na poparcie kazdej z tych roznic przytacza au-
tor twierdzenia znanych filologéw rosyjskich. Czy czego$
podobnego nie zauwazamy i u nas?

Nietylko w pisowni zachodzityby roznice, gdyby mo-
zna catemu towarzystwu ludzi inteligientnych i wyksztatco-
nych zada¢ takie dyktando: nie mniej rozmaito$ci przed
stawitoby uzycie znakoéw pisarskich, zwiaszcza dwukrop-
ka i $rednika; ten ostatni szczegdlniej sprawia wiele kio-
potu.

Z powyzej wymienionego autor przychodzi do wnios-
kow.

1) Sztuka pisania prawidtowego jest tak trudna, iz
nie kazdy moze jg posigsé. Za przyklad Sz. daje poete
Puszkina, w ktorego 75 listach do zony naliczono blizko
sto omytek zasadniczych. A u nas czy ortografja Mickie-
wicza zadowolitaby kazdego nauczyciela gramatyki pol-
skiej?

2. Pisanie tak zwane prawidtowe nie jestnauka, lecz
sztukg, opartg raz na podstawie etymologicznej, innym
znéw razem na fonety znej. Jak oscylowac miedzy sprzecz-
nosciami? G-dy za$ dodamy, ze pisownia coraz ulega zmia-
nie—podobnie jak jezyk zresztg—zrozumiemy, iz napraw-
de nie tatwo zapanowac nad sztuka, najezong tyloma tru-
dnosciami.

A jednakze pomimo to wszystko do ostatnich czasow
widzimy dyktanda, pisane przez uczniow chyba na to tyl-
ko, by nauczyciel mogt zliczy¢ biedy i — do bardzo nie-
dawna, do dzi$ jeszcze—postawic¢ za nie stopien. Nic wiec
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dziwnego, ze tego rodzaju ,.6éwiczenia” ortograficzne sa
wiecznym Molochem, wymagajagcym nieustannie zawych
ofiar!

Te wiasnie dyktanda wyszydza autor, nazywajac je
»Kryminalnemi”, bo rzeczywiscie wydaje sie, jakoby za
ich pomocg chciano uczennicy wytoczy¢ proces... 0 zkg pi-
sownie, chociaz jednoczesnie wiasnie te ¢wiczenia sg naj-
lepszemi rozsadnikami ztycli nawyknien ortograficznych.
Szeremietiewski wspomina dawne czasy, gdy dyktand
(w Rosji) prawie ze nie znano, zwiaszcza w klasach niz-
szych, a jednak pono nie gorzej pisali 6wczesni uczniowie
od obecnych.

Na zakonczenie S. proponuje — juz przed laty prze-
szto 20: rzecz o pisowni wydrukowana byka poraZ pierw-
szy juz w. r. 1884—by dyktanda na stopnie, ktore stusznie
nazywa dyktandami karzacemi, catkowicie zarzuci¢, za
bardziej celowe uzna¢ c¢wiczenia ortograficzne, ktdreby
rozwijaty pamie¢ wzrokowsg, bo stuch nie zawsze trafnie
nami Kieruje przy pisaniu; radzi nie zapomina¢, ze prawi-
dtowe pisanie stoi w zwigzku z og6lnemi zdolno$ciami
graficznemi dziecka i z jego rozwojem umystowym; naresz-
cie za$, co najwazniejsza, zaleca zrozumienie, ze sprawa
pisowni jest jeszcze nierozwigzana i prawdopodobnie, bio-
ragc pod uwage ciggte zmiany jezykowe, nigdy stanowczo
rozwigzang nie bedzie, to tez uproszczenie ortografji i uta-
twienie jej nauki dziecku powinno by¢ celem usitowan
gramatykow pedagogow.

Nie sgdZmy jednak z tego, by Sz. lekcewazyt wiedze
jezykowa: bynajmniej, zapytrywania jego na pisownig
wogo0le, obok catej swej praktycznosci, sa czysto naukowe;
mowi on np. ,,ta korona formalistyki, ortografja, nie jest
przeciez w istocie rzeczy niczym innym, jak tylko biogra-
fjg wyrazéw” — lecz wkrétce potym dodaje, iz nauka pi-
sowni nie powinna by¢ celem, a $rodkiem, nie ,wszech-
wiadng i kaprysug pania, lecz postuszng iuteligientng stuza-
cg”—stuzebnicg ogolnych szerokich celéw wyksztatcenia.
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Nauka tak zwana szkolna nie zawsze idzie w parze
z naukg istotng., lecz zgodzimy sie chyba na to, ze winna
by¢ zmniejszonym odbiciem tej ostatniej. Pozwolimy wiec
sobie tu zwr6ci¢ uwage, iz np. znakomity lingwista, pro-
fesor Baudouin de Courtenay bardzo obojetne a nawet
sceptyczne stanowisko zajmuje wobec tego, jak pisa¢
i méwic ,,nalezy”, jak zasnie ,nalezy”. Oto jego stowa:

dla mnie kwestje, jak nalezy méwic¢, zupetnie nie ist-
nieja, kwestje zas, jak nalezy pisa¢, pomimo calej swej zy-
wotnosci nie sg w stanie rozgrza¢ mego serca i zachecié
mie do wystgpienia w szrankach szermierzy ortograficz-
nych”. (Szkice jezykoznawcze, rozbior gramatyki pol-
skiej ks. Malinowskiego str. 271).

Nie wynika stad, bysrny jako nauczyciele nie mieli
przestrzegaC czystosci i prawidtowosci mowy ustnej lub
pisanej: nic nas od tego obowigzku nie uwalnia; dobrze by-
toby tyiko, gdybySmy zechcieli czasem pamietaé, iz prawi-
dta, ktore uczniowi podajemy, wymagania, ktére mu sta-
wiamy, nie sg jeszcze ostatnim wyrazem ani $cistosci ani
pedagogiki.

W nastepnym artykule przystepuje Sz. do sprawy
zywego stowa, poSwiecajac gorgcg odezwe jego obronie,
oraz uznaniu jego wartosci pedagogicznej. Stusznie twier-
dzi autor, ze z dotychczasowej szkoty wychodzi mtodziez,
nie umiejgca sie wystowi¢, jakby tylko nap6t ujezyko
wiong: komu sie wydaje inaczej, ten niech postucha owych
monosylabowych odpowiedzi na pytania, zadawane pod-
czas ostatecznych egzaminéw. Czesto tez styszymy od
ucznia: ,,ja to wszystko rozumiem i umiem wybornie, tylko
nie wiem, jak sie wyrazie.. ” A przeciez najzwyklejszg
miarg dokfadnosci, oraz jasno$ci naszych pojec¢ jest wias-
nie ich wypowiedzenie! Gdzie szukaé przyczyny takiego
stanu rzeczy? Lezy ona bardzo blizko, a jest nig niewta-
Sciwe traktowanie sprawy wystowienia sie i nie dos¢ bacz-
na uwaga na rozwoj zdolnosci mownych wychowarica. Ostu-
chanie si¢ z mowa poprawng a czystg, przynosi korzysci
niezaprzeczone, lecz dopiero przy kontrolowaniu rezulta-
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tow owa korzy$¢ da sie ujawni¢, wielu za$ wykfadowcdw
uwaza, iz znakomicie spetnia swoj obowigzek — nawet
w nizszych klasach!—mowigc—nie zawsze pieknie, bo¢ nie
kazdemu dano urodzi¢ si¢ ztotoustym — catemi godzinami
wobec stale milczacego ucznia. A potym nagle zgdamy
od tychze uczniéw ptynnej wymowy, jasnych i logicznych
odpowiedzi! Tu znéw, jak i w wielu innych wypadkach,
nauczyciel egzaminuje z tego, czego nie nauczyt ani nau-
czy¢ prébowat.

Szermietiewski mowit dobrze, czesto z zapatem i wer-
wa, lecz lepiej jeszcze czytat, zwilaszcza utwory, zapraw-
ne lekkim humorem; uwazat gtosne czytanie za rzecz nie-
zmiernie ksztatcacg. Nigdy uczen sam nie zauwazy wszy-
stkich, zwiaszcza bardziej subtelnych, pieknosci mysli
i formy: inteligientne czytanie nauczyciela da mu je spo-
strzec i pomoze przyswoic je sobie, zapobiegajagc jedno-
czes$nie tej ptytkosci i pobieznosci, jaka wytwarza znane
nam tak dobrze $r6d mtodziezy ,,potykanie” ksigzek!

Précz tych zasadniczych n.ysli artykut: ,,W obronie
zywego stowa stow pare” zawiera kilka préb objasnien
fatwych utworow literackich—najczesciej wierszy—w kla-
sach nizszych. Nie bez korzysci bytoby zapozna¢ z nie-
mi czytelnikéw, lecz szczupte ramy niniejszego rozbioru
nie pozwalajg nato. Cechg ich ogdlng to przestroga dla
nauczyciela, by nie tamowat samodzielnosci ucznia, by
go nie oszatamiat nadmiarem drozbiazgowych pytan, nie
rozleniwiat jego umystu zbytecznym utatwieniem postrze-
gania i zawczesnym poddawaniem wnioskow.

Synteza niejako zapytrywan pedagogicznych a i na-
ukowych Sz. jest: ,,Kartka z metodyki gramatyki poczat-
kowej jezyka ojczystego™. Znajdziemy tam sporo cen-
nych wskazowek, tyczacych sie praktycznego obznajmia-
nia ucznia z gramatyka—bo tylko o praktycznym naucza-
niu w szkole $redniej, z wyjatkiem najwyzszych klas, mo-
wi ciagle autor. Punktem wyjscia i przygotowaniem do
logicznego myslenia jest zdanie, za$ najwazniejszym pun-
ktem programu gramatyki — nauka o skfadzie wyrazow.
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Jednak nim zdobedziemy sie na mysl, musimy mie¢ naj-
pierw przedmiot mys$lenia, poznany za pomoca, postrzega-
nia, ktérego rezultat bedzie stanowit tre$¢ tego, co zda-
niem nazywamy. Tak wiec zapoznanie sie z wiasciwym
zdaniem poprzedza zapoznanie sie z przedmiotami za po-
mocg rozrézniania ich cech, oraz stosunkéw miedzy same-
mi przedmiotami lub ich cechami. Potym dopiero od po-
znania rzeczy przechodzimy do poznania ich imion, t.j.
wyrazdw. Program wiec skkada sie z trzech Scisle z sobg
potaczonych dziatdéw: logicznego, syutaktycznego (nauka
0 zdaniu) i etymologicznego; ten ostatni dziat rozpada sie
jeszcze na trzy czeSci: whasciwg etymologje, gtosownie
i stylistyke, czyli rozpatrywanie wyrazow pod wzgledem
stylistycznym. Opracowaniu dziatu etymologicznego po-
Swiecit autor najwiecej uwagi; ciekawych odsytamy do
ksigzki.

Poprzestajgc na tym pobieznym rozbiorze, podajemy
og6lne prawidta, ktore pedagog rosyjski radzi mie¢ na
wzgledzie, przy nauczaniu gramatyki; sg one nastepujace:

1) im mnigj teorji, tym lepiej;

2) im pdzniej rozpoczynamy nauke teorji, tym le-

iej;
el 3) im wolniej ta nauka teorji postepuje, tym lepiej.

Zdaje sie, iz pod temi uwagamijjpodpisacby sie mogli
u nas wszyscy prawdziwi nauczyciele.

Prace Szeremietiewskiego nie byty znane szerokiemu
ogotowi; przyczyna tego lezy zjednej strony w stabym
zainteresowaniu sie pedagogikg ws$rod warstw wyksztat-
conych, z drugiej zaS—w zbyt krotkim, szkicowym prawie
przedstawieniu rzeczy, co czyni je nie dla wszystkich zro-
zumiateini: zapracowany nauczyciel, cztowiek gorgcego
serca, pragnacy natychmiast wciela¢ swe ideje w czyn,
nie miat czasu szeroko omawia¢ swych pomystdw — rzu-
cat je dorywczo na papier.

Sz. jak zyt tak i umart cicho, nie zauwazony przez
nikogo. Biograf jego A. Ostrogorski, méwi z tego powo-
du co nastepuje:
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»Przyzwyczaiwszy sie zarzuca¢ nauczycielowi for-
malizm, rutyne i t. d., spoteczenstwo mato zresztg intere-
suje sie zyciem wewnetrznym szkoty, oraz literaturg peda-
gogiczng. Zbyt mato ono zna swych pozytecznych pra-
cownikoéw, przyjaciot swych dzieci, zwiaszcza gdy ci zaj-
mujg skromne stanowiska w hierarchji szkolnej”.

Podobnie dzieje sie i u nas. Czy og6t rodzicdw nie
przypomina czasami owej wielkiej pani, ktora, zdawszy
catkowicie swe dzieci¢ opiece nianki, wyraza swe zainte-
resowanie si¢ dzieckiem i niankg o tyle tylko, iz w chwi-
lach ztego humoru narzeka na opieszato$¢ piastunki.

Helena Willman- Grabowska.



Wiadomosci o ruchu pedagogicznym
zagranica.

Zwiazki nauczycielskie we Francji.Siirnwg, ktora w o-
becnej chwili najbardziej roznamigtnia nauczycieli szkdt po-
czatkowych we Francji i znajduje silne echo w tamtejszej
prasie pedagogicznej, jest projekt zwigzkdw zawodowych,
a jak tam wyrazajg sie ,,syndykatéw nauczycielskich”. Na-
uczyciele szkot panstwowych mogli tam wprawdzie i do-
tad wigza¢ sie w stowarzyszenia, zwane ,przyjaznia-
mi” (les amicales), o ktérych ostatnim zjezdzie w Lille pi-
saliSmy juz na tym miejscu, lecz te nie zadawalaty pewnej
czesci nauczycieli, nie zapewniajac im Fnalezytej obrony
interesow zawodowych. O ile mogliSmy wyrozumieé
z gtoséw prasy francuskiej, dwie gtowne przyczyny wy-
wotujg niezadowolenie wsrdd nauczycieli rzeczypospolitej,
uwazajacej sie za gtdwna rzeczniczke swobod cziowieka:
z jednej strony nadzwyczajne skrepowanie nauczycieli
przez szczegotowe'.instrukcje co do prowadzenia nauki
w szkole, z drugiej przesladowania ze strony wiadzy, do-
tykajace nauczycieli, ktorzy gtosza lub sa posadzani
0 przekonania polityczne niemite istniejagcemu rzadowi.
Azeby tego unikngé, nauczyciele pragng wytworzy¢ ,,syn-
dykat” t. j. silny zwigzek zawodowy, obdarzony w spra-
wach szkolnych do$¢ rozlegtg wtadzg autonomiczng. Pra-
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mgng oni, aby program nauczaniazalezat wylgcznie od ciata
nauczajacego: ,,Nasza nauka nie jest naukg rzgdowa. Nau-
czyciel udziela wiedzy nie w imig¢ rzadu nawet republikan-
skiego, nie w imig¢ panstwa, ani nawet w imi¢ narodu fran-
cuskiego, lecz tylko w imi¢ prawdy. Stosunki matematy-
czne, prawidta gramatyczne, roéwnie jak pojecia przyro-
dnicze, historyczne, czy moralne, ktére majg wejs¢ do
nauczania, nie mogg podlega¢ wahaniom wigkszosci”,
Chca tez nauczyciele, uzyskawszy wolno$¢ zwigzkow,
wejs¢ do ogblnych zwigku pracy, aby przez to samo zbli-
zy€ sie do ludu. ,,Uczymy dzieci ludu w ciggu dnia. Co6z
naturalniejszego, ze chcemy sie zualezé wsrdd ludu
wieczorem? W stowarzyszeniach robotniczych pozna-
my potrzeby umystowe i moralne ludu. W zetknieciu
Z niemi i przy ich spotudziale ustalimy nasze programy
i metody”. Tego rodzaju o$wiadczenia najpowszechniej
budzg oburzenie, ktérego wyraz znajdujemy w pismach
pedagogicznych np. w Ecole nouvelle, gdzie zadania nau-
czycieli sg przez wigkszo$¢ wspotpracownikéw potepiane,
a dazenie ich do zblizenia sie z ludem nazywa sie ,,propa-
gandg socjalistyczng”.

W obronie ich jednak, staje tak znakomity i powazny
pedagog, jak prof. Buisson, ktéry w zwigzkach nauczyciel-
skich widzi jeden z najpotezniejszych Srodkéw ksztatce-
nia sie zawodowego: ,,Trzecia Rzeczpospolita — mowi
Buisson—chciata w nauczycielu mie¢ wychowawce t. j. we-
dtug stéw Juljusza Simon’a umyst, ktory podnosi inne
umysty, dusze, ktéra tworzy inne dusze. Azeby wypehic
te misje, trzeba mie¢ w nig wiare, trzeba ja kochaé gtebo-
ko, trzeba sie w niej czu¢ wolnym i odpowiedzialnym.
Trzeba by¢ sobg samym, osobistosciag moralng, obdarzong
inicjatywa, dazaca bezustannie do doskonalenia sie i po-
stepu. Trzeba wiec zwalcza¢ wszelkiemi $rodkami obo-
jetnosc i rutyne, ktére muszg ogarna¢ jw koncu nauczycie-
la samotnego, opuszczonego od spottowarzyszy. A wsrod
tych Srodkow, czyz jest skuteczniejszy nad wzajemne do-
skonalenie sie, wynikajace z silnej a wolnej organizac
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zawodowej, gdzie interesy, obowigzki, prawa nauczyciela®
s§ mu bezustannie przypominane? Tylko w takim $rodo-
wisku braterskim wytworzy sie duch rodziny, czy tez:
duch korporacyjny, podtrzymujagcy w swych cztonkach
Swiety ogien zapatu”. Przeciwnicy Buisson’a dowodzg, ze
cele te spetniaty juz dawne ,,przyjaznie”.

Co do nas, to nie znajac z blizka stosunkéw francus-
kich, widzimy w calej tej polemice wazng kwestje ogdlne-
go znaczenia, o ile z jednej strony zadanie nauczycieli,
aby w sprawach szkolnych, mieli oni zupetng autonomje,
uwazamy za krancowe i niebezpieczne, gdyz w takim
razie spoteczenstwo bytoby zupetnie usuniete od kontroli
nad szkotami, o tyle postepowanie wiadz szkolnych we
wszystkich krajach wytworzyto dla nauczycieli stosunki
bardzo przykre, a nieraz wrogie dla postepu szkoty;—
jesli wiec takich stosunkéw nie zyczylibySmy sobie
w przysztosci, musimy przy organizacji szkoty wytworzy¢
takie warunki, ktoreby i nauczycielom zapewnity pewng
swobode dziatania. Sprawa wiec przysziej ,,organizacji
szkot w Krolestwie”, poruszona przez p. |. Moszczeuska,
w jej broszurze (patrz ,,Nowe Tory” No 1) domaga sie bliz-
Szego i gruntowniejszego opracowania.

Konkursy Francuskiej Ligi nauczania na rok 1906.
We wszystkich zamozniejszych a dbatych o oSwiate pan-
stwach, przedsiewziecia, uwazane na razie za najbardziej
pozadane lub pozyteczne, zyskujg poparcie pieniezne ze
strony instytucji kulturalnych. Francuska Liga nauczania
ogtasza na rok 1906 nastepujace konkursy:

1) Trzy nagrody po 100 frankéw i sze$¢ nagrod po
50 frankéw dla zatozycieli towarzystw Swieckich, popie-
rajacych oswiate ludowa, zwtaszcza przez opieke nad mio-
dziezg, ktora ukonczyta szkote poczatkowg (patronaty dla
terminatorow rzemie$lniczych).

2) Pie¢ nagréd po 100 frankéw i 10 nagrod po 50
frankéw dla stowarzyszen Swieckich dawnych ucznibw,,
ktére stworzyty lub stworzg whasnemi sitami do 30 czerw-
ca 1906 r. patronaty Swieckie i zapewnig im z wiasnych
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Srodkéw dozér, wyktady, rekreacje, albo zatozy domy dla
miodziezy dorastajgcej.

3) Pie¢ nagrod po 100 frankéw i 10 nagréd po 50
frankdw dla towarzystw S$wieckich dawnych uczennic,
ktére stworzyty lub stworzg same przed 30 czerwca 1906
roku, patronaty $wieckie i zapewnig im z wiasnych $rod-
kéw dozor, wykiady, rekreacje, zwtaszcza gdy zatozg domy
dla mtodziezy dorastajgcej.

4) Jedna nagroda w ilosci 100 frankéw i 10 nagrod
po 50 fragnkéw dla Towarzystw Swieckich dawnych uczen-
nic, ktére popra dziatanie Szkolnych kot pomocy wzajemnej
(Mutualités scolaires, tworzg sekcje zwane: kotami pomocy
wzajemnej miodziezy"! w tych gminach, gdzie niema towa-
rzystw pomocy wzajemnej kobiecych.

Paryskie kolonje dla dzieci zagrozonych gruzlicg. Od
lat dwuch istnieje w Paryzu instytucja, noszaca nazwe:
Zabezpieczenie dziecinstwa przeciw gruzlicy, ktora zajmuje
sie wysytaniem wattych, anemicznych, obcigzonych dzie-
dzicznie dzieci na Swieze powietrze wiejskie. Instytucja
ta, zawdzieczajaca byt swoj dr. Grancher, rozwija sie na-
der pomysinie, a kolonja w Chabris doskonate przynosi
rezultaty. Przed kilku miesigcami wice-rektor Akademji
paryskiej, znany pedagog L. Liard, pragnac przez zainte-
resowanie tg sprawg, wptyngé na rozwoj uczuc spotecz-
nych wsréd mtodziezy szkolnej, wydat osobng odezwe do
ucznioéw i uczennic licebw w Paryzu. W pierwszej czesci
tej odezwy notuje grasujgce coraz bardziej suchoty jako
kleske narodowg i méwi o zapobiegawczym wptywie po-
bytu na wsi, z ktérego dzieki wspomnianej instytucji ko-
rzystajg najubozsze dzieci Paryza. W drugiej za$ czesci
zacheca miodziez zamozng, do udzialu w tej sprawie,
wskazujac jej sposéb tatwy (w warunkach francuskich)
do wprowadzenia w zycie.

,»,Czy chcecie wy, dzieci zamozne i bogate, przytozy¢
reke do ocalenia kilkorga ubogich dzieci Paryza, wysta-
wionych na niebezpieczenstwo zarazy? Czy chcecie ucze-
stniczy¢ w tym dziele prawdziwie narodowym, spotecznym



324 Nowe Tory.

i ludzkim? Czy chcecie od szkolnej tawki nawigza¢ wezty
solidarnosci wsrdd dzieci jednego kraju? Czy chcecie wy-
znawac zasady braterstwa w czynie nie w stowie?
Utworzcie w kazdym liceum stowarzyszenie majace
na celu utrzymywac na jednej z kolonji, jedno lub kilkoro
dzieci. Znam dobrze uczucia naszych nauczycieli i nau-
czycielek, aby by¢ pewnym, ze wielu z nich chetnie wam
pomoze, poradzi i zechce wam przewodniczy¢é. Ale sami
zorganizujcie to stowarzyszenie, sami je urzadzcie, co mie-
sigc lub co kwartat uiszczajcie jaka$ skladke niewielka.
A w pewnych okoliczno$ciach, szczesliwych dla was, jak
imieniny lub urodziny, z podarkdéw otrzymanych odtozcie
cze$¢ dla swych matych pupiléw. Bo to bedg jakby wasi
wychowancy. Stowarzyszenie kazdego liceum bedzie mia-
fo swoich. Powiedzg wam ich imiona i nazwiska, bedziecie
wiedzieli, gdzie sie znajdujg; kilka razy do roku zdadza
wam sprawe z ich zdrowia, postepow w nauce, powodzenia
w szkole, ze wszystkiego, co was moze interesowac, a wy
bedziecie mieli stodkg rados$¢ i zadowolenie, ze przyczyni-
liscie sie do uratowania Kilku istnief. Jesli chcecie, moze-
cie ich uratowac wiele. Kazde dziecko, wystane z Paryza
na wies, kosztuje tylko franka dziennie, czyli 365 frankow
rocznie. He wiec razy mie¢ bedziecie w swym stowarzy-
szeniu po 365 frankéw, tyle dzieci mozecie utrzymac ua.
Wsi”. A. S



Z LITENATUNY-

Stefanja Sempotowska. Niedola mtodziezy w szkole
Galicyjskiej. Krakow 1906 (str. 58).

Co za rozpaczliwe obrazy roztacza przed nami autor-
ka! Trudno uwierzy¢, ze w kraju, gdzie prawa panstwowe
daj;} moznos¢ wychowywania mtodych pokolen w duchu na-
rodowym, serwilizm i obskurantyzm Kliki rzadzacej ze
szkoty tej robig istotng karykature. Przyjrzyjmy sie usta-
wom szkolnym, okélnikom, instrukcjom, a z nich juz prze-
konamy sie, ze szkota galicyjska niema prawa do nazwy
szkoty dobrej, ani tez szkoty ,,narodowej”.

Wzorowana niewolniczo na szkole niemieckiej, nie-
przystosowana do potrzeb miejscowych, nie zachowata na-
wet pozorow polskosci, gdyz w planach wykfadéw jezyk
ojczysty, gieografja i historja, zajmujg stanowisko uposle-
dzone. W gimnazjum na 3 godziny tygodniowo polskiego
mamy 4—=6 niemieckiego, 4 —5 greki, 5—8 faciny. Po-
dtug instrukcji celem nauczania gieografji jest ,,znajomosé
powierzchni ziemi wedtug jej naturalnych wiasnosci, we-
dtug ludnosci panstwa, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
Austro-Wegierskiej monarchji”. Przy wyktadzie historji
w kazdej klasie zalecane jest szczegdlne uwzglednienie
Austro- Wegierskiej monarchji.

W dopisku do okolnika z 1889 r. znajdujemy uwage:
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»Abiturjenci powinni takze okaza¢ znajomos¢ gtowniej-
szych dat z historji Polski i Rusi, a w gieografji wykazaé
wiadomosci potrzebne kazdemu wyksztatconemu cztowie-
kowi”.

W mysl tych wskazowek o ,,najwazniejszych datach
z historji polskiej” miodzieniec, skfadajacy egzamin doj-
rzatosci, za najwazniejszy wypadek w roku 1830 uwaza
narodziny Najjasniejszego Pana.

Celem ksztatcenia w szkole galicyjskiej jest przygo-
towanie do karjery urzedniczej. Minister oSwiaty Hartel
oficjalnie to potwierdza na posiedzeniu rady panstwa
w 1902 r. ,,W Niemczech, powiada on, uczeszczajg do
szkét Srednich w celu otrzymania wyzszego wyksztatcenia
i przygotowania sie do zawodu obywatelskiego, w Austrji
za$ w celu otrzymania posady i emerytury na staro$¢”. Ze
strony spoteczenstwa poglad ten potwierdza w sejmie
1904 r. Jerzy Czartoryski, ktory ubolewa nad tym, ze nie
zawsze wychowancy szkét Srednich zdobywajg posady,
a czasem muszg poprzestawac na marnej pensji ! zt. dzien-
nie. Aby przeciwdziatac tej, zdaniem jego, nadprodukcji
inteligiencji, radzi odcigga¢ mtodziez od szkét $Srednich
i nie dopuszczaé do nich mtodziezy z ,,innych” sfer.

Wobec tak pojetych zadan szkoty, nic dziwnego, ze
W niej z najczulsza pieczotowitoscig sg hodowane kwiaty
wiernopoddanczych uczué, uczu¢ bezgranicznej wdziecz-
nosci i ulegtosci dla dynastji Habsburskiej, natomiast ple-
ni sie gorliwie chwasty mitosci ojczyzny i swobody. Dla
zaznaczenia swej lojalnosci dyrekcja szkolna nakazuje pil-
ne uczeszczanie na nabozenstwa w galowki, natomiast
ogranicza swobode urzadzania obchodéw narodowych:
Kosciuszkowskiego, 3-go maja i t. p.

Miodziez jest prze$ladowana za kazdy objaw uczué
patrjotycznych. Sprawe miodziezy tarnopolskiej, oskar-
zonej o0 nalezenie do tajnego zwigzku, wzorowanego na
stowarzyszeniu Filaretow, skierowano na droge sadowa,
a przeciez statut obejmowat program tak niewinny jak
ksztatcenie rozumu i serca, rozwijanie ducha karnosci



Nowe Tory 327

i solidarnosci kolezenskiej, ksztatcenie charakteru, by wy-
tworzy¢ prawych i szlachetnych obywateli”.

Z podrecznikéw literatury, z wypisow usuwa sie
te wszystkie utwory, a nawet pojedyncze ustepy i wyrazy,
ktore pozostaja, w zwigzku z przesztoscig narodu, nasungc
moga nadzieje na przysztos¢, obudzi¢ goretszy jakis po-
ryw patrjotyczny.

Tak sie ksztatci serca miodziezy w ,,narodowej”
szkole galicyjskiej. Pod wzgledem wyksztatcenia nauko-
wego nie lepiej sie sprawa przedstawia. Probierzem
prawd naukowych jest zgodno$¢ ich z religja, a szczegdl-
nej kontroli podlega nauka przyrody. Krytycyzm i samo-
dzielno$¢ sa najstaranniej zabijane. Tak np. zabrania sie
miodziezy przy nauce historji literatury wydawanie sa-
déw o mezach, ,,ktérych czcic¢ i wielbi¢ powinna”. W wy-
pracowaniach unikaé¢ ,,na wszelki sposéb” tematdw tresci
spotecznej, religijnej lub politycznej, poprzestajagc na od-
twarzaniu mysli autoréw, uwazanych przez wiadze za lo-
jalnych.

Miodziez mogtaby sie uczy¢ poza szkotg, lecz i tu
zwierzchno$¢ szkolna staje na przeszkodzie. W szeregu
przepisow z 1898 r. czytamy co nastepuje: ograniczy¢ swo-
bode ksztatcenia sie, uczeszczania na wyktady, odczyty
i do teatru. Zabroni¢ udziatu w jakichkolwiek politycz-
nych i wog6le publicznych zgromadzeniach. Nie wolno
wypozycza¢ ksigzek z czytelni publicznych. Nie wolno
czytac afii rozpowszechnia¢ ksigzek i pism, ktérych daz-
nos¢ skierowana jest przeciw religji, monarchom i pan-
stwu.

Uczniowi szkot Srednich nie wolno naleze¢ do stowa-
rzyszen, zawigzanych przez inne osoby, ani w charakterze
cztonkéw, ani w charakterze uczestnikdw, stuchaczy lub
gosci. Nie wolno tworzy¢ stowarzyszen pomiedzy sobg
i nosi¢ oznak. Wszelkie zgromadzenia uczniéw, w celu
ksztatcenia sie mogg sie odbywac tylko pod nadzorem gro-
na nauczycielskiego. Wykroczenie przeciw tym przepi-
som, pocigga za sobg wykluczenie ze szkoty. Jedynym
dozwolonym zrodtem wiedzy poza wyktadami ma by¢ dla
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wychowancow szkét Srednich bibljoteka szkolna. Posia-
dajg tez one dobdr ksigzek, odpowiadajgcy ideatom szkoty.
Okolnik rady krajowej szkolnej r. 1886 poleca wyklucze-
nie z bibljotek tych wszystkich ksigzek i pism, ktéreby
treScig swoja budzity jakie watpliwosci pod wzgledem pa-
trjotycznym, religijnym lub moralnym, coby sprzecznym
byto z uczuciem przywigzania do najdostojniejszej dyna-
stji, uczuciami patrjotycznemi lub z uszanowaniem dla
ustaw i urzadzen spotecznych. W mysl tych przepiséw
bibljoteki posiadajg przewaznie rzeczy przestarzate, liche,
lub bezbarwne.

Miare ujemnych wptywow szkoty, dopetnia stosunek
pomiedzy wychowancami i nauczycielami. Poddanczy sto-
sunek tych ostatnich wobec zwierzchnosci (ktéry sie mie-
dzy innemi wyraza w tym, ze nauczyciel obowigzany jest
do najskrupulatniejszego przytrzymywania sie¢ tresci
podrecznikéw, ze bibljoteka nauczycielska ulega kon-
troli i t d.), brak zasad niezaleznych, obtuda religijna
i polityczna, konserwatyzm, wreszcie stosowanie wzgle-
dem ucznidw takich policyjnych Srodkéw, jak podstuchi-
wanie, denuncjacje i rewizje—wszystko razem wziete nie
moze budzi¢ w miodziezy, ani sympatji, ani szacunku dla
nauczycieli.

Catos¢ warunkdw w jakich sie ksztatcg i wychowujg
miode pokolenia w Galicji, daje rezultaty nad wyraz
optakane.

W 1895 roku rektor Kadyi zaznaczyt matg zdolno$¢
spostrzegania i logicznego wnioskowania u miodziericow
skfadajacych egzamina na mature; prof. Soleski narzekat
na maty rozwo6j umystowy uczniéw gimnazjalnych, wresz-
cie sam St. Tarnowski w sprawozdaniu do szkolnej rady
krajowej stwierdza, ze u mtodziezy opuszczajacej gimna-
zjum, brak wyksztatcenia ogblnego, procent uczniéw my-
$lacych i rozwinietych stanowczo za maty, ogét ponizej te-
go, czego musi od niego wymaga¢ spoteczenstwo, jezeli
niema stopniowo stepie¢ i w oswiacie podupas¢. Takie
gtosy przemawiajg z obozu, ktory systematycznie kalat
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sie zatruwaniem atmosfery szkolnej, obnizat ducha mio-
dych pokolen i tym samym byt grabarzem przysztosci na-
rodu. Jakimze gtosem powinny wota¢ zywioty postepowe,
zywioty prawdziwie mitujgce swoj nardd!

Ksigzka p. Sempotowskiej cenng jest dla nas z dwuch
wzgledow:

1) naje zaréwno plastyczny, jak przerazajgcy obraz
szkoty galicyjskiej, 2) jeszcze raz dobitnie stwierdza
»zastugi” narodowe tych, ktorzy szumnemi frazesami pa-
trjotycznemi usitujg przykry¢ swe nizkie instynkty serwi-
listyczne. Stojagc w przededniu szkolnictwa polskiego
u nas, strzezmy sie takich patrjotow!

M. K.

Dr. Wiadystaw Ottuszewski. Omoéwie i jej zbocze-
niach. Niemota, betkotanie, mowa nosowa i t. d., oraz hi-
giena mowy. Z rysunkami i tablicami w tekscie.
Warszawa 1906.

Obszerna ta i wyczerpujgca monografja nie dotyczy
wprawdzie bezpo$rednio pedagogiki, lecz ma niezmierne
znaczenie dlarodzicow i wychowancow: jesli bowiem lecze-
nie zboczen mowy nalezy do medycyny, to od wychowania
zawisto w znacznej czesci zapobieganie ztemu, rozpoznanie
nienormalnego stanu dziecka, zasiagniecie we wiasciwym
czasie rady specjalisty i zastosowanie odpowiednich prze-
piséw higjeny, bez ktérych zadna kuracja nie moze wydac
spodziewanych owocow. Lezaca przed nami ksigzka skta-
da sie z dwuch czesci: ogolnej i szczegotowej. W pierw-
szej autor daje krétki rys historyczny badan z dziedziny
logopatologji t. j. nauki o zboczeniach mowy, a nastepuie
rozwijajac zakres tej stosunkowo miodej gatezi wiedzy

.....

czych; zajmuje sie wiec kolejno fizjotogjg mowy t. j. budo-
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wa i dziataniem narzadéw mownych, oraz osrodkéw czyn-
nych przy wytwarzaniu mowy w mdzgu, psychologjg jej
t. j. rozbiorem czynnikéw psychicznych, dziatajacych za-
réwno przy rozumieniu mowy cudzej, jak przy samodziel-
nym wyrazaniu swych mysli, wreszcie filozofjg mowy, t.j.
teorjami powstania mowy, jej rozwoju i stosunku do inte-
ligiencji. Osobny rozdziat poswieca rozwojowi mowy
u dziecka t. j. przedmiotowi, ktory powinien interesowac
kazdego pedagoga. Zastuga d-ra . Otuszewskiego jest
tym wieksza, ze gdy we wszystkich literaturach ob-
cych studja nad mowg dziecka zajmujg niepo$lednie
miejsce, W jezyku polskim nie posiadamy nic wiecej
oprécz poprzedniego dzietka autora omawianej pracy
(Rozwoj mowy u dziecka, oraz stosunek tego rozwoju do
jego inteligiencji, Warszawa 1896). Opierajagc wszyst-
kie swe wnioski na wiasnej sumiennej obserwacji, autor
uwzglednia tez i literature obcg; szkoda tylko, ze powotu-
je sie wylgcznie na prace dawniejsze, pomijajac milcze-
niem autoréw z lat ostatnich np. Sully’ego, Amenta, Miss
Shinn, Kirkpatricka i innych, ktérzy pracowicie i sumien-
nie gromadzili materjat, dotyczacy mowy dziecka, i rozpa-
trywali go na tle og6lnego rozwoju inteligiencji. D-r 01-
tuszewski rowniez wszedzie podkresla ten zwigzek mie-
dzy mowg, a catym rozwojem umystowym dziecka i to
wiasnie podnosi warto$é jego ksigzki dla nas.

Poglad jego tak mniej wiecej mozna stresci¢: inteli-
giencja mierzy sie nie iloscig stow, ktére dziecko wygta-
sza, lecz iloscig wyobrazen, ktOre posiada; ale gdy stop-
niowo od wyobrazen wznosi sie¢ ono do poje¢ coraz 0gol-
niejszych, pierwotny sposéb wyrazania mysli za pomocg
giestow i wykrzyknikdw nie moze wystarcza¢ i wowczas
wystepujg jwyrazy, jako najwygodniejsze symbole poje¢;
powstanie wiec mowy wymaga tego stopnia inteligienciji,
na ktérym pewne abstrakcje juz sg dostepne. Stad zabu-
rzenia w prawidlowym rozwoju mowy s zawsze cechg
dzieci, ktérych rozwdj umystowy stoi bardzo nizko; o ile
za$ podobne zaburzenia trafiajg sie u dzieci normalnych,



Nowe Tory. 331

odbijajg sie zwykle ujemnie na. dalszym ich rozwoju, utru-
dniajgc im nabywanie wiedzy i myslenie pojeciowe, ktére
nie moze sie oby¢ bez pomocy wyrazow.

Z pogladu tego wynika Scisty zwigzek pomiedzy zbo-
czeniami mowy a t. zw. niedorozwojem psychicznym; wiec
tez autor poswieca temu ostatniemu przedmiotowi dwa
rozdziaty swej ksigzki: w jednym wyjasnia istote, przy-
czyny, objawy zwyrodnienia i charakteryzuje rozmaite
stopnie niedorozwoju psychicznego (idjoci zupetni, idjoci
niezupetni, gtuptacy, dzieci umystowo zacofane); w dru-
gim za$ przedstawia stan mowy przy upo$ledzeniu iuteli-
giencji. Oba te rozdziaty posiadajg obok lekarskiego zna-
czenia pedagogiczne: poruszajg sprawe dzieci nienormal-
nych, prawie nietknietg w naszej literaturze zaréwno pe-
dagogicznej jak lekarskiej; przekonywajg tez, ze z wyjat-
kiem idjotow zupetnych, wszystkie dzieci upos$ledzone
umystowo dadzg sie rozwing¢, a zboczenia mowy sg pra-
wie zawsze uleczalne, jesli sie im zaradzi we wiasciwym
czasie. Wobec licznych zastepow tych nieszcze$liwych
dzieci, ktérym rodzice nie moga da¢ staran naleznych, pa-
lacg potrzeba spoteczng sa zaklady specjalne, dostepne
dla wszystkich, nie wytgczajac najubozszych; do utworze-
nia takiej instytucji, autor goraco wzywa spoteczenstwo.
W czesci szczegGtowej autor zastanawia sie kolejno nad
wszystkiemi zboczeniami, mowy, wymienionemi w tytule,
trzymajac sie w kazdym rozdziale mniej wiecej takiego po-
rzadku: okres$lenie zboczenia, jego przyczyny, klasyfikacja
gtéwnych postaci danego zboczenia, rozpoznawanie i le-
czenie. Wykitad swdj ilustruje bogato za pomocg spo-
strzezen (w ilosci 135) dokonanych nad wiasnemi pacjen-
tami; spostrzezenia, dotyczace dzieci, stanowig materjat
bardzo pouczajacy dla pedagogéw. Ocene naukowg dzieta
d-ra Okuszewskiego zwiaszcza z punktu widzenia medy-
cyny, pozostawiamy specjalistom lekarzom; tu za$ pozwo-
)imy sobie dodaé, Zze znaczenie praktyczne dla wychowa-
nia posiada ostatni rozdzial, moéwigcy o higjenie mowy,
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ktéry zawiera wiele dobrych wskazéwek co do postepo-
wania z dziecmi. Stowem ksigzke te przeznaczong dla
lekarzy, moze z korzyscig przeczytaC kazdy wychowawca,
ktérego obchodzi blizej flzjologja i psychologja mowy.
Aniela Szycéwna.

Wiadystaw Grzymatowski. Dzieje Polski i narodu
polskiego, w krotkim zarysie dla uzytku miodziezy
{nakiad Ateta. 1906).

Jezeli porownamy tre$¢ podrecznika w ostatnim wy-
daniu i w pierwszym, to widocznym sie stanie powigksze-
nie materjatu historycznego i dgzno$¢ autora do dania
uczniowi catkowitego obrazu historji narodu polskiego,
doprowadzonej az do dni ostatnich.

Jakkolwiek autor w przedmowie wyraznie zaznacza,
ze warto$¢ podrecznika, zarébwno zalezna jest od tego, co
w sobie zawiera, jak i 6d tego, co w nim zostato pominie-
te, to jednak najwiekszg wadg jest moim zdaniem, nad-
mierny balast szczegdtéw, ktore nic uczniowi nie daja,
a tylko niepotrzebnie obcigzajg jego pamiec.

Ukfadu materjatu historycznego zasadniczo autor
nie zmienit, trzyma sie wiec niewolniczo wyliczania wszy-
stkich nazw krolow i ksigzat nawet i takich, ktorych oso-
bistosci zupetnie nie zawazyty w rozwoju dziejowym.

Daznos¢ do iwyliczania wszystkich wypadkéw bez
uwydatnienia tgcznosci miedzy niemi, w niewielkim pod-
reczniku pocigga za sobg niezglebienie takich objawdw
zycia spotecznego, ktéreby wyjasnity ustroj panstwa, sto-
sunek jednych grup narodu w panstwie do drugich, nie mo-
wigc juz o tym, ze usitowanie autora zaznajomienia ucznia
z rozwojem kulturalnym narodu, nie osiggneto celu wsku-
tek bardzo ptytkiego traktowania tego dziatu. Najlepiej
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pod wzgledem opracowania przedstawia sie epoka sto-
wianska, a nastepuie Piastow do dzielnicowej. W tej osta-
tniej pominieta zostata historja walk moznowtadztwa
z krélami, co przeciez powinno by¢ zaznaczone, by uczen
zrozumiat znaczenie jej jako Srodka uzyskania wiadzy
przez te klase narodu. Zaledwie kilku wyrazami, bardzo
niedoktadnie malujgcemi rzecz, przedstawia autor two-
rzenie sie mieszczanstwa w Polsce i zorganizowanie prze-
mystu.

Epizodyczne traktowanie wypadkéw za czaséw Sas-
kich i Poniatowskiego nie daje rzeczywistego obrazu
stosunkdw tak waznych, jak te, ktore sie rozgrywaty
w tym czasie. Kiedy moéwi o sejmie cztero - letnim
nie wyczuwa sie¢ zupetnie tego pradu ozywczego, Kto-
ry wstrzgsngt wiekszoscia narodu polskiego i po-
pchnagt go wreszcie ,do stworzenia konstytucji 3-go
maja. Mowigc o powstaniu Kosciuszkowskim, ogranicza
sie ua wyliczaniu bitw, ani stowa o charakterze jego,
0 udziale Iludu wiejskiego w bitwie pod Ractawicami.
W rozdziale, kiedy moéwi o potozeniu ekonomiczno-spo-
tecznym chtopéw w okresie V tym, zaznacza rzeczy nie-
zgodne z prawdg, dowodzac, ze ,,lud nasz po zaprowadze-
niu poddanstwa zyt w dobrym bycie i ucisku nie cier-
piat”.

Optymizm autora dochodzi az do tego stopnia, iz opo-
wiada: ,.kmiecie zyli w dostatku, a majetniejsi stroili sie
w aksamity i pasy srebrem nabijane”

Stanowisko mocno katolickie autora uwydatnia sie
bardzo silnie wszedzie, gdzie mowa o religji. Szczytem
tego nastroju jest wyrazenie, ze ,,Jezuici gorliwie nawra-
cali réznowiercéw i wychowywali mtodziez w duchu kato-
lickim”, albo  religja katolickazyskata w kraju przewage»
co byto zastugg zaréwno krélajak i Jezuitow”,

Ogdlnie biorgc mam to wrazenie, ze uczeh pomimo
ogromu faktow, jakie autor w podreczniku nagromadzit,
nie bedzie miat catoksztaltu rozwoju narodu polskiego,
a przesztos¢ jego nie bedzie budzita w nim czci dla boha-



334 Nowe Tory

teréw, ani zachecaé go bedzie do zgtebienia tej przeszto-
§ci, co przeciez powinno by¢ celem historji, a wiec i pod’
recznika. Jedynie brak ogromny dobrych podrecznikow
do historji moze wytlumaczy¢, ze tak nieszczegdlny jak
ten ma juz trzecie wydanie. Moze chwila obecna nam co$
lepszego przyniesie.

Kazimiera Kalksteinbwna.

Redaktor i wydawca: St. Kalinowski.



