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I postepow psychologii dziecka'.

112).

Ameryka wyprzedza dzi§ starg Europe w dzie-
dzinie szkolnictwa. Miode spoteczenstwo, wolne od za-
korzenionej rutyny, czynigcej wielu naszym ,,pedago-
gom“ tak drogiemi urzadzenia, ktére nie wytrzymujg
krytyki ze stanowiska spotczesnego postepu wiedzy,
fatwo przyjmuje kazdg mys$l nowsg i z dziedziny teorji
szybko przenosi jg dozycia. Okazuje sie to na psycholo-
gii dziecka, ktéra u nas dotad interesuje nieliczne jed-
nostki, a w Stanach Zjednoczonych og6t nauczycieli.
Bo tez i nauczyciele sg tam inni, a przynajmniej spo-
teczenstwo inaczej sie zapatruje na ich kwalifikacje.
mGdy u nas wielu jeszcze uwaza psychologie dziecka za
muzyke przysztosci, a sg i tacy, ktérzy na samg mysl
jakiej$ radykalnej zmiany w dzisiejszej organizacji
szkolnej wybuchajg oburzeniem i wysilajg swg elo-
kwencje, aby dowies$¢, ze ,,w szkole polskiej nie wolno
robi¢ eksperymentéw*; w Ameryce nie wahajg sie kan-
dydatow do zawodu pedagogicznego zaznajamiac z wy-
nikami nauki o dziecku i zacheca¢ do stosowania ich

") Patrz ,,Nowe Tory“ Ne 1.

t) Edwin A. Kirkpatrick Fundamentals of cliild-study. Nowy
York 1903.



450 Nowe Tory.

w szkole. Psychologia dziecka wykfada sie tam we-
wszystkich seminarjach nauczycielskich, akademjach
pedagogicznych i w wielu uniwersytetach; co wiecej
za$, nigdzie nie poprzestajg na podaniu stuchaczom
wynikow nauki w formie gotowej, skonczonej, lecz,
wtajemniczajg ich w metody badania, stosowane w psy-
chologii, teorje nieodzownie taczg z ¢éwiczeniami prak-
tycznemi, a wiec ze zbieraniem obserwacji i wykony-
waniem eksperymentow w szkole. Amerykanie posia-
dajg juz podreczniki do tego nowego przedmiotu; do
takich nalezy wydane przed paru laty dzieto Kirkpat-
ricka, ktorego tytut doktadny brzmi: ,Podstawy psy-
chologji dziecka. Rozbidr instynktow i innych czynnikow
rozwoju ludzkiego, wraz z zastosowaniem praktycznym.
Sadze, ze warto zaznajomi¢ sie blizej z treScig tej
interesujacej ksigzki; z jednej strony da nam ona po-
jecie o wiedzy, ktdrg spoteczenstwa kulturalie uwazajg
za niezbedng dla wychowawcow, co moze by¢ pewng
wskazéwkg dla tych, ktérzy u nas myslg powaznie
0 zakladaniu szkdét dla nauczycieli; z drugiej strony,,
poniewaz dotad ani akademji pedagogicznych, ani na-
wet zwyczajnych seminarjow nie posiadamy, i musimy
zdobywac wiedze fachowg drogg samoksztatcenia, ksigz-
ka Kirkpatricka posiada dla kazdego z nas wiele rze-
czy wzglednie nowych a pouczajgcych.

Cate dzietlo obejmuje 18 rozdziatdw, z ktorych
kazdy zawiera naprzéd bardzo jasny i przystepny wy-
ktad poje¢ zasadniczych, nastepnie szereg zadan i ¢wi-
czen dla uczacych sie, wreszcie wskazéwki do czyta-
ma w zwiazku z przedmiotem wykiadu. Autor rozpo-
czyna od wykazania roznicy miedzy dzieckiem g do-
rostym; dziecko nie jest zmniejszong kopjg dorostego,,
lecz ma swe odrebne wiasciwosci zarébwno pod wzgle-
dem fizycznym jak umystowym, stad koniecznos$¢ osob-
nej nauki, badajgcej dziecinstwo t.j. okres zycia, cigg-
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macy sie od urodzenia do zupeinej dojrzatosci. Okres
ten, trwajacy u czlowieka diuzej niz u zwierzat niz-
szych, ma niezmierne zyciowe znaczenie, jest to czas,
w Kktorym organizm przystosowuje sie do warunkéw
otoczenia; w dziecinstwie budzg sie i rozwijajg te sity
i zdolnosci, ktore beda potrzebne w zyciu pozniejszym;
-2 poniewaz cztowiek nie jest maszyna, ktorej mecha-
nizm doskonaty funkcjonuje zawsze jednakowo, lecz
istotg zywa, ktérej warunki dziatania licznym ulegaja
zmianom, celem wychowania u narodéw, pragnacych
postepu, nie jest wytgcznie ,rozwingC przyzwyczajenia
zastosowane do obecnych warunkéw, lecz takze rozwi-
na¢ zdolnosci przystosowywania sie do nowych wa-
runkoéw, ktore pojawi¢ sie moga w przysztosci. Chcac
spetni¢ to zadanie, wychowawca musi zdawac¢ sobie
sprawe z ogolnych praw rzadzacych rozwojem dziecka.
Na rozwoj ten skiadajg sie czynniki wewnetrzne t. j.
tkwigce w samym dziecku i jego naturze, oraz zewnetrz-
ne t. j. zalezne od wptywoOw otoczenia; rozwoj jest wy-
padkowsg tych dwuch sit wzajemnie oddziatywajacych
na siebie. Psychologja dziecka, dazac do doktadnej
jego znajomosci, musi wyrézniac w nim: 1) cechy
wspdllne wszystkim dzieciom, nieodtgczne od natury
ludzkiej, 2) cechy wspdlne rodzinie lub narodowi (dzie-
dziczno$¢, wihasciwosci rasowe), 3) cechy wiasciwe da-
nemu osobnikowi (indywidualne).

Zastanawiajac sie nad szczegétami rozwoju, autor
mowi naprzéd o wzroscie i rozwoju fizycznym zaréwno
morganizmu, jak jego czesci. Tutaj dla wychowawcow
najciekawsze bedg uwagi o wplywie ¢éwiczenia na roz-
woj miesni i nerwdw; cEwiczenie zbyt jednostronne,
dotyczace pewnej grupy miesni przy zaniedbaniu in-
nych, bezwarunkowo musi by¢ szkodliwym dla harmo-
nijnego rozwoju catego organizmu. Z drugiej strony,
obserwujac dzieci, ktorym pozostawiono swobodg, np.
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przy zabawie, widzimy, ze nie wszystkie miesnie ¢wi-
czg one jednoczesnie, lecz w pewnych okresach wpro-
wadzajg wytgcznie w dziatanie jaka$ ich grupe, np.
raz oddajg sie z zapatem gonitwom, innym razem grze
w pitke i t. p. Taka chwilowa specjalizacja nie jest
szkodliwg, gdyz widocznie opiera sie na naturalnym
rozwoju organizmu, w ktorym kolejno rozmaite grupy
nerwow i miesni majg chwile przyspieszonego i zwol-
nionego wzrostu. ,,Gdybysmy znali—konkluduje autor—
naturalny porzadek, w jakim osrodki nerwowe i migs-
niowe rosng i rozwijajg sie, moglibySmy przepisywac
¢wiczenia fizyczne i umystowe najkorzystniejsze dla.
doskonatego rozwoju w kazdym okresie zycia. W bra-
ku takiej wiedzy kazda proba c¢wiczenia specjalnego'
w okresie wzrostu moze stangC w sprzecznosci z na-
turalnym porzadkiem rozwoju i zaktoci¢ harmonje fun-
kcji“. Szczegolniej szkodliwe sg ¢wiczenia przedwcze-
sne t. j. wyprzedzajgce rozwdj danej grupy miesni.
Badania Bryana, Hancocka i innych wykazaty, ze dzieci
wczesniej uzywajg miesni wiekszych, np. ramienia,,
niz mniejszych, np. palcow. Wynika stad, ze znaczna
ilos¢ ruchow ztozonych i subtelnych, ktérych wymaga
doktadne kresSlenie matych liter, musi wywotywac
u bardzo miodych dzieci specjalne ¢wiczenia pewnych
osrodkdow nerwowych i mieSniowych na dlugi czas
przed chwilg naturalnego ich wzrostu. Malte postepy
w pisaniu i rysunku po Kilku latach nauki sg nastep-
stwem tego zakidcenia harmonji rozwoju, W sferze
umystowej znajdujemy co$ podobnego. WSszyscy ba-
dacze dziecinstwa zgadzajg sie, ze pierwsze pojecia,
dzieci majg forme bardzo surowsg i niedoktadng; w two-
rzeniu ich proces analizy i syntezy ogranicza sie do
rozpoznania pewnych bardzo wydatnych cech przed-
miotu z pominieciem wielu innych. Pojecia te stajg
sie coraz SciSlejsze i bardziej okres$lone, wraz ze wzro-
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stem doswiadczenia, tak, jak ruchy staja sie coraz do-
ktadniejsze pod wptywem praktyki: ,,Nie ulega jednak
watpliwosci — powiada autor — ze szczego6towa analiza
i Sciste definicje poje¢, wymagane czesto od matych
dzieci, nie zgadzajg sie z naturalnym porzadkiem roz-
woju mdzgu, a stad ostabiajg czesto zainteresowanie
do nauki i zaktocajg naturalny proces wzrostu sity my-
$lenia. Z postepem psychologji dziecka takie kolizje
z naturalnemi procesami rozwoju fizycznego i umy-
stowego stang sie coraz rzadsze. W obecnym czasie
za$ dzieci powinny mie¢ jaknajwiecej sposobnosci roz-
wija¢ sig swobodnie przy grach i zabawach, gdyz to
najskuteczniej przeciwdziata szkodliwej specjalizacii,
wywotanej przez szkote“.

WSsrod czynnikéw rozwoju naturalnego autor wy-
réznia przedewszytkim ruchy ktore dzieli na trzy grupy:
automatyczne np. ruchy miesni, ptuc, serca, towarzy-
szgce procesowi oddychania, krgzenia krwi, ruchy na-
rzadow trawienia i t. p. ruchy te sg nietylko niezalezne
od naszej woli, ale i catkiem dla nas nieSwiadome;
odruchy proste (refleksy)t. j. reakcje na pobudzania ze-
wnetrzne, np. mruzenie oka na $wiatto, usuwanie reki
po ukktuciu lub sparzeniu — ruchy te sg réwniez nie-
Swiadome w chwili wykonania, jakkolwiek p6zniej mo-
zemy sobie zdawac z nich sprawe; ruchy instynktowne t.j.
ztozone, bedace reakcjg catego organizmu lub znacznej
jego czesci na pobudzenia zewnetrzne; sg one zalezne
w znacznej czeSci od warunkow czyli pobudzen we-
wnetrznych, a jakkolwiek powstajg pod wpltywem
silnych  popedéw wrodzonych niemniej objawiaja
sie tylko przy odpowiednim stanie wewnetrznym 0so-
bnika i moga ulegaC przeksztatceniom pod wplywem
dos$wiadczenia zyciowego. Od instynktow — wyrazowi
temu autor nadaje szersze znaczenie, niz ma on w zy-
ciu potocznym, a nawet w wielu podrecznikach psy-
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chologji — zalezy przedewszystkim rozwoéj cztowieka;
one to jako popedy wrodzone sg dla niego gtéwng po-
budkg do przyswojenia sobie nowych ruchéw, ktére
wyrézniamy jako nabyte, a na tej zdolnosci doskonale-
nia popedéw wrodzonych opiera sie wszelki postep
i wszelkie wychowanie. Instynkty dzieli Kirkpatrick
na nastepujgce klasy: | Instynkty samozachowawcze czyli
egoistyczne t. j. majace na celu obrone samego osobni-
ka, Il Instynkty rodzicielskie t. j. majgce na celu nie
osobnika lecz jego potomstwo. Il Instynkty gromadne
czylispoteczne (towarzyskie), w ktorych objawia sie przy-
nalezno$¢ danego osobnika do pewnej gromady. IV In-
stynkt ksztatcenia sie t.j. wewnetrzna sita, popychajgca
osobnika do doskonalenia swych funkcji. Gtéwnym
jej objawem jest dazno$¢ do wytadowania energji ner-
wowej w pewnym okreSlonym kierunku, przez czeste
powtarzanie tycif samych ruchéw, daznos¢ ta jest tez
podstawg trzech popeddéw, ktoére trudno juz nazywaé
instynktami, a mianowicie: popedu nasladowczego, po-
pedu do zabawy i ciekawosci. N Instynkty regulujace t. j.
dazno$¢ do przystosowywania sie do warunkéw oto-
czenia i pewnych praw natury; to, co zowig niekiedy
instynktem moralnym, nalezy tutaj zaliczy¢. VI Instyn-
kty pochodne czyli ztozone, bedace potgczeniem dwuch
lub wiecej réznych popedéw, np. poped do zbierania
i tworzenia kolekcji, poped do tworzenia lub niszczenia,
poped do wyrazania swych mysli i uczué, poped do
przyozdabiania: sie i t. d. Przed rozbiorem szczegdto-
wym wymienionych instynktéw autor podaje przeglad
rozwoju dziecka w pierwszych dniach zycia; w«.czesci
tej, autor nie poprzestaje juz ha samych wywodach
teoretycznych, lecz podaje wiele obserwacji wiasnych
Scistych i d kbadnych, np. opis stopniowego rozwoju
ruchow dowolnyeh (siegania rekg i chwytania przed-
miotéw) oparty na codziennych niemal postrzezeniach
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od 61-go do 236-go dnia zycia dziecka. W c¢wiczeniach
za$, podanych po tym rozdziale, zacheca Czytelnikow
do samodzielnych obserwacji i do czytania studjow
0 rozwoju matych dzieci. Aby da¢ pojecie, jakiej to
pracy przygotowawczej wymagajag amerykanscy profe-
sorowie umiejetnosci pedagogicznych od przysztych
wychowawczyn, przytaczamy tu kilka tematow tych
¢wiczen: 1 Wyliczy¢ wiasne i cudze obserwacje, do-
tyczace odruchdw i ruchéw instynktownych niemowlat.
2 Opisa¢ wypadek, w ktérym mate dziecko (nie ma-
jace jeszcze roku) uzyto Swiadomie roznych czesci ciata
w pewnym okreSlonym celu. 3 Dac przyktady r6znych
ruchOw dziecka, majacego mniej niz 6 miesiecy, i wy-
razi¢ swdj sad wraz z motywami, czy to byly ruchy
nieswiadome, Swiadome lub dowolne. 4 Przytoczyé
przyktady wczesnych objawéw woli (z wihasnej obser-
wacji lub z czytania). 5 Opowiedzie¢ na podstawie
obserwacji, styszenia i czytania, w jaki sposéb dziecko
uczy sie chodzi¢ i t. d.

W pogladzie swym na nature dziecka Kirkpatrick,
podobnie jak Paulina Lombroso w dzietku, przetozo-
nym niedawno na jezyk polski (Zycie dzieci. Warsza-
wa 1904) twierdzi, ze do lat 10 lub 12 najsilniejszym
a moze wszechwtadnym popedem jest instynkt samo-
zachowawczy. Wynika to z samego prawa ewolucji:
dziecko przychodzi na Swiat tak stabe i niedotezne, ze
bez tego cudownego instynktu narazatoby sie na kaz-
dym kroku na szkode i niebezpieczenstwo; nie moze
ono przytym samo sobie w niczym poradzi¢, wcigz
potrzebuje pomocy cudzej, wiec musi wytadowywacé swa
energje, aby sktoni¢ starszych do zwracania uwagi na
siebie. Stad cechg tego wieku musi by¢ egoizm' bez-
graniczny i bezwzgledny. Poglad ten uwazamy za hi-
poteze tylko; przeczy mu wiele faktéw, dowodzacych
dos$¢ silnie rozwinietych uczué¢ altruistycznych u ma-
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tych dzieci; — niektore znéw przyktady Kirkpatricka
nie majag dos¢ sity przekonywajacej, gdyz mozna w nich
odnalez¢ wiele innych pierwiastkdéw psychicznych précz
egoizmu. Powiada np. ze najczestszym pytaniem dziec-
ka wobec nowego przedmiotu jest: ,,Do czego to stuzy?*
co znaczy: ,,Jakg stad moge mie¢ korzys¢?* Otoz nie
ulega watpliwosci, ze dzieci czesto takie pytania za-
daja, ale moga mie¢ one zgofa inne znaczenie. Po-
prostu dziecko interesuje sie, jak wiadomo, gtdéwnie
ruchem, zmiang, wiec widzac jaka$ rzecz, mysli naj-
czesciej: co mozna z nig zrobi¢? jakie zmiany w niej
wywola¢? a ze te zmiany sg bardzo czesto dla ludzi
pozyteczne, wiec zainteresowanie do pozytku mogto
sie fatwo skojarzy¢ z zainteresowaniem do czynnosci
wogoble, gdy wedlug Kirkpatricka zachodzitby stosu-
nek odwrotny: pozytek przedmiotu bytby jedynym
bodzcem dla ciekawosci dziecka, czego nie mozna stwier-
dzi¢ z catg pewnoscig. Gdy przed dwoma laty zacze-
tam wraz z p. Ciembroniewiczem zbiera¢ dane co do
stosunku dzieci do przyrody, w odpowiedziach na py-
tania kwestjonarjusza np. Jakie kwiaty lubisz najbar-
dziej? jakie ptaki lubisz najbardziej? zdarzaty sie wpraw-
dzie zdania, tchngce ciasnym utylitaryzmem np. Naj-
bardziej lubie kwiaty z drzew owocowych, bo z nich
sg owoce. Najbardziej lubie indyka, bo ma smaczne
mieso i t. d. Zdania takie jednak stanowig bardzo
matg odsetke w ogolnej liczbie odpowiedzi; ogromna
wiekszos¢ w motywach wyboru podaje raczej wzgledy
estetycznej natury, a wiec wyrdznia kwiaty, odzna-
czajace sie piekng barwg lub wonig, ptaki $piewajace
i t. p. Innym dowodem, ze dzieci myslg wytacznie
o sobie, ma byé wedlug Kirkpatricka doSwiadczenie
z ukfadaniem zdan na podane wyrazy, jak: kot, dom,
ksigzka i t. d. — w zdaniach, pisanych przez dzieci,
przebija mys$l o wiasnej osobie, pisza one; Mdj kot
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jest bialy. MO6j wuj ma duzego psa. To jest moja
ksigzka. Dorosli przy tym doswiadczeniu piszg zdania
tresci ogolniejszej. Otdz wedtug mnie i ten fakt moze
mie¢ inng przyczyne; Swiadczy on tylko, ze w umy-
Sle dziecku przewazajg wyobrazenia rzeczy konkret-
nych nad pojeciami oderwanemi; dziecko mysli prze-
waznie obrazami, wiec nic dziwnego, ze wyraz kot
wywotuje raczej wyobrazenie czego$ konkretnego ,,moj
kot* albo ,kot mojego wuja“ niz taka abstrakcje, jak
»kot w ogodlnosci“. Czytajac te uwagi, moze ktos,
przyzwyczajony do panujgcej u nas ostroznosci, aby
jakiej$ mysli nowej, nie stwierdzonej przez ,,dtugolet-
nie“ doswiadczenie, nie wprowadzi¢ do ksigzek popu-
larnych, zapyta: ,,Czy jest rzeczg stuszng i bezpieczng
w podreczniku psychologii dziecka, przeznaczonym dla
miodych, niedoswiadczonych nauczycieli, a raczej dla
kandydatéw do tego zawodu podawaé teorje, bedaca
dopiero w stadjum hipotezy? Autorzy i profesorowie
amerykanscy nie zywig obaw podobnych, nie dlatego,
aby uwazali sie za nieomylnych, lecz przeciwnie dla-
tego, ze swych pogladoéw nie usitujg narzucac¢ jako
dogmaty widzenia, ale starajg sie w stuchaczach swych
i czytelnikach budzi¢ mys$l krytyczng przez badania
samodzielne. | Kirkpatrick w tematach do éwiczen
podaje miedzy innemi nastepujace: ,,Bytoby dobrze wy-
kona¢ doswiadczenie ze zdaniami t. j. dzieciom i do-
rostym poleci¢ pisanie zdah na pewne wyrazy, a na-
stepnie zwréci¢ uwage, jaka w nich role odgrywa wias-
ne ,Ja“ piszacego. Proponujgc podobne doswiadczenie,
autor przewiduje, ze zebrany materjat moze potwier-
dzi¢ jego wywody, ale moze tez doprowadzi¢ do wnios-
kéw z niemi niezgodnych, np. moze sie okazac, ze
zdania z zaimkami: ja, moj zdarzajg sie u dzieci rza-
dziej, niz przypuszczano po przeczytaniu ksigzki, albo
ze istniejg w tym wzgledzie bardzo znaczne réznice
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indywidualne pomiedzy dzie¢cmi tego samego wieku
i t. p., ale to go nie przestrasza: czytelnik powinien
sobie wyrobi¢ wiasne zdanie o kazdej poruszonej
w ksigzce kwestji, a chocby ono bardzo sie roéznito od
opinji autora, ksigzka speini swe zadanie, gdy dzieki
niej idea badan nad dzie¢mi przeniknie do szerszych
kot wychowawcow i natchnie ich duchem tak prze
ciwnym dogmatyzmowi, ktéry wyziera ze wszystkich
ksigzek pedagogicznych, pisanych przez doktrynerow
zacofanych, a nawet postepowych.

W pojeciu ,,instynktu rodzicielskiego* (parental
instinckt) autor miesci to wszystko, co inni okreslajg
jako instynkt piciowy, awiec: uczucia i popedy, budzace
sie w okresie dojrzewania a czestol wyprzedzajgce na
lat Kkilka epoke dojrzatosSci fizycznej, romantyczng
mito$¢ miodziencza, uczucia, ojcowskie lub macierzyn-
skie wzgledem wiasnego potomstwa, oraz pokrewne
im uczucia w innych warunkach, jak: otaczanie opieka
i staraniem istot stabych, ktére objawiajg dzieci,
a zwilaszcza dziewczeta w bardzo wczesnej epoce zycia,
albo przywigzanie do dzieci cudzych, np. swych sio-
strzencéw, ucznidéw, spotykane zaréwno u bardzo mio-
dych dziewczat, jak i u starszych kobiet bezdzietnych,
u nauczycieli z powotania i t. p. Instynkt ten ma
bardzo wazne znaczenie zyciowe; poniewaz za$ budzi
sie czesto we wczesnej epoce zycia, godzien jest uwagi
ze strony wychowawcéw, Kktérzy powinni zapobiedz:
.1) rozwojowi jego nadmiernemu lub spaczonemu, 2) nie-
wiasciwym skojarzeniom w Swiadomosci. Go do pier-
wszego punktu, to autor obok nacisku na odpowiednie
wychowanie fizyczne, najwieksza wage przypisuje sys-
temowi koedukacji. Gdy nasi moralisci wspdlne wy-
chowanie chtopcow i dziewczat uwazajg czesto za za-
mach na moralpo$¢ i dobre obyczaje, Kirkpatrick tam
wiasnie widzi najwiekszg rekojmie moralnosci ,,Rzeczg
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bardzo pozagdang—mowi on—jest, aby chiopcy i dziew-
czeta bawili sie razem z calg swobodg. Zwyczaje to-
warzyskie wymagajg zwykle innego zachowania sie
od dzieci réznej pici, ale wychowawcy powinni te réz-
nice mozliwie zmniejsza¢ przynajmniej wsrod dzieci,
nie majacych lat dziesieciu. Zartowaé z matych chiop-
cow lub dziewczynek,'wmawiajac w nich jakas ,,mito$¢”,
jest réwnie niebezpieczne, jak naciska¢ paczki rozy,
ktore sie jeszcze nie otworzyly same. Niech wolno
bedzie chtopcom i dziewczetom pozosta¢ mozliwie dtu-
go dobremi towarzyszami i przyjaciotmi bez zadnej
mys$li o mitosci. Niema watpliwosci, ze rozwdj pope-
du ptciowego dokonywa sie prawidlowiej tam, gdzie
dzieci roznej pici przebywajg razem, niz tam gdzie sg
rozdzielone®,

W drugiej sprawie t. j. co do pojeC i uczuc, sko-
jarzonych z popedem piciowym, Kirkpatrick staje row-
niez na stanowisku nowoczesnej pedagogiki, zadajac
stosownego uswiadomienia dzieci przez powazne odpo-
wiedzi na ich pytania w t. zw. kwestjach drazliwych.
Mniej szczeg6towo mowi juz autor o instynkcie spo-
tecznym, w ktérym rozr6znia nastepujace cztery czyn-
niki 1) poped towarzyski, 2) sympatje t. j. odczuwa-
nie cudzych stanoéw emocjonalnych, 3) zgdze uznania,
dobrej opinji ludzkiej, 4) uczucie altruistyczne t. j.
daznos¢ do dziatania nakorzy$é innych. Autor wypo-
wiada tu wiele uwag trafnych cho¢ nie nowych, z kto-
rych nalezy podkresli¢ nacisk na role Kkolezenstwa
i opinje kolegbw w rozwoju umystu i charakteru dzie-
ciecego. Zgodnie ze swa teorjg, o ktorej mowilismy
wyzej, rozbudzenie sie i rozwoj altruizmu autor spos-
trzega dopiero w wieku mtodocianym od 12-go lub
13-go roku zycia, gdy u miodych dzieci przewazajg
popedy egoistyczne. Wyraziwszy raz swoje watpli-
wosci co do wspomnianej hipotezy wobec niezaprze-



460 Nowe Tory.

mczonych objawow altruizmu we wiasciwych okresach
mdziecinstwa, musimy jednak stwierdzi¢, ze istotnie
w okresie przejsciowym miedzy dziecinstwem a wie-
kiem dojrzatym, w wieku wyrostka, podlotka rozwoj
uczu¢ altruistycznych jest najbujniejszy, a che¢ do
poswiecen, do czyndéw bohaterskich, entuzjazm dla
wszystkiego, co piekne i szlachetne, byly zawsze zna-
mieniem wydatnym miodosSci, ulatajacej nad poziomy.

Nadzwyczaj starannie, moze ze wzgledu na znacze-
nie tego przedmiotu dla nauczania, opracowat Kirkpat-
rick instynkt ksztatcenia sie, a zwilaszcza jeden z jego
objawow: poped nasladowczy, ktéry obok zabawy i cieka-
wosci nalezy do najwazniejszych czynnikow w korzystaniu
z nauki, ktorg daje otoczenie. WSszystkie objawy na-
$ladownictwa u dzieci mozna podzieli¢ na pie¢ rodza-
joéw: i) Nasladowanie odruchowe czyli mimowolne, gdy
dziecko nieSwiadomie powtarza czynno$¢, na ktérg pa-
trzy, np. uSmiecha sie, Smieje, ziewa, widzac osobe
uSmiechnieta, Smiejagcg sie czy ziewajgcg. Przykia-
doéw tego rodzaju nasladownictwa dostarczajg juz dzieci
w pierwszym roku zycia, odtwarzajace objawy uczué,
ktérych nie mogg rozumie¢. 1) Nasladowanie samo-
rzutne, gdy dziecko odtwarza wszystko, co tylko do-
strzeze, bez zadnego innego celu procz samej przyjem-
nosci nasladowania. Poped ten najsilniejszym bywa
u dzieci 3- 4-letnich, ktoérych uwagi nic nie ujdzie
w otoczeniu: pianie koguta i gwizd lokomotywy, giesty
I stowa starszych osob stajg sie przedmiotem obser-
wacji, a nastepnie prob licznych, dostarczajgcych co-
raz to nowych a zawsze mile witanych wrazen. 3) Na-
$ladownictwo dramatyczne czyli konstrukcyjne, ktére
wyroznia sie gtéwnie tym, iz dziecko znajduje tu wia-
sng forme odtwarzania, i z tego co styszato lub wi-
dziato, uktada cate sceny, materjatu wiec dostarcza mu
motoczenie, lecz w reprodukcji tego materjatu obok na-
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Sladownictwa przejawia sie pewien pierwiastek twor-
czy. Zabawy dzieci dostarczajg ciekawych przyktadow
tego rodzaju na$ladownictwa. 4) Nasladownictwo do-
wolne, ktore sie objawia w chwili, gdy dziecko odtwa-
rza pewien ruch nie pod wptywem wewnetrznego popedu,
lecz z jakim$ okre$lonym celem, np. powtarza jakis$ wyraz,
chcac, aby spetniono jego zgdanie. W tej formie na-
Sladowania najsilniej sie przejawia czynnik rozumowy,
dziecko zastanawia sie nad ruchem, ktéry ma wyko-
na¢, przypomina go sobie i analizuje. 5) Nasladownic-
two idealistyczne jest pewng odmiang dowolnego: jest to
usitowanie, aby postepowaé zgodnie z wzorem, uwaza-
nym za poprawny lub pozadany. Tutaj nie chodzijuz
o reprodukcje jakiego$ ruchu, lecz o zblizenie sie do
pewnego ideatu spotecznego, estetycznego, moralnego
czy religijnego, ktéry nosimy w duszy i staramy sie
urzeczywistni¢ w najrozmaitszych postepkach.
Wszystkie te formy popedu nasladowczego moga
sie przejawiaC u tego samego dziecka jednocze$nie;
niemniej jednak obserwowa¢ mozna rozwoj ich stop-
niowy i liczne zmiany, ktorym pod jego wptywem ule-
gaja. W pierwszym roku zycia mamy prawie wy-
facznie nasladownictwo odruchowe; pézniej inne formy
biorg przewage, ale ta najpierwotniejsza odgrywa tez
bardzo wazng role; z tego wiasnie powodu Smiech,
ptacz, ziewanie bywajg ,zarazliwe*. W szkole dzieci
mimowoli oddziatywajg na siebie, a nauczyciel na calg
klase. Bardzo stusznie moéwi z tego powodu Kirkpa-
trick: ,,Nauczyciel, ktéry rano przychodzi do szkoty
w ztym humorze, zaraza nim niektore dzieci, a te
swych kolegébw. Ciagle go otaczajg dzieci zdenerwo-
nane i denerwujgce; gdy nauczyciel wejdzie do
klasy w dobrym humorze iz mitym usSmiechem, znaj-
dzie sie wkrétce wsréd dziatwy wesotej, poddajacej sie
chetnie jego kierunkowi i spetniajacej z przyjemnoscia
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jego polecenia“. Nasladownictwo samorzutne réwniez
rozpoczyna sie juz pod koniec pierwszego roku zycia:
mate dzieci czesto nasladujg réwnie dobrze wyrazy, jak
ton gtosu moéwigcego, niekiedy nasladujg one czynno-
§ci bardzo ztozone, lecz nigdy nie analizujg ich po-
przednio, ale pojmujg i odtwarzajg jako cato$¢. Przez
nasladownictwo to dziecko niejako gromadzi materjat,
ktory moze spozytkowa¢ w przysztosci: ruchy, ktore
odtwarza bez zadnego S$wiadomego celu, pézniej staje
sie zdolnym stosowa¢ w czynnosciach dowolnych, skie-
rowanych ku celom okreSlonym.

Jakkolwiek dziecko jest zdolne odtworzy¢ kazdy nie-
mal widziany ruch ze Scistoscig fotograficzng, nasladuje
ono tylko to, co przyciaggnie jego uwage; kierunek za$
uwagi nie jest rzeczg przypadku, lecz zalezy od in-
stynktow, przewazajgcych w danym stadjum rozwoju.
Stad nasladownictwo samorzutne moze by¢ dla wycho-
wawcy wskazdwka,‘jaki stopienn rozwoju osiagneto da-
ne dziecko. Badania Freara dowiodly, ze male dzieci
nasladujg przewaznie inne dzieci i zwierzeta, gdy dzieci
starsze -odtwarzaja najchetniej czynnosci dorostych.
Pod koniec 3-go roku zycia lub nieco poOzniej przeja-
wia sie u wielu dzieci czynniki, zakidcajace pozornie
niezawodno$¢ i doktadno$¢ nasladowania samorzutnego:
sg to t. zw. suggestje przeciwne, Dziecko na widok
jakiego$ ruchu odczuwa jednocze$nie z popedem do
jego odtworzenia poped przeciwny do powstrzymania
sie od nasladownictwa, do zrobienia czego$ wprost
przeciwnego, jakby dla zaznaczenia swej odrebnej in-
dywidualnosci. Wychowawca niezreczny i nietakto-
wny, ktory usituje powstrzymac tg dgznos¢, zmusza-
jac do odtwarzania wzoréw przez siebie podanych, do-
lewa tylko oliwy do ognia t. j. rozwija poped do
sprzeciwiania sie w sposdb chorobliwy, zstrzepiajac
w dziecku up6r i przesadzong che¢ wyrOzniania sie,
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sktonnos¢ do pozowania na oryginalno$¢, aby nie byé
posadzonym o nasladowanie innych. Przy taktownym
jednak postepowaniu wychowawcéw, ktérzy mato zwra-
cajg uwagi na chwilowe dziwactwo dziecka, usposo-
bienie takie zwykle przemija do$¢ szybko, a po nim
nastepuje nowa faza wjego rozwoju. Dziecko uczy sie
kontrolowa¢ swoje popedy t. j. umie sie powstrzymac
od nasladowania jakiego$ ruchu lub czynnosci, wyko-
nanej w danej chwili, ale jednocze$nie, chcac zro-
bi¢ co$ innego, przypomina sobie ruchy i czynno-
$ci, widziane wczoraj, pozawczoraj lub dawniej jeszcze.
Stowem od nasladowania natychmiastowego, ktérego
pobudke stanowig postrzezenia, przechodzi do naslado-
wania po uptywie dluzszego czasu na podstawie wy-
obrazen, przechowanych w pamieci.

W tej fazie nasladowanie samorzutne przetwarza
sie w dramatyczne. Dziecko w zabawach swych odgry-
wa sceny, do ktérych watku dostarczajg mu fakty wi-
dziane i styszane, a nieraz tak sie przejmuje tworami
swej wyobrazni, iz chwilowo bierze je za rzeczywis-
tos¢. Wychowawcy mogliby z popedu tego skorzy-
sta¢ w nauczaniu poczatkowym, pobudzajac wyobraznie
dziecka przez dostarczenie jej odpowiedniego materjatu,
gdyz wielu rzeczy nauczy¢ sie mozna tylko przez dzia-
fanie, np. gdyby dzieciom pozwolono przedstawiac roz-
ne rasy i narody w ubiorach, o ile mozna, wasnorecz-
nie sporzadzonych, nabratyby lepszego o tym pojecia,
niz uczac sie na pamie¢ ich opisu z gieografji. Za-
stuga Frebla jest, ze zwrdcit uwage na ten poped dzieci
do dramatyzowania zycia, lecz jego nastepcy zepsuli
jego idee, przepisujac dzieciom okre$lone zabawy i za-
jecia w okres$lonych godzinach, zamiast korzystac z naj-
zwyklejszych i najbardziej interesujgcych dla dziecka
czynnnosci w jego otoczeniu i pozwala¢ je nasladowac
w chwili odpowiedniego nastroju. Usuna¢ zabawy i za-
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jecia sztuczne, a na ich miejsce wprowadzi¢ do ogrod-
kow dzieciecych to, co zaspakaja naturalne popedy
dziecka — oto konieczna reforma naszego wychowania
przedszkolnego, tym konieczniejsza, ze nasladownictwo
dramatyczne nalezy wiasnie do tej epoki. Zaczyna sie
ono, jakeSmy wyzej wspomnieli, juz w 3-cim roku zy-
cia, ale najwiekszy jego rozwoj przypada pozniej mie-
dzy 4-ym a 7-ym rokiem. W tym czasie dziecko im-
prowizujagc swe sceny, nadaje pewne role wszystkim
rzeczom, a nawet osobom, nie pomijajgc samego siebie.
Zdarza sie czesto, ze dzieci przybierajg na jaki$ czas
role innej osoby i kazg sie nawet otoczeniu nazywac
tym przybranym imieniem. Angielscy i amerykanscy
pisarze notujg nieraz w tym okresie fakt ,,urojonych
towarzyszy", dziecko rozmawia z osobami, ktore samo
sobie wymyslito i opowiada o nich najrozmaitsze szcze-
goty, jakby o osobach rzeczywistych. Jakkolwiek w na-
szej literaturze nikt dotad nie zwrdcit uwagi na ten
ciekawy objaw, nie ulega watpliwosci, ze on istnieje
i u polskich dzieci. Przypominam sobie, ze jedna
z moich uczennic, dziewczynka 13-letnia w ¢wiczeniu
na temat! ,Jak sie bawitam, bedac matg?* przyznata
sie, ze majagc lat 5 wymyslita sobie jakg$ Helenke,
ktéra mieszkata pod podtoga, o wszystkich swoich kto-
potach dziecinnych opowiadata tej urojonej niewidzial-
nej towarzyszce i nawzajem od niej otrzymywata zwie-
rzenia. By¢ moze, iz zdarza sie to bardzo czesto, tyl-
ko niektére dzieci nie chcg sie przyzna¢ do swej
»tajemnicy”, p6zniej za$ zapominajg o niej. Naslado-
wanie dowolne rozpoczyna sie juz w 2-gim lub 3-cim
roku zycia, lecz przez diuzszy czas niema przewagi
nad innemi postaciami nasladowania; odgrywa ono dos¢
wazng role w nauczaniu poczatkowym, wiele rzeczy
nauczy sie dziecko predzej, widzac, jak sie robig, niz
styszac o nich tylko—przyktad nauczyciela jest w wielu
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razach, np. przy nauce jezykow lepszym od zasad i te-
orji. Stuszng jednak robi uwage Kirkpatrick, ze samo
dawanie wzor6w nie rozwigzuje catego zagadnienia.
Nasladowanie dowolne, do ktérego ucieka sie szkofa,
nie powinno by¢ sztucznym przystosowaniem umystu
do obcej mu zgota tresci, lecz winno ono réwniez wy-
nika¢ z naturalnego rozwoju dziecka. Stad naslado-
wanie dowolne powinno by¢ tylko $rodkiem dla dziecka,
aby dokfadnie wykonato to, co istotnie wykonaé prag-
nie. ,,Bez zaprzeczenia — moéwi Kirkpatrick — szkota,
ktérej zadaniem jest przygotowac dziecko do zycia,
powinna rozwing¢ zdolno$¢ uwagi dowolnej, a tym sa-
mym dowolnego nasladowania; ale stad nie wynika,
aby nasladowanie samorzutne nie mialo w niej zasto-
sowania, a dziecko musiato uasladowaé, co mu kaza,
bez zadnej innej pobudki do uczenia sie. Przeciwnie,
dziecko najpredzej nabywa zdolnosci i checi do sta-
tych wynikow przez wytrwate dazenie do okreslonych
celéw; do wysitkéw takich pobudza je w sposéb natu-
ralny che¢ nauczenia si¢, jak moze zrobi¢ to, co wy-
kona¢ pragnie—jest to bodziec daleko skuteczniejszy
od wszystkich sztucznych Kkar i nagréd. Nasladowa-
nie idealistyczne pojawia sie w rozwoju dziecka naj-
pOzniej, bo dopiero okoto 4-go roku zycia, gdy jest
ono zdolne wytworzy¢ sobie najpierwotniejsze pojecie,
0 tym, co jest ,tadne“ lub ,,dobre* i nasSladowac np.
jaka$ grzeczng dziewczynke lub chtopczyka z powiast-
ki. Wiekszg role odgrywa ono dopiero po 10-ym roku
zycia u dzieci starszych i u miodziezy dorastajacej,
ktéra tworzy sobie pewne ideaty i usituje sie do nich
zblizy¢. Stad badanie tych ideatdbw miodziezy stanowi
przedmiot nader wazny dla wychowawcow.

Zabawe przypisuje Kirkpatrick, w przeciwien-
stwie do Spencera i innych badaczy dawniejszych,
ktorzy widzieli w niej wylgcznie wytadowanie nad-



466 Nowe Tory.

miaru energji, a zgodnie z nowszg teorjg Grossa, in-
stynktom dziecka do éwiczenia wszystkich sit i zdol-
nosci, ktére mu bedg potrzebne w zyciu pdzniejszym,
a u dorostych instynktownemu c¢wiczeniu tych sit
i zdolnosci, ktore nie znajdujg dla siebie pola w co-
dziennej zawodowej pracy osobnika. Stad zabawa jest
waznym czynnikiem w rozwoju dziecka, a starszych
chroni od jednostronnosci, do ktorej zmierza dzisiejsza
specjalizacja zawodowa. ROznica miedzy zabawa i pracg
jest raczej subjektywna niz objektywna t. j. tez same
czynnosSci raz stanowig pracg, a innym razem zabawe
zaleznie od nastroju osobnika, ktory je wykonywa:
jezeli pobudka jest cel, a sama czynno$¢ tylko S$rod-
kiem, wtedy wysitek dla osiggniecia celu, nie sprawia-
jacy sam przez sie przyjemnosci, a nawet czasem
wprost przykry jest praca, jezeli za$ pobudka jest przy-
jemnos$¢ samej czynnosci, a cel jej nie ma znaczenia
lub ma znaczenie podrzedne, wtedy owg czynno$¢ na-
zwiemy zabawg, np. przygotowanie positku przez Kku-
charke bedzie pracg, gdy tez same czynnosci, wyko-
nywane przez matg dziewczynke, ktdéra bawi sie w przy-
gotowanie obiadu dla swych lalek, gotuje na malej
kuchence, nakrywa do stotu, podaje, sprzata i t. p.
jest zabawg. Tym sposobem dziecko, bawigc sie, uczy
sie pracowaé, gdyz w wielu jego zabawach pewne
czesci stanowig juz prace, np. przed zabawg w $niezki
trzeba ugnie$¢ odpowiednig kule, co juz wymaga wy-
sitku celowego. Przejsciem od zabawy do pracy sg
t. zw. gry, w ktorych wprawdzie gtéwng treS¢ stanowi
sama przyjemno$¢ grania, ale zasady gry, do ktérych
grajacy muszg sie stosowaé, ograniczajg ich swobode
i wymagaja nieraz do$¢ znacznych wysitkow uwagi.

Przeciwnie t. zw. rozrywki, gdzie dziecko odgrywa
role bierng t. j. samo sie nie bawi lecz jest zabawiane,
stanowi¢ mogg odpoczynek po zuzyciu juz energji przez
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prace lub czynng zabawe. Stopniowy rozwoj dziecka
odbija sig, jak w zwierciadle, w jego zabawach: w réz-
nych okresach dziecinstwa zachodzg w nich zmiany
pod wzgledem stosunku czynnosci swobodnej do wy-
sitkéw woli, pod wzgledem sit i zdolnoSci, uzywanych
w zabawie i pod wzgledem instynktéw, ktére sie w nigj
przejawiaja. Pierwsze zabawy dzieciece sg zupetnie
swobodne t. j. nie stosujg sie do zadnych zasad. Wszel-
kie usitowania starszych, aby pokierowa¢ zabawg ma-
tego dziecka, pokazujagc mu, jak sie rzuca pitke lub
ustawia klocki, sg przyjmowane niechetnie i zadnego
nie wywierajg wptywu przynajmniej do skonczenia lat
dwuch; przez nastepne trzy lub cztery lata dziecko
moze sie nauczyC¢ pewnych zabaw przez nasladowanie,
ale nie znosi wskazoéwek doktadnych, przepisujacych
mu, kiedy i jak ma sie bawi¢. Stad interwencja star-
szych w zabawach matych dzieci powinna by¢ z ich
strony nader ostrozng i polega¢ wytacznie na podsuwa-
niu im mysli lub wzoréw do nasladowania, o ile oka-
ze sie to potrzebnym. Po 7-ym roku t. j. mniej wie-
cej w czasie, gdy zaczynaja sie uczyé¢, dzieci lubig
gry, ktérych zasady sg proste i nieliczne, lecz nie oka-
zujg zainteresowania do gier bardzo ztozonych i trud-
nych, ktére wymagajg znacznych wysitkdw woli. Stop-
niowo dopiero dziecko zaczyna w grach takich coraz
bardziej smakowac tak, ze po 10-ym roku z wielkg
przyjemnoscig oddaje sie grom, do ktorych powodze-
nia Sciste zachowanie prawidet jest rzeczag konieczna,
a po roku 12-ym gry i sporty majg pierwszenstwo
przed zabawami swobodnemi, ktére juz przestajg inte-
resowac jako zbyt tatwe i zbyt dziecinne.

W rozwoju wiec dziecka widzimy, ze ono w za-
bawie coraz bardziej ogranicza samo swg swobode,
a w grach, ktorym sie oddaje z zapatem, uczy sie po
raz pierwszy szanowa¢ prawo o0golnie obowigzujgce
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i rozumie¢ jego cel i znaczenie. Co do sit, ¢wiczonych
w zabawie, to w pierwszym roku zycia dziecko wy-
tacznie znajduje przyjemno$¢ w doznawaniu wrazen
zmystowych: oglada przedmioty, dotyka ich, uderza
niemi, aby jaki$ dzwiek wydaty, bierze do ust, stowem
wszystkim swym zmystom dostarcza materjatu, jedno-
czesnie przyswaja sobie wiele ruchéw, éwiczac rece,
nogi i cafe ciato, oraz rozwija sie¢ umystowo, badajgc
wiasnos¢ przedmiotéw, ich roznice, podobienstwa przez
proby, ktorych chetnie dokonywa. Po 3-cim roku
w zabawach dzieci gtéwna role odgrywa omowiony
wyzej poped nasladowczy i wyobrazZnia; ulubione jego
zabawy to sceny, ktére ono improwizuje samo z tego,
co widzi i styszy. W wieku lat 6 — 12 dziecku nie
wystarczy juz w zabawie byle jakie nasladowanie
znanych ruchéw i czynnosci, ono stara sie je wyko-
na¢ mozliwie dobrze, przez czeste wiec ich powtarza-
nie rozwija swa zrecznos¢, site, wytrwatos¢ i doktad-
nos¢; podobniez i pod wzgledem umystowym ¢wiczy
spostrzegawczos$¢, zdolnos¢ sadzenia i wyobraznig, co
sie odbija w scenach, improwizowanych przez starsze
dzieci. Cwiczenie zdolnosci myslenia w zabawie prze-
jawia sie okoto roku 7-go lub 8-go, gdy dzieci zaczy-
naja znajdowaé przyjemnos$¢ w rozwigzywaniu zagadek,
szarad; nieco za$ poOzniej budzi sie u niektérych jed-
nostek upodobanie do gry w loteryjke, w domino,
w szachy i innych, ¢wiczacych zdolno$¢ kombinacyj-
na. Z instynktéw najpierw przejawia sie w zabawie
pierwotna posta¢ ciekawosci, znajdujacej przyjemnosé
w zmianie, stgd upodobanie matych dzieci w zaba-
wach, ktore dostarczajg nagtej zmiany wrazenia; przy-
jemnos$¢ ta powieksza sig, gdy miedzy jedng zmiang
a drugg nastepuje pewna przerwa, przygotowujaca
ruch ostateczny najbardziej efektowny, stad pewna
sktonnos¢ rytmiczna, przebijajaca w wielu zabawach
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dzieciecych. Innym wczesnym instynktem jest poczu-
cie sity: dziecko jest szczesliwe, gdy moze samo ruch
pewien wykonac; skoro mu sie to raz udato, powtarza
ciggle probe z wielkg satysfakcjg: biega wiec, skacze,
lubi sie goni¢, mocowac, bo to wszystko stwierdza jego
site. W okresie lat 7—12 waznym czynnikiem zabaw
jest spdtzawodnictwo: dziecko nietylko chce stwierdzi¢
swg site, lecz chce okaza¢ sie silniejszym od towarzy-
szy, stad zainteresowanie do gier, gdzie niejako mie-
rzy sie ze spotzawodnikami. Po 12-ym roku instynkt
ten réwniez wazng role odgrywa w zabawach mio-
dziezy, lecz jest on podporzadkowany budzacym sie
wowczas instynktom gromadnym, spotecznym.  Gry
i sporty, najchetniej uprawiane w tym okresie, opie-
rajg sie na spotzawodnictwie nie jednostek lecz catych
grup czyli partji; zwyciestwo za$ partji wymaga soli-
darnego i zgodnego dziatania wszystkich jej uczestni-
koéw, a wiec pewnego poswiecenia wiasnego ,ja“ dla
dobra ogdlego. Ten poped do spétdziatania i zycia
gromadnego objawia sie tez u chiopcow kilkonasto-
letnich w tworzeniu stowarzyszen czy klubéw dla ta-
kich celéw, jak polowanie, towienie ryb, albo poprostu
zaczepianie i bicie chlopcow z sasiedztwa, stanowia-
cych ob6z przeciwny. Dzigki tej réznorodnosci ¢wi-
czen, do jakich pole dajg zabawy, majg one niezmierne
znaczenie jako czynnik wychowawczy, z ktérego po-
winnaby skorzysta¢ i szkota, do czego Kirkpatrick ja
zacheca, dowodzac, iz wiele rzeczy, wchodzgcych do
programu nauczania, mogtyby sobie dzieci tatwo przy-
swoi¢ w grach i zabawach, a wiec proponuje gry je-
zykowe, arytmetyczne, gieograficzne, historyczne, gra-
matyczne i t. p. Na te ostatnig propozycje nie mo-
zemy sie zgodzi¢ bez pewnych zastrzezen. ,,Nauka
zabawkg", ktéra w XVIII w. np. w systemie Basedowa
i innych filantropéw stanowita reakcje przeciwko ru-
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tynie pamieciowej, nie moze by¢ polecana bezwzgled-
nie jako $rodek badzcobadZ stuszny, na ktérego sztucz-
nosci i dziecko tatwo sie poznaje. Owe gry grama-
tyczne, gieograficzne czy historyczne ogdlnie nie po-
dobajg sie dzieciom, gdyz widzg w nich one zamasko-
wang nauke i czujg sie niejako oszukane: mowig im,
ze sie bedag bawity, a uczy¢ sie kazg—daleko juz lepiej
postepowaC szczerze i dawac¢ Cwiczenia naukowe jako
¢wiczenie, starajgc sie naturalnie, aby c¢wiczenie mo-
glo by¢ dla dzieci réwnie zajmujace jak gra jaka.
Jedynie racjonalne stanowisko, ktoreby szkota powinna
zajg¢ wobec zabaw i gier dzieci, jest nie wypeiac
im calego dnia nauka, lecz pozostawi¢ pewien czas
(nawet podczas godzin szkolnych) na swobodng zabawe
i gry, odpowiednie do wieku i upodoban uczniéw —
do gier tych i zabaw mozna dziecom podsuwac pewne
pomysty, lecz nie wymaga¢ natychmiastowego ich za-
stosowania, bo wowczas zabawa zamienitaby sie w lek-
cje—zrecznos¢ kierownika na placu zabawy polegataby
na tym, aby dzieci pod wpltywem jego suggestji odda-
waly sie grom najpozyteczniejszym dla siebie, ale do
gier tych zabieraty sie z wiasnego popedu, nie tylko
za$ przez postuszenstwo dla autorytetu starszych.
Zresztg i Kirkpatrick zna stabe strony t. zw. ucze-
nia zabawg, S$wiadczy o tym nastepny rozdziat o cie-
kawosci, gdzie wykazawszy jej znaczenie jako gtownej
dzwigni w nabywaniu wiedzy i przytoczywszy ogolnie
juz znane postrzezenia co do rozwoju ciekawosci i in-
teresu u dzieci, wypowiada bardzo trafny (cho¢ w pe-
dagogice nie nowy) poglad na stosunek ciekawos$ci do
nauczania: ,,Dzieci wstepujg do szkoty, jako zywe znaki
zapytania, lecz szkota zamierza ich gtéd umystowy za-
spokoi¢, nasyca ich wiedza, ktérej wcale nie zadaty
i kaze im tylko odpowiada¢, zamiast w dalszym ciggu
pobudza¢ do pytania i badania“. Skutkiem tego po-
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stepowania dzieci uczg sie tylko z obawy kary lub
w nadziei nagrody; nauka sama przez sie juz ich nie
interesuje. Innym bledem nauczania jest, ze nauczy-
ciele, ktorzy chcg obudzi¢ zainteresowanie do swych
lekcji, fatszywa droge wybierajg w tym celu: zabawiajg
nieustannie dzieci, przez pokazywanie lub opowiadanie
coraz to czego$ innnego, oszczedzajac dzieciom wszel-
kiego wysitku: ,,Skutkiem tego cata stodycz przedmiotu
jest podana, zanim dziecko nauczy sie czego$ majg-
cego wartos$¢, a nauczycielom nastepnym niepodobna,
juz zainteresowa¢ do pozostatego materjatu mniej po-
wabnego i nawp6t juz znanego. Nietylko urok no-
wosci uleciat z przedmiotu, lecz dziecko nabrato nato-
gu szukania w nauce samych przysmakéw zamiast
chleba powszedniego i stato sie czesto wydelikaconym
niedotega” Dobrze zrozumiana zasada interesu umy-
stowego do czego innego prowadzi: nie o0szczedzajac
dzieciom wysitku, sam ten wysitek czyni przyjemnym
jako $rodek do zaspokojenia gtodu wiedzy. ,,Jak wol-
ny robotnik — powiada Kirkpatrick — pracuje energicz-
niej od najscislej pilnowanego niewolnika, odczuwajac
przyjemno$¢ pracy i poczucie wiasnej godnosci, wias-
ciwej tylko ludziom wolnym: tak i dziecko pod wpty-
wem zainteresowania do nauki winno pracowac lepiej
i energiczniej od ucznia apatycznego, odrabiajgcego
swg szkolng panszczyzne pod czujnym okiem nauczy-
ciela dawnego autoramentu. Dwie sg drogi rozbudze-
nia takiego interesu do nauki. 1) Uwglednianie zwigz-
ku pomiedzy materjatem naukowym a doswiadczeniem
i wiedzg, ktorej dostarcza dziecku samo zycie i oto-
czenie. 2) Dobdr wiedzy najlepiej odpowiadajacej tej
fazie rozwoju, do ktorty doszedt dany osobnik. Roz-
wigzanie pierwszej kwestji nalezy do pedagogiki i psy-
chologji ogdlnej, drugiej — do psychologii dziecka; cele
wychowania wskazujg, czego dziecko powinno sie



472 Nowe Tory.

uczy¢; psychologja ogdlna i metodyczna poucza, wjaki
sposob i w jakim porzadku rozne nauki i ich czesci po-
winny by¢ wykladane, aby wiadomosci wczes$niej na-
byte budzity interes do wyktadow pdZniejszych; psy-
chologja dziecka za$ powinna nam powiedzie¢, kiedy
i jak pewna wiedza ma by¢ udzielana, aby nauczanie
mogto wyzyska¢ naturalng ciekawosc¢ i zainteresowanie
kazdego wieku. Sztukg nauczyciela bedzie zwigzac
nauczanie z instynktownemi popedami dziecka, a wow-
czas nie zbraknie nigdy zdrowego interesu do przed-
miotu lekcji.

W rozdziale o instynkcie moralnym przedstawia
autor stopniowy rozwo6j pojecia o dobrym i ztym i do-
chodzi do podobnych wnoskéw, do jakich doprowa-
dzity nas przed kilku laty badania na dzie¢mi polskie-
mi; podatam je wowczas w krotkiej rozprawce p. t.
Rozwoj paje¢ moralnych u dzieci ze stanowiska psycholo-
gji i pedagogiki (Wiedza i zycie tom XII serji 1-gj).
Z psychologji i fizjologji wychowania, Lwow 1899 r.).
Mniej obszernie omawia inne instynkty, jak: poped do
zbierania i tworzenia kolekcji, instynkt do tworzenia
i budowania i t. p., streszczajac tylko dla uzytku og6tu
rodzicow i nauczycieli to, co juz w tym przedmiocie
wypowiedzieli inni autorzy, i kladac nacisk zaréwno
na zwigzek roznych instynktéw miedzy sobg, jak i na
zwigzek pomiedzy instynktami a uczuciami. ,,Natura
i rozwdj zycia uczuciowego—powiada w zakonczeniu—
nigdy nie zostang zrozumiane, poki nie zdamy sobie
sprawy z dziatania popedéw instynktownych i bodz-
cow statych i ogdlnych na czynno$¢ umystowsa i uczu-
ciowg”“. Wynikiem wielu réznych instynktéw jest po-
ped do wyrazania swych uczu¢ i mysli, aby je innym
objawi¢, poped ten zowie Kirkpatrick instynktem eks-
presyjnym. Instynkt 6w, jak wiele innych, spotykamy
juz u zwierzat, lecz najwyzszy stopien doskonatosci
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osigga u czitowieka, ktéry jest zdolny za pomocg gies-
tow i dzwiekdéw odda¢ najbardziej ztozone stany umy-
stowe.

Cziowiek jednak nie poprzestaje na tych znakach
naturalnych, lecz wynajduje sztuczne $rodki porozu-
mienia sig¢; takim S$rodkiem jest mowa i dalsze jej roz-
szerzenie—pismo i rysunek. Przytacza¢ liczne postrze-
zenia 0 mowie i rysunkach dzieci wydaje nam sie
rzecza zbyteczng, gdyz byloby to w znacznej czesci
powtorzeniem obserwacji, 0 ktérych pisatam juz w 1-ym
numerze Nowych Toréw; tu tylko zaznacze, ze jezeli
sprawa rysunkow dzieciecych (jak wogole sprawa wy-
chowania estetycznego) jest w ksigzce Kirkpatricka
traktowana do$¢ pobieznie, to caty proces nabywania
mowy przez dziecko jest opisany z wielkg doktadnos-
cia, przyczym autor okresla stosunek zdolnosci i checi
mdéwienia u dziecka do réznych instynktéw, dziataja-
cych jako pobudki, jak: nasladownictwo, ktére pobudza
do odtwarzania styszanych dzwiekéw, zabawa, ktéra
z tych nabytkéw korzysta, potrzeba (instynkt samoza-
chowawczy), ktéra zmusza dziecko do rozumienia mo-
wy innych i odpowiadania im, instynkt towarzyski, skta-
niajacy do dzielenia sie¢ myslg z innemi, do starania
sie 0 ich pochwate i uznanie.

Nie poprzestajgc na samych wywodach teoretycz-
nych, Kirkpatrick w tym rozdziale podaje wiele po-
strzezen, dotyczacych wiasnej jego coéreczki, a w Cwi-
czeniach praktycznych podaje liczne pomysty do samo-
dzielnych obserwacji.

Rozw¢j inteligiencji daleko mniej miejsca zajmuje
od drobiazgowego rozwoju instynktow, poswieca mu
bowiem autor tylko jeden rozdziat swej ksigzki, ale
w rozdziale tym przedstawia nadzwyczaj jasno, a zgo-
dnie z nauka, na podstawie wiasnych i cudzych po-
strzezen, gtdwne czynniki rozwoju intelektualnego: mo-
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wi wiec o zdolnosci rozrdzniania, o szybkosci czynno-
§ci umystowej, o postrzeganiu, wyobrazni biernej i twor-
czej, pamieci, tworzeniu poje¢ i rozumowaniu. W kaz-
dym z tych, kierunkbw mozna obserwowac stopniowy
wzrost zdolnosci, ktory sie opiera na ogélnym prawie
rozwoju umystowego. W pierwszej epoce zycia dziec-
ka procesy nieSwiadome majg przewage nad Swiadomg
czynno$cig mys$lowa, lecz ujawniajg sie juz wyraznie
odruchy i popedy instynktowne; potym budzi sie $wia-
domos$¢ i dziata w kierunku, wytknietym przez instyn-
kty; inteligiencja rozwija sie, przyjmujacj reagujac na
nie, pézniej za$ wybierajac z posrod rdéznych czyn-
nosci mozliwych do wykonania te, ktore sg w danej
chwili najwiasciwsze lub najprzyjemniejsze. Skutkiem
powtarzania tych samych ruchéw i czynnosci w umysle
utrwalajg sie pewne skojarzenia, wyrabiajg sie state
przyzwyczajenia i natogi, dzieki ktorym wszystkie pro-
cesy dokonywajg sie szybciej i dokiadniej. Stad wy-
nika wptyw ¢éwiczenia, do ktérego zmusza dziecko badz
zycie praktyczne, badZz nauka szkolna, tym skutecz-
niejsza., im wiekszy budzaca interes t. j. zgodniejsza
z naturalnym rozwojem dziecka.

Po tym obrazie umystowosci dziecka, obrazie
pelnym interesujgcych szczegotow choé jednostronnym,
0 czym czytelnik mégt sie przekona¢ nawet z tego po-
bieznego sprawozdania, przechodzi Kirkpatrick do roz-
patrzenia roznic pomiedzy dzie¢mi, kolejno wiec zaj-
muje sie sprawg dziedzicznosci i znamion indywidual-
nych, ktére wystepujg na ogolnym tle przekazanego
dziedzicznie typu rasy lub narodu. Odrebnosci te in-
dywidualne niezmierne majg znaczenie W rozwoju
ludzkosdci: gdyby nie bylo o0s6b, wyrdzniajacych sie
silnie z posrdd szarego thumu podobnych do siebie jed-
nostek, spoteczenstwo bytoby pozbawione przewodni-
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kow i wzordéw do nasladowania, przez co zmiany w zwy-
czajach i sposobach myslenia bytyby prawie niemozli-
we, postep na wszystkich polach pracy bytby nadzwy-
czaj powolny, a moze miejsce postepu zajatby zastoj
zupelny. Wynika stad, ze nauczyciel nowoczesny,
ktory pragnie szczerze postepu ludzkosci, powinien
w kazdym dziecku szanowaé i uwzglednia¢ jego indy-
widualno$¢, co bynajmniej nie sprzeciwia sie rozpozna-
niu i uwzglednieniu w tymze dziecku ogélnych cech
dziecinstwa, oraz specjalnego charakteru narodowego.
Wedtug Kirkpatricka najlepsze wyniki osiggniemy
wowczas, gdy nauczyciel bedzie w swym zawodzie ar-
tysta, zdolnym prace swe zastosowa¢ do potrzeb indy-
widualnych, ktoéry, urabiajagc kazde dziecko zgodnie
z pewnym o0golnym ideatem cztowieka, rozwinie w nim
w petni wszystkie dodatnie rysy indywidualne, wydo-
bywajgc niejako z kazdej duszy dzieciecej wszystkie
lepsze i wyzsze nad pospolitos¢ pierwiastki.

Obok tych cech dodatnich indywidualno$¢ dziecka
zbacza czesto w kierunku ujemnym, szkodliwym dla
rozwoju, wywotujac nienormalnosci chorobliwe. Zbo-
czenia te wychowanie powinno rowniez uwzglednic,
aby przez odpowiednie dziatanie zapobiec ich rozwo-
jowi, 'ostabi¢ je lub usung¢ zupetnie. Stusznie wiec
autor objawom tym poswieca caty przedostatni rozdziat
swej ksigzki. Tutaj znajdujemy na czele rozbi6r obja-
woOw znuzenia fizycznego i umystowego, ktére wiasci-
wie jest zjawiskiem normalnym, jako naturalne na-
stepstwo zuzycia energji przez prace; jezeli postuszni
tej wskazowce natury przerywamy prace we wiasci-
wej porze, to podczas odpoczynku nastepuje odnowa
sit utraconych; jezeli wychowawca w postepowaniu swym
z dzie¢mi nie uwzglednia praw zmeczenia, jezeli nie
zdaje sobie sprawy z réznic indywidualnych co do
szybkosci meczenia sie i odzyskiwania sity, w dzie-



476 Nowe Tory.

ciach wytwarza sie grunt podatny do wszelkich nie-
normalnych stanébw mozgu, nie dozwalajacych im pra-
cowa¢ na réwni z rowiesnikami. Autor méwi o0 naj-
czestszych brakach fizycznych, ktére mozna spotkaé
wsréd ucznidw w szkole, jak: matokrwistosé (zie odzy-
wianie mozgu) nerwowos¢, taniec $w. Wita, jakanie
sie i betkotanie, naro$le adenoidalne, wady stuchu
i wady wzroku, wszedzie wskazuje przyczyny, sposoby
badania i Srodki zaradcze, rady nadzwyczaj cenne dla
miodych nauczycieli. Zatowa¢ tylko wypada, ze autor
mowi tu wylacznie o brakach fizycznych, pomijajac
nienormalnosci rozwoju umystowego i moralnego, wy-
twarzajgce dzieci niezdolne, zacofane umystowo, po-
zbawione poczucia moralnego, z ktéremi rowniez nauczy-
ciel nieraz sie moze spotkac.

Prawdziwa korone, wiehczacg dzieto, stanowi ostat-
ni rozdziat ksigzki p. t. Badanie dzieci w szkole, gdzie
autor daje swym czytelnikom wskazowki, jak wytozong
teorje w praktyce swej mogag i powinni stosowaé. Nie
mozna wymaga¢ od kazdego nauczyciela, aby przez
swe obserwacje przyczyniat sie do postepu psychologji
dziecka jako nauki, ale kazdy powinien przez obser-
wacje posrednig, przez wypytywanie dzieci, a niekiedy
i przez proby umysline zebra¢ fakty, konieczne dla do-
brego prowadzenia nauki. W tym celu podaje Kirk-
patrick szczegOtowe wskazdwki, oraz szematy, (kwe-
stjonarjusze) ktéreby kazdy nauczyciel powinien wy-
petni¢. W nadziei, ze szematy te przydaC sie moga
naszym szkotom, nie obawiajacym sie oprze¢ swej
pracy na podstawach racjonalnych, podaje tu trzy naj-
wazniejsze i najciekawsze.
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I. Uwagi nauczyciela o szkole (lub klasie)
Swiezo objetej ? ¥

1. Czy nalezatoby wprowadzi¢ zmiany i jakie
w osSwietleniu, wentylacji sali, oraz w usadowieniu
uczniow? Jakie czesci tablicy sg widoczne w réznych
punktach klasy?

2. Czy szkofa jako cato$¢ wyrdznia sie z posrod
innych szkot tej samej kategorji pod wzgledem wieku,
wzrostu, zdolnosci i postepdw ucznidw?

3. Czy sg w niej uczniowie, stojgcy duzo wyzej
lub duzo nizej przecietnego poziomu klasy, i skad po-
chodzi ta roznica?

4. Czy sa w niej uczniowie stabi fizycznie, ner-
wowi, majacy wzrok lub stuch wadliwy? Co szkota
moze uczyni¢ dla tych uczniow?

5. Co w usposobieniu i przyzwyczajeniach klasy
jako catosci uwaza pan (lub pani) za dobre, a co wy-
magatoby zmiany? Jakag zmiane chce pan wprowadzi¢?

6. Prosimy odpowiedzie¢ na pytanie 5-te w za-
stosowaniu do usposobienia i przyzwyczajen dzieci,
réznigcych sie od reszty klasy.

7. Jakie przedmioty najbardziej interesujg ucz-
nibw a jakie najmniej ?

8. Pytanie poprzednie (7) w zastosowaniu do
ucznidéw, rdéznigcych sie od catej klasy?

9. Prosimy przeprowadzi¢ osobne badanie nad
dzieckiem, ktore zdaje sie by¢ przewodnikiem (wzorem)
dla catej szkoty lub jej czeSci, starajac sie wskazac,
jaki wplyw wywiera na towarzyszy i w jaki spos6b
nauczyciel moze na nie oddziatac.

Y Uwagi takie powinniby nauczyciele (lub damy klasowe)
przedstawia¢ na radach pedagogicznych na poczatku roku szkol-
nego.



478 Nowe Tory.

Il. Charakterystyka jednego ucznia.

1. Cechy fizyczne.

Wozrost dziecka.

Stan zdrowia.

Objawy nerwowosci lub brak jej zupetny.
Rysy znamienne postawy i ruchow.

Stan oczu i uszu.

2. Praca szkolna.

Postepy ucznia w poréwnaniu z przecietnym po-
ziomem klasy.

Postepy w réznych przedmiotach.

Gtowne zalety i wady.

3. Zycie poza szkota.))
I Otoczenie domowe.
Zajecia pozaszkolne (nauka, czytanie, praca, za-
bawa).
O ile dziecko to przedstawia sie inaczej w domu
i w szkole?

4. Rysy psychologiczne.

Trafnos¢, bystrosc i doktadnos$é postrzegania, two-
rzenia obrazébw umystowych, pamietanie i rozumo-
wanie.

Objawy uczu¢, jak: strach, gniew, zazdro$¢, nie-
$Smiato$¢ (wstydliwos$¢é) duma, ciekawosc.

Woptyw pochwaty i nagany na dziecko.

Znamiona uwagi; czy jest odruchowg lub dowol-
ng, ciggta lub przerywana, natezong lub stabg?

Czy czynnosci sg raczej impulsywne lub roz-
wazne?

Dziat ten moze by¢ wypetniony tylko przy pomocy ro-
dzicow
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Wytrwatos¢ lub jej brak w pracy. Jak najtat-
wiej ja pobudzi¢? Jakie $rodki byty uzywane i z ja-
kim skutkiem: zacheta, przymus, napomnienie i t. p.

Czy dziecko ma skionno$¢ do przewodniczenia,
czy raczej do nasladowania innych?

I1l. Ocena ucznia na podstawie badan specjalnych ¥

(badania te moga by¢ przeprowadzone przez lekarzy
szkolnych 7 pewng pomoca nauczycieli).

Pierwsze strony karty.

Imie i nazwisko. Data urodzenia. Data badania.
Ciezar dziecka.
Wysoko$¢ w postawie stojacej.
Wysoko$¢ w postawie siedzacej.
Obwod glowy. S
Obwod piersi.
Obwdd w pasie.
Pojemno$¢ ptuc (gtebokos¢ oddechu).
Sita prawej reki.
Sita lewej reki.
Szybko$¢ ruchdw (czas reakcji).
Pamie¢ stuchowa.
Pamie¢ wzrokowa.
Bystros¢ wzroku.

a) prawe oko.

b) lewe oko.

¢) wady wzroku.

*) Wydawane czesto w Ameryce zamiast cenzury co pol
roku.

Nowe Tory. 3
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Bystros$¢ stuchu.
a) prawe ucho.
b) lewe ucho.

Odwrotnha strona karty.

Do rodzicow. Ciato i umyst sg wzajem w Scistej
zaleznosci od siebie. Praca nauczycieli z dzie¢mi w szko-
le wymaga wiadomosci o zdrowiu ucznidw i ich zaje-
ciach domowych. Prosimy wiec uprzejmie Panstwa
0 wskazanie chorob, ktorym Ich dziecko podlega, oraz
zajeC jego poza szkolg. Pozadane sg i inne fakty, ktre
moga by¢ nam pomocne.

Choroby. Zottaczka, S$ciskanie zotadka, niestraw-
nos¢, bol gtowy, bezsenno$é, choroby serca, ptuc, gardia
i inne.

Zajecia. Pracana powietrzu, praca w pokoju, gry
i sporty na Swiezym powietrzu, zabawy w pokoju, czy-
tanie, nauka, lekcje muzyki.

Uwagi.

Podpis.

Takich to rzeczy wymagajg od nauczycieli i wy-
chowawcéw Amerykanie, ludzie praktyczni i dazacy
do utatwien w kazdej pracy; co za$ dziwniejsze—nie
tylko rzeczy takich wymagajg, lecz nie obawiajg sie,
ze jaki$ ,rozsadniejszy pedagog“ pojdzie sie zwierza
przed felietonista naszego ,,Swiata“, jak ten, ktory tak
ubolewat, ze wjego szkole zniesiono stopnie (co za barba-
rzynstwo!) ,Caly Swiat dazy do utatwien. A u nas
przeciwnie, wysilamy mozgi, zeby skomplikowac, co
sie tylko da powiktaé. Stopnie byty przeciez symbo-
lami (Czego, jes$li taska?) | doskonatemi symbolami,
(moze nieuctwa pedagogicznego ,,rozsgdniejszych peda-
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gogobw). A opinja? Calg psychologie nauczyciel musi
wprowadza¢, aby utozy¢ jedng liste cenzuralng“. To
wiasnie najwieksze nieszczescie i najwieksza nasza
zbrodnia, ze chcemy psychologje wprowadzi¢ do szko-
ty, ale ta zbrodnia w oczach rozsadnych pedagogdéw
i dowcipnych feljetonistow powinnaby okupi¢ rzeczy-
wiste nasze btedy w oczach prawdziwych pedago-
gow — wychowawcéw miodego pokolenia, ktérych mi-
to$¢ dziecka czyni bojownikami postepu szkoty w imie
lepszej przysztoSci narodu. A miejmy nadzieje, zeich
bedzie coraz wiecej wsrdd czytelnikow ,,Nowych Torow!*

Aniela Szycéwna.



Reformy pedagogiczne i reformy spoteczne.

Przed Kkilku laty, gdy pisma perjodyczne zosta-
waly pod Scistg opiekg prewencyjnej cenzury, éwczesny
redaktor ,,Przegladu Pedagogicznego“ zostat dos$¢ ostro
zainterpelowany przez swego cenzora o artykut, w kt6-
rym znajdowala sie nieszczesna wzmianka o 8-miogo-
dzinnym dniu roboczym.

,Co wam do robotnikow?* — pytat. — ,,Przeciez
»Przeglad“ jest pismem pedagogicznym. Piszcie sobie
0 naukach przyrodniczych, o ptakach, o czworonogich—
ale robotnicy, to nie ,po waszej czasti

Nauki przyrodnicze cieszyly sie specjalnemi wzgle-
dami i pewnego rodzaju monopolem. Wszystko co sie
da powiedzie¢ o amebach, polipach, porostach i wodo-
rostach, o atomach, energji i t. p., sg to rzeczy tak
niewinne, tak neutralne wobec zagadnien chwili, ze
na pozor kazdy istniejacy porzadek tylko na tym zy-
ska¢ moze, gdy umysty w te strone z catym nateze-
niem sie zwrdécag. Na pozér — ale tylko na pozér —
wszystkie te grupy zjawisk tak sie majg do zagadnien
na czasie jak sprawy zycia pozagrobowego. Im wig-
cej o nich myslimy, tym bardziej zapominamy o tym,
co nam dolega, o dzisiejszych aktualnosciach.
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Ale niestety, zycie nie da sie podzieli¢ na tak
szczelnie odgrodzone szufladki, a cziowiek nie jest
istotg z oddzielnych czastek zesztukowang, lecz cato$-
cig solidarng. Nie moze czgstkowo zy¢, a czgstkowo
zanika¢, jedng komodrka moézgowa mysle¢ a druga
spac.

Umyst badawczy, wyszkolony na naukach przy-
rodniczych, rnusiat i na innym polu sit swych probo-
wac, sceptycznie i krytycznie wyéwiczony przez do-
zwolone i cenzuralne umystowe dociekania zwrdcit swe
ostrze w kierunku niecenzuralnym.

A tak jak jednostkowy duch ludzki nie zna nie-
przepuszczalnych przegrodek, tak niema ich réwniez
i w zyciu og6tu. Mylit sie wielce pan cenzor, gdy
sadzit, ze pedagogja moze sie zamkng¢ w Scistej spe-
cjalnosci, ze mozna reformowaé nauczanie i wychowa-
nie bez uwzglednienia tta, na ktérym sie to nauczanie
dokonywa.

Przeciwnie, giebsze wnikniecie w kazda propono-
wang zasadniczg reforme wychowawczg doprowadza
nas do wniosku, ze grunt dla niej musi by¢ przygoto-
wany, utorowany lub wywalczony poza szkotg—w prze-
obrazeniu stosunkéw spotecznych.

Wezmy pod uwage kwestje najpopularniejsza,
wszedzie dzi§ aktualng, a zasadnicza—dylemat, nad
ktérego rozwigzaniem biedzg sie gtowy pedagogéw ca-
tego Swiata: Jak pogodzi¢ unikanie przecigzenia szkol-
nego, dazno$¢ do réwnowagi w rozwoju ucznidw
z coraz wyzszemi wymaganiami nauki i zycia? Chce-
my wychowywac catego cztowieka, cztowieka zdol-
nego wszechstronnie sprosta¢ coraz bardziej powi-
ktanym zadaniom zyciowym, ale caly cztowiek spét-
czesny musi wiecej znaé, wiedzie¢ i rozumieé niz czto-
wiek dawniejszy i musi zarazem zachowa¢ dawng od-
pornos¢ fizyczng i energje zyciowa.
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Ze wzgledu na to ostatnie szkota musi mniej uczyct
ze wzledu na pierwsze wymaganie wiecej nauczyC niz
do tej pory.

Zredukowanie lub nawet zupetne usuniecie klasy-
cyzmu ze szkoty ogolnoksztatcacej dzi$ juz nie rozwig-
zuje kwestji. Poza facing i greka znajdzie sie dosy¢
przedmiotdw naukowych, ktérych znaczenie w zyciu
coraz bardziej sie ujawnia, zupetnie dosy¢ na to, by
pracg umystowg wyczerpa¢ i znuzy¢ miode modzgi.
Jezyki nowozytne—a moze i jezyki miejscowych mniej-
szosci, nauki przyrodnicze w szerszym niz dotad za-
kresie, nauki spoteczne wecale do tej pory nie uwzgled-
niane i t. d., i t. d.

Prawda, ze dobra metoda, zajmujacy wykiad lub
spozytkowanie samodzielnej pracy ucznia, zywotna
tres¢ samej nauki — uczynig wysitek milszym, ponet-
niejszym i oszczedza tego olbrzymiego naktadu ener-
gji, jaki sie dzi$ trwoni na przezwyciezenie nudy. Nie
tudzmy sie jednak! Nawet najmilsze lekcje sg zawsze
lekcjami, nawet amatorska praca umystowa, ta, ktorej
sie oddajemy z namietnym zamitowaniem, wyczerpuje
system nerwowy, jednostronnie rozwija, psuje réwno-
wage, a pokrzywdzone funkcje mszcza sie na catosci,
zaktocajgc prawidtowos¢ funkcji uprzywilejowanych.

Nie ma innej rady—praca szkolna musi by¢ zre-
dukowana, ze za$ wymagan zycia zredukowac nie mo-
zna, trzeba sie pogodzi¢ z mysla, ze szkola nie da
cztowiekowi tego wyksztatcenia, jakie mu jest potrzeb-
ne. Tu chodzi po prostu o zerwanie z bardzo zako-
rzenionym i utrwalonym przekonaniem, ze pewne okresy
zycia ludzkiego moga by¢ poswiecone pewnym wy-
facznym stronom rozwoju lub dziatalnoSci. W nie-
mowlectwie i pierwszym dziecinstwie tylko rozwdj fi-
zyczny, potym moralny, od 7-go lub 8-go roku zycia
do 14-go — 16-go — 20-go lub troche dluzej ksztatcenie
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umystu, a potym praca na chleb albo tez rodzenie
i karmienie dzieci, praktyczne zadania lub spoteczne
funkcje, potym wypoczynek staro$ci—a potym Smierc.

Tak jak niemowle nie tylko ssie i trawi ale juz
spostrzegac¢, pamietac i mysle¢ zaczyna, jak maty chto-
piec nie tylko biega i koziotki przewraca, lecz bada
i tworzy, tak i w okresie szkolnym dzieci muszg nie-
tylko sie uczyé, lecz zy¢ pelnym zyciem fizycznym
i uczuciowym, a cztowiek dorosty nietylko pracowac
i owoce pracy spozywac, lecz mysle€ i ksztalci¢ sie nie-
ustannie. Dla wprowadzenia réwnowagi w rozwoju
trzeba wprowadzi¢ rébwnowage w zyciu.

Przecigzenie szkolne poty trwac bedzie, lub tez
poty bedziemy mieli wybdr jedynie miedzy przecigze-
niem a nieuctwem, pdéki miodziez nasza rosng¢ bedzie
w przekonaniu, ze tyle tylko moze mie¢ wyksztatce-
nia, ile go zdobedzie na tawie szkolnej, ze czego sie
nie nauczy wtedy, nie nauczy sie nigdy.

Jezeli za$ przyjmiemy jako zasade, ze szkola nie
da nic wiecej précz klucza do gmachu wiedzy w po-
staci wiadomosci wstepnych w kazdej dziedzinie, me-
tody samoksztatcenia i rozbudzonego gtodu wiedzy,
a nastepnie kazdy sam zdobedzie te wiadomosci, jakie
mu bedg potrzebne lub upragnione, to znakomite zre-
dukowanie programu szkolnego wcale nas nie zaboli.

Trzeba sie wyleczy¢ jeszcze z innego zakorze-
nionego i rozpowszechnionego uprzedzenia, mianowi-
cie, ze umyst ludzki tylko w miodosci posiada dosta-
teczng podatno$¢ i plastyczno$¢ dla asymilowania no-
wych idei i szeregbw wyobrazen.

Jezeli tak jest, to niewatpliwie wiasnie dla tego,
ze wciggu epoki szkolnej nadmiar pracy umystowej
energje umystowg wyczerpuje, za$ po ukonczeniu edu-
kacji zupelne zaniedbanie w tym kierunku wywotuje
zanik zdolnosci asymilowania. Zaréwno nadmierny
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wysitek jak brak cwiczenia zgubny jest dla kazdej
funkcii, a w naszym systemie wychowania i systemie
zycia nie ma miejsca na réwnomierne state ¢wiczenie;
jest tylko forsowanie lub zupetny zastoj.

Zmniejszong wrazliwo$¢ umystu w pozniejszym
wieku wynagradza jego wieksza dojrzatos¢ i zasobnos¢.
Wszelkie juz przez nas gruntownie przyswojone wia-
domosci utatwiajg przyswajanie wiadomosci nowych,
tworzac dla nich w umysle gotowe skojarzenia. To,
co umiemy jest gotowym komentarzem i wyjasnie-
niem rzeczy nieznanych, ktérych sie dopiero uczymy,
a komentarzem takim sg nietylko ksigzki przestudjo-
wane lecz spostrzezenia i do$wiadczenia zyciowe. Dla-
tego to umyst dojrzaty, kultura rozwiniety lecz nie
zmeczony i wyczerpany jest bardzo wdzigcznym polem
dla pracy osSwiatowej.

Jeden ze znakomitych dunskich pedagogéw ubieg-
tego wieku, Grundtwig, na tym przekonaniu opart
swoj system nauczania dorostych i stworzyt pierwsze
uniwersytety ludowe w swej ojczyznie, dzi§ w zmie-
nionej bardzo formie zaktadane we wszystkich ucywi-
lizowanych krajach.

W Danji, kraju przewaznie rolniczym, owe wyz-
sze szkoty ludowe sg pomieszczanemi na wsi interna-
tami. Zimowg porg, gdy praca na roli ustaje, sprag-
nieni wiedzy wiesniacy i wiesniaczki zwalniajg sie na
trzymiesieczny okres od swych codziennych obowigz-
kow i korzystaja z wakacji dla pracy nad wiasnym
umystem.

Ksztatcenie dorostych nie powinno by¢ uwazane
za przemijajaca koniecznos$¢, wyniktg z braku szkot lub
ich utamkowych programow, lecz za statg norme. Nie-
tylko kazdemu dziecku nalezy zapewni¢ wychowanie
i 0ogllne cho¢ elementarne wyksztatcenie, lecz kazdemu
dorostemu cztowiekowi mozno$¢ ksztatcenia sie dal-
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szego w tym Kierunku, jaki jego potrzebom, zdolno$-
ciom lub upodobaniom odpowiada.

Pierwszym warunkiem j.dnak jest zmniejszenie
ciezaru pracy zarobkowej, skrocenie dnia roboczego.
Tylko to moze przywrdci¢ harmonje w zyciu i usunaé
dysharmonje z wychowania.

Azeby robotnik lub rzemiesinik mdgt ksigzki czy-
ta¢ i na wyklady uczeszcza¢, aby nauczyciel miat czas
na wycieczki piesze, gre na skrzypcach i czytanie, aby
urzednik nie tepiat umystowo i nie niedotezniat fi-
zycznie, aby chtop nie grzazt w zabobonach i nie stat
sie Slepym narzedziem w reku politycznych geszefcia-
rzy, aby szwaczka miata pojecie o higjenie, sklepikar-
ka o wychowaniu dzieci — aby kazdy cztowiek mdogt
sta¢ sie w pelnym stowa tego znaczeniu cztowiekiem
fizycznie, moralnie i umystowo zdrowym i silnym —
na to trzeba przedewszystkim, by praca na zycie nie
zjadata nikomu catego zycia.

To, co sie dzis dla wielu zyciem nazywa, wcale
zyciem nie jest tylko trwaniem. Jest nieustanng wal-
ka z czyhajacg zewszad chorobg i $miercig, walka
w koncu bezskuteczng i bezcelowg, zachodzi bowiem
pytanie, czy warto z tak wielkim wysitkiem broni¢
egzystencji, ktora tak mato jest warta i ktorg ledwie
znosi¢ mozna.’

Jak zwalczanie przecigzenia szkolnego, tak i usu-
niecie przepetnienia szkét mozliwym bedzie tylko przy
rownoczesnych, réwnolegtych reformach i w innej
dziedzinie

Wiemy dzi$ wszyscy, ze w klasie ztozonej z 50-ciu
uczniow zadnej dobrej metody nauczania zastosowac
nie mozna. Wiemy, ze chcac ksztatci¢ umyst dziecka,
trzeba go pozna¢, trzeba w niego wnikna¢, ze indywi-
dualno$¢ kazdego dziecka musi by¢ uwzgledniona
i uszanowana, ze jak lekarstwo dlajednego organizmu
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odpowiednie moze by¢ dla innego szkodliwe, tak i $ro-
dek zastosowany do jednego osobnika pozytek, do in-
nego szkode przynosi. Wiemy to wszystko, ale nie
mozemy stad zadnych wyprowadzi¢ praktycznych za-
stosowan dopoéty, poki wzgledy oszczedno$ci zmuszajg
nas do hurtownego nauczania dzieci i wyzyskiwania
pracy jednego nauczyciela réwnocze$nie dla Kkilku se-
tek ledwie z nazwiska i twarzy znanych mu uczniow.
Rozumiemy dobrze, jak wychowywac trzeba, ale wy-
chowujemy z koniecznosci zle, gdyz nie sta¢ nas na
nic lepszego. Sag ludzie, ktérzy za lekcje prywatne
jednego dziecka moga ptaci¢ po Kkilka rubli za godzi-
ne. Za to inni nie moga ptaci¢ nawet Kilku rubli na
rok na utrzymanie szkoty, ktora kilkuset dziecomdaje
marne okruchy elementarnej nauki.

Owe pierwsze dzieci bedg miaty czas i $rodki na
to, by przez cate zycie uzupetnia¢ niedostatki staran-
nej i kosztownej edukacji, owe drugie tyle tylko zdo-
bedg wiedzy, ile jej pochwycg w latach dziecinnych
w przepetnionej izbie szkolnej. Te pierwsze w subtel-
nych i wyrafinowanych dociekaniach, zagtebiajagc sie
az na dno wiasnej duszy, w ktorej zycie wolne od
walk i przetoméw zadnych okre$lonych nie stworzyto
formacji, przefilozofujg wszystko i dojdg do uznania
marnosci i nicosci wszechwiedzy wiasnej, te drugie
drepcac bezmyslnie w deptaku codziennych obowigz-
kéw, z wysitkiem ciggnac taczke obtadowang i stania-
jac sie ze znuzenia, nie dojdg nawet w rozumowaniach
swych do pytania: czemu tak jest? czy tak musi by¢
zawsze?

Jednym po calym szeregu rozumowan, drugim
w chwilach ostatecznego wyczerpania i zniechecenia
wyrwie sie na usta pytanie: Czy warto zy¢? a dla
tych i tamtych odpowiedZz musi brzmie¢ przeczaco:
»Nie, takie zycie nie jest warte zycia“
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Mniej wiecej wszystkie indywidualnosci sie mar-
nujg i nie dochodzg peini swego naturalnego rozwoju.

To trwac bedzie poty, poki nie dojdziemy do wnios-
ku, ze miarg wartosci w S$wiecie ludzkim jest nie pie-
nigdz, lecz cziowiek, ize marnotrawng jest taka gospo-
darka spoteczna, w ktorej trwoni sie i niszczy sity zy-
ciowe ludzi dla gromadzenia kapitatow.

Iza Moszczenska.



Kotka samoksztatcenia majg u nas tak szanowng
tradycje, tak wielka role odgrywaty one w zyciu na-
szej miodziezy, tyle zawazyty w zesziorocznym ruchu
szkolnym, ze wykresli¢ ich, znie$¢ nie mozna, chocby
nowe uczelnie polskie byty ideatem szkolnictwa.

| to wiasnie cale szczeScie, ze sie miodziez na-
sza z kotkami samoksztatcenia nie rozstanie, ze sie
z niemi rozsta¢ nie moze.

Coprawda na pensjach zenskich jesli dziewczeta
chciaty tworzy¢ koétka, nauczycielki i przetozone thu-
maczyty im, ze to rzecz niepotrzebna w szkole pol-
skiej, gdzie wszyscy starajg sie o to by miodziez
nauczy¢ najwiecej i najlepiej. Chcemy jednak wie-
rzy¢é, ze w tej niecheci dla kétek wiecej byto obawy
by nie narazi¢ zakladow, ktére w swoim czasie i tak
duzo ryzykowaty, niz niezrozumienia tego, jak powaz-
nym sprzymierzencem rozumnej i dobrze prowadzonej
szkoty jest zbiorowe samoksztatcenie miodziezy.

Przeciwnikami kotek sg i bedg zawsze tylko lu-
dzie, ktorzyby pragneli miode pokolenie starannie zam-
kng¢ pod kloszem z temi tylko myslami, ktore zostaty
juz usankcjonowane przez rozne autorytety, nic w sobie
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nowego twodrczego nie niosg, ktére z fazy bojowania
weszty w faze spokojnego zazywania rozkoszy zwycie-
stwa i gnusniejg w bezwiladzie.

Miodziez zamknieta z przesztoscig, miodziez, kté-
rej sity, energja tworcza rozktadajg sie w doskonatym
zadowoleniu z tego, co jest—czy moze by¢ obraz groz-
niejszy dla spoteczenstwa, ktére zy¢ pragnie?

Kto sie zgadza na u$pienie mtodziezy, na skrepo-
wanie jej skrzydet, kto jej zastania Swiat — ten jest
katem wiasnego spoteczenstwa.

Zycie — to wieczna przemiana, to zaprzeczenie
bezwiadu; postep —to protest przeciw wszelkim praw-
dom uznanym, to wieczne niezadowolenie z osiggnie-
tego—to ciagty ,,duch rewolucjonista“.

Zyczymy wiec miodziezy naszej, aby probowata
lotow podniebnych, aby korzystajagc z drdg, ktéresmy
dla niej z kamieni oczyscili, szta dalej w kraing; led-
wie przez nas przeczuwana.

Dla tego uznajemy kotka samoksztatcenia.

A popieramy je tez dla tego, ze chcemy wogdle na-
uczanie zreformowac i mozliwie zblizy¢ do samouctwa,
ze wiec w tym wzgledzie spotdziatanie miodziezy z na-
mi jest wprost konieczne.

W ostatnich czasach odbyt sie caty szereg zebran
pedagogicznych ro6znych sekcji dla zastanowienia sie
nad tg reformg. Zaréwno nauczyciele literatury i je-
zyka, jak historycy, przyrodnicy i t. d. zaznaczali, ze
trzeba miodziezy wskazywac rdézne ksigzki do czyta-
nia i tg drogg uzupetnia¢ wyktad lub nawet wiecej:
na tej podstawie dopiero snu¢ go wspdlnie z klasa.

A co moze bardziej sktoni¢ miodziez, niewycwi-
czong w pracy umystowej, do czytania rzeczy powaz-
nych, jak wspdlne zebrania? Wystepuje tu czynnik
szlachetnej ambicji i emulacji, nadto zdolniejsi mogga
rzecz wyttumaczy¢ mniej zdolnym, wywigzuje sie wresz-
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cie pewna wymiana zdan, ktora zmusza nawet jed-
nostki bierniejsze do formutowania mysli, a dla lot-
niejszych staje sie szkotg djalektyki.

Ze sie tam przewinie wiele poradoksow, ze Ame-
ryke odkrywa sie po raz tysigczny — to nic nie szko-
dzi. Kazde odkrycie ma dla danego indywiduum
niepojety czar $wiezosci i daje chwile najwigkszej mo-
ze rozkoszy. Dla czeg6z chwil tych pozbawia¢ mio-
dziez, podajac jej wszystko w gotowej formie, dawno
skrystalizowanej? Niech sie raczej umyst przyzwy-
czaja do odstaniania coraz dalszych horyzontéw, niech
samodzielnie zdobywa Swiaty.

W tej samodzielnej wszakze pracy nasi ucznio-
wie powinni w nas czu¢ sojusznikow, powinni wie-
dzie¢, ze jakkolwiek nie bedziemy im sie narzucali na
cenzorow lub inspektorow, to wszakze przyjacielskich
wskazéwek nie poskapimy. Co wiecej praca w szkole
i w kotkach samoksztatcenia powinna stanowi¢ jedng
nierozerwalng catos¢.

Pod tym wzgledem wiasnie czekamy powaznej
reformy w kotkach samoksztatcenia miodziezy.

W ostatnich czasach miaty one tylko te dobrg
strone, ze rewolucjonizowaly mtodziez — jako samo-
ksztalcagce malg przedstawiaty warto$€. Szkota zaku-
wata umysty dzieci, gasita w nich indywidualnosc,
i robita ich maszynami, niezdolnemi. do pracy samo-
dzielnej. Odbito sie to na paru juz pokoleniach i ucz-
niow dzisiejszych i tych, co niemi by¢ przestali, ro-
szczac sobie natomiast pretensje do kierowania mio-
dzieza.

Ci twierdza, ze dzieci same uczy¢ sie nie moga
i prace w kotkach pragneli juz od dawna ograniczy¢
do stuchania wyktadoéw pozaszkolnych. W czasach,
gdy roéznych przedmiotdéw, np. historji Polski nie byto
w klasie, inne za$, np. jezyk polski musiatyby sta¢
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marnie, gdy wprowadzenie do programu jakiegobgdz
przedmiotu, chocby to byty pogadanki przyrodnicze lub
gieografja, natrafiato na nieprzezwyciezony opor inspek-
cji, w czasach gdy doskonaty zast6j w programie i meto-
dzie cechowat nasze, a wtasciwie nie nasze, szkoty, syste-
matyczne wykiady pozaszkolne mogty miec racje bytu.
Dzi$ dazy¢ musimy i przypuszczam, ze dazy¢ bedziemy
do odpowiedniego dobrania i uszeregowania przedmio-
tow wyktadowych tak, aby miodziez, wychodzaca ze
szkot, przygotowang byta do zycia i do dalszej pracy
umystowej. Wobec tego kotka samoksztatcenia rzucié
powinny utarte szlaki i przeksztatci¢ sie stanowczo.
Zar6éwno historja Polski, jak higjena, socjologja i eko-
nomja znalez¢ sie muszag w programach szkolnych; nie
idzie o to, aby sie ich uczniowie uczyli poza lekcjami
i to w okresie najmniej wiasciwym.

Za anomalje stanowczo uzna¢ nalezy, gdy np.
uczniowie 1V Kkl. przechodzacy na lekcjach polskiego
stylistyke i gramatyke, urzgdzajg poza klasg wyktady
literatury, ktéra przechodzi¢ bedg w roku przysztym,
gdy ukiadajg komplety socjologji, a w szkole rozpoczy-
najg dopiero historje starozytng. A przeciez obejrzyj-
my sie tylko, anomalje tego rodzaju spotkamy na kaz-
dym kroku i sg one najzupetniej zrozumiate, gdy sie
wezmie pod uwage z jednej strony naturalng u dzieci
dazno$¢ do przyspieszenia chwili dojrzatosci, gdy sie
z drugiej strony przypomni dotychczasowy stosunek
uczniow do nauczycieli i to nietylko do gimnazjal-
nych nauczycieli—Rosjan.

Nimb powagi niebotycznej, a dla krytycznego
umystu dziecka czesto $miesznej, owiewa pedagogow
starej daty. Niezgtebiona przepas¢ moratow i kata-
rynkowo powtarzanych surowych ,zasad“ dzieli ich
od wychowawcOw. Niemniejszg przepas¢ stwarza ol-
brzymia wiedza nauczyciela (b. czesto niestety szereg
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dobrze wyuczonych raz na zawsze lekcji) i jego po-
garda dla umystu dzieciecego. ,On chce sie uczyc

w V Kl tego, 0 czym ja nie wiedziatem w uniwersy-
tecie!” ta mysl przejmuje oburzeniem szanownego mi-

strza, ktéry lat kilkadziesigt bedac w ustugach na-
uki, nie zgtebit wszakze tej tajemnicy, ze nauka,
zwlaszcza w naszym wieku, pedzi szybko, ze wiec mio-
de pokolenie musi chtong€ ja inaczej, wiele niepotrzeb-
nego balastu usuna¢, biorgc natomiast to, co nas z zy-
ciem wigze. .Jestem o tym gleboko przekonana, ze
uchronilibySmy miodziez od przedwczesnego zrywania
sie do roznych ,logji“, gdybySmy w nauce, ktorg pro-
wadzimy, umieli uchwyci¢ to, co jest w niej zywym,
co ma bezpo$redni intpres z zyciem i umystowoscig
naszych uczniéw, gdybysmy wreszcie dali ujscie ich
energji i podtrzymali, zamiast gasi¢ —szlachetne ich po-
rywy do samoksztatcenia. Zdobywanie wiedzy nie
moze i nie powinno redukowac sie do powtarzania
przez uczniow stow nauczyciela lub wykuwania lekcji
z podrecznika. W kazdej dziedzinie nauk Znajdziemy
rozne ksigzki popularne i zupetnie dostepne dla mio-
dych umystow. Mamy caty szereg bardzo dobrych,
czasami wzorowych ksigzeczek t.z. ludowych, ktére nadto
majg te zalete, ze sg bardzo tanie. Jakze malo wie
0 nich nasz og6t inteligientny. Dajg one elementy
wiedzy, ujete w sposéb prosty i przystepny, ujmujg
kwestie najwazniejsze, wolne by¢ musza od balastu
szczegOtow. Podobne zalety posiadajg o stopierr trud-
niejsze ksigzki z ,,Bibljoteki Spotczesnej” oraz niektore
inne wydawnictwa ksiegarni naukowej. Wogoéle os-
tatnie czasy przyniosty nam sporg wigzke dzietek po-
pularnych nieocenionych w rekach miodziezy, bo za-
checajacych do powaznej lektury.

Jesli miedzy fatwiejszemi zabltgka sie jakie$ dziet-
ko trudne, nie bedzie to ze szkodg miodych umystow,
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ze sie poborykaja. W kotku kolezenskim moze sie da
wspoblnemi sitami pokona¢ trudno$ci, a ostatecznie jest
przeciez nauczyciel, do ktérego sie zwrdci¢ mozna na
lekcji, czy tez poza nia.

Do takiego pogtebiania nauki przez samoksztat-
cenie powinniSmy koniecznie uczniéw zachecac i przy-
zwyczajaé. Niech streszczajg ksigzki przeczytane jedrnie
i krétko, niech sobie piszg referaty, ktore koledzy oce-
nia¢ beda, a my czasem moze dostaniemy do przej-
rzenia. Trzeba w tym kierunku troche popracowac,
faktem jest bowiem, ze nasza miodziez na ogdt biorgc
w chwili obecnej niewiele dopetnia czytaniem, nie ro-
zumie korzysci takiej nauki, nie jest pchnieta w tym
kierunku.

Pewnego rodzaju lenistwo, z ktérym sie tu spo-
tykamy, da sie pokonac tylko przez kétka samoksztat-
cenia przy serdecznyinn spotdziataniu wszystkich na-
uczycieli.

Skruszmy juz raz zelazne wrota przesadéw i ospal-
stwa, ktore nas dzielg od Swiata mtodziezy. Pozwol-
my sie temu $wiatu rozwija¢ bujnie, samodzielnie, a za-
razem normalnie. Nasze bowiem zakazy, ajednoczesnie
nasza strupieszatos¢, zastygniecie w formach dawnych
sprawiaja, ze miodociane dusze stwarzajac sobie Swiaty
obce nam i wrogie, wypaczajg sie i krzywia, tracg
Swiezos¢ i site, tracg jasnoS¢ swa i promiennos$é w cigg-
tej z nami walce, w cigglym zmaganiu czarnych poteg
wstecznictwa.

Ik7. Weychertéwna.

Nowe Tory.



Autorytet w wychowaniu

Zyjemy dzisiaj w dobie ogélnego bankructwa auto-
rytetu; ludzie spotcze$ni nie chca poprzestawaé na
Htradycji“ i ,,uSwieconym zwyczaju“, odrzucajg wszel-
kie ,,powagi* i przykiadajg do kazdej oszacowanej war-
tosci zyciowej wiasng miare krytyczna.

Gotowi jesteSmy z wiekszym naktadem energji,
z wiekszym wysitkiem stworzy¢ sobie nowa tres¢ etyki
i filozofji zyciowej, chocby mniej $wietng, skromniej-
szg, ale wihasng, lepiej do nas przystosowang, nie na-
rzucong nam z gory, lecz przeciwnie—tkwigcag gteboko
W naszej istocie.

Tak bankrutujg systemy filozofji i etyki, tak
chwiejg sie teorje naukowe, ekonomiczne, spotecz-
ne, ktérych catosci strzegty dotad dwa autorytety: tra-
dycja lub nazwisko twércy.

Lekcewazony i wyganiany zewszad autorytet zna-
lazt jedng jeszcze dziedzine zycia, w ktdrej sie rozgos-
cit—a tg dziedzing jest—wychowanie.

Czy dlugo tak przetrwa — przewidzie¢ trudno,
w kazdym razie faktem jest, ze dzisiaj stosunek dzieci
do rodzicéw i wychowawcéwr oparty bywa zwykle na
powadze autorytetu.
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Poszanowanie autorytetu rodzicielskiego rozwija
sie u dzieci od najwcze$niejszego dziecinstwa, a opiera
sie na poczuciu wiasnej bezsilnosci, na bezustannej po-
trzebie pomocy ze strony rodzicéw i na tym doswiad-
czeniu, ze oni w kazdym wypadku skuteczng pomoc
niosa. Jest to po prostu wszystkim stabym wiasciwy
kult dla sity fizycznej, umystowej czy moralnej.

Kult ten przejawia sie u dzieci w najrozmaitszej
formie: postuszenstwo, bezustanne pytania, zadawane
rodzicom, a wreszcie znane ogoélnie przekonanie, wias-
ciwe wszystkim dzieciom, ze rodzice sg najmedrsi,
najlepsi, najtadniejsi, sg to wiasnie znamienne przeja-
Wy poszanowania autorytetu.

Objawy te bywajg uwazane za dowody przywig-
zania ze strony dziecka, nie nalezy jednak mieszac
poszanowania autorytetu z przywigzaniem. Sg to uczu-
cia niezalezne od siebie; w stosunku dziecka do ro-
dzicéw spotistniejg tylko, lecz niema miedzy niemi
zadnego zwigzku przyczynowego, gdyz zrodia ich sg
zgota odmienne.

Niezalezno$¢ tych dwu uczu¢ uwidoczni nam sie
wyrazniej, gdy zastanowimy sie nad stosunkiem dziec-
ka do nauczyciela. Poszanowanie autorytetu nauczy-
cielskiego rodzi sie w dzieciach po czeSci wskutek
poddawania im przez rodzicéw, po czesci wskutek upo-
dabniania, dokonywanego przez samo dziecko. Dziata
tu bardzo podobienstwo sytuacji: rodzice, jako nie-
omylni, udzielajg rad i napomnien, stosujg nakazy i za-
kazy; to samo robig nauczyciele — a zatym i oni mu-
sza by¢ nieomylnemi. W taki spos6b dochodzi dziecko
do poszanowania ,,powagi“ w 0sobie nauczyciela, czes-
tokro¢ przed poznaniem go, a zatym wowczas, gdy
0 przywigzaniu mowy by¢ nie moze.

Jakg role odgrywa w wychowaniu to uczucie po-
Szanowania autorytetu? Jest to po prostu wygodny
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Srodek, stuzgcy do wszczepiania dzieciom pewnych go-
towych zasad i regut postepowania. Na powadze auto-
rytetu opiera sie bezwzgledne postuszenstwo, a ,,po-
stuszne dziecko" uwazane bywa za ,najtatwiejsze do
prowadzenia“, jak sie to zwykle mowi.

Tutaj nasuwa sie pewna anegdota, nieco karyka-
turalna, lecz badz co badZz charakterystyczna: dziew-
czynka ma lekcje francuskiego z nauczycielka, mama
»przystuchuje sie*. Odbywajg sie tak zwane ,,stowka
i rozmowki*,

Nauczycielka zapytuje: ,,syn ogrodnika zjadt ma-
terace jego sasiada?

»Alez, prosze pani, protestuje dziewczynka, syn
ogrodnika nie mogt zje$¢ mater...

»Zadnego ale, moje dziecko, dodaje mama tonem
stanowczym, jesli pani moéwi, ze zjadt—to zjadt.

Tu sie doskonale uwydatnia podstawa autorytetu:
zupeine uspienie krytycyzmu i bezwzgledne hotdowa-
nie zdaniu rodzicow i wychowawcow.

Ulegto$¢ wzgledem autorytetu mowi: ,co ty mys-
lisz jest lepsze i madrzejsze niz to, co ja moge pomys-
le¢; co ty zrobisz jest doskonalsze niz to, co ja moge
zrobi¢; co ty powiesz jest rozumne i giebokie, chce
mysle¢, robi¢ i mowic, jak ty myslisz, robisz i mowisz*,

Tak przemawiatoby poszanowanie autorytetu, gdy-
by posiadato gtos i bezposrednio wypowiada¢ sie mo-
gto, tak brzmiatoby jego wyznanie, gdyby przejawy
tego uczucia przetozy¢ na brzmienie ludzkiej mowy.

Stad wynika, ze poszanowanie autorytetu jest ob-
jawem biernosSci, jest wyrzeczeniem sie wihasnej indy-
widualnosci, wiasnego sposobu myslenia, dziatania, a na-
wet odczuwania.

Dzisiaj, gdy kazdej jednostce ludzkiej przyznaje-
my szerokie prawa indywidualnego rozwoju, zarzuty
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te powinnyby wystarczy¢ do odrzucenia $rodka wy-
chowawczego, ktory prawa owe zaciesnia.

Sgjednak inne jeszcze niedogodnosci. Jezeli stosu-
nek wychowawcy do dziecka jest stosunkiem silniejszego
wzgledem stabszego, to moze byé objawem naturalnym
tylko we wczesnym dziecinstwie wychowarnca, gdyz na
jakimkolwiek szczeblu rozwoju umystowego znajdowa-
liby sie rodzice i nauczyciele, zawsze w poréwnaniu
do dziecka bedg stali o wiele wyzej od niego, rozpo-
rzadzajg bowiem pewng sumg wiadomosci dziecku ob-
cych, pewng sumg zyciowego doswiadczenia dziecku
niedostepnego. Przytym, pamietajac o swej roli men-
torow, drapujg sie bardzo powaznie w toge nie-
omylnosci i czego nie posiadajg w istocie dorabiajg
sztucznie, narzucajgc dzieciom przekonanie, ze sg ostat-
niemi instancjami bez apelacji.

Lecz lata ptyna, umyst dziecka rozwija sie, sity
fizyczne i intelektualne wzrastajg, poczucie wiasnej
sity dojrzewa.

Rodzice i wychowawcy, chcac utrzymaé dawne
stanowisko, majg jedng tylko droge przed sobg: musza
wcigz, bezustannie pig¢ sie na wyzyny, aby zachowac
owa ,,wyzszos¢* w stosunku do dziecka. Inaczej t. j.
gdy pozostang na miejscu, nadejdzie chwila, ze tak
powiem, poréwnania sit wychowawcy z wychowancem,
a w dalszym ciggu swego rozwoju ten ostatni dojdzie
do poczucia wihasnej wyzszosci.

Autorytet Zachwieje sie i rozpadnie w gruzy,
a nie posiada on wiasnosci feniksa, nie odradza sie ze
swych popiotdw, raz zdyskredytowany ginie bezpo-
wrotnie. Poniekad za$ w poczuciu wiasnej nizszosci
tkwi zawsze ziarnko goryczy i upokorzenia, przeto
dawne dziecko z radoscig i tryumfem wykrzyknie:
»aha, na mnie teraz przyszfa kolej, jesteScie wobec
mnie niedotegami, ja sam dam sobie rade*.
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Witedy rodzice czy wychowawcy na zawsze juZ.
pozegna¢ sie muszg z nadziejg wptywu na swych wy-
chowancow, bron wysuneta sie im z reki, niedo$¢ na
tym—obrdcita sie przeciwko nim.

Wobec tego warto moze zastanowi¢ sie nad wy-
nalezieniem innego jakiego$ $rodka, ktoryby nam za-
stagpit autorytet w wychowaniu.

Stysze juz protesty i dowodzenia, ze wyrzekajgc
sie autorytetu, tracimy wiadze nad dzieckiem i wy-
rzekamy sie kierownictwa nad nim.

Otdz nie, poza powaga autorytetu jest sposob oddzia-
tywania na wychowanca i kierowania nim, a nazywa sie
wptyw moralny. Jest on wprawdzie trudniejszy do osigg-
niecia, wymaga dtuzszego czasu, wzajemnego poznania
sie wychowawcy z wychowarncem, lecz jest zato nie-
skonczenie donio$lejszy w skutkach, co postaram sie
wykazac.

Wplyw na dziecko! Ktéz z miodych, poczatkujg-
cych wychowawcéw nie marzy o nim! Kt6z z wycho-
wawcow dobrej woli nie stara sie 0 niego!

PbZniej dopiero, na staro$¢, gdy ludzie zmeczeni
Sg juz pracg, rozgoryczeni zawodami, wowczas wyrze-
kajg sie tego wptywu, gdyz zdobycie go tatwym nie
jest: wymaga duzo staran, lecz zdobyte opiera sie
wpltywom czasu, jest trwate i skutecznie dziata¢ moze
nawet w dojrzatym wieku dawnych uczniéw i wycho-
wancow.

Skad pochodzi tu réznica?

Aby to wyjasni¢ zastanowie sie chwile nad na-
turg i pochodzeniem wptywu moralnego.

Stosunek ten opiera sie przedewszystkim na do-
ktadnej obustronnej znajomosci, na zupelnym zaufaniu
dziecka do wychowawcy i na przywigzaniu do niego.
Stad wynika, ze nie jest to co$, narzuconego z zewnatrz,
lecz przeciwnie co$, ¢o znajduje zrédto w samym dziec-
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ku, co zwigzane jest, a raczej wprost wynika z uczu-
ciowosci dziecka.

0 ile autorytet narzucat sie dziecku nietyle ze
wzgledu na osobe wychowawcy, ile ze wzgledu najego
stanowisko, tyle wptyw na wychowanca wigze sie tyl-
ko z osobistemi zaletami wychowawcy, wynika li tylko
z jego taktu pedagogicznego, z jego umiejetnosci ob-
chodzenia sie z dzieémi.

Jak réznym jest pochodzenie tych dwu systemow
wychowawczych —tak réznym jest ich oddziatywanie.

Wplyw moralny, oparty na zaufaniu dziecka, nie
upokarza wychowanca, gdyz nie narzuca sie z gory,
lecz jest poniekad podtrzymywany przez samo dziecko,
w nim ono znajduje punkt oparcia dla stabych sit swoich.
Wychowawca, pewny swego wplywu, pozwala rozwi-
jaC sie dziecku samodzielnie, nie zabija jego indywi-
dualnosci, czuwa tylko zdata i wspiera wowczas, gdy
niepewne kroki wychowanca chwiejg sig, a on sam
wycigga reke z prosbg o pomoc i rade.

Stad mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze wptyw mo-
ralny jest srodkiem wychowawczym bardziej demokra-
tycznym niz poszanowanie autorytetu, gdyz opiera sie
na uznaniu praw jednostki i jej rozwoju indywidual-
nego — a jako bardziej demokratyczny jest zarazem
zgodniejszym z duchem czasu i ideg postepu.

Marja Lipska.



Uranja.

Na szczycie gory zawist gtaz ogromny, wattg pod-
trzymywany podporg, i od niepamietnych juz czaséw
groznie nad przepascig sterczy. Ale przypadek pod-
pore z miejsca usunat,—sptdkata go ulewa, zmiott wi-
cher, a moze tylko noga wedrowca z chwiejnej jg row-
nowagi wytracita. Gtaz spada, toczy sie po pochytosci,
caty zwat rumowisk ze sobg porywajac; wstrzasnienie
udziela sie otoczeniu catemu, ruch rozposciera sie na
wszystkie strony, szerzy sie daleko. Nastepstwa sg
niestychane, przeinacza sie charakter okolicy, zmieniajg
sie urwiska, odstaniajg sie widoki nowe.

Zrodtem energji, co wszystko to spowodowata,
miatazby by¢ drobna tylko przyczyna przypadkowa,
powiew wichru, ped wody deszczowej, lub nieostrozny
krok wedrowca? Tak przeciez nie jest, pojmujemy to
dobrze. Drobne te dziatania rozbudzity jedynie ener-
gje uspiong, daty wyzwolenie energji oddawna przygo-
towanej, ztozonej niegdyS przez sity potezne, ktore
gtaz ten w gore wyniosty.

Tak samo przygotowang energje chemiczng pro-
chu wyzwala drobna iskra i do czynnej dziatalnosci
pobudza, a staby prad elektryczny z dalekiej stacji te-
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legraficznej przybywajacy, nie dziata bezposrednio, ale
wyzwala tylko silniejszy prad miejscowy, ktéry dopiero
otrzymywane sygnaty wyttacza.

Podobnez objawy wyzwalania energji nastreczajg
sie wcigz w czynnosciach istot zyjacych; napotykamy
je i w sprawach zycia spotecznego.

Nasunety mi sie te uwagi gdym zwiedzatl nowg
,2uranje“ w Warszawie.

Wielki ten ruch w dziedzinie szkolnictwa, ktéry
tak zywo u nas wybujat, nie wytworzyt sie prze-
ciez nagle w chwili wstrzasnienia gwattownego, ale
diugo ttumione Zrodta jego, wzbieraty stopniowo, a gdy
w okoliczno$ciach sprzyjajacych ujscie zyskaty, uja-
whnita sie w nich nagromadzona i naraz wyzwolona
energja. Dla narodu niewolg skrepowanego, mowi pe-
wien historyk francuski, niema wiegkszej bolesci nad
to, ze sprawami swemi i losami sam rozporzadza¢ nie
moze, ale nad wszystkie dolegliwosci najsrozsze spra-
wia mu cierpienie, gdy wychowanie dzieci wiasnych,
mtodego pokolenia swego w rece ludzi obcych odda-
wac jest zmuszony, gdy widzi zagrozong catg przy-
szto$¢ swojg i czuje obnizenie poziomu umystowego,
na jaki go wzniosta praca pokoleri minionych. W chwili
wyzwolenia energji spotecznej mndstwo jest wielkie
pragnien rozbudzonych, ktére sie zaspokojenia doma-
gaja, ale na plan przedni wysuwa sie potrzeba szkot
nowych, wiasnych, odrodzonych,—jest to hasto, ktore
brzmi najgtosne;j.

Minely jez jednak czasy, gdy do zatozenia szkoty
potrzebna byta tylko izba i ksigzka; sama tawka i ele-
mentarz dzi$ juz nie wystarczaja, rozwineta sie koniecz-
no$¢ wszelkiego rodzaju ,,pomocy naukowych®,

Nowe te wymagania obudzity sie pod wplywem
udoskonalonych metod pedagogicznych, ale spetnic¢ sie
mogty dopiero dzieki poteznemu rozwojowi sztuk gra-
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ficznych i catej techniki w ogdlnosci. Jak w piSmie
ilustrowanym autor do udziatu w swej pracy rysownika
wzywa, tak tez w szkole dzisiejszej stowa nauczyciela
znajdujg uzupetnienie w obrazach, kartach, tablicach,
ktére zaciekawienie dziecka budzg, uwage jego pod-
trzymujg, rozumienie rzeczy ulatwiajg. Ale i te ry-
sunki tak pozadane sgto czesto surogaty niedostateczne
zupetnie; nalezy sie nieraz odwotywa¢ do okgzéw Kkla-
sycznych, odtwarzajacych wiernie wszystkie szczegoty
przedmiotu, do czego doda¢ nalezy odpowiednio prze-
chowane postacie zwierzat i roslin, oraz mineraty.
Wazniejsza bodaj jeszcze jest rzeczg, by nauczyciel
mogt wobec uczniow wywotywaé zjawiska, Kktorych
nam nie nasuwajg przed oczy zwykle, powszednie do-
strzezenia, obserwacje otaczajacego nas S$wiata, a to
wymaga zbioru przyrzadéw fizycznych i chemicznych.
Nie nalezy tez zapomina¢ i o technologji, chociazby
0 stopniach jej najnizszych, o przer6bce materjatow
surowych na przedmioty w codziennym zyciu naszym
najkonieczniejsze. Ale cata ta tak zwana nauka po-
gladowa nie ogranicza si¢ li tylko do dziedziny wie-
dzy przyrodniczej, i dla nauczyciela historji pomocne
sg rysunki, przedstawiajgce formy zycia naroddéw daw-
nych, takich Egipcjan, Grekéw, Rzymian, lub jasne
i ponure naprzemian obrazy kultury S$redniowiecznej

Zaopatrywac szkoty we wszystkie te rdznorodne
pomoce naukowe,—takie zadanie zatozyta sobie ,,Uranja“.

Przyjawszy nazwe od stynnej Uranji berlinskiej
posiada Uranja warszawska zakres skromniejszy wpraw-
dzie, ale rozleglejszy natomiast. Nie roztacza przed
oczami widza catego bogactwa wiedzy doswiadczatoe-
w sposob taki, by kazdy wiasnorecznie poniekad od-
twarza¢ mogt i wywoltywaé wszystkie te zjawiska i dzia-
fania, o ktorych styszat lub czytat, nie wystarczajg jej
do tego skromne Srodki, jakiemi rozporzadza, ani tez
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czasu nie miala jeszcze do przeprowadzenia urzadzen
tak olbrzymich, a cel taki w dalszej dopiero okazuje
sie jej przysztosci. Ale tez nie chce wytgcznie tylko
wiedzy doswiadczalnej stuzy¢, objela cate nauczanie
szkolne, a cokolwiek szkoty sie tyczy, nie jestjej obce.
Nie sg to zapewne na Swiecie rzeczy nowe, ale w znacz-
nej mierze nowe sg u nas; prywatne szkoty nasze znaty
wprawdzie te $rodki pomocnicze nauczania dzisiejszego
i staraly sie je gromadzi¢, ale wiemy z jakiemi to
bylo trudnosciami potaczone i jakich wymagato nakta-
déw. Mozna je byto nabywac jedynie w wielkich mias-
tach zagranicznych, zapoznawano sie z niemi doryw-
czo tylko w przelotnej podrézy po krajach obcych,
trzeba byto Slepo polegaC na ogtoszeniach handlowych.
Zadnego posrednictwa nie bylo w Warszawie, wska-
z6wek istotnych, porady rzetelnej i umiejetnej w kraju
niepodobna byto utrzymac. Dzi$ przeszkody te sg juz
usuniete, takim bowiem doradcg i posrednikiem jest
Uranja nasza. Nietylko wszakze posrednikiem prostym,
wyrobom bowiem obcym odja¢ pragnie cechy cudzo-
ziemskie, nada¢ im charakter swojski.

llekro¢ nauczyciel rozwija przed uczniami tablice
lub karte z napisami obcemi, niemieckiemi najczesciej,
doznaje niewatpliwie pewnego uczucia upokorzenia
i przygnebienia, czyta w ich oczach wyrzut,—dla czego
wy tego zrobi¢ nie umiecie, dla czego ukazujecie nam
napisy niezrozumiate, wyroby nie dla nas przygotowa-
ne. Juz w umysle dziecka stabnie ufnos¢ we wiasne
sity, obrazy doznaje duma narodowa, ktérg przeciez
szkota rozbudzi¢ winna, od czczej chronigc przesady.
Jezeli tylko rozmaite tablice niemieckie zdota Uranja
polskiemi zastgpi¢, juz wdzieczne uznanie zdobedzie.
Wie jednak dobrze, ze to poczatek dopiero; nie mozna
poprzesta¢ na ocaleniu pozoréw tylko; nie o etykiety
idzie krajowe, ale o wiasne istotnie wyroby. Dlatego
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tez postarata sie juz Uranja i 0 warsztaty wiasne, a co
tylko sity miejscowe spetnic mogg sporzadza sie juz
pod jej kierunkiem i dozorem. Zapewne, jest to dotad
przewaznie nasladowanie wzoréw obcych, na samo-
dzielno$¢ czas przyjdzie pozniej. Kto sie w pochodzie
opoznit, dopedzi¢ winien najwpierw tych, co go wy-
przedzili; do wyscigu potym dopiero stang¢ zdofa.

Jezeli zwazymy, ze istnienie swe Uranja na mie-
sigce zaledwie liczy, to nagromadzone przez nig zbiory
zdumienie istotne budzi¢ musza. Poznajemy w tym
ten ogromny zasob energji, dtugo przygotowywanej
i naraz wyzwolonej, ktora teraz w niezmordowanej
ujawnia sie dziatalnosci. Jak w owych stynnych ma-
gazynach zagranicznych, ktore zaspakaja¢ majg wszyst-
kie potrzeby cztowieka, gdzie kazdy wchodzacy za-
opatrzy¢ sie moze wr odziez i sprzety, we wszystko, co
do normalnego jego bytu jest niezbedne, tak tu szkota
kazda znajduje, co dla urzadzenia jej jest konieczne.
Te pozytki —'powiedzie¢ wypada z Kochanowskim —
kto wypowie zaraz wszystkie. Mogiby to uczyni¢ ka-
talog dokfadny, wyrozumowany i ilustrowany. Jezeli
go Uranja ulozy i wyda, bedzie to istny przewodnik
pedagogiczny, poradnik przy zakfadaniu szkoty nie-
zmiernie pozyteczny.

Dziat jeden Uranji obejmuje sprzety i urzadzenia
szkolne. Sg tu wiec tawki dla uczniow i stoty dla na-
uczycieli, krzesta i katedry, szafy i pudfa najrozmait-
sze dla ksigzek i papieréw, do kart i tablic, do przy-
rzadow i modeli rysunkowych. +tawki sg roznych
typdw; znajdujemy miedzy innemi i typ ,Uranja“;
z blatem wysuwanym, co pozwala stosownie do po-
trzeby zmienia¢ odlegto$¢ pulpitu od ucznia siedzgcego
w fawce, nadto blat jest wyciety, by nie naciskat jego
klatki piersiowej. tawki te sg roéznych wymiaréw,
uczniowie siadajg w nich wedle wzrostu, a do takiego
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ich rozmieszczenia widzimy nawet umys$ine miary.
Sg tu tez i inne tego rodzaju przyrzady miernicze,
jak wagi do oznaczania cigzaru uczniow i dynamometry
do mierzenia ich sity mieSniowej. Ze Sciste te pomiary
korzysc¢ istotng przynies¢ moga, zaufaé musi pedagog
higjeniscie. Serce matematyka rozweseli sie¢ bardziej
na widok tablicy podwojnej, ktéra za posrednictwem
blokéw daje sie wysuwac i wydtuza¢, skad nauczyciel
prowadzi¢ moze rachunki dtugie, nie potrzebujac wcigz
Sciera¢ od goéry wierszy, do ktorych nieraz odwotac
sie mu wypada. Przyrodnika zndéw zajmg bardziej
kredki réznobarwne, ktére pozwalajg mu rysunki da-
leko dobitniej przedstawia¢, anizeli kreda biata jedy-
nie, jak np. gdy idzie o wyjasnienie krazenia krwi
w réznych gromadach zwierzecych.

Sr6d mnostwa innych szczegdtow urzadzenia szkol-
nego, ktérych petnia siega tak dalego, ze jest tam
miejsce nawet na kubty, szczotki i Scierki, znajdujemy
tez i zardinierke do kwiatdw. Zapewne, klasa taka
z wygodnemi fawkami, z obrazami na $cianach i z kwia-
tami pod oknami, stanowi odskok wielki od dawnej,
ponurej izby szkolnej, ktorej $ciany ledwie raz na lat
kilka bielone byty. W jasnej atmosferze takiej szkoty
poczatkowej, dokad dziecko przybywa z mieszkan czesto
nedznych i smutnych, rozwija sie tatwiej zamitowanie
piekna i fadu, ktére otwiera wstep do wszelkiej kul-
tury wyzszej.

We wiasciwym dziale pomocy naukowych, rozpo-
czynajac od ochron i szkdt poczatkowych, znajdujemy
wszelkie materjaty i narzedzia potrzebne do drobnych
robét, ktére rozwijaC majg zarazem biegtos¢ reczng
i zdolno$¢ spostrzegawczg dzieci, a obok obrazéw Scien-
nych do nauki pogladowej zbiory okazéw dajacych
podstawe do najrozmaitszych pogadanek przyrodni-
czych i techniczych. Poznajemy tu wiec zbozai drze-
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wa oraz ich przetwory, widzimy jak sie przerabia
wetna i bawelna, zelazo i skéra, z czego i jak otrzy-
muje sie mydio, grzebienie, piora stalowe, otowki.

Sa to wyroby wiasne Uranji, opatrzone zatym
w objasnienia polskie; zbiory te wcigz sie mnoza,
a wkrotce bedzie ich szasc¢dziesiat.

Co sie szkdt wyzszych tyczy, rzecz jasna, ze prze-
wazna cze$¢ nagromadzonego materjatu stuzy wiedzy
przyrodniczej. Obok wiec barwnych tablic zoologicz-
nych i botanicznych, widzimy tez zielniki i zwierzeta
wypychane, zbiory muszel i owaddéw z wykazaniem ich
przemian, najrozmaitsze preparaty w alkoholu prze-
chowywane, okazujgce budowe anatomiczng réznych
typow zwierzecych, rozwodj jaja kurzego it. p., wyroby
plastyczne z masy papierowej i gipsu, typy etno-
graficzne roznych ras ludzkich i naturalne szkielety
ludzkie; bardzo nauczajgca jest tablica sktadana do ana-
tomji cztowieka, wielkosci naturalnej.

Niemniej okazale przedstawia sie i natura mar-
twa w wiekszych i mniejszych zbiorach mineralogicz-
nych, dla szkét i dla ucznidw; sa takze zbiory petro-
graficzne i paleontograficzne, oraz modele krysztatow
z drzewa i ze szkla, te ostatnie z osiami barwnemi.

W dziale aparatow fizycznych, obejmujgcym urza-
dzenie catych gabinetow i pracowni, wzrok pociagaja
niewielkie skrzynki z ,budownictwem fizycznym®
obejmujace przygotowane czesci rozmaitych machin
i przyrzadow, ktore uczeh sam skiada, a ¢wiczac sie
tym sposobem w robotach praktycznych znajduje w nich
zachete do samej nauki i lepiej jg rozumie¢ zaczyna.
Gdy dotad nasze zaklady mechaniczne wielkich przy-
rzadow fizycznych nie sg w moznosci wyrabiaé, prag-
ng¢ przynajmniej nalezy, by zajely sie wyrobem ta-
kich drobnych zbioréw, stanowigcych istne gabinety
uczniowskie, ktére w Niemczech bardzo sg juz rozpo-
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wszechnione. W skromniejszej mierze uwzgledniona
jest chemja w roznych przyborach prostych i odczyn-
nikach.

Nader potrzebny ukiad miar metrycznych przed-
stawiony jest w okazach istotnych i na tablicach bar-
dzo jasnych; dotad sg to tablice niemieckie, ale wkroétce
Uranja zaopatrzy sie w tablice polskie zarowno miar
metrycznych jak i polskich, ktore dotad czesto jeszcze
uzywajg sie w handlu, a dla prostego swego zwigzku
z ukfadem metrycznym bardzo sg nauczajgce.

Oprécz kart gieograficznych z napisami polskie-
mi i niemieckiemi znajdujemy tez i inne obrazy, po-
mocne przy wykladzie gieografji, gieologji i kosmo-
grafji, dalej globusy roznej wielkosci, tellurja i plane-
tarja, wreszcie tablice historyczne do dziejow wszyst-
kich okresbw. Do dogodnego rozpoScierania tablic
stuzg dobrze oszklone ramy drewniane; w rame taka
tablica daje sig tatwo wsuwaé i réwniez szybko inng
zastepowac.

Zapytywano juz nieraz, czy w zabiegach tych pe-
dagogji dzisiejszej nie ma pewnej przesady; czy tak
gorliwie troszczac sie o utatwienie, udostepnienie i uprzy-
jemnienie nauki, nie przynosimy zarazem szkody umy-
stowi wychowanca, ostabiajac jego jedrnos$¢ i samo-
dzielnos¢; co sie z trudem zdobywa, zakorzenia sie
glebiej. Zarzuty te wydajg sie wszakze gotostowne,
a w zakresie nauk doswiadczalnych i obserwacyjnych
zgota bezzasadne. Ale nieufno$¢ budzi¢ mogg urza-
dzenia, ktére majg na celu uzmystawianie poje¢ trud-
niejszych, wzmaganie wyobrazni zbyt stabej. Uwaga
ta w szczeg6lnosci tyczy¢ sie moze tak zwanych tel-
lurjow, ktore wyobraza¢ majg bieg ksiezyca dokota
ziemi, toczacej sie z kolei dokota stofica. Sa to przy-
rzady ulubione i dosy¢ rozpowszechniowe, nie sadze
jednak, by kiedykolwiek przyniosty istotng pomoc
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w nauczaniu. Pomijajac juz, ze z najstabszym nawet
przyblizeniem wyraza¢ nie mogg istotnych stosunkow
odlegtosci i wielkosci bryt niebieskich, grubg swg me-
chanikg przytlumiajg raczej wyobraZznie ucznia, ani-
zeli jej polot rozbudzajg. Budowano tez najrozmaitsze
przyrzady, majace wyjasnia¢ poszczegOlne zjawiska
astronomiczne, jak odmiany ksiezyca, zacmienie lub
poprzedzanie punktow réwnonocnych; wszystkie budza
podziw dla biegtosci mechanikow, ktérzy je obmy-
$lili, ale nie sadze, by w szkole okazaty sie przydatne.
Jezeli wyobraZznia przestrzenna, niezbedna do pojmo-
wania budowy Swiata i dokonywajacych sie w nim
ruchow, nie zdotg sie rozwing¢ swobodnie, wszelkie te
krecagce sie kulki podpory jej nie dadza.

Pogladu tego jednak nie podzielajg wszyscy, a tel-
lurja zawsze zapewne mie¢ bedg zwolennikéw. Nie
mam tez bynajmniej pretensji, by je Uranja usuneta.
Nie zyskataby stad zresztg wiele miejsca swobodnego,
a tego miejsca pilno jej potrzeba. Zbiory rozpierajg
juz Sciany ciasnego lokalu; pomieszczenie obszerniej-
sze jest konieczne, by mozna byto nalezycie rozejrzec
i pozna¢ wszystko, co tam nagromadzono.

Trzeba to rzeczywiscie zobaczyC i rozejrze¢, aby
oceni¢ ogrom pracy, jaka w to wiozyli kierownicy no-
wej instytucji. Ze dokona¢ tego mogli w czasie tak
krotkim, wyttumoczy¢ to moze jedynie teorja energji
diugo przygotowywanej i ttumionej, a teraz wyzwolonej.

St. Kramsztyk.



Dzieci, a burza,

(przyczynek do studjéw psychologicznych).

Gdy wicher zakotysze drzewami, oczy oSlepi bty-
skawica, a powietrzem wstrza$nie przeciggty grzmot
i najstarsi nawet ludzie, tacy co nie jedng juz burze
w swym zyciu widzieli, mimowoli poddajg sie wraze-
niu i korza sie przed rozigranemi sitami przyrody.
C6z dopiero dzieci! | one muszg dozna¢ i doznajg
w czasie burzy roznych wrazen. Chcac poznaé blizej
te wrazenia, chcac przekonac sie, co przemawiaw cza-
sie burzy silniej do ich duszyczek, przeprowadziliSmy
odpowiednie badania.

Z obawy, aby wypytujac kolejno o wszystkie zja-
wiska towarzyszace burzy, nie sugestjonowac dzieci,
nie poddawac¢ im odpowiedzi, nie zadawaliSmy im zad-
nych pytan, nie ukiadaliSmy kwestjonarjusza, poleci-
lisSmy tylko opisa¢ burze, nie przerabiajgc poprzed-
nio tego tematu. Na korzy$¢ w ten sposoéb przepro-
wadzonego badania przemawia to, ze dzieci w opisie
poruszyty tylko to, co silniejsze na nich wywarto wra-
zenie.

Nowe Tory. 5
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Temat powyzszy dalismy do opracowania uczniom
i uczennicom szkoty wiejskiej—synom i corkom rolni-
kow — i otrzymaliSmy 82 wypracowan chtopcow i 85
wypracowan dziewczat. Razem wiec opisato burze
167 dzieci.

Mata to bardzo liczba, by na podstawie jej mozna
wysnuwaé z calg pewnoscig jakie daleko idgce wnios-
ki — zachowamy tez pod tym wzgledem wszelkg mo-
zliwg ostrozno$¢ — moze jednak praca nasza pobudzi
innych do nasladowania, a wtedy razem zebrane ma-
terjaty poréwnane i odpowiednio opracowane, rzucg
znowu pewne Swiatto na stosunek dzieci do przyrody.

Wiek badanych dzieci przedstawia sie naste-

pujgco:

badano

siedmioletnich ~ — chitopcow 3 dziewczat razem 3 dzieci
os$mioletnich 7 v 9 n v, 16
dziewiecioletnich 5 v 13 n no 18y
dziesiecioletnich 6 n 20 W 26 1«
jedenastoletnich 18 14 B 32y
dwunastoletnich 14 Y 14 n 28
trzynastoletnich 9 v 6 n 15
czternastoletnich 11 6 r w17
pietnastoletnich 11 n = n 11
szesnastoletnich ; 1 no— W 1

razem 82 85 167

Dla ufatwienia sobie pracy i tatwiejszego zorjen-
towariia sie w zebranym materjale mozemy dane za-
warte w odpowiedziach dzieci podzieli¢ na siedm czesci,
a mianowicie:

a) na odpowiedzi odnoszace sie do zjawisk fizycz-
nych, o ktorych dzieci w swych odpowiedziach wspo-
minaja;

b) na odpowiedzi, czy i o ile burza wywotata
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u autoréw wypracowan uczucie strachu;

€) na odpowiedzi, co robig badane dzieci w czasie
burzy;

d) na odpowiedzi, dajace nam poznaé, o ile dzieci
zwracajg w czasie burzy uwage na zachowanie sig in-
nych ludzi;

e) o ile zwracajg uwage na zachowanie sie zwie-
rzat; . k?

f) o ile zwracajg uwage na wyrzadzone szkody.

g) na .odpowiedzi, dajgce nam pozna¢ pewne le-
giendy, wierzenia i t. p. przywigzane do burzy.

A. Jakie zjawiska fizyczne zauwazyty badane
dzieci w czasie burzy.

Bezwatpienia kazde dziecko w. czasie burzy sty-
szy grzmot, widzi btyskawice, chmury, deszcz i t. d.,
nie kazde jednak z tych zjawisk utrwala sie tak sil-
nie w duszy, by dziecie, opisujgc burze, mogto wyli-
czy¢ wszystkie zjawiska, towarzyszace temu zametowi
W przyrodzie.

W wypracowaniach swych wspominajg dzieci
0 grzmocie, btyskawicach, deszczu, wietrze, chmurach,
gradzie, ciemnosciach, duzej wodzie, piorunach, kurza-
wie i btocie. ‘ 1
- ' W % przedstawi sie nam to nastepujgco::

73 chiopcéw (t. j. 89% 1zwrocito w czasie burzy
gtébwng uwage na blyskawice, z posrod dziewczat czyni
to zaledwo 27.12%.

Troche wiecej, bo 31.770/° dziewczat wspomina
W swym wypracowaniu o0 grzmocie, a chociaz réwno-
czesnie i mniej chlopcow wspomina o tym zjawisku,
przeciez rdznica jest jeszcze do$¢; znaczna, jezeli zwa-
zymy, ze uczyni to 73.17% chiopcdw,, czyli dwa razy
tyle chtopcéw co dziewczat. ¢
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O piorunach, ktére przewaznie tak chiopcy jak
i dziewczeta uwazajg za co$ innego niz btyskawice,
mowi 34.26% chlopcédw 35.29% dziewczat. Nie spo-
tykamy wiec tutaj tak znacznej roznicy jak poprzednia.

Chmury utkwity w pamieci 8.53% chiopcow za$
38.82% dziewczat; o deszczu mowi 34.14% chiopcow
i 41.35% dziewczat; o wietrze 30.48% chiopcow i 40%
dziewczat; o gradzie 31.70°/° chtopcow i 24.71% dziew-
czat; o duzej wodzie 40.24% chiopcow i 18.82% dziew-
czat; o kurzawie 6.09% chiopcoéw, o blocie 1.17%.
dziewczat.

Procz powyzej przytoczonych zjawisk skiadajg-
cych sie na to, ¢o dziecie nazywa burza, znajdujemy
jeszcze w opisach okreslenia og6lne jak: ,,w czasie bu-
rzy jest ciemno®, ,,jest smutno“, ,jest czarno“, ,jest pu-
sto“. Do uzywania takich okreslen skitonniejsze sa
dziewczeta niz chiopcy.

Na to, ze w czasie burzy jest ciemno zwro-
cito uwage 3.63% chtopcow, a 11.7% dziewczat; ze
stonice nie Swieci 5.85% dziewczat; ze jest smutno 5.85%
dziewczat; ze jest czarno 1.17% dziewczat i ze jestpu-
sto na polu 1.17% dziewczat.

Przegladajgc powyzsze obliczenia widzimy, ze nie
wszystkie zjawiska towarzyszace burzy oddziatywujs,
jednomiernie na chiopcow i na dziewczeta. Ze tak
rzeczywiscie mozemy przypuszcza¢, poniewaz do bada-
nia nie wyszukiwano wiecej zdolnych chtopcéw, mniej
za$ zdolnych dziewczat, ani tez w szkotce, do ktorej
chodzg badane dzieci, chtopcy nie sg zdolniejsi od
dziewczat i nie opracowujg zadan staranniej. Owszem
dzieje sie raczej przeciwnie.

Przypatrzmyz sie teraz, ktore zjawiska silnigj
oddziatywujg na chlopcow, ktore za$ na dziewczeta.

Btyskawice, grzmoty,' grad, duza woda i kurzawa
to objawy burzy przemawiajgce silniej do chtopcowr.
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pioruny, chmury, deszcz, wiatr i btoto do dziewczat.
Nie rozporzadzajagc odpowiednim materjatem, nie mo-
zemy bez naciggania kusi¢ sie o wytlumaczenie dla-
czego tak jest, a nie inaczej.

Poznawszy o ile jakie$ zjawisko oddziatywa na
chtopcéw i na dziewczeta, musimy jeszcze przypatrzec¢
sie i pozna¢, czy i o ile wiek wptywa na to wyliczenie
zjawisk towarzyszacych burzy.

Na to pytanie odpowiedzie¢ mozemy, ze wiek od-
grywa tutaj rowniez pewng role. U dzieci siedmio
i o$mioletnich, a wiec najmtodszych z badanych, za-
rowno u chiopcow jak u dziewczat spotkaliSmy sie
tylko z wyliczeniem grzmotu i btyskawic, brakuje za$
w opisie wyliczenia innych zjawisk—jedna tylko o$mio-
letnia dziewczynka zauwazyla, ze w czasie burzy stonce
nie $wieci.

Nie u wszystkich tez dzieci spotykamy wylicze-
nie wszystkich zjawisk fizycznych, towarzyszacych bu-
rzy. Prawie wszystkie opisy pod tym wzgledem sg
mniej lub wiecej niedokiadne, a im dzieci miodsze,
tym tez i opis niedokladniejszy. U dzieci siedmio
i oSmioletnich obydwu pici spotykamy sie mniej wie-
cej stale pod tym wzgledem z takim opisem: ,,Podczas
burzy stysze grzmot i widze btyskawice”. Przypu-
szczajgc, ze na skapos¢ tego wyliczenia wptywaé moga
takie powody jak to, ze dzieci nie umiejg jeszcze do-
ktadnie wyraza¢ mysli swych na piSmie, poleciliSmy
im opisa¢ burze ustnie, otrzymaliSmy jednak takie
same rezultaty.

B.Czy i czego bojg sie badane dzieci w czasie
burzy.

W czasie burzy boi sie 56.88% badanych dzieci.
I znowu spotyka nas niespodzianka, podczas bowiem
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gdybysmy sadzili, ze dziewczeta wiecej sie bojg niz
chtopcy, przekonywamy sie, ze jest przeciwnie, bo
81.07% chiopcow wspomina o strachu, dziewczat za$
tylko 32.76%.

Rdznice te mozemy sobie w pewnej mierze tym thu-
maczy¢, ze dziewczeta czesciej przesiadujg w domu i dla
tego burza robi na nich mniejsze wrazenie, chtopcow
za$, jako wiecej przebywajacych w polu, czesciej za-
skoczy burza przy robocie lub pasaniu bydta, musi
tez na nich silniejsze wywiera¢ wrazenie i tatwiej moze
wywota¢ uczucie bojazni.

Rozpatrujgc poszczegdlne zjawiska pokolei tak?
jak poprzednio, widzimy, ze burzy t. j. wszystkiego
co sktada sie na burze boi sie 35.09% chtopcow i 22 23%
dziewczat; grzmotu boi sie 15.73% chiopcow i 7.02%
dziewczat; btyskawicy 10.89% chtopcow i 2.34% dziew-
czat; piorundéw 9.68% chiopcow i 1.17% dziewczat; by-
skawic i piorunéw 3.63°/0 chiopcow; deszczu 1.21%
chtopcow.

Procz tego 1.21% chtopcéw boi sie tylko wtedy,
gdy ich ,burza spotka w polu®, 1.21°//0 boi sie, zeby
W niego nie trzasto, a 3.63% boi sig, zeby nie zapalito
domu lub nie zabito konia, albo jakiego innego by-
dlecia.

Odnoénie do otrzymanych wynikéw mozemy przy-
puszczac, ze dzieci wiejskie nie obawiajg sie tak bardzo
burzy, chociaz nawiasem méwiagc, burza na wsi sil-
niejsze robi wrazenie i grozniej sie przedstawia niz
w miescie. Ciekawe bytoby poréwmanie pod tym wzgle-
dem dzieci wiejskich i miejskich.

Chociaz tylko 56.88% badanych dzieci wspomina
w swych wypracowaniach o doznawanym w czasie
burzy strachu, $miato przypuszcza¢ mozemy, ze wiecej
dzieci boi sie burzy, obawa ta jednak nie jest zbyt
silna i dla tego dzieci nie piszg o niej.
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C. Co robig badane dzieci w czasie burzy.

Zachowanie sie dzieci w czasie burzy moze rzu-
ci¢ pewne Swiatto nauczucia, jakich doznaja, na uspo-
sobienie i t. d.

W wypracowaniach dzieci znajdujemy pod tym
wzgledem obfity materjat.

Dzieci w czasie burzy modlg sie, siedzg spokoj-
nie, uczg sie, uciekajg do domu sami lub z bydiem,
robig przekopy w polu, zbierajg siano lub zboze,
Swiecg gromnice, Swiece z Kalwarji, $piewajg supli-
kacje i t. p.

Najwieksza cze$¢ dzieci w czasie burzy modlisie.
| tak modli sie 42.68% chtopcow i 72.94% dziewcat;
Swieci gromnice, Swiece z Kalwarji i t. p. 13.41%
chtopcow i 15.73% dziewczat; $piewa suplikacje 10.89%
dziewczat.

,.Siedzi spokojnie w czasie burzy“ 5.85% chiopcoéw
i 9.68% dziewczat, nic nie robi 1.17% chtopcow, patrzy
na pole 1.17% chtopcéw, uczy sie 3.63% dziewczat.

,Ucieka do domu lub z bydtem* 26.11% chtopcow
i 8.47% dziewczat.

,.,R0bi przekopy, spuszcza wode, sktada siano w ko-
py“ i t. p. 16.38% chiopcow.

,Zatyka kominy, zamyka drzwi i okna* 19.53%
chtopcéw i 18.15% dziewczat.

Jak widzimy z tego, bardzo mata cze$¢ dzieci
(mniej chtopcdéw niz dziewczat) stara sie zastosowac
W zyciu znane sobie z ksigzki prawidta, odnoszace sie
do zachowania sie w czasie burzy.

Tu musze jeszcze zaznaczyC, ze to, iZ w czasie
burzy pracami w polu, kopaniem rowow i t. p. zajeci
sg tylko chiopcy, nie dzieje sie dla tego jakoby wies-
niak nasz wiecej oszczedzal dziewczeta, lecz jedynie
z tego powodu, ze dziewczeta, jak mi to Kilku wies-
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niakow ttlumaczyto, nie nadajg sie do takiej pracy,
poniewaz omaczajg sie, ,,0szlonipig“, a niewiete pomoga.

To, ze w czasie burzy ucieka 26.11% Chtopcdw,
a tylko 8.47% dziewczat, nie dowodzi, jakby to kto$
mylnie mogt sadzi¢, tego, ze dziewczeta nie uciekaja,
bo wiedzg o tym, ze w czasie burzy powinno sie i$¢
powoli, Dziewczeta nie uciekajg, bo bawigc dzieci,
przebywajg wiecej w domu lub tez koto domu, chtopcy
za$ wiecej pasa bydto i dla tego czesSciej przebywaja
zdata od domu.

D. Czy i o ile dzieci w czasie burzy zwracajg
uwage na zachowanie sie innych ludzi.

Z opisu burzy przekonaliSmy sie, ze dzieci w cza-
sie burzy zwracajg uwage na to, co sie koto nich
dzieje, na to, co robi w czasie burzy i jak sie zacho-
wuje ich otoczenie.

Kazde prawie dziecko w swym wypracowaniu,
piszac o zachowaniu sie innych ludzi w czasie burzy,
ma na mysli swych rodzicow i najblizsze rodzenstwo.
Ze spostrzezenia dzieci sa stuszne, bardzo tatwo moze
sie 0 tym przekona¢ kazdy, kto byt w czasie burzy
w chacie wiosScianina i przypatrzyt sie, co on robi.

Przedewszystkim w czasie, kiedy najczesciej u nas
burze panujg, rolnik mato kiedy siedzi w domu — ma
bowiem prace na polu. Zaskoczony przez burze przy
pracy, naturalnie ucieka do domu, gdy dom daleko
ucieka do lasu lub kryje sie gdzie moze. Ten poptoch,
jaki burza sprowadza, te ucieczki z pola zaobserwo-
wato szesnastu chlopcow i trzydziesci pie¢ dziewczat.

Gi wiesniacy, ktorzy sg w domu, czujac swa hie-
moc, obawiajg sie o swe plony, modlg sie, $piewajg
piesni pobozne i t. p. Zauwazyto to pieciu chtopcow
i dwadziescia pie¢ dziewczat.
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Inni siedzg spokojnie, pogladajac z trwogg na
ogniem ziejgce niebo — o czym wspomina 4 chtopcéw
i 9 dziewczat.

Inni jeszcze bojg sie i widocznie obawe te oka-
zujg, poniewaz w opisie burzy wspomina o tym dwuch
chtopcéw i cztery dziewczeta.

Sag wreszcie i tacy, ktorzy pilnujg miyna, by im
go woda nie zabrala, idg w pole zobaczy¢ co sie dzieje
ze zbozem lub, korzystajgc z wolnej od pracy w polu
chwili, naprawiajg buty. O tych zajeciach swych ro-
dzicow w czasie burzy wspomina trzech chtopcéw i dwie
dziewczyny.

Nie tylko jednak na zachowanie sie starszych
w czasie burzy zwrécity dzieci uwage.  Kilkoro
zauwazyto zachowanie sie matych dzieci w czasie
burzy i ci z powaga dorostych powiadajg, ze ,,mate
dzieci* w czasie burzy krzyczg i uciekajg do domu
do matki. Wspomina o tym w swych wypracowaniach
dwuch chitopcow i sze$¢ dziewczat.

Zestawiajgc powyzsze wyniki, widzimy, ze zacho-
wanie sie innych ludzi w czasie burzy zaobserwowato
trzydziesci jeden chiopcéw i oSmdziesiagt pie¢ dziew-
czat. Podczas wiec gdy 37.44% chiopcow wspomina
0 tym, co robig w czasie burzy ludzie, czyni to samo
100% dziewczat. Lecz znowu nie mozemy na tej pod-
stawie twierdzi¢, jakoby dziewczeta odznaczaly sie
wigkszg bystroscig niz chlopcy, lecz musimy zazna-
czy¢, ze prawdopodopnie dla tego zaobserwowaty one
wiecej, co robig inni ludzie w czasie burzy, poniewaz,
jak to juz zaznaczyliSmy raz, wiecej przebywajgw domu.

E. Czy i o ile zwrdcity dzieci uwage na
zachowanie sie zwierzat w czasie burzy.

W swym opisie burzy wspominajg dzieci o zacho-
waniu sie zwierzat; naturalnie na te zwierzeta zwro-
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city dzieci wiekszg uwage, z ktéremi spotykajg sie
czeSciej—a wiec przedewszystkim uderzyto ich zacho-
wanie sie zwierzat domowych: bydta, koni, Swin, kur,
a nastepnie zachowanie sie leSnych Spiewakow.
Wszystkie odpowiedzi sg mniej wiecej trafne.
Brzmig one:
a) odnosnie do bydta zauwazono:
bydto wyrywa sie z reki: 1 chiopiec 6 dziewczat,

bydto ucieka 20 » 14 W
ryczy przestraszone 5 . 5
boi sie 1 Y 5
kurczy sie 1 ., —
garnie sie do stajni 1 ” — W

razem 29 chtopc. i 30 dziewczat za-
uwazyto jak sie zachowuje bydto w czasie burzy.
,b) o zachowaniu sie koni pisze trzech chtopcow,
ze sie wyrywajg z reki i nie mozna ich utrzymac;
c) rrzech chtopcoéw réwniez mwspomina, ze Swinie
kwiczg w czasie burzy;
d) o kurach pisza:
kwoka zbiera kurczeta iucieka 1 chlopiec — dziewczat,

kogut bije kury — 1
kury krzycza — 1
kury idg spa¢ na grzede — . 8 .

razem 1 chtopiec¢i 10 dziewczat.

Ogétem na zachowanie sie zwierzat i ptactwa do-
mowego W czasie burzy zwrécito uwage 42.12% chiop-
coéw i 48.40% dziewczat.

Co do ptaszat, zyjacych na swobodzie, zauwazyty
dzieci:
ze ptaki uciekajg do gniazd7 chtopcow — dziewczat,
ze sie kryja 1 » 15
Ze uciekajg 3 R 16 "
ze sie tulg pod drzewa i strzechy 1 -,
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ze krzycza 1 chtopcéw — dziewczat,
ze latajg nisko 4 . 1 »
ze milkng 5 , : n
Ze sg niespokojne n 1 »

razem 22 chiopc. i 32 dziewczeta
wspomniaty, opisujac burze, o zachowaniu sie¢ w cza-
sie burzy lesnych ptakow.

Wog6le na zachowanie sie zwierzat w czasie bu-
rzy zwrocito uwage 67.86% chtopcow i 87.12% dziew-
czat. Widzimy z tego, ze chiopcy bardziej zwracali
w czasie burzy uwage na zachowanie sie zwierzat niz
ludzi—dziewczeta za$ przeciwnie.

F. Na jakie szkody, wyrzadzone przez burze,
zwrocity dzieci uwage.

Naturalnie zupetnie nie mozemy sie dziwic, ze
ze wérdd szkod, wyliczonych przez dzieci przy opisy-
waniu burzy, spotykamy przedewszystkim szkody, wy-
rzadzone przez burze na polach— przeciwnie dziwi¢ bysmy
sie'musieli gdyby byto przeciwnie, gdyby dzieci wiejskie,
synowie i corki rolnikéw, szkod tych nie zauwazyli.

Dzieci wyliczajg nastepujace szkody:

w czasie burzy woda

zalewa siana 10 chtopcéw | dziewczyna
zabiera kopy 6 1
niszczy zboze 21 W 24
niszczy ziemniaki 2 B 9 »
przewraca snopki 1 —
muli faki 1 — n
psuje drogi 5 — W

razem 46 chtopcow i 41 dziewczat.
Miedzy dalszemi szkodami, po szkodach wyrza-
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dzonych w ptodach rolnych, drugie miejsce zajmuja
szkody wyrzadzone w ogdle pomiedzy roslinami.
burza niszczy drzewa 24 chiopcow 22 dziewczat,
burza wyrywa roéliny 1 " — W
razem 25 chitopcow i 22 dziewczat.
Trzecie miejsce zajmujg szkody wyrzadzone na
,»osiedlu“, a wiec koto domow:
burza niszczy domy
i tamie strzechy 9 chtopcow 1 dziewczyna,
burza porywa stodoty
. trzesie jabtka
woda wihazi do piwnic
razem 13 chtopcéw i 2 dziewczat.
Czwarte miejsce zajmuja szkody ogolne:
burza nanosi kamieni na tgke
i kosa sig psuje 1 chtopiec — dziewczat,

zabija ludzi 1 W
kapelusze porywa 1 W
zleje na pastwisku 1 1
domy zapala 1

razem 4 chtopcow i 1 dziewczyna.
Razem o szkodach wyrzgdzonych przez burze wspo-
mina 91.28% chtopcow i 79.86% dziewczat.

G. O jakich legiendach i wierzeniach
wspominajg dzieci w czasie burzy.

Zaprzeczy¢ sie nie da, ze zaréwno u ludow, sto-
jacych na nizkim stopniu kultury, jak i u dzieci
basnie, legiendy, zabobony odgrywajg w zyciu bar-
dzo wazng role — kilkanascioro tez dzieci wspomina
w opisie burzy o dzwonkach loretanskich, paleniu
Swiec z Kalwarji, Swieceniu gromnic i t. p. Sg to
zdaje sie wierzenia najbardziej rozpowszechnione.
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O ile jednak w opisie dzieci czesto wspominajg
0 tym, o tyle bardzo ich mato pisze o opowiadaniach
jakie styszeli.

| tak jeden tylko opowiada, ze raz jechat paro-
bek do lasu, nie miat szkaplerza i zabit go piorun;
jeden pisze, ze raz szto dwuch ludzi, jeden zdjat
przed figurg kapelusz, a drugi nie tylko nie zdjat lecz
owszem zapytal towarzysza: c6z to przed kamieniem
bedziesz czapke zdejmowal, i gdy poszli dalej ,bty-
skawica go przerazita® (sparalizowata go); a jeden znow
opowiada, ze byto dwuch chiopcéw ztych i Pan Bdg
spuscit na nich deszcz, ze ich tak ,siato“, ze iS¢ nie
mogli.

Ten maty zasob legiend i opowiadan nie pocho-
dzi stad, jakoby tak mato tylko dzieci znato podo-
dne opowiadania, lecz poprostu stad, ze polecajgc dzie-
ciom opisa¢ burze, badajacy nie udzielali im zadnych
wskazowek i nie wspomnieli, ze i takie rzeczy pisa¢
trzeba. To, ze tych trzech chtopcow przytoczyto w opi-
sie powyzsze opowiadania, ttumacze sobie tym, ze ta-
kowe styszeli, jak mi to powiedzieli, niedawno.

Jeden tylko z chiopcow zwrécit uwage w opi-
sie swym na to, jak Swiat wyglada po burzy i pisze,,
ze jest Slicznie, ptaki $Swiegocg, otrzepuja piora, wy-
taza z gniazd, a w powietrzu az pachnie.

Jozef Ciembroniewicz.



Z dziejow szkolnictwa elementarnego
w Anglji.

Duch reform, $Swiat wiecznie odradzajgcego
ludzko$¢ postepu, +tudzi niekiedy przygodnych ob-
serwatorobw swg pozorng martwotg. Przyzwyczaje-
nia i tradycje przez chwile $wiecg wielki tryumf zwy-
ciestwa nad nieznanym, nowym. \Wrogowie postepu
sktadajg przysiegi, ze Swiat pdéjdzie dalej szerokim,
utartym goscincem. Przez chwile trwa ztudzenie, lecz
nie dla tych, co przejeci pragnieniem nowych, lepszych
drég czuwajg u wroét przysztosci. Ci dojrzg, ze daze-
nie do ideatlu zyje w najjatowszych czasach, odczujg
drgnienia nowej mysli, zaznaczone protestem przeciw
tradycjom, niezadowoleniem, buntem. Tych duch re-
form nie tudzi swg pozorng martwotg, nowe drogi nie
sg dla nich utopja, wywotujagca usmiech pobtazliwy,
chaosem, krzyczacym gtosem wielkim o szufladkowe
porzadki.

Zyjemy wiasnie wérod tak zwanego chaosu. Za-
lewa nas fala projektéw i niesie ku nieznanym brze-
gom. Tu i owdzie otwierajg sie perspektywy na nowe
lady, rozszerza sie mozliwos¢ popetnienia nowych
bteddw.
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Stare dziedziny zycia przybierajg w innym oswiet-
leniu odmienne kontury. Duch reform stwierdza swe
istnienie, swa zywotno$¢ czynem, potrgca o zardze-
wiate wytwory wiekow, ktore ku zalowi niewielkiej
tylko garstki czcicieli starych ottarzy rozsypujg sie
w gruzy. O takie stosy gruzOw potrgcamy ciagle, je-
zeli chcemy przenikngé do tej dziedziny zycia, ktora
stwarza nowe pokolenia — dziedziny wychowawczej.

W drugiej potowie XIX w. zrodzita sie wielka
liczba zagadnien pedagogicznych niemal na catym kon-
tynencie Europy, lecz moze nigdzie nie wywotafa ta-
kiego przewrotu jak w Anglji, co tym silniej sie uwy-
datnia, ze caly ten szereg zmian dotknat dziewicze
przestrzenie wyksztatcenia kobiet. Zdawna bowiem
wsrod spoteczenstw kulturalnych istniat zwyczaj wzno-
szenia muréw chinskich miedzy ksztatlceniem dziew-
czat i chiopcoéw, murdéw, poza ktére kobietom wyjrzeé
nie byto wolno, i chociaz cztonkowie kulturalnych spo-
feczenstw wiedzieli dobrze, ze ani jedna grupa spotecz-
na nie moze sie rozwijaC poza resztg innych, ze tylko
wtedy trwaty rozwoj jest mozliwy, gdy organizm spo-
teczny oddycha petng piersia, to jednak wytgczyli ko-
biety z zycia umystowego i stworzyli tak zwang kwest
tje kobiecag. Trzeba jednak by¢ bardzo zaslepionym
i krotkowidzem, aby te kwestje nazywac tylko kobiecs;
wigze sie z nig caly szereg spraw ogolnoludzkich,
ktérych wazno$¢ odczuwa chyba kazdy cztowiek
myslacy.

Kazdy kraj sktada kontrybucje na rzecz wszech-
Swiatowej kultury. Wielka Brytgnja ze swa odrebng
forma rzadu ma tez pedagogiczng misje; rozbudza du-
cha centralizacyjnego, skupiajacego i promieniujgcego
sity umystowe narodu, silng wiare w konieczno$¢ sa-
morzadu szkolnego, pragnienie wolnosci, wolnosci su-
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mienia, miejsca dla indywidualnosci, rozwoju, odpowie-
dzialnosci za siebie.

W ostatnich czasach najsilniej uwydatnia sie
w Anglji reforma w nauczaniu dziewczat, zwiaszcza
w wyksztatceniu t. zw. $rednim, gdzie najwyrazniej
wystepuje roznica miedzy ksztatceniem obu pici.  Szko-
fa Srednia byla przez diugi czas szkotg klasowa, ajako
taka nie miata wptywu na caty naréd. W ciggu os-
tatniej potowy XIX stulecia powstata w Anglji dos¢
duza ilos¢ zenskich szkot Srednich.  Zanim jednak do
tego doszto, kobiety w Anglji przez pare wiekow byty
zupetnie pozbawione moznosci ksztatcenia sig, zwia-
szcza po upadku Klasztorow, ktdre stusznie mogty no-
si¢ nazwe ,she schools“—szkot zenskich. Az do Refor-
macji ksztatcenia dziewczat pozostawiato catkowicie
w rekach kosciota. Szkoty klasztorne, prowadzone przez
zakonnice, przyjmowaty dzieci réznych stanéw, ale
dzielity sie na 2 grupy: szkoly dzienne, przeznaczone
dla dzieci ubogich, i tak zwane pensje, gdzie corki
szlachty otrzymywaty wyksztatcenie wryzsze. Na czym
polegata ta wyzsza stopa nauczania, zaréwno jak i po-
Sledniejszy jego gatunek dla ubogiej dziatwy, trudno
dla braku Zrodet okresli¢; pewmg jest rzecza, ze wy-
chowanie byto przesigkniete rutyng religijng i ze spe-
cjalnym naktadem sit pielegnowato niezachwiang wiare
W przeznaczenie kobiety. Istniata teorja, goraco wy-
znawana przez wielu pionieréw Reformacji, ze dla ko-
biety poza matzenstwem i nauczycielstwem niema in-
nego pola do pracy, ze skoro przeznaczona jest do zycia
domowego, rozwijanie inteligiencji jest zupetnie zby-
teczne.

Upadek szkot religijnych za Henryka VIII zadat
cios systematycznemu ksztatceniu kobiet na diugi sze-
reg lat.

Wylaczona ze szk6t gramatycznych (grammar
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schols), a pozbawione klasztornych, kobiety otrzymy-
waty wyksztatcenie w domu w takim kierunku, ktory
teraz nazwalibySmy specjalnym, technicznym; skfadato
sie ono z calego szeregu zaje¢ domowych, a wiec: go-
towania, tkactwa, przedzenia, pieczenia chleba, ska-
pych wiadomosci z chirurgii i medycyny, prania, szy-
cia. Bardzo niewielka ilos¢ kobiet korzystata z do-
brodziejstw szkolnictwa, w ktorym przewazaty szkoty
gramatyczne. Zapewne nauczanie w domu przyniosto
znacznie wiecej korzysci, wiemy bowiem ze sprawo-
zdan Komisji Szkolnej za r. 1865—67, ze uczniowie
szkét gramatycznych uczyli sie faciny w ciggu lat 5-ciu,
a wychodzac ze szkoty, nie umieli w tym jezyku czytac.

Po upadku purytanizmu zrodzita sie idea, ze ko-
biete nalezy udoskonali¢, uczyni¢ pociagajagca, wy-
ksztatci¢ na zabawke dla mezczyzn; podiug 6wczesnych
pogladéw kobieta powinna byta umie¢ graé, $Spiewac,
mowié obcemi jezykami, tanczy¢. ,,Talenty” te nosity
miano ,,cnot“. Ale i kobiety z ,,cnotami, rozwiniete-
mi takg droga, miaty bardzo wielu niechetnych; utrzy-
mywat sie ciggle jeszcze poglad, ze kobieta poza go-
spodarstwem nie powinna wiedzie¢ 0 niczym.

Zdarzaty sie wsérod kobiet sfer wyzszych wyjatki,
ktore, przezwyciezajac trudnosci, wbrew ogdlnemu
nieuctwu zdobywaly wysokie wyksztatcenie. Takie
kobiety wystawiaty sie na powszechne po$miewisko,
gdyz autorytety owych czasow twierdzity niezmiennie,
ze nauka ,nie jest dla kobiet”, ze kobieta uczona jest
$mieszng anomaljg. Ucisk kobiet byt widoczny, a kiedy
klasy pracujace zaczety zabiega¢ o zdobycie swobod
politycznych, nastgpit najsilniejszy moment ich poni-
zenia: bill reform Johna Russell objasnit, ze we wszyst-
kich aktach, tyczacych sie oswobodzenia proletarjatu,
pod wyrazem: osoba nalezy rozumie¢ tylko mezczyzn;
kobiety byly pominiete zupeknie.

Nowe Tory. 6
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Poczucie sprawiedliwosci, konieczno$¢ dopuszcze-
nia kobiet do studjow wyzszych zrodzity sie dopiero
przy koncu wieku XIX. W tymze czasie przez Naro-
dowg Lige Edukacyjng (National Education Leagne)
zostata sformutowana mysl, ze kazde dziecko winno
by¢ ksztatcone; w pojeciach $redniowiecza wyksztatce-
nie otrzymywac winni byli ci, ktérzy posiadali ku te-
mu wybitne zdolnosci, lub ktérym nauka byta potrzeb-
na do zdobycia wyzszego stanowiska. Stad wniosek,
ze uznawano zupeinie prawa zdolnego a ubogiego
chtopca, w poprzek jednak tym prawom stawato inne:
jak najszybsza mozno$¢ zarobkowania i wzbogacania
sie. Bogactwo to byla najwszechmocniejsza sita do-
Srodkowa w zyciu spotecznym, site od$rodkows, prze-
ciwdziatajgcg stanowita potrzeba ksztatcenia sie, we-
gietujgca tu i Owdzie wsrod jednostek. Nie nalezy
bowiem przypuszcza¢, ze Kklasy Srednie i wyzsze
tak bardzo taknety wiedzy. Warto przytoczy¢ zdanie
jednego z ojcow, wypowiedziane w wieku XVI: ,,Przy-
siegam na Boga, ze wotatbym, aby mdj syn wisiat, niz
zeby miat sie poswieci¢ literaturze. Literature win-
niSmy zostawi¢ chtopom*. To przekonanie z biegiem
czasu ulegto zmianie, lecz jedna z jego sktadowych
czesci przetrwata do XVIII wieku, sformutowanaw po-
gladzie, ze nauka nie jest wcale zajeciem, odpowied-
nim dla gentelman’a, a istnieje i dzisiaj jeszcze, ze nie
jest—dla robotnika.

Niektorzy pisarze twierdza, ze szkoty poczatkowe
powstaty w Anglji w czasach Reformacji. Wiemy, ze
300 szkot gramatycznych zatozono w latach miedzy
panowaniem Henryka VIl a Jakoba I, ale udziat klas
ubogich w tych szkotach polegat na dopuszczeniu do
nich tylko chtopcéw zdolnych. W 1589 r. wyszio pra-
wo, wyraznie mowigce, ze szkoty gramatyczne i uni-
wersytety sg przeznaczone jedynie dla ludzi bogatych.
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W 1604 r. kosciot otrzymat wihadze kontrolowania
szkot, ktorych liczba ciggle wzrastata; powstato okoto
700 szkét parafjalnych, co w stosunku do potrzeb i te-
rytorjum miato warto$¢ i wptyw minimalny. Kiedy
rozpoczety sie walki miedzy zwolennikami koSciota
anglikanskiego i purytanami, zjawity sie prawa, zabra-
niajgce uczeszcza¢ do szkdét prywatnych i panstwowych
tym, ktorzy nie sg cztonkami kosciota anglikanskiego.
Réwnoczesnie zjawito sie Stowarzyszenie w celu roz-
powszechniania nauki chrzescijanskiej (the Society for
Promoting Christian Knowledge), ktore z wielkg ener-
gja zabrato sie do szerzenia o$wiaty wsrdd klas ubo-
gich. Program jego dziatalnosci byt bardzo umiarko-
wany: dzieci winne by¢ uczone w zasadach kosciota
anglikanskiego, zna¢ zasady katechizmu, umie¢ czytac
i pisa¢. Jakkolwiek bardzo skromne, byto to jednak
zapoczagtkowanie nauczania powszechnego. Stowarzy-
szenie powstato w Londynie w 1699 r., a | szkote po-
czatkowsq zatozyto w 1704 r.

Szkoty niedzielne istniaty w Anglji jeszcze przed
rokiem 1780. W dni Swigteczne w kuchniach i sto-
dotach wiejskich zgromadzano dzieci, niekiedy trzy-
krotnie w ciggu niedzieli, jedynego dnia w tygodniu,
kiedy mozna bylo mie¢ na nie jakikolwiek wptyw.

Szkoty niedzielne miaty bardzo wielu wrogéw wsréd
klas posiadajacych, ktére twierdzity, ze tylko naucza-
nie religji moze by¢ w wynikach dodatnie, gdyz od-
uczy od kradziezy wiasnosci panskiej, umiejetnosc czy-
tania i pisania wniesie do ludu pierwiastki destruk-
cyjne i uniemoralniajgce.

Na poczatku XVIII wieku zjawili sie dwaj refor-
matorowie systemu ksztatcenia i wywotali ruchwskol-
nictwie: byli to Dr. Andren Bell i Joseph Lancaster.
Bell, z pochodzenia Szkot, nalezacy do koSciota episko-
jpalnego, wbrew swom spétziomkom obawiat sie podnie-
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sienig umystowego poziomu ws$rdd biednej warstwy
ludnosci. Byt to cztowiek zimny, niezdolny do zrozu-
mienia roéwnosci praw dla wszystkich; podtug niego
sprzeznaczeniem pewnej warstwy ludnosci w kazdym
spoteczenstwie jest ciezka praca, innej — bogactwa
i przywileje. Lancaster, peten entuzjazmu dla wiedzy
i zapatu do pracy, twierdzit, ze szkota winna byc¢ do-
stepna dla wszystkich warstw spotecznych; aby poko-
na¢ trudnosci, ktére powstaty wskutek roztamu mie-
dzy wyznawcami kosciota anglikanskiego i dysydenta-
mi, wylgczal on zupetnie z nauczania szkolnego religje.
Bell i Lancaster stworzyli t. zw. system monitorjalny,
polegajacy na nauczaniu dzieci miodszych przez starsze.

Sprawa nauczania powszechnego posuwala sie na-
przéd bardzo leniwie. Tymczasem ludno$¢ i bogactwo
kraju wzrastaty z raptowng szybkoscig; o$wiata i wszyst-
ko to, co nazywamy sztukg i kulturg narodu, pozostaty
daleko poza przemystem, wytworzonym przez masy
ciemne, uzywane jako maszyny do pracy recznej. Za-
dawalniano sie bujnym rozwojem zycia handlowego i na-
dawano mu szumnie brzmigcg nazwe postepu. Dopiero
przy koncu wieku XVIII powstato przekonanie, ze pan-
stwo powinno roznieci¢ liczne ogniska oSwiaty i po-
mysle¢ o tych Kklasach ludnosci, ktore wytworzyty
i gromadzity kapitaty w rekach klas wyzszych. Za-
czeto zaklada¢ liczne szkoty parafjalne i udziela¢ im
zapomogi ha utrzymanie. Trudnos$ci religijne mnozyty
sie bezustannie. Istniato prawo, ze nauczycielem szko-
ty zosta¢ moze tylko cztonek koSciota anglikanskiego,
wskutek czego kandydat dla otrzymania miejsca w szko-
le rnusiat przedstawia¢ Swiadectwo ksiedza swej para-
fji, aw r. 1840 nad nowo ustanowiong inspekcjg szkolng
utworzono kontrole kosScielng w ten sposéb, ze Swiezo
obrani inspektorowie nie mieli prawa przystgpi¢ do
swych obowigzkéw, dopdki nie uzyskali sankcji od
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prymasa. Nonkonformisci potozyli veto przeciwko in-
terwencji kosciota, skad wynikta dtuga walka. Pod-
czas gdy sekty wiodly ze sobg spér, dzieci pozbawione
byty nauki. W wielu parafjach szkét zupetnie nie byio,
w innych do szkét istniejagcych rodzice nie chcieli
dzieci posytaé. Tak naprzyktad, w parafji, gdzie znaj-
dowato sie 759 mieszkancéw, do szkoty uczeszczato 20
mchiopcow i 5 dziewczat. Nauczanie, jezeli moznauzy¢
wogole takiego stowa do okre$lenia tego, co sie tam
dziato, odbywato sie w jednym pokoju, uzywanym przez
nauczyciela i jego rodzine na sypialnig, bawialnie
i kuchnie.

Czestokro¢ szkota miescita sie w spichrzu, posia-
dajagcym jedyne mate okienko, a ze tawek nie byto
zupetnie, wiec dzieci siedziaty na ziemi. Nieraz w szkole
ani jednej ksigzki. Nauczyciele obok swego fachu, do
ktérego brali sie jedynie dla tego, ze nie szedt im do-
brze handel lub rzemiosto, uprawiali inne rodzaje pracy.
(Pewien Slepy nauczyciel, wystuchujac lekcji, zadanej
dzieciom, obracat magiel swej zony. Kiedy przetozona
szkoly urzgdzata wielkie pranie, dzieci pozostawaty pod
dozorem sgsiadow lub starszego z posréd ucznidw).
W szkole, zatozonej przez British and Foreign
School Society, w jednym pokoju miescito sie do 600
dzieci; nauczanie prowadzit jeden nauczyciel i paru
monitorow. Brak o$wiaty w owych czasach byt ude-
rzajacy. Miedzy rokiem 1845—1850 40% kobiet skia-
dato na aktach S$lubnych zamiast podpiséw krzyzyki,
33% mezczyzn robito to samo. Okoto roku 1860 57%
w armji brytanskiej nie umiato ani czytaC¢ ani pisac.
Rece rzadu byly zwigzane przez walki sekt. Zwolen-
nicy kosciota anglikanskiego i dysydenci zyli w ciag-
fej obawie, ze zostang zwyciezeni przez swych prze-
ciwnikow i nie dopuszczali do zadnych reform. Wiel-
kie zastugi na polu oSwiaty w owych smutnych czasach
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potozyly stowarzyszenia i komisje, ktdre z niezwykla,
energja podjety prace nad ksztatceniem ludu. Powsta-
waly one w roznych czesciach kraju, byly niezalezne,
ale dziataty w porozumieniu. (W Londynie w ciggu
fat 30-tu powstato 60 stowarzyszen.

Opieka panstwa nad nauczaniem poczatkowym
rozciagnieta zostata w r. 1832; ofiarowato ono wtedy
20,000 f. st. na cele ksztatcenia ludu. Od tego czasu
suma, udzielana przez panstwo, wzrastata bezustannie,
co powodowato zaktadanie coraz nowych szkot, ktére
utrzymywaty sie z funduszéw panstwowych. W pare
lat potym utworzono Komitet Rady (the Commitee of
Counset), ktérego zadaniem byto sprawdzaé przy po-
mocy specjalnych inspektorow, czy szkofa istotnie po-
trzebuje funduszéw, czy zastuguje na poparcie.

Szkota, w ktdérej Pismo $w. nie byto chociazby
odczytywane od czasu do czasu, nie otrzymywata zapo-
mogi wcale. Istniata jednak wolno$¢ sumienia, i ro-
dzice, ktory nie chcieli, aby ich dzieci uczyty sie re-
ligji, moglty kazdej chwili uwolni¢ je od tego. Do
koscielnych szkdt uczeszczaty dzieci tylko rodzicow
wierzacych.

Nauczanie dawato wyniki bardzo mierne. Ze spra-
wozdania za rok 1845 dowiadujemy sie, ze na 6 dzieci
jedno tylko czytato ptynnie Pismo $w., a wiele z nich
nie mogto przeczyta¢ ani jednego zdania z ksigzki in-
nej, Swieckiej. Prawie potowa dzieci, opuszczajac szkote,
nie umiata czyta¢, inne czytaty mechanicznie, bez
zrozumienia. Byto to wynikiem niedostatecznego przy-
gotowania. nauczycieli i ztego systemu uzywania mo-
nitoréw, ktérzy mogli pracowaé¢ dobrze pod okiem tak
petnego .zapatu cziowieka, jakim byt Lancaster, ale sta-
wali sie narzedziem zta w rekach leniwego i apatycz-
nego nauczyciela.

Zupeinie nierozwinieci chiopcy i dziewczeta kie-
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rowali dzie¢mi, ktére od nich nie mogty nauczy¢ sie
niczego; caty wysitek mtodych nauczycieli byt skiero-
wany ku temu, aby dzieci siedziaty spokojnie.

W rok potym wprowadzono zaczerpniety z Holan-
dji system nauczycieli-uczniow (pupil teachers). Mio-
dziez od lat 13 do 18 zdobywata wyksztatcenie specjal-
ne pod okiem gtdwnego nauczyciela przed lub po go-
dzinach szkolnych.

Po dwuletnim nauczaniu w szkole kandydaci na
nauczycieli otrzymywali $wiadectwa nauczycielskie.
Poniewaz ksztatlcenie miodych kandydatow zabierato
nauczycielom zbyt wiele czasu i niezawsze bylo pro-
wadzone dobrze, Rada szkolna utworzyta organizacje,
tak zwane Pupil Teachers Centres, gdzie 2400 kandy-
datéw na nauczycieli obojga pici otrzymywato gruntowne
przygotowanie w zakresie swego fachu, a réwnoczesnie
praktykowato w szkole pod okiem nauczyciela.

Obok wielkich brakéw, o jakie co krok potracac
trzeba przy przegladaniu 6wczesnego systemu szkolne-
go, istniata jeszcze jedna ogromna trudno$é: brak $rod-
ka na sprowadzenie dzieci do szkdét. Koto roku 1870
Departament Edukacyjny (Education Departament) wy-
dat caly szereg praw i postanowien, tyczacych sie or-
ganizacji szkolnictwa; kazde dziecko miedzy 5-ym
a 13-ym rokiem zycia obowigzane byto uczeszczaé¢ do
szkoty. Akty pdZniejsze zaprowadzajg wyrazny przy-
mus szkolny i zabraniajg uzywania do pracy dzieci do
lat 10-ciu. Rodzice, zaniedbujacy ksztatcenia dzieci,
podlegajg karze; specjalni urzednicy czuwali nad opor-
nemi, sprawdzali, dla czego dzieci zapisane do szkoty
nie uczeszczajg. Akt z r. 1891 wprowadza w zycie
szkoty bezptatne, ktorych w 1895 r. bylo juz 16,403;
obok tych 3,132 pobierato pewng optate, 114—zwykie
wpisy. W tymze roku liczba dzieci, zapisanych do
szkdt elementarnych panstwowych i prywatnych (Board
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and Voluntary schools), wynosita 5,325,000 na 30,394,000
mieszkancow. Panstwo wydato na szkoty 1,942,000 f. st.
(18,449,000 rb.) Woydatek na jedno dziecko w szkotach
prywatnych wynosit 1 funt sterl. 18 szylingéw 111/,
pensa (rb. 18 kop. 59) w panstwowych 2. f. st. 10 sz.
13/4 p. (rb. 23 kop. 87).

Program dla szkét elementarnych zenskich jest
nastepujacy: czytanie, pisanie, arytmetyka (angielski,
historja, gieografja, szycie, $piew) doktadne zaznajo-
mienie z jednym z pos$réd przedmiotow takich, jak:
algiebra, chemja, gospodarstwo, francuski. Gimnasty-
ka jest obowigzujgca zarowno dla chtopcéw jak i dla
dziewczat.

Réznica miedzy programem szkolnym dla chiop-
cOw i dziewczat polega na tym, ze gdy szycie jest obo-
wigzkowym przedmiotem przy nauczaniu dziewczat,
dla chtopcow takim jest rysunek. Poziom wiadomosci
arytmetycznych jest obnizony specjalnie dla dziewczat
uwzgledniajac duzg ilos¢ godzin (4 lub 5 godzin w ty-
godniu), poswieconych na nauke szycia lub gotowania.
Chcac doj$¢ do doskonato$ci w rzemiosle, do ktérego
czesto nie majg zamitowania, a ktére wobec istnienia
maszyn staje sie niemal zupetnie zbytecznym, dziew-
czeta zaniedbujg sie w historji i gieografji, tracg moz-
no$¢ rozwijania zmystu obserwacyjnego, jaka daje ry-
sunek, nie rozwijajg w sobie doktadnosci i sumien-
nosci przez szerokie traktowanie arytmetyki. Chiopcy
specjalizujg sie w pewnym rzemio$le dopiero po Kil-
ku latach przebywania w szkole. Dziewczeta uczag
sie szy€ juz na najnizszym stopniu nauczania. Wogo-
le wszelkie aksjomaty wyksztatcenia rozumnego ule-
gajg gruntownym zmianom, jezeli idzie o ksztatcenie
dziewczat.

Nalezatoby tutaj utworzy¢é prawo, moca ktérego
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to, co za dobre uwaza sie dla chtopcéw, winno byc
uznane za takie i dla dziewczynek i odwrotnie.

Do stabych stron wyksztatcenia elementarnego
w Anglji nalezy zaliczy¢ matg stosunkowo ilo$¢ dzieci
w szkotach nietylko tych okregowy, gdzie przymus
szkolny nie jest Scisle przestrzegany, ale i tam, gdzie
wiele dzieci jest zapisanych w poczet uczniow. Na
100 dzieci zapisanych uczeszcza do szkoty 81, 61.

Trzeba zwr6ci¢ uwage na to, ze trzyletnie dzieci
juz przychodza do szkoty i one to stanowig znaczny
kontyngens opuszczajacych lekcje.  110$¢ uczniéw w jed-
nej klasie jest czesto niestychanie duza: 70, 80, 90,
a nawet 100, co naturalnie utrudnia nauczanie i wza-
jemny stosunek nauczyciela do ucznia. Departament
edukacyjny, uznajgc zte skutki takiego nagromadzenia
dzieci, stara sie temu zapobiec, lecz jak dotad prze-
ciwdziata dosyC opieszale. Dzieci opuszczajg szkote
zbyt miodo. Jezeli dziecko przeszto przez 6 oddzia-
tow, a ma lat dopiero 1l-cie, to opuszcza szkote i jest
zupetnie wolne od uczeszczania do niej. Starano sie
temu zaradzi¢ przez utworzenie szk6t wieczornych
(Evening Continuation Schools), ktore sg wyzszym
stopniem systemu elementarnego. Zorganizowane w 1892
roku, w 1895 r. posiadaty 270,000 uczniéw. Program
tych szkot jest bardziej techniczny, specjalny.

Na zakonczenie warto coskolwiek powiedzie¢
0 ptacy nauczycieli szkét elementarnych prywatnych
i rzgdowych; przetozona szkoly prywatnej otrzymuje
150 f. st. i mieszkanie (1,425 rb.), jej pomocnicy od 50 do
90 f. st. (od 475 do 855 rb.), przetozona szkoty panstwowej—-
192 f. sterlingbw (1,824) bez mieszkania, ale pensja
jej wzrasta rocznie o 4 f. sterl. (0 38 rb.), jej pomoc-
nicy biorg pensje w ilosci 85 do 125 f. sterl. (od 807 rb.
50 kop. do 1,187 rb. 50 kop.). Z P



Wiadomosci z mchu pedagogicznego zagranica

A) Ze zjazdéw nauczycielskich.

W dalszym ciggu pracy, rozpoczetej w numerze
2-gim Nowych Toréw podajemy tu wigzanke wiadomosci
ze zjazdéw nauczycielskich, odbytych juz w r. 1906,
albo nieco wczesniej, lecz pominietych w naszym spra-
wozdaniu poprzednim.

Sprawa nauczania poczgtkowego w Hamburgu. Na
zebraniu nauczycielek szk6t poczatkowych w Hamburgu
d. 12 stycznia b. r. poruszano sprawe wielkiej wagi,
a mianowicie konieczno$¢ zreformowania nauki poczat-
kowej w duchu pedagogiki nowoczesnej i zgodnie z na-
turg dziecka. Dazenia reformatorskie zwracajg sie
gtdwnie przeciw wytacznosci nauki ksigzkowej, ktora
juz w l-ej klasie szkot poczatkowych zajmuje naczelne
miejsce: wiekszg cze$¢ godzin dziecko 6-letnie poswie-
ca na czytanie i pisanie z ujmg dla rozwoju jego zdol-
nosci postrzegawczych i popedéw tworczych. Referent-
ka postawita nastepujace tezy: 1. Giéwnym przedmio-
tem najnizszej klasy jest nauka o rzeczach.

Nauka pisania, czytania i rachunkéw rozpoczyna
sie dopiero w drugim poétroczu. 2. W nauczaniu dzieci
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miejskich i wiejskich materjatu dla nauki dostarcza mia-
sto. 3. Nauka o rzeczach powinna pobudzac¢ sity tworcze
duszy dzieciecej. 4. Materjat przedstawia sie w pew-
nym zwigzku logicznym, rozszerza sie przez samodziel-
ne postrzezenia ucznidow, dopetnia przez rysunek i od-
powiednie zajecia reczne. 5. Dzieci podang tre$¢ od-
twarzajg w pewnym ciggu, wyrazajac sie w sposob
wihasciwy swej indywidualnosci.

W dyskusji, ktora sie wywigzata wyrazono rozne
zdania co do 1-ej tezy i ostatecznie przyjeto tylko jej
cze$¢ I-szg. (Gtownym przedmiotem najnizszej klasy
jest nauka o rzeczach) odkfadajgc drugg (Nauka pisa-
nia i czytania rozpoczyna sie dopiero w drugim pét-
roczu) do nastepnych posiedzen. Ostatnie dwie tezy
odrzucono, wypowiedziawszy duzo zdan za i przeciw
zwykle uzywanej formie dialogowanej; jako motyw po-
dano, ze teza 3-cia zawiera juz wytyczng wskazowke
co do metody pierwszego nauczania.

Na zebraniu nastepnym d. 20 stycznia poddano
dyskusji nastepujace tezy: 2. Nauka pisania i czytania
powinna sie rozpoczyna¢ dopiero w drugim poétroczu.
2. Cele, postawione przez ogoélne plany nauki, moga
by¢ osiggniete dopiero w drugim roku nauki szkolnej.
3. Tre$¢ czytania powinna by¢ zajmujaca, jezyk prosty.
Obrazki winny odpowiada¢ wymaganiom artystycz-
nym. 4. Dotychczasowe elementarze nie odpowiadajg
tym warunkom.

Wszystkie niemal uczestniczki zebrania wypowie-
dziaty sie przeciw rozpoczynaniu nauki elementarza
natychmiast po wstgpieniu dziecka do szkoty. Stop-
niowy rozw6j dziecka fizyczny i umystowy przez na-
uke systematyczng jest odrazu zwrdcony na inng droge.
Daznoscig nauczyciela elementarnego winno by¢ te
zmiane ztagodzi¢, naturalnego rozwoju dziecka nie ta-
mowac, zmniejszy¢ mozliwie sprzecznosci pomiedzy
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dotychczasowym zyciem dziecka a naukag szkolng. Do
nauki ksigzkowej trzeba przygotowaé: nauka mowy
winna wyprzedza¢ nauke czytania i pisania, do pisa-
nia trzeba przygotowaé reke przez rysunek i ¢wicze-
nia reczne, ruchliwos¢ dziecka zaspokoi¢ przez gry i za-
bawy, przechadzki i inne ¢wiczenia fizyczne. Ponie-
waz wczesniejszym jest rozw0j umystowy dziecka, niz
wczesne czytanie, nalezy ¢éwiczy¢ jego umysty i spo-
strzegowczo$¢ przez odpowiednio prowadzong nauke
0 rzeczach. Kierowane temi motywami, zgromadze-
nie nie zgadzajac sie na bezwzgledne odtozenie nauki
elementarza do drugiego pétrocza, postanowito jednak,
ze: ,,Nauka pisania i czytania nastgpi¢ powinna dopie-
ro po dobrym wszechstronnym przygotowaniu“. Do-
dajmy nawiasem, ze jest to zasada, ktorg glosili juz
poprzednio wszyscy wybitniejsi pedagodzy, nie wyla-
czajac polskich, zaczawszy od Wolskiego, ktéry napi-
sat instrukcje dla nauczycieli elementarnych na wnio-
sek Izby edukacyjnej (1811), wszystkie nasze dobre ele-
mentarze przepisujg przed rozpoczeciem czytania szereg
¢wiczen przygotowawczych. Tylko, ze ta zasada, jak
wiele innych ideatdw pedagogicznych nie weszta ni-
gdzie urzedowo do praktyki szkolnej z wielkg szkoda
dla prawidtowego rozwoju dziecka.

Przeciw szkole wyznaniowej. Pruskie prawo szkol-
ne nietylko dla wszystkich szkot przepisuje religje jako
przedmiot obowigzkowy, lecz wymaga $cistego podziatu
dzieci wedtug wyznan t. j. kazda szkofa niemiecka jest
uznana z zasady albo za ewangielicka, albo za kato-
lickag— dzieci innego wyznania sg przyjmowane tylko
wyjatkowo, a nauczyciel musi by¢ tego wyznania co
i uczniowie.

Niektore tylko szkoly sg uznane za miedzywy-
znaniowe t. j. majace przyjmowac dzieci réznych wy-
znan: wykilad religji jest wodwczas prowadzony przez
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duchownych odpowiednich wyznan. Takie szkoty prze-
wazaty w Prusach do roku 1840, gdy pOzniej przeja-
wit sie prad silny do rozdziatu dzieci wedtug wyznan
i do nadania szkotom silnie wyznaniowego zabarwie-
nia. Ta wiasnie sprawa byta przedmiotem zywej dys-
kuskusji na wielu zjazdach nauczycielskich w koncu
zesztego i w poczatkach biezgcego roku, przyczym
wiekszo$¢ w imie ideatéw pedagogiki i wolnosci sumie-
nia protestowala przeciw dzisiejszemu porzadkowi rze-
czy. Jedni pragneli tylko szkét miedzywyznaniowych,
gdy inni podtrzymywali konieczno$¢ usuniecia wykia-
du religji ze szkoty i przeniesienia go do kosciota. Nie
brakto tez zwolennikdw utrzymania nauki religji jako
przedmiotu szkolnego, lecz wyktadania jej bez wszel-
kiej barwy wyznaniowo-dogmatycznej: wyktad taki ma
by¢ wspolny dla dzieci wszystkich wyznan i wyjas-
nia¢ im podstawy poje¢ religijnych, oraz ich znacze-
nie w og6élnym rozwoju kultury narodowej i ogdlno-
ludzkiej. Najdalej w dazeniach reformatorskich idg
nauczyciele z Hamburga i Bremy, gdzie panuje duch
bardziej tolerancyjny niz w innych miastach niemiec-
kich. W Bremie juz w maju roku zesztego nauczy-
cielstwo wypowiedziato sie przeciw szkole wyznanio-
wej, a osobna komisja, przez zjazd ten wybrana, po-
data we wrzesniu motywy w broszurze p. t. Uczy¢ re-
ligji czy nie uczy¢? (Religionsunterricht oder nicht?)
Na trzecim zebraniu przeciw wyktadowi religji w szko-
le wypowiedziato sie 173 glosy, za nim tylko 43; wy-
nikiem tego byfa petycja do gminy szkolnej, aby wy-
jednata u rzadu usuniecia religji ze szkét publicznych.
Petycja ta wprawdzie dotagd nie odniosta skutku, lecz
wywotata silny ruch w catym nauczycielstwie niemiec-
kim. W ostatnich czasach 27 profesoréw réznych uni-
wersytetow niemieckich podpisato protest przeciw pra-
wu pruskiemu o szkotach wyznaniowych, wykazujgc



540 Nowe Tory.

jego niesprawiedliwo$¢ i nietolerancje: szkodliwo$¢ za-
barwienia katolickiego lub protestanckiego przy wykia-
dzie jakiejkolwiek nauki, niewtasciwos¢ dzielenia dzieci
i podniecania w nich uprzedzen przeciw innym wy-
znaniom, nieuwzglednienie zyczen ludnosci miejscowej,
zwihaszcza w granicach z ludnoscig roznych wyznan,
gdyz najczesciej zamiast szkdt miedzywyznaniowych—
nadaje sie im tam pewng barwe wyznaniowg, narzu-
cong z gory, i czasem niemitg dla mniejszosci, a cza-
sem i dla wiekszosci. Na protest ten zbierajg sie
w dalszym ciggu “podpisy od profesoréw uniwersyte-
tow, wyzszych szkot technicznych, a takze od wybit-
nych uczonych i artystbw — ma by¢ on pdzniej prze-
stany do parlamentu niemieckiego, jako prosha o zu-
petne uchylenie prawa, o ktérym wspominaliSmy. Tym
sposobem sprawa, ktorg Nowe Tory poruszyty w nu-
merze 3-cim nalezy w Niemczech do najbardziej aktu-
alnych.

Trzeci zjazd zwolennikbw wychowania estetycznego,
zebrany w Hamburgu w paZdzierniku 1905 r. miat
tres¢ odmienng niz dwa poprzednie zebrania pedago-
gow niemieckich (w Dreznie i Wejmarze) gdy tam bo-
wiem mowiono przewaznie 0 nauczaniu rysunkow, tu
zajmowano sie wiecej wyrobieniem muzykalno$ci u dzie-
ci i zwigzkiem wychowania estetycznego z fizycznym.
Oto tytuty najwazniejszych referatow.

1) Muzyka igimnastyka, odczyt prof. Lichtwerka,
ktory zwracat uwage, ze dwa przedmioty najwazniej-
sze w ideale ksztatcenia starozytnych grekow bardzo
sg W szkole spoditczesnej zaniedbane, a zwigzek ich ni-
gdzie prawie nie jest uwzgledniony.

2) Dr. M. Dessoir z Berlina. Przyjemnos¢ muzyki,
odczyt piekny acz mato majacy zwigzku z wiasciwym
przedmiotem zjazdu.
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3) Dr. Batke z Pragi. O pielegnowaniu muzyki
w domu.

4) Dyrektor hamburskich koncertow miodziezy
szkolnej poruszyt temat ,,Miodziez na koncercie i na
operze®,

Po kilku uwagach o Znaczeniu sztuki i istocie
wychowania estetycznego przeszedt mowca do charak-
terystyki stosunku dziecka do $piewu. Wedtug jego
zdania kiedy nauczyciel po skonczeniu seminarjum,
ktérego program obejmuje miedzy innemi tez nauke
Spiewu, powinien przej$¢ jeszcze kurs $piewu pod kie-
runkiem zdolnego kierownika chéru. Jezeli sie dzieci
prowadzi czasem do muzedw sztuki plastycznej i do
teatréow (na stosowne sztuki) w Hamburgu prowadzg
je tez i do sali koncertowej, aby d¢wiczy¢ ich stuch
przez oswojenie z dobrg muzyks. DoSwiadczenie oka-
zato, ze miodzi stuchacze pojmujg styszane kompozycje
tylko po pewnych objasnieniach przedwstepnych. Co
do $piewow lepsze sg dla nich chory, niz produkcje
solowe, ktorych nie umiejg jeszcze oceni¢. Program
koncertu dla dzieci powinien by¢ nalezycie urozmai-
cony, caty koncert nie powinien trwaé dtuzej nad go-
dzine aby nie doprowadzat do wyczerpania uwagi; —
przy spetnieniu tych warunkéw mozna dzieci stale za-
interesowaé. W Hamburgu ilo$¢ stuchaczy miodocia-
nych, ktéra w roku 1901 wynosita 578, podczas ostat-
niej zimy wzrosta do 1850. Opery nie sg dla dzieci
odpowiednie, gdyz wymagajg zbyt wielkiego natezenia
uwagi, a przytym dekoracje, scena i t. p., rozpraszajg
ich umyst i nie dozwalajg im sie skupi¢ wyiacznie na
samej muzyce.

5) Sperbier, nauczyciel z Hamburga, wygtosit
odczyt p. t. Gry i zabawy ludowe—w odczycie tym wy-
kazywat gtebszy zwigzak miedzy sztukg a gimnastyka;
jak ¢wiczenia ciata powinny dazy¢ do wytworzenia
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cztowieka silnego, wolnego, petnego odwagi, zdolnego
do czynu, ktorego ideatem bedg stawni bohaterowie
ojczyzny, jak bajeczny Zygfryd dla Niemcoéw. Do ta-
kich ¢wiczen, wyrabiajgcych energje i dzielno$¢, nale-
z3 przedewszystkim wszelkie gry w pitke reczng i noz-
ng: taka naturalna gimnastyka ma wieksze znaczenie
wychowawcze od wszelkich ¢wiczen sztucznych.

6) Radca szkolny Fricke mowit O nauce ptywania,
gorgco popierajagc wprowadzenie ptywania do programu
wychowania fizycznego.

7) Molier, dyrektor zaktadu gimnastycznego z Al-
tony wygtlosit ciekawy odczyt p. t. Znaczenie cwiczen
cielesnych w wychowaniu estetycznym-, dowodzit on, ze wy-
chowanie estetyczne nie jest mozliwe bez nalezytej
uwagi na zdrowie i na c¢wiczenie ciata. W cwicze-
niach fizycznych dziecko nie powinno by¢ tylko bier-
nym wykonawcg podanych z gory nakazéw, lecz oka-
zywaé swa samodzielnos¢ i indywidualnos¢. Gimna-
styka wychowawcza nie ma nic wspoélnego z atletyka,
a gry zbiorowe sg nader waznym czynnikiem, jako
tagcznik pomiedzy pracg umystowg a rozrywka.

8) Ostatni odczyt, wygtoszony przez Goétrego
z Hamburga p. t. Nasze zjazdy wychowania estetycznego
zawierat tylko uwagi ogolne o zebraniach zwolennikow
nowego pradu w pedagogice i o ruchu, ktéry ich usi-
fowania wywotaty juz zaréwno w literaturze pedago-
gicznej, jak w praktyce szkolnej.

B) Ze szkot i instytucji wychowawczych.

Gry i zabawy ruchowe w wychowaniu dziewczat
w Hamburgu. Sprawozdanie z r. 1905 podaje, ze gry
ruchowe wchodzity do programu 32 szkdt zenskich,
obejmujacych 34 oddziaty. 18 oddziatdw uzywato, dzie-
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ki zyczliwosci Towarzystwa dla gier miodziezy placow
publicznych miasta, 16 bawito sie na dziedzincach
szkolnych. Ogo6tem uczestniczyto w tych zabawach w cig-
gu 513 dni 22,380 dziewczynek, uprawiano przewaznie
gry w pitke oraz gry biegowe. Celem rozbudzenia
wigkszego interesu wsrdd dziewczat urzadzono specjal-
ne kursa gier dla nauczycielek, aby przygotowac od-
powiednie Kierowniczki zabaw.

Szkota w lesie. Pomyst szkét na wsi, dzis bar-
dzo aktualny, nie jest nowoscia; ale urzeczywistnienie
go nalezy do rzadszych. Istniejg tu i tam préby w po-
staci szk6t wakacyjnych. Do takich préb nalezy szkota
w Charlottenburgu pod Berlinem. Znajduje sie ona
wsérdd lasu, pomimo, ze tylko kilka kilometréw dzieli
ja od S$rodka miasta, z ktorym jest potaczona tramwa-
jem elektrycznym. W barakach drewnianych urza-
dzono tam sze$¢ klas, liczacych po 20 — 25 ucznidw,
chtopcéw 1 dziewczynek, gdyz szkota jest mieszana.
Sa to dzieci watle i stabowite, ktore starajg sie zabez-
pieczy¢ od przecigzenia pracg; stad nauka trwa dla
starszych tylko 2 2 godziny, dla miodszych 2 godziny
dziennie. Reszte czasu spedzajg na Swiezym powietrzu
wsréd swobodnej zabawy. W szkole tej lesSnej prze-
pedzajg dzien caty, bo przyjezdzajg z miasta rano kwa-
drans przed ésma a powracajg 0 7-ej wieczorem.

Ze wzgledu na stabowito$¢ tych dzieci, z ktérych
wiele ma dziedziczng sktonnos$¢ do chordb piersiowych,
wielkg uwage zwrécono na ich odzywianie; jadajg 5
razy dziennie i do$¢ obficie, przyczyni mleka im nie
szczedza. Koszty tego pozywienia tylko cze$¢ rodzin
moze pokrywaé, inne dzieci otrzymujg je bezptatnie
na koszt miasta.

Dotychczas ta szkota lesna (Waldschule) byta
czynng tylko trzy miesigce od 1 sierpnia do 29 paz-
dziernika,' ale sg projekty rozszerzenia jej tak, aby

Nowe Tory. 7
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przyjmowata dzieci od poczatku wiosny do konca je-
sieni, o ile tylko pogoda pozwoli na przebywanie wsréd
lasu tak zbawiennego dla wszystkich dzieci, a przede-
wszystkim dla stabowitych.

Modelowanie w szkole. Obok rysunku, ktéry w ostat-
nich dopiero czasach zyskat sobie prawo obywatelstwa
w szkole jako przedmiot ogdlno-ksztatcacy, coraz bar-
dziej toruje sobie tam droge modelowanie. Wytwo-
rzenie przedmiotow z jakiego$ materjatu plastycznego
ma toz samo znaczenie co i rysunek, mowa, pismo,
jest to $rodek wyrazania, przyczyni nalezy pamietac,
ze dla dziecka dostepniejszy od innych: postrzeze-
nia, ktoérych nie moze opisa¢ stowy, szczegoty, ktérych
nie umie narysowac, znajdujg tu zastosowanie; pojecie
0 ksztatcie i wielkosci wyrabia sie z fatwoscig, a ko-
niecznos¢ dobrej obserwacji przedmiotu, a nastepnie
doktadnej roboty nadaje temu zajeciu wielkie znacze-
nie pedagogiczne. Kierujgc sie temi motywami, pobu-
dzeni przez panne Hertel z Zwiken, nauczyciele lipscy
wprowadzili modelowanie do 13 szkdt miejskich w Lip-
sku. Choc¢ istnieje tam ono dopiero od lat paru (od
r. 1902) wydato juz jaknajlepsze rezultaty. Obawy, ze
zabierze zbyt wiele czasu, nie sprawdzity sie wecale,
rownie jak inne, ze dzieci bedg tylko psuty niaterjat.
Dzieci sg bardzo zainteresowane robotg, a wptyw jej
na zywos$¢, jasno$¢ i doktadno$¢ wyobrazen jest wi-
doczny. W.iele dzieci, zwilaszcza majacych trudnosé
wystowienia sie, mozna prawdziwie pozna¢ dopiero przy
tej robocie. Widzi sie, ze i one czynig takze spostrze-
zenia, nieraz trafniejsze, niz dzieci bieglte w mowie.

Modelowanie zbliza tez nauczyciela do dzieci; na-
uczyciel poznaje lepiej swych uczniéw, one za$ przy-
zwyczajajg sie widzie¢ w nim przyjaciela i doradce.

Wyktad pedagogiki w uniwersytecie. W Monachjum
whniesiono do wiadz projekt ustanowienia katedr peda-
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gogiki w trzech uniwersytetach bawarskich. Chodzi tu
o wyktad pedagogiki, stojacej na poziomie wiedzy spot-
czesnej, gdyz w wielu pismach pedagogicznych, a nawet
w seminarjach wyktada sie czesto pedagogike bez
uwzglednienia dzisiejszych jej zdobyczy, pedagogike
z przed lat 50-ciu co najmniej. Profesorami pedago-
giki w uniwersytecie muszg by¢ ludzie o szerszym
pogladzie filozoficznym, obeznani z nowemi metodami
badania w psychologji i ich zastosowania do wycho-
wania i nauczania, ktorzy dali sie pozna¢ samedziel-
nemi pracami w tej dziedzinie i umieli zapat do nigj
przela¢ w swych stuchaczy.

Laboratorjum pedagogiczne. Podobne cele jak wy-
ktady pedagogiki w uniwersytecie ma projektowane
przez dr. Ley’a laboratorjum pedagogiczne w Baden.
Ma to by¢ samodzielna instytucja, utrzymywana przez
panstwo, poswiecona badaniu pedagogiki i jej popula-
ryzowaniu, rozwigzujagca kwestje sporne za posrednic-
twem obserwacji, eksperymentu, zbierania danych sta-
tystycznych i t. p. Z laboratorjum, stuzacym przewaz-
nie badaniom nad dzieémi, ma by¢ potaczona bibljoteka
podagogiczna i zbiér pomocy naukowych,- majg tam
by¢ udzielane rady wychowawcze we wszystkich kwe-
stjach, poruszanych w dzietach z dziedziny pedagogji
dzieciecej i pedagogiki doswiadczalnej, nadto beda tam
urzadzane odczyty i wyklady, cate kursy pedagogiki
dla nauczycieli. Stowem ma to by¢ instytucja o bar-
dzo szerokim zakresie, o celach naukowych i ksztatca-
cych, pierwsza w tym rodzaju w Niemczech, ktore po-
mimo chlubnych tradycji w ostatnich latach daty sie
w wielu rzeczach przescigng¢ innym krajom.

A. S
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L. Siewruk. K,urs poczatkowy przyrodoznawstwa.
Czes¢ I. Przyroda martwa. Przetozyt J. M.  Warsza-
wa 1906. (str. 152).

Chcemy zwroci¢ uwage nauczycieli nauk przy-
rodniczych, a wiecej jeszcze nauczycieli gieografji na
ksigzke o powyzszym tytule, ktora naszym zdaniem
przy wykiadzie przyrody i gieografji w pierwszym
roku nauczania powazne odda¢ moze ustugi.

Ziemia, powietrze, woda—oto trzy gtéwne dziaty,
stanowigce tre$¢ podrecznika. W pierwszym dziale
»,0 ziemi“ autor omawia skiadniki gruntu, a wiec mo-
wi o glinie, piasku, o wapieniu i wapnie, zapoznaje
z dwutlenkiem wegla, daje pojecie o wazniejszych ska-
tach, o piaskowcu, tupku glinianym, granicie i jego
mineratach skfadowych. Dalej znajdujemy tu wiado-
wosci o soli kuchennej, weglu, torfie, o krysztatach
i sposobach ich otrzymywania.

W czesci li-ej ,0 powietrzu“ autor poza wstep-
nemi wiadomo$ciami o0 tym gazie wykazuje zmiany
zachodzace przy ogrzewaniu i ozigbianiu, moéwi o ci$-
nieniu powietrza, o jego ruchach, podaje wiadomosci
o paleniu sie cial, wreszcie o czeSciach sktadowych
powietrza.
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v W czedci 111-ej, traktujgcej o wodzie, mowi sie
0 sktadzie chemicznym wody, o trzech stanach sku-
pienia wody, 0 wodzie w powietrzu i na powierzchni
ziemi i 0 niszczacym dziataniu wody na skorupe ziem-
ska, a takze o jej dziataniu -budujgcym, wiec o ska-
tach osadowych.

W koncu ksigzki poza gtownemi trzema dziatami
mowi sie jeszcze o wulkanizmie, o ogdlnych wiasno-
$ciach metali, o rudach i wydobywaniu z nich metali
oraz 0 przewodnictwie ciepta.

Widzimy, ze materjat, zawarty w ksigzce jest bar-
dzobogaty. Uczen, zapoznawszy sie gruntownie z tym
materjatem, bedzie juz w zupetnosci przygotowany do
stuchania systematycznego wyk{adu nauk przyrodni-
czych i gieografji. Natomiast nie wyobrazamy sobie
prawidtowej nauki, np. o zwierzetach i ro$linach, o ich
czynnosciach zyciowych, bez podstawowych wiadomo-
§ci z fizyki i chemiji, ktére wiasnie podaje omawiany
podrecznik w zakresie wystarczajacym. Nie wyobra-
zamy sobie réwniez prawidtowego nauczania gieografji
bez poprzedniego podania najwazniejszych wiadomosci
0 powietrzu, wodzie i skorupie ziemi.

Wszystko jednak zalezy od tego, w jaki sposob
wiadomosci bedg uczniowi podane.

Tenze sam autor wydat dla uzytku nauczycieli
metodyke do wykiadu kursu poczagtkowego przyrodo-
znawstwa. Mamy nadzieje, ze ta metodyka rozniez
niezadtugo przettumaczong i wydana, zostanie. A by-
toby to rzeczg bodaj nawet wazniejszg niz przekiad
podrecznika dla ucznidéw, ktéry wiasnie omawiamy.

Otéz z owej metodyki dowiadujemy sie, ze autor
stangt na jedynie wiasciwym gruncie, mianowicie opie-
ra wyktad nauczyciela na podstawie doswiadczen i po-
kazbw. W podreczniku metodyki znajdujemy wska-
zOwki szczegotowe do prowadzenia doswiadczen, ktore
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wybrane sg bardzo umiejetnie i celowo; znajdujemy tu
nawet spisy narzedzi i przedmiotow potrzebnych do
kazdej lekcji; przekonywamy sie, ze mozna zrobi¢
w Kklasie mase doswiadczen za pomocg $rodkdw sto-
sunkowo bardzo prostych i tanich. Wydanie tej me-
todyki bytoby wielkim utatwieniem dla wyktadajacych.

Bytoby rzecza niezmiernej wagi dla rozwoju umy-
stowego uczacych sig, aby nauczajacy o ile moznosci
zaprzestali systemu podawania wiadomosci ,,na wiare",
a oparli nauczanie na podstawach doswiadczenia i spo-
strzegania. Sadzimy, ze wydany podrecznik moze
W znacznej mierze utatwi¢ przejscie na te jedynie wiha-
Sciwg droge przy wykiadzie przyrody.

S. taganowski.

Dla prostszego podziatu 10 numerow
»-Nowych Toréw“ na 2 potrocza, postano»
wiliSmy wbrew pierwotnemu projektowi
numerem pigtym zakonczyC pétrocze pierw-
sze, drugie za$ poétrocze rozpoczgC zeszy-
tem sierpniowym.

Redaktor i wydawca: St. Kalinowski.



TOWARZYSTWO

urzadzen szkolnych i pomocy naukowych
Al. Jerozolimska 25 TT T K hl T& Al. Jerozolimska 25
Telef. 7760. 1 Telef. 7760.
Kompletne urzadzenia szkolne:

tawki szkolne systemu ,,Urania“ dwu i jednoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane.—Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich.—Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczn:
i przybory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.
IV biurze Towarzystwa ,,Urania“, Al. Jerozolimska nr. 25,

udzielane sa urzadzajacym szkoly wszelkie rady
i wskazowki.

Poradni™ dla samoukow,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskie-

go, zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie

wszystkich dziatéw naukowych, poczawszy od ksigzek popular-

nych, oraz wyktady wiadomosci niezbednych dla celébw samouc.-

twa, pojetego w najszerszym znaczeniu stowa (wyksztalcenie
elementarne, sSrednie i wyzsze).

CZESC 1, w wydaniu drugim). Matematyka, n. przy=
FrodniCzZe.....cccooveviiiiieee e Cena 1 rb.
CZESC Il N. spoteczne...................... . 80k
CZESC IV N. filozoficzne, pedagogika Cena 1 r. 20 k.
CZESC V, Swiat i czlowiek (wykiady o rozwoju spo-
tecznym, psychicznym, o rozwoju poje¢ etycznych
i estetycznych) z ilustr.........c............. Cena 2 rb.
Uniwersytety zagraniczne, (informacje dla udajgcych sie
na studja, nadbitka z cz. V Poradnika), Cena 50 k.
Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukdw,
(wskazowki dla korzystajgcych z Porad.). Cena 5 k.
. W druku:
CZESC VI. Dzieje mysli. Zzarys historji nauk.
SKEAD GEOWNY w KSIEGARNI NAUKOWEJ

Krucza 44, w Warszawie.



W' przygotowaniu

nastepujace podreczniki dla szkét Srednich:

FIZY KA

Dziaty poszczeg6lne opracowane przez V. Biernackiego,
J. J. Boguskiego, St. Kalinowskiego, M. Pozaryskiego;
Ks. Stuzewskiego. Do komitetu redakcyjnego oprocz po-
wyzszych osob naleza: S. Dickstein, St. Kramsztyk,
i A. Witkowski.

LOGIK A
opracowana przez A. Mahrburga.

PSYCHOLOGIA
opracowana przez A. Mahrburga.

KOSMOGRAFIA
opracowana przez M. Ernsta.



