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Ne 7. WRZESIEN.



Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



Historja nauczania jezyka polskiego.

I. Wieki $rednie.

Dzieje nauki jezyka polskiego w nauczaniu szkol-
nym—to, wiasciwie méwigc, dzieje walki pomiedzy za-
korzenionym przesagdem, ze jezyka oiczystego nie po-
trzeba sie uczyé systematycznie, a usitowaniem peda-
gogow, aby mu zapewni¢ nalezne stanowisko w szkole.
Pierwsze nasze szkoty, zaktadane przy klasztorach i pa-
rafjach, miaty na celu wylgcznie ksztatcenie duchow-
nych, uczyty wiec tylko katechizmu, faciny i $piewu
koscielnego. Naturalnie #tacina pochfaniata najwiecej
czasu zar6bwno nauczycielom jak i uczniom. Majac
jednak do czynienia z miodzieza, ktéra nie wnosita do
szkoty zadnego przygotowania naukowego, nauczyciele
byli zmuszeni prowadzi¢ wyktad w jezyku polskim, po-
dawa¢ w nim pierwsze zasady wiary, Lub ttumaczyc
niezrozumiaty dla uczniéw tekst facinski. Wyrazem tej
potrzeby byto postanowienie synodu z r. 1285, zabra-
niajagce uczy¢ po szkotach cudzoziemcom, nie znajagcym
jezyka polskiego. tukaszewicz (Historya szkot w Pol-
sce, Tom 1) utrzymuje, ze w XIV juz wieku po szko-
fach miejskich uczono jezyka polskiego, co wnosi stad,
ze juz z tego czasu mamy przektady niektérych wyijat-
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kéw z Pisma $w., modlitwy i inne zabytki polszczyz-
ny. Nie mamy jednak zadnych wskazowek, na czym
nauka ta polegata. Prawdopodobnie tak, jak i w cza-
sach pdzniejszych, do gramatyki faciniskiej dotaczono
rozdziat o ortografji polskiej. Nauka ta przedstawiata
wiele trudnosci nietylko dla uczniéw, lecz i dla nau-
czycieli, ktérzy sami nie posiadali zadnych wskazowek
co do oddawania roznych dzwiekow mowy polskiej przy
pomocy alfabetu tacinskiego.

Pierwszy gramatyk polski.

Dopiero okoto potowy XV w. potrzebie tej zaczeto
zaradzaé potrosze dzietko Jakoba Parkosza z Zoérawicy,
uczonego wychowarca akademji krakowskiej, ktéry sam
zetknat sie z nauczaniem miodziezy, naprzod jako prze-
tozony szkotki parafjalnej na Skatce, a w latach 1435—
1440 rektor akademji krakowskiej. Dzietko to, (De or-
thographia Polonica) oparte w znacznej czesci na wias-
nym doswiadczeniu autora, napisane moze pod wpty-
wem traktatu o ortografji czeskiej Husa, miato nieza-
wodnie na wzgledzie potrzeby nauczycieli, wykladaja-
cych po szkotach. Zawiera ono to tylko, co dzi$ dziec-
ko kazde wraz z nauka elementarza nabywa: alfabet
polski i uwagi 0 wymawianiu i uzywaniu réznych jego
gtosek, np. rozroznianie dzwiekéw ¢, ¢ i cz; s, $ i sz,
uwagi o dzwiekach nosowych i t.p. Zasad wtasciwych
gramatycznych i etymologicznych dzietko to nie za-
wiera wcale. Mozemy stagd miarkowac, jak szczuptym
byt zakres nauki jezyka polskiego w czasach, gdy nad
gramatyka tacinskg cate lata trawiono.

Wiek XVI.

Niewiele obszerniejszym stat sie on i w w. XVI,
jakkolwiek wynalazek druku, wprowadzenie jezyka poi-
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skiego do literatury, ogolny rozwéj oswiaty odbity sie
dodatnio i w tej dziedzinie. Przedewszystkim w cza-
sach zygmuntowskich ksigzka drukowana stata sie do-
stepniejsza, liczba czytelnikow wzrosta, a wraz z nig
i liczba garngcych sie do nauki. Szkoly dawniejsze
zapeinity sie uczniami, pozaktadano tez wiele nowych.
Czytac i pisa¢ po polsku uczono w szkotach parafjal-
nych, wiejskich i miejskich, po klasztorach, gdzie sie
wychowywaly dziewczeta, w najnizszej klasie szkot
protestanckich, po dworach, gdzie ,,preceptorzy* przy-
gotowywali matych chtopcow do szkoét wyzszych, w kto-
rych nie zajmowano sie juz elementarzem. W jaki
sposob tej nauki udzielano, o tym trudno powzig¢ po-
jecie z krétkich napomknien pisarzy spoétczesnych. Tyle
tylko z pewnoscig stwierdzi¢ mozna, ze metoda ogol-
nie przyjeta bylo az do czasow Komisji edukacyjnej
sylabizowanie, przy ktérym jednak umieli dobrzy nau-
czyciele zachowaé pewne zasady dydaktyczne, np. stop-
niowania trudnosci, czestego powtarzania, urozmaice-
nia nauki i t.p. Rej powiada, ze dziecie moze ,czys-
cie igrajac i paciorka, i a, b, ¢, d i tacinskich stéwek
sie nauczy¢“ a Erazm Gliczner w Ksigzce, 0 wychowa-
niu dzieci (Krakow, 1550) mowi: ,Jak nie zaraz Rzym
zbudowano, tak nie wszystko razem potrzeba dziecie
uczy¢, pierwej abecadta a, b, ¢, d etc., potym sylabi-
zowac albo litery skfadac¢ ab, ac, ad etc., a naostatek
Czyta¢ zupeing sentencje albo stowa“. Przy nauce tej
poczatkowo musiano sie obywa¢ bez wszelkich pod-
recznikbw metodycznych i prawdopodobnie uauczyciel
sam kreslit na tablicy litery i sylaby lub wyszukiwat
je w ksigzce, ktérg mial pod rekg. Dla dalszej za$
wprawy w czytaniu uzywano niejednokrotnie pierw-
szych drukéw polskich: naprzéd czytaty dzieci to, co
juz pierwej umiaty na pamieé, wiec modlitwy, sktada-
jace pacierz codzienny: Ojcze nasz, Zdrowas, Wierze,
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Dziesiecioro; douczaly sie za$ czyta¢ na takich ksigz-
kach, jak Zoltarz Dawidéw, $wiezo przetozony przez
Walentego Wrobla, jak Zywot Jezusa Chrystusa Balta-
zara Opacia, a pozniej Zywoty Swietych Piotra Skargi.

Pierwsze elementarze.

Z biegiem czasu dopiero zaczeto wydawaé dla
uzytku szkdt umysinie utozone elementarze. Najdaw-
niejszy z tych, ktore sie przechowaty do naszych cza-
sow, wyszedt w Krélewcu u Daubmana okoto r: 1570,
dla uzytku szkdt protestanckich. (Nauka krétka ku
czytaniu pisma polskiego). Zawierat on abecadto pol-
skie (gotyckie) wielkie i mate, kilka stronic do sylabi-
zowania oraz pacierz i krotki katechizm. Ten sam
uktad miato wiele elementarzy po6zniejszych. taczyly
one wszystkie nauke czytania z nauka pacierza i kate-
chizmu, zawieraty tez najczesciej liczby i rachunek
pamieciowy. Natomiast nie wskazywaty tgcznosci mie-
dzy czytaniem a pisaniem. Pisanie w owych czasach
bowiem stanowito przedmiot odrebny i polegato przede-
wszystkim na nasladowaniu wzoréw, podanych przez
nauczyciela; nauka kaligrafji taczyta sie tu z ortogra-
ljg i nalezata juz doj stopnia wyzszego—poniewaz za$
ten stopien wyzszy nie dla kazdego byt dostepny, gdy
zwlaszcza przy uzywanej metodzie sylabizowania ucz-
niowie mniej zdolni niepredko dochodzili do ptynnego
i biegtego czytania, musiato sie czesto zdarzac, ze dzie-
ci ze szkdtek wiejskich i miejskich, a czasem i pa-
nienki szlacheckie poprzestawaty na samym czytaniu
na ksigzce i ani pisa¢, ani nawet czyta¢ pisanego przez
cate zycie nie umiaty; wiele przysztych zakonnic uczyto
sie pisaC dopiero w nowicjacie, gdyz regufa nie po-
zwalata przyjmowac do niektorych klasztorow o0sob nie-
piSmiennych.  Musieli jednak umieé¢ pisa¢ chiopcy,
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wstepujacy do szkot Srednich, czy to zatozonych przez
akademje krakowska kolonji, czy tez od r. 1564 otwie-
ranych kolegjow jezuickich.

Jezyk polski w szkotach $rednich. Podreczniki.

Tutaj podawnemu jezyk polski nie stanowit osob-
nego przedmiotu, lecz pewne objasnienia co do orto-
grafji i stylu wigczono do wyktadu taciny. W klasie
nizszej, zwanej Gramatyka, ktora pospolicie miata kurs
trzyletni (Infima, Gramatyka, Skiadnia) uzywano za
podrecznik gramatyki tacinskiej, mieszczacej rozdziat
o ortografji polskiej. Rekopismienne dzietko Parkosza,
przepisywane i dopetniane przez réznych nauczycieli,
wyszto z uzycia, skoro w r. 1518 ukazata sie drukiem
u Hellera w Krakowie doktadniejsza rozprawa o orto-
grafji polskiej, napisana przez ks. Stanistawa Zaborow-
skiego, p. t.: Orthographia seu modus recte scribendi
polonicum idioma quem utilissimus. Tenze Zaborowski
byt autorem gramatyki tacinskiej, p. t.: Grammatices
rudimente seu octo partium orationis examen, ktéra za-
wierata réwniez wiadomosci o ortografji polskiej i byta
powszechnie uzywana po szkotach w pierwszej potowie
XVI wieku (od r. 1518 do 1564 miata 7 wydan). Po-
niewaz jednak przepisy te nie odpowiadaty wymaga-
niom wszystkich piszacych i drukujgcych ksigzki pol-
skie, wiec i drukarze uczensi i pisarze znakomitsi za-
stanawiajg sie nad pisownig polska, czego dowodem
liczne rozprawy #tacinskie i polskie, jak Seklucjana Or-
tografia, t. j. nauka pisania i czytania jezyka polskiego,
ile Polakowi potrzeba, niewielu stéw dostatecznie wypisa-
na (1551 r.), jak Jana Januszowskiego Nowy korektor
(1564 r.), jak wreszcie rozprawa Jana Kochanowskiego,
ktérg w 8 lat po Smierci poety wydrukowat Jan Ursyn
Lwowczyk w swej Gramatyce metodycznej (1592 r.)—
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przyczyni cho¢ cata jego gramatyka byfa napisana po
facinie, cze$¢ te podat po polsku, co uczniom zapewne
utatwiato zrozumienie; tymbardziej, ze wykiad Kocha-
nowskiego jasny, poparty przyktadami, nie potrzebowat
zadnych blizszych wyjasnien. Nic tez dziwnego, ze
i pozniej w wieku XVII przedrukowywano ja niejedno-
krotnie i podawano w gramatykach z pewnym rozsze-
rzeniem i uzupetnieniem.

Szczupty byta w kazdym razie wiedza teoretycz-
na, ktérg w tych czasach uczniom podawano; uzupet-
niata jg praktyka réwniez szczupta, ale niezle obmyslo-
na. Praktyke te stanowily ¢wiczenia pisSmienne. Po-
legaty one naprzdd na ttumaczeniu niektérych ustepéw
z autorow facinskich, przyczyni nauczyciele poprawiali
btedy jezykowe i ortograficzne, przypominajgc zasady,
ktérych uczniowie poprzednio sie uczyli. Uczniowie
troche starsi pisywali ¢wiczenia bardziej samodzielne,
jak listy, powinszowania—pisali je przewaznie po taci-
nie, ale czasami i po polsku, np. w kolonji akademic-
kiej w Poznaniu, w owej stynnej szkole Lubranskiego
obok starannej uprawy taciny znajdujemy w programie
pisanie listbw polskich co sobote. Je$li ten przepis do-
ktadnie wykonywano, to wobec krotszych wakacji niz
obecnie (w dawnych szkotfach trwaty one miesiac, a naj-
wyzej sze$¢ tygodni) wypadnie przeszto 40 wypracowan
rocznie, nie mozna wiec bylo narzeka¢ na brak wpra-
wy w ten rodzaj pisania. W klasach wyzszych, zwa-
nych Retorykg i Poetyka, w ktérych wyktadano teorje
stylu i wymowy, uczniowie musieli obmysla¢ przykta-
dy na rozmaite figury, zwroty retoryczne, potem za$
nasladowa¢ czytane im wzory wymowy, albo i wiasne
uktada¢ mowy — cwiczyli sie tez w pisaniu wierszy;
wszystkie te ¢wiczenia przewaznie byty pisane po fa-
cinie, zdarzaty sie jednak i polskie.

Rzecz godna uwagi: w czasach kiedy w szkotach
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katolickich jezyk polski zostat zepchniety na plan ostat-
ni i uwzgledniany tylko dorywczo przy facinie tak, ze
dziwi¢ sie prawdziwie nalezy, jakim sposobem wycho-
wancy szkét tych, Kochanowski, Skarga, Gornicki jezyk
ten podnie$li w swych dzietach do wysokiego stopnia
doskonato$ci, w szkotach protestanckich jezyk polski
stanowi od poczatku przedmiot oddzielny. Nietylko
najkonieczniejsze zasady ortografji, lecz i gramatyka
byta tam wykladang, a za podreczng ksigzke dla
nauczycieli i uczniow stuzyto dzietko Piotra Stojen-
skiego (Stastoriusa) Polonicae Grammaticae institutio. In
eorum gratiam qui ejus linquae elegantiam cito et facile
ad discere cupiunt. (Krakéw, 1568). Byta to pierwsza
ksigzka, obejmujaca cato$¢ gramatyki polskiej, w tym
mniej wiecej porzadku, jak uktadano gramatyki tacin-
skie. Positkowano sie tg ksigzkg w stynnej szkole Bra-
ci czeskich w Lesznie, w gimnazjum luteranskim
w Toruniu, ktére zatozone w r. 1568 stato bardzo wy-
soko pod wzgledem naukowym i pedagogicznym i nie-
maty wptyw na og6lne podniesienie oswiaty wywarto,
oraz w takimze gimnazjum gdanskim (zatozonym 1551)
gdzie jezyk polski wprowadzono dopiero w r. 1590 i po-
wotano na nauczyciela znanego poete Jana Rybinskie-
go. Co wiecej; szkoty te, jakkolwiek pod wzgledem
sktadu profesoréw i uczniéw nawpdt cudzoziemskie, bo
obok synéwr szlachty i mieszczan polskich wyznania
luteranskiego ksztatcito sie tam wielu niemcoéw, a na-
wet dunczykéw i szkotow, a i wsrdd nauczycieli Znaj-
dziemy niejednego cudzoziemca, wykitad jezyka polskie-
go oparty odrazu na wiasciwej podstawie—na czytaniu
utworoéw, pisanych wzorowg polszczyzng, np. poezji
Kochanowskiego. Wida¢ ta nauka byfa na swoje czasy
gruntowna; co wiecej widaé, ze gruntowna znajomos¢
jezyka polskiego bytaw konc,u XVIi na poczatku XVII
wieku dla wielu polakdéw i cudzoziemcow, osiadtych

—
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w Polsce rzecza bardzo pozadang, skoro w szkole to-
runskiej zdarzali sie uczniowie, ktérzy wstepowali tu
gtownie dla nauki jezyka polskiego. Swiadczy o tym
ciekawy przepis regulaminu, orzekajacy, ze uczniowie
w czasie rekreacji majg mowi¢ po tacinie, z wyjatkiem
tych, ktérzy przybyli do szkoty dla nauki jezyka polskie-
go i niemieckiego.

Pomimo wecigz przewazajgcej w szkole taciny za-
mitowanie do jezyka ojczystego wzrasta coraz bardziej
w konicu XVI wieku. Najznakomitsi mezowie w kraju
sg jego wyrazicielami. WidzieliSmy, ze Jan Kochanow-
ski pisze traktat o ortografji polskiej; sprawa tg zaj-
muje sie rowniez Stanistaw Orzechowski i fukasz Gor-
nicki; tenze autor w Dworzaninie nawotuje do czystos-
ci jezyka i za nieodzowny warunek wyksztatcenia uwa-
za dobre wiadanie wiasng mowa. Nie obcym byt tez
temu pradowi Jan Zamojski i otwierajgc w roku 1595
akademje w Zamosciu, utworzyt tam posade profesora
analogji i ortografji, t.j. gramatyki +tacinskiej i orto-
grajji polskiej, wktadajac na niego niejako obowigzek
dalszej pracy w kierunku, wytknietym przez Parkosza,
Zaborowskiego i Kochanowskiego.

Czasy Wazdw i Sasow.

NieszczeSciem po ziotej epoce zygmuntowskiej na-
staty czasy WazOow i Sasdw, epoka upadku Swiatta
w narodzie. Wiek XVII i pierwsza; potowa XVIII-go
w dziedzinie nauczania jezyka polskiego, rownie jak
i na wszystkich polach o$wiatowej pracy, nie okazat
zadnego postepu; korzystano tylko z pomystéw poprzed-
nikdéw i niekiedy rozwijano je w mniej lub bardziej
udatny sposob.

Dla szkotek poczatkowych wychodzg wcigz nowe
elementarze, lecz uktad ich i metoda zawsze jednaka.
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Abecadto, potym sylabizowanie nieznosnie nudnych
i bezsensownych szeregéw, np. bla, ble, bli, blu—albo:
arz, erz, irz, urz, potym pacierz, katechizm i kilka
modlitw wierszem lub proza. Jedyng nowoscig ,,peda-
gogiczng“, ktérej nie znajdowaliSmy w wieku XVI,
lecz zawsze mamy w wieku XVIII, byt wierszyk:
»,R0zdzka Duch Swiety dziateczki bi¢ radzi“. A byto
to w czasach, gdy nietylko gdzie$ za morzami anglik
Locke, lecz o miedze niemal morawianin Amos Komen-
ski, ktory nawet czas jaki$ przezyt na polskiej ziemi
w Lesznie, budowali podstawy pedagogiki nowoczesnej.

Nie lepiej sie dziato i w szkotach $rednich. Mno-
zyly sie gramatyki, lecz nie poprawiata metoda nau-
czania.

Rozdziat o ortografji polskiej powstawat zwykle
pod natchnieniem Kochanowskiego i Ursyna i nietylko
zachowywano ich ukiad i porzadek, ale nawet tez sa-
me powtarzano przykfady—tu i tam tylko wprowadza-
no nowe reguty i uzupetnienia. Przodowali w tej pracy
profesorowie akademji zamojskiej: Gasper Frgdkowski
(1612), Andrzej Abrek (1640) i autor bezimienny, ktory
w r. 1698 opracowat trzecie wydanie gramatyki Ursy-
na. Ta ostatnia praca zastuguje na uwage, bo w nigj
poraz pierwszy znajdujemy niektore objasnienia, ktore
w dzisiejszej szkole sg chlebem powszednim, np. ze
w razie niepewnosci co do pisowni nalezy wyraz od-
mieni¢, np. chleb, bo méwimy chleba, tyzka, bo tyzek,
gryz¢, bo gryze, poniewaz, bo sie mowi poniewaze$
byt; autor wspomina tu niekiedy o liczbach, przypad-
kach, osobach i t. d. co wskazuje, ze wymagat, aby po
szkotach, nietylko zasad ortografji, lecz deklinacji, i ko-
njugacji polskiej uczono. Ksigzki tej uzywano powszech-
nie po szkotach, zaktadanych przez akademje zamojska.
W kolonjach akademji krakowskiej podobne znaczenie
miata Gramatyka tukasza Piotrowskiego (pierwsze wy-
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danie roku 1634), w ktorej rozdziat o ortografji pol-
skiej juz tynr jest nizszy od prac profesorébw zamoj-
skich, ze gdy tamte, wzorowane na Kochanowskim,
byty pisane czystg polszczyzng, Piotrowski pisze cza-
sem pot zdania po polsku, a pét po tacinie, dajagc nau-
czycielom i uczniom przyktad jezyka, skazonego maka-
ronizmami. Wyklad swoj, zresztg kroétki, zaopatrzyt autor
w przestrogi dla nauczyciela i ucznia: nauczycielowi
radzi po tacinie, aby sam dobrze wymawiat po polsku,
jesli chce, aby uczniowie dobrze moéwili i pisali, a ucz-
niowi poé polsku kaze sie pilnie przyktada¢ do pisania
polskiego, a jednocze$nie daje przepis praktyczny, jak
sie przyrzadza atrament, rzecz wazng w czasach, gdy
nie bylo skfadéw materjatéw pismiennych.

| jezuici musieli z koniecznosci zasady pisowni pol-
skiej wyktada¢ swym uczniom, ale nigdyby sie nie zgo-
dzili uzywac¢ w tym celu ksiazek, zaleconych przez aka-
demje krakowska, z ktOrg ciggty spor wiedli. Alwar kré-
lowat tam stale i niepodzielnie, wiec do tej ostawionej
gramatyki, ktérej przez dlugie lata uzywano nietylko
w szkotach jezuickich, lecz i pijarskich, wprowadzono
rozdziat o ortografji polskiej, ktéry byt znacznie krot-
szy, niz w innych gramatykach, i w catosci napisany
po tacinie. Okazali tam jezuici, ze jeszcze mniej od
innych szk6t dbali o pisanie w jezyku ojczystym;
gdy pomyslimy, Zze i tego ustepu, rownie jak catego
Alwara, uczniowie musieli sie uczy¢ stowo w stowo
na pamie¢, warto$¢ tej nauki bardziej sie jeszcze
obnizy.

Mate tez znaczenie mialy i wypracowania pis-
mienne, ktére w tym czasie uczniom starszym w Re-
toryce i Poetyce zadawano. Prawda, ze i teraz obok
licznych éwiczen tacinskich uczniowie pisywali niekiedy
listy, powinszowania, mowy sejmowe, kazania it.p. po
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polsku, ale czyz mogli nabra¢ dobrego stylu, skoro sami
nauczyciele pisali jezykiem napuszonym, gesto skazonym
makaronizmami, zachwalali przesade i skionno$¢ do
panegiryzmu? Zwykle nauczyciel czytat naprzod gtosno
jaki$ wyjatek do nasladowania, ale nie byty to bynaj-
mniej probki wymowy, poczerpniete ze Skargi, Gornic-
kiego i innych mistrzow stowa, ale najczesciej z roz-
nych, t. zw. Swad polskich, np. Wojnarowicza, Donaj-
kowicza, a w pézniejszym czasie z rozgto$nych ksigzek
ks. Kazimierza Wieruszewskiego Fama polska, publicz-
ne stany i mtddz szlachetng informujaca. (Poznan, 1720)
i Wojciecha Bystrzanowskiego: Polak, sensat w liscie,
w komplemencie polityk, humanista w dyskursie, w mo-
wach statysta, na przyktad dany szkolnej mtodzi. (Lub-
lin, 1730). Ksigzka ta, ktéra miata 11 wydan, dawata
przyktad przedewszystkim ztego smaku i nieszczerosci,
a wedtug zdania Piotra Chmielowskiego wybitng jej
cechg byto ,torturowanie umystu, azeby przy pomocy
komunatéw moralnych, przeno$ni branych zdaleka, eru-
dycji pozornej, wyda¢ jaki$ utwor, ktoryby najmniej
miescit treSci, a najwiecej wyrazow*, Takiemi wzora-
mi od miodu napojeni wychowancy, duchowni czy
Swieccy nic innego pozniej pisa¢ nie umieli procz pa-
negirykow i wierszy ascetyczno-religijnych. Szkoty
protestanckie w tych smutnych czasach krotko sie wy-
rézniajg pod wzgledem naukowym i pedagogicznym,
pézniej i one upadajg lub zamieniajg sie na szkoty czy-
sto niemieckie wobec braku uczniow polakdéw. Skut-
kiem tego i jezyk polski w szkotach tych w wieku
XVIII mniej starannie jest wykiadany, niz poprzednio.
Gimnazjum gdanskie, np. ktére poczatkowo miato
zawsze do jezyka polskiego specjalnych nauczycieli, od
roku 1709 nauczyciela takiego nie posiada, powierzajgc
te czynno$¢ proboszczom kosciota $w. Anny.
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Jezyk polski w wychowaniu dziewczat.

Podobniez i w wychowaniu dziewczat jezyk oj-
czysty jest na ostatnim planie. W drugiej potowie
XVII w. sprowadzone umysinie w tym celu do Polski,
Wizytki i Sakramentki otwierajg pensje, na ktérych
ksztalci sie wiele panien ze szlacheckiego lub mie-
szczanskiego rodu. Wedtug programoéw do dzi$ prze-
chowanych dziewczeta uczyty sie po polsku i po fran-
cusku, ale na francuszczyzne wiekszy tam kfadziono na-
cisk niz na jezyk ojczysty: po francusku bowiem oprocz
praktycznej wprawy w mowieniu uczyty sie i gramatyki
z dzietek napisanych umyslnie w tym celu; po polsku
za$ czytaty tylko i pisaty za dyktandem, nie otrzymu-
jac nawet tak skromnych objasnien teoretycznych, jak
chtopcy przy gramatyce tacinskiej. Toz samo prakty-
kowato sie i na pensjach Swieckich, ktore za Sasow
zaktadaC zaczeto: oprocz nieodzownej francuzczyzny,
wyktadano tam czasem jezyk niemiecki, a niekiedy
i wioski, jako potrzebny do $piewu, uczono muzyki,
tanca dobrych manjer i... pogardy dla mowy ojczystej.

Reforma Konarskiego i Komisji edukacyjnej.

Lecz okoto roku 1740 ws$réd ciemnosci, zalegaja-
cych cafg dziedzineg wychowania i nauczania, ukazujg
sie pierwsze btyski jasniejsze, zapowiedz nowej Swiet-
nej epoki w dziejach pedagogiki polskiej, opromienio-
nej reformg Konarskiego i wiekopomng pracg Komisji
edukacyjnej. Metody nauczania tak sie wydoskonality
w drugiej potowie XVIII wieku, ze nietylko stanelis-
my naréwni, lecz pod niektéremi wzgledami przewyz-
szyliSmy najbardziej o$wiecone spoteczenstwa Zachodu.
Nauczanie jezyka polskiego uczynito w tym czasie po-
step olbrzymi. Obok sylabizéwek na dawng uktadanych
modie, pojawiajg sie elementarze, utozone w sposéb bar-
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iziej metodyczny. Wywotali je pedagodzy, przejeci,
ddejami, szerzonemi juz dawno przez Komenskiego
a spotczednie rozwijanemi przez Basedowa, ze podsta-
wg wiedzy dziecka ma by¢ nietylko czytanie, lecz
przedewszystkim znajomo$¢ Swiata otaczajacego, a tak-
ze iz do nauki trzeba dziecko zacheci¢ i zainteresowac.
Ks. A. Kaminski w dziele swym p.t. Edukacja obywa-
telska (Warszawa, 1774 r.) domagat sie, aby w elemen-
tarzu obok katechizmu i modlitw zmiescit sie odpowiedni
materjat do czytania. Wedtug niego bowiem w ele-
mentarzu ,,nalezy da¢ dzieciom w krotkosci zebrane
przez pytania i odpowiedzi pierwiastkowe nauki do
poznania Boga i siebie i istotnych powinnosci swoich,
do oSwiecenia rozumu i rozeznania rzeczy nas otacza-
jacych stuzace, przytaczajac niektore pospolitsze wia-
domosci z historji naturalnej, tudziez bajeczki, zawie-
rajace w sobie nauke, potrzebng do unormowania oby-
czajow, jako tez niektore z historji przyktady, zache-
cajgce do cnoty, a odwodzace od zlego, co wieleby je
bawito i rozum o$wiecato”.

Ks. Poptawski za$ zalecat, aby na pierwsze ¢wi-
czenia do wprawy w czytaniu umieszczac rzeczy, ,,kto-
reby dzieciom i powabne i ciekawe i potrzebne byty
dla utrzymania przy tej wesotosci, ktdéra w dziecinnym
osobliwie wieku pokrzepia ciato, rozum wypogadza
i site jego nateza“. W mys$l tych zasad elementarz
ulegt zmianie w swej drugiej czesci: ze zbiorku mo-
dlitw przeksztalcit sie na to; co dzieci zowig ,,czytan-
ka“, t.j. zawierat opowiadania i opisy, ktére oprocz
wprawy w czytanie, mialy jeszcze na celu zabawic¢
dziecie i da¢ mu wiadomosci pozyteczne, ktéreby mu
sie przydaty na cafe zycie. Skutkiem tego dazenia nie-
ktére elementarze, np. ks. F. Paprockiego byty rodza-
jem encyklopedji dla ucznia szkoty ludowej, miescity
bowiem wszystko, co wedtug autoréw wiedzie¢ powi-
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nien, a wiec: modlitwy, nauke wiary i moralnosci, wia-
domosci z gospodarstwa, przepisy co do zachowania
zdrowia, wyktad arytmetyki i sposéb stuzenia do mszy.
Wybér byt nieraz dziwny i niedo$¢ szczesliwie przy-
stosowany do poje¢ dziecka, jezyk i styl dos¢ zawity,
ale te wady byty nieuniknione w czasie przejSciowym,
gdy po zerwaniu z dawng rutyng szukano dopiero for-
my, w jakgby nalezato ujgé pierwsza ksigzke do czy-
tania. Wyzszym od wszystkich prob poprzednich byt
elementarz Komisji edukacyjnej, p. t. Elementarz dla
szkot parafialnych, narodowych. (Krakow, 1785 r.). Bylo
to dzieto zbiorowe, ktére skiadato sie z czterech czes-
ci: 1) Nauka pisania i czytania. Il) Katechizm. IlI)
Nauka obyczajowa. 1V) Nauka rachunkéw. Czes$¢ I,
ktora wyszta z pod pidra ks. Kopczynskiego, znamio-
nowata postep rzeczywisty w dwuch zwiaszcza rzeczach
1) faczyta nauke czytania i pisania, a nawet rozpoczy-
nata od pisma nie od druku, 2) po przejSciu do druku
za punkt wyjscia stuzyty nie litery pojedyncze lub bez-
sensowne szeregi sylab, lecz cate wyrazy. Nauczyciel
naprzéd caty wyraz kreslit na tablicy, potym kazda
litere z osobna, ale jedng pod drugg i tym sposobem
przez rozbiér wyrazu na czesci prowadzit do rozpozna-
wania pojedynczych gtosek. Zachowano tujeszcze sy-
labizowanie, ale odjeto mu dawng bezmys$Ino$¢ i uczen
byt zmuszony zastanawia¢ sie, poréwnywac-i wkasciwe
brzmienie z odpowiednim znakiem kojarzy¢, jesli za$
nauczyciel dobrze zachowat w pamieci i zastosowat
rady Piramowicza, zawarte w wydanych jednocze$nie
Powinnosciach nauczyciela, ktére byty wiasciwie in-
strukcjg urzedowg w szkotach Komisji edukacyjnej,
musimy przyznaé, ze nigdy przedtym nauka nie byla
prowadzong z taka starannoscig. Co wiecej, przykiad
Komisji pobudzit wielu do pracy nad udoskonaleniem
metody réwniez w nauczaniu prywatnym, czego dowo-
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dem, np. elementarz ks. Prokopowicza, p. t. Sposdb no-
wy najtatwiejszy pisania i czytania razem, dla panienek,
z przypisami dla nauczycielek. (Krakéw, 1790), gdzie
réwnie jak u Kopczynskiego pisanie poprzedza czyta-
nie, a nadto przed wiasciwg naukg alfabetu wprowa-
dzono pewne éwiczenia przygotowawcze, zaprawiajgce
reke do kre$lenia. Stowem dwa te elementarze z kon-
ca XVIII wieku miescity juz w zawigzku podstawy dzi-
siejszej metody racjonalnej w nauce potgczonego pisa-
nia i czytania.

Jezyk polski w Collegium nobilium.

Podobny postep widzimy i w szkole $redniej, kto-
rej reforme rozpoczagt Stanistaw Konarski, dajac jej wy-
raz w stawnym swym Collegium nobilium. Co do wy-
ktadu jezyka ojczystego jednak, reforma ta nie siegata
zbyt daleko. W programie szkoly Konarskiego jezyk
polski nie wystepuje jeszcze jako przedmiot oddzielny,
lecz po dawnemu wyktadany jest razem z tacing; gtdwna
zmiana polegata tylko na lepszej metodzie nauki. Ko-
narski usungt ze szkdt pijarskich zawitg gramatyke
Alwara, wprowadzajgc na jej miejsce podrecznik przez
siebie opracowany, zawierajagcy wyktad gramatyki ta-
cinskiej dostepny, jasny i porzadny. W podreczniku
tym, ktory wyszedt po raz pierwszy w r. 1740, a poOz-
niej miat mnéstwo wydan i powszechnie byt znany
jako gramatyka ,pijarska“ badz w oryginale tacinskim,
badZz w ttumaczeniu polskim, dokonanym w roku 1772.
(Gramatyka facinska dla wygody uczacych sie w szko-
tach poboznych) znajdowat sie, jak we wszystkich po-
przednich, osobny rozdziat o ortografji polskiej. Nowos-
cig jest tu forma wykladu przez pytania i odpowiedzi;
co za$ do tresci, to obok najelementarniejszych wska-
zOwek, jak sie ktoéra litera wymawia i gdzie pisze,
znajdujemy tu pewne prawidta wiasciwie gramatyczne
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np. o koncowkach niektérych przypadkow i czaséw
i t.p. Naturalnie zasady takie zrozumie¢ mogt tylko
uczen, ktory wiedziat juz co$ o przypadkach i innych
formach gramatycznych; — nie mogt wiec pedagog tej
miary co Konarski zaniedba¢ w swym wykladzie tych
pierwiastkow gramatyki ojczystej. | w rzeczy samej,
w szkotach popijarskich, zreformowanych przez Konar-
skiego, uczono gramatyki polskiej przy gramatyce fa-
cinskiej, t.j. kazda zasade stosowano jednoczes$nie do
obu jezykéw, np. w klasie | uczono odmienia¢ po tfa-
cinie i po polsku: rosa—r06za, rosae—rézy i t.d. Dobrg
strong tego sposobu byto, ze uczen bezustannie porow-
nywat oba jezyki i fatwo przychodzit do wniosku, ze
pewne zasady sg wszystkim jezykom wspolne; wadg
za$, ze jezyk obcy, anie whasny, uwazano za podstawe
i punkt wyjscia tej wiedzy. Zaletg systemu Konar-
skiego byto roéwniez, ze gramatyka nie pochtaniata
uczniom wszystkiego czasu: wykitad jej zajmowat zwy-
kle p6t godziny, drugie za$ p6t godziny przeznaczono
na czytanie ksigzek facinskich i polskich, przyczyni
kurs gramatyki lub retoryki, wyznaczony na dang
klase, konczono zwykle do Popielca, a najpdzniej do
Wielkanocy; w drugim pdétroczu cata godzina schodzita
na czytaniu z objasnieniami. Z pisarzy polskich do
czytania i objasniania zalecono: Bielskiego, Stryjkow-
skiego, Kochanowskiego, Twardowskiego, Potockiego,
Skarge, Gornickiego. Wypracowania pismienne byty
bardzo czeste, w niektérych klasach pisano je co ty-
dzien, przyczyna na 5 ¢wiczen ftacinskich jedno byto
polskie. W wypracowaniach tych wzieto raz na zawrsze
rozbrat w dawng pstrocizng makaroniczng i napuszo-
noscig czasdw saskich, lecz profesorowie starali sie mio-
dziez zaprawi¢, aby mysli swe umiata wyrazi¢ jasno,
logicznie i czysto po polsku. Mozna tylko zarzuci¢, ze
niektore tematy zbyt trudne byty dla kilkunastoletnich
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miodzieniaszkéw, ale tkwita w tym wyborze mys$l obywa-
telska, aby przez pobudzenie mtodziezy do zastanawia-
nia sie nad prawami, urzgdzeniami spotecznemi, nawet
nad ich wadami i brakami, ktére domagaty sie refor-
my, przysposobi¢ krajowi rozumnych i zacnych mezéw
stanu; gdy panegiryki, pisane po szkotach jezuickich
i bedace czesto pustg igraszka wyrazow, przyzwycza-
jaty do zajmowania sie fraszkami i ttumity wszelka
mys$l krytyczna.

Przepisy Komisji edukacyjnej.

Gruntowniejszg jednak byta reforma, dokonana
przez Komisje edukacyjng. Cztonkowie jej zdawali so-
bie doskonale sprawe ze znaczenia jezyka ojczystego
i sposobu, w jaki mozna naby¢ w nim biegto$ci. Wsrod
wskazéwek dla nauczycieli jezyka polskiego, zawartych
w Ustawach, (wyd. w r. 1783) znajdujemy miedzy in-
nemi nastepujgce zadania: 1. Nauczyciel ma pilnowac,
aby dzieci kazda rzecz wihasciwym imieniem nazywaty.
2. Btedy jezykowe nalezy poprawia¢. 3. Trzeba pilno
wac, aby dzieci znaty pierwej rzecz niz stowo. 4. W ra
zie bledéw przypomina¢ znane reguty. 5. Uktadac
stowniczki wyrazéw pochodnych. 6. Czyta¢ dzieciom gto$
no kawatki dobrg polszczyzng napisane. 7/ Zachecad
do opowiadania swemi stowami treSci przeczytanych
ksigzek lub przygdd doznanych. 8. Osobliwie pilnowac,
aby nietylko dobrg polszczyzng mowity, lecz rozumnie i ze
zwigzkiem rzeczy. Zadania te wskazuja, iz nietylko dbano
0 znajomo$¢ jezyka polskiego, lecz i w wykfadzie tego
przedmiotu, jak i wszystkich innych, stosowano te mysl
zasadniczg systemu pedagogicznego Komisji, aby nigdy
»hie kias¢ rzeczy albo wyrazeh ogoélnych przed szcze-
gétowemi, trudniejszych przed tatwiejszemi, ztozonych
przed pojedynczemi i prostemi, oderwanych myslg przed
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podpadajgcemi pod zmysty, a takze staraC sie, aby ucz-
niowie, ,wiecej na rozum i pojecie niz na pamie¢ uczyli
sie”. Gramatyki polskiej uczono i teraz jeszcze razem
z facinska, ale gdy we wszystkich szkotach dawniej-
szych, tacina byla rzeczg gtdwng, a polski dodatkiem
tylko, tutaj po raz pierwszy oparto catg nauke na je-
zyku ojczystym.

Dzi§ nam sie to wydaje rzeczg tak naturalng, ze
nie wyborazamy sobie, aby inaczej by¢ moglo, ale
w owych czasach byfa to ,,nowos$¢“, ktéra w zacho-
wawczym tlumie szlacheckim wywotlywata oburzenie
i pobudzata pedagogéw do tlumaczenia sie. Jeszcze
przed ustanowieniem Komisji w roku 1770 wyszta we
Lwowie ksigzka p. t. Poczatki nauki dla narodowej mio-
diezy, to jest gramatyka jezyka polskiego uczaca, a tern
samem pojecie obcych jezykow, jako facinskiego, francu-
skiego, niemieckiego, wioskiego i innych utatwiajaca przez
M. Walentego Szylarskiego. Autor tego dzietka mowi
w przedmowie, ze pierwotnie chciat napisa¢ tatwa gra-
matyke tacinska, lecz ,,pod wptywem nalegan mezow,
ktorzy widzieli, jak mtodziez mysli swoich na piSmie
wyraza¢ nie umie, zabrat sie do napisania krotkiej gra-
matyki polskiej, wychodzac z zasady, ze w nauce je-
zykéw od wiasnej mowy rozpoczyna¢ nalezy.

Gramatyka Kopczynskiego.

Tez sama zasade gtosi w lat 8 pdzniej Onufry Kop-
czynski w podreczniku, podzielonym na 3 czesci i zale-
conym do uzytku szkolnego przez Komisje edukacyjng
p.t. Gramatyka jezyka polskiego i facinskiego dla szkét
narodowych-, w przypisach do gramatyki na klase I po-
wiada: ,,W gramatyce dla Polakéw pisanej pierwsze
ma miejsce polszczyzna, a drugie tacina, poniewaz pos-
policie potrzebniejsza jest wiadomos¢ ojczystego nizli
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cudzoziemskiego jezyka, a reguly niepoznane wprzod
na ojczystym jezyku jako na znajomym, nie mogg by¢
i tatwe i dokladnie poznane na cudzoziemskich®“. Gra-
matyka Kopczynskiego stanowita epoke w dziejach
nauczania jezyka polskiego: byt to pierwszy systema-
tyczny wyktad gramatyki polskiej, dzielacy materjat
nietylko wedtug tresci lecz i wedtug trudnosci, tak, ze
tworzyt nie jeden lecz trzy kursy koncentryczne sto-
sownie do tego, co uwazat za dostepne i konieczne
w klasie I, a co przeznaczat dla klasy Il lub Ill. Spot-
czes$ni nie zrozumieli tego podzialu metodycznego
i uwag dydaktycznych dla nauczycieli, lecz napadli na
autora, ze wyklad jego nie jest do$¢ wyczerpujacy,
i nie mozna z niego nauczy¢ sie taciny: zarzuty te od-
pierala Komisja i odparta je zwyciesko. Gramatyka
Kopczynskiego zyskata na czas dtugi uznanie ogdlne,
co bynajmniej nie znaczy, izby byta doskonalg. Prze-
ciwnie, stusznie bardzo Mrozinski i inni badacze péz-
niejsi zarzucali jej brak podstaw naukowych, btednosé
lub dowolno$¢ wielu zasad; pod wzgledem za$ dydak-
tycznym nalezy zwr6ci¢ uwage, ze gdy wszystkie pod-
reczniki Komisji trzymaty sie Scisle metody indukcyj-
nej, przechodzac od szczegétow do uogodlnien, grama-
tyka tylko podawata gotowe zasady, jasno co prawda
wylozone i zaopatrzone przyktadami, ale trzeba pamie-
ta¢, ze byt to przedmiot w szkole nowy, nie mogt wiec
odrazu wystgpi¢ w doskonatej formie.

Nauka stylu w szkotach Komisji.

Podobnie jak u Konarskiego 1 w szkotach Komi-
sji wazng role odgrywaty ¢éwiczenia piSmienne; w wy-
borze ich widzimy znaczny postep nawet w poréwna-
niu z Konarskim. Gdy w Collegium nobilium znaczna
cze$¢ tematow przechodzita sity umystow miodocianych,
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w szkotach Komisji opierano wypracowania na bardziej
realnej podstawie i unikajgc tematdéw abstrakcyjnych
i spekulacyjnych, zadawano gtéwnie opowiadania i listy;
oprocz tego pisywali niekiedy uczniowie ¢wiczenia,
czerpigce tresS¢ z wyktadow historji naturalnej i fizyki.
W klasach wyzszych wykladano retoryke po polsku,
przynajmniej odkad Piramowicz opracowat podrecznik
p.t. Wymowa i poezja dla szkét narodowych. (Warsza-
wa, 1752) — nauczycielom zalecono tez czyta¢ wyijatki
z literatury ojczystej. Zwrocita tez uwage Komisja
na pensje zenskie, utrzymywane czestokro¢ przez
cudzoziemki, zalecajac, aby dziewczeta uczyty sie po
polsku.

Czasy porozbiorowe.

Tak chlubnie rozpoczete dzieto predko jednak zo-
stato przerwane, gdyz wraz z upadkiem kraju i Ko-
misja istnie¢ przestata. Od tej chwili w praktyce nau-
czania na catym obszarze ziem dawnej Rzeczypospoli-
tej Scierajg sie dwa prady: zjednej strony Swiatli me-
zowie usitujg prowadzi¢ szkoty w Kierunku, wytknie-
tym przez Komisje; z drugiej rzady obce starajg sie
i na szkolnictwie wycisng¢ swe pietno. W ziemiach,
ktére w czasie rozbiorow dostaty sie pod berto austry-
jackie lub pruskie, nie usunieto jezyka polskiego ze
szkét ludowych, lecz narzucono im odmienne instruk-
cje i podreczniki.

W Austrji instrukcje taka, nizsza bez poréwna-
nia od Powinnosci nauczyciela Piramowicza opracowat
w r. 1774 opat Felbiger, instrukcja ta, przetozona na
jezyk polski, obowigzywata nauczycieli w szkotach ga-
licyjskich. Z instrukcji tej, ktérej rekopis, przezna-
czony dla parafji tarnowieckiej, odnalazt i wydat prof.
F. Majchrowicz (Lwow, 1901 r.) okazuje sie, ze w szko-
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fach ludowych miano uczy¢ ,,poznawania liter, sylabi-
zowania naprzod z tabeli, potyrn z elementarzyka, czy-
tania pisanych i drukowanych rzeczy, wreszcie pisa-
nia“; o tgczeniu pisania z czytaniem i 0 rozpoczynaniu
od pisma niema tu mowy, zaleca si¢ wiec metoda niz-
sza od tej, ktorg spotczesSnie zastosowata Komisja. Fel-
biger zaleca stusznie nauczycielom: ,Uczac nie trzeba
tylko patrzy¢ na pamie¢ i trapi¢ mtédz uczeniem na
pamie¢, lecz rozumnie objasnia¢, wszystko utatwia¢ do
zrozumienia i oSwieca¢, azeby z tego, czego sie nau-
czyta, dobrze i doktadnie ttumaczyta sie”. Jest to zg-
danie bardzo pokrewne temu, co wyzej czytaliSmy
w ustawach Komisji, ale gdy Komisja wymagata od
nauczycieli i autoréw podrecznikdw czystosci i popraw-
nosci jezyka, w szkotach galicyjskich uzywano elemen-
tarza, ktory byt dostownym przektadem niemieckiego.
LA, B, C, oder Namenbuchlese zum Gebrauche in den
Schulen in den k. k. Staedten“, a Dyrekcja szkolna
w Wiedniu nie tylko poprawnej polszczyzny nie wy-
magata, ale wprost zalecita: ,,na poprawnos¢ jezyka
polskiego nacisku szczegdlnego niema by¢ robione®,
} rzeczywiscie ,,Elementarz ku pozytkowi szkot (tak!)
narodowych w cesarsko-krélewskich (tak!) dziedzicz-
nych panstwach“ wydany we Lwowie 1789 r., a poz-
niej wielokrotnie przedrukowywany odznacza sie jezy-
kiem petnym okropnych btedéw i razacych giermaniz-
mow. Lepszym byt juz stan jezyka polskiego w szko-
fach, pozostajgcych pod rzagdem pruskim, bo tam na
czele szkolnictwa stat wybitny pedagog Fryderyk Ge-
dicke, ktory jakkolwiek w szkotach polskich za gtéwny
przedmiot uwazat jezyk niemiecki i dos¢ wyraznie
objawiat swa dgzno$¢ do giermanizowania miodziezy
polskiej, lecz w szkotach ludowych ze wzgladéw peda-
gogicznych polecat uczy¢ tylko po polsku,'W, i w $red-
nich dobry wyktad jezyka ojczystego uczniéw uwazat
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za konieczny, a nawet w liceum warszawskim, zato-
zonym roku 1805 w celach giermanizacyjnych, gdzie
wszystkie przedmioty byty wykiadane po niemiecku,
wyjatek stanowit jezyk i literatura polska, wyktadane
po polsku z wielkg starannoscig, moze dzieki temu, ze
rektorem byt Bogumit Linde, zastuzony badacz jezyka
polskiego, ktory nad stownikiem pracowat przez cate
zycie. Sam Gedicke byt autorem elementarza, w ktorym
przeprowadza metode nauki czytania i pisania bez
sylabizowania; za punkt wyjscia tak, jak u Kopczyn-
skiego biorg sie cate wyrazy, przy ktorych rozbiorze
dopiero dziecko sie uczy alfabetu. Ten elementarz
wiasnie rzad pruski polecit przettumaczy¢, ale bardziej
bytwymagajacym od rzadu austryjackiego i dbat o thu-
maczenie poprawne, bo—jak méwi wydawca—,uczony,
znajacy doskonale jezyk polski i kilku rodowitych Po-
lakéw, znajgcych doskonale jezyk niemiecki, zajmowali
sie tlumaczeniem®, Elementarz ten p. t. ,,Ksigzka do
czytania dla szko6t elementarnych wyszedt w Warszawie
1802 r. Spotczesnie zas we Wroctawiu J. S. Bandtke
wydat Nowy elementarz polski, bedacy nasladowaniem
niemieckiego elementarza Mowinsa; byt to pierwszy
u nas elementarz, do ktérego wprowadzono obrazki.
Oba te elementarze obok zarzucenia metody sylabizo-
wania odznaczaty sie tez doborem artykulikéw do czy-
tania, wsrdd ktorych znajdowaty sie wiadomosci o Swie-
cie otaczajgcym i powiastki moralne. Wadg ich byto
tylko, ze oparte na obcych wzorach i bedace nieraz
niewolniczym ich kopjowaniem, miescity czestokro¢
tre$¢ obca dla dziecka polskiego, czemu nie zapobiegt
nawet Bandtke, wprowadzajgc do swego elementarza
podanie o Piascie i Rzepisze. (E>. c. n.).

A. SzycOwna.



W tytule niema zadnej omyiki drukarskiej; przy
przymiotniku zecer nie opuscit wyrazu ,nie“ jak to
zapewne niejeden czytelnik przypuszczac zechce w gle-
bokim przekonaniu, ze chyba tylko nauczanie niezdol-
nych dzieci moze przedstawia¢ pewne trudnosci i wy-
maga osobnych wskazéwek. Przeciez kazdy nauczyciel
i kazda nauczycielka marzy o tym, by mie¢ jaknaj-
zdolniejszych uczniéw, gdyz z niemi praca idzie tak
fatwo! Jezeli w klasie—jak zawsze zresztg bywa, po-
mieszano zdolne dzieci z niezdolnemi, to caty mozo6t
nauczyciela zwraca sie tylko do tych ostatnich. Trzeba
je nieustannie zapytywac, by sie przekonaé, czy zrozu-
miaty wyklad, a potym wyjasnia¢ i wyjasnia¢ bez kon-
ca i miary rzeczy, dla bystrego stuchacza zrozumiate
i thumaczace sie same przez sie. Trzeba wcigz badac,
czy umiejg lekcje dzisiejszg, a pamietajg dawniejsze,
czy im utkwito w glowie choé coskolwiek z przeczy-
tanego urywka ksigzki, z gieograficznego opisu, z opo-
wiedzianego historycznego faktu. A jeszcze i odpowie-
dzi trzeba z nich stowo po stéwku wedkg zrecznych
pytan wytawiaé: ,,Gdzie to byto?* Kiedy to byto? ,,0 czym
lub o kim byla mowa?* Nauczyciel otwiera gtowe, na-
ktada w nig topatg rozne wiadomosci, rozdziela, po-
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rzadkuje, grupuje i zaktada miedzy niemi przegrodki,
aby sie to wszystko nie pomieszato i nie wytworzyt
sie w glowie grarnatyczno-historyczno-gieograficzno-
literacko-przyrodniczy bigosik, niestusznie czesto zwany
og6lnym wyksztatceniem.

Co przez ten czas robig dzieci zdolne? Ach! te
napewno korzystajg. Nie potrzeba zadawac pytan, jesli
sie wie, ze na kazde odpowiedzg dobrze. Mniej wiecej
co trzecia lub czwarta lekcja dowiedzg sie czego$ no-
wego, a przez nastepne stuchajgc odpowiedzi kolegow
przekonywaja sig, na ile najrozmaitszych sposobow
mozna te nowo objawiong prawde przekreca¢ i znie-
ksztatcaC przez jej utamkowe lub wprost btedne po-
wtarzanie. | to im zresztg nic nie szkodzi; btgd w od-
powiedziach towarzyszy chwytajg one odrazu, umiaty-
by go nawet sprostowaé lub wyjasni¢, w czym wziat
poczatek. Umyst dzieciecy tatwiej zrozumie kazdy inny
dzieciecy umyst, niz madra dorosta gtowa, gdyz nie-
potrzebuje sie zniza¢. Ale do spostrzezen i poprawek
dziecko sposobnosci niema. Trzeba zatym, lub nie stu-
cha¢, a w kazdym razie zachowywac sie biernie, bo
przewazna cze$¢ kazdej lekcji nic go nie obchodzi; na
turalnie nudzi sie. Powtarzanie jest matkg nauk, to
prawda, ale powtarzanie monotonne rzeczy juz zupet-
nie znanych jest takze matkg nudy. Tym lepiej dla
dzieci zdolnych; nie grozi im przecigzenie umystowe.
To nie; grozi im natomiast cos$ innego: gtdd duchowy,
a potym zanik sit niecwiczonych i pozostawionych od-
togiem.

Czyz na to tylko ma stuzy¢ dziecku jego wyzsze
uzdolnienie, aby mu umozliwiato wiekszg bezczynno$é?
pozwalato zabija¢ czas, z ktérego drudzy korzystaja, bo
dla nich jest niezbedny, a dla niego uptywa bezuzy-
tecznie? Czyz ktokolwiek tracitby na tym, gdyby dziec-
ko zdolniejsze wiedziato wiecej lub wiedziato lepiej, to
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co wie, dzieki temu, ze moze dowiadywac sie szybciej
i z mniejszym wysitkiem?

Demokratyzacja os$wiaty nie na tym polega¢ po-
winna, by wszyscy otrzymywali réwne wyksztatcenie,
lecz by wszyscy mieli rbwng mozno$¢ otrzymywania
takiego zasobu wyksztatcenia, jaki ich indywidualnym
zdolnosciom odpowiada. Précz ekonomicznych i spo-
tecznych przeszkdd istniejg bowiem przeszkody natu-
ralne, niedopuszczajgce do réwnosci umystowej miedzy
ludZmi. Ulepszajmy metody i $rodki w tym celu, by
kazdy, cho¢ najmniej zdolny, mogt otrzymaé pewne
niezbedne minimum nauki, ale nie na tym polega caty
interes spofeczenstwa w szerzeniu oSwiaty. ROwnie
waznym, a wedle mego osobistego mniemania wazniej-
szym nawet jest to, by catkowicie spozytkowaé wszyst-
kie naturalne skarby, jakie sie w gtowach dzieciecych
mieszczg, by doprowadzi¢ do maksymalnego stopnia
rozwoju wszystkie wrodzone specjalne czy og6lne uzdol-
nienia. Przecietnie zadawalniajgce postepy catej klasy
moze ze wzgledu na korzy$¢ ogdlng mniejsza przedsta-
wiajg warto$¢, niz bujny i pomysiny rozwoj jednej
dzielnej gtowy, ktéra ponad przecietny poziom wyrasta.
Owa normalnie Kksztatcona, mniej wiecej rozwinieta
rzesza zawsze stanowic¢ bedzie bierng mase przystoso-
wang do warunkoéw spoétczesnego kulturalnego zycia,
wsigkajgca w siebie prady, Kierunki i wszelkie ze-
wnetrzne wpltywy. Bedzie decydujaca wiekszoscia, be-
dzie gtosem opinji publicznej, bedzie ttem dzisiejszych
przeobrazen. Tymczasem jednostki wybitniejsze ode-
graja wsréd niej role tworcza; nie przystosowywac sie
bedg do warunkow, lecz je przeobrazaé, nie ulega¢ kie-
runkom, lecz im dawaé poczatek i rozped, nie ptynac
w pradzie opinji publicznej, lecz nig sterowa¢ — no,
i moze nie stuchac¢ lekcji, lecz je dawaé. Zdolne gtowy
sg akumulatorami umystowej energji; jezeli jednej z nichi
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zapewnimy pomysiny rozw6j i Kierunek, to obdarzamy
ogniskiem nowej sity tych wszystkich, ktorzy w przysz-
tosci ich wptywowi podlega¢ beda.

Uczy¢ zdolne dzieci jest wiec nietylko najtatwiej-
szym lecz najwdzieczniejszym zadaniem, takim nad
ktérym specjalnie popracowac¢ warto.

Przedewszystkim wiec chodzi o to, aby ich wro-
dzonych uzdolnien nie trwonié¢, nie zaniedbywac, nie
zniecheca¢ i nie rozleniwiaé. Zapewne wszyscy peda-
gogowie praktycy przyznajg mi, ze dzieci zdolne sg
zwykle leniwe, lekkomysine, niesystematyczne w pracy
umystowej, a czesto sktonne do ptytkiego traktowania
jej.  ,,Pilny a niezdolny*, ,zdolny lecz leniwy i nie-
uwazny, to najczestsze, wprost stereotypowe charakte-
rystyki szkolne. Czym sie one ttumacza? Czyzby za-
mitowanie do pracy byto naturalnym wynikiem trud-
nosci, jakie ona nastrecza? Czyz lekcja jest tym milszg
dziecku, im mu jg trudniej zrozumie¢ przychodzi? Wy-
daje sie absurdem samo takie przypuszczenie, a jednak
jest w nim malenka odrobina stusznosci. Czynnos¢ nie
wymagajgca absolutnie zadnego natezenia, zadnego
skupienia uwagi, zbyt tatwa—staje sie przez to samo
nieponetng i nudng. GdybySmy kazali komu$ przez
catg godzine bebni¢ palcami byle jak, po pieciu minu-
tach miatby tego dosy¢. Jezeli jednak chodzi o to, by
tragcaC palcami klawisze wedtug kolei i tempa oznaczo-
nego na nutach, stopniowac site uderzen it. p. z wiel-
kim zainteresowaniem te trudng i skomplikowang czyn-
no$¢ bedzie mozna wykonywaé godzing i diuzej. Przy
muzyce kombinacje dZzwiekow sg zrodtem zaintereso-
wania i rozkoszy, ale jest liczna kategorja czynnosci,
ktérych caty urok lezy w przezwyciezaniu przeszkod.
Co6z skiania ludzi do gry w szachy, do przepedzania
dtugich godzin nad wpedzaniem w matnie drewnianej
figurki kréla szachowego? Czyz nie znacznie wczesniej
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sprzykrzy sie kazdemu tatwiejsza znacznie gra w wil-
ka i owce lub w forte¢zke, zajmujgca tylko dla tych,
ktérzy w nig gra¢ nie umiejg?

Mam wrazenie, ze u nas czestokro¢ zdolne dzieci
sag w potozeniu cztowieka, ktéry umie gra¢ w szachy,
a gra nieustannie w wilczka i owieczki, ze dla tego
gre lekcewazg i nie majg do niej ochoty. Kazdy z nas
zapewne spotykat sie z typem dziecka, ktore w tatwych
zadaniach robi bledy, a trudne doskonale rozwigzuje,
ktére gorzej odpowiada przy powtarzaniu, niz na pierw-
szej lekcji, ktore zapala sie do kazdej nauki w jej przy-
stowiowo trudnych poczatkach, a zaniedbuje sie w fta-
twiejszych znacznie dalszych ciggach. Réwnie znie-
checajgco jak nadmierne trudnosci dziata brak ich
zupetny, gdyz w miejsce ich wystepuje trudnos$é
nowa: niemozno$¢ skupienia uwagi na rzeczy zbyt
nudne.

Stad pewien wniosek ogoélny: nalezy wysitki dzieci
umiejetnie stopniowaé, ale ich nie usuwac. Kazdodzienna
praca dziecka powinna sie sktada¢ z czynnosci, ktore ono
przy pewnym wysitku woli spetni¢ moze, ale ktére sie
bezwarunkowo nie zrobig same bez zadnego z jego
strony wysitku. Umyst musi sie ¢wiczy¢; dlajego ro-
zwoju niezbedng jest pewna gimnastyka i pewien
umiarkowany stopien znuzenia po pracy; musi takze
codziennie mie¢ Swiadomo$¢ swej sity czerpang z prze-
konania, ze rzecz wczoraj trudna dzi$ stata sie tatwa,
ze spetniono pewng prace a ta praca data widoczne
rezultaty. Zamitowanie do pracy, ciggtosé, systema-
tyczno$¢ w mysleniu tylko przez takie nieustanne ¢wi-
czenia i wcigz nowe podniety wyrobi¢ mozna. State
zywienie sie pieczonemi gotgbkami, ktére same do buzi
wlatujg, nieuchronnie lekkomys$Inos¢ zaszczepia¢ musi.

Dzieciom zdolnym nalezy bezwarunkowo stawiac
wyzsze wymagania, przyspiesza¢ dla nich tempo nauki,
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a conajmniej zmieniaC metode. Usung¢ wszelki nad-
miar wyjasnien. Zanim nauczyciel rozpocznie objas-
nianie nowego faktu, prawidta, przeczytanego ustepu,
powinien sie przedewszystkim przekona¢, czy niema
miedzy dzieémi takich, lub chociaz jednego takiego,
ktére juz rzecz rozumie i samo wyttlumaczy¢ moze.
Odegranie roli czynnej zamiast biernej bedzie dla nie-
go podnietg do zainteresowania, ktorej sam wykiad juz
nie przedstawia. Trzeba dzieciom pozwoli¢ wybiegaé
naprzeciw prawd, ktére im przynosimy; nie wszystko
pokazywa¢ palcem, co ma byC¢ dostrzezone i zauwa-
zone. Niechaj i same czego$ poszukajg, co$ odkryjg
na wiasng reke. Im wiecej jest ciggtosci i konsekwen-
cji w wykiadzie, im SciSlej kazda lekcja wigze sie
z wszystkiemi poprzedniemi, tym czesciej zdarzy sie, ze
zdolne dzieci swemi domystami objasnienia nauczy-
cielskie wyprzedza. Z tego koniecznie nalezy korzystaé
i nie wyrecza¢ dzieci tam, gdzie one wiasnie nas wy-
reczy¢ moga.

Najwiasciwszym bytoby niewatpliwie rozdzielanie
dzieci wedle stopnia uzdolnienia, przyczyni okazatoby
sie nieraz, ze zdolna klasa moze dwuletni kurs klasy
niezdolnej przejs¢ w jednym roku lub, ze dla niej moz-
na wzbogaci¢ program szkolny o pare takich przedmio-
tow, ktéreby dla niezdolnej przecigzenie stanowity. Nie
byloby to znowuz niczyja krzywda, gdyby jakas grupa
szcze$liwie przez przyrode uposazonych dzieci ze szkoty
wyniosta obfitszy niz inne zaséb wyksztatcenia. Unik-
netoby sie przez to niektérych ujemnych nastepstw
dla rozwoju charakterow. Uczen, ktory z braku zdol-
nosci lub skutkiem niedostatecznego przygotowania, do
najstabszych w klasie sie zalicza i niema zadnych wido-
kéw zréwnania sie z kolegami, zyje w upokarzajagcym po-
czuciu swej bezsilnosci, traci ufno$¢ w siebie. Ten
jednak, ktory zawsze bez najmniejszego ze swej strony
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wysitku goéruje nad innemi, staje sie nadmiernie pew-
ny swej wyzszosci, przestaje catkiem pracowac nad
sobg i kontrolowa¢ swe postepowanie gteboko przeko-
nany, ze jest szcze$liwym wyjatkiem, ktéry wprost nie
moze spas¢ do przecietnego poziomu. Stad to zdolny
umyst tak czesto taczy sie z wattym charakterem i stad
to wiasnie ludzie zdolni tak czesto sie marnujg i wy-
kolejaja. Na szczescie obecny system szkolny znoszac
stopnie usuwa owe nieustanne zestawianie, porowny-
wanie, szkote zazdrosci dlajednych, proznosci dla dru-
gich. | to jeszcze jednak nie zabezpiecza catkowicie
od nastepstw powyzej scharakteryzowanych.

POki technicznie okazywac sie bedzie niemozli-
wym rozdzielanie dzieci wedtug stopnia uzdolnienia,
nalezatoby jednak dba¢ o to, aby ujemne skutki obec-
nego stanu rzeczy #tagodzi¢. Nietylko przez to, by
dzieci uczace sie jednego i tego Ssamego przy samej
nauce traktowac cokolwiek inaczej w miare ich zdol-
nosci, lecz by spozytkowac ich umystowe bogactwo dla
og6lnego dobra. W miejsce spoOtzawodnictwa, prze-
chwatek, wywyzszania sie jednych nad drugich — mo-
globy i tutaj nastgpi¢ uczucie solidarnosci i spétdzia-
tanie. Niech dzieci pomagajg jedne drugim. Kto sam
juz rozumie, niechaj sprébuje innym rzecz zrozumiang
wyjasni¢, komu powtarzanie niepotrzebne, niech po-
stucha kolegéw i popracuje nad niemi, jesli sam nad
sobg pracowac nie jest zmuszony.

Niechaj zdolne dzieci odrazu na tawach szkol-
nych uczg sie, ze kazda wyzszos$¢, a wiec i wyzszosc¢
uzdolnienia, zobowigzuje, ze zamiast sie egoistycznie
cieszy¢ i chwali¢, nalezy ja dla dobra drugich spozyt-
kowac. Nietylko dla ich charakterow jako c¢wicze-
nie woli, energji, poczucia obowigzkéw, ale i dla ich
umystdw bedzie to przedstawiato znaczng korzysc.
Cztowiek dopiero wtedy catkowicie opanuje i uporzad-
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kuje zas6b posiadanych wiadomosci, przyswojonych
prawd i przetrawionych rozumowan, gdy je musi ko-
mus$ drugiemu przekazywac¢. Co innego jest wiedzie¢
co$ dla siebie, na wiasny uzytek, co innego wiedzie¢
tak, by méc to kazdemu wykaza¢, udowodni¢, uczynic¢
jasnym i niewatpliwym.

Osobiscie z moich szkolnych wspomnie pamie-
tam, jak wiele zawdzieczam tym kolezankom, ktére
mnie prosity o pomoc przy przygotowaniu sie do do-
rocznych egzaminow lub o wyjasnienie niezrozumianej
lekcji. Jezeli po moich wywodach dtugich i pracowi-
tych, ktéra$ z nich spojrzata na mnie smetnie i rzekia:
,Jak cie kocham, Beluniu, nic nie zrozumiatam®, wow-
czas ja musiatam poddawaé Scistej rewizji caty mdj
poprzedni wyktad, uzupetnia¢ rzeczy pominiete, szukac
nowych argumentéw, nowych przyktadéw, poréwnan—
stowem, nietylko w wypowiedzianych zdaniach lecz
i we whasnych myslach zaprowadzaé taki porzadek, tak
je wszechstronnie o$wietla¢, zeby sie nawskro$ prze-
zroczystemi staty. A jakaz to byka rados¢, gdy rezul-
tat odpowiadat wysitkom, gdy cata klasa zyskata po-
chlebng ocene nauczycieli! Czyz to nie jest znacznie
lepszym niz gdy dzisiaj dzieci szczycg sie rolg jedno-
okiego kréla wsréd Slepych i powrdciwszy do domu
mowig: ,,Nikt nie umiat lekcji précz mnie, a niektore
tak zle mowity, ze az strach!"

Iza Moszczenska.



Znaczenie atmosfery rodzinnej
w wychowaniu dzieci.

By pozytecznie stuzy¢ spoteczenstwu, trzeba je
ukocha¢, poswieci¢c mu swe sity duchowe i umystowe.
Tymczasem jakze czesto spotykamy jednostki, pozba-
wione energji czynu, pojecia 0 waznosci zadan zycio-
wych: dzi§ rzucajg sie one w wir najpowazniejszych
zaje¢, jutro szukajg uciech zagtuszajacych, wreszcie
tkniete niesmakiem dopuszczajg sie samobojstwa.

Wiele czynnikéw sktada sie na wytworzenie po-
dobnych typéw; jednym z najwazniejszych bezwarun-
kowo jest nieodpowiadajgce potrzebom naszym zycie
rodzinne.

Gdzie tylko oczy zwr6cimy, zauwazymy rozkiad
i rozprzezenie stosunkdéw rodzinnych, ktére muszg wy-
wrze¢ smutny wplyw na rozwdj potomstwa. ,,Atmo-
sfera rodzinna zamiast ciepta i mitosci przesigknieta
nienawiscig, Kktora rozcigga sie na dzieci, warzac za-
wczasu ich delikatne rozwijajace sie serca®“. (Haufe).
Nienawis¢ ta wystepuje w spos6b rozmaity: badz
w walce miedzy niedobranym matzenstwem, ujawnia-
jacej sie w kidtniach i niesnaskach lub w gtuchych
lecz niemniej ucigzliwych codziennych starciach, badz
w przykrym stosunku do domownikéw, badz w obtud-
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nym petnym ztosliwosci traktowaniu o0séb, bedacych
w mniej lub wiecej bliskich stosunkach z rodzina.

Coz staje sie z dzieCmi wyrastajgcemi w tej atmo-
sferze?

Jednostki, obdarzone mniej szlachetnemi instynk-
tami, przystosujg sie do warunkéw otoczenia, wyrosng
na obraz i podobienstwo swych rodzicow: drewniane,
pozbawione uczué. Jednostki takie budzg pogarde, ale
zarazem i litos¢, jako balast niepotrzebny w pochodzie
ludzkosci do doskonalenia sie.

Lecz o wiele wiecej litoSci sg godne istoty, obda-
rzone z natury delikatnoscig uczuc, miekkoscig serca.
Zdarzyto mi sie spotka¢ dzieci, ktére, nie mogac sobie
zda¢ sprawy z rozdZzwieku miedzy rodzicami, instynk-
townie uzywaty sit miodocianych, by stosunek ich za-
fagodzi¢, uczyni¢ znosniejszym. Zastaniaty one wymo-
wg swojg lub niewinnemi wybiegami matke przed
gniewem ojca, lub tez staraty sie ojca usprawiedliwic¢
przed matka. Biedne istotki tyle energji kiadty w te
cigglta walke, tyle sit na nig tracity, iz nie sta¢ ich
potym byto na szersze dziatanie.

»Jestem zdenerwowana do najwyzszego stopnia“
pisze jedna z takich miodych istot do swej przyjaciot-
ki, ,jest to tak straszne, szarpigce i meczace, iz fak-
tycznie zadaje sobie pytanie, co dalej bedzie. W przysz-
to$¢ zaréwno daleka, jak i bliskg patrze z przestrachem,
nie zdaje sobie sprawy z tego, jak bede zy¢, co bede
robi¢, czego sie chwyce. Wiesz, Zocha, ja jestem, co
sig nazywa nie ,zaczepiona“. Nie mam gruntu pod
nogami i chwieje sie. Okazuje sie, ze chociaz tak du-
Z0 w zyciu pracowatam, do niczego sie nie przywigza-
fam, nic nie ukochatam®. | rzeczywiscie, czyz rodzina
wsrdd ktorej wrzata ciggla, Cho¢ gtucha walka miedzy
rodzicami o byle co, rzeczy powszednie, mato wartos-
ciowe (obiad spdzniony, sen przerwany), czyz taka ro-
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dzina mogta da¢ dziecku ukochanie celéw wyzszych?
Wychowana w dostatkach, ukochana zaréwno przez
ojca jak i matke, dziewczyna czuje rozdzwiek w swej
duszy, jest nieszcze$liwa i marzy o tym, by sie wydo-
sta¢ z otoczenia.

Rodzice, ktérzy widza, iz w zaden sposéb nie mo-
ga przystosowac sie wzajemnie, by prowadzi¢ harmo-
nijne zycie, stokro¢ lepiej zrobig, gdy dziecko swe po-
za dom oddadza. Wielka krzywda wprawdzie dzia¢ mu
sie bedzie, gdy od najwczesniejszych lat pozbawionym
zostanie pieszczot matki i ojca, lecz mniejsza od tej,
jakaby mu sie stata, gdyby je zmuszono do oddycha-
nia powietrzem przesigknietym mjazmatami domowej
niezgody.

Nietylko stosunek rodzicow wzgledem siebie, ale
wzgledem wszystkich domownikoéw, zwiaszcza zalez-
nych, tworzy to, co nazywamy atmosferg domows.
Brak w niej pogody, harmonji, wyrozumiatosci gasi
stoneczno$¢ miodych dusz, napawa je gorycza. Coz
gdy do tego dodaje sie jeszcze codzienna walka o ka-
watek chleba!

Niepodobna wymaga¢, by cata grupa ludzi, zyja-
cych podjednym dachem, byta tych samych przekonan;
kazda z os6b musi mie¢ swoje wiasne zdanie, powo-
dem jednak do nieporozumier domowych bywajg za-
zwyczaj nie roznice pogladéw, lecz te codzienne, drob-
ne zdarzenia, bez wagi zadnej, ktére ze wspolnego
zycia zrobi¢ moga piekto burzliwe.

Dusza dziecka jest niezwykle wrazliwa, wspom-
nienia lat dziecinnych pozostawiajg w niej niezatarte
Slady, Slady drogocenne jak Klejnoty, lub przykre jak
mara senna: ,W domu nie widziatem nigdy stonca od
chwili opadania lisci z drzew az do pierwszego kuka-
nia kukutki. Panowata tam smutna, diuga zimal'; po-
wiada Ibsen ustami Branda. Nic wiec dziwnego ze
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w innym zn6bw miejscu dramatu ten sam Brand
moéwi 0 matce swojej: ,Zgieta, wyschta ma wzrok
zwrocony ku ziemi. Chude jej palce szukajg czego$
skwapliwie w wielkiej kieszeni, jak gdyby tam miata
ukryty skarb. Jakaz straszna sita wspomnien dziecin-
stwa obezwiadnia mnie i mrozi“. Smutno jest, gdy za-
miast przywigzania podobne uczucie rozwija sie w du-
szy cztowieka. ,,Dom niechaj sie stanie schronieniem
duszy dzieciecej, nietylko ciata!l“ powiada Ellen Key, a sta-
nie sie nim tylko wtedy, gdy wsréd rodziny zapanuje
atmosfera stoneczna, petna prostoty i Swiezosci, ,,gdy, jak
powiada autorka dalej, dzieta sztuki i ksigzki, domo-
we zwyczaje powszednie i Swigteczne, zajecia i roz-
rywki dadzg wyobrazni dzieciecej pobudke i spokdj,
jasne kontury i zasadniczg barwe®. Trzeba otoczyc
dziecko cieptem serdecznym, pielegnowaé dusze jego,
jak wattg roslinke, strzec serce od wyziebienia. Despo-
tyzm lub obojetno$¢ rodzicow na objawy czutosci dzie-
cinnej, konwensanse panujgce w domu krepuja dziecko,,
obrazajg delikatne jego uczucia tak, iz staje sie ono
skryte i dzikie, a raz zabite uczucie juz nie odzyje.
»,Czy pan sadzi, ze mam szczegllny szacunek dla me-
go ojca, ze go kocham, ze mam uczucie dzieciecej
wdziecznosci“, powiada w utworze Hauptmana syn,
ktory doszedt do zupetnej Swiadomosci, ,,nie mam zad-
nej nawet najmniejszej przyczyny do tego wszystkiego,
w najlepszym razie przez cafe zycie ignorowaliSmy sie
zupelnie*, Czasem bywa gorzej jeszcze, bo dzieci, czy-
nigc rodzicow odpowiedzialnemi za zmarnowane zycie,
wprost ich nienawidzg. Nienawidzg za to, ze nie umieli
otoczy¢ kotyski ich cieptym tchnieniem mitosci wza-
jemnej i ludzkiej, iz brutalng rekg wyrywali z ich du-
szy kazdy szlachetniejszy kwiatek uczu¢, iz uczynili
z nich kaleki nieuleczalne, pesymistow, ktérzy wilec
bedg przez lata cate okropny ciezar wiasnego zycia.
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Réwnie winni nieszczescia swych dzieci sg i ci
rodzice, ktorzy przesadzajgc w swej mitosci starajg sie
odsung¢ od dziecka wszelkg przykrosé. Otaczajac je
atmosferg sztuczna, tworzg z nich o$ gtdwng, naokoto
ktorej obraca¢ sie muszg interesa wszystkich domow-
nikbw. Takie dzieci wypieszczone, przyzwyczajone,
by im ulegano, by uwzgledniano kazdy ich kaprys,
stajg sie samolubne i niezdolne do zycia.

Jeszcze gorszg w swych skutkach jest atmosfera
rodzinna, przesigknieta konwenansami, gdzie rodzice
wyrobili sobie pewien ideat cztowieka zastosowany do
poziomu ich poje¢, i ,na jeden model kujg dusze mio-
de, by wszystkie byty do siebie podobne, jak pienigdz
w jednej wybity mennicy. | wyrastajg chiopcy, po-
wiekszajac zastep ,ztotej miodziezy“, a dziewczeta na
bezduszne lalki salonowe, ktorym ,tka¢ niewolno i nie-
wolno kocha¢. Niewolno mysle¢ ni mie¢ marzen sen-
nych*,

Chcgc dzieci wychowaé¢ na ludzi w prawdziwym
tego stowa znaczeniu, trzeba odrzuci¢ raz na zawsze
wszelka sztuczno$¢, nie usuwaé z ich drogi trudu
i cierpien, whasciwych kazdemu wiekowi, ale mitoScig
ciom swobode dziatania, umiejetnie kierujgc ich pope-
dami, by wszystkie ich zamiary i usitowania poszty
goscincem jasnym i szerokim. Trzeba je wspiera¢ do-
Swiadczeniem, ale czyni¢ to oglednie, by ich szlachet-
nych popedéw, zapatu do postepu nie zniszczy¢ w za-
raniu. Jednym stowem rodzice powinni zrozumie¢, ze
dzieci ich nie moga by¢ ,,mandatarjuszami®, ktérym
powierzajg przechowywanie starych, zuzytych strze-
pow", zeby zrozumieli i przejeli sie zdaniem Nitsche-
go: ,,.Budowac powiniene$ przed sobg. Stworzy¢ koto,
toczace sie wiasng sitg, tworce masz stworzyc”,

Jezeli rodzice o tym zapomna, zdata od nich kto$
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inny skorzysta z jednej niezgaszonej iskry i rozdmucha
ja w silny ptomien. Rozpocznie sie wowczas walka
wsérod rodziny, walka miedzy dzie¢mi a rodzicami, od-
wieczna walka pokolenia starszego z mtodszym. Jakze-
by tatwo byto jej unikngé, gdyby rodzice usitowali nie
zatrzymywac sie w swoim rozwoju, a i$¢ z postepem
czasu, doskonalgc sie ciggle oraz skianiajgc dzieci do
ciggtego doskonalenia sie.

Jezeli po niejakim czasie miodemu zbyt ciasng
sie zda domowa zagroda, rodzice nie powinni tamowaé
jego ruchéw, przeciwnie niech mu pomoga ulecie¢ tam,
dokad go wzywa powotanie. Cho¢ zdata od domu ro-
dzinnego, dziecko zachowa dla nich szacunek i zywe
uczucie przywiagzania. W$rdd burz zyciowych wracaé
ono bedzie do gniazda ojczystego, by w czystej jego
atmosferze od$wiezy¢ uczucia, nabra¢ sit i hartu do
dalszej walki.

Zdarza sie wprawdzie, iz wérod najczystszej i naj-
jasniejszej atmosfery wyrosnie osobnik zgota niepo-
dobny do otoczenia, jest to jednak objaw nie mogacy
wchodzi¢ w rachube, jako anormalny. Bywaja tez cze-
ste wypadki, iz ze Srodowiska ciemnoty i spodlenia
wyrywa sie jednostka jasna i czysta, lecz bywa to je-
dynie wtedy, gdy dusza szlachetna, podtrzymana przez
wptywy postronne, zdota sie wyzwoli¢ z pet ciggnacych
ja do ziemi.

Jezeli rodzina ma tworzy¢ jedng z podstaw spo-
feczenstwa, powinna ona swym matoletnim cztonkom
da¢ wiasciwy pokarm duchowy i pomo6c im staC sie
ludzmi. | tylko wtedy, gdy zycie rodzinne bedzie ogni-
skiem, w ktérym sie zeSrodkujg promienie Swiatta
i ciepta, odpowie ona swemu zadaniu.

Marja Hertzberzanka.



Wolna szkota

W dzisiejszej epoce przyspieszonego Kkrystalizo-
wania sie ruchéw spotecznych i politycznych, pradéw
idejowych, reakcja broni na wszystkich polach kazde-
go posterunku, ktorego utrata mogtaby przyspieszy¢
zwyciestwo miodych, nowych dazen.

Stara Polska znowu chce zdusi¢ rwacg sie do
szerokiego do wolnego zycia Milodg Polske.

W walce tej, ktora sie obecnie w calej petni roz-
wija we wszystkich dziedzinach zycia—od najbardziej
zasadniczych, az do drobiazgéw codziennych stosunkéw
niemal — w walce tej szkofa, jako kuznica przysztosci
narodowej, musi odgrywac role wielka.

Znaczenie walki o szkote, jakg obecnie zmuszeni
jesteSmy staczaC, poteguje jeszcze ten epokowy fakt,
ze zaktadamy fundamenty pod wielki gmach nowego
zupeinie szkolnictwa narodowego. W poczuciu nadzwy-
czajnej odpowiedzialnosci, ktéra cigzy na nas, jako
na pokoleniu budowniczych tego gmachu, w po-
czuciu wysokiego postannictwa, jakie na nas wkiada
historyczny bieg wypadkéw, w $wiadomosci celéw na-
szych, stajemy na straznicy wolnej szkoty.

Wolna szkolta — to przedewszystkim Swigtynia
wolnej, niczym niekrepowanej mysli. Wolna szkota—
to instytucja spoteczna, majaca stuzy¢ wszystkim bez
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wzgledu na ich stanowisko, na ich wierzenia religijne,
na ich przekonania polityczne.

Poniewaz ci miodzi i najmiodsi spétobywatele na-
si, ktorzy wstepujg do szkoly, nie majg zazwyczaj ani
wiasnego stanowiska, ani wiasnych $Swiadomych wie-
rzen religijnych, ani tym bardziej wiasnych przekonan
politycznych, przeto wolna szkota ma za zadanie —
W najgorszym razie—uwalnianie dziecka od przesadow,
narzuconych mu z gory i przyniesionych z domu, prze-
sadéw i natogébw mysSlowych, ktére by staty na za-
wadzie jego normalnemu rozwojowi umystowemu i mo-
ralnemu.

My wszyscy, ostatni Mohikanie szkoty rosyjskiej,
dzisiaj szczesliwie pochowanej, wiemy doskonale, jaka
role wychowawczg odegrata w tej szkole nauka religji
katolickiej. Ona sie odbywata po polsku, wyktadang
byla przez polskich ksiezy prefektow. Nic wiec jej za-
rzuci¢ nie mozna z t. zw. ,,narodowego" punktu wi-
dzenia. My, ktérzy marnowaliSmy nasze najlepsze lata
w szkole ,,wczorajszej“, mieliSmy dosy¢ sposobnosci,
aby sie naocznie i dowodnie przekona¢, ze ,,narodowa“
nauka religji doskonale pasowata do calego systemu
szkolnictwa rosyjskiego. O ile szkota rosyjska byta
rozsadniczkg ciemnoty, areng popisowg barbarzynstwa
umystowego, publicznym przedsiebiorstwem niszczenia
w zarodku wolnej, krytycznej mysli, Srodowiskiem de-
prawacji moralnej, o tyle w tym systemacie tamania
kotem miodych dusz i miodych umystow, katedra re-
ligji katolickiej byfa niezbedng czescig sktadowa, ktorg
tez godnie i wiernie spetniata swoje funkcje.

Z punktu widzenia wychowawczego nauczanie reli-
gji w szkole moze mie¢ skutki tylko optakane. Znaj-
duje sie ona w sprzecznosci ze wszystkiemi naukami,
wyktadanemi w szkole, ktére kazag przedewszystkim
mysle¢. Wykitad dogmatow wiary, czyli t. zw. katechizm,
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myslenie zupeinie wyklucza, czyni z dziecka papuge,
powtarzajacg niezrozumiate wyrazy, niszczy lub przy-
najmniej ostabia to wyrobienie mys$lowe, jakie daje
chociazby nauka rachunkéw. Historja kosciota jest
traktowang w sposdb, ktory urgga prawdzie i nauce.
Jezeli wyrzuciliSmy ze wstretem podreczniki lfowaj-
skiego, to z rownym wstretem nalezy wyrzuci¢ uzy-
wane dotychczas podreczniki historji kosciota.

Zabijajac mysl samodzielng, wyktadanie dogmatéw
wiary uczy klamstwa. Tak! uczy najgorszego gatunku
ktamstwa: z obawy przed wiladzg szkolng kaze czesto-
kro¢ uczniowi wbrew wiasnym przekonaniom, wbrew
najprostszym zasadom logiki odpowiadaé na pytania
ksiedza—prefekta tak tylko jak ,stoi* w katechizmie.
Zwigzana zwykle z obowigzkowg nauka religji przy-
musowa spowiedz, spowiedZ pod grozbg nieraz wyda-
lenia ze szkoty, jest dzikiem gwatceniem przekonan,
pedagogiczng zbrodnia.

Spotecznie obowigzkowa nauka religji jest szkod-
liwg: podkresla réznice wyznaniowe, zaostrza antago-
nizmy, podsyca nienawis¢ wyznaniowg tam, gdzie ona
istnieje, zamiast jg tagodzi¢ i plenic.

Te wszystkie bardzo powazne i—jak dla nas —
decydujace wzgledy kazg nam sie domagac zupeinego
wyrugowania ze szkoty nauki religji.

Zdajemy sobie znakomicie sprawe z tego, ze wpro-
wadzenie w zycie'uaszego postulatu spotka sie z zaciek-
tym oporem ze strony sfer reakcyjnych, ktére dzisiaj—
niestety—panoszg sie w szkolnictwie. Narodowa demo-
kracja, jako stronnictwo szlachty i kleru, szukajgce
oparcia w konserwatywnym bogatym wiosCianstwie,
z natury rzeczy stoi na strazy ,tradycji katolickich*
i narodowego kosciota“, Jako partja demagogiczna pod-
syca w masach ludowych S$lepe przywigzanie do kos-
ciotla i fanatyzm religijny. Jako partja ekskluzywi-
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styczna i szowinistyczna podtrzymuje i karmi odpo-
wiednig agitacjg antagonizmy wyznaniowe. Dla celow
politycznych partji nsituje za posrednictwem ksiezy
opanowa¢ szkote. Przez szerzenie ciemnoty i fanatyz-
mu, chrzescijanskiej ,,pokory* i wiary w Rzym chce
uczyni¢ ze szkoty tresure moézgownic, ktére by potym
byty podatnym gruntem dla ideologji demokratyczno-
narodowej. Przywddcy stronnictwa doskonale rozu-
mieja, ze nauka religji w szkole jest odtrutkg na praw-
dziwg oswiate, majag na tyle ,oleju* w gltowie aby oce-
ni¢ nalezycie brednie katechizmowe, a pomimo to, po-
wiem raczej, wiasnie dla tego gotowi sg wiele tozy¢
na utrzymanie status quo ante. Wiemy przeciez, ze
w kotach wptywowych tego stronnictwa znajdujg sie
ludzie przekonaniowo bezwyznaniowi, ze liczg one jed-
nostki wyznania mojzeszowego, ktérych chyba o przy-
wigzanie do katolicyzmu posadzac nie bedziemy, a ktore
umiejg dziwnie potaczy¢ swojg przynalezno$¢ do tej
partji z jej zasadniczym i taktycznym antysemityz-
mem.

W obronie szkoty wyznaniowej walczg naturalnie
grupy ultra-antysemickie i ,realna polityka*.

Dla politycznych celéw reakcji zjednoczonej szkota
ma by¢ oddana na pastwe klerykalizmu.

W epoce kiedy Francja dokonywa wiekopomnego
dzieta oddzielenia koSciota od panstwa i bezwglednej
sekularyzacji szkoty, w Prusiech i w Polsce, tam
junkierska hakata, tu narodowa-demokracja, tam osta-
wiony ,.Drei Klassen Parlament”, tu demagogiczne
stronnictwo, w zaraniu dwudziestego stulecia, w mo-
mencie wielkich przetoméw dziejowych usitujg zakuc
wolng szkote w kajdany wyznaniowosci.

Dla tego naszym obowigzkiem publicystycznym
i obywatelskim jest uroczyste ostrzezenie spoteczen-
stwa przed machinacjami wrogow postepu i oswiaty.
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Dla tego naszym obowigzkiem jest jasne postawienie
kwestji:

Jak wrota szkoty winny by¢ zamkniete dla agitacji
politycznej, tak samo winny by¢ zamkniete dla propagandy
religijnej.

Zygmunt Nagorski.



W sprawie planow szkolnych.

Chciatabym w paru stowach zwr6ci¢ uwage na
jedna z bardzo waznych—moim zdaniem—przyczyn dzi-
siejszego znuzenia i niechetnego odnoszenia sie mio-
dziezy do nauki i zaje¢ szkolnych, tymbardziej, ze
z przyczyny, ktérg mam na mysli wszyscy sobie zda-
jemy sprawe doskonale, a w praktyce mato, lub wecale
0 niej nie myslimy.

Pomine z umystu calg, jak wszyscy zresztg to
dobrze wiemy, wielce wadliwg i nieudatng strone dy-
daktyczno-metodyczng dzisiejszego nauczania, albowiem
po pierwsze sprawy tej w krotkich stowach wyczerpaé
nie podobna, powtére za$ kazdy przedmiot, albo cho-
ciaz dziat nauk wymagatby zupetnie fachowego omoéwie-
nia przez specjalistow réznego typu i pomoéwie tylko
0 strasznej jednostajnosci, jak réwniez i bezwzgledno-
§ci planu rozlicznych nauk, wyktadanych w szkole.

Zastrzegam sie raz jeszcze, ze mam zamiar trak-
towaC te sprawe z czysto praktycznego stanowiska,
a gtbwnym celem stéw moich jest podaé pare Srodkow,
znacznie ufatwiajgcych szkole utozenie racjonalnego
i logicznego planu lekciji.

Przedewszystkim wiec przy uktadaniu planu nauk
nalezy baczng zwrdci¢ uwage na to, aby przedmioty,
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mwyczerpujace wiecej wiadze umystowe ucznia, lub uczen-
nicy, byty stanowczo wyktadane w godzinach rannych,
zeby lekcje jezykéw, jako wiecej pamieciowe, nie na-
stepowaty bezposrednio po sobie, a byly przeplatane
wyktadem rzeczy zajmujgcych, barwnych, jako to: po-
gadanek przyrodniczych, w klasach wyzszych historji
it d

Wiem, ze to, co piszg, nie jest zadng nowoscia,
ze powtarzaliSmy i powtarzamy to niejednokrotnie,
a dlaczego tak mato myslimy o zastosowaniu tego
w praktyce? Zresztg uwaga ta daje sie zastosowac do
tysigcznych innych kwestji, bo, niestety, przystowio-
wym niejako juz sie stalo zdanie, ze praktyka z teorjg
rzadko kiedy chadzajg w zgodzie. Niema cziowieka,
ktoryby nie popetniat systematycznie w wychowaniu
swoich lub cudzych dzieci w zyciu codziennym ty-
sigcznych bledéw, bedacych w razacej wprost sprzecz-
nosci z jego wiadomos$ciami z higjeny, pedagogiki lub
jakiejkolwiek innej dziedziny nauk.

O to tez wiasnie chodzi¢ nam wielce powinno, aby
szkota przynajmniej, jako instytucja specjalna—ognis-
kowata w sobie promienie wszystkich najnowszych po-
stulatow higjenicznych i pedagogicznych i stata czuj-
nie na strazy rozlicznych $wiezo powstatych teorji,
baczgc gorliwie, aby nie staty sie literg martwg, zna-
ng tylko na papierze, lecz weszlty jaknajpredzej i jak-
najszerzej w krew i zycie, nabraty ksztattu, barwy,
wyrazu i sity i staty sie dobremi i pozytecznemi przy-
zwyczajeniami ogotu.

Sprawy szkolne nie sg bynajmniej dla mnie tajem-
nicg. Dotykatam sie ich do$¢ zbliska przez lat kilka,
wiem wiec, ile wysitkw i pracy, ile przesleczonych
nocy kosztuje administracje szkolng utozenie takiego
planu, ktéryby wszystkie trudnosci praktyczne rozwig-
zywal, t. j. wszystkich zadawalniat, wszystkich z sobg
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godzit, gdyz jedni i ci sami nauczyciele wyktadajg po
wiekszej czeSci w kilku zakfadach, a kazdy z nich
chciatby mie¢ jaknajwygodniejszy rozktad lekcji.

Tutaj przychodzi wiasnie stosowna chwila do wyt-
kniecia kilku przyczyn, utrudniajagcych bardzo podiug
mnie racjonalne utozenie planu lekcji. Samo usuniecie
tych przyczyn statoby sie wiasnie Srodkami, czyli spo-
sobami, utatwiajgcemi to trudne dzisiaj zadanie, 0 czym
wspomniatam powyzej.

Jako powod pierwszy przytocze, ten nieszczesny,
a tak bardzo rozpowszechniony u nas ,ped owczy*,
ktéry uwaza¢ wprost nalezy za plage spofeczng, tak
w duzych, jak i w matych rzeczach, a ktéry skiania
nas do czepiania sie rekami i nogami modnych nau-
czycieli i nauczycielek, (nie zapominajmy nigdy, ze
bardzo modnemi bywajg tylko ludzie pospolici, taska-
wiej mowiac—przecietni). Szcze$liwi ci wybrancy losu
stajg sie bardzo czesto takiemi ot tak sobie poprostu
z taski na ucieche, nie wiadomo dla czego, bo faktycz-
nie nic za niemi nie przemawia, sg przecigzeni praca,
predko wiec zaczynaja wyktad traktowaé po macosze-
mu, (pamietajmy znoéw o tym, ze zbytnie powodzenie
zawsze ludzi psuje) gdy tymczasem koledzy ich mniej
szczesliwi, a moze lepiej uzdolnieni, przymierajg gto-
dem.

Drugg przyczyng konsekwentnie wyptywajaca
z pierwszej jest unikanie, a co za tym idzie niedoce-
nianie i krzywdzenie miodych sit nauczycielskich. Bia-
da tym, ktérzy nie majg stosunkow, protekcji, plecow
niczyich za soba, ktérzy sg ,.cichego i pokornego“ ser-
ca i nie umiejg wiele moéwié o sobie. Biada i tym,
ktorzy nie posiadajg odpowiedniej ukfadnosci, nie sg
wycwiczeni w sztuce dworskiego pochlebstwa, lub kto-
rzy odznaczajg sie wybitniejszg indywidualno$cig i ma-
ja silne, wyrobione przekonania. A zdawatoby sie jed-



Nowe Tory. 691

nakze, ze gdzie, jak gdzie, ale w szkole sita charakte-
ru i przekonan wysoce ceniona by¢ powinna, bo tylko
nig obdarowane jednostki mogg wywiera¢ wogole
wptyw na innych, wiec i na mtodziez. Aby moc sku-
tecznie wychowywa, trzeba by¢ przedewszystkim sa-
memu cztowiekiem.

Czyz nie nalezatoby juz raz nareszcie zrezygno-
wac z berta wiadzy samowtadczej przetozonym szkot
naszych i rozdzieli¢ jg miedzy ciato pedagogiczne; dtu-
zej Slepego postuszenstwa pod pretekstem swej prze-
wagi umystowej i moralnej zada¢ nawet nie podobna
i od tych setnych zastepow miodziezy.

Azeby unikng¢ zabojczej wprost atmosfery mody,
rutyny ijednostajnosci w szkole, nie dosy¢ jest pomyslec,
0 harmonji miedzy poszczeg6lnemi przedmiotami w pla-
nie szkolnym, na co zwrdcenie uwagi jest gtbwnym ce-
lem niniejszego; najumiejetniejsze utozenie planu nie wy-
czerpie w zadnym razie jeszcze kwestji, dopdki dzieci na-
sze bedg siedziaty w szkole po 7, 6, chocby i po 5 godzin
tylko, bez odpowiedniego urozmaicenia, bez zadnej roz-
rywki, bez zabawy poprostu. Dziesieciominutowe przerwy
miedzy godzinami, potgodzinna diuga pauza o 12-stej,
bynajmniej nie sg wystarczajgce dla odpoczynku. My—
pedagodzy—powinnismy posiada¢ sztuke nietylko nau-
czania miodziezy, lecz i zabawiania jej, zainteresowa-
nia przer6znemi figlami, grami, sportami it.d. Po-
winnismi mie¢ $wiezo$¢ umystu, pewnego rodzaju przy-
stepnos¢, budzaca zaufanie, tatwo$¢ w obcowaniu, hu-
mor i pomystowos$¢, czego przy dzisiejszym systemie
szkolnym w zaden spos6b mie¢ nie mozemy. Stajemy
sie machinami naréwni z miodzieza, lub wiecej od
niej.

O ile mozna, nalezy zmniejszy¢ balast pamieciowy
poszczegolnych nauk, co pozwoli znacznie zredukowac
wyktadowsg ilo$¢ godzin, strzec sie, jak ognia, przecia-
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zenig, przetadowania szczegdtami, ktdére raczej zaciem-
niajg, niz rozjasniajg tho gtdwne nauki, uszczupli¢
obowigzkowos$¢ kilku jezykow, wyktadanych w szkole,
zwiaszcza dla ucznibw mniej uzdolnionych do lingwi-
styki, wprowadzi¢ gry wspdlne, sporty, gimnastyke,
spacery, wycieczki obowigzujgce, kasujagc natomiast
wiele obowigzkowych dotychczas, lecz bezpozytecznych
w szkole przedmiotow, szczeg6lniej przy niewtasciwym
sposobie ich traktowania.

Wracajagc raz jeszcze do sprawy planu nauk
w szkole, powiem, ze o wiele fatwiej bytoby rozstrzy-
gna¢ wielorakie trudnosci utozenia go, gdyby ciato pe-
dagogiczne wiecej komunikowato, znato i porozumie-
wato sie ze sobg i wriecej po kolezensku traktowato sie
wzajemnie, jako tez i przyjmowalo szczerszy, peiniej-
szy udziat w sprawach szkolnych; to za$§ mozliwe jest
wtedy tylko, gdy nauczyciele nie bedg wyktada¢ w dzie-
sieciu na raz zaktadach, dajac w kazdym po pare godzin,
gdy natomiast skoncentrujg swig dziatalno$¢ w jednej,
najwyzej dwuch szkotach. Takiego skoncentrowania
nie doczekamy sie, dopdki przetozony lub przetozona po-
zostang wytacznemi kierownikami szkdt— nauczyciele
przewaznie dla tego biorg lekcje w wielu zaktadach, by
nie sta¢ sie zbyt zaleznemi od wiascicieli jednej jakiej
szkoty. | na to wiec znajdzie sie sposob, gdy kierow-
nikiem szkoly bedzie nie przetozony, lecz rada pedago-
giczna. 7. S.



Woczoraj i jutro w wychowaniu.

(stow kilka).

Kiedy gore $wiat cierpieniem,
Kiedy wzbiera czynu fala,

On sie kladzie sam kamieniem
Na ruch ludzki nie pozwala.
Chce zawr6ci¢ w stare toze,

Nowe fale—rzeki boze.
aT. Stowacki.

Chciano nam wydrze¢ wspomnienie przesztosci
i oto staliSmy sie narodem, czczacym przedewszystkim
przesztos¢. Nigdzie w Europie kult przesztosci nie roz-
winat sie silniej, nie wzrost tak gieboko w dusze, nie
zawtadnat tak wszechwtadnie myslg i sercami.

Ci, ktéorym zy¢ kazano, pozbawiwszy ich swobo-
dy—zwatpieli i smutni, w zalne, ciemne dnie nie szu-
kali wschodzagcego nowego Swiatta, S$witu lepszego
jutra — lecz'przed oczyma dzieci swoich przystrajali
przeszto$¢ w ztocistg aureole cnot, bohaterstwa, mitosci,
szczedcia, swobody; ku przesztosci teskne zwracajgc
spojrzenie, opromieniali te przeszto$¢ pogrzebiong tak
jasno, ze sztuczne Swiatto zaCmiewato Swit jutra. Za-
miast wita¢ miodziez okrzykiem: ,,Kochajcie jutro! Jutro
musi by¢ lepsze! Winniscie przeré$¢ ojcéw waszych!”
wstrzymywano lot miodziericzy nawotywaniem wstecz-
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nym: ,Kochajcie przesztos¢! Dawniej lepiej bylo! Na-
$ladujcie dziadow waszych!*  Zamiast wychowywac
tworcow jutra, usitowano wychowac czcicieli przesztos-
ci. | oto kult przesztosci stat sie krzywda miodego
pokolenia, wing wobec przysztosci.

,Umitowanie" przesztosci zwykito sie u nas poczy-
tywaé za obowigzek patryjotyczny, dowdd uczuc ,,na-
rodowych® Patryjotyzm utozsamiono z kultem przesz-
fosci. Beznadziejnie smutnych ludzi to uczucie: nie
majg nic przed sobg, w sobie—patrzg wstecz, za siebie.
Smutni i biedni! stajg sie jednak winni, gdy uczucie
swoje starajg sie narzuci¢ miodziezy, ktora chce pa-
trze¢ przed siebie, marzyC i kocha¢ przyszto$¢. Czyz
ojczyzna to przesztos¢ tylko? Pr6zno chcecie wydrze¢
tu miodziezy te zywsg ojczyzne, ojczyzne dnia dzisiej-
szego, ktorej czastke kazdy z nich stanowi, te ojczyzne
lat nadchodzacych, ktérej oni bedag tworcami! Po céz
budzi¢ jakie$ bezcelowe tesknoty za tym, co wrdcic
nie moze, czego wrdci¢ nie chcemy? Czyz nie stokroé
cenniejsze bytoby (nawet dla sprawy ,,narodowej*) przy-
zwyczajanie miodziezy do liczenia sie z przysztoscia,
Z jutrem?

Skonczmy raz z przesagdnym wielbieniem przesz-
tosci, nie apoteozujmy jej ktamliwie, jako epoki mitosci,
sprawiedliwosci i swobody powszechnej—bo ci, co ro-
zumiejg te klamstwa, rownie fatwo wpadaja w drugag
ostatecznos¢: przeklinajg i potepiajg przeszto$¢. Tu nie
powinno, nie moze by¢ mowy o wielbieniu lub pote-
pianiu przesztosci, powinna stang¢ przed oczyma mio-
dego pokolenia tym, czym byta: koniecznoscig dziejo-
wa, stopniem w kolejnym rozwoju, w ciggtym dazeniu
cztowieka do osiggniecia ideatu. Bylo koniecznoscig
dziejowa, bo musiato by¢ ,,wczoraj“, by przyszto ,,dzis"
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i torowato droge ,jutru“. Smiatlo wykazmy, ze dzien
dzisiejszy blizszym jest urzeczywistnienia ideatéw ludz-
kich, niz byt nim dzien wczorajszy, a wykazujac stop-
niowy rozwdéj Swiata—gruntujmy wiare, pewnos¢ lep-
Szego jutra.

Miodziez musi zna¢ ,wczoraj“, aby rozumiata
,dzis“, ale czci¢ powinna nie ,,przesztos¢”, lecz bohater-
skie objawy mysli i uczué ludzkich, ktére pchaty Swiat
naprzéd: pamietajac, ze kazdy z nich byt swojego czasu
wyrazem idei—jutra lepszego. Usitowaniem wycho-
wawcy powinno by¢, aby miodziez zyta zyciem wias-
nym; kochata, pragneta osiggna¢ nie bezpowrotnie mi-
nione wczoraj—ale jasne—S$wietne jutro, w ktore idzie.

Chcac wyrobi¢ kult dla ,,przodkéw” niejednokrot-
nie usitujg wykaza¢ miodziezy jej matos$¢, nieudolnoscé,
ukorzy¢ jej czoto, zgiag¢ kolana przed ,,wielkiemi ojca-
mi“,  Zamiast budzi¢, krzepi¢ wiare w sity wiasne,
wykazaC potege duszy ludzkiej, zdolnej do wiecz-
nego postepu, rozwoju, doskonalenia; zamiast tchnac,
podtrzymywa¢ w duszach miodocianych te wiare —
zdobycze przodkéw uwazamy za maximum osiggalnego,
to, czego mimo wysitkdw i pracy nie osiggneto minio-
ne pokolenie, uwazamy za niezdobyte, nieziszczone,
zamiast traktowac¢ te usitowanie jako pozostawianie
drogi zwyciezkiemu jutru). Wolimy przekonywa¢ mto-
dziez o absolutnej koniecznosci codziennych krzywd,
niesprawiedliwosci i ziego, niz wychowywac ja w po-
czuciu koniecznos$ci, zwalczania tego zta, ktérego mi-
nione pokolenia zwalczy¢ nie zdotaty.

Kult przesztosci pociggnagt za sobg nieche¢ do
wszystkiego, co nowe, wszystkiego co jest ,,postepem*.
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Co niema cech minionych dni, czasu przesztego — to
zguba, to wrog.

W imie wiec obowigzkéw ,,narodowych“ szkota
karmi miodziez przesztoscig przedewszystkim. Olbrzy-
mi procent godzin szkolnych po$wiecono przesztosci:
martwym jezykom, historji; dzien dzisiejszy, jutro—
szkofa ignoruje zupetnie, przed oczy miodziezy nie sta-
wia sie nigdy marzen o przysztosci, nie wkazuje sie
zdobyczy dni ostatnich, ktoére dla nich sg jeszcze ma-
rzeniem, przysztoscig (np. zapoznawanie z nowozytne-
mi ustrojami spotecznemi, zyciem spotecznym i t. d.),
nawet estetycznych i naukowych pragdéw dnia dzisiej-
szego szkota unika stale.

W czasach, gdy zakwestjonowano tyle starych
prawd, gdy codzien jakis przewrét w mysleniu czuc
sie daje, gdy wiedza na miejsce dawnych dogmatéw
wznosi nowe hipotezy, ktorych sprawdzanie, rozwinie-
cie pozostanie w udziale moze nastepnym pokoleniom.
Nam ludziom, wychowanym na dogmatach, zdaje sie,
ze nauka stracitaby na powadze, gdyby wynikoéw jej
nie przedstawi¢ jako niezbitych pewnikéw. Wolimy
podawa¢ uczniom jako pewniki zakwestjonowane lub
obalone juz poglady, niz wspomina¢ o nowych powsta-
jacych dopiero hipotezach.

Poniewaz w zyciu minionych pokolen $lepa wia-
ra, dogmatyzm okazaty sie nieraz zwycieskg potega
(nie zastanawiamy sie jak czesto okrutng, niszczacg
potega)—Ilekamy sie, ze brak dogmatu, doprowadzajacy
do rozmyslan, wahan, ,utraty gruntu pod nogami*
moze da¢ zte rezultaty. Lekamy sie ,,dla miodych, sta-
bych* umystéw samodzielnej mysli i badan, jak daw-
niej bano sie dla stabych ciat storca i powietrza. Dzi$
higjena w promieniach stonecznych szuka sit dla orga-
nizmu ludzkiego i pedagogika rozumie,—ze w promie-
niach rozwijajacych sie mysli umyst wzmacnia sie,
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hartuje, rosnie. Po co wprowadza¢ dogmatyzm do na-
uczania, kiedy wiedza go niema? Niech dziecko samo-
dzielnie (z naszg pomocg) bada, poznaje, watpi, szuka
prawdy. Na dogmatach wyc¢wiczony umyst przy pierw-
szym zwatpieniu upada, lub zdobytg wiedze uwazajac
za dogmat, niedostepnym sie staje dla wszelkiego po-
stepu.

Starannie chronimy miodziez przed postepem, po-
znawaniem ducha czasu, bo ,ideje dnia dzisiejszego
sg czyms niedokonanym, ,,nieskorniczonym®,—to niepewne
prawdy, weczorajsze za$ idealy, chociaz niepewne lub
btedne—majg te wartos¢, ze byly bledem naszych oj-
coéw,—ze mylgc sie tak ,zp/z przeciez“. Ale czy sa jakie
kwestje rozwigzane, skonczone? Czy te bledy, ktore
moze nowe ideje zawierajg—zy¢ by nie pozwolity? Czy
macie prawo, wiedzac, ze grunt pod nogami waszemi
niepewny, idacy w rozsypke, wprowadza¢ naszg mio-
dziez, i ostrzegajac przed niebezpieczenstwem, pozwalac,
by miodziez stawiata na nim kroki, jakby na pewnej
epoce?

Utarto sie mniemanie, ze, zblizajgc sie do miodzie-
zy, trzeba bodaj przyodziewa¢ maske konserwatyzmu
(robig to nawet ,,postepowi nauczyciele). Raczej ci, co
ducha chwili nie rozumiejg, [ku jutru nie daza) do
dzieta wychowywania dostepu mieC nie powinni.

Swiatopoglagd miodziezy tworzy¢é sie  musi
z bardziej nowoczesnego materjatu, musi harmonizowac
z duchem czasu, w jakim ona zy¢ bedzie; nie chodzi
tu o dogmat raz zdobyty i pozostajgcy na cate zycie,
lecz o zdolno$¢ samodzielnego stworzenia wiasnego
Swiatopogladu, przeksztatcenia go, doskonalenia.

Mtodziez garnie sie do tego, co nowe, ¢o mio-
de, to jg neci—to naturalne. To nowe wyrosto jako ko-
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nieczno$¢ z gruntu przesztosci, z tego samego, z kto-
rego ona wyrosta. Minione prady nie sg jej prawda-
mi, przezyte ideaty nie sg jej ideatami, sg tylko ka-
mieniem z ktérych zbuduje gmach przysztosci; niech
nie bedg kamieniami, ktore zawalajg im droge! Grunt
starych pewnikow chwieje sie pod nogami miodziezy,
ona nietylko rozumie ducha czasu, ale nim zyje, bo
w niej samej tkwi cze$¢ przysztosci. Gdy zamknaé
chcecie jej zycie w ramach przesztosci, zrywa sie do
walki z wami i zaczyna nienawidzie¢ przeszto$¢ jako
tyrana. Miodziez pragnie nowin, zagda nowosci—to zgdza
duszy, ktéra chce rozwija¢ siel i zy¢, i do tego ma
Swiete prawo.

Dajmy umrze¢ starym bogom, nie usitujmy
prozno wskrzesza¢ zmartych, bo z martwych nie powsta-
ng, Spieszmy z pomocg mtodym, do zycia powstajgcym,
karmigc je tym, co ma przyjsc.

St. Sempotowska.



[e zjazdu nauczycieli niemieckich
W Mcnachjum,

Dwie sprawy gtownie zatrudniaty zgromadzonych
na zjezdzie monachijskim nauczycieli: kwestja szkot
symultannych i sprawa nauczycielek. Blizsze wniknig-
cie w stan kazdej z tych spraw rozwiewa u nas do$¢
powszechne ztudzenie, ze kraje Europy Zachodnigj
wogole, w szczegdlnosci za$ Niemcy, sg w poréwnaniu
Z naszg nieszczesng kraing ojczyzng postepu i wolnej
mysli. Tak samo jak u nas, a moze wiecej niz u nas
zywioty postepowe ciezkg stacza¢ muszg tam walke
0 kazdy krok naprzdd, podczas gdy reakcja usituje nie
bez rezultatu cofa¢ kulture wstecz, wskrzesza¢ wczo-
rajsze hasta i przedwczorajsze kierunki.

Jakkolwiek Niemcy na punkcie rozwoju szkolnic-
twa znacznie nas wyprzedzity, co w rezultacie nie jest
wcale dziwnym u narodu bogatego, wolnego, zjedno-
czonego i licznego, to pod wzgledem poje¢, pogladéw
i dazen sg one dzi§ moze w najwyzszym stopniu Kkra-
jem skostniatym w rutynie, Chinami Europy. Stopien
rozwoju osiggnety znacznie wyzszy niz my, lecz daz-
nos¢ rozwojowa bardzo u nich ostabta.

Najprzéd co do szkdét symultannych. | nazwa
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i rzecz sama powstata w czasie tak zwanej walki kul-
turnej, walki panstwa niemieckiego o ztamanie prze-
wagi kosciota. ROznity sie one tym od dawniejszych,
ze nie miaty wyznaniowego charakteru, byly przezna-
czone dla dzieci wszelkich wyznan bez réznicy. Zreszta
nauka religji nie byla z nich zasadniczo wykluczona.
Duchowienstwo, zwlaszcza duchowienstwo katolickie
zawziecie zwalczato owe ,potworne* jak sie wyrazano
szkoty, propagujac jako dogmat pedagogiczny, ze kazde
dziecko powinno by¢ ksztatcone wedle religijnego Swiato-
pogladu swego wyznania, uwazajac za wystepek prze-
ciw zasadom pedagogicznym, jesli protestantowi, a co
gorsza zydowi powierzano nauczanie katolickich dzie-
ci. W polskich pismach zaboru pruskiego peino byto
skarg i narzekan na te nienormalne stosunki, obliczen
ilu nauczycieli katolikbw naucza w szkole, do ktorej
uczeszczajg katolickie dzieci i t. p.

Nie nalezy bynajmniej rozumieé, Zze chodzito tu
0 polskich nauczycieli dla polskich dzieci. Z tych mrzo-
nek, dawno sie juz wyleczyto spoteczenstwo polskie
pruskiego zaboru, przyzwyczaiwszy sie oddawna do tego,
ze nauczycieli Polakow, tak samo jak lekcji polskiego
jezyka wcale w szkotach niema.

Wraz z kapitulacjg rzadu wobec kosciota, zaczety
sie dla klerykalizmu w Niemczech coraz lepsze czasy.
Stronnictwo katolickie — centrum urosto w potege,
a sprzymierzywszy sie z konserwatystami protestanc-
kiemi dzielnie'wspierato wszelkie reakcyjne zakusy
rzadu. Z ery walki kulturnej pozostaty tylko dwie pa-
migtki, z ktéremi do tej pory klerykalizm uporaé sie
nie moégt zakaz wprowadzenia klasztorow, specjalnie
Jezuitdéw, i resztka dawniejszych szkét symultannych.
Zniesienie zakazu wprowadzenia Jezuitdw zostato juz
parokrotnie przez parlament uchwalone, i tylko veto
Rady Zwigzkowej do tej pory Niemcy od Jezuitdw
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uchronito. Obecnie przyszta kolej na szkoty symultan-
ne. W mysl reakcyjnych stronnictw w sejmie pruskim
zwyciezyta szkota wyznaniowa wbrew opinji ogdtu
rzeczoznawcow czyli nauczycieli. Za szkotg symultanng
wypowiadali sie liberati posiadajacy gtéwnie poparcie
w gminach miejskich. Sprawa dla Prus juz rozstrzy-
gnieta, jest jeszcze aktualng dla Bawarji, gtéwnego
gniazda klerykalizmu w Niemczech.

Nauczyciele bawarscy dlugo wahali sie z przy-
stgpieniem do ogdlno niemieckiego zwigzku nauczy-
cielskiego, gdyz ich straszono, ze zwigzek ten dazy do
wytepienia ze szczetem wiary w Boga. Gdy wreszcie
potgczenie bawarskiego zwigzku z niemieckim nasta-
pito, pewna cze$¢ nauczycieli oderwata sie i utworzyta
»Katolickie stowarzyszenie nauczycieli“. Przemdwienie
bawarskiego ministra o$wiaty na powitanie zjazdu
tchneto réwniez nawskro$ klerykalnym duchem. Kon-
statuje on gteboki wstret ludu bawarskiego do szkot sy-
muttannych, widzi w nim objaw zdrowego uczucia re-
ligijnego. Poniewaz za$ ,uczucie religijne jest najsil-
niejsza podporg panstwa“, obowigzkiem korony jest po-
pieraC je zwiaszcza wobec pragddéw najnowszych czasow.
Skarzyt sie minister na miasto Monachjum, ktére po-
stanowito zatozy¢ sze$¢ szkot symultannych, précz
dwuch juz istniejgcych.

Przy najblizszych wyborach do sejmu bawarskie-
go hastem wyborczym ma by¢ szkota wyznaniowa.

Widzimy wiec, ze w ojczyznie filozofow i mysli-
cieli dzisiaj obskurantyzm Swieci tryumfy.

Protesty $wiata nauczycielskiego zupetnie temu
nie zapobiegng. Zresztg jakkolwiek zgromadzeni w Mo-
nachjum nauczyciele czesto i z naciskiem powtarzali
hasta postepu, daremnie szukalibySmy w ich przemo-
wieniach goragcych akcentow szczerych bojownikow
wolnosci. Ich postepowos¢ jest dos¢ ciasna i jedno-
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stronna, jest juz tylko w pewnej mierze rutyng, tra-
dycja, ktérej samodzielnie rozwingC i ozywi¢ nie umie-
ja. Jest to spuscizna po walce kulturnej i nic wiecej.
Oto co méwi naprzyktad profesor Teobald Ziegler ze
Strasburga: stwierdziwszy, ze uchwata sejmu pruskie-
go jest kleska dla umystowego postepu narodu i dla
jego jednosSci, skarzy sie na niedostateczne uwzgled-
nianie zdania nauczycieli, ktérzy ,trzymajac sie zdata
od politycznego radykalizmu stanowili zawsze zywiot
zachowawczy, podpore panstwa i dazyli do utrzymania
szkoty w reku rzadu, bronigc jej przed obcemi wptly-
wami, badz z Rzymu badz z Wittenbergji biorgcemi
poczatek”. Chodzi tu wiec wyraznie o walke panstwa
z kosciotem a bynajmniej nie 0 wolnos¢ sumienia, wol-
no$¢ mysli, wolno$¢ nauki. Przypomnijmy sobie jednak,
ze przy centralistycznym systemie wychowania publicz-
nego w Niemczech wiekszos¢ nauczycieli sg to urzed-
nicy panstwowi przez rzad mianowani i optacani.

Wiecej jeszcze charakterystycznych cech przed-
stawiata dyskusja o nauczycielkach.

| tu znowu na wstepie zaznaczy¢ musze, ze whasnie
w dziedzinie wychowania publicznego—uposledzenie ko-
biety w Niemczech jaskrawiej sie rysuje niz gdziekolwiek.
Wydatki skarbu na wychowanie dziewczat sg poprostu
minimalne. Podczas gdy nieomal wszyscy chiopcy
ksztatcg sie w szkotach rzadowych, gdyz ich tanio$¢
i obfito§¢ czyni catkiem zbytecznym zaktadanie szko6t
prywatnych, dla dziewczat istniejg nieomal wylgcznie
prywatne zaktady naukowe.

Szkoty poczatkowe, ludowe sg—jak wszedzie, prze-
waznie mieszane, tu jednak zastosowanie sit pedago-
gicznych zenskich doprowadzone jest do minimum.
Liczba nauczycielek ludowych jest w Niemczech mnigj-
szg niz winnych epropejskich krajach, nie méwiac juz
0 Stanach Zjednoczonych, gdzie szkolnictwo ludowe
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przewaznie w kobiecych spoczywa rekach. Mowiac na-
wiasem do pewnego stopnia ttumaczy sie to moze oko-
licznoscig, ze w Niemczech na punkcie szkolnictwa
system oszczednosciowy mniej jest stosowany, a praca
kobieca gtownie tam wypiera meska, gdzie jest popyt
na tanie sity robocze. Nie jest to w kazdym razie je-
dynym wyjasnieniem; wiecej tu przypisa¢ trzeba tej
samej niecheci dla emancypacji kobiet, ktorg im do
tej pory tysigcami zastrzezen utrudnia dostep do nie-
mieckich uniwersytetow, podczas gdy bratnia Austrja
wiekszos$¢ ograniczen juz do$¢ dawno zniosta.

Niemieckie nauczycielki pod wodzg panny Heleny
Lange walczg energicznie o swoje prawa z bardzo ma-
tym jednak rezultatem. Co prawda nie mozna im tez
przyzna¢, aby obraly najwiasciwszg droge i najwias-
ciwszy punkt wyjscia. Domagajg sie one mianowicie
powierzenia wychowania dziewczat wylgcznie kobie-
cym rekom, a mianowania w ludowych szkotach mie-
szanych odpowiedniej ilosci zenskich sit nauczyciel-
skich.

Pierwsze z tych wymagan uzasadniane twierdze-
niem, ze tylko kobieta dziewczecg dusze zrozumiec
i nig pokierowaC¢ moze, jest wyrazem pewnego juz tro-
che przestarzatego kobiecego separatyzmu, ktéremu
szczerze postepowe kierunki pedagogiczne popierajgce
z zasady koedukacje przyklasng¢ nie moga. Niewat-
pliwie, niewfasciwym bytoby powierzanie wychowania
dziewczat wylgcznie mezczyznom, ale usuwanie ich
catkowicie od nauczania w szkotach zenskich prowa-
dzitoby do takiego specjalizowania kobiecej nauki, ko-
biecych umystow, a takze sztucznego pielegnowania
i utrzymywania mniemanych cech kobiecosci, ktore sie
Z wymaganiami spotczesnego zycia zupetnie pogodzic¢
nie da. Interes wychowawczy byt tu tez moze zbyt
przejrzysta pokrywka interesu ekonomicznego, konku-
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rencji zarobkowej i dla tego kobiety utrudnity sobie
obrone swej tezy. Gdyby byty .troche $mielsze, troche
bardziej radykalne i zarazem szczere, mogtyby stangc
na pewniejszym gruncie. Zamiast ochrony specyficz-
nych wiasciwosci kobiecych, powinnyby raczej doma-
ga¢ sie rownomiernosci i réwnorzednosci wptywu mes-
kiego i zenskiego na wychowanie wogo6le, domagac sie
i szk6t mieszanych i mieszanego personelu nauczyciel-
skiego nietylko dla szkoty ludowej lecz dla szkoty
Sredniej ogdlno-ksztatcacej. Dzi$ juz istnieje w Niem-
czech do$¢ duzo kobiet, ktére, przecisngwszy sie przez
gestg siatke utrudnien i zastrzezen, studja uniwersy-
teckie pokonczyty i naréwni z kolegami mezczyzna-
mi zdolne sg spetniaC swe nauczycielskie obowigzki.
W pewnym za$ wzgledzie udziat ich w wychowaniu
szkolnym wi#asnie w Niemczech mdgtby sie okazaé
bardzo zbawiennym, mianowicie wptynatby moze na
ztagodzenie tego kulturalnego systemu postepowania
z uczuciami, ktory stanowi plame szkolnictwa niemiec-
kiego.

Nietylko w szkole ludowej lecz i w $redniej bicie
i policzkowanie uczniéw jest tam rzeczg powszednia,
a sumienie pedagogiczne nauczycieli na zadnym jeszcze
zjezdzie nie odezwato sie z zadaniem usuniecia kary
cielesnej ze szkoly. Moze tez wiasnie dla tego, ze
w obyczajach szkolnych niemieckich bicie tak Scisle
zrosto sie z nauczaniem, istnieje tam tak mato uzna-
nia dla kobiecych zdolnosci pedagogicznych. W parze
z brutalnoscig idzie zwykle innego rodzaju zwyrodnie-
nie i zwierzeco$¢. Niezbyt rzadkie sg tez fakty nad-
uzy¢ moralnych nauczycieli szkét ludowych wzgledem
uczennic.

Oto jeszcze jedna powazna racja, przemawiajgca
za szerszym zastosowaniem kobiecych sit nauczyciel-
skich. Tych drazliwych punktow jednak kobiety nie-
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mieckie nie poruszaty, wotaty trzymac sie w sferze
subtelnego sentymentalizmu, stawa¢ w obronie od-
wiecznej kobiecosci, ktorej wyktady profesorskie grozg
zagtada.

Jezeli jednak ich stanowisko byto stabo bronione,
to jeszcze stabszemi argumentami postugiwata sie stro-
na przeciwna, aton dyskusji od samego poczatku bar-
dzo lekcewazacy stat sie w koncu az tak nieprzyzwoi-
tym, ze obecne na zjezdzie kobiety z panng Heleng
Lange na czele manifestacyjnie opuscity sale.

Gtéwny referent, nauczyciel Laube dowodzit, ze
nauczyciele przewaznie do$¢ wcze$nie sie zenig, a zo-
naty nauczyciel moze lepiej zna¢ obowigzki i zadania
kobiety niz niezamezna nauczycielka, mezatki za$ i tak
nauczycielkami by¢ nie moga. Poniewaz w rodzinie
wptyw kobiecy przewaza, w szkole wptyw meski prze-
maga¢ musi, gdyby za$§ da¢ w szkole ludowej réwne
prawa kobietom, wynikiaby stad z czasem konieczno$¢
podporzadkowywania nauczycieli dyrekcji kobiecej, cze-
go, jako zywo i nigdy zaden Niemiec nie zniesie; gier-
manskie uczucia z tym sie nigdy nie zgodza.

Mniej wiecej rownie gtebokie uwagi wypowiadali
i inni méwcy. Panna Helena Lange zabierajgc gtos
w imieniu nauczycielek protestowata przeciw nielojal-
nemu postawieniu sprawy. Nalezato zaprosi¢ jako ko-
referentke nauczycielke, by z przeciwnej strony dang
kwestje o$wietlita, gdyz w 10-cio minutowym przemo-
wieniu caly szereg argumentow przytoczonych obali¢
niepodobna. Skonstatowata tez, ze gtowny referent,
bedac stale nauczycielem meskich szkdt wytgcznie,
nie posiada najmniejszej kompetencji w omawianym
przez siebie przdmiocie. Nastepnie zaprosita obecnych
na wiec nauczycielek w tej samej sprawie.

Miedzy obecnemi byta i Marja Liszniewska, ktéra
swg propagande uswiadamiania dzieci i mtodziezy o zy-
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ciu piciowym optacita utratg posady. Gdy w tym po-
waznym gronie postepowych profesorow pewien doktér
filozofji pozwolit sobie na ptaski i gruby zart pod jej
adresem, a. wszystkie jej kolezanki oburzone gremijal-
nie sale opuscity, wsrdd kolegébw mezczyzn nie znalazt
sie nikt, ktoby w obronie zaczepionej wystapit i mow-
ce skarcit. Ten epizod juz sam przez sie $wiadczy, jak
mato w duch giermanski przenikneto poszanowanie god-
nosci ludzkiej w kobiecie, jak ciezkg walke toczy¢ mu-
szg tamtejsze kobiety, jak niezbedng jest reforma wy-
chowawcza ale zarazem, jak trudne do przeprowadzenia
byloby tam zapoczgtkowanie koedukaciji.
/. Moszczenska.



Dla uczczenia jubileuszu Elizy Orzeszkowe]

zamierzone jest wydanie ksiegi zbiorowej p. t.

,Kobieta w zyciu spotecznym”,

Jeden z dziatbw posSwiecony tam bedzie pracy
kobiet na polu pedagogji i musi by¢ oparty na obficie
nagromadzonym materjale statystycznym.

W celu zebrania takowego podajemy ponizej kwe-
stjonarjusz i najgorecej prosimy o jaknajszersze roz-
powszechnianie jego: wtedy tylko bowiem praca za-
mierzona godnie uczci jubilatke, jezeli do jej wykona-
nia przyczyni sie ogot, a przynajmniej wiekszo$¢ nau-
czycielek i wychowawczyn polskich.

Odpowiedzi prosimy skierowywa¢ pod adresem
redakcji ,,Nowych Torow" (Gérna 8, m. 6) do dnia
1 Grudnia 1906 roku.

KWESTJONARJUSZ.

1. Zawdd lub stanowisko odpowiadajgcej: Nau-
czycielka domowa (przebywajgca stale w domu prywat-
nym), wychowawczyni w szkole, nauczycielka udziela-
jaca lekcji na godziny.
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2. Gdzie wykfada: w domach prywatnych czy
tez w szkotach? W jakiej szkole (elementarnej czy
Sredniej, meskiej, zenskiej czy koedukacyjnej), jakich
przedmiotow udziela? w ktorej klasie lub klasach?

3. lle godzin dziennie (tygodniowo) ma lekcji?
ile czasu po za lekcjami poswieca na obowigzkowe za-
jecia natury pedagogicznej (przygotowywanie sie do
wyktadu, poprawianie kajetéw, dozor nad dziecmi
i t. p). Czy po spetnieniu tych wszystkich zaje¢ ma
i ile czasu dla siebie na odpoczynek, rozrywke, ksztat-
cenie sie dalsze it. p.? Czy i oile praca pedagogiczna
wptywata lub wptywa ujemnie na zdrowie? Po ilu go-
dzinach lekcji odczuwa zmeczenie?

4. Jakie wynagrodzenie otrzymuje za swg prace
(rocznie, miesiecznie, na godzing). W jaki sposob
i w jakich ratach pfaca ta jest uiszczana (co kwartat?
co miesigc? czy ferje Swigteczne i wakacje letnie sg
ptatne? czy ‘pojedyncze lekcje opuszczone przez nau-
czycielke bywajg wytracane?) Czy ta ptaca jest jedy-
nym utrzymaniem, czy tylko dochodem dodatkowym
w obec zapewnionego utrzymania przy rodzinie? Czy
z pracy swej utrzymuje tylko siebie, czy tez i rodzine?
(ile 0s6b?) Czy ma mozno$¢ odtozenia czego$ na czarng
godzing? Jaki jest stosunek ptacy za lekcje do wyna-
grodzenia nauczycieli mezczyzn, wykiadajacych w tej
samej szkole?

5. Z jakim wyksztatceniem ogdélnym przystepo-
wata do swego zawodu? (pensja, gimnazjum, wyzsze
kursa dla kobiet, uniwersytet) czy i o ile uzupetniata
je juz jako nauczycielka?

6. Czy obok wyksztatcenia ogdlnego posiadata
przygotowanie pedagogiczne? w jakim zakresie? w jaki
sposéb zdobyta je (wykiad pedagogiki w uniwersytecie,
seminarjum nauczycielskim, prywatne lekcje pedagogiki
i pokrewnych jej przedmiotéw, samoksztatcenie).
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7. Gzy i dzi$ pracuje nad podniesieniem wiasne-
go wyksztatcenia pedagogicznego? w jaki sposéb?

8. Czy czyta stale pisma pedagogiczne i jakie?
(polskie i obce).

9. Czy nalezy lub nalezata do kétek i stowarzy-
szen, majacych na celu sprawy zawodowe nauczycieli
lub ulatwienie [im samoksztatcenia?

10. Czy wiedze swa pedagogiczna, zdobytg przez
doswiadczenie zawodowe i studja samodzielne, probo-
wata rozpowszechnia¢? w jaki sposob (odczyty, wyktady,
broszury, artykuty pedagogiczne) jakie sprawy poru-
szata jako najwazniejsze, najbardziej palace?

11. Czy brata lub bierze udziat w instytucjach
kulturalnych, oswiatowych, badz to o charakterze filan-
tropijnym, badZ spotecznym? (np. opieka nad ochrona-
mi, nauka analfabetéw dorostych, czytelnie bezptatne
i t. p.). Jako autorka pedagogiczna, w jakiej formie
wyraza swe pomysty? (artykuty i ksigzki tresci teore-
tycznej, podreczniki szkolne, ksigzki dla dzieci, ksigzki
popularne i t. p.).

12.  Jakie reformy pedagogiczne uwazataby za ko-
nieczne i pozadane: a) w dziedzinie wychowania fizycz-
nego, moralnego i umystowego miodziezy; b) w orga-
nizacji naszego szkolnictwa; c) w materjalnym i towa-
rzyskim potozeniu nauczycielek; d) w ksztatceniu ogél-
nym i zawodowym nauczycielek?

Uwaga. Podpis nie jest konieczny, ale z wielu
wzgledow bytby pozadany (réwnie jak adres).

Nowe Tory. 5



Objaw raekcjiwpogladach naznaczenie
podrecznikow szkolnych.

(Odpowiedz p. Natkowskiemu na krytyke gieografji szkolnej
D-ra Eglil).

Niedalekie to jeszcze czasy, gdy grozna kwestja
przecigzenia szkolnego, nie zgczonego, niestety, ze zbyt
dodatniemi rezultatami pracy, staneta sitg koniecznosci
przed oczami naszych pedagogéw, domagajac sie roz-
wigzania. Chcac znalez¢ S$rodki zaradcze, trzeba byto
rozpatrzy¢ sie w przyczynach ztego. Otéz za najwaz-
niejszg przyczyne przecigzenia uznano to, ze uczen za-
mato wynosi korzysci z wyktadu klasowego, ze $rodek
ciezkosci nauczania spoczywa nie na pracy klasowej,
ale na pracy pozaszkolnej, domowej, na wykuwaniu
z podrecznikéw zadanych lekcji.

Jako wiec gtéwny Srodek zwalczenia ztego uzna-
no: przeniesienie $rodka ciezkosci nauczania z domu
i z podrecznika do szkoty, sprowadzenie do minimum
zadawania lekcji do domu, a natomiast podniesienie do
mozliwego napiecia wspolnej pracy nauczyciela z ucz-

*)  Patrz ,Nowe Tory“ Ne 6, str. 567.
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niami w klasie. Z kolei ruch reformy rnusiat sie zwro-
ci¢ ku tym bezposrednim narzedziom udreczenia mio-
dziezy szkolnej, ku podrecznikom. Uznano, ze istnie-
jace podreczniki sg przewaznie za rozwlekte, zawierajg
za duzo nazw i faktow, za duzo zbyt szczegotowych opi-
sow, zbyt obszernych wyjasnien, dowodzen i rozumo-
wan. Te ostatnie, t. j. wyjasnienia, dowodzenia i rozu-
mowania, o ile sg zanadto obfite i szczeg6towe, nie-
tylko sg zbyteczne, gdy praca przyczynowego powig-
zania faktow przeprowadza sie w klasie przy wspot-
udziale uczniéw, ale sg nawet szkodliwe, zwiaszcza
w podrecznikach dla klas nizszych. Kto ma za sobg
pewng doze praktyki nauczycielskiej, ten wie doktad-
nie, co, mianowicie, uczen klas nizszych rozumie przez
nauczenie sie lekcji z podrecznika. Oto—mniej wiecej
dostowne powtdrzenie zadanej lekcji z pamieci. Przeto
sie zamiang pracy rozumowej na pamieciows; gdyby
nawet uczenie sie w ten sposdb nie prowadzito do czy-
sto mechanicznego powtarzania tekstu podrecznika, co
sie rzadko zdarza, to i tak bytoby ono szkodliwym,
bowiem uczern zamiast samodzielnej pracy myslowej,
przyzwyczajatby sie do rozumowania cudzemi stowami
i mysSlami. Znana to jest rzecz, ze, gdy dowodzenia
i rozumowania prowadzone w klasie przy $cistym
udziale uczniéw, niezmiernie ich interesujg, to prze-
ciwnie uczenie sie tych samych wywoddéw z ksigzki
jest dla ucznia rzecza zgota niezajmujacg i sprawia mu
ogromne trudnosci.

Nieco inaczej przedstawia sie ta sprawa w Kkla-
sach wyzszych. Tam uczen potrafi sie juz do pewne-
go stopnia sam uczy¢ z ksigzki. Rozumowania nie sg
juz traktowane przez niego z czysto pamieciowej stro-
ny. Ale i w podrecznikach dla wyzszych klas nalezy
rowniez unika¢ zbyt rozwlektych rozumowan, parnie-
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tajgc, ze istnieje jeszcze dla ucznia wyktad szkolny
I majac na wzgledzie kwestje przecigzenia.

Gdy sie rozpowszechnity takie poglady na zna-
czenie podrecznikéw szkolnych, powstata potrzeba jak-
najkrétszych, konspektowych, zwiaszcza dla klas niz-
szych. Zadaniem takich podrecznikéw miato by¢ tylko
przypomnienie tych wynikdéw, t.j. uogélnien do kto-
rych nauczyciel doszedt z uczniami podczas lekcji, oraz
przypomnienie wazniejszych faktow i nazw. Dowodze-
nia i rozumowania miaty by¢ narzucane w ksigzce
tylko szkicowo, jaknajkréciej, ze tak powiem, w szkie-
lecie, aby dac¢ uczniom tylko watek tej pracy rozumo-
wej, jaka juz przeprowadzong zostata w klasie.

Niektére jednostki z pomiedzy nauczycieli bar-
dziej radykalnie ,,rewolucyjnie” usposobione poszty da-
lej jeszcze w tych pogladach na sprawe przeniesienia
nauki z domu i z podrecznika do szkoty. Zaczely sie
rozlega¢ moze zbyt juz krancowe hasta: precz z zada-
waniem lekcji do domu, precz z podrecznikami!

Z drugiej zndw strony, poniewaz rewolucji zwykle
towarzyszy kontrrewolucja, wiec i tym razem bardziej
zrutynizowane jednostki zaczety stawia¢ opér nowym
poglagdom. Szeregi jednak tych kontrrewolucjonistéw
bardzo szybko topnieja.

W tym oto szeregu niedobitkow kontrrewolucji,
zwolennikéw starego porzadku, stangt mimowiednie
pan W. Natkowski. W artykulel), posSwieconym kry-
tyce przettumaczonego najezyk polski podrecznika gie-
ografji szkolnej d-ra Egli, pan N. wygtasza poglady,
Swiadczace o tym, ze fale pradu, dokonywajacych sie
reform w pedagogice, nie dotarty jeszcze do Szanow-
nego Krytyka. Pan N. nie godzi sie z idejg przenie-

1 Artykut o sensacyjnym tytule: Objaw reakcji na polu
gieografji szkolnej. ,,Nowe Tory*“ Noe 6, str. 567.
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sienig $rodka ciezko$ci nauczania z dornu i z pod-
recznika do szkoty, wedlug niego osig nauczania ma
by¢ po dawnemu podrecznik, tylko naturalnie odpo-
wiadajacy jego pogladom; studjowanie podrecznika ma
zaspakajaC szersze aspiracje naukowe ucznia, rola nau-
czyciela ma sie sprowadza¢ przewaznie do komento-
wania podrecznika i dawania pewnych wskazowek.
Podreczniki majg by¢ jaknajobszerniejsze, powinny za-
wiera¢ wiecej od tego, co podaje i wymaga nauczyciel
w szkole. Rozumowan i wywodéw’ powinno byé
w ksigzce jaknajwiecej, bo uczen moze zapomnie¢ do-
wodzen i objasnien, podanych w klasie, musi wiec spa-
mietywac, zdobywac droga pamieciowg owe rozumowa-
nia i wywody. Nawet bezmysine kucie rozumowan
(sic! str. 573) przynieS¢ moze wielkie korzysci umysto-
wosci ucznia i utatwi¢ mu dalsze studja. Oto wigzanka
pogladow, ktorych gtoszenie, wybaczy mi krytyk zbyt
silne tmoze wyrazenie, nie moge nazwac inaczej, jak
objawem cofania sie wstecz, objawem reakcji na polu
pedagogiki.

Grdybyz pan N. stosowat swe poglady wytacznie do
klas wryzszych! Wtedy na wielu punktach moznaby
z nim dojs¢ do porozumienia. Alez nie! Pan N. pole-
mizuje z mojg przedmowsa, umieszczong w przettuma-
czonym przezemnie podreczniku d-ra Egli dla klasy
I-ej, na podstawie wygtoszonych przez siebie pogladow
poddaje krytyce ten sam podrecznik dla klasy I-szej
i druga jego czes¢, przeznaczong dla klasy li-ej. Nie-
ma wiec watpliwosci, ze p. N. poglady swoje stosuje
do wszystkich klas, poczynajgc od najnizszych.

Ale przyjrzyjmy sie blizej niektorym wywodom
Szanownego Krytyka.

Pomijajgc objaw zdolnosci pana N. odgadywania
biegu cudzych mysli (str. 570), ktéra to zdolno$¢ tym
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razem zupetnie go zawiodla, przejdzmy do wywoddéw
bardziej rzeczowych.

Krytyk (str. 571) wyraza ubocznie powatpiewa-
nie, czy mamy nauczycieli do$¢ wyksztatconych, aby
im pod wzgledem umiejetnosci wyjasniania zjawisk,
mozna byto bardziej zaufaé, niz dobrym podrecznikom.
Moim zdaniem, choc¢by nauczyciel wyjasniat o wiele
mniej dokfadnie i popularnie, nizby to byto w podrecz-
niku, to i tak rezultat bedzie jeszcze bezpordéwnania
lepszy, niz korzy$C¢ osiggnieta przez wyuczanie sie
czysto pamieciowe wywodéw z ksigzki; od btednych
pogladéw na przyczyny faktow i zjawisk wyktadajacy
moze sie uchroni¢ przez prace nad sobg samym w Kie-
runku naukowrym. Zresztg i w podrecznikach, ktore
p. N. ze swego punktu widzenia uznatby za dobre, tez
sie znalez¢ moga rozmaite btedy w pogladach i spo-
sobie wylozenia rzeczy, boC i one nie pisane sg przez
jakie$ ,idealne* jednostki, ,ogniskujagce w swym
umysle caty zakres wiedzy ludzkiej“; a cho¢ podrecz-
niki przechodza przez oczyszczajacy ogien krytyki, to
przeciez i krytycy nie zawsze sg znéw tak ,idealni“,
jak powiedziano wyzej: i oni mogg sie dopuszczac
przeoczen w swojej krytyce, a nawet btedéw w pogla-
dach.

Co do zaspakajania szerszych aspiracji uczniow,
winienem zauwazy¢, ze my obecnie staramy sie za-
spakajac¢ te aspiracje nie przez studjowanie przez nich
podrecznika, do czego zresztg uczniowie nie majg naj-
mniejszej ochoty, lecz przez wskazywanie im do prze-
czytania w wolnym czasie ciekawych podrézy, zajmu-
jacych ksigzek tresci gieograficznej, interesujacych
urywkow z wypiséw gieograficznych i t. p.

»,Co ma robi¢ uczenh, gdy opuscit pare lekcji
z rzedu?“ Alez w gieografji fakty i zjawiska, majace
jedng i te samg przyczyne, tak czesto sie powtarzaja,
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ze uczen odpowiednie wyjasnienia sto razy jeszcze
ustyszy; jezeli dla wyjasnienia sobie lekcji bedzie sie
dopytywat kolegéw, to bedzie to bardzo pozadanym
Swiadectwem rozbudzonego zaciekawienia do przed-
miotu, a zarazem pierwszym krokiem ku samodzielne-
mu zdobywaniu wiedzy. Jezeli za$ uczen, ktéry byt
na lekcji, zapomniat przebiegu rozumowania, to wi-
docznie z jakich$ przyczyn wywody nauczyciela nie-
zupetnie przezen zrozumiane zostaly, ale i wtedy pod-
recznik nie na wiele mu sie przyda, niepodobna bo-
wiem droga pamieciowg zdobywac tego, co tylko praca
mysli przywiaszczone by¢ moze.

.l W szkole samoksztatcenie gra¢ powinno role
przewazng“. Alez tak! W zupetnosci sie zgadzam.
Nauczyciel nie powinien zawsze prowadzi¢ za reke
uczniow, ale pozwoli¢, by oni wiasnie do pewnego
stopnia kierowali jego wyktadem, przez stawianie py-
tan wyktadajgcemu, zwierzania sie przed nim ze swych
watpliwosci.

Dlaczego nastepnie krytyk przypisuje mi zdanie,
ze podrecznik winien byc¢ ..zbiorem faktow i cyfr*, gdy
w mej przedmowie wyraznie, zdaje sie, zaznaczone zo-
stato, ze podrecznik zawiera¢ winien wyniki, t.j. uogol-
nienia, fakty, ale nie luzne, nie ,zbior faktow“, lecz
ugrupowane przy opisach krajéw w ten sposob, aby
wywotywaty wrazenie krajobrazowe. Wreszcie nie
twierdze, aby rozumowania byty zupetnie usuniete, ale,
w czesci pominiete t.j., by nie byly zbyt obfite i za-
nadto szczegGtowe.

»Podrecznik pamieciowy moze oddziata¢ demora-
lizujgco nietylko na ucznidw, ale i na nauczycieli, kto-
rzy dla ulatwienia sobie pracy poprzestang chetnie na
tym, co daje podrecznik®. Przeciwnie! Obszerny pod-
recznik, przetadowany objasnieniami, moze tatwo spro-
wadzi¢ ten rezultat niepozadany, ze nauczyciel, liczac



716 Nowe Tory.

na podrecznik, w ktorym wszystko tak jest przeciez
doktadnie wytozone, zaniedbywac zacznie prace klaso-
wag, uczen za$, opuszczajac sie na to, ze wszystko znaj-
dzie w podreczniku, nie bedzie uwazat za konieczne
napreza¢ zbytnio swojej uwagi na lekcji, wolac po-
Swieci¢ czas na obkuwanie pod tawka innych lekciji,
ktorych nie zdotat sie wyuczy¢ w domu z obszernych
podrecznikéw niekonspektowych.

»,Czy podreczniki konspektowe majg by¢ wpro-
wadzone i do innych nauk?* Naturalnie! Jest to oczy-
wistg konsekwencja z tego, co wyzej wyjasnitem. Ze
za$ podreczniki konspektowe ja rozumiem cokolwiek
inaczej, niz mi to przypisuje krytyk, o tym juz po-
przednio wspomniatem.

»T1tumacz zada, aby przyrodoznawstwo i gieogra-
fja ogolna stanowity jeden przedmiot, a w nastepstwie,
aby gieografje wyktadat nauczyciel przyrody*“ Tak,
twierdze, ze wykad gieografji ogolnej (Kurs klasy 1)
powinien by¢ S$ciSle zwigzany z poczatkiem nauki
0 przyrodzie. Dlaczego?—to wyjasnitem blizej w swym
sprawozdaniu z podrecznika Siewruka w Nr. 5 ,No-
wych Torow“. Ale krytyk wyprowadza z moich stow
falszywy wniosek: ja nie mowig, zeby gieografje wy-
ktadat nauczyciel gieografji, bo nie kazdy przyrodnik
jest zarazem gieografem, ale kazdy gieograf powinien
zna¢ nauki przyrodnicze.

»Zobaczmy, jakie to sa owe fakty, ktére wedtug
stow przedmowy nalezy zapamietaC. Oto: odlegtosci
i promienie planet, wysokosci gor, dtugosci rzek, licz-
by mieszkancow miast i t. d.“ Tu juz musze posadzié
Szan. Krytyka o tendencyjno$¢. Dlaczego to pan N.
zapomniat dodac tylko tego, ze owe odlegtosci, dtugos-
ci i liczby podane sg w podreczniku drobnym drukiem,
przewaznie w formie wykazéw, umieszczonych pod
opisami krajow, albo podane w nawiasach (). Ktokol-
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wiek wiec wezmie podrecznik do reki, przekona sie
zaraz, ze te wszystkie szczegbty nie sg przeznaczone
do wyuczania sie, nie wigczajg sie do whasciwego tek-
stu lekcji, jakby trzeba byto przypusci¢, polegajac na
stowach krytyka. Mozna nie uznawac potrzeby tych
uzupetnien faktycznych i wykazoéw, ale przemilczenie
o formie, wjakiej zostaty podane, nie Swiadczy dodat-
nio o bezstronnosci krytyka.

Przechodzimy do wskazanych przez krytyka nie-
Scistosci i bleddw w szczegotach. Wiekszo$¢ z tych
zarzutow nie moze by¢ przyjeta bez zastrzezen, nie-
ktére sg wprost btahe.

»Szeroko$¢ gieograficzna oblicza sie wedtug réwno-
leznikow", to znaczy, ze liczby przy koncach tej linji
na mapie wskazujg szeroko$¢; bytby biad, gdyby byto
powiedziane: mierzy si¢ stopniami réwnoleznikéw. Mie-
sigc synodyczny podany jest zapewne rozmyslnie za-
miast syderycznego, bo sie bardziej zbliza do przyjetej
dtugosci tego czasu, ktory nazywamy miesigcem. ,,Cien
ziemi na ksiezycu jest okraglty“. Chociaz caty cien
ziemi nie miesci sie w tarczy ksiezyca, niemniej jed-
nak obserwacja catego przebiegu zaémienia wskazuje,
ze cien ten jest okragly” Zresztg ten dowod kulistosci
ziemi, jako mniej wazny, podany jest na ostatnim pla-
nie. W podreczniku nie powiedziane jest, ze Ahaj
wyrasta z Pamiru; niema tego wyrazenia. Minimalng
temperature Wierchojanska podatem wedtug czasopis-
ma ,,Deutsche Rundschau fur Geographie”. Te samg
liczbe znalaztem i w jednym z rocznikéw ,,Wszech-
Swiata“. Zreszta, nie spieram sie, by¢ moze, ze Kkry-
tyk zaczerpnat te liczbe z wiarogodniejszych Zrodet.
Delta Nilu jest uwazana, mowi p. N., za wytwor po-
dziatu na odnogi“. W ksigzce jest powiedziane: ,Kofo
Kairu rzeka dzieli sie na odnogi, tworzac delte”. Cho-
dzi wiec, zapewne, krytykowi o drobng subtelnosc¢ sty-
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lowa, 0 to, ze stowa: ,,tworzac delte”, powinny by¢ prze-
mieszczone na poczatek, ale dlaczeg6z koniecznie skro-
cone zdanie: ,tworzac delte, mamy rozwija¢ w ten spo-
sob; ,tak, ze tworzy“, gdy je mozna rozwingé: w miejs-
cu, gdzie tworzy“, Ilub: ,wskutek tego, ze tworzy*
Rysunek horyzontu jest poprostu winietkg, upieksze-
niem pierwszej stronicy, a nie rysunkiem objasniaja-
cym, a ze ilustrator zamknat go w ramy potkoliste,
a nie czworokatne, to juz rzecz jego gustu. ,Wodospad
okreslony jest, méwi p. N., jako przerwa w zwyktym
spadku rzeki“, Wiasciwie w ksigzce niema wecale
»okreslenia“, co to jest wodospad, natomiast podany
jest rysunek. ,,Grunt na Syberji ma by¢ stale zmarz-
niety tylko do gtebokosci 1 — 2”. Oczywiscie —btad
drukarski: do zamiast od lub na. ,,Wyspy arktyczne
Ameryki majg by¢ ,,podobne* do Grenlandji, to zna-
czy bezwatpienia, ze majg mie¢ pokrywe lodowg; tym-
czasem sg one bardzo ubogie w lodowce”. Dlaczego
»bezwatpienia“, czyz niema wielu innych podobieristw?

Przyznaje zreszta, ze w podreczniku znajdujg sie
tu i owdzie nieScistosci i usterki, ktére ttumacz po-
winien byt poprawié, przeoczenia z po$piesznej pracy
na termin wynikle; to wszystko stanowitoby wielka
wade podrecznika dla samoukow, mniejsze za$ ma zna-
czenie w ksigzce przeznaczonej dla uczacych sie przy
pomocy nauczyciela.

Jeszcze raz zmuszony bede posadzi¢ krytyka
0 stronno$¢. ,,Zresztg i Egli ma swe dobre strony,
powiada pan N., nie nalezalo tylko modyfikowa¢ go
w kierunku ,konspektowym®, t.j. wzmacnia¢ jego
stron ztych®. Czym ze to mianowicie zmniejszytem
warto$¢ tej ksigzki w przektadzie? Czy tyra, ze opus$-
citem sporo nazw, aby zmniejszy¢ balast pamieciowy,
czy tym, ze jakoby w mysl pogladéw krytyka, doda-
tem tu i owdzie wyjasnienia, gdzie ich wcale nie byio,
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czy tym wreszcie, ze dodatem duzg ilo$¢ rysunkdw,
gdy w oryginale byto ich niewiele. Co do rysunkow,
to krytyk wspomina o nich o tyle, o ile mu chodzito
o wykazanie nieprawidtosci jednego z nich. A jednak
obfito$¢ ilustracji, to chyba zaleta podrecznika, a bez-
stronny krytyk nietylko wady, ale i zalety podkresli¢
powinien.

Kto przeczyta krytyke i odpowiedZ na nig, temu
wyda sie zapewne dos$¢ oryginalnym, ze obydwaj prze-
ciwnicy w ferworze polemicznym nazywajg Sie wza-
jemnie reakcjonistami. W rzeczywistosci ani panu
Natkowskiemu nie $nito sie by¢ kiedykolwiek reakcjo-
nistg, ani ja nie stracitem jeszcze promyka nadziei, ze
p. N. nie uwaza mnie serjo za reakcjoniste. Zkadze
wiec ta wielka réznica zdan? Pochodzi to stad: 1) ja,
nie mogac sie rozpisywac¢ zbyt obszernie w przedmo-
wie do podrecznika, mogtem da¢ powod do nieporozu-
min, 2) pan Natkowski jest, jak sie pokazuje, wielkim
pesymistg na pewnych punktach. Nie ufa on, miano-
wicie, uzdolnieniom i dobrym checiom naszych nau-
czycieli gieografji, obawia sie wiec, aby ,,zasada bez-
rozumowosci“, niby zarazek nie udzielita sie i wykia-
dowi stownemu. Nie dziwi mnie to: pan Natkowski,
Ow zaciety przeciwnik bezmyslnosci w nauczaniu, kto-
ry potozyt niegdy$ niespozyte zastugi w metodyce
gieografji, ktérego znakomity podrecznik dla samou-
kéw i nauczycieli pod tyt. ,,Gieografja rozumowa“ byt
ongi niby powiewem S$wiezego wiatru wsrdd stechiej
atmosfery panujacych pogladéw, pan N. mogt sie oba-
wiac¢, aby rezultaty jego pracy nie zostaty podkopane.
Moim zdaniem, prézne to sg obawy! Pan N., zajety
obecnie widocznie innemi pracami, mniej sie interesu-
jacy pedagogika, nie zauwazyt tej catej ewolucji pojec,
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ktoéra nas, nauczycieli, doprowadzita do zmiany zapa-
trywan nie na metode wyktadu, ale na sposob uktada-
nia podrecznikbw i na ich znaczenie. Dalej, co do
uzdolnien i dobrych checi nauczycieli, to ja patrze na
te rzeczy bardziej optymistycznie. Ja wierze w to, ze
nauczyciele, wykladajacy gieografje bezdusznie, pamie-
ciowo, bez przyczynowego wigzania ze soba faktow,
nalezg juz do bardzo rzadkich wyjatkéw.

S. taganowski.

Uwaga do artykutu p. taganowskiego.

Polemizowac¢ z p. £. nie bede—chcie¢ go przeko-
na¢ bytby to trud daremny, zmarnowanie czasu: p. t.
jest uparty; poczesci parafrazuje on swg znang przed-
moéwce, poczescija przeinacza, przystosowujgc do mych
zarzutow™ (np. co do uogdlnien i roli samoksztatcenia):
kwestje, czy podziat na odnogi wrytwarza delte, czy od-
wrotnie, usituje przedstawi¢ jako ,,drobng subtelno$é
stylowg"; zaprzecza, iz okre$lit wodospad (Poréwn. prze-
ktad Egli'ego, Cz. I, str. 32, 33); korzysta z tego, ze
ja, formutujac jego biad o stosunku jednego tylko Af-
taju do Pamiru, nie mogtem powtdrzy¢ dostowmie jego
wyrazenia ,,rozchodzg sie* uzytego dla kilku fancuchéw),
lecz musiatem uzyé (jednoznacznego) wyrazenia ,,wy-
rasta“ (Porown. przekt. Egli'ego Cz. I, str. 6) it. d.
it d
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Dla czytelnikow ,,Nowych Toréw* wystarczy moj
poprzedni artykut i poréwnanie go z odpowiedzig p. L.
oraz z tak zwanemi przez niego ,,uogolnieniami“ w pod-
reczniku Eglfego, zaréwno ,w nawiasach” jak i po za
niemi, zaréwno ,,drobnym drukiem® jak i grubym. Nie
wspominatem tylko (i to ,tendencyjnie”) w mym arty-
kule, ze bezsensy Eglfego sg po czesci skutkiem bied-
nego przettumaczenia (chociaz zresztg polski ,,btagd dru-
karski* pana t. co do lodu gruntowego jest zupetnie
doktadnie przettumaczonym niemieckim ,btedem dru-
karskim“ Eglfego).

Woprawdzie odpowiedZ pan L. zawiera jedng rzecz
zupetnie nowg; pan taganowski, przettumaczywszy
przed kilku zaledwie miesigcami odwieczny podrecznik
niemiecki i dodawszy o Polsce rzeczy juz z innych pod-
recznikbw dawno znane, wpadt w stan tak zadowolony,
ze usituje mojg dziatalno$¢ naukowa usungé w miniong
juz ,ongi“ przesztos¢, a siebie natomiast przedstawié
jako reprezentanta ewolucji—nawet rewolucjoniste! Ale
to tym mniej uwazam za wiasciwe boryka¢ sie z nim
tutaj.—Chetnie pozostawiam mu to mite przekonanie,
tak matym wysitkiem zdobyte.

Wactaw Natkowski.



Odpowiedz p. £aganowskiemu

na krytyke mej gieografji Szkolnej Czesc I).

Gruntowne i szczegbtowe recenzje sg prawdziwym
skarbem dla autoréw, gdyz pomagajg im do ciggtego
doskonalenia swych prac, co jest najgoretszym prag-
nieniem kazdego autora.

Cho¢ wiec od lat kilkunastu pracuje nad podrecz-
nikami do nauki gieografji; cho¢ sama wyprébowywam
je w praktyce pedagogicznej; cho¢ nietylko nie stysza-
fam na nie skarg $réd miodego pokolenia, ale owszem
spotykatam sie z wyrazami wdziecznosci i to nawet od
uczennic zupetnie mi nieznanych (listownie), to jednak
przyjetabym z wdziecznoscig rady i spetnita wymaga-
nia krytyki nawet wtedy, gdyby, jak w danym razie,
recenzent wymagat czego innego od drugich, anizeli
od siebie samego: sam nietylko przetadowawszy swe
spolszczenie Egliego nazwami i cyframi, ale nawet po-
stawiwszy sobie to w przedmowie za zasade, mnie prze-
fadowanie takie zarzuca?). Mimo to przyjetabym rady;

*)  Patrz ,,Nowe Tory" Ne 6.
2) Mobwiac nawiasem zarzut swoj popiera recenzent jedy-
nie argumentem: ,,naszym zdaniem*; mogtabym temu przeciwsta-
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chodzi jednak oto, aby te rady i wymagania byty racjo-
nalne. Zreszta moznaby nawet (cho¢ nie nalezy) przy-
jac rady i spetni¢ wymagania nieracjonalne, pod wa-
runkiem jednak, ze sg one same z sobg zgodne.

Ot6z wymagania pana taganowskiego takiemi nie
sg: zarzuca mi przetadowanie, a rownoczes$nie zgda po-
wiekszenia liczby przyktadow faktycznych; zarzuca, ze
ksigzka zawiera rzeczy zbyt trudne, a zada teoretycz-
nego tlumaczenia co do zmniejszania sie ciepta w zalez-
nosci od kata padania promieni stonecznych (cho¢ znane
to jest przeciez do$wiadczalnie dzieciom z poréwnania
ranka i potudnia); zada dalej $cistej terminologji che-
micznej: weglanu wapniowego zamiast wapna (wapno
jest terminem niescistym, ale potocznym, budzacym
w umysle dziecka wyobrazenie zblizone do rzeczywi-
stoscil); zada uwzgledniania zmian wschodu i zachodu

wic¢ z rowna stusznos$cia swoje naszym zdaniem', mogtabym przeciw-
stawi¢ z wiekszag jeszcze stusznoscig wyzej przytoczony sad
uczennic; ale nie potrzebuje tego, gdyz moge ,,naszemu zdaniu“
recenzenta przeciwstawi¢ argument liczebny: ksigzka moja po
odrzuceniu figur i pytan zawiera nie wiecej jak 100 str. druku,
co nawet przy minimalnej liczbie godzin 2 tygodniowo (powinno
by¢ 3) wyniesie nie wiecej na jedng lekcje jak F t str. bardzo
luznego druku i to o rzeczach w znacznej czesci juz znanych
z pogadanek w klasie wstepnej lub w domu.

Procz tego moznaby obliczy¢, ze tak powiem, gestosc¢ fak-
tow i cyfr z jednej strony w moim podreczniku, z drugiej w pod-
reczniku p. taganowskiego: trzebaby tylko wypisa¢ z osobna
z obu nazwy i cyfry i liczby ich podzieli¢ przez liczby stronic:
nie mam na to niestety czasu, ale wcale nie obawiam sie takie-
go rachunku.

) Chcac Scisle przedstawi¢ sktad raf koralowych, trzeba-
by obok weglanu wapniowego wymieni¢ takze fosforan wapniowy,
weglan magnezu i t. d. To tez nawet Scisli Niemcy uzywajg ta-
kich niescistych terminéw jak Kalkabsonderung, Kalkabscheidung.
Zresztag mogtam wprawdzie unikngé¢ wyrazu wapno, wyrazajac sie
przymiotnikowo (wapienny).
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storica (uzytam za podstawe punktéw wschodu i zachodu
jako bardziej konkretnych, niz punkta pétnocy i potud-
nia); zarzuca mi, ze druga potowa mej ksigzki niepotrzeb-
nie traktuje przy korncu zjawiska wedtug czesci Swiata
i krajowl) (do czego sg zastosowane i pytania), a zara-
zem twierdzi, iz nauczyciel przy koncu roku powinien
odpowiedniemi pytaniami tak wasnie fakta ugrupowac.
Wiec wedtug p. £. gdy ksigzka grupuje w ten sposéb
fakta, to to jest przecigzeniem; gdy za$ to samo robi
nauczyciel, to to nie jest przecigzeniem!

Przytym< pan t. 'wyraza sie tak: ,,gdy sie uczen
cokolwiek upora z nawatem faktéw i zjawisk z gieo-
grafji ogolnej” i t. d. stad widaé, ze juz i te czes$¢ ogol-
ng uwaza za przecigzong, uwaza ze faktdw w niej jest
zawiele; tymczasem w zakonczeniu swej krytyki daje
mi rade, aby w tej czeSci ogdlnej liczbe przyktadow
faktycznych powiekszy¢. Powstaje wiec ciekawe pyta-
nie: jak ostatecznie sgdzi pan taganowski—czy w tej
czesci jest faktow za duzo czy za mato?

Co za$ do zarzutow szczegdtowych to wprowadza-
ja mnie one réwniez w wielki kfopot: pan taganow-
ski czyni mi zarzut, ze ziemia ksztaltu szescianu lub
walca mogtaby byC¢ objechang dokota; zarzut ten jest
znany od dawna, ale pan taganowski, powtarzajac go,
nie zdotat zauwazy¢ przeciw komu zarzut ten bywa
stosowany; bywa on stosowany mianowicie przeciw
tym, ktorzy fakt objechania ziemi uwazajg za dowdd

*) Z prawdziwym zdziwieniem wyczytuje przytym, iz panu
L., nauczycielowi gieografji, moj sposéb traktowania czesci $wia-
ta i krajow, ktory ma na celu przedstawienie najbardziej zasad-
niczych charakterystycznych cech, wydat sie ,,nudnym®“—, Naszym
zdaniem*“ lepsza wskazéwka pod tym wzgledem jest intuicja mto-
dych umystéw mych uczennic, ktérym, jak juz wspominatam,
taki sposob traktowania nie wydaje sie bynajmniej nudnym.
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jej kulistoscr, ale nie moze on by¢ zadng miarg sto-
sowany do tych, ktérzy (jak ja) uwazajg go za
dowod brylowatoscr, a jakkolwiek jest mowa o bryle
okragtawej, to i przeciw tej okragtawosci nie moze
by¢ przeciez argumentem ani walec (czyzby pan ta-
ganowski negowat jego okragtawo$c?) ani nawet szes-
cian: poniewaz przy objechaniu nie zauwazono jego
kantéw, wiec kanty te (gdyby istniaty) muszg byc¢ bar-
dzo tagodne, zaokraglone; a zatem zndéw — okrggtawa
bryta.

Niemniej niepodobna mi spetni¢ wymagania pana
taganowskiego, aby pierwszym nazywac ten potudnik,
ktéry jest oddalony o 1° od potudnika, zwykle u nas
uwazanego za pierwszy.

Mozna naturalnie potudnik, nazywany u nas pierw-
szym, nazwaC takze gtébwnym Ilub potudnikiem zero-
wego stopnia (jak to czynig Niemcy, w ktorych jezyku
brzmi to bardzo dobrze: Nulmeridian); ale krzyczacym
btedem jest, potudnik oddalony o jeden stopien od po-
tudnika gtéwnego, nazywac, jak to czyni p. taganow-
ski, ,,pierwszym®. Pomijam juz tu pomieszanie odleg-
tosci przedmiotow z ich porzadkowemi numeramil); ale,
co wazniejsza, tym sposobem, wedtug p. Laganowskie-
go, wszystkie punkta, lezace miedzy 0°i 1° nie posia-
dajg potudnikéw!

Na zakonczenie trudno mi sie powstrzymac od
uwagi, ze recenzje tego rodzaju zajmujg bezuzytecznie,

*) Wedtug takiej rachuby p. taganowski, majac przed sobg
szereg ztozony z 10 ludzi, naliczytby ich tylko 9; albo, majac
przed sobg mape jakiego$ kraju, siegajaca od potudnika 0° do
potudnika 10°, naliczytby na niej tylko 10 potudnikéw, podczas
gdy w rzeczywistosci jest ich tam 11.

‘Nowe Tory 6
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zaréwno recenzentowi jak i autorowi czas, a ,,Nowym
Torom“—miejscel). A. Natkowska.

Odpowiedz p. laganowskiego.

»Przykro mi jest, ze krytyka moja, bez woli i che-
ci z mej strony, wywotata u pani Natkowskiej tak
wielkie rozdraznienie, ze pani N. nie zdotata sie utrzy-
mac w replice swej na gruncie rzeczowym i wkroczyta
na tory osobiste. W takich warunkach prowadzenie
dalszej polemiki staje sie dla mnie niemozebnym®,

S. Laganowski,

) Co d.o pochwat udzielonych figurom i korekcie, to sto-
sujg sie one wiasciwie nie tyle do mnie, ile do naszego wspol-
nego (z panem +taganowskim) wydawcy, pana Arcta; tej samej
okolicznosci przypisa¢ nalezy wspolnos¢ niektérych figur w ksigz-
kach moich oraz pana Laganowskiego (Egliego) i Jeskiego.



Z powodu artykutu p. Kalksteinowny ).

Zadanie historji ojczystego  kraju w szkole elementarnej.

W artykule tym pominieto znaczenie paktu Ko-
szyckiego Ludwika Wegierskiego z r. 1374. Tymcza-
sem bez tego paktu nie mozna wyttumaczy¢ wad ustro-
ju dawnej Rzp. i jej stabosci. Pakt ten jest podstawg
wolnosci szlacheckich; nadaje on szlachcie wolnos¢ od
podatkdw z wyjatkiem 2 groszy z tanu, co stanowi
podatek $miesznie maty. Stad wynika, ze skarb Rzp.
jest prawie zawsze pusty i niema za co utrzymac woj-
ska. Podczas gdy panstwa oscienne gruntujg sie na
kapitalizmie, opartym na licznych podatkach, i na mi-
litaryzmie, panstwo Polskie pod obu temi wzgledami
szwankuje az do konca swego istnienia. Tym sposo-
bem juz w pakcie Koszyckim tkwi w zarodku przy-
czyna stabosci i pozniejszego upadku panstwa. Dopiero
na sejmie Wielkim poruszono sprawe opodatkowania
szlachty i ustanowienia wojska 100.000. Po badaniach
prof. Pawinskiego nad skarbowoscig polska kwestja ta
nawet w wyktadzie elementarnym opuszczong byc¢ nie
moze. Rzecz calg w krétkim zarysie wysSwietla dosko-

¥ Patrz ,,Nowe Tory“ No 4.
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nale ksigzeczka d-ra M. St. Warmskiego p. t.: ,,Egze-
kucja ddbr koronnych na sejmie piotrkowskim w roku
1562 (Przemysl, 1884). Prace te polecam uwadze pp.
nauczycieli i nauczycielek, jak réwniez autoréw pod-
recznikdw, ktorzy, niestety, tak mato zwykle okazujg
znajomosci wewnetrznych urzadzenn dawnej Rzp. Byto-
by pozadane, aby wzmiankowana wyzej praca dr. Warm-
skiego zostata spopularyzowana przez wydanie ponow-
ne np. w ,,Ksigzkach dla wszystkich Arcta.
Romuald Sutowski.

Odpowiedz p. Kalksteinowny.

Nie wyobrazam sobie, aby zaznajamiajgc ucznia
z wewnetrznym ustrojem Polski, mozna byto pomi-
na¢ wypadek tak wielkiego znaczenia jak ,,Pakty Ko-
szyckie*,

To tez ze zdumieniem wyczytatam podobny zarzut.
Artykut méj, jak to zresztg Swiadczy sam tytut, nie
jest szczegOlowym programem, w ktérym musiatyby
by¢ zszeregowane wszystkie wazniejsze fakty, a zresz-
tg zdaje mi sie powinna by¢ pozostawiona swobo-
da nauczycielowi, jak chce materjat historyczny roz-
miescic.

Ja jestem za tgczeniem wypadkdéw majacych iden-
tyczne znaczenie i dlatego dopiero w 11 okresie, kiedy
mowie, ,ze wzigtabym pod szczegblng uwage stano-
wisko szlachty, ktéra zdobywa najpiekniejsze swobody
cztowieka“ miatam na mysli ,,Pakt Koszycki“, ktory jak
wiadomo byt podstawg wolnosci szlacheckich.
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Dlaczego Szanowny Oponent nie robi mi zarzutu,
ze nie wspomniatam o przywileju w JedIni, lub o przy-
wilejach Nieszawskich, ktore przeciez nie mniejszego
byly znaczenia, a przypuszcza ominiecie Paktu Koszyc-
kiego dlatego, ze go nie nazwatam.

Zdaje mi sie, ze dostatecznie wyttumaczytam sie
z czynionego mi zarzutu.

Kazimiera Kalksteindwna.



Z LITERATURY.

Marja Dzierzanowska. Dzieje ojczyste. Podrecznik do
nauki na klase I i 11-3. Warszawa. Naktadem Jana Fi-
szera, str. 188.

Jak bardzo przywykliSmy do pewnego szablonu,
i jak pomimo wszystkiego trudno nam sie go pozbyc,
dowodzi tego podrecznik ,Dzieje Ojczyste” Dzierza-
nowskiej.

W przedmowie swej autorka zamieszcza uwagi,
jaki cel powinna mie¢ nauka historji, i dowodzi, ze
»dziecko powinno zapozna¢ sie z przesztoScig narodu
swego, aby ja mogto ukocha¢, tak jak kocha rodzine*.

Gdybym nawet zgodzita sie na takie rozumowa-
nie, musze uznac, ze forma, w jakiej podrecznik zostat
utozony, zupetnie nie doprowadzi do tego celu.

Dzieje ojczyste robig na mnie wrazenie suchego
konspektu wypadkéw, nic z tego coby dato obraz zy-
cia narodu i jego urzadzen.

Takie nagromadzenie faktow oderwanych same
przez sie nic dziecku nie méwig, ani go zajg¢ nie mo-
ga, liczy¢ wiec autorka moze tylko na przyswojenie
czysto pamieciowe.

Jakie to meczace i niezgodne z wymaganiami
pedagogiki, a w dodatku bezcelowe, bo czy przez za-
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pamietanie imion ksigzat, po sobie nastepujacych, lub
szeregu wojen, rozszerzy sie duchowy Swiat dziecka,,
czy muwyjasni tyle zagadek, ktore sie w umysle jego
budza.

Stanowczo niel | dla tego obcigzanie pamieci
dziecka niepotrzebnym balastem uwazam za zupetnie
zbyteczne i do celu, ktéry sobie autorka postawita, by-
najmniej nie prowadzace.

W podreczniku tym ogromny nacisk kiadzie p.
Dzierzanowska na wojny zaborcze, uwazajgc je za ob-
jaw zupetnie naturalny i w tym Kierunku idzie tak
daleko, ze gdy méwi o przylgczeniu Rusi Czerwonej
za Kazimierza Wielkiego wyraza sie w ten sposob: ,,Ru$
Czerwona, ktéra nalezata do nas za czaséw Chrobrego,
a ktora po ucieczce Bolestawa Smiatego zabrali Rusi-
niu, chyba nie zabrali, a odzyskali ziemie, ktéra byta
ich ojczyzna.

Jezeli idzie o nakreSlenie w najbardziej ogol-
nych konturach samego zycia narodu, to traktowane
jest ono przez autorke wiecej niz pobieznie; tak, ze
z tego dziecko nie bedzie miato najmniejszego pojecia
0 ustroju spotecznym, co przeciez jest koniecznym i zu-
petnie zrozumiatym dla dzieci 11 i 12-letnich, dla kto-
rych ksigzka jest przeznaczona.

Moéwigc o Litwie, nic nie wspomina o dawniej
tam panujacych stosunkach, ani stowa o religji Litwi-
néw, co dzieci niezmiernie interesuje, gdyz dziata na
wyobraznie ich, i cale opowiadanie staje sie zywsze
i tatwiejsze do zapamigtania.

Mowigc o zdobywaniu przez szlachte przywilejow,
nie wspomina o pozyskaniu prawa ,,Neminem Captira-
bimus", co przeciez jest bardzo wazne jako podstawa
parlamentaryzmu, a bardzo charakterystyczne ze wzgle-
du na obecny okres walki, ktéry przezywamy; dzieci
za$ waznos¢ tego prawa doskonale odczuwaja.
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W dalszym ciggu, méwigc o trybunatach za Ste-
fana Batorego autorka popetnita niescistos¢ mdwiac:
,Chcac zjednac sobie zyczliwo$¢ szlachty, dat jej krol
przywilej: ze odtad w wazniejszych sprawach sadzi¢
bedg szlachcicow nie krélewscy urzednicy, lecz sedzio-
wie przez szlachte wybrani“. Przeciez wiadomo, ze krol
nie dobrowolnie, lecz zmuszony byt wyzby¢ sie ostat-
niego cienia wiadzy nad szlachta.

Historja doprowadzona do ostatniego rozbioru,
a wiec i pod tym wzgledem nie rézni sie od podrecz-
nikow Dmochowskiego, Zdanowicza i t. p.

Zdaje mi sie, ze jest to wielkim bledem, gdyz
dzieje stuletniej naszej walki o wolnos¢, to rzeczywis-
cie najpiekniejsza karta naszych dziejow, a bohatero-
wie jej sg dziecku blizsi, a tym samym i bardziej zro-
zumiali.

Cata ksigzka razi brakiem naukowego traktowa-
nia przedmiotu, o$wietleniem bardzo dowolnym. Jezyk
tylko barwny i poprawny.

Kazimiera Kalksteindwna.

Wypisy polskie ,,0 domu i Swiecie“ z ilustracjami.
Cz. 1, K- Kedzierski. Warszawa—t.6dz, 1906 r.

Kazde Swiezo ukazujgce sie wypisy szkolne po-
winny wnosi¢ co$ nowego zarowno w jakosci jak
i w doborze i opracowaniu materjatu. Z tego zatozenia
wychodzac, trzeba powiedzie¢, ze ksigzka p. K. mogta
sie byta wcale nie ukazywaé. Materjat od dawna prze-
trawiony i przedrukowany we wszystkich wypisach
jesli nie polskich, to najpowszechniej u nas uzywanych
rosyjskich, jest bardzo szablonowy. Pewng nowosc¢, nie
wiem jednak, czy wartoSciowg w ksigzce do czytania,
stanowig krotkie listy i powinszowania. Ukfad od naj-
blizszego otoczenia domu do dalszego (szkotfa, kosciot,
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pola, lasy, wody) jest wyprébowany jako dobry.
O opracowaniu jednak jezykowym materjatu takim,
jak np. w Czytankach Szycéwny lub Zbiorkach Sem-
potowskiej i Unszlichtowny autor nie pomyslat. Co
gorsza nie opatrzyt nawet ksigzki spisem artykulikbéw
i nigdzie nie podpisat zadnego autora, nawet pod wier-
szykami. Jezyk jest wogoble poprawny, jednak nie
zawsze, np. zechcesz podzieli¢ z nami zabawe str. 45,
Raz przez kiadke szli chtopczyki, a ze byli swawolniki...
str. 44. Wiersze niektore b. stabe, np. na imieniny
matki. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze druga potowa, gdzie
mowa 0 tym, co dzieci widzialty poza domem, oraz
0 porach roku znacznie jest lepsza od pierwszej zarOw-
no pod wzgledem formy, jak i tresci.

WL Weychertdwna.

Ksigzki nadestane do Redakcji.

Stownik ortograficzny podtug pisowni autoréw ,,Stowni-
ka jezyka polskiego” (70.000 wyrazow). Wydaw-
nictwo M. Arca. Warszawa, 1906.

Nl. Weryho. Nauka o rzeczach. Ksiegarnia Naukowa.
Warszawa, 1906.

» Jak zajg¢ dzieci w wieku przedszkolnym. Wyda-
nie ll-gie, przejrzane i poprawione z rysunkami
i wzorkami w tekscie. Wyd. Gebethnera i Wolffa.
Warszawa, G. Gebethner i Spotka. Krakow, 1907.

S. Karpowicz. Nasz Swiat, pierwsza ksigzka do czyta-
nia po elementarzu. Wyd. M. Arcta. Warszawa,
1906.

T. Korzon. Historja Nowoczesna, zeszyt I. Wyd. Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa, 1906,

Marja Dzierzanowska. Dzieje Ojczyste. Podrecznik do
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nauki na klase 1| i Il. Nakladem Jana Fiszera.
Warszawa, 1906.

A. Krasnowolski. Gramatyka #tacinska szkolna, czes¢ I.
Wyd. M. Arcta. (Systematyczny kurs nauk). War-
szawa, 1906.

, Cwiczenia do nauki jezyka tacinskiego, cz. I. Wyd.
M. Arcta (Systematyczny kurs nauk). Warszawa,
1906.

» Krotka gramatyka polska. Wyd. M. Arcta. (Sy-
stematyczny kurs nauk). Warszawa, 1906.

» Gramatyka jezyka polskiego szkolna w 4-ch kur-
sach koncentrycznych. Kurs 1, kurs 1. Wyd.
M. Arcta. (Systematyczny kurs nauk). Warszawa,
1906.

C. Bogucka i C. Niewiadomska. Pierwszy rok gramatyki,
klasa wstepna. Wyd. Gebethnera i Wolffa. War-
szawa, 1906.

C. Niewiadomska. Drugi rok gramatyki, klasa I. Wyd.
Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

» Trzeci rok gramatyki, klasa Il. Wyd. Gebethnera
i Wolffa. Warszawa, 1906.

K. Drzewiecki. Poczatki gramatyki jezyka polskiego
z ¢wiczeniami i przyktadami. (Wydanie trzecie).
Nakt. Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1907.

H. Galie. Wypisy polskie na klase wstepng. Wyd. ,,Pe-
dagogiczno-szkolne“ M. Arcta. Warszawa, 1906.

F. tagowski. Wypisy polskie na klase IV. Wyd. M.
Arcta. (Systematyczny kurs nauk). Warszawa,
1906.

J. Chrzanowski. Historja literatury polskiej. Cze$¢ 1,
zeszyt 1. Wyd. Gebethnera i Wolffa. Warszawa,
1906.

H. Berger. Wypisy angielskie. Skiad gtéwny u Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa, 1906.

St. Pardyak. Nauka jezyka wioskiego. Krakow, 1907.
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St. Fogler. Kurs metodyczny jezyka niemieckiego dla
uzytku szkolnego. Kurs I-szy. Wyd. Gebethnera
i Wolffa. Warszawa, 1906. Cena kop. 60.

i. Tothunter. Algiebra poczgtkowa w przektadzie WHt.
Kwietniewskiego. Wyd. Il opracowane i uzupet-
nione przez St. Kwietniewskiego. Nakt. Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa, 1906.

A. Faifofer. Pierwsze poczatki gieometrji, przekt. Wi,
Kwietniewskiego. Wyd. Il, przejrzane i poprawio-
ne. Nakt. Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

Dickstein. Poczgtkowa nauka gieometrji w zadaniach.
Wyd. IV znacznie rozszerzone. Naki Tow. AKc.
S. Orgelbranda S-6w. Skiad gtéwny w ksiegarni
E. Wende i S-ka. Warszawa, 1906.

Zydler. Gieometrja w zakresie szkoty Sredniej. Cz. |
(Planimetrja) i cze$¢ Il (Stereometrja). Wyd. M.
Arcta. Warszawa, 1906.

B. Streusand. Zbidér zadan arytmetycznych dla szkot
poczagtkowych. Cze$¢ I-sza, naktadem J. Fiszera.
Warszawa.

A. Okraszewski. Zbior zadan arytmetycznych. Cze$¢ |
i 1. Nakt. L. Fiszera. Warszawa, t6dz, 1906.
Rzadkowski. Zbior zadan arytmetycznych. Czes¢ IT.

Nakt. L. Fiszera. Warszawa, t06dz, 1906.

A. Klonowski. Zadania arytmetyczne. Cz Ill. Druk ,,Ga-
zety Kaliskiej“. Skfad gtowny w ksiegarni B.
Szczepankiewicza w Kaliszu, 1906.

B. R. Szturcel i H. A. kagpinski. Zbioér zadan i przykia-
dow arytmetycznych. Kurs pierwszy dwuletni dla
szk6t poczatkowych. Nakt. Gebethnera i Wolffa.
Warszawa, 1906.

l. St. Bohuszewicz. Zbiér zadan arytmetycznych dla szkot
$rednich podtug Baranieckiego, Dicksteina, We-
reszczagina i inn. Cze$¢ I, Il i 111. Nakt. K. ldzi-
kowskiego. Warszawa, 1906.

w

[

N
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S. Klebanowski. Skrot matematyki nizszej. Cz. | aryt-
metyka. Nakt. Ksiegarni Naukowej. Warszawa,
1906.

H. Stattleréwna i J. Jedrzejewicz. Zbiér zadan arytme-
tycznych w zakresie klasy 3-ej. Nakt. Gebethnera
i Wolffa. Warszawa, 1906.

H. Stattlerowna. Poczatki nauki rachunkéw. Naktadem
Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1900.

S. Dickstein. Arytmetyka w zadaniach. Cze$¢ | i II.
Nakt. Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

Z. Kuzbicki. Zbior zadan arytmetycznych na liczby
wielorakie. Nakt. M. Arcta. Warszawa, 1906.

A. Dabrowski. Zbiér zadan arytmetycznych [na klase
wstepng i pierwszg. Wyd. M. Arcta. (Systema-
tyczny kurs nauk). Warszawa, 1906.

S. Thomas. Teorja arytmetyki. Cze$¢ Il. Wyd. pedago-
giczno-szkolne M. Arcta. Warszawa, 1906.

S. Thomas. Zbidr zadan arytmetycznych. Czes¢ I11l. Wyd.
pedagogiczno-szkolne. M. Arcta. Warszawra, 1906.

A. Rudnicka. Zbior zadan arytmetycznych. Czes¢ I.
Nakt. Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

M. Heilpern. O ziemi, stoncu i gwiazdach. Nakt. Ksie-
garni Naukowej. Warszawa, 1907.

Dr. I. J. Egli. Gieografja w zakresie szkdt Srednich, spol-
szczyt i uzupehnit S. Laganowski. Czes¢ | ogolna,
czes¢ Il Azja, Afryka, Ameryka i Australja. Wyd.
M. Arcta. (Systematyczny kurs nauk). Warszawa,
1906.

A. Natkowska. Gieografja szkolna, (elementarna). Cz. I.
Wiadomosci ogolne. Wyd. M. Arcta. Warszawa,
1906.

A. Rudnicka i J. Dgbrowski. Gieografja, kurs I-szy, gieo-
grafja fizyczna. Nakl. Gebethnera i Wolffa. War-
szawa, 1906. Cena w oprawie 70 kop.
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St. Moycho i Fr. Zienkowski. Zarys chemji nieorganicz-
nej. Wyd. M. Arcta. Warszawa, 1906.

Bronistaw Znatowicz. Zasady chemji, wydanie drugie
przejrzane i znacznie zmienione z 32 rysunkami.
Naktadem Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.
Cena w oprawie 1 rb. k. 20.

L. Siewruk. Kurs poczatkowy przyrodoznawstwa, przekt.
J. M. Nakt, drukarni Kaniewskiego i Wactawowi-
cza. Warszawa, 1906.

Zasady botaniki opracowat i dopetnit poditug d-ra Fry-
deryka Schoedlera i prof. 0. W. Thome'go M.
Heilpern. 3-cie wydanie polskie. Nakt. Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa, 1907. Cena 1 rb.

Dr. T. Heller. Pedagogika lecznicza. Przekt. dr. W. Cho-
deckiego, dodatek do ,,Przegladu pedagogicznego®,
z zapomogi Kasy |. Mianowskiego. Druk M. Arc-
ta. Warszawa, 1905.

[. P. Muller. M¢j system, 15 minut dziennie dla zdro-
wia. Wyd. Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

Dr. J. Stella-Sawicki. Higjena panien. Wyd. Gebethnera
i Wolffa. Warszawa, 1907.

Sprawy szkolne i wychowawcze, odczyty wygtoszone
w wydziale wychowawczym Warszawskiego To-
warzystwa Higjenicznego, serja I. Wyd. Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa, 1906.

Ellen Key. Stulecie dziecka, przektad lzy Moszczenskiej.
Wyd. 2-gie uzupetnione. Nak}. Ksiegarni Nauko-
wej. Warszawa, 1907.

Ellice i Hopkins. Matki i Synowie. Przekt. I. Moszczen-
skiej. Wyd. 1l. Wyd. Gebethnera i Wolffa. War-
szawa, 1906.

Max Oker-Blom. Na wsi u wuja—doktora. Ksigzka dla
rodzicow—z niemieckiego przetozyli Marja i Sta-
nistaw Krauzowie. Naki. Ksiegarni Naukowej.
Warszawa, 1906.
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C. Wagner. Mtiodziez, przektad z 22 wydania, wyd. II.
Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

K. Renouvier. 0 obowigzkach spotecznych cztowieka
i obywatela, przekt. K. Drzewieckiego. (Bibljoteka.
filozoficzno-spoteczna). Wyd. Gebethnera i Wolffa.
Warszawa, 1906.

G. Seailles. Demokracja i o$wiata, przekt. K. Drzewiec-
kiego. (Bibljoteka filozoficzno-spoteczna). Wyd.
Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1906.

S. Posner. Demokratyzacja Finlandji. (Bibljoteka Spot-
czesna). Nakt. Ksiegarni Naukowej. Warszawa,
1906.

K. Kautsky. Kwestja rolna w Rosji, przekt. S. Posnera.
Nakt. Ksiegarni Naukowej. Warszawa, 1906.

A. Szpitzbarth. O eksperymencie w psychologji, (odbit-
ka z ,,Wszechswiata“). Nakt. Ksiegarni Naukowej.
Warszawa, 1906.

J. Siekierz-Cichinska. W dzwon fizyczno-moralnego od-
rodzenia spoteczenstwa. Nakt. Ksiegarni Nauko-
wej. Warszawa, 1907.

A. Niemojewski. O masonerji i masonach. Wydawnictwo
»Mysli niepodlegtej“. Warszawa, 1906.

Bohdan Wasiutyriski. Administracja lokalna Krolestwa
Polskiego (1807 — 1905) wobec samorzgadu ziem-
skiego. Nakt, ksiegarni E. Wende i S-ka. War-
szawa, 1906.

W. Wojciechowski. 0 ogrodzie przy szkole poczatkowe;j.
Nakt. Ksiegarni E. Kolinskiego, Warszawa, 1906.

B. Biegas. Owczarek, Lechit. (Dwa obrazy dramatyczne).
Nakt. Ksiegarni Naukowej. Warszawa, 1906.

X Sprawozdanie Dyrektora | prywatnej Sredniej szkoty
zenskiej w Krakowie za rok 1905/1906. Krakow
1906.

Zbiory szkolne druk K. Miecznikowskiego w Ptocku
1906.
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Program nauk 8-mio klasowego gimnazjum polskiego
filologicznego w Czestochowie. Czestochowa, 1906.

Program nauk w 7-klasowym polskim zakfadzie nauko-
wo wychowawczym zenskim M. Krzyzanowskiej
w Kielcach, 1906.

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.



TOWARZYSTWO

urzadzen szkolnych i pomocy naukowych
Al. Jerozolimska 25 INT T Al. Jerozolimska 25

Telef. 7760. \]L\ A 11 1 A Telef. 7760.

Kompletne urzadzenia szkolne:
-Lawki szkolne systemu ,,Urania”“ dwu ijecinoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane.—Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich.—Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne
i przybory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.
W biurze Towarzystwa ,,Uraniall, Al Jerozolimska nr. 25,

udzielane sa urzadzajacym szkotly wszelkie rady

i wskazowki.

poradniH dla sawoaKdw,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskie-

go, zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie

wszystkich dziatobw naukowych, poczawszy od ksiazek popular-

nych, oraz wyklady wiadomosci niezbednych dla celéw samouc-

twa, pojetego w najszerszym znaczeniu stowa (wyksztalcenie
elementarne, sSrednie i wyzsze).

CZESC I, (w wydaniu drugim). Matematyka, n. przy=
FOdNICZe.....coooveviiesieeee e Cena 1 rb.

CZESC I, N. spoteczne...........c.c.... » 80 k.
CZESC IV, N. filozoficzne, pedagogika Cena 1 r. 20 k.
CZESC V, Swiat i cztowiek (wyktady o rozwoju spo-
tecznym, psychicznym, o rozwoju poje¢ etycznych

i estetycznych) z ilustr...........ccccee. Cena 2 rb.
Uniwersytety zagraniczne, (informacje dla udajgcych sie
na studja, nadbitka z cz. V Poradnika), Cena 50 k.
Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukow,
(wskazowki dla korzystajgcych z Porad.). Cenab5 k-

. AM druku:
CZESC VI. Dzieje mysli. zarys historji nauk.
SKEAD GELOWNY w KSIEGARNI NAUKOWEJ

Krucza 44, w Warszawie.



