Badanie dzieci, wstepujacych do szkoty.

,Gdy chce woz natadowac ciezarem, musze wie-
dzie¢, jaka jest jego konstrukcja, aby ciezar zastoso-
waé do wytrzymatosci wozu. JeSli tego nie uczynie,
narazam sie na strate, gdy towaru potoze za mato; gdy
za$ przeciwnie ciezar jest za wielki, woz sie zatamie
pod nadmiernym naciskiem. Dla czeg6z nie pytamy:
jaki jest stosunek dzieci do ilosci pracy, ktorej od nich
wymaga szkota? jaka jest wogole odporno$¢ miodziezy
szkolnej na mniej lub wiecej niekorzystne wplywy tej
pracy*?

W tych stowach jeden z najznakomitszych higie-
nistbw, Aksel Key zaznaczyt konieczno$¢ badan nad
rozwojem fizycznym i umystowym ucznidw. Jezeli
pytanie, ktére stawia, ma wazne znaczenie dla okresu
szkolnego, to pomija¢ go nie nalezy przy jego rozpo-
czeciu, t.j. pozna¢ rozwoj dziecka, wstepujacego do
szkoty, aby zda¢ sobie sprawe, o ile jest ono zdolne
przystagpi¢ do nauki systematycznej z korzyscig dla
umystu a bez uszczerbku dla zdrowia. W tej mysli
Alfons Engelsperger i Otto Ziegler podjeli i przepro-
wadzili szereg badarn nad dzie¢mi, zapisanemi Swiezo
do szkét elementarnych w Monachjum. Wazniejsze wy-
niki tych poszukiwan podajemy ponizej.

-Nowe Tory“ z. Il 1
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l.  Rozwdj fizyczny: wzrost, masa, sita.

Prawodawstwo szkolne niemieckie oznacza poczga-
tek przymusu szkolnego na lat szes¢ skonczonych, co
w praktyce zwykle tak sie stosuje, ze do szkoty by-
wajg zapisywane wszystkie dzieci, ktore konczg lat
sze$¢ w danym roku kalendarzowym; poniewaz za$ rok
szkolny zaczyna sie tam na wiosne (egzamina przej-
Sciowe w marcu) w pierwszej klasie szkoly poczatko-
wej znajdujg sie czasem i takie dzieci, Kktore jeszcze
lat szesciu nie skonhczyty obok takich, ktore wkrétce
majg skonczy¢ rok siodmy. Nasi badacze, wzigwszy
za przedmiot studjéw ogdtem 476 dzieci, znalezli mie-
dzy najmfodszemi a najstarszemu réznice 15 miesiecy;
najmtodsze bowiem liczyty lat 5 miesiecy 9, najstarsze
lat 7 skonczonych. Wobec tej réznicy dzieci podzielono
na dwie grupy pod wzgledem wieku i do pierwszej
zaliczono wszystkie dzieci, ktére nie ukonczyty lat 6
(6-letnie, t.j. w 6-ym roku zycia) takich byto 100 : 56
chlopcéw i 44 dziewczynki; wr drugiej za$ grupie byly
dzieci starsze nad lat 6 (7-letnie) w ilosci 182 chitop-
cow i 194 dziewczynek. Ze wzgledu, ze lepsze warunki
higjeniczne majg wplyw' niezaprzeczony na rozwdj fi-
zyczny dzieci, przy wszystkich badaniach rozrézniano
dzieci rodzicébw zamozniejszych i ubozszych.

Pierwsze badanie dotyczylo dlugosci ciata czyli
wzrostu.

Otrzymano nastepujgce wyniki w centymetrach:

Chtopcy Dziewczeta
Zamozniejsi ubozsi razem. zamozn. ubozsi razem.
Minimum 96 cm. 99 96 99 98 98

Maxim, cm. 123 125 125 126 122 126

Srednio 112,41. 109,68 111,05 111,70 108,35 110,03
Liczby te okazujg, ze dzieci wyjgtkowo nizkiego

i wyjatkowo wysokiego wzrostu zdarzajg sie w kazdej
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sferze, ale przecietny wzrost dzieci zamoznych jest
nieco wiekszy, niz dzieci ubogich; dziewczeta sg prze-
cietnie nizsze od chtopcéw, ale réznice w tym wzgle-
dzie sg bardzo male.

Dos$¢ znaczng jest rdznica pomiedzy dzieémi 6-cio
letniemi a 7-letniemi: wzrost pierwszych wynosit $red-
nio u chtopcéw 109,05 cm., u dziewczat 106,25 cm.;
gdy wzrost dzieci 7-letnich oznaczajg liczby: u chiop-
cow 111,66, u dziewczat 110,77; co wskazuje dowodnie,
ze skutkiem pomieszczenia ich w tej samej klasie,
jednakowych wysitkéw zadamy od dzieci, ktérych ro-
zwoj fizyczny nie jest rowny.

Drugie badanie dotyczyto masy ciata, ktorg ozna-
czono w kilogramach w nastepujacy sposob:

Chiopcy Dziewczeta
Zamozniejsi ubozsi razem. Zamozn. ubozsi razem
Minimum . 1351 11,01 11,01 14,01 13,01 13,01
Maximum . 24,00 24,00 24,00 24,00 23,00 24,00
Srednio . . 1878 18,04 1839 1880 17,65 1822

Ogolny rezultat zgadza sie z badaniem poprzed-
nim, t.j. wypada na korzy$¢ dzieci zamozniejszych le-
piej odzywianych. Ciekawg jest rzeczg, ze zte warunki
higjeniczne, w jakich wzrastajg dzieci proletarjatu, sil-
niej sie odbijajg na dziewczetach niz na chiopcach;
autorzy niemieccy przypisujg to mniejszej odpornosci
osobnikow zenskich, lecz moze tez to wynika¢ z od-
miennego traktowania synéw i corek w rodzinach ubo-
gich. Chiopiec u nas czy w Niemczech ma zawsze
wiecej swobody, nie siedzi ciggle w wilgotnej i dusz-
nej izbie, lecz znaczng cze$¢ czasu spedza na podwo-
rzu i ulicy, uzywajac ruchu i swobody na wzglednie
Swiezym powietrzu; gdy dziewczynka w rodzinie ubo-
giej bywa najczesciej zatrzymywana w mieszkaniu lub
uzywana do zabawiania i noszenia mato co miodszego
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rodzenstwa, co nie moze wptywa¢ dobrze na rozwoj
6—7-letniej piastunki.

Miedzy dzie¢mi 6-letniemi a 7-letniemi zachodzi
i w masie znaczna réznica: Srednia masa chiopcow
6-letnich wynosita 17,80 kg., dziewczat za$ 17,38 kg.,
gdy 7-letni chtopcy wazyli $rednio 18,37 kg., a dziew-
czynki 18,42 Kkg. Kwestja ta nasuneta higienistom
wazne pytanie: jak pobyt w szkole oddziatywa na ro-
zwoj fizyczny dzieci tam oddanych? Chcac pytanie to
rozstrzygna¢, pewng cze$¢ dzieci (191 chtopcéw i 191
dziewczat) wazono powtérnie po o$miu tygodniach
nauki szkolnej. Okazato sie wowczas, ze z posréd chiop-
cow 163, t.j. 853% zyskalo na masie (Srednio 0,51
kg.), 27 za$, t. j. 14,1% stracito na masie ($rednio 0,24
kg.), 1 chiopiec okazat te samg mase, co przed dwoma
miesigcami. Co do dziewczynek, to 162 czyli 84,8%
zyskato (Srednio po 0,58 kg.), 28 czyli 14,7% stracito
(Srednio 0,29 kg.), 1 okazata mase te samg. Cyfry te
przekonywajg, ze szkota nie wywiera wptywu ujemne-
go na rozwdj fizyczny % dzieci; niektore z dzieci
ubozszych po kilkotygodniowym pobycie w szkole zy-
skuja nawet na masie, gdyz przebywajg kilka godzin
dziennie w lokalu higieniczniej urzagdzonym, niz miesz-
kanie ich rodzicow; cze$¢ jednak dzieci, dos¢ znaczna
w kazdym razie, bo przeszio 14% na masie traci, co
zdaje sie wskazywac, ze praca szkolna odbija sie uje-
mnie na ich rozwoju fizycznym. Dzieci takie najcze-
Sciej nalezag do miodszych, ktore wstagpity do szkoty,
nie majac jeszcze lat szesciu, co stanowi bardzo wazny
argument przeciw zbyt wczesnemu rozpoczynaniu nauki
i uzasadnia zadanie higjenistow, aby wiek szkolny po-
sung¢ o rok jeden, t.j. do lat siedmiu.

Dla poznania rozwoju fizycznego dzieci oprocz
wzrostu i masy mierzono ich site na dynamometrze.
Aby w obliczeniach unikng¢ wptywu czynnikéw przy-
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padkowych, np. chwilowego zmeczenia lub niedyspo-
zycji, badania te prowadzono przez czas dtuzszy: w cig-
gu 8 tygodni codziennie kazde dziecko przyciskato
sitomierz prawa, raz lewg reka; $rednia z tych wszyst-
kich liczb uznang byta za miare sity danego osobnika.
W badaniach tych wzieto udziat 282 dzieci; wszystkie
proby prowadzono w godzinach rannych, dzieci chore
na rece byly od nich wylgczone. Wyniki okazujg na-
stepujace zestawienie:

Chiopcy Dziewczeta
Kg. Kag.
Minimum prawa reka 7,00 5,75
lewa reka 6,25 4,75
Maximum prawa reka 16,25 16,25
lewa reka 15,00 14,50
Srednio prawa reka 11,02 10,36
lewa reka 10,00 9,24

Chlopcy wiec sg silniejsi od dziewczat, wszystkie
za$ dzieci wiecej majg sity wrprawej niz w lewej rece.
Réznica pomiedzy dzieCmi miodszemi a starszemi jest
bardzo wyrazna, co okazuje nastepujaca tabelka:

Chiopcy Dziewczeta
Kg. Kg. Kag. Kg.
Wiek 1 prawa lewa prawa lewa
5—6 10,51 9,76 9,75 8,53
6—7 11,29 10,08 10,50 9,40
Roznica 0,78 0,32 0,75 0,97

Co sie tyczy porownania dzieci zamozniejszych
i ubozszych to wyniki sg tu troche odmienne, niz przy
badaniach wzrostu i masy co okazuje nastepujgca ta-

blica: Chiopcy Dziewczeta
Kg. Kg. Kg. Kg.
prawa lewa prawa lewa
Dzieci ubozsze 11,12 10,08 10,28 9,15

Dzieci zamozniejsze 11,08 9,90 10,47 9,36
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Z liczb tych widzimy, ze chtopcy z rodzin uboz-
szych okazali wiekszg site od swych rowiesnikow za-
mozniejszych. Zdaje sie, ze przyczyny nalezy szukac
w pewnym ¢wiczeniu: dzieci ubogie, uzywane do roz-
nych postug domowych, przy ktérych muszg rak swych
uzywac, wiecej wyrabiajg sobie site, niz dzieci zamozne,
rozpieszczone, ktorym wszyscy w domu ustugujg. Dla-
czego tego wplywu nie wida¢ na dziewczynkach?
Autorzy nasi nie wyjasniaja; nam si¢ zdaje, ze tutaj
dziata réwniez wptyw warunkéw domowych: dziew-
czynki ubogie nie sg bynajmniej o0szczedzane, lecz
przeciwnie obarczane nieraz pracg nad sity (np. nosze-
nie rodzenstwa mato co miodszego) o ile za$ ¢wiczenie
umiarkowane wptywa dodatnio na rozwdj organizmu,
0 tyle przecigzenie prowadzi do wyczerpania i rozwoj
ow tamuje.

Wogole opisane wyzej badania, wazne i ciekawe
dla fizjologa, nie sg pozbawione znaczenia pedagogicz-
nego: wykazuja one, jak znaczna zachodzi r6znica pod
wzgledem fizycznym miedzy rokiem 6-ym a 7-ym, jak
waznym jest przeto ten rok dla prawidtowego rozwoju
organizmu; a stad zdajg sie wskazywac rodzicom, aby
do lat siedmiu zostawili dzieciom swobode, pozwolili
im rosng¢ zdrowo i rozwija¢ sie fizycznie, a wowczas
zdobeda one wigksza odporno$¢ i beda zdolniejsze do
systematycznej nauki, niz dzieci 6-letnie, do Kkto6-
rych dzi§ w wielu krajach stosuje sie juz przymus
szkolny.

[l. Badania psychologiczne.—Rozr6znianie barw.

Z posrod licznych zagadnien psychologicznych,
nasuwajgcych sie przy badaniu rozwoju umystowego
dzieci, wybrano zdolno$¢ rozrozniania barw i wiasciwego
ich nazywania, ktére ma duze znaczenie pedagogiczne,
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gdyz wykazuje: spostrzegawczo$¢ dziecka, zaintereso-
wanie sie i zdolno$¢ wystowienia w danym kierunku,
Co zarOwno przy nauczaniu przyrodniczym, jak jezy-
kowym i estetycznym wazng odgrywa role.

Psychologja dziecka posiada wprawdzie dotych-
czas ciekawe prace w tym przedmiocie, lecz te np.
dzieta Pregera, Biret'a, miss Shinn, Garbiniego dotyczg
dzieci miodszych w pierwszych latach zycia, albo gdy
dotycza dzieci starszych, nie sg dos¢ wyczerpujace.
Tymczasem dla nauczyciela niezmiernie wazng jest
rzeczg wiedzie¢: czy i o ile dziecko, wstepujgce do szkoty,
rozroznia barwy? gdyz musi on zna¢ ten zaséb wyobra-
zen i poje¢, ktory dziecko 6 — 7-letnie przynosi tam
z sobg, aby na nim jako na trwatej podstawie oprzec¢
calg nauke poczatkowa. W tym celu Engelsperger i Zie-
gler poprowadzili szereg badan nad 200 dzie¢mi (100
dziewczynek i 100 chtopcow) ze szk6t ludowych mona-
chijskich. Pierwszym pytaniem, Kktore pragneli roz-
strzygnaC, bylo: jak przedstawia si¢ rozroznianie barw nie-
zaleznie od ich nazywania? Wiadomo bowiem, ze dziecko
moze rozpoznawaé kolory, cho¢ nie zna ich nazwy lub
nazywa fatszywie. Przy badaniu tym uzyto t. zw. me-
tody przykrywania: dziecku podawano tabliczke koloro-
wg (prostokat diugi na 7, a szeroki na 4 centymetry,
naklejony na tle czarnym) i polecono przykry¢ jg inng
tabliczkg SciSle tego samego koloru. Wyniki okazujg
nastepujace zestawienie:

lle dzieci na 100 potozylo barwe wiasciwg?

Barwy Chiopcy Dziewczeta
Czarna . 100 100
Biata . . 100 100
Pomaranczowa . 99 9
Liljowo-purpurowa 97 96
Rézowa - - - - 97 97

Fijoletowa - .. 96 99
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Barwy Chiopcy Dziewczeta
Jasno-niebieska . 92 90
Ciemno-niebieska. 91 90
Niebiesko-zielona 91 90
Ciemno-zotta . . 88 87
Zielono-niebieska 85 88
Ciemno-czerwona. 76 82
Jasno-zéttal . . 76 79
Ciemno-popielata 75 76
Jasno-popielata . 74 76
Jasno-zota Il . . 70 75
Ciemno-brunatna. 68 79
Jasno-brunatna . 68 80
Ciemno-zielona . 67 77
Jasno-zielona | . 67 81
Jasno-zielona 11 . 65 75
Jasno-czerwona . 64 69
Szkartatna . . . 57 69

Z tablicy tej okazuje sie, ze wigkszosC dzieci 6—
7-letnich rozroznia nietylko gtéwne barwy, lecz i nie-
ktére icli odcienie, a takze kolory przejSciowe. Nie-
mniej znajomo$¢ ta, wogdle lepsza u dziewczat niz
u chtopcéw, nie jestjednakowsa co do roznych kolorow,
a mianowicie: czarny i bialy rozrozniajg wszystkie
dzieci, bez wyjatku, potym idg kolory: pomaranczowy,
purpurowy, rézowy, fijoletowy, ciemno i jasno-niebieski,
niebiesko-zielony, nawiasem mdwiac barwy, ktorych
nazwy nie sg czesto znane. Przy rdéznych odcieniach
koloru czerwonego i zielonego zdarzaty sie daleko
czestsze pomyiki. Na dzieci, ktére je popetnity, zwro-
cono szczegOlng uwage. Wykaz btedéw przekonat, ze
w wiekszosci wypadkoéw zamiast barwy wiasciwej kia-
dty zblizong do niej, np. kolor pomarainczowy jedno
dziecko przykryto jasno-czerwonym, drugie ciemno-
z6ttym; ciemno-niebieski przykryto jasno-niebieskim,
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zielono-niebieski jasno zielonym, ciemno-czerwony
szkartatnym i t. cl. Pomyiki takie okazuja, ze dzieci
te rozrozniajg barwy gtowne, tylko nie zdajg sobie
sprawy z ich odcieni. Zdarzaly sie jednak i inne bar-
wy, lip. zamiast r6zowego kladziono jasno-zielony lub
szary, zamiast ciemno-niebieskiego ciemno-zétty i t. d.,
to budzito podejrzenie, czy dziecko nie dosSwiadcza Sle-
poty barwnej (daltonizm); aby sie o tym przekonac, dzieci
te poddano badaniu specjalnemu, ktore dato wynik ne-
gatywny: zadnego wypadku daltonizmu $réd 200 dzie-
ci nie znaleziono, pomyiki ich wynikaty wiec raczej
z braku uwagi i postrzegawczosci.

Druga préba dotyczyta nazywania barw. Skiadata
sie ona z dwuch czesci: przy probie A pokazywano
dziecku barwe, zapytujac o nazwe; przy prébie B prze-
ciwnie wymawiano nazwe barwy, a dziecko miato po-
da¢ odpowiedzi tabliczka.

Oto wyniki proby A:

lle dzieci na 100 umiatlo nazwac¢ barwy?

Barwy Chiopcy Dziewczeta
Czarna o099 98
Biata . . 099 98
Czerwona ] _ciemna .. 88 91

ljasna . . 82 86

_ /ciemna. . 86 89
Niebieska Gasna . . 83 9
Zielona / ciemna 77 86

" ijasna . . 79 84

., (ciemna . . 77 79
Zotta ijasna . . 79 78
Brunatna J ciemna 56 59
" ' ljasna . . 54 66

Szara ' (ciemna . . 47 58
' ‘liasna . . 49 63

Rézowa . 22 42
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Barwy Chiopcy Dziewczeta
Fijoletowa . . . _-__. 3 4
Pomaranczowa. . . — 5

Z zestawienia tego widzimy, ze wszystkie dzieci
normalne znajg wyrazy czarny i bialy, nazw tych nie
znato tylko troje (1 chiopiec i 2 dziewczynki) stabo
rozwinietych umystowo. Z ich nazw koloréw na czele
stoi czerwony, potym zielony, niebieski i zOky, niemniej
nauczyciel winien pamieta¢, ze stosunkowo znaczny
procent dzieci 6—7-letnich (12—30% chtopcow i 9—
28% dziewczynek) nie umie trafnie uzy¢ tych 4 wy-
razow. tatwiej pojaC, ze okoto 50% dzieci nie umiato
wiasciwie nazwa¢ koloru brunatnego i szarego, a do
wyjatkow nalezg dzieci, nazywajace wiasciwie kolory
fijoletowy i pomaranczowy. Wyraz jasny jest lepiej
dzieciom znany niz ciemny, stad zwykle dzieci umiaty
nazwac trafniej jasniejszy, niz ciemniejszy odcien tej
samej barwy. Gdy dzieciom brakowato wtasciwego wy-
razu, nie zawsze milczaty, lecz czesto okreslaty dang bar-
we po swojemu, np. zamiast jasno-ezerwony mowity:
troche czerwony, zamiast pomarariczowy—czerwono-z0tty, za-
miast jasno-zielony—lisciowy it. d.; czeSciej jeszcze dzie-
ci uzywajg porownan, wskazujac przedmioty, ktére dany
kolor przypomina, np. ciemno—zielony—-jak listek; fijo-
letowy jak jedwab, ciemno-szary jak mydto, jasno-szary
jak mysz, ciemno-brunatny — jak papier do paczek,
ciemno-niebieski—jak moj kajet, jasno-niebieski—jak
moja nowa sukienka, ciemno-brunatny—jak czekolada,
jasno-brunatny—jak meble i t. d. W okre$leniach po-
dobnych dziecko czyni tak, jak cziowiek pierwotny,
tworzacy nazwy koloréw od nazw przedmiotow, w kto-
rych je spotykat, czego dowodem zresztg i nasz jezyk
potoczny i poetyczny, w ktérym np. rézne odcienie
czerwonos$ci oznaczamy wyrazami: cielisty, ceglasty, krwi-
sty, malinowy, wisniowy, rubinowy; a obok zo6itej mamy
barwe kanarkowa, cytrynowg, $mietankowg, kremowa, ka-
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nowag. Uzywajgc takich poréwnan z wiasnego popedu
lub tworzac nowe wyrazy (np. lisSciowy zamiast zie-
lony) dziecko wskazuje zarazem droge, na ktérej zdo-
bywa sobie pojecie o barwach: ono w naturze nie wi-
dzi barw oderwanych, lecz przedmioty konkretne,
w ktorych dzieki zaczatkowemu procesowi analizy
i abstrakcji wykrywa pewne cechy. W ten sam spo-
sob powinien postepowaé i nauczyciel: chcac da¢ po-
jecie pewnych cech i nauczy¢ je nazywa¢ wiasciwie,
nalezy za punkt wyjscia bra¢ przedmioty konkretne,
w ktérych te cechy sag do$¢ wydatne i tatwe do wy-
krycia.

Przy metodzie B, to jest gdy dzieciom mdwiono
nazwe, a one podawaty kolor, wyniki byty lepsze, np.
gdy przy pierwszej probie kolor r6zowy umiato nazwra¢
tylko 22% chtopcow i 42% dziewczynek, przy drugiej—
tabliczke r6zowg podato wiasciwie 33% chiopcéw i 48%
dziewczynek; koloru pomaranczowego, jakesmy widzieli
wyzej, nie umiat nazwui¢ zaden chiopiec, a z dziewczy-
nek 5 tylko odpowiedzialo dobrze; tymczasem kolor
pomaranczowy po ustyszeniu jego nazwy wyszukato
31% chiopcéw i 39% dziewczynek. Wynika to stad,
ze dziecko wiecej zwykle zna, t.j. rozumie wyrazow,
niz samo ich uzywa; predzej wiec nazwa wywotuje
w jego umysle przedmiot, niz przedmiot nazwe. To
ostatnie osigga sie gtdwnie przez cwiczenie w nazy-
waniu przedmiotéw i ich cech, co znébw moze byc¢
wazng wskazowka dla nauczycieli poczatkowych, aby
w pierwszym roku nauczania pobudzali dzieci do mo-
wienia, do zdawania sprawy ze swych spostrzezen.

Poniewaz dziecko poznaje barwy tylko w zwigzku
z obserwacjg przedmiotow, wazng jest rzeczg przeko-
nac¢ sie, o ile jest ono zdolne znajomos¢ swa kolorow
zastosowac w praktyce, t. j. okresli¢ kolor danego przed-
miotu. W tym celu przeprowadzono badanie dodatko-
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we, zapytujagc o barwe dobrze znanych przedmiotow,
a przedewszystkim najpospolitszych kwiatow. Wyniki
tego doswiadczenia bylty wogble zgodne z prébami po-
przedniemi; dzieci, ktére nie rozrozniaty kolorow
w czworokatach papierowych, nie umiaty ich réwniez
rozpozna¢ w przedmiotach otaczajgcych; dziewczynki wy-
wigzywaty sie z zadania lepiej od chtopcéw, a dzieci ze
sfery uprzywilejowanej przewyzszaty réwiesnikow z pro-
letarjatu. Dla nauczycieli poczatkowych godnym uwa-
gi jest fakt, ze z posrdd dzieci, wstepujacych do szkoty
17% chiopcow i 11% dziewczynek okreslito roze czer-
wong jako niebieska lub zielong, 20% chtopcow i 18%
dziewczynek nazwato zielony listek czerwonym, nie-
bieskim lub zéktym, a 30% chtopcow i 20% dziewczy-
nek uznato z6ity stonecznik za czerwony lub zielony.

W bliskim zwigzku z rozpoznawaniem] barw stoi
zainteresowanie do pewnych koloréw lub ich odcieni.
Dla zbadania tej kwestji 200 dzieciom przedstawiono
nastepujace kolory na tle czarnym: czerwony (3 od-
cienie) pomaranczowy, zo6ity (2 odcienie), zielony (2 od-
cienie), niebieski (2 odcienie), fijoletowy (2 odcienie)
rozowy, brunatny (2 odcienie), szary (2 odcienie), czar-
ny i biaty. Kazdemu z dzieci kazano wskaza¢ kolor
ktory uwaza za najtadniejszy. Wyniki przedstawia na-
stepujaca tablica:

lle dzieci wybralo.

Na 100 chtopcéw? na 100 dziewczynek?

liljowo-purpurowy . . . 20 liljowm-purpurowy . 31
ciemno niebieski . . . 17 fijoletowy . . Y
fijoletowy . . . . . . 15 ciemno-niebieski . 11
jasno-zotty. . . . . . 8 jasno-niebieski . . 8
pomaraiczowy . . . . 8 jasnho-czerwony . 6
jasno-niebieski . . . . 5 bialty..coiin 6
z6tto-zielony . . . . . 5 jasno-zoty . . . .4
ciemno-czerwony . 5 zielono-z6ity . 4
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Na 100 chtopcow? na 100 dziewczynek?

szkartatny............... 4 pomaranczowy . 2
¢iemno-zotty.........cc....... 2 ciemno-czerwony . 2
ciemno-zielony - _ - _ 2 rOZOWY......cccvvuvnee. 1
CZarny.......nn. 1 ciemno-zielony . 1
jasno-czerwony - _ _ - 1 ciemno-zéky . 1
FOZOWY.....ocviviriereieiinins 1 niebiesko-zielony . 1
niebiesko-zielony 1 jasno-brunatny . 1

jasno-zielony. 1

Z tablicy tej, ktorg podzieli¢ mozna na trzy kolum-
ny wedtug ilosci gtoséw, przypadajgcych na kazda
barwe, okazuje sie pewna rozbiezno$¢ upodoban dzie-
ciecych: najczesciej wybierang byta barwa liljowo-pur-
purowa, za ktorg oswiadczyto sie jednak tylko 4/s chtop-
cow i F8 dziewczynek. Pd&Zniej idzie kolor ciemno-
niebieski i fijoletowy. Co do koloréw, ktére zajmujg
miejsce Srodkowe, istnieje pewna réznica miedzy chtop-
cami a dziewczynkami: chiopcy czesciej znajdujg upo-
dobanie w kolorze Zzo6ttym, a nawet pomaranczowym,
gdy dziewczynki wolg jasno-niebieski, jasno-czerwony
i biaty. Dopetnieniem tego badania bylo pytanie: ktéry
kolor jest najbrzydszy? Woyniki wskazuje nastepujgca

tablica: lle dzieci odrzucito
Na 100 chtopcédw? na 100 dziewczynek?
czarny - - - - 48 czammy - - _- . 36
jasno-szary . . 13  jasno-szary . . 16
jasno-brunatny . 11 ciemno-szary . . 16
ciemno-szary 10 jasno-brunatny . 14
ciemno-czerwon. 4 ciemno-brunatny. 6
rézowy. . . . 4 rozowy - - __ 5
ciemno-brunatn. 3 purpurowy. o1
biaty . . .. 3 ciemno-niebieski. 2
fijoletowy. 1 niebiesko-zielony 2
jasno-niebieski . 1 ciemno-zoity . 1
zielono-niebieski 2" biaty . . - _ 1
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Z zestawienia tego wida¢, ze najmniejszym po-
wodzeniem u dzieci cieszy sie kolor czarny, szary i bru-
natny; widocznie barwy takie nie zgadzajg sie z we-
sotym, pogodnym nastrojem natury dzieciecej.

Jakie wnioski pedagogiczne mozna wyprowadzié
ze streszczonych wyzej obserwacji? Przedewszystkim
pokazujg one, ze do$¢ znaczna cze$¢ dzieci 6—7-letnich
nie umie nazwa¢ wihasciwie barw gtownych, a jeszcze
wieksza ich cze$¢ nie rozréznia ich odcieni i kombi-
nacji roznorodnych. Poniewaz ta nieznajomo$¢ barw
przy braku odpowiedniego ¢wiczenia moze przetrwac
przez cate zycie, szkota elementarna powinna temu
brakowi zaradzi¢. Najlepszym $rodkiem, wiodacym do
tego celu, jest zainteresowanie dziecka barwami i ¢wi-
czenie w ich rozpoznawaniu i nazywaniu, ktére stano-
wi¢ winno cze$¢ nauki o rzeczach, podpadajacych pod
zmysty. W tej sprawie ksztalcenie umystowe wigze
sie SciSle z estetycznym: nietylko nalezy rozwijac
zdolno$¢ rozpoznawania koloréw, ale wyrabia¢ poczu-
cie barwy w przyrodzie i sztuce, przez zwrdcenie uwa-
gi na harmonje i rdéznorodno$¢ barw przyrody, przez
‘wprowadzenie do szkoty nietylko rysunku lecz i ma-
larstwa, przez artystyczne ilustracje ksigzek ipism dla
dzieci.

Naturalnie, ze chcac to wszystko stosowac w spo-
s6b umiejetny, nie nalezy poprzestawa¢ na tym, co
przynosi jedna ankieta w szkoatch elementarnych
w Monachjum, lecz podobne obserwacje czyni¢ nad
kazdg gromadka dzieci, rozpoczynajacych nauke syste-
matyczng, a nawet powtarza¢ je pdzniej w drugim,
trzecim roku nauczania. MoglibySmy wdwczas zauwa-
zy¢, czy ijakie zachodzg roznice co do biegtosci w roz-
poznawaniu i nazywaniu barw pomiedzy dzie¢mi nie-
mieckiemi a polskiemi, oraz bada¢ stopniowy rozwoj
dziecka w ciggu kilku lat nauki poczatkowej. Co naj-
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wazniejsza za$, ze jeSli dla ogdlnej teorji naucza-
nia wazne sg dane statystyczne i.liczby przecietne, dla
praktyki—t. j. sztuki nauczania—niezbedng jest znajo-
mo$¢ réznic indywidualnych i ksztatcenie kazdej jed-
nostki zgodnie z jej naturg: dla tego za$ celu prowa-
dzi obserwacja ciggta, umiejetna i serdeczna.

Aniela Szycéwna.



Wychowawcze znaczenie sceny.

llekro¢ méwie i mys$le o sprawach wychowania,
zawsze ulatam wspomnieniami do wiasnego dziecinstwa,
starajgc sie odtworzy¢é w calej peini zakres odczuwan,
pragnien i poje¢, ktdre ongi panowaty w moim umysle.
I tylekro¢ moge stwierdzi¢, porownywajac siebie z spot-
czesnym pokoleniem, ktOre sie staram poznac i zrozu-
mie¢, ze stanowi ono wierne powtorzenie tego samego
rozwoju, ktéremu podlegat kazdy z nas w zyjacych
i wymartych pokoleniach. Te wspolno$¢ zycia ducho-
wego w okresach dziecinstwa i modzienczosci, nieza-
leznie od warunkdéw zycia, epok, kierunkéw wychowa-
nia i t. p.,, ujmuje umyst ludzki w forme prawa roz-
woju. Ma ono donioste znaczenie praktyczne, bo do-
brym wychowawcg moze byé tylko ten, kto rozumie
dobrze wiek miody, a rozumie go ten tylko, kto pa-
mieta dokfadnie siebie samego w tym okresie zycia.

Dla tego to dzi$, majagc mowié¢ o wychowawczym
znaczeniu sceny, siegam przedewszystkim pamiecig
do czaséw, kiedy byfa ona dla mnie pierwszyzna.

Poznatem jg naog6t pdzno, bo w 15 roku zycia.
Towarzysze moi nietylko ze bywali od najmtodszych
lat w teatrach, lecz nawet mieli o nich i o artystach
mniej wiecej samodzielne zdania, ktére Scieraty sie
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nieraz bardzo ostro. Juz od klasy trzeciej dzielili sie
uczniowie na pare wrogich sobie obozéw, zwolennikéw
ktérej§ z gwiazd scenicznych. Najpotezniejsze byty
obozy: ,,Wisnowczykow", zwolennikow Wisnowskiej
i ,,Czakistow“, porwanych talentem Czakoéwny. Kazdy
z cztonkdw obozu uwazatl za swoéj Swiety obowigzek
bywac jak najczesciej na wystepach swej ,,gwiazdy*,
i oklaskiwac jg i wywotywac bez konca.

Bytem wtedy jeszcze ,,bezpartyjny* ku wielkiemu
zmartwieniu memu, a poSmiewisku klasy. Ale ciagly
wplyw towarzyszow, zwiaszcza popisy deklamacyjne
niektérych podczas pauzy, lub poza szkota, pobudzity
do walki o ztamanie rygoru domowego, ktéry odktadat
bywanie w teatrze do czasu dojrzatosci. Pierwszg wy-
walczong sztukg byta ,,Halka“ Wywarta ona na mnie
wrazenie piorunujgce; nietylko juz $piew i muzyka,
ktére znatem dotychczas jedynie z popiséw salonowych,
ale cata malowniczo$¢ widokdw, barwnos$¢ szat, posu-
wistos¢ tanca, a nawet sam wyglad widowni czarowaty
tak dalece, ze odtad mysli i pragnienia skierowaty sie
niepodzielnie do sceny. Z niestabngcym przejeciem
wystuchiwatem potym: ,,Trubadura“, ,,Cerulika Sewil-
skiego“, ,,Fausta“ i inne opery, na ktére pozwolono mi
chodzi¢ w dni uroczyste jako nagrode za dobre stop-
nie.

Az razu pewnego zdarzyto sig, ze zmieniono przed-
stawienie skutkiem nagtej choroby jakiej$ Spiewaczki.
Nie p6js¢ na ,,Zbdjcéw”, gdy sie miato pozwolenie na
»Straszny dwor, bytoby lekkomys$inoscig. Poszedtem.
To pierwsze zapoznanie sie z dramatem przechylito na
jego korzys¢ wszelkie odczuwania, zwigzane ze scena.
Naturalnos¢, zyciowo$¢, prawdziwo$¢ postaci, ktdre sie
tu przesuwaty, tak dalece odbijaty od fantastycznosci
i dziwacznos$ci catego zespotu opery, ze od tej chwili

»Nowe ~Tory“. z. Il 2
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staratem sie wszelkiemi sposobami bywac jedynie na
dramatach.

Chyba na cate zycie zostang mi wspomnienia, jak
sie zdobywato miejsca na paradyzie nienumerowanym,
ktory obarczat pustg kieszen uczniowska wydatkiem
40 groszowym. Juz od 6-ej popotudniu wystawato sie
dtugie 1‘/3 godziny na schodach przy drzwiach zamk-
nietych, aby po otworzeniu ich przebiec bez tchu kil-
ka kondygnacji i dotrze¢ do bocznych miejsc w pierw-
szym rzedzie. lle nastuchato sie wtedy przeklenstw,
ktotni, wymystéw! w ilu zajSciach gwattownych brato
sie udzial! jakie znosito sie cierpienia, bedac Scisnie-
tym przez barczystych sgsiadow, dZzwigajac na plecach
widza z nastepnej fawki, i majac kolana oparte tak
mocno o parapet, ze dlugo po przedstawieniu nie moz-
na byto ndég wyprostowac! jak usychato sie z gorgca
i pragnienia, ktore ,mozni tego $wiata" mogli ugasic¢
za dwojaka miedzianego, wrzucanego do tej samej
szklanki, ktorg poita baba wysmolona setki paradyzow-
cow, wotajac w antraktach gtosem ochryptym: ,,woda
Swiza!"

Wszystkie te braki, niedogodnosci, cierpienia, zno
sito sie ze spokojem.... dla sztuki. Ona pozwalata za-
pomnie¢, ze tam nizej w krzestach, lozach, nawet na
galerji stucha sie tej samej sztuki w dogodniejszych
warunkach, a demokratyzacja mtodziezy posunieta byta
tak daleko, ze towarzyszow, siedzacych ponizej para-
dyzu, nazywali$my ,,hrabiamill, nie znajac jeszcze przed
25 laty wyrazu ,burzuj“

Dramatu stuchato sie z zajeciem tym wigkszym,
gdy byt nieznany; dopiero przy nastepnych bytnoséiach
na tej samej sztuce, zwlaszcza granej w innej obsadzie,
zwracatem uwage i na gre artystow. Moze skutkiem
tego pozostatem nadal ,,bezpartyjnym®, chociaz cata
posta¢ wykonawcy, jego mimika, nawet glos wrazaty
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sie tak silnie w pamie¢, ze nieraz musiatem wprost
panowa¢ nad soba, zeby ich nie nasladowa¢ w warun-
kach zycia codziennego.

Z teatru wychodzitem albo wzruszony do gtebi,
tworzac najwznio$lejsze ideaty dobra i piekna, ktore-
bym pragnat wecieli¢ we wiasne zycie, albo niekiedy
bywatem rozgoryczony, ze sprawy banalne, bezmysine,
osobiste, powszednie, zaprzataja umyst ludzki, ktéry
powinien wzbi¢ sie nad poziomy.

Réznica nastrojow, wywotywanych przez opere
a dramat, byta olbrzymia, nie mogiem jednak diugo
zrozumie¢, dla czego opera, rozporzadzajgc catg masg
Srodkéw artystycznych i efektdbw scenicznych, nie wy-
wiera na mnie nigdy tak glebokiego wrazenia, jak
sztuka, osnuta na motywach, warunkach i formach zy-
cia powszedniego. llez to razy, zalewajac sie w mo-
mentach dramatycznych {zami, ktore ocieratem ukrad-
kiem, przektadatem sobie, ze to nie rzeczywistos¢, lecz
teatr, ze tym aktorom niewolno powiedzie¢ nic inne-
go, niz to, co napisat autor sztuki, ze nawet po naj-
bardziej bohaterskiej $mierci, ukazg sie widzom, gdy
zostang przez nich wywotani! Gdzie tam! nawet po za-
padnieciu zastony i pdzniej w wielu chwilach zyciowych,
nawigzujacych rzeczywisto$¢ do obrazéw scenicznych,
stawaly w oczach tzy, ktore sie chciato ukry¢ przed oto-
czeniem, chociaz sie wtedy czuto jakims$ lepszym, dosko-
nalszym, bardziej cztowiekiem. Nigdy takich momentow
nie nastreczata opera, podczas ktérej nie tracitem Swia-
domosci, ze jestem na widowisku, ktére moze podobac sie
bardziej lub mniej, moze nawet zachwyci¢ pieknoscig
wykonania, bogactwem motywow muzycznych, barw-
noscig formy, lecz nie zdota nigdy odstoni¢ Kkart zycia,
ktére powszednio$¢ zasypata pytem matostkowosci.

Te same odczuwania powtorzyty sie, gdy zapozna-
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tem sie po paru latach z dwoma innemi postaciami
utworéw scenicznych: z komedja i operetkag. Coprawda
nastréj, wywotywany przez nie, byt inny, niz przez
tamte postaci; jednak komedja dawata zawsze jeszcze
zadowolenie rzeczywiste, a operetka robita wprost przy-
gnebiajace wrazenie. Nie zapomne nigdy, jak w pierw-
szym roku noszenia mundurka studenckiego dowodzi-
tem jednemu z towarzyszOw zabawy na raucie prywat-
nym, ze operetka poniza godno$¢ cztowieka, ze jest
jedynie podnietg zmystowa dla zwyrodniatych, wyczer-
panych, przezytych, a aktorzy—czym$ w rodzaju btaz-
néw cyrkowych. Towarzystwo stuchato mych wywo-
déw z niepokojem; towarzysz rozmowy zdradzat twy
raznie rozdraznienie. Po kwadransie uswiadomit mnie
gospodarz domu, ze mam przyjemno$¢ rozmawiac
z pierwszym komikiem operetki. Pomimo tak draz-
liwego potozenia, w jakim sie wdwczas znalaziem,
nie zmienitem pogladu, ani odwotatem go w obliczu
biesiadnikdw; i dzi$ po latach dwudziestu nie miatbym
wiele do dodania lub odjecia od zapatrywan, powsta-
tych samorodnie w gtowie miodzienczej, ktore zwracaty
sie z pietyzmem do sceny, zadajac od niej wiernego
i powaznego przedstawienia wielkich zagadnien zycia.

To samo wrazenie ujemne, moze jeszcze bardziej
przygnebiajace, wywart na mnie balet, z ktorym spo-
tkatem sie poraz pierwszy jako mitodzieniec petnoletni.
Samo zrzeczenie sie mowy, ktéra ma wyrdzniaé czto-
wieka z posréd innych dwunogbw, i przedstawienie
zycia, jako pasma skokow i figur tanecznych, majg-
cych wyraza¢ mysl ludzka, wydato mi sie tak niewtas-
ciwe, ze nie miatem nawet checi poznania innych utwo-
réw choreograficznych, précz ,,Twardowskiego“. Do-
piero przed laty siedmioma zmienitem poglad na ten
rodzaj sztuki, ujrzawszy przypadkowo w Medjolanie
balet ,,Excelsior”, ktory przedstawiat plastycznie zdo-
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bycze mysli ludzkiej w XIX wieku; bo tez nie byt to
jedynie zbidr najdziwaczniejszych, najtrudniejszych do
wykonania skokéw i zespotéw, lecz przedstawienie
w szeregu obrazéw zadnej poznania mysli ludzkiej,
ktéra za przyktadem Prometeuszow, lkaréw, Koperni-
kéw wykrada zazdrosnej przyrodzie jej tajniki i prze-
obraza je ku pozytkowi ludzkosci.

Jezeli spojrze¢ krytycznie na caty okres dziecie-
cych, miodzienczych i dojrzatych odczuwan, pogladéw
i wymagan, jakie taczyty sie w mym zyciu ze sceng,
jezeli zbada¢, dla czego rozmaite rodzaje utwordw sce-
nicznych oddziatywaty w rozmaity sposob, poczynajac
od zachwytu, od stwarzania pierwowzoru dobra i piek-
na, a konczac na rozdraznieniu, zniecheceniu, nawet na
wstrecie,—to pewnie nie znalaztbym lepszego wyjasnie-
nia nad pytanie: czy byta w nich prawda, piekno, zy-
cie rzeczywiste, mysl wzniosta, pogtebienie pojec¢, czy
tez fatsz, utuda, banalno$¢, bezmys$Iinosc?

To sie tyczy utwordéw scenicznych.

O ich wykonawcach mozna tylko powiedzieé: czy
rozumieli zadanie, wskazane im przez autora, lub na-
wet, czy umieli wiozy¢ w pewne formy narzucone swoja
tworczo$¢ osobistg, niezalezng?

Zastanbwmy sie nad znaczeniem wychowawczym
czynnikéw scenicznych, o ktorych mowiliSmy powyzej.
Na pierwszym miejscu postawitem prawde. Nie mam
chyba potrzeby tlumaczy¢, ze jest ona tym samym
w sztuce, czym w zyciu wogole, wiec utrzymaniem
zwigzku logicznego, czyli przyczynowego pomiedzy zja-
wiskami w czasie i przestrzeni. Wszelkie ,,deus ex ma-
china“, réwnoznaczne z zyciowym ,,cudem®, zjawiskiem
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»nadprzyrodzonym®, nastrecza na scenie wieksze wat-
pliwosci, niz w zyciu, przyttoczonym brzemieniem
prawd narzuconych, a nie sprawdzalnych, dowiedzio-
nych. To tez chodzi tu juz nie 0 mozliwo$¢ sytuacji
i 0s6b, lecz wprost o ich niezawodnos$¢, 2zyciowosc¢.
Wszelkie zboczenie od tej zasady wywotuje w stucha-
czu zgrzyt duchowy, ktory, w razie kraricowego pomi-
niecia logiki, prowadzi do $miechu, lecz przy checi
nawigzania nici z rzeczywistoscig daje tylko przykre
odczuwanie fatszu. Prawdag obowigzuje zaréwno co do
wiernego przedstawienia os6b dziatajgcych, ktére mu-
szg by¢ zywemi ludZmi, a nie upostaciowaniem jakiej$
jednej cechy duchowej, jak i co do naturalnego, lo-
gicznego rozwoju akcji, skojarzenia sytuacji, wydarzen;
jak i co do prawdziwego oddania strony zewnetrznej.

Jest rzeczg zrozumiata, ze autor i wykonawca
niejednokrotnie staraja sie uwydatni¢ pewne cechy bo-
hatera; jednak tylko w granicach okreslonych i pod
warunkiem przedstawienia catoksztattu jego jestestwa
moze ten bohater robi¢ wrazenie istoty zyjacej. Kaz-
de wykroczenie przeciw temu odczuwane jest ja-
ko przesada, jednostronno$¢, karykaturalno$¢ i raczej
$mieszy, niz zajmuje.

Prawda akcji polega na logicznym szeregowaniu
sie zjawisk; a w tym szeregu ogniwa przyczyn i skut-
kow musza stanowi¢ jeden nierozerwalny fancuch, do
ktérego nie moze by¢ wplecione nic postronnego. Przy-
tym obrazy, nastepujgce po sobie, winny by¢ natural-
nie powigzane w czasie i przestrzeni, zeby daly wra-
zenie sytuacji rzeczywistej; w razie przeciwnym bedg
to tylko poszczeg6lne zdjecia fotograficzne, moze na-
wet udatne i piekne, lecz martwe, jakgdyby zywe ob-
razy; za$ akcja jest jakgdyby zdjeciem kinematogra-
ficznym, w ktorym kazda z klisz sgsiednich rdzni
sie od swej poprzedniczki i nastepczyni najwyzej o ten
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maksymalny okres czasu, ktory pozwala oku zachowac
wrazenie ciggtosci ruchu. Jest to warunek trudny do
wykonania, bo w kazdym akcie, trwajgcym przecietnie
pot godziny, musi sie zawrze¢ duzo tresci; a jednak
W razie przeciwnym nie ma si¢ wrazenia prawdy,
rzeczywistosci.

Strona zewnetrzna sztuki ma. olbrzymie znacze-
nie. Jezeli ol$nity mnie przepych i btyskliwos¢ ope-
ry, z ktérg poznatem sie najprzod, to prawda dramatu
wzbudzita dlan nietylko uznanie i szacunek, ale nawet
i nieche¢ do sztuki, postugujacej sie sztucznemi efek-
tami. Bo, pomijajac juz dekoracje, w ktorych widzi
sie nieraz tylko materjat, z jakiego sg zrobione, a nie
przedmiot, ktéry majg wyobrazaé, pomijajac papiero-
wos¢ ubran, rekwizytow, sztuczno$¢ oSwietlenia i ca-
fej strony zewnetrznej, doznaje sie dziwacznego wra-
zenia, ze wykonawcy postugujg sie stale Spiewem, za-
miast mowy. | nie o to chodzi, ze w zyciu rzeczy-
wistym taki staty S$piewak dostatby sie napewno do
domu dla obtgkanych, lecz, ze nie kazda sytuacja na-
daje sie do odtworzenia w S$piewie, ktérym postuguje
sie normalny cztowiek tylko w chwilach specjalnego
nastroju. Jak moze nie razi¢ $piew najpiekniejszy ze
stowami w rodzaju: ,,podaj mi porcje befsztyku z karto-
flami“, lub ,,zamie¢ podtoge i pomyj naczynie“, albo
»kupitem dwa funty schabu i salaterke kapusty“ it.p.
Podobnych sytuacji w utworach $piewaczych spotyka-
my bez liku. To tez wrazenie praw'dy zaciera sie tu
zupelnie, a zajecie budzi tylko muzyka, Spiew, deko-
racje, czyli czynniki raczej estradowe, niz sceniczne.
Nie mogtem toz zrozumie¢, dla czego wystawiona ope-
ra whoska sprowadzita cato$¢ przedstawien przewaznie
do wykonywania poszczegllnych arji, zaniedbawszy
strone zewnetrzng tak dalece, ze przez strzepy deko-
racji wida¢ doskonale, co sie dzieje poza niemi, lub
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ze dobdr chorzystek bywa nieraz, taki, iz ma sie wat-
pliwos¢, czy tyle brzydoty mozna byto znalez¢ w ca-
tych Wioszech. Nie zapomne prymadonny bez nosa,
ktora czarowata $piewem widzow w Palermo, zwia-
szcza w duetach mitosnych z urodziwym kochankiem.

Wszystkie szczegoty powyzsze, ktérych mogtbym
przytoczy¢ znacznie wiecej, dowodza, ze opera, jako
sztuka sceniczna, traci grunt pod nogami i zaczyna
sie przeobraza¢ w odpowiedniejsza dla siebie postac
sztuki estradowej. Zdaje mi sie, ze podstawg tej zmia-
ny jest wymaganie od sceny prawdy nietylko co do
jej tresci, lecz i co do formy zewnetrznej. Nie chce by-
najmniej przez to powiedzie¢, zebym odmawiat ope-
rze znaczenia artystycznego, nawet wptywu wycho-
wawczego, szczegOllniej w dziedzinie muzyki i Spiewu,
a nawet i catej strony zewnetrznej; s to czynniki,
zespalajace sie pod og6lnym mianem piekna, o ktorym,
pomowimy obszerniej na innym miejscu. Gotow jes-
tem nawet przyznac, ze to piekno stanowi nieodzowny
czynnik wychowawczy, umoralniajgcy, podnoszacy du-,
chowo. Jednak, analizujgc wlasne odczuwania, i spo-
tykajac sie naokot z bezmys$inym i niewolniczym uzna-
waniem za piekno tego, co zyskalo poklask sprawo-
zdawcy, lub ,,znawcy“, nie moge nie wyrazi¢ zdania,
ze ten zakres odczuwan artystycznych jest dostepny
tylko dla nielicznych ,,wybranych®, majacych podsta-
wowa przygotowanie muzyczne: caty za$ ogoét, ten,
ktéremu potrzeba najbardziej wptywow wychowaw-
czych, umie podziwia¢ w operze tylko strone zewnetrz-
ng, bardziej melodyjne arje, efekty sceniczne, i nie
jest ani razu porwany, zachwycony, wzruszony do gte-
bi. Nie przesagdzam, czy ten og6t, do ktorego sam na-
leze, dojdzie kiedykolwiek do takiego umuzykalnienia,
zeby opera wywierata nan wplywr istotnie artystyczny,
wiec i wychowawczy w dziedzinie piekna; zachowanie
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sie w teatrze Wiochow, jednego z najbardziej muzy-
kalnych narodow, kaze sadzi¢, ze opera bedzie zawsze
dostepna tylko dla ,,wybranych®, podobnie jak msza
facinska, a caty ttum bedzie dopdty postuszny réznym
znakom umowionym, majgcym wywotywac nastroj poza-
dany, dopdki jezyk zarébwno muzyki w szerokim rozu-
mieniu, jak i nabozenstwa nie stanie sie jezykiem zy-
wym. Jest on nim w operne-'ktérej motywy muzycz-
ne sg bardzo przystepne, czyli wywotujg tatwo nastroj,,
przewaznie wesotosci w szerokim tlumie. Jednak mo-
tywy myslowe sg tu naogét tak ptytkie, a oddziatywa-
nie na zmystowos¢ widza—tak pospolite, ze o wycho-
wawczym znaczeniu tego rodzaju sceny mozna mowic
chyba tylko w znaczeniu ujemnym.

Dla tego tez w dalszym ciggu tej pracy, mowiac
0 scenie, bede miat na mysli tylko sztuke drama-
tyczna.

Drugim warunkiem, ktéremu scena zawdziecza
swoj wptyw wychowawczy na stuchacza, jest przed-
stawienie zycia rzeczywistego. Jestto w znacznej mie-
rze ten sam warunek prawdy, o ktorym mowilismy
przed chwilg. Nie wylagcza to jednak udzialu wyobra-
zni w szerokim zakresie, nawet upostaciowania mysli
i pragnien, odczuwan ludzkich w formach cielesnych,
czyli tak, jak je sobie uprzytamnia cztowiek, lub jego
wyobraziciel na scenie; wszakze w takich chwilach
widz nie powinien mie¢ ani razu watpliwosci, ze to
jest rozdwojona, roztrojona, lub podzielona na wiecej
czesci jazn, a nie pare lub kilka niezaleznych od sie-
bie osdb. Rozmaite postaci alegoryczne sg nietylko
dopuszczalne, ale robig silne wrazenie, o ile ma sie je
przedstawione w takiej formie, w jakiej kazdy z nas
je sobie uprzytomni chocby jako senne widziadta, lub
przywidzenia. Ale rozumie sie ze wrazenie rozwiewa
sie, a Smiech porywa, gdy sie widzi aniota, spuszcza-
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nego z nieba na petli, z ktérej sie nie moze wyplag-
ta¢, jak to widziatem w teatrze w Algierze, lub gdy
postaci wyjezdzajg na widzialnych i skrzypigcych win-
dach z pod sceny.

Alegorja moze tyczyc sie nietylko poszczeg6lnych
postaci, lecz nawet cata sztuka moze byc¢ alegoryczna:
jednak wtedy nie powinno by¢ pomieszania postaci
i wydarzen rzeczywistych z fantastycznemi, jak to sie
dzieje np. w ,,Dzwonie zatopionym,* gdzie te dwa
Swiaty Scierajg sie ciggle nawzajem i, chociaz wraze-
nie kazdej sceny poszczegblnej jest potezne, jednak
cato$¢ przedstawia sie chaotycznie. Procz tego sztuki
i postaci alegoryczne musza by¢ wyobrazeniem zycia
rzeczywistego, bo umyst nasz jest tak dalece skionny
i zaprawiony przez kulty religijne do antropomorfizmu,
ze tylko w tej formie otrzymuje wrazenie prawdy.

Nie wszystkie momenty zycia rzeczywistego bu-
dzg zajecie, wiec i nie wszystkie nadajg sie do usce-
nizowania tymbardziej, ze parogodzinny okres dla stu-
chacza odpowiada nieraz catym dziesigtkom lat biegu
zjawisk i wydarzen. Dla tego tez sztuka dzieli sie na
akty i odstony, zeby zmiesci¢ w jednym;okresie tylko
to, co zyciowo moze sie istotnie tam pomiesci¢. Ale
taki okres nie powinien by¢ zaszpikowany faktami
i wydarzeniami, bo i zycie nie obfituje w nie zbytnio.
Gdy ten warunek nie jest zachowany, wtedy sceny
stanowig jakgdyby pojedyncze, niepowigzane obrazy,
a widz doznaje wrazenia ciggtego szarpania, lub drzg-
cego, przerywanego widma kinematograficznego, ktore
nie daje bynajmniej odczuwania rzeczywistosci, lecz
jakgdyby zbioru réznorodnych obrazkéw i fotografji.
Bez tej ciagtosci akcji niema wiasciwie zwigzku lo-
gicznego zjawisk. Ale i tu trzeba sie liczy¢ z czasem
i przestrzenig, zeby nie wpas¢ w inng ostatecznosc,
ktéra znuzytaby widza nadmiarem btahostek, lecz zeby
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mu data w krotkiej formie catoksztatt obrazu, pozwa-
lajacy zajrzeC glebiej w zycie.

Do tego faktu sprowadza sie wiasciwie najdonio-
Slejszy wptyw wychowawczy sceny; kazdy bowiem
z widzow mogt by¢ Swiadkiem we wiasnym zyciu wie-
lu takich samych, podobnych, lub nawet jaskrawszych
i wyrazistszych scen; jednak tonely one zazwyczaj
w powodzi rozmaitych innych wydarzen i zjawisk,
ktérych przecietny postrzega¢z nie umie wyodrebnié
i stworzy¢ z nich zwarty tancuch przyczyn i skutkow.
W jego umysle przedstawia sig, niestety, kazde zja-
wisko, jako oderwane, samoistne wydarzenie, 0 ktorym
umie powiedzie¢ najwyzej, ze co do czasu wydarzyto
sie po, lub przed innym. Powigzanie tych luZnych
kartek w jedng cato$¢, stanowigca jakgdyby dzieje je-
dnej ze stron zycia, jest zadaniem sztuki wogole, a sce-
ny przedewszystkim. Tutaj #gczno$¢ przyczyny ze
skutkiem musi by¢ nietylko widoczna, lecz wykazana
z calg doktadnoscig, bo inaczej nie przekona widza, ze
to jest zycie prawdziwe. Najsilniejsze wrazenie robig
sceny, ktére mozemy nawigzaC do rzeczy przezytych
osobiscie lub widzianych u innych; jestto retrospekty-
wa zycia, pozwalajaca spojrze¢ krytycznie wstecz i oce-
ni¢ wydarzenia nie podtug wrazen z chwili ich trwa-
nia, co nacechowane jest zawsze nadmierng podmioto-
woscig, lecz—w szeregu innych zjawisk, przedmioto-
wo. To tez nie przezywa sie tu boléw, cierpien, unie-
sien, wzruszen, ktore sie juz ongi doznato, a zaréwno
fza w oku, jak i $miech na ustach dowodza, ze sie
0 tym wszystkim wie juz co$ nieco$. Retrospektywa
jest tedy czynnikiem wychowawczym dla ludzi do-
Swiadczonych, w ktérych umystach nie skojarzyty sie
dostatecznie fakty w ich zwiazku przyczynowym. Ale
ta sama retrospektywa staje sie dla niedo$wiadczonych
perspektywa, czyli jakgdyby naukg pogladows, jak ko-
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jarzg sie w zyciu przyczyna ze skutkiem. Iw tym
znaczeniu staje sie scena juz nie czynnikiem wycho-
wawczym, lecz wprost szkotg logiki praktycznej, ktora
pozwala spojrze¢ w zycie glebiej, poznac jego sprezy-
ny ukryte, zakulisowe wplywy, ktora podkresla reka
doswiadczong rozmaite momenty i jest drogowskazem,
zaznaczajgcym kierunek i odlegtosé.

W tym stworzeniu retrospektywy i perspektywy
zycia zawierajg sie wiasnie i dwa inne czynniki, o kt6-
rych wspomniatem: mys$l wzniosta i pogtebienie pojec.
Juz samo oderwanie sie od odczuwan poszczegélnych
i ustawienie ich w jeden tancuch przyczyn i skutkéw
stanowi pogtebienie sadu; jezeli zaS uwzgledni¢, ze
w tym fancuchu znajdzie sie szereg momentdw, Kto-
rych przecietny umyst nie umiatby zwigza¢ w jedng
cato$¢, to musimy sie zgodzi¢, ze stanowi to wzniesie-
nie mysli ponad poziom, do ktérego sama byta zdolna
dotrze¢. Tyczy sie to w jeszcze wyzszym stopniu
utwordéw, kreslagcych idealy zyciowe, pierwowzory do-
Scignione dobra, piekna, rozumu, czynu, daznosci. Oile
dydaktyzm i moralizatorstwo nie nabiera tu charakte-
ru kaznodziejskiego, ktory cziowiek wspdtczesny znosi
jeszcze z rezygnacja tylko w kosciele, to utwory takie
wywierajg wptyw wprost budujacy. Wiem z wilasne-
go doswiadczenia, ze idealne postaci ingzkie, ktore po-
znatem w wieku mtodzienczym w bohaterach ,,Honoru“,
~Wihascicielu Kuznic“, Urjela Akosty* i t. p. byly mi
wprost wzorami do nasladownictwa w wielu chwilach
zycia, ze stawaty przed oczami jako rzecznicy zagro-
zonej prawdy i piekna; a nieliczne postaci kobiece, wy-
kraczajace poza banalng dbatos$¢ o wyglad zewnetrzny
i powodzenie na rynku sprzedazy i najmu wiadcy-
mezczyzny, stworzyly w mym umysle zaczatek kobie-
ty-cztowieka.

Takich pelnych, wyrazistych obrazéw nie daje
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zaden inny rodzaj sztuki, procz sceny, a to dla tego,
ze ona ma najwiecej Srodkdw tworczych, zeby przed-
stawiaC zycie prawdziwe. Nawet nauki biologiczne, so-
cjologja, etyka, rozporzadzajgce badaniami Scistemi
i liczbami statystyki, sg dla og6tu, a nawet dla ludzi
wyksztatconych mniej przekonywajgce, niz plastyka
sceny. To tez jest rzeczg zupeinie zrozumiala, ze au-
torzy sceniczni zwracaja sie do nauki po motywy zy-
wotne, a uczeni i spotecznicy—do sceny, by na niegj
spopularyzowac i uplastyczni¢ wyniki wiasnych docie-
kan i spostrzezen.

Uzycie sceny, jako Srodka do osiaggniecia celu po-
wyzszego zostato nazwane przez krytyke tendencjg
i jest Scigane i przeSladowane przez nig w mysl za-
sady: ,,sztuka dla sztuki.” Jestto ta sama szowinistycz-
na zasada, co: ,,Ameryka dla Amerykan,” ,Rosja dla
Rosjan,” ,,przywilej dla dobrze urodzonych, a jarzmo
dla gminu. Bo tez krytycy brukowi sg z krwi, ko-
§ci i ztobu, ktéry ich zywi, wstecznikami w 99% przy-
padkéw. Ale, ze tu nie o nich chodzi, lecz o samg
rzecz, wiec przyjrzyjmy sie, czym jest to gromkie
hasto.

Smiato rzec mozna, ze nietylko kazdy utwor sce-
niczny, ale kazde dzieto rgk i glowy ludzkiej musi
mie¢ pewng tendencje, ktorgjest ich mysl przewodnia.
Sztuka wogole, a scena w szczeg6lnosci upodobaty so-
bie pewne motywy, $rdd ktorych erotyka odgrywa naj-
pierwrsze miejsce. tatwo zrozumieé, dlaczego sie tak
dzieje. ArtyScie bowiem chodzi zawsze o zrobienie
silnego wrazenia; wiec wybiera najczulsze, najwrazliw-
sze struny duszy i gra na nich nieskrepowang dtonia.
To nieskrepowanie doprowadza go nieraz do wyuzda-
nia, czyli do potracania o falszywe struny namietnosci
i chuci ludzkich, zamiast o $piewne struny czystej
mitosci. A ze thum jest zawsze tym, ktory wota: ,,pa-
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nem et circenses,” wiec autor poddaje sie mu fatwo
i ,dla sztuki“ wprowadza na scene brudy, upadlajgce
stuchacza. Wszystko to zaprawia sie ,,psychologicz-
nym* sosem z korzenng przyprawg podniecajgcych sy-
tuacji,—i tak powstaje ,,sztuka psychologiczna,” wolna
od tendencji.

Moze ci tworcy, zadni poklasku roznamigtnione-
go thumu, i ci krytycy brukowi, obnizajacy jego po-
ziom moralny i umystowy, okrzykng mnie za zwolen-
nika ostawionego ,lex Heinze;” a ja im tylko odpo-
wiem, ze rozbudzanie zwierzecych popedoéw ttumu sta-
nowi réwniez tendencje sztuki, ze ta tendencja jest
dawna, wiec sie z nig sztuka zrosta tak dalece, ze ja
uwaza za swa cze$¢ sktadowg nawet wtedy, gdy glosi
gromkie hasta. Ale szowinizm i wstecznictwo zzyly
sie tak ze starym porzadkiem, ze gotowe sg wysta-
wia¢ na jednej stronie piSmidia brukowego ,,wolng od
tendencji sztuke psychologiczng,” a na drugiej wypi-
sywa¢ obtudne artykuty wstepne o ,przerazliwie sze-
rzacym sie nierzadzie, ,,onozownictwie.” ,,pijanstwie,”
.Karciarstwie,” ,hazardzie," nie przypuszczajge, czy
nie umiejagc przypusci¢ zwigzku bezposredniego pomie-
dzy obu stronami.

~oztuka dla sztuki® jest w zasadzie wzniostym
echem ¥ jednak w interpretacji wstecznictwa stata sie
takim samym batamutnym i klamliwym wezwaniem,
jak: ,,nardéd i demokratyzm,” lub ,0jczyzna i postep"
w ustach samoluboéw, ktorzy daza swiadomie do utrzy-
mania nadanych sobie przywilejéw i do zdobycia no-
wych kosztem podeptania praw ludzkich ogtupianych
wspotbraci.

) Patrz ksigzke mojg: ,Wrazenia z podrozy po Afryce
pétnocnej* (koniec rozdziatu XII) stron 144. Ksiegarnia J. Fi-
szera 1902 r.



Nowe Tory. 147

Trzeba zrozumieé, ze zmystowo$¢ w sztuce, pow-
stata z upadku, zwyrodnienia erotyzmu, stanowi ro-
wniez jej tendencje; a ze sie ja podnosi i pochwala,
to moze w znacznej mierze i dla tego, zeby przez roz-
budzanie zmystow powstrzyma¢ tym pewniej przebu-
dzenie sie mysli niezaleznej w tlumie.

Refleksje powyzsze nasunety sie mi, gdym prze-
czytat krytyki Swiezo wystawionej sztuki ,,Siostry” p.
Kuczalskiej-Reinszmit. Znana dziataczka na polu walki
kobiety o prawa ludzkie zapragneta skorzystaC ze sce-
ny, zeby zaznajomi¢ ogdt z motywami, dla ktérych ko-
bieta musi zdoby¢ te prawa dla dobra ludzkosci. Mamy
tu wiec uwiedzenie miodej pracownicy przez burzua-
zyjnego ojca rodziny, ale nie ten, draznigcy zmysto-
wos¢ akt uwodzenia, lecz jego nastepstwa: pohanbie-
nie dziewczyny, dziecko nieprawe, upadek moralny
i materjalny calej biednej rodziny. Mamy glos opinji
publicznej sfer uprzywilejowanych, kobiet z ,towarzy-
stwa,” matek i zon. Mamy gtos samorodny miodego
dziewczecia, w ktérym wszystkie katechizmowe i spo-
teczne nauki moralnosci nie sttumity -wrodzonego po-
czucia prawdy zyciowej. Wszystkie te obrazki znamy
z zycia codziennego, lecz sg one porozrzucane bezta-
dnie. Autorka zwigzata je w jedng cato$¢, nawigzujac
fancuch przyczyn i skutkéw, w ktorym czu¢ wszedzie
prawde, zyciowos¢, wielkg mysl walki o lepszg przy-
szto$¢. Grzeszy troche forma, w ktoérej stabe powia-
zanie scen tlumi nieco wrazenie podnioste, jakie dajg
obrazy poszczegolne.

Nad tg sztukg nie wolno jest krytyce ani przejs¢
do porzadku dziennego, ani znecaC sie za uchybienie
tym, czy innym przepisom scenicznym. Sprawozdaw-
ca ma wprost obowigzek zaznajomi¢ z nig szeroki
ogot, jezeli nie jest z obozu tych, ktorzy pod godiem
orta biatego starajg sie utrzymac dla siebie przywileje
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kosztem ciemnoty i barbarzynstwa catego spoteczen-
stwa. Krytyk ma obowigzek przyjs¢ z radg i wska-
z6wka, jak usunac braki, ostabiajgce wrazenie catosci,
bo to sprawa palgca, ktéra musi byC¢ roztrzgsana i wy-
Swietlana wszedzie, ,gdzie sie zbierze troje* w imig
postepu i kultury.

Wreszcie musze powiedzie¢ stdw pare o wykona-
niu sztuki, jako o czynniku wychowawczym. Najwa-
zniejsza role odgrywa tu, rzecz prosta, gra aktorow,
chociaz i cate urzadzenie sceny, jej oSwietlenie, rekwi-
zyta muszg byC¢ zastosowane do tresci i ducha sztuki,
azeby wywolywaly odczuwanie prawdy, nie sprzecz-
nosci.

Wykonawcy powinni by¢ zywemi ludZzmi, — oto
warunek, bez ktérego nie jest mozliwe wywarcie wra-
zenia na widzu. Ale by¢é zywym cztowiekiem nie
znaczy jedynie zrozumie¢ autora i nauczyC sie biegle
roli. Tyle moze osiggng¢ kazdy cztowiek rozsadny,
przeczytawszy dang sztuke. Wystawienie jej niema
bynajmniej za zadanie uwolnienie go odczytania, lecz
powinno stworzy¢ zywy, peiny obraz w umysle widza,
jaki nie moze powsta¢ nigdy z samej ksigzki. Ma to
znaczenie donioste: bo tylko obrazy ze wszech miar
skonczone i plastyczne wywierajg gtebokie wrazenie
i majg wihasno$¢ utrwalania sie w pamieci.

By¢ ,,zywym"“ na scenie znaczy stworzy¢ ze szki-
cu, podanego przez autora takg posta¢, ktéraodpowia-
databy w calej petni duchowi sztuki. Niejednokrotnie
autor przekonywa sie przy wystawieniu sztuki, ze ja
pojmowat sam mniej [gteboko, niz prawdziwi artysci,
ktérzy opracowujg ja w szczegdtach. Jestto praca nie-
watpliwie twoércza, podobnie jak wykonanie utworu
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muzycznego przez artyste, ktéry wkiada w narzucong
sobie forme wiasne ,,ja“ czajgce, myslace. Ale Zzeby
by¢ tym artystg, trzeba nietylko mie¢ wyrobiong tech-
nike wykonawcza, lecz nieodzowne jest zglebi¢ swa
role i ukocha¢ ja; to znaczy, ze dobrze gra¢ moze tyl-
ko ten aktor, ktory jest do$¢ rozwiniety umystowo,
azeby odczu¢ samg rzecz i, ktérego ideaty i daznosci
zgadzajg sie z ideatami i myslg przewodnig sztuki.
Jezeli pierwszy warunek jest nieuwzgledniony, aktor
staje sie gramofonem nakreconym, lub uczniakiem, re-
cytujacym lekcje. Gdy za$ wykonawca nie podziela
mysli i dazen autora, staje sie najemnikiem, niewolni-
kiem, ktéry wykonywa narzucong prace.

| to sie tyczy kazdego poszczeg6lnego wykonawcy.
tatwo przeto zrozumieé, jaka olbrzymig prace ma wy-
kona¢ rezyser, stwarzajac zespOt [poszczegblnych o0so-
bowosci, z ktérych kazda pojmuje rzecz po swojemu,
sktonna jest do przesady lub niedociggania roli. Majac
to na uwadze nie mozna by¢ do$¢ wzglednym i ogled-
nym krytykiem; ale na to trzeba przyjrze¢ sie za ku-
lisami pracy, a nie szukaé za niemi zadowolen i roz-
rywek.

W tym krétkim zarysie poddatem analizie wias-
ne odczuwania, zwigzane ze sceng, ich wplyw na
uksztattowanie sie pewnych poje¢, daznosci, ideatow.
I chociaz, mowiac o retrospektywie i perspektywie, jakie
nasuwa widzom scena, zaleznie od ich wieku i doswiad-
czenia, zaznaczyltem dos$¢ wyraZnie, ze pojmuje wycho-
wawcze jej znaczenie szerzej, niz sie to najczesciej
stosuje (do dzieci i mifodziezy), jednak podkreslam tu
raz jeszcze, ze jest ona, a raczej, moze by¢ poteznym
czynnikiem kulturalnym, dzwignig dla szerokich mas

-Nowe Tory", z. li. 3
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z niedoli ciemnoty i upodlenia... Moze by¢, bo ona
jedna ma mozno$¢ przedstawiaC zycie w calej praw-
dzie iprzez to otwieraC oczy zaslepione i krétkowzrocz-
ne na podstawowe zagadnienia. Dla tego tez, konczac
te uwagi, przypominam raz jeszcze rzecznikom szcze-
rego postepu, ze dobra scena stanowi dzielny orez
w zdobywaniu kultury.
Dr. W. Miklaszewski.

20 Grudnia 1906 r.



Helota wszech czasow

Difficile est satiram non scribere.

Jego fizyczno-psychiczny konterfekt wraz z nie-
odfacznemi atrybutami: pieciopalczastg dyscyplina,
kraciastg chustkg i tabakierkg przechowalnie, niby
starannie zasuszona mumja, w starych pamietnikach,
w tradycji patacu oraz dworku szlacheckiego, uwiecz-
nita go nawet satyra w kamieniu litograficznym. Od-
najdziemy go réwniez w rekwizytorni wychowawczej
matek, ciotek, piastunek pod postacig groznej mary
dzieciecego pokoju, przez samo wywotanie w wyobra-
zni dziecka skutecznie poskramiajgcej niesforne, lub
za takie uwazane wrybryki matego Swiatka.

Tych Kilka linji wystarczy zapewme, by przed na-
szemi oczyma zarysowaty sie kontury... bakafarza.
Z biegiem czasu weciela on sie kolejno w posta¢ do-
mowego guwernera, nauczyciela roznego typu szkot,
karczujac, nie bez ciezkich walk, mozotu, wysitkéw,
miejsce dla siebie, ws$rod zastepu pracownikéw spo-
tecznych, poprzez skiebione pnacze obskurantyzmu,
bezmysinosci, $lepoty intelektualnej srodowiska. Udaje
mu sie to po czesci, dzieki wspotdziataniu stopniowej
demokratyzacji spoteczenstwa. Lecz tam, w posepnych
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nizinach, opuszczonych przez niego, zostata jedna je-
szcze ofiara strupieszatych przesadéw, potwornie wy-
paczonych zapatrywan, barbarzynskich resztek pracie-
mnoty—nauczyciel ludowy.

Teoretycznie sugestjonowana temu helocie szczy-
tno$¢ postannictwa w zestawieniu z praktyczno-zy-
ciowym stosunkiem don spoteczenstwa wyglada na
najwyzsza, dajgca sie pomysle¢ sprzecznos¢! Ma tu
miejsce zjawisko zaobserwowane przez znakomitego
naszego pisarza f): rozum wyprzedzit uczucie i tra-
dycje. Lecz niestety! pierwszy tryumfuje na papie-
rze, gdy dwoje drugich zwycieza w turnieju zyciowym
na catej linji.

Biblijna szata krolewska, skalana przyschtym
w szeregu nieskonczonych lat btotem obelzywego lek-
cewazenia, ba! pogardy,—oto definicja duchowego sto-
sunku $rodowiska do nauczyciela szkoty elementarne;.
Prawdziwe popychadto wszech standéw, wszech sfer
spotecznych!

Poniewaz losy tego heloty Scisle sg zwigzane ze spra-
wg najwyzszej wagi: kulturg ludu, nalezy bezzwiocz-
nie zastanowi¢ sie czy i o ile, wobec tylko co rzuco-
nych refleksow, mozemy mie¢ nadzieje wypetnienia li
jego wiasng dziatalnoScig olbrzymiej prézni, wytwo-
rzonej w ciggu stuleci niedbalstwem catych pokolen.

Odpowiedz musi wypas¢ przeczaco. Przedewszyst-
kim nie mamy prawa zada¢ nadludzkich poswiecen od

") A. Swietochowski: Uczuciowe tamy postepu.
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ofiary ograbionej ze wszystkich wartosci i czaréw zy-
cia. Lecz, odsungwszy ten wzglad na plan uboczny,
raz wreszcie powiedzmy sobie, iz 6w helota nie jest
w moznosci dzwigngé ciezaru olbrzymiej pracy i od-
powiedzialno$ci dla tysigca rdznorodnych przyczyn.
Rozpatrzmy szczegotowo najwazniejsze.

Swietni teoretycy-ideologowie lecz praktycy tyl-
ko na cierpliwym papierze dowodzg apodyktycznie
mozliwosci prowadzenia przez jednego cziowieka zajeé
w szkole z 60—70—100-ma dzieémi, podzielonemi na
kilKa oddziatébw. Co do ostatniej cyfry sarkajg nieco,
lecz... skoro inaczej by¢ nie moze...

Prowadzenie zaje¢ naukowych z kilkoma (06-ciu
jest zwykle mowa) oddziatami jednocze$nie!!

Chciatoby mi sie jeczeé¢, gdy to pisze, tak bardzo
rwie sie co$, miota w gtebi mego pedagogicznego su-
mienia. Gorzko winien zapisa¢ sie w pamieci potom-
nej, kto pierwszy nauczyt ludzi docigga¢ forsownie
srodki do celu, chocby przez to cata robota, jak to mo-
wig, psu na bude sie nie zdata. Przypatrzmy sie bo-
wiem szkole elementarnej o 60—70 uczniach z jednym
nauczycielem pod katem zapatrywan pedagogji, lub
tylko prostego, zdrowego rozumu. Wszyscy wiemy,
iz nieskonczona ilo$¢ poszczegblnych zadan szkoty je-
dnoczy sie w wielkim, og6lnym celu: mozliwie dosko-
natego w danym zakresie, harmonijnego rozwoju wiadz
psychicznych ucznia. Skad on przybywa? Co wnosi
z sobg? Kto nim kierowal, rozwijat etycznie i umysto-
wo do chwili wstgpienia w progi szkolne? 0! W wiek-
szosci wypadkéw rzuémy lepiej zastone najego przed-
szkolne zycie. Uchyliwszy jej ragbek, moglibySmy pod-
patrze¢ obrazek rodzajowy niewesoty. Oto tgka. Obok
pasacych sie spokojnie koni, na podtozu ze ziocistych
jaskrow i rézowych koniczyn siedzi kilku chtopcéw
9—10 letnich. Grajg w karty. Stawka—paczka papie-
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rosow. Twarzyczki zdziczate, jezyk przypomina szyn-
kownie. To wie$; a miasta z ich zatrutym oddechem!
W najlepszym, lecz stosunkowo do$¢ rzadkim wypad-
ku wstepujacy w progi szkolne po raz pierwszy uczen
jest surowym materjatem, oczekujgcym tworczej reki
artysty, (co jednak indywidualnosci bynajmniej nie
wyklucza),—osobnikiem z duzg sumg natogéw, przy-
zwyczajen, wyobrazen, poje¢ skazanych na zanik jako
niszczacy, lub nieuzyteczny balast. Juz zatem strona
etyczna przedstawia prace godng bark atlasowych.
A rozwdj intelektu? Niewtajemniczonym trudno zdac
sobie sprawe z ogromu pracy, w powyzszych dwuch
stowach zawartej. Malenkie zestawienie. Sumienny
i Swiatty nauczyciel domowy majac jednego ucznia
mowi sobie: wielka, trudna przedemng praca! Nauczy-
cielowi elementarnemu narzucajg siedemdziesigt! do stu!
przysztych ludzi, ktoérych obowigzany przez 5—6 go-
dzin dziennie ksztatci¢ etycznie i umystowo! Czy nie
satyra? | w jakich ze to warunkach odbywa sie tyle
mozolny, skomplikowany proces? Wszak nauczyciel
obowigzany baczng zwraca¢ uwage na tysigczne drob-
ne, acz wazne rzeczy z zakresu hygjeny, zdrowia, za-
chowania sie na lekcji wyChowancow. Praca kojarze-
nia mysli podczas wyktadu spotyka co sekunde prze-
szkode, rozpraszajgc uwage, zwracajac jg bezustannie
coraz w inng strone. Ten Zle umyty, Ow nie uwaza,
pod tawka co$ majstruje, dwuch wydziera sobie jaki$
przedmiot, jedno malenstwo ptacze, tamci oskarzajg sie
wzajemnie, inny reklamuje brak szyferka, piora, otow-
ka, tylko co zaginionego, skad niemozno$¢ brania
udziatu w lekcji, jeszcze inny prosi o pozwolenie wyj-
Scia, sprawiajac ta ekskursig pewne zamieszanie; jaki$
niepohamowany zywiec kreci sie nieustannie, stuka
tabliczkg, nogami, odwraca sie¢ do nastepnej tawki,
czyni dystrakcje sgsiadom, wreszcie zawigzuje gawed-
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ke. Fale powietrzne sali drgajg tysigcznemi szmery,
zlewajgcemi sie w jeden ogolny, a wszystko to opa-
nowa¢ musi najsubtelniejszy z organéw — narzad gto-
sowy nauczyciela. Z 70—100 uczniéw napewno ledwo
5% siedzi prawidlowo przy pisaniu i trzyma jak na-
lezy piéro. Kt6z zliczy dzienng ba! godzinng ilo$¢ upo-
mnien, wskazan, zalecan, czynnego wreszcie uktadania
postawy, gtowy, dloni ucznidow!

Czy wszystko?

Eh! Dziato najciezszego kalibru mam dopiero za-
miar wytoczy¢. Lecz nigdy nieudolno$¢ martwej lite-
ry nie data mi sie odczu¢ tak dojmujaco, dla tego
ociggam sie. Czytelniku! prosze cie z sobg do pierw-
szej z brzegu ludnej szkoly jednoklasowej. Nauczyciel
jeden, salka nie duza jedna. Uczniéw okoto stu. Oddzia-
fow szes¢! Powietrze ciezkie, co pognebia i tak zgne-
biony mézg. Kazda lekcja trwa 50 minut. 1 oto na
podtozu powyzej opisanych warunkéw wspétczesna pe-
dagogja bez rumienca rozkazuje nauczycielowi w prze-
ciggu owych 50 minut z kazdym z sze$ciu oddziatow
mieC lekcje kolejno, jednoczesnie zaja¢ samodzielng ro-
botg pozostate pieé, kontrolowa¢ i mie¢ nad nieminie-
ustanng baczno$¢—wreszcie ustosunkowac zakres swych
wiasnych szesciu i pieciu uczniowskich zaje¢, by sche-
mat ogolny wypadt zadawalajgco. Jeszcze raz zastrze-
gam mie¢ w pamieci owe tysigczne dodatkowe czyn-
nosci, o ktérych wyzej.

A gdy za drzwiami szkoty zniknie ostatni z ucz-
niéw, ty, heloto, wez sie do szczytnie bezmysinej pra-
cy: poprawiania kilkudziesieciu kajetow poczatkujacych
dzieciakow. Bogi!! Komu i na co moze to by¢ po-
trzebne?

Jaka korzy$¢? Ba! nuzby zwierzchno$¢ szkolna
lub rodzice zauwazyli nieobecno$¢ obowigzkowego stemp-
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la, lub przeslepiong omyike! A my sie tymczasem tak
fadnie bawimy, zapisujgc cate szpalty o kulturze ludu.

Co6z wiecej?

Jeszcze lekcje poza szkolne, do zachty$niecia, do
absolutnego sit opadu, bo czasy coraz ciezsze, a pen-
sja urgga najskromniejszym wymaganiom.

Sa! sg lieloci w XX-ym stuleciu ery chrzeScijan-
skiej!

Nie jestze szczytem urggowiska takiemu oto pra-
wi¢ kazania na temat obowigzkéw, wzniostoSci powo-
fania! Otwoérzmy jednakze na chybi-trafi pierwsze
z brzegu wydawnictwo tresci pedagogicznej. Co za
wspaniaty rekord komunatow’, oklepanek, liczinanow
doszczetnie wytartych przez zuzycie i naduzycie! Ci
zalecajg surowo niezmienng pogode ducha, owi weso-
tos¢, stodycz i cierpliwos¢, jeszcze inni catkowite za-
parcie siebie i poSwiecenie dla idei.

Biedny heloto! broi ze sie! Powiedz twym ta-
skawemu, iz cie nie staé na zadne bohaterstwo, gdyz
brzemie bezmyslinie na barki rzuconej pracy zdlawito
ci piersi, gdyz nedza tobie i bliskim szarpie czesto
wnetrznosci, a lodowra obojetno$¢ otoczenia kasa du-
sze. Wotaj, by nasycili wpierw gtdéd ducha i ciata,
cze$C ciezaru z bark zdjeli, wtedy zdobedg wzgledne
prawo zanudzania ci¢ na $Smier¢ komunatami.

Wotaj... Nie! Nie wotaj!... Bytby to glos wotaja-
cego na puszczy. Cziowiek zbiorowy nie zna rumien-
ca wstydu i nic nie styszat o wytartym czole. Prdzno-
by$ zadat rachunku twych krzywd. Powiedz mu tylko,
0 ile zrozumie, iz wszystkie twe bolesne upokorzenia,
wszystko lekcewazenie, bezlitosne opuszczenie cie w sta-
rosci— jedyna zaptata za trudy zycia, — odbija sie od
twej zbiedzonej postaci, wracajgc jednym, przeciggtym
auto policzkiem. Co powiedziawszy rzucaj rekawice!
Dos$¢ ponizenia, bezptodnych walk, biernego godzenia
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sie z warunkami, ktore dumnie odrzuci¢ winienes! Je-
dnostka pojedyncza, czy zbiorowa niczego sie dobro-
wolnie nie wyrzeka i ni¢ nie zwraca. Sitg wydrzec
musisz, coc sie nalezy. Ty$ nie gorszy, jezeli misjg
nie zacniejszy od innych, przecz ze karmig twa go-
rycz, przecz ze zepchnieto cie brutalnie pod stopy tym
innym, by$ wbit zrenice wid6t i nigdy juz ku Swiattu
nie patrzat. W tobie moc wielka, bo takich jak ty
tysiace.

W zrzeszaniu sig, w organizowaniu, we wspolnej
pracy odnajdziesz moc zagubiona.

Wiedza twa nie zawsze stoi na poziomie dzisiej-
szych wymagan, kt6z glebiej to czuje od ciebie! Ciern
to wiecznie krwawiagcy dusze, choC cierpisz za cudze
winy. Strzez sie rezygnacji! Siegaj $Smiata, dzielng dio-
nig sam i w zespole po iskre prometeuszowg, nim
otworza sie dla ciebie podwoje nauki, nim danym ci
bedzie dotkng¢ spragnionemi usty zdroju prawdziwej
wiedzy wraz z temi, ktorym dzi§ gorzko zazdroscisz.
Uwierz, iz czas ten niedaleki.

Jeden za wszystkich, wszyscy za jednego. Silny
jednoscig, rozumng praca, dzielng organizacja, iloScig
stowarzyszen i korporacji zdobedziesz jedng po drugiej
placéwke: uznanie, szacunek i prawa wspotobywatela,
byt ekonomiczny odpowiedni wspoétczesnym warunkom
i potrzebom twym kulturalnym. Przestann gnusnie¢
duchem w cierpieniu!!

Gdy zbraknie bark helocich, kultura ludu wznosi¢
sie zacznie. Spoteczenstwo bywa czesto przygtuche;
krzykna¢ porzadnie w ucho raz, drugi, dziesigty: nie
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zmoge, styszysz?—dobrze zrobi sprawie i jemu. Azaliz
np. z tej racji, iz nam potrzeba dwadziesScia kilka ty-
siecy szkot, mamy odsadzi¢ od wszelkich praw do zy-
cia kilka dziesigtkéw tysiecy istnien, nie zaspakajajgc
nawet minimum ich intelektualnych i materjalnych po-
trzeb? Nigdy! Ze wzgledu chociazby bezuzytecznosci
takiej hekatomby. Gdyz, jezeli ma by¢ parodja szko-
ty, lepiej niech szkoly nie bedzie. Niema miejsca na
partactwo w sprawach najwyzszej dla spoteczenstw
wagi. Zadnych kompromiséw! Zadnych kapitulacji
z niemoznoscig! Sprobujmy zmierzy¢ sity na zamiary!
Szkota 0 60—70—100 uczniach jest najwyzszg paro-
dja, wiec zerwac z nig nalezy bezzwilocznie.

C6z damy na jej miejsce? Mam chwilowo wraze-
nie, iz stoje bezradnie przed stromg niebotyczng ska-
f3. Ostre iglice wirchéw zdajg sie urgga¢ zuchwatym
zamiarom oparcia na nich zwycieskiej stopy.

Nic to. Sciezka znalez¢ sie musi, o ile typowo-
przystowiowa ociezato$¢, zamitowanie rutyny, brak
szerszej perspektywy, brak pomystowosci nie udarem-
nig usitowan. Proponowane ponizej Srodki beda w wiek-
szosci swej potsrodkami lub tymczasowoscig, o ile
mamy na wzgledzie architektonicznie doskonaly, od
fundamentéw do stropu, budowe kultury ludu. Lecz
w danym momencie nie sta¢ niestety na taki solidny
gmach. Zastgpi¢ ten brak musimy mnogoscig inicja-
tywy zbiorowej, gtébw i rgk chetnych do pracy, co
w pofaczeniu datoby bajeczne po latach kilku rezul-
taty.

A teraz rzucam hasta:

Jedna uczelnia, jeden nauczyciel, a wiec jeden od-
dziat. Maksymalna cyfra uczniéw 30. Godzin szkol-
nych dwie, wyraznie dwie dla kazdego oddziatu. Pro-
sze, nie marszcie czota, panowie rutynisci i wy, kté-
rym kamieniem na duszy cigzy analfabetyzm. W ciggu
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2-¢h godzin zajecia z 30 dzie¢mi jednego typu, (przy
pomocy zwilaszcza praktykantki p. o. wychowawczyni
0 Czym nizej) stokro¢ wiecej zdziata¢ mozna, niz w prze-
ciggu szesciu godzin z 60—70 uczniami przy kilku od-
dziatach. Dzien szkolny zaczyna sie o 7-¢j zrana
i trwa¢ moze do 7-ej wieczorem, zaleznie od iloSci per-
sonelu, uczniéw, oddziatdw, sit nauczycielskich po-
stronnych. Wprawdzie wieczorne godziny dla pracy
umystowej dzieci uwazam za catkiem nieodpowiednie,
za zie konieczne, znajdujgce zastosowanie tymczasowo
i wobec wyjatkowo juz niesprzyjajagcych miejscowych
warunkéw’. W miastach i miasteczkach szkotajedno-
klasowa z jednym nauczycielem dzieli¢ sie moze i musi
tytko na 3 oddziaty. O ile wytworza sie oddziaty wyz-
sze (nie wiecej nad 2) bezzwiocznie nalezy powiekszy¢
personel o 1 nauczycielke, czy nauczyciela. Rozkfad
dnia szkolnego przedstawia sie j. n.

Od 7—9 zrana pierwszy komplet;

» 9—9/2 wentylacja sali, odpoczynek dla nau-
czyciela;

» 93—HU™ komplet drugi;

., B 2—&2 3 wielka pauza;

, E2 3—2l/a p. p. trzeci komplet.

Zatem od 7-ej zrana do 2 3 p. p. szkofa uczyni-
faby zado$¢ potrzebie nauki dla 90 dzieci. Jezeli wr da-
nej miejscowosci dzieci w wieku szkolnym okazatoby
sie np. 150, szkota obstuzy pozostatych od 3 p. p. do
F a wieczorem. Tym sposobem szkota jednoklasowa
z personelem z 2-ch oséb ztozonym uczytaby dziennie
150 dzieci.

W szkole jednoklasowej wiejskiej z jednym nau-
czycielem liczba godzin szkolnych z kazdym poszcze-
gélnym oddziatem (mam na mysli szeSciooddziatowa)
sitg koniecznosci redukowa¢ sie musi do 1-ej. Nawia-
sem mowiac, szkola szeSciooddziatowm z jednym nau-
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czycielem to najwyzszy absurd! Sléjd, gimnastyka,
Spiew, do pewnego stopnia pogadanki tgczytyby te lub
owe oddziaty z soba. Rzeczoznawcy t. j. nauczyciele
wykazg niejedng zapewne piete achillesowag powyzszej
reformy np. stosunek liczebny w szkole t. z. wstep-
niakéw do uczniéw wyzszych oddziatéw, co znacznie
obnizy podang wyzej cyfre 150 dzieci dziennie na je-
dng szkote. Alez my wszystkie usitowania winnismy
skierowa¢, by dziecko kurs szkoty systematycznie
przeszto od poczatku do konca! Zwyczaj odbierania
dzieci, gdy jako tako na ksigzce do nabozenstwa zor-
jentowac sie potrafig musimy wykorzeni¢ za pomoca
pogadanek w szkole z rodzicami, odczytéw, broszur
i t. p. Musimy dokona¢ przewrotu tej Sredniowiecz-
czyzny! Co do innych utomnos$ci, nic doskonatego nie-
stety pod storicem. Byle ten okropny przybytek Sre-
dniowiecznego barbarzynstwa:— szkota ludna kilkood-
dzialowa w jednym pokoju, przez jednego obstugiwa-
na meczennika znikneta niepowrotnie! Bedzie to ol-
brzymi krok naprzdéd z mrokéw ku Swiattu!

Nauczyciele elementarni, rzecz jasna, nie sg w mo-
znosci przeprowadzenia reformy, jakkolwiek zrzeszajac
sie, organizujac stang sie potegag mogaca Smiato wyz-
waé na bdj wstecznictwo i tradycje. Spoteczenstwo
stang¢ musi wraz z niemi do pracy. Cudnaz to praca!
Oto niby zency ze wsi catej wyszli nocg na tan z3¢
wdowie lub towarzyszowi niemocg w Chacie ztozonemu
zbozne ktosy. Uperlone znojem czota witajg zwycies-
kie stonce z cicha, radosng dumg! Daleko na samo dno
opadty mety samolubstwa, pychy, bezwoli i taka cisza
w duszach...

Zapatlu nam trzeba, co gory przenosi. A kogo nan
nie sta¢, niech zastgpi go rozumem i rachunkiem.
Analfabetyzm, ciemnota ludu grozg zawazy¢ owym
legendowym groszem wdowim na szali narodowego
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»by¢ albo nie by¢." Cbéz damy od siebie jako prze-
ciwwage? Oto rzuémy na szale wszystek niezajety
pracg obowigzkowg czas spoteczny. Potrzeba nam gwat-
townie dwudziestu kilku tysiecy szkot, lecz brak kil-
kudziesieciu miljonéw na ich zatozenie.

Wiec opusci¢ rece?

Nie! Szuka¢ musimy bezzwlocznie Srodkoéw, by
brzeczaca monete innemi walorami zastgpic. Mamy
do rozporzadzenia 6w zbywajacy czas spoteczny; mno-
stwo rak i intelektéw wzglednie swobodnych, zapat,
zrozumienie sytuacji, gorgca che¢ powetowania lat
straconych znalez¢ sie musza. Zuzyjmy te cenne ma-
terjaty na stworzenie catego szeregu organizacji, sto-
warzyszen, majagcych jeden cel, jedno hasto: walka na
zycie i Smier¢! walka bezlitosna, nieubtagana, zazarta
z molochem analfabetyzmu! W?z6r takiej organizacji
juz mamy w stowarzyszeniu kursow dla analfabetéw
dorostych. Chodzi tylko o zakresSlenie szerszych gra-
nic dziatalnosci. Kobiety, miodziez meska, nieza-
absorbowana catkowicie pracg zawodows, niech w rze-
dzie obowigzkéw obywatelskich postawi ,,powinnos$¢
kulturalng“ jak istnieje np. powinno$¢ wojskowa. tacz-
my sie w organizacje, wytacznie za cel majace kulture
ludu, a wiec przedewszystkim pomoc czynng dla nau-
czycieli. W kazdym mie$cie, miasteczku, po wsiach
organizujmy sekcje oSwiatowe, spieszace z tg pomoca.
Przedstawmy na probe obraz dziatalnosci takiego sto-
warzyszenia. Pierwsze usitowania zwrdci¢ ono musi
w kierunku podniesienia pojeciowego poziomu rodzi-
céw dziatwy w wieku szkolnym za pomoca pogadanek,
zebran, odczytow i t. p. Albowiem ciasne, wsteczne
zapatrywania tychze na sprawy o$wiaty, wychowania
sg bodaj czy nie najtrudniejszym do zwalczenia szko-
putem. ROwnolegle prowadzi sie dochodzenia co do
liczby dzieci, potrzebujacych nauki w danej miejsco-
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wosci, bedacej terenem dziatania. O ile szkoty niema
otwiera sie prowizoryczna, obstugiwana przez czion-
kéow i czionkinie stowarzyszenia. Jednocze$nie da-
zy¢ nalezy w”szystkiemi sposobami do zatozenia szko-
ty statej, mozliwie doskonatej, z uwzglednieniem
wszystkich wspdtczesnych wymagan pedagogji. Celem
stowarzyszenia jest, o ile szkota juz dawniej istnieje,
udoskonali¢ jg, pomaga¢ nauczycielom, urzadzac
ogrodki dzieciece, sale zabaw i zaje¢. Zaklada¢ czytel-
nie dla dzieci i dorostych.

Swietne ustugi oddatyby ,lotne oddziaty“, $pie-
szgce w sukurs nauczycielom wiejskim i matomiastecz-
kowym, urzadzajace sale zaje¢ ze sléjdem, gimnastyka,
Spiewem, robotami recznemi, naukg o rzeczach. Nau-
czyciele oswobodzeni od powyzszych zajeC, catg swa
tworczos¢ zwrdciliby w kierunku najbardziej intensyw-
nego zuzytkowania owych dwuch godzin wtasciwej nau-
ki, a dzieci, zamiast watesania sie po ulicy, czerpatyby
petng dtonig u Zrodta rozwoju kulturalnego. Koszta
takich urzadzen wecale nieznaczne. Zawsze znajdzie sie
szlachetna dusza, wspdtczujgéa sprawie, co wypozyczy,
czy catkiem ofiaruje pomieszczenie, o ile wiec perso-
nel z tona stowarzyszonych do walki z analfabetyz-
mem bezinteresownie ofiaruje godzine, lub 2 zaje-
cia sie dzietmi, pozostanie kwestja opatu w zi-
mie, utrzymania czystosci i t. p.

Takie stowarzyszenia o$wiatowe objgwszy niby
siecig kraj caty, tgczac sie i wspierajac wzajemnie, ol-
brzymie ustugi oddatyby sprawie os$wiaty. Lecz robota
nie moze byC¢ dyletancka: w szkole nie do$¢ chciec,
trzeba umieé wzigé sie do rzeczy. Dlatego najgtow-
niejsza troskg stowarzyszen oswiatowych bytoby za-
ktadanie wszedzie statych czy prowizorycznych kur-
sow pedagogicznych, najlepiej przy szkole elementar-
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nej, by adeptom umozliwi¢ zdobycie praktyki. Nie jest
to znébw rzecza tak trudng, skoro zapat dla sprawy
przyjdzie w pomoc intelektowi. Nauczyciele elementar-
ni oddaliby tu ogromne ustugi. To tez najlepsza, naj-
szybsza, wprost do celu prowadzgcg bylaby praktyka
paro czy kilko miesieczna (stosownie do stopnia zmy-
stu pedagogicznego) w szkole, pod okiem nauczycielki
czy nauczyciela. Ci zyskaliby tak potrzebng pomoc—
tamci technike.

A propos owej pomocy. Wobec dwugodzinnego
zajecia z 30 dzie¢mi, nauczyciel albo bedzie miat ko-
go$ w klasie, spetniajgcego wszystkie uboczne funkcje
(rodzaj wychowawczyni), o ktérych rozwodziliSmy sie
wyzej, albo niema co marzyé, by praca byla intensyw-
ng. Kazda klasa zaktaddéw naukowych meskich i zeh-
skich, gdzie uczeszczajg dzieci rodzicow o wiekowej
kulturze, posiada takiego opiekuna. Niema go w szko-
le ludowej, t. j. tam, gdzie trudno wyobrazi¢ sobie, by
magt nie byé.

Co za kopalnia pracy dla owych in spe stowarzy-
szen, sekcji oswiatowych! Wszak szkoty po wsiach,
miasteczkach prawie zadnych pomocy naukowych nie
posiadaja, zadnych zbioréw, okazéw naturalnych, za-
dnych pogladowych materjatdw przy nauce o rzeczach,
tablic z okazami pogadanek przyrodniczych, gieogra-
ficznych i t. p. Sa one niedostepne dla szkét elemen-
tarnych z powodu wysokiej ceny. Wszystko to bo-
gactwo, bez ktérego, w duchu wspo6tczesnym prowa-
dzona szkota, pomysle¢ sie nieda, moglibySmy miec
a bezcen u siebie wykonane. Tyle talentow rysowni-
czych, tylu kolekcjonistéw znalaztoby sie. Céz kiedy
inicjatywy, przedsiebiorczosci, skupienia sie w sobie
los temperamentowi narodowemu odmoéwit. Szkotom
miejskim gwattownie potrzeba przer6znych okazéw wsi,
taki, pola, lasu, fauny, flory. Tozto darmo by wszyst-
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ko mie¢ mozna przy odrobinie checi ze strony inteli-
giencji wiejskiej. | odwrotnie miejska mogtaby sie tym
samym szkotom na wsi wywzajemnie. Do pracy za-
tym.

Stworzymy matemi Srodkami lecz olbrzymia, ro-
zumnie zorganizowang pracg Swietne szkolnictwo, je-
zeli dane nam bedzie odczué moment dziejowy!

Zenon Wichrzyeki.



»ozkoty Polskie.*

Zjazd przyrodniczo - gieograficzny, zainicjowany
w lecie roku zesziego przez dwuch wybitnych peda-
gogow naszych pp. Pawla Sosnowskiego i Antoniego
Sujkowskiego i $wiezo urzeczywistniony, byt niewat-
pliwie najdonioslejszym dodatnim czynem na polu na-
szego szkolnictwa i pedagogji od chwili spolszczenia
szkoty Sredniej w Krélestwie.

Poza pracami sekcji, dotyczacemi Scisle przyro-
doznawstwa i gieografji, zjazd uwydatnit kilkakrotnie
akcenty bardzo powazne i znamienne, akcenty, wobec
ktorych nie moze pozosta¢ obojetnym zaden pedagog
polski. Jednym z najwybitniejszych akcentéw tego
rodzaju byta chwila, kiedy na samym poczatku zjazdu
zgromadzeni licznie dyrektorowie mtodych uczelni pol-
skich musieli ustysze¢ z ust p. Pawla Sosnowskiego,
ze nasza mtoda polska szkota ,nie jest w wiekszosci
wypadkéw ani dobrg, ani polska.” Nie jest ona pol-
ska, jako pospolite przettomaczenie na nasz jezyk tego,
co bylo szkotg rosyjska, nie jest dobrg, bo niema zad-
nych warunkéw po temu, aby szkota nasza teraz jwz mo-
gta by¢ dobrg. Byly to stowa znamienne i druzgo-
cgce po tylomiesiecznym hypnotyzowaniu sie spote-
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czenstwa i pedagogéw tym, ze oto tworzymy ,szkote
dobrg—szkote polska.”

Niestety, nikt nie pochwycit tego motywu w cig-
gu zjazdu, nikt go nie rozwinagt i nie uzasadnit sze-
roko. Zdawato sie nawet chwilami, ze tylko Pawet
Sosnowski jest takim sceptykiem, usposobionym tak
,nienarodowo", ze nie wierzy w naszg ,dobrg szkote
polska™. Takie wrazenie miedzy innemi mozna byto
odnie$¢ z zajmujacego zresztg i skadingd cennego re-
feratu p. Plewinskiego ,0 typach anormalnych w szko-
le“. W referacie tym, wybiegajacym daleko pozaramy
zjazdu, autor twierdzit miedzy innemi, Zze uczniowie
anormalni w szkole polskiej sg moze gtdwng przyczy-
ng napasci na te szkote, 'napasci, ktére juz sie
rozlegaja, a niewatpliwie mnozy¢ sie beda. Zda-
neim autora utworzenie kilku klas osobnych dla ucz-
niéw nienormalnych pozwolitoby uwolni¢ szkote pol-
ska od typow w niej szkodliwych, a wiec i od lwiej
czesci rzucanych na nig kolumnji. Mam nadzieje, ze
artykut nizej podpisanego réwniez poczytanym zosta-
nie za jedng z dalszych napasci na ,naszg szkote na-
rodowg"”, nie mniej jednak nie sgdze, aby wraz
z uczniami nienormalnemi znikng¢ miata ,,nienormal-
nos¢* szkoty polskiej obecnej doby, i nie moge sie
powstrzymac od jakiego takiego rozwiniecia wspania-
tych tez, wystawionych przez p. Pawia Sosnowskiego
W inauguracyjnym przemowieniu zjazdowym.

Zarazem jednak w niczym nie chce zmniejszac
znaczenia, jakie posiada potrzeba specjalnego ksztatce-
nia dzieci nienormalnych, ale poza anormalnemi dziec-
mi, ilez to mamy anomalji innych, skiadajgcych sie na
nasze ,,anormalne szkoty polskie*.
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Na byt, dziatalno$¢ i wartos¢ kazdej szkoty skia-
da sie mndstwo warunkow, z ktérych wyliczymy: 1)
warunki prawno-polityczne, 2) polityczno-spoteczne
i 3) ekonomiczne. W zaleznosci od kompleksu tych wa-
runkow w przesztosci najblizszej powstaje szereg wa-
runkéw innych jak: 1) stan i warto$¢ oraz przygoto-
wanie personelu pedagogicznego, 2) stan i wartos$¢ Kie-
rownictwa szkét, 3) wreszcie stan i usposobienie og6tu
uczacej sie miodziezy. Tym sposobem na szkole dzi-
siejszg sktadajg sie warunki przesztosci, ktérych apo-
teozg i alfg-omega jest era apuchtinowska i terazniej-
szosci, ktorych wyrazem ogélnym jest stan rewoluciji,,
juz nie tyle politycznej, co spoteczno psychologicznej,
przybierajgcej charakter chroniczny.

Juz krotkie to przedstawienie rodzicow szkoty
polskiej—ojca Apuchtina i matki rewolucji—wystarcza
do przekonania, ze szkota ta nie moze by¢ normalna,
zdrowg, a wiec dobrg. Ale rozpatrzmy blizej czynniki
wymienione. A wiec terazniejszo$¢. Warunki praw-
no polityczne, w jakich powstata i istnieje szkota pol-
ska prywatna sg zupetnie niemozliwe — sg mo-
wigc krotko poprostu szykang z praw narodu do wias-
nej, rodzimej o$wiaty. OtrzymaliSmy mianowicie pra-
wo zakladania szkét prywatnych z jezykiem wyktado-
wym polskim (patrz znane wyjatki), ale bez praw, przy-
znawanych przez panstwo miodziericom otrzymujgcym
takie samo wyksztatcenie w jezyku panstwowym. Jed-
nakze odjecie szkotom prywatnym praw jest whasciwie
drobiazgiem wobec tego, ze nie otrzymalismy wiasne-
go samoistnego organu do organizowania szkolnictwa
i do czuwania nad nim, ze organem tym pozostat ro-
syjski okrag naukowy, ktory wihasciwie nie wie jeszcze,
jak ma traktowa¢ szkoty polskie, ale zawsze bedzie
zdania, ze sg to instytucje kwalifikujgce sie pod nad-
z6r wzmocniony. 0 jakim$ poparciu, wspétdziataniu,
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regulowaniu stosunkéw wzajemnych poza suchemi for-
malno$ciami nie moze tu by¢ zadnej mowy. Szkolnic-
two jest organizmem zywym, ztozonym; nie moze ono
istnie¢ cudzym sercem, lub cudzg myslg, tylko wiasna,
tak samo, jak zadne serce obce, ani zadna mysl obca
nie moga syci¢ ani rzadzi¢ organizmem stojgcym poza
niemi. W braku takiego serca i takiej jednolitej mi-
tujacej mysli szkolty nasze prywatne stojg jak odo-
sobnieni, mato wiedzacy o sobie kolonisci-fermerzy, za-
traceni i pozostawieni samym sobie w lesie dziewiczym
zaniedbanej kultury narodowej. Las dziewiczy pozwo-
lono trzebi¢é—wiec go rozkawatkowali i wzieli w pacht
mniej lub wiecej powotani kulturtregerzy narodu, aby
przekonac sie rychto, ze podjeli rzecz nad sity poje-
dynczych ludzi. A spoteczenstwo wcigz niema prawa
zorganizowa¢ swe wiasne szkolnictwo, stworzy¢ odpo-
wiedzialne organy, Kierujace czule i moznie catoscig
machiny cywilizacyjnej, wreszcie uruchomic¢ na pod-
stawie prawa niepozyte Srodki narodu dla Celéw jego
wyzwolenia z barbarzynstwa. Mozemy otwiera¢ szko-
ty polskie, gdyz zniesiono zakaz czynienia tego, ale
nam potrzeba prawa, ktoreby to czyni¢ nakazywato
i organu, coby nad wykonywaniem tego prawa czu-
wat. Jezeli w spoteczenstwach normalnych moga istnie¢
szkoty prywatne Ilub spoteczne wzorowe i doskonale
prowadzone, ktore urzedowe szkolnictwo za wzér do
nasladowania bra¢ winno, to nie nalezy sie tudzi¢ ani
przez chwile, ze jakie$ spoleczenstwo poza poparciem
prawno panstwowym zdota stworzy¢ cate wiasne szkol-
nictwo cho¢ jako tako zadawalajgce. Szkolnictwo to
bedzie zawsze chore na suchoty materjalne, zawis¢
konkurencyjng i stad wynikajgcg blaga, a wreszcie na
brak jednostajnego, objektywnego, dobrze funkcjonuja-
cego kierownictwa zwierzchniczego. Te trzy Choroby
obok braku opiekunczego prawa podkopujg naszag szko-
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te w samym jej zarodku, nie pozwalajac jej staC sie
ani polska, ani dobra.

Nie do$¢ tego—czynig one jeszcze szkote polska
areng zamachoOw Scierajacych sie ze sobg i walczagcych
o wiadze stronnictw politycznych, ktére w imie wias-
nego interesu chciatyby opanowac szkolnictwo. Zio-
wrogi interes kastowry zagraza¢ poczyna swym wszech-
diawigcym gwattem miodemu szkolnictwu polskiemu
i mlodej polskiej pedagogji i radowaloby go, gdyby
zdotat w dziedzinie szkolnej zaprowadzi¢ system apuch-
tinowski przettumaczony na jezyk polski i przetrans-
ponowany z objektu instynktéw polskich na objekt
uspotecznienia sie narodowego.

PrzejdZzmy do warunkoéw polityczno-spotecznych.
Rozumiem pod niemi ten obecny stan spoteczenstwa na-
szego, ktory objawia sie, jako gtebokie zréznicowanie
spoteczenstwa na skutek wystgpienia na zewnatrz
wsrod masy zobojetniatej i odartej z kultury spotecz-
nej takich dlugo przemilczanych i pottumianych kate-
gorji historycznych, jak uzytkowanie wolnosci obywa-
telskich, praktykowane w pewnym stopniu juz na czas
pewien przed ich ogtoszeniem. Zrdznicowanie to wy-
stepuje dzi$ tak dobitnie i jaskrawo, polska mysl na-
rodowo-spoteczna ptynie tak bezwzglednie r6znemi dwo-
ma korytami, iz stuszng zdaje sie by¢é uwaga, ze spo-
teczenstwo nasze sktada sie z dwuch zgota réznych
typéw antropologicznych. Objawy tego faktu zowig
pospolicie zametem, rozstrojem, atomizacjg spoteczen-
stwa nareszcie, tymczasem jest to tylko okres gwat-
townego uktadania sie do wspditzycia Swiezo wytonio-
nych z nicosci czynnikdéw, okres gwaltownego tarcia
sie o siebie zywiotdbw biegunowo sprzecznych, a usi-
tujacych zaja¢ swe miejsce we wspdlnym korycie na-
rodowego zycia. | tu, i w stosunku do tego procesu
znajdujemy to samo, co widzieliSmy w stosunku do no-
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wonarodzonego naszego szkolnictwa. | tu, jak tam,
istnieje tertius gaudens, gwoli zasadzie ,gdzie sie
dwuch bije, trzeci korzysta“! | tu, jak tam, niema sity
kierowniczej, tagodzacej, sity pelnej mitosci, a posia-
dajacej zaufanie tych zywiotdw rozpetanych, a dzi-
kich, co zdajg sie chcie¢ zniszczy¢ wzajemnie a przy-
najmniej tymczasem odsadzajg sie od czci i wiary.
W braku takiej sity, w braku takiego regulatora pro-
ces normowania sie stosunkow, Kksztattowania sie
nowozytnego spoteczenstwa z przezytkow szlachec-
ko-feudalnych przedtuza sie niepomiernie. Przedtu-
zanie sie tego procesu odbija sie na wszystkich sto-
sunkach, odbija sie tez na szkole nowopowstatej. Zy-
wioty tworzace szkote zywe a czujace: 1) kierownic-
two szkoty, 2) ciala pedagogiczne i 3) uczniowie —
wszystko to jest porwane iunoszone przez prady ogol-
ne, wszystko to ulega owemu procesowi wylaniania
sie  nowego S$wiata wsrdd klesk, walk i $mierci.
W zesztorocznym roczniku ,,Nowych Toréw" p. lza
Moszczenska zamiescita artykut ,,Polityka w szkole*
P. M. nie rozporzadzata wowczas tym materjatem, kto-
ry sie uzbierat w ciggu roku, dla tego ograniczyta sie
do wskazan jak nalezy traktowaé rozpolitykowanie
miodziezy, jak normowac i skierowywa¢ na wiasciwg
droge, a nie zamykac¢ na nie oczy lub tepi¢ bezwzgled-
nie. Musimy tu zauwazy¢, ze naog6t w polskich szko-
fach warszawskich przynajmniej rozpolitykowanie we-
wnatrz szkoty ustapito bardzo szybko, miodziez potra-
fita ujg¢ te namietnosci w pewne formy normalne,
uznata prawo zycia roznych przekonarh obok siebie
i zdecydowala samoistnie, ze szkola nie jest terenem
do walki przekonaniowej w polityce trzecioklasistow.
Jakkolwiek rozsadni pedagogowie przyczynili sie nie-
watpliwie do takiego wyjscia z sytuacji, trzeba przy-
zna¢, ze poza nielicznemi wyjatkami, mtodziez wszko-
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fach fatwiej wyzbyta sie politykowania, niz personel
pedagogiczny i nawet kierownicy szkdt. Nie czas dzi$
jeszcze na cytowanie i rozwazanie tych faktow, gdzie
duza cze$¢ personeléw pedagogicznych wrogo sobie
poczynata ze szkotg, ktdrej kierownictwo spoczywato
w niemitym politycznie reku. Albo tez takich, gdzie
kierownik szkoty dobierat sobie personel jednomysiny,
poczym z zatosnym skutkiem rozpoczynat zaprowadza-
nie takiej samej jednomys$Inosci wsréd uczniéw. Sg to
niewatpliwie objawy bardzo silne chorobliwego, stanu
szkolnictwa naszego wiasnie na tle ogdlnych stosun-
kéw polityczno-spotecznych. Doda¢ do nich nalezy
szeroko rozpowszechnione fakty tworzenia opinji o ro-
znych szkotach przez rézne osoby i grupy spoteczne, po-
siadajgce okreslong barwe polityczng, opinje, ktdre naj-
czesciej krzywdzace i falszywe odbijaty sie w koncu
na normalnym biegu zycia szkolnego i zdolne byty
wyprowadza¢ z réwnowagi najbardziej zréwnowazo-
nych pedagogow.

Przybyta nadto jeszcze polityka w wielkim stylu,
idgca o lepsze w walce o wptywy w naszym szkolnic-
twie. Nic tez dziwnego, ze w przesyconej i bez tego
polityka atmosferze, te nowe zakusy polityczne odrazu
wywotuja burze nie do zazegnania.

Tego rodzaju zesp6t stosunkéw uwienczonym zo-
staje przez trzeci czynnik czysto ekonomiczny. Nie-
liczne zaledwie szkoty w kraju naszym oparte sg na
jedynie racjonalnej zasadzie subsydjum mniejszego lub
wiekszego i dzieki temu majg mniej wiecej pewng
podstawe materjalna. Twierdze, ze zasada subsydjo-
nowanej szkoty jest jedynie racjonalng, jedynie mozli-
wa; szkola bowiem, zwiaszcza jako tako odpowiadajgca
wymaganiom czasu, jest rzeczg tak droga, ze gdyby
chcie¢ jg oprze¢ tylko na wpisach, stope ich mogtyby
znies$¢ tylko warstwy najzamozniejsze. Tymczasem na



172 Nowe Tory.

istniejagcyg juz teraz u nas liczbe szkot polskich, warst-
wy te sg zbyt nieliczne, a rosngca z dniem kazdym
potrzeba nauki i popyt na wyksztatcenie wsrdd mas
ubozszych, wreszcie prosty interes spoteczny kazg, aby
szkota byla tania.

Niestety nie mozna powiedzie¢, aby szkota pol-
ska byfa wogole tanig. Nie jest ona pod tym wzgledem
wstanie wytrzymywac¢ wolnej konkurencji, na ktérej jest
polskie szkolnictwo oparte, i dla szk6t niesubsydjonowa-
nych przez ciata lub instytucje spoteczne jest to niezawo-
dnym prawie Mane-Tekel-Fares. Nieulegajuz dzi$ zadnej
watpliwosci, ze szkoly konkurencyjne drogie istnie¢
moga tylko jako bardzo dobrze prowadzone uczelnie—
bo do marnych dzieci nie dadzg. A i te dostepne sg
tylko dla zamoznych. 1lo$¢ przeto szkoét takich musi
by¢ ograniczona do mozliwego minimum w obecnych
warunkach podazy dzieci rodzin zamozniejszycli.Wpraw-
dzie nawet p. Sosnowski nalezy do idealistow, twierdza-
cych, ze ,my wtych szkotach polskich uczy¢ musimy
i przytym za marng place, bo szkoty te nie majg czym
ptaci¢”, nie sadze jednak, aby wobec normalnej stopy
zyciowej nauczycieli znaczne obnizenie ptacy byto mo-
zliwym, zastgpienie za$ nauczycieli drozszych przez
tanie sity pensjonarsko studenckie i t. d. znowuz by-
toby powodem upadku w walce konkurencyjnej z bar-
dziej zasobremi przedsiebiorstwami.

Tak czy owak szkota, zaktadana gtdwnie jako przedsie-
biorstwo, jest zjawiskiem anormalnym i istnie¢ moze jedy-
nie w warunkach anormalnych.W miare j ak warunki ogol-
nepoczna sie uzdrawiac, jak zapanujg stosunki spoteczno-
polityczne i prawno-polityczne pozadane, szkoly —
przedsiebiorstwa bedg mogly pozosta¢ tylko jako wzo-
rowe drogie zaklady, a pachciarski okres naszego szkol-
nictwa znajdzie swoj koniec pozadany dla spoteczen-
stwa, a moze w pierwszym rzedzie dla przedsiebior-
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cow szkolnych. Tymczasem jednak, czy szkota nic
oparta na pewnych podstawach materialnych, szkofa
pozostajgca pod ciggly klgtwag systemu oszczedno$cio-
wego moze by¢ dobrg? Czy moze odpowiedzie¢ ona
wymaganiom nowozytnej szkoty i pedagogji? Czy mo-
ze mysle¢ o udoskonaleniach pedagogicznych zawsze
kosztownych, lub o czym$ wogdle wiecej poza przettu-
maczeniem rosyjskiej szkoly na polskg? Ale to prze-
tlumaczenie niebawem moze niewystarczyé. Tymcza-
sem za$ w tym wszystkim kryje sie nowy powdd, dla cze-
go nasza szkofa nie jest ,ani polskg, ani dobrg™

Ale idzmy dalej! Dotychczas rozpatrywalismy
warunki terazniejszosci, wsrod ktorych powstawata
i tworzyta sie szkota polska. Teraz przejdzmy do
tych podstawowych warunkéw dziatalnosci szkoty, kt6-
re muszg by¢ wytworem dtuzszego czasu, poprzedza-
jacego warunki dzisiejsze. Albowiem i warto$¢ per-
sonelu pedagogicznego i Kierownictwo, i cato$¢ atmo-
sfery szkolnej, uzewnetrzniajgcej sie w stosunku szkoty
do miodziezy i odwrotnie, wszystko to musiato pow-
sta¢, rozwing¢ sie i przybra¢ pewien staty charakter
duzo wczesnie pod tchnieniem warunkéw dawnych,
jak wiadomo najmniej sprzyjajacych szkole polskiej
i szkole nowej, wolno$ciowej.

Na pierwszym miejscu postawimy personel peda-
gogiczny. Ktdéz dbat o wytworzenie i wyrobienie tego
personelu, ktéz myslat o tym, ze przyszia szkota pol-
ska bedzie potrzebowata nauczycieli wykwalifikowa-
nych naukowo i pedagogicznie, obeznanych z nowerni
metodami nauczania i z nowozytnemi zdobyczami na-
uki? Na pytanie to prostg bedzie odpowiedz, jezeli
zwazymy, ze jakkolwiek od chwili powstania szkoty
polskiej wiele os6b o tym mysli, to jednak niewiele
w tej mierze poza doraznemi paljatywami zrobiono
trwalego i obliczonego na state. Pedagog polski do-
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tychczas powstawal, ze- tak powiem, przewaznie przy-
padkiem, a wedtug orzeczenia jednego z uczestnikow
zjazdu powstawat wskutek zyciowego wykolejenia.
Zdarzato sie pospolicie, ze niedotega zyciowy, nie mo-
gacy sie uplacowaé gdzieindziej, przypadkiem okazy-
wat sie bardzo zdolnym i pozgdanym nauczycielem.
Ale jako powotanie, jako fach inteligencki polski pe-
dagogja nie istniata—byta ona przywilejem pochodze-
nia. Jezeli jednak znalazta sie u nas pewna liczba
wykolejencow lub nawet postannikow pedagogji, to
coz to byta za atmosfera, w ktorej te podstawy przy-
sztej szkoty polskiej zyly, w ktérej ostatecznie 'sie
okreslaty i ktorg nasigkaty? Byta nig atmosfera szko-
ty urzedowej rusyfikacyjnej, przesigknietej polityka
i majacej na wzgledzie dobor bezwiadnych miernot,
atmosfera ,,kryjornych dotéw* gdzie z pod poty pobtys-
kiwano kopcacym kagankiem polskiego wyktadu, nie
za$ atmosfera czystej szeroko promieniujgcej nauki,
rozwijania psychiki dzieciecej ku jaknajsprawniejsze-
mu funkcjonowaniu nastepnie w zyciu, nie atmosfera
szczerosci i czystej dumy z pracy dla dobra miodych
pokolenn swego narodu. Z powodu takich warun-
kow wystarczy zapewne palcow u rgk do policzenia
istotnych pedagog6éw polskich z przed szeSciu—o$miu
lat. Reszta zrutynizowata sie i skostniata w zabdjczej
atmosferze szkoty rosyjskiej i jezeli nawet przeszia
nastepnie jakas ozywcza kapiel nowej szkoly, to i ta
zadnego juz wpltywu wywrzeé¢ na nig nie zdolata. Po-
zatym liczba starszych pedagogéw w stosunku do takich,
ktérzy nie liczg wiecej ponad lat 8 dziatalno$ci pedago-
gicznej jest stosunkowo bardzo nieznaczna. Nasz Swiat
pedagogiczny jest wogble miodym i to jest jego pierw-
szg i gtowng zaletg, ale i wadg zarazem. Ma on bo-
wiem przed sobg czas wyksztalci¢ sig, natomiast nie
miat jeszcze czasu przygotowac sie do powaznej roli
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stworzenia z siebie dodatniego pierwiastku nowego
szkolnictwa polskiego.

Préby, kroczenie omackiem, uczenie sie tylko
dzieki nauczaniu, daremne szukanie kogos$, coby maégt
udzielié¢ wskazéwek, nadaé¢ doswiadczeniom kierunek
i warto§¢—oto powszednie zjawiska w zyciu naszego
miodego Swiata pedagogicznego. Do tego doda¢ nalezy
zasciankowos$¢ naszg i sktonno$¢ do adoracji wzajem-
nej i samouwielbienia, aby nalezycie uprzytomnic so-
bie niepomys$ine warunki, wsrdd ktorych funkcjonowac
i doskonali¢ sie musi miode nasze nauczycielstwo.
Zdarza sie tedy niejednokrotnie, ze rozbudzony kryty-
cyzm miodziezy szkolnej odkrywa w uznanym peda-
gogu miernote naukowg i pustke psychologiczng, awy-
padki takie nie podnoszg ani powagi szkoty, ani zau-
fania do niej mlodziezy i spoteczenstwa. Nie pozba-
wieni tez dotad jesteSmy szkdt takich, gdzie trybem
praojcOw cate nauczanie polega na zadawaniu ztgd—
dotad i wydawaniu lekcji, a cata praca nauczyciela na
wystuchiwaniu tego recytowania.

Z takich to kadrow pedagogicznych nagle i nieocze-
kiwanie wyszty szeregi naszych polskich dyrektoréw
i kierownikéw szkdt polskich — niekiedy dyrektorami
zostawali nie pedagodzy, —ludzie zbozej taski—,,zna-
ni w narodzie*. Kwalifikacje kierownika szkoty mu-
sza by¢ bardzo wielostronne i zadania jego sa bardzo
ztozone. Kierownik szkoly to jest w jednej osobie
sprezysty i energiczny administrator, oszczedny i skru-
pulatny gospodarz, zreczny i rozumny przetozony,
wchodzacy w stosunki z catemi rzeszami rodzicéw i pe-
dagogow, doskonaty i czuty psycholog w postepowaniu
z dziatwg i miodzieza, wytrawny polityk, stojacy poza
wszelkiemi partjami, wreszcie wyksztatcony pedagog
—nauczyciel doskonale obeznany z catoscig nauczania
szkolnego, zadaniami i rolg szkoty i posiadajgcy w kaz-
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dej gatezi wiasny sad i wihasne zdanie, zdolny nada-
wac ton catemu kierunkowi szkoly. Kiedy uprzyto-
mniamy sobie te kwalifikacje, to wnet ciSnie sie
nam na usta wykrzyk: a zkadze i jakim cudem mdgt
polski pedagog nabra¢ tych wszystkich uzdolnien? Ten
cztowiek odsuniety na szary koniec dawnej szkoty
i wniej zahukany, zapracowany od Switu do nocy na
40—60 rublowych lekcjach, nie majgcy pojecia o zad-
nych przedmiotach poza tym, ktory sam wyktada,
bardzo czesto niedotega zyciowy i wykolejeniec, owia-
ny atmosferg policyjno-biurokratyczno-rusyfikacyjna,
w samym zaraniu swej dziatalnosci?

Istotnie ludzi wykwalifikowanych na dyrektoréw
szkot polskiej moznaby byto policzy¢ na palcach. Po-
$rednim dowodem tego jest fakt, ze dyrektorowie
u nas zmieniajg sie w polskich szkotach jak reka-
wiczki, a wszelkiego rodzaju popisy dyrektorskie wy-
petniajg treS¢ rozmdéw nauczycielskich od anegdoty az do
skandalu. W gruncie rzeczy tam tylko niewiele stychaé
0 naszych nowych dyrektorach, gdzie oni cicho sie-
dza, Boga chwalg, a szkofa idzie, jak sie uda. Gdzie
zas$ tylko wysunie sie jaki$ dyrektor - dziatacz — tam
zaraz—biada! 1 oto nowa przyczyna, dla ktérej w kraju,
gdzie niebyto Zzadnych warunkéw wytworzenia w do-
statecznej ilosci nalezytego personelu pedagogicznego
i wykwalifikowanego kierownictwa, nie mogto powstac
zdrowe i normalne szkolnictwo.

Pozostajg uczniowie — miodziez, jako ten naj-
wazniejszy materjat spoteczny, dla ktérego i przez kté-
ry szkota istnieje, ktory ma ona zadanie ksztatci¢
i sposobi¢ do pracy pozytecznej dla spoteczenstwa
i narodu swego, a przezen dla catej ludzkosci.

Pan Pawetl Sosnowski obok oceny szkoty polskiej
dat w swym przemowieniu zjazdowym réwniez ocene
naszej miodziezy szkolnej w dobie obecnej. Zcharak-
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teryzowat on jg jako miodziez okresu antytezy doby
minionej — doby ucisku i niewoli. Doba obecna prze-
sycona jest atmosferg wolnosci wybujatej, niepohamo-
wanej i nieumiarkowanej. To przesycenie uwydatnia
sie najbardziej w miodziezy i szkole, gdyz miodziez
jest to zywiot najbardziej niezrownowazony, a szkota
—s$rodowisko najbardziej bedace do niedawna zaprzecze-
niem wolnosci. Taki nastr6j miodziezy szkolnej wy-
wiera niewatpliwie ujemny wplyw na bieg zycia szkol-
nego i na jakos$¢ szkoty, ale pedagog rozumiejgcy du-
sze miodziencze nie moze chcie¢ ich tama¢ za to, bo
wie, ze sg one wytworem czasu i swego spotecznego
Srodowiska. Te poglady pana Somowskiego odznacza-
ja sie tak wysokim polotem spotecznym i psychologicz-
nym, ze potwierdza¢ ich ani zaleca¢ nie potrzeba.
Wolimy natomiast zwréci¢ sie do innych stron naszej
miodziezy szkolnej. Nie bedziemy tu méwili o udzia-
le tej miodziezy w ruchach politycznych, ani o doty-
kajacych ja z tego tytutu wyrokach obecnych sadow.
Sg to rzeczy nieuniknione w takich czasach, od szko-
ty zgota niezalezne i nic z nig nie majace wspdlnego,
précz bolu i zalu. Natomiast musimy pomowic o sto-
sunku dzieci do szkoty i odwrotnie, ktéry w nowej
szkole polskiej ksztattowac sie zaczyna w sposéb zu-
petnie nie nowy a niepozadany. Stosunek ten niestety
bardzo niewiele utracit z najgorszych swych cech, kto-
re posiadat w szkole rosyjskiej. Znaczna cze$¢ forma-
lizmu i oschtosci tej szkoty pozostata i w polskiej szko-
le po jej przeksztatceniu. Ogromna doza nieufnosci
miodziezy do szkoty i teorji, ze szkota to jedno, amto-
dziez uczaca sie to co innego, ize te dwie rzeczy majg
sie jak rzad do rzadzonego, jak pracodawca do robot-
nika, réwniez przeniesiong zostata nie bez pewnej stusz-
nosci na szkote polska

Stagd wynikto, ze owo spolszczenie stato sie zno-
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wu pospolitym, powierzchownym przettumaczeniem sto-
sunkow szkoty rosyjskiej na szkole polska. Trzeba
przyzna¢, ze mtodziez, pomimo szerokiego rozpowszech-
nienia wérdd niej stusznego pogladu, iz unarodowienie
szkoty nie polega tylko na zmianie jezyka wykiado-
wego, dtugi czas nie wierzyta sama, ze wihasciwy rezul-
tat, zdobycz jest tak matg. Dotad nawet szuka ona
dokota prawdziwie nowej polskiej szkoty. Z tern wiek-
szym tez zalem nalezy stwierdzi¢, ze ta sktonno$¢ mto-
dziezy do zaufania czestokroC tepiong byla i jest przez
samg szkote polskg wskutek tego, ze zmuszona wyste-
powac przeciwko wolnosciowej wybujatosci miodziezy,
niejednokrotnie postepowata ona i postepuje wzorem
dawnej szkoty rosyjskiej. Wytwarza sie tu w pewnym
stopniu btedne koto. Aby szkota byla dobrg i dobrze
funkcjonujaca musi by¢ w niej pewien rygor i porza-
dek, musi byé przestrzegane ustawodawstwo szkolne.
Miodziez w zapale wolnosciowym czestokro¢ grubo
obraza konieczno$¢ powyzsza. Szkota musi przedsie-
bra¢ pewne $rodki do zachowania swej powagi i przez
to kategorycznie wystepuje przeciwko miodziezy. Zau-
fanie miodziezy i jej dobry ze szkolg stosunek upada
i szkota zamienia charakter wychowawczo-pedagogicz-
ny na charakter karno-policyjny.

| oto znowu przyczyny dla czego nasza nowa
szkota nie jest ,ani polska ani dobrg“. PrzejrzeliSmy
pokrétce pewng ilos¢ przyczyn, skutkiem ktérych po-
spolite przed rokiem rozprawianie ,0 polskiej dobrej
szkole* okazato sie zwyczajng blaga.

Czy mamy za to kategorycznie obwinia¢ naszg
szkote lub ciska¢ na nig kamieniem? WidzieliSmy
wszak, ze nawet wtedy, gdy braki szkoty wynikajg
z wadliwego charakteru kierownikéw-dziataczy, z nie-
przygotowania naukowego i pedagogicznego nauczy-
cieli, sa one nastepstwem, i wytworem, i dziedzictwem
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poprzedzajgcego okresu deprawacji pedagogicznej. Sa-
dzimy jednak, ze dobrze jest od czasu do czasu szeroko
otworzy¢ oczy na te braki, ktére szkoly nasze wykazuja,
bo tylko znajac i uswiadamiajac sobie swe zle strony
dazy¢ mozna do ich naprawy, o ile to spoczywa w na-
szych sitach. Ani na chwile jednak watpi¢ nie mo-
zna, ze prawdziwie wolne, nowe szkolnictwo powstac
u nas moze dopiero wtedy, gdy zjawig sie niezbedne
warunki prawno polityczne, a warunki spoteczne unor-
mujg sie dostatecznie. O te nieodzowne dla istnienia
polskiego szkolnictwa warunki, zwigzane z oddaniem
szkolnictwa w catosci w rece narodu i oparciu go na
powszechnym podatku szkolnym nigdy nie jest dos¢
wota¢. | nigdy nie jest do$¢ wykazywaé, ze obecne
poprzestawanie na szkole prywatnej jest tylko wy-
czekiwaniem, przez nikogo nie poczytywanym za stan
normaliny.

Ale nawet i wtedy, gdy samorzad polski ujmie
w swe rece catkowite szkolnictwo polskie, $rednig
szkote polskg czeka cios ciezki, ktéry wartos¢ jej i po-
ziom raz jeszcze znakomicie obnizy. Wraz bowiem
z powstaniem u nas uczelni wyzszych polskich caty
legjon naszych miodych i starszych uczonych, dzi$ tra-
cacych sity w szkole $redniej, wezmie sie do roboty nau-
kowej w naszych Almae matres, a w szkole S$redniej
nastanie wowczas okres bezwzglednej szarzyzny i prze-
cietnosci.

Dla tego to dzi$ wiasnie, poki te miode, jedynie
moze przygotowane sity polskie pedagogiczne—przyszli
profesorowie i uczeni, gniezdzg sie w murach $redniej
szkoty polskiej, jest czas najwyzszy i jedyny obmyslec¢
i zastosowa¢ wszystko, co postuzy¢ moze ku istothemu
spolszczeniu szkdt naszych, pod ktéorym rozumie¢ na-
lezy przepojenie ich gorgcym spotecznym cieptem na-
rodowej wspdlnoty, swojska i prostg atmosferg kraju
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i wszelakich skiadnikéw narodowego zycia. A wrobo-
cie tej nie zawadzi nie zapomina¢ ani na chwile, ze
narodowy charakter szkoty polega nie na surowym do-
borze i nie na przymusie ,,narodowym* miodziezy, ale
na tym cieple i na tym ukochaniu, ktore zniewala,
przywigzuje i wsigka w dusze, a jest wrecz przeciwne
suchemu formalizmowi polityki szkolnej nacjonali-
stycznej.
1. Grodecki.



Swiatto“ lubelskie.

Roztam, ktéry nastgpit na smutnej pamieci Zgro-
madzeniu Organizacyjnym Polskiej Macierzy Szkolnej
d. 8 Lipca roku zesztego byt zapewne dla organizato-
row pozadany, a moze z gbry nawet przewidywany,
bo tym jedynie przypuszczeniem da sie usprawiedli-
wi¢ nieparlamentarne zachowanie sie ludzi, par excel-
lence uprawiajgcych polityke.

Wszystkie za$ umysty, jedynie dobro sprawy ma-
jace na celu, musiaty odczué gteboki smutek, ze po da-
wno przebrzmiatych, a tak $Swietnych dniach Komisji
Edukacyjnej, dzi$, duch nam tak zmalat, ze organito-
rzy Polskiej Macierzy Szkolnej nie mogli zaja¢ wyz-
szego, bezstronnego stanowiska i wydaé tego jedyne-
go glosu wielkich umitowan, ktéry w przypowiesci
Mickiewiczowskiej, gorujgcym nadewszystko okrzykiem
synowskim, ratuje konajgcg matke ws$rod obojetnych
rad licznych lekarzy. Faktem jest, ze ta nuta naj-
czystsza i najsilniejsza, ktéra mogta chociaz chwilowo
i na pewien czas wszystkich zjednoczy¢, nie zabrzmia-
ta na Zebraniu 8 Lipca.

Stato sie... Wypowiedziana na wszystkich polach
walka, ktora wdziera sie do wszelkich przejawéw na-
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szego zycia, zajeta nawet dziedzine spokojnej pracy
kulturalnej.

Polska Macierz Szkolna powstata jako z gory ob-
myslana instytucja centralistyczna, ktéra z ogniska
swego Warszawy tworzy kota rozrzucone po kraju
catym. ,,Swiatlo" stowarzyszenie oswiatowe na guber-
nje Lubelskg zorganizowato sie droga decentralizaciji,
bo rozpoczeto swg dziatalno$¢ od skupienia i ulegali-
zowania prac kulturalnych juz rozpoczetych, a nie mo-
gacych pracowac pod egidg P. M. S.

Istnieje ,,Swiatto" zaledwo cztery miesiace i przez
ten czas zdotatlo zawigza¢ kota oSwiatowe w 10 mia-
steczkach i 16 wsiach. W Lublinie utworzono syste-
matyczne wyktady, ktore stanowigc pewien zakonczo-
ny catoksztatt zjawisk z r6znych dziedzin wiedzy, bedg
powtarzane na prowincji i w ten sposéb zorganizujg
przenosny ,,Uniwersytet ludowy* na gub. Lubelska.

Zapraszani z Warszawy znakomici prelegienci jak:
Swietochowski, Krzywicki, Moszczefska, Weychertow-
na, Feldman, i inni ozywiajg ruch umystowy, stabo
tlejacy na naszej prowincji.

Ciekawszg jednak od tych zewnetrznych niejako
objawéw dziatalnosci gléwnego zarzadu ,,Swiatta” jest
egzystencja i praca wewnetrzna Swiezo zatozonych ko-
tek po wsiach i wigkszych osadach. Na zjazdach pro-
wincjonalnych delegatow daje sie zauwazy¢, ze nie-
tylko ze wzgledéw administracyjnych ale i w znacze-
niu duchowym ,,Swiatto* hotduje systemowi decentra-
lizacji. Kota oSwiatowe tego stowarzyszenia przewa-
znie powstajg nie narzucone z gory przez inteligiencje,
ale wytaniajg sie samorzutnie z potrzeb uswiadomio-
nych warstw robotniczych i ludowych. Liczebnie kot
»owiatta“ jest znacznie mniej niz P. M. S., ale za to
stojg one na wiasnych podstawach, prawdziwie demo-
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kratycznych. W$réd delegatow przewazajg wiej-
skie sukmany i marynarki rzemie$lnicze. Pare spra-
wozdan zaczyna sie od charakterystycznego faktu,
ze poczatkowo nalezeli do P. M. S., ale gdy gre-
mjum wybrato zarzad ztozony z samych pandw,
wystapili, przystali do ,Swiatla“ i tu obrali so-
bie wiasnych przedstawicieli, bo chcg sami sobg sie
rzadzi¢. Najbardziej tez znamienng nutg, ktora prze-
wazata we wszystkich sprawozdaniach i nabrzmiewata
do ogolnej i namiegtnej skargi, bylo zalenie sie na pra-
wie powszechne i nader wrogie zachowanie sie ducho-
wienstwa wzgledem ,Swiatta“. Kilka tylko kotek
»Swiatta* nie uskarzato sie na swych proboszczéw,
ktérzy zrozumieli, ze w dzisiejszych czasach okrop-
nych, czesto gorszacych wprost walk, rola kaptana po-
lega na tagodzeniu, a nie zasiewaniu nowych wasni
wsérdd wrogich stronnictw. We wszystkich innych
miejscowosciach i w samym Lublinie rozpoczeta sie
glucha i zacieta wojna.

Co prawda we wszystkich niemal panstwach.Teu-
ropejskich spostrzegamy dzisiaj mniej lub wiecej za-
ostrzong walke miedzy kosciotem z jednej strony,
i panstwem i spoteczenstwem z drugiej. Wyzwolenie
wychowania i szkoty z pod wptywow Klerykalizmu
i zacofania, zakoriczone zwyciestwem nauki i postepu
we Francji, objawia sie prawie we wszystkich innych
krajach, stanowigc jedno z najwazniejszych i najcie-
kawszych zagadnien spotecznych. Na polu tez pracy
pedagogiczno-kulturalnej te tylko dwa objawy moga
dzieli¢ pracownikdéw na rézne i wrogie odtamy.

W naszym kraju, zostajgcym w wyjgtkowych
warunkach, gdzie do ostatnich czaséw wyznanie rzym-
sko-katolickie niemal réwnoznaczne byto z polskoscig
—kwestje stanowigce dziedzine religji i kosSciota sta-
nowity jeden z aksjomatdéw nietykalnosci powszechnej.



184 Nowe Tory.

A nawet i w obecnej przetomowej chwili najskrajniej-
sze umysty uwazaly, ze jeszcze nie czas wciggania za-
cofanych i ciemnych mas w rozwigzywanie abstrak-
cyjnych i zawitych zagadnien, jakiemi sg spekulacje
prawdziwej ortodoksji. Zadna szkota nie o$mielitaby
sie u nas egzystowa¢ bez wyktadéw religji, chociaz
juz w koncu XVIII wieku usitowano zamieni¢ nauke
katechizmu wyktadem moralnosci np. w Katechizmie
Radeckim ks. Czartoryjskiego.

Najbardziej wiec postepowe umysty zgadzaty sie
na to, ze krytycyzm w rzeczach wiary bedzie rozwi-
jac¢ sie u nas drogg spokojnej ewolucji, a nie powi-
nien by¢ narzucony w sposéb przewrotowo-rewolu-
cyjny. _ o
Na inauguracyjnym zebraniu ,Swiatta" znalazt
sie nawet ksigdz, ktéry przekonawszy sie osobiscie
0 niesprawiedliwej partyjnosci P. M. S., sam przyla-
czyt sie do ,Swiatta. i miat mowe, zaznaczajaca ugo-
dowy stosunek kaptana do poszukiwan prawdy przez
ludzko$¢ na drodze czystej nauki i postepu. Zto$liwi
utrzymywali, ze takiego kaptana organizatorzy dtugo
poszukiwali ze Swiecg w reku i nastepnie przez wdziecz-
nos¢ gotowi byli ofiarowa¢ mu konia z rzedem. Otéz
juz te same zarty $wiadcza o dobrych checiach ,,Swiat-
ta* nie jatrzenia kwestji drazliwych. Gdy jednak po-
czeto sie udawac do ksiezy z prosbami o poswigcenie,
przeznaczonych ®na rozszerzenie ,,Swiatla® instytucii,
kler odméwit udzielania tych postug chrzescijanskich,
z kazalnic posypaty sie gromy na ludzi nalezgcych do
~Swiatla“, jako na odszczepiericow i heretykéw. Dosz-
lo do tego, ze dzié ksieza nie pos$wiecaja szkét ,,Swiat-
ta“, gdy w tych samych budynkach nie robili trudno-
Sci posSwiecajgc—piwiarnie. Po informacje jak na to
reaguje i co o tym mowi lud, siegniemy do opowia-
dan wyjetych z ust wieSniakow. Oto niemtody juz go-
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spodarz dzieje zatozenia kétka w swojej wsi tak zaczy-
na:—, Lato$ jeszcze przyjechaty dwie panie z Warsza-
wy do naszego proboszcza, zeby zatozyt Koto Macie-
rzy, ale jemu sie nie Spieszyto... W jesieni jakeSmy
porzagdkiem w polu sie obrzadzili, zatozyliSmy so-
bie Koto ,Swiatta, wowczas nasz ksigdz w te pedy
zaczat;;ludzi namawia¢ do Macierzy. Z ambony mnie
wyklinat, zabronit mi reke podawa¢, a dom moj o 15-cie
krokow kazat omijaé. Jakem wrdécit z tego nabozen-
stwa do domu, zona na prég pusci¢ mnie nie chciata.
Oj, Sodoma i Gomora dziata sie we wsi catej...” Jed-
nak nawet tak potezna osobisto$¢ jak proboszcz na
wsi nie zdota juz dzi$ sttumic potrzeb ludu i jego daz-
nosci do oswiaty. Rozwija sie w owej wsi czytelnia,
odbywajg lekcje z analfabetami, czasem przyjezdzajg
prelegienci. Potrzeba czytelnictwa jest tak silng, ze
w wielu wsiach liczba czytajgcych w 3/4 nie na-
lezy do cztonkéw ,,Swiatla® i chociaz pociaga to za
sobg pewng optate, 4 grosze od ksigzki, wolg w ten
sposob korzysta¢ z czytelni, niz narazi¢ sie ksiedzu
przez zapisanie si¢ do wykletego towarzystwa. Wio-
$cianin z Chetmszczyzny biblijnym stylem szerzy je-
remjaszowe skargi na duchowienstwo: —,Swiatto* po-
wiada, to najwieksze dobro na $wiecie. BOg zawsze
w postaci $wiatta ukazywat sie na ziemi, plemie tylko
Judasza, synowie ciemnosci chcieli zawsze gasi¢ ogien
bozy. | kt6z wiecej zastuzyt sie naszemu rzymsko-
katolickiemu kos$ciotowi, niz my unijaci? | dzi$ oka-
zuje sie, ze po to cierpieliSmy meki najgorsze i naj-
surowsze przeSladowania, zeby po 40 latach srogich
préb, ktore wytrzymalismy bohatersko, dzi$ kler sie
nas wyrzekat, zwracat przeciw nam, prze$ladowat i de-
nuncjowat naszg che¢ do nauki i Swiatlta. Kaptani nasi
chcg ciemnosci, wiec chyba od Judasza pochodzg®..
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Te same jednozgodne narzekania ptynety obficie i z ust
innych delegatow, $wiadczac, ze ta sprawa stanowi
najbardziej bolesng i nabolatg strone w dotychczaso-
wej dziatalnosci ,,Swiatta“.

| rzeczywiscie mozna sobie wyobrazi¢ jak dziwng
i nierowng walke musi staczaé zwykle mate i stabo
w materjalne i umystowe $rodki uposazone gronko rze-
mieslnikow lub wioscian ze zwartg wiekszoscia, roz-
porzadzajacg zwykle znacznemi funduszami i zostajgcg
pod dowoOdztwem proboszcza, dziedzica i calej falangi
Smietanki  wioskowej lub tez matomiasteczkowe;j.
W tych ostatnich a nawet w Lublinie zaczyna sie tez
traktowac jako rzecz nie ,comme il faut* i ,mauvais
genre* nalezenie do ,Swiatta“. | tu wiec stawny i nie-
stety tak gleboko w naszym spoteczenstwie zakorze-
niony arystokratyzm zaczyna wysuwac swe rozki, kto-
re tylko $miech i troche niesmaku muszg budzi¢ swg
pospolitoscig, a jednak tymbardziej moze wiasnie wy-
magajg skarcenia i oSmieszenia w kazdej dziatalno-
§ci kulturalnej.

I tak wszystkie te walki z zacofaniem, kleryka-
lizmem i arystokratyzmem niespodziewanie ujawnione
i zaostrzone przez wrogie wystgpienie duchowienstwa
musi podjac jako rzucong sobie rekawice lubelskie to-
warzystwo ,,Swiatto®.

Ze z czasem i w dalszym rozwoju, tak naszego
spoteczenstwa, jak i catej ludzko$ci kazda idea wyzsza
musi zwyciezy¢ nizsza, to nie potrzebuje chyba dowo-
dzen. Chodzi wiec tylko o to, zeby zorjentowac sie,
czy narazie w istocie postepowcy nie przedwczesng
i nazbyt ciezkg na swe barki podjeli walke? Czy nie
stuszne sg nieprzestajgce u nas rozlega¢ sie placzli-
we skargi na ludzi postepowych, ktorzy wystagpili
z Macierzy i udaremnili szerokie aspiracje tego stéwa-
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rzyszenia ujecia w swe rece wylgcznego kierownic-
twa i zeSrodkowania wszystkich usitowar catego kraju
ku najwazniejszej i palacej kwestji szerzenia oSwiaty
wsérdd naszego tak wyjatkowo ciemnego i zacofanego
spoteczenstwa? Czy monopol na oswiate byt u nas
istotnie pozadany? | czy postepowcy istotnie majg juz
dzi$ jakie szanse powodzenia?

Na pytania te najlepiej tez odpowiedzie¢ nie sze-
regiem abstrakcyjnych rozumowan, ale badajgc fakty
i wyciggajac wnioski z objawow jakie nam zycie przy-
nosi.

Gdy po zalozeniu jednego z kot ,Swiatla" wy-
wigzata sie dyskusja o roztamie z ,,Macierzg“, pewien
gospodarz w odpowiedzi na zarzuty czynione przez
mieszczanina, ze nie pracujemy w jednosci i zgodzie,
odpowiedziat:

— ,Wiem, ze jak w naszej wsi byt jeden sklep
wszyscy narzekali na drozyzne i zty towar, gdy zato-
zyli drugi, cata wie$ zyskata, bo towar staniat i wszy-
scy lepiej byli obstuzeni. Komu wiec nie chodzi ani
o ,Swiatto“, ani o ,Macierz* tylko o dobro spoteczen-
stwa, ten musi sie cieszy¢, ze oSwiata do nas juz nie
z jednego, ale z dwuch zrodet ptynie”. O jasniejsze
wytozenie dobroczynnych skutkow konkurencji i wy-
ptywajacych z niej korzysci tradno.

Niespodziewane tez i wrogie wystgpienie ducho-
wienstwa tylko na korzy$¢ wyszto sprawie postepu.
Zdumiewajace pod tym wzgledem mamy do zanotowa-
nia fakty.

Oto w Lublinie do niepo$wieconej szkoty ,,Swiat-
ta" uczeszcza 200 dzieci, gdy vis a vis stojaca i bogo-
bojnie pokropiona szkota Swieci pustkami. W pewnej
znéw miescinie do nieposwiecagnej tez ochrony, zato-
zonej usitowaniami skromnych rzemie$inikéw chodzi
34 dzieci, do ochrony za$ znajdujacej sie w tym sa-
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mym miasteczku i zatozonej przez proboszcza, niepo-
Swiecajacego instytucji pogardliwie przez siebie prze-
zwanego ,,Swiatetka“ uczeszcza tylko 18 dzieci. Wpraw-
dzie lud owego ksiedza przezywa handlarzem, a rze-
mie$inikdbw mianuje ludZmi nieskazitelnej prawosci.

I czy skrajnym nawet postepowcom w najdalej
siegajacych przypuszczeniach marzyto sie kiedy, ze
lud nasz tak szybko, prosto i radykalnie rozstrzygnie
drazliwa sprawe dla swej ortodoksji. Ze zdecyduje sie
uczy¢ swe dzieci w nieposwieconych budynkach?
A trzeba bylo widzie z jakim btyskiem nienawisci pe-
wien gospodarz po wystuchaniu skarg delegatow wy-
krzyknat: — ,,Teraz nas duchowienstwo bojkotuje, ale
co bedzie jak my ich zaczniemy bojkotowa—wodwczas
komu bedzie gorzej*?

I tak samo duchowienstwo sprawe te z drogi spo-
kojnej ewolucji sprowadza ua manowce znienawidzo-
nej przez siebie rewolucji. Zdaje sie tez, ze takim po-
stepowaniem ksieza nie poprawili i nie posuneli na-
przod swej sprawy, a postepowcy moga im tylko od-
powiedzie¢: ,,Tu I'as voulu George Gandin“..

Co jest tez najwspanialsze, ze lud postepujgc tak
radykalnie nie staje sie przez to wcale niewierzacym,
mniej religijnym, bezwyznaniowym, lub niemoralnym.
Zdawna umie on wybornie oddzieli¢ utomno$¢ ludzka
od nieskazitelnych prawd wiary. Tym surowiej tylko
i bezwzgledniej krytykuje postepowanie swych paste-
rzy i tylko stusznie poczyna nie wierzy¢ juz, zeby
miat by¢ wiecznym ogniem karany za niedopetnienie
jakiejs drobnej formalnosci religijnej. Mistycyzm i gte-
boka wiara doprowadza tylko lud nasz do nadziei, ze
nowe idee oczyszczg i zreformujg kosciot katolicki.
Spetnito sie znaczenie Mickiewicza, nie tylko juz jego
»Ksigzeczki* ale i podstawowe jego idee zablgdzity
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pod strzechy, bo lud poczyna samodzielnie us$wiada-
miac¢ sobie prawdy, ktére nasz wieszcz tak sformuto-
wat. ,,Uczucie prawdziwie, nie urzedowo religijne jest
zasadg prawdziwego socjalizmu*.

I dziwnym zaiste zbiegiem okolicznosci zdarza
sie dzi§, ze zapewne znacznie glebiej i prawdziwiej
wierzy lud, nalezagcy do stronnictwa postepowego, niz
ci prowodyrzy z P. M. S., duchowienstwo i Swieccy,
ktérzy wiasciwie tylko wojujg hastami religijnemi,
nie posiadajgc w sercach mistycznego polotu serc pro-
stych.

Wszystkie tez powyzej przytoczone fakty i wy-
ptywajgce stagd wnioski, doprowadzajg do coraz moc-
niejszego przekonania, ze Scieranie sie zdan, walka
przekonaniowa jest zawsze dobroczynng dla rozwoju
ducha ludzkiego. Wszelkie prady i dobroczynne zmia-
ny w umystach odbywaty sie zawsze w epoce wieko-
pomnych walk rewolucyjnych lub zacietych sporéw
jak np. podczas reformacji. Tylko dla rozktadowych
proceséw gnicia jest dobroczynny spokdj stojgcej wody.
W rezultacie wiec, jak sie wyrazit 6w szlachetny wio-
$cianin, wszyscy ludzie dobrej woli, ktorym ani o P.
M. S. ani o ,Swiatlo* nie chodzi, ale o dobro spofe-
czenstwa, powinni sie cieszy¢ z roztamu nawet na
polu spokojnej kulturalnej pracy, bo popiotem wygod-
nej zgody i spokoju nie nalezy nigdy zasypywac prawd
zasadniczych, postulatobw najwazniejszych. Potwier-
dzenie tego przekonania znajduje sie znowu w nhajcu-
dniejszej naszej narodowej, a prawdziwym duchem re-
ligijnym owianej, Ewangielji, ktérg nam mistrz Mic-
kiewicz przekazat:

— ,,Powiedzmy z gbéry — napisat — ze kazdy sy-
stem bedzie utopja, jezeli bedziemy mysleli, ze go be-
dzie mozna przeprowadzi¢ w zupelnym spokoju i nie
obrazajgc nikogo*
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— ,,Sami przyznacie — rzeki tez — ze Swiat si¢
dzieli dzisiaj na niewolnikéw, na ofiary tyranji i na
oprawcOw, apragniecie $wiat uszczesliwi¢, wprowadza-
jac harmonje miedzy ztym a dobrym®.

F. Morzycica.



POLEMIKA

Replika p. J. Szczepanskiego na krytyke jego ksigzki
»Kurs uzupetniajacy etc.”

Do Redakcji
,.Nowych Toréw*,

Powotujgc sie na przystugujgce autorowi prawo
repliki, prosze o umieszczenie w najblizszym N-rze
»-Nowych Toréw" wyjasnien ponizszych na recenzje
mojej ksigzki ,,Kurs uzupelniajgcy” etc., umieszczong
w Nr 1 r. b. pisma ,Nowe Tory“, oraz na inne sta-
wiane mi zarzuty.

Przechodze kolejno zrobione przez krytyka za-
rzuty:

1) Okreslenie dodawania, nazwane przez krytyka
,»oryginalnym®, nie jest wiasnie oryginalnym, bo jest—
jezeli nie dostownie, to co do tresci—sformutowane
przez Helmholtza w jego studjum ,Liczenie i mie-
rzenie®,

2) Zarzut, ze moje objasnienie gienezy liczb ujem-
nych jest nienaukowe, jest gotostowny i do niczego
nie obowiazuje: niema zasady uwazaé¢ za naukowe tyl-
ko to, co sie p. Feldblumowi podoba.
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3) Poniewaz o utamkach, jak to cytuje sam kry-
tyk, méwie ,te nowe liczby“, przez to samo upada za-
rzut krytyka, ze ,,autor nie uwaza liczb utamkowych
za jakie$ nowe liczby“ (str. 89 N. T.)A

4) Caly ustep o tym, ze nie daje pojecia o licz-
bie niewymiernej pierwiastkowej, jest prostg przyczep-
kg do pojedynczych wyrazéw. Z tekstu ksigzki mej
na stronicy 28 i 29 czytelnik doskonale rozumie usta-
lone tam pojecie; powiedziane jest: ,,symbol /7' moze-
my wyrazi¢ przyblizenie do ... do /10, #1400, 1/1000
it d

Jezeli zgodzimy sie-i takie symbole, ktérych war-
tos$¢ liczbowrg mozemy wyrazic¢ przyblizenie z dowolna,
z goéry oznaczong doktadnoscia, nazwac liczbami, to

/7 i wogdle I'c sg liczbami.

5) Okreslenie liczby w przypisku na str. 32 mo-
zna odczyta¢ w kazdym lepszym podreczniku niemiec-
kim (patrz w koncu P. S.). Z podrecznikéw polskich
powotuje sie na topuszanskiego. Dla uczniéw jest to
okre$lenie zrozumialem, jak przekonatem sie w 2
szkotach. Ze dla D-ra Feldbluma wrydaje sie nieodga-
dnionym rebusem, za to nie moge odpowiadad.

6) Na str. 40 mej ksiazki jest wzor

it m

/" = r

| a a |,
ktory wiasnie traktuje, jako okre$lenie potegi o0 wy-
ktadniku utamkowym, co jest widocznym z tekstu od-
powiedniego ustepu. Aroganckie wiec frazesy kryty-
ka o tym ustepie—tylko tej arogancji dowodza, a nie
moich biedow.

7) Calg szykane na temat ,barwienia punktéw"
etc. powinien skierowa¢ krytyk do prof. Tannery,
z ktérego dzieta ,,Notions des mathématiques* pogla-
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dowe wyjasnienie subtelnego pojecia granicy zaczer-
pnatem.

8) Na str. 51 mojej ksigzki czytelnik nie znaj-
dzie przypisywanych mi przez krytyka stow ,,kazdemu
punktowi na prostej odpowiada pewna liczba rzeczy
wista®... Charakterystyczne!

9) Czy liczby urojone nazwano tak w przeciw-
stawieniu do rzeczywistych, czy naodwrdét, tego nie
przesgdzam i z uznaniem przyjmuje wygtoszong tu
z emfazg przez krytyka wielkg prawde, ze ,wszelka
liczba jest pojeciem abstrakcyjnym, wytworzonym
przez umyst ludzki®.

10) Wzmianke o powodzie do odkifadania jedno-
§ci urojonej na osi prostopadtej mozemy znalez¢ u Ba-
ranieckiego, Marakujewa i wielu innych. Wszyscy
wiec oni ,balamucg umyst czytelnika“ wedtug orze-
czenia krytyka...

11) Calg tyrade o tym, ze ja blednie pojmuje
liczbe nieskonczenie wielkg i nieskonczenie matg uwa-
zam za objaw roztargnienia, z jakim krytyk przejrzat
podawang tu przez niego str. 217. Na tej str. wiasnie
z naciskiem to podkreslam, ze charakter ilosci, zwa-
nych nieskonczenie wielkiemi lub nieskonczenie ma-
temi jest zasadniczo wzgledny i wskazuje na pewne pra-
wo zmiennosci tych ilosci wylgcznie w danym za-
kresie zmiennos$ci. Takie wiec wyrazenie Kkry-
tyka ,w ogdlnosci ¥ liczba njw nie jest] nieskon-
czenie wielka, lecz skorczong" (str. 93 N. T.) dowodzi
tylko jego batamutnych poje¢. W ogolnosci ¥ zadna
liczba zmienna nie moze by¢ ani skonczong, ani nie-
skonczenie wielkg lub matg, tylko wiasnie w danym
zakresie zmiennosci. ¥

*) Kursywa moja J. S.
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Tak i tgx: gdy np. zmieniamy X w odstepie od
1C !

U
™7 do -g", zwiekszajgc stale, to tgx staje sie nieskon-
Ozenie wielky, ale w zakresie od do 0, gdy stale

zmniejszamy X, ta sama liczba staje sie nieskonczenie
mata.

u
W zakresie za$ od 0 doyjy tgx jest liczbg skon-

czong. | tylko.
Ta sama batamutno$é pojec¢ krytyka wyziera zjego

.....

S§lam sie, ze to blad drukarski i powinno byé: dla

X =1ir). Otéz dla x =it zmienna przybiera war-

to$¢ zero, jak i dla mndstwa wartosci, objetych wzo-
rem x — for, lecz ta warto$¢ nie moze by¢é nazwana
granicag, bo brakuje warunku, zastrzezonego w sa-
mym okre$leniu pojecia granicy. Krytyk ma to wyja-
$nione na str. 220 w § 41, ktory przeoczyt.

12) Przechodze do najkapitalniejszego okazu tej
stawetnej krytyki.

Krytyk, rozmachawszy sie juz na dobre na ca-
tych dziesieciu stronicach, by ostatecznie zmiazdzy¢
autora pisze: ,Oto na str. 329 autor podstawia ¥

d sin x In \ L
= cos X |-g- — x na miejsce x

we Wwzoi
i pisze wynik podstawienia w tej postaci:

= sina;, co jest oczywistym btedem, bo autor

nie spostrzega, ze d (y — al = — dx (tu znbéw

*) Podkreslenie moje J. S.
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btad drukarski u tak czutego na wadliwos¢ mojej ko-
rekty krytyka, lecz i poprawiwszy go, nie da sie ura-
towa¢ krytyka od btedu, ale juz nie drukarskiego).
»Nie jest to zresztg— ciggnie dalej krytyk—bitad
zecerski, bo autor spostrzega, ze otrzymany wynik jest
btedny, a nie przypuszczajagc, ze biad tkwi w ro-
zniczkowaniu ¥ rozumuje, ze dostawa maleje,
gdy kat wzrasta, a wiec trzeba znak zmienic i... prze-
pisuje sobie otrzymany mwzor w formie wiasciwej:

dCosx
—d—)—(————— = — M X

.10 jest na str. 329 w podreczniku dla uczniéw
i dla samoukéw! Zawota¢ sie chce: ,,medice, cura te
ipsum, a uczniow i samoukéw zostaw w spokoju”!

Zanim jednak wofa¢ i popisywaé sie nowg aro-
gancja, raczej nalezalo krytykowi przejrze¢ uwaznie
str. 329 i nastepne. Tam wiasnie nie ma btedu
rézniczkowania, ktéry z takim tupetem zarzuca
mi krytyk, a niema dla tej prostej racji, ze niema tu
rozniczkowania. W swym komicznym zacietrzewieniu
krytyk przeoczyt, ze w § 111 to jest na inkryminowa-
nej stronie 329, ja nie moge stosowac rozniczkowania
funkcji ztozonych, gdyz prawidia tego rozniczkowania
podaje i uzasadniam dopiero wr § 113 (na str. 381)

(d cos x\
| wypro-

wadzam nie przez rdézniczkowanie funkcji Sin
Ig“ — X) jako funkcji od funkcji, lecz przez pro-

ste podstawienie w tylko co otrzymany wzor
(137) na pochodng wstawy zamiast x wartosci

*) Kursywa moja J. S.
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— X\, c0 wyraznie zaznaczam na str. 329 i wszyst-

ko jest w porzadku. Uzasadnia¢ tu zmiane znaku tak,
jak to czyni krytyk, bytoby kardynalnym bledem dy-
daktycznym, bo nie mozna opieraC si¢ na tym, cze-
gosmy jeszcze nie udowodnili.

Kazdy za$, kto juz poznat z poprzedniego, co to
jest pochodna, z fatwoscig to wyrozumie, ze skoro
przyrostek zmiennej niezaleznej (A x) i przyrostek funk-
cji (A Cos x) sg tu znakdéw odmiennych, wiec tak ich

I A Cos x\ _ o ' d Cos x
stosunek —ja;—I, jak i jego granica
by¢ ze znakiem —,

Tak tedy od wielkiego rozmachu krytyk stracit
rownowage i... fikngt koziotka, wszystkie zas$ jego pysz-
ne i aroganckie tyrady, jakienii naszpikowat ten ustep,
szyderczo zwracajg Sie przeciw niemu, a przytomny
i spokojny czytelnik nie wie, co ma wiecej podziwiac,
czy roztrzepanie, czy zacietrzewienie krytyka, czy tez
jego przesadng rachube na pobtazliwos¢ czytelnikéw
i niedopatrzenia redakcji N. Toréw. Nad tym za$
wszystkim goruje piramidalna i niebotyczna arogancja
krytyka, ktorej tak .jemu, jak redakcji winszuje, ale
nie zazdroszcze.

Tu mogitbym powiedzie¢: skoriczytem, i nie pod-
nosi¢ dalszych drobnostkowych zarzutéw krytyka, zaw-
sze naszpikowanych napuszong arogancjg. Lecz rzu-
ciwszy okiem o pare stronic dalej, czytelnik w tymze
N | Nowych Toréw znajdzie znowu wycieczki przeciw
temuz autorowi, ale juz pod napisem ,,Szkota Ptocka"
i tym razem na tle stanowiska autora,’ jako przetozo-
nego spotecznej szkoty polskiej. To sgsiedztwo rzuca
niezmiernie charakterystyczne Swiatto na cate wystg-
pienie Nowych Toréw przeciwko nizej podpisanemu.
Tu dopiero wychodzi na jaw, wo ist der Hund begra-

musi
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ben... Dobrawszy uczonemu doktorowi do kompaniji
pana A. Millera i pseudonimoéw, ukrywajgcych sie pod
szumng firma ,,Zwiazku Ptockiej Miodziezy Postepo-
wej“, ta lekka kawalerja przypuszcza teraz atak do
przetozonego szkotly, pogromiwszy przedtym autora.
Z tg spotka wojowniczg nie mam wecale zamiaru kru-
szy€ kopji. Czytelnikom za$ Nowych Toréw winienem
jedng informacje. Wocale nie wydalono w szkole ptoc-
kiej klas 6, 7 i 8 i wszyscy uczniowie tych klas, kto-
rzy chcieli w nich sie uczyé, ucza sie dotad, z wy-
jatkiem jednego. Ten za$ jedyny zostat wydalony za
caly szereg ekscesow i niesfornosci, niemozliwych do
tolerowania w zadnej szkole. Tyle co do faktycznej
sytuacji na dzi§ w szkole ptockiej.

Na zakonczenie pytanie: Komu nalezy sie wiek-
szy medal zastugi, p. A. Millerowi, ktory po$pieszyt
umiesci¢ w Przegladzie Powszechnym ‘) swéj pompa-
tyczny a tak arogancki i peten przesady list w grud-
niu roku przesztego, kiedy tylko zaznaczyt sie pewien
zatarg w szkole Ptockiej i nie doszedt do swego roz-
wigzania, czy tez redakcji Nowych Torow, ktora te
wszystkie insynuacje na polska szkote spoteczng prze-
drukowuje w miesigc po zatatwieniu pomysinym catej
sprawy i wprowadza w biad czytelnikbw, nasuwajgc
im domyst, ze to teraz, w miesiac z oktadem po ogto-
szeniu stawetnych pamfletow, 3 klasy szkoty Plockiej
sg wydalone?

Pytanie drugie: czy nie spostrzega czytelnik pew-
wnego pokrewienstwa miedzy tamtg ,,naukowa“ kry-
tyka, a tg ,rzeczowg" informacjg?...

Jozef Szczepanski.

J) Spotecznym (?) Red.
».Nowe Tory“ z. Il 6
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P. S.

O napasci... przepraszam, o krytyce Nowych To-
row dowiedziatem sie, bedac przejazdem w Warszawie
i powyzszg replike pisatem w hotelu; nie majgc wiec
pod reka bibljoteki, nie mogtem S$cisle przytaczac¢ dziet
i autoréw, niektére tylko wzmianki zrobitem, w na-
dziei, ze mnie pamie¢ nie zawodzi. Wobec bijacego
w oczy uprzedzenia moich oponentéw zaznaczam od-
razu, ze w dalsze repliki wdawa¢ sie nie zamierzam,
bo przekonywanie ludzi uprzedzonych jest prostg stra-

tg czasu, a tego do stracenia nie mam.
J. S.

Odpowiedz Redaktora.

Wysoko cenigc prawa autorskie, podatem replike
p. Szczepanskiego w catosci, nie kazac nigdzie ani
pieknego stylu, ani rusycyzmoéw. Jezeli z tej repliki
uro$nie nowy powazny zarzut przeciw p. S., niech ma
0 to sam do siebie pretensje.

Pozostawiam p. Feldblumowi rozwazenie warto-
§ci ,,naukowej“ samoobrony pana S. Odpowiem tylko
na insynuacje, jakoby krytyka ksigzki poszkodowa-
nego autora oraz dziatalnosci poszkodowanego dy-
rektora pozostajg ze sobg w jakim$ stosunku. Co
majg te dwie rzeczy do siebie? Pan S. napisat
zkg ksigzke i spotkat sie z ostrg krytyka; pan S,
jako dyrektor szkoty, popetnit czyn oburzajacy i zostat
postawiony pod pregierz opinji publicznej, co go znie-
wolito czyn swoj naprawié. Kto winien, Zze pan S.
jest zarbwno zlym nauczycielem, jak ztym obywate-
lem? Zreszta moOwig za siebie daty. List p. Millera
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byt ogloszony w Przegladzie Spotecznym w d. 5 Stycz-
nia r. b., krytyka za$ ksigzki zostata napisana w Grud-
niu, co stwierdzi¢ mozna szeregiem Swiadectw. Ale...
i tu zaczyna sie rzecz najgorsza.

Czytelnik moze pomysle¢, iz jakkolwiek te dwie
sprawy mogty przypadkowo spotkac sie wjednym nume-
rze naszego pisma, to jednak pan S., czytajac mogt
dozna¢ wrazenia, Zze one sg ze sobg organicznie zwig-
zane i na tym wrazeniu swoj zarzut oprze¢. Wszak
replike swag p. S. konczy zapewnieniem, ze o ,napa-
8ci“ N. T. dowiedziat sig, bedac przejazdem w War-
szawie i replike pisat w hotelu.

Czyta¢ krytyke i pisa¢ replike mogt Sz. autor
w hotelu, ale stanowczo jest nieprawda, ze sie 0 kry-
tyce wtedy dopiero ,,dowiedziat”“. Twierdze, iz panu
S. bylo wiadomo, ze ocena jego ksigzki zostata napi-
sana przez p. Feldbluma i ztozona w redakcji N. T.
jeszcze przed Zjazdem przyrodnikow i gieografow,
to jest przed listem Millera, w czasie bowiem tego
Zjazdu autor dwukrotnie zwracat sie do mnie ,jako
do redaktora N. T.* (stowa wiasne p. S) z zapytaniem,
czy to prawda, ze krytyka jest bardzo ostra, z propo-
zycja, zebym dat jg przed drukowaniem jemu do przej-
rzenia, wreszcie z upomnieniem, zebym ,jako redak-
tor* dobrze uwazat, gdyz krytyka taka autorowi ,,moze
bardzo zaszkodzi¢“ (wiasne stowa pana S.). W tym sa-
mym czasie, w tej samej kwestji pan S. zwracat sie
jeszcze do jednego kolegi—matematyka.

A wiec pan S., dopuszczajac sie o0szczerstwa
wzgledem redakcji, czyni to z calg Swiadomoscig po-

petnianego falszu.
St. Kalinowski.
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Odpowiedz recenzenta.

Arogancja, szykana, zacietrzewienie, fikanie ko-
ziotkdw......

Po tylu wyszukanych przysmakach, ktéremi szczo-
drze uraczyt mnie dotkniety autor, najwiasciwszg od-
powiedzig bytoby milczenie. OdpowiedZ taka nawet
pod wzgledem rzeczowym bytaby zupeinie wystarcza-
jaca, bo z zestawienia mojej wyczerpujacej, popartej
cytatami recenzji i petnej gniewu i piany repliki czy-
telnik fatwo poznac zdofa, po czyjej stronie jest stusz-
no$¢. Jezeli mimo to odpowiadam sz. autorowi, czy-
nie to tylko dla tego, ze autor dopuscit sie insynuacji,
oskarzajgc mnie o uprzedzenie i 0 napisanie krytyki
tendencyjnej ‘). To zniewala mnie do wykazania, ze,
wbrew tej insynuacji, zarzuty, czynione w Krytyce
mojej sg bezwzglednie rzeczowe, i ze ich autor, po-
mimo szamotania sie, bynajmniej nie zbija i nawet nie
ostabia.

Odpowiadam tylko na te cze$¢ repliki, ktéra jest
wiasciwg replika na mojg recenzje.

>) Na zebraniu ,,Kota matematyczno-fizycznego” n korcu,
grudnia r. z., gdy pp. S. Dickstein i L. Zarzecki prosili mnie
0 napisanie recenzji o ksigzce p. Szczepanskiego dla ,,Sprawo-
zdan“ kota, odpowiedziatem im, ze recenzje o tej ksigzce juz na-
pisatem i ztozylem redakcji ,,Nowych Toréw". Wtedy o afe-
rze ptockiej wogole jeszcze nie bylo wiadomo, a o osobie pana
Szczepanskiego i jego stanowisku spotecznym wowczas zupetnie
jeszcze nie styszatem. List otwarty p. Millera ukazat sie dopie-
ro w dniu 5 stycznia r. b. Tak wyglada zarzut uprzedzenia
w Swietle faktow.
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Ad 1. 1) Po definicje matematyczne autor siega
do Helmholtza. Mniejsza o to, bo zresztg u Helmholtza
nie napotkatby autor wzoréw takich zdan, jakie mu
w replice przypisuje. Na str. 5 omawianej ksigzki
znajdujemy okreslenie sumy, istotnie zapozyczone zroz-
prawki Helmholtza: ,Liczenie i mierzenie z punktu
widzenia teorji poznania“ (t. polskie W-wa 1901, p.
str. 9), lecz bezposrednio potym znajdujemy w ksigzce
omawianej okreslenie dodawania, ktére to okreslenie
cytuje w recenzji i ktérego ani w dostownym brzmie-
niu ani w innej formie w broszurce Helmholtza nie
znajduje. Helmholtz, dawszy okreSlenie sumy dwu
liczb, poprostu méwi, ze procedura znajdowania sumy
liczb nazywa sie w arytmetyce dodawaniem. OkreSle-
nie dodawania, dane przez sz. autora, pozostaje ory-
ginalnym, i nie pomaga mu ostanianie sie powagg
Helmholtza.

Ad 2. Punkt ten repliki nie jest odpowiedzia,
i przechodze nad nim do porzadku dziennego.

Ad 3. Przytoczona przezemnie cytata ze str. 22-gj
ksigzki jest zupetnie jasna i -wyraza to wihasnie, co za-
znaczytem w recenzji: autor twierdzi, ze liczby utam-
kowe podlegajg tym samym dziataniom, co liczby cat-
kowite, ,bo kojarzenie iloSciowe nie zalezy od nazwy
jednosci, z jakich liczby nasze tworzymy“. A wiec, je-
zeli autor w poprzednim zdaniu nazwat liczby utam-
kowe ,nowemi“, uczynit to tylko dlatego, ze majg
nowa nazwe, nowego za$ okre$lenia dziatania na licz-
bach wedtug autora nie potrzeba, bo wszak zaszia tyl-
ko zmiana nazwy, a od nazwy jednosci dziatania nie
zalezg.

Y Powtarzam numeracje sz. autora.
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Na ustep recenzji, poczynajagcy sie od stow ,,Nie-
mniej charakterystyczne...”, autor nie odpowiada.

Ad 4. Wyjasnienie autora nie ratuje sytuacji.
Czy czytelnik z rozwazan autora na str. 28 i 29 rozu-
mie charakter liczb niewymiernych, czy go nie rozu-
mie, w to nie wchodze, faktem jednak pozostaje, jak
w recenzji zaznaczytem, ze formalnego okreslenia liczb
niewymiernych autor nie dat.

Na powazny zarzut, ze w przedstawionym przez
autora uzasadnieniu rozszerzenia dziedziny liczb tkwi
razaca sprzecznos¢, w replice autor nie odpowiada.

Ad 5. Okreslenia liczby, przytoczonego na str. 32
i zacytowanego w recenzji, autor kaze szuka¢ ,,w kaz-
dym lepszym podreczniku niemieckim.“ Pozwole sobie
na to odpowiedzie¢, ze, gdybym w jakimkolwiek pod-
reczniku znalazt przytoczone okre$lenie, zakwestjono-
watbym jego ,lepszos¢“. USmierca mnie sz. autor
oSwiadczeniem, ze okre$lenie, o ktérym mowa, zrozu-
mieli uczniowie az dwuch szkdt, czy jednak powota-
nie sie na gienjalno$¢ owych uczniéw, ktérzy zrozu-
mieli niezrozumiate, nie jest pokrewne z ostanianiem
sie Helmholtzem, od ktérego autor zapozyczyt to, cze-
go tamten nie napisat?

Ad 6. Z tekstu na str. 40 nie jest widoczne, ze
autor uwaza wzér, przytoczony w recenzji, za okresle-
nie potegi utamkowej, natomiast z tekstu tego, ktory
przytoczytem w recenzji, jest jasnym, ze autor dowo-
dzi, ze potega o wyktadniku utamkowym ,,jest odmien-
ng postacig niewymiernosci pierwiastkowej“,

Ad 7. Nie mam niestety ,,Notions des mathéma-
tiqgues* Tannery'ego, nie moge przeto sprawdzi¢, jak
wyglada éw pierwowzor, ktéry sz. autor kopjowal, nie
ratuje jednak zupetnie nieudolnej kopji to, ze orygi-
nat nalezy do mistrza.
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Ad 8. Autor raduje sie, ze jakoby przytapat mnie na
fatszowaniu cytaty. Excusez, fatszowanie istotnie zostato
dokonane, ale—przez sz. autora w jego replice. Autor
popenia... niescisto$¢, mowiac, ze przypisuje mu sto-
wa ,.kazdemu punktowi na prostej odpowiada pewna
liczba rzeczywista“. Stdw tych autorowi nie przypi-
suje, bo tez w recenzji nie sg wziete w cudzystow,
natomiast sz. autor ozdobit je Cudzystowem i zrobit
nieistniejgcg cytate! Zarzut moj rzeczowy pozostaje
w catej mocy: na str. 54 (nie 51, co polega na biedzie
drukarskim) autor odwraca twierdzenie, ze kazdej licz-
bie rzeczywistej odpowiada pewien punkt prostej, przy-
czyni nie wspomina o pewniku Dedekinda.

Ad 9. Twierdzenie autora w replice, ze nie prze-
sadza, ,.czy liczby urojone nazwano tak w przeciwsta-
wieniu do rzeczywistych, czy naodwrdét”, jest sprzecz-

ne z tekstem na str. 95, gdzie czytamy: ,dziatanie...
2m

prowadzi do wyrazenia j/—a , ktére nazwano liczba

urojong ze wzgledu na to, Ze nie oznacza ono Zadnej
z liczb rzeczywistych*

Ad 10. Znowu ostanianie sie autorytetem! Jezeli
istotnie, jak twierdzi autor, wiadomo$¢, ze odcinanie
liczb urojonych na osi, prostopadtej do osi liczb rze-
czywistych, wynika z konstrukcji $redniej proporcjo-
nalnej, znajduje sie u Baranieckiego, Marakujewa i wie-
lu innych, to stad wcale nie wynika, ze owa wiado-
mos¢ nie jest bledna i batamutna, ale ze u Baraniec-
kiego, Marakujewa i tych wielu innych znajduje sie
btedna i batamutna wiadomo$¢. Albo wobec autory-
tetu znika nasza analiza i przyjmujemy wszystko po-
chodzace od niego bezkrytycznie, albo nawet wobec
autorytetu zachowujemy zmyst krytyczny i poddajemy
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ich mysli probierzowi naszej wiasnej analizy. Autor
kroczy pierwszg drogs, ja wole drugg. Stad, gdy ja
pytam’ ,,dlaczego?“, autor odpowiada: ,tak rzeki On*

Ad 11. O co szlo autorowi na str. 217, przyzna-
je, zrozumialem dopiero z odpowiedniego ustepu jego
repliki. Niemniej twierdze, ze zarbwno cytowane w re-
cenzji zdanie ze str. 134, jak i zdanie na str. 217:
»llosci & A w tymze procesie zmiennoSci mogg prze-
kroczy¢ wszelkg dang warto$¢ liczbowa. Dlatego na-
zywane sg nieskonczenie wielkiemi“ — sg btedne, jak
to wyjasnitem w recenzji, a czego autor albo nie zro-
zumiat, albo nie chciat zrozumie¢. Stowa moje ,,wo-
goélnosci autor pojat jako$ dziwnie, jak gdyby ozna-
czaty ,w calej rozlegtosci“, gdy jest to skromne ,.en
général“. (A propos: autor niepotrzebnie poprawia mi
X —CO0 nax—i.)

Dalej na szereg zarzutdbw, popartych cytatami
i zajmujacych blisko 3 strony, autor nie odpowiada.

Ad 12. Autor odpiera zarzut, ktérego nie czyni-
tem, natomiast w dalszym ciggu nie widzi btedu i bro-
ni placéwki, na ktorej sie utrzymac nie jest w stanie.
Nie idzie mi wcale o to (i niema w recenzji o tym
ani stéwka), aby autor wyprowadzat wzér na pochod-
ng dostawy za pomocg rézniczkowania funkcji ztozo-

nej sm — x".  Autor jednak dalej nie spostrzega,

ze, podstawiajgc we wzér (137) — — X na miejsce X,

nalezy nietylko zamiast dsinx wzig¢ dsin
to jest dcosx, ale takze jednocze$nie zamiast dx
nalezy wzigé d |-g~ — xj t. j.—dx, a wtedy unik-
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nie sie bledu, ktérego autor broni. Nie mozna wszak

ir
X, awdru-

w jednej czesci wzoru zamieni¢ x na

giej pozostawi¢ x bez zmiany. Argument, przy kto-
rego pomocy autor reparuje btedny wzor, jest tez myl-
ny, autor uwaza bowiem, ze ,,cosx zmniejsza sie, gdy
X wzrasta, wiec b.x i odpowiedni przyrostek Acossc
majg zawsze znaki odwrotne” (str. 329); jest to praw-
dziwe tylko, gdy x wzrasta od ij do * lub wogdle od
2lot do (2&-- 1) rc, natomiast, gdy x wzrasta od n do
2z lub wogodle od (2&—1) z do 27ot, wzrasta rowniez
wartos¢ cos®, a zatym wtedy A® i Acos® majg znaki
jednakowe.

Ton repliki autora bynajmniej mnie nie dziwi.
Replika moze by¢ rzeczowa, gdy w krytyce ujawnia
sie roznica pogladéw, odmienno$¢ punktu widzenia.
Zarzuty, ktore autorowi w recenzji postawitem, wska-
zujg niezbicie na braki organiczne ksigzki i wynikajg nie
z réznicy pogladoéw autora i krytyka, ale z samej isto-
ty rzeczy. Obrona tu wiec jest niemozliwa, i najlepiej
bytby autor ze swego stanowiska zrobit, nie odpowia-
dajac na zastuzong krytyke; skoro jednakowoz autor
zdecydowat sie wystgpi¢ przeciwko krytykowi, to jego
proba obrony wobec zupetnego i naturalnego braku ar-
gumentéw, mogta by¢ tylko wymyslaniem, gniewem,
a w najlepszym razie ostanianiem sie tarczg obcych

autorytetow.
Dr. M. Feldblum.



Z LITERATURY.

Wactaw Natkowski. Zarys yieografji rozumowej. Wy-
danie I1l1. Warszawa, 1907. Al. Arct. Str. 703. Cena rb.
3 kop. 30. Przed 20 laty ukazata sie ta pracaw | wy-
daniu. Woéwczas w naszej literaturze naukowej, gdy
jedyne wieksze dzieto w tej dziedzinie (ttdmaczony
podrecznik Gutego) byto juz przestarzate, praca W.
Natkowskiego wywotata wprost zdziwienie. Odretwiata
mys$l og6tu i prawie absolutny brak ludzi, oddajacych
sie tej nauce sprawity, ze ta ksiega napisana od deski
do deski z metoda uczonego niemieckiego, ajednocze-
$nie z zamaszystoScig staro-szlachecka, tak potrzebna,
tak pozyteczna, byta poczgtkowo dla Warszawy raczej
zjawiskiem literackim, niz naukowo-pedagogicznym.
Posypaty sie krytyki... i liczne nawet, a wéwczas w ca-
tej Warszawie bodaj, ze jeden p. Witold Wrdblewski
mogt te ksigzke zrozumieé. Doszto do tego, ze jedna
z szanownych i szanowanych powag przestrzegata przed
rozumowaniem w gieografji, bo to moze wysuszy¢
w miodziezy poezje i piekno.

A wiasnie to rozumowanie jost rzeczg gtdwng
w omawianej ksigzce. Dzieto gieograficzne, ktore prze-
kroczyto 700 stroni¢ objetosci (a w naszych stosun-
kach stanowigce osobliwo$¢!) zajmuje sie powierzchnig
kuli ziemskiej i wszystkiemi odbywajacemi sie na
niej zjawiskami. Zaczynajgc opis kazdego kraju lub
obszaru od danych, dotyczacych rozcztonkowania po-
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ziomego i pionowego, autor przechodzi do ,,wyjasnienia
teraZzniejszosci przez przeszto$c¢“, czyli do budowy gie-
ologicznej. Tu nalezy podnies¢, ze ten zywiot gieolo-
giczny jest w reku autora nieodzownym, bo $réd ca-
tego obszaru zjawisk, zaczepiajgcych sie przyczynowo,
pominiecie danych gieologicznych stanowitoby wyrwe,
niczym nie dajgcg sie wypehic, i zarazem—ze autor ma
wielki dar popularyzacji:—najtrudniejsze dane gieolo-
giczne z pod jego piéra wychodza uproszczone, przej-
rzyste i zrozumiate. Nalezy podnie$¢, ze autor nigdzie
nie przetadowywa gieologjg, znajduje on miejsce tylko
dla tych danych, ktére sg nieodzowne dla charaktery-
styki lub ktore wigzg sie z innemi danemi. Po budo-
wie gieologicznej autor przechodzi kolejno klimat,
Swiat roslinny, zwierzecy i w koncu cztowieka.

Opisy ladow i krajéw poszczeg6lnych zajmujg
przeszto 500 stron druku, a sg one poprzedzone cze-
Scig ogodlng (zajmujaca koto 200 str.), stanowigca ca-
tos¢ samg w sobie. Ta cze$¢ ogodlna gieografji jest
nieodzowng dla chcacego podaza¢ za rozumowaniem
autora w czesci szczegdtowej i zawiera kwintesencije
dzisiejszej wiedzy gieograficznej. Poczgwszy od gieo-
grafji astronomicznej mamy kolejno przedstawione
w krotkim zarysie najwazniejsze dziaty gieografji fi-
zycznej i wreszcie autor konczy na antropogieogra-
fji. Nalezy podnie$¢, ze autor, aczkolwiek miat na my-
$li czytelnika juz umystowo rozwinietego i z gieogra-
fjg w zasadzie juz obeznanego, jednak nigdy nie wpa-
da w nadmiar szczegotdw—zwiezto$¢ nie opuszcza go
ani na chwile. Pomimo niewielkiego miejsca, poswie-
conego przez autora sprawom poszczegolnym, musze
podnie$¢, ze obok wielu innych rozdziaty o wulkanach
(str. 117) oraz o pradach morskich (str. 138) sa napi-
sane z talentem i z niestychang prostotg zarazem.

Zalezno$¢ klimatycznych danych astronomicznych,
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cho¢ najzupetniej wystarczajgco wylozona, zyskataby
gdyby autor wiecej jej poswiecit miejsca. Chociaz
cze$¢ ogolng konczy antropogieografja, to jest zale-
zno$¢ cztowieka od przyrody, jednak ta zalezno$é
jest juz wskazywana i wpierw, a mianowicie od sa-
mego poczatku ksigzki autor nie pomingt tej zalezno-
ci, o ile ona zostata dowiedziong, gdyz trzeba zazna-
czy¢, ze antropogieografja zostata w wielu wypadkach
zabagniona uogoOlnieniami zbyt pospiesznemi, miejsco-
wymi, a majacemi pretensje do powszechnosci, albo co
gorsza rozumowaniami ngciaganemi w celach wcale nie
naukowych—takie rzeczy autor wprost pomingt milcze-

niem.
Cze$¢ szczegbtowa jest traktowana nie podiug

panstw, a tylko podtug obszaréw gieograficznych, itu
wndze wielka zalete, gdyz autor dlautartych przesagdéw nie
porzucit jedynie mozliwej naukowej konstrukcji swego
dziela; tylko w ten sposob, nie rozdzielajgc zjawisk jed-
norodnych i sztucznie nie sprzegajac rzeczy rozbiez-
nych, mozna opisywaé, analizowa¢ i wnioskowac, nie
zadajac gwattu metodzie naukowe;j.

Co wyzej powiedzialem o antropogieografji, to
jeszcze bardziej sie stosuje do czesci szczegbtowej i mo-
zna powiedzie¢, ze nauczyciel, korzystajacy z ksigzki
W. Natkowskiego ma przytoczone wszelkie najwazniej-
sze typy i objawy zaleznosci cziowieka od przyrody,
czesciej jeszcze (oszczednos¢ miejsca) sg one tylko
zlekka wskazane i tu nauczyciel ma wdzieczne pole
do rozwijania ich z miodzieza, czy to w czasie lekciji,
czy to jako wypracowanie domowe. Podziat na obsza-
ry nie przeszkodzit podaniu najwazniejszych danych,
dotyczacych poszczegdlnych panstw, i postugujac sie
dobrym atlasem (naprz. ostatnim wydaniem Kozenna dla
szkdt galicyjskich) mozna po przeczytaniu ksigzki Nat-
kowskiego nabrac daleko doktadniejszego pojecia o pan-
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stwach niz z tradycjonalnych opiséw panstw poszcze-
gblnych, a to dzieki przyczynowemu traktowania zja-
wisk. Rozumie sie, ze kto chce otrzymaé wiecej da-
nych faktycznych (statystyka, miasta, i t. d.), ten po-
winien ich szuka¢ nie w gieografji, a w specjalnych
wydawnictwach (Hubnera—Geographisch - Statistische
Tabellen, Hickmanna — Atlas statistique, Scott-Keltie-
Year-book of statesman, Supana-Gothaischer genealo-
gischer Almanach).

Wyszukujac brakéw mogitbym z ledwoscig wska-
za¢, ze przy Omanie moznaby zaznaczycjego faktyczng
zalezno$¢ od Anglji, oraz ze to ostatnie mocarstwo sy-
stematycznie dgzy do panowania nad zatokg Perska
i nad calg Arabjg. Na str. 127 zamiast ,,zbytek* wo-
dy poprawniej bytoby ,,nadmiar, jak rowniez na str. IM
zamiast ,,na ciepto“—, przy ogrzewaniu*,

Ksigzka W. Natkowskiego jest nieocenionym va-
de-mecum nauczyciela gieografji, chcacego prowadzic¢
wyktad rozumowo, powiedzmy wprost, chcacego mwykia-
da¢ naukowo, a nie tradycjonalnie.

A. Sujkowski.

B. T. Wocalewski. Strzecha rodzinna. Nauka czyta-
niu i pisania. £o6dz 1906. Wydanie drugie. Naktadem
autora. Jest to nowe wydanie elementarza, ktory wy-
szedt poraz pierwszy w r. 1902. Piszgc 0 nim woOw-
czas w ,,Ksigzce“, podnositam jego zalety niewatpliwe:
staranny dob6r wyrazéw i zdan do czytania, unikanie
sylab bezsensowych, wczesne wprowadzanie drobnych
powiastek i opisdw, pismo prostopadie, pomysty do
pierwszych c¢wiczen pismiennych. Zarzucatam tylko
pisanie imion wiasnych matemi literami, jako wytwa-
rzajace oswojenie wzroku i reki z btedng pisownig
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(rzecz wielkiej wagi dla ortografji), tez brak wskaz6-
wek co do ¢wiczen, z ktéremi nie wszyscy nauczy-
ciele dadzg sobie radg. Sad m¢j na ogdt wypad! po-
chlebnie, wiec polecatam szczerze ksigzeczke. Teraz
gdy po latach Czterech wyszio nowe jej wydanie, mu-
sze stwierdzi¢ te same zalety, ale zarazem wyrazi¢ pe-
wien swoj zawdd, ze p. Wocalewski, pedagog miody
i zdolny, zatym jeden z tych, ktérzy moga i powinni
iS¢ z postepem czasu, nie porobit wigkszych zmian
w nowym wydaniu swej ksigzeczki, aby uczynicjg jesz-
cze lepsza, odpowiedniejszg do wskazanego celu.
W pierwszej czesci t. j. w elementarzu male litery
w imionach wiasnych pozostalty po dawnemu, pismo
za$ prostopadte skutkiem jakiego$ kompromisu z jego
przeciwnikami, ustgpito miejsca pismu lekko pochyte-
mu. W drugiej potowie ksigzki ilos¢ ustepéw do czyta-
nia i cwiczen piSmiennych wzrosta, ale—niestety!—nie-
ktére Cwiczenia wiecej zajmujgce zastgpiono przez
bardziej jednostajne i czasem nudne dla dziecka. Ogol-
ng wadg tych ¢wiczen jest, ze oprocz kilku pierwszych,
nie pozostajg one w zadnym zwigzku z czytaniem, tj.
nie dotyczg tego materjalu jezykowego i pojeciowe-
go, ktérego dziecku dostarczg czytanka, lecz stanowig
szeregi wyrazéw oderwanych, z ktéremi dziecko ni
stad ni zowad sie spotyka. Pod tym wzgledem ksigz-
ka p. Wocalewskiego stoi nizej od niektorych istnie-
jacych juz unas czytanek, np. od Snopka Brzezinskiej,
gdzie znajdujemy czasem c¢wiczenia podobne, lecz wy-
ptywajace wprost z samej tresci czytania. Nowoscig
w tej ksigzce sg Cwiczenia ortograficzne, ale i tu au-
tor nie postarat sie 0 nawigzanie ich do tresSci czyta-
nia (a przeciez w tym pierwszym okresie dziecko, nie-
Swiadome jeszcze zasad gramatycznych, przyswaja
sobie pisownie wzrokiem, nalezatoby wiec zaczynaé
nauke ortografji od pogtebienia obrazéw wzrokowych,
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ktére zdobywa przy czytaniu) lecz opart na oderwa-
nych wyrazach i zdaniach, w ktérych dzieci dopisujg
opuszczone litery, wedtug szablonu, znanego juz z ksia-
zek Dzierzanowskiej, Niewiadomskiej i Drzewieckiego.
Cho¢ wiec ksigzka i wr tej formie moze byé pozytecz-
na, zatujemy, ze tak mato wnosi nowego do naszej

praktyki szkolnej.
Aniela Szycéwna.

B. T. Wocalewsln. Strzecha rodzinna. Ksigzka do czy-
tania i ¢wiczen. £6dz 1906. Jestto dalszy ciag dzietka
poprzedniego, przeznaczony dla dzieci, ktére ukonczy-
ty elementarz, zatym mniej wiecej na drugi rok nau-
ki. Znajdujemy tu zbidr powiastek, wierszykéw, zaga-
dek i innych artykulikbw krotkich i po wiekszej
czesci zajmujacych; zarzucicby im mozna tylko nad-
miar nauk moralnych przy powiastkach, ktorych mysl
i bez tego jest dla dziecka jasng. Oprécz czytanek
mamy tu pomysty do éwiczen jedne wiecej, inne mnigj
szczesSliwe, ale na ogot bardziej widoczne i zajmujace,
niz w czesci 1-ej. Posiadajg one jednak te same wady,
co poprzednie: z matemi wyjatkami nie majg zadnego
zwigzku z treScig czytania, co sprzeciwia sie zar6bwno
metodycznej zasadzie koncentracji, jak prawu psycho-
logicznemu kojarzenia poje¢. Ten jeden biad pocig
gnat za sobg drugi: nierownomiernos$¢ jezykowa. Styl
powiastek i innych artykutow do czytania jest w ksigz-
ce p. Wocalewskiego tatwy i dla dziecka dostepny,
gdzieniegdzie tylko trafi sie wyraz, wymagajacy objas-
nienia; natomiast w ¢wiczeniach mamy duzo wyra-
z6w i zwrotow, obcych dla dziecka w danym wieku
i nawet trudnych do objasnienia, co sprzyja bezmysl-
nosci, przyzwyczajajagc do pisaniawyrazow, ktérych sie
nie rozumie. Pod wzgledem jezykowym moznaby tym
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¢wiczeniom zarzuci¢ niejedno np. w ¢wiczeniu 33-im
na tworzenie przymiotnikéw autor kaze pisac stale:
srebrna tyzka, gliniana miska, sukienna czapka i t. d.
wbrew duchowi dobrej polszczyzny, nakazujgcemu
przymiotniki pochodne kias¢ raczej po rzeczownikach;
w ¢wiczeniach na odmiane czasownikdw uczniowie pi-
szg stale szeregi: ja pisze, ty piszesz, on pisze,— choc
raczej nalezatoby dzieci przyzwyczaja¢ odrazu do for-
my poprawnej, t. j. do opuszczania zaimkoéw tam, gdzie
nie ktadziemy na nie nacisku. Te niedoktadnosci i inne
btedy wynikly prawdopodobnie z po$piechu, z jakim
praca byla dokonana wobec koniecznosci stworzenia
nowych podrecznikow, ktéry w ostatnich dwuch latach
ogarngt wydawcow i autoréw. Ale wiasnie dla tego
uwazamy za swoj obowigzek zjawisko to uswiadomic
ogotowi pedagogdéw: o bogactwie literatury pedagogicz-
nej jak i kazdej innej Swiadczy nie ilos¢ lecz jako$c,
niech wiec ci, ktérzy stuzg nie spekulacji ksiegarskiej,
lecz sprawie postepu szk6t naszych, starajg sie otrzas-
na¢ z panujacej goraczki, ktérej towarzysza czesto
prady reakcyjne w pedagogice, w podrecznikach swych
$miato zrywajg z dawnym szablonem i dajg ksigzki,
oparte na szerszych studjach pedagogicznych, na gieb-
szej obserwacji dziecka, ksigzki nowe nietylko datg
wydania lecz duchem i myslg. | dla tego te stowa
pisze z powodu ksigzki p. Wocalewskiego, iz mam przed
sobg autora, ktory mogtby da¢ daleko wiecej, niz obec-
nie w dzietkach jego znajdujemy.
Aniela Szycowna.

A. Czerwinski i Wt Weychertowna. Zbliska i zdaleka.
Cztowiek i ludzkos¢. Skitad gtowny w Ksiegarni Polskiej.
Przy nauce ludzi dorostych oddawna dawat sie uczu-
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wac brak ksigzki, ktéraby w popularnym opracowaniu
odpowiadata potrzebie umystu cztowieka, z zaciekawie-
niem odnoszacego sie do catego szeregu kwestji spo-
fecznej natury, jak i zagadnien przyrody, ktorych sam
rozwigza¢ nie mogt. Zaspokojenie tej potrzeby miaty na
mysli Panie: Czerwinska i Weychertowna, gdy opra-
cowaty swoje: Zbliska i Zdaleka.

Ksigzka ta ze wzgledu na plan, uwydatniajacy
sie w ukiadzie jej, pomyslana jest bardzo szeroko:
obok catego szeregu obrazkéw, wybranych z literatury
pieknej zaréwno proza, jak i wierszem, dotykajacych
najbardziej palacych kwestji spotecznych jak: wycho-
wanie, alkoholizm, prostytucja, autorki wziety bogaty
materjat historyczny, dotyczacy zycia ludzi, zar6éwno
u nas, jak i w innych krajach, dla wykazania réznic
w rozwoju kulturalnym i urzadzeniach spotecznych,
jako bedacych z nim w Scistym zwigzku, bo wprost
od niego zaleznych.

Naturalnie najdtuzej zatrzymaly sie na stosun-
kach politycznych i warunkach ekonomicznych Euro-
py, ktadac nacisk na stosunki panujgce w roznych
czesciach Polski i zestawiajac je z takiemiz w innych
krajach.

Dla ufatwienia czytelnikowi zrozumienia, jaka
drogg doszli ludzie do takich a nie innych urzadzen
politycznych, autorki umiescity caly szereg ustepéw,
majacych na celu zapoznanie czytelnika z najbardziej
odlegla przesztoscig, poczawszy od ludzi jaskiniowcéw
i stopniowo zdobywajgcych sobie coraz dogodniejsze
warunki zycia politycznego i spotecznego; mamy wiec
ustepy, zaznajamiajace z zyciem Germanow i Stowian,
z historjg parlamentu w Anglji i tegoz w Polsce, z pan-
szczyzng w Rosji i u nas; caly szereg takich zesta-
wien, ktoére majg na celu pobudzenie umystu czytel-
nika w Kierunku poréwnan i wnioskow. Historja naj-
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wazniejszych momentéw historycznych naszego naro-
du najsilniej podkres$lona; wreszcie obrazy z obecnego
zycia zaréwno politycznego jak i spotecznego dopet-
niajg catosci. Widzimy wiec, ze tre$¢ wypiséw tych
jest bardzo bogata.

Jezeli jednak idzie o pedagogiczng warto$¢ ksigz-
ki, to dla ludzi, ktérzy dopiero sie nauczyli czytac, jest
stanowczo za trudna; za wiele powiedziatabym jest
ustepébw, majacych charakter nawskro$ dydaktyczny,
a za mato dziatajagcych na wyobrazZnie czytelnika i mo-
gacych pobudzi¢ jego ciekawo$¢, z czym sie przeciez
liczy¢ trzeba, majac na uwadze stan umystu ludzi, dla
ktorych ksigzka jest przeznaczona. Przytym w dziale
historycznym, moim zdaniem szkoda wielka, ze autor-
ki daty w ksigzce ,Zbliska i Zdaleka“ tak wiele prze-
rébek, a tak mato rzeczy oryginalnych.

Mam wrazenie, ze gdyby te same artykuty byty
wziete wprost z dziet historycznych, czytelnik miat-
by o wiele wigksza korzy$¢, gdyz przy czytaniu
zapoznawaltby sie z rozmaitemi sposobami wyrazania
mysli, miatby mozno$¢ odnajdywywania réznic jezyko-
wych, Swiadczacych o rozwoju ewolucyjnym, jaki prze-
chodzit nasz jezyk.

Pomimo tych usterek ksigzka ,Zbliska i Zdale-
ka“ moze oddawa¢ ogromne ustugi, stuzac jako niate-
rjat do pogadaneu i czytan z objasnieniami przy nauce
ludzi dorostych.

K. Kalkstein-Lewandowslca.



KRONIKA

Wiece Rodzicéw. Zainteresowanie sie sprawami
wychowawczemi zdaje sie wzrasta¢ wsrdd rodzicow;
dowodem tego trzy konferencje pedagogiczne, ktére
sie odbyly w krotkich odstepach czasu (24 stycznia,
30 stycznia i 8 lutego) wobec tlumnie zgromadzonej
publicznosci, a cho¢ kazda z nich z innej przyczyny
wywotata oburzenie w pewnych sferach (wszystkie
miaty juz ten grzech w oczach tych sfer, ze byly zbyt
»postepowe”) nic to nie wptyneto na frekwencje na-
stepnych. Dluzsze odczyty i krotsze przemdwienia
0 bardzo roznorodnej i rozbieznej nieraz tresci nie do-
prowadzity wprawdzie do rezultatéw pozytywnych choc-
by w postaci uchwat ogélnie obowiazujacych, ale nie-
watpliwie pobudzity uczestnikow do myslenia, do zgte-
biania spraw i zagadniern wychowawczych, traktowa-
nych dotychczas w wielu rodzinach z dziwng i kary-
godng obojetnoscig. Na wszystkich trzech wiecach po-
ruszano kwestje bardzo zywotne, prawdziwe bolgczki
wychowania.

Punktem wyjscia tych wiecow byt kwestjona-
rjusz dla matek A. Szycéwny. Kwestjonarjusz ten
przedstawiono, proponujgc za temat do dyskusji ostat-



216 Nowe Tory.

nie jego pytanie, dotyczace najbardziej pozgdanych re-
form w wychowaniu. Na to wezwanie podniesiono
przedewszystkim sprawe etyki piciowej, owej podwuj-
nej moralnosci, ktéra wymaga bezwzglednej czystosci
od cérek, a synom pozwala sie ,wyszumiec¢*, Sprawa
ta wypetnita caty wieczor. Poruszyt jg naprzod p. Je-
zierski, rzucajac hasto abstynencji ptciowej do matzen-
stwa, rownie obowigzujace dla obu pici; méwit pdzniej
p. Wernic o konieczno$ci uswiadamiania dzieci i mio-
dziezy, oraz o potrzebie wyktadow higjeny w szko-
fach. Inni méwcy: dr. Augustyn Wréblewski, ks. Jan
Gralewski, p. Wactaw typacewicz, p. Sempotowska
przeniesli kwestje z gruntu Scisle pedagogicznego na
ogolnie spoteczny, wyswietlajac kazdy ze swego stano-
wiska przyczyny zepsucia miodziezy: tkwig one w wy-
chowaniu, w atmosferze moralnej, otaczajgcej dziecko,
w zyciu rodzinnym i towarzyskim, w warunkach i urza-
dzeniach spotecznych — skad reforma wychowania +3-
czy¢ sie musi z catym szeregiem reform obyczajowych
i spotecznych. Do sprawy tej przygodni méwcy wra-
cali na dwuch nastepnych wiecach; w szczegolnosci
z pewnemi zarzutami wystgpity matki, ktére wyraza-
ty swa zgode na uswiadamianie dzieci w domu przez
rodzicoéw, lecz protestowaty przeciw wyktadom biolo-
gji dla ,,panienek” z klasy VI; matki te przy jaknaj-
lepszych intencjach zdajg sie nie rozumie¢, ze wiasnie
powazne i naukowe traktowanie zjawisk naturalnych
zapobiega owej niezdrowej ciekawosci, rzeczywiscie
nieprzyzwoitemu upodobaniu w rzeczach skandalicz-
nych, jakie okazujg az nazbyt czesto dziewczeta, wy-
chowane w fatszywej pruderji, ktdéra ot. zw. kwestjach
drazliwych nie pozwala moéwié, lecz pozwala o nich
mysle¢ a nawet szepta¢ z kolezankami. W kazdym ra-
zie juz dzi$ nalezy to uwazaC za pewien postep w na-
stroju wychowawcéw, ze sprawa uswiadamiania dzieci
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pobudza ich do powaznej dyskusji, gdy przed kilku
laty Sciggata gromy oburzenia na kazdego, kto chciat
ja poruszyc.

Drugi wiec zajat sie gtownie wychowaniem do-
mowym: méwiono na nim 0 powstajagcym w Warsza-
wie Kole rodzimo. t. j. towarzystwie, ktére ma wspol-
nemi sitami dazy¢ do reformy wychowania przede-
wszystkim przez samoksztatcenie pedagogiczne wycho-
wawcow (p. Seydlerowa); o obserwacji dziecka (A. Szy-
coéwna) o atmosferze domowej (M. Czaplicka) o stosun-
ku domu do szkoty (J. Moszczenska). Miejsce nieco
odosobnione zajmowaty dtuzsze odczyty: p. Lubinskiej
o literaturze dziecinnej (przeciw militaryzmowi w ksigz-
kach dla dzieci) p. Michalskiego o brakach w wycho-
waniu dziewczat, p. Turzyny o idei demokratycznej
w wychowaniu. Wszystkie te referaty nadawaly sie
do powaznej i interesujacej dyskusji, ale skoro tylko
ja otworzono, a pierwsi moéwcy dotkneli sprawy nau-
czania religji i przymusu religijnego, powazne dotad
zachowanie sie publicznosci stato sie wprost skanda-
liczne. Nie umiano wystucha¢ spokojnie dwuch gto-
sow przeciwnych: ks. Gralewskiego i p.Niemojewskiego,
nie umiano uszanowac¢ wolnosci stowa. Oklaski z je-
dnej, sykanie z drugiej strony, dzikie okrzyki, prze-
rywajgce mowce, gtosne kidtnie miedzy stuchaczamil
ktorzy juz na sali podzielili sie na dwie partje, zwa,-
czajgte sie stowem i gotowe lada chwila skoczy¢ so-
bie do oczu—oto zachowanie sie wychowawcéw mio-
dego pokolenia podczas konferencji pedagogicznej.
Skutkiem tego dyskusji we wiasciwym znaczeniu tego
stowa nie byto, zaledwie zdotano uspokoi¢ roznamiet-
niong publiczno$¢ i wyjedna¢ u niej tyle toleranciji,
ze pozwolita dokonczy¢ p. Niemojewskiemu. Smutne,
ale prawdziwe!

Trzeci wiec, byt w znacznej czesci uzupetnieniem
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poprzedniego; niektére referaty byly jakby dalszym
ciggiem tematdw, poruszonych przed tygodniem, wiec:
p. Weychertéwna, wzigwszy za punkt wyjscia $liczny
i gieboki wyjatek z Multatulego, mowita o stosunku
matki do dziecka, rozwijajac szerzej mysl referatu p.
Czaplickiej o atmosferze domowej; p. Korczak w mysl
p. Turzymy, ktora poprzedniemu wiecowi zarzucata
pominiecie idei demokratycznej w wychowaniu, zazna-
jomit stuchaczéw z dolg dziecka proletarjatu, a p. Mo-
szczenska polemizowata z p. Lubinska, podejmujac na
nowo sprawe literatury dla miodziezy — dzieki temu
wiele tematow o$wietlono wszechstronniej, niz mozna
to uczyni¢ w jednym przemdwieniu. Procz tego p.
Michalski, ktéry zabierat glos dwukrotnie, zwrdcit
uwage na nieprawidtowe warunki szkoty dzisiej-
szej, dajagc w pierwszym swym przemoOwieniu charakte-
rystyke miodziezy, a w drugim pietnujgc antysemi-
tyzm w szkole, A. Szycdéwna moéwita o koedukacji, dr.
Wernic wyjasniat prawa znuzenia, a dr. Miklaszewski
rozbierat uczucie strachu ze stanowiska etycznego i po-
tepiat wychowanie, opierajgce sie na budzeniu strachu
w wyChowancach. W dyskusji dano gtos jednemu
przedstawicielowi miodziezy i jednej z matek: na sta-
wiane przez nich zarzuty, oparte czesto na nieporozu-
mieniu, odpowiedziata wyczerpujgco p. J. Moszczenska.
Zakonczono wiec pod dobrym wrazeniem i z niewatpli-
wa korzyscig dla sprawy uswiadomienia szerokich kot
wychowawcow w kwestjach pedagogicznych.

Polski Zwigzek Nauczycielski. Dnia 24 Stycznia

r. b. zostat wreszcie ulegalizowany Polski Zwigzek

Nauczycielski, jednoczacy postepowy odlam nauczy-
cielstwa polskiego.

W najblizszym czasie zamiescimy w Nowych To-

rach historje powstania Zwigzku i rzut oka na jego
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dziatalnos¢, obecnie komunikujemy tylko czytelnikom,
ze Warszawski Oddziat Zwigzku zostat zorganizowany
i podajemy pare wyjatkow z Ustawy Zwigzku.

§ 1. Polski Zwigzek Nauczycielski ma na celu
zorganizowanie nauczycielstwa polskiego dla:

a) pracy nad doskonaleniem polskiego szkolni-
ctwa oraz nauczania i wychowania pozaszkolnego;

b) wecielania w zycie zdrowych i racjonalnych za-
sad pedagogicznych, a réwniez idei bezptatnego pow-
szechnego nauczania.

c) podniesienia umystowego, pedagogicznego, oraz
spotecznego poziomu nauczycielstwa polskiego przez
udostepnienie mu wyksztatcenia zawodowego.

d) obrony i popierania intereséw zawodowych
polskiego stanu nauczycielskiego i wogole osdb, pra-
cujacych na polskiej niwie pedagogicznej.

8 2. Dla urzeczywistnienia swych zadan P. Z.N.
ma prawo:

a) opracowywac projekty szkot wszelkich typéw
i uktada¢ dla nich programy i rozklady zajec;

b) wynajdywac sposoby i $rodki dostarczania nau-
czycielstwu polskiemu wyksztatcenia zawodowego;

c) opracowywac, uchwala¢ i poleca¢ nowe, z du-
chem postepu zgodne metody pedagogiczne;

d) zakladaé szkoty wszelkich stopni i typéw, a ré-
wniez urzadza¢ odczyty i otwiera¢ kursy;

e) urzadza¢ zebrania, wyktady publiczne i poga-
danki oraz zwotywac zjazdy pedagogiczne;

f) wydawac pisma i ksigzki pedagogiczne;

g) zaktadac i utrzymywac bibljoteki, muzeai zbio-
ry, dotyczace spraw szkolnych, pedagogicznych i ogol-
no-o$wiatowych;

h) zaktada¢ i utrzymywac biura posrednictwa
pracy nauczycielskiej;
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i) zaktada¢ i utrzymywacé dla swych cztonkéw
kasy wzajemnej pomocy i pozyczkowo-oszczednoSciowe;

J) regulowac stosunki pomiedzy nauczycielstwem
polskim a spoteczenstwem;

k) broni¢ interesdéw prawno-ekonomicznych osob,
pracujacych na polskiej niwie pedagogicznej;

I) rozstrzyga¢ spory i nieporozumienia, powstaja-
ce miedzy cztonkami P. Z. N. a rowniez pomiedzy
nauczycielstwem a innemi osobami, na drodze sgadéw
polubownych i honorowych.

§ 3. Dziatalnos¢ P. Z. N. rozcigga sie na Kré-
lestwo Polskie, w ktérego granicach posiada on prawo
zaktadania Oddziatow:

§ 4. Czlonkami P. Z. N. moga by¢ wszystkie
osoby petnoletnie, pracujgce na polu polskiego szkol-
nictwa, oswiaty i wychowania bez réznicy pici, naro-
dowosci i wyznania.

§ 5. Zarzad gtdbwny Zwigzku przebywa w War-
szawie i sktada sie z dziewieciu cztonkow i trzech za-
stepcéw, obieranych na Zjezdzie delegatow wszystkich
Oddziatow Zwiazku.

Wielki wiec nauczycielstwa ludowego we Lwowie.
»ozkolnictwo* (Nr. 3) organ nauczycielstwa polskiego
w Nowym Saczu, odpowiada postowi Hupce, walcza-
cemu przeciw polepszeniu bytu nauczycielskiego. Oto
jak moéwi poset o strajku nauczycielskim: ,,My (kon-
serwatysci) bez szkot nawet przez pét roku sie obej-
dziemy, ale wy (nauczyciele) bez ptacy tak diugo nie
wytrzymacie*.

W celu bronienia swych interesow, nauczyciel-
stwo zwotato na 1 luty krajowy wiec nauczycielski.
Gtdwnym postulatem tego wiecu jest zrownanie ptac dla
catego nauczycielstwa, bez roznicy pici, z ptacami XI,
X i IX rangi urzednikéw panstwowych i zaopatrze-
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nie wdow i sierot po nauczycielach i nauczycielkach
takie, jakie otrzymujg wdowy i sieroty po urzedni-
kach panstwowych ostatnich trzech rang bez zadnych
ubocznych modyfikacji. Wiec walny poprzedzono li¢z-
nemi mniejszemi jako to: w Sanoku, w Biatej, w Do-
linie, w Samborze, w Z6tkwi i t. p.

Gdy na posiedzeniu Sejmu 18-go Lutego poset
Starzynski postawit wniosek w sprawie podwyzszenia
pensji nauczycielom szkét ludowych, postowie Abraha-
mowicz, ks. Pastor i Jabtonski przemawiali przeciw
wnioskowi, w ktorym widzg niebezpieczng manifesta-
cje radykalng. Na tymze posiedzeniu poset rusinski
Olesnicki postawit wniosek, azeby prawo okre$lania,
jaki ma by¢ jezyk wyktadowy w danej szkole $red-
niej w Galicji polski, czy rusinski, przystugiwato nie
jak dotad sejmowi galicyjskiemu, lecz rzadowi cen-
tralnemu w Wiedniu.

Postepowe organizacje osSwiatowe a kler katolicki.
Mamy pare nowych faktéw, rzucajgcych jaskrawe Swia-
tto na usposobienie kleru dla postepowego ruchu oswia-
towego i na sposoby walki szanownych pasterzy.

W towiczu ksigdz z kazalnicy zarzucit Stowa-
rzyszeniu kurséw dla analfabetow dorostych, ze w szko-
tach podczas wyktadu wyrzucane sg obrazy i krucy-
fiksy.

Po zbadaniu sprawy na miejscu przez delegatow
Zarzadu Giow, kursow dla analf. Uniwersytetu dla
Wszystkich i Tow Kultury Polsk. okazato sie, ze krzyz
byt zdjety ze Sciany wtedy, gdy wypadato na niej roz-
ciggna¢ ptdtno dla obrazow niknacych; (charakterystycz-
ne ze Macierz Szkolna pomimo, ze sie do niej w tej
sprawie zwracano, delegata nie wystata).

Stwierdzono, ze w szkotach Stowarzyszenia kur-
sow nigdy przeciw religji nie wystepowano i politycz-
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nych kwestji nie dotykano, gdy przeciwnie ksieza nie-
raz zarzucali Stowarzyszeniu niereligijnos¢ i partyj-
no$¢, grozili odmowa rozgrzeszenia, ktoby do tych
szkot uczeszczat.

Wplywy pasterskie w polgczeniu z ciemnotg owie-
czek mogg wydawac rezultaty w rodzaju ponizej przy-
toczonego. W Sannikach przewodniczgca Oddziatu Tow.
Kurséw dla analf. odebrata dwa listy z pogrézkami,
ktére byty motywowane tym, ze druga szkota poza
Macierzg jest niepotrzebna, ze kursa dla analfabetéw jako
bezbozne, masonskie, zydowskie i socjalistyczne sg
szkodliwe. Po liScie wzieto sie do kija i na przewo-
dniczaca urzadzono napad. Pakty te moéwig same za
siebie.

Galerja dyrektorow. ,,Szkoty polskie” oddaty juz
niemate ustugi réznym przedsiebiorcom, jako dobre
zrodto dochodu. Teraz zaczynajg wyzyskiwac je w no-
wy sposéb. Oto czynig z nich tto dla zareklamowania
dyrektorow. W Nr 4 , Klosow" znajdujemy wspaniaty
artykut pod tyt. ,Szkoty polskie i ich przedstawicie-
le, gdzie oglagdamy podobizny 9 dyrektoréw warszaw-
skich, zaopatrzone w odpowiednie hymny chwalebne.
Niepotrzeba moéwi¢, ze kazdy z tych dyrektoréw jest
arcydzietem w swoim rodzaju, gdyz oprocz nadzwy-
czajnych zalet zadnych innych cech nie posiada, ale co
dziwniejsza—ze kazdy z tych dyrektoréw jest niepospo-
litym uczonym. Tworami ,,naukowemi“ p. Machlejdasa:
»~mowy i kazania“, ,,historja kosciota chrzescijanskiego,,
i odczyt p.t. ,,Juljan Apostata“ i ,,inne" (oczywiscie!); p.
Wit Wiodarski ,,przez dtugie lata pracowat przy gabinecie
fizycznym §. p. Stanistawa Kramsztyka, w kole mat.
fizycznym i na wielu innych polach naukowych* (co
to za gabinet i co za inne pola?); p. J. Zydler jest auto-
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rem ,,wybornego $wiezo wydanego podrecznika gieome-
trji* (patrz druzgoczacg krytyke tegoz podrecznikaw Nr 7
»,Szkoty Polskiej* za r. 1906 przez L. Zarzeckiego); p.
T. Sierzputowski — o ktérym, jako o redaktorze ,Kio-
sow“, nibyto ma sie nie pisaC, ale sie pisze — ztozyt
w r. 1905 rozprawe doktorskyg (tytut rozprawy nie po-
dany; ciekawi jesteSmy, czy nie jest to przypadkiem
dzieto pod tytutem: ,Romantyzm polski, jego fazy,
istota i skutki“ (Lwow, Ksiega Narodowa, 1905, 8-0,
str. 278); o tej cennej pracy pisze p. Wt Dropiowski
w Pamietniku Literackim (Zesz. Il i Il r. 1905 str.
355), konczac w te stowa: ,Jednego tylko niepodobna
odmoéwi¢ autorowi—odwagi cywilnej, jaka okazat, ogta-
szajac drukiem swoje ,,dzieto”)... | poco ta blaga!

Red. ,,Klosow" widocznie zamierzala jeszcze prze-
demonstrowac¢ dyrektorow prowincjonalnych i w tym
celu rozestata do nich okdlnik hektografowany, wzy-
wajac do nadestania ,,odwrotng pocztg® oblicza wraz
z notatkg biograficzng. Nie wszyscy jednak dyrekto-
rzy dali sie ziapa¢ na perspektywe figurowania
w ,,Ktosach®, bo oto jeden z nich nadestat p. Sierzpu-
towskiemu nastepujaca odpowiedz:

W Kaliszu 19 stycznia 1907.

»Szanowny Panie Redaktorze!

Odezwe redakcji ,,Ktosow* przeczytatem z przy-
krym zdziwieniem. Znowu jaka$ fanfara, wynoszenie
zastug dyrektorow, z ktérych 9/10 jeszcze niczego do-
kona¢ w ciggu roku nie mogto — poprostu jakas$ nie-
smaczna reklama. Nie czas obecnie na to! Jezeli Ka-
liska Szkota Handlowa w ciggu swego rocznego istnie-
nia pomimo szczuptych S$rodkéw potrafita stanaé na
réwni z najlepiej uposazonemi, jezeli wypetnia swe za-
danie rzeczywiscie pozytecznie, jest to zastuga ca-
tego zespotu nauczycieli, a nie kierownika.
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Kierownik szkoty powinien by¢ czynnikiem ia-
czacym i harmonizujgcym $rod nauczycieli, musi by¢
czynnikiem wykonawczym uchwat rady pedagogicz-
nej, moze korzystnie wptywac przyktadem i rada do-
Swiadczenszego kolegi, ale czasy ,solistow* minety,
dzi$ rozstrzyga zespot.

Stanowczo protestuje przeciw reklamowaniu kie-
rownikow kosztem reszty kolegdw, protestuje przeciw
tak lekkomysinemu traktowaniu szkolnictwa polskiego.

Z powazaniem

Dyrektor Kaliskiej Szkoty handlowej Antoni Sujkowski.”

Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego nadsyta
nastepujgca odezwe:

Sekcje: 1) jezyka polskiego, 2) jezykow nowozyt-
nych, 3) jezykdéw starozytnych, 4) historyczna i 5) wy-
chowawcza zapraszajg wychowawcéw i osoby, wykla-
dajace w szkotach jezyki i historje, na Zjazd pedago-
giczny, ktéry ma sie odby¢ w Warszawie w dwu ter-
minach:

a) dla wykfadajgcych jezyki i historje od dnia 3 do
7 Kwietnia r. b.

b) dla ogdtu wychowawcéw od 5 do 9 Maja r. b,

Osoby, zyczgce sobie uczestniczy¢ w Zjezdzie
W pierwszym terminie, proszone sg 0 zawiadomienie
Biura Zjazdu (Zgoda 8) przed dniem 20 Marca, pra-
gnacy za$ wzig¢ udziat w Zjezdzie w drugim termi-
nie, raczg nadesta¢ o tern zawiadomienie do Biura
przed dniem 20 Kwietnia.

Uczestnicy Zjazdu, ktérzy zechcg wygtosi¢ od-
czyt, sprawozdanie lub komunikat w zakresie dotaczo-
nych programow, raczg nadesta¢ do Biura Zjazdu przed
uptywem powyzszych termindéw (20 Marca i 20 Kwiet-
nia) tytulty swych prac wraz z krotkiem streszcze-
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niem, zawierajgcem gtdwne wytyczne opracowanego
tematu.
Prezes Stowarzyszenia P. Sosnowski.

Sekretarz Zarzadu K. Kulwiec.

A. Program czynno$ci Zjazdu
w terminie od 3—7 Kwietnia (humanistow).

I. Programy wyktadu jezykoéw i historji w szkotach
elementarnych i $rednich:

a) dane statystyczne co do ilosci godzin
tych przedmiotow i rozktadu materjatu
wedtug klas w naszych szkotach:

b)—w szkotach odpowiednich za granicg;

¢) krytyka tego rozktadu;

d) projekty programdw.

I. a) Stosunek wzajemny przedmiotow historyczno-filo-
logicznych oraz ich znaczenie w catoksztalcie
wychowania szkolnego.

b) Jezyk ojczysty jako przedmiot i jako jezyk wy-
ktadowy.

I11. Metodyka:

a) przygotowanie naukowe i pedagogiczne
wyktadajacych;

b) metoda wyktadu w szkotach elementar-
nych i Srednich;

¢) koncentrycznosé wyktadow i metoda re-
trospektywna w historji.

IV. Pomoce naukowe:

a) podreczniki, wypisy, atlasy, tablice, ma-
py, ilustracje, bibljoteka szkolna dla ucz-
niéw i nauczycieli;

b) wystawa podrecznikéw i pomocy nauko-
wych krajowych i zagranicznych.
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V. Pedagogiczne i zyciowe znaczenie omawianych
przedmiotow.

V1. Referaty ogo6lne i sprawozdania z badarn osobis-
tych.

B. Program czynnos$ci Zjazdu
w terminie od 5-9 Maja (wychowawcow).
I. Srodki ksztatcenia charakteru dzieci i miodziezy:

a) czynniki religijno-etyczne w wychowaniu
domowem i szkolnem;

b) nauka jako czynnik wychowawczy;

¢) wychowawcze znaczenie karnosci szkol-
nej;

d) estetyka jako czynnik wychowawczy.

Il. Wewnetrzny ustr6j zycia szkolnego:

a) przygotowanie naukowe i pedagogiczne
wychowawcdw;

b) rady pedagogiczne i ich udziat w rozwo-
ju szkoty;

c) rozktad zaje¢ szkolnych;

d) regulamin wewnetrzny;

e) opieka nad mtodzieza szkolng poza szkots.

Il. Fizyczne wychowanie miodziezy:

a) hygjena w zyciu szkolnem;

b) $rodki fizycznego rozwoju miodziezy;

c) uSwiadamianie milodziezy w sprawach
seksualnych;

d) praca miodziezy poza szkotg i przecia-

zenie w niej;
e) gry i zabawy; ich znaczenie wychowaw-
cze.
IV. Stosunek otoczenia do sprawy wychowania mio-
dziezy:

a) wspotzycie kolezenskie;
b) uczen i nauczyciel;
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) uczen i szkota;
d) uczen i wptywy poza szkolne;
e) rodzina i szkofa;
f) spoteczenstwo i szkota.
V. Referaty ogélne z psychologji i pedagogiki.

Z Uniwersytetu dla Wszystkich. Wobec wielkiego
zainteresowania sie kwestjami pedagogicznemi, ujaw-
nionego na wiecach rodzicow, Uniwersytet dla Wszyst-
kich powzigt mys$l zorganizowania systematycznych
wyktadéw pedagogicznych. Na serje 25 wykfadéw
pod nazwg: ,0g6Ine zasady wychowania“ zapisywac
sie mozna w gtdwnym biurze Uniwersytetu (Wilcza
50 m. 5) w godz. 11— i 6—8. Abonament na calg
serje wynosi dla cztonkéw Uniwersytetu 5 rb., dfanie-
cztonkéw 6 rb. 50 kop.

Gazeta Swigteczna oglasza przedptate na obrazy
barwne do nauki czytania i pisania sposobem K. Pro-
myka.

Na catos¢ wydawnictwa (37 obrazéw) przedptata
wynosi 4 rb. w Warszawie i 4 rb. 50 kop. na prowin-
cji. Przedptate przyjmuje redakcja Gazety Swiatecznej
i ksiegarnia krajowa (Plac Sw. Aleksandra 8).

Nazwisko Promyka, znanego autora najlepszego
elementarza polskiego, moze by¢ rekojmig ze i wyda-
wane przezen Obrazy istotnie utatwia¢ bedg nauke
czytania i pisania.

Zaczyna wychodzi¢ miesiecznik Ster, organ réwno-
uprawnienia kobiet. Pismu wystepujgcemu w imie
hasta postepowego zyczymy powodzenia.

Redaktor i Wydawca: Si- Kalinowski.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.
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czasopismo, poswigcone wszystkim gateziom
chemji teoretycznej i stosowanej.

Przy wspdtpracownictwie wsz%stki(_:h najwybitniej-
szych chemikow polskich wychodzi w Warszawie.

Prenumerata wraz z przesg}kq pocztowa wynosi rb. 10 rocznie
rb. 5 pétrocznie i rb. 2 kop. 50 kwartalnie. Zamieszcza ogtoszenia
reklamowe po cenach bardzo umiarkowanych z odpowiednim ustep-

stwem w razie ich powtarzania.
—— Adres Redakcji: Warszawa, Bracka 18, tel. 7760. ——

1 miesiecznik, poswiecony spra=

wom sgo’rec_zn m, nauce i sztu=

J? ce, wychodzir. VIl w Krakowie.
Redaktor i wydawca: Wilhelm Feldman.

) LKRYTYKA", stojac na_stanowisku narodowem, pielegnuje
ideat ogélno-ludzkl_e. Urzeczywistnienie ich widzi w wyzwoleniu
narodu, Klasy pracujacej i jednostki przez radykalne przeobrazenia
spofeczne i polityczne, tudziez przez oi)lerame zycia jednostkowego
i zbiorowego na gtebokiej podstawie kultury etycznej 1 estetycznej—
zaznajamia wigc 0got z najnowszymi pradami na tych polach i z szcze-
golniejsza uwaga Sledzi ruch nowej tak zwanej modernistycznej lite-
ratury i sztuki folsklef. ) )

W roku 1901—1905 drukowali w ,,Krytyce” prace swoje: prof.
J. Bauduin de Courtenay, prof. Odo Bujwid, St. Brzozowski. K. Buj-
widowa, Jerzy Brandes, Leo Belmont, d. H. Biegeleisen, prof. Piotr
Chmielowski, dr. Z. Daszynska-Golifska, I%nac_y Daszynski, D-mol,
Gr. Danitowski, W. Feldman, prof. dr. Gumplowicz, prof. "W. Gumplo-
wicz, dr. "Witold Jodko, Marya Konopnicka, Jan Kasprowicz, dr. W.
M. Koztowski, Ludwik Kulczycki, L. Krzywicki, dr. Kazimierz Krauz,
Jan_Lorentowicz, 1za Moszczeriska, Tad. Micinski, dr. J. W. Marchle-
wski, A. Niemojewski, A. Nowaczynski, dr. K. Nitsch, Wt Orkan,
B. Ostrowska, S. Fosner, T. Pini, L. Ptochocki, St. Przybgszewskl,
Wi Perzynski, WI. St Reymont, Sewer, J. Sten, Leop. Staff, W
Sieroszewski, Artur liwifski, M. Sokolnicki, Kazimierz Tetmajer,
Leon, Wasilewski, St. Witkiewicz, St. Wyspianski, G. Zapolska, Ste-
fan Zeromski, K. Zawistowska, dr. Jerzy Zutawski i wielu innych.

Ze zmiang stosunkéw w Krolestwie Polskiem i w_Cesarstwie
" &ytykz_a" nie Er;estanle by¢ azylem mysli niepodlegtej, razem
tendencyj, spotykajacych niejedng jeszcze przeszkode. Jako taka, be-
dzie ,,Krytyka” niezbednem™ uzupetnieniem postepowych pism war-
szawskich.

_ Prenumerata ,,Krytyki” wynosi: w Austryi rocznie 12 koron,

w Niemczech 12 m.: w Innych panstwach 16 fr. FfrzgijJe sie tez
abonament potroczny i kwartalny. Dla Krolestwa i Cesarstwa pre-
numerata wynosi rocznie 6 rub., ktore nalezy przesyta¢ do Krakowa
na rece wydawcy.

Adres wydawnictwa: Krakow, ul. Sta.chowskiego 14.



