25-letnijubileusz ,, Wszechswiata”.

W pierwszych dniach kwietnia r. b. mija 25 lat
od chwili zatozenia ,,Wszech$wiata“, jedynego dzi$
U nas czasopisma, majacego nacelu popularyzacje
wiedzy przyrodniczej. Jezeli zwazymy, w jak ciez-
kich warunkach pozostawato nasze zycie kulturalne
w ciggu tego dwudziestopieciolecia, bedziemy mu-
sieli przyznac, ze podobne wytrwanie na stano-
wisku az do chwili obecnej jest faktem godnym
uznania i zaznaczenia. Pozbawieni szkot do-
brych, pozbawieni uniwersytetu, nie mielismy
moznosci ksztatcenia nalezytego zarowno szer-
szych mas, jak i zastepu specjalistow przyrodni-
kow. Niemniej jednak ,Wszech$wiat”, pozosta-
jacy stale od poczatku swego istnienia pod
kierunkiem p. Bronistawa Znatowicza, potra-
fit w tym czasie zdobywaé zarowno wspot-
pracownikow, jak czytelnikbw. Przegladajac
roczniki tego pisma, znajdujemy Kkarty nieraz
wprost Swietne pod wzgledem doboru ma-
terjalu i wartosci naukowo-literackiej artyku-
tow. Niestety ostatniemi czasy losy pisma sie

~Nowe Tory* z. Il 1
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zachwiaty: ilo$¢ prenumeratorow sie zmniejszyta,
a i tre$¢ stata sie jakgdyby ubozsza. Nie watpi-
my jednak, ze jest to objaw przejSciowy. Dzi-
siejsze czasy U nas nie sprzyjaja rozwojowi pism,
poswieconych sprawom li tylko naukowym. Ogot
nasz zanadto jest zajety sprawami polityczno-
spotecznemi, aby sie interesowat postepami wie-
dzy przyrodniczej; zaduzo przybyto ostatniemi
czasy nedzy ludzkiej, wymagajacej natychmiasto-
wego ratunku — gtdéd chleba musi by¢ predzej
zaspokojony, niz gtéd wiedzy. Lecz wszystko to
musi ming¢, zycie musi wroci¢ do normalnego
trybu, a wtedy otworzy sie przed ,WszechSwia-
tem“ nowy okres Swietnego istnienia, ktorego
mu z catego serca zyczymy.
Redakcja.



O popularyzacji nauki.l

W dziejach umystowego rozwoju cztowieka nie-
ma zapewne przewrotu roéwnie gwattownego, jak na-
gty upadek nauki w epoce, rozgraniczajgcej starozy-
tno$¢ od Sredniowiecza. Wraz ze zmierzchem bogéw
greckich zmierzch zalega cate zycie umystowe, nauka
gasnie, po dniu jasnym noc sie czarna rozposciera.

Jak szybko zmiana poje¢ w goérujacych nawet
umystach nastepuje, S$wiadczy o tym, co pisat Firmi-
nus Lactantius juz w 150 lat po Ptolomeuszu w trak-
tacie o madrosci rzekomej: ,Czy gwiazdy stale sg na
niebie osadzone, czy tez swobodnie w powietrzu pty-
na;, w jakiej formie i z jakiej masy niebo wyrobione
zostato; jak wielka by¢ moze ziemia i w jaki sposob
jest zawieszona lub tez w réwnowadze utrzymywana,
—wszystkie te sprawy bada¢ i o nich dysputowac,
jest to toz samo, jak gdybySmy spieraé sie chcieli
0 nasze poglady na miasto w kraju odlegtym, o kté-

* Artykut ten zostat napisany specjalnie z powodu 25-let-
niego jubileuszu ,,Wszech$wiata“, Jest to ostatnia praca znako-
mitego naszego popularyzatora—otrzymaliSmy ja na pare tygodni
przed Jego S$miercig. Szkic ten wydajemy w osobnej odbitce,

ozdobionej portretem Autora.
Red.
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rym nikt wiecej nad nazwe jego nie styszat.. Czyz,
rzeczywiscie moga by¢ ludzie tak niedorzeczni, by
wierzyli, ze po drugiej stronie ziemi zboze i drzewa
zwieszajg sie wierzchotkami ku dotowi i ze tam ludzie
nogi swe wyzej, niz glowe trzymajg*“.

Wobec tak szybkiej zagtady wszelkiej mysli nau-
kowej zdumieni stajemy i przerazeni. Jakzez to sie
dzia¢ mogto, ze wysoki rozkwit nauki greckiej tak na-
raz przyttumieniu ulegt zupetnemu, w jaki sposéb
wszystkie zdobycze medrcow starozytnych w tak
krétkim czasie zapomniane doszczetnie zostaty?

Zapewne, ztozyt sie na to zbieg okolicznosci roz-
maitych. Przedewszystkim znajdujemy tu wpltyw wie-
rzen nowych, poje¢ od wschodu nadbiegtych. Prady
religijne pochfaniajg cztowieka catkowicie, Swiat lep-
szy pocigga jego wzrok uteskniony, pragnie sie oder-
wac¢ od nedzy spraw ziemskich. Przyroda ulega po-
tepieniu, Swiat materjalny nie godzien jest badania.
Gdzie niedawno jeszcze brzmiaty dysputy naukowe,
w Aleksandrji, w tym ostatnim schronisku nauki grec-
kiej, rozlegajg sie teraz spory roznych sekt religij-
nych, chrzescijanskich, zydowskich, poganskich, srozg
sie walki z obroncami bogéw dawnych. Stawna bibljo-
teka ulega zniszczeniu i w strzepy sie rozpada, a wiel-
kie ognisko nauki gasnie i zamiera.

Dawnemu zamitowaniu nauki nie sprzyjata tez
wrzawa polityczna, rozrostem potegi cesarstwa rzym-
skiego spowodowana. Ludzie zdolni, przedsiebiorczy,
majg otwarte zawody nowe, nawykajg szuka¢ losu na
stuzbie moznowtadcéw: filozof grecki przedzierzga sie
w retora, staje sie dworzaninem senatora rzymskiego,
sekretarzem jego, guwernerem jego dzieci. Stare aka-
demje Hellady pustoszeja, biednie blask, ktorym nie-
gdys$ tak poteznie jasniaty. Ognisko wiedzy nie rozpa-
la sie w Rzymie.
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Powody te sg zapewne dosy¢ przekonywajace
i pozwalajg nam poja¢, dlaczego nowe pokolenia wy-
rzekly sie tego, co byto chwalg ich ojcéw i zaniecha-
ty dalszego rozwoju tak wysoko juz przez nich posu-
nietych badann w réznych gateziach wiedzy, ale wszyst-
ko to nie rozwigzuje jeszcze zagadki tak szybko roz-
poscierajgcej sie ciemnoty umystowej. Tu na uwadze
mie¢ nalezy wzglad inny jeszcze, ze nauka grecka nie
byta popularna, nie zstepowata nigdy do nizin spotecz-
nych. Akademje greckie dalekie byly od dzisiejszych
uniwersytetow ludowych, dostepne jedynie dla umystéw
wybitnych; nie byto tez jeszcze druku, ktéry w dalekiej
dopiero przysztosci ujawni¢ mial moc swa potezng
w szerzeniu $wiatla. Sam charakter filozoficzny nauki
greckiej mato sie do popularyzacji nadawat; lud grecki
wielbit swych poetéw, podziwiat swych rzezbiarzy, ale
obojetny pozostawat wzgledem nauki filozoféw. O uzna-
nie tez thumu nie dbal medrzec starozytny: ,,Quae
ego scio, populus noscit“. Nauka medrcow Sciggata
szczupty zastep wybrancow, a gdy medrcéw tych
nie stato, gdy zaginety dzieta ich w nielicznych zale-
dwie istniejgce odpisach, zatarty sie i mysli ich, na-
uka cata popa$¢ musiata w zapomnienie.

W miare rozwoju swego, gdy konary jej coraz
wyzej sie wzbijajg, zapuszcza tez nauka coraz giebiej
korzenie swoje i coraz mocniej sie na nich wspiera,
ale oparcie trwate dajg jej dopiero korzenie szeroko roz-
postarte. W calej peini rozkwita zycie umystowe wte-
dy tylko, gdy nauka w spoteczenstwie oddZzwiek i wspot-
czucie znajduje, gdy z niego czerpie soki swe odzyw-
cze i zdobyczy swoich czyni je uczestnikiem. Tak rze-
ka wtedy tylko potezne ilosci wéd do morza znosi,
gdy gtebokim plyngc korytem, szeroko sie zarazem
rozlewa. Gdy spojni ze spoteczenstwem nauka nie po-



234 Nowe Tory.

siada, potyskuje tylko nalotem zewnetrznym, ktory zie
losy tatwo zwia¢é moga.

Znajduje to potwierdzenie i w krotkotrwatych
dziejach nauki arabskiej.

Bezprzyktadny zaiste jest w dziejach rodu ludz-
kiego widok narodu tego, ktéry tak nagle wzbit sie
na wyzyny zycia umystowego i réwniez szybko wrocit
do stanu barbarzynstwa poprzedniego, z ktorego juz.
potym'- wydoby¢ sie nie zdotal. Arabowie wystepuja
jako zdobywcy, ogniem i mieczem szerzacy zasady no-
wej swej religji, i z nieublaganym fanatyzmem tepig
pozostate jeszcze zabytki cywilizacji w rozlegtych kra-
jach, nad ktéremi panowanie swe rozposcieraja, ,jezeli
bowiem nauki dajg to, co sie w koranie miesci, sg zby-
teczne, a jezeli co innego przynosza, sg bezbozne
i szkodliwe®. Jednakze, stulecie ledwie od S$mierci
Mahometa mineto, a juz widzimy tych fanatycznych
wyznawcOw koranu przeobrazonych w réwniez gorli-
wych wielbicieli nauki greckiej, ktérej tak obfite za-
bytki napotykajg w krajach zdobytych, w Syrji zwiasz-
cza, gdzie najpierw sie z nig zetkneli. Ol$niewa ich
potega nauki greckiej, pragna jg sobie przyswoic; co
z dawnych pism greckich ocalato, co sie do ich rgk
dostato, przektadajg na swéj jezyk gorliwie, a znaczna
cze$¢ dziet greckich, ktéra do nas w oryginale nie do-
trwata, doszta w przektadach pézniejszych z tych thu-
maczen arabskich. Jakkolwiek znacznych do nauki nie
whiesli postepdw, byli jednak pilnemi obserwatorami,
zbudowali nowe przyrzady miernicze, a optyce, me-
chanice, astronomiji, gieografji, chemji istotne oddali
ustugi. Ostatnim wielkim przedstawicielem nauki
arabskiej byt Ibn Roszd, zwany takze Awerroesem, staw-
ny komentator Arystotelesa. Ale w tym juz czasie
odrodzit sie pierwotny fanatyzm mahometanski, du-
chowienstwo muzutmanskie wzrosto w potege, a na
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jego zadanie Awerroes, 0 herezje obwiniony, skazany
zostat na wygnanie z Korduby; Kalif Jakéb Almansor,
chociaz go poprzednio popierat, zmuszony byt do wy-
dania edyktu, wedtug ktérego Allah ognie piekielne
dla tych przeznaczyt, co bezboznie zapewniajg, ze
prawda rozumem jedynie moze by¢ zdobywana. Na-
cisk taki prawowiernosci religijnej przyttumit rychio
swobodng i $miatg mys$l naukowa, a upadek panstwa
Mauréw przyspieszyt ostateczng zagtade catego gma-
chu nauki arabskiej. Byt to kwiat, ktory pod troskli-
wa opiekg Kaliféow wybujat; gdy opiekunéw ksigzecych
nie stato, do utrzymania go nardd okazal sie bezsil-
nym. W skali zdrobnialej odtwarzajg sie tu losy nauki
greckiej; nierozpowszechniona w spoteczenstwie, nauka
nie posiada zywiotu trwatosci.

Nauki popularnej nie wytworzyto tez Sredniowie-
cze. Drobny zas6b wiedzy, ktory éwczesng nauke sta-
nowit, znalazt przytutek w klasztorach jedynie, gdzie
go scholastycy starali sie wcigz w nowe formy ura-
bia¢, nie mnozac go zgota. Dla ogétu sprawy te
pozostawaty obojetne, nie byt ich wcale ciekawy.
Z uspienia tego, z zupeinej martwoty umystowej,
wyrwaty ludzi dopiero wielkie odkrycia gieogra-
ficzne na schytku wieku pietnastego i na poczatku
szesnastego, zwiastujgce brzask czasow naszych. Zie-
mia sie rozszerzyla, kulistos¢ jej stata sie dla wszyst-
kich widoczna, rozwarty sie widnokregi nowe, umysty
nagle wstrzas$niete rozbudzity sie z ciasnego zamknie-
cia, w ktérym przez diugie stulecia, od schytku cza-
sow starozytnych krepowane byly. Z zaciekawieniem
chwytano wiesci z Ameryki nadbiegajace, ze zdumie-
niem dowiadywano sie o ludziach czerwonych i o kra-
jach szczodrze uposazonych w metale szlachetne
oraz Kkorzenie drogocenne, ktére byly przedmio-
tem tak gorgcych pozadan. Rozbudzito sie zamitowa-
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nie czytelnictwa, czemu tak potezne poparcie dat nie-
dawny wynalazek druku.

Wrtedy tez pojawili sie pisarze, ktérych poniekgd
juz za popularyzatorow wiedzy uwaza¢ mozna, cho-
ciaz ksigzki ich zbyt jeszcze odzwierciedlajg usposo-
bienie owych czaséw, ,,gdy mnich przez szyby patrzac
barwione, Swiatu nadawat barw tych kolory.“ Przypo-
minajg oni wszyscy starego Plinjusza; sg to podobniez
gorliwi zbieracze wszelkich wiadomosci, rzetelnych
i btednych, réwniez tatwowierni, a bardziej jeszcze
uganiajacy sie za cudownoscig. Obrazy z fantazji swej
wysnute podajg jako fakty istotne, dosSwiadczenia
urojone przedstawiajg jakby rzeczywiscie dokonane.
Autorowie tacy, jak Cardanus, Porta, Kircher, znani
sg nawet w dziejach nauki jako wynalazcy roznych
drobnych przyrzadéw mechanicznych, magnetycznych,
optycznych zwiaszcza, ktére wszakze w opisach ich
majg charakter igraszek jedynie, stuzacych do zacie-
kawienia i zabawienia czytelnika. Znany spos6b za-
wieszania przedmiotéw dla ustrzezenia ich od bujania
obmyslit Cardanus w celu urzadzenia powozu dla ce-
sarza, w ktérym jego majestat siedzie¢c mégtby nieru-
chomy, nie bedac na wstrzgsnienia narazony; wedtug
Porty magnes stuzy¢ miat do rozpoznawania czystosci
niewiesciej. Przypadajgce do gustu czytelnikbéw owczes-
nych, ksigzki te byty rozchwytywane, zastepowaty ro-
manse dzisiejsze, ale na podniesienie poziomu umysto-
wego wptywaé nie mogly; Kircher, niewyczerpany ba-
jarz o sprawach nad i podziemnych, w drugiej poto-
wie wieku siedemnastego, wobec postepu nauki Ow-
czesnej, byt zbyt op6znionym przedstawicielem mi-
nionej juz epoki.

Jako pierwszy istotny popularyzator nauki przed-
stawia sie Galileusz, tenze sam maz wybitny, ktéremu
mechanika i cata fizyka nowoczesna poczatek swoj
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zawdziecza. W nieublaganej walce, jakg toczytz Ary-
stotelesem, w ciggtych sporach z zagrzeztemi w nauce
perypatetycznej filozofami, czut widocznie potrzebe od-
wotania sie do ogo6tu, dla tego tez starat sie zawsze
przemawia¢ w spos6b jasny i zrozumiaty. Jak da-
lece troszczyt sie Galileusz o udostepnienie nauki,
Swiadczy to, ze najwazniejsze swe dzieta pisat w je-
zyku ojczystym. Wielki astronom i wielki gieometra,
mowi Libri, byt tez jednym z najwytworniejszych pi-
sarzy wioskich. Juz to samo uzna¢ nalezy za krok
niestychanie doniosty na drodze popularyzacji nauki,
skoro zwazymy, jak diugo jeszcze samowladnie w na-
uce tacina panowata i z jaka trudno$cig wdzieraty sie
do niej jezyki narodowe. Niepomny niebezpieczen-
stwa, jakim to grozi¢ mogto, wystapit Galileusz Smiato
jako popularyzator potepionej juz wtedy nauki Koper-
nika. W pamietnym swym djalogu o dwuch najwaz-
niejszych systemach S$wiata, ptolemeuszowym i koper-
nikowym, starat sie o odparcie niedorzecznych sadow,
ktére w owym czasie tamowaty rozpowszechnianie sie
poje¢ o podwojnym ruchu ziemi, a zadanie to prze-
prowadzit tak dobitnie i przekonywajgco, ze dzietem
tym wiecej niz ktokolwiek inny przyczynitsie do udo-
stepnienia nauki Kopernika i do jej utrwalenia w umy-
stach ogotu. Co wiegksza jeszcze, i whasne swe wielkie
odkrycia, swe pomysty dynamiczne, calg swg mecha-
nike nowa, wytozyt Galileusz roéwniez w tej samej for-
mie djalogu, ktérg tak szczeSliwie zastosowat w obro-
nie nauki wielkiego swego poprzednika. W djalogu
tym ciz sami trzej panowie, Salviati, Sagredo i Sym-
plicjusz, ktérzy rozmawiali o systemach S$wiata, roz-
prawiajg teraz wytwornie i swobodnie w ciggu szesciu
dni o ,,dwuch nowych naukach: o mechanice i o spad-
ku ciat*. Ulubiong sobie forme djalogu, tak niezwy-
ktg w dzisiejszym piSmiennictwie naukowym, zastoso-
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wat Galileusz widocznie, by wykiad jak najdostepniejszym
uczynic i jak najbardziej spopularyzowac, forme te zasto-
sowat Galileusz moze wedtug wzoroéw literatury staro-
zytnej; moze tez najdogodniej bylo mu w ten sposdb
spor z przeciwnikami prowadzi¢, zarzuty ich odpierac,
wtrgcaC uwagi uzupetniajgce, jasnos¢ wykiadu uwy-
datni¢. Simplicio stara sie broni¢ zasad nauki daw-
nej, ale Scistoscig rozumowan swych przeciwnikow
przekonany uzna¢ sie musi zwyciezonym.
Wszystkiemi dzietami swemi, calg dziatalnoScig
zycia swego, dat Galileusz przykfad, ze nauka zaskle-
pia¢ sie nie moze w wielkich ksigzkach o wyrazach
zakonczonych na os i us, ale przemawiaé winna jezy-
kiem jasnym i dla wszystkich zrozumiatym. Wzor ten
nie pozostat bez nasSladowcow. Najwybitniejsi badacze,
najznakomitsi uczeni nie wzdragaja sie jezykiem pro-
stym do ogdtu przemawiaC. Euler $réd nieprzeliczo-
nych swych prac gienjalnych [znalazt czas na spo-
pularyzowanie falowej teorji $wiatta w listach do
pewnej ksiezniczki niemieckiej; Voltaire spopularyzowat
i rozpowszechnit nauke Newtona o cigzeniu powszech-
nym, a nawet Laplace wielkg swa mechanike nieba
uzupetnit dostepnym przedstawieniem systemu S$wiata,
gdzie tez wylozyt stynne swe pomysty kosmogoniczue.
Prawdziwie jednak rozkwitta popularyzacja wiedzy do-
piero w wieku dziewietnastym; w miare, jak nauka
rozrastata sie coraz bardziej, rozlewala sie tez coraz
szerzej $rod ogotu. Olbrzymi gmach wiedzy stat sie
dla wszystkich dostepny. Pod wptywem promieni z wy-
zyn nauki zbiegajgcych wzmaga sie powszechne zycie
duchowe, podnosi sie ogélny poziom umystowy, a pow-
szechne zajecie sig sprawami nauki postep jej przy-
$piesza. W krajach, gdzie nauka najwyzszych siega
szczytow, najgorliwiej tez uprawiane jest piSmiennie-
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two popularne. Mnozg sie ksigzki i pisma zastosowa-
ne do wszelkich wymagan, odpowiadajgce rozmaitemu
przygotowaniu i uzdolnieniu, przeznaczone dla réznych
warstw ludnosci, dla rozmaitego wieku, dla dzieci i dla
dorostych. Wszystkie te ksigzki i pisma liczny nie-
watpliwie majg zastep czytelnikow i nabywcow, jak-
zez bowiem inaczej mogtyby sie utrzymywaé. Potezny
rozwdj wiedzy przyrodniczej naiwybitniejszym niewat-
pliwie jest znamieniem ostatnich dziesiecioleci, ale
z rozwojem tym reka w reke idzie i rozpowszechnia-
nie nauki; dobrodziejstwa jej materjalne zaréwno jak
i duchowe stajg sie ogotu catego udziatem.

Smutnym jest losem naszym opdéznia¢ sie za bie-
giem kultury, gonitwe toczy¢ musimy z przeszkodami
narodom szcze$liwym nieznanemi. Ledwie przed 1830
rokiem krzewi¢ sie zaczeto u nas piSmiennictwo na-
ukowe, rozwiato sie w martwej ciszy, ktdéra potym kraj
zalegta, w og6lnym zgnebieniu i przy braku szkoét wyz-
szych obnizato sie zycie umystowe. Pisma populary-
zacji i rozpowszechnianiu wiedzy przyrodniczej stuza-
ce, ktore sie pbdzniej pojawiaC zaczely, miaty byt prze-
lotny zaledwie; jeden ,,Wszech$wiat" tylko z mozotem
zdotat ¢éwier¢ stulecia przezy¢ z obojetnoscig czytelni-
kéw walczac. Nie napedzata ich szkota, z ktdrej wie-
dza przyrodnicza do cna wyrugowana zostata. Popu-
larne pismo przyrodnicze u nas z trudem zaledwie
utrzyma¢ sie moze. Czytelnik polski powtarza za
Francuzami, ze wszystkie rodzaje literatury sa dobre,
krom nudnego, — ale na nieszczescie jako ten nudny
rodzaj literatury przedstawia sie piSmiennictwo nauko-
we. Wyrdb powiesci francuskich podobno znacznie sie
ilosciowo w ostatnich latach obnizyt, a miedzy przy-
czynami, ktére sie na upadek ten ztozy¢ miaty, przy-
taczajg powiesciopisarze francuscy wzrastajace zami-
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towanie do piSmiennictwa popularno-naukowego. Na
takg rywalizacje popularyzator6w dzisiejsi powiescior
pisarze polscy uzala¢ sie nie beda; chroni ich od te-
go nietylko upodobanie czytelnikbw w tym rodzaju
literatury, ale niewatpliwie i talent ich wielki. Jezeli
wiec ksigzka naukowa czytelnika polskiego od powie-
§ci nie odcigga, wdna spada moze nie wylacznie na
karb czytelnika tego, ale cze$¢ jej przynajmniej brac¢
muszg na barki swe i piszacy sami. Piosnke, mowig
Francuzi, ton stanowi; podobniez dzieje sie z piSmien-
nictwem popularno-naukowym. Nie treScig swa, ale
formg tylko rézni sie nauka popularna od Scistej; tro-
szczy€ sie winna o sposob, w jaki mysli swe wypo-
wiada. Nietylko rzecz sama, ale i forma jej przed-
stawiania pocigga czytelnika i uwage jego wigze. Wi-
nien o tym pamietaé, kto chce dla og6tu pisa¢, ale
wydoskonali¢ sie zdota w tym Kierunku, gdy czytel-
nicy odwracac sie przestang od ksigzek ipism nauko-
wych. Kto wytgcznie na literaturze pieknej poprze®
staje, postepuje jak rolnik, ktéryby wszystkie pola
swoje hodowlg kwiatow zajat. Niedorzecznos$cig byto-
by wysyta¢ zniwiarzy, ktorzy zbierajg kwiaty, a od-
rzucajg zboze. Umyst, by sie rozwijat i wzmacniat
musi by¢ strawg naukowg odzywiany.

llekro¢ w spoteczenstwie naszym odstaniaty sie
widoki doli pomysiniejszej, ujawniata sie przedewszyst-
kim daznos¢ do podniesienia poziomu umystowego.
JesteSmy dzi$ Swiadkami pradéw podobnych; pragnie-
nie Swiatta przenika i w uspieniu umystowym dotad
pogragzone warstwy ludnosci. Liczne stowarzyszenia
starajg sie gorliwie potrzebe te zaspakaja¢, gtownie
droga odczytéw, przez wyklady publiczne. Prelegien-
tow nie zabraklo, znalezli sie wszedzie ochotni i uz-
dolnieni. Ale odczyt zadanie swe spetni, gdy gtdd
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wiedzy rozbudzi i podsyci; zaspokoi¢ go moze stowo
drukowane dopiero, ktore najtatwiej wszedzie prze-
nika i najtrwalsze $lady pozostawia. Rozwdj pismien-
nictwa popularno-naukowego sta¢ sie winien waznym
zadaniem chwili biezacej.

St. Kramsztylt.



Pierwiastki etyczno-spoteczne w pedagogice
spotczesne).

Sprawa podniesienia moralnego miodziezy, od-
rodzenia i zmiany pogladow na moralnos$¢ seksualng
i wogdle pod kazdym wzgledem postep etyczny w prze-
ciwstawieniu do postepu techniki zycia zewnetrznego
i powierzchownej kultury spotczesnej, zywo zajmujg
umysty pedagogow.

Najlepszy ustréj spoteczny, reformy ekonomiczne
najradykalniejsze i prawa najmedrsze szczescia ludziom
nie dadza i zta zakorzenionego w ludziach nie usuna.
Moéwigc wiec o etyce i Charakterze miodziezy, doty-
kamy fundamentu wszelkiego postepu.

Miodziez ksztatci sie i do zycia przygotowuje
w szkotach, wiec szkota obok rodziny jest tym Swie-
tym przybytkiem ksztatcenia i wyrabiania ludzi etycz-
nych, ludzi przysztosci. Gdy sie rozejrzymy w szkol-
nictwie spotczesnym, tak dobrze w naszym, jak z wy-
jatkami w zachodnim, uderza nas dziwna jednostron-
nos$¢. Dzieje sie tak jak gdyby cztowiekowi tylko umyst
osSwiecony i jaknajszersze wiadomosci dawaty prawa
i mozno$¢ sprawiedliwego spetniania obowigzkéw. Cha-
rakter ucznia pozostawia sie przypadkowi, intuicji,
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zbiegowi okolicznosci. Liczy sie na szczeSliwe wro-
dzone cechy ucznia, na $rodowisko, w ktérym zyje,
na wptywy postronne, ktorym ulega. A jednak, jesli
dazymy do Smiatych ideatéw czystosci i niewinnosci
u chiopcow, do obalenia najgorszych klesk spotecz-
nych, dreczacych ludzko$¢ w postaci prostytucji, cho-
réb z tym zwigzanych, nie same reformy spoteczne i nie
agitacja, majaca znaczenie przelotne i nie szumne stowa
na razie frazesem chwytajgce i porywajace miodziez, ale
sita charakteru i pewne, wyrobione zasady moralne mogg
sprowadzi¢ postep i ztemu zaradzi¢. A wiec ksztatce-
nie charakteru powinno by¢ celem szkoty rownie
waznym,a moze wazniejszym jak nauczanie matema-
tyki, przyrody, historji i jezykéw. W szkole dzieje sie
wprost przeciwnie. Rzecz gtéwna: wiadomosci, jaknajlicz-
niejsze, jaknajroznorodniejsze; taduje sie mézg i mebluje
bez litosci. Dobrze, gdy nauczyciel pamieta przy wy-
ktadzie o istnieniu duszy ucznia i duszy tych ludzi
$rod ktorych zy¢ on bedzie. A jeSli nie pamieta,—to
trudno. Jest lekcja religji. Katechizm, dziesiecioro przy-
kazan. To wystarcza dla ksztatcenia duszy. Tymczasem
nauka religji nie tylko celowi temu nie odpowiada,
przez swojg dogmatycznos¢ od zycia oderwana, przez
pamieciowy, formutkowy sposéb wyktadu, z uczuciem
religijnym nie majgcy nic wspolnego, lecz rozwojowi
pierwiastku etycznego w pewnym wzgledzie przeszka-
dza przez dzielenie uczniow jednej klasy na grupy od-
dzielne od lat najmiodszych.

Te nierdwnomierno$é, to niedocenianie pierwiast-
ku etycznego w szkole odczuli spotczesni, wybitni
pedagogowie. Miedzy niemi na pierwszym miejscu
stangt Forster prof, filozofji w Zurychu. Sréd ame-
rykanskich pedagogéw staneli do reform Sheldon,
prof. Dewey i Feliks Adler, zalozyciel wzorowej, po-
stepowej szkoty Towarzystwa Kultury etycznej w New-
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Yorku. Zadajg oni, by na nauke etyki poswiecano osob-
ng godzine lekcji, gdyz przedmioty szkolne nie moga
dostatecznie uwzgledni¢ pierwiastku etycznego, a ety-
ki w programie szkolnym nie moze zastgpi¢ Zzadna
Z nauk.

Lekcje etyki tgczg wszystkich uczniéw bez rozni-
cy wyznania. Dzieci rodzicow wierzacych i niewie-
rzacych zbierajg sie w celu podniesienia duchowe-
go. Lekcja taka szerzy uczucia braterstwa, nawia-
zuje nici sympatji i zaufania. Prof. Forster i pedago-
gowie amerykanscy daza do wilaczenia etyki do
programu szkolnego, jako jednego z najwazniejszych
przedmiotéw, ktéremu podporzagdkowuje sie inne
lekcje.

Bez moralizowania, bez nakazéw, bez dziesie-
ciorga przykazan i biblijnych przypowiesci, opierajg
oni wyktad na faktach i stosunkach z zycia rzeczy-
wistego miodziezy.

Cata dziedzina poznania: prawa przyrodnicze, zja-
wiska socjologiczne, higjeniczne przepisy, fakty histo-
ryczne, nieSmiertelne utwory poetyckie od basni An-
dersena do Prometeusza Eschylosowego i od podan bi-
blijnych do spotczesny¢h peret ducha, fakty ze sto-
sunkéw zycia spofecznego, etyka zycia seksualnego
dostarczajg tresci do pogadanek etycznych. Nauczyciel
zapoznaje w nich ucznia z calg skalg uczu¢, stosun-
kow i obowigzkdw etyczno-spotecznych.

Uczen wydaje sady, wyprowadza wnioski, rozu-
muje. | przejmuje sie tg podnoszacg ducha wiarg,
ze charakter i etyczne, nieskazitelne postepowanie,
prawda, wysoki altruizm, poszanowanie godnosci ludz-
kiej w sobie i ludziach, panowanie nad egoistycznemi
popedami i silna, odpowiedzialna wola sg podwalinami
cztowieczenstwa, a co najmniej sg réwniez w zyciu wa-
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zne jak umyst wyksztatcony i wiedza. W ten spo-
s6b przygotowuje szkota Adlera do zycia, a do za-
wiktanych sytuacji i stosunkéw zyciowych uzbraja
w zapas moralnych zasad i pogladéw. Takie uswia-
damianie uczniéw sprowadza zdaniem Forstera praw-
dziwy postep, oparty na doskonaleniu etycznym. Szko-
fa powinna mie¢ na celu taki wtasnie postep. | tego
od niej oczekujg pierwszorzedni pedagogowie, pewni,
ze szkota przysztosci bedzie przedewszystkim miejscem
ksztatcenia ludzi etycznych.

Szkota Adlera ksztatci jednostke tak, aby zdolng
ona byfa otoczenie swe spoteczne przeksztatca¢ w kie-
runku jaknajwiekszej zgodnosci z ideatami dobra.
Szkota Adlera przygotowuje ludzi, upatrujacych zba-
wienie w uszlachetniajagcym oddziatywaniu na spo-
teczne S$rodowisko, wychowuje przysztych reformato-
row. W mysl takiego podporzadkowania catego mate-
rjatu naukowego jednej naczelnej ideji traktuje sie
odpowiednio kazdy przedmiot. Dzieci bezustannie
majg przed oczyma niestrudzong i ofiarng prace prze-
sztych pokolen. Daje im sie odczué, ze wiasna ich
praca musi sie zetkngC i ztgczy¢ z wielkim dzietem
catej ludzkosci.

Nauk przyrodniczych nie uczg tam jako zamknie-
tej juz skarbnicy wiedzy, dzieci zaznajamiajg sie
z wszystkiemi btedami, z meczenstwem i zapatem ja-
kie towarzyszyty tym naukom na drodze rozwoju.
Do wyktadu historji wprowadza sie przedewszystkim
pierwiastek kulturalny, powstanie i wzrost instytucji
spotecznych i narodowych. Dowiadujg sie dzieci jakie
cywilizacyjne i praktyczne zdobycze w dorobku ogdlno-
ludzkim zawdzieczamy innym narodom, a w czym sie
przyczynit nasz wiasny nardd do ugruntowania kultury.
Korzysta sie z kazdej sposobnosci, by przedmioty
nauczania postuzy¢ mogty ku podniesieniu etycznemu.

»Nowe Tory*, z. Ill. 2
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Przyktady z zycia gornikéw, szwaczek, stuzby domo-
wej i wielu innych pracownikéw, biatych murzynéw
uzupetniajg tre$¢ pogadanek techniczno-przyrodniczyéh
0 pochodzeniu przedmiotow codziennego uzytku. Przy-
ktady te potracajg o niebezpieczenstwo naszej kultu-
ry, ktéra srod technicznych proceséw, faktéw przyro-
dniczych zapomina o cztowieku i jego duszy. Nasza
dawna nauka o rzeczach za mato zwracala uwagi na
ludzi, ktorzy te rzeczy wyrabiaja, na ich fzy, nedze
i choroby.

Adler uwaza, ze odpowiedni wyktad nauk przy-
rodniczych szczegdllniej okaza¢ sie moze ptodnym
przy wdrazaniu dzieci do prawdomoéwnosci, gdyz me-
toda pogladowa i doswiadczalna pozwala najlzejsze
uchylenie od prawdy zauwazy¢. Kiadzie tez nacisk na
ksztatcenie sadu moralnego u ucznia i to nie w ten
sposob, by po prostu przeciwstawia¢ dobro i zie, ale
drogg zapuszczania wzroku w ztozono$¢ motywow.
Potepia zbrodnie wojny bez wzgledéw na pobudki pa-
tryjotyczne. Wystepuje przeciw wielbieniu powodzenia.

Demokratyczny ustréj spoteczenstwa amerykan-
skiego, potezny rozrost pokus materjalnych, daty sil-
nie odczu¢ konieczno$¢ podania miodziezy w szkole
czego$ wiecej ponad materjat naukowy. Tam rozumu-
ja najlepiej, ze wolny ustr6j panstwowy jest niczym
bez wyrobienia etycznego jednostki.

Trudno$¢ w wyborze i podziale tematow etycz-
nych, zastosowanych do wieku, usuwa Adler przez
wybor jednego Srodkowego punktu, poczucia obowigzku,
dokota ktérego grupuje wszystkie inne tematy. A wiec
obowigzki wzgledem rodzicéw wyjasnia najmtodszym, na-
bywanie wiedzy jest obowigzkiem dla starszych dzie-
ci, panowanie nad sobg i dalsze szersze spoteczne
obowiazki—dla najstarszych. Dla najmfodszych zuzyt-
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kowuje basn, aby site wyobrazni, zdolnos$¢ idealizowa-
nia i wspétczucia pobudzié. Zajmuje go psychologja
przystosowania sie do nastrojow ludzkich, do chorych,
uposledzonych, nieszczesliwych.

Szczegblng przywigzuje wage do zrecznosci rak,
zwihaszcza u dzieci mniej zdolnych o stabei woli.
U osobnikéw takich kontrolujgce czynnosci wyzszych
osrodkdéw wzgledem centrow ruchowych niedostatecz-
nie. sg rozwiniete. | wiasnie w takich razach skom-
plikowana praca reczna jest bardzo uzyteczna. Kon-
kretny interes dla pracy recznej pobudza dziecko
w Kierunku przystosowania czynnosci swoich do celdw,
ktére osiagng¢ mozna przez pewne state, ztozone zatru-
dnienie. Wazne jest tez, ze dzieci umystowo cofnigte
lub upos$ledzone, jesli okazujg znaczng zreczno$¢ przy
pracy recznej, odzyskujg na tym polu wiare w swoje
sity, co dla rozwoju moralnego i umystowego ma
pierwszorzedne znaczenie.

John Dewey, prof, uniwersytetu w Chicago w na-
stepujacy sposéb dowodzi koniecznosci wprowadzenia
nauki etyki do programu szkolnego: ,jesli istnieje
jeden powdd dla wprowadzenia do planu szkolnego
gieometrji, fizyki i taciny, to przytoczy¢ mozna dwa-
dzieScia powodow, stwierdzajgcych konieczno$¢ za-
znajomienia sie z istotg i duchem rzeczywistych sto-
sunkoéw, na ktorych opiera sie dobro i krzywda ludz-
ka. Przyjdzie czas, kiedy punktem Srodkowym szkoty
bedzie zycie cztowieka, ainne przedmioty szkolne pod-
porzadkowane mu bedg*.

Prof. Dewey szerzej rozwinat swoje poglady
w ksigzce p. t. ,Szkota i spoteczenstwo“, gdzie pote-
pia oderwang od zycia spotecznego szkote spdiczesna,
a za gtdwny cel szkolnictwa uwaza przygotowanie
miodziezy do zycia zbiorowego i etycznego. Ruch etycz-
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ny w Ameryce nie ogranicza sie¢ na postepowych szko-
tach nowego kierunku. Ten sam ruch szerzy sie $réd
opuszczajacej szkole miodziezy klas robotniczych.
W tym wielkim $rodowisku pracy fizycznej, stabego
napiecia religijnego i nieznacznego auterytetu kosciel-
nego zjawia sie nowy pierwiastek kulturalny, ozywia-
jacy sad obyczajowy i popedy gromadne w kierun-
ku samowychowania i ewolucyjnego rozwigzania spra-
wy socjalnej.

Sg tam wyklady, Down-town-Ettical Clubs settle-
ments i inne stowarzyszenia, w ktorych miodziez klas
robotniczych czerpie w pogadankach, odczytach, dy-
skusjach sity do etycznego odrodzenia.

Z krajow europejskich Anglja zajmuje miejsce nie-
poslednie w tym poparciu nowych kierunkéw. | tu,
jak w Ameryce, wprowadzajg w szkotach nowego typu
na miejsce wykiadow systematéw religijnych, na-
uke moralnosci, obowigzujgcg wszystkich ucznidéw, nie-
zaleznie od wyznania. | tu spoteczenstwo nurtujg za-
gadnienia etyczne. Wotla sie gtosno o zreformowanie
opinji publicznej, zycia domowego i publicznego,
i przygotowanie dozycia moralnego.

We Francji ruch ten rozpoczat sie juz od 1882 r.
Zdolni pedagogowie i gtebsi mysliciele zastanawiali sig
i pracowali wiele nad tg sprawa, ale nowe kierunki
nieszcze$liwym zbiegiem okolicznosSci uwikiaty sie
w walki stronnictw politycznych. Zabarwienie politycz-
ne nadato sprawie pietno zgota odmienne, spaczyto
mys$l pierwotng i dla tego rezultaty we Francji na
tym polu nie dajg na teraz wynikow pomysinych.
Ich podreczniki odno$ne zatrgcajg agitacjg zbyt wy-
razna.

Ojczyzna Pestalozzi'ego ma silng tradycje etycz-
no pedagogiczng. To ona wydata pierwsze owoce w po-
staci haset gtoszonych przez Pestalozzi'ego: ,,ksztalce-
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nie charakteru i sit intelektualnych bardziej niz wia-
domosci jest najblizszym celem pedagogji. Szkota ma
ogarnia¢ catego ducha ludzkiego, inaczej jest sztucz-
ng ,,hodowlg™.

Dzisiejszy ruch poczety przez Forstera wigze sie
w prostej linji z tradycjg Pestalozzi'ego. Najwazniej-
szym postepem w tej dziedzinie jest fakt, ze prze-
konano sie jak zasadniczo ztozonym jest charak-
ter zagadnienia i ze etyczne oddziatywanie na mio-
dziez nie jest rzecza tak prostg i tatwg, aby kazdy
nauczyciel bez odpowiednego przygotowania i rozwagi
przystapi¢ mogt do niego; ze idzie tu o jedno z naj-
trudniejszych i zarazem najptodniejszych w nastep-
stwa zadan pedagogicznych.

Forster zada, by wychowawca zdawat sobie spra-
we z poteznej wybujatosci sit dziecka, by jej nie du-
sit, nie niszczyt, bo ona jest cudowng sita, ktora zu-
zytg by¢é winna dla celow samowychowania moralnej
istoty dziecka. Wiec bez nauki o obowigzkach, bez
anekdot o wzorowych rycerzach i nadzwyczajnych,
bohaterskich przyktadach — przystepuje do nauki
etyki.

Jednym z najtrudniejszych zadan pedagogiki jest
wyrobienie w dziecku panowania nad sobg. Panowanie
nad sobg wskazuje Forster jako dowod sity, ktorg dziec-
ko szczycié sie moze. Zuzytkowuje bujne, wewnetrzne
popedy na budowanie podstaw silnego charakteru. ,,Sta-
jesz sie dojrzaty, meski, silny, prawdziwie wolny, bo ro-
bisz to, co uwazasz za prawdziwie dobre, co sam wybie-
rasz“. Przy budzeniu panowania nad popedami zem-
sty uderza Forster w strune moralnego poczucia wyz-
szosci u tego, ktory sie nie msci i zlym za zile
nie odpowiada. U ucznidéw starszych opiera wykiad na
danych z psychologji.
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Ruchowa reakcja na odebrany bodziec jest ele-
mentarng funkcja, wiasciwg wszystkim zywym isto-
tom od cziowieka do najnizszych zwierzat. Zaba, na-
wet po wyjeciu mozgu, kiuta w grzbiet iglg, podnosi
fapke dla samoobrony. Reakcja taka to prosty odruch,
wykonywany przez zwierze bez udziatu mozgu.

Cziowiek, przy spétudziale wyzszych os$rodkow
hamujacych swego moézgu, moze zapanowac¢ nad takie-
mi pierwotnemi odruchami. Na tej drodze powstrzy-
macé moze akt samoobrony jako $lepg czynno$¢ instynk-
towng. Moze nada¢ mu charakter subtelniejszego i bar-
dziej do celu przystosowanego czynu, ktéry lepiej za-
bezpiecza napastowanego niz pospolite i prawie od-
ruchowe akty zemsty. Te ostatnie przyczyniajg sie
do powiekszenia sumy zdziczenia w ludzkiej groma-
dzie, a indywidualnego bezpieczenstwa nie podnosza.
Oto moralno$¢ odptacania za zte dobrym przyrodni-
czo umotywowana. Zaden katechizm nie obudzi tylu
mysli, takiego zastanowienia i zyciowego pogtebienia
etycznego. Zjednywamy tu ucznia do pracy samo-
dzielnej nad sobg, ktéra w zakresie etyki rownie jest
wazng jak na polu umystowym.

Dla zapoznania sie blizszego z metoda Forstera,
podam tu jedng z jego licznych pogadanek umieszczo-
nych w ksigzce p. t. ,,Jugendlehre a takze uwagi
jego jakie podaje wychowawcy na temat lekcji o klam-
stwie.

Rodzice i wychowawcy stusznie odnoszg sie po-
waznie do ktamstwa u dzieci. Bywa ona poczatkiem
wielu niebezpiecznych nawyknien. Jednak nie nalezy
bra¢ zbyt tragicznie miodocianego klamcy i wy-
cigga¢ zaraz powazne wnioski co do charakteru i po-
budek winowajcy. Dziecko, ktamiagc, nieraz nie wie,
ze Zle czyni i nierzadko wychodzi z zatozenia, ze przez
utajenie prawdy, zaoszczedza zmartwien rodzicom iso-
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bie. Jesli dodamy, jak szeroki jest zakres dozwolo-
nych kiamstw konwencjonalnych u dorostych, zwiasz-
cza wzgledem dzieci, bedziemy sprawiedliwsi w sa-
dzie nad dzieckiem. Nalezy przedewszystkim zdac so-
bie sprawe z ogromnej roznorodnosci pobudek, ktore
skianiajg dziecko do klamstwa.

Amerykanski psycholog Stanley Wall dzieli
ktamstwa co do pochodzenia na: fantastyczne, (ptyna-
ce z wybujatej wyobrazni) na bohaterskie, (by innych
wyprowadzi¢ z klopotu) egoistyczne, (dla wydobycia
siebie z trudnosci) i patologiczne, (z podktadem choro-
bliwym). Moznaby jeszcze doda¢ ktamstwo nerwowe,
ptynace ze strachu nerwowego, ktére nie byloby spet-
niane, gdyby, zamiast szorstkiego, inkwizytorskiego
badania, pozostawiono dziecku czas do zastanowienia
sie nad soba.

Feliks Adler w przypadku kfamstwa fantastycz-
nego radzi ¢wiczy¢ dziecko w doktadnym poprawianiu
i opisie prostych okazow natury, aby nauczyto sie
rzeczywisto$¢ wiernie oddawac stowami. Przedewszyst-
kim nalezy catg uwage dziecka skupi¢ na niezmier-
nym znaczeniu bezwzglednej prawdoméwnosci w utrwa-
leniu petnego zaufania miedzy ludZzmi, a dalej nau-
czy¢ dziecko, by zwalczato wszelkie proby ukfadéw
z klamstwem. Dopiero, gdy giebiej zrozumie dla cze-
go ludzkos¢ takg klatwe rzucita na klamstwo, mozna
i trzeba mowi¢ o wyjatkach, ktére sg nieszkodliwe
wowczas, gdy sie pojmuje catg doniostos¢ i wage praw-
domoéwnosci. O takich wyjatkach nalezy méwié¢ dla
tego, by odnosne konflikty nieuniknione i w zyciu
mtodziezy, nie staty sie fermentem rozktadu dlapraw-
domownosci.

Cztowiek, na ktbrym mozna polegac.

Nastuchatem sie wielu kazan i nagan za kiam-
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stwo, ale nie mogtem pozby¢ sie tego przyzwyczaje-
nia. Wydawalo mi sie tak w zyciu nieodzowne jak
dobry parasol. Dlg czego mokna¢ na deszczu, gdy mo-
zna ustrzec sie od wody—myslatem.

Parasol nie jest rzeczg tadng, ale od wody ochra-
nia. A cho¢ i klamstwo nie jest piekne, to jednak
chroni ciato od wielu nieprzyjemnos$ci, a i rodzicom
oszczedza sie nieraz przez to zmartwien. Tak mysla-
tem woweczas. Ale raz ustyszatem hymn pochwalny na
cze$¢ prawdy. Sedziwy starzec poszedt ze mng na
brzeg morza, kiedy na niebie ukazywaly sie pierw-
sze gwiazdy. Zatrzymat sie i rzekt do mnie:
»Patrz, jak Swieci $rod chmur szarych gwiazda wie-
czorna. Na niej polega¢ mozna zawsze. Ztozytbym re-
ce, gdy jg widze. Przypomina mi ona to, co jest naj-
wspanialsze na ziemi—cztowieka, na ktérym mozna
polega¢. Cztowieka, na ktérego stowo mozna liczyc¢jak
na ,,Swiecacg gwiazde wieczorng“. Nie zawiedzie on
nigdy. Predzej Swiat sie rozpadnie, nizliby stowo
kfamliwe wymowit. Gubimy sie we mgle kiamstw
i falszu, cztowiek taki przemowi, zaswieci jak gwiazda
przez chmury i wiemy czego sie trzymac“. Tak mowit
staruszek i patrzat w Swiatlo blyszczace. Ja milcza-
tem. | wstydzitem sig, ze mysli moje trzymaty sie tylko
parasola. Jak gdyby parasol miat by¢ moim doradca
w zyciu. Whkrotce Sciemnito sie ij niebo zajasnia-
fo od Swiatet wieczystych. 1 pojatem, ze prawdomow-
nos$é jest to co$ gwiazdzistego, nadziemskiego i wiel-
ka mitos¢ ku niej napetnita moje serce. Ze kiam-
stwo jest czasem wygodne, wiem i teraz, ale by¢
gwiazdzistym cztowiekiem, cziowiekiem na ktérego
stowo liczy¢ mozna jak na skate, tu na ziemi, gdzie
tylu ludzi utatwia sobie zycie klamstwem, wydato mi
sie czyms$ tak upragnionym i cudownym, ze mate chwi-
lowe korzysci klamstwa zbladty wobec tego.
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I powiedziatem sobie. Tu niema nic potowiczne-
go. Chcesz by¢ takim cztowiekiem, ktorego stowu kaz-
demu mozna zaufaC jak przysiedze? W takim razie
nie wolno ci nigdy wymoéwic¢ stowa nieprawdziwego,
nawet i wtedy, gdy wiesz, ze przez klamstwo, czto-
wieka innego albo siebie wyprowadzisz z wielkiego
ktopotu. Nie wolno, gdyz peine zaufanie wtedy tylko
zdobedziesz, gdy kiamstwo bedzie tak niedostepne dla
ciebie, jak niemozebnym jest dla gwiazdy wieczornej
by¢ gwiazdg spadajaca.

A kiamstwo z potrzeby? Kazde klamstwo moze
by¢ za takie uwazane. Kazde mozna usprawiedliwic¢
potrzeba.

Mate utatwienie jakie klamstwo chwilowo daje,
pocigga za sobg dtugi szereg przykrosci. Chwilowo po-
maga a pbézniej zawsze zdradza. Nie mozemy nigdy
wiedzie¢, kiedy dotknie nas w walce z prawda, oszu-
ka, obnazy i okaze niegodnym zaufania i wiary ludzi.
Ale jak sie ustrzec kfamstwa?

Czatowa¢ samemu na kazdg matg przesade i by¢
prawdoméwnym w kazdym stowie. Ostroznym byc,
gdy idzie o wiasne czyny, tymbardziej przezornym,
gdy Swiadectwo dajemy innym ludziom. Zapisujmy do
notatnika kazde uchybienie wzgledem prawdy, stara-
jac sie, by tych uchybien coraz mniej byto. Forster
nie potepia ktamstwa ze stanowiska religijnego. Nie wy-
chodzi z abstrakcji, ze kiamstwo jest grzechem a praw-
da cnotg. Prawdomownos¢ przedstawia w postaci zycio-
wej konieczno$ci. Poprostu daje dziecku do zrozumie-
nia, ze cztowiekowi prawdoméwnemu zycie rzeczywi-
ste z wyzszej przedstawia sie strony. Bo mie¢ wiare
i zaufanie ludzi wiecej jest warte niz chwilowa wy-
goda i unikniecie przykrosci. Nie jest to moralizo-
wanie, jakby sie powierzchownie zdawa¢ mogto. Jest
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to realny obraz dobra wyzszego rzedu, wartosci zycio-
wej trwalszej i pewniejszej.

Z tego stanowiska traktowane sg i inne stosun-
ki i uczucia, nierzadko motywowane i poparte prawa-
mi przyrodniczemi fizjologji i psychologji. Duzo cza-
su i miejsca poSwieca Forster etyce zycia piciowego
w pogadankach z miodziezg. UsSwiadamianie w tym
kierunku uwaza za jeden z najwazniejszych zagadnien
spotczesnej pedagogiki.

Stefanja Wertensteinowa.



Promocje.

Spoteczenstwo nasze w osobach rodzicow, zbyt
dobrze przystosowane do dawnego systemu wychowaw-
czego, wnosi do nowej szkoly wszystkie stare przesa-
dy i hamuje jej postepowy rozwgj.

Te stare przesady ubierajg sie w' nowomodne sza-
ty, zapozyczajg ze spoOiczesnego stownika pedagogicz-
nego gotowe hasta, zwroty mowy, argumenty, iwpro-
wadzajg w biad publicznos$¢, ktora ani sie domysla, ze
oklaskuje w postaci nowych pragdéw dawne narowy.
Wygnane drzwiami powracajg one oknem, a te ich
uporczywos$¢ ttumaczy osobliwy fakt, ze obok zawsze
postepowej teorji pedagogicznej istnieje i istniata po
wszystkie czasy bardzo wsteczna praktyka.

Trudnoby wylicza¢ wszystkie przyktady z co-
dziennego doSwiadczenia czerpane, a wprost przejmu-
jace obawg, ze kazda nowa wygloszona zasada peda-
gogiczna moze zosta¢ tak przeinaczona w praktyce, iz
obrdci sie wprost przeciw tym celom, do ktorych zmie-
rzata.

Nic moze nie jest tak jaskrawym dowodem anal-
fabetyzmu pedagogicznego $réd rodzicow, jak ich
stanowisko wzgledem promocji. Przywykli do uwaza-
nia szkoty nie za $rodowisko ksztatcgce i rozwijajace
umyst, lecz zg rodzaj toru wyscigowego, na ktérym
ich dzieci zmierzajg do mety — dyplomu, podniecane
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checig zawstydzenia kolegbw i wyprzedzenia ich, co
doskonale je ¢éwiczy w karjerowiczostwie po6zniejszego
zycia, z otrzymania promocji robig sobie punkt hono-
ru. Pozostanie na rok drugi w klasie traktujg wy-
facznie ze stanowiska rodzicielskiej i dzieciecej proz-
nosci, nie biorac wcale pod uwage wzgledéw czysto
wychowawczych: ani rozwoju fizycznego dzieci, ani
ich dojrzatosci umystowej, ani dostatecznego przygo-
towania do zrozumienia wyktadow i moznosci korzy-
stania z nich, ani tym mniej interesu reszty dzieci,
ktore tracg na statym obnizaniu sie poziomu umysto-
wego klasy, gdy znaczng wiekszos¢ lub powazng mniej-
szo$¢ stanowig koledzy lub kolezanki, dla ktérych nie-
ustannie cofa¢ sie trzeba.

Interes wiasnego dziecka rozumiejg najfatszy-
wiej, a interes cudzych dzieci zupetnie dla nich nie
istnieje.

Z pomiedzy Kilku szkét wybierajg te, ktéra ich
dziecko do najwyzszej klasy przyjmie; wprost poszu-
kujg takiej szkoty, ktéraby jaknajnizsze stawiata wy-
magania, zupetnie nie raczac uwzglednia¢ tej w oczy
bijacej prawdy, ze szkota taka musi mie¢ nizszy po-
ziom naukowy, a ukonczenie jej daje szczuplejszy za-
sob wiedzy.

To tez istotnie nie o wiedze im chodzi, nie 0 wy-
ksztatcenie lecz o jego zewnetrzng marke, o patent,
0 opinje cztowieka, ktory szkoly ukonczyt, a w zadnej
klasie sie nie zatrzymat. W tym duchu wiasnie prze-
mawia pani Zweigbaumowa w swoim artykule p. t.:
,Drugoroczniak*. ¥

»Pytam, co komu do tego, ile sie nauczyt? Nau-
czyt sie pewnie tyle, ile go sta¢ byto; nikt z jego bra-

*) Patrz ,,Nowe Tory“—Grudzien 1906.
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ku wiadomosci uszczerbku nie poniesie, précz niego
samego...”

A tak, ,procz niego samego“, i wiasnie oto cho-
dzi¢ powinno w pierwszym rzedzie, zarébwno nauczy-
cielom jak i rodzicom, aby dzieci skutkiem wadliwego
systemu wychowawczego nie ponosity uszczerbku
i dziwng—zaiste—-jest rzecza, ze nad tg kwestjg zasa-
dniczej wagi autorka — matka tak gtadko przechodzi
do porzadku dziennego! Czytajgc jej stowa powracamy
duchem do starej szkoty, w ktorej trescig codziennego
zycia byta walka o stopien i promocje. Uczniowie pa-
trzyli na nauczycieli niejako na ludzi utatwiajgcych
im nabycie wyksztatcenia, lecz z urzedu swego utrudnia-
jacych im otrzymanie dobrych stopni. Zadnemu dziecku,
a jak sie pokazuje—i zadnej matce nie przyszto nigdy
na mysl, ze nauczyciel dajagcy dobre i celujgce stop-
nie uczniom nic nie umiejgcym nie jest dobry, tylko
niedbaty, ten za$ ktéry im stawia wyzsze wymagania,
nie jest ich osobistym wrogiem, lecz sumiennym nau-
czycielem. ,,Dobrym“ nazywano nie tego, ktory do-
brze uczyt, lecz tego, ktéry za uporne milczenie dawat
co najmniej trojke lub czworke, lub na pierwszg pros-
be dziecka albo matki poprawiat stopien, aby nie utru-
dnia¢ promocji. Ten poglad na nauke—jako na wyscig
do mety patentowej tak dalece byt zakorzeniony, dzie-
ci tak przywykty spoglada¢ na wymagania nauczycieli
jako na ich osobisty interes wprost przeciwny intere-
sowi ucznidéw, ktorym chodzito o jaknajmniejsze wy-
magania, a jaknajwieksze uznanie, ze ze zdumieniem
szeroko otwieraty oczy, gdy na swg prosbe o podwyz-
szenie stopnia otrzymaty odpowiedz: ,Jezeli ci o to
chodzi, moge ci daé stopien jaki zechcesz: pigtke,
szOstke a nawet siddemke, ale powiedz mi, czy przez
to bedziesz cho¢ troche wiecej umiat*? Pani Zweig-
baumowa réwniez nie zrozumiataby tego pytania. We-
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dle jej zdania nauczycielowi powinno by¢ wszystko
jedno, czy dzieci co$ umiejg, czy nie; co im do tego
ile sie nauczyty? Co komu do tego, jaka korzysé
z ukonczenia szkdét odniosty? Co im do tego, czy
umiejg, czy nie umiejg zastosowac praktycznie zdoby-
te w szkole wiadomosci? Chodzi jej o to, by kazde
dziecko przebywszy okreslong ilo$¢ lat w szkole Sred-
niej otrzymato patent z jej ukonczenia i mogto ,,ksztat-
ci¢ sie dalej“. Ale co to znaczy ,dalej“, jezeli wy-
ksztatcenie otrzymane rzekomo w szkole S$redniej be-
dzie fikcyjne? To znaczy zapisaC si¢ na uniwersytet,
z braku poczatkowego wyksztatcenia nie modz odnosic¢
korzysci z wykladoéw i po kilku latach otrzymac zno-
wu dyplom t. j. oficjalne $wiadectwo nieposiadanej
wiedzy! Jaka stgd ma by¢ korzys¢ dla dziecka?
Naturalnie tez tylko czysto fikcyjna. Wyksztatce-
nie ma zupetlnie realng warto$¢, utatwia pokierowa-
nie swoim zyciem i swojg pracg, wypetnienie ogolno-
ludzkich czy zawodowych obowigzkéw, ale patent nie
daje absolutnie nic. Jezeli otwiera droge do stano-
wiska, do ktérego cztowiek kwalifikacji nie posiada
zadnych, to naraza na gorzkie zawody i rozczarowa-
nia nie tylko jednostke ,,opatentowang” lecz i te, kto-
re naiwnie na jej oficjalnie stemplowanym wyksztatce-
niu polegaty. Tylko na samym wstepie do zycia sa-
modzielnego moze on by¢ ulatwieniem i to na bar-
dzo, a bardzo krétko. W dalszym ciggu umiejetnos¢
bez dyplomu jest stokro¢ wiecej warta niz dyplom bez
umiejetnosci. Tylko tez z punktu widzenia dawnej
szkoty, uwazanej jako zie konieczne dla otrzymania pa-
tentu, mozna pozostawianie na rok drugi uwazac jako
zapore do wyksztatcenia. Z tego stanowiska na rzecz
patrzac, moznaby wogoéle szkote od obowigzku naucza-
nia zwolni¢, bo jezeli jej nic do tego, ile dzieci ko-
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rzystajg i czego sie nauczytly, mogtoby réwniez byé
wszystko jedno, gdzie i skad sie nauczyly. W miej-
sce szkot ustanowié biura dla wydawania patentow,
ktorych zgodno$¢ z rzeczywistym stanem poziomu
umystowego danego osobnika byfaby rzeczg obojetna.

Pani Zweigbaumowa naturalnie musi to dobrze
rozumie¢, ze w takim razie i patent sam statby sie
rzeczg obojetng, ale jej jednak o patent chodzi. Czyz
nie jestrzeczg jasna, ze lekcewazac wyksztatcenie a do-
pominajac sie o jego oficjalny stempel popiera sie tyl-
ko blage?

Pojecia tego rodzaju mogty sie wytworzy¢ jedy-
nie w tych warunkach, gdy cata nauka szkolna poz-
bawiona byta wszelkiego zwigzku z zyciem i wszel-
kiej ksztatcacej wartosci, gdy dzieci w szkole bogaci-
ty sie tylko nieuzytecznym balastem wiadomosci do
zapominania. Wotedy istotnie mogto by¢ rzeczg obo-
jetna, czy tego materjatu do zapominania bedzie tro-
che mniej czy troche wiecej, a takze i to czy dany
uczen zupetnie, czy tez prawie zupetnie nie przyswaja
udzielanych mu nauk. Taka szkofa jednak nie ma nic
wspolnego z wychowaniem i wyksztatceniem.

Pani Zweigbaumowa zresztg wpada w sprzecz-
no$é sama ze soba. WYystepujac w obronie dzieci, kto-
re nie umiejg zastosowaé praktycznie zdobytych wia-
domosci, ktére z trudnosSciag odpowiadajg na zadane im
pytania, a zadan klasowych na poczekaniu nie umiejg
odrabia¢, méwi: ,Jezeli kto§ niema zdolnosci do roz-
wigzywania np. zadan matematycznych, to czy pozo-
stanie w klasie, czy pojdzie o klase wyzej, zawsze na
razie rozwigzywa¢ zadan nie bedzie umiat”.

»Lekarstwem na takg wiasno$¢ ujemng umystu
moze by¢ tylko czas, czyli pewien rozwdj umystowy,
ktory tale szybko z roku na rok nie moze sie doko-
nac*.
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Alez naturalnie! | wiasnie dla tego, ze potrzeba
czasu, aby umyst sie rozwingt i pewnym zadaniom
mogt sprostaé, trzeba mu ten czas da¢ i nie zmuszac
go do coraz trudniejszej pracy w chwili, gdy on jesz-
cze tatwiejszej podotaé nie moze.

Jezeli poziom umystu danego ucznia nie odpo-
wiada wymaganiom danej klasy, to udzielajagc mu pro-
mocji do nastepnej, skazujemy go na state nieprzysto-
sowanie, na nieustanng niemozno$¢ korzystania z wy-
kadu, po prostu nie pozwalamy rozwing¢ sie zdolno-
§ciom, wyczerpujemy i zniechecamy energje dziecka,
narzucajac jej zawsze nadmierne, a stgd bezskuteczne
wysitki.

Wszystkie te wiasciwosci, o ktérych mowi p.
Zweigbaumowa nie sg bynajmniej indywidualnemi ce-
chami pewnych umystéw, lecz wynikiem btednych sy-
stemow wychowawczych.

Wiadomosci, ktorych nie umiemy zastosowac, nie
maja zadnej wartosci, im bardziej doskonali sie¢ peda-
gogja, tym mniej do nich przywigzujg wrngi. Zna¢ re-
gute gramatyczng, nie znaczy to bynajmniej umiec ja
powtorzyé, bo tego rozumny nauczyciel dzi$ wcale nie
wymaga, lecz stosowac sie do niej przy ustnym lub
piSmiennym postugiwaniu sie mowa. Toz samo odnosi
sig do arytmetycznych regut i do wszystkich in-
nych teoretycznych wiadomosci. Nieumiejetnos¢ za-
dawalniajgcego odrabiania zadan klasowych moze sie
ttumaczy¢ dwiema przyczynami z ktorych kazda jest
bardzo rozpowszechnionym biedem w wychowaniu:
I-o Albo dziecko nie przywykio nic robi¢ samo-
dzielnie, gdyz w domu zbyt troskliwa mama odrabia
wszystkie zadania z nim lub za niego, co sie nie-
zmiernie czesto zdarzaj a w takim razie istotnie jedy-
nie tylko zadania klasowe stanowi¢ mogg miare tego,
co ono umie naprawde i sg z tej racji nieocenione.
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2-0 Albo tez dziecko tak jest przejete mysla ,ze one
stanowig 0 sgdzie nad nim“ a tak spragnione jaknaj-
korzystniejszej oceny, ze podniecenie préznosci odbie-
ra mu przytomnos¢ umystu. Na szczeScie nowe me-
tody wychowania i nauczania systematycznie usuwajg
lub ostabiajg wptyw obu tych czynnikow. Metoda nie-
zadawania lekcji do domu przedewszystkim uzasadnio-
na jest checig wyzwolenia pracy dziecka z pod natret-
nej opieki cudzej, skasowania ptatnych czy bezptat-
nych korepetycji, a zniesienie stopni zwolna przyczy-
nia sie do przyktadania coraz wiekszej wagi do nauki
samej, coraz mniejszej do pochlebnej oceny nauczy-
ciela. Juz dzi$§ znam uczniéw a zwiaszcza uczennice,
tak dalece bronigce sie przed korepetycjami, ze nie
chcg w domu poprawiaé¢ btedéw wedle otrzymywanych
poza szkotg wskazéwek: ,Nie chce sie cudzym rozu-
mem popisywac; niech to éwiczenie nie bedzie zupet-
nie dobre, ale niech bedzie moje wiasne®. Jednakze mat-
ki nie rozumiejg jeszcze tego, co dzieci juz rozumieé
zaczynajg i jeszcze dzi$ tragiczniej biorg kazdy biad
podkreslony, kazdg uwage ujemng o0 postepach dziec-
ka niz istotny brak postepéw. One to podniecajg
w dzieciach emulacje, proznosé, zazdro$é, a potym za-
dajg by szkota liczyla sie z tym demoralizujgcym
wptywem domowym i dla zaoszczedzenia przedraznio-
nej mitosci wiasnej, uczniowskiej i rodzicielskiej, pro-
mowata do wyzszej klasy dzieci, ktore w nizszej nie
umiaty sobie radzi¢ i dla braku dostatecznego przy-
gotowania z nauk zadnej nie odnosity korzysci! Jakie
fadne owoce wynikajg z takiego systemu, o tym znéw
Swiadczy jedno zdanie artykutu p. Zweigbaumowej:
»,Drugoroczniak jest ofiarg (!!), sprawiedliwg czy
niesprawiedliwg, ale zawsze ofiarg. A wiec, jak kazda
ofiara budzi w innych instynkty takie jak wyszydza-
nie, wySmiewanie, zarozumiato$¢, w sobie za$ pokore,
.Nowe Tory“ z. Il 3
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uraze do innych, utrate wiary w siebie samego“, it. d.
i t. d. Po prostu oczom sie wierzy¢ nie chce! Jakto?
wiec kazda ofiara budzi szyderstwo i zto$liwos$¢ w dzie-
ciach! O jakichze to dzieciach mowa? Czyzby wycho-
wanie moralne wiekszosci rodzin miato by¢ az tak spa-
czone, zeby widok Cudzej przykrosci jako naturalng
reakcje miat wywotywaé tryumf i rado$¢? Pozwole so-
bie Smiato twierdzié, ze jest to $réd dziatwy zjawisko
anormalne, razgce, powiem nawet potworne i ze trze-
ba bardzo systematycznie od poczatku zatruwac uczu-
cia dziecka, aby je do tego stanu doprowadzié. Zré-
diem tego systematycznego paczenia i znieprawiania
jest wiasnie wygdrowana proznos$¢ rodzicielska i cig-
gte podsycanie pomiedzy dzie¢mi emulacji, a zatym
zawisci i1 niecheci.

Ani dziecko zdolniejsze nie wyszydza mniej umie-
jacego, ani tez dziecko niezdolne nie maurazy do wie-
cej umiejacych kolegéwi, jezeli jedno i drugie jest ile-
kolwiek dobrze wychowane. Naturalnie dobrym mwy-
chowaniem nazywani tu nie dobre nianjery lecz zdro-
we, poczciwe uczucia i popedy. Dla dziecka w tym
rozumieniu dobrze wychowanego ,kazda ofiara“ be-
dzie w pierwszym rzedzie przedmiotem zyczliwego za-
interesowania, kolezenskiego wspotczucia i solidarnej
obrony. Dobrze wychowane dzieci nie bedg wySmie-
waty mniej zdolnych lecz bedg im pomagatly, a powo-
tuje sie na Swiadectwo wszystkich wychowawcowi, by
potwierdzili, ze takie objawy uczu¢ kolezenskich, mimo
demoralizujgce wptywy domowle sg w szkotach na-
szych na szczescie czeste.

Chodzi mi jednak o zasadniczg kwestje: Czy
i kiedy nalezy dziecko na drugi rok w klasie pozo-
stawiac?

Odrzucani zupetnie wzgledy mitosci wiasnej:
mniemane upokorzenie, pietnowanie i t. d. Jest rzeczg



Nowe Tory. 263

rozsgdnych rodzicéw i sumiennych wychowawcow
usposobi¢ dziecko tak, by swa mito$¢ wiasng zasadza-
to na tym, ze czyms$ jest, a nie na tym, ze sie czym$
wydaje; na tym Zze co$ umie naprawde, nie za$ na tym,
Zze mu nieistniejgcg umiejetno$¢ przyznano; by wiecej
dbato o wewnetrzne poczucie swej wartosci, albo swej
umiejetnosci niz o zewnetrzng ocene. Zawczasu 0no
juz moze i musi pojaé, ze nauka jest przygotowaniem
do zycia i ze znacznie lepiej jest przygotowac sie do-
brze niz przygotowywac sie krétko. Najmedrszemi
ludZmi nie sg ci, ktorzy wczesnie ukonczyli szkoty,
lecz ci, ktérzy najwiecej w nich sie nauczyli. Wcale
nie jest trudno prawdy te dzieciom wyjasni¢ i wpoic,
jesli tylko rodzice sami rozumiejg je i uznaja.

Przedewszystkim wiec nalezy na rok drugi po-
zostawiaé¢ w klasie dzieci, ktére nawet catkiem zada-
walniajgce robity postepy i dobrze odrabiajg zadania,
jezeli terezultaty osiggajg kosztem zdrowia, kosztem fi-
zycznego i umystowego rozwoju.

Gdy dziecko dla zadowolnienia wymagan nau-
czycieli i doréwnania w postepach kolegom wszystkie
chwile dnia nad ksigzkg przepedza, gdy nauka po-
chiania mu godziny niezbedne dla uzycia ruchu, Swie-
zego powietrza, rozrywki, czytania dla przyjemnosci
i snu, wowczas zyje ono nienormalnie i predzej lub p6-
Zniej nadmierny wysitek pomsci¢ sie na nim musi
w postaci fizycznego i umystowego wyczerpania. Cze-
sto takie dzieci— cofniete o rok — doraznie zmieniajg
sie na korzys$¢; zaczynajg zdrowiej wygladac¢, rozsad-
niej mysle¢, pozbywajg sie réoznych wad, kaprysow,
odzyskujg réwnowage nerwowa i z nieznosnych stajg
sie mitemi, fatwemi do prowadzenia dzieciakami. Nie-
zmiernie powszechne jest to zjawisko u dzieci przed-
wczesnie do nauki systematycznej wprzezonych i zbyt
miodo w zbyt wysokiej umieszczanych klasie.
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Bezwarunkowo cofa¢ nalezy te dzieci, ktére oka-
zuja sie dla danej klasy wog6le nie do$¢ umystowo
rozwiniete, wyktaddéw nie rozumiejg i bez cudzej po-
mocy tub drobnych oszustw zadan wykonywaé nie
moga. Egzamin wstepny moze nieraz w btgd wprowa-
dzi¢; dziecko zdaje go szczesliwie dzieki temu, ze for-
sownie kulo przed egzaminem i na kilka dni sztucz-
nie dociaggneto sie do wymagan programu. W ciagu
roku wyjasnia sie potozenie i pozostaje do wyboru
albo promowac¢ je do wyzszej klasy i skazywaé na sta-
te nierozumienie wyktadow i niekorzystanie z lekcji, na
statg role ztego ucznia, ktéry nigdy niczego dobrze umie¢
nie moze i wiasnie dla tego do nauki sie zniecheca
i traci wiare w siebie, albo tez pozostawiajgc, utatwic
mu zadanie i postawi¢ w potozeniu dobrego ucznia,
ktéremu w drugim roku materjat naukowy mato na-
strecza trudnos$ci, samodzielnie opanowaé i przyswoic
sie daje.

I w pierwszym i drugim wypadku na zarzut p.
Zweigbaumowej, ze nie wolno samowolnie decydowac
o catym roku zycia dziecka, odpowiem, ze nie wolno
decydowac¢ samowolnie o catym jego okresie szkolnym.
Nie wolno ani przez pr6zno$¢ ani przez wyrachowanie
rodzicielskie pozbawia¢ je wszelkich umystowych ko-
rzysci z pobytu w szkole, nie wolno tym bardziej ska-
zywa¢ na utrate zamitowania do nauki i na zanik
umystowych zdolnosci skutkiem przecigzenia i wyczer-
pania, nie wolno wreszcie patentu o rok wczesniej zys-
kanego optaca¢ zdrowiem dziecka.

Natomiast zgadzam sie zupetnie na to, ze nie na-
lezy cofa dzieci takich, ktore na og6t rozwijajg sie
pomyslnie i wr niektérych przedmiotach robig bardzo
znaczne postepy, jezeli w niektorych innych okazujg
sie stabo przygotowane lub stabo uzdolnione. Odnosi
sie to w szczegdlnosci do tych przedmiotow, ktére
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mato majg zwigzku z ogélnym rozwojem umystowym
i nie sg ScisSle zwigzane 1z catoscig programu. Jezeli
uczen w nauce jezykow obcych nowozytnych czy sta-
rozytnych nie doréwnywa kolegom, nie przeszkadza
mu to wecale korzysta¢ z wyktadu gieografji, historji,
matematyki, nauk przyrodniczych. Chocby ukonczyt
szkote bardzo stabo wiadajgc temi jezykami, niemniej
moze by¢ wyksztatconym cziowiekiem, a kiedy$ po-
tym, w swobodniejszej chwili luki swego wyksztatce-
nia samoksztatceniem uzupeini. Troche inaczej rzecz
sie przedstawia, gdy chodzi o inne przedmioty: dziec-
ko, ktore wr nizszych klasach arytmetyki nie rozumie,
a zadania cudzemi rekami i cudzg gtowsg rozwigzuje,
nietylko napewno w wyzszych ni¢ a nic z matematy-
ki nie pojmie, lecz w nauce innych przedmiotéw na-
potka niejedng nieprzetamang trudno$¢. Braki erudy-
cji, pamieciowych wiadomosci — tatwo uzupetnic¢, ale
zaniedbania rozwoju umystowego powetowac nie tatwo.

Inaczej zreszta w kazdym wypadku indywidual-
nym rozstrzyga¢ nalezy, uwzgledniajac nietylko po-
stepy naukowe ale caty typ psychiczny dziecka. Zdol-
nym i zdrowym dzieciom mozna pozwoli¢ na dogania-
nie kolegdbw w niektérych stabiej opanowanych przed-
miotach. Nie mozna ich skazywa¢ na zanik zamito-
wania do tych nauk, do ktérych maja szczegélniejsze
uzdolnienie przez zatrzymywanie na rok drugi narze-
czach juz znanych a zatym nie zajmujgcych. Wszyst-
kie wybitne zdolnosci specjalne zastugujg na najwiek-
sze poparcie, gdyz te zwykle decydujg o przysziej wy-
dajnosci i wartosci danego umystu. Wiecej tracimy
na tym, gdy przyszty uczony przyrodnik przystosowu-
jac sie do szkolnego szablonu zaniedba swe uzdolnie-
nie przyrodnicze, niz na tym, ze tenze przyrodnik nie
moéwu dobrze po francusku lub mato pamieta z hi-
storji.
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Niezaprzeczenie najlepszym bytby taki system
nauczania, ktéryby nie zmuszat zadnego dziecka do
przystosowywania sie¢ do innych; zatym podziat szkoty
nie na klasy lecz na przedmioty, zapewniajacy kazde-
mu mozno$¢ posuwania sie w jednym przedmiocie
szybciej, w innym powolniej. Takiemu urzadzeniu
stajg na przeszkodzie trudnosci techniczne, zwigzane-
z kazdym zbiorowym nauczaniem. Kazda klasa musia-
faby mie¢ osobny personel nauczycielski, co z drugiej
strony sprzeciwia sie innemu réwniez uzasadnionemu
dazeniu szkolnictwa, aby kazdy nauczyciel i kazda na-
uczycielka pracowali tylko w jednej szkole. Zresztg
nie trzeba przeocza¢ i pewnych ujemnych cech tego
systemu.

Zanadto przywykliSmy traktowa¢ umyst dzieciecy
jako podzielony na przegrodki, stanowigce kazda cat-
kiem odrebne gospodarstwa jednego nauczyciela spe-
cjalisty. | dzieci przywykaja do takiego pogladu,
0 czym nie trudno sie przekona¢, jesli im znienacka
na lekcji historji np. rzucimy jakie$ pytanie z innej,
przypus¢émy przyrodniczej dziedziny. Na razie nic nie
odpowiadajg i zdumione patrzg na siebie; potym rzu-
cajg uwage, ze ,to nie byto zadane na lekcje", a wresz-
cie robig odkrycie: ,to z fizyki*l i jak tylko wiedza,
skad odpowiedzi na pytania szuka¢, znajdujg ja na-
tychmiast. Miedzy r6znemi dziedzinami wiedzy i mie-
dzy réznemi grupami wyobrazen w umysle dziecka
muszg istnie¢ Sciste tgczniki, tysigczne skojarzenia. Im
takich skojarzen jest wiecej, tym lepiej grupujg sie
wiadomosci, tym harmonijniejsza i petniejsza catos$¢
wyksztatcenia skiadajg. Posuwanie sie naprzéd w wy-
ktadzie pewnego przedmiotu zawarunkowane jest nie-
raz rownoczesnym bogaceniem sie wiadomos$ciami
z przedmiotow innych. Ludzie przez samoksztatce-
nie zdobywajacy wiedze czesto odczuwajg trudnosci,
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wynikajace z braku podstawowego wszechstronnego
wyksztatcenia. Mozna pewng gataz wiedzy specjalnie
umitowac i studjowaé gruntowniej i giebiej niz inne,
ale nie mozna jej studjowac wykgcznie z pominieciem
wszystkich innych, gdyz to naraza na osiggniecie bar-
dzo niktych rezultatbw nawet w obranym Kkierunku.

Wreszcie pewien zasob ogolnego elementarnego
wyksztatcenia jest niezbedny kazdemu kulturalnemu
cztowiekowi i tego nie wolno nam zadnego dziec-
ka pozbawia¢ w checi jaknajszybszego przepedze-
nia go przez wszystkie klasy. Nauka powinna, przy-
gotowywac do zycia, a nie do patentu.

Streszczajgc wszystko, co powiedziane, zmierzam
do tego, by zardwno rodzice jak dzieci przywykty pa-
trze¢ na promocje nie jako na cel nauki, lecz jako na
jeden ze Srodkéw wychowawczych. Tylko czysto pe-
dagogiczne wzgledy powinny bez apelacji decydowac
0 tym, wi jakiej klasie dziecko ma by¢ pomieszczone,
tylko korzy$¢ dziecka winni mie¢ na wzgledzie i ro-
dzice i nauczyciele. Jezeli za§ przechodza lekko do
porzadku dziennego nad myslg, ze jego umystowy lub
fizyczny rozw6j moze przez niewlasciwg decyzje do-
zna¢ uszczerbku, to obcigzajg sie bardzo powazng
odpowiedzialno$cig moralng, gdyz tego uszczerbku do-
znanego w miodych latach poézniejsze juz powetowaé

nie moga.
Iza Moszezenska.

Odpowiedz
na artykut ,,Promocje."
Piszac artykut o ,,drugoroczniaku“, z gory prze-

czuwatam, ze poglad mo6j o szkodliwosci pozostawia-
nia ucznia na rok drugi w tej samej klasie spotkasie
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z zarzutem nowatorstwa, daznosci do pozbawienia szko-
ty dotychczasowego jej przywileju karania ucznia, wy-
rokowania o0 jego postepach i zdolnoSciach, a wiec
i 0 jego losie na przyszto$¢. Zarzutu tego mogtam sie
spodziewa¢ od nauczycieli zaprawionych w starej szko-
le rutyny zawodowej i spaczonej pOzniej jeszcze twar-
da reka systemu apuchtinowskiego; lecz zeby przeciw-
ko otwarciu narosciez wszystkich szk6t dla wszyst-
kich chcacych sie uczy¢, czy zdolnych czy mniej zdol-
nych, czy obdarzonych naturg bardziej indywidualng
czy bierng, wystgpita pani Moszczenska, rzeczniczka idei
postepowych i demokratycznych—tego doprawdy spo-
dziewa¢ sie nie mogtam.

Raczej przypuszcza¢ musze, ze jest jakie$S miedzy
nami nieporozumienie, albo predzej niezrozumienie mo-
jej mysli przez panig Moszczenska, kiedy we wstepie
pisze, ze: spoteczenstwo nasze w osobach rodzicow, zbyt
dobrze przystosowane do dawnego systemu wychowania,
wnosi do nowej szkoty wszystkie stare przesady, ubrane
w nowomodne szaty. Zarzut co do mnie dziwny, bo
podtug mnie, moje dowodzenia sg zupeilnie ,,nowe"
tak jeszcze nie rozpowszechnione w Swiecie pedago-
gicznym i szkolnym, ze nietylko ogot sie do nich jesz-
cze nie przyzwyczait, lecz razg widocznie nawet p.
Moszczenska.

Ja marze o nauce dostepnej dla wszystkich, bez
zadnych zap6r i sprawdzan w postaci stopni, egzami-
noéw, bez pozostawiania uczniéw narok drugi, bez pro
mowania, a pani Moszczenska imputuje mi zupetnie
niewtasciwie mysl, ze mi bardziej idzie o promocje
i 0 dyplom dla dziecka, niz o jego nauke. Ja, stopnie,
promocje i dyplomy uwazam za zapore w pedagogice
szkolnej, t.j. w nauczaniu i wychowywaniu — jak juz
pisatam o tern niegdyS w Niwie Polskiej w artykule
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,»,0 stopniach®, uwazani je za przeszkode do umitowania
czystej nauki dla niej samej.

Nastepnie, gdy mowitam o pozostawianiu uczniow
na drugi rok w tej samej klasie, jako 0 niesprawie-
dliwosci, to miatam na mysli system ztych szkét, ru-
syfikacyjnych, juz przez nas porzuconych, i obecnych
jeszcze, niestety, zlych szkot polskich, przettumaczo-
nych z rosyjskich. Jestem przekonana, ze im szkoty
beda lepsze, tym i drugorocznych bedzie mniej. Hi-
storja szkot zresztg nastrecza nam dosy¢ faktow po
temu: zajrzyjmy do dziennika nauczyciela—urzednika.
Dziennik taki mieni sie od dwojek i trojek. Zajrzyj-
my za$ do dziennika nauczycieta-prawdziwego pedago-
ga i przyjaciela swych uczniow?. tam Znajdziemy tylko,
uwagi o postepach uczniow! wi nauce. Do szkdt wste-
powato do klasy wstepnej uczniow okoto 50, z klasy
za$ 8-ej wychodzito zaledwie Kilkunastu, bo reszta
(z matemi wyjatkami) porzucita szkote z pietnem dru-
go- i trzecioroczniaka.

Dobra za$ szkota powinna przeprowadzi¢ garstke
mitodziezy od klasy wstepnej do 8-ej, dac¢ jej nauke,
wychowanie, kulture, zamitowanie do pracy i zdolno$¢
do samouctwa. Czy przewaga ztych stopni, lub pewna
liczba drugorocznych w klasie oznacza, ze miodziez
Zle sie uczy i jest niezdolna? Nie, to tylko dowdd,
ze metody nauczania byly zlte. Czyli, im szkoty bedg
lepsze, tym drugorocznych bedzie mniej, gdy za$ beda
staty na wysokosci swrego zadania, to i drugorocznych
zbraknie.

Byftam kiedy$ w szkole w kancelarji nauczyciel-
skiej, gdy po dzwonku wipadt tam miody nauczyciel
i opowiadat z oburzeniem, ze ani jeden uczen nie roz-
wigzat zadania gieometrycznego. Smutny ten wynik
wpisat do swego notatnika jako szereg: ,Zle, Zle, Zle"
(a wszak z tych notatek wycigga, sie nastepnie wni.o-
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sek, czy ucznia mozna wyzej przepusci¢!) Gdy wyszedt,
zwrécitam sie do obecnego tam wzorowego nauczycie-
la matematyki i pedagoga z zapytaniem, Czym sie to
dzieje, ze zwykle *4 w Kklasie jest ziemi uczniami
z matematyki? Ustyszatam odpowiedz, ,ze widocznie
nauka ta jest zle im wyktadana“. Swieta prawda, cze-
go dowodem sg t. zw. klaséwki z matematyki. Gdyby
nie ,$ciggaczki“, ,kartki“, ,poczty“, to nie wiem czy-
by sie kilku uczniow w klasie znalazto, ktérzyby zada-
walajace rozwigzanie podali. Czy to wina uczniéw?
Nie, to wina nauczycieli, ktorzy nie przystosowali ¢wi-
czenia do poziomu umystowego i umiejetnosci uczniow
danej klasy.

Pani Moszczenska za$ tlumaczy niezadawalajace
rozwigzania zadan klasowych dwiema przyczynami:

1) ze dziecko nie przywykio do odrabiania lekcji
samodzielnie, bo w domu za niego kto$ lekcje odrabia,

2) ze dziecko jest tak podniecone uczuciem proz-
nosci, by zdoby¢ sobie dobrg ocene, ze mu to odbiera
przytomnos¢ umystu. O tym, ze wybor zadania kla-
sowego magt by¢ nieodpowiedni, nie przystosowany
do posiadanych wiadomosci, o tym u pani Moszczen-
skiej ani stowka. Niema chyba wiekszej zwolennicz-
ki zniesienia ,,ciala korepetytorskiego“, nade mnie. Je-
zeli jednak szkoty z panig Moszczenskg na czele beda
sie upieraty przy tym, ze powinny mie¢ prawo zosta-
wiania uczniéw na rok drugi, i to przewaznie na za-
sadzie klasowek (zadawanych czesto przez niepowota-
nych pedagogéw), to naprawde gotowani sie pogodzic¢
z narzedziem korepetytorskim, torujgcym uczniowi przej-
Scie z klasy do klasy.

Wogéble z krytyki pani Moszczenskiej zda-
watoby sie, ze jesteSmy juz szcze$liwemi posiadaczami
wzorowych szkét dla naszych dzieci, a o ile sg jesz-
cze pewne braki, to tylko z winy rodzicow, ktérzy
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nie dorodli do szczytnych haset szkolnych. Mnie sie
zdaje, ze jeszcze duzo pracy bedzie potrzeba, nim be-
dziemy mogli poszczyci¢ sie takiemi szkotami. Zarow-
no rodzice, jak i ciato profesorskie muszg duzo jeszcze
nad sobg pracowac i wcigz sie doskonalic. Dowodem
tego jest obecna wspolna praca pedagogéw z rodzica-
mi, (o ktorej wszak p. Moszczenska wie bardzo do-
brze), by wspblnemi sitami dojs¢ jak najpredzej do upra-
gnionego celu.

A teraz jeszcze kilka stdbw odpowiedzi na poszcze-
goélne zarzuty pani Moszczenskiej.

Panig M. razg moje stowa, ze to rzecz dziecka
ile sobie z nauki przyswoi i ze samo w przysztosci
bedzie za to odpowiedzialne. Pomimo jej oburzenia,
trwam dalej przy swym zdaniu; bo spytajmy tylko,
czy, gdyby dziecko nawet kilka lat w kazdej kla-
sie przesiedziato, czy nauczy sie na pamie¢ catej tre-
§ci programu szkolnego? Nie. Kazdy umyst przyswaja
sobie przewaznie to, do czego ma zdolno$¢. Ogot dzie-
ci opuszczajgcych szkote posiada zasob wiedzy najroz-
norodniejszy pod wzgledem ilosci i jakosci.

Nastepnie p. M. méwi, ze ja sama przyznaje, iz
tylko ,,czas* moze byc¢ lekarstwem na to, ze dziecko
odrabia nieumiejetnie zadania klasowe, a nie pozwa-
lam w tym celu pozostawi¢ go w tej samej klasie. Ja
za$ zapytuje: jezeli jeden rok do upragnionej zmiany
nie wystarczy, to czy dziecko ma siedzie¢ w tej sa-
mej Kklasie 2, 3 i 4 lata i tak az do nieskoriczonosci?
Jezeli tylko umyst dziecka jest w stanie podazy¢ za
wyktadem nauczyciela, to i dosyé, bo jak moéwie: ,,da-
ne braki ujawniajgce sie podczas egzaminu, czy prze-
stuchiwania, tylko w szkole najdotkliwiej dajg sie od-
czuwac; cztowiek dojrzaty w poOzniejszym zyciu rzadko
podobnym probom podpada... i t. d." A zresztg wyo-
brazam sobie, ze w szkotach doskonatych, w szkotach



272 Nowe Tory.

przysztosci, takie wypadki coraz rzadziej zdarza¢ sie
beda, bo wymagania szkoty bardziej bedg odpowiadaty
zasobowi umiejetnosci dziecka.

Pani Moszczenska, ktéra zwykta btedy spoteczen-
stwu wytykac, naktada naraz r6zowe okulary i dziwi sie,
gdy moéwie, ze obecnos¢ ,,drugorocznialca“ w klasie moze
wzbudzi¢ w jego spotkolegach takie niepozadane wady,
jak zarozumiato$¢, wySmiewanie sie i t. p. Céz zrobi€,
kiedy niestety tak jest. Nie wszystkie dzieci procz
,,dobrych manjer, posiadajg ,,dobre wychowanie*, w ro-
dzaju uczennicy, ktérg przytacza p. M. w koncowym
zwrocie artykutu ,,Nauczanie zdolnych dzieci“, jako
wzor do nasladowania.

Dalej p. M. méwi, ,ze najmedrszemi ludZmi nie
sg ci, ktérzy wczesnie ukonczyli szkoly, lecz ci, ktorzy
najwiecej sie w nich nauczyli“, majac naturalnie na
uwadze drugorocznych, ktérzy o kilka lat dtuzej nad
norme w szkole siedzieli, a wiec wiecej powinni byli
sie nauczy¢. Ja za$ na to odpowiem, ze historja do-
sy¢ przykfadow i takich nam podaje, ze najmedrszemi
ludZmi byli ci, co nigdy w szkole nie byli, a ksztat-
cili sie poza szkotsg. W szkole uczen powinien prze-
bywa¢ normalng liczbe lat, a przez ten czas szkota
powinna przyswoi¢ umystowi dzieckal pewien tylko
zasOb wiedzy, lecz pod wzgledem jakosci doskonatej.

Czym uzasadnia p. Moszczenska rygor pozosta-
wiania dzieci na rok drugi w tej samej klasie? Tym

1) ze dziecko jest stabowite, ze ,nauke osiega
kosztem zdrowia“. Alez: ja dziecko takie zamiast po-
zostawienia go na drugi rok, odebratabym zupetnie ze
szkoty, a wywiozta gdzie§ na wie$, gdzieby swre sity
fizyczne wzmocnito i gdzieby tez uczy¢ sie mogto—
gdyby takie szkoty po wsiach dla stabowitych dzieci
juz rozpowszechnione byty;
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2) ze ,,dzieci sg zbyt mtode wiekiem w Klasie i przez
to nadmiernie pracujg”“. Alez odrazu dzieci zbyt mio-
dych nie nalezato do klasy wyzszej kwalifikowac;

3) ze ,dzieci nie rozumiejg wyktadéw i bez cu-
dzej pomocy ni¢ wykona¢ nie umiejg“. Takie dzieci
uwazam juz za niezdolne i za odpowiedniejsze do szkot
0 mniejszych wymaganiach.

Jeszcze na jedno chciatam zwréci¢ uwage; pani
M. mowi ciaggle o ,,dyplomach”, chociaz ja w artykule
moim wcale o nich nie wspominatam i nie my$latam.
| owszem, raz wspomniatam o patencie, jako niezbed-
nym do wstgpienia do uczelni wyzszych, lecz i tu
uwazatam go za zte konieczne naszych ztych szkét. My-
$le, ze przyszie nasze szkoty zadnych patentow i dy-
ploméw dawac¢ nie beda, chyba, ,,gdy“ jak wspomnia-
tam, ,,cztowiek dojrzaty zechce swe wiadomosci zasto-
sowac praktycznie, a wiec lekarz leczy¢ it.d. itd.”

Tyle co do odpowiedzi poszczeg6lnych.

Natomiast nadmieni¢ jeszcze musze, iz cieszy
mie bardzo zgoda p. M. na to, ze nie nalezy cofaé
dzieci, ktoére tylko do pewnych przedmiotow okazujg
brak zdolnosci, do innych za$ sg bardzo zdolne, jak
i to, ze przyznaje, iz racjonalniejszy bytby podziat
szkoty nie na klasy, lecz wedtug przedmiotow.

Konczac swojg krytyke, p. M. zyczy sobie, ,by
zar6wno rodzice, jak i dzieci przywykty patrze¢ na
promocje nie jako na cel nauki, lecz jako na jeden ze
srodkéw wychowawczych*,

Ja za$ dodam do tego jeszcze, ze zycze sobie,
aby og6t naszych nauczycieli, jak i ci miodzi, ktorzy
chca sie poswieci¢ szczytnemu zawodowi nauczyciela,
byli prawdziwemi pedagogami, wycéwiczonerni procz
w swoim przedmiocie i w naukach pedagogicznych
i psychologicznych. Aby précz mitosci do swego przed-
miotu, ukochali i poznali tez i tych, dla ktérych za-
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sob swej wiedzy przeznaczyli. Zeby nie wymagali,
aby nauke, do ktérej oni doszli po wielu latach pra-
cy, trudu i studjow, dzieci odrazu, w ciggu Kilku lat
szkolnych pojety i sobie przyswoity, czyli innemi sto-
wy—zeby wymagania nauczycieli byly umiarkowane,
a wtedy, przekonana jestem, nie bedzie trzeba pisa¢
0 ,,drugoroczniakach“ i o ,,promocjach*.
N. Zweighaumowa,.



O wypracowaniach

Jest wprzesmutnej, przesyconej tzami, ksigzeczce
Doroszewicza p. t. ,Rodzina i szkota“, opowiadanie:
Jezyk rosyjski“. Za to, ze w wypracowaniu na te-
mat ,.cierpliwoscig i pracg dobijesz sie celu“ pozwolit
sobie uczen na napisanie tego, co pomyslal, siedziat
sze$¢ godzin w kozie, dostat ,,zero* z wypracowania,
zmniejszono mu stopien ze sprawowania i powiedzia-
no zawezwanym rodzicom, ze na drugi raz syn ich. z,
co$ podobnego wydalony bedzie z gimnazjum. ,Po co
wiec—moOwi od siebie autor — samemu mysle¢ kiedy
moze byc¢ Zle, a zresztg nauczyciel sam podyktuje na
pigtke, potem wykuje sie i juz. Do pisania wypraco-
wan szkolnych musi sie by¢ specjalistg. Jedni sg od
wypracowan, inni od pisania présb*“. Turgeniew za
¢wiczenie napisane, dla gimnazisty, dostat trojke z mi-
nusem. Szczedryn—dwojke za wypracowanie, ktére na-
pisat dla swojej corki. Profesor, gdy sie o tym dowie-
dziat, przeprosit go, ale twierdzit, ze ,ono nie tak po-
winno byto by¢ napisane*.

To samo spotkato Gorkija za wypracowanie
»,0 wodzie“, napisane dla matej przyjaciotki, jak ¢ tym
sam w jednej ze swych nowel opowiada.
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»Nie tak powinno byto by¢ napisane — ,las ko-
niecznie na prawo, rzeka koniecznie nalewo®. Szablon
—w mysli, w uczuciu, w stowie.

Czyz mamy mnozy¢ takie przyklady? Znamy je
wszyscy. Z naszego wiasnego i najblizszego dos$wiad-
czenia. Jedna z niezliczonych tragiedji szkolnych.
Wypracowania na tematy narzucone, obce, nie prze-
zyte i nie doswiadczone wiasnemi zmystami i wias-
nym odczuciem, wiec pisane na zimno, z trudem, z nie-
checig, sztu¢znemi zapozyczonemi frazesami, a czesto
przepisywane dostownie od ,specjalistbw”. A potym
oceniane falszywie, powderzchowmie.

Oto Kilka probek z traktowania wypracowan
w pierwszym okresie nauczania szkolnego w Niem-
czech. Dziesiecioletnia dziewczynka wpada z hatasem
do pokoju.

»Mamo, na jutro mamy wypracowanie — ,,Moje
urodziny*.

»0, to dobrze. O tym potrafisz duzo napisac".

Dziewczynka zabiera sie do pisania.

»Nasamprzéd tytul—,Moje urodziny“. A dalej?”

»Przypomnij sobie, kiedy byly twoje urodziny“?

Dziecko zdziwione, odpowiada wahajgco:

,Dziewigtego czerwca“

»Napisz wiec*.

Dziecko dziwi sie coraz bardziej. Wreszcie wy-
bucha.

»Alez ,mamo“, Tego przeciez nie mamy napisac.

Tylko co?

Mata wyjmuje bruljon. ,,Stoi“ w nim — ,Moje
urodziny“, a potym oderwane stowa: W-czoraj. Skon-
czytam. Gdy wstatam. Na stole. Po obiedzie.

Matka nie rozumie.

— Co6z to ma byc¢?
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— Jakto? To nasze ,,zdania“. Tak mamy napisac.
Wiec.

Woczoraj byty moje urodziny.

— Alez dziecko, to przeciez nieprawda!

Mata wybucha $miechem i ttumaczy: ,,Ach ma-
mo, to przeciez jest wypracowanie®,

— A, wypracowanie—godzi sie zaskoczona matka.

— ,,Pani“ powiedziata, ze mamy tak napisac.

— No, kiedy ,,pani“ powiedziata.

1 dziecko pisze: ,,Wczoraj byly moje urodziny.
Skonczytam dziesie¢ lat. Gdy wstatam, powinszowali
mi rodzice i rodzenstwo..."

Niema wcale rodzenstwa: Ale ,,pani“ powiedziata.
By¢ moze, ze ,pani wecale nie tak myslata. Lecz
dziecko jest przekonane, ze wypracowanie to zupetnie
co innego niz rzeczywisto$¢ i ze dla tego musi tak pi-
sa¢, jak to ,pani“ dla przykladu moze powiedziata.
Zreszta gdyby nawet ,pani“ tak mySlata, nie mo-
zna jej z tego robi¢ zarzutu. Tak bowiem uprawia
sie wszedzie nauke wrypracowan szkolnych. ,Pa-
ni“ inaczej sie sama nie uczyta, 0 niczym innym nie
styszata. Dziecko, — twierdzi zasniedziata pedagogi-
ka,—nie jest w stanie bez pomocy opracowa¢ dany
temat. Nie moéwiac juz o samodzielnym mysleniu.
Wiec...

Jeszcze przykifad. Dziecko ma napisa¢ wypraco-
wanie 0 kaczce. Napisato Kkilka zdan. Wiecej nie
umie. Ale musi, to wypracowanie ,,musi“ by¢ dtuzsze.

Matka przypomina mu, ze na podworku jest kacz-
ka, ze przygladato sie jej czesto z wielkim upodoba-
niem i mogtoby o niej mnéstwo ciekawych i zabaw-
nych rzeczy opowiedzie¢. Ale dziecko sie opiera: ,tale
niewolno, ,,pani“ tego nie mowita.

I zamiast swoich, oryginalnych, $licznych spo-

~Nowe Tory!' z. Il 4
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strzezen i wrazen pisze dziecko bezbarwne, idealnie
poprawne zdania w stylu elementarzy i wypisow: ,,Kacz-
ka jest ptakiem wodnym. Kaczka ma tutdw pokryty
piérami i t. p.”

Tak pisze dziecko, ktore zdobyto catg sume ob-
serwacji naten sam temat, wiasnych, charakterystycz-
nych i mogtoby sie niemi dzieli¢ z rozradowaniem,
z zapalem. Smutne — prawda? A byloby smutkiem
swym przyttaczajgce i ciezkie nie do zniesienia, gdyby
w mrok ten nie wpadt snop jasnych promieni, usituja-
cych rozproszy¢ jego beznadziejno$¢. Rozpoczetfa sie na
Swiecie walka o wypracowania stylowe, o ten kwiat
nauczania, w ktorym wypowiedzie¢ sie moze dusza
dziecieca, 0 ten most zioty, ktoéry mogtby wies¢ ze
szkoty w zycie. Walka, usitujgca wyrwac¢ wypraco-
wania z obje¢ skostniatej rutyny, szablonu i schema-
tyzmu i pchna¢ je na droge swobody, szczerosci, sa-
modzielnej tworczosci. W ruchu tym Niemcy zajmu-
ja miejsce pierwszorzedne. Zapoczgtkowat go tam Il-gi
Kongres wychowania estetycznego w Weimarze w r.
1903-cim, omawiajacy ,,Jezyk i poezje w nauczaniu®.
Rozprawa referenta i ozywiona dyskusja doprowadzity
do postawienia uzasadnionych postulatow reformy
na tym polu. Rozwingt jg szerzej caly szereg prac,
omawiajgcych te sprawe. |

Opierajac sie na nich, ujag¢ mozemy wytaniajgcy
sie jasno catoksztalt tej propagowanej reformy.

') Otto Anthes—,Der papierne Drache.
Paul Reiff—, Praktische Kunsterziehung“.
Gansherg—,,Schaffensfreude®.

H. Scharrelman—,Im Ramen des Alltags".
Johann Friedrich — Sonneschule.

Artykuty w pismach: ,Der Seemann, Padag. Reform, Blat-
ter fur deutsche Erziehung.
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Najpiekniejszg zdobyczg nowoczesnej pedagogiki
jest zwrot do budzenia sit twérczych w dziecku, do
wyzwalania w nim ducha wolnej, samodzielnej twor-
czosci.

Z gtebokim westchnieniem bezmiernej ulgi po-
wiedzie¢ sobie mozemy, ze oto juz wkrétce moze do
przesztosci naleze¢ bedg te czasy, w ktérych zadano,
aby dziecko uczyto sie tego wszystkiego, Co ,.trzeba"
umie¢, aby wlokio za sobg caty ten balast nieprzetra-
wionej wiedzy, wyjatawiajgcej umyst i czynigcej go
niezdolnym do samodzielnej pracy. Te czasy, o0 kto-
rych tak wymownie pisze Otto Ernst: ,Nasze dzieci
prowadzag podwojne zycie — jedno w szkole, a drugie
poza szkotg, w domu i na ulicy, ktére z tamtym nie
ma nic wspdlnego. Tak by¢ nie powinno i nie moze.

Uczen musi wiedzie¢ i czué, ze w nauczaniu
szkolnym idzie takze o sprawry zycia, 0 jego stosunek
do zycia, 0 jego potrzeby zyciowe, a nie o0 potrzeby
nauczyciela, albo martwej wiedzy, albo programu, kto-
ry musi by¢ wttoczony w gltowe ucznia“.

| tutaj, i w dziedzinie wypracowan stylowych
bardziej moze niz w kazdej innej, celem nauczania ma
by¢ rozbudzenie a raczej wzmocnienie w dziecku pier-
wotnego, instynktowego popedu twodrczego, rozwinie-
cie w nim checi do wypowiedzenia sie, umiejetne do-
starczenie mu $rodkoéw do takiego szczerego wypowie-
dzenia sig, ulatwienie mu czerpania z tych Zrodet gte-
bokiej, wielkiej rozkoszy, jakg tylko wtasna samodziel-
na tworczo$¢ duchowa da¢ moze.

Kto odwazyt sie dotychczas przy wypracowaniach
stylowych méwi¢ o wolnosci mysli, o rozkoszy two-
rzenia? Wiekszos$¢ uczniébw niema pojecia o tym, ze
wypracowania oznacza¢ moga wiasne mysli, wypowie-
dziane wiasnemi stowami. Ich robota jest czysto pa-
mieciowa, bojaZliwie unikajg stéw, ktorych sie nie
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uzywa w szkole, szukaja utartych frazesow. Swiadczy
0 tym tak wymownie bezbarwny, albo tez nienatural-
ny, sztuczny styl, goérnolotne stowa, ostaniajgce ubdst-
wo i nieszczero$¢ mysli.

Normalne dziecko, wstepujgce do szkoly, umie
sie doskonale wypowiedzie¢, o ile nie jest oniesSmielo-
ne. Dlaczegézby nie umiato potrafi¢ zrobi¢ tego pi-
Smiennie, skoro posigdzie technike pisania? Nie nale-
zy mu tylko wmoéwié, ze idzie tu o co$ zupetnie in-
nego, ze wymagamy od niego czego$ nadzwyczajnego.
Jedyna trudno$¢ bowiem stanowi dla dziecka brak za-
ufania we wiasne sity i umiejetnosé, niepewnos$é, czy
nauczyciel bedzie zadowolony. Gdy spostrzeze, ze na-
uczycielowi podoba sie jego wiasny sposéb wyrazania
sie, onieSmielenie i niepewno$¢ znikng. KaZcie kazde-
mu dziecku opowiedzie¢, a potym opisa¢ droge, jaka
codzien odbywa, idgc do szkoty; niejaka$ idealng dro-
ge, ale jego wiasng, przekonajcie je, ze was to intere-
suje, przypomnijcie mu, ze na kazdej drodze szkolnej
znajdzie sie co$ ciekawego do zobaczenia i do usty-
szenia. A dowiecie sie z pewnoscig wielu inte-
resujacych rzeczy, chociazby nawet ktére$ z nich wy-
liczyto tylko poprostu ulice, przez ktére przechodzi,
a inne napisato: ,,Gdy ide rano do szkoty, to listonosz
roznosi listy a piekarz rozwozi butki. Na Krolewskiej
ulicy musze predko lecie¢, bo inaczej sie spoznie“. )

I to powinno by¢ jedynym ,przygotowywaniem®
wypracowan na wszystkich stopniach nauczania, tym-
bardziej na najnizszych. Tymczasem nauczyciele sta-
rajg sie przedewszystkim upodobni¢ sposéb wyrazania
sie dzieci do swego wihasnego. 1 w tym widzg swoje
zadanie. A sposob ten t. zw. ,,przygotowywania" wy-

¥ Otto Anthes.
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pracowan stylowych jest urggowiskiem wieku, w kto6-
rym sie tyle méwi o indywidualizowaniu. Toz prze-
ciez te wypracowania wiasnie sg moze jedyna (przy
masowym nauczaniu) dziedzing, w ktérej moze sie
wykaza¢ indywidualno$¢ dziecka. Tylko trzeba szano-
waé w dziecku szukanie wiasnego wyrazu i osobliwe
piekno dzieciecego sposobu wyrazania sie. Bo to jest
piekno. Te skroty, te przeskakiwania od rzeczy dla
nas waznych do drobiazgbw i szczeg6tdw, najsilniej
przykuwajacych wyobraznie dziecka—to sg charakte-
rystyczne cechy i swoisty urok dzieciecego umystu.
Na tym wszak polega takze czar piesni ludowych oraz
calej tworczosci pierwotnej.

Tak, jak uczyC sie musimy rozumie¢ poete, tak
musimy tez czyta¢ utwory dzieciece, odczuwac sub-
telnym uchem zycie duszy, przemawiajace z najnie-
udolniejszej chociazby, ale wiasnej formy. Dziewczyn-
ka, ktérej polecono opisa¢ ,,wczorajsza niedziele“—na-
pisata: ,Woczoraj byta niedziela. Ale w sobote byto
pysznie. Wieczorem kapaliSmy sie i woda byta okrop-
nie zimna. Potym piliSmy Czekolade. Bylo pysznie®.
Kto ma uszy do stuchania, niechaj stucha!

Pierwsze przykazanie w dziedzinie wypracowan
stylowych brzmie¢ wiec powinno: Nie bedziesz przy-
gotowywat formy wypracowan twych uczniéw, ale be-
dziesz dawat dziecku tworzy¢ swobodnie. Nie bedziesz
narzucat dziecku twojej formy, ale uczyC sie bedziesz
przenika¢ w jego dzieciecg forme.

Niewatpliwie musi sie dziecko wreszcie nauczy¢
wyrazac¢ tak, jak doro$li, ale nie koniecznie tak, jak
ten wiasnie dorosty, ktéremu przypadta rola naucza-
nia. Wplyw nauczyciela powinien sie objawia¢ nie
jako narzucanie i opanowanie, lecz jako pomoc i pod-
pora.
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Nauczyciel powinien raczej zachecaé dzieci do
wyrazania sie na swoj oryginalny sposéb. Ta droga
wydoby¢ sie dajg czeste odrebne i twdrcze pomysty,,
tkwigce w dzieciach. Kazda klasa spoteczna zreszts,,
kazde Srodowisko, kazda rodzina posiada najczesciej
swoje charakterystyczne, specyficzne sposoby wyraza-
nia sie, ktore dziecko przejmuje. Ochrania¢ i zacho-
wywac je nalezy, aby wzbogacic¢ jezyk, nie za$ wyte-
pia¢ i thumi¢ w dazeniu do poprawnosci jezyka. Te
poprawno$¢ i biegto$¢ w oddawaniu zdobywanych
wrazen nabedzie ono zresztg stopniowo przez czyta-
nie, oraz przez wptyw nauczyciela, ktory, znizajac sie
do zrozumienia dziecka, nie przeksztatci wszakze swo-
jej mowy w dziecieca.

Samo przez sie zrozumiatym jest, ze dziecko moze
dawa¢ wiasny wyraz tylko takiej tresci, ktérg samo
zdobyto i opanowato. Tresci tej dostarczg mu dosta-
tecznie materjaly z jego otoczenia i doswiadczenia,
ktére zdobyto wiasnemi zmystami. W tym celu nalezy
dziecku otwiera¢ oczy na otoczenie. Wypowiadanie
spostrzezen i wrazen z zycia czerpanych zaostrzy spo-
strzegawczo$¢ dziecka i zmniejszy w przysztosci za-
stepy tych ludzi, pozbawionych poezji zycia ,,trzezwo"
myslacych, ktérym potrzeba nadzwyczajnosci, aby ich
pobudzi¢ i poruszyc.

Tematy, czerpane z przyrody, odczute samodziel-
nie, budzg w wysokim stopniu poczucie przyrody
i majg nieoceniong warto$¢. Tematy z fantazji dajg
bogate pole do wypowiedzenia sie duszy dzieciecej.
Pozwélmy tylko dzieciom i$¢ wiasng droga, pokazaé,
co one mysla i czuja, wypowiedzie¢ to, co je intere-
suje, wydoby¢ z siebie te skarby, ktére zatraca anor-
malna metoda nauczania.

Wiemy wszyscy z praktyki nauczania, jak czesto
nauczyciel nie jest w moznosci opanowac klase, pora-
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dzie sobie z tym nieokietznanym zywiotem, ktéry wymy-
ka mn sie z pod wptywu, dowodzgc braku wzajemnego
rozumienia sie i odczuwania. | tutaj wypracowania
stylowe moglyby sta¢ sie pomocg nieoceniong, gdyby
uczen mogt i chciat w nich szczerze i swobodnie wy-
powiedzie¢ to, co mu przepetnia dusze, czego chce i po-
trzebuje. Tylko ze my kazemy mu pisac... o potowie
$ledzi, ktérego nigdy nie widziat, albo wypowiedzie¢
mysli na widok wzburzonego morza, ktérych nigdy
nie miat. Albo tez kazemy mu deklamowaé na tema-
ty: Praca uszlachetnia, praca jest bogactwem i t. d.,
chociazby on sam czut nieprzeparty pocigg do le-
nistwa.

Drugie przykazanie nasze w kwestji wypracowan
stylowych brzmie¢ bedzie: Wolny niczem nieskrepo-
wany wybor, jako zasada, podawanie tematow okre-
$lonych. dla wszystkich, jako wyjatek. Wypracowanie
powinno by¢ swobodnym éwiczeniem sie ucznia w szcze-
rym oddawaniu piSmiennym wiasnych wrazen i do-
Swiadczen i wyrazem jego mysli i uczuc.

Tylko na tej drodze zdobedzie dziecko bezwied-
nie pojecie o prawdziwej istocie i celu piSmiennego
wyrazu; czuje ono, ze aby potrafi¢ co$ wyrazié, trzeba
co$ doswiadczy¢ i przezy¢, zyskuje podniete do do-
kfadniejszej obserwacji, a wreszcie piszac, jest gorli-
wie i szczerze zajete. Tymczasem powtarzanie wyuczo-
nych zdan—(dla nauczyciela wygodniejsze) nie moze
w zaden sposdb by¢ uwazane za rzetelng dziatalnos¢
umystu. Istotnym zadaniom wypracowan stylowrych
odpowiadajg te piSmienne ¢wiczenia) pamieciowe
(np. Tulipan: 1) cebulka, 2) todyga, 3) liscie, 4)
kwiat), o tyle, ile rysowanie wr kratkach c¢wiczy oko
i zmyst estetyczny, a wiec odpowiada istotnemu zada-
niu rysunku. Wyrzadzajg te samg krzywde: nie dajg
sie wyzwmli¢ i rozwing¢ przyrodzonym sitom, odbie-
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rajg dzieciom przyjemnos$¢, wynikajaca z samodzielnej
tworczosci i wpajaja w nie falszywe pojecie o samej
rzeczy. Cwiczenia wedtug ,planu®, ktére w 60-ciu
kajetach zgadzajg sie co do ,,wstepu®, ,,zakonczenia“
i ,gtdbwnych punktow", staje sie w pojeciu ucznia
czyms$ szczeg6lnym, czym$ obcym, ,,abstrakcyjnym®.

Ze moze byé inaczej, ze te nowe teorje w czyn
wprowadzone wydajg piekne owoce, jakkolwiek z po-
czatku moze by¢ trudno—za dtugo$my grzeszylil—wy-
kazujg préby praktyczne. Cale szeregi nauczycieli po-
daje wzory takich ,wolnych* wypracowan, uprawia-
nych w swoich klasach. Tematy najrozmaitsze—z fan-
tazji czerpane, albo tez umiejetnie podsuwane, jak: Na
spacerze. Na $lizgawce. Snieg pada. Niedziela. Moja
siostrzyczka. Na wiosne—w szkole. Na wiosne—w po-
lu itd., i t.d. A wszedzie ta sama zasada: otwieranie
dzieciom wstepu do bogatej rzeczywistosci zycia i do-
pomaganie mu do odtwarzanie jej w mowie, piSmie,
rysunku, utatwienie mu drogi do samodzielnej, swo-
bodnej obserwacji i znalezienia wiasnego wyrazu dla
wiasnej indywidualnosci.

Oto kilka autentycznych probek takich wypraco-
wan dzieci 8-mio, 9 i 10-cioletnich z niemieckiej szko-
ty ludowej. Temat — o chorobie, zatytutowany dowol-
nie: Gdy bylem chory.—Chory Janek.—Chory Julek.—
Janek zachorowat.

I. Gdy bylem chory. Razu jednego rano powie-
dziata mama: Wacek, wstawaé, do szkoty! Ale mnie
sie jeszcze nie chciato wstawa¢. Wtenczas mama do-
szta do t6zka, spojrzata na mnie i powiedziata: jeste$
chory, masz odre. | bylem chory. | przez 9 dni nie
chodzitem do szkoty.

Il. Janelc zachorowat. Janek jest chory. Ma tyfus.
Niema rady—trzeba bylo zawota¢ doktora. Ojciec po-
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wiedziat: idZzno do doktora Kronai poszedtem. Musiatem
u niego dtugo czekaé, bo byto duzo chorych. Jak wszy-
scy wyszli, zawotali mnie i powiedzialem: panie do-
ktorze, Janek zachorowat, mamie sie zdaje, ze to ty-
fus. | doktér Krone przyszedt.

1. Julek jest chory. Julek lezy w t6zku i jest
chory. Ma odre. Dorozka zaturkotata. Drzwi sie otwie-
rajg; jaki$ pan wchodzi. To doktér. Dorozka czeka
przed domem. Doktér méwi: Nic waznego, ma odre.
I napisat recepte do apteki i Swiadectwo do szkoty.

IV. Gdy bylem chory. Raz zachorowatem, miatem
zakazenie krwi. Bo strzelatem z kapiszonéw i proch
dostat sie do ranki. Byla wilasnie niedziela, a ja mu-
siatem leze¢ w t6zku i nie mogtem wyjs¢ na ulice.

V. Chory Janek. M¢j brat Janek byt raz chory.
Postali mnie do apteki i aptekarz powiedziat: usigdz.
Usiadtem i czekatem pie¢ minut, az byto gotowe. Po-
tym zaniostem lekarstwo do domu, a moj brat powie-
dziat: gorzkie.

V. Gdy zachorowatem. Gdy zachorowatem, poszia
moja siostra i moj kuzyn do apteki. Potym przyszedt
doktér i powiedziat: DzieA dobry! Potym powiedziat:
gdzie jest chory? | moja matka zaprowadzita go do
tozka, w ktérym ja lezatem. Jak przyszedt na dru-
gi raz, to przyniést mi pomarancze. Ucieszylem sie
bardzo.

VII. Franek jest chory. Franek upadf, ztamat so-
bie noge. Franek ptakat. Lezat w t6zku. Ojciec sie-
dziat przy t6zku i grat z nim w domino. Mama pta-
kata. Doktor powiedziat: oddajcie go do szpitala. | dok-
tér zabrat go ze soba. Franek lezy w szpitalu. Mama
placze.

Jakaz rozmaitos¢ w ujeciu tematu, zalezna jedy-
nie od osobistych wrazen. Czyz nalezy zatowal, ze
temat ten nie zostat ,,przygotowany” i oddany w kilku
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poprawnych zdaniach jako ,choroba“ w oderwaniu?
llez wihasnych, charakterystycznych zwrotow i wyra-
zen zatracitoby sie wowczas doszczetnie!

Z tematoéw uprawianych dotychczas przy nauce
wypracowan stylowych usung¢ trzeba pismienne opo-
wiadania przeczytanych powiastek, przerébki czyta-
nych lub uczonych na pamie¢ wierszy. Doskonate
opracowanie formy przez autora przyttacza site twor-
czg dziecka i zabija jego samodzielnos¢. Jesli dziecko
ma samo tworzy¢ i ksztaltowaé, to nie moze za nim
staC zawsze kto$ wiekszy, kto$, ktéry to samo daleko
lepiej potrafi. Rafael chciat potamac¢ swoj pedzel, gdy
ujrzat freski Michata Aniota w kaplicy Sykstynskiej.
Temat, ktéry dajemy dziecku do odtworzenia nie po-
winien by¢ przedtym opracowany ani przez nauczy-
ciela, ani przez poete. Musi to by¢ materjat surowy.
Wtedy tylko stanie sie dziecko na swoj sposob panem
materj atu.

Jeszcze surowiej zastrzedz sie musimy przeciw
t. zw. tematom z literatury. Majg to byC roztrzasania
mysli poety—mysli, odarte z formy, stanowigcej ich
posta¢ wiasciwg i wartos¢. Wiec najczesciej nie znaj-
duje sie w nich nic z tego, co poeta chciat powiedziec,
lub znajduje sie to, co poeta powiedzie¢ nie chciat.
Albo tez wskazuje sie przy podobnych wypracowaniach
uczniom, jak zrobiony jest utwor, wzbudza sie zainte-
resowanie ucznia technika, rzemiostem sztuki — jezy-
kiem, metryka, budowg! | miast dziata¢ na uczucia,
stwarza sie krytyka tam, gdzie niema do tego pod-
staw, moznosci poréwnywan, wyksztatcenia artystycz-
nego?



Nowe Tory. 287

Najgorzej za$ bywa, gdy wymagamy od uczniéw
piSmiennego oddawania prozg utworéw poezji. Jest to
wielka i brutalna krzywda, wyrzadzana poecie. Dobry
utwor poetyczny jest koniecznym, nie znoszagcym zmia-
ny, doskonatym wyrazem tego, co zyje w duszy poety.
Jest to istota dzieta sztuki. Pozwoli¢ dusze utworu
rozdziera¢ nieudolnemi rekami ucznidéw, burzy¢ to, co
stworzyto objawienie i natchnienie, u$mierca¢ dusze
utworu, zakletg w forme, .moze tylko bezmysine bar-
barzynstwo. Precz z wypracowaniami z literatury!

Wypowiedzie¢ tez mamy wojne wszelkim urze-
dowym planom i ekspozycjom. Czyz koniecznym np.
jest najpierw zebranie catkowitego materjatu? Czyz
nie mozna zacza¢ wtedy, gdy jestjeden chocby punkt
zaczepny? Gdyby nawet caty materjat nie zostat wy-
czerpany—zostanie dla kogo innego. Nam wystarczy,
gdy zostanie oSwietlona ta strona tematu, ktora wy-
data sie piszacemu najwazniejszg. Wstep? Gdy mam
temat i materjat, obej$¢ sie moge bez sakramentalnych
wstepow i zakonczen. Wymagamy przeciez nawet spe-
cjalnego stylu listowego, i list, ta najpoufniejsza for-
ma wyrazania sie indywidualnego ujetg zostaje wsze-
mat wykrzyknikéw, apostrof, zwrotow tradycyjnych
i t. p. Bron Boze, zacza¢ od ,ja“!

Czerwony atrament — moOwig pedagodzy —to zte
konieczne. Zte—oczywiscie—ale czyz konieczne? Ja-
kiez to btedy moze popetnia¢ dziecko? Btedy pod wzgle-
dem tresci nie mogg mie¢ miejsca tam, gdzie dziecko
oddaje wiasne wrazenia, a nie powtarza cudzych zdan.
Pozostajg wiec bledy gramatyczne i ortograficzne.
Uczen, ktory tworzy i kladzie w to duzo, nie jest
w stanie panowac jednocze$nie nad dziedzing grama-
tyki, ortografji, kaligrafji. Na pierwszym stopniu nau-
czania nie nalezy wiec wcale poprawiaé takich btedéw
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tymbardziej ze wypracowania stylowe nie sg polem ta-
kich ¢wiczen. Stopniowo w miare czytania i wprawy
w pisaniu znika¢ beda i podobne btedy. Tymczasem
za$ takie poprawki, czepianie sie drobiazgdw, ciagte
napominanie dziata paralizujgco na tworczo$¢ ucznia,
zabija jego szczeros$¢, a poza tym — ogtupia nauczy-
ciela.

Co do poprawek formy, to nigdy zresztg zapom-
nie¢ nie nalezy o tym, ze nauczyciel musi poprawiac
ze stanowiska ucznia nie ze swojego, musi uwzgled-
nia¢ to, co i jak dziecko chciato napisa¢. Takie popra-
wianie zresztg nigdy nikogo niczego nie nauczy. Tak
samo celu nie osiggng poprawki przez ucznia robione,
jest to bowiem bezmyslna fatanina tylko. Wystarczy,
gdy nauczyciel przeczyta gtosno utwér, kiadac lekki
nacisk na miejsca, ktore zastuguja na wyrdznienie
lub nagane (np. niejasnosci, zbyteczne powtarzanie
i t.p).

Niech dzieci piszg jaknajwiecej, poprawiajmy jak
najmniej!

Wymaga¢ musimy tylko jasnego przedstawienia
rzeczy. A tak bedzie, gdy dziecko nauczyto sie do-
ktadnie postrzega¢ szczegOty, obejmowac catos¢, pa-
trzy¢, gdy zdobyto porzadek szeregowania szczegdtow
w postrzezeniach. Wowczas potrafi takze zapanowac
nad formg piSmienng. Zresztag jeden wiasny zwrot,
jedno wiasne powiazanie, jeden $lad wihasnego patrze-
nia, jedno drgnienie wasnego odczucia—oto rezultaty,
okupujgce sowicie bledy gramatyczne i ortograficzne.

Inteligientny nauczyciel znajdzie sposoby do po-
budzenia dziecka do glebokiej obserwacji, do zdawa-
nia sobie sprawy z wiasnych wrazen, oraz do uswia-
domienia sobie brakéw swych, bez jaskrawych pod-
kreslan, obrazajacych wrazliwo$¢ dziecka, bez prze-
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ksztatcania i niszczenia jego tworu. Inteligientny na-
uczyciel zrozumie, ze w mocy jego jest tylko dziele-
nie sie z mlodym pokoleniem swojg kulturg; nie za$
tworzenie jego kultury, gdyz kazde nowe pokolenie
ma swojg wiasng nowg Kkulture.

A teraz jeszcze stow kilka. O poemacie szkol-
nym, o ksigzce zatytutowanej ,,Szkota stoneczna“ (Son-
nenschule-Johann Friedrich). Opowiada ona o szkole,
zalanej zawsze potokami $wiatta stonecznego, opromie-
nionej blaskiem, pieknem, poezja. W takiej Swietlanej,
stonecznej atmosferze wzrastajg i ksztatcg sie miode
dusze, pod kierunkiem nauczyciela, ktéry sam jest
poetg, twoércg tej cudownej szkoly piekna i stonca.
W ksigzce swojej zebrat nam on ,,wypracowania swo-
ich uczniéw". ,Z miesigca na miesigc cieszyly sie te
mtode dusze na dziehn wypracowan, na te chwile swo-
bodnej twdrczosci. Nie bylo w tym ani cienia jakie-
gokolwiek przymusu szkolnego. Nikt nie byt zmusza-
nym do pisania. Nikomu nie wolno byto mozolnie $le-
czy¢ i dhugo rozmyslac¢ i szuka¢. Tylko swobodne, ta-
two ptynace, piekne pomysty i szczera potrzeba wy-
powiedzenia sie mialy prawo bytu. Przezyte miato
pierwszenstwo przed wymyslonym, barwne, dzwieczne,
zywe przed refleksyjnym, monotonnym. Wszystko za$
musiato by¢ serdeczne®.

Nauczyciel—natchniony poeta i gleboki znawca
dusz dzieciecych — poprzedzat te miesieczne wypraco-
wania rozmowami, wprowadzajgcemi uczniow we wias-
ny jego nastréj. Woyrastaty tez one niby organicznie
ze wspotzycia nauczyciela z uczniami. Sam mowi o0 tym
tak: ,,.Bytem jakgdyby przepojony sitg stoneczng i sze-
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diem do szkoly i otrzasatem te ziote krople ptomienne
na gtowy stuchaczy. Wiem, takie cudowne perly sg
osobliwego rodzaju; czesto lezg latami martwe w du-
szy; wtem pewnego dnia—dzigki nieznacznemu bodz-
cowi—drga i porusza sie co$ wokoto nich, i oto jas-
nieje, ptonie, spala wszystko zbyteczne, wrogie, i stwa-
rza jasnos¢, jasnos¢ do ol$nienia“l

Tematy tych miesiecznych wypracowan?

Pazdziernik: O ztocie i o stoncu Listopad: O gwiaz-
dach. Grudzien: O zadowoleniu z matego i t. d. A same
wypracowania to niby mate poematy, nastrojone na
nute podniosty i natchniong. Nauczyciel—mistrz potra-
fit wydoby¢ z tych dusz miodocianych, zaklete wnich
skarby piekna. | stworzyt gromade dzieci stonca,
a nam dat cudng ksigzke, wprowadzajaca w cudny,
wysniony Swiat szkoty przysztosci.

Janina Mortkowiczowa.



1 sprawie popularyzacji - historji

Czy historja dla ludu musi byé pamtletem i czy nim by¢
powinna.

Pytanie, czy historja posiada godnos¢ nauki, naj-
jaskrawiej wystepuje, kiedy mowa o popularyzowaniu
dziejow Polski.

Na zadnym innym polu pracy oSwiatowej nie spo-
tykamy takich kontrastow pomiedzy naukg a jej naj-
pierwotniejszym chocby wulgaryzowaniem. Zadna z naj-
popularniejszych ksigzeczek przyrodniczych nie powa-
zylaby sie podawaé¢ wiadomos$ci wrecz sprzecznych ze
stanem wiedzy; kazda omytka w tej dziedzinie bywa—
i stusznie—surowo wytykang. Tymczasem na niwie hi-
storycznej odgtos zdobyczy nauki, ktéry echem rozle-
gtym powinien sie odbija¢ w pracach popularyzator-
skich, tam nie dochodzi.

Z trudem niezmiernym usuwajg szermierze wie-
dzy stosy falszéw, z rozwagg odbudowujg ze spraw-
dzonych materjatébw obraz minionej rzeczywistosci, co-
raz nowemi rysami o0zywiajg zastygta twarz matki—
przesztosci, w pieknych, barwnych monografjach po-
dajg prawde ku poznaniu i ukochaniu, a rownoczesnie
historja ,,popularna“ uparcie powtarza Indowi i mio-
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dziezy dawne basni, utarte btedy, szablonowe charak-
terystyki.

Oceny najnowszych podrecznikéw, ktére w grud-
niowym zeszycie ,Przeglagdu historycznego® dat Wi
Smolenski przedstawiajg dobitnie warto$¢ naukowa
dzielek tego rodzaju.

Ale, oceniajac dorobek ostatnich miesiecy przez
nowe warunki bytu powotany, nawet Szanowny Re-
cenzent, autor najlepszego zarysu dziejéow dla szero-
kiego ogdtu, przyktada do historycznych ksigzeczek
popularnych specjalng miare, powiada — historja ,,dla
ludu i dzieci musi by¢ pamfletem”, ktérego zadaniem
,budzi¢ uczucia patrjotyczne*.

W jaki sposob te uczucia sg budzone, zaznacza
recenzja, podkreslajagc wywolywanie nienawisci do
niemcow (w innych i ,,moskali®).

Ale nie jest to sposob jedyny. Historja popular-
na apoteozuje przeszto$¢ bezwzglednie, zatuszowuje
wszystkie zgrzyty, stosuje swoisty pragmatyzm ,ad
usum delphini*.

WezZzmy dla przyktadu prace ¥ ktérg prof. Smo-
lenski uwaza za ,powotang do sprawdzenia, czy lud
polski uzdolniony jest przy obecnym stanie wyksztal-
cenia do odczucia proceséw ideowych”, w ktérej wi-
dzi wszelkie dane, aby wywota¢ ,,sentyment dla przesz-
tosci“, ktorej w nastepnych wydaniach radzi tylko
unikng¢ ,,niedoktadnosci i pomytek*,

Na stronie 12 czytamy: ,przez nauke tej historji
zrozumiemy, jak nasi ojcowie dotrzymali obietnicy na
tym chrzcie Swietym uczynionej. Bo przeciez wiemy
dobrze wszyscy, ze, przyjmujgc sakrament, wyrzeka

") Z. Bukowiecka. ,,Mafa historja Polski. Krakéw, Gebeth-
ner i Sp. 1906. 16-ka str. 150.
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sie z nas kazdy ztego ducha, a postanawia czyni¢ do-
brze, zy¢ sprawiedliwie, kocha¢ swoich bliznich i pra-
cowaé tak, aby dla naszego kraju, czyli dla ojczyzny
przyszto panowanie Krolestwa Bozego“ Dowiadujemy
sie nastepnie (str. 137): opowiadanie o Polsce ,,podzie-
licby mozna, bracia kochani tak, jak cziek pobozny
w bractwo wpisany dzieli pacierze, ktére na rdzancu
odmawia. Jest w rozancu czes¢ radosna, cze$¢ chwa-
lebna, jest nareszcie bolesna“.-.

Historjozofja jest taka: (str. 66). ,,Niemcy rosli
rozbojem, Moskwa karnoscig i strachem, Polska od-
waga rycerzy i sprawiedliwoscig kroléw*. Nic to nie
przeczy temu, ze o kilkadziesigt stronic przedtym byto
powiedziane. ,,Niemcy zwyciezali, bo byli pracowitsi
i madrzejsi*.

»Miedzy Piastami (str. 11) nie trafit sie zaden
okrutnik ani gwalciciel. Jak ojciec dla dzieci buduje
dom, tak oni budowali Polske, aby nasza ojczyzna
miata mocny zragb, t.j. aby nikt jej granic nie urywat.
Byfa tez w tym domu zamozno$¢, tad i oswiata, ka-
zdy polak mogt spokojnie pracowa¢ czy to na zago-
nie, czy przy warsztacie, czy jako rycerz i urzednik,
kazdy miat poddostatkiem chleba dla ciata, nauki dla
ducha®.

To przy Mieszku. A Bolestaw Chrobry (str. 13)
po przylaczeniu Pomorza, cieszyt sie tym, ze Polacy
mogli teraz zboze, gdy BoOg plon dat piekny, na trat-
wy tadowac, Wistg sptawia¢ do morza, a morzem na
caty Swiat wysytac... Szto zboze tratwami do Nie-
miec, do Austrji, do Francji zywi¢ réznych gtodomo-
row, a rolnicy kmiecie zgarniali za nie pienigzki i ros-
ta zamoznos¢ w kraju*

Wobec tego nic dziwnego, ze (str. 51) ,,nie bede
wam opowiadata, jakie Kazimierz Jagielloriczyk zapro-

~Nowe Tory*, z. Il 5
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wadzit w ojczyznie porzadki, gdyz musiatabym pow-
tarza¢ to, co juz méwitam o innych monarchach Pol-
ski, np. o Bolestawie Chrobrym, albo o Kazimierzu
Wielkim*,

A oto obraz sejmow: (str. 52) ,,Byly to wiece jak
te, ktore odbywali nasi pradziadowie polanie, ale
w owych dawnych wiecach brali udziat wszyscy ojco-
wie rodzin, a w sejmach tylko najznakomitsi naukg
i dostojenstwem mezowie. Co uradzono na sejmie, po-
tym Swiecie musiato by¢ zrobione, i w tym wiasnie
lezat honor obywateli, zeby bylo zrobione doskonale,
zeby nikt do pracy sie nie lenit, kazdy swojg stuzbe
petnit, od wojewody, hetmana i kasztelana zaczynajgc
az do tego pachotka, Kktory co wieczOr przypominat
narodowi, ze czas ucieka i trgbit z wiezy koScielnej*.

Przyszty czasy gorsze; (str. 69) bo ,,zawinili bardzo
kmiecie, ze dali sie odsung¢ od réwnosci z innemi
stanami, zawinita szlachta, ze kmiecia w poddanego
zamienita, ale nietylko u nas w Polsce wyniost sie
stan rycerski nad inne*.

Tak wygladaja w ksigzeczce p. Bukowieckiej sto-
sunki wewnetrzne w Polsce.

Ale to przeciez—dla ludu!

Do réznych ksigzek bardzo rozmaitg sie miare
przyktada.

Nie mozna odmawia¢ prawa bytu pamfletom hi-
storycznym, ani najfantastyczniejszym powiesciom na
tematy przesztosci lub przysztosci. Gdyby spojrzec
na ksigzeczke p. Bukowieckiej jako na pamflet histo-
ryczny, na agitacyjng broszure pewnego kierunku, na-
lezatoby przedewszystkim rozpatrzy¢ strone idejowa,
do ktdrej pojecia ,historyczne* sg luzno przyczepio-
ne—moznaby np. polemizowaé z autorkg co do pogla-
dow jej na stuzbe ojczyznie (str. 51: ,jesli czego dzi$
pragniemy, jesli za czym wzdychamy, to wiasnie za
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tym, zeby mdc Polsce stuzy¢. Boli nas nasz los, bo
obcy zajgt miejsce synow, obcy sadzi, uczy, zarzadza
w Polsce, a rodzone dzieci matki Ojczyzny odsuniete
sg od stuzby“) pojetg tak jednostronnie, moznaby sie
zgodzi¢ lub nie zgodzi¢ na zdanie —ze nie moze by¢
facznosci miedzy Polakami i Rosjanami ,,gdyz Rosja-
nin wyrést w niewoli, a Polacy, jak modwi piosenka,
do wolnosci sg zrodzeni“; trzeba tu zaznaczy¢, ze au-
torka, za najwazniejsze zjawisko uwazajgc wiec gospo-
darzy rolnych w sali Filharmonji, na ktérym uchwa-
lono ,,autonomje”, nic nie wspomina chocby o akcji
gminne;j.

Tg strong dzietka wypadatoby sie zaja¢, gdyby
byto wyltacznie pamfletem.

Ale ma ono inny charakter — nie jako pamflet
chce by¢ czytanym, zostato napisane dla tego, zeby
da¢ dobrze pozna¢ ,dzieje naszego gospodarstwa, ja-
kie ono zajmowato miejsce $réd innych narodéw na
Swiecie, do czego dazylo i do czego ma prawo“ (str.
149) ¥ i bylo pisane ,,sprawiedliwie*.

W Swiat idzie jako historja. ,,Mtodszej braci®
bedzie podawang jako broszurka naukowa. Wiec i kry-
tyka musi, nie wchodzac w szczegoty ideatéw poli-
tycznych autorki, przedewszystkim zaznaczy¢, ze w tych
dziejach naszego gospodarstwa niema nic o tym, jak
przemoc zmusita naddziadoéw do utworzenia panstwa,
jak wojna wytworzyta rolnikéw i kmieci, nie ma nic
0 prawie ksigzecym, nic o przywilejach, nic o refor-
macji, ani pradach duchowych, nic o wyborze postow,
nic o tym czym jest konstytucja i jak prawa uchwa-
lano, nic o tresci konstytucji 3 maja, nic o uniwersa-

*) Zastrzegam sig, ze nie wystepuje specjalnie przeciwko
ksigzeczce p. Bukowieckiej, biore jg tylko jako ilustracje.
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le z pod Potarica—ze wymienie tylko rzeczy najtatwiej-
sze, najbarwniejsze. Sg za to wiadomosci 0 czynszo-
waniu chtopéw po pierwszym rozbiorze, sg zamiast
realnych wiadomosci wyrazenia ,,ciezki grzech®, ,,pod-
ty“, ,.szelmowski“, — Polska wystepuje ciaggle jako
»Ukrzyzowana“, ,,nasz tazarz kochany* i t. d. Wobec
takich opuszczen i przemilczan nikng wszystkie ,,nie-
doktadnosci faktyczne.

Historja Polski jest jeszcze dla nas przedewszyst-
kim rzecza ,,zakazang“. O ksigzeczce o dawnych kro-
lach moéwito sie zbyt diugo szeptem, ogladajac sie wo-
koto, aby nie miata sie stac relikwjg, rozpamietywang
Z rozrzewnieniem.

Lekcje historji Polski odbywane ukradkiem, po-
faczone z cichutkim cho¢ chéralnym odmawianiem hym-
noéw, wygnanych z kosciotéw i obchodow, byty petne
tajemniczosci i modlitewnego nastroju.

Wyjatkowo, w wyzszych klasach najlepszych szkot
prywatnych powierzano te lekcje sitom naukowym —
zazwyczaj prowadzity ,.historje Polski“ osoby, ktére
nie miaty, nie mogty mieC pojecia o niej, ktére swa
wiedze czerpaty z podrecznika.

Ale nawet w tamtych wyjatkowych wypadkach
nauka historji Polski nie tgczyta sie z catoscig nau-
czania—nie wspierata sie na znajomosci kraju ojczys-
tego, nie szta w parze z historjg ani literaturg pow-
szechng, co chwila musiata zwalcza¢ pojecia, ktore
zaszczepi€ sie starata historja Rosji. W nielegalnym
nauczaniu elementarnym miata da¢ podstawy etyczne
dla catej przysziosci.

W takich warunkach popularna historja Pol-
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ski musiata sie sta¢ oderwang od zycia ludzkosci i zy-
cia terazniejszego, musiata z umitowania i bezwzgled-
nej czci dla promiennej przesztosci ukuc¢ tarcze ku obro-
nie Swietosci naszej puscizny przed ciosami, ktére ze-
wszad czyhaly.

W zyciu niewolnym zanikto w nas dumne poczu-
cie narodowosci, ktore te narodowos$¢ za rzecz z czio-
wiekiem nierozerwalng, za zywiol uwaza, a o0 niej
ciggle mowic¢ nie potrzebuje, formy ucisku sprawity,
ze mogto powsta¢ hasto pozyskiwania polskiego ludu
dla polskosci. Te stuzbe miata petni¢ oswiata ludowa,
w pierwszym rzedzie broszurki historyczne. Majac cel
tak wytkniety, do niego zdgzaly drogami najblizej
wiodgcemi.

Historycy stali na uboczu, do popularyzacji dzie-
jow wzieli sie dziatacze, zapalni poeci lub poczciwi ga-
wedziarze. W pojeciu og6tu popularne opowiadanie hi-
storyczne wprost sie zlalo z powieScig historyczng,
wymagano tylko werwy, zaciecia w stylu i — mitosci
ojczyzny. Kazdy niemal pisarz wkiadat w ksigzke hi-
storyczng dla ludu catoksztatt swoich pogladéw poli-
tycznych i spotecznych, zabarwiat jg tym, co wedtug
niego prowadzito najpewniej do utrzymania bytu na-
rodowego lub zdobycia jasniejszej przysztosci.

Popularny zarys historji stat sie pamfletem pa-
tryjotycznym; od tego krok jeden ku pamfletowi poli-
litycznemu—partyjnemu.

A historji nie wolno i$¢ w stuzbe najwznio$lej-
szej chocby tendencji!

Nasuna¢ sie moze kwestja: alez dziecko czy lud
nie zrozumie, nie jest w stanie pojaé zjawisk histo-
rycznych.

Dziecko oczywiscie nie. Pisanie catoksztattu hi-
storji dla dzieci jest nonsensem pedagogicznym. Poza
pustemi stowami dziecko nie schwyci nic z nauki hi-
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storji. Nie znaczy to bynajmniej, by zarzuci¢ ksztat-
cenie uczu¢ patryjotycznych w dziecku i nie zaznaja-
mia¢ go z przesztoscia. Ale nie systematyczne nau-
czanie historji tego dokona. Przy nauce gieografji
ojczystej, przy nauce jezyka nastrecza sie pola dosyc,
by calg ziemie polskg dziecku ozywi¢, z najpiekniej-
szemi ludzmi i najszlachetniejszemi czynami zaznajo-
mi¢, by o zyciu w dawnych czasach nie jedno opo-
wiedzie¢. Co innego—Ilud. Niepodobna na jednym po-
ziomie przygotowania umystowego stawia¢ ucznia naj-
lepszej nawet szkoty i chlopa, chocby analfabete, ktory
sie zainteresowat tym, co w ksigzce ,pisze”. Chiop,
nawet analfabeta ma powazne do$wiadczenie zyciowe:
(zycie gminy), styka sie z wiadza, ptaci podatki, czuje
swolj zwigzek ze spoteczenstwem, wieloraky zaleznos¢
od ztozonych warunkéw bytu, emigruje, interesuje sie
zyciem obcym.

Historja ma sie na czym oprze¢ w jego duszy—
ma struny gotowe, ktOre poruszy¢ powinna. Musi mu
wyjasni¢ warunki zycia obecnego, pokaza¢ ze kazda
przesztos¢ daje puscizne przysztosci, jakag drogg szedt
rozwoj narodowy i spoteczny, jak sie urzeczywistniajg
reformy. Ma nauczy¢ myslec¢ historycznie. A wtedy
spetni i wielkg stuzbe obywatelskg — uchroni od pod-
dawania sie bezkrytycznego frazesowi, lub szumnym
obietnicom nieziszczalnym. Nie wskaze drog zbawie-
nia, ale na nie oczy otworzy.

Zdanie, ze chlop polski wrazliwym jest tylko na
basni i historje o zawadjakach bytoby stusznym tylko
wowczas, gdyby cata nasza literatura ludowa konczyta
sie na powiastce 0 Madeju i zywocie $w. Gienowefy.
Tak nie jest oddawna. Mamy bardzo piekng i powazng
warto$¢ posiadajgce dzietka przyrodnicze, gieograficz-
ne, spoteczne. Z roku na rok wykazujg one duzy po-
step, ludzie z uniwersyteckim wyksztatceniem nie wa-
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hajg sie wzbogaca¢ ich liczby. Tylko ksigzka histo-
ryczna dla chiopa nie zmienita od wieku swego tonu
i zakresu.

0 obcych stosunkach, o gospodarce sagsiaddw i ich
urzadzeniach chiop czyta chciwie i rozumie doskonale.
W nieogtoszonych dotagd niestety odpowiedziach na
kwestjonarjusz ,,Zorzy“ ¥ typowsg odpowiedzig byio:
ksigzki sg ,,najciekawsze o innych krajach i ludziach,
najprzyjemniejsze o tym co sie dawniej dzialo, 0 woj-
nach i krélach“, ,za najwazniejsze i najpotrzebniejsze
uwazam ksigzki spoteczne* pisze wiesniak, inny, za-
znacza z naciskiem ,ksiazki prawdziwe historyczne*
Ksigzka historyczna byta dotychczas w czarnej doli
jaka$ stoneczng ucieczkg zgnebionych serc, pozytku
i koniecznosci jej nikt nie widziat poza budzeniem
uczug.

Dzi$ rozbudzone zycie publiczne wstrzgsneto do-
tychczas $pigcemi, zainteresowato gteboko wszystkich
niepokojacemi zagadnieniami. Samouk szuka na nie
odpowiedzi wszedzie.

Chtop jest realistg, ostroznym i nieufnym wzgle-
dem ciaracha. Dazy przedewszystkim do samodziel-
nosci. Czy autorowie pamfletow historycznych zasta-
nawiali sie nad tym, co sie dzia¢c moze w duszy sa-
mouka, kiedy gmach przesztosci przed nim budowany
W gruzy sie rozsypie przy spotkaniu sie z prawdg hi-
storyczng. Czy nie zostang obalone z nim razem uczu-
cia, ktére sztucznie rozdmuchiwano—jakgdyby tylko
falsz lub rozmysine przemilczanie mogly je zrodzic,
jakgdyby nie byto do$¢ na to catej prawdy?

Dlaczego fatsz ma by¢ tatwiejszym do zrozumie-
nia od prawdy?

9 Rok zdaje sie 1901.
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Pamflety historyczne pisa¢ mozna dla prawybor-
cow—,,Stimmvieh*.

Tym, ktérych chcemy widzie¢ obywatelami, mu-
simy dawac wiedze.

Zmienito sie wiele warunkéw, ktére dotychczas
czynity z popularyzacji historji — pamflet i wkiadaty
pisanie jej na wszystkich ,Polakéw dobrej woli“,

Nadeszta godzina nowych powotan.

Z cichych bibljotek, z pos$réd stosow przypru-
szonych pytem wiekéw dokumentéw—historycy musza
wyjs¢ w gwarne, Kkipigce nadmiarem potrzeb i zagad-
nien zycie. Muszg mu przynie$¢ to, co z takim mo-
zotem nie dla siebie zdobywali — wiedze historyczna,
te wiedze, ktéra mroki rozdziera, ktéra antagonizmy
fagodzi, pokazuje ich Zrodla, ktéra rozwija zdolnosc¢
rozumienia zycia publicznego i rodzi szacunek dla
wszystkich jego przejawow.

Wszyscy majg do niej prawo!

H. Orsza.



Z LITERATURY.

Poklosie arytmetyczne.

(Referat 0 naszej literaturze podrecznikowej doby
ostatniej w dziale zbioréw zadan arytmetycznych).

Wskrzeszona szkota polska znalazta sie w trud-
nym potozeniu: zdobyte zostato prawo nauczania i ucze-
nia sie w jezyku ojczystym, a nie bylo niezbednych
podrecznikéw polskich. Potrzeba jednak wytworzyta
wkrotce dos$¢ znaczng podaz prac w tym kierunku;
staneli do apelu rozmaici autorowie powotani i niepo-
wotani; byli tacy, ktérzy, istotnie sprawe nauczania
majgc na wzgledzie, zapragneli przystuzyc¢ jej sie wie-
dza i doswiadczeniem, byli tez i tacy, co, idac reka
w reke z wydawcg, zmiarkowali, ze jest chwila odpo-
wiednia, aby zrobi¢ interes korzystny na pedagogice.
Posypaty sie tedy w kazdej dziedzinie nauki szkolnej
wzglednie liczne prace o réznej wartosci pedagogicz-
nej i naukowej, niekiedy bardzo dobre, niekiedy tan-
deta.

Arytmetyka bynajmniej nie stanowi w tym wzgle-
dzie wyjatku. A poniewaz w wyktadzie szkolnym pod-
recznik teorji arytmetyki mniej jest wazny, gdyz naj-
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czesciej nauczyciel wyktad teorji potrafi prowadzi¢ bez
podrecznika, natomiast zbiér zadan, jako niaterjat do
¢wiczen, jest wprost niezbedny, nic przeto dziwnego,
ze popyt w tej dziedzinie zwrGcit sie prawie wylacz-
nie ku zbiorom zadan. | oto mamy przed sobg kilka-
nascie zbiorow zadan arytmetycznych, na ktérych kar-
tach tytutowych widnieje rok 1906; sg to przewaznie
wydania pierwsze, niektore tylko wznowione. Wybor
odpowiedniego podrecznika z takiej masy jest do$c¢
trudny. Sadzimy przeto, ze uzytecznym bedzie refe-
rat porownawczy, ktéry utatwi zorjentowanie sie w do$¢
pokaznej juz dzi$ literaturze podrecznikowej w dziale
zbioréw zadan arytmetycznych. Poddamy ocenie Kkry-
tycznej najprzdd te prace, ktore dotycza poszczegol-
nych dziatow arytmetyki, przyczyni bedziemy poste-
powali od elementarnych do wyzszych, nastepnie
przejrzymy systematycznie zbiory zadan z catego kur-
su arytmetyki.

W zakresie pierwszych poczatkbw mamy 3 ksig-
zeczki:

la). A. Okraszewski. Zbior zadan arytmetycznych,

czesc 1.

2). Antonina Rudnicka. Zbiér zadan arytmetycz-
nych z krétkiemi wskazoéwkami metodycz-
nemi, rok pierwszy.

3). B. Streusand. Zbior zadan arytmetycznych dla
szkot poczatkowych.

Wszystkie one sg utrzymane na stopniu elemen-
tarnym i obejmujg przyktady i zadania na liczby do 20.
Na tym samym stopniu utrzymana jest ksigzeczka:

4a). Stanistaw Thomas. Zadania i przyktady arytme-
tyczne, kurs pierwszego oddziatu szkét poczat-

[ - kowych;
zawiergjaca jednak przykfady i zadaniana liczby do 100.
Podreczniki 1-y, 3-ci i- 4-ty sg napisane szablo-
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nowo, nie wykazujagc zadnej idei przewodniej, 2-gi
jest probg samoistng, ale, jak zobaczymy, niezupetnie
udatna.

W Okraszewskim, niezaleznie od suchosci i sza-
blonowosci, razi kiepska polszczyzna, naszpikowana
rusycyzmami: na str. 26 autor wyjasnia znaczenie
»ZWrotu poréwno“ i stale tego wyrazenia uzywa (ro-
syjskie ,,porownu”); w zadaniu 282 Olesia ,,podzielita
paczkami 3 kolezanki poréwno*. Wyrazenia takie nie
powinny sie znajdowa¢ w podreczniku. Na str. 41 czy-
tamy: ,,zamiana mnoznej mnoznikiem*“.—Po Kilku przy-
kfadach liczb nierébwnych autor na str. 26 kaze dziec-
ku odpowiedzie¢ na pytanie: ,co to znaczy wiecej?"
Stawianie takich pytan uwazamy za wysoce niepeda-
gogiczne; nie watpimy, ze niejeden uczen, posuniety
w matematyce, bylby zaklopotany, gdyby zadano od
niego odpowiedzi na powyzsze pytanie. Autor podrecz-
nika powinien powaznie liczy¢ sie z sitami ucznia i nie
zgda¢ za wiele.

Od poprzedniej pracy niewiele w zasadzie rozni
sie Streusand. Uderza nas tu znaczna przewaga przy-
ktadéw mechanicznych nad zadaniami. Jezyk tez nie-
zupetnie poprawny.

lhomas jest wolny od tych [specyficznych ujem-
nych stron, ktére wytkneliSmy wyzej, lecz zarzut sza-
blonowosci cigzy i na nim. Strony 1 — 61 zawierajg
przyktady liczbowe, strony za$ 62—77 zadania. Ksigz-
ka moze by¢ uzyteczna, jako surowy materjat pomoc-
niczy do ¢wiczen.

P. Rudnicka, jak zaznaczyliSmy, data probe pracy
oryginalnej. Zadania i przykiady w jej zbiorku uto-
zone sg bardzo systematycznie pod wzgledem trudno-
Sci, Czesto jednakze autorka nie spostrzega, ze pyta-
nie moze wprawi¢ ucznia w zaktopotanie, bo jest alb©
nieoznaczone albo niesciste. Np. zadanie 55-e: ,,Kazia
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ma 6 chustek czyli p6t tuzina; czego moze byc¢ jeszcze
6 sztuk, czyli péttuzina?“ Dziecko jest w prawdziwym
embarras de ricliesse. (Nawiasem zauwazymy jeszcze,
ze w dziale zadan na liczby do 6 jest niewtasciwe mo-
wi¢ o potowie tuzina). Podobne jest zadanie 11. W zad.
230 jest pytanie: ,jakie (sg wymiary) w kawalku se-
ra“?; na pytanie to zupetnie nie mozna da¢ odpowie-
dzi, gdyz kawalek sera moze nie mie¢ ksztattbw pra-
widtowych. Podobnych pytan jest wiele. Niefortunne
sg tez pytania takie, jak w zadaniu 212: ,Jakie sg
warkocze Zosi, a czupryna Tadzia“? Dziecko nie wie,
czy ma zwr6ci¢ uwage na barwe wiosow, na potysk,
miekkos¢ lub dtugos¢, i moze nie domysleC sie, ze
autorka pragnie otrzymac odpowiedzZ, iz warkocze Zosi
sq diugie, a czupryna Tadzia krotka.—W zadaniach,
zwiaszcza dla dzieci przeznaczonych, nalezy zwracaé
uwage nie tylko na rozumowanie arytmetyczne, ale
i nat. zw. fabule. Oczywiscie fabuta zadan winna
by¢ przystosowana do umystu dziecka, ale bynajmniej
nie powinna byc¢ naiwna, atakiemi wiasnie sg niektore
zadania, jak np. 407-e, gdzie dziewczynka, majac 14 kop.,
kupuje sobie soli za 4 kop., albo zadanie 83-e, gdzie
zebrak, zebrawszy 10 kop. jatmuzny, kupuje réwniez
za 4 kop. soli, lub 590-e, gdzie dziewczynka, majac 17
groszy, kupuje szarego mydia i sody za 9 groszy,
a reszte rozdaje ubogim. Autorka stale mowi ,,zrobi¢
zadanie* zamiast ,rozwigza¢ zadanie“ 0

) Na tym samym poziomie, co rozwazone wyzej ksigzecz-
ki, jest dzietko Heleny Stattleréwny. Poczatki nauki rachunkéw
w uktadzie metodycznym. Jakkolwiek praca ta nie nalezy do
nowszych, wydana jest bowiem w roku 1900, jednakze uwazamy
za wilasciwe wspomnieé tu o niej ze wzgledu na zawarte w nigj
doskonate wskazéwki metodyczne.
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Zadania i przykiady na liczby od 20 do 1000 po-
daje:
Ib). A. Okraszewski. Zbiér zadan arytmetycznych,
cze$¢ 1. Na liczby od 100 do 1000:

4b). Stanistaw Thomas. Zadania i przykiady aryt-
metyczne, kurs drugiego oddziatu szkoét po-
czatkowych.

Ogolny charakter tych dwuch ksigzeczek jest
taki sam, jak odpowiednich pierwszych ich czesci.

Nastepnie mamy oryginalnie opracowany zbidr
zadan z uwagami metodycznemi i wstepem teoretycz-
nym, w zakresie od poczatkéw do 1000:

5) B. R. Szturcel (i H. A. Lapinski. Zbi6r zadan

i przykfadow arytmetycznych 1).

Materjat zadaniowy jest porubrykowany i poszu-
fladkowany, tak ze np. zadania i przyktady na liczby
do 10-ciu, mieszczace sie na 23 stronach, podzielone
sg na 18 tytutdbw i t. d. Zadania sg suche, nudne,
robione bez wysitku fantazji. Ws$rdéd zadan sg takie,
ktorych rozsadny pedagog nie moégtby da¢ uczniom,
np. zadanie 18: ,Mama data grzecznemu dziecku trzy
karmelki, a niegrzecznemu nic; ile razem miaty kar-
melkéw"? Nagradzanie grzecznosci karmelkami jest
zabiegiem, ktory pedagogja racjonalna moze tylko po-
tepi¢, a pytanie zakrawa na naigrawanie sie z nie-
grzecznego dziecka, ktore za kare zostato pozbawione
karmelkéw, Taki sam zarzut dotyczy zadann 80, 181,
182 i innych. Uwazamy tez za niewlasciwe zadania
z cudownemi przygodami, jak np. 35-te, w ktorym
opowiada sie, ze kto$, idagc po drodze, znalazt 2 gro-
sze, potym 4 grosze, potyni jeszcze 4 grosze, a wresz-
cie pusty woreczek. Autorowie grzeszg czesto prze-

*) Przedmowa zaczyna sie od stéw ,NAIWYZSZY UKAZ"
a konczy sie wezwaniem w Imie Boze.
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ciwko Scistosci wyrazania sie, i z tego powodu nie-
kiedy pytania sg wprost niezrozumiate; np. zadanie
747 brzmi: ,Jakiej sumie réwna¢ sie bedzie ilos¢ liczb
ztozonych od 10 — 15 wylgcznie*? Przedewszystkim
wyrazenie ,,ilos¢ liczb rowna sie sumie* jest zu-
petnie niezrozumiate; nastepnie liczby zlozone majg
w arytmetyce znaczenie zupetnie okreslone, ktore-
go uczen, przechodzacy poczatki arytmetyki, nie
moze zna¢. Z odpowiedzi ,,50“ domyslamy sie, zeau-
torowie pytaja sie o sume liczb, zawartych miedzy
10 i 15 (1l-]-12-]-13-]-14=50). Takie same jest zada-
nie 748.

Zarys teorji arytmetyki, podany na wstepie, i tekst
objasniajacy uragajag najprostszym wymaganiom $ci-
stodci, nadto zarys teorji jest tak zwiezty, niejasny,
miejscami nawet nielogiczny, ze dziecko, uczace sie
poczatkdw arytmetyki, w zaden sposéb nie mogtoby
z niego korzystaC. Ksigzka zyskataby na zupetnym
opuszczeniu tego wstepu teoretycznego, bytoby to zmy-
ciem jednej z plarn. Autorowie na kazdym kroku mie-
szajg pojecia ,liczba" i ,,cyfra“; oto przykfady: ,,Znaki
te, dowolnie obok siebie umieszczone, stanowig tak
zwane liczby* (str. 1). ,,Znaki te, powstate wszystkie
od zasadniczego znaku jednostki (1) sa nastepujace”
(str. 1). ,Podane zatym ponizej tabliczki dzielenia
przez zasadnicze cyfry od 1 do 10 zawierajg tylko te
liczby, ktore tylko przez te cyfry dajg sie réwno po-
dzieli¢* (str. 91) i t. p. Poza tym jest bardzo wiele
innych zdan niedorzecznych; oto prébki: ,Kazdg ilos¢
nalezy uwazac jako zbior pewnej czesci jednakowego
gatunku“ (str. 2). ,Liczba, jako zbior jednostek, jest
z natury swej catkowitg i to bez okreS$lenia jej wiel-
kosci“ (str. 3). ,Ziemia... przebiega naokoto storica
po naznaczonej jej linji, zwanej orbitg“ (str. 6—kursy-
wa referenta). ,,Odwieczny ten ruch naszej ziemi, zda-
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je sie, byt zasadniczg podstawg do obmys$lenia wszyst-
kich ustalonych i uzywanych dotad miar i wag“
(str. 7).

Ksigzka obfituje w rusycyzmy, np. liczby miano-
wane czyli imienne (str. 3 —imienowannyja), wykony-
wac dziatania postepowo (str. 153, 182— posliedowatiel-
no), dziatania zmieszane (str. 153—smieszannyja). Nie
braki innych dziwolagéw jezykowych, np. warto$¢ oso-
bista cyfr (str. 1, 160), o ile razy wiekszy (zad. 443—
448). W koncu malenka probka pedagogji autorow:
na str. 41-ej autorowie kazg nauczy¢ sie na pamieé
pieciu zadan w rodzaju nastepujacego (Nr. 406). ,lle
otrzymamy, jezeli liczbe 2 powtdrzymy sposobem dodawa-
nia-. 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 9 i 10 razy, co oznacza toz sa-
mo, gdybysmy liczbe 2 powiekszyli o 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9 lub 10 razyll—(kursywa autoréw).

W elementarnym zakresie od poczatkéw do liczb
wielorakich wiacznie (z dodatkiem poczatkéw utam-
kéw) mamy ksigzeczke:

6). li. GieSlewski. Zbiér zadan arytmetycznych.

Podrecznik przecietny, bez wybitnych wad i bez
zbytnich zalet, kwalifikuje sie do uzytku w szkotach
elementarnych.

Specjalnie zadania na liczby calkowite od 1000
i na liczby wielorakie podaje:

7). A. Dabrowski. Zbior zadan arytmetycznych.

Ksigzka ta jest pod wszelkim wzgledem zupetnie
chybiona. Zadania sg nudne i nuzace. Jest wiele za-
dan z olbrzymiemi liczbami do 10-cyfrowych, a nawet
12-cyfrowych; oczywiscie, zadania takie dodatniego
wptywu na rozwoj intelektualny ucznia nie moga wy-
wrze¢, natomiast moga mu doskonale obrzydzi¢ aryt-
metyke. W ukladzie zadanh pod wzgledem trudnosci
niema zupetnie tadu, np. po przykfadach na dos¢ duze
liczby i po poczatkach utamkéw odrazu idzie zadanie
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590 na dodawanie liczb dwucyfrowych i dalej podo-
bniez tatwe zadania; bezposrednio po zadaniach 634—
650 z liczbami olbrzymiemi nastepujg zadania z licz-
bami o0 2 i 3 cyfrach. | w tym podreczniku znajdu-
jemy wiele zadan o treSci bardzo watpliwej z punktu
widzenia pedagogji racjonalnej, np. w zadaniu 595 Ja$
otrzymuje za promocje 3 ruble, a pieniedzmi, ktore
mu ojciec daje na kupno materjatdw piSmiennych,
umie ,tak sie rzadzi¢“, iz pozostajg mu ,,0szczednosci“,
z ktérych gromadzi kapitat. Te samg wade wykazujg
zadania 599, 627 i inne. Sg zadania jalowe w rodza-
ju 253-go: ,,Utdz sobie tabliczke mnozenia z liczbami
100, 200, 300... 900*, Jaki pozytek przyniesie ucznio-
wi taka praca? Jezyk jest niedo$¢ poprawny, zdarza-
ja sie czesto rusycyzmy.

Autor pojmuje swe zadanie niezwykle szeroko,
pisze bowiem w przedmowie, ze miat na uwadze, aby
»-miodziez.... sie zapoznata ze stosunkami rodzinnemi,
szkolnemi, wiejskiemi, handlowemi, fabrycznemi,” by
»Zdobyta niektére wiadomosci z gieografji, z astrono-
mji, z przyrodoznawstwa, z fizyki, z historji." Tak
wszechstronnie uczen wzbogaci swoéj umyst, przera-
biajagc zadania arytmetyczne ze zbiorku p. A. Dabrow-
skiego.

Nastepna zjkolei ksigzka jest:

8) Zygmunt Kuzbicki. Zbior zadan arytmetycznych

na liczby wielorakie.

Wybo6r zadan naog6t udatny; zadania sg do$¢
urozmaicone, tak ze nie powinny nuzy¢ ucznia. Gdy
zdarza sie zadanie nowego typu, autor wyjasnia jego
rozwigzanie. Nalezatoby wszakze po takim zada-
niu da¢ kilka zadan tego samego typu, aby uczen
przez cCwiczenie utrwalit sobie metode rozwigzania;
w omawianej ksigzce nie znajdujemy tej systematycz-
nosci; np. rozwigzanie zadania 466-go jest objasnione,
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kilka za$ nastepnych nie majg z nim nic wsp6lnego,
dopiero w zadaniu 476 jest idea pokrewna, i autor
daje uwage: ,,Rozwigzanie podtug nr. 466, uczen zwra-
ca sie do tamtego wyjasnienia i mechanicznie je na-
Sladuje. Autor dobrze robi, dajac przyktady na zamia-
ne stylow w rachubie czasu, oraz na zamiang miar
rosyjskich na polskie i odwrotnie; nalezato jednakze
zaznaczy€, ze zamieszczona ha str. 8 tabelka poréw-
nawcza miar podaje stosunki przyblizone.

Dalej mamy:

9). Stanistaw Thomas. Zbidr zadan arytmetycznych,

w 3-ch czesSciach.

Zbio6r ten zawiera zadania i przyklady od poczat-
ku kursu do utamkéw wigcznie. Zadania sg niezbyt
trudne i sg utozone bardzo systematycznie. Jezyk jest
zupetnie poprawny. Wogdle ksigzka jest wolna od
tych wad, ktore widzieliSmy wyzej w rozmaitych pod-
recznikach. Zarzuci¢ tylko mozna zbyt stabe uwzgled-
nienie miar metrycznych. Dobrze byloby przed zada-
niami na liczby wielorakie da¢ tabele miar polskich
i rosyjskich. Zadania na miary apteczne sg zupetnie
zbyteczne, gdyz w handlu aptecznym jednostkg wagi
jest obecnie gram (z tradycjg miar aptecznych nie zry-
wajg zresztg i inne zbiory zadan). Przezytkiem jest
réwniez gulden lub floren austrjacki (i krajcar), wobec
dzisiejszej jednostki monetarnej korony (i halerza); je-
dnostka monetarna szwedzka korona niewfasciwie jest
nazwana krona.

Uzupetnieniem i jakby dalszym ciggiem zbioru
Thomasa pod wzgledem zakresu jest:

10). Helena Stattlerdwna i Janusz Jedrzejewicz. Zbidr

zadan arytmetycznych w zakresie klasy Ill-gj.

Ksigzka ta zawiera zadania na stosunki i pro-
porcje, zadania, oparte na zasadzie proporcjonalnosci,

»Nowe Tory!" z. Il 6
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i na rachunek procentéw. Uklad ksigzki rézni sie bar-
dzo od pospolitego szablonu. Autorowie odstgpili od
tradycyjnej klasyfikacji zadan nat. zw. reguly: regute
trzech prostg, ztozong, regute podziatu proporcjonalne-
go i t. d., natomiast podzielili gtbwny materjat na gru-
py, zatytulowane: praca a zaptata, praca a czas i sifa,
materjat a wyrdb, objetos¢ a waga i t. p. Podzialu
takiego nie uwazamy za szcze$liwy, jest bowiem opar-
ty nie na idei przewodniej rozwigzania, ale na cesze
podrzednej: na fabule zadania. Skutkiem tego zada-
nia, rozwigzywane przy pomocy identycznego procesu
myslowego, zamieszczone sg w réznych grupach, (np.
zadania 111, 300, 413). W kazdym dziale poszczegol-
nym po zadaniach fatwiejszych nastepujg trudniejsze;
jednak niepotrzebnie moze zastosowano podziat formal-
ny kazdej grupy zadan na A: zadania proste i B: za-
dania ztozone.—SpostrzegliSmy niektore usterki rze-
czowe, np. w zadaniu 1121 jest mowa o0 akcjach 5-pro-
centowych, podczas gdy niema akcji o stalej stopie
procentowej; zadanie 381 oparte jest na rzekomej pro-
porcjonalnosci rozmiaréw pieca i wysokosci tempera-
tury ogrzania. Sadzimy, ze zadania, oparte na wias-
nosci pryzmatu (336—350), na liczbie n (356—361) sa
niewlasciwe w zbiorach, przeznaczonych dla klasy
I1-ej, gdyz w klasie tej uczen nie posiada odpowied-
nich wiadomosci z gieometrji.

Pod wzgledem jezykowym sg braki: ,sirony troj-
kata“ zamiast boki (zad. 92), ,ta pryzma“ zam. ten
pryzmat (zad. 336), ,,Warszawa posiada... mieszkancow"
zam. ma (zad. 528), ,,pierwszy pociag przybyt o 2 go-
dziny predzej od drugiego“ zam. wczesniej (840), aljaz
zam. stop, ,,dwaj gospodarze zamienili sie na grunta“
(zad. 364), co oznacza, ze stali sie gruntami! ,krawiec
obliczyt, ze na robote potrzeba mu 16 metrow materja-
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hi* (zad. 367) ,,ilu uczni brakowato" (zad. 587) zam.
brakto.

PrzejrzeliSmy zbiory zadan na oddzielne czesci
kursu arytmetyki. Mamy nadto przed sobg trzy sy-
stematyczne zbiory zadann w zakresie catkowitego kur-
su arytmetyki: Bohuszewicza, Klonowskiego i Dick-
steina.

11) J. St. Bohuszewicz. Zbi6r zadan arytmetycz-

nych dla szkét srednich meskich i zenskich
podiug M. A. Baranieckiego, S. Dicksteina, J.
Wereszczagina i innych, cze$¢ Iiczesc 11—III.

Autor sam zaznacza w przedmowie, Zze nie ma
pretensji do oryginalnosci, lecz daje materjat, zaczer-
pniety z innych Zrédet i utozony w catos¢ jednolita.
Autor najwiecej korzystat z Wereszczagina, na ktérym
tez wzorowat uktad, a nawet zewnetrzny wyglad ksigz-
ki. Szcze$liwy wybor wzoru wyszedt ksigzce na dobre.
Zadania sg utozone systematycznie, sg do$¢ urozmai-
cone i zajmujace, tak ze ksigzka moze istotnie byc¢
bardzo uzyteczna przy nauce arytmetyki w szkole Sre-
dniej. Za zalete ksigzki poczyta¢ nalezy stosowanie
miar metrycznych od samego poczatku.

Usterki rzeczowe sg drobne, np. zamiast obecnej
jednostki monetarnej austrjackiej napotykamy w za-
daniach dawng jednostke: floren; jednostke monetarng
angielska autor nazywa: funt sterlingbw zamiast: funt
sterling (ang. ,,pound sterling®), dop. funta sterlinga
i t. d. Wyrazenie ,kurs na Paryz — 2771/9 centymow
za rubla® (zad. 3019) zawiera blgd rzeczowy: 217'1
cent, za rubla moze by¢ kursem paryskim na Peters-
burg; kurs na Paryz wskazywatby cene franka w in-
nej walucie. Niepotrzebnie pozostawiono dawne mia-
ry apteczne.

Jezyk ksigzki wymaga korekty, zwiaszcza rusy-
cyzmy sg do$¢ czeste. Oto niektore bledy jezykowe
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otworzyli sklep (651), kupiec winny (1318, 3288), po-
dzielili sie temi pieniedzmi poréwno (1501), co sie zro-
bi z iloczynem (1904—6) (rusycyzm: zam. co sie sta-
nie), jeden i ten sam (3268).
12) Apolinary Klonowski. Zadania arytmetyczne,,
w 3-ch czesciach.

Szata zewnetrzna ksigzki (papier, druk i format)
sprawia wrazenie nieestetyczne, a zdaniem naszym
ksigzka, ktorg dajemy uczniowi do reki, winna by¢
wydana estetycznie, a przynajmniej nie powinna razic¢
smaku ucznia; ksiegarze nasi naog6t liczg sie z tg za-
sada; ksigzka p. Klonowskiego wydana zostata w Ka-
liszu i na pierwszy rzut oka odréznia sie ujemnie od
analogicznych wydawnictw warszawskich.

Przechodzac do wewnetrznej strony podrecznika,
stwierdzamy przedewszystkim, ze autor kiadzie wi-
docznie wiekszy nacisk na technike rachunku, niz na
intelektualng strone rozwigzywania zadan. A wiec jest
wiele zadan z ogromnemi liczbami; jest bardzo znacz-
na cze$¢ zadan suchych, teoretycznych, bez fabuty
(a wiec takich, gdzie np. méwi sie o dzielniku, dziel-
nej etc.), wreszcie w dziale og6lnym napotykajg sie
czesto zadania nie tyle trudne, ile sztucznie skompli-
kowane. W l-ej czeSci na str. 52 znajdujemy przy-
ktad z potrojnemi nawiasami, a w tej samej czesci
autor daje przyktady, w ktorych niewiadoma x jest
uwiktana w wyrazeniach z nawiasami (np. zad. 593—
609, zad. 1710); miejsce wiasciwe dla takich przykia-
dow jest w algiebrze. Stosunki miedzy miarami pol-
skiemi a rosyjskiemi podane sg z 10-ma cyframi dzie-
sietnemi, gdy stuszniej bytoby poda¢ proste przyblize-
nia tych stosunkéw. Miary apteczne sg niepotrzebnie
pozostawione. Jezyk naogdt poprawny, cho¢ zdarzajg
sie rusycyzmy, np. ,ile razy mnozna ma by¢ wzieta
skfadnikiem® (str. 128, cze$¢ 1), ,,we wszystkich port-
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monetkach bedzie pieniedzy roéwno* (zad. 194, czes$¢
I1). W czesci lll-ej autor stale pisze: arytmetyczny
stosunek, roznicowy stosunek i t. d., zamiast: stosu-
nek arytmetyczny, stosunek réznicowy i t. d.

Zupetnie odrebne miejsce w szeregu zbioréw za-
dan arytmetycznych zajmuje:

13) S. Dickstein. Arytmetyka w zadaniach, w 3-ch
czesciach (dwie czesci pierwsze w 3-im wyda-
niu, czes¢ lll—w 2-im wydaniu).

Nie jest to pospolity podrecznik szkolny, napisa-
ny podtug przecietnego szablonu, ale praca nawskro$
odmienna od tego, czym zwykle jest zbiér zadan,
praca pomys$lana oryginalnie i majaca idee. ldea tej
pracy polega, na tym, aby uczen ksztatcit sie matema-
tycznie, rozwigzujac przyklady i zadania; zadania stu-
Za wiec autorowi za $rodek do nauczenia ucznia my-
Slenia arytmetycznego. Zadania sg zajmujace i wkra-
czajg w rozne dziedziny (gieometrje, fizyke), pobudza-
jac ucznia do zastanawiania sie i myslenia. Autor nie
szukat trudnych zadan i nie daje mozolnych przykta-
dow, gdyz zadaniem jego nie jest wyrobienie techniki
rachunkowej, to tez do uzytku w szkole Sredniej ksigz-
ka sie nie nadaje, natomiast w szkole nizszej oraz
w nauce domowej ksigzka winna odda¢ cenne ustugi.

Dr. M. FelMum.



W kwestji oceny ksigzek

dla dzieci i miodziezy.

Mniej wiecej rok temu (Nowe Tory Nr 2 1906),
podatam projekt, aby zebraé¢ opinje duzej ilosci dzieci,
na poczatek o jednej tylko ksigzce, chocby o ,,Stachu“
Mortkowiezowej.

W odpowiedzi na to nadestano mi 34 oceny, pi-
sane przez dzieci od lat 10-ciu do 15-tu. Liczba bez-
warunkowo zbyt mata, aby mdc na tej podstawie wy-
snuwac jakiekolwiek wnioski. Pozwole sobie jednak
przytoczy¢ niektdre uwagi i spostrzezenia czytelnikow,
badZ co badz Swiadczace, jak silnie oddziataty na du-
sze dzieciece pewne ustepy powiesci Mortkowiczowej.

Dziesiecioletnia dziewczynka, uczaca sie w kom-
plecie, tak pisze:

»otacho podobat mi sie dla tego, ze w nim jest
wszystko prawdziwe, niema w nim bajek, ze to wszyst-
ko moge sobie wyobrazi¢c. W tej ksigzce wszystko
jest opowiedziane z takg prostotg i wszystko jest wy-
malowane zywemi barwami zupetnie tak, jak w natu-
rze. | nareszcie, ze jest w tym o listopadzie, w kto-
rym jest manifestacja“.

Zdaniem moim dziewczynka ta odczula znako-
micie calg przepas¢, jaka dzieli Stacha od tych sza-
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rych, robionych na urzad powiastek, ktéremi dotad
karmiono dzieci. Naturalnie dzieci miodsze nie rozu-
miejg w Stachu wielu rzeczy, niemniej jednak kazde
znajduje tam co$, co mu sie podoba, co trafia do jego
duszyczki.

l&tnia  uczennica z kompletu zaznacza:

»Stacho nie byt wogdle ideatem, jak pokazuje hi-
storja ze zniszczonym paltotem*.

12-letnia uczennica pensji:

»Zdaje mi sie, ze Stach byt za madry na swgj
wiek*

12-letnia dziewczynka z kompletu:

,Utwor ten nadzwyczaj mi sie podobat, nie mam
autorce nic do zarzucenia, a nawet pragne naslado-
wac Stacha*“.

13-letnia dziewczynka z kompletu zastanawia sie:

»,Czy istotnie takie dzieci istniejg na Swiecie*?

Charakterystycznym jest bardzo pytanie trzyna-
stoletniej dziewczynki, uczacej sie w komplecie, kon-
czace] swa ocene, jak autorka ksigzke, okrzykiem:
Niech zyje wolnos¢! ktéra powiada:

»Wszystkie dzieci powinny nasladowac Stacha.
tadng tez postacig jest przyjaciel jego Bronek, ale dla
czego autorka zrobita go zydem*?

13-letnia dziewczynka z kompletu.

»,Miat tez Stacho mate wady, ale to wkasnie praw-
dziwe, bo wiemy, ze niema ludzi bez wad.

14-letnia dziewczynka z kompletu:

»otacho napisany jest odrebnie od wszystkich.
Z zachwytem czytatam opis powstania wiosny i kwia-
tow z nig powstajgcych i opis polskiej jesieni, ktéra
przyniosta wiosne wolnosci".

Z pomiedzy wszystkich ocen uderzajg najbardziej
trafnoscig swa i zrozumieniem najgtebszych intencji
autorki stowa ucznia drugiej klasy, lat dziesie¢ i pot.
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»Czytatem duzo ksigzek, ale nie bylo miedzy nie-
mi takiej, ktoraby doréwnywala ,,Stachowi®. Wposrdd
mnostwa ksigzek dla dzieci i miodziezy prawie, ze nie
nie bylo takiej, ktoraby byta zrozumiata i pigkna dla
wszystkich, ktéraby oddziatywata na wszystkie uczu-
cia czytelnika. Trudnemu temu zadaniu sprostat w zu-
petnosci ,,Stacho“. Zachwyca on zaréwno dorostych,
miodziez, jak i mate dzieci. Kiedym czytat swemu
4-letniemu braciszkowi ustep ze ,,Stacha” o tym, kie-
dy bohater ksigzki przypatruje sie paltom swoich ro-
wiesnikow, brat moj zachwycat sie nim.

Nadewszystko piekne sg w ,,Stachu* opisy przy-
rody. Rozwing one w czytelniku ,,Stacha” zamitowa-
nie przyrody i ukochanie jej. W wiekszosci moich ko-
legéw, ktérzy Stacha czytali, obudzity o.ne te szla-
chetne i piekne uczucia, a we mnie stokro¢ je zwiek-
szyly.

Przepieknemi sg takze opisy zycia Stacha i jego
towarzyszy. W zadnej prawie z ksigzek, opisujacych
zycie pewnego dziecka, nie jest ono opisane tak natu-
ralnie i prawdziwie jak w ,,Stachu“. Kazdy czytelnik
moze odnalezé w nim co$ z siebie, co$ ze swego cha-
rakteru, epizod ze swego zycia!l Oprécz oddziatywania
»otacha® na poczucie przyrody, oddziatywa on ogrom-
nie na poczucie sprawiedliwosci, bélu innych i wogole
na uczucia ludzkie.

Jest w nim i czynnik spoteczny. Znajduje sie on
we wszystkich prawie rozdziatach ,,Stacha“, ale wi-
dzimy go wyraznie w ostatnich dwoch rozdziatach, za-
tytutowanych ,Zima“, ,Zakonhczenie*, A wszystko
w Stachu jest takie rzewne, tak przemawiajgce do
serca.

Tak... Stacho jest piekng ksigzkg i bytoby dobrze,
gdyby byto wiecej ksigzek podobnych.

Wadzieczny jestem bardzo autorce ,,Stacha“ zajej
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piekng ksigzke. Wdzieczny tez jej jestem za to, ze
pokazata, ze my—milodziez i dzieci, tez mamy poczu-
cie piekna i przyrody, my tez rozumiemy i odczuwa-
my rzeczy powazne*,

Chociaz tak maftg jest ilos¢ ocen nadestanych,
nawiasem powiem, wyigcznie niemal z prowincji i pi-
sanych przez dziewczeta, jednak Swiadczg one, ze ce-
chy, ktére wyodrebniajg ,,Stacha“ z posrod setek in-
nych ksigzek (poréwnaj sprawozdanie Nowe Tory Nr 2
1906) zostaty przez dzieci odczute i podkre$lone. Na-
dewszystko musimy skonstatowac, ze ,,Stacho“ budzi
w Czytelnikach refleksje, kaze poréwnywaé fakty opi-
sane z wiasnym doswiadczeniem zyciowym. Zwracajg
tez dzieci uwage na styl i piekno opiséw, a nawet
okre$lajg w ten sposdb, ,,cato$¢ jest petna poezji.

Dla wychowawcow za$ majg takie oceny znacze-
nie doswiadczenia, robionego w laboratorjum, pozwa-
lajg zrozumie¢ jak intencje autora przeradzajg sie w du-
szach, dzieciecych.

Inaczej zupetnie przedstawiajg sie oceny naszych
fachowych krytykoéw. ,,Stacho” ukazat si¢ na gwiazdke
1906 r. mimo to oceny w naszych pismach pojawiajg
sie dopiero przed gwiazdkg 1907 r., wiec w rok po
wyjsciu ksigzki.

No, bo my jesteSmy konsekwentni. Sami zadawal-
niamy sie Kurjerem, Goncem, Muchg, niektorych inte-
resuje poza tym jaki$ tygodnik lub miesiecznik, ale
ksigzki powazne latami lezg na potkach ksiegarskich
(prosze spyta¢ nakfadcéw), dlaczeg6zbysmy mieli sto-
sowac inne metody wzgledem dzieci. Ksiagzki kupuja
sie tylko na gwiazdke i do tego przystosowali sie na-
ktadcy i krytycy. Czyzby nie whasciwiej byto kupowac
ksigzki na wakacje letnie, nachwile, kiedy dzieci wol-
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ne od zaje¢ szkolnych moga odnie$¢ z czytania nale-
zytg korzy$¢, mogg odczu¢ catg rozkosz, jaka daje do-
bra ksigzka?

Ale powr6émy do rzeczy, t. j. do ocen ksigzek
dla miodziezy w naszych pismach.

Ksigzka (Nr 12, 1906), pomieszcza taka ocene
~otacha”.  , Ksigzka bardzo ,,moderne.” A moze byla
ona taka jeszcze w grudniu 1905 r. Jest tam wszyst-
ko, co tylko nosi (czesto nosito w odlegtej przesztosci
kilku miesiecy) stempel ,,postepowosci,” ,,wolnomysino-
sci,” ,,demokratyzmu*.

Ksigzki p. M. dobrg nazwac nie sposéb. Przyzna
to po uwaznym odczytaniu niejeden z bardzo nawet
»postepowych ojcoéw“, kazda matka, w ktorej doktry-
nerstwo nie zagtuszyto zdrowego instynktu macierzyn-
skiego. Pozwolcie dziecku—dzieckiem byc.

A jednak ksigzki tej poleci¢ nie mozna.

Nowa Reforma Ne389, 1906 r. Krakbw pomieszcza
takg ocene. W ,,Stachu“ p. M. porusza problemy ostatnich
wypadkdéw, rozgrywajgcych sie w Warszawie i jej oko-
licach. Zadanie przedstawienia sity wrazeh i sposobu,
w jaki dusza dziecka reaguje na wypadki biezgce
i stosunki spoteczne, rozwigzata autorka z talentem.
Pod piorem jej czué tetno chwili biezacej i zywe od-
cie tych pradow, ktore wstrzgsaja duszami miodych
i starych. Rzuca ona pierwszy posiew! mysli, ktore
w duszy dziecka wystrzeli¢ majg w ziarna plonu i uro-
bi¢ przysziego obywatela“.
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Stowo polskie Nr 573 1906 r. Lwow.

»Ksigzka p. M. napisana jest z zyciem i barwnie,
chociaz miejscami zanadto psychologicznie — miodzi
czytelnicy lubig akcje, rozwazania subtelnie marzy-
cielskie mniej ich zazwyczaj interesujg — przenika ja
tez duch szlachetny, zasada mitoSci powszechnej, za-
rowno ludzi, jak i przyrody, idea braterstwa ogolno-
ludzkiego, tu i 6wdzie wyglada z niej tendencja!“

Prawda Nr 51, 1906 r.

»otacho, opowiadanie z zycia dziesiecioletniego
chtopca, zycia dosy¢ pospolitego i niezbyt urozmaico-
nego. Autorka ma wiele dobrych checi i wrodzonej
stodyczy charakteru, lecz nie umie sie nagig¢ do od-
rebnego, lecz bynajmniej nie nizkiego poziomu duszy
dzieciecej. Pisze sucho i po literacku, nie wciela sie
w mysl i psychologje dziecka, pozostaje zawsze i wszedzie
sobg. Ma przytym wyobraznie nie do$¢ bogata i bar-
wng intuicje nie do$¢ przenikliwg i ostrg, azeby stwo-
rzy¢ rzeczy nowe, albo na rzeczy znane rzuci¢ nowe
Swiatto, a stad obrazy sg szare i nieco pospolite.

Niwa Polska 1906 r.

»Ksigzka p. M. jest zjawiskiem zupetnie nowym
w literaturze dzieciecej. Oryginalnos¢ jej polega na
zupetnym braku dawnego traktowania dziecka z wy-
zyn pjedestatu wychowawcy, taskawie znizajgcego sie
do umystowego poziomu wychowanka, braku tak fai-
szywie brzeczacego tonu protekcjonalnego, a natomiast
na stosunku szczerym, naturalnym, na gtebokim od-
czuciu duszy dzieciecej, niebagatelizowaniu jej trosk, na
wchodzeniu w $wiat dzieciecy z prostota i serdecznym
kolezenstwem, tak trafiajgcym do miodych serc.

W tym wiasnie szukac nalezy przyczyny faktu,
ze dzieci réznego wieku — moje obserwacje dotycza
chtopcéw 8-0, 9-0 letnich, oraz dziewczynek Il-0
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i 13-0 letnich—z jednakim czytajg ksigzke te zachwy-
tem.

Zarzucano ksigzce ,wprowadzanie dzieci w go-
rgca atmosfere walk politycznych®, oburzano sie na
zasmucanie serc dzieciecych ponuremi obrazami, zaden
z tych zarzutow nie wydat mi sie usprawiedliwionym.
Nie wyobrazam sobie bowiem stwarzania w obecnych
warunkach dzieciom naszym sztucznej jakiejs$ pod klo-
szem egzystencji.

Ksigzke p. M. z prawdziwym przeczytatam wzru-
szeniem i szczerym uznaniem dla talentu, ktéry zdo-
byt sie na rzecz tak odczutg gteboko i tak piekng pod
wzgledem tresci i formy*

Tego rodzaju oceny kontrastowo rdzne, rzucone
w ostatnim tygodniu przed gwiazdka, sg wielce szkod-
liwe. Rodzice i wychowawcy zmuszeni kierowac sie
niemi, popetniajg bledy, gdyz nie sg w stanie wobec
braku czasu rézne krytyki zestawié, ksigzke przeczy-
ta¢ i samodzielne wnioski wyciggnac.

To tez zakupy ksigzek dla miodziezy uskutecz-
niane bywajg bez zadnej mysli przewodniej, bez zna-
jomosci i uwzglednienia indywidualnosci dzieciecych.
Dla matych dzieci kupuje sie ksigzki z obrazkami,
przewaznie bez wartosci, dla starszych zadasie podro-
zy, powiesci historycznych, obyczajowych.

Rzadko kiedy wychowawca zada tej lub innej
ksigzki z tytutu, najczesciej przeglada przedstawione
przez ksiegarnie wydawnictwa i na zasadzie przeczy-
tanych luznych zdan, wybiera.

A szkoda! Siedzac baczniej rozwdj naszego pis-
miennictwa dla dzieci i miodziezy tatwo przekonac
sie, ze w ostatnich czasach powiat jaki$ orzezwiajgcy
prad, ktory, by¢ moze, wzbudzi nowe zycie.

Takie ksigzki jak: Ernsta—Historja mtodego zy-



Nowe Tory. 321

cia, Deroulede’a—Serce ubogich, Ostrowskiej—Ksiazecz-
ka Helusi, Andrews—O siedmiu siostrzyczkach i inne
powinny nas zainteresowa¢ i zastanowi¢ i dla tego
ocene tegorocznego plonu gwiazdkowego pomiescimy
W nastepnym numerze.

Julia Unszlicht-Bernsteinoiua.



Uniwersytet dla Wszystkich. Rownocze$nie ze zwal-
czaniem analfabetyzmu wystgpita u nas praca nad
podniesieniem poziomu ogo6lnego wyksztatcenia. Pow-
stata wiec uczelnia dostepna dia wszystkich, w ktorej
kazdy, kto chce zapozna¢ sie z podstawami [nauki we
wszelkich jej gateziach, moze z tatwosScig znalez¢ do-
bry wyktad i nalezyte wskazowki. Jeszcze w koricu
r. 1905 ,,Uniwersytet dla Wszystkich®, zorganizowany
na wzér podobnych wolnych uczelni zagranica, rozpo-
czyna swojg dziatalno$¢. Po 9-u zaledwie wyktadach,
przyjetych skwapliwie przez szerokie warstwy ludno-
§ci Warszawy, praca zostaje przerwana przez wprowa-
dzenie stanu wojennego.

Dnia 4-go pazdz. 1906 r. Ustawa ,,Uniwersytetu
dla Wszystkich® zostaje zlegalizowana. Wedtug niej
Tow. ,,Uniwers. dla Wszystkich®, zatozone w celu sze-
rzenia wszystkich gatezi wiedzy i sztuki w dziesieciu
gubernjach Krolestwa Polskiego, ma prawo urzadzac
serje wykfadoéw systematycznych oraz pojedynczych
odczytow ze wszystkich dziedzin sztuki i nauki, pro-
wadzi¢ i urzadza¢ czytelnie, bibljoteki, zebrania i wy-
cieczki naukowe i artystyczne, udziela¢ wskazéwek
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i rad w kwestjach wychowawczych, wydawaé prace
naukowe i artystyczne, jednym stowem wszystko to,
co spotdziata¢ moze podniesieniu oswiaty i kultury
duchowej spoteczenstwa. Czionkiem Tow. moze by¢
kazdy petnoletni, bez réznicy pici i wyznania, ptacacy
rocznej skfadki rb. 2, chociazby w dziesieciu ratach.
Wiadze Tow. stanowi Zarzad ztozony z 6-u 0séb, wy-
branych na lat trzy. Zarzad Kkieruje administracja,
Komitet Naukowy — sprawami naukowemi Towarzy-
stwa. Oddziaty prowincjonalne sg zupetnie autonomicz-
ne. Dla utatwienia pracy Kom. Nauk, wytonit z sie-
bie kilka sekcji: przyrodnicza, historyczng, spoteczng, pe-
dagogiczng, nauk technicznych, literacko-artystyczng. Sekcje
zajety sie skupieniem wyktadowcOw oraz opracowa-
niem programéw. Praca organizacyjna poszia raznie,
tak ze d. 11 grudnia 1906 r. na zebraniu inaugura-
cyjnym mozna bylo przedstawi¢ petny plan przysziej
dziatalnosci Tow. Duza cze$¢ ludnosci Warszawy po-
witata z radoScig instytucje, ktéra chce szczerze, bez
zadnych ubocznych celow— szerzy¢ oswiate i wiedze,
a 0 zainteresowaniu sie prowincji S$wiadczy najlepiej
to, ze dotychczas otwarte juz zostaty oddziaty Towa-
rzystwa w Zabkowicach, Dabrowie Gorniczej, Bedzi-
nie, Sosnowcu, a w Kilku innych miejscowosciach np.
towiczu, Ptocku, Zawierciu sg juz w stadjum organi-
zacji. Wyktady w tym roku sg jak najpopularniejsze
istopaio wo w przysztych latach poziom ich sie pod-
niesie. Za kurs zasadniczy przyjeto 12g., co zresztg
jest zalezne od przedmiotu. Dla stuchaczy, zyczacych
sobie tego, urzadzone beda repetycje i egzaminy, na
zasadzie ktorych bedg wydawane odpowiednie $wia-
dectwa. Oprocz wykladéw na szeSciotygodniowych
kursach dla witoscian, o ktorych zamieScimy osobne
sprawozdanie, z poczatkiem lutego puszczono w ruch
okoto dwudziestu kompletow. Dla pobudzenia cieka-
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wosci i zainteresowania nauka, w niedziele odbywa-
ja sie luzne odczyty dla stuchaczy Uniwersytetu dla
Wszystkich.

Wyktady z higjeny szkolnej. Okoto potowy lutego
rozpoczely sie pierwsze w Warszawie wyklady syste-
matyczne z dziedziny higjeny szkolnej. Zawierajg one
10 odczytow wygtaszanych przez dr. Wernica w po-
niedziatki i pigtki w lokalu Uranji (Bracka 18). Po
skonczonym cyklu umiescimy sprawozdanie.

Wiec oswiatowy. Staraniem Stowarzyszenia kur-
sow dla analfabetow dorostych odbyt sie w d. 23 lu-
tego wiec oSwiatowy w Wielkiej sali Filharmoniji.
Wobec powodzi wiecow, na ktore licznie uczeszczala
publiczno$¢ warszawska, wiec o$wiatowy, nie zapowia-
dajacy zadnej ,,sensacji“, odbyt sie w sali nap6t pus-
tej. Zebrani mieli mozno$¢ zapoznania sie gruntownie
ze stanem oswiaty w Galicji z referatdbw pani dr. Da-
szynskiej-Golinskiej, p. Kulikowskiej, wreszcie p. Buj-
widowej, ktora wyczerpata kwestje w referacie opar-
tym na doskonatej znajomosci rzeczy. Z referatem
tym czytelnikbw naszych zapoznamy w jednym z na-
stepnych numeréw Now. Toréw.

Szkota. P. Halina Zajdleréwna otrzymata pozwo-
lenie na zatozenie 8-klasowej szkoty koedukacyjnej.
Bedzie to szkota udziatowa o kursie nauk umozliwia-
jacym wstep do uniwersytetu. Ze wzgledéw pedago-
gicznych z nowym rokiem szkolnym otwartych bedzie
tylko pare pierwszych klas.

Stowarzyszenie Szkoty Wspotdzielczej. D. 6 go lute-
go 1906 r. zlegalizowano Stowarzyszenie ,,Szkoty wspot-
dzielczej“, ktére obejmuje w swoje posiadanie prywat-
ng dotad szkote handlowa Anieli Wereckiej i prowa-
dzi ja dla dzieci i wychowancow cztonkéw Stowarzy-
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szenia, z uwzglednieniem dzieci 0s6b postronnych.
Czlonkami moga by¢ zarbwno mieszkancy Warszawy,
jak osoby mieszkajgce poza Warszawe, a mianowicie:
1) rodzice i opiekunowie pragnacy uczy¢ dzieci swoje
w szkole Stowarzyszenia, 2) nauczyciele szkoty i 3)
osoby postronne bez réznicy pici i wyznania. Wyso-
ko$¢ udziatu wynosi 50 rb.

Towarzystwo Bibljoteki publicznej w Warszawie.
Dnia 2-go lutego r. b. Towarzystwo Bibljoteki publicz-
nej zostato ukonstytuowane i Komitet Towarzystwa
obrany na zebraniu organizacyjnym rozpoczat swoje
Czynnosci.

Komitet Kasy Nauczycielskiej nadsyta nam naste-
pujacg odezwe:

Do Kolegéw i Kolezanek uczestnikow kasy nauczy-
cielskiej.

Pomimo wielkiej ostroznosci w wydawaniu zapo-
moég, Komitet Kasy Nauczycielskiej rozdat juz caty fun-
dusz zapomogowy, jakim w roku biezacym (od 1 sierp-
nia 1906 r.) rozporzadzat i obecnie az do 1 Sierpnia
1907 bedzie zmuszony zaprzesta¢ wydawania zapomag;
kilkadziesigt osob, pobierajgcych state wsparcie mie-
sieczne, zostanie pozbawione moznosci egzystowania,
jezeli ofiarno$¢ wszystkich uczestnikow kasy nie zasili
funduszu zapomogowego.

Kilkanascie choc¢by kopiejek, sktadanych miesiecz-
nie przez kazdego z 400 uczestnikéw kasy, pozwoli
komitetowi cho¢ w czeSci zadowoli¢ potrzebujgcych
pomocy kolegébw naszych, weterandw na polu pedago-
gicznym, ktérych liczba wobec smutnego stanu finan-
sowego catego spoteczenstwa stale wzrasta!

»Nowe Tory“ z. lll. 7
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Ratowanie od $mierci gtodowej tych nieszczesli-
wych jest naszym przedewszystkim obowigzkiem.
Z powazaniem
KOMITET.

Swieto nauczycielstwa ludowego w Galicji. ,,Szkol-
nictwo“ w Nr 7 podaje opis wielkiego wiecu, nauczy-
cielstwa ludowego we Lwowie d. 17 lutego r. b. Po-
mimo, ze stuszne zgdania wiecownikdw regulacji ptac
nauczycielskich nie zostaty dotychczas w catosci
uwzglednione w sejmie krajowym (podwyzszono nau-
czycielom o 46%, nauczycielkom za$ o 17%), jednak
sam fakt, ze wiec zgromadzit o$m tysiecy ludzi uswia-
domionych i gotowych walczy¢ o swe prawa, ze z dys-
kusji wykluczono sprawy osobiste, narodowos$ciowe
i polityczne, a rusini szli reka w reke z polakami—
Swiadczy wymownie o zywiotowej sile zebranych, sile
z ktérg odtad liczy¢ sie nalezy. Rezolucje zjazdu po-
zostawiajg domaganie sie 0 zrOwnanie ptac nauczy-
cielskich z 3 ostatniemi rangami urzedniczemi i przy-
znanie pensji wdowom i sierotom, nadto zadajg: aby
posuwanie sie do wyzszych stopni ptac zalezato od lat
stuzby; aby podwyzszenie plac wprowadzono zaraz,
a nie dopiero w r. 1908; w razie nieprzychylenia sie
sejmu kraj, do wiecowych postulatdbw, nauczycielstwo
ludowe, korzystajagc w peini z przystugujagcych mu
praw obywatelskich, uzyje przy kazdej sposobnosci jak
najdalej idacych Srodkéw celem zdobycia uposazenia
na rowni z innemi urzednikami kraju. Rezolucje te
nazajutrz wreczono Marszatkowi Krajowemu.

Galicja reformuje szkote Srednig (!). Dnia 3 stycz-
nia zatozone zostato w Krakowie , Towarzystwo dla
utworzenia zreformowanej szkoty Sredniej"”, ktérego pre-
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zesem zostat rektor Uniwersytetu Jagielonskiego prof.
K. Morawski. Pierwszag placowka nowopowstatego to-
warzystwa ma by¢ szkota na wsi pod Krakowem, urzg-
dzona na wzér szkoty Rediego w Abbotsholme. Pogla-
dy konserwatywne zatozycieli i stawianie takiego ide-
atu pedagogji dostepnego tylko dla ,wybrancéw*, nie
wrozy Swietnych rezultatowr catej tej ,,reformie” szko-
ty Sredniej.

»Koto rodzicéw i wychowawcow" w todzi. Przy
oddziale td6dzkim Towarzystwa Higienicznego zorga-
nizowane zostato ,koto rodzicéw i wychowawcow", Ma
ono na celu poznanie i szerzenie najnowszych zasad
pedagogji; zwalcza¢ pragnie przesady i zaniedbania
w tym Kkierunku. Dziata¢ bedzie przez wyktady i re-
feraty dla cztonkéw, odczyty publiczne i konferencje;
nakres$la sobie réwniez dziatalno$¢ praktyczng, dazaca
do wytworzenia pomysinych warunkéw rozwoju dzieci.
— ,Koto" podzielono na 3 podsekcje: niemowlectwa,
wychowania przedszkolnego i nauki szkolnej. — Pod-
sekcje wspoblnie opracowa¢ majg kwestjonarjusz w spra-
wie dotychczasowych sposobéw wychowania. Kwestjo-
narjusz rozestany bedzie najszerszym masom ludnosci
miasta.

Na pierwszym posiedzeniu omoéwiono koniecznos¢
otwarcia w todzi szkoty Sredniej dla dziewczat — projekt
ten oddano do opracowania specjalnej komisji.

Szkota w Plocku. W sprawie tej, raz juz przez
nas poruszonej, otrzymujemy nastepujacg korespon-
dencje:

»,Na ostre i ogolnikowe wycieczki p. Szczepan-
skiego w Nr 2 ,Nowych Torow“—nalezatoby mnie i p.
Feldblumowi nie odpowiada¢ publicznie, jeno posta¢
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rozgniewanemu dyrektorowi ,,szkolty spotecznej* nast.
ztote stowa p. J. Grodeckiego: ,,Niekiedy dyrektora-
mi zostajg niepedagodzy,—ludzie z bozej taski ,,zna-
ni w narodzie“—w czasie, gdy kwalifikacje kierowni-
ka szkoly muszg by¢ bardzo wielostronne i zadania
b. ztozone. Kierownik szkolty — to jest w jednej oso-
bie sprezysty i energiczny administrator, zreczny i ro-
zumny przetozony, wchodzacy w stosunki z catemi rze-
szami rodzicow i pedagogéw, doskonaty i czuty psy-
cholog w postepowaniu z dziatwg i mtodziezg, wytraw-
ny polityk, stojgcy poza partjami, wreszcie wyksztat-
cony pedagog,—nauczyciel doskonale obeznany z cato-
$cig nauczania szkolnego, zdolny nada¢ ton catemu
kierunkowi szkoty... Gdzie za$ tylko wysunie sie ja-
ki$ dyrektor-dziatacz—to zaraz biada!* (N. T. str. 175).
Poniewaz jednak w gim. plockim status quo ante
trwa i niewiadomo, do jakich szkodliwych ekscesow
dla catego szkolnictwa polskiego moze doprowadzi¢ im-
preza pedagogiczna p. Szczepanskiego, uwazam za ko-
nieczne daé¢ krétki zarys dziejow catorocznej —sint ve-
nia verbis—krucjaty polskiej tolstojowszczyzny prze-
ciwko miodziezy ptockiej, ktéry bedzie zarazem i umo-
tywowaniem wystgpien mych w ,,Przegl. Spot.“ i ,,No-
wych Torach*.

Reforma szkolnictwa w Ptocku wymaga wielkie-
go taktu i pracy. Grod mazowiecki stoi na najniz-
szym poziomie polityczno-spotecznego analfabetyzmu;
marjawityzm, klerykalizm, przewaga endecji i t. p.
W rodzinie mieszczanskiej panuje skrajny bockowski
despotyzm, w stosunkach t. zw. inteligiencji—plotka
i antagonizm o stanowiska honorowe. Pomimo to wszyst-
ko miodziez ptocka zaakcentowata swa odrebnos¢ na
szarym tle miejscowych komerazy, ujawnita energje,
wielki zapat do nauki w jez. ojczystym, wyjgtkowg
inteligiencje i usposobienie krytyczne. Rodzice, kto-
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rzy ja gnali batami do szkoly rosyjskiej, zatamujg
dionie, wotajac: ,,niechze szkota ukroci nareszcie ich
samowole” Wobec takiego zaostrzenia stosunkéw po-
miedzy miodym a starym pokoleniem, niezbedng jest
mszkota nowego typu, majaca kierownika, o ktérym marzy
p. Grodecki. Losy jednak srodze zadrwilty z rojen
miodych ptoczczan! P. Szczepanski, ulegajagc oczywi-
Scie dyrektywie miejscowej Macierzy, juz podczas aktu
inauguracyjnego wywiesit nad szkotg sztandar partyj-
nosci i krancowego pedagogicznego konserwatyzmu,
ktéremu §. p. tolstoizm podatby natychmiast reke...
Miodziez zaczeta reagowac: rozpoczely sie zatargi, wal-
ki partyjne pomiedzy ,lewemi i prawemi“, w koncu
wytworzyto sie state wrzenie, fatalnie wplywajace na
przebieg zajeC uczelni, grozace niebezpieczenstwem
chronicznego zatargu uczniéw innych szkot ptockich
ze szkotg i rodzing, taktyka bowiem p. Szczep, znie-
checa wogole catg miodziez ptocka do szkoty polskie;j...

Zacytuje tu dane dokumentalne, wyjete z orga-
nu uczniowskiego ,,Do dzieta™.

»Przy samym wejsciu do gimnazjum hastem na-
szym by#a owa spokojna praca tworcza, skupienie sit i mysli
na zdobytej placowce, samoksztatcenie i uswiadomie-
nie miodziezy co do niezbednych powolnych, ewolucyj-
nych reform. Lecz oto na wstepie spotkato nas wprost
oburzeniem przejmujace przemowienie Mecenasa, pre-
zesa Macierzy: ,.Szkota polska jest tylko dla Polakdw.
Inne poglady, oprécz narodowych, w niej cierpiane nie
bedg™. (Nr 1 str. 9).

Pomimo, ze audytorjum skfadato sie z ludzi réz-
nych wyznah i narodowosci, pan dyrektor kontynuje
mys$l Mecenasa, dolewajac oliwy do ognia. Zacytuje
jego stowa, ktore caly Plock pamieta: ,,Miodziez
nie powinny obchodzi¢ jakie§ tam Marksy i Engelsy,
obce jej nietylko pochodzeniem, lecz i duchem®. Z innych
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zdan autentycznych p. dyrektora, wypisanychw ,,Ludz-
kosci“, w ,,Ptoczczaninie”, lub wypowiedzianych przed
uczniami, warto upamietni¢ ad aeternam rerum me-
moriam nost.: ,,Dziecko nalezy do Boga, a zostalo po-
wierzone rodzicom, aby je przeprowadzili przez zycie ku
zbawieniu duszy swojej i jego... Poco wy, miodzi, szu-
kacie bozyszcz z nad Wotgi i Kamy, czytacie Gorkija!...
Nie rozumiem ucznia rewolucjonisty. ¥ Postepowemi
uczniami sg ci, co sie ucza, a zacofaricami ci, co nie
pracujg... Postep wasz—to podstep!... 2)

Niedtugo na akcie p. Sz. oswiadcza delegatom,
ze bedzie wydalat rewolucjonistow i... postepowcow.
Wobec groznego wrzenia—cofa swe stowa... Znéw
chwilowa cisza... Naraz z powodu kontroli ks. pre-
fekta i domagan sie ¢wiczen pisSmiennych z religji;
kl. VII protestuje przeciwko przymusowi religijne-
mu wogdle; nalezy zaznaczy¢, ze ruch ten zainicjowa-
ta nieliczna w klasach starszych miodziez narodowa.
O tym zajsciu, zaprzeczanym przez p. dyrektora, tak
brzmi sprawozdanie miodziezy: ,,Nanaszg petycje wia-
dza szkolna odpowiedziata zamknieciem trzech klas wyz-
szych. Po diugich dopiero pertraktacjach i wyjasnie-
niach, ze nam idzie o przyznanie zasady, iz przymus
jest czynnikiem deprawujgcym, po diugim wahaniu p.
dyrektor raczyt uzna¢ to za racje, lecz jedynie pry-
watnie! A wiec... wydalacie (gdyz dyrekt. wprostnam
oSwiadczyt przed Swietami, iz nie jesteSmy uczniami}
az 70-u ucznidw! Po ferjach Swigtecznych szkota zo-
stata otwartg, ale, aby wyzyska¢ potozenie bez wyj-
Scia wielu z miodziezy, whadza szkolna postawita nam
szereg warunkow",

) W takim razie dla konsekwencji nie powinien Sz. Pa»
uznawa¢ ucznia narodowca.
Ta gra stow p. Sz. tak sie podobata niektorym dziecia-
kom nawet szkdt innych, ze dokuczajg kolegom: po dstepowosé,
podstepowanie!
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| taki epilog p. Szczepanski nazywa ,,pomysinym
zatatwieniem sprawy“, gdyz, powiada, ci, ,ktérzy
chcieli uczy¢ sie, uczg sie dotad, z wyjatkiem je-
dnegoll...

Jakiez to byty warunki? Miodziez musiata (po
kilkudniowej nieobecnosci w szkole) podpisaé, ze bedzie
sie stosowata do stawetnych 88 paszportu, zwanego ,,Za-
sadami karnosci i porzadku“ (omawiajgcego roéwniez
ksztatt czapek i obowigzek ,,utwierdzania sie w wierze
ojcow" przez obowigzkowe spetnianie wszystkich obrze-
doéw religijnych). Kiedy za$ zaproponowano p. dyrek-
torowi, aby na piSmie zatwierdzit swa prywatng obie-
nice zniesienia de facto przymusu religijnego — od-
mowit!

Etyka bez komentarzy!

Po Swietach odbyt sie wiec rodzicéw... Wybrano
»,Rade rodzicielska“, do ktérej weszty pewne osobniki,
znienawidzone przez miodziez za denuncjacje przed dyre-
ktorem gimn. rzagdowego o zamierzonym strajku... Pan
Szczepanski jednak pracuje z temi panami!.. Sprawa
przymusu religijnego oraz wydalenie ucznia sprowoko-
wanego stowy dyrektora ,,postep wasz, to podstep... etc.”
byta zaledwo pobieznie poruszong. Cate zresztg gre-
mjum rodzicdw, rozgniewane rzekomg opozycja mio-
dych, domagato sie ,surowych Kkar“, ,zmuszenia do
obowigzkdéw relig.“, a byly gtosy i za... rézga, bo ,kré-
lowa angielska bita swe dzieci w... skére (autentycz-
nel). Po takim wiecu stosunki bardziej sie zaostrzaja...
Miodziez klas wyzszych pisze ,list otwarty do spofe-
czenstwa“ (w ,,Ptoczczaninie”): o$wiadczajac, ze prote-
stuje przeciwko p. Szczep, za obraze niestuszng poste-
powcow, o ktérych p. dyrektor odzywat sie nieparla-
mentarnie. ,Wptywu postepowcow nalezy unikac i ich
klubow (?) gdzie ci oddajg sie niemoralnym rozryw-
kom; wptyw ich jest inspirowany przez obee nampoeho-
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dzeniem plemiona 1td.”“ Tak podaje wzmiankowany
list stowa dyrektora ') Dla charakterystyki sytuacji
dotgczani jeszcze jeden ustep listu:

»My nizej podpisani, jako przekonani o zupeltnym
zdrowiu kolegi naszego, zwracaliSmy sie tak do Rady
pedag., jak i do zebranych na wiecu opiekunow i fun-
datoréw szkoty w celu zasiegniecia wyjasnien, co do
podobnie bezwzglednego, a zupetnie nieusprawiedli-
wionego, wedtug nas, postgpienia Rady. Kilkakrotnie
ponawiane prosby nie zastuzyty na uwzglednienie Ra-
dy, a gdy na wiecu Rodzicow odméwiono nam mo-
znosci oSwietlenia sprawy z naszego punktu widzenia,
a nawet zlozong na rece wiecujacych przez ,,delegacje
15-stu” odezwe naszg uznano za ,,anonim* (??),uczuli-
Smy sie zwyciezonemu.."

Oprécz partyjnosci i despotyzmu ujawnia pan
Szczepanski trzecig ceche swych rzaddéw: nieprzejed-
nany szowinizm antysemicki. Obcym dlan jest Marks,
obcym postep, jako inspirowany przez obceplemiona etc.!
Takie stowka podobajg sie tlumowi i p. Sz. uchodzi
wséréd Ploczczan ,,za dzielnego i energicznego Polaka,
ktory tepi rewolucje*. No i... p. Sz. tepi obcoplemien-
ny duch, nie hamuje antysemickiego nastroju dzieci
klas nizszych, obcina podejrzanej prawomysInosci zyda,
ktory najdzielniej w innym mieScie walczyt o szkote
polskg! Wogdle potozenie zasymilowanych zydow jest
rozpaczliwe: wobec partyjnego skfadu Rady ped. (s3
i wyjatki—nieliczne) nie moga ksztalci¢ dzieci w szko-
le Macierzy, oddawa¢ za$ do gimn. rzadowego nie chca.
W koncu zapadfa wrsrod rodzicow zydow taka decy-
zja: ksztatci¢ dzieci w domu i oddawa¢ do Kl. V-gj,
gdzie juz zanikajg antagonizmy rasowe. Biedniejsi za-

) Nr. 3 ,,Ploczczanina“.
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czeli oddawa¢ synow do gimnazjum rzadowego. ,,Poco
mamy, powiadat mi jeden z zydéw, oddawaC do takiej
szkoty, jaka wytworzyt p. Szczepanski, jezeli ze zmia-
ng jezyka nie zmieniono systemu®.

Aby mi p. Szczepanski nie probowat, jak zwykle,
gotostownie przeczy¢—cytuje najsSwiezszy fakt (jeden
z wielu). Dn. 3 Marca uczen kl. I—L., zasymilowany
izraelita, odezwat sie do nauczycielki, ,ja prosze pani
bede odmawiat modlitwe*. Nauczycielka pozwala. O tym
dowiaduje sie prawowierny dyrektor i wota: ,Jak pa-
ni moze pozwala¢ zydowi na odmawianie pacierzal jak
zyd moze wymawiac¢ stowa: przez Jezusa Chrystusa?!l)
Prosze zydow do modlitwy nie dopuszczac!“.—Komen-
tarze chyba sg zbyteczne! Mimowoli wszakze powsta-
je w duszy nauczyciela pytanie: ,dla czego na te na-
szg ukochang szkole polska spada ten despekt nietole-
rancji i ekskluzywnos$ci Sredniowiecznego fanatyzmu?
Kiedyz nareszcie bedziemy mieli centralny organ szkol-
nictwa, ktéryby hamowat swybryki kierownikow stare-
go autoramentu?*.

Stosunki Rady ped. z p. Szczepanskim—jak to sie
fatwo domysli¢ — oparte sg na... dyplomacji. Zalezni
materjalnie—ustepuja; niezalezni—czekajg konca roku
szkolnego. Pozornie p. Szczep, stucha opinji Rady,
ale protestuje przeciwko fagodnym stopniom nauczy-
cieli, przyjmuje nieraz wedle wtasnego uznania. Szko-
fa dotagd niema ustawy, na kilkakrotne za$ przypomi-
nania niektérych—odpowiada: ,,Hm... Panowie nie ma-
cie jeszcze prawa do wykladania... was nie zatwier-
dzono; nie mozna“.. Co do zewnetrznych form sto-
sunku z nauczycielami — despotyzm nec plus ultra.

*) Notabene nawet stowa tego w modlitwie niema.
(Przyp. Aut.)
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Pewnemu np. powaznemu profesorowi wobec uczni p. S.
robi uwage: ,,mam na panskie miejsce oferty!“ Cho-
rym nieobecnym na sesji posyta impertynenckie (nie-
ortograficzne) listy. Delikwentow uczni karci nieraz
brutalnie, ostro, co wywotatlo protest jednego z wy-
chowawcdw, zakonczony dymisjg tego ostatniego.

Na tych luznych uwagach koncze. Wyznam
otwarcie, przykro mi porusza¢ to bagno... Szkoda
wszakze tych sit miodych, tak zawiedzionych w na-
dziejach; szkoda wystepujacych ze szkoty najzdolniej-
szych uczniow; szkoda pracy nielicznych postepowych
nauczycieli, ktérzy dla kawatka chleba nie majg od-
wagi protestu! Glos mdj bedzie gtosem wotajgcego na
puszczy; spoteczenstwo miejscowe jest prawie solidar-
ne z despotyzmem dyrektora, a duchowienstwo broni
go zawziecie. Presje prawdopodobnie bedg trwaty
nadal...

Ale—przemilcze¢ nie mogtem... Sumienie kaze
mi wystgpi¢ przeciwko temu, czego jako pedagog nie
uznaje: przeciwko despotyzmowi, nietaktowi, przymu-
sowi religijnemu i Swiadomemu oszczerstwu ze strony
kierownika miodej gieneracji polskiej...

Antoni Miller.
Ptock, d. 12 Marca.”



Ksigzki nadestane do Redakc;ji:

J. Sosnowski. Z pracowni fizjologa. Podrecznik do
doswiadczen fizjologicznych. Warszawa 1907. Nakla-
dem M. Arcta. ,,Ksigzki dla Wszystkich*,

K. Czerwinski. Kolekcjonowanie zwierzat. Warsza-
wa 1907. Nakladem M. Arcta. ,,Ksigzki dla Wszystkich"..

E. Hubeau. Nauka zdrowia. Podrecznik dla szkot
elementarnych. Spolszczyta Janina Polakdéwna. War-
szawa 1907. Nakfadem M. Arcta.

St. Thomas. Cwiczenia gramatyczne polskie. ,,Sy-
stematyczny kurs nauk.” Warszawa 1907. Naktadem
M. Arcta.

A. Jeske. Arytmetyka. Wydanie siédme, uzupet-
nit Z. Kaminski. Cze$¢ |I. Warszawa 1907. Nakiadem
M. Arcta.

A. Natkowska. Gieografja szkolna (elementarna)..
Czes$¢ 1. Warszawa 1907. Nakladem M. Arcta.

W. Osterloff. Krétka gramatyka niemiecka do uzyt-
ku szkolnego. ,,Systematyczny kurs nauk.” Warszawa
1907. Nakladem M. Arcta.

W. Osterloff. Gramatyka niemiecka do uzytku
szkolnego. ,,Systematyczny kurs nauk.“ Warszawa 1907..
Nakifadem M. Arcta.

M. Heilpern. Pogadanki o tajemnicach przyrody.
Czes$¢ Il. Jak zyja rosliny. Warszawa 1907. Naktadem
M. Arcta.
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W. Krakowski. Norwegja. Warszawa. 1907. Ksie-
garnia Naukowa.

K. Drzewiecki. Nauka i wolnomys$Ino$é, rozprawy,
listy i mowy. Warszawa 1907 r. Naktadem Gebethne-
ra i Wolffa.

Z. Weyberg. Wiadomos$ci poczatkowe z mineralo-
gji. Podrecznik dla szkét Srednich. Naktadem Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa 1907.

K. Zabokiicka. 30 lecons de francais. Warszawa
1907. Naktadem Gebethnera i Wolffa.

L. Silberstein. Gieometrja dla szk6t wydziatowych
Warszawa 1907. Nakladem Gebethnera i Wolffa.

M. Dzierzanowska, C. Niewiadomska i J. Warnkdéwna.
Gramatyka jezyka polskiego z ¢wiczeniami. Warszawa
1907. Naktadem Gebethnera i Wolffa.-

H. Berger. Podrecznik jezyka francuskiego. War-
szawa i907. Nakiadem Gebethnera i Wolffa.

E. Prout. Formy muzyczne, przetozyt M. Zawir-
ski. Warszawa 1907. Nakladem Gebethnera i Wolffa.

L. Kulczycki. Anarchizm w obecnym ruchu spo-
teczno-politycznym w Rosji. Warszawa 1907. Wydaw-
nictwo ,,Przegladu Spotecznego*.

K. Zalewski. Kwestja rolna w programach partji
rosyjskich a ruch wolnosciowy w Rosji. Warszawa
1907 r. Wydawnictwo ,,Przegladu Spotecznego.

L. Kulczycki. Narodowa Demokracja. Warszawa
1907. Wydawnictwo ,,Przegladu Spotecznego*

F. Lasalle. Program robotniczy. Przetozyt J. Wi
Dawid. Warszawa 1907. Wydawnictwo ,,Gtosu.”

L. Kulczycki. Zwigzek Postepowo-Demokratyczny
jako stronnictwo polityczne. Warszawa 1907. Ksiegar-
nia Naukowa.

S. Kontkiewicz. Krotki podrecznik mineralogji.
Warszawa 1907. Nakladem E. Wendego i S-ka.
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N. Osterloff. Contes de fees. Warszawa 1907. Na-
ktadem M. Borkowskiego.

W. Sztrumféwna. Heinrich Heine. Warszawa 1907.
Naktadem M. Borkowskiego.

H. Struwe. Filozofja polska w ostatnim dziesiecio-
leciu (1894—1904). Przetozyt z niemieckiego K. Krol.
Warszawa 1907. Nakfadem Gebethnera i Wolffa.

Dr. J. B. Marchlewski. Ekonomja polityczna. War-
szawa 1907. Wydaw. M. Arcta ,Ksigzki dla Wszyst-
kich“

Dr. W. Miklaszewski. Wré¢ do przyrody. Warsza-
wa 1907, wydanie 2-gie. Wydaw. M. Arcta. ,,Ksigzki
dla Wszystkich®.

Dr. W. Miklaszewski. Cztery zywioty w zyciu czto-
wieka. | Woda. Warszawa 1907. Wydaw. M. Arcta.
»Ksiazki dla Wszystkich*.

A. Krasnowolski. Przeno$nie Mowy Potocznej.
Cze$¢ Il. Warszawa 1906. Wydaw. M. Arcta. ,,Ksigzki
dla Wszystkich*.

M. Offmanski. Pamigtki po Piastach i Jagiello-
nach. Cze$¢ I. Warszawa 1905. Wydaw. M. Arcta.
»Ksigzki dla Wszystkich®.

M, Wawrzeniecki. Bocklin o sztuce. Warsz. 1906..
Wydaw. M. Arcta. ,Ksigzki dla Wszystkich®.

Ks. K. Slonecki. Zasady ksztalcenia gtosu. War-
szawa 1907. Wydaw. M. Arcta. ,Ksigzki dla Wszyst-
kich*.

B. Gorczynski. W noc Lipcowa. Wydanie 2-gie.
Warszawa 1906. Wydaw. M. Arcta. ,Ksigzki dla
Wszystkich".

H. Majewska i J. Pawlowska. Zbior Zadan Aryt-
metycznych. Cze$¢ I. Warszawa 1907. Wydaw. ,,Pe-
dagogiczno-Szkolne™ M. Arcta.
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H. Wernic. Trzecia ksigzka do czytania. Wyda-
nie 2-gie. Warszawa 1907. Wydaw. Pedagogiczno-
szkolne M. Arcta.

A. Krasnowolski. Gramatyka jezyka polskiego.
Szkolna. Kurs I1l. Warszawa 1907. Wydaw. M. Arcta.
»Systematyczny kurs nauk®.

A. Klonowski. Zadania algiebraiczne. Cze$¢ II.
Warszawa 1907. Wyd. M. Arcta. ,,Systematyczny kurs
nauk*.

Konrad Drzewiecki. Krotka skiadnia jezyka pol-
skiego. Wydanie 2-gie. Warszawa 1907. Wydaw. Ge-
bethnera i Wolffa.

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.
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W. Natkowski. Gieografja Rozumowa. Wyd. Ill, znacznie roz-
szerzone, ze UO rysunkami i mapami:
I. Gieografja ogdlna: astronomiczna, fizyczna, antropolog.
Il. Gieografja szczegétowa: 5 czesci Swiata. Bez oprawy 3.30
w oprawie w ptoétno angielskie 3.90
5. MieCz. Azja SrOAKOWAL.......ccouiueeieeieeieeeeeeee s —.20
Sahara 1 NIl —.30
Opisy malownicze z rycinami; przektad A. Kudelskiego.
Tatomir L. Dzieje Polski. Wydanie nowe, przejrzane, popra-
wione i uzupelnione przez E. tuninskiego . . . . 1.60
w opr. 2. —

r. k.

tieilpern M. Pogadanki przyrodnicze.
Cz. 1. Wiadomosci ogolne o $wiecie. Wskazéwki do systema-
tycznego wyktadu nauk przyrodniczych. Z rys. Wyd. 1. 1.20
w opr. 1.40
Cz. Il. Jak zyja rosliny, jak sie odzywiajg, rosng, rozmna-
zajg i poruszajg. Kurs popularny morfologji i fizjologiji
roslin, z 282 rysunkami Wydanie Il . _ _ - - - - _

Czerwinski K Kolekcjonowanie zwierzat. Podrecznik do

naukowego kolekcjonowania z licznemi rycinami. . . —.40
Marschall W. Bron u zwierzat zaczepna i odporna - - - - —.30
Sosnowski J. Z pracowni fizjologa. Podrecznik do doswiad-

czen fizjologicznyCh. Z ryC....cccuvviiiiieieciieee e —.30

Moycho i Zienkowski. Zarys chemji nieorganicznej, z uwzglednie-
niem strony dos$wiadczalnej Z licz, rys., rb. 1.80, w opr. 2. 20
— Krotki zarys chemji nieorganicznegj..........ccceecuveevcvveeesivneesnnns —90
Sporzynski K- podilug Karstena i Kleibera, z licz, rys.,
D, 180, W 0P iiiiiieiiiiie et e et e e eteee e ee e e st e e ete e e e snraaeeenees 2.20
— (skrocona) z licznemi rysunkami w oprawie.................... 1.20
Blumental L. (Leo Belmont). Nauka o handlu. Podrecznik
dla szko6t handlowych i dla samoukoOw............ccceevviveene. —60
Zydler J- Gieometrja w zakresie szkoty S$redniej. Wyd. Il, Plani-
metrja i Stereometrja, z 374 figurami..........cccceevveveennnnn. 1.—
Klonowski A. Zadania algiebraiczne. Cz. I. na klase Ill. Cz. Il
Na Klase IV POt —45

Katalogi na zadanie bezptatnie.



Towarzystwo Pszczelniczo-Ogrodnicze

w Warszawie, (Wiejska 12).

Rok 1907.

Kursy czteromiesieczne pszczelniettra.

Kursy czteromiesieczne rozpoezng sie 9 kwietnia i trwaé bc

da do konca lipca.

Na Kursy przyjmowani sg stuchacze i stuchaczki, liczacy co

najmniej lat 16.

Program Kurséw obejmuje wyklady teoretyczne i zajecia prak-
tyczne. Wyklady odbywaja sie 3 razy tygodniowo, od
10-ej do 11-ej rano, obejmujg dziaty nastepujace:

|. Przyroda pszczoty. Powstawanie, rozwdj i dziatalno$¢ mat-

ki, trutni i pSzcz6t roboczych. Zycie rojg w stanie natury w réz-
nych okresach czasu. Choroby i nieprzyjaciele pszczét.

Il. Ule i przybory pasieczne. Ogolne wiasciwosci uli rozmai-
tych. Historja stopniowego doskonalenia sie uli. Opis uli, rozpo-
wszechnionych w chwili obecnej, mianowicie ula Stowianskiego, War-
szawskiego i Dadana. Opis i uwagi co do uzycia najwazniejszych
narzedzi i przyboréw pasiecznych.

Ill.  Gospodarka pasieczna.

IV. Produkty pasieezne. Odbiér miodu i wosku, oczyszcze-
nie, przygotowanie do sprzedazy, przechowanie i zuzytkowanie.

Zajecia praktyczne odbywajg sie w pasiekach, pracowni pszczel-
niczej i pracowni do wyrobu uli.

Précz zaje¢ w pasiekach i pracowni pszczelniczej, stuchacze
zyczacy sobie tego (gtéwnie mezczyzni) wprawiajg sie w pracowniach
umysinych w wyréb uli ze stomy i drzewa, na co zuzytkowujg godzi-
ny wolne od wyktadéw i dni niepogodne.

Dodatkowo na Kursach pszczelnictwa sg udzielane wyjasnie-
nia, dotyczace przygotowania przerobéw z miodu i owocéw w dziale fer-
mentacyjnym (wyréb miodéw pitnych, win owocowych, octow i sokéw).

Optata za kursy wynosi rubli 30 i moze by¢ wnoszona w dwuch
réwnych ratach, pierwsza przy zapisie, druga po uptywie miesiaca,
nauczycielom ludowym i praktykantom ogrodniczym sg przyznawane
ulgi.

Zapisy na Kursy przyjmuje Kancelarja Towarzystwa

przy ulicy Wiejskiej Ne 12.



