Szkota galicyjska

Kiedy przed kilku laty zwiedzat Galicje Bolestaw
Prus, wyrazit sie po powrocie: Wszystko zite, co czy-
tatem i styszalem o Galicji, i powstate stagd wyobraze-
nia zatartemi zostaly doszczetnie z chwila, gdym zo-
baczyt zblizka, jak sie przedstawia stan o$wiaty w Ga-
licji. Istotnie krolewiak, ktéry zobaczy piekne gma-
chy, czestokro¢ istne patace, pod wzgledem architekto-
nicznym i higjenicznym obmyslane w najdrobniejszych
szczegbtach w ten sposéb, by jaknajdoktadniej od-
powiadaty celowi, a przeznaczone na pomieszczenie
szkét ludowych lub gimnazjow—musi uchyli¢ Czota
i z westchnieniem powiedzie¢: jakze nam do takiego
ideatu jeszcze daleko. Olbrzymie jasne sale, szerokie
korytarze, wygodne schody, piekne mieszkania dla nau-
czycieli-kierownikow, gabinety fizyczne, przyrodnicze,
tablice do nauki pogladowej, wszystko to mile uderza
oko zwiedzajgcego. Personel nauczycielski wykwali-
fikowany i skladajacy sie z 8—12 sit nauczycielskich
dla szkét iudowych t. zw. pospolitych, plan nauczania
szczegbtowo obmyslany i w drobiazgach wykonczony
i z systematyczno$cig zegarka przeprowadzany na
catym obszarze Galicji—wszystko to imponowa¢ musi.

~Nowe Tory“, z.V. 1



470 Nowe Tory.

Niemniej dodatnie wrazenie odnie$¢ musi ba-
dacz stanu o$wiaty w Galicji, gdy dostanie do reki
sprawozdanie c.k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie wy-
chowania publicznego. W roku szkolnym 1905/6 byto
w Galicji wedlug tego sprawozdania 4747 szkét ludo-
wych a uczyto w nich 11.303 nauczycieli. Uczeszczato
do tych szkot 880.355 dzieci na nauke codzienng obo-
wigzkowsg, a 171.669 na t. zw. nauke dopetniajaca, ra-
zem 1.052.024.

Szkét Srednich czyli gimnazjéw byto: 44 gimn.
klasyczne i 11 gimn. realnych, razem 55. Liczba ucz-
niéw wynosita w gimn. klasycznych 29.032, w realnych
3.894—razem 32.926. Liczba nauczycieli gimnazjalnych
wynosita 1423, z tego 1206 w klasycznych, a 217 w real-
nych. Oprdcz szkot elementarnych i Srednich sprawozda-
nie c¢. k. Rady Szkolnej krajowej podaje dane o t. zw.
szkotach uzupeiniajgcych przemystowych i uzupetniaja-
cych rolniczych, oraz t. zw. wyzszych szkotach prze-
mystowych i handlowych.

Takich rolniczych kurséw uzupetniajgcych przy
szkotach elementarnych wiejskich byto w r. ostatnim 31
a frekwencja uczniéw wynosita 1015. Przemystowych
szkdt uzupetniajgcych przy szkotach miejskich byto 54.
Liczba uczniéw w tych szkotach wynosita 5728, liczba
nauczycieli 475.

Ponadto istniaty 2 wyzsze szkoty przemystowe
w Krakowie i Lwowie, szkota zawodowa przemystu
drzewnego w Zakopanem, takaz szkota w Kotomyi,
szkota $lusarska w Swigtnikach, szkota przemystu ze-
laznego w Sutkowicach, akademja handlowa we Lwo-
wie. Liczba uczniow w tych szkotach wynosita w .
ostatnim 1733, liczba nauczycieli 112, liczba majstrow
t. zw. werkmistrzéw 29.

Do zawodu nauczycielskiego dla szkét elementarnych
przygotowujg t. zw. seminarja nauczycielskie, ktérych
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liczba w r. ostatnim wynosita 14, z og6lng liczbg ucz-
niow 3878 i z liczbg 280 sit nauczycielskich.

Oprocz tego podaje nam sprawozdanie Rady Szkol-
nej cyfry, dotyczace szkot poczatkowych prywatnych,
ktérych ogdtem byto 230, z 0og6lng liczba dzieci 28.728.
Prywatnych seminarjow nauczycielskich 16 z ogdlng
liczbg 1195 ucznidw, prywatnych gimnazjow zenskich
7, z liczbg uczennic 1043 i 10 prywatnych licebw zen-
skich z liczbg uczennic 948.

Wreszcie podaje Rada[Szkolna statystyke kursow
dla dorostych analfabetéw. Liczba ucznidw wynosi
ogbtem 3697. Z tego tylko 522 uczeszczato na kursa
urzadzone staraniem rady szkolnej, reszta na kursa
urzadzone dzieki ofiarnosci prywatnej towarzystw nau-
czycieli i jednostek. Najwiecej staran kladzie Towarzy-
stwo szkoty ludowej (1823 uczniéw), dalej ofiarno$¢ nau-
czycielstwa ludowego (667 ucz.), Towarzystwo oSwiaty
ludowej (292), Tow. pedagogiczne (169),[Tow. prywatne zy-
dowskie (181), Tow. akcyjne schludnosci (15), 1 pro-
boszcz w powiecie, liskim (20) i jedna wiascicielka ziem-
ska (12). Na zakonczenie cyfry, dotyczace ochronek
i ogrodkow freblowskich. Pierwszych byto 115, dru-
gich 20. Ochronki wszystkie byty prywatne, ogrod-
kow freblowskich byto 3 przy seminarjach a 8 przy
szkotach, 9 za$ byto prywatnych. Jesli dodamy do
tego t. zw. specjalne praktyczne kursa dla miodziezy
zenskiej:

rob6t kobiecych 157
haftu i rysunkow 11
handlowe 203

371
mie¢ bedziemy ogélne pojecie o stanie szkot i oSwia-
ty w Galicji wedtug cyfr urzedowych, podanych przez
sprawozdanie Rady Szkolnej krajowej, pod ktérej bez-



472 Nowe Tory.

posrednim nadzorem i zawiadywaniem wszystkie po-
wyzej wymienione szkoty i kursa sie znajduja.

Obraz to bezwarunkowo bardzo piekny i—jeslipo-
réwnac go ze stanem szkolnictwa w Krolestwie—wprost
imponujacy.

Do obrazu tego dodaéby nalezato daty, dotyczace
instytucji i zaktadéw naukowych, posiadajacych wias-
ng autonomje t.j. zaleznych bezpos$rednio od ministe-
rjbw wyznan i osSwiaty, a niezaleznych od R. Szk. Kr.
Sg to mianowicie 2 uniwersytety we Lwowie i Krako-
wie, politechnika lwowska i akademja rolna w Dubla-
nach. Wreszcie wspomnie¢ nalezy o nowych szkotach
rolniczych w Czernichowie, Kobiernicach, o kilkunastu
szkotach: szewckich, koszykarskich i t. p., ktérych bliz-
szej statystyki jednak nie mam pod reka, a ktére, nie
wiem z jakich powoddéw, w sprawozdaniu Rady Szkol,
uwzglednione nie zostaly.

Cyfry przytoczone, aczkolwiek zapewne dla czy-
telnikow nuzace, byly jednak konieczne dla przedsta-
wienia ogblnego obrazu szkolnictwa galicyjskiego. Na
innym miejscu przedstawie cyfry, dotyczace podziatu
uczacej sie miodziezy ze wzgledu na jej pte¢ oraz na-
rodowos¢. Obecnie dla odpoczynku czytelnikdw przej-
dziemy do zapoznania sie blizszego z wewnegtrznym
ustrojem szkoty galicyjskiej, z duchem w niej panujg-
cym, oraz z rezultatami, jakie dla rozwoju fizycznego,
umystowego i duchowego ucznia szkota ta wydaje.

Jako materjatem do zapowiedzianej charaktery-
styki postugiwac sie bede, oprdécz urzedowych sprawo-
zdan Rady Szkolnej, gtosami nauczycielstwa zar6-
wno ludowego jak szkot Srednich, umieszczonych w cza-
sopismach: Szkota, Gtos nauczycielstwa ludowego, Mu-
zeum; dalej ksiazka Swiattomira: Ciemnota w Galicji
w Swietle cyfr i faktow; gltosami prasy codziennej:
Nowa Reforma, Kurjer lwowski; broszurg Szczepania-
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ka: Aforyzmy o wychowaniu; broszurg prof. Boduena:
Uwagi na czasie i nie na czasie; ksigzkg p. S. Sempo-
towskiej: Niedola miodziezy w szkole galicyjskiej, oraz
gltosami miodziezy zawartemi w pismach: Promien,
Teka, oraz zbiorowym wydawnictwie: Miodziez spo-
teczenstwu (kilka uwag o szkole galicyjskiej). Wresz-
cie 14 letni pobyt w Galicji dat mi mozno$¢ dorzuce-
nia garsci uwag wiasnych, na podstawie osobistych
obserwacji zdobytych.

Nie pora i nie miejsce tutaj, by podawac histo-
ryczny rozwoj szkolnictwa galicyjskiego. Ciekawych
odsytamy do ksiazki Swiattomira, ktéry rozwéj ten
opracowat i podat, poczawszy od r. 1772.

Na tym miejscu zaznaczymy tylko fakt najbar-
dziej charakterystyczny, a dla szkoty pierwszorzednej
wagi. Oto funkcjonujgca obecnie najwyzsza instytucja
szkolna, t. zw. Rada szkolna krajowa, ktérej statut
uchwalit Sejm w r. 1866, urzeduje w kraju dotychczas
nie na mocy ustawy krajowej a jedynie tylko w drodze
rozporzadzenia cesarskiego, ktore kazdej chwili moze
by¢ zniesione. Zawinit tu Owczesny Sejm, ktéry za-
miast poczynienia staran o uzyskanie sankcji dla usta-
wy o radzie szkolnej, zadowolnit sie wniesieniem pros-
by do cesarza o ustanowienie Rady szkolnej w Ga-
licji.

Od d. 25 Czerwca 1867 roku rozpoczeta tedy na
mocy cesarskiego rozporzgdzenia funkcjonowac ces. k.
Rada Szkolna. Szkolnictwo pozostawato dotychczas
w reku wiadz politycznych i duchowienstwa, a stan
oSwiaty byt nader nizki.

Pierwsze sprawozdanie wykazuje 2469 szkot ele-
mentarnych z og6lng liczbg nauczycieli 3165 i liczbg
ucznidéw 163.917. Byty to szkoty najnizszego rzedu, z ma-
temi wyjatkami t. zw. szkoty zimowe, w ktorych uczyt
kto chciat i jak chciat. ,Szkota“® r. 1870 przytacza
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autentyczny list nauczyciela, w ktérym na 18 wyra-
z6w znajduje sie 8 bledow ortograficznych. Pensje
w najlepszym razie wynosity 120 — 140 zir. rocznie;
w wiekszosci gmin nauczyciel rnusiat wprost zebrac¢
po chatach o zaptate za nauke, przyczym brano po 30
ct. i miarce ziemniakbw za nauczenie czytania, bo
wielu z nauczycieli tylko czyta¢ umiato.

Wypadata wowczas 1 szkota na 2205 mieszkan-
cow; w innych krajach w tym samym czasie liczono:
w Austrji 11 na200, w Belgji 1 na 828, w Prusach Ina
682, we Francji na 501, w Szwajcarji na 353. Stowem
stan oSwiaty byt wprost rozpaczliwy. W utworzonej tedy
instytucji Rady Szkolnej pokfadano wielkie nadzieje.
Od samego poczatku jednak, jak to wykazuje dowod-
nie Swiattomir, w wiekszoéci sejmowej dla o$wiaty
Zudw panowato usposobienie nieprzychylne. Sejm co
roku budzety Rady Szkolnej okrawat, a szlachecka
wiekszo$¢ sejmowa przez usta swych wybitniejszych
przedstawicieli wyrazata sie catkiem niedwuznacznie
i szczerze jako otwarta przeciwniczka o$wiaty ludo-
wej. Poczatkowo miedzy Radg Szkolng a Sejmem pa-
nowat pod tym wzgledem rozdzwiek, od czasu wszakze,
kiedy prezydentem Rady Szkolnej zostat stawny
w dziejach szkolnictwa galicyjskiego prof. Bobrzynski,
czuwat juz on i w tonie samej Rady Szkolnej, zeby
zbytecznym wydatkiem na szkote nie obcigzy¢ budze-
tu krajowego.

Swiattomir podkresla catkiem stusznie: w r. 1871
na wniosek Erazma Wolanskiego podwyzszono postom
sejmowym dyjety, a podwyzszenie to samo jedno prze-
nosito znacznie wysokosciag swojg caty wydatek z r.
1871 na cele wychowania i oswiaty, — wydatek ten
w tak optakanych warunkach w jakich sie kraj znaj-
dowat wynosit nadwczas zaledwie 10.000 zir. W cia-
gu 10-¢io lecia uchwala sejm pod presjg opinji pu-
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blicznej coraz to wyzsze kwoty. W r. 1884 przy licz-
bie 3294 gmin bez szkdt i liczbie 1.349.692 ludnosci,
ktora z braku szkdt nie mogta posyta¢ dzieci na nau-
ke, uchwala Sejm galicyjski kwote 370.650 zir., czyli
kwote 10 razy mniejsza, niz w tymze roku przy znacz-
nie lepszym stanie oswiaty uchwalit Sejm czeski. Kto
ciekaw argumentéw, jakiemi postugiwata sie wiekszos¢
sejmowa przy obcinaniu budzetu Rady Szkolnej Krajow.,
niech zajrzy do ksigzki Swiattomira. Z owych tytu-
towych przedstawicieli wiekszosci wyrdznia sie jedy-
nie ks. Jerzy Czartoryski, ktory owego ,lekania sig”
wydatku na szkote wprost ani zrozumie¢ ani Scierpiec
nie mogt.

.l W tej niezaszczytnej roli wiekszo$¢ sejmowa
utrzymata sie do dnia dzisiejszego* powiada Swiatto-
mir i powiada stusznie. Jakkolwiek bowiem wydatek na
publiczne szkoty elementarne, preliminowany nar. 1907,
wynosi juz dzisiaj 15.631.068 koron, to jednak w po-
réwnaniu z Czechami, gdzie liczba szkét jest o 1000
od Galicji wiekszg, a liczba nauczycieli 2 razy tak
wielkg, cyfra ta b. skromnie wyglada. Notabene trze-
ba pamieta¢, ze Czechy sg o ¥3 cze$¢ co do obszaru
mniejsze i majg przeszto o 1 miljon. mniej ludnosci.
Muzeum, organ Towarzystwa nauczycieli szkét wyz-
szych, wiasciwie profesorow gimnazjow, tak sie w tej
kwestji wyraza:

»Z funduszu tego utrzymuje sie 4.769 szkdt (3.175
jedno-, 1.085 dwu-, 33 trzy-, 237 cztero-, 95 piecio-,
87 szescioklasowych, 1 siedmioklasowa i 56 szkdét wy-
dziatowych) ') -7.934 etatowych nauczycieli, ktorych
ptace wynoszg okragto 8.145.700 kor. i 3.353 nadetato-

W Czechach stosunek ten przedstawia sie niemal od-
wrotnie. Gdy u nas wyzszych ponad 5 klas szkdét jest zaledwie
dwiescie kilkadziesiat, w Czechach jest takich wyzszych przesz-
to 1500.
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wych nauczycieli, dla ktorych preliminuje sie ptace
w sumarycznej kwocie 2.429.300 kor. Sg to liczby ol-
brzymie, wszystko to jednak zamato wr stosunku do na-
szych potrzeb. Nie moze zadowoli¢ olbrzymia liczba je-
dnoklasowych, a nadzwyczaj mata wydziatowych szkét.
Tych ostatnich jest w calej Austrji okoto 800, z czego
na Galicje przypada 56 tylko. Najgorzej jednak przed-
stawia si¢ sprawa z nauczycielstwem, ktérego jest cig-
gle jeszcze brak niezmierny. Jak diugo ten brak istniec¢
bedzie, tak dtugo o normalnym rozwoju szkolnictwa
naszego mowy by¢ nie moze. To tez nalezy przy-
stagpi€ jaknajrychlej do tej najwazniejszej i najbardziej
piekacej sprawy szkolnictwa elementarnego: do regulacji
ptac nauczycielskich, z mozliwym uwzglednieniem zg-
dan nauczycielstwa z jednej, a wytrzymatosci budzetu
krajowego z drugiej strony. Poniewaz podwyzszenie
ptac musi by¢ wydatne, jezeli ma zadowoli¢ obecng
armje nauczycielstwa i $ciggna¢ pod sztandary szkoty ele-
mentarnej nowe jego zastepy, przeto wydatek musiat-
by sie znacznie podnie$¢, a nie znalaztby pokrycia
w obecnych dochodach budzetu, zamykajgcego sie i tak
niedoborem. To pewna, ze regulacja ptac ze znacz-
nym ich podwyzszeniem musi hastgpi¢ za wszelkg
cene, gdyz obecne ptace sg wprost niemozliwe, jezeli
uwzglednimy zatrwazajaco rosnaca drozyzne w catym
kraju. Dzi$ tylko 72 nauczycieli pobiera najwyzsza
ptace 2.200—2.400 kor., tylko 364 dostaje 1.800—2,000
kor., natomiast 1.483 etatowych i 2.659 nadetatowych
nauczycieli otrzymuje tylko 600—800 kor. rocznie, t.j.
znacznie mniej, niz pomocniczy studzy (Aushilfsdie-
ner) po urzedach. Taki stan rzeczy, krzywdzacy nie-
zmiernie nauczycielstwo, rzucajgcy ich poprostu na
pastwe nedzy, utrzymac sie nie da. Z mozliwie naj-
wigkszym pospiechem nalezy otworzy¢ funduszowi
krajowemu nowe dochody, azeby mogt wydotaé zwiek-
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szonym zapotrzebowaniom; zakotata¢ nalezy przede-
wszystkim do rzadu, by stalg, miljonowag subwencjg
z funduszu propinacyjnego przyszedt finansom krajo-
wym w pomoc na cele oSwiaty. Ale i lokalne i po-
wiatowe czynniki, kraj caly, musza by¢ przygotowane
na znaczniejsze wysitki, muszg okaza¢ jeszcze wiek-
szg niz dotad ofiarnos¢. Co na o$wiate wytozymy, to
nam stokrotnie przyszto$¢ zwrdci. Tu chodzi o rzeczy
tak wielkie, o sprawy tak donioste, ze kramarskie
wzgledy egoizmu muszg ustgpié. Wszak tu rozgrywa
sie zwycieska walka Swiatta z ciemnotg na obszarze
catego kraju, wszak tu chodzi o rozbudzenie spowitej
w $nie duszy tego dziecka-olbrzyma, ludu naszego
i wyprowadzenie jej ku storicu. Dla tego celu ani ofiar
skapi¢, ani pracy zatowa¢, ani energji oszczedza¢ nie
mozemy. | pragnac¢ tylko mozemy z calej duszy, ze-
bySmy dozy¢ mogli tej chwili jasnej i szczytnej, kie-
dy oswiata zatoczy kregi swoje do najdalszych osad,
do najnizszych chatek, do najbardziej zapadtych za-
katkdéw kraju, kiedy kazda gmina bedzie miata swojg
szkote—Swigtynie oswiaty, kiedy kazde dziecko, beda-
ce w obowigzkowym wieku, bedzie rzeczywiscie ucze-
szczato do szkoty i w calej peini korzystato z nauki,
kiedy analfabetyzm bedzie nieznang, nalezacg jedynie
do przesztosci zmora, ktora tylko w legiendach stonecz-
nej przysztosci wypetza¢ bedzie z czeluSci zamierz-
chtych wiekéw, jak 6w smok przedhistoryczny, wynu-
rzajacy sie w mitach z czarnych jaskin, dzi$ wyrugo-
wany z rzedu istot zyjacych. Niechzez wiec znajdzie
jaknajrychlejsze i najpomyslniejsze rozwigzanie owa
najzywotniejsza dzi§ kwestja szkolnictwa naszego,
oczywiscie bez narazenia réwnowagi finansow kraju.
Do przytoczonego powyzej winnismy dac¢ objasnie-
nie. Owe 3175 szkét jednoklasowych sg to szkotki wiej-
skie, mieszczace sie w 1 izbie szkolnej. W jednej takiej
izbie miesci sie czesto okoto 200 dzieci. Nauczyciel
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lub nauczycielka musi w tej jednej Kklasie prowadzi¢
nauke w 4 oddziatach. Wiasciwie bowiem kazde dziec-
ko obowigzane jest uczeszcza¢ 4 lata na nauke co-
dzienng, a 2 lata na nauke t. zw. dopeiniajgcg. Radzg
sobie tedy nauczyciele jak mogg. Urzadzajg 2‘/a godz.
ranne a 2‘/2 po potud., przyczym kl. 1 i 2 odrabia-
ja lekcje rownoczesnie. Jedni piszg jakie$ zadanie,
drudzy czytajg lub rachuja. Jesli na 1-ym roku jest
dzieci 60, to i te rozdzielajg zazwyczaj. Jestto praca
niestychana i za te prace otrzymuje taki wiejski nau-
czyciel ptace najnizszg, t. j. 500 kor. rocznie i miesz-
kanie, czestokro¢ z 1-ej izby chiopskiej ztozone.

To tez w ciggu ostatnich lat paru nauczycielstwo
szkdt elementarnych poczeto sie organizowac. Powstat
Zwigzek nauczycieli elementarnych,—organem jego Gtos
nauczycielstwa ludowego. Hastem—poprawa ekonomicz-
na bytu nauczycielstwa, oraz zapewnienie nauczyciel-
stwu praw obywatelskich. To ostatnie brzmi ironicznie.
Faktem jest jednak, ze dotychczas nauczyciel elemen-
tarny w Galicji praw obywatelskich byt prawie cat-
kowicie pozbawiony. Dzigki istnieniu t. zw. tajnej kwa-
lifikacji i bezustannym szykanom, jakim nauczyciel na
jej podstawie podlegat, ciggtym przenoszeniom z miejsca
na miejsce z posad lepszych na gorsze, karom dyscy-
plinarnym pienieznym, nauczyciel na ksztatt gonio-
nego psa lat sie wreszcie sam siebie, bat sie mysli
wiasnych. Czut sie urzednikiem, podlegtym niewolniczo
Radzie Szkolnej. Dzi$ dzigki organizacji zaczyna odzy-
wacé galicyjski nauczyciel. Wielki wiec nauczyciel-
ski, zwotany przez Zwigzen nauczycielstwa ludowego
na d. 17 lutego, byt wspaniatag manifestacja. Zjechato
sie okoto 8000 nauczycieli na og6lng liczbe 11.000. Jest
to cyfra olbrzymia. Uchwalono jednomysinie rezolucje,
domagajaca sie zrownania ptac nauczycielskich z pta-
cami urzedniczemi 3 najnizszych rang, oraz zapewnie-
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nia emerytur wdowom i sierotom. W ,,Glosie nauczy-
cielstwa ludowego“ w styczniu 1907 r. czytamy: wdowa
po naucz. Pawiowskim otrzymuje 20 2 ct. dziennie,
a sieroty po kierowniku szkoty Lipinskim, ktéry 30
lat stuzy+—10 ct., sieroty po innym nauczycielu—po 2
ct. dziennie.

Stosunki te wymagajg reformy i to naglej. Pod
wplywem organizacji i stanowczej postawy nauczy-
cielstwa przyszedt obecnie obradujagcy Sejm krajowy
z projektem regulacji ptac nauczycielskich. Dotych-
czas bowiem petycje nauczycieli i rdézne wnioski po-
stepowych postéw sejmowych, $. p. Romanowicza,
Rottera i innych, juz to pozostawaty bez skutku, juz
to zatatwiane bywaty w formie jednorazowych remu-
neracji—rodzaju jatmuzny, od 10 do 100 kor. na gtowe
wynoszacych. Obecny projekt regulacji ptac podaje
30,7—56,7% podwyzki dla nauczycieli, a 17,6 do 41.1%
dla nauczycielek. Podwyzka dotyczy nauczycieli sta-
tych. Nauczyciele tymczasowi zamiast 600—700 rocz-
nie, pomocniczy dostang 10% na mieszkanie t. j. 550
kor. rocznie. Widzimy tedy i tu, ze ci co mieli najmniej,
najmniej tez dostang. Pokrzywdzono nauczycielki.

Na ogolna liczbe nauczajagcych 11.303 {5927 kobiet™!

Wszak obowigzki majg nauczycielki absolutnie jednakie,
prace identyczng. Dotychczas miaty nominalnie ptace ro-
wng, obecny projekt daje im tylko 90% ptacy mezczyzn.
Ale nietylko tutaj krzywda kobiety nauczycielki. Z 14
semin. jest 11 meskich, a3 zenskie, w ktérych na 3878
ucznidw byto 3085 mezczyzn a 764 kobiet. Radza sobie
one przez uczeszczanie do seminarjow prywatnych zen-
skich. Sg to jednak szkotly ptatne. Tak zwane ,,stab-
sze" istoty juz w okresie 12—18 lat muszg lekcyjka-
mi lub robétkami recznemi zarabia¢ na optate szkol-
ng. To samo uderza, jesli porbwnamy kwoty na sty-
pendja. Dla mezczyzn, uczeszczajacych do seminarjow
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nauczycielskich, w r. 1906/7 przyznano 233.000 kor., dla
kobiet tylko 32.000 kor. W dodatku na stypendja dla
dziewczat tozyt tylko fundusz krajowy—fundusz pan-
stwowy nie dat ani centa — dla mezczyzn z panstwo-
wego funduszu na ten cel uzyto 65.000 kor. Tak tedy
3 szkotami i 32.000 kor. na stypendja otrzymuje Kraj
6.027 sit kobiecych a 233.000 kor. styp, i 11 szkotami
przygotowuje tylko 5276 sit nauczycielskich. Cyfry
chyba $wiadczg wymownie o wigkszej stabosci, niedo-
testwie i braku energji... kobiet.

IdZmy dalej. Ustawa z r. 1903 w § 6 punktu 36
opiewa. ,,Nauczycielkom, ktére po wejSciu w zycie tej
ustawy wyjda za maz, potrgcong bedzie od ptacy ich
az do 40 roku shtuzby, t. zn. mniej wiecej 60 roku zy-
cia, 10 procentowa optata do funduszu szkolnego krajo-
wego. Z optat tych Rada Szkolna pokrywac bedzie wy-
nagrodzenie nauczycielek nadetatowych, przeznaczo-
nych do zastepowania nauczycielek chorych i urlopo-
wanych*.

Dyr. Maciotowski w 11 Nr. Glosu naucz, ludowe-
go pisze 0 tym co nastepuje:

»Nikomu zapewne nie przysztoby na mysl, ze ten
poprawiony przepis poprawionej ustawy wywotany zo-
stat jedynie troska ojcowskg o los nauczycielek
i wdziecznosScig za ich prace petng poswiecenia.

A jednak w sprawozdaniu sejmowym przy deba-
cie nad tym nowym, ulepszonym sposcbem czutej
opieki, czytamy, ze nauczycielki te ,,nowg* taske za-
wdzieczajg dwum okoliczno$ciom (dostownie): ,,Raz dla
braku sit meskich nauczycielskich i ptynacej stad po-
trzeby ufatwien w pozyskaniu i utrzymaniu w zawo-
dzie sit kobiecych, a powtére przez wzglad na sumien-
ng i dodatnig dziatalno$¢ kobiety nauczycielki w szko-
le ludowej. Prosta stuszno$¢ domagata sie, aby ko-
rzystajgc z nader sumiennej i gorliwej, a nieraz po-
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Swiecenia petnej pracy kobiet w szkole, nie krepowaé
im wolnosci osobistej w najbardziej Swietych uczu-
ciach i nie tamowac jednostkom drogi do szczescia/

Kamienne serce musiatby mie¢ ten cztowiek, kt6-
ryby sie przy tym ustepie nie rozptakat. O tym atoli
sprawozdanie nie wspomina. Widzimy jedynie ze spra-
wozdania, ze pod wplywem rozrzewnienia Izba nie re-
agowata wcale na sprzeciwy Tomaszewskiego, Maissa,
Rottera, a nawet obojetnie przyjeta sarkazm posta Ma-
jewskiego—i prawie jednomysSinie uchwalita ten tak
bardzo uszczeSliwiajacy nauczycielki artykut ustawy,
0 ktorym poset podgérski tak sie wyrazit:

»W Europie jest zwyczaj, ze kobiecie, wychodza-
cej za maz, krewni jej lub opiekunowie przychodzg
w pomoc z jakim$ posagiem; nasz kraj jednak przy-
nosi nauczycielkom posag — we formie podatku
10%"!

Warto przeciez oswietli¢ cyfrowo ten hojny dar,
jaki nauczycielkom za pelng poswieeenia prace w szko-
le przynosi nowa ustawa.

Nauczycielka, wychodzac za maz, ptaci w czasie
stuzby 10% do funduszu krajowego.

WezZzmy przyktad. Nauczycielka wychodzi za maz
w 25 roku zycia — w 5-tym roku stuzby. W czasie
stuzby, a wiec do 40 roku stuzby, przez 35 lat placi
10% od ptacy, np. klasy | 1600 koron — 160 k. rocz-
nie; co czyni za lat 35 okragte 5600 koron. Nie mo-
zna przypusci¢, aby nauczycielka do konca czasu stuz-
by, t. j. do 60 roku potrzebowata urlopu — dla ma-
cierzynstwa. Raz tylko w zyciu widziatam sedziwg
matke, 60-letnig, piastujacg na reku wiasne niemo-
wle. Bylo to w muzeum woskowych figur, gdzie po-
kazywano rozne wybryki natury: Niedawno czytali-
Smy gtosny proces w Poznanskim, gdzie wiasnie



482 Nowe Tory.

kwestjonowano macierzynstwo dla tego, ze matka
przekroczyta 50 rok zycia.

Ale ustawodawca, zyczliwy nauczycielkom, za
ich prace petng poswiecenia, nie potrzebowat sie ta-
kiemi subtelnoSciami krepowac; dla jasnosci przepisu—
i wszelkiej pewnosci — kaze pfaci¢ nauczycielce me-
zatce podatek za macierzynstwo w czasie stuzby, a wiec
co najmniej do 60 roku zycia.

Przypus¢my, ze ta nauczycielka splacita, jak wy-
zej wyliczyliSmy 5600 koron do funduszu krajowego
i powita 5-ro drogich—i to prawdziwie drogich—dzie-
cigtek. Liczmy, ze kazda choroba wymagata p6t roku
urlopu—to przeciez bardzo hojnie liczone—wiec razem
2% roku urlopu, ktéry sie wedtug brzmienia ustawy
nowej optaca wiasnie z owych 10%.

Zastepca nauczyciela pobiera dotagd 60% placy
nauczyciela danej kategorji. W tym wypadku 60%
za rok wynosi 960 koron, a za 2% lata 2400
koron.

Oto rachunek gotowy! Dowodzi on, ze fundusz
krajowy, jako premje za ,dobre serce”, na tej jednej
nauczycielce zyskat 3200 koron. A przeciez muszg
ptaci¢ takie nauczycielki, ktére sie cieszy¢ bedg mniej-
szym btogostawienistwem, a nawet mezatki bezdzietne.
Za cOz te placy?

Z tego sens moralny: Nauczycielki niech pracujg
w szkole nadal z ,poswieceniem”, a zato fundusz
szkolny znacznie podniesie rubryke dochodéw — ich
kosztem!

Ale wdzieczno$¢ niema granic! 0 tym przekonu-
je nauczycielki, pracujgce ,z posSwieceniem®, art. 41
poprawionej ustawy, ktory tak opiewa w alinei c:

»Nauczycielka, jezeli przeszta w stan spoczynku
przed wystuzeniem 20 lat, a po przejsciu w stan spo-
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czynku wyjdzie za mgz, traci prawo do emerytury na
czas trwania zwigzku matzenskiego etc."

Art. ten, ktérego w starej ustawie nie byto, Swiad-
czy réwniez o czufej opiece, ktora nauczycielke ota-
cza nawet... na emeryturze. Ma on i drugi cel, jak
wytuszczyt Sejmowi referent, w stowach, ktére tu dla
ilustracji przytaczam:

»Postanowienie to ma swojg historje, historje po-
dyktowang smutnym nadzwyczaj faktem, ze wielu
nauczycieli, a wiecej jeszcze nauczycielek, opuszcza
stuzbe nauczycielskg, opuszcza szkote, nic sie 0 nig
nie troszczac, w tym celu, aby gdzieindziej szukac
utrzymania, ewentualnie wyj$¢ za maz.”

Kilka razy wspomniatam tutaj wyraz ,,wiekszo$¢
sejmowa“ nie okresliwszy blizej przekonan tej wiek-
szosci. Sadze jednak, ze czytelnicy S$ledzac pilnie
przebieg rozwoju politycznego Galicji, wiedzg ze owg
wiekszos¢ tworzy zwarta klika szlachecka t. zw. stan-
czycy krakowscy i podolacy ze wschodniej Galicji. Dla
nich chtop—to cztowiek innej rasy, wiec tez innych
warunkéw rozwoju potrzebuje, stad tez i wsteczne sta-
nowisko tej wiekszosci wobec zgdan mniejszosci demo-
kratycznej, oSwiate tego galicyjskiego chtopa majacej na
wzgledzie. Postowie demokratyczni, z Romanowskim
i Rotterem na czele, oraz postowie ludowi z Bojka usta-
wicznie zadali i zadajg reform w kierunku rozwoju
oSwiaty. Dzisiejsza sejmowa ordynacja wyborcza, na
systemie kurjalnym oparta, te mniejszos¢, rzecby mozna,
tylko na okrase do sejmu wprowadza, azeby obrady
byty troche mniej nudne i przez opozycje bardziej uroz-
maicone. Konkretnego zrobi¢ ta mniejszos¢ moze b.
niewiele.

W obecnej debacie sejmowej na porzadek dzien-
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ny whniesione zostaty nowe 2 projekty p. Bobrzynskie-
go, ktory, aczkolwiek wice-prezydentem Rady Szkolnej
by¢ przestat, spraw oSwiaty jednakze z rgk swych nie
wypuszcza.

Statystyka szkdt elementarnych zawiera 368 szkot
miejskich i 4167 szkdt wiejskich. Moznaby sgdzi¢, Ze
sg to szkoly, w miastach i na wsi potozone. Jest tak
w istocie, ale miedzy szkotami miejskiemi i wiejskiemi
istnieje jeszcze zasadnicza roznica w planach. 23 maja
1895 otrzymata sankcje ustawa powyzszego rozdziatu
szkot na typy miejskie i wiejskie. Byto to urzeczy-
wistnienie projektéw, wnoszonych w sejmie od r. 1880
przez postow konserwatystow Reja, Szujskiego, Wo-
dzickiego, Zyblikiewicza, Popiela, Stadnickiego, Tar-
nowskiego, Dzieduszyckiego i innych. Nie pomogty
protesty postéw postepowych. ,,Wolimy zaktada¢ skrom-
ne ochronki pod kierownictwem prostych siostr stuze-
bniczek, niz mie¢ u siebie szkoty ludowe, obawiajac
sie trucizny, ktore one w dzieciach wiejskich zaszcze-
piajg* (mowa Stadnickiego w Sejmie 1887). Poset Po-
piel famie rece nad tym, ze ,pomimo ze wszyscy jeste-
$my gorliwemi chrze$cijanami, mamy w szkolnictwie
caty program liberalistyczny t. j. $wiecko$¢, przymuso-
wos¢, bezptatnos$¢ i panstwowos$¢ nauczania“. Nic tedy
dziwnego, ze przy takim usposobieniu wigkszosci sej-
mowej, tatwo byto Bobrzynskiemu wprowadzi¢ caty
swoj system, dzielgcy ludnos$¢ kraju na kasty. Chiop
ma zostaé po wieczne czasy chtopem i tylko chtopem,
matomieszczanin—matomieszczaninem, rzemies$lnikiem,
woznym sadowym, dyjetarjuszem w jakim urzedzie,
mieszczanie z wiekszych miast i szlachta to ludzie,
przeznaczeni do tak zwanych wyzwolonych zawodéw,
i wyzsi urzednicy panstwowi: postowie — ministrowie.
O odpowiednim typie szk6t dla kazdej z kast powyz-
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szych pomyslat tedy Bobrzynski. Kazdy typ szkoty
tworzy pewng odrebng zamknietg w sobie cato$¢. Kto$
co ukonczyt wiejska szkotke, bez dodatkowego przy-
gotowania do miejskiej, tak zwanej wydziatowej, przy-
jetym by¢ nie moze. Owm za$ wydziatowe szkoty to
surogat, majacy zastgpi¢ szkote Srednig, czyli gimna-
zjalng, przeznaczong przez p. Bobrzynskiego i jedna-
kowo z nim myslaca wiekszo$¢ sejmow’g tylko dla wy-
branych. Bezustanne utyskiwanie w sejmie na ,,pcha-
nie sie do gimnazjow"“ catkiem niepowotanej miodzie-
zy jest objawem niestychanie znamiennym dla sposobu
zapatrywan tej wiekszosci na zadanie samej oSwiaty.
Nie przygotowanie do zycia, lecz przygotowanie do
zawodu, oto cel szkoty. Tak zmienia ustawe z roku
1869 p. Bobrzynski w' roku 1895. (wedtug Swiatto-
mira, str. 94). Szkota wydziatowa, iak zaznaczytam, -
tworzy pewng zamknietg cato$€. Jej wyChowaniec
wszakze niema praw ani wstgpienia do uniwersy-
tetu (bez przygotowania) ani ulg wojskowych. Moze
tedy w Galicji dziecko przez 10 lat uczeszcza¢ do
szkoty, to znaczy od 6 do 16 roku zycia, i ani praw
ani wiedzy do dalszego ksztalcenia nie zyskaé. Takie
prerogatywy i takie korzysci daje szkota wydziatowa.
Czyliz nie bytoby prostszym zatozenie wiekszej ilosci
zreformowanych odpowiednio gimnazjow (z wyrzu-
ceniem lub cho¢ zredukowaniem klasycyzmu), do
ktérych wrstep dawmifaby jednaka wszedzie 4 klasowa
szkota elementarna? Tak, ale nasza wiekszo$¢ sejmowa
boi sie jak ognia t. zw. nadprodukcji inteligiencji.
| bedzie tak dopoty, dopdki ogo6t nie zrozumie, ze ce-
lem wyksztatcenia nie jest dyplom, posada, karjera, ale
zdobycie pewnej sumy wiedzy, rozw0j wiadz umysto-
wych, rozszerzenie widnokregu mysli, wysubtelnienie
uczucia. Dopoki w ksztatceniu sie szuka¢ bedziemy
.Nowe Tory“ z. V. 2
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jedynie celéw praktycznych, dopdty owe obawy o prze-
petnienie szkot Srednich przez niepowotane jednostki
jak zmora trapi¢ bedg pandéw przedstawicieli wiekszo-
Sci sejmowych.

Dopetniwszy tedy podziatu ludnos$ci na kasty, kon-
sekwentnie podaza dalej p. Bobrzynski i oto w bieza-
cej kadencji sejmowej wnosi proiekt stworzenia dwu-
typowych seminarjow, ksztatcagcych nauczycieli dla
szkotek wiejskich i szk6t miejskich. Podczas zjazdu
seminarjow nauczycielskich we Lwowie domagato sie
nauczycielstwo dodania 5-go kursu wseminarjum, ce-
lem rozszerzenia wiadomosci, nauczycielowi potrzeb-
nych. P. Bobrzynski stara sie liczbe fat nauki dla
nauczycieli wiejskich ograniczy¢, stworzy¢ armje nie-
douczkéw i w ich rece powierzy¢ ksztatcenie ludu
w Galicji. W r. 1899 z podobnym wnioskiem przy-
szedt poset wioscianski Kramarczyk, proponujac w do-
datku potaczenie takich nizszych seminarjow z klasz-
torami. Jeden rok nauki po ukonczeniu uprzednim
4 Kklasowej szkoty wedtug p. Kramarczyka miat wy-
starczy¢ do uzdolnienia zupetnego do nauczania w wiej-
skiej szkole elementarnej. Dzi$ projekt Kramarczyka
odzyt wformie wniosku p. Bobrzynskiego i prawdopo-
dobnie przez wigkszo$¢ uchwalonym zostanie.

Jak sie zachowa kraj, co zrobi zorganizowane
nauczycielstwo? Przyszto$¢ pokaze.

1 jeszcze drugi projekt przyniést p. Bobrzynski
przed Sejm obecny. Oto projektuje rozszerzenie kom-
petencji Rady Szkolnej krajowej w punktach, dotycza-
cych mianowania nauczycieli i dyrektoréw i wykony-
wania nadzoru nad szkotami Sredniemi. Dotychczas
takie nominacje oraz przeniesienia i t. d. dokonywane
bylty w porozumieniu z Ministerjum Wyznan i O$wiaty,
dokad tez w razie nieporozumien lub pokrzywdzen po-
zostawata apelacja. Dzi§ ma to by¢ pozostawione Ra-
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dzie Szkolnej do catkowitej decyzji. Wiemy za$, jaki
skiad jest dzisiejszej Rady Szkolnej i jakich wstecz-
nych nastepstw po tych pseudoreformach spodziewac
sie mozemy.

Nauczycielstwo ludowe po szeregu lat apatji
przejrzato i przez niestychanie energiczne organizowa-
nie sie we wspomnianym zwigzku nauczycielstwa lu-
dowego zaczyna tworzyC site, z ktorg wszelkie wiadze
liczy¢ sie bedg musiaty. Natomiast nauczycielstwo
$rednie do dzi§ dnia w jedynej swej organizacji,
t. zw. Towarzystwie Nauczycieli Szk6ét Wyzszych,
jest wkasciwie expozyturg Rady Szkolnej Krajowej, czyli
jak na dzi§ wladzy rzadzacej. Opozycyjnych jedno-
stek garstka zaledwie, a i te sg za swoje przekonania,
o ile je gdzie wyjawig, niemitosiernie prze$ladowane.
Woystarczy przypomnie¢ fakt Sledztwa przeciw nauczy-
cielowi gimnazjalnemu za toast, wypowiedziany na
uczcie w jakiej$ restauracji hotelowej. Fakt miat miej-
sce w Krakowie w roku zesztym. Trafito to na wy-
jatkowo energicznego cztowieka, i ten uzyt wszelkich
Srodkow, aby takiego pogwalcenia osobistej wolnosci
nie dopusci¢. lle jednak takich faktow uchodzi pta-
zem—zliczy¢ trudno. Wobec tego braku postepowej
organizacji $réd nauczycieli szk6t Srednich, o rychlej
poprawie stosunkoéw w $redniej szkole trudno marzyc.
O tym zresztg pomowimy pozniej.

Zeby skoriczy¢ ze szkotami elementarnemi, nad-
mieni¢ jeszcze musze o pewnej charakterystycznej ce-
sze, ktdrg szkoly te posiadajg. Jest to rzecz drobna, ze-
wnetrzna jednak forma bardzo jest znamienna. Na 39
szk6t elementarnych w Krakowie, 10 szk6t nosi wezwa-
nie Swietego lub Swietej, a wiec szkota Sw. Scholastyki,
$w. Wojciecha, sw. Barbary, $w. Mikotaja, $w. Jana Kan-
tego, Sw. Florjana, $w. Szczepana, $w. Jadwigi i t. d.
oprocz tego jest 12 szkot klasztornych. Ponadto mamy
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szkoty Cesarza Franciszka Joézefa i Cesarzowej El-
Zbiety, reszta, t. j. 15, nosi nazwe rdéznych staw-
nych ludzi. Tak tedy 24 szkoty nawet w nazwie nosi
pietno klerykalizmu lub lojalizmu. Do ducha panuja-
cego w szkotach wr6cimy jeszcze, jest on bowiem
wspolny zarowno dla szkét elementarnych jako tez $red-
nich, a nawet wyzszych t. j. uniwersyteckich. Loja-
lizm i klerykalizm—oto cechy charakterystyczne.

Teraz powiem stow pare o internatach przy se-
minarjach nauczycielskich, oraz o szkotach klasztor-
nych. Stan internatbw wedtlug sprawozdania Rady
Szkolnej Krajowej byt nastepujacy:

W Krakowie dla dziewczat pod opiekg Siostr Na-
zaretanek; optata 20—40 koron miesiecznie. Przebywa
25 uczennic. Dla chtopcow przy towarzystwie $w. Win-
centego a Paulo: uczniéw 60. W Bursie dla synéw
nauczycieli—18 ucz.

We Lwowie internat Sw. Jozafata towarzystwa
$w. Wincentego a Paulo 36 ucz.

Internat Piramowicza—78 kandydatéw. Stypendja
i doptata po 14 kor. z whasnej kieszeni.

Internat zgromadzenia $w. Rodziny Marji dla
dziewczat—b57 kandydatek po 80 koron.

Internat pp. Bazyljanek.

Internat $w. Olgi.

.  pp. Felicjanek w Przemyslu.
i p. Benedyktynek.
" Sw. Stanistawa.
. Sw. Jozefa.
itd,itd

Stowem religijno-moralne wychowanie kandyda-
tobw do zawodu nauczycielskiego zapewnione jest cal-
kowicie.

Jest jeszcze jedna kategorja szkot, w Krolestwie
catkowicie nieznana. Sg to szkoty klasztorne. We-
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dtug sprawozdania Rady Szkolnej krajowej posiada ich
Galicja 55, w tym 3 meskie, 47 zenskich i 5 miesza-
nych. Dodani tutaj jeszcze cyfre, ktérej nie podatam
dotad, ze meskich elementarnych szkét liczy Galicja 169,
zenskich 177, a mieszanych 4189.

Juz bowiem od kl. 5-ej szkoty elementarnej ustawa
nakazuje rozdziat ptci. Szkoly wydzialowe zatym sg
juz tym samym rozdzielnopiciowe, jako tez i wyzsze
klasy szkét 5—6 i 7 klasowych pospolitych.

Wiekszos¢ szkdt klasztornych posiada internaty,
do ktorych najwiekszego zastepu uczennic dostarcza...
ktoby to powiedziat... nie wsteczna Galicja, lecz po-
stepowe Krdlestwo, dalej Podole, Ukraina i t. p. Sgto
przewaznie corki naszych ziemianek, ktore za kratg
klasztorng jedynie znale$¢ moga dostatecznie przyzwo-
itg, moralng, zbozng opieke dla swoich coérek. Prosze
tylko powiedzenia za kratg nie bra¢ za forme reto-
ryczng. Jest to bowiem fakt, ze w XX wieku czio-
wiek, ktoéry sie wychowuje dla zycia t. zw. Swieckiego,
w okresie swoim wychowawczym moze z innym czio-
wiekiem niepo$wieconym rozmawia¢ tylko przez kra-
te. Rozmownice klasztorne sgto pokoje, od dotu posia-
dajagce drewniany parapet, od wysokosci V2 wzrostu
cztowieka krate zelazng. Odwiedzajacy dziewczynke,
w internacie umieszczong, tylko przez te krate rozmo-
wiC sie z nig moze. Pamietam wypadek, ze kiedy je-
dna ze znajomych dziewczynek zachorowata na dyfte-
ryt i z braku innej seperatki umieszczono jg w poko-
ju, przez ktéry dostep byt tylko przez t.zw. klauzule,
to na pozwolenie przekroczenia progu owej Kklauzuli
dla lekarza, apotym ojca dziewczynki, trzeba byto wy-
jednywac specjalne pozwolenie ks. kardynata Puzyny.
Regulamin szkdt naturalnie catkowicie patryjarchaliz-
mem przepojony. Pokora chrzescijanska, poszanowanie
wihadzy, czes¢ i uwielbienie dla ksieni, czotobitnos¢-'
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przed, siostrami zakonnemi, sg to rzeczy tak nierozer-
walnie zwigzane z zasadami zakonnego wychowania,
ze jakabadZ walka o reforme w tym Kierunku bytaby
rzeczg absolutnie $mieszng i bezowocng. Tutaj nie for-
me, lecz tre$¢ zmieniéby sie musiato. Jedyna walka
mozliwa—to wptywanie na rodzicéw, by dziatwy do
szkot klasztornych nie oddawali. Reformowanie klasz-
toréw to rzecz niemozliwa.

Zabawnie brzmi § 6, obowigzujacy eksternistki.
Oto niewolno dziewczynkom przychodzié samym do
szkoty, musi je kto$ przyprowadza¢ lub odprowadzac,
i relacja o owej osobie odprowadzajacej musi byc¢ prze-
tozonym zdana. W razie niemoznosci urzadzenia ta-
kiego odprowadzania odsyta sie dzieci dorozka.

Dalej nie wolno jest uczennicom, t. j. eksternist-
kom, przynosi¢ z domu ksigzek do czytania; 2) udzie-
la¢ kolezankom wiadomosci z miasta’, 3) podejmowac sie
zatatwiania sprawunkéw lub wysytania listow, a to
pod groza wydalenia z zakfadu; 4) rozmawiaé nalezy
sumiennie po francusku i t. d., i t. d.

Liczba dzieci, uczeszczajacych co roku do szkét
klasztornych, wynosi przecigtnie 165. Je$li pomnozy¢
to przez liczbe szkdt klasztornych t.j. przez 55, otrzy-
mamy, ze w Galicji pod troskliwg opieka siostr i bra-
ciszkdéw ksztalci sie corocznie przeszto 9000 dzieci. Jesli
doliczymy do tego owe internaty klasztorne dla semi-
narzystow i seminarzystek, uczeszczajgcych do semi-
narjow rzagdowych, to otrzymamy, ze okoto 10,000 dziat-
wy corocznie wychowujg w Galicji klasztory. Zakiad
§8. Urszulanek w Krakowie tak okresla cel zaktadu.

»Wychowa¢ narodowi naszemu niewiasty, zdolne
zrozumie¢, ukochaé i spetni¢ postannictwo, jakie im
Bog naznaczyt“.

Jakie to jest postannictwo jednakze, tego zaden
§ blizej nie okreSla. Widocznie przetozone klasztorow
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w jaki$ specjalny a tajemniczy sposob sg otym poin-
formowane, w drukach swoich jednak os6b niepowota-
nych z tym postannictwem zaznajamiac nie chca, uwaza-
jac wida¢, ze monopol na owe uswiadomienie im sa-
mym wytacznie przystuguje. W pamietniku szkoty
Sw. Andrzeja czyli pp. Franciszkanek w Krakowie,
z okazji stulecia tej szkoty czytamy, ze ogolna liczba
uczennic wychowanych przez ten zaktad wynosi 11.945.
Okragte 12.000 dziewczat.

Co do swej organizacji, to sg szkoty klasztorne
poddane nadzorowi Rady Szkolnej. Niektére z nich
stosujag sie $cile do planéw i programdéw rzadowych
i takich mamy 27. Te szkoly maja t. zw. prawo pu-
blicznosci, inne za$ mniej lub wiecej od tego typu od-
biegajg. We wszystkich jednak ucza nauczyciele, po-
siadajgcy kwalifikacje. Owe siostry zakonne wykla-
dajgce muszg posiada¢ mature seminaryjng, ktorg zdaja
przy rzadowych zakkadach. Niektore szkoty majg procz
tego i Swieckie sity nauczycielskie. Naprzyktad u $w.
Andrzeja, t. j. u pp. Franciszkanek, na 35 sit nauczy-
cielskich wykladato 24 zakonnic, | ksiadz, ktory za-
razem jest w innej szkole dyrektorem zaktadu, oraz 10
sit Swieckich, w tym 7 nauczycieli i 3 nauczyciel-
ki. Sity Swieckie istniejg zwiaszcza w tych szkotach,
gdzie zaprowadzono t. zw. program licealny i gdzie
ustawa wymaga, zeby nauczyciele posiadali t. zw-
dyplom, otrzymany na podstawie 4 letnich studjow
uniwersyteckich oraz specjalnego egzaminu przed
komisja. Obecnie w szkole $w. Andrzeja przygo-
towujg juz uczennice do matury gimnazjalnej w cig-
gu 2 lat po skonczeniu zaktadu, t. j. ogétem 9 lat
nauki. By¢ moze, ze izakony, tak jak to zrobity z ma-
turg seminaryjng, z czasem bedg przygotowywaty i do



492 Nowe Tory.

matury gimnazjalnej. Co jednak zrobig ze studjami
uniwersyteckiemi, bez ktorych zdanie egzaminu profe-
sorskiego jest niemozliwe. Wobec tego chyba owa
obecno$¢ Swieckich nauczycieli i nauczycielek bedzie
konieczno$cig. Prawa szk6t licealnych posiadaja
3 klasztory, mianowicie: Urszulanek w Przemyslu,
z liczbg uczennic 95, Nazaretanek we Lwowie (ucz. 60)
i Urszulanek w Tarnowie (ucz. 97.)

To, co powiedzieliSmy o szkole wydziatowej, ze'
jest to rodzaj surogatu szkoty $redniej t.j. gimnazjal-
nej, to samo powiedzie¢c mozna o t. zw. liceach zen-
skich. Kiedy przed laty 12 rozpoczat sie w Galicji,
a takze Czechach i Dolnej Austrji ruch kobiet w kie-
runku dopuszczenia ich do studjéw uniwersyteckich,
kiedy do ministerjéw i parlamentu naptywaty petycje
i deputacje o0 dopuszczenie na prawach zwyczajnych
stuchaczek i zakladanie gimnazjow zenskich, odpo-
wiedziat pan minister Hartl, organizujgc szkoly zen-
skie o programie obszerniejszym od dotychczasowego
programu szkol elementarnych, ale nie uprawniajacych
jednak do studjow uniwersyteckich. Dziecko napiera sie
ciastka—dostaje cukierek. Zorganizowanie gimnazjow
zenskich bytby to wielki wydatek dla panstwa. Jedno
gimnazjum kosztuje przecietnie na rok 113.000 koron.
Zamiast tedy zatozenia gimnazjow opracowano plan li-
cealny i polecono miejscowym wiadzom szkolnym po-
pieraC prywatne usitowania jednostek, ktére takie szko-
ty zaklada¢ bedg. MoOwiac trywjalnie, ofiarowano ko-
bietom wspaniatg fige. Nie dano ani centa na S$rednie
wyksztatcenie, podkresSlam raz, ze nawet na stypen-
djum dla seminarzystek nie daje rzad ani grosza za-
pomogi, i wspaniatomyslnie ofiarowano im plan, abso-
lutnie zyczeniom kobiet nie odpowiadajgcy przez to,
ze nie daje uprawnien do studjowania na uniwersyte-
cie. Licea i seminarja pozwalaly uczeszcza¢ do uni-
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wersytetdbw w charakterze stuchaczek nadzwyczajnych.
To tez niezbyt pochopnie pospieszyta mtodziez zenska
do tych licebw. Podczas gdy do 7 kl. prywatnych gi-
mnazjow zenskich, otwartych réwnoczesnie z liceami
i tolerowanych zaledwie przez wiadze, uczeszczato w ro-
ku ostatnim 1043 uczennice, do popieranych specjalnie
przez wiadze 10 licebw zenskich tgcznie z owemi 3 li-
ceami Kklasztornemi uczeszczato zaledwie 948 uczennic.
Mogtoby to przekona¢ wiadze, ze pradu do wyzszego
wyksztatcenia zadne utrudnienia powstrzymacé nie
moga.

Najlepszym dowodem szykany, czynione prywat-
nemu gimnazjum zenskiemu, istniejgcemu w Krakowie
od lat 10. Pomimo ze przed 2 laty spotkata szkote te
napas¢ publiczna w prasie, gdzie spotwarzano wprost
nauczycielstwo, pracujgce w zaktadzie, wnoszgce jakoby,,
jako ,,gienewskie duchy* i warszawskie radykatki, prady
beznarodowe i bezwyznaniowe do tej szkoty, pomimo
iz nauczyciele secesjonisci zatozyli ,interes naprze-
ciwko* w formie gimnazjum $w. Jadwigi, pomimo ze
ks. kardynat Puzyna zabronit ksiezom podwiadnym’
udziela¢ w tej szkole religji, aby mozna byto szkote
te za bezwyznaniowg ogtosi¢, pomimo ze szkole tej, wzo-
rowo prowadzonej i bogato zaopatrzonej w $rodki na-
ukowe, po 10 latach jej istnienia nie dano dotad pra-
wa publicznosci, cho¢ inne zaklady i zaktadziki, od ro-
ku zaledwie istniejgce, prawo takie uzyskaty—-pomimo
to wszystko musiata Rada Szkolna Krajowa ze smut-
kiem skonstatowaé, ze na rok biezacy do szkoly tej
zapisato sie naj wiecej uczennic ze wszystkich $rednich
szkot zenskich w Galicji, bo az 204.

Fakt ten dowodzi jasno, ze pradu kobiet do ksztat-
cenia zadne utrudnienia ze strony wiadzy nie pow-
strzymajg, tak samo jak i wsteczne zapedy kleryka-
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tow i konserwatystéw nie zatamujg pochodu mysli po-
stepowej.

PrzeszliSmy tedy do szkot Srednich. Owe licea
i gimnazja zenskie sg to jedyne szkoty Srednie dla ko-
biet w Galicji. Wszystkie dotychczas istniejg dzieki
usitowaniom prywatnym. Rzad nie daje na nie ani
centa subwencji. Czy fakt ten nie wola o pomste?
Dla potowy ludnosci kraju rzad nie tozy ani centa
na oSwiate Srednig i Sejm obraduje spokojnie i wcale
sie 0 to nie troszczy. Ze swej strony dawat Sejm kra-
jowy poczatkowo po 600 kor. rocznie subwencji dla 1-go
gimnazjum zenskiego, przez 2 lata po 1000 kor., a obec-
nie gdy powstato klerykalne gimnazjum $w. Jadwigi
daje Sejm owe 1000 kor. $w.Jadwidze, a 1-mu gimna-
zjum subwencje odebrat. Rada miasta Krakowa bata sie
odebra¢ subwencje catkowicie, wiec podzielita taska-
wie 3000 kor. na pot tak, ze gimnazjum 1-e postepo-
we znalazto sie w jednej chwili wobec deficytu 2500
kor. rocznie. Mamy jednak nadzieje, ze spoteczenstwo,
ktéremu zdrowy postep lezy na sercu, instytucje te,
ktora przez dziesiec fat przygotowywata pierwsza w kra-
ju dziewczeta do matury gimnazjalnej i ktoérej byt
podkopato stronnictwo konserwatywno-klerykalne ze
strachu, aby ,kobiet® ciemnych, biernych narzedzi
w rekach kleru nie zabrakto—i nadal zaufania swego
I poparcia szkole tej nie odmowi. Przetrwata ona 2
krytyczne lata przelomowe, mozna $miato powiedzied,
ze przysztos¢ ma zapewniona.

Ze szkoty tej wyszly rzec mozna pierwsze hasta
ku reformie szkoty Sredniej w Galicji. Pierwsze sto-
wa, ze szkota nie powinna byc¢ jedynie ,fabryka ma-
turzystek™ lecz instytucjg wychowawczg, rozwijajacg
w uczennicach wszystkie wiadze umystowe, przygoto-
wywujaca do zycia, rozbudzajacg dusze, padly na je-
dnym z posiedzen Towarzystwa szkoty gimnazjum zen-
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skiego. Dzi$ stowa krytyki, i to bardzo ostrej, w for-
mie: ,,szkofa’ dzisiejsza to fabryka automatéw, to in-
stytucja wychowujaca bezmyslne maszyny“ i t.p. sty-
szymy na przerdznych odczytach, wiecach, zgroma-
dzeniach. Druzgoczacej krytyce szkote calg, t. j. za-
rowno jej system jako tez i plany oraz stan nauczy-
czycielski, poddali sami nauczyciele gimnazjum w ,,Mu-
zeum* w marcu roku zesztego 1906 r. Artykut ten,
podpisany przez 9 profesoréw, polecamy specjalnej
uwadze czytelnikow. Jesli obraz szkoty galicyjskiej,
skreslony przez znang w Warszawie nauczycielke, p.
Stefanie Sempotowska, w ksigzce p. t. ,,Niedola mio-
dziezy w szkole galicyjskiej“, wyda sie moze komus$
przedstawionym stronniczo, byfta bowiem owg war-
szawsky radykatka, ktorg lojalne grono profesoréw gi-
mnazjum zenskiego oszkalowato we wzmiankowanym
artykule — to artykut w Muzeum podpisany jest
przez 9 urzednikow panstwowych, wychowankdw szko-
ty galicyjskiej i tejze szkoty dotychczasowych nauczy-
cieli. Zasadnicze punkty zaréwno ksigzki p. Sempo-
towskiej jako tez i owego artykutu sg zupetnie zgo-
dne. Szkota galicyjska uznang zostata za szkole me-
miecka, przeniesiong zywcem na grunt galicyjski. Gi6-
wnym zarzutem tedy jest nienarodowos$¢ szkoty galicyj-
skiej. Dalej drugim zarzutem jest lojalizm i klerykalizm.
Te dwa zarzuty stawia jednak juz tylko Swiattomir i p.
Sempotowsks. Owych 9 nauczycieli zarzutu tego otwar-
cie i jasno sformutowaé sie nie odwazyto, chociaz mie-
dzy wierszami dopatrze¢ sie go mozna. Inny natural-
nie zarzut spotyka szkote ze strony profesoréw: oto
zabijanie ducha $rod miodziezy, gaszenie w niej zapa-
tu, zabijanie mozgu niedostosowanym do chwili i po-
trzeb zycia materjatem, zwracanie oczu ustawicznie
na przeszto$¢ zamiast na terazniejszoSC¢ i przysztosc.
Od chwili owego artykutu w Muzeum powtarzajg sie
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bez konca zgromadzenia, wiece, odczyty, artykuty
w pismach codziennych, krytykujgce mniej lub wie-
cej ostro szkote galicyjska. Artykut 6w, odczytany na
zjezdzie Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, spo-
wodowat nawet wniosek o utworzenie komisji, ktora-
by miata za zadanie zatozenie w Galicji wzorowej szko-
ty Sredniej, stuzacej za wzor do nasladowania. Komi-
sja taka istotnie zawigzata sie w Krakowie i urzeduje
pod przewodnictwem rektora uniwersytetu Jagiellon-
skiego prof. Morawskiego. Wiekszo$¢ owej Komisji
stanowig jednak znowu czionkowie konserwatywno-
klerykalni. Nie mozna zatym wiele rezultatébw po pra-
cach jej sie spodziewa¢. Wprawdzie gtosi ona refor-
me szkoty galicyjskiej, catkiem stusznie jednak pod-
niosty postepowe dzienniki jak Nowa Reforma oraz
Prawda warszawska watpliwosci, czy istotnie owe
pieknie zapowiedziane reformy przez konserwatyw-
no-klerykalne zywioty wiasciwie przeprowadzone zo-
stang, czy nie bedzie to nowe wypaczenie mysli
pieknej, przez niewlasciwe rece w wykonanie wpro-
wadzanej. Roimy sie aby owych 9 profesoréw nie
ptakatlo z czasem gorzko, ze dziecko ich catkiem
inaczej wyrosto, niz oni sobie tego zyczyli.

Ale do reformy szkoty w Galicji idziemy i doj-
dziemy. A dojdziemy dla tego, ze i $rod miodziezy
obudzit sie ruch, zdazajacy do zrzucenia tych pet nie-
woli, jakie naktadata na dusze miodziezy szkota gali-
cyjska. Strajk szkolny miodziezy w Krdlestwie odbit
sie gorgcym echem $réd galicyjskiej miodzi. Urzadzo-
ne w marcu 1904 r. zebranie w krakowskiej Czytelni
dla kobiet uchwalito oprdcz rezolucji, wyrazajacej cze$¢
dla miodziezy z Krélestwa, wybranie komisji, ktGraby
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sie zajeta zorganizowaniem pomocy kolezenskiej dla
uczniéw, naptywajacych z Krolestwa do Galicji. Przej-
rzano zadania strajkujacej miodziezy z Krélestwa i prze-
konano sie, ze wiekszos¢ z tych zadan moze by¢ bez
zmiany i szkole galicyjskiej postawiong. Przekonano
sie, ze mozna zardbwno w polskim jezyku gnebi¢ du-
cha jak w rosyjskim lub niemieckim. Od tej chwili ruch
$r6d miodziezy galicyjskiej nie ustaje. We Lwowie mio-
dziez narodowa bezpartyjna wydaje odezwe, stawia-
jaca prawie analogiczne zgdania jak i miodziez kra-
kowska. Ta ostatnia sypie odezwy jedng po drugiej:
w sprawie zakladania kotek etycznych, w sprawie
przymusu religijnego, w sprawie wypedzonego ucz-
nia, w sprawie naduzywania alkoholu na wyciecz-
kach, wreszcie wydaje odezwe programowg, z3adajaca
reformy gruntownej szkoly galicyjkiej. Odezwa ta
maluje zasadnicze braki tej szkoty; wreszcie w kon-
cu r. 1906 wydaje miodziez krakowska broszure pod
tytutem ,Mtiodziez spoteczenstwu“, w ktorej szeroko
omawia wszystkie swoje zadania i w ktérej wota:
chcemy zy€ i oto ostatniemi sitami, ktérych nie wydar-
fa nam szkota, wydzieramy sie Smierci.

Mozna rzec $Smiato; ruch $rod galicyjskiej mio-
dziezy otworzyt oczy innym czynnikom, w Kktorych
reku reforma szkoty spoczywa. Ow wspomniany ar-
tykut 9 profesorow w Muzeum i cata owa wielka ko-
misja powstata bezwarunkowo pod wplywem owego
gtosu podniesionego przez mtodziez. A owego ruchu
$rod mitodziezy bojg sie wihadze straszliwie i przesla-
dujg jego objawy, jak Swiadczg liczne przykiady.
W polskiej szkole galicyjskiej panujg stosunki nie
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0 wiele lepsze, niz w szkotach innych zaboréw. Te
piekne cyfry przedstawione na poczatku bledna, gdy
sie zorientujemy, ze z tych klas wychodzi miodziez
0 zatrutym sercu, zabitej zdolnosci do krytycznego sa-
du, do samodzielnego mysSlenia. To tez gdy w odez-
wie Komitetu, zapraszajgcego do przygotowania refe-
ratu o stosunkach w Galicji wyczytatam ustep ,,pra-
gneliby$Smy, by oswiata ludu polskiego mozliwie jedna-
kim ptyneta korytem"— postanowitam otworzy¢ oczy
na braki szkoty galicyjskiej i przed wzorowaniem sie
na niej przestrzec.

Zakonczy¢ moge tylko serdecznym pragnieniem:
budujecie szkote polskag—budujcie rzecz nowg, odpowia-
dajgca potrzebom chwili dzisiejszej.”

Stworzcie szkote, ktéraby wolne duchy wychowaé
potrafita.

K. Bujwidowa.



Nowe prady w nauczaniu elementarnym.

(Dokoriczenie).

B) Czytanie.

Trentowski méwi w Chowannie: ,,Nauka czyta-
nia jest dla dzieci straszliwsza, niz cherub z ptomie-
nistym mieczem dla pierwszych dzieci ziemi“, zaczy-
najac od tych stow protest przeciwko przyjetemu za
jego czaséw sylabizowaniu i opis racjonalnej metody
elementarza. Dzialo sie to w roku 1842, a wiec przed
laty 65; nie bytto jednak pierwszy protest, ani pierw-
sza préba reformy. Juz w XVIll-ym wieku bowiem
liczni pedagodzy przemysliwali nad tg sprawg i wy-
najdywali metody i sposoby, ulatwiajgce nauke czyta-
nia; a w XIX-ym wieku pomysty te opracowywano
szczegbtowo, przystosowmjac sie coraz lepiej do potrzeb
szkoty elementarnej. Nie méwigc juz o literaturze ob-
cej, w historji naszej pedagogiki wybitne miejsce zaj-
muja elementarze, ktérych caly szereg od Kopczyn-
skiego i Wolskiego do Promyka i Brzezinskiej $wiad-
czy o ciggtym rozwoju i doskonaleniu sie metody.
Zdawatoby sie, ze po tych wszystkich pracach, wiek
XX-ty nic nie ma do powiedzenia w danej sprawie.
Whbrew temu przypuszczeniu jednak w ostatnich la-
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tach ukazato sie, zwilaszcza w pedagogicznej literatu-
rze niemieckiej, wiele broszur i artykutéw o reformie
elementarza. Wigzg sie one logicznie z przewrotem,
jaki juz w naszych czasach dokonat sie w calej peda-
gogice.

Dawne metody czytania, jak wszystkie metody
w 0golnosci, miaty charakter apriorystyczny lub empi-
ryczny: tworcy ich badz dochodzili do nich samym ro-
zumowaniem na podstawie pogladoéw z gory powzie-
tych, badZ opierali sie na doSwiadczeniu w praktyce
domowej i szkolnej. Dzisiejsza dydaktyka usituje
oprze¢ swe postulaty na gruncie naukowym, dla ich
ustalenia ucieka sie czesto do eksperymentu i obser-
wacji, a konsekwentnie przeprowadzajagc te zasade,
musi podda¢ krytyce wszystkie dawniejsze metody
i ich motywy; prawdopodobnie z tej proby ogniowej
niektére dawne maksymy dydaktyczne wyjdg zwycies-
ko, gdy inne stracg swg warto$¢, ale dzi$ najwazniej-
szym zadaniem jest ich wszechstronna krytyka nau-
kowa. Taki tez charakter majg studja, dotyczace me-
tody elementarza, ktorych punktem wyjscia jest psy-
chologia czytania.

Czynno$¢ czytania pod wzgledem psychologicz-
nym jest zjawiskiem bardzo ztozonym: naprzéd mamy
I tu wrazenie wzrokowe, ktére dochodzi do umystujako

pewien obraz (wyobrazenie litery, wyrazu, zdaniai t. d.)
i ten wiadnie obraz uswiadamiamy sobie, t. j. rozpo-
znajemy dang litere czy wyraz. Akt rozpoznania opie-
ra sie na procesie pamietania i kojarzenia, widzac pe-
wng litere czy szereg liter, przypominam sobie ich
brzmienie t. j. kojarze wyobrazenie wzrokowe z odpo-
wiednim gtosem, a nastepnie gtos ten wymawiam t.j.
kojarze wyobrazenie wzrokowe i stuchowe z odpowie-
dniemi ruchami narzedzi mowy; u niektérych za$
osobnikdw te ostatnie wyobrazenia sg najscislejsze
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i tak trwale skojarzone ze wzrokowemi, ze samo zo-
baczenie litery lub wyrazu pobudza dojego wygtosze-
nia, cho¢ nie byt on uprzednio styszany wewnetrznie.
Sporng kwestje $rdd psychologdéw stanowi pytanie: czy
przy czytaniu wyrazow uSwiadamiamy sobie kolejno
wszystkie litery i kazdg z nich oddzielnie kojarzymy
z odpowiednim gtosem, t. j. czytamy zawsze glosku-
jac, czy tez przeciwnie calty wyraz stanowi jedno wy-
obrazenie wzrokowe i bywa rozpoznany t. j. przeczy-
tany bez uprzedniego uswiadomienia wszystkich jego
skfadowych czesci? Sprawa to wielkiej wagi dla usta-
lenia zgodnej z naturg rzeczy metody przy nauce czy-
tania: o ile pierwszy poglad bytby prawdziwy, nalezy
rozpoczyna¢ od obznajmienia dzieci z poszczeg6lnemi
gtosami, a pozniej przejs¢ do ich potaczenia w sylaby
i wyrazy; w razie przeciwnym za punkt wyjscia na-
lezatoby bra¢ cate wyrazy, a dopiero pdzniej przezich
poréwnanie i analize doprowadzi¢ dziecko do poznania
poszczegOlnych gtoséw i ich znakow czyli liter. Rzecz
ta byta przedmiotem licznych badan i eksperymen-
tow. Poczatek daty im obserwacje lekarzy, dotyczace
chorych, ktérzy utracili mowe zupetnie lub czesciowo,
np. rozumieli wprawdzie wyrazy, gdy je wymawiano,
ale nie mogli ich odczyta¢ lub napisa¢ (aleksja i agra-
fja); stopniowe odzyskiwanie zdolnosci czytania i pi-
sania dawato pozna¢ lekarzom proces psychiczny, kto-
ry temu towarzyszyt, Badania te jednak, jakkolwiek
same przez sie s ciekawe, nie rozwiazaty kwestji:
wypowiedziano w niej poglady bardzo rozbiezne, ale
zdaje sie, ze pomimo goracej obrony gtoskowania przez
Greshega i kilku jego zwolennikéw, wigkszo$¢ badaczy
przechyla sie do zdania, ze w czytaniu obejmujemy
wzrokiem cate wyrazy i czytamy je, nie uswiadamia-
jac sobie wszystkich poszczegolnych liter.
»Nowe Tory“ z. V. 3
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Wiecej znaczenia majg dla nas badania nad normal-
nemi osobami doroslemi, oraz dzieémi, uczacemi sie
czytaC. Tutaj zastuzyt sie bardzo amerykanin. J. M.
Keen Cettell, ktéry przy pomocy metod Scistych ba-
dat szybkos$¢ czytania. Osobom badanym pokazywat na
zastosowanym do tego celu przyrzadzie litery pojedyn-
cze, grupy liter po dwie, trzy, cztery, wreszcie cate
wyrazy i zdania. Za kazdym razem zapisywano ilo$¢
czasu, potrzebnego do rozpoznania danej grupy, a na-
stepnie liczbe te dzielono przez liczbe liter. Okazato sie,
ze narozpoznanie jednej litery trzeba byto‘/4 sekundy,
a na jej wymowienie ‘/josek.; gdy okazywano jednocze-
$nie dwie litery, czas dla kazdej z nich skracat sie o
sek., przy trzech jeszcze o ‘/60, przy czterech o /100, przy
pieciu o 'fjot, 0, przy szesciu skrocenia juz nie byto. Do-
wodzi to, ze przy czytaniu obejmujemy jednoczesnie nie
jedng lecz 3—5 liter, gdybySmy bowiem jedng tylko
mogli widzie¢ odrazu t. j. przy nastepnej juz wyko-
nywali nowy ruch oka, czas dla przeczytania 3-ch byi-
by trzy razy wiekszy, niz do przeczytania jednej, co
nie zgadza sie z wynikiem wspomnianych badan.
W dalszym ciggu prob przekonano sie, ze dwa razy
wiecej czasu trzeba do rozpoznania pewnej grupy li-
ter, nie tworzacych zadnego wyrazu, niz do przeczy-
tania wyrazu réwnej dtugosci, np. wiecej czasu trzeba
do rozpoznania grupy samych spotgtosek, jak: pkg,
Imr, znw, niz wyrazéw: pan, réw, tern. Pochodzi to
stad, ze kazdy wyraz obejmujemy jako cato$¢, ktorej
wszystkie czesci skojarzyty sie juz w naszym umysle
przy uprzednim widzeniu i wymawianiu tego wyrazu;
im wyraz ten bedzie nam lepiej znany, tymrozpozna-

) Liczbe te oznaczano zawsze przez poréwnanie z po-
przednig grupa liter.
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my go i wymowimy predzej: dziecko polskie predzej
przeczyta wyraz polski niz francuski, tatwiej pozna
wyraz, wziety z zycia niz abstrakcyjny, rzadko uzy-
wany; najtrudniej nam czyta¢ nazwiska obce, gdyz te
sg dla nas zupelng nowoscig. Przy czytaniu zachodzi
to samo zjawisko, co przy postrzeganiu przedmiotow
konkretnych; rzeczy dobrze znane spostrzegamy szyb-
ciej, gdyz dla ich rozroznienia wystarczajg nam zu-
petnie ich cechy najwydatniejsze, t.j. mozemy poznac
rzecz jakas, choC nie widzimy dokfadnie wszystkich
szczegdtow. Dobrze znane wyrazy czytamy w samej
rzeczy, choé nie widzimy wszystkich liter, bo pewne
cechy wydatne (obraz wzrokowy wyrazu) pobudzajg
apercepcje i wywotujg t. zw. uwage wyczekujaca, kto-
ra dostrzega szybko to, co spodziewamy sie dostrzec
i dopetniato, czego$Smy .wiasciwie nie widzieli, np. mo-
zemy przeczyta¢ wyraz, w ktorym jedna lub dwie li-
tery sg niewyrazne, zatarte, albo wyraz napisany bted-
nie czytamy, nie dostrzegajgc zmiany liter, o czym
wiedzg wszyscy, ktorzy robili korekte i chwytali sie-
bie na goragcym uczynku zostawiania btedow zecer-
skich.

Do podobnych wynikow, jak Cettell, dochodza
w dziele swym o fizjologji i patologji czytania dwaj ba-
dacze niemieccy, Goldscheider i Muller. Badali oni
juz nie szybko$é¢, lecz doktadno$¢ rozpoznawania liter,
liczb, wyrazéw i zdan. Okazato sie, ze cztowiek prze-
cietny obejmuje wzrokiem jednocze$nie wiecej niz trzy
litery; cztery gloski (nie stanowigce wyrazu) byly
przez wszystkich odrazu rozpoznawane; przy pieciu
najczesciej za pierwszym razem rozpoznawano tylko
cztery, a dopiero, gdy ta sama grupa ukazywala sie
po raz drugi, obejmowano wszystkie; sze$¢ liter stano-
wito juz wielkie trudnosci. Liczby trzy i czterocyfro-
we czytano odrazu, przy piecio i szesciocyfrowych
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zdarzaty sie pomyiki. Wyrazy z 4-ch liter byty roz-
poznawane odrazu, wyrazy z 5-ciu liter poznawano ro-
wnie tatwo tylko wtedy, gdy nalezaly do dobrze zan-
nych; dluzsze—z 6-u, 7-u i 8-u liter rozpoznawano po
uptywie V100 sekundy. Przy wyrazach tych przeko-
nano sie o sktonnosci do uzupetniania stéw poznanych
czesciowo, stad czesto zamiast wihasciwego wygtasza-
no wyraz podobny, t. j. rozpoznawszy poczatek, zgady-
wano koniec, lub przeciwnie, kto$ widziat tylko kon-
coéwke, a zgadywat poczatek. Podobnie sie rzecz mia-
fa, gdy podawano szereg wyrazow bez zwigzku lub
potaczone w zdania. Osoby mniej wyksztatcone skion-
niejsze sg do pomagania sobie gtoskowaniem, niz czy-
telnicy bardziej wyksztatceni. Ostatecznie Goldschei-
der i Miller dochodzg do wniosku, ze wszyscy skia-
niamy sie do czytania catych wyrazéw chocby kosztem
doktadnosci, ale do u$wiadamiania sobie oddzielnych
sylab i liter uciekamy sie, gdy wyraz jest nam mato
znany. Rzeczywistej sprzecznosci miedzy temi dwo-
ma procesami niema; czesto w diugich wyrazach je-
dna cze$¢ jest rozpoznana i dostrzezona jako catosc,
a druga uswiadomiona powoli sylaba po sylabie, albo
nawet gtoska po glosce. Inni badacze tej samej spra-
wy, Erdmann i Dodye, autorzy wyczerpujacego dzieta
p. t. Psychologische Untersuchungen Uber das Lesen (1898)
dowodza, ze dzielenie na sylaby i gtoski zdarza sie
wyjatkowo, jedynie woéwczas, gdy i caly wyraz jako
pewien obraz graficzny i pojedyncze litery sa tak nie-
wyrazne, ze musimy uzy¢ pewnego wysitku, aby je
rozpoznac.

Po tych studiach nad dorostemi, przechodzimy do
badan nad dzie¢mi, rozpoczynajacemi nauke czytania.
Gobelbecker przeprowadzit na jesieni roku 1903 sze-
reg obserwacji nad uczniami, ktérzy wstagpili do szko-
ty w kwietniu tegoz roku. Pierwsza préba polegata
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na tym, ze na tablicy, ustawionej w pustej klasie, na-
pisano wyraz Hund; do klasy tej wpuszczano kolejno
chtopcéw, kazac im ten wyraz czytaé. Proba ta oka-
zala przedewszystkim ogromne réznice indywidualne
miedzy dzie¢mi 6—7 letniemi, ktére jednoczesnie za-
czety nauke. Sréd 50 badanych Gobelbecker rozro-
znit 14 grup, co do sposobu czytania, a mianowicie:

I. 10 uczniéw t. j. 20% przeczytato caly wyraz
po jednym rzucie oka, tak, jak to czynig doro$li, kto-
rzy 4 litery obejmujg zawsze jako catosc.

Il. 6 uczniow t. j. 12% objeto 3 pierwsze litery
jako cato$¢, zatrzymato sie diuzej na dzwieku n, po-
czym oddato dZzwiek d (Hun-d).

1. 2 uczniow t. j. 4% podzielito wyraz na dwie
czesci po dwie litery, przedtuzajagc brzmienie samogto-
ski u (Hu-nd).

IV. 15 ucznidw t. j. 30% czytato kazdg litere z oso-
bna, dzielac na glosy, poczym powtdrzyto z wiasci-
wym akcentem caly wyraz.

V. 8 uczniéw przeczytato krzykliwie Hu-nd.

VI. 1 uczen nazywal naprzdéd kazdy oddzielny
dzwiek (H, u, n, d) a potym dopiero wymowit caty
wyraz. Ten uczen, sklonny widocznie do sylabizowa-
nia, przybyt Swiezo do szkoty, stad sposéb jego przy-
pisywano poprzedniej nauce.

VIL 1 uczen przeczytat naprzéd Hand, a potym
sie poprawit: Hwnd (dazno$¢ do czytania catemi wy-
razami kosztem dokfadnosci).

VIII. 1 uczen przeczytat dobrze: und, litery Zfnie
magt sobie przypomnied.

IX. 2 uczniowie przeczytali wyraz dopiero po
znacznej pomocy nhauczycieli.

X. 1 uczen nie mégt na razie wyrazu odczytac,
ale nauczyciel doprowadzit do tego, piszac kolejno: H,
Hu, Hun, Hund.
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Xl. 1 uczeh znat oddzielne dzwieki, lecz catego
wyrazu nie umiat z nich ztozy¢; ten rowniez Swiezo
przybyt do szkoty.

XIl. 1 uczen pomimo wszystkich préb nic nie
umiat przeczytac.

XIII. 1 uczeh poznat tylko «, H nie znat zupet-
nie, a nd uwazat za m.

XIV. 1 uczen probowat zgadywaé i czytat kolej-
no: Mond, Mund. Pult, Holz, Hand. Uczen ten dopiero
od tygodnia przybyt z innej szkoty.

Sadzimy, ze podziat ten jest moze zbyt drobiaz-
gowy i moznaby go znacznie uprosci¢. Naprzod nale-
zatoby wykluczy¢ dzieci, ktére widocznie nie umiaty
jeszcze czytaC pomimo pieciomiesiecznej nauki (nie
znaty liter, ktore byty w danym wyrazie), dzieci te
przekonywajg o brakach nauki zbiorowej w klasie prze-
petnionej; (w szkotach niemieckich bywa 50—60 dzieci
w klasie), przy takiej nauce znajdzie sie zawsze pewien
procent mniej zdolnych lub nieuwaznych, ktérzy zadnej
korzysci z nauki nie odnoszg. Pozostate za$ mozna
podzieli¢ na 3 grupy: 1) dzieci, obejmujace caty wy-
raz lub kilka liter jednym rzutem oka; czytanie ich
zbliza sie do czytania dorostych, tylko gdy dla doro-
stych 4 litery nie stanowig zadnej trudnosci, a nie-
ktorzy mogg ich objaé pie¢ lub sze$¢, u dzieci, zaczy-
najacych czyta¢, granica lezy nizej, np. 3 a nawet tyl-
ko 2|litery. 2) dzieci, ktore czytajg gtoskujac, t. j.
uswiadamiajg sobie kazda litere z osobna, przyczym
dla niektorych pomimo tego uswiadomienia potgczenie
gtosek w wyraz przedstawia pewng trudno$¢; 3) dzie-
ci, ktére nie czytajg lecz zgadujg t. j. widzg tylko
cze$¢ wyrazu, a reszty sie domyslaja.

Btedy tej ostatniej grupy ujawnity sie szczegol-
niej przy drugiej probie Gdbelbeckera (w pazdzier-
niku 1903) w ktérej 15 uczniom ze swej klasy kazat
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odczyta¢ 12 wyrazéw na tablicy (kazdy uczen wcho-
dzit oddzielnie do pokoju i nie styszat czytania kole-
gow). Niektérzy chiopcy czytali: Tisch zamiast Pisch
(tutaj w blagd wprowadza podobienstwo liter) Laube
zamiast 2'aube, Buch zamiast Buch i t. p. Pytania,
ktére nauczyciel zadawal, wskazujg geneze biedow,
np. jeden chiopiec zamiast Pfau przeczytat Pferd, za-
raz sie jednak poprawit, a zapytany, dlaczego sie po-
mylit, odpowiedziat, ze zobaczyt Pf na poczatku — wi-
docznie ta dwugtoska byta dla niego tak $cisle sko-
jarzona z wyrazem Pferd, ze na reszte nie patrzyt.
Te réznice w czytaniu dzieci wynikajg czescig
z pewnych wiasciwosci indywidualnych umystu, cze-
§cig z metody, ktorej sie trzyma nauczyciel. Jesli
zwraca on calg uwage na rozpoznanie poszczegdlnych
gtosow i liter, uczniowie pierwiastkowo czytajg gto-
skujac, dopiero zwolna dochodzg do obejmowania ca-
tych wyrazéw. Jes$li za$ przeciwnie nauczyciel zbyt
sie $pieszy i kaze czytaC cate wyrazy, nie przekonaw-
szy sie uprzednio, czy uczniowie jasno zdajg sobie
sprawe z ich czesci sktadowych, pobudza czesto dzie-
ci do zgadywania t. j. czytania wyrazu po rozpozna-
niu tylko jednej lub dwuch liter. Racjonalna metoda
musi unikng¢ obu tych szkoputow, t.j. uwzgledni¢ za-
rowno analityczng jak syntetyczng strone czytania:
rozbiér mowy na dzwieki i potaczenie ich w wyrazy,
czytanie powolne i o tyle szybkie, o ile wprawa ucz-
nia na to pozwala. Bardzo waznym tez jest wyboér
wyrazOw do czytania: wyrazy zrozumiate, oznaczajace
rzeczy konkretne, znane dziecku, czyta ono z wiekszg
tatwoscia, niz sylaby bez zwigzku lub wyrazy abstrak-
cyjne. Jakze ze stanowiska tych wymagan przedsta-
wiajg sie dzisiejsze metody i elementarze? W Niem-
czech dwie metody maig obecnie najszersze zastoso-
wanie: metoda pisania i czytania (Schreiblesemethodel
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wiasciwie glosowo-syntetyczna i metoda wyrazéw podsta-
wowych (Nornialwortermethode) wiasciwie analityczno-
syntetyczna. Te metody poddaje Goébelbecker rozbiorowi
krytycznemu, wykazujac zalety i braki kazdej. Meto-
da pisania i czytania spetnia zasade koncentracji, 3-
Czac pisanie z czytaniem, w nauce umiejetnie stopniu-
je trudnosci, a przedewszystkim zgodnie z naturg umy-
stu dzieciecego zaczyna od potgczenia dwuch liter,
przecliodzae dopiero stopniowo do kombinacji bardziej
ztozonych (z wiekszej ilosci liter). Kardynalnym jednak
brakiem tej metody jest rozerwanie istotnego zwigzku
pomiedzy naukag jezyka a naukg o rzeczach. Glosy,
sylaby i wyrazy, ktére dziecko poznaje w elementa-
rzu, nie majg nic wspdlnego ze Swiatem rzeczy i zja-
wisk, ktére nasuwajg sie jego zmystom i powinny by¢
przedmiotem pogadanek. Wprawdzie w ulepszonych
elementarzach, opracowanych tg metoda, za punkt wyj-
Scia bierze sie cate wyrazy, ale jestto most, ktéry na-
uczyciel zaraz pali za sobg: wydobywszy bowiem nowy
gtos z calego wyrazu, p6zniej o wyrazie tym zupetnie
zapomina, zajmujgc sie tylko $wiezo poznang literg
i jej potaczeniami w rozne sylaby. Stusznie tez mo-
Zzna zarzuci¢ tej postaci metody gtosowej, ze zbyt wy-
facznie odwotuje sie do stuchu dziecka, a za mato do
jego wzroku, ktéry przeciez przy czytaniu odgrywa
role pierwszorzedng. Polaczenie pisania z czytaniem
ma swojg dobrg strone ze wzgledu na koncentracje,
ale ma tez swoje niedogodnosci; inng bowiem jest
istota procesu pisania i czytania. Zasada stopniowa-
nia w pisaniu wymaga, aby litery, zblizone ksztatltem,
byly zestawione obok siebie np. uczniowi najtatwiej
uczy¢ sie pisa¢ kolejno I, t, t, i, gdyz kreska, zakre-
cona u dotu, ktérej sie nauczyto kreslac I, stanowi tez
gtébwna czes¢ nastepnych liter. W czytaniu za$ taki
porzadek nietylko nie utatwia nauki, lecz poniekad jag



Nowe Tory. 509

utrudnia: tutaj bowiem nie reka lecz wzrok dziecka
odgrywa role decydujaca, a dla wzroku przedmioty sg
tym fatwiejsze do rozpoznania, im bardziej réznig sie
ksztattem; litery podobne do siebie, jak wiasnie +i t
dziecko czesto miesza z soba, gdyz rdznica jest dla
niewprawnego oka bardzo nieznaczna i subtelna. Ze
wzgledu tez na trudno$ci pisania uczniowie pierwiast-
kowo czytaja tylko wyrazy, ziozone z matych liter,
gdy duze litery wprowadza sie dopiero po kilku tygo-
dniach albo i paru miesigcach nauki. Konsekwentne
przeprowadzenie tej zasady pocigga za sobg beztresci-
wos¢ tekstu elementarza, co zwiaszcza daje sie uczuc
w jezyku niemieckim, w ktérym wszystkie rzeczowni-
ki piszg sie duzemi literami, a przez to z pierwszych
lekcji czytania muszg by¢ wytgczone. W elementa-
rzach polskich zakres materjatu jest szerszy, gdyz wy-
tacza sie tylko imiona wiasne, ale i to ograniczenie
bywa bardzo niedogodne i pobudza wielu autoréw do
pisania imion wiasnych matemi literami, co urozmaica
tre$¢ czytania i czyni jg bardziej zajmujaca, ale oswa-
ja oko dziecka z btedng pisownia.

Metoda wyrazéw podstawowych czyli analitycz-
no-syntetyczna unika szczesliwie wielu brakow wyzej
wskazanych: za punkt wyjscia bierze cale wyrazy,
znane dziecku i petne dlan znaczenia nie po to tylko,
aby jeden dZzwiek z nich wydoby¢, lecz izby przepro-
wadzi¢ catkowitg ich analize t. j. uswiadomi¢ dziecku
wszystkie ich czesci sktadowe; skutkiem tego uczen
widzi tu daleko wyraZniej istotny zwigzek miedzy mo-
wa a pismem, dzwiekiem a jego symbolem graficz-
nym. W elementarzach, opracowanych tg metoda,
zdarza sie jednak wiele brakéw w uktadzie; wyrazy
podstawowe czesto bywajg brane zupetnie dowolnie
tak, ze trudno bytoby do nich zastosowaé nauke o rze-
czach; przytym zasada stopniowania trudno$ci czesto'
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nie jest nalezycie uwzgledniong. Tutaj z pewng dumg
zaznaczymy, ze te zarzuty, stawiane przez Gobelbec-
kera elementarzom niemieckim, nie dadzg sie zastoso-
waé w tej samej rozciggtosci do nowszych elementa-
rzy polskich. Obrazowa nauka czytania i pisania Pro-
myka, réwnie jak elementarz Brzezinskiej, odznaczajg
sie dobrym ustopniowaniem trudnos$ci: wyrazy pod-
stawowe sg tak dobierane, izby uczen znat w nich
wszystkie litery procz jednej, ktérej brzmienie z fa-
twoscia wykrywa, zwlaszcza przy pomocy odpowie-
dniego obrazka; niedawno oceniony w Nowych To-
rach elementarz Wocalewskiego ma zndw te zalete, ze
unika szczesliwie owej beztreSciwosci tekstu, czerpigc
materjat ze Swiata przedmiotow mitych i blizkich
dziecku. Nikt jednak z naszych autoréw nie dokonat
tak Smiatej proby, jak Gobelbecker, aby nauke o rze-
czach potaczy¢ w jedng cato$¢ z nauka czytania i pi-
sania, a uczyni¢ to nie w ten sztuczny sposéb, ktory
tre$¢ pogadanek przystosowuje do wyrazow podstawo-
wych, lecz w sposob naturalny, ktory tekst elementa-
rza wysnhuwa z rzeczywistego zycia dziecka i czynio-
j nych przez nie spostrzezen. Taki charakter nosi ksig-
zeczka p. t.: Das Kind in Haus, Sekule und Welt (Dziec-
ko w domu, szkole i naswiecie), ktora podaje nauczy-
cielowi bogaty materjat do pogadanek z dzie¢mi, osnu-
tych badZz na postrzeganiu przedmiotow rzeczywistych,
badz na omawianiu tresci licznych obrazkéw, zamie-
szczonych w ksigzce. Caty tekst elementarza opiera
sie na tych spostrzezeniach. W pierwszych lekcjach
za punkt wyjscia nauki stuza luykrzylcnilh i nasladowa-
nie glosdw natury np. nauczyciel opowiada powiastke,
w ktorej bohaterowie wyrazajg swoéj podziw, zakiopo-
tanie lub wspotczucie wykrzyknikiem: o/ zwraca uwa-
ge dzieci na to stdwko, skad przejscie do samogtoski
e, fatwiejsze niz np. z wyrazu ofo, ktory dzieci, nie
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znajace zadnej litery, musza analizowa¢ w dzwigki; po
pogadance o krowie i cieleciu, w ktdérej gtosy tych
zwierzat sg nasladowane jako: mu! mu! (nasze dzieci
powiedziatyby moze: mee!) przechodzi sie do dZzwieku
m i jego potaczenia z r6znemi samogtoskami; w dal-
szym ciggu za$, gdy dzieci znajg wiecej liter, za punkt
wyjscia stuzg rzeczowniki, ale nie brane dowolnie, lecz
oznaczajgce osoby, zwierzeta, zjawiska, ktdre poprzed-
nio byly rozpatrzone w pogadankach. Dzieci czytajg
grupy wyrazéw, a pozniej cate zdania, zwigzane w pe-
wien ciag logiczny, nie bedace wiec dla nich pustym
dzwiekiem, jak sie zdarza w wielu elementarzach do-
tychczasowych, gdzie sie dobiera tylko wyrazy na pe-
wng litere, nie zwazajgc na ich znaczenie i zwigzek. |

Inny pedagog niemiecki, Henck Traudt reforma-
torskie swe pomysty wprowadza pod hastem: ,,Precz
z elementarzem®! Jest on przeciwny taczeniu czyta-
nia z pisaniem; z czytaniem obznajmia wcze$niej przy
pomocy liter ruchomych, z ktérych dzieci same ukia-
dajg wyrazy, zaczerpniete tak, jak i u Gobelbeckera
z powiastek i pogadanek. Pierwsze wyrazy podaje im
nauczyciel i kaze rozbiera¢ na czeSci, obznajmiajac
przy tej sposobnosci z brzmieniem oddzielnych sylab
i liter; do dalszych kombinacji dzieci dochodzg same,
wprowadzajagc w znanych juz wyrazach pewne zmiany,
jako to: 1) opuszczajg jedna litere: np. miotek—motek;
par/m—para; trawfca—trawa; 2) zmieniajg litery poczat-
kowe np. 7ms, nos, Oajka—fajka, rak—i/tak i t. p. 3)
zmieniajg litery w $rodku wyrazu np. las, Hs, jez,juz;
mila, misa i t. p.; 4) dodajg litere na koncu np. rak—
raki, staw—stawy, noc—noce i t. d.; 5) dodajg litere
na koncu i zmieniajg jedng w Srodku np. wéz—wozy,
wol—woty, zgb—zeby. Rozpoczynajac takie ¢wiczenia,
dzieci nie uczg sie jeszcze pisa¢, lecz reka ich przy-
gotowuje sie do pisania przez c¢wiczenia tatwiejsze:
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rysuja, lepig z gliny, wycinajg z papieru, ukiadajg
z patyczkow rozne ksztatty, $réd ktérych bywajg
i ksztatty liter. W drugim pdtroczu dopiero nauka
pisania. Dzieci, znajgc juz wszystkie litery, czytaja
wyrazy, zdania i cate powiastki; do tego celu autor za-
leca jednak nie elementarz lecz tablice do czytania. Kazda
tablica zawiera odpowiedni obrazek wraz z tekstem,
zastosowanym do pory roku i materjatu nauki o rze-
czach. Henck-Traudt podnosi wyzszo$¢ takich tablic
| (u nas opracowuje juz podobne Konrad Prészynski)
nad elementarzem. Interes dzieci jest ciggle pobudzo-
ny, gdyz tablice zmieniajg sie, a przez to zawsze sg
nowe, gdy elementarz (tak jak p6Zniej kazda czytan-
ka i wypisy) przegladany czesto, traci w koncu wszel-
ki urok. Pojedyncze tablice tatwiej zachowaé czysto,
a zabrudzone nauczyciel usunie bez szkody, gdy zni-
szczone i brudne elementarze bardzo przykre wywie-
rajg wrazenie i wplywajg tamujgco na rozwdj poczu-
cia estetycznego. Wreszcie tablice sg lepsze ze wzgle-
dow higjenicznych: dziecko ktadzie je przed sobg na
pulpicie i przyzwyczaja sie czyta¢ z wiasciwej odle-
gtosci, gdy nad elementarzem czesto sie garbi i od
pierwszego roku nauki wzrok sobie psuje, trzymajgc
ksigzke za blizko oczu. Naturalnie, ze taka reforma
mozliwg do przeprowadzenia stanie sie dopiero wow-
czas, gdy pojawda sie dobrze opracowane tablice, odpo-
wiadajgce zarbwno wymaganiom pedagogicznym jak
artystycznym, a jednoczesnie tak tanie, izby sie mo-
gty znalez¢ w rekach najubozszych nawet dzieci. Do-
| poki to nie nastapi, elementarz, ulepszony zgodnie z za-
sadami pedagogiki spotczesnej, nie traci znaczenia
w szkole. Upada tylko coraz bardziej wiara w pote-
ge jakiej$ jednej metody uniwersalnej, we wszystkich
wypadkach z rowng fatwoscig prowadzacej do celu,
upada wiara w owe podreczniki tak doskonate, ze naj-
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nieudolniejszy nauczyciel dobrze z nich uczyé bedzie.

Jesli za$ szkota nowozytna nie moze przyja¢ bez za-
strzezen hasta: ,,Precz z elementarzem” to przyja¢ win-

na hasto ogdlniejsze, tkwigce na dnie calej krytyki

Hencka Traudta: ,,Precz z bezdusznym szablonem! precz |
z bezmyslng i zabijajgca zdolnosci dziecka rutyng!®

C) Pisanie.

Nauka pisania mniej w ostatnich czasach ulega
naporowi pradéw reformatorskich w pedagogice, niz
inne przedmioty nauczania. Wiek XIX-ty przekazat
swemu nastepcy szczeg6towo opracowang metodyke
kaligratji, do ktorej higjena szkolna dodata odpowie-
dnie wskazowki co do budowy fawek szkolnych, po-
zycji dzieci przy pisaniu, trzymania kajetu, a wresz-
cie wiekszo$¢ higienistow wypowiedziata sie za pis-
mem prostopadtym;—wiek XX-ty wiec przychodzi do
gotowego, ijego rzeczg jest tylko wskazowki te w czyn
wprowadzi¢. Za nowy prad w pewnym wzgledzie uwa-
za¢ nalezy gtosy przeciw przedwczesnej nauce pisania, |
ktérych poczatku szukaé nalezy $rod badaczy psychologji |
dziecka. Dowodzg oni, ze wrozwoju dziecka nadzwyczaj
wazng role odgrywajg ruchy i ich skojarzenia, a te
ostatnie sg zalezne od sprawnos$ci odpowiednich migs-
ni; stad i rozmaite czynnosci, ktorych dziecko uczy
sie w ciggu okresu szkolnego, powinny nastepowac
w porzadku, wskazanym przez nature. Poniewaz, jak
wiadomo, ruchy, wykonywane z pomocg miesni wiek-
szych reki i ramienia, sg tatwiejsze od drobnych ru-
chow palcow, przeto przedwczesne zajmowanie dzieci
pisaniem jest bezcelowe i szkodliwe, do 8-go wiec lub
9-go roku zycia niech dziecko wprawia reke, uktada-
jac rozne ksztatty, lepigc je lub rysujac duzemi linja-
mi, poczym dopiero przejs¢ moze do pisma. ,Jezeli

—_
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zaczniemy uczy¢ wczesniej — powiada Stanley Hall—
mozemy przecietne dziecko uczyni¢ na cate zycie ztym
pisarzem. Nowsze badania dowodzg, ze zygzakowaty
ruch oka podczas czytania druku jest rownie niebez-
pieczny, jak przedwczesne pisanie pidrem* ¥

Wiecej krytyki niz kaligraija budzi w ostatnich
czasach nauka pisowni. PisaliSmy juz w artykule p. t.:
Dydaktyka doswiadczalna (Nowe Tory N 1) jak nowsze
badania psychologiczne obality do szczetu dawng wia-
re w znaczenie dyktanda. Tutaj wiec nie powtarzamy
poszczegblnych wywodéw, wspomnimy tylko, ze pod-
stawy poprawnego pisania potozy¢ nalezy juz w pierw-
szym roku nauki szkolnej. Jakiez $rodki do tego wio-
dg? Uchwycenie fizjognomji wyrazu okiem i odtwa-
rzenie jego ksztattu przy pomocy reki. W szkole ele-
mentarnej do tego celu zmierza uswiadomienie skia-
dowych czesci wyrazu, oraz przepisywanie. Oba te
¢wiczenia jednak nie powinny pozosta¢ w tej formie,
w jakiej sg dotychczas praktykowane. Dla u$wiado-
mienia pisowni wyrazow, nauczyciel zapytuje zwykle
ucznidw, jak on sie pisze, t. j. kaze z pamieci wymieni¢
wszystkie litery. Wedtug Gobelbeckera taki sposob
postepowania ma dwa braki: 1) odwotuje sie wytgcz-
nie do stuchu dziecka, gdy w przyswajaniu pisowni
wzrok gra gtéwng role; 2) przez samg analize t. j. roz-
ktad na litery, zatraca sie catos¢ wyrazu, gdy w pi-
sowni rzeczg najwazniejszg jest syntetyczne ujecie ca-
tego obrazu stownego. Z tego powodu usSwiadamianie
pisowni przez ucznia powinno sie odbywa¢ z otwartg
ksigzka t. j. dziecko powinno mie¢ przed oczyma wy-
raz, ktérego pisownie sobie uSwiadamia; wymienienie

*) G. Stanley Hall. Znaczenie studjow nad dzie¢mi. (War-
szawa 1904) str. 87.
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wszystkich liter jest zgota zbyteczne, wystarczy po-
wolne odczytanie wyrazu z podziatem na gtosy (gtoskowa-
nie) przyczyni zwraca sie¢ szczeg6lng uwage na te li-
tere, ktdra w danym razie moze przedstawic¢ trudno$¢
i udziela sie odpowiedniego objasnienia np. przeczy-
taj wolno wyraz jabtko. lle liter jest w tym wyrazie?
(uczen liczy). Jaka pierwsza? j (nie i). Jaka trzecia
i czwarta? bt (nie p). Dlaczego jatéko tak sie pisze?
Bo mdéwimy jabtek (jabton, jabtuszko i t. p.).
Przepisywac¢ radzi Gobelbecker nie z druku, jak
jest dotad ogo6lnym zwyczajem, lecz z wzordw' pisa-
nych, gdyz wowczas obraz wyrazu we wzorze i w ze-
szycie ucznia jest wiecej zblizony, zwréci¢ tez nalezy
uwage, aby dziecko nie kopjowato wyrazu litera po lite-
rze, lecz obejmowato go jednym rzutem oka, tylko bo-
wiem to ujecie catoSci ma znaczenie dla nauki pisowni;
wyrazy napisane dziecko dla lepszego uswiadomienia
winno czyta¢ gtosno z kajetu. Dyktando i pisanie z pa-
mieci polega gtdwnie na reprodukcji rzeczy juz wyu-
czonych, utrwala je i jest sprawdzianem postepéw
dziecka; z tego powodu nie nalezy sie z niemi $pie-
szy€, aby nie wprowadza¢ do umystu dziecka watpli-
wosci i nie przyzwyczaja¢ jego reki do btednego pisa-
nia—tylko te wyrazy, ktorych pisownia juz zostata
przyswojona w sposob wyzej wskazany, mozna dykto-
wac. Obok metody waznym jest wybdr odpowiednie-
go materjatu do ¢wiczen ortograficznych. Jedni me-
todycy szeregujg go wedtug trudnosci pisowni lubka-
tegorji gramatycznych, inni dajg powiastki lub opisy,
ktorych dzieci uczag sie na pamie¢, anastepnie odtwa-
rzajg na piSmie. Ze stanowiska psycbologji dziecka
oba sposoby majg swe zie strony. Skupienie wyrazow
i zdan najrozmaitszej tresci ze wzgledu tylko na po-
dobienstwo formy zrywa naturalny zwigzek nauki
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z zyciem; pisanie za$ catych powiastek i wierszykdéw
czyni wybo6r materjatu ortograficznego zbyt przypad-
kowym. Materjat ten nalezy badZcobadZz uporzadko-
wac odpowiednio, biorgc za punkt wyjscia jednak nie
kategorje gieometryczne, lecz samo zycie i jego po-
trzeby. Dzieci wiec winny pisa¢ to tylko, co w da-
nym okresie nauki jest im dostepne i potrzebne t. j.
oznacza wyobrazenia i pojecia przy nauce 0 rzeczach
i czytaniu nabyte. Po kazdej wiec lekcji uczg sie pi-
sa¢ wyrazéw z niej 'wyjetych, np. po pogadance o Jeuch-
ni i naczyniach kuchennych nastepuje pisanie wyrazow:
misa, miska, potmisek, talerz, filizanka, tyzka, tyzecz-
ka, néz, noze, patelnia, konewka, kociot, pokrywa, po-
krywka i t. d. Woyrazy te, ktdrych znaczenie dziecko
dobrze rozumie, zestawiamy zresztg wedtug pokre-
wienswa jezykowego np. tyzka, tyzeczka, n6z, noze, fi-
lizanka; (podkresSlajac litere z), ndz (noze), pétmisek
(potowa miski), potkwarcie (potowa kwarty) — litera ¢
pochodzenia od wyrazu: pot; pokrywa, pokrywka, konwie,
konewka), litera w majgca brzmienie /) i t. d. Przy ze-
stawieniach takich wyjasnia sie stopniowo zasada ety-
mologiczna, tymbardziej ze, o ile mozna, wyrazow pier-
wotnych uczymy wpierw, niz pochodnych. Ztego sa-
mego wzgledu pierwsze c¢wiczenia ortograficzne musza
sie sktadaC z wyrazéw pojedynczych (rzeczowniki, cza-
sowniki, przymiotniki) aby podac je naprzdéd w formie
najpierwotniejszej np. po pogadance o wodzie dzieci
uczg sie pisa¢ wyrazow: woda, rzeka, staw, szeroki,
gteboki, dZugi, kapac sie, ptywaé, trzcina, sitowie, mut,
bloto, zaba, ryba, wegorz, karp, bocian, kaczka, ggs,
rybak, siec, wedka, statek, tddka, wiosto i t. d. — po-
Zniej za$ dopiero piszg zdania, np. kapie sie w rzece.
Ryby ptywajg |w wodzie. Rybak towi ryby wjdka
i t. d W zdaniach bowiem dziecko nietylko musi
zwraca¢ uwage ha pochodzenie wyrazéw, lecz i na
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koncowki; jesli wiec dziecko sam wyraz, t. j. rzeczo-
wnik w 1-ym przypadku lub stowo w bezokoliczniku,
umie napisa¢, nalezy mu u$wiadomi¢ tylko pisownie
koncowek, np. w jezyku polskim uzycie samogtosek
nosowych « i e. Gdy te koncowki przedstawiajg pe-
wng trudno$¢, przerabiamy osobne cwiczenie, np. ka-
zeiny napisaC szereg zdan w odpowiedzi na pytanie:
co widze na wodzie? Dzieci pisza: widze rybe, widze
zabe, widze todke i t. d. (¢ w bierniku). Dalej na py-
tanie: co robisz na wsi w lecie? Dzieci piszg: biegam
po ogrodzie, chodze w pole, kapie sie w stawie i t. p.
(e w 1-ej osobie). Przy takim ukladzie w nauce piso-
wni na najnizszym stopniu zanika réznica pomiedzy
¢wiczeniem ortograficznym a stylowym;—jes$li np. po
wyuczeniu wyzej wskazanych szeregow kaze dzieciom
8—9 letnim opisaé, co widziaty w kuchni, albo co wi-
dziaty nad woda, albo dam im stosowny obrazek, aby
tres¢ jego odtworzyty stowem, bedzie to dla nich i wy-
pracowanie samodzielne i najlepsze ¢wiczenie w orto-
grafji, dajagce mozno$¢ zastosowac $wiezo nabyte wia-
domosci z jej zakresu. Jesli za$ tej zasady trzyma-
my sie konsekwentnie i w latach pdzniejszych, t. j.
gdy staramy sie, aby kazdy nowy wyraz, ktérego zna-
czenie objasniamy w czytaniu, i kazdy nowy termin
naukowy, ktory sobie dziecko przyswaja na lekcji ja-
kiegokolwiek przedmiotu, zostat jednoczesnie uswia-
domiony pod wzgledem ortograficznym, t. j. podkre-
Slony w ksigzce lub wypisany na tablicy, a nastepnie
przepisany przez uczniéw ze zwrdceniem uwagi na
wiasciwosci pisowni, wowczas i dalsze trudniejsze wy-
pracowania bedg odgrywaty te podwdjng role ¢wiczen
stylowych i ortograficznych. Muszg by¢ one, zgodnie
z dazeniami spoétczesnej pedagogiki, wyrazeniem wias-
nych mysli dziecka, tworzeniem swobodnym, a nie na-
.Nowe Tory“ Zesz. V. 4
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$ladowaniem niewolniczym narzuconych wzoréw; ale
z gory mozna przewidzie€, ze, przyoblekajagc swe mysli
w forme stowa, dziecko siegnie do zasobu wyrazéw
i zwrotow, ktoremi juz rozporzadza, a wiec takich,
ktérych pisownie u$wiadomito sobie w swoim czasie
z pomocag nauczyciela. Tak prowadzone dzieci beda
prawdopodobnie pisaty poprawniej od wychowancow
szkoty dzisiejszej, ktérzy piszg tokciowe dyktanda, na-
stroszone trudnosciami, lecz czesto najprostszego listu
nie umiejg nakresli¢ bez btedu. Tylko zwigzanie nauki
z zyciem czyni ja przydatng dla celéw zyciowych.

D) Rachunki.

W dziedzinie poczgtkowego nauczania rachun-
kow Scieraja sie poglady na podstawe psychologiczng
tej nauki—pojecie liczby. Gdy wiekszo$¢ pedagogow,
poczawszy od Pestalozziego, za podstawe rachunku
uwaza pogladowe przedstawienie liczby, a Grube calg
swg metode opiera na przekonaniu, ze mozna przez
rozbiér kazdej liczby zosobna dojs¢ do doktadnego
i wszechstronnego jej pojecia, t. j. przedstawienia jej
sobie we wszystkich mozliwych kombinacjach, inni,
up. pedagog bawarski Knilling, dowodzg, ze takie
przedstawienie jest rzeczg niemozliwg; przedstawi¢ so-
bie w umysle mozna tylko jednosci, a wszelkie poje-
cia o liczbach wytwarzajg sie tylko przez liczenie, t.j.
doliczanie jednosci do jednosci; ono winno by¢é punk-
tem wyjscia w nauce arytmetyki. W ostatnich cza-
sach niektorzy psycholodzy w szeregu badan ekspe-
rymentalnych usitowali sie przekona¢, czy istotnie nie
posiadamy pewnych pojec ilosci, niezaleznych od licze-
nia; badania te okazaly, ze w samej rzeczy przy bar-
dzo malej liczbie przedmiotéw liczenie jest zupetnie
zbyteczne, jeden rzut oka wystarcza dla poznania ich
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ilosci. Ta zdolno$é rozciaga sie jednak tylko do liczb
2, 31 4, zwlaszcza, gdy rozmieszczenie danych przed-
miotéw tworzy figure gieometryczng, ktdrg postrzega-
my jako wyobrazenie jednolite, np. kwadrat. Dalsze
badania przekonaty, ze i wieksze liczby mozemy nie-
kiedy poznaé, je$li dane przedmioty zostaty ugrupo-
wane w sposob tatwy do uchwycenia okiem. Okazuje
to pogladowo ponizsze przedstawienie liczby 8 (jako
jednego rzedu kropek i jako dwuch kwadratéw).

fig. 2.

8

0 ile na pierwszej figurze nie mozemy oznaczy¢
ilosci punktow bez liczenia, o tyle na drugiej podziat
ich na dwie grupy po 4 czyni to mozebnym.

Te dociekania teoretyczne mato sie przyczyniajg
jednak do postepu metody; na tym tle bowiem mozna
rozwing¢ dyskusje co do porzadku, w jakim nalezy
udziela¢ pewnych wiadomosci teoretycznych, albo co
do rodzaju $rodkéw pogladowych, ale dyskusja ta nie
rozstrzygnie kwestji, jak nauke rachunkéw uczynié
fatwg i przyjemna dla dziecka, jak sie uchroni¢ od
suchych i nudnych lekcji, ktérych bywamy S$wiadka-
mi w szkole spotczesnej. Nauczyciel przesuwa gaiki
na liczydle i kaze do nieskonczonosci powtarzac: lle tu
jest gatek? 0. Tu jest 5 gatek. N. A tu ile galek? 0.
Tu jest jedna gatka. N. Przesuwam te gatke do 5 ga-
tek. lle ich jest razem? 0. Razem jest 6 gatek. N. llez
wiec bedzie 5 gatek i 1 gatka? 0. Pie¢ galek i jedna
gatka bedzie 6 gatek i t. d. Taka nauka nie rozbudzi
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interesu, a stad nie zapewni Swietnych rezultatow po-
mimo wszystkich utatwien.

Gdzie na to ratunek? Wskazuje go psychologia
dziecka. Obserwacja jego rozwoju przekonywa, ze po-
jecie ilosci, jak kazda abstrakcja, wytwarza sie zwolna,
jako skutek analizy i porébwnania wyobrazen o rze-
czach konkretnych. 1lo$¢ poznaje dziecko jako ceche
rzeczy, a ceche te uswiadamia sobie do$¢ pdzno: we
wczesnym okresie zycia pyta ono czesto: co to jest? pa
co? dla czego? lecz nie pyta ile? Do pytania tego skia-
nia je najczesciej pewien szczegllny interes lub po-
trzeba, ale skoro raz powstanie ono w umysle, dziec-
ko liczy z wielkim upodobaniem wszystkie przedmio-
ty, ktore postrzega: swoje zabawki, klocki do ustawia-
nia, kwiatki, ktére zrywa, kury na podwdrzu, gotebie
na dachu, schodki do sieni, uderzenia zegaru i t. d.
Jesli wiec nauka rachunkéw, jak wszystkie inne przed-
mioty, powinna od rzeczy znanych przechodzi¢ do no-
wych, nie moze ona rozpoczyna¢ nietylko od liczb
oderwanych, lecz i od gatek czy kresek, ktore sg dziec-
ku obojetne, ale powinna za punkt wyjscia bra¢ to, co
dziecko spostrzega w szkole, domu, ogrodzie, polu
i lesie. Natura sama dostarcza mu pogladowego przed-
stawienia liczb, np. pojecie trzech unaocznia listek koni-
czyny, czterech — motyl o 4 skrzydtach, pieciu — reka
0 pieciu palcach (wiadomo, Zze u niektérych ludéw
liczbe pie¢ oznaczajg tym samym wyrazem, ktory ozna-
cza reke) szeSciu—chrabgszcz o 6 nogach, siedmiu — li-
stek rézy, oSmiu—pajak o 8 nogach, dziewieciu— okno
szkolnego dziewieciu szybach, albo lis¢ orzecha wios-
kiego, dziesieciu — obie rece. Przedmioty te dziecko
obserwuje i jednoczesnie z ksztattem poznaje liczbe
ich czesci; tym sposobem arytmetyka taczy sie orga-
nicznie”z naukg o rzeczach. Poniewaz jednak pojecie
liczby, wytworzone na jednym przedmiocie, nie bylo-
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by zupetne, wiec w nastepstwie dzieci spostrzegajg
ilo¢ w innych warunkach, a mianowicie: a) na ry-
sunku, ktory liczby przedstawia punktami, ugrupowa-
nenii systemem kwadratowym, jako najlepiej unaocz-
niajagcym:

Wedtug Hencka Traudta nietylko ksztatt, lecz i bar-
wa tych symboléw nie sg obojetne. Robit on liczne
doswiadczenia z dzieémi w drugim roku nauczania,
pokazujgc im w ciemnym pokoju tafelki z punktami,
oSwietlone elektrycznos$cia, z zadaniem, aby oznaczyly
liczbe punktéw. Wyniki jego doswiadczen byty naste-
pujace:

llos¢ do-

brych
lloé¢ badan odpowiedzi Procent
1. Czarne punkty na tle
biatym...................... 2702 1207 48%

2. Czarne i czerwone pun-
kty na tle biatym . . 6703 3326 49%

3. Czarne i czerwone pun-
kty na tle kolorowym
(zielonym, niebieskim
lub zoktym).....ccenee 2834 2139 75f
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Okazuje sie z tego, ze dzieci najtatwiej uswiada-
miajg sobie: a) ilo$¢ punktow czarnych lub czerwonych
na tle kolorowym; takich wiec tabliczek barwnych
uzywa w swej szkole; b) rysunek ksztattbw, powsta-
tych przez potaczenie danej liczby punktéw linjami
prostemi, np. dla unaocznienia liczby 5 stuzg:

/-

Domek (pieciokat). Krzyz. Stot.

Drogowskaz. Krzesto. Choragiewka.

C) poniewaz nieraz w zyciu wypada liczy¢ przedmio-
ty, tworzace jeden szereg np. domy na ulicy, drzewa
w alei, dzieci tez licza szeregi punktow lub kresek,
ktorym nadajg pewne okre$lone znaczenia (symbolicz-
ne, d) poniewaz liczymy przedmioty nietylko spotist-
niejace w przestrzeni, lecz i nastepujgce po sobie
w czasie, wiec dla wytworzenia poje¢ o liczbach zwra-
camy uwage na uderzenia zegara, dzwonka i t. p., od-
wotujgc sie juz nie do wzroku, lecz do stuchu dzieci
dla oznaczenia ich liczby.
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Dziatania arytmetyczne unaocznimy na tych sa-
mych rysunkach, co same liczby, np. do dziatan z licz-
bg 6 stuzg rysunki:

® na Prawo ocl kreski 1, £ rawo 2,
na lewo 5 | na fewo 4
razem 6. C 91 6 razem 6.

® na prawo 3,

’\/<)é £ na lewo 3

razem 6.

;}razem 6. 8 g gory 3 |

*
9 dotu 3, J

Do dalszej wprawy w rachunku stuzg zadania,
ktorych tres¢ powinna byé z zycia wzieta i interesu-
jaca dla dziecka. Sg to powiastki tak utozone, azeby
badz zawieraty w sobie zadania rachunkowe, badz po-
budzaty do ich obmyslania. Z rozwigzywaniem tych za-
dan faczy sie czesto rysunek, modelowanie lub inne
zajecie. Oto jeden z licznych przyktadéw Hencka
Traudta:

Liczba 7 i 8. Liii i Emil jadg kolejg. Dokad? po
co? gdzie wsiadajg? (nauczyciel winien to blizej okre-
§li¢). Nadchodzi pocigg, ktéry ma 4 wagony osobo-
we, do nich przyczepiajg 3 towarowe (ile wagonow?)
Teraz Emil i Liii wsiadajg do wagonu, gdzie jest juz
5 dzieci, same dziewczynki (ile bedzie razem z niemi).
Teraz jest tam 6 dziewczynek i 1 chiopczyk (6-]-).
Na nastepnej stacji wsiada 1 chiopiec (7+-1) ile dzie-
ci siedzi w wagonie? ile dziewczynek? ile chiopcow?
W wagonie sg dwie tawki: na pierwszej siedzi 5 dziew-
czynek, ktére naprzdéd wsiadly, na drugiej: Liii, Emil
i ten ostatni chiopiec (5-j-3). Na nastepnej stacjiwy-
siada Liii, Emil i jeszcze dwoje dzieci (8—4), inne ja-
dg dalej. He zostato?

Rysunek. Wagon.

Modelowanie. Koniec lokomotywy.
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Zabawa. Gra w Kkolej zelazna.

Po przerobieniu tresci takich, a czasem dtuzszych,
opowiadan dzieci powtarzajg wykonane rachunki w za-
stosowaniu do innych przedmiotéw, sprawdzajg je na
rysunku, kreslagc odpowiednig liczbe kétek czy kresek,
a przedewszystkim obmyslaja wilasne zadania, czesto
w formie zagadek, ktére jedno zadaje drugiemu. Przy
¢wiczeniach takich, w ktérych zasada ,o0d tatwiejsze-
go do trudniejszego” jest przeprowadzona konsekwent-
nie, przyswajaja sobie stopniowo cztery dziatania w za-
kresie pierwszego dziesigtka, a lekcje sg ciekawe, bo
dzieci ciaggle sg przy nich czynne. Gdy dzieci umiejg
juz pisac liczby i rozrézniajg znaki, poszczegélnych dzia-
tan, nauczyciel pisze przyktady na tablicy 7-j-1, 6-j-2,
6-j-3, 8—4 i t. p., a dzieci wykonywajg je na pamiec,
lub z pomocg swych tafelek kolorowych; nauczyciel,
nie poprzestajac na dobrej odpowiedzi, zapytuje za ka-
zdym razem: dlaczego? pobudzajagc tym sposobem do
myslenia i $cistego wyrazania sie. Wogo6le catg nauke
rachunkow, nietylko w pierwszym roku lecz i w latach
nastepnych, nowsza pedagogika prowadzi¢ nakazuje
zgodnie z podstawowym procesem myslenia, Kktorego
kolejne fazy wyrazi¢ mozna stowami: postrzega¢, obser-
wowac, porownywac, sadzi¢, wyprowadza¢ wnioski. Tym
sposobem nauczymy nietylko czyta¢, pisac i rachowac,
lecz przedewszystkim myslec.

' Aniela Szycéwna.



Naticzanie jezyka ojczystego » Szkotach elementaryell ™

Referat odczytany na Zjezdzie Historyczno-Filologiczuym
odbytym w r. h. w Warszawie.

Nauke jezyka ojczystego rozpoczynamy z chwila,
gdy dziecko wskazuje palcem pojedyncze przedmioty
i z pomocg starszych uczy sie je nazywaé. Wtedy to
juz zte lub dobre wymawianie jest zalezne od otocze-
nia dziecka. Dzieci warstw o$wiecenszych fatwiej po-
konywajg trudnosci wymawiania niz dzieci z ,,ludu®,
cho¢ tak jedne jak i drugie tez same nieraz czynig
btedy w poczatkowej wymowie. Najpospolitszemi ble-
dami bywajg zmiany fonetyczne, szczegdlniej pospolite
przy spotgtoskach przednio-jezykowych 4 r, sz, t, s;
lip. zamiast wzigt dziecko wymawia najczesciej wzion,
zamiast rura—juja, kotdra—kordta, rewolwer — liwol-
wer albo leworwel, jestem—jezdem, lekki—Iletki. Nie-
prawidtowe wymawianie rzeczownikéw rodzaju nija-
kiego: kurcze, zwierze, Zrebic (g¢), czasowniki mowie,

* Z zadowoleniem stwierdzamy, ze ,Nowe Tory'l budzg
coraz wieksze zainteresowanie sréd nauczycieli szkot elementar-
nych. Artykut niniejszy i nastepny maja, dla nas przedewszyst-
kim to znaczenie, ze sa gtosami ludzi, pracujacych na polu
szkolnictwa elementarnego. PragnelibySmy, aby gtoséw tych
byto wiecej i spodziewamy sie, ze rzeczywistos¢ odpowie na-,
szym zyczeniom. Red
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robie, myje (e) i zaimek sie czesto niemile obijajg sie
0 uszy. Niedopowiadanie koncowych spotgtosek, i tak:
zamiast jest—jes. Brzmienie samogtoski pochylej e
przechodzi zupetnie w i, jak byto niegdys$ przed laty
W uzyciu nawet w mowie ludzi wyksztatconych np.
$nig, zamiast $nieg, chlib—chleb it. p. To zndw prze-
ksztatcanie wyraz6w drogg analogji, np. méwi sie ztos¢,
wieé dzieci wymawiajg dobrose, pieknos¢, brzydko$¢. Do
tych biedéw jezykowych dodaé nalezy jgkanie sie, za-
cinanie, zupetne niewymawianie spoétgtosek gardto-
wych jak: g, k—np. ges$, kaczka—e$, aczta i t. p.; za-
miane o0 na u przed nosowemi m i n, jak w wyrazach
komin, koA—kumin, kun. Najtrudniejsza jednak sprawa
z nauczaniem dzieci pochodzenia wiejskiego; piekne
narzecze ludowe, 6w pomnik pramowy naszej, W po-
taczeniu z narzeczem ulicznym miast tworzg mowe
dziwng, a zarazem bardzo ciekaws.

Szkota poczatkowa ma wiec na wstepie do zwal-
czania u dzieci wadliwg wymowe. W pierwszym roku
nauczania mowy by¢ nie moze o przystgpieniu do na-
uki jezyka, jako pewnej umiejetnosci. Zadaniem gtow-
nym uczacego muszg by¢ jaknajczestsze pogadanki
z dzie¢mi, przyzwyczajanie ich do poprawnego wyra-
zania sie, do form jezykowych. Dzieci, przyprowadzo-
ne do szkot elementarnych, posiadajg zazwyczaj bar-
dzo maty zasob wyrazow; przyzna¢ jednak nalezy, ze
0 ile sg one umiejetnie prowadzone w szkole, szybko
sie rozwijajg i z zapatem garng do wiedzy, znakomi-
cie pojmujg wszystko i pamietaja; nalezy tylko dbaé
0 to, by wiedza, jakg im sie podaje byla wiedzg obje-
ktywng, prawdziwg, bez zadnych postronnych domie-
szek. Niema nic trudniejszego nad pierwszy rok na-
uczania w szkole, a zarazem niema ponadto wdziecz-
niejszej pracy ludzkiej, jest to fundament na ktérym
caly gmach ciezki ma sie opiera¢, musi wiec on byc¢
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silnie zbudowany, bez luk i szczerb: gmachy rung,
gdy fundamenta bedg zle, niedbalg rekg zakladane.
Dotad pierwsze nauczanie nie jest tak traktowane,
jak by¢ powinno, we wszystkich szkotach naszych.
Dzieci sg przecigzone praca. Medota najpierwszego na-
uczania winna by¢ najzupetniej zreformowang. Nie za-
czyna¢ nauki od ksigzki, ktéra dla dzieci w szkole
elementarnej musi by¢ na drugim planie. Ksigzka
powinna by¢ nieodstepng towarzyszka nauczyciela, ale
nie dziecka. To, czego wadliwy ustréj szkolny nauczy-
cielowi poczgtkowemu nie dat, powinien on pracgswg
dopetni¢. Ksztatci¢ winien swe serce, charakter, umyst;
przewodnikiem, czy przewodniczka dziatwy bowiem
moze byc¢ jedynie osobnik dobry w catym tego stowa
znaczeniu, rozumny i delikatny w obejsciu. Dodam,
ze nauczyciel elementarny nie powinien otrzymywac
okruchow' wiedzy byle jak traktowanej, jezeli chcemy
mie¢ w nim rzecznika o$wiaty. Twdrca elementarne-
go szkolnictwa w Niemczech Fryderyk Eberhard v.
Rochow pierwszy tam zwr6cit uwage na umystowe za-
niedbanie ludu ijego kierownikéw: ,,nauczanie, powia-
daon, nie moze wywiera¢ dobrego wptywu, gdyz naj-
surowszy, wstretny mechanizm panuje w szkofach.
Nauczyciele sg S$lepemi przewodnikami, jak mowi
Ewangielja; w tym stanie rzeczy kraj ponosi wiecej
strat, anizeli po najkrwawszych bitwach*.

Praktyka nauczycielska najlepiej wskazuje, jak
nalezy zachowywac sie wzgledem dzieci w szkole. Czy
pozosta¢ przy dawnym systemie nauczania li tylko
ksigzkowego, i od pierwszych chwil wstgpienia dziecka
do szkoty odrazu zabi¢ w nim porywy, z jakiemi ka-
zde z dzieci biegnie pierwszy raz do szkoty, czy ten
zapat czci¢ i utrzymywaé w catej petni?

Nieodzatowany pedagog i znakomity znawca du-
szy ludzkiej, psycholog Dygasiniski méwi, iz $wiat, ota-
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czajgce przedmioty—to jest podrecznik i ksiega, przy
pomocy ktérych powinno sie rozpoczyna¢ nauke dzie-
ci. Dokota nas zywa i Swieza przyroda, ziemia, ta na-
sza ojczyzna, najpiekniejsza ksiega stoi otworem, a my
umysinie odwracamy oczy potomkdéw naszych, aby nie
postrzegali, a tym samym nie rozumieli. Czyz nauki
przyrodnicze tylko dla uczonych? Czy oni tylko majg
zna¢ Swiat, czy dla zwykiego cztowieka to rzecz zby-
teczna? A dalej méwi: ,Ktézby mogt uwaza¢ zarzecz
niewtasciwa, iz w szkole poustawiane sg na stotach
wypchane ptaki lub zwierzeta ssgce, ze w oknach znaj-
dujg sie rosliny w doniczkach lub $wiezej wodzie, ze
na podreczu ma sie zielniki? Nie sadzimy takze, azeby
potaczone byto z wiekszemi trudnosciami posiada-
nie przez szkoty zbioru owaddw, szkieletébw. Na lekcji
0 wodzie powinna sie znajdowa¢ miseczka z woda,
0 parowaniu ktoérej dzieci naocznie moga sie przeko-
na¢. Na lekcji o lisciach powinny by¢ przed oczyma
dzieci przynajmniej najwazniejsze i najzwyczajniejsze
okazy. Kiedy mowa o wzroscie rosliny, wtedy dzieci
powinny obserwowa¢ wschodzenie ziarna zyta, fasoli
i t. p. Na coz zda sie o tym opowiada¢, gdy korzy-
stniej jest pokazac¢*?

Pestalozzi, tworca pogigdowosci w nauczaniu ele-
mentarnym, podaje trzy zasady najpierwszego naucza-
nia: 1) zakres spostrzegania nalezy coraz bardziej roz-
szerza¢, 2) dochodzace do umystu dziecka wrazenia
nalezy wpaja¢ z jasnoscig, pewnoscia, bez najmniej-
szej zawitosci, 3) wszystkiemu, co natura lub sztuka
do umystu przynosi, nalezy dawaé obszerne, rzeczowe
objasnienia.

Wiekszo$¢ pedagogbébw uwaza nauczanie poglado-
we za ¢wiczenie jezyka. Pestalozzi, v. Turki, Grass-
mann kazg rozpoczyna¢ nauke czytania dopiero
w 9-ym roku, przedtym za$ prowadzi¢ z dzieckiem
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rozmowy o0 Swiecie, o tym, co widza, czego dotykaja.
Zadaniem kazdej szkoty winno by¢ przedewszystkim
ksztatcenie w dzieciach spostrzegania, rozpocza¢ wiec
nanke od pouczajacych i zajmujacych rozméw o wszel-
kich przedmiotach juz im znanych i widzianych,
a dziatajgcych na zmysty. Nalezy bowiem zmysty po-
budza¢ i uczy¢ dobrego uzywania ich, dobrego widze-
nia, styszenia. Potym niech dzieci same wyglaszajg
swe poglady, a nauczyciel winien dawa¢ objasnienia.
Dzieci przed przyjSciem do szkoly wiele rzeczy widza,
ale nie poznajg, nauka dopiero uczy poznawa¢. Niech
dzieci skladajg sprawozdania ze wszystkiego co wi-
dziaty i styszaly, a pojecia z ktéremi juz przychodza
do szkoty, rozszerzg sie przez dodawanie nowych; pro-
stowac trzeba chaotyczne wiadomosci, uczynic je jasne-
mi. Sréd takich éwiczeri mamy wielkie pole do pielegno-
waniajezyka, gdyz ¢wiczenia, zatrudniajgce myslenie i za-
dawalajgce ciekawos$¢ dziecka, a zmuszajgce zarazem do
czestego wypowiadania swych mysli sg najlepszemi éwi-
czeniami jezykowemi. Nalezy baczy¢ pilnie, co dzieci zaj-
muje, najakie przedmioty zwracajg wiekszg uwage. Niech
same sie wypowiadaja, niech pokazujg przedmioty i na-
zywajg. Za dobre odpowiedzi nalezg sie im zawsze
stowa zachety, niech nauczyciel zastosuje sie w zu-
petnosci do dazen dzieci, ktore najwhasciwsza droge
mu wskazg. Naprzyklad, przychodze do klasy z za-
miarem opowiadania im czegoskolwiek o odkryciu 5-tej
czesci Swiata, a dzieci z rozpromienionemi twarzycz-
kami opowiadajg, ze juz kopig i sadzg w ogrodach,
a nawet jedno podbiega i podaje mi gatgzke z pacz-
kami, inne kartofel kietkujacy z piwnicy. Zaciekawio-
ne oczeta dzieci wskazuja, czemu bedg wiecej rade,
czy opowiadaniu o tym, co widzg, czego dotykajg, co
juz poznaly, ale zrozumie¢ nie moga, czy przeniesie-
niu ich w krainy, hen daleko, za morza, ktorych nigdy
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nie widziaty i widzie¢ nie beda. Sprobujmy sie spy-
ta¢, co wolg, czy opowiadanie o0 nieznanej im czesci
Swiata, czy o rozwoju paczka, liscia i jego budowie;
pokazmy im chocby zasuszonych pare gatazek z lisc-
mi, zerwa sie wszystkie z miejsc i jedno przed dru-
gim chce ogladaé, stawia pytania, robi swe uwagi.

Woyrazenia ich bedg petne bledoéw, bedg mieszaty
nazwy, lecz poprawiane zaczng bada¢ przedmioty
i ich cechy podobne i te, wedtug ktérych rézni sie je-
den przedmiot od drugich jemu podobnych, stowem
zaczng dokladnie obserwowac¢, co w przysziym zyciu
zapewni im wielkie korzysci.

Zapewne, trudnym, a nawet ucigzliwym jest w o-
becnym stanie naszych elementarnych szkét dla nau-
czyciela, majacego w klasie wielkg ilo$¢ dzieci rozma-
itych zdolnosci, ré6znego wychowania i w r6znym wie-
ku, owfadna¢ i kierowa¢ umystami tak, by po pewnym
czasie wytonita sie z pracy harmonijna cato$¢. Dla.
tego byloby pozadane, by pierwszy rok nauczania
byt wyodrebniany z oddziatowej szkoty elementar-
nej, gdyz jemu nalezy sie lwia cze$¢ nauczycielskiej
pracy. Dotad najpospolitszg jeszcze jest szkofa ele-
mentarna z 3-lethim kursem nauczania, szkota ze
wszech miar wadliwa. Nauczanie jest w niej ucigzli-
we i zawite, gdyz wielka ilo$¢ dzieci (ponad 50, a na-
wet 60, w szkotach wiejskich czasem 80 i 100) miesci
sie w jednej niewielkiej sali, pod kierunkiem jednego
nauczyciela. Przy usilnej pracy i wielkim staraniu
bywaja jednak i w tych warunkach korzysci. Nauczy-
ciel bywa nieraz w kiopocie, jak zastosowaé rozkiad
nauk, by dzieci nawzajem sobie nie przeszkadzaty, by
nauka przyniosta pozadane rezultaty. Nalezatoby choc¢
nieco zle poprawié, przynajmniej tak urzadzi¢, by
szkota w pierwszym roku nauczania otwierata swe
podwoje tylko dla analfabetéw, w ciagu trzech lat ich
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ksztatcita, po 3-ch latach nabierata znow Swieze za-
stepy dzieci it d. Albo wyodrebni¢ pierwsze od-
dzialy w oddzielne sale. Nauka dopiero w takich wa-
runkach, prowadzona umiejetnie, wyda rezultaty poza-
dane. Przerzucanie dzieci z jednej szkoty do drugiej,
jakie obecnie istnieje, z powodu zamiany oddziatami,
jest arcyniepedagogiczne i ze wszech miar nieludzkie.
Dziecko przywyka do otoczenia kolegéw i nauczycie-
la, mieszka blizko szkoly. Konczy sie rok szkolny,
nauczyciel oddaje swoéj oddziat koledze, albo czesé
jaka$ swych ucznidw, te cze$¢ niedogodng albo nie-
odpowiednig do oddziatu, ktory zamierza sobie zosta-
wi¢; te dzieci—przedmioty zbyteczne—oddaje koledze,
mieszkajgcemu czasem bardzo daleko od miejsca za-
mieszkania uczniow. Z kolegami i nowym przewo-
dnikiem trudno im sie zzy¢, tracg werwe poprzednia.
Wypadatoby raczej nie dzieci przerzucac¢ zjednej szko-
ty do drugiej, a dostosowywac¢ nauczycieli do szko6t
i oddziatébw. Dla rozpoczynajgcych nauke powinno sie
dawac najzdolniejszych i najlepszych pedagogéw, ko-
chajacych swdj zawod i stosownie wynagradzanych
za swg ciezka, a tak doniostg prace. Dzieci kierowa-
ne i rozwijane dobrze w pierwszym roku nauczania,
pod koniec drugiego pétrocza moga sie zaja¢ codzien-
nie, lecz krotkotrwale rysunkiem skiadowych czesci
liter, nastepnie catemi literami i to na lekcjach ry-
sunkow, ktore nalezy najwczes$niej w nauce dzieci roz-
poczynac.

Wielu pedagogéw pochwala rozpoczynanie pisa-
nia razem z czytaniem; jest to pod pewnemi wzgle-
dami biad; zaleci¢ raczej mozna tu rysunek liter otéw-
kiem i to nadzwyczaj powoli, gdy dziecko nauczy sie ry-
sowaé skladowe czeSci paru liter, wtenczas przystepo-
wac do kreSlenia catkowitych, rozpoczynajac od naj-
prostszych i najtatwiejszych w ich sktadowych cze-
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Sciach jak: i, j, L, m, n, h, p i inne; wystrzegaC sie
wszelkich udogodnien, jak kratkowanych kajetow, zli-
njami pochytemi, gdyz to ulatwianie do niczego nie
doprowadza: dziecko, pomimo ukoséw, kratek pisa¢
bedzie z poczatku krzywo, a kratki, ukosy, linje nie-
potrzebne oddziatywajg zle na wzrok dzieci. Przy roz-
poczeciu pisania nauczyciel rysuje na tablicy skfado-
we czesci liter, nazywajac je w ten sposéb: piszac li-
tere i np. mowi: linja pionowa zgieta na prawo nazy-
wa sie i, gdy stawiam nad nig kropke, dla odréznienia
od podobnej wydtuzonej do gory, ktéra sie nazywa. [
gdy | przekreslam u gory linjg poziomg daje 1, a gdy
1 przekreSle nieco nizej bedzie t i t. d. objasnia¢ do-
wolnie, zawsze jaknajprzystepniej, tak, by dzieci zro-
zumialy i pamietalty. Gdy juz nabiorg wprawy w o-
kresleniu kilku liter, podsuna¢ im pod uwage przed-
mioty im znane, ktérych nazwy sktadatyby sie ze zna-
nych im liter. Niech skladajg wyrazy same, niech
pisza nazwy np. lala, tata, mama, papa, tu, to i t. p.
Przyjetym zwyczajem uczymy dzieci pisa¢ pochytio,
jest to rzecz ze wszech miar wadliwa tak ze wzgledu
na wzrok dziecka, jak piersi i ramiona: piszagc pochy-
o, dziecko zmuszone jest krzywo siedzie¢, gdyz i ka-
jet lezy krzywo i oczy patrza z boku, i gtowe pomi-
mowoli przechyla. Dzieci zwykle prawe ramie trzy-
majg wyzej od lewego przy pisaniu pochylym. Najzu-
petniej popieratabym pod tym wzgledem zapatrywania
Promyka: ,trzeba do pisania siada¢ prosto przed sto-
fem, tak samo jak do jedzenia, nie za$ bokiem. Nie
opiera¢ sie o stot piersiami, tylko lekko obu rekami,
ich srodkiem miedzy dlonig, a tokciem. Do pisania
potozy¢ papier tez prostopadle do siebie, dolnym brze-
giem réwnolegle z brzegiem stotu”. Gdy dzieci juz
owladng umiejetnoscig kreSlenia liter catego alfabetu
i umiejg samodzielnie sklada¢ tatwe wyrazy, mozna
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przystapi¢ do czytania z ksigzki, ktdre jednak powin-
no by¢ powoli i systematycznie prowadzone. Pomocni-
czemi Srodkami moga by¢ podreczniki w tym celu
sktadane. Nauczyciel przed lekcjg czytania czytajasno
i wyraznie dany ustep, dzieci uwazajg, patrzac w ksigz-
ki, nastepnie chérem toz samo czytajg; dla przekonania
sie czy nie bedzie im sprawda¢ trudnosci czytanie,
niech Kkilkoro z dziatwy mniej zdolnej, jeszcze raz
odczyta, (kazde z dzieci juz oddzielnie), a inne niech
je poprawiajg, nauczyciel niech bedzie bardzo cier-
pliwy i wstrzymuje sie od zbytecznych uwag, niech
dzieci same bledy wskazujg. Tak prowadzona lekcja
bardzo je zajmuje, nie nuzy. Przystepujac do prze-
pisania przeczytanego ustepu, dziecko nie bedzie,
wadliwym sposobem, trzymato palca na danym wy-
razie i bezmyslnie pisa¢ nie bedzie litery za lite-
rag, lecz piszac, bedzie czyta¢ wyrazy. Gdy dzieci
skoncza lekcje pisania, obowigzane sa gtosno prze-
czyta¢ to, co napisaty, to jest konieczne dla za-
chowania ze strony uczniébw wyraznego i czytelnego
pisma, gdyz zdarza sie, ze przez niedbalstwo dziecko
tak nabazgrze, ze nie jest zdolne samo przeczytac.
Bardzo waznym jest, by nauczyciel pilnowat przy pi-
saniu zachowywania znakéw pisarskich i ortografji,
gdyz mechaniczna wprawa wielce w nastepstwie po-
maga do zrozumienia zasad pisowni.

W pierwszym roku nauki pisania i czytania nie
powinno sie nawet potrgcaé o gramatyke, a i w na-
stepnych latach jej nie naduzywac¢. Dziecko i bez
wyuczania sie oschtej gramatyki przy korcu roku po-
gladowego, systematycznego nauczania bedzie umiato
bez bledu sktadaé logiczne zdania i wskazywaé w nich
podmioty, orzeczenia, okres$lenia i inne czesci zdania. Np.

».Nowe Toty“, z.V. 5
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nauczyciel proponuje dzieciom, by powiedziaty co$
0 ptaszku. Dzieci odpowiadajg: ptaszki $licznie Spie-
wajg. Tu bez gramatyki, bez nazw czesci mowy,
zwracani dzieciom uwage, by mi co$ orzekty o jednym
tylko ptaszku, nie o wielu. Jedno z dzieci mowi: ja
kocham ptaszka. Znéw mam materjat do objasnien
czysto gramatycznych, nie poruszajgc zupetnie nazw
gramatyki. Zwracam uwage dzieci, ze, jezeli chce mé-
wi¢ optaszku, to ptaszek, nie kto inny, powinien by¢
przedmiotem gtdwnym mych mysli, a nie moja osoba,
moje ja, i t. p. éwiczeniami rozszerzam zakres pojec
dziecka. W ten sposéb nauczy¢ je kombinowaé poje-
cia, wydawac sady, tworzy¢ wnioski, bez gramatyki
wzbogacac i ustala¢ pojecia, ¢wiczy¢ w sadzeniu i wy-
prowadzaniu wnioskow. Pobudza¢ wszystkie dzieci
w klasie do wziecia udziatu w stownych ¢wiczeniach,
pozwala¢ im jaknajwiecej i najczesciej mowi¢. Niech
jednak nauka wolng bedzie od przymusu. Dzieci mnigj
orientujgce sie, mniej Smiate nie beda skore do odpo-
wiedzi, wtedy zostawi¢ je w spokoju, da¢ im czas ze-
bra¢ mysli, nabra¢ odwagi. Powoli oswojg sie, a z o-
Smieleniem sie i zaciekawienie wzbudza¢ sie zacznie,
gdyz przestang niepokoi¢ sie nieznang im powaga nau-
czyciela.

Nauczyciele wiejscy, majacy tak blizkg styczno$é
Z naturg, o wiele fatwiej, przystepniej i pozyteczniej
moga przeprowadzi¢ pierwszy rok nauczania w szko-
le. Majg oni o wiele wiecej materjatu rzucajgcego sie
W oczy; uczgc méwic¢ poprawnie, na kazdym kroku majg
sposobno$¢ wychowywania serca i duszy dziecka. Nad-
chodzi lip. wiosna, cafa ro$linno$¢ i Swiat caty budzi
sie z u$pienia, ilez to materjaltu mamy do rozmowy
z dzieémi! Tu dzieciom wiejskim, tak zwykle pochop-
nym do niszczenia tego, czego nie stworzyly, wypa-
da wcieli¢ w dusze i serce gorgcemi stowy pojecie
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0 pozytku, jaki przynoszg np. ptaszyny. Przy sposobno-
§ci nauczy¢ dzieci okoliczno$ciowego wierszyka, ktory
wskazywatby nielitosne postepowanie chtopcéw niszcza-
cych gniazda. Bez ksigzki nauczyciel wiejski moze
wiecej nauczy¢, niz miedzy murami miasta, moze fa-
twiej w dziecku wyrobi¢ poczucie piekna, wskazujac
cuda natury.

Zaznacze tu przedewszystkim, ze nauczanie ele-
mentarne tak na wsi jak iww mieScie przybiera kie
runek zty lub dobry zaleznie od osobnika, ktory to
nauczanie prowadzi, gdyz niemozliwym jest bezkry-
tyczne stosowanie pewnej metody z gory zakre$lonej.
Czesto bywa koniecznym w pierwszym roku naucza-
nia w szkole elementarnej podzieli¢ dzieci na grupy,
wiecej rozwinietg i mniej rozwinigetg. Grupy te w kroét-
kim czasie, co zdarza sie czesto, rOwnaja sie ze sobg
i przy koncu roku mozna juz je ztgczy¢ wjedna. W dru-
gim roku nauczania juz wszystkie dzieci mogg rozpo-
cza¢ nauke programowo. Ale palacg potrzebg jest wy-
odrebnianie z naszych elementarnych szkét nowowste-
pujacych dzieci, gdyz im trzeba lwig cze$¢ czasu, sit
i zdolnosci pedagogicznych poswiecac.

Odbiegtam nieco od witasciwego przedmiotu refe-
ratu niniejszego; powracajac don, przedstawiam tu pro-
gram nauczania jezyka polskiego dla szkoty elemen-
tarnej, w ktérej nauka trwa przypuszczalnie lat 5.
(Szkoty takie sg bardzo u nas rozpowszechnione).

W pierwszym roku nauczania pogladowe rozmo-
wy 0 przedmiotach otaczajacych. Cwiczenie dzieci w do-
ktadnym i zrozumiatym wyrazaniu sie. Czytanie im
opowiadan, wierszykéw, bajeczek i przyzwyczajanie
ich do opowiadania tego, co styszaty. Czytanie w dru-
giej potowie roku, wzglednie, gdy zdolnosci dzieci po-
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zwolg, pisanie, na podstawie rysunku liter, poczynajgc
od skfadowych ich czesci. Poznawanie rzeczownikow,
rozréznianie liczby pojedynczej i mnogiej bez nazw
gramatycznych.

W drugim roku nauczaniarozszerzy¢ zakres pogada-
nek, wprowadzajac Scislejsze i poprawne definicje przed-
miotéw omawianych. Czytanie z objasnieniem wyrazow.
Opowiadanie prawdziwych zdarzen lub tresci objasnio-
nych i czytanych ustepdéw. Uczenie sie wierszy w klasie.
Do domu nie obarcza¢ zadawaniem. Nauka o zdaniu,
wyszukiwanie podmiotu i orzeczenia, rozrdznianie po-
jedynczego zdania od rozwinietego, wskazywanie ro-
znicy miedzy zdaniem pojedynczym, arozwinietym na
podstawie ¢wiczen ortograficznych. Czytanie powolne,
gtosne i wyrazne wyrazéw i zdan pisanych i druko-
wanych. Pisanie w $cistym zwigzku z czytaniem. Od-
miana rzeczownika tacznie z przymiotnikiem i zaim-
kiem przez przypadki. Odmiana czasownika w 3 cza-
sach. Czasem dyktando, tylko jako sprawdzian umie-
jetnosci ortografji.

W trzecim roku nauczania w dalszym ciggu nie-
CO rozszerzone pojecia 0 czeSciach mowy odmiennych
i nieodmiennych, zawsze na podstawie czytania i pi-
sania samodzielnych wyrazow i zdan, przyzwyczajanie
dzieci do poprawnych form jezykowych. Opowiadanie
treSci czytanego; mysl gtéwna; wyuczanie sie na pa-
mie¢ ustepéw poetycznych i prozy. Zdawanie spra-
wy z lektury domowej, do ktorej nauczyciel obowig-
zany zachecaC dzieci. Opisy samodzielne z zycia,
listy.

Rok czwarty nauczania. Powtarzanie gramatyki
metodg rozbioru. Nieco obszerniejsza nauka o0 zdaniu
prostym, rozwinietym i ztozonym. Dyktando na pra-
widta gramatyczne i ortograficzne (jako sprawdzian
znajomosci). Dalsze ¢wiczenia w poprawnym czy-
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taniu. Opowiadania ustne i pisSmienne z lektury do-
mowej. Wyuczanie sie na pamie¢ ustepéw prozy
i poezji, z podaniem zyciorysu autora danego ustepu.
Systematycznie prowadzone ¢wiczenia stylistyczne.
Opisy samodzielne, listy, opowiadania. Zachowanie
znakéw pisarskich. W pigtym roku nauczania na pod-
stawie czytania wzorowych ustepéw, zaznajamianie
ucznibw z najcelniejszemi utworami pismiennictwa.
Zadania szkolne i domowe przewaznie na podstawie
lektury. Cwiczenia pi$mienne, z zachowaniem znakow
pisarskich, fatwe streszczenia, opisy, wypracowania.

Aleksandra Knake- O$nialowska.



Odgtosy ze wsi

Cisza zapanowata u nas na wsi. Po burzliwym
i stanowczym wystapieniu szko6t ludowych i ich kie-
rownikbw—nauczycieli, domagajgcych sie reformy
w wychowaniu i zniesienia rusyfikacyjno-biurokratycz-
nego systemu, nastgpity wyjasnienia, cyrkularze wiadz
rzadowych, rzucajgce pogardliwie ,zezwolenie“ na ot-
wieranie szkot prywatnych z wykladowym ,,niby" je-
zykiem polskim. A szkoly ludowe wiejskie czy do-
piety swego celu? Na papierze co$ tam podobno jest,
lecz w rzeczywistosci nic. Idzmy do pierwszej lepszej
szkotki wiejskiej, i przypatrzmy jej sie blizej. Ten
sam chtéd nas owionie, co i poprzednio, ta sama po-
nura rutyna biurokratycznych wyziewow.

Dlaczego tak jest? Wszak szkota na wsi jest je-
dynym zdrojem, z ktérego miody duch przysztych po-
kolen ma czerpa¢ nap6j zdrowy, budujgcy jednostki
0 jasnym umysle i silnym charakterze. Wszak szkota
ta winna wiong¢ szczerg i nieskazong atmosferg idea-
tu wychowawczego; wszak ona daje podstawy intelek-
towi ludzkiemu, normuje i rozwija ducha. Dlaczeg6z
wiec z tej oto szkoty ludowej, z tego zrodia cieptych
i jasnych promieni wionie tak ponury chiod.
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Przyczyny, wytwarzajgce podobny stan rzeczy,
sg rozne. Przedewszystkim szkoty te, aczkolwiek za-
afiszowane jako ludowe, w rzeczywistosci niemi
nie sg.

Stanowczo nie. Pod opieka inspektoratu szkota
stanowi podawnemu ,kowadto" biurokracji, na kto-
rym wytwarza sie ludzi ciemnych, szczepigc w nich
jedynie mito$¢ i szacunek do biurokratycznego po-
rzadku.

A zatym szkota ta nie jest bynajmniej ogniskiem
istotnych zasad wychowawczych, mistrzynig lep-
szego zycia i nie stuzy ku zbudowaniu ludu, jest ona
raczej areng polityki, nazywac sie przeto musi szko-
fa rzadowa. Jak wiadomo, szkoty tak zwane gmin-
ne i wiejskie sg pod bezposrednim zarzadem inspe-
ktorow i dyrektorow; do nich to wylgcznie nalezy
kwestja programu w szkole, wybdr podrecznikéw
i taktyka wychowawcy-nauczyciela. To tez nakre-
Slajg oni z gory schemat ,wychowywania i oSwie-
cania“ umystéw dzieciecych na sposéb swdj wiasny
»,P0 wojennomu®. Jako przykiad traktowania sprawy
wychowania moge przytoczy¢ jedng z wizyt, ztozong
w poczatkowej szkole prywatnej, rzuca ona S$wiatto
na to, do jakiego stopnia nawet szkoly prywatne sg
krepowane w chwili obecnej przez wiadze ,,08wiato-
we". Poniewaz dzieci byly podzielone na grupy, in-
spektor zauwazyt, iz zgodnie z ,,zasadami pedagogiki*
powinna by¢ jedna tylko grupa przygotowawcza. Nie
podobato sie panu inspektorowi, ze nauczycielem jest
katolik, ze spisy ucznidw, uczeszczajacych do szkokki,
prowadzone sg po polsku a nie po rosyjsku, ze nau-
czyciel odstgpit od programu, nakreslonego przez wia-
dze, gdyz miodszych dzieci nie zapoznaje z rosyjskim
alfabetem i nie prowadzi z niemi po rosyjsku nauki
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0 rzeczach; ,,samowolnie“ uzywa podrecznikéw (,,Ele-
mentarz M. R.“, ,Pierwsze czytanki“, ,,.Snopek®), ,,nie
zatwierdzonych przez odnos$ne wihadze.* Te i tym po-
dobne o$wiadczenia dobitnie charakteryzujg naszych
opiekunow szkolnych. Powyzszego typu uwagi i ha-
pomnienia co do formy i treSci mozna napotka¢ we
wszystkich szkotach ,ludowrych® na wsi.

| c6z wobec tego poczyna nauczyciel ludowy?

Wszak on jest najwazniejszym rzecznikiem w szko-
le, w nim winny odbija¢ sie wszystkie tchnienia ideatu
wychowawczego. Tak jest, takim powinien by¢, lecz
w wiekszosci wypadkow niestety takim nie jest. Zdarza
sie, ze szlachetne uczucia tlejg w jego sercu, ze pojmuje
niewtasciwo$¢ swych czynéw w stosunku do szkoty,
chciatby sie zblizy¢ do ideatu prawdy, lecz zakres jego
poje¢ umystowych czesto jest tak niski, ze drogi przed
sobg nie widzi. Oprdcz tego rozporzadzenia wiadz czy-
nig go bezmysinym automatem, przed ktorym zawsze
staje widmo groznych inspektoréw', mogacych za mate
uchybienie od przepisanej ,,recepty” pozbawi¢ go ka-
watka chleba; c6z wtedy pocznie on, zona, dzieci...
Widmo owej bojazni zabija szlachetne jego uczucia.
Nie przecze, iz sa jednostki zdolne i $wiadomie wy-
petniajace swe obowiazki; lecz to tylko jednostki.
A ich dziatalno$¢ jest réwniez tak skrepowana!

Wiegkszos$¢ zas$ nauczycieli ,,ludowych” nie posiada
mwyraznego poczucia obowigzku wobec cigzacych na
nich prac spotecznych, podporzadkowywuje je potrze-
bom osobistym, i gotowi bylibySmy o0sadzi¢ ich jako
egoistow ,,prywatnych”, gdyby sgdu naszego nie tago-
dzita ta okoliczno$¢, ze spoteczenstwo nie wnikato do-
tychczas jak nalezy w sfere nauczania poczatkowego,
nie troszczyto sie, by wytworzy¢ zdolnych nauczy-
cieli, mitujagcych sprawe wychowawcza, jako swoj
owtasny wewnetrzny ideat. Nie, kwestje poczgtkoweg
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nauczania uwazano za co$ nizszego. Na wychowawce
ludowego patrzono z boku, jak méwig ,,zezem*“, gdyz
to jest co$ nizszego, nieinteligientnego, pochodzacego
z ubogiej ,,chamskiej* sfery. Nic wiec dziwnego, ze
wobec takiej sytuacji nauczyciel ludowy stat sie obo-
jetnym jestestwem, samotnym i w chwilach nowego
pradu zyciowego nieodpowiednio przygotowanym.

Lecz czas czyni swoje; spoteczenstwo nasze dzis,
skruszywszy po czesci wiezy krepujace reakcji, wkro-
czylo na droge Swiattych i wszechstronnych dazen.
Ono musi stworzy¢ trwate podstawy owych dazen, zni-
szczyC ostatnie zapory ciemnoty i wstecznictwa, musi
i powinno wytezy¢ swe sity do zbudowania szkolni-
ctwa na gruncie nowym, wolnym od wszelkich prze-
sadow i przepiséw, i dozoru biurokracji. Wychowanie
miodych obywateli powinno by¢ dzietem samych oby-
wateli, a nie obcych czynnikéw, dziatajgcych w imie
pewnych politycznych celéw. Dlatego tez kraj powinien
wytoni¢ z siebie odpowiednig instytucje, zdolng do
kierowania sprawami wychowania.

Obok tego, nie zarzucajmy wychowawcom ludu
ich ,,nieinteligiencji“, lecz pospieszmy z prawdzi-
wym pokarmem duchowym, nie z taski, a stusznie
nalezacym mu sie, aby, krzepigc swdj umyst, mogh
staC sie dzielnym i $wiadomym wykonawcg swych
obowigzkow.

Gdy tym sposobem zdobedziemy odpowiednich
pracownikéw, wtedy z horyzontu zycia naszego zni-
knie zastona ciemnoty, a ciepte promienie Swiatlta za-
btysng nad naszym krajem.

Fr. F.



Kiedy nalezy rozpoczaC uSwiadamianie mtodziezy.

Zwrot w dziedzinie pedagogiki, ktory nastgpit
w ostatnich czasach, postawit na porzadku dziennym
pytanie, jaki wiek miodziezy jest najwiasciwszy dla
zerwania tajemnych zaston, otaczajacych poczatek i zy-
cie seksualne cztowieka!

Prace Kowalskiego, tazowskiego, Srebrnego, ogto-
szone w ,,Zdrowiu*, praca Falskiego w ,,Nowych Torach *
daly szereg faktow, na podstawie ktorych mozemy dac
odpowiedZ bardziej niz dotgd konkretna.

Pomijamy dawny kierunek wychowaweczy, zasta-
niajagcy nimbem wstydliwosci te dziedzine przed
oczami chilopca i dziewczyny. Pomijamy 6w ideat cno-
tliwej dziewicy, ktdra, oburzona brutalnemi zadaniami
swojego Swiezo pos$lubionego matzonka, uciekata ze
skargg do domu rodzicow. Nie bedziemy réwniez roz-
patrywali ideatlu cichego, rumienigcego sie za byle
przyczyng miodzienca, ktory uchodzit za wzor cnoty,
tylko lekarze czasami znajdowali u niego objawy da-
leko posunietego samogwattu.

Pragniemy rozebraé poglady na sprawe, Kkiedy
bez obawy przyspieszenia rozwoju idei seksualnych,
mozemy omawia¢ sprawy drazliwe z dziec¢mi.
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Stereotypowy frazes, ze okres dojrzewania picio-
wego odpowiada latom 15— 17 i ze to jest pora naj-
wiasciwsza oSwiecania miodziezy, utart sie i wszedt
w uzycie powszechne, jako zwykty liczman.

Czy rzeczywiscie w tym okresie wystepuje u znacz-
nej wiekszosci osdb dojrzewanie piciowe, co nalezy ro-
zumie¢ pod nazwg dojrzewania piciowego, jakie ono
przechodzi okresy rozwoju—ta cze$¢ zagadnienia pozo-
stawata nierozwigzang. '

Faktem jest, ze pomiedzy pierwszemi objawami
podraznienia zewnetrznych organéw rozrodczych u dzie-
ci, przejawiajgcemi sie w postaci naprezenia u chiop-
cOw, niewyraznego pobudzenia u dziewczat, a rzeczy-
wistym poczatkiem ich dziatalnosci fizjologicznej (wy-
dzielanie nasienia i krwawienie miesieczne) uptywa
okres dosy¢ znaczny, nieraz przekraczajacy 4 — 6 lat.
Nawet bez wzgledu na fakt istnienia u niektorych
dzieci zboczen w dziedzinie seksualnej oraz na istnie-
nie pasorzytéw, gniezdzacych sie w okolicach Kiszki
odchodowej i sromu, pewna cze$¢ dzieci najmniejszych,
dzieki nieczystemu utrzymywaniu ciata, nadmiernemu
wydzielaniu sie ttuszczu i t. d., ulega chorobom sko-
ry czesci rodnych, co pocigga za sobg tarcieich racz-
kami i nieSwiadomy samogwatt.

Te przyczyny powodujg naprezenie organow ze-
wnetrznych u chiopcéw, ktOre zreszta wystepuje u je-
dnostek bardziej erotycznych oraz nerwowych nieza-
leznie od wzgledow fizycznych (np. pod wptywem
wzruszenia, strachu i t. d.).

W nastepnym okresie rozwoju dziecka, okresie
chiopiectwa, t. j. od 6 roku zycia, wystepuje czynnik
psychiczny. Otoczenie jego, przewaznie stuzba i to-
warzysze, w sposéb potajemny i ubarwiany starajg sie
odmalowaé to, co dotad istniato w postaci legiendy
0 bocianie. Zaréwno tazowski, jak i Falski wykazali,
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ze 20% ucznidow jest uswiadomionych przed rokiem
10-ym zycia t. j. przed okresem szkolnym. W tym
czasie rozmowy stuzby i potstdbwka dorostych, sggtow-
nym zrodtem uswiadomienia. Natomiast w 2-im okre-
sie chiopiectwa, t. zw. okresie szkolnym po roku 9 —
10 zycia rola towarzyszy szkolnych staje sie dominu-
jaca i uswiadamianie odbywa sie w tak szybkim tem-
pie, ze w latach 10-ym, 11-ym i 12-ym z gorg 75%
dziatwy jest juz uswiadomiong co do samej przyczyny
rozmnazania sie.

Najzywiej sprawa uswiadamiania odbywa sie
w latach 10-ym, 11-ym i 12-ym t. j. w pierwszych la-
tach szkolnych, kiedy mowy by¢ nie moze o dojrze-
waniu piciowym. O ile uswiadomiona dziatwa pierw-
szego okresu t.j. do lat 6 przewaznie ogranicza sie
na poznawaniu przez dziecko odmiennych ksztattow
organdéw danej ptci, lub na znaczeniu ich, jako orga-
nu moczopiciowego, w okresie drugim od 6 do 10,
polega na burzeniu wiary w bajki o bocianie i wy-
twarzaniu pod tym wzgledem krytycyzmu, to okres
trzeci t. j. szkolny wysuwa coraz silniej pierwiastek
stosunku dwu pici, czy to przez wieksze zwracanie
uwagi na zachowanie sie pséw i kotdw, czy tez przez
wytworzenie sie pojecia o roli pan, chodzacych po
ulicy.

Okres lat 14, to jest rozpoczynajacy sie rozwoj
organdw wydzielniczych juz zastaje olbrzymig wiek-
szo$¢, bo z gorg 90% chiopcdédw uswiadomionych cat-
kowicie, aczkolwiek bardzo czesto opacznie. Tak wiec
stajemy wobec odkrywania dawno odkrytej Ameryki,
jezeli dopiero wowczas zechcemy z powagg omawiac
abecadto tej sprawy z miodziezg mezkg w tym okre-
sie zycia.

Jezeli zatym, przenoszac na wiek lat 14—16 spra-
we uswiadamiania, spOzniamy sie z naszg misjg, zto
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poteguje sie przez to, ze miodziez nabiera o danej
dziedzinie poje¢ wrecz opacznych i chorobliwie zabar-
wionych.

Dla miodziezy tego okresu co najwyzej zupetnie
nieznang jest sprawa chor6b piciowych oraz cata ohy-
da prostytucji, ktorg miodziez mezka poznaje dopiero
po rozpoczeciu stosunkow piciowych, a zenska na wia-
snym losie, lub po wyjsciu za maz.

W ten sposob kazdy chiopiec przechodzi kilka
okresow w dziedzinie rozwoju pojec¢ ptciowych. Pierw-
szy rozpoczyna sie w okresie nieSwiadomosci dziecie-
cej do lat 6; drugi w pierwszym okresie chiopiectwa
przed wstgpieniem do szkoly, trzeci trwa do roku 14
t. j. do okresu Kkiedy organy piciowe poczynajg wy-
dziela¢ soki, wreszcie czwarty i ostatni trwa do okre-
su dojrzewania catkowitego organizmu.

Cate nieszczeScie spotczesnej ludzkosci polega na
tym, ze okres rozwoju organow rozrodczych wyprze-
dza catkowity rozwoj systemu kostnego, miesnego
i nerwowego. Przesuniecie tego okresu do lat pozniej-
szych—oto trudny problemat higjeny seksualnej.

Biorgc zatym wszystko, co$my dotad mdéwili, pod
uwage, mozemy wyprowadzi¢ kilka pogladéw i wska-
z6wek wytycznych.

Po pierwsze—dziecko znacznie wczesniej zwraca
uwage na sfere piciowg niz ogdlnie przyjeto.

Powt6re—naprezenie organéw rodnych u chtopcéw,
ew. uczucie podraznienia u dziewczat moze wystepo-
wac¢ na wiele lat przed dojrzewaniem gruczotéw roz-
rodczych, a wiec i stosunek, a raczej jego czynno$¢
zewnetrzna, spotkowanie bez wytrysku, jest mozliwe
u dzieci nawet b. matych.

Po trzecie—olbrzymia wiekszo$¢ chtopcoéw zostaje
uswiadomiong w pierwszych latach pobytu w szkole.
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Po czwarte—stosunek piciowy rozpoczyna sie
w 78% u naszych chtopcéw (p. dane Falskiego i ta-
zowskiego) przed 17-ym rokiem zycia.

Po pigte—ogromna wiekszo$¢ mitodziezy nie wie
0 chorobach wenerycznych, ani o przyczynach prosty-
tucji przed rozpoczeciem zycia piciowego.

Dlatego rzeczg niezbedng jest dokonywaé poczat-
kowego jej uswiadamiania w okresie przedszkolnym,
pogtebi¢ go w pierwszych latach pobytu w klasach,
wreszcie zakonczy¢ w okresie przetomu piciowe-
go, w okresie dojrzewania. Nie dajgc sie uprze-
dzi¢ otoczeniu i kolegom w misji najbardziej niebez-
piecznej, uwolnimy dziecie od szeregu btednych pojec,
pokus i rozczarowan, a zarazem ufatwimy sobie prze-
prowadzenie profilaktyki ptciowej.

Dlatego tez proponujemy w okresie przedszkol-
nym zaznajomi¢ dzieci z procesem rozmnazania $rod
roslin, zwierzat i zaznaczy¢ ogdlnie analogje, zacho-
dzacag w Swiecie ludzkim, oraz zburzy¢ sztuczng le-
giende o bocianie, zachecajgc do zapytan osobistych,
o0 ile by dziecko je zada¢ chciato. Zaznaczymy atoli,
ze ostrozno$¢ zaleca, aby dziecko poruszato tego rodza-
ju temat tylko z matka lub z ojcem. W okresie pierw-
szych lat szkolnych pogtebimy uswiadomienie w dzie-
dzinie zycia zwierzat i ludzi — podkre$lajac dosadnie
bole i cierpienia, jakich doznaje kobieta-matka przed
urodzeniem dziecka i uprzedzimy fakt zjawiania sie
wydzielin z jader lub jajnikow i macicy.

Wreszcie w okresie dojrzewania zatrzymamy sie
wylacznie na stosunku plciowym, znaczeniu wstrze-
miezliwosci piciowej, chorobach piciowych, wreszcie
znaczeniu upadku dla kobiety oraz ohydzie prostytu-
cji, zarowno dlamezczyzn jak i dla kobiet.

Wskazanie przyktadow odpowiednich w Zzyciu
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narodow wysoko postawionych np. angielskiego, pod-
kreslenie wartosci ¢wiczen fizycznych i sportow, wre-
szcie groza niewoli, w ktérg pchamy kobiety upadte—
oto obrazy, ktére mogg wywola¢ wrazenia niezatarte
w mébzgach miodziezy.

Dr. Leon Wernic.



Z LITERATURY.

Uwaga 0 wyktadzie teorji logarytméw.

(Z powodu broszurki A. J. Stodotkiewieza: ,,Poczatkowa teorja
logarytmow* Ptock 1907, str. 8.

»Zdolniejsi stuchacze $redniego kursu mate-
matyki“, czytamy w przedmowie do wymienionej
w tytule broszurki: ,,zwracajg sie niekiedy do swych
nauczycieli z zapytaniem, jakg droga utozy¢ mozna
tablice logarytmow. Zwykla odpowiedZz na to pytanie
bywa taka, iz w matematyce elementarnej nie posia-
damy doktadnej metody do ulozenia tablic logaryt-
mow*, Zdaniem naszym w takiej odpowiedzi tkwi
btad powazny: Srodkami algiebry elementarnej mozna
obliczy¢ logarytm wszelkiej liczby z przyblizeniem do-
wolnym (chocby np. sposobem, ktéry opiszemy w koh-
Cu niniejszego artykutu), teoretycznie wiec rzecz bio-
rac, zwyczajna arytmetyka wystarcza w zupetnosci dla
obliczenia uktadu logarytméw, lecz—i to stanowi jadro
kwestji—obliczenie elementarne, acz teoretycznie wy-
konalne, jest niestychanie mozolne i wskutek tego zu-
petnie pozbawione znaczenia praktycznego. Poprawnie
zatym odpowiedZz na pytanie, przytoczone wyzej,
brzmi: ,w matematyce elementarnej nie posiadamy
dogodnej metody obliczenia tablic logarytmow*,
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W wyktadzie racjonalnym teorji logarytmow, mu-
szac liczy¢ sie z zakresem wiadomosci, posiadanych
przez ucznia 5-ej wzglednie 6-¢j klasy, wyjasnimy mu,
ze elementarny sposob obliczenia logarytmow jest
wprawdzie mozliwy, ite mozliwos¢ okazemy na przy-
ktadzie, lecz zarazem zakomunikujemy mu, ze teorja
szeregbw nieskonczonych, wyktadana w wyzszym kur-
sie matematyki, daje sposoby praktyczniejsze, bez po-
réwnania dogodniejsze, ukladania tablic logarytmdw.
Takie postawienie kwestji, zgodne z istotnym stanem
rzeczy, w zupetnosci tez winno zaspokoi¢ ucznia. Roz-
chodzi¢ sie tylko bedzie o pokazanie uczniowi mozli-
wosci elementarnego rachunku logarytmow; jakim to
sposobem uczynimy: czy przez rozwiniecie logarytmu
na utamek ciagty, czy sposobem, podobnym do uzyte-
go przez p. Stodotkiewicza, czy wreszcie innym (np.
opisanym nizej w tej notatce), to jest juz rzecza pod-
rzedng i zalezy od gustu nauczyciela.

P. Stodotkiewicz zamierzyt rozwigza¢ zadanie
szersze, a mianowicie: da¢ probe praktycznej metody
obliczenia catego uktadu logarytméw Srodkami elemen-
t-arnemi, t. j. wykona¢ w ramach algiebry elementar-
nej to, co praktycznie wykonywamy za pomocg Sze-
regébw nieskonczonych. Plan p. Stodotkiewicza jest
nastepujacy. Oblicza on przedewszystkim w sposob
niezalezny 1g 1002 (mowa tylko o logarytmach zwy-
czajnych) i znajduje warto$¢ 3,000868; stad, stosujac
zasade przyblizonej proporcjonalnosci przyrostéw loga-
rytmu i liczby, znajduje:

lg 1001 = 3,000431 .

To jest pierwszy etap. Teraz p. Stoddtkiewicz wyka-

zuje, jak przy pomocy znalezionego logarytmu Ig 1001

mozna znalez¢ Ig(a-j-1), gdy sie zna lg «; wtedy juz
.Nowe Tory“ z. V. ®
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bedzie mozna oblicza¢ kolejno logarytmy liczb 1003,
1004,... do 9999. Jakoz niech bedzie:

lga=m;
Znajdziemy z fatwoscia:
lg 1,001« — Ig (« -j- 0,001«) = m -J- 0,00043.

Skoro przyrostowi Liczby o 0,001« odpowiada przyrost
logarytmu 0,00043, to przyrostowi liczby o1 odpowia-
da¢ bedzie przyrost logarytmu

00043 043
001« a

a wiec Znajdziemy:
lg e d-1) = m 4 043,

Idea, jak widzimy, prosta i przejrzysta. Ale pod-
dajmy ja blizszej analizie.

Logarytm liczby 1002, stanowigcy punkt wyjscia
catej teorji, autor znajduje droga ukosng, szukajac,
jakiej liczbie odpowiada logarytm:

TiW = — 0,000868...;

liczbe szukang p. Stoddtkiewicz oznacza przez 1 -|-y
i stawia sobie za zadanie obliczenie y z przyblizeniem
do 0,001. W tym celu, przy zastosowaniu dwumianu
Newtona, wyprowadza sie rownanie, ktore daje po roz-
wigzaniu i uproszczeniu:

_— fV3LA= 1
y = 124 :

Aby otrzyma¢ y z trzema cyframi dziesietnemi,
nalezy obliczy¢ A z doktadnoscig do 0,0001, a ponie-
waz autor znajduje A, -wyciagajac z 10 dwukrotnie
pierwiastek kwadratowy i potym dwukrotnie pierwia-

gd'zie A= 105
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stek szescienny, to, jak tatwo zmiarkowac, dla poza-
danej dokkadnosci y jest niezbednym obliczenie pierw-
szego pierwiastku kwadratowego z liczby 10 z 72 cy-
frami dziesietnemi! Oczywiscie, to wystarcza w zu-
petnosci, aby od tej metody uciec. Zastanawia nas
tylko to, ze p. Stodétkiewicz zupetnie nie zwrdcit uwa-
gi na stopien przyblizenia rachunku, podczas gdy kwe-
stja ta jest podstawowa zaréwno pod wzgledem nau-
kowym, jak i dydaktycznym. Matematyk, robigcy obli-
czenia i nie kontrolujgcy na kazdym kroku przyblize-
nia rachunku, bytby podobny do zeglarza, puszczajg-
cego sie na morze bez busoli. (Pod wzgledem dydak-
tycznym mozna jeszcze w tej czeSci rozumowania po-
stawi¢ zarzut, ze p. Stodotkiewicz stosuje dwumian
Newtona, ktéry zazwyczaj przechodzi sie po teorji lo-
garytmow, nastepnie, ze jest pewna sztuczno$¢ w tym,
ze za pulnkt wyjscia rachunku autor kladzie réwna-

nie: 10”52 = X, przyczyni wiasciwa rola liczby 1152
wyjasnia sie dopiero a posteriori).

Przechodzac do drugiej czesci rozumowania p.
Stodétkiewicza, stwierdzamy, ze znowu tylko brak bu-
soli mogt nastroi¢ autora optymistycznie dla jego idei.
Autor sgdzi, ze skoro obliczyt dla Scistosci széstg cy-
fre mantysy logarytmu 1001, to wystarczy mu to w zu-
petnosci dla Scistego obliczenia logarytméw pieciocy-
frowycli dla liczb choéby do 9999. Whbrew temu jest
oczywista, ze przy kolejnym dodawaniu przyblizonego
przyrostu biad przejdzie wkrétce na pigtg cyfre man-
tysy, a potym i nablizsze cyfry. Dalej, zasady przy-
blizonej proporcjonalnosci przyrostow logarytmow i liczb
réwniez nie mozna stosowaé w takim zakresie, jak to
czyni p. Stodotkiewicz, nie sprawdziwszy, ze nie wpty-
wa ona na pigtg cyfre mantysy; zasade rzeczong sto-
sujemy bezkarnie w granicach przyrostu liczby o je-
dno$¢ czwartego miejsca (liczac z lewej strony), w pra-
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cy za$ p. Stodotkiewicza ta sama zasada jest bez za-
strzezen stosowana w granicach przyrostu liczby
0 0,001«, i jezeli np. bedzie a — 8000, 0,001« — 8, to
zasada proporcjonalnosci okaze sie zastosowang do przy-
rostu liczby o 8 jednosci czwartego miejsca, C€o juz
wymaga specjalnego rozwazenia pod wzgledem dopu-
szczalnosci.

Z powyzszego widzimy, ze proby p. Stodotkiewi-
cza nie mozna uwazaC za szczeSliwag, tak ze stanowi
sko, ktore zaznaczyliSmy na wstepie niniejszego arty-
kutu, pozostaje jedynie stusznym; interesuje nas za-
tym jeszcze tylko, w jaki sposob na przyktadzie zilu-
strowa¢ mozliwos¢ elementarnego obliczenia kazdego
logarytmu. W tym celu zamiast rozwijania logarytmu
na utamek tancuchowy i zamiast sztucznej metody,
w rodzaju zastosowanej przez p. Stodétkiewicza do
obliczenia Ig 1002, wydaje nam sie odpowiedniejszg
metoda rachunkowa, przy ktoérej obliczamy kolejne cy-
fry dziesietne mantysy; otrzymujemy wowczas loga-
rytm w postaci pospolitej, t. j. w postaci utamka dzie-
sietnego.

Obliczymy np. Ig 3 = .r. Z réwnania:

10x =- 3
widzimy, ze x jest mniejsze od 1. Kladac

otrzymamy:
10» = 3" — 59049

a zatym vy jest zawarte miedzy 4 i 5. Kladziemy tedy:

i znajdujemy:
10* = 5,9049™.
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Ten rachunek, jak i nastepne analogiczne, wyko-
nywamy przez kolejne mnozenia: znajdujemy kwa-
drat, potym mnozymy kwadrat przez siebie, czwartg
potege przez siebie i wreszcie 6smg potege przez kwa-
drat; poszczegdlne mnozenia wykonywamy sposobem
skroconym. Poniewaz zresztg idzie nam wecigz tylko
0 pokazanie drogi, jak mozna obliczy¢ logarytm, a nie
o samo faktyczne obliczenie, przeto, aby nie traci¢ czasu
wyktadowego na badZz co badZz zmudne rachunki, mo-
zna zakomunikowa¢ uczniom wyniki rachunku w ka-
zdym stadjum. Znajdziemy:

10 = 51537750 (z przybl. do 10).

Po prawej stronie mamy liczbe 8-cyfrowg, a za-
tym mozemy oznaczyc:

poczym Znajdziemy:
10" = 5,15377510 = 13220700 (z przybl. do 100).
Tak samo oznaczymy nastepnie:

‘ u
="+ -Jo-
i otrzymamy:
10*“— 1,3220710 = 16,3 (z przybl. do 0,1),
i wreszcie oznaczymy:

poczym otrzymamy:
10» = 1,63*.

Przy obliczaniu 1,63 okaze sie, ze przyblizenie
jest niedostateczne dla poznania, z ilu cyfr skiada sie
ta potega. Gdybysmy chcieli i v znalez¢, musieliby-
Smy na poczatku rachunku obliczy¢ 5,9049* z przy-
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blizeniem dokadniejszym, niz to uczynilismy. Powyz-
szy za$ rachunek daje nam 4 dokiadne cyfry dziesiet-
ne logarytmu szukanego, znajdujemy bowiem:

Ig 3 = x — 04 + =047 + ——=

— 0,4" + 10000 — °>4z 11 1+*100000

tt j-
lg 3 — 0,4771 Z przybl. do 0,0001.
Dr. M. Felclbhm.

Wychowanie spoteczne w szkole Sredniej (,,Wiestnik
Wospitanja,“ Styczen 1907).

W styczniowym zeszycie ,,Wiestnika Wospitanja*
miesci sie ciekawy artykut, ktéry ze wzgledu na swa
zawartos¢, blizko tyczaca sie chwili obecnej, podamy
w szczegbtowym streszczeniu. Jest to: ,,Wychowanie
spoteczne w szkole Sredniej” przez G. Rokowa. Wpraw-
dzie podobne zagadnienie byio juz poruszane w na-
szej prasie roku zesztego, jesli sie nie myle, przez p.
Ize Moszczensky, lecz temat to tak zywotny, Zze nie-
raz jeszcze wypadnie nad nim sie zastanowi¢, przy-
tym artykut w ,,Wiestniku“ omawia go do$¢ szeroko
i wskazuje praktyczne sposoby osiggniecia rezultatu.

Zaréwno obroncy starego porzadku jak i zwolen-
nicy ideatow przysztosci wotali wielkim gtosem, ze po-
lityka zepsuta i zgubita szkote. W tej pozornej zgo-
dzie tkwita jednakze zasadnicza r6znica, bo jedniuwa-
zali za polityke przedzierajgce sie do szkoty ideje wol-
nosciowe, inni za$ pod wyrazem ,polityka“ rozumieli,
stusznie, tendencyjnie biurokratyczny kierunek, dotad
jeszcze kotaczacy sie tu i owdzie.
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Nawet tej pozornej zgody nie byto w réznych
odpowiedziach na pytanie, czy szkota ma by¢ otwar-
tg dla polityki. Jedni chcieliby nawet sam dzwiek
owego nieszczesnego wyrazu usung¢ z muréw szkol-
nych; inni—przeciwnie, gorliwie chcieli informowac
wychowancow o walkach partji politycznych.

Tymczasem zycie szto swoim porzadkiem. Mimo
rzekomo zamknietych drzwi, polityka wtargneta do
szkoty i wywotata tam szereg nieuniknionych kolizji.
Jeszcze raz sie okazalo, ze najzacietsza polemika mar-
twa sie staje i niczego nie dowodzi wobec rzeczywi-
stosci: wobec faktu wybitnego udziatu wyzszych uczel-
ni w zyciu politycznym; mozna byto tylko kwestjono-
wac ten udziat dla szkoty Sredniej.

Tu, pomimo niejednokrotnego czynnego wysta-
pienia wychowancow $rednich zaktadéw naukowych,
ogolnie zgadzano sie na jedno: iz te wystgpienia zgu-
bne sg dla samej szkoty. Poza ten postulat nie wy-
chodzono, a jednakze zycie i tutaj okazato sie nieraz
sprzecznym z teorjg; nie mogto tez byC¢ inaczej wobec
ztozonosci zjawisk spotecznych. Zresztg sam ten im-
peratyw niby pedagogiczny: precz z politykg! mogtby
jeszcze by¢ kwestjonowany pomimo, a by¢é moze wia-
$nie dla swej kategorycznosci.

Znamy cztery rodzaje mieszania polityki do szko-
ty. Pierwszym objawem tego jest wychowanie ten-
dencyjne, zgodne z zamiarami rzadu: takie bywalo we
wszystkich zaktadach naukowych, utrzymywanych na
koszt skarbu. Drugg kategorje stanowi wptyw opinji,
na razie panujacych; z tym czesto jest potaczona trze-
cia posta¢, w jakiej sie polityka w szkole objawia:
czynny udziat miodziezy. Pozostaje nakoniec jeszcze
posta¢ czwarta, a tg jest wigczenie do programu Sre-
dniego wyksztatcenia nauk spoteczno-politycznych i wy-
chowanie obywatelskie miodziezy.
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Prawdziwy pedagog uzna niewatpliwie ten czwar-
ty sposob wprowadzenia polityki za jedynie dopu-
szczalny a konieczny zarazem; boc¢ jezeli szkota ma
przygotowaé swych wychowaricow do zycia w spote-
czenstwie, to musi ich nauczy¢ orjentowania sie wkwe-
stjach zaréwno politycznych, jak prawnych i spotecz-
nych; zatozy¢ podwaliny przysziego Swiatopogladu
i urobi¢ wole mtodziezy do konsekwentnego zgodnie
z myslami swemi dziatania: jednym stowem szkotfa
winna wychowywa¢ obywateli w najszerszym i naj-
szlachetniejszym znaczeniu tego wyrazu.

Dla osiggniecia tego celu nalezy przedewszyst-
kim zmieni¢ nieco programy S$rednich zaktadéw nau-
kowych. Zapewne, ze zmiana programu Scisle sie
wigze z catkowitg reformg szkoly, lecz zanim ta, zgo-
dnie z zyczeniami spoteczenstwa, a rownoczesnie od-
powiednio do celdw przysztosci, dokonang zostanie, mo-
znaby tymczasem wprowadzi¢ obowigzkowy wykiad
encyklopedji prawa, zasad ekonomji politycznej i t. d.
jak to zresztg u nas juz w niektorych szkotach
istnieje.

Zmianie powinien ulec wykilad historji: odrzuci-
wszy wszelki materjat epizodyczny, nauczyciel winien
zwroci¢ catg uwage narozwdj stosunkéw kulturalno-eko-
nomicznych, politycznych prawnych i spotecznych. Tak
pojete nauczanie historji jest srodkiem, dzielnie po-
magajacym do wyksztalcenia politycznego ucznidw.

Rowniez szerokie tlo socjologiczne, dotad nie-
stusznie zaniedbywane, winna mie¢ historja literatury:
nie moze ona rozbiera¢ np. utworéw literackich wy-
facznie ze stanowiska piekna lub jezykoznawstwa, bo
jedno i drugie za trudne jest dla szkoty Sredniej; lecz
niech znajdg w niej uwzglednienie kierunki umysto-
we, prady, nurtujgce og6t w réznych okresach przesz-
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tosci, a wtedy tak pojeta historja literatury stanie sie
niewyczerpanym zrodtem dla zasilania mysli i uczud.

Ze w zakres kursu literatury ojczystej winny wcho-
dzi¢ takze utwory pisarzéw ostatniej doby, to rzecz tatwo
zrozumiata i pozadana nawet z innych powoddéw, czy-
sto teoretycznych (u nas historje literatury doprowa-
dzaja zwykle do wielkich romantykow, rzadko do 1863
roku).

Baczng tez uwage zwréci¢ nalezy na to, by przy-
szty obywatel znat dokiadnie kraj swoj i jego przesz-
tos¢. Znajomosc¢ kraju ojczystego bynajmniej nie ma po-
lega¢ jedynie na pewnej sumie wiadomosci z tego, co
nazywamy gieografjg, lecz nalezy da¢ pozna¢ uczniom
warunki kulturalne kraju oraz ekonomiczne, nie za-
niedbujac wyjasnienia, choéby w ogolnych zarysach,
na czym polega np. kwestja agrarna, robotnicza, po-
datkowa, celna i t. p. Nalezy da¢ wyjasnienia zasa-
dnicze a objektywne, by po wyjsciu ze szkoty uczen
rozumiat catoksztalt najwazniejszych zagadnien, zkto-
remi sie bedzie na kazdym kroku spotykat. Podobniez
praktyczny cel winna mie¢ nauka prawa w szkole
Sredniej: zadaniem jej wykazanie funkcji instytucji
prawodawczych, administracyjnych i sgdowych; sze-
rokie, zwlaszcza z uwagi na potrzeby obecne, uwzgled-
nienie winny znalez¢ instytucje samorzadne.

Autor (G. Rokow) zdaje sobie sprawe z trudno-
$ci wykonania podobnego programu w obecnych szko-
fach rosyjskich — a iw naszych ta trudnosc jest nie
mniejsza; zgda zwiekszenia ilosci godzin poswigconych
na wykiad literatury, historji, prawoznawstwa: wszyst-
ko to bedzie niemozliwe pdki nie usuniemy z progra-
moéw szkolnych zbytecznego balastu, nadmiernie je
obcigzajagcego. Tymczasem R. radzi tworzenie dodat-
kowych lekcji wieczorowych — ten projekt wydaje sie
nam mniej szczeSliwym ze wzgledu na przecigzenie
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miodziezy nauka—Iub urzadzanie odczytéw, co jest
bez poréwnania praktyczniejszym pomystem.

Za bardzo stuszng uznajemy mysl zorganizowa-
nia czytelnictwa miodziezy, zaniedbywata te sprawe
dawna szkofa, szczegOlnie wrogo zachowujgc sie co do
czytania ksigzek tresci spoteczno-politycznej. Czas na-
prawiC ten biad, a pierwszym krokiem w tym kierun-
ku powinno by¢ utozenie programu czytan domowych
naszej miodziezy szkolnej. Obok nalezy postawi¢ spra-
we tanich wydawnictw, a dalej kierownictwo czyta-
niem, gdyz nawet najbardziej szczeg6towo opraco-
wany program nie zawsze moze da¢ doktadng wska-
zOwke.

Pisanie referatbw z przeczytanych ksigzek, od-
czytywanie ich na konwersatorjach, urzgdzanych wspol-
nie z nauczycielami, zaréwno jak omawianie zaga-
dnien, w tych referatach poruszanych— oto wytyczne,
dajagce mozno$¢ kierowaC czytaniem naszej miodziezy,
bez wywierania wszelkiego zbytecznego nacisku. Po-
dobniez rzecz sie ma z organizacjami uczniowskiemi,
jak kotka samoksztalcenia, wydawanie czasopism, klu-
by uczniowskie; wszystko to zaprawia miodziez do
samokrytycyzmu i wdraza ja do Swiadomego podej-
mowania obowigzkéw. Podobne organizacje powinny
by¢ popierane przez szkote, nigdy za$ tamowane,
a gdzie na to stosunek miedzy uczniami i nauczycie-
lami pozwala, ci ostatni nie powinni sie usuwac od
udziatu w stowarzyszeniach czy klubach uczniowskich,
naturalnie wtedy tylko, gdy ten udziat jest przez sa-
mych uczniéw pozadany.

Naturalnym jest, ze wigksza cze$¢ czasu i sit
miodziezy po za obowigzkowymi zajeciami, czasem na-
wet, przyzna¢ nalezy, ze szkoda dla nich, obracana
jest na. roztrzasanie zagadnien politycznej natury. To
nieuniknione w obecnej chwili przetlomowej a ponie-
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kad nawet potrzebne. Bynajmniej nie pragniemy, aby
mtodziez nasza przyjeta bezkrytycznie pierwszg lepszg
formute polityczng i nig sie zaspokoita: przeciwnie,
niech bada jakngjdtuzej; myslenie swoje wiasne i in-
nych niech rozbiera jak najsurowiej, az przetrawi na-
lezycie skomplikowane kwestje i, Swiadomie zdobe-
dzie sie na taki lub inny catoksztatt pogladéwr poli-
tycznych.

Tyle o wyksztalceniu politycznym; teraz o wy-
chowaniu obywatelskim.

Za punkt wyjscia bierzemy niezaprzeczony po-
stulat, ze szkota jest pewnego rodzaju spoteczenstwem,
gdyz stanowiacy ja sa powigzani catym faricuchem
materjglnych, moralnych i umystowych ogniw,

Jako spoteczenstwo, szkota posiada pewne usta-
wodawstwo $ciSle obowigzujace, ktorego nikt nie jest
mocen przekroczy¢. Nauczyciel, poniewierajgcy prawa
szkoty, podlega sgdowi korporacyjnemu, a po nim sg-
dowi opinji publicznej. Podobniez muszg istnie¢ prze-
pisy $cisle obowigzujace ucznidbw, wypracowane stoso-
wnie do wymagan pedagogji i do potrzeb szkoty. Da-
wny regulamin mowit o ,,obowigzkach* uczniow! niech-
ze nowy ustréj powie o ich prawach. Prawem zasa-
dniczym kazdego ucznia, wstepujgcego do szkoly jest
by¢ ksztatconym i wychowywanym. To gtdéwne, zasadni-
cze prawo, obejmujgce w sobie wszystkie inne, winno
by¢ szanowane zaréwno przez wspotuczniow, jak i przez
nauczycieli. Gdzie jest ono przestrzegane, tam nie po-
trzeba szczegotowych pisanych regulamindw, Kktore,
zresztg, bardzo czesto prowadzg do formalistyki lub
gorsza, do kazuistyki nawet.

Sumienne i szczere przestrzeganie prawa kazdego
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ucznia do tego, by szkolta wyksztalcita jego umyst
i serce, jest jednym z najlepszych $rodkéw wychowa-
nia obywatelskiego. Chroni ono ucznia od nabywania
zalet niewolnika, jak: tchorzliwosci, fatszu, obtudyit. p.;
nauczyciela za$ czyni pamietnym na swoje najwyzsze
zadanie—wychowawcy! Ale przedewszystkim, wota au-
tor, precz z formalizmem i drobiazgowoscig!

Organizacje uczniowskie nie mniejszy majg wptyw
na wychowanie t. j. urobienie przysztego obywatela.
R. wysoko ceni sady kolezenskie $réd uczniéw, mo-
wigc, ze wszystkie ich ujemne strony pochodzity z nie-
zrozumienia, lub niewtasciwego postawienia samych
sagdéw. Kwestja to sporna; oméwimy jg szerzej na in-
nym miejscu.

Za to najzupetniej sie zgadzamy na warto$¢ wy-
chowawczg instytucji samorzadnych $rod ucznidw, jak:
bibljotek klasowych, kas samopomocy, udziatu w or-
ganizowaniu wycieczek, zabaw i t. p. Tu mozna tez
zaliczy¢ nadzor nad utrzymywaniem klasy (pokoju)
w porzadku; R. proponuje, by uczniowie pilnowali tez
prowadzenia gospodarstwa w internatach, lecz nie
wydaje sie to nam mozliwym do wykonania.

Tak wiec pierwsza potowe wychowania obywa-
telskiego stanowi uzdolnienie ucznia do czynu, czynu
samodzielnego, nie potrzebujgcego kontroli. Ale to nie
wszystko: niemniej waznym jest wyrobienie checi do
czynu przez systematyczne i ciggte rozwijanie uczué
obywatelskich. Nie dosy¢ jest rozumowaé i mysleé
jak obywatel: trzeba po obywatelsku czué¢ i dziata¢;
trzeba umie¢ czu€ jezeli nie za miljony, to przynaj-
mniej zmiljonami, t.j. z catym spoteczenstwem, zludz”
koscia.

Nie dosy¢ jest szanowaé prawo i stusznos¢: trze-,
ba odczuwaC gwatt i bezprawie; trzeba stysze¢ jek
uciemiezonych i mie¢ serce Scisniete bdlem na widok
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wyzyskiwanych! Tu najpiekniejsze zadanie wycho-
wawcy! Niech sie nie lekajg niektorzy obtudni przy-
jaciele miodziezy o zatrucie jej serc goryczg i pesy-
mizmem, o0 szarpanie, jej nerwow obrazami nedzy. Fai-
Szywg z gruntu jest ta obawa, a przeciez staje sie ona
kierowniczg myslg wychowania w zakladach nauko-
wych, dla dziewczat przeznaczonych!

Malowanie Swiata w r6zowych barwach (najcze-
Sciej co prawda bez barw!) jest rownie fatszywa me-
todg wychowawczg, jak przedstawianie go czarno, tak
czarno, ze szczeScie mozna znalez¢ jedynie w wyrze-
czeniu sie zycia.

Miodziez zdrowa i rozumnie wychowana nie stra-
ci ochoty do czynu, gdy jej wihasnie dla pracy ukaze-
my pole. Walka ze ztem spotecznym to zadanie lu-
dzi dojrzatych; do tej walki przygotowa¢ miodziez—to
zadanie szkoty.

Ostatecznie wszystkie niemal ideaty spoteczne
sprowadzajg sie do jednego: usuniecia niesprawiedli-
wosci ze stosunkéw ludzkich. Wytezona dziatalno$é
dla zdobycia tej lepszej przysztosci, to wszechstronny
rozwoj duchowych sit czlowieka; czystosé duszy to
sita wewnetrzna i harmonja wobec niszczgcych powie-
wow zwatpienia.

DO takiego wszechstronnego rozwoju sit cztowie-
ka i do takiej harmonji wewnetrznej powinna wycho-
wanca doprowadzi¢ szkofa.

Pozostaje nierozwigzang kwestja, czy nauczyciel
wobec zjawisk obecnej chwili przetomowej, zjawisk,
ocenianych z konieczno$ci subjektywnie, potrafi za-
chowac bezstronno$¢ wzgledem tychze faktow, skoro
0 nich bedzie méwit z uczniem?
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. Odrzucajgc  wszelkg partyjno$¢ i wszelky agita-
cje, jako niezgodne z pojeciem uczciwego wychowaw-
cy, autor przyznaje jednak, ze bezstronnosci absolutnej
wymaga¢ trudno, bo¢ przeciez i nauczyciele sg zywe-
mi, czujgcemi ludZzmi; dos¢ jednak bedzie, gdy nie za-
pomng, ze pierwszym ich obowigzkiem by¢ pedagoga-
mi nie za$ politykami. 0 tym ostatnim warunku za-
pominata dawna szkota, rzagdowa, biurokratyczna: przez
to tyle ztego sprawita i to zgotowato jej zgube.

Czego$ podobnego niech sie strzeze nowa szko-
fa: niech pamieta, ze ma przygotowa¢ wyChowarncéw
do rozwijania dalej kultury, odziedziczonej po pradzia-
dach, ale niech pamieta roéwnoczesnie, ze ta kultura
ma sie posung¢ naprzoéd i ze obecna miodziez bedzie
spoteczenstwem obywateli dnia jutrzejszego, tego dnia,
co nam, obecnym, nada miano wczorajszych, juz prze-
zytych.

H. Willman-Grabowska.

Dr. med. Wiadystaw Chodecki. Higjena domowa
ucznia szkot Srednich. Wskazdwki dla rodzicow i wychg-
wawcow 1907 r. Ksigzeczke te niewielka, gdyz obej-
mujaca wszystkiego 27 matych stronic, mozna polecié
goraco rodzicom i wychowawcom, wyrazajac przytym
zyczenie, by udato sie jej osiggnaC ten cel, ktory miat
autor na oku, piszac powyzsze wskazowki. Niepodobna
na tym miejscu stresci¢ zawartosci ksigzeczki, gdyz za-
jetoby to zbyt duzo miejsca, wspomne tylko, ze pra-
wie wszystkie strony zycia domowego miodziezy na-
szej zostaly tu omoéwione. WSszystko przytym oparte
na wynikach badan catego szeregu higjenistow. A choé
niezupetnie sie zgodze z autorem co do koniecznosci
»Czestego przeptukiwania jamy nosogardzielowej wrodg
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stong za pomocg balonu kauczukowego* (str. 13), gdyz
niejednokrotnie prowadzi to do nastepnego cierpienia
ucha, i choé gorgco protestuje nawet przeciwko tak
oglednie wypowiedzianemu zdaniu (str. 26), ze kare
cielesng ,,nalezy stosowa¢ bardzo rzadko" (u autorakur-
sywem), gdyz winna by¢ zupetnie usunieta raz na za-
wsze,— to jednak powtarzam, jest to ksigzeczka bar-
dzo pozyteczna, ktérej znaczenia nie ujmujg powyzsze
usterki. Czyta sie przytym przyjemnie, gdyz napisa-
na jest zajmujaco, zwiezle i dobrym jezykiem.
X.

Dr. Leon Wernic. Zasadnicze postulaty higjeny szkol-
nej. Warszawa. Skiad gtdwny w ksiegarni E. Wendego
I S-ki. 1907. Ma to by¢ ,krétki konspekt higjeny
szkolnej dla osob, posiadajgcych szkoty, lub ktérzy (1)
juz na nie wynajeli mieszkania“, ktory, zdaniem au-
tora, jest sam przez sie potrzebny, zwlaszcza za$, ze
omawiany na tym miejscu w r. zesztym podrecznik
obszerniejszy Jankego nie zawiera ,kKilku dziatbw hi-
gjeny szkolnej, jako to: sprawy ubrania uczniéw i uczen-
nic, urzadzenia bufetu szkolnego, sprawy zaciggania
podtdg pytoptonnemi farbami i t. d. Nie chcac wda-
wacé sie zbytnio w rozpatrywanie kwestji, czy wogole
tego rodzaju konspekty moga mie¢ racje bytu w bra-
ku lekarzy szkolnych, i o ile sg niezbedne w zakia-
dach, majacych lekarzy szkolnych, przejdziemy do roz-
patrzenia poszczeg6lnych dziatbw. Wszystkie wska-
z6wki sg sformutowane w postaci krétkich orzeczen.
Dziat pierwszy obejmuje higjene pokoju klasowego
i zawiera dane, dotyczace stosunku ilosci uczniow do
rozmiaréw klasy a takze bezwzglednej ilosci ucznidw,
oSwietlenia, wentylacji i t. p. Pod Nr 8 w' dziale tym
znajdujemy: ,,podioga powinna by¢ réwna, szczelnie
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zaciagana farbg kurzochtonna, z drzewa dobrze wysu-
szonego i przepojonego olejem zdrowia; gdzie niema
farby kurzoptonnej, dobrze stosowaé zacigganie farbg
olejng. Ma to by¢ jedna ze spraw, poruszonych tu
w przeciwstawieniu do podrecznika Jankego?! Nastep-
ny rozdziat, poswiecony higjenie umeblowania szkol-
nego, obejmuje istotnie wskazéwki, odpowiadajace obec
nym wymaganiom. W rozdziale o higjenie ubrania
uczniow (rozdz. 1l1) znajdujemy pod Nr 8 takie detale
w kwestji obuwia, ktdre moga mie¢ znaczenie z pun-
ktu widzenia higjeny, lecz sg chyba zbyteczne w po-
dobnym konspekcie, majgcym wszak stuzy¢ dla utrzy-
mujacych zaktady. Niewatpliwie kamasze muszg byc.
zrobione odpowiednio do danej stopy, lecz kwestja. ko-
pyta i brania miary — sg to zbyteczne detale. Nato-
miast dziwnym wydaje mi sie brak w rozdziale Il
wskazdwek, ktére zupetnie stusznie znajdujemy w na-
stepnym, omawiajacym higjene ubrania uczennic, a do-
tyczace zmieniania w klasie i domu trzewikéw na
trepki skérzane. Czyzby chitopcy mniej przynosili bto-
ta i mniej narazali sie na przeziebienie, o ile obuwie
jest przemoczone. Nie rozumiem przytym dobrze, co
ma znaczy¢ uwaga, ktdrg cytuje dostownie (str. 27 Nr
12): 2) ,,aby nie pozostawato na stopach obuwie prze-
moczone (co ujemnie wptywa na stuch)/ Czy ma to
by¢ "wylaczny skutek noszenia przemoczonego obuwia?
czy przemoczone obuwie nie moze wywota¢ innych
niemniej niepozadanych skutkéw? Dalej przechodzimy
do higjeny odzywiania sie ucznidow. Tu znéw znajdu-
jemy szereg dezyderatéw;, wypowiedzianych przez au-
tora, z ktéremi jednak trudno sie zgodzi¢. Przede-
wszystkim troche dziwnie brzmi § 7—,,nie wolno trzy-
mac¢ w' bufecie trunkéw wyskokowych (wdédka, piwo,
konjak i t. d.), kawy, ciastek na zjelczatym masle
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i z sacharyng" (str. 30). Bezwzglednie stuszng jest
uwaga, dotyczaca wyskoku, natomiast nie wykluczyt-
bym zupetnie kawy, ktoérg autor umieszcza na indek-
sie, prawdopodobnie ze wzgledu na jej dziatanie nasy-
stem nerwowy. Wszak wiadomo, ze wiele dzieci nie
znosi mleka, gdy natomiast chetnie spozywa bardzo
biatg kawe. Nie sgdze, izby potaczone to bylo istotnie
ze szkodg dla zdrowia. Rozumie sie, ze czarna kawa
winna by¢ bezwarunkowo wykluczona, a i wogdéle mo-
znaby dawa¢ kawe z powyzszym zastrzezeniem (po-
row. 8 12 o herbacie). Gtdwnie jednak idzie mi tu
0 owe ciasta na zjetczatym masle i z sacharyng. Pe-
wien jestem, ze autor jest wogdle przeciwnikiem zjet-
¢zatego masta i sacharyny, z powyzszego jednak mo-
znaby sadzié, iz nie wolno takich ciastek uzywac¢ tyl-
ko w bufecie szkolnym. Podobniez zwraca uwage §
11: ,zaleca sie sprzedawanie czekolady i cukierkdw, nb.
nie zawierajgcych sacharyny. Zwyczajny ser krowi
moze by¢ réwniez sprzedawany.“ Osobiscie bym prze-
stawit wyrazy ,zaleca sig“ i ,,moze byC rowniez sprze-
dawany* akurat odwrotnie, gdyz spozywanie sera kro-
wiego (nigdy nie siegajgce znaczniejszych rozmiaréw)
niewatpliwie przyniesie korzy$¢ ustrojowi, gdy nato-
miast opychanie sie czekoladg i cukierkami—fakt bar-
dzo czesty, pomimo dozoru starszych—moze mie¢ sku-
tek zupetnie niepozadany. Zadng miarg nie moge sie
dalej zgodzi¢ na szczegoblne ,,zalecanie mleka surowe-
go“ (8 12) w warunkach, w jakich pozostajg nasze
krowiarnie. Chyba autorowi najlepiej wiadomo, jaka
czystos¢ panuje w naszych krowiarniach, jaki jest nad-
zOr sanitarny nad niemi i jak czesto mleko (szczegol-
niej surowe) bywa powodem catych epidemji. Wresz-
cie jeszcze w sprawie ciastek (8 14) pozwole sobie po-
wiedzie¢ kilka stow. Najbardziej pozadanym bytoby
.Nowe Tory*“ Zesz. V. 7
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wogole ujednostajnienie pozywienia (ze wzgledow wy-
chowawczych) w szkole dla wszystkich ucznidw, co,
rzecz naturalna, najtatwiej uskuteczni¢ w tym wypad-
ku, gdy szkota sama wydaje $niadania. W przeciwnym
razie bytbym za usunieciem ciastek i wogoble fakoci,
gdyz, jak wiadomo, nie kazdy uczeh lub uczennica
mogg sobie na to pozwoli¢, co znéw prowadzi do nie-
pozadanych uczué¢ zazdrosci i t. p. A wszak mamy
tyle $rodkéw pozywnych, ktére zupetnie wystarczajg
na odswiezenie sit podczas zaje¢. A do tego chyba
ma stuzyé bufet w szkole?

Z nastepnych rozdziatbw (o podrecznikach, we-
wnetrznym porzadku, o dyscyplinie) musze zatrzymac
sie pokrétce na tym ostatnim i znéw wyrazi¢ zdziwie-
nie, ze autor uznaje w zasadzie ,koze" (str. 47)—
a cho¢ czyni przytym pewne zastrzezenia (ze nie be-
dzie dtuzsza nad godzing, ze dziecko nie ulegnie zbyt
silnemu wycienczeniu, ze nie bedzie pozostawione so-
bie samemu, lecz pod dozorem nauczyciela bedzie odra-
biato lekcje") i dodaje potym, ze ,,zadosyCuczynienie
tym warunkom jest nader trudne,” jednak nie zgda
kategorycznie usuniecia tego bezwarunkowo niehigie-
nicznego i niepedagogicznego S$rodka, wyrazajac sie,
ze ,,ostatecznie musieliSmy osobiscie uzna¢ kare kozy
za niedopuszczalng, o ile nie bedzie stosowang w wa-
runkach, umozliwiajagcych i dozér i Acypoczynek
dziecka.”

Nastepujg rozdziaty o higjenie rozktadu zaje¢
szkolnych, o higjenie zadawania lekcji do domu, o do-
zorze zaje¢ pedagogicznych w Kklasie, wreszcie o higje-
nie walki z chorobami zakaznemi w szkole. W tym
ostatnim rozdziale znajdujemy nastepujace, chyba bte-
dy zecerskie: przebieg zapalenia migdatdbw — grozny,
przebieg ospy naturalnej — pomysiny, gdy. znéw grypa
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ma przebieg powazny (przewaznie wszak pomysiny —
poréw, odra).
Oto sg gtéwne uwagi, ktore nasuwajg sie przy
czytaniu powyzej wymienionego dzietka.
X.

WL Weychertowna. Program i wskazowki do nauki
czytania i pisania z analfabetami clorostemi. Warszawa.
1907 r. Wydawnictwo Stowarzyszenia dla Analfabetow doro-
stych. Juz to trzeba przyzna¢, ze prace Stowarzysze-
nia Kurséw dla dorostych analfabetow, pomimo goracz-
kowego pospiechu z jakim sie rozpoczety, prowadzone
sg sumiennie. Grono pracownikow wyksztatconych
pedagogicznie nie wstydzi sie przyzna¢ nieraz do bte-
dow i stara sie coraz ulepszaC system nauczania. Re-
zultaty tych prac uwidocznig sie na projektowanym
Zjezdzie Towarzystw OS$wiatowych, tymczasem, mie-
dzy innemi, zyskaliSmy takie oto nieznane w litera-
turze naszej podreczniki, jak ksigzka p. Weychertow-
ny: program nauki czytania i pisania dla analfabetéw
dorostych, p. A. Leszczynskiej: program -wykfadu aryt-
metyki dla dorostych analfabetow, wreszcie Kalk-
szteinbwny: program wyktadu historji polskiej dla do-
rostych analfabetéw.

Ksigzeczka p. Weychertbwny poprzedzona jest
wstepem nader cennym dla wykladajgcych. Rozpa-
trujac réznice psychiczne pomiedzy dzieckiem i czio-
wiekiem dorostym, wycigga wnioski, ze nalezy analfa-
betow dorostych uczyé tak, by jaknajpredzej rezultaty
stawaty sie oczywiste, wcigga¢ i zainteresowywac
ich  do nauki, wyjasnia¢ rzeczy podstawowe do-
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kfadnie i wyraznie, unikajac przytym systematyki
szkolnej.

| Cze$¢ daje nam kilka wzorowych lekcji nauki
czytania i pisania z elementarza. Jest to oczywiscie
szkic tylko, model dla twdrczosci nauczyciela. 1lo$¢
materjatu na jedng lekcje rowniez jest zalezng od ucz-
niow i nauczyciela. By¢ moze, ze autorka, pomimo
umotywowania, za wielki nacisk ktadzie na gtosownie.
Przy nauce czytania analfabeci doroéli fatwiej orjen-
tujg sie w catych wyrazach i rozrdznianie gtosek sta-
nowi dla nich odrebng trudna nieraz wiedze. Il Cze$¢
obejmuje nauke czytania i pisania po elementarzu.
»Celem ostatecznym nauki z analfabetami dorostemi
jest wyrobienie w nich sprawnos$ci myslenia i rozbu-
dzenie dziewiczej duszy drzemiacej.” Wiec autorka
daje ogodlne wskazdéwki, jak nauczyciel ma sie przygo-
towywac¢ do lekcji, jak prowadzi¢ opowiadania ustne
i piSmienne, lekcje wierszy i czytania artykutéw po-
pularno-naukowych. Doda¢ nalezy, ze autorka przy-
tacza réwniez najnowsze i najlepsze nasze podreczniki
zaréwno dla uczniéw jak i nauczajacych. Ksigzeczka
ta ciekawa dla kazdego nauczyciela poczatkowego, jest
juz wprost niezbedng dla wszystkich nauczycieli anal-
fabetow dorostych, gdyz jest wynikiem nietylko wie-
dzy pedagogicznej, ale i pracy usilnej i praktycznej
znajomosci potrzeb i warunkow.

Jf. Czaplicka.

»Ksigzka do Czytania,” do uzytku szkot wieczor-
nych. Wydawnictwo Towarzystwa krzewienia oSwiaty. £06dz.
1907 r. Cena kop. 12. todzkie Towarzystwo Krzewie-
nia O$wiaty wydato do uzytku swych szkét wieczor-
nych, prawdopodobnie dla dorostych analfabetéw ro-
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dzaj wypiséw z najpiekniejszych utworéw naszej
i w matej czesci obcej literatury. Wyrazny druk, Kkrot-
kos¢ ustepow i przystepna cena Swiadcza, ze ksigzka
ta jest przeznaczong do czytania po elementarzu; mo-
znaby powatpiewac, czy uczen, choéby dorosty, ktory
zaledwie zdobyt sztuke czytania, bedzie moégt odczuc
piekng forme i mys$l przewodnig takich utwordéw jak:
Smutno mi Boze — Stowacki, Mendel Gdanski— Ko-
nopnicka, Nedzarka— Multatuli, z Pamietnika — Ze-
romski, Wspomnienie—Tetmajer, Jatmuzna—Turgie-
njew i innych wszystkich bezwatpienia pieknych.
Wszakze praktyka stwierdzita, ze czytanki dla dzieci
nuza i zniechecajg starszych uczniéw, wiec winno
sie im dawa¢ odrazu utwory odpowiednio interesujace
i odrazu w najlepszej formie, do ktérej nieSwiadomie
przylgna, nie narzucajac naszego sposobu zrozumienia
rzeczy. | do serca pcha sie gwalttem dziwny lek.
I poleciat niestyszany, cichy jek po ugorach i po sza-
rych tanach zb6z.“ Lub: ,Szumi wicher listopada,
dzien sie mroczy, mzy¢ zaczyna; sunie droga staro-
wina, bardzo staba, bardzo blada!

To tez wszystkie wyijatki ,,Ksigzki® moga by¢
mczytane z powodzeniem, zwiaszcza, gdy bedg poprze-
dzone garécig utworéw popularno-naukowych, barw-
niejszych i... weselszych. Tak, weselszych, bo ludzie,
ktorzy sami byli bohaterami smutnej niedoli i nedzy
zycia w rozmaitych jego przejawach, nie zawsze na-
wet chcg zglebi¢ to, co ich boli, takng pogody i obraz-
kéw odmiennych od tych codziennych:

»Z potem zmieszane po twarzach itzy ptyna...
grzmi motor, huczy miocarnia parowa, gtuszac west-
chnienia i stowa. A miedzy tryby kreci sie i kreci
skrwawiona reka. — O, dolo przekleta! Kobieca reka
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ucieta." Tendencja w doborze materjatu wskazuje, ze
starano sie oddziata¢ na uczucie czytelnika, porusza-
szajgc pierwiastki, tkwigce w jego giebi: umyst nie
wzbogaci sie tylu nowemi wyobrazeniami, ilu nowemi
formami mysli.

M. Czaplicka.

Ksigzki nadestane do Redakcj.

Pawet Bert. Kurs elementarny nauk przyrodni-
czych, przetozyt A. Kratzer, cz. | dla dzieci od 7 do
10 lat, cz. Il dla dzieci od 10 do 12. Warszawa, 1907,
wyd. Gebethnera i Wolffa.

J. Nusbaum. Wiadomosci poczatkowe z biologji.
Warszawa, 1907; naki. Gebethnera i Wolffa.

W. Bolsche. Szkice zoologiczne. Cze$¢ Il opraco-
wat Dr P. Jankowski. Warszawa 1907 r. Naklad M.
Arcta.

Al. Janowski. Wycieczki po kraju. 11l (Putawy Ka-
zimierz, Janowiec, NateczOw. Warszawa, 1907, nakt.
M. Arcta ,,Bibljoteka Gieograficzna.”

Prof. dr. L. Kny. Wrazliwos¢ w panstwie roslin-
nym. Odbitka z ,,Wszechswiata“, tlum. A. Czartkow-
ski. Warszawa, 1907. Nakladem Ksiegarni Nauko-
wej.

M. Weryho. Co znalaztam w stawach i katuzach.
Warsz., 1907. Naki M. Arcta. ,,Bibljoteczka przyro-
dnicza.

Z. Dabrowa Szremowicz. Mleczarstwo. Chéw bydta
mlecznego. Warszawa 1907; naki. M. Arcta.
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W. Marchail. Bron zaczepna i odporna u zwierzat;
ttumacz. L. Zielinski. Warszawa, 1907; nakiadem M.
Arcta.

J. Miecz. Sahara i Nil, ttum. A. Kudelski. Warsz.,
1907. Nakt. M. Arcta.

Al. Janowski. Wycieczki po kraju. Ill. (Pulawy,
Kazimierz, Janowiec, Nateczéw. Warsz., 1907, naki. M.
Arcta ,,Bibljoteka Gieograficzna.”

Dr. K. Peters. Przez kraine Masajow. Przetozyt A.
Krasnowotski. Warsz., 1907. Naki M. Arcta ,Bibljo-
teczka Giedgraficzna.”

J. Kafka. W krainach wiecznego lodu, thum. J.
Kietlinska-Rudzka. Warsz., 1907. Nak}. M. Arcta ,,Bi-
bljoteczka Gieograficzna."

St. Barszczewski. Obrazki Amerykanskie. Warsz.,
1905 ,,Bibtjoteczka Podrézna. Nakt. M. Arcta.

A. Miecznik. Macedonja i Macedonczycy. Warsz.,
1904. Nakt. M. Arcta ,,Bibtjoteczka Podrédzna.”

A. Okszyc (podtug Lauterera). Japonja i Japonczy-
cy. Warsz., 1904, nakt. M. Arcta ',,Bibtjoteczka podro-
zna."

F. Hoesick. Nad jeziora wioskim brzegiem. Warsz.,
1903. Naktad M. Arcta ,,Bibtjoteczka Podrézna.”

W. M. Kozlowski. Jak jest za Oceanem. Warsz.,
1902. Nakifad M. Arcta ,,Bibtjoteczka Podrozna.”

Z. Szczawinski i S. Kaminski. Teorja Arytmetyki
oraz Zbidér zadan (Cze$¢ wstepna). Warsz., 1907, naki.
M. Arcta ,,Wyd. Pedag.-szkolne.”

A. Dagbrowski. Zbior zadan na klase 1l-gg. Warsz.,
1907; naki. M. Arcta ,,Szstematyczny kurs nauk.”

Ksigzka do czytania. Wydaw. Tow. Krzewienia
Oswiaty. +06dz, 1907.

W. F. Murche. Nauka o rzeczach, cz. |I. Warsz.,
1907, nakt. M. Arcta.
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St. Fegler. Kurs metodyczny jezyka niemieckie-
go. Kurs Il. Warsz., 1907; nakt. Gebethnera i Wolffa.

Ign. Chrzanowski. Historja literatury polskiej, cz.
Il, nakt. Gebethnera i Wolffa. Warsz., 1907.

E. Urbanski. Gatunki i rodzaje poezji i prozy.
»Bibljoteka Repetitorjéow" Lwow, 1907. Nakk. Maniszew-
skiego i Meinhardta.

E. Urbanski. Repelitorjum gramatyki jezyka grec-
kiego ,,Bibljoteka Repetitorjow. Lwdw, 1907, nakt. Ma-
niszewskiego i Meinhardta.

Prof. M. Gonet. Repetitorjum z historji polskiej.
,»Bibl. Repetitorjum.” Lwow, 1907; naki. Staniszew-
skiego i Meinhardta.

E. Urbanski. Repetitorjum z historji starozytnej.
Bibl. Repetit. Lwow, 1907. Nakladem Maniszewskiego
i Meinhardta.

Ernest tuninski. Przed wyprawa wiedenska. Stu-
djum historyczne. Warsz., 1905. Nakt. M. Arcta ,,Ksigz-
ki dla Wszystkich.”

M. Offmanski. Stownik miejscowos$ci, gdzie sie
znajdujg zabytki po Piastach i Jagiellonach. Warsza-
wa, 1906. Naktadem M. Arcta. ,Ksigzki dla Wszyst-
kich.”

Fr. W. Foerster. Nauka zycia. Strescita M. Buj-
no-Arctowa. Warszawa, 1907. Nakl M. Arcta. ,Ksigz-
ki dla Wszystkich.”

J. Ochorowicz. 0 ksztatceniu wiasnego charakte-
ru. Warsz.. 1907. Nakt. M. Arcta.

Dr. B. Handelsman. Wskazowki dla Rodzicow i Wy-
chowawcow. Warsz., 1907. Naki. M. Arcta.

Dr. L. Przedborski. Zmyst stuchu i dZwiek. War.,
1907. Naki. M. Arcta.

J. Ciembroniewicz i A. Szycowna. Kwiaty i dzieci.
Nakt. ,,Szkoty Polskiej.” Warsz. 1907.
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|. Moszczenska. Zasady wychowania. Warsz., 1907.
Nakt. Ksiegarni Naukowej.

Przeglad Pedagogiczny od 1882—1905 r. Warsz.,
1907. Nakt. ,,Szkoty Polskiej."

A. Czechow, przekt. Szwarcowny: Wolna Szkota.
Warsz., 1907. Nakt. Ksiegarni Naukowej.

Dr. Fr. Jodl. Ekonomja spoteczna a etyka. Prze-
ktad A. Krasnowolskiego. Warszawa, 1907. Naki. M.
Arcta.

S. Rundstein. 0 skutkach karnych zerwania umo-
wy pracy. Warszawa, 1907. Nakfad Ksiegarni Nau-
kowej.

K. Libelt. O mitosci ojczyzny ,Tania bibljoteka
dla Wszystkich.” Warszawa, 1907. Nakt. Spotki Wy-
dawniczej.

Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej, t. Il. Warszawa,
1907. Nakt. Gebethnera i Wolffa.

E. Chwalewik. Wielkie miasta, ich rozwdj i przy-
szto$¢. Warszawa, 1907. Naki. Ksieg. Naukowej ,Bi-
bljot. Spotczesna.”

B. Gibbins. Historja przemystowa Anglji, oprac. J.
Stempkowska. Warsz., 1907. Naki. M. Arcta. ,,Podsta-
wy wyksztatcenia spotecznego.”

A. de Tocquvilie. Dawne rzady i rewolucja. Opra-
cowat W. M. Koztowski. ,,Podstawy wyksztatcenia spot-
czesnego, t. XIV. Warszawa, 1907. Nakfadem M.
Arcta.

Ks. Dr. J. Radziszewski. Polska bibljografja filozo-
ficzna. Odbitka z Przegl. Filozof. Warsz., 1906.

Z. Pietkiewicz. Walka z nedzg. Warszawa, 1907.
Nakt. M. Arcta ,Ksigzki dla Wszystkich.”

L. Kulczycki. Narodowa Demokracja. Warsz., 1907,
wyd. ,,Przegladu Spotecznego.”
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Herbert Spencer. Zasady socjologji, strescit A.
Wroblewski. Warsz. Naktadem M. Arcta ,Ksigzki dla
Wszystkich.*

Dzieje mysli. Zarys historji rozwoju nauk. T. I
Zesz. |. (Poradnik dla samoukdéw, cz. VI). Wyd. A.
Hoflich i S. Michalski. Warsz., 1907.

Stowniczek chemiczny. Zwigzki nieorganiczne.
Warszawa, 1907. Wyd. ,,Chemika Polskiego.

Nowele Skandynawskie. Ttum, z oryginatéw J. Kle-
mensiewiczowa.

H. G. Wells. Nowele. Przetozyt A. Wrz. Warsz.,
1905. Nakt. M. Arcta ,,Bibljoteka podrézna.”

H. Heijermans. Wnetrza: Nowele, tlum. A. Strze-
lecki. Warszawa 1905. Nakt. M. Arcta. ,,Bibljoteka po-
drozna.”

L. Fulda. Novella d’Andrea, przetozyt L. Rygier.
Warszawa, 1905. Nakladem M. Arcta ,Ksigzki dla
Wszystkich."

M. Zabojecka. Gromnice. Warsz., 1907. Nakt. Ge-
bethnera i Wolffa.

J. Kochanowski. Treny (ze wstepem i objasnie-
niami Br. Chlebowskiego). Warsz., 1907. Nakfad. Ge-
bethnera i Wolffa. ,Wybor pisarzow polskich.*

J. Kochanowski. Odprawa postéw greckich (ze
wstepem i objasnieniami Br. Chlebowskiego. Warsz.,
1907. Nakt. Gebethnera i Wolffa. ,,Wybér pisarzow
polskich.”

A. Mickiewicz. Grazyna (ze wstepem i objasnie-
niami H. Gallego). Warsz. Nakt. Gebethnera i Wolffa.
»WYybor pisarzéw polskich.”

Via. Kopciuszek. Basn sceniczna. Warsz., 1906.
Wyd. ,,Nauka i Zabawa."

G. de Maupassant. Trois Nouvelles. ,,Bibliotheque
des écoles." Woarszawa, 1907. Nakitadem Gebethnera
i Wolffa.
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A. Daudet. Le siége de Berlin. ,,Bibliothéque des
écoles." Warsz. 1907. Nakfad Gebethnera i Wolffa.

T. Coppee. Le morceau de pain ,Bibliotheque
des écoles. Warszawa, 1907. Nakladem Gebethnera
i Wolffa.

F. B. Mueller. Choix des nouvelles. Bibliotheque
des écoles." Warszawa, 1907. Nakitadem Gebethnera
i Wolffa.

W. Osterloff. Prawidta pisowni niemieckiej. War-
szawa, 1907. Naktad M. Arcta. ,,Systematyczny kurs
nauk.*

Owidjusz Nason. Metamorfozy. Przektad Br. Kicin-
skiego i J. Zebrowskiego. Krakéw 1907. Wydawca B.
Swiba.

A. Jeske. Arytmetyka. Cz. Il, uzupet. przez Z.
Kaminskiego. Warsz., 1907. Naktad M. Arcta ,,Syste-
matyczny kurs nauk."

Z. Gloger. Biatowieza. Warsz., 1907. Nakiad M.
Arcta ,,Bibljoteczka gieograficzna.”

H. Witkowska i M. Kulikowska. Czytania histo-
ryczne. Warsz., 1907. Nakiad M. Arcta.

L. Kulczycki. Zwigzek Postepowo-Demokratyczny
jako stronnictwo polityczne. Szkic. Warsz., 1907. Wyd.
Ksiegarni Naukowej.

Kuczalska-Reinschmit. Wyborcze prawa kobiet.
Warsz., 1907. Odbitka ze ,,Steru.”

F. Lassalle. Program robotniczy. Tum. J. Wi
Dawid. Warsz., 1905. Wyd. ,,Glosu.”

L. Kulczycki. Anarchizm. Warsz., 1907. Wydaw.
»Przegladu Spotecznego.”

K. Zalewski. Kwestja rolna. Warsz., 1907. Wyd.
»Przegladu Spotecznego.”



KRONIKA.

Komunikat Zarzgdu Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.

W pierwszej potowie biezacego roku szkolnego
owczesny Zarzad tymczasowy P. Z. N. otrzymat od p.
H. Jaskiewiczowny list, informujacy o usunieciu jej z po-
sady nauczycielki jezyka rosyjskiego w szkole im. Mi-
kotaja Reja przez dyrektora tejze szkoty p. J. Machlej-
da, oraz wzywajacy o kolezenskg pomoc w tej spra-
wie. Jak twierdzita p. JaskiewiczOwna, usunigcie to
byto niestuszne i krzywdzito jg jako cztowieka i nau-
czyciela, zwilaszcza wobec brutalnej formy, w ktorej
decyzja zostata jej zakomunikowana. Zwrécenie sie
do P. Z. N. poprzedzita nieudana préba zalatwienia
sprawy w drodze sagdu honorowego, gdyz p. Machlejd
na sad przysta¢ nie chciat.

Uwazajac, ze sad honorowy jest najwiasciwsza droga
do wyjasnienia zatargu i nie widzac zadnych stusz-
nych powoddw, dla ktérych p. Machlejd moégt takiego
sagdu nie przyja¢, Zarzad P. Z. N. uznat za stosowne
ze swej strony uczynic¢ p. Machlejdowi propozycje tej sa-
mej tresci, dziatajagc w porozumieniu z przedstawicie-
lami nauczycielstwa, nie nalezgcemi do P. Z. N. Wo-
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bec wystanych delegatéw p. Machlejd zachowat sie
ironicznie i lekcewazaco, ostaniajac sie za$ orzeczeniem
swej wiadzy co do stusznoSci omawianego postepku
i tym razem na sad honorowy sie nie zgodzit.

Zarzad P. Z. N. jeszcze raz usitowat wptyna¢ na
p. Machlejda, wysytajac don list, wzywajacy go do
zgodzenia sie na sad honorowy i o$wiadczajacy, ze
w razie odrzucenia propozycji Zwigzek staraC sie be-
dzie da¢ pannie Jaskiewiczowilie zado$cuczynienie na
innej drodze.

Pan J. Machlejd na list ten zadnej odpowiedzi
nie nadestat.

Zarzad P. Z. N., niezlegalizowanego lecz legalizu-
jacego sie jeszcze w owym czasie, znalazt sie wobec
potrzeby zatatwienia wzietego na sie wobec panny Ja-
Skiewiczowny i zakomunikowanego panu Machlejdowi
zobowigzania w potozeniu nader trudnym i nie miat
innego wyjscia jak czeka¢ na legalizacje ustawy z osta-
tecznym zalatwieniem calej sprawy.

Niezwilocznie po zlegalizowaniu i utworzeniu sie
nowego Zarzadu, specjalnie w tym celu upowazniona
Komisja zajefa sie zakonczeniem tej sprawy. Nie chcac
poprzesta¢ na opinji wiasnej Zwigzku i pragnac oprze¢
sie na zdaniu oséb bezstronnych i powaznych, a zna-
nych w spoteczenstwie, Zarzad P. Z. N. uprosit grono
ludzi o wlydanie opinji, czy pan Machlejd miat prawo
nie przysta¢ na sad honorowy?

Orzeczeniejtych os6b brzmi jak nastepuje:

,»Na postawione nam przez Zwiazek Nauczycielski
za posrednictwem delegatow: pp. Wactawa Jezierskie-
go, Stanistawa Kalinowskiego i Jana Michalskiego py-
tanie:

»Czy ks. Juljan Machlejd, dyrektor Szkoty imie-
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nia Mikofaja Reja, miat prawo nie przysta¢ na sad ho-
norowy, ktérego zadata panna Jaskiewiczéwna?“
»OSwiadczamy, nie wchodzgc bynajmniej w roz-
wazanie samej sprawy, a tymbardziej nie roszczac so-
bie prawa do jej rozstrzygniecia, ze naszym zdaniem,
ks. Machlejd powinien byt sie zgodzi¢ na sad hono-
rowy.
Ignacy Chrzanowski, AnnaTomaszewicz-Dobrska,
Zygmunt Kramsztyk, Ludwik Krzywicki, Ignacy Ma-
tuszewski, Edward Ortowski, Antoni Sygietynski.

W sprawie tej nie uwazam sie za kompetentne-
go do wyrazenia opinji.
Aleks. Gtowacki."

Opierajac sie na przekonaniu wiasnym i na opi-
nji grona os6b zaszczytnie znanych w spofeczenstwie,
zasiegngwszy wreszcie zdania panny Jaskiewiczoéwny,
co do publicznego ogtoszenia catej sprawy niniejszej,
Polski Zwigzek Nauczycielski oSwiadcza co nastepuje:
1) Zwazywszy, iz zarzad szkoly imienia Reja zasiegat
opinji co do panny Jaskiewiczéwny w szkofach innych
i posiadat jak najpochlebniejsze referencje, jak $wiad-
czy list inspektora szkoty, wzywajacy panne Jaskie-
wiczowne do objecia posady, uwazamy, Zze usuniecie
panny Jask. z zajmowanego w szkole im. Reja stano-
wiska nauczycielki jez. rosyjsk. bez wyraznego umo-
tywowania powoddéw i bez nalezytego odszkodowania
mateijalnego, ktérym powinno by¢ tylko zaptacenie
naleznej pensji do konca roku szkolnego, nie moze
by¢ uwazane za zgodne z prawem i stusznoscia.

2) Zwazywszy, ze panna JaskiewiczOwna uzyta
wszelkich Srodkéw celem zrehabilitowania, sie wr opi-
nji publicznej i kolezenskiej, ktdrg postepowanie wzgle-
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dem niej dyrektora Machlejda na szwank narazito,
uwazamy, ze niemozno$¢ zatatwienia sprawy przez sad
honorowy wskutek odmowy p. Machlejda w najzupel-
szy sposob rehabilituje panne JaskiewiczOwne, nato-
miast zwraca sie catkowicie przeciwko panu Machlej-
dowi.

3) Zwazywszy, ze p. J. Machlejd usungt panne
Jask. w Srodka roku szkolnego bez nalezytego umo-
tywowania tego kroku i majac o niej zewszad najpo-
chlebniejsze referencje; ze w liscie swym, odmawiaja-
cym ostatecznie sadu honorowego, wyraza pannie Jask.
zupetne powazanie i szacunek i tylko zastania sie po-
waga swej wiadzy, ktora zaaprobowata jego postepek;
ze odmoéwit ostatecznie sadu honorowego i tym z je-
dnej strony wyrzadzit nowg szkode pannie Jask., Kkto-
rej opinje na szwank narazit; ze wzgledem delega-
tow nauczycielskich przybytych w sprawie honoro-
wej zachowat sie lekcewazgco i ironicznie, Zarzad
P. Z. N. oznajmia, ze cale postepowanie pana dyrekto-
ra Machlejda w tej sprawie zastuguje na publiczne
potepienie.

Zarzad Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.
Warszawa w maju 1907.

Przypisek Redakcji. Po zajsciu z p. JaskiewiczOw-
na, p. Machlejd dla ulatwienia sobie roli autokraty ro-
zestat nauczycielom i nauczycielkom swej szkoty na-,

stepujacy cyrograf:

Do
Wielmozne... Pan...
W miejscu.
Wyadziat szkoét Srednich przy kolegjum kosciel-
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nem Zboru Ewang.-Augsburskiego w Warszawie za-
wiadamia W. Pan , Ze na posiedzeniu wydziatu
z dnia r. 190 zamianowan Pan zo-
stat nauczyciel przedmiotu w gimnazjum
im. Mikotfaja Reja na warunkach nastepujacych:

1) Umowa z W. P. obowigzuje obie strony w ter-
minie od dnia 1 Sierpnia 1906 r. do 1 Sierpnia 1907 r.

2) Zarowno W. P jak i Zarzadowi gimnazjum
przystuguje prawo wymowienia udziatlu w pracy na-
dal, z tem jednak zastrzezeniem, ze nieotrzymanie
przez WP. przed dniem 1-ym Czerwca r. p. katego-
rycznego oswiadczenia wydziatu o przedtuzeniu umo-
wy na rok nastepny, uwazane by¢ winno przez WP.
za wymowienie posady.

31 Wynagrodzenie za prace przyznane zostaje
W. P.

4) Bez wzgledu na termin przyjecia posady przez
W. Pan rok stuzby liczy¢ sie bedzie zawsze clo dnia
pierwszego Sierpnia.

5) W razie uznania przez dyrektora gimnazjum
dziatalnosci WP. za szkodliwg dla szkoty i zatwier-
dzenia decyzji dyrektora przez wydziat szkolny, Za-
rzad pozostawia sobie prawo zwolnienia W. P. od obo-
wigzkéw przed powyzej wymienionemi terminami, za
uprzednig zaptatg odszkodowania w stosunku trzymie-
siecznej pensji.

6) W razie zamkniecia szkoly przez wiadze rzg-
dowg lub usunigcia W. Pan z posady przez tez wia-
dze, wszelkie tytuty do odszkodowania ustajg.

7) WP. korzysta¢ bedzie ze wszystkich przywi-
lejow, zwigzanych ze stuzbg przy kosciele Ew.-Augs-
burskim w Warszawie, szczegdtowo wytuszczonycli
w Regulaminie Zboru Ew.-Augsburskiego w Warsza-
wie. Ze stuzbg w gimnazjum im. Mikotaja Reja zwia-
zany jest obowigzek nalezenia do Kasy Przezornosci.



Nowe Tory. 581

Wydziat szkét Srednich, komunikujac powyzsza
odezwe i odpis jej, uprasza WP. o0 podpisanie tego
ostatniego i zwrdGcenie go w ciggu trzech dni od daty
odezwy na dowdd zaakceptowania powyzszych warun-
kéw umowy. Niezwrdcenie tego odpisu wraz z pod-
pisem P... poczytywane bedzie za wymoOwienie miej-
sca z Pan strony od dnia 1 Sierpnia 1907 r.

Powyzsze warunki, zawarte w niniejszej odezwie,
akceptuje i uznaje dla siebie za obowigzujgce.

(podpis)

Jest to probka dokumentow, ktérych nauczyciele
podpisywa¢ nie powinni. Niestety ten podpisali pra-
wie wszyscy.

Opierajgc sie na powyzszych paragrafach, panM.
czyni dalej porzadek w swej szkole—styszelismy, ze usu-
wa trzy dobre i powszechnie cenione nauczycielki, kto-
re pozwolity sobie w r. b. nie solidaryzowaé sie zjego
dziatalnoscig. Takich dyrektoréw, pozbawionych ele-
mentarnych poje¢ etyki i sprawiedliwosci, nauczy-
cielstwo nasze tolerowaé nie powinno.

Wniosek szkolny. Koto Polskie ztozylo w Dumie
Panstwowej wniosek, ktéry sie streszcza w nastepuja-
cych paragrafach:

.8 1. Z poczatkiem 1907/8 roku szkolnego we
wszystkich rzadowych i publicznych ogoélnoksztatca-
cych i zawodowych, nizszych, S$rednich i wyzszych
(uniwersytet warszawski, Instytut politechniczny war-

»Nowe Tory“ z. V. 8
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szawski, instytut weterynaryjny warszawski, Instytut
rolniczy i lesniczy w Putawach) zaktadach naukowych
w Krolestwie Polskim wprowadzony zostaje wykiad
w jezyku polskim w rozmiarach odpowiednich. (?)

§ 2. Dla dzieci os6b pochodzenia rosyjskiego zo-
stajg zatozone w odpowiedniej liczbie nizsze i Srednie
szkoty z jezykiem wyktadowym rosyjskim.

8 3. W powiatach z ludnoscig litewska i rusin-
skag zostajg zatozone nizsze i Srednie zaklady nauko-
we, lub klasy réwnolegte z wyktadami w jezyku oj-
czystym ucznidw.

8. 4. Jezyk rosyjski w S$rednich zakladach nau-
kowych nalezy do przedmiotéw obowigzkowych.

§ 5. W zakladach naukowych prywatnych i szko-
fach gmin wyznaniowych wybor jezyka wyktadowego
nalezy do zatozycieli tych zaktadéw naukowych.

8 6. Ograniczenia wyznaniowe przy przyjmowa-
niu ucznidbw znoszg sie.

8§ 7. Na urzedy nauczycieli w Krolestwie Pol-
skiem moga by¢ mianowane réwniez osoby, posiada-
jace zagraniczny cenzus naukowy, nie wylgczajac pod-
danych zagranicznych.

§ 8. Wszystkie ograniczenia w urzedowaniu 0s6b
pochodzenia nie-rosyjskiego w zaktadach naukowych
w Krélestwie Polskiem znoszg sie.

8 9. Przy Zarzadzie Warszawskiego Okregu Nau-
kowego dziata, pod przewodnictwem kuratora, komisja
do spraw szkolnych, skadajgca sie z dziesieciu 0séb,
mianowanych przez ministra o$wiaty z posrdéd Pola-
koéw, bez roznicy wyznania, znanych z prac swoich
w dziedzinie nauki i spraw szkolnych.

8 10. Rada kuratorska, istniejgca przy kurato-
rze Warszawskiego Okregu Naukowego, zostaje znie-
siona.
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§ 11. Do kompetencji komisji szkolnej nalezg: a)
realizacja zarzadzen, przewidzianych przez prawa ni-
niejsze; b) wszystkie funkcje zniesionej rady kurator-
skiej; c) przedstawianie wiadzom odnos$nych kandyda-
tow na urzedy w zakresie szkolnictwa i wychowania
w Kroélestwie Polskiem.

-§ 12. Moc obowigzujgca przepisdw niniejszych
nie rozcigga sie na zaklady naukowe, podlegte Sw. sy-
nodowi i ministerjum wojny.

§ 13. Wszystkie rozporzadzenia prawodawcze,
niezgodne z niniejszemi przepisami, zostajg zniesione/

Bardzo charakterystyczny jest w tym projekcie §
9, obliczony na oddanie sprawy szkolnej u nas w rece
stronnictwa, najlepiej przez rzad widzianego.

Polskie Towarzystwo badan nad dzie¢mi. Niedawno
zostala zatwierdzona ustawa Polskiego Towarzystwa ba-
dan nad dzieémi, ktérego celami s3: a) badania fizycz-
nego i umystowego rozwoju dziecka dla ugruntowa-
nia podstaw psychologji i fizjologii wieku dzieciecego
i mtodzienczego; b) rozpowszechnianie wiedzy z tej
dziedziny $réd wychowawcdw i nauczycieli; c) popie-
ranie wszelkiej dziatalnosci w tym kierunku. Dla osig-
gniecia tych celéw ma ono: a) urzadzac¢ zebrania naukowe
dla swrych cztonkdw; b) uktadac i rozsyta¢ kwestjonarjusze
do szkdt i zaktadéw wychowawczych; c¢) urzadzaé od-
czyty i wyklady dla szerszej publicznosci; d) za po-
Srednictwem swych cztonkéw przeprowadza¢ badania
po szkotach; e) urzgdza¢ pokazy i wystawy zebranego
przez siebie materjatu; f) wydawaé prace oryginalne
i przeklady z dziedziny psychologji dzieciecej. Wypet-
nienie tych wszystkich zadan wymaga¢ bedzie natu-
ralnie pewnych urzadzen specjalnych, a przedewszyst-
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kim laboratorjum psychologicznego, oraz czytelni i bi-
bljoteki; do tego tez stopniowo zdaza¢ bedzie Towa-
rzystwo, ktérego znaczenia nie potrzeba chyba pod-
nosi¢ dla czytelnikow ,,Nowych Torow“ t. j. dla lu-
dzi, zdajacych sobie sprawe, jak dalece postep peda-
gogiki w teorji i w praktyce zalezy od znajomosci
rozwoju dziecka i tych wszystkich nauk, ktére na te
sprawe rzucajg Swiatto. Zarzad, ukonstytuowany na
zebraniu organizacyjnym d. 27 maja, rozpocznie bez
zwloki wytknietg prace. Blizszej informacji zasiegnaé
mozna u jednej z zatozycielek, Anieli Szycowny.
(Chmielna, 29, m. 5).

Szkota dla dzieci umystowo uposledzonych. Z po-
czatkiem przysztego roku szkolnego ma powstaé we
Lwowie szkota dla dzieci umystowo uposledzonych.
Jak wiadomo podobny zakiad zatozony zostat w r. 1904
w Warszawie przez p. Erazma Geislera, lecz dostep-
nym jest tylko dla dzieci zamoznych z powodu wy-
magalnej optaty; we Lwowie za$ ma to by¢ szkota pu-
bliczna bezpfatna.

Towarzystwo Wychowania przedszkolnego. Dnia 15
maja zorganizowato sie Towarzystwo Wychowania
Przedszkolnego, ktorego zadaniem jest podniesienie
poziomu wychowania przedszkolnego. W tym celu to-
warzystwo ma prawo otwiera¢, utrzymywac i popierac¢
miejskie i wiejskie ochronki, ogrédki dziecinne, szko-
ty dla kierujacych ochronami, urzgdza¢ odczyty i kon-
ferencje, organizowa¢ wystawy, wydawac pisma, za-
ktada¢ dla os6b zajmujacych sie wychowaniem przed-
szkolnym kasy zapomogowe i t. d.
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Polskie Towarzystwo Psychologiczne. Dnia 17 maja
odbyto sie zebranie Polskiego Towarzystwa Psycholo-
gicznego, ktére ma na celu badanie zjawisk psychicz-
nych. Dla urzeczywistnienia swych zadan bedzie ono
urzadzato zebrania naukowe dla Czionkéw' oraz zebra-
nia publiczne; ma zaktada¢ i utrzymywac laboratorja
psychologiczne, delegowa¢ swych cztonkéw dla badan
naukowych; wydawac prace i zwotywac zjazdy w kwe-
stjach dotyczacych psychologji. Bezwratpienia prace
Towrarzystwra bedg miaty olbrzymia doniosto$¢ dla na-
szej pedagogiki.

Pamietnik ,,Przegladu Pedagogicznego.” Dla tych
pedagogdéw' naszych, ktérzy pisywali w ,,Przegladzie
Pedagogicznym® mitg pamigtkg bedzie wydany obecnie
pamietnik tego wydawnictwa, dla wszystkich innych
za$ pozytecznym i ciekawym jest zaznajomienie sie
2 piekng kartg dziejow' jedynego pisma pedagogiczne-
go od r. 1882 — 1905.

Wystawa w Berlinie, dotyczaca psychologji dziecka.
Jak wspominaliSmy juz w naszym pisSmie (Nowm
Tory Nr 8 r. 1906) w Berlinie odbyt sie w pazdzier-
niku r. z. zjazd psychologji dziecka i opieki nad mtodzieza,
ktory liczyt okoto 600 uczestnikéw', obradujgcych
w trzech sekcjach: antropologiczno-psychologicznej,
psychologiczno-pedagogicznej i filantropijno-spoteczne;j.
ChcielibySmy zwrd6ci¢ uwage naszych czytelnikow na
jedyng w swoim rodzaju wystawe, ktOra ze zjazdem
tym byta polgczona. Daje ona pewne cho¢ niedosta-
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teczne pojecie o rozlegtosci pracy w kierunku, ktory
u nas dotychczas zaznacza sie bardzo stabo, nietylko
z powodu zbyt malej liczby pracownikéw, lecz i dla
ciggtych przeszkdd, stawianych pracy teoretycznej,
naukowej w dziedzinie wychowania, mato pokupnej na
rynku spekulacji ksiegarskiej. Wystawa berlifnska skita-
data sie z czterech dziatbw: pierwszy poswiecony byt
badaniom fizycznego i umystowego rozwoju dzieci nor-
malnych i anormalnych; w drugim dziale pomieszczo-
no rysunki dzieci, ilustracje dla nich przeznaczone,
obrazy; w trzecim zgromadzono literature, dotyczacy
psychologji wychowawczej; w czwartym pomoce nau-
kowe, szkoty i zakiady.

Klinika psychjatryczna prof. Sommera w Gisse-
nach przedstawita zbi6r fotografji dzieci nienormal-
nych: psychopatow, epileptykéw, hydrocefalicznych
(z wodg w mézgu) matogtowych, kretynow i t.d. ,Er-
nestinum®, zaktad dla idjotow w Pradze Czeskiej przed-
stawit rowniez liczne fotografje swych wychowancow.
Panna Coiners, nauczycielka z przytutku ,,Stephanien-
stiftung” w Austrji Dolnej narysowata 32 wyrazne syl-
wetki dzieci stabego umystu, opatrzywszy kazdg w od-
powiednie objasnienie. Dalej zwracal uwage cenny
zbior przyrzadéw, uzywanych przy doswiadczeniach
z dziedziny psychologji i fizjologji, a niezbednych w la-
boratorjach psychologji dzieciecej, ktorych kilka istnie-
je juz w Europie. Sr6d przyrzadéw tych, wystawio-
nych przez firme Zimmermanna z Lipska, widziano: er-
gografy, esterjometry (do pomiarow zmeczenia) dyna-
mometry, mnemometry (przyrzad, przy ktérego pomo-
cy dokonywajg sie badania spostrzegawczosci, koja-
rzenia i pamieci) i t. p. Przyrzady te Warszawa po-
zna chyba wtedy, gdy ,Towarzystwo badan nad
dzie¢mi“ i ,, Towarzystwo psychologiczne* wspolnemi
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sitami ziszczg wspoOlne swe marzenia, t. j. zdotajg za-
tozy¢ pracownie psychologiczng w Warszawie.

Obok przyrzadéw pomieszczono tablice, przedsta-
wiajgce pogladowo wyniki badan nad dzie¢mi. Znany
specjalista dr. Gutzmann przedstawit dane statystycz-
ne co do jgkania sie $rod dzieci w Wiesbadenie i w Zgo-
rzelcach. Z badan tych okazuje sie, ze jgkanie spo-
tyka sie najczesciej u chiopcow 10—12 letnich, $rod
ktorych jakato sie 4%; u dziewczat procent jgkajacych
sie jest nizszy, ale rowniez wzrasta w okresie lat 10—
14. Miody dr. Ftirstenhdin na podstawie badan, doty-
czacych 3000 dzieci, dat dane co do reakcji stucho-
wej u dzieci lat 7—10. Ciekawe tez badania przed-
stawili uczeni wegierscy. Wiadystaw Nagy, dyrektor
seminarjum nauczycielskiego w Peszcie, dat zbior ry-
sunkéw nie dzieci, lecz dorostych analfabetéw, rekru-
tow bez wyksztatcenia elementarnego, mieszkancow
stepow, laséw i gor. Rysunki te miaty na celu wska-
zanie podobienstwa pomiedzy cztowiekiem niewyksztat-
conym a dzieckiem: np. rekrut 20-letni narysowat gto-
we z profilu, a mimo to oznaczyt dwoje oczu tak, jak
by to uczynito dziecko 5—6 letnie. Prof, uniwersyte-
tu, dr. Rensburg, przewodniczacy towarzystwa psycho-
logii dzieciecej w Peszcie, przedstawit w sposéb po-
gladowy rozwdj uczennicy stabego umystu, uczeszcza-
jacej da szkoty pomocniczej. Wreszcie nauczyciel
z Pesztu, Berton dat probe oznaczenia zasobu poje¢i wy-
razow, ktory przynosi do szkoty dziecko 6 letnie. Dzie-
ciom dano do reki ksigzke, zawierajacg 200 obrazkdw
ki, ktérych zrozumie¢ i nazwa¢ nie umiaty. | tutaj
uwydatnita sie jaskrawo roznica miedzy dzieckiem
normalnym a stabo rozwinietym, co okazuje nastepu-
jace zestawienie:
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Nazwaly
Nazwaty niewa-  Nie wniosty
trafnie  Opisaty Sciwie zapetniacza
Dzieci stabe
umystowo 118 ob. 22 17 43
Dz. normalne 173 12 4 11

Dziat artystyczny, majacy zarobwno przedsta-
wia¢ sztuke dla dzieci (ksigzki pieknie ilustrowa-
ne, obrazy dla uzytku szkét) jak i tworczo$¢ arty-
styczng samego dziecka, nie imponowat ani obfitoscig
ani doborem okazéw. Piekniej i ciekawiej dla psy-
chologa i wychowawcy przedstawiat on sie na kilku
juz odbytych wystawach, ztgczonych ze zjazdami wy-
chowania estetycznego. W Berlinie wiecej od rysunkow
pociggaly oko widza prace reczne chiopcow, oraz pro-
by modelowania dzieci 8—14, ktore na nauke te cho-
dzity do pracowni rzezbiarza Reimanna. Ciekawe one
byty ze wzgledu na ujawnione zdolnosci dzieci do
przedmiotu, ktéry w ostatnich dopiero czasach zaczy-
na wchodzi¢ do programu szkét ogolnych. Bogato tez
przedstawita sie specjalna literatura naukowa, zgroma-
dzona w trzech dziatach:

I. Psychologja—165 tomow.

Il. Fizjologja dzieci nienormalnych—209 tomodw.

Il1. Nauczanie i wychowanie—262 tomy.

Dopetnity tego dziatu encyklopedje, stowniki, rocz-
niki 45 czasopism z dziedziny psychologji, broszury,
programy i t. p. rzeczy od czasow' Locke’a, az do ostat-
niego dziela zbiorowego p. t. ,,Fizyczny i duchowy
rozwdj dziecka szkolnego“ (Das Schulkind in seiner
korperlichen und geistlichen Entwickelung).

W dziale czwartym, mieszczacym wystawe szkol-
nictwa, podobnie jak w pierwszym, stanety gtownie
do apelu szkoty dla dzieci nienormalnych np. miejski in-
stytut berlinski dla ociemniatych, miejski zakfad dla
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idjotow w Delldorfie, zaktad krélewski dla gtuchonie-
mych w Berlinie. Oprocz nich przedstawity tu swa
dziatalno$¢ niektore towarzystwa np. Stowarzyszenie
im. Froebla, i towarzystwo ochrony miodziezy t. zw.
Jugendsctiutz, obydwa te towarzystwa berlinskie zyska-
ty sobie na wystawie mndstwo nowych cztonkdw.

Wogdle, jakkolwiek zjazd nosit w tytule nazwe
psychologicznego, wystawa zawierata mnostwo rzeczy,
majgcych tylko posredni zwigzek z psychologja, a prze-
dewszystkim przewazat w nim pierwiastek teczniczo-
pedagogiczny; najwiecej z niej bowiem mozna byto
skorzysta¢ co do metod wychowania dzieci anormal-
nych. Psychologjg dziecka normalnego nie do$¢ sil-
nie byla reprezentowana, co naturalnie mogto by¢ przy-
padkowym, ale mogto mieC tez przyczyne w zachowa-
niu sie organizatorow wystawy w sprawie jezykowej.
Whbrew zwyczajowi, przyjetemu na wielu zjazdach nau-
kowych, np. na zjezdzie higjenistow w Norymberdze
w r. 1904, aby referaty mogty by¢ wygtoszone w trzech
najbardziej znanych jezykach europejskich (po francu-
sku, po niemiecku i po angielsku) postanowiono, ze
wylgcznym jezykiem zjazdu bedzie niemiecki; skutek
za$ tego postanowienia byt taki, ze ani Francja, ani.
Anglja, ani Ameryka, gdzie psychologjg dziecka bar-
dzo sie rozwija, do tego zjazdu nie nalezaty i w ogole
zaden nardd précz Wegréw nie miat w nim wigkszego
udziatu. Woynikla stad jednostronnos$¢ zjazdu i jedno-
stronnos¢ wystawy, szkodzace sprawie nauki, ale dla
nas o tyle dobre, ze rozwiewajaca resztki ztudzeniaco
do pierwszenstwa Niemcow na tym polu.

Urzadzenia zdrowotne w Czechach.
W miesieczniku pedagogicznym p. t. Pedagogicki
ltoshledy znajdujemy ciekawe szczegéty o instytucjach
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i stowarzyszeniach, zatozonych pod hastem zdrowia
miodziezy. Do takich nalezg w Czechach przedewszyst-
kim 3 towarzystwa.

1. Towarzystwo Tcolonji letnich dla stabowitych dzie-
ci w Pradze, istnieje tam juz od lat dwudziestu pieciu.

2. Krajowe towarzystwo opielci nad choremi na ptuca,
ktore ma szerszy zakres dziatania; piecze o zdrowie
mitodziezy okazato w tym, ze zakupito w Zamberce
piekng i wygodng wille z olbrzymim parkiem i prze-
znaczylo jg na zakiad dla dzieci skrofulicznych.
Jest to kolonja wzorowo urzadzona pod wzgledem hi-
gienicznym i pedagogicznym, ktéra zabezpiecza nawet
dzieci, obcigzone dziedzicznie, od gruzlicy. (Dzieci
z silng gruzlicg zaktad nie przyjmuje).

3. Zaktad leczniczy dr.Hemzy w tuzycach jest prze-
znaczony dla dzieci chorych t. j. takich, ktére potrze-
bujg nietylko Swiezego powietrza i higjenicznego try-
bu zycia, lecz i odpowiedniej kuracji.

Pozostajgc pod staranng opiekg lekarskg, zaktad
posiada odpowiednie urzadzenia dla leczenia nastepu-
jacych objawow chorobowych:

1. Malokrwisto$¢, btednica, rekonwalescencja po
ciezkich chorobach.

2. Katary drég oddechowych.

3. Gruczoly limfatyczne na szyi, pod pachg i t.d.
4. Zapalenie stawow, oczu, uszu i t. d.

5. Choroby skorne i t. d.

Oprécz leczniczego zaktad posiada tez charakter
wychowawczy: stara sie o zapewnienie matym'pacjen-
tom odpowiedniej zabawy, zajecia i rozrywki, o ile
stan ich zdrowia na to pozwala.
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Komitet wychowania estetycznego w Pradze.

Wychowanie estetyczne zyskalo sobie nowa pla-
cowke w Czechach. Powstat tam osobny komitet, po-
pierajacy sprawe budzenia poczucia piekna w miodzie-
zy; komitet ten skiada sie z pedagogow, artystow ma-
larzy, literatdbw i muzykéw i dzieli sie na trzy wy-
dziaty: literacki, artystyczny i muzyczny. Wydziat mu-
zyczny mysli o urzadzeniu szeregu koncertéw dla mio-
dziezy, ktére jednak z powoddéw finansowej natury do-
tad nie przyszty do skutku. Natomiast wydziat arty-
styczny dat juz bardzo silny wyraz swej dziatalnosci,
na jesieni bowiem r. 1906 urzadzit pierwszg wystawe
sztuki, przeznaczong dla miodziezy od 10 roku zycia.
Wystawa ta zgromadzita wiele dziet sztuki z dziedzi-
ny malarstwa, rysunku i rzezby; sg to utwory znako-
mitych artystow czeskich o tresci dostepnej dla dzieci
i miodziezy. Aby uczyni¢ ja dostepng dla wszystkich
dzieci, wyznaczono nadzwyczaj nizka optate wejscia;
od uczniéw, zwiedzajacych wystawe gromadnie, po 20
halerzy od osoby, przyczyni do kazdych dziesieciu bi-
letbw zakupionych, dodaje sie jedenasty darmo, aby
i najubozsi w klasie mogli skorzysta¢; nauczyciele,
przychodzacy ze szkotg, majg wstep wolny i katalogi
darmo. Azeby unikng¢ zbytniego nattoku przez spoty-
kanie sie Kilku szkét w gmachu wystawy, Komitet
porozumiewa sie z kazdg szkotag co do dnia i go-
dziny jej bytnosci tak, zeby miodziez miata zapewnio-
ng swobode ruchu i mogta odnie$¢ nalezytg korzysc¢
z pobytu na wystawie. We $rody i soboty po potu-
dniu na wystawe przychodzg uczniowie ze szkot Sre-
dnich po wiekszej czesci pojedynczo; w tych dniach
cztonkowie komitetu udzielajg osobiscie objasnien mto-
dziezy co do arcydziet sztuki, ktére oglagda. Dobrze po-
mys$lana nowo$¢ wielkie budzi zainteresowanie $réd
nauczycieli i wychowawcow.



592 Nowe Tory.

Wielka Encyklopedja lllustrowana. Komitet redak-
cyjny zwraca sie¢ do ogotu inteligientnego z prosbg
0 zjednywanie prenumeratorow dla tego tak pozytecz-
nego wydawnictwa, ktore borykaé sie musi z trudno-
$ciami natury materjalnej.

Odpowiedz od Redakciji.

Czytelnikowi tomzynskiemu. Z ksigzek, zapowie-
dzianych przez ,Nowe Tory", drukuje sie obecnie Ko-
smografja prof. Ernsta, ktéra wyjdzie przed rozpocze-
ciem roku szkolnego. Inne prace sg w przygoto-
waniu.

Do numeru niniejszego dotgcza sie prospekt wy-
dawnictwa: Kurs jezyka francuskiego przez K. Neyroud
i N. Delacroix.

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza, 60.



| przyszym roku szkolnym 190718 otwiera sie

w KIJOWIE

za pozwoleniem wiadzy
poczatkowo-przygotowawcza szkota

Zofj1 Zukiemiezowej

dla dzieci WYLACZNIE polskich.

Oprocz zwyktych przedmiotéw gimnazjalnych bedzie
zwrécona specjalnie uwaga na wiadomosci z przyrody
i nauke o rzeczach. Jezyk polski w odpowiednim szerokim
zakresie. System nauczania wedtug najnowszych wyma-
gan pedagogiki. Op’rata Wynosi rocznie: w nizszej wstep-
nej—90 rb., w wyzszej wstepnej—100 rb. i w 1-szej kla-
sie—120 rb, Egzamina wstepne od 1-go maja. Zaplsy przyj-
mujg sie: Mata-Zytomierska Ne 20 m.

Z Nowym Rokiem szkolnym 1907/8 otwiera sie w Kijowie
73 pozwoleniem wiadzy

8-mio Klasowy zaklad naukowy zenski z internatem

WACLAWY PERETJATKOWICZOWEJ.

W pierwszym roku bedg otwarte klasy: 1, 2 i przygoto-
wawcza, w kazdym nastepnym roku bedzie otwierana
jedna klasa wyzsza, az do 8-miu. Program szkét srednich
zastosowany do najnowszych wymagan pedagogicznych,
z wykladem jezyka polskiego i nauk przyrodniczych w sze-
rokim zakresie; w ipternacie troskliwa opieka.

State nauczycielki: Francuzka, Niemka i Angielka.
Egzaminy wstepne od 1 Maja. Blizszych informacji moz-
na zasiegng¢ pod adresem: Nesterowska 42, m. 15.



Z poczatkiem roku szkolnego rozpocznie istnie-
nie swe w Warszawie pierwsza szkota koeduka-
cyjna prowadzona w mysl najnowszych metod i sy-
stemoOw pedagogicznych.

Szkota obejmuje dziaty: naukowy, etyczno-fi-
zycznego wychowania, estetyczny i pracy przy
warsztatach. Odczyty, wycieczki, praca w labo-
ratorjach i samodzielne czytanie domowe dopetnia
kursu szkolnego.

Szkota bedzie tez miata ogrdd, boisko; bedzie
uprawiata gry, zabawy, ¢wiczenia fizyczne i zdro-
we sporty. Kierunek artystyczny biorg na si¢ wy-
kwalifikowani malarze.

Dla nadania szkole podstaw materjalnych za-
wigzuje sie przy niej spotka udziatowcow zatozycieli.
Kapitaty wptywajg do Banku Handlowego w War-
szawie na rzecz szkoty koedukacyjnej ,Jadwigi
Cichinskiej”.

Kierunek pedagogiczny pozostaje w reku ra-
dy pedagicznej, rodzice za$ i zatozyciele przycho-
dza jej we wszystkim z rada i pomoca.

Po blizsze szczegéty mozna sie zwracaC do
p. Jadwigi Cichinskiej. Adres: Warszawa, Nowo-
wiejska 21 m. 16.

Tymczasem otwarte bedg klasy podwstepna,
wstepna, pierwsza i druga. Z kazdym za$ rokiem
przez dodanie klasy wyzszej przybedzie jedna, tak
ze po latach pieciu juz cata 7-mio klasowa szko-
fa bedzie funkcjonowac.

aE) I a



PRZEGLAD SPOLECZNY

—= Tygodnik polityczno-spoteczny, naukowy i literacki, ——
W dziedzinie politycznej Przeglad reprezentujée idee wolnosciowe,
demokratyzacji form panstwowych, petnych swobdd obywatelskich,
o samorzadu narodowego. o
W dziedzinie spotecznej i ekonomiczne] Przeglad wyraza inte-
resy i dazenia klasy robotniczej, o ile urzeCzywistniajg sie one w sa-
mmstnse/ pOlItyCZI’]ei_l zawodowej o_rglglnlzaql tej klasy. )
Zakresie literatury, nauki Przeglad jest wyrazem wolnej
mysli i niezaleznego badania. . o
Prenumerata ,,Przegladu Spo’reczne%o“ w Warszawie miesiecz-
nie kop. 65, kwartalnie rb. 1, 90, rocznie rb. 7, 60; z przesytka poczt,
kwart, rb. 2, 25, rocz. rb. 9.

Adres: Warszawa, Wiejska 15, telefon 193-92.

Ostatnie nowosci!
WYDAWNICTWA ,,PRZEGLADU, SPOtECZNEGO*

NARODOWA DEMOKRACJA, przez Ludwika Kulczyckiego.
Cena 20 k.
ANARCHIZM w obecnym ruchu spoteczno-politycznym w Rosji,
przez L. Kulczyckiego. Cena 50 kop.
KWESTJA ROLNA w programach partji rosyjskich a ruch
wolnosciowy w Rosji, przez K. Zalewskiego, Cena 15 k.
W PANSTWIE PRZYSZLOSCI, przez d-ra A. Pannekoeka.
Cena 15 kop.
F. Lassalle. Program robotniczy. Cena 10 kop.
Sa do nabycia we wszstkich ksiegarniach i w admini-
stracji ,,Przegladu Spotecznego”, Wiejska 15.
Na przesytke nalezy dolicza¢ 10 kop.

Wyszedt z druku ,Poradnik dla Samoukéw,” Czes¢ VI, zeszyt I-szy p. t.

.DZIEJE MYSLI“

Tresé: O rozwoju metod badan naukowych opr. W. Heinrich.

Wiedza ludéw pierwotnych . . , L. Krzywicki.
Dzieje astronoMji.......c.ccccucuueene, » 9. Kramsztyk
Rys rozwoju fizyKi.......ccccooeveuennne, .»A. Bruner.

Warszawa, 1907, str. XXXI-|-296 z 82 ilustracjami w tek-
Scie. Cena rb. 1. kop. 50.

W krotce ukazg sie:

Dalsze tomy ,,Dziejow Mysli“ oraz wyd. drugie V cz.
Poradn. p. t. ,,Swiat i Cztowiek*,

Sktad gtébwny w Ksiegarni Naukowej, Krucza 44
w Warszawie.



Od i Stycznia 1907 roku wychodzi w Kijowie
pismo tygodniowe

.S "W 1T

poswiecone sprawom spotecznym, politycznym, li-
terackim i naukowym, o kierunku postepowym
i demokratycznym.

Miedzy innenri, dotychczas prace swe w Swicie zamiescili:

Stanistaw Brzozowski, A. Drogoszewski, J. Kor-

czak, J. Marcinkowska, H. Rygier, procz tego swe

wspotpracownictwo przyrzekli.- Ludwik Krzywicki
i Andrzej Niemojewski.

Adres Redakcji i Administracji: .
Kijow, Wielka Zytomierska No 4.

o Prenumerata ,,SWITU”.
Miejscowa: rocznie rub. 4, potrocznie rub. 2, kwar-
talnie rub. 1, miesiecznie kop. 35. Z przesytkg
pocztowa rocznie rub. 5, potrocznie rub. 2 kop. 50,
Kwartalnie rub. 1 kop. 25, miesigcznie kop. 45.
Zagranicg: rocznie rub. 7, potrocznie rub. 3 kop. 50,
kwartalnie rub. 1 kop. 75, miesiecznie rub. 1.
Zmiana adresu kop. 20.

Student politechniki zagranicznej z praktyka nauczycielska
poszukuje kondycji.
Wiadomos¢ w redakcji Nowych Toréw.

TOWARZYSTWO
urzadzen szkolnych i pomocy naukowych
Bracka 18, TTTT_A ATT_A Bracka 18,

Telef. 7760. UJATAIL T Telef. 7760.

Kompletne urzadzenia szkolne:

tawki szkolne systemu ,,Urania“ dwu i jednoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane. — Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich. — Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne
i przybory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.

IV biurze Towarzystwa ,,Urania"”, Bracka 18, tel. 7760.
udzielacie sg urzadzajagcym szkoty wszelkie rady i wskazowki.



TOWARZYSTWO
urzadzen szko:;?ych i pomocy naukowych
gl

Bracka 18, EJT 7 A T/@ Bracka 18,
Telef. 7760. CH ML Telef. 7760,
Kompletne urzadzenia szkolne:
tawki szkolne systemu ,,Urania“ dwu i jednoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane. — Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich. — Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne
i przybory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.
W biurze Towarzystwa ,,Urania', Bracka 18, tel. 7760.
udzielane sg urzgdzajgcym szkoly wszelkie rady i wskazowki.

.PRZEGLAD FILOZOFICZNY”

(X rok wydawnictwa)

Pismo, majace zapewnione wspdtpracownictwo wszystkich wybitniej-

szych pracownikow na polu_filozofji, stawia_sobie za zadanie: da-

wac wyraz oryginalnej po.lskle%_ mysli filozoficznej i odzwiereiadla¢
ruch filozoficzny za granica.

NQWi prenumeratorzy, PREMIUM  WYJATKOWE
ktorzy nadeslg catorocz-

na prenumerate na rok = 127
2 I?907, otrzyr%aja, SZ«K KSIQZGk

z ktorych kazda poswiecona jest jednej materji w opraco-
waniu kilku autoréw, a mianowicie:
Co to jest filozofja?
Herbert Spencer.
Immanuel Kant (dwa tomy).
Przyczynowosc.
Metoda w etyce.

W razie wyczerpanie tomu, poSwieconego Spencerowi, nowy dprenu-

merator otrzglma__tom, poswiecony Energietyce, - Premium jest do ode-

brania w redakcji.—Koszta przesytki premjum na prowincje wyno-
szg rub. | kop. 50.

JPreglad Filozoficznyt kosztaje rocznie:

w Warszawie rb. 4, z przes. pocztowa rb. 5. Zeszyt pojed. rb. | kop. 50.

Adres Red.: Warszawa, ul. Nowogrodzka Ne 44 Tel. No 169,62

Redakcja otwarta od godz. 5 do 7 wiecz.

Redaktor i wydawca: Wiadystaw Weryho.



Warunki Prenumeraty:

w Warszawie:

FOCZNIC...ccovieceeece e, rubli 5
potrocznie.......cccoceveveiiiiinn, . 2.50
z przesytkg pocztowa:
FOCZNIE.....coveeeeeeieeee e rubli 6
potrocznie.......ccooevveieivcnnnnne w 3
za granicg w Austrji;
FOCZNI€.....c.occovveeeeeeeeceee koron 16
pél’rOCZnie ............................. » 8
w Niemcéczeh:
FOCZNIC....coveceeeecie e marek 14
potrocznie.........coeeveivieienns N 7

Cena pojedynczego numeru kop. 60.

Pismo nie wychodzi w 2-ch miesigcach wakacyjnych.

Adres Redakcji i Administracji:
Warszawa, Gorna 8, m. 6.

T«l. 8853.



