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Gniew a ztos¢.

Uczucie przykrosci, kojarzac .sie z wyobrazeniem
jej przyczyny, przechodzi w uczucie gniewu (ztosci,
odrazy, oburzenia). Gniew jest uczuciem czynnym,
wytadowaniem energji, jako reakcja przeciw uczuciu
przykrosdci, i dlatego to wiasnie, jak przy kazdym wo-
gole wytadowaniu energji, towarzyszy czesto gniewo-
wi pewne uczucie zadowolenia.

Odcienie gniewu sg rozmaite, czesto jednak nie
rozrozniamy ich nalezycie, moéwiac np. ,,ztosci“ zamiast
»~gniew”, jakby te dwa wyrazy byly jednoznaczne.
Ot6z, w celach pedagogicznych, niematej wagi jestrze-
cza, aby Scisle odrdznia¢ od siebie poszczegélne od-
cienie uczucia gniewu, aby, ilekro¢ sie dziecko unie-
sie gniewem, zastanawiaC sie nad rodzajem i, co za
tym idzie, nad przyczyng tego objawu.

Stownik synonimoéw polskich Krasiriskiego okre-
Sla ztos¢, jako wyraz, mniej szlachetny od wyrazu
gniew. Okreslenie to stuszne, zgodzi sie na nie kazdy,
a jednak jakze czesto w mowie potocznej zapominamy
0 tej bardzo waznej roznicy! Mowie: ,Zka jestem*, —
i krzywdze sama siebie, ja sie bowiem nie zloszcze,
tylko gniewam (i to moze bardzo stusznie!) Kiedy in-
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dziej mowie: , Tak mie dzi§ wszystko gniewa"“, i—po-
chlebiam samej sobie, ja sie bowiem nie gniewam,
tylko bedac rozdrazniona, czy to wskutek nocy

nieprzespanej, czy z innej jakiej$, czysto fizycznej,
przyczyny. | podobnych przyktadow moznaby wiele
przytoczyc.

Wogble (méwiac nawiasem) zgiebianie subtelnych
roznic tresci, zawartej w synonimach, jest rzeczg, na-
wet w obrebie jednego jezyka, niezmiernie ciekawg
i pouczajaca; a co6z dopiero, jesli zestawimy synonimy
jednego jezyka z odpowiedniemi synonimami jezykéw
innych! Spostrzezemy wowczas bardzo interesujgce
roznice, ptyngce z réznic psychologicznych miedzy po-
szczegblnemi narodami, a rzucajgce Swiatto na sto-
pien ich rozwoju umystowego, uczuciowego, kultural-
nego. Jezeli t. zw. subtelno$¢ mowy tej lub owej o0so-
by kiMuralnej sprawia nam zywa przyjemnos$¢, to dzia-
fajg tu nietylko wzgledy estetyczne (np. brak wyra-
zen nadto pospolitych lub rubasznych), ale i intele-
ktualne: podoba sie nam wiasnie subtelne rozroznia-
nie synoniméw, wrazliwos¢ w wyczuwaniu niekiedy
bardzo nawet drobnych réznic w treSci wyrazéw bli-
zkoznacznych.

Doktadne okre$lanie synonimow nie jest zada-
niem fatwym. Ten nawet, kto zna dobrze ducha je-
zyka, fatwiej zapewne roznice, zachodzacg pomiedzy
synonimami tego lub owego pojecia, odczuje, anizeli
Scisle okresli. Pochodzi to stad, ze tre$¢ jednego sy-
nonimu zazebia sie niejako o tres¢ drugiego, pomie-
dzy jednym bowiem a drugim niema czesto wyraznej,
odcinajacej sie jasno granicy. Nalezy pamieta¢ o tym
przy szeregowaniu synoniméw; taki np. szereg, jak:
»Ztos¢—oburzenie—gniew" bytby utozony falszywie;
nalezatoby nada¢ mu postaé: ,,zto§¢—gniew—oburze-
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nie,” oburzenie bowiem jest o wiele blizsze gniewu,
anizeli ztosci.

W swej ,Historji filozofji materjalistycznej* Lan-
ge kladzie silny nacisk na to, ze stany uczuciowe
powstajg nietylko za pomocag wyobrazen, ale i z przy-
czyn czysto fizycznych; kiedy jednak w pierwszym
wypadku uczucie posiada okre$lony kierunek, w dru-
gim jest tylko nieokreSlonym wytadowaniem energji;
innemi stowy, w pierwszym wypadku jest pierwiastek
refleksji, w drugim go niema. Oto podstawa psycho-
logiczna réznicy pomiedzy gniewem a zioscig: gniew
powstaje przez wyobrazenie przyczyny doznanej przy-
krosci, w gniewie jest pierwiastek refleksyjny; zto$¢
tymczasem ma nadewszystko podtoze fizyczne, ktdrego
cztowiek moze sobie nawet nie uswiadamia i, jako
istota, nawykla do rozwazania, szuka mimowoli mo-
tywu swej ztosci i znajduje go—mniej lub wiecej lo-
gicznie.

Uczucie i poznanie to nie odrebne stany czy zja-
wiska, ale odrebne cechy czy pierwiastki tych samych
zjawisk; jak niema poznania bez uczucia, tak niema
uczucia bez poznania: wolno jedynie méwic¢ o przewa-
dze pierwiastku poznawczego albo uczuciowego w roz-
nych stanach $wiadomosci. Proces uczuciowy, na ogot
biorgc, powstaje wolniej i trwa dtuzej, niz poznawczy,
to tez wigzg sie z nim wieksze i silniejsze zmiany
w ukfadzie nerwowym. W kazdym procesie uczucio-
wym zachodzi wzajemne oddziatywanie mozgu i organéw
wewnetrznych, i jako$ci tego oddziatywania odpowia-
da zmiana ,,poczucia zycia“ (Lebensgefiihl), przez kto-
re pojmowacC nalezy poczucie nieokre$lonego zadowo-
lenia albo przygnebienia (w zaleznosci od stanu orga-
nizmu). Ot6z, zaznaczone oddziatywanie kazdemu pro-
cesowi uczuciowemu, choéby nawet ten zawierat w so-
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bie maximum pierwiastku pojeciowego, nadaje chara-
kter poczucia zycia.

Przypatrzmy sie teraz z tego stanowiska uczuciu
gniewu. Dajmy na to, ze co$ wywotuje w nas roz-
draznienie i ze zdajemy sobie jasno sprawe z jego
przyczyny; wyobrazenie to oddziatywa za posrednic-
twem moézgu na caty nasz system nerwowy, naczynio-
ruchowy oraz na organy wewnetrzne; budzi sie wiec
W nas uczucie gniewu, a poniewaz, jak widzieliSmy,
proces uczuciowy posiada wiekszg trwato$¢ od poznaw-
czego, wiec gniew trwa i wtedy jeszcze, gdy juz przy-
czyna jego dziata¢ przestata. O ile mamy dos¢ wy-
¢wiczong wole, o ile potrafimy przywotaé na pomoc
rozwage, proces gniewu mija szybciej; jesli woli wy-
¢wiczonej nie mamy, jesli nasze zasoby refleksyjne sg
ubogie, nie zdotamy opanowa¢ chwilowego poczucia
zycia, t. j. gniewamy sie w dalszym ciagu, a raczej—
poniewaz przyczyna gniewu juz mineta—nie gniewa-
wamy sie, tylko ztoScimy. Jak to bylo zaznaczone po-
wyzej, czasem sami dobrze rozumiemy, ze przyczyna
gniewu juz mineta, wiec wstyd nam, ze sie nadal zto-
$cimy; to tez mimowolnie szukamy jakiego$S motywu
pojeciowego na usprawiedliwienie naszej ztoSci—i wte-
dy to stan og6lny naszego organizmu znéw oddziaty-
wa na mozg.

Wszystkie te procesy zachodzg i w dziecku. Oto
przyktad. Siostra wyrywa bratu zabawke, brat wpada
w gniew; przypadamy, odbieramy zabawke siostrze
(przektadajac jej, ze to nietadnie wydziera¢ braciszko-
wi z rgk cacko: ona to uznaje, ustepuje) i zwracamy
ja bratu; ale ten, cho¢ juz ma w reku ulubione cacko,
jeszcze czerwony, jeszcze mu sie oczy iskrza, jeszcze
sie ztosci, cho¢ przyczyna juz mineta; dlaczego? dla-
tego, ze -chwilowe poczucie., zycia wcigz trwa jeszcze.
Stad wyptywa wazna wskazdwka pedagogiczna: gdy
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dziecko wpada w gniew na nasz nakaz czy zakaz,
przeméwmy mu ,,do rozumu®, ale, chociazbysiny na-
wet widzieli, zeSmy je przekonali, nie Zzgdajmy, by
nas natychmiast przeprosito czy usciskato: bo, choc
samo dziecko wie, ze przyczyna gniewu mineta, ale
zto$¢ trwa w nim jeszcze—i trwaé musi: wiec niech
sie ,,wydasa“, a wtedy dopiero przeprosi nas i usciska
szczerze. Pamietajmy ze zawczesne przeprosiny i ofi-
cjalne pocatowanie w reke wyrzadzajg dziecku szkode,
bo zabijajg w nim ambicje.

Jak dorosty, tak i dziecko, ostabione choroba,
jest daleko wiecej pobudliwe, niz kiedy cieszy sie
zdrowiem; czesto chwilowe poczucie zycia kaze mu
mimowoli szuka¢ pojeciowego umotywowania rozdra-
Znienia, to tez o byle co dziecko sie gniewa. Ale czy
istotnie sie gniewa? Pozornie — tak, bo spytajmy sie
0 przyczyne, prawie zawsze odpowiedZ znajdzie; pa-
mietajmy jednak, ze ze wzgledu na pochodzenie uczu-
cia, musimy te objawy rozdraznienia nazwac ztoscia,
sztucznie wyszukujaca pojeciowych motywéw. Wiem
to z wihasnego doswiadczenia: pamietam, jak sie dzieci
moje po solankach ciechocinskich ztoscity, jak sama,
rozdrazniona kuracjg, unikatam ludzi, by sie nie zio-
§ci¢. Poniewaz, jak widzimy, zto$¢ ma za podioze
czesto chorobliwg pobudliwos¢ organizmu, trzeba wiec
z nig walczy¢ za pomocg $rodkéw fizycznych, leczni-
czych, chociaz nie zapominajmy, ze, dzieki prawu wza-
jemnego oddziatywania, mozemy przez zaszczepienie
w duszy dziecka pewnych poje¢ czy to rozumowych,
czy uczuciowych (np. etycznych) wptyna¢ i na orga-
nizm fizyczny. Jaskrawym przykladem i dowodem,
ze podioze ztoSci moze mie¢ charakter czysto fizycz-
ny, jest fakt, Zze spozycie muchomorow wywotuje
atak ztosci, a nawet wsciektosci (Hdffding, Psycho-
logia). EEEEE-



6 Nowe Tory.

Rozrdznienie gniewu od ztosci niemalg posiada
doniosto$¢ i wage tak dla samoobserwacji, jak dla ce-
6w wychowawczych. Powinnismy zdawac sobie spra-
we, kiedy sie dziecko gniewa, a kiedy ztosci; w pierw-
szym bowiem razie mozemy i powinniSmy za pomocg
perswazji usung¢ z duszy dziecka przyczyne pojecio-
wag gniewu, co, rzecz prosta, znow dzieki prawu wza-
jemnego oddziatywania, wptywa dodatnio na ogolne
poczucie, wyplywajgce ze stanu organéw wewnetrz-
nych. W drugim razie, jezeli sie dziecko ztosci, t. j.
jezeli pierwiastek pojeciowy jest niby intruzem albo
sztucznym dodatkiem, musimy czeka¢ cierpliwie i do-
piero, kiedy zto$¢ minie, przemawia¢ do rozsadku.
Utwierdza mnie w tym przekonaniu wiasne dos$wiad-
czenie. Chlopiec moj, obok duzej uczuciowosci, jest
naturg refleksyjng: to tez, gdy sie gniewa, udaje mi
sie zawsze przemOwi¢ mu do rozumu i oddziata¢ na
jego logike i pojecia uczuciowe: po chwili uspokaja sie
i sam przychodzi do mnie po pieszczoty. Z céreczka
mojg jest inaczej: jej gniew bowiem szybko przecho-
dzi w zto$¢; widocznie, takg ma juz nature, ze od-
dziatywanie moézgu na uklad naczynioruchowy i orga-
ny wewnetrzne jest nietylko gwattowne (gwattowne
jest i u chiopca), ale bardzo trwate; widze jasno z jej
zachowania, ze pojeciowa przyczyna gniewu znika,—zo-
staje zfos¢, na ktdrg najskuteczniejsza rada jest cier-
pliwos¢. Poniewaz nadto moja coéreczka jest dotad
mato uczuciowa, a zaséb refleksji jest jeszcze szczu-
pty, wiec wszelkie perswazje tym mniejszy odnoszg
skutek. Czesto zapytuje: ,,Czemu sie ztoscisz?* Odpo-
wiada: ,,Nie wiem“, ale sie ztosci dalej. Czasem udaje
mi sie ja ukoi¢ w ten sposdb, ze przytulam jg do sie-
bie, bo wiem, ze jest ogromnie pieszczotliwa: otdz
zmieniona pozycja, nie zgadzajagca sie, ze tak powiem,
z chwilowym stanem zto$ci, dziata przez kontrast tak,
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ze dziewczyna, jak nozem ucigl, przestaje ptakaé
i krzycze¢. Czekam cierpliwie, poki sie jej oddech
nie uspokoi, poki serce wolniej i rowniej bi¢ nie zacz-
nie,—i wtedy dopiero odzywam sie do niej, przema-
wiam do serca i przektadam. A swojg drogg nie zda-
rzyto mi sie ani razu, zeby dziecko takie moje postepo-
wanie zrozumiato fatszywie, zeby wzielo je za pieszczo-
te uniewinniajgca i przebaczajaca: gdy zto$¢ minie,
ono doskonale wing swg rozumie i z zawstydzeniem
podnosi gtowe z ramienia matki.

Czasem udaje mi sie przerwaé ztos¢ (ale nie
gniew!) dziecka za pomocg zwrdcenia jego uwagi na
inny przedmiot, zwaszcza za pomocg rozSmieszania:
niweczy to wewnetrzne poczucie ztosci, i wowczas do-
piero rozumowanie ma przystep do duszy dziecka.

Mowimy pospolicie, ze gniew jest od ztosci szla-
chetniejszy, i mamy zupetng stusznos$¢: uczucie bowiem,
zwigzane z wyzszemi pierwiastkami naszej jazni, jest
niewatpliwie szlachetniejsze od uczué, wyptywajacych
nie z pojec¢, lecz ze stanu fizycznego naszego organi-
zmu; do takich uczu¢ kazde zwierze jest zdolne.

Stusznie dalej mowimy: ,,Uniost sie szlachetnym
gniewem*“ (lub oburzeniem), jezeli pobudki gniewu
byly szlachetne; stusznie takze méwimy: ,,Wpadtwztosc"
lub: ,,Porwata go ztos¢“ (pasja), jezeli pobudki byty
nieszlachetne. Ale pamigta¢ przytym nalezy, ze takie
rozrdznianie gniewu od ztosci opiera sie w danym wy-
padku na kryterjum etycznym, me psychologicznym. Ze
stanowiska psychologicznego gniewac sie moze zaro-
wno cztowiek nieszlachetny, jak szlachetny, o ile ge-
nezg rozdraznienia bedzie wyobrazenie przyczyny do-
znanej przykrosci; z tegoz psychologicznego stanowis-
ka nietylko czlowiek nieszlachetny, ale i szlachetny
moze sie ziosci¢, o ile jego rozdraznienie wyptywa



8 Nowe Tory.

przedewszystkim ze stanu jego organizmu, i o ile pier-
wiastek pojeciowy bedzie zjawiskiem pochodnym, nie
pierwotnym.

Sktonni jesteSmy do ztoSci, jeden wiecej, drugi
mniej—zaleznie od wiasciwosci podtoza organicznego;
sktonni jesteSmy do gniewu, jeden mniej, drugi wie-
cej—zaleznie od sity refleksji i sity woli.

Wychowujac dziecko, powinnis§my wptywacé na
ograniczenie wybuchéw ztosci i gniewu, jest to bo-
wiem nieodzowny warunek stworzenia typu prawdzi-
wego cztowieka; przyczyni nie wolno zapominaé, ze
zapobieganie ztemu, jak wszedzie, tak i tutaj jest rze-
Czg najwazniejsza. Rozwodzi¢ sie nad tg sprawa nie
bede, dzi$ bowiem jest to zasada powszechnie znana
i uznana. Jednak, o ile opanowanie wybuchdéw ztosci
powinno by¢ nieubtagane, jaknajdalej idace, otyte w wal-
ce z gniewem nalezy zachowac wielkg ostroznosé, zwia-
szcza wzgledem dzieci starszych, co wiecej, nalezy po-
niekad ich gniew uszanowac.

Nie jest to bynajmniej paradoksem. Zapewne, kto
osiggnat szczyty filozofji zycia, ten nie jest zdolny do
gniewu: moze kocha¢ dobro, pragna¢ dobra, a byc
spokojnym na widok zlego. Lecz spokdj taki zdo-
by¢ moze cziowiek wyjgtkowo ,,przemyslany.“ To je-
dno. Po drugie, zwazmy, ze w takich ludziach wyjat-
kowo silna i gteboka refleksja najczesciej paralizuje
zdolno$¢ do czynu. Historja poucza, ze ludzie czynu
odznaczali sie silnemi namietnosciami, i ze te wiasnie
popychaty ich do dziatania i dawaly im wytrwatos¢
wysitkéw.

Zreszta, wychowujgc dzieci, musimy pamietac nie
0 ludziach wyjagtkowych, ale przedewszystkim o typie
przecietnym, jako najczestszym. Ot6z w cztowieku
przecietnym, ktérego na mysl filozoficzng nie stac,
niezdolno$¢ do gniewu musi pociagna¢ za sobg skutki
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bardzo smutne: oto nie pobudzany uczuciem gniewu,
nie bedzie walczyt ze ztem, wzgledem ktérego zacho-
wa obojetnos¢, ubierajac jg w szate pseudofilozoficzna,
i... ,sfilistrzeje.”

Przesadna tolerancja zabija czyn. Nie trzeba zbyt
wczesnie, odwodzac dzieci od gniewu (mam tu, natu-
nosci zfa, ttumaczy¢ im np., ze powinnisSmy niekiedy
zbrodniarza uwaza¢ za niewinnego: zachodzi bowiem
obawa, ze dziecko pobtazliwos¢ dla sprawcy skojarzy
z obojetnoscig dla czynu.

Wzgledno$¢ winy pojmujg dzieci wczesnie. Moj
chtopiec (szescioletni) zapytat mnie kiedy$ niespodzie-
wanie: ,,Prawda, mamusiu, ze, jak gtupi zrobi co zte-
go, to nie jest tak winny, jak madry, ktéry to samo
zrobi?*  Ucieszytam sie bardzo, ze chiopiec juz to ro-
zumie, przyznatam mu stusznos¢; twierdze jednak, ze
pod tym wzgledem nalezy postepowaC z dzie¢mi nie-
zmiernie ostroznie, przesada bowiem moze wydac opta-
kane owoce—zabi¢ w dziecku zmyst etyczny!

Powinnismy uczy¢ dziecko opanowywaé wybu-
chy gniewu i ztoSci nietylko w tym celu, aby ono
wyrosto na prawdziwego cztowieka (a to stanowi cel
wychowania), ale i w tym jeszcze, aby bylo szcze-
$liwe.

Uczucie jest zjawiskiem silnym, ale chwilowym,
usposobienie za$ jest zakorzenionym uczuciem, Kktore
przez przyzwyczajenie stato sie naturg. Czym w da-
nym momencie wybuch uczucia, ktéremu towarzyszy
gwaltowne, ekspansywne poruszenie organizmu, tym
na trwate jest usposobienie, tkwigce w naszym pod?
ktadzie uczuciowym, jako zaoszczedzona, suma energji,



10 Nowe Tory.

jakby wyczekujgca stosownej chwili, by sie wyla-
dowac.

Uczucie czesto zaczyna sie, jako wybuch gwatto-
wny, ale, gdy je czesto podsycac, przeradza sie w trwa-
te usposobienie. Ot6z gniew przeradza sie¢ w melan-
cholje, w stan ciggtego podraznienia, nieokreslonego
niezadowolenia, w pesymizm. Najgtebszym i najwa-
zniejszym czynnikiem jazni czlowieka jest panuja-
ca (dominujgca) w nim namietnos$¢, tkwigca we wia-
Sciwej mu naturze i od niej zalezna, a podsycana,
rozwijana i utrwalana przez doznawane uczucia i prze-
bywano doswiadczenia (Hoffding. Psychologja). Po-
wtarzanie sie ostabia natezenie uczucia, ale wzmacnia
(utrwala) usposobienie. Od usposobienia za$ zalezy po-
budliwos¢ cztowieka w pewnym Kierunku. Jezeli wiec
dziecku pozwolimy sie gniewac i ztosci¢, przyzwycza-
jamy je do reagowania na bodZce zewnetrzne gnie-
wem i ztoscig; pobudliwo$¢ organizmu utrwala sie
w tym Kierunku, i dziecko, przyzwyczajone bra¢ zycie
z ciemnej, draznigcej strony, zamiast na bodZce rea-
gowaé $miechem, wzruszeniem ramion lub spokojem,
wyros$nie na ztos$nika lub zgryzliwego malkontenta; in-
nym szcze$cia nie da, ale nadewszystko samemu so-
bie droge do niego zagrodzi.

Zmieni¢ w dziecku usposobienie, zalezne od jego
organicznego podtoza, od jego natury duchowej, ktorg
na Swiat z sobg przyniosto,—nie mozemy, niestety; nie
mozemy rowniez odwrdécic nieszczese, jakie zycic z sobg
niesie, ale czynmy, co mozemy: pracujmy nad ujarz-
mieniem tych cech, ktére psujg szczescie, nad piele-
gnowaniem tych, ktére wytwarzajg zdoInos¢ do szczescial

Payot moéwi: ,SzczeScie tworzy sie warstwg po
warstwie, ukryte w naszych przyzwyczajeniach pod-
czas dziecinstwa i mtodosci tych, ktérzy potrafig chciec.
Ani jedno wspomnienie nie ginie. Kazda mysl, kazde
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uczucie, kazdy wysitek woli, kazdy czyn zapisuje sie
W naszej pamieci. Mozg nasz jest buchalterem nie-
ubtaganym o niewzruszonej rzetelnosci, ktory o ni-
czym nie zapomina. Charakter nasz tworzy sie powoli,
i, w zalezno$ci od kierunku, jaki przybiera, zdobywamy
mniejsza lub wiekszg zdolno$¢ do szczescia.”

Uczmyz dzieci korzysta¢ z tych chwil szczescia,
jakie nam zycie daje, uczmy je panowa¢ nad wybu-
chami ztosci i gniewu, pracujmy nad niemi — wraz
z niemi, by zdobyly sobie jeden =z najwiekszych
skarbow zycia — pogode ducha! Guyau marzy o tym,
by osnu¢ dziecinstwo i miodos¢ swego dziecka we-
selem i pogodg; by mu dostarcza¢ jaknajwiecej
uciech i rozrywek ¥ zeby pdzniej, gdy dorosnie, wspo-
mnienia dziecinstwa rodzity w duszy jego uczucia
stodkie, pogodne, kojgce, aby na duszy dorostego czto-
wieka spoczywato niezatarte pietno pogody, wycisnie-
te przez dziecinstwo ,sielskie, anielskie."

Wanda Chrzanowska.

") Oczywiscie nie ,kinderbalow“, teatrow, zabawek, ale
rozrywek niewinnych i tanich—przechadzek, wycieczek i innych,
ksztatcacych ciato zardéwno, jak dusze.



Lalki

Przyczynek do psychologji dziecka polskiego.

Lalka jest tym dla duszy dziecka, czym rysunek
dla oka.

Rysunek uczy patrze¢, pojmowaé i ocenia¢ — lal-
ka. uczy kocha¢, mie¢ staranie, otaczac cierpliwag opie-
kag—uczy stowem wszystkiego, co w zyciu ludzkim jest
potrzebg serca, wszystkiego, co piekne i dobre.

Dla badacza duszy dziecka nic nie przedstawia
szerszego pola dla obserwacji, jak wiasnie zabawa
dziecka z lalkg. Dla pedagoga i wychowawcy zaba-
wa ta staje sie najlepszg wskazowka, czego unikaé
nalezy z danym osobnikiem, w jaki sposob trafi¢ do
serca i rozumu.

To tez badaniu zabawy z lalkg wszyscy niemal
psychologowie poswiecili szereg uwag, zaréwno Quey-
rat, jak G. St. Hall, C. Ellis, Paulina Lombroso, Sully
miss Shinn i t. d., i t. d.

Zabawa lalka, noszaca wyrazne cechy podobien-
stwa do dziecka, jest niezmiernie dawng i niezmier-
nie rozpowszechniong:, pomimo, to. nie byla i dotad
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nie jest udziatem ogo6tu, a raczej przywilejem Klas
$rednich i inteligiencji. Zaréwno w katakumbach
pierwszych chrzescijan, jak w wykopaliskach dawnego
Rzymu, Aten, Herculanum i Pompei, sarkofagach Egip-
cjan, znaleziono lalki, ale tylko w grobowcach lub domach
klas uprzywilejowanych. W podziemiach dawnego
Rzymu wydobyto niejedng skrzynke ze zwiokami dzieci
niewolnic, ale te nie trzymaty w objeciach swych lalek,
jak male patrycjuszki — im matka zaledwie, jako pa-
migtke swych staran i mitosci, wigzata na szyi gar$é
paciorkéw blyszczacych.

Mate patrycjuszki i dzieci niewolnic w proch
sie rozpadty—paciorki i lalki pozostaty az dotad!

To samo daje sie widzie¢ i u nas; do dni obec-
nych lalka jest przywilejem dziecka zamoznego, inte-
ligientnego. Dziecko chtopskie, o ile zapragnie bawic
sie, w czasie wolnym od postug i bawienia mitodszego
rodzenstwa, robi sobie lalke z gatganéw, lecz i to nie-
zmiernie rzadko, i w chacie, w ktorej sg jedynaczki,
lub istnieje duza roznica wieku pomiedzy rodzen-
stwem.

Srod dawnych wykopalisk stowianiskich, oile mi
wiadomo, w kurhanach, mogitach, uroczyskach, nie
znajdowano takze w dziecinnych grobowcach lalek. By¢
moze, lud nasz uwazat to za Swietokradztwo, praw-
dopodobnie jednak nie miaty dzieci dawnych Stowian
zwyczaju bawienia sie lalkami ¥

Dr. Gustaw Schlegel, naoczny badacz, opisuje, ze
dzieci plemienia Amoy, bawig sie lalkami z gliny, nie
pisze jednak, czy to sg dzieci wojow i przedstawicieli

¥ Lalki do Polski przyniesiono z Wioch w wieku XIlI-ym;
stuzyty woéwczas do przedstawiania misterjow religijnych i w tym
celu pobozni pielgrzymi z wiecznego miasta je do nas prze-
niesli.
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rodow znakomitych, czy tez dzieci wszystkie, co, zwa-
zywszy koczowniczy zywot i stadny, jaki plemie to
zwykle prowadzi, mogtoby zachodzi¢. Dziecko zwy-
kle nasladuje zabawy i zwyczaje innych dzieci.

Indjanki, Eskimoski, Kiowaski—jak pisze Boas—
ubierajg lalki bardzo starannie dla swych dzieci —sg
to najczesciej podobizny bozkéw i od nich tez po-
chodza.

Im wiekszy przeskok od ludu prostego do inteli-
giencji, im wieksza roznica ,kastowa“, tym wieksza
przepas¢ pomiedzy gra i zabawa jednych i drugich
dzieci. SzczegOlniej daje sie to widzie¢ na wsi, bo
w miescie dziecko biedne i mato inteligientne, za pare
groszy moze posigs¢ skarb w pucotowatej czerwonej
laleczce, ktora nic wspolnego z pieknosScig niema, nie-
stety.

W odpowiedziach na méj kwestjonarjusz niema od-
powiedzi dzieci chtopskich. O ile nauczycielki ludowe na
Rusi byty o tyle uprzejme, by te kwestje zbadac, nie zna-
lazty ani jednego dziecka powyzej lat dziesieciu, ba-
wigcego sie lalka: z gatgandw, papieru, drzewa, kloc-
kow i t. p., podczas kiedy pietnascie dziewczynek ro-
znego wieku ponizej lat 10-u wspomina, ze sie lalka-
mi bawity. Lalki ich byty zrobione przez nie same,
zadna z nich kupnej nie miata i tylko pare z pyta-
nych lalki (,,kukty*) prawdziwe widziaty.

Dane te zgadzajg sie z memi obserwacjami, pro-
wadzonemi przez lat Kilka.

Srod odpowiedzi dzieci klasy robotniczej zastuguja
na uwage te, ktdre pochodza od dziewczynek ze szko-
ty ludowej kaliskiej; dzieci to biedne, ale majg roz-
kosz posiadania prawdziwej lalki.

Pytania byty nastepujace:

1) Czy lubisz lalki? 2) Czy bawisz sie lalkg? 3)
Jak na imie twej lalce? 4) Czy jest grzeczna? Czy
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ja karzesz w razie niegrzecznosci? W jaki sposob? 5)
Czy twoja lalka choruje? Czy leczysz jg sama? Jakie cho-
roby przechodzi twoja lalka? 6) Czy szyjesz dla niej?
Pierzesz, ubierasz jg, myjesz, czeszesz? 7) Czy twoja
lalka ma sukienki? lle? Czy ma kapelusze, bielizng?
Opisz, ile sztuk i kto szy¥? 8) Co twoja lalka jada?
Czy sa potrawy, ktérych nie lubi iktorych jej nie da-
jesz? 9) Czy sama jg kiladziesz do t6zka wieczorem,
mowisz z nig pacierz? Czy bierzesz jg na przechadzke,
na wizyte, czy tez zostawiasz jg w domu? 10) Czy
wolisz lalki duze czy mate. 11) Czy wolisz por-
celanowe, z masy, czy napychane? 12) Czy wolisz
jasno, czy ciemnowiose, blade czy rumiane, zamy-
kajgce oczy, ruchome, mdwigce: ,Mama, Papa?‘ 13)
Czy bawita$ sie lalkami z papieru, gatganow etc.? 14)
Czy uwazasz lalke za istote zyjacg? Czy ona rozumie
to, co do niej méwisz: czy styszy, gdy sie gniewasz?
15) Czy ci zal sttuczonej lalki, czy inna moze jg za-
stgpi¢ w twoim sercu? 16) Czy zawsze lubitas lalki?
Czy to uczucie z wiekiem wzrastato, czy tez zmniej-
szato sie? 17) Czy lubisz, gdy inne dziewczynki bawig
sie twa lalkg? 18) Opisz twe zabawy z lalkami? 19)
Co robisz z lalkami sttuczonemi, ktére bardzo lubitas?
20) Czemu zaprzestata$ bawi¢ sie lalkami?

Na te pytania odpowiedziato 180 dziewczynek
i dwuch chiopcow: Z Kalisza, Poznania, Warszawy,
Kijowa i wsi na Rusi i w Krdlestwie Polskim.

Co do wieku to dane przedstawiajg sie w naste-
pujacy sposob:

Dziewczynek s-0 letnich 12

v 6-0 ) 29
i 7-0 n 34
v 8-0 24
ol 9-0 v 18
v 10-0 v 25

q 11-0 vV 9
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Dziewczynek 12-0 letnich 19

13'0 n 2
w 14-0 n 8
Razem 180

Chtopcow 10-0 letnich 2
Razem Dzieci 182
Co do odpowiedzi, to najlepiej ilosciowo wykaze-
je ponizej podana tablica:

Tablica Nr 1.

' Dz. 7o Cht ©°°
1 Lubi lalKi oo, 180 100/ 2 100%
2. Bawi sie lalkami - - _ . 150 84°/ 2 100%
3. Nazywa lalKi.................. 180 00 2 100%
4. Karze lalKi....ccocooenn 60 3% — —
5. Leczy lalki _ - - - - _ 9 5% — —
Wymienia choroby . . . 39 2% — —
6. Szyje dla lalki.................... 120 667 1 50%
Pierze, ubiera, myje . . . 150 84% — —
7. Lalka ma suknie _ - - _ 150 84% 1 50%
. bielizne - - - _ 97 5% — —
8. Lalka jad@.....con.... 120 66% 2  100%
9. Kladzie do t6zka - - - - 150 84% 1 50%
Méwi pacierz............... 6 M 1 50%

Idzie na przechadzke . . 7w —
Zostaje w domu................... 115 64% — —
10. Woli lalki duze - - - - 80 4% — —
. mate  _ _ __ 20 ]zo 2 100%
11. Woli lalki porcelanowe . . 30 %?ﬂ 2 100%.
” . hapychane . . 4 — —
., Z masy . . . 8 o — —
12. Woli jasnowtose = - - _ _ 150 84% 1 50°
, ciemnowiose. . . . 30 17% 1 50%
. blade............ 21 4% — —
ruchome.................. 150 84% 2 100%
. _ mowigce . . . 40 '22% 2 100%
13. Bawito sie paplerowem| , 28um5% — —

14. Uwaza lalke za istote zyjaca 17 %
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Lz § Chi. ¢

15. Zal stluczonej lalki . . . 75 42" —
Inna zastepuje dawng . . 120 86 1 <%
16. Obecnie mniej lubi lalki . 94 52% 2 100“

17. Nie lubi, gdy inne jeszcze
dziewczynki bawig siejej lalkg 134 4% — —
18. Wymienia co robi z lalkg

sttuczong........ccccoecveveiennne 49 1% — —
19. Wymienia powdd zaprzesta-
nia zabawy lalkg - - - - 25 149 — —

Wszystkie dzieci, ktére odpowiedziaty na ten
kwestjonarjusz lubig lalki; dwaj chtopcy, ktérzy od-
powiadali, obaj w Kijowie—jeden uczen gimnazjum,
drugi uczacy sie prywatnie—odzywali sie z ogromnym
entuzjazmem o lalkach. Obaj byli jedynakami, przy-
znali, ze w towarzystwie kolegow obawiali sie poka-
za¢ lalke, ,,boby sie chtopcy $miali.”

Z odpowiedzi tych wida¢, ze jezeli lalka nie jest
réwniez rozpowszechniong i réwnie ulubiong zabawkg
chlopca, jak to sie dzieje $éréd dziewczat, to jest to
wplyw wychowania, ktére od kolebki pakuje mezczyznie
w reke bat. Zbyt mato mani danych cyfrowych, by przy
tym zdaniu z calg stanowczoscig obstawac; moge je-
dnak przytoczy¢ tu zdanie dwuch amerykanskich ba-
daczy Caswell-Ellis’a. i G. St. Halka, ktorzy zebrali od-
powiedzi 59 chiopcoéw szkot zawodowych i przytutkow.

Obaj moéwig: ,,Mamy dosy¢ dowodéw na twier-

dzenie, ze chiopcy majg wrodzony
pociagg do bawienia sie lalkami.
Chiopcy, wychowywani $réd dziew-
czat, lub jedynacy, bawig sie lalka-
mi do lat 8-u, 9-u i wyzej. Bardzo
to nieszczesliwie, ze zabawa lalkami
uwazana jest za specjalnos¢ dziew-
.Nowe Tory* Zesz. VI. 2
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czat i z tego to powodu wielu chtop-
cow nie bawi sie zupetnie, lub krétko
bawi sie niemi, wstydzgc sie nawet
tej pozytecznej zabawy.”

I dalej: »,Moze rodzice obawiajg sie zbytniej
zniewiesciatosci dla swych syndw,
ktérych zycie z konieczno$ci musi
by¢ twardsze i wymaga od nich
hartu i pewnej tezyzny, ale sprawa
ta ma i odwrotng strone medalu,
mianowicie zabawa lalkg, a wiec
zblizenie sie do Swiatka dzieciecego
i wejrzenie w obowigzki i trudy ko-
biety robi chiopca #tagodniejszym,
bardziej wyrozumiatym, w przyszio-
§ci czulszym mezem i ojcem.”

Lub: ,Chlopcy, bawigc sie z dziewczyn-
kami, wprowadzg niewatpliwie i zy-
wiot meski w gre dziewczat. Nie
bedzie jednostronnej kolekcji dziew-
czat-lalek, bedg i chiopcy i bardziej
meski spos6b zapatrywania sie na
kwestje strojow, fatataszkow i t. p.”

Wszystkie dzieci dajg swym lalkom imiona. Z wy-
liczonych przewazajg wyszukane, ksigzkowe jak: Pa-
mela, Ofelja, Hildebranda, Mimi, Niunia, Lila, Fatma
etc., etc. Z imion zwyklych najczesciej wymieniane
bywaja: Marysia, Zosia, Kasia.

Jeden z chiopcow nazywa swa lalke: Alicja—na
pamiatke bohaterki powiesci, czytanej niegdy$ gtosno
przez matke. Wogoéle dzieci nasze, w przeciwstawie-
niu do amerykanskich nazywajg dzieci swe — lalki,
pierwszym lepszym imieniem, nie na pamigtke cio-
tek, kuzynek, nianiek, bon—jak w Ameryce.
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Jest to jeden dowdd wiecej, ze nardd, zwykle ma-
terjalistycznym zwany, ma wiele wrodzonej poezji
i serce gorace, skionne do wdziecznosSci. Z drugiej
strony pewien pozytywizm, wrodzony dziecku nasze-
mu, pewien egoizm, w zadowoleniu swych pragnien,
bez wzgledu na to, czy nazwanie lalki imieniem o0séb
blizkich i kochanych zrobi przyjemnos¢, czy nie—jest
objawem, ktory datby sie z korzyscig wyzyskac w wy-
chowaniu dzieci. Woyrobienie w dzieciach przesady,
egzaltacji, narzucanie mu swych upodoban, wierzen—
nie moga korzystnie wptyng¢ na samodzielno$¢ i trzez-
wos¢ charakteru.

Karze swe lalki 25£ dziewczynek — chiopcy, jak
zwykle ojcowie w rodzinie, sa bardziej wyrozumiali
na bledy i kaprysy dzieci. Mate mateczki sg czesto
zbyt surowe, wiekszo$¢ wymienia $rod kar bicie, gto-
dzenie, kleczenie; lalki zostajg za kare w domu, wt6z-
ku, dostajg brzydkie sukienki. Najwiecej jednak, bo
41 dziewczynek, bije swe lalki.

Czym to wyttomaczy¢?

Dziecko jest wiernym odbiciem tego, co sie oko-
to niego dzieje, tego, co samo doznaje. Dziecko, kto-
rego nie bijg, ktore nie widzi tej kary wymierzonej
na innych, nie podniesie reki na lalke, lub czyni to
w uniesieniu w rzadkich wypadkach. To samo, ze lalka
jest bezbronna, mata, ostudza gniew chwilowy i mo-
zna $Smiato powiedzie¢, ze tylko ,jaka miarg je mie-
rzono, taka i ono mierzy."

Chtopcy nie leczg swych lalek. Jest to po cze-
Sci wiasciwoscia umystu meskiego, czyni¢ to tylko,
co sie zna dokfadnie, czego sie uczyto. Kobiety w che-
ci zaradzenia ztemu, obdarzone sercem goragcym i li-
tosciwym, sg odwazniejsze i ryzykowniejsze. Przytym
leczenie jest wrodzong zaletg (? Red.) kobiety polskiej,
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ktéra od wiekéw, zaopatrzona w apteczke, bandaze
i szarpie, nie wahata sie leczy¢ swych poddanych,,
opatrywac rannych.

Jest tu wiec wyrazny wptyw dziedzicznosci.

Dziewczynki wymieniajg duzo choréb; niektore
znich znaja widocznie z whasnych, smutnych doswiad-
czen, inne z rozmowy starszych; i tak koklusz, ka-
szel, bol gtowy, bol gardia, bol brzuszka z objedzenia
(bardzo czesto), guz na gtowie, bdl oczu—nalezg do
kategorji pierwszej, sadzac ze $rodkdéw doraznych, sto-
sowanych z calg stanowczoscig (na bol oczu — kwas
borny, na objedzenie—olejek rycinowy, na febre—chi-
na, na kaszel--lekarstwo z cukrem, co pachnie migdata-
mi, na guz na gtowie—zimne okfady).

Do drugiej kategorji nalezg choroby wysypkowe,,
ztamanie rak i nog, zapalenie mézgu, zapalenie phuc,
tyfus, gangrena, suchoty, rak.

Tutaj dzieci nie wymieniaty $rodkdw, konstatu-
jac fakt.

Moja czteroletnia coreczka, ktérej zabawy lalka-
mi moznaby nazwa¢ typowemi, przychodzi zawsze do
mnie w razie ciezkiej choroby swych dzieci, $rod kto-
rych czesto bywa zapalenie mézgu, ztamanie rak i nog,
zapalenie phuc, tyfus—wystuchuje uwaznie rad, przy-
gotowuje starannie proszki, kompresy, zmienia okfa-
dy, bandazuje Ilub gipsuje nogi, pilnuje dyjety, nie
pozwala mowi¢ gtosno, zamyka¢ hatasliwie drzwi, pil-
nuje temperatury, przewietrza pokoj. Czesto urzadza
szpital dzieciecy i lezace pokotem dzieci odwiedza,
bada, karmi i poi. Moge $mialo powiedzie¢, ze jest
to jedna z najulubienszych zabaw mojej coreczki.

Niektore dziewczynki z calg dumg mowig, ze ich
lalki ,,s3 zawsze zdrowe.” Czyz nie styszy sie w tych
stowach stéw ich wiasnej matki.

Zwykle jednak wiasne doswiadczenie lub choro-
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ba domownikéw naprowadzajg dzieci na mys$l drama-
tycznego wyobrazenia tych chwil niezatartych, taje-
mniczych, w ktorych jaka$ obca, zta sita bierze cho-
rego w swe wiadanie. Wowczas to zjawia sie ,,0bcy
cztowiek“—Ilekarz, najczesciej osobistos¢, o ktérej sie
mowi szeptem, ktéra wprowadza calg istote dziecka
w stan podniecenia i leku. Mowa tu o dziecku zdro-
wym, bo dzieci z natury stabowite i przyzwyczajone
do lekarskiej opieki, bardzo tatwo do niej przywyka-
ja. Jedna ze znajomych opowiadata mi, ze dwie
jej coreczki bawity sie niemal od kolebki lalkami, ni-
gdy jednak nie zauwazyta, by sie bawily w doktora
lub choroby lalek, az do czasu, gdy sama niebezpiecz-
nie zachorowata i trzeba byto wezwaé pomocy kilku
lekarzy. Widocznie dziect zostawione sobie samym,
podstuchaty urywki rozmowy starszych, bo zaraz po
chorobie matki poczety sie potajemnie naradza¢, co$
przygotowywaty, co$ robity po katach.

Przypadkowo ustyszata rozmowe dziewczynek.

— Pani dziecko chore?

— Tak, panie doktorze!

— A c6z mu jest?

— Tyfus i zapalenie kiszek.

— To dobrze! A instrument pani kfadta?

— Kiadtam, panie doktorze.

— | c62?

— Piec, szesc!

— Az tyle? dziwi sie doktér, moze pani Zle
kfadta?

— Ale! dobrze!'—tak mocno, ze az krew!

Odtad obie dziewczynki oddawaty sie z luboscig
leczeniu swych dzieci, uciekajgc sie czesto do pomo-
cy instrumentalnej, gotujac straszliwe odwary z ziot—
i to bylo przez lat wiele najwiekszg ich zabawg i przy-
jemnoscia.
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Wiekszo$¢ dziewczynek i jeden z chlopcow szy-
ja z upodobaniem dla swych lalek. Jestto bardzo po-
zyteczny wzglad i moznaby go byto wyzyskaé w ce-
lach praktycznych. O wiele lepiej by sie dziecko przy-
zwyczaito do zwyczajnego Szycia, naprawiania, cero-
wania, prania i prasowania dla swych lalek, a potym
dla siebie, jak wykonywania tych wszystkich bezuzy-
tecznych serwetek, recznikow, teczek i ozddbek, ktére
wnoszg kurz i nietad do domu, duzo kosztujg i zwy-
kle smutnemu losowi wyrzucenia na $mietnik pod-
legaja.

Lalka ma suknie niemal zawsze; tylko chitopcy
obojetnie sie do nich odnoszg — 150 dziewczynek dba
0 stroj lalek, podczas gdy tylko 97 szyje bielizne i to
same niemal wiesniaczki. Dziewczynki z miast wy-
mieniajg: sukienki, kapelusze, kapturki, ptaszczyki,
gunki, peleryny, trzewiki, ponczochy, rekawiczki, na-
wet mufki i parasolki, wachlarze, woalki.

Z tych, ktére wymienity bielizng, zastuguje na
uwage Kilka, ktore z calg systematycznoscig ugrupo-
waty bielizne swych dzieci:

Dz. 1. 12 WieS. ,Moja lalka ma 3 koszulki, 3 pary

majtek, 3 spodniczki, 2 kapelusze
i 4 sukienki.

Dz. 1. 8 Wies. ,Moja lalka ma sukienek 10, ko-
szul 12, majtek 10 par, spddni-
czek 10, kapeluszy 3.

Dz. 1. 10. Wies. ,Uszytam mojej lalce dwie nowe
sukienki, 6 koszulek, 3 pary maj-
teczek, jednag kolorowg spddnicz-
ke, 2 biate, kapelusz, czapke i ptasz-
czyk na wacie.”

Dzieci miejskie przyzwyczajajg sie zy¢, tak jak

starsi, zyciem powierzchownym, dbajagc o zewnetrzny
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wyglad, chocby kosztem niedostatecznej bielizny, ,.bo
tego nikt nie widzi."

Pewna jestem, ze dziecko niemieckie lub angiel-
skie, potozytoby wiekszy nacisk na bielizne—za to (? Bed.)
dzieci amerykanskie przedstawiajg sie pod tym wzgle-
dem gorzej jeszcze. U nas wymienia bielizne 97 dziew-
czynek na 180 odpowiedzi, w Ameryce, opierajac sie
na danych C. Ellissa i G. St. Hall’a na 580 wymienia
bielizne 32, sukienki 179, kapelusze 10, ptaszcze i pe-
leryny 18.

Niektére odpowiedzi dzieci miejskich, dotyczace
tego pytania sg charakterystyczne:

Dz. 1. 9. Poznan. Moja lalka ma 5 sukien, je-
dng koszulke, jedna pare maj-
teczek i jedng spodniczke.

Dz. 1 12. Poznan. Moja lalka ma 5 sukienek,
2 koszulki, 1 majteczki, 2
spodniczki, kapelusza nie ma.

Dz. 1, 14 Warszawa. Lalki moje posiadaty zawsze
liczng garderobe (zawsze wie-
cej sukienek niz bielizny),
w Kktorej gtowng role grat
kontusik i nieodzowne Kkra-
kowskie ubranie.

Dz. 1. 10 Kalisz. Sukienek moja lalka ma 4,
kapelusz 1, bielizny nie ma.
Dz. 1 7. Kalisz. Lalka moja ma 8 sukienek,

bielizny po jednej sztuce.

Dz. 1 11. Kijow. Coreczki moje majag po kilka
sukienek, kapelusze, reka-
wiczki, futra i peleryny, bie-
lizny po jednej sztuce, a gdy
sie jg pierze, to one lezg
w tézku, niby sg chore.
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Clit, lat 10. Kijow. Moja lalka ma co$ na sobie
zawsze, uszylem jej czapka
i szynel, to bedzie uczniem!

To samo da sie powiedzie¢ o myciu i czesaniu
lalek. O ile o ubraniu pamieta 150, o jedzeniu 120,
0 tyle o myciu i czesaniu méwi tylko 21 dziewczynek
i to miodszych. ByC¢ moze ze tu grajg role przestrogi
starszych i obawa zniszczenia pieknych koloréw, zau-
wazytam jednak, ze dziecko, starannie utrzymane, nie
moze przezwyciezy¢ pragnienia umycia i uczesania lal-
ki, pamietne na wiasne uczucie niewygody i zawsty-
dzenia, gdy ma buzie i rece brudne. Kilka dziew-
czynek wspomina, ze lubig tylko takie lalki, ktore
mozna my¢ i kgpa¢ — to jest celuloidowe.

Moja wiasna céreczka codziennie mokrym recz-
nikiem myje ostroznie twarz i rece lalki, wzdychajgc
zawsze nad tym, ze kapa¢ jej nie moze. Trzebaby sie
nareszcie postara¢ o lalki, ktére by moglty byé myte
i kgpane, a posiadaty wiosy dajgce sie czesac, nie
skottuniong peruke.

Pod tym wzgledem dzieci amerykanskie prze-
Wyzszajg nasze.

10 dzieci — kapie lalki codziennie, 11— myje
twarz i rece, 10—myje codziennie twarz, 14—obmywa
cale ciato; myje i czesze 29, czyli razem 74. Précz
tego kilku chtopcéw réznego wieku (6) pisze, ze nie
mogli sie doszorowa¢ swych lalek, bo — byli to mu-
rzynil!

Dzieci, na wzor swych matek, bon i nianiek,
uktadajg do snu swe lalki, ale tylko 6 na 150 mowi
z niemi modlitwe wieczorng. Wiele z pytanych dzie-
ci odpowiada, ze to grzech udawaé¢ modlitwe dla bez-
dusznej lalki — taka odpowiedz podyktowaty dziecku
usta dorostych, bo to samo dziecko pisze ponizej,
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ze lalki czuja, stysza, cierpia i cieszg sie, ze sg ,jak
prawdziwi ludzie*.

Tylko 17 dziewczynek bierze lalke na przechadz-
ke. Czemu? Gléwnie idzie tu o niewygode matej ma-
musi. O lalce trzeba pamieta¢, owdja¢ ja zima, zasta-
nia¢ od stonca latem, paralizuje przytym swmbodne ru-
chy rak dziecka. Zreszta, podiug stéw dzieci, lalki idg
na przechadzke, gdy majg ubranie nowre, tadne kape-
lusze i okrycia. Lalki dzieci wiejskich sg o tyle szcze-
Sliwsze, ze sie wszelkie formy odrzuca: mniejsza o stroj,
kapelusz, rekawiczki—Ilalki sg wynoszone i wrywrozon&
zimg i latem, przyczyni dzieci czesto wspominaja, ze
,to lalkom zdrowo.”

Wiekszos¢ lalek zostaje w domu, szczegdlniej gdy
idzie o wizyte mamusi. Przeciez to wygodniej, zosta-
wi¢ dzieci, a samej bawic¢ sie wesoto! | tu ,jakg mia-
ra mierzycie, takg odmierzaja.”

Lalki mate mniej sa lubione od S$rednich i du-
zych, itu wyniki nasze, zgadzajg sie z wynikami ame-
rykanskiemi—to samo dotyczy jasnowtosych lalek, kto-
re w catym Swiecie zdajg sie odnosi¢ palme pierw-
szenstwa. Lalki blade podobajg sie dziewczynkom
wiejskim i to starszym. Lalka ruchoma, mogaca sie-
dzie¢, zamyka¢ oczy, w roznych pozycjach trzymac
rece i nogi, jest bezwarunkowo ulubienicg mtodego wie-
ku, idzie tu prawdopodobnie o wigksze pozory zyjacej
istoty. Lalki, mogace mowi¢ za pomocg mechanizmu,
sg wprawdzie podziwiane, ale jak kazda rzecz, wyma-
gajaca sztucznych sposobdw: naciskania, pociggania za
sznurek, nakrecania, nie przypada do smaku dziecka,
ktore jest sama naturg i prawda.

Lalki papierowe sg mato rozpowszechnione i zwy-
kle bawig sie niemi dziewczynki starsze, ktorym wy-
krawanie gotowych sukienek i strojow i nakkadanie
na malowane patrony zdaje sie sprawia¢ duzo przy-
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jemnosci; dziewczynki mniejsze wolg lalke, ktorg mo-
zna nosi¢, kotysa¢, dla ktérej mozna by¢ dobrg i tro-
skliwa.

Tylko siedmnascie dziewczynek twierdzi stanow-
czo, ze lalki ich czujg i zyja, choC jest wiele takich
ktére mowig: ,ja wiem, ze ona nie zyje, ale zdaje mi
sie, gdy sie z nig bawie, ze ona czuje, ptacze, cierpi.”

To samo uczucie kaze dziecku dbaé o wygode
swych lalek, zabezpiecza¢ je od chtodu, upatu, karmié
i poi¢, dawa¢ to tylko, co uwazane bywa za zdrowe
lub smaczne, broni¢ lalkom niektérych pokarméw.
Jest to dziwne i niezrozumiate zarazem dla umystu
dojrzatego zjawisko,—ta wiara i powatpiewanie razem
w zywotno$é lalki u dziecka. Ono wierzy i chce wie-
rzy¢, pomimo wszystko, co na kazdym kroku mowi
mu o tym, ze zabawka ta, jak i inne, nie zyje, nie
czuje. Dziecko walczy ze swym powatpiewaniem i do-
piero silne wstrzgsnienie na widok trocin, wysypuja-
cych sie z korpusu, pustej czaszki z maszynerjg oczu
po zdjeciu peruki, porwanie sie sznurkéw, utrzymuja-
cych gltowe i tutdbw w catosci, kawaltki rozbitej gtowy,
wszystko to, précz sceptycznych uwag starszych bra-
ci, rodzenstwa, nierozumnej stuzby, bon, wreszcie 0s6b
dorostych, ktore zupetnie duszy dziecka nie rozumie-
jg, sprowadza niewiare do serca dziecka i czyni je
obojetnym zaréwno na lalki, jak i na zywe dzieci.

Dziecko w takich razach przezywa co$ strasz-
nego, co$, co dusza ludzka przezywata na widok swych
bogéw, strgconych z piedestatu. Dziecko tak czu-
je i boleje w tej chwili, jak kazdy cztowiek, ktoremu
matka wpajata zasady i wierzenia w to, co karze i na-
gradza, co sie losem ludzi opiekuje, co liczy wiosy
na gtowie naszej i ptaszeta przyodziewa, co karmi
lilje wodne i daje madro$¢ i szczescie..., a ktory te
wiare utracit.
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Gdy przyjdzie chwila, w ktorej oczy sie otworza
i cztowiek na razie stoi bezradny, wowczas tak, jak
dziecko od sttuczonej lalki odwraca sie do matki—, Wiec
to nieprawda, gar$¢ ziemi i pozatym nic, wiec cze-
mu mi mowitas, ze to dobrze i Zle, ze bedzie kara,
ze bedzie nagroda?”

A gdy smutne spojrzenie matki przekonywa go,
ze i ona sama nie wierzy, ze to, co mOwita, miato by¢
pomocg w urabianiu duszy jego na jedng powszechng
modte, wowczas, jak dziecko z zalem w sercu i rozpa-
czg w duszy, gniecie i niweczy na razie i to, co po-
zostato z dawnych wierzen, a co niegdy$S odzyje
w zmienionej formie.

Nie zapomne nigdy wrazenia, jakiego doznatam,
gdy moja coreczka sttukita ukochang lalke...

Thukta lalki, gdy byta malenka, ale to na nig
wrazenia wiekszego nie robito; nareszcie, gdy rozumia-
fa i méwita juz dobrze, dostata lalke Sredniej wielko-
$ci, lekka a mocna, o bardzo mitej twarzyczce. Lalke
te pokochata tak serdecznie, ze sypiata z nig, jadata,
jezdzita, chodzita na spacer, wozita, nianczyta. Raz
(miata juz rok czwarty—3 lata i 5 miesiecy) zaproszo-
no nas z dzieémi do sasiadéw, miano im pokazywac
latarnie czarnoksieska i wogoéle duzo przyrzekano przy-
jemnosci. Moja mata wzieta, jak zwykle, lalke ze soba.
Zaraz po podwieczorku, kilka os6b, pomiedzy innemi
nauczycielka naszych sasiadek, zaproponowaty tance
z dzie¢mi. Jedna grata, inne tanczyty. Malefka moja
wzigwszy swa lalke za obie raczki, probowala takze
kreci¢ sie w kdtko. Wtym nadbiegt kto$ starszy, po-
tracit dziecko, ktéremu z rak wypadta lalka. Gtowka
poszta w drobne kawatki, oczy wyskoczyly wraz z pe-
ruka, nos zmiazdzony lezat u stép dziecka, ktére tak
zbladto Smiertelnie i stato ciche i bez stowa, zZe sie
wszyscy zbiegli, sami nie wiedzac, co moéwic. Trwato
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to chwile, po tym, porywajgc lalke w objecia przysko-
czyta do mnie: ,,Mamo, ona zyje, mamo... powiedz... ona
cata, ma oczki i twarzyczke, nic jg nie boli... powiedz!
1 kiadta mi do rak lalke, walczac ze sobg, by nie spoj-
rze¢ na jej twarz zmiazdzong, tnlgc do mnio jej figur-
ke obwista.

Wszyscy zebrali sie wokoto... i poczeto sie Smiac!

Ach jaki to zgrzyt wywotato w mej wiasnej du-
szy! Dziecku kroplisty pot wystgpit na czoto, oczy
rozszerzone miaty taki wyraz rozpaczy, ze sie lekatam
stowem jg zadrasnac...

Po chwili udato mi sie owing¢ lalke, wyttoma-
czy¢ ja chorobg i troche uspokoi¢ dziecko. Przynie-
siono jej inne lalki, obsypano zabawkami i fakociami,
nic nie pomogto, dziecko powréciwszy do domu dosta-
fo goraczki i pare tygodni byto ciezko chore. Przez
czas choroby czesto mnie pytato, czy lalka zyje, czy
bedzie zdrowa, a moja przeczaca odpowiedZ sprowa-
dzata spazmatyczny ptacz.

Wreszcie zapomniata, czy nie chciala juz pytac,
ale inng lalkg przez kilka, miesiecy bawi¢ sie nie
chciata. Od tej pory kilkakrotnie ttukta lalki, ale to
wywotywato tylko zal chwilowy. Obecnie ma znéw
kolekcje lalek, dla ktérych jest najczulsza mateczka,
pomimo to, widok ich kalectw, brak peruki juz nie
wywotuje teku i rozpaczy. ,,To nic, to sie przyklei“—
mowi w takich razach, a jednak sg chwile, w ktérych
wierzy, ze one czuja, rozumieja, kochaja...

Duzo dziewczynek mowi z zalem o sttuczonych
lalkach, sg to widocznie te, ktérym niedawno wypadio
z ulubienicg sie rozstac—wogole jednak takie rzeczy,
jak wszystko na S$wiecie, czas leczy, co najwyrazniej
wykazujg cyfry. Sa jednak dziewczatka, ktore mo-
wig stanowczo, ze nie zdotaty sie pocieszy¢, sg to
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dziewczynki starsze (20), ktore sie juz dzi$ lalkami nie
bawia.

Wogole jest wiek, w ktérym zabawa lalkami
ustaje; dane nasze dowodzg, ze w Polsce to zacho-
dzi wczesniej, anizeli w Ameryce: w Ameryce najwie-
cej dzieci bawi sie lalkami pomiedzy 8-ym a 11-ym
rokiem, u nas od lat 8-u stanowczo liczha amatorek
zabawy lalkg sie zmniejsza, wznoszac sie znacznie
w roku 12-ym, czyli w chwilach budzacego sie in-
stynktu macierzynskiego w okresie dojrzewania picio-
wego.

Naturalna zazdro$¢ matki o dzieci, tak widoczna
nietylko $réd ludzi, lecz i $réd zwierzat i ptakéw, daje
sie widzie¢ w tym, ze az 134 dziewczynek moéwi sta-
nowczo ze ,nie znosza“, ,nie lubig®, ,,patrze¢ nie mo-
ga“, gdy sie inne dzieci ich lalkami bawig. To uczu-
cie zdaje sie by¢ wiasciwoscig Polek, amerykanskie
dzieci tylko w 18-u wypadkach na 580 o tym wspo-
minaja. Mamy wiec tu wyrazny wptyw narodowosci.
Polki zawsze stynely jako dobre matki. (? Red.)

Jest tez i r6znica w pojmowaniu tego uczucia
w dziewczynkach i chlopcach; dwaj pytani chitopcy ¥
zgodzili sie na jedno, ze lubig, gdy sie ich lalkami ba-
wig i chwalg je: jeden dodaje; ,co mi to szkodzi, ze
sie kto$ nig pobawi, aby nie stiukt.”

Ojcowska duma kaze popisywac sie dzieckiem,
rado$¢ i pochwaty przewyzszajg obawe utracenia przy-
wigzania dzieci, same warunki zyciowe uktadajg sie
tak, ze ojciec tylko dorywczo zajmuje sie i cieszy
dzieckiem. Matka jest z nim ciagle, piesci je i ota-
cza troskliwg opieka, a doSwiadczenie przekonato, ze
dziecku w obcyoh rekach ani dobrze, ani bezpiecznie'

*) Czy nie za mato danych do wyprowadzenia wniosku? Red.
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by¢ nie moze. | dziecko samo czuje sie Zle, nie swo-
je, w objeciu obcych, nie chce wiec naraza¢ swego
kochania na podobng przykro$¢, a ze udawac jeszcze
sie nie nauczyto, woli lalke z przed oczu towarzyszek,
nawet siostr, usunac.

49 dziewczynek wymienia, co zrobity ze staremi,
sttuczonemi lalkami i tak: 6 sprawito im pogrzeb, 11
wyrzucito wiasnorecznie, 17 kazato wyrzucié¢ stuzacej,
5 dato do naprawy i sg jak nowe*, 4 darowato lal-
ki stugom, 1 spalita lalke w piecu, 2 robity z nig ré6-
zne eksperymenty, dwie odestaty do ochronki, jedna
oddata biednemu dziecku.

Te trzy dziewczynki, najlepiej wykazujg maty
procent poczucia braterstwa w naszym kraju i pietnu-
ja lenistwo rodzicéw i wychowawcow, 0 zwracaniu
uwagi na rzeczy ,drobne.”

Jako powod zaprzestania zabawy lalkami, wymie-
niajg dziewczynki (25 na 30, ktore sie juz lalkami nie
bawig) najczesciej, ze sg juz za duze (9), ze im sie
sie lalki sprzykrzyty (3), ze ukochane ich lalki sttu-
czono (2), ze sie z nich $miejg (11) bracia, lub ze mat-
ka nie pozwala (biedne).

W Ameryce dziewczynki 14-0, 15-0 letnie i star-
sze 'bawig sie jeszcze lalkami, na wzér dawnych dzie-
wic rzymskich, ktére dopiero w czasie oznaczonym
na zamazpodjscie, wieszaty lalki swe na ottarzu bogini
Wenus.

Trudno przesadza¢, czy zabawy te istotnie majg
warto$é, czynie; zdaje sie to tylko dowodzi¢, ze dzie-
ci nasze wczesnie, zbyt wczeSnie dojrzewajg, a to do
rzeczy dodatnich nie nalezy, ani ze wzgledoéw fizycz-
nych, ani ze wzgledu na rozwoj umystowy.

W kwestjonarjuszu moim, drukowanym jesienig
w Bluszczu (byt pierwotnie przeznaczony do Kobiety)
zwracatam sie i do osob dorostych z kilkoma zapyta-
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niami, a pomiedzy innemi pytatam, czy osoby te zna-
ja matki dobre i troskliwe, kochajace i czute, praw-
dziwie dzieciom swym oddane, ktére lalek w dziecin-
stwie nie lubity, lub nigdy sie niemi nie bawity, i prze-
ciwnie, czy znajg matki Swiatowe i niedbate, ktére byty
czutemi matkami dla swych lalek.

Nie odebratam odpowiedzi na te pytania, a by-
tyby ciekawe. Niektorzy psychologowie i badacze ludz-
kiej natury, jak Hugo, Schneider, taki Sully nawet,
twierdzg stanowczo, ze zabawa lalkami jest spowodo-
wana instynktem macierzynskim, niektérzy nie wa-
hajg sie mowi¢, ze dziecko, obchodzace sie Zle z lal-
kami, bedzie ztg matka.

Co do tego, spostrzezenia zyciowe stanowczo temu
przecza. Okrucienstwo, niedbalstwo nalezy w dziecku
zwalcza¢, niema jednak na to dowodow, by dzieci,
okrutne dla lalek, byly okrutne dla wasnych dzieci.

Instynkt macierzynski jest tak silny, ze sie ode-
zwie zawsze we wiasciwej chwili. Wszak nasze chtop-
ki nie bawig sie lalkami i jako dzieci sg czesto bi-
czem bozym dla mtodszego rodzenstwa i zwierzat, po-
mimo to zle i niedbate matki sg wyjgtkiem, moze
rzadszym niz $r6d matek ,,$wiatowych.” Ze nie satak czu-
le, nie umiejg by¢ troskliwemi, ze sie pocieszajg na pozor
fatwiej, znoszg stoiczniej Smier¢ i cierpienia dzieci,
dziwi¢ sie temu trudno, zwazywszy ich zycie twarde,
ciezkie, znojne; wrodzona oszczedno$¢ i koniecznosc
liczenia sie czyni je materjalistycznemi—muszg liczy¢
doktora, lekarstwa, nawet positek, ktory idzie na mar-
ne, skoro jedne usta wiecej jedzg, a niema z nich rak
do pracy. Niejednokrotnie zauwazytam, ze zmiana wa-
runkdw zycia rodzicow na lepsze wywotata natych-
miast polepszenie w zyciu i wygodach dzieci wiej-
skich.
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Dzieci wymieniajg nastepujgce zabawy z lalka:
1) wesele, 2) pogrzeb, 3) szkofa, 4) koscidt, 5) szpital,.
6) choroby, 7) wizyty, 8) przechadzki, 9) niegrzecz-
nos¢, 10) kary, 11) w dorostych, 12) w dzieci. Te najpo-
spolitsze z gier i zabaw sg zarazem dramatycznym
przedstawieniem rzeczy widzianych, znanych, przezy-
tych, doswiadczonych.

Wobec zabawy dziecka z lalkg powstaje jedno
pytanie, czy wyobraznia dziecka w istocie jest tak bo-
gata, jak tego chcag psychologowie tej miary co Sully,
Perez, Queyrat, Compayre czy tez jest niemal uboga,
jak tego dowodzi Paulina Lombroso?

Zdaje mi sie, ze w pojmowaniu jednych i dru-
gich jest zasadnicza rdznica. Paulina Lombroso to
przedewszystkim mitosniczka dzieci ubogich, to szla-
chetna socjalistka, ktorg nedza robotnikéw i wyzysk
kapitalistyczny zajmuja przedewszystkim. Zeby byé bez-
stronnym sedzig ,,zycia dziecka“ wogéle, nalezy je ba-
da¢ na kazdym szczeblu drabiny spotecznej i zwazyé
wplyw dziedzicznosci.

Czyz dziecko, kryjace sie po norach i ciemnych
zautkach, moze mie¢ wyobraznie roéwnie bujng i bo-
gata, jak to, ktére sie wychowuje wr otoczeniu pieknej
przyrody, lub w wygodnym domu, $rod sprzetéw, obra-
z6w i scen, o ktorych dziecko biedne nie ma pojecia.

Dzieci, ktére pochodza od wiekéw z rodzin inte-
ligientnych, majg juz zarodek poje¢, ktdre czesto do-
rostych dziwia, zadajg pytania, czasem zdumiewajace,
uzywajag wyrazéw wyszukanych, snujg ni¢ marzen,
czesto niezmiernie bogatych. Wyobraznia takiego
dziecka przenosi je w Swiat urojen, w Kktorym nieraz
zyja catemi laty, a wrodzona potrzeba dramatycznego
przedstawienia swych mysli kaze im przybiera¢ miny
i pozy przedstawianych typow.
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Znang mi jest dziewczynka — dzi$ kobieta do-
rosta — ktéra przez caly szereg lat, pomiedzy 5-ym
a 8-ym rokiem zycia, wyobrazata sobie, ze bedzie kro-
lowa, gdy doro$nie; zachowywata sie z godnoscia, bia-
dzac $rod pdl i ogrodéw, z gtowag dumnie wzniesiona,
a calg jej rozrywka byto zbieranie kwiatéw latem,
zabawa lalkami, ktore byty jej niewolnicami — zima.
W razie sprzeczki z braémi lub niezadowolenia ze
stuzby, powtarzata niezmiennie ,Jak bede krélows, to
cie ukarze; zobaczysz, kaze cie wpakowaé do wiezie-
nia“, albo czasem: ,kaze ci glowe ucigé, zobaczysz,
niech tylko bede krélowa."

Szedcioletni synek moich sagsiadow przez czas
dtuzszy byt mysliwym, odbywat polowania na dzikie
zwierzeta w puszczy i ani na chwile z roli swej nie
wychodzit, wykazujac dziwne bogactwo wyobrazni.

George Sand odbywata urojone podroze i zyla
zyciem Robinsona Kruzoe; Toistoj wyobrazit sobie, ze
nie jest synem swych rodzicéw, tylko przybteda i lata
cale dreczyt sie tg myslg, widzac w zachowaniu sie
rodzicow, krewnych, stuzby potwierdzenie swych uro-
jen. W koncu uciekt z domu. W swych ,,Wspomnie-
niach” pisze, ze pomimo wszystko, pomimo okazywa-
nej sobie mitosci, mysl ta nie dawata mu lata cate
spokoju i t. d., it d.

Badajgc dzieci wiejskie, przekonatam sie dowo-
dnie, ze wyobrazZnia ich nie jest uboga, wystarczy za-
pyta¢ je (zyskawszy ich zaufanie) o rzeczy podbudza-
jace ich wyobraznie: storice, ksiezyc, gwiazdy, 0 wszyst-
ko, czego sobie wyttumaczy¢ nie mogg jak: $mierc,
zycie przyszte, bdg, aniotowie. (Kwestj. A. Szycowny
»,R0ZW0j pojeciowy.*)

Jest niezmierne bogactwo w wyobrazni dziecka;
pod tym wzgledem najgorzej sie przedstawiajg dzieci
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biedne z miast wielkich, i tu Paulina Lombroso ma
stusznos¢, méwigc, ze ich wyobrazniajest ciasna. Przy-
stuchujac sie rozmowom dzieci, gdy sie bawig lalkami,
musimy z koniecznosci uznaé, ze wyobraZznie majg bo-
gata; wprawdzie otoczenie i wychowanie grajg tu
duzg role, ale dzieci czesto bawig sie tak i wymyslaja
sytuacje takie, ze niepodobna odszuka¢ bezposrednie-
go wplywu.

Szczupta gar$é spostrzezen, zebranych za pomo-
cg mojego kwestjonarjusza, nie powinna nas znieche-
ca¢ do skrzetnego zbierania dalszych uwag, cho¢ mo-
zolne zbieranie danych, ktéremu najczesciej ze strony
og6tu towarzyszy niezrozumiata obojetno$¢é, do naj-
wdzieczniejszych prac nie nalezy.

Kazde uchylenie zastony, pokrywajacej dusze
ludzka, jest wazne i donioste, i to bodZcem by¢ win-
no do dalszych badan.

Anna Grudzinska..



Doktryna pedagogiczna zakonu jezuitow.

Gdy Akademja Krakowska w pierwszej potowie
XVI-go wieku, spoczawszy na laurach, jakich jej do-
starczyt wiek XV-ty, zaczyna powoli kostnie¢ w scho-
lastycznej formalistyce i, przestawszy dazy¢ za du-
chem czasu, staje sie lamusem przebrzmiatych filozo-
ficznych doktryn Sredniowiecza; gdy od katolickiej
szkoty w Polsce, upadajacej z dnia na dzien, zaczyna
stroni¢ spoteczenstwo dGwczesne wobec przeciwstawia-
jacych sie .szk6t réznowierczych, gdzie mimo dazno-
§ci religijno-polemicznej, stoi nauka o wiele wyzej,
a metoda nauczania jest o wiele lepsza; gdy na sej-
mach coraz czeSciej dajg sie styszeC gtosy, utyskujgce
na zty stan szkolnictwa, a duchowienstwo Kkatolickie
z trwoga Sledzi rozwdj szkdt dyssydentéw — kardynat
Hozjusz sprowadza do Polski zakon jezuitow, aby od-
Swiezy¢ organizm kosciota katolickiego i doda¢ mu
sit w walce z kacerskiemi objawami. Od tej chwili za-
czyna sie w Polsce dziatalno$¢ zakonu, znaczenie kto-
rej dla spoteczenstwa polskiego o0sgdzita juz historja.

Zawtadngwszy szkotami, wptywali jezuici na du-
sze narodu, naginajac do swych celow wszystko
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i wszystkich. Z tego tez wzgledu nie pozbawione
dla nas interesu bedzie blizsze zapoznanie sie z dok-
tryng”~pedagogiczng, oraz metodg nauczania jezuitdw,
ktéra byta tak straszng i tak skuteczng bronig w ich
rekach.

Pedagogika jezuitow nie zawierata zresztg nowych
pierwiastkoéw filozoficznych, byta ona wynikiem—wie-
cej, syntezg katolickiej scholastyki, majacej juz powa-
zne tradycje Sredniowiecza; zakon jezuitow byt jedy-
nie nowym, gorliwym i niezwykle dobitnym wyrazi-
cielem panujacych postulatéw w tej dziedzinie.

W Polsce wzieli sie oni do pracy z olbrzymig
gorliwoscig. Sitg ich byto poSwiecenie sie¢ bez granic,
postuszenstwo S$lepe, wytrawne Kierownictwo, nie trzy-
majace sie pewnej modty, nie zacie$nione do jednego
pola dziatania, lecz umiejgce zrecznie wyzyskac kazdy
intelekt, pchajagc go w odpowiednim kierunku.

Swietni  psychologowie, wiedzac, iz przy-
sztos¢ nalezy do tego, kto ma w reku miode pokole-
nie, uwazali ksztatlcenie miodziezy nie jako cel, lecz
jako $rodek do osiggniecia celow odleglejszych i ob-
szerniejszych.

Reguta zakonu gtosita, iz powinien on pomagaé
bliznim w osiggnieciu celu, w ktérym zostali stworze-
ni. Zakon ma dziata¢ dla chwaty boskiej. Granica je-
dnak pomiedzy chwalg boska, a chwalg zakonu staje
sie z czasem tak nieuchwytng, ze jezuici w koncu uwa-
zajg sie za uprawnionych do wychowywania miodzie-
zy, majac na widoku cele wiasne.

We wstepie do IV-go rozdzialu Ustawy pedago-
gicznej (Constitutiones Societatis Jezu. JRegulae Soc. Jezu.
Uatio atque institutio Studiorum Soc. Jezu. Ordinatorcs
praepositorum generalium, wyd. w Antwerpji r. 1635) ¥

Rosyjskie ttumaczenie P. Strachowa.
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w ktorej wyltozone sg podstawy pedagogiki jezuickiej,
powiedziano, iz w wychowancach nalezy widzie¢ przy-
sztych braciszkow zakonnych, a szkota jest rodzajem
proby, o ile dana jednostka okaze sie silng w dgzno-
§ci do cnoty.

Rozdziat ten zaopatrzony jest uwaga, ze zakon
odczuwa znaczny brak jednostek o czystej duszy i roz-
legtej erudycji, zwiaszcza za$ posiadajacych obydwa
te przymioty. Sg tacy, co prawda, pomiedzy starsze-
mi cztonkami zakonu, lecz ci sg pracg znuzeni i pra-
gng odpoczynku.

Jezeli za$ cztonkowie zakonu rekrutujg sie prze-
waznie z posréd ucznidw zakonu, to ostatni w wybo-
rze uczniow powinien by¢ ostrozny.

W ogdélnym sktadzie uczniow wyrozniani sg ci,
ktorzy ztozyli Sluby wstgpienia do zakonu, przeszli
probe dwuletniego wstepnego przygotowania w nowi-
cjacie zakonnym i przez ten wystani zostali do szkoty
dla uzupetnienia wiadomosci, oraz osoby obce, ktére
sie znosi jako malum necessarium.

Pierwsi majg pierwszenstwo we wszystkim, a dru-
dzy sg przyjmowani do szkoty niechetnie, na zasadzie
osobnego egzaminu i sg oddani pod bardzo czujny
nadzor szkolnej administracji. Muszg oni zwraca¢ na
siebie uwage albo niezwykiemi, korzystnemi dla zako-
nu zdolno$ciami, albo bogactwem i pochodzeniem,
azeby pdzniej mogli stuzy¢é zakonowi $rodkami mate-
rjalnemi, wptywami swego stanowiska lub zdolnoscia-
mi osobistemi.

Z tego powodu obowigzki nauczycieli petni¢ moga
w szkotach zakonnych tylko cztonkowie zakonu. Kaz-
dy jezuita zaczyna swa dziatalno$¢ od nauczania, kté-
re stanowi dla niego pierwszy stopien karjery ducho-
wnej.

Bedac cztonkiem zakonu, wypetniajacym tylko
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jeden z obowiazkéw mnicha, nauczyciel—jezuita pozo-
staje pod Scisty i kategoryczng dyrektywg swej wia-
dzy duchownej. Jest on pozbawiony prawa wszelkigj
inicjatywy i samodzielnosci, trzyma sie za$ S$lepo re-
gulaminu, ktéry kieruje kazdym jego krokiem, decy-
duje o kazdym, najdrobniejszym szczegble zycia. Je-
zeli wbrew nadziejom, jakie w nim pokfadano, nau-
czyciel ujawni sktonno$¢ do ,,nowinek* tub do libera-
lizmu, pozostaje usuniety ze swego stanowiska, nie-
zaleznie od kary, ktorej podlega, jako cztonek zakonu.
Azeby nauczyciele nie zbaczali w niepozadanym Kie-
runku, rektor szkoty wzywa ich co miesigc na kon-
sultacje; tutaj czytane sg o0golne i okolicznosciowe
przepisy dla nauczycieli, przytym zwracana jest wcigz
uwaga na konieczno$¢ prowadzenia' zaczetego dzieta
w duchu cnoty i moralnego rygoru.

Skrepowany w swej dziatalnosci wazko zaryso-
wanemu ramami, pozbawiony prawa stosowania naj-
mniejszego objawu inicjatywy osobistej, pedagog po-
zostaje przeksztatcony w automat: nie $Smie on nie
tylko wypowiada¢, ale mie¢ swoj wiasny poglad na
cokolwiek; jedynym i zupeinym autorytetem jest dla
niego pisarz, ktérego dzieta uzyskaty aprobate zwierz-
chnosci oraz przepisy, wydane przez te zwierzchnos¢.
Wszystko, cokolwiek zamierza wytozy¢ uczniom, po-
winien na piSmie podda¢ cenzurze wiadzy zakonnej.

Nie ma on prawa wybiera¢ sam autora do ko-
mentowania, nie ma prawa stosowa¢ nowych metod
nauczania. Nawet w przedmiotach, w ktorych trudno
przewidzie¢ jakiekolwiek niebezpieczenstwo dla wiary
i poboznosci, nie wolno wprowadza¢ nowych pogla-
déw, chocby zapozyczonych od godnych zaufania
autorow—bez wiedzy i zgody wiadzy. Jezeli trzeba
koniecznie dotkngé fatszywych twierdzen, w celu ich
zbicia, nie nalezy rozwija¢ ich szczeg6towo.
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Wobec tego niekonsekwencjg bytoby zadanie od
nauczyciela jakichkolwiek specjalnych zdolnosci, po-
wotania, czy studjow. Jedyny warunek, ktéremu po-
winien on odpowiada¢, jest to szczera cheé pracy ,,ad
maius Dei obseguium.”

Nauczycielami mogg by¢ najmniej uzdolnieni bra-
ciszkowie zakonni, nieprzydatni do zadnej innej po-
waznej pracy. Czesto tez niezdolne i niedotezne osob-
niki bywajg przyjmowane do zakonu pod warunkiem
poswiecenia sie na cate zycie obowigzkom nauczyciela
gimnazjalnego. Jezeli za$ podagog ujawni jakakolwiek
zdolno$¢ inng, np. zastynie jako dobry mowca, ha-
tychmiast przenoszg go na inne stanowisko.

Wogole zwierzchno$¢ zakonna moze zawsze roz-
kaza¢ nauczycielowi zajecie jakiego$ innego stanowi
ska i zaden pedagog nie wie, jak diugo wypadnie mu
pracowa¢ na tym polu. Dlatego tez w skladzie sit
nauczycielskich w szkotach jezuickich zachodzity cia-
gte i czeste zmiany. Szkolnictwo nie tracito nic na
tym, gdyz nauczyciel byt istotg bezosobows, pracujgca
jak maszyna, poruszajgca sie po raz wytknietej drodze;
niepotrzebnym staje sie dla niego przygotowanie nau-
kowe; dostatecznym bedzie, jezeli pedagog przypomni
sobie wiadomosci, ktore zaczerpnagt sam w podobnej
szkole; jezeli za$ pamie¢ mu nie dopisuje, moze sie
posuwaC naprzéd jednoczesnie ze swemi uczniami;
jako podreczniki stuzag mu kajety jego poprzednikow,
zaaprobowane przez wiadze, oraz wskazowki polecone-
go autora.

Jakim byt cenzus naukowy nauczycielski, takim
byto stanowisko pedagogéw $réd braci zakonnej. Je-
zeli profesorzy uniwersytetu cieszyli sie znacznym au-
torytetem, to potozenie nauczycieli gimnazjalnych byto
nie do pozazdroszczenia. Patrzagc na to stanowisko,
jako na konieczny stopien przejSciowy, cieszyli sie
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oni, opuszczajac miejsce nauczyciela. Pozostajacy za$
przez cate zycie przy tym zajeciu byli w swoim ro-
dzaju parjasami, noszac na sobie pietno nieudolnosci.
Jedynym punktem w ustawie, ktéry staje w obro-
nie nauczyciela, jest zakaz postugiwania sie nim jak
lokajem.

Zgodnie z zadaniami szkoty na pierwszym planie
stoi dgzno$¢ do wyrobienia dyscypliny obyczajowej,
oraz wychowanie miodziezy w S$cisle okreSlonym Kie-
runku. W nauce nie powinno sie doszukiwac¢ nicze-
go, oprécz drog do zbawienia duszy. Wyksztatcenie
ma na celu harmonijnie potagczone zasadniczosci twier-
dzen z ortodoksalizmem i poboznosciag w ten sposéb,
azeby pierwsza stuzyta drugim. Wyktadowca powinien
przedewszystkim dba¢ o zachowanie uczucia pobozno-
§ci. Celem szkoty jest wyksztatcenie nie tyle umysto-
we, naukowe, ile moralne.

Mysl, ze szkota powinna uczy¢ i przyzwyczajac
miode umysty do bezgranicznego postuszenstwa, prze-
chodzi nicig przez wszystkie przepisy, wskazowki, re-
gulaminy i instrukcje pedagogiczne. Znamienng takze
jest troska o rébwnowage pomiedzy zajeciami nauko-
wemi, a ¢éwiczeniami moralnemi. ,,Konieczne jest za-
chowywa¢ pewng miare w pracach umystowych, aby
nadzwyczajna gorliwo$¢ do nauk nie zabita prawdzi-
wej poboznosci“—gtosi ustawa szkolna zakonu. Nad-
zwyczajng tedy gorliwos¢ nalezy gasi¢, zaroéwno jak
brak jej zupetny przeSladowac, dazac do wytworzenia
typu przecietnego.

Mtodziez szkolna oddana jest wytgcznie pod wplyw
pedagogéw, azeby za$ wylgczno$¢ ta mogta byé za-
chowana fatwiej, umieszczono miodziez w konwiktach,
w ktérych starano sie uchroni¢ jg od wplywoéw po-
stronnych.

Zywiolem niezbyt pozadanym w szkole byli eks-
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terni. Aby odgrodzi¢ jednych od drugich stosowano
Srodki nawet zewnetrznej izolacji. Eksterni, synowie
bogatych rodzicow, siadali na wolnych tawach, nosili
ubranie rozne od reszty wychowancéw, oraz podlegali
zakazowi rozmawiania z kolegami z konwiktu.

Szkota obowigzana byta wiedzie¢ o wszelkich sto-
sunkach, zawieranych przez wychowancéw, a sam re-
ktor zaktadu opinjowat o nieszkodliwosci tychze.

Jeszcze surowszym byt dozér nad czytelnictwem.
Usuwano wszelki materjat, nie pozostajacy w Scistym
zwigzku z nauka. W kazdym zakfadzie istniat wykaz
poszczeg6lnych autoréw, ktorych dzieta mozna byto
polecaé uczniom, przytym, jezeli autorem byt poganin'
nalezato zawczasu usung¢ wszelkie miejsca niezgodne
z duchem chrystjanizmu.

Dzieta autorow chrzescijanskich, lecz uznanych
za szkodliwych, byty usuwane catkowicie, chocby na-
wet nie zawieraty nic zdroznego: ,,Rzadko albowiem
bywa, by nie upadfa kropelka trucizny w to, co po-
chodzi z piersi, trucizng dyszacej“..

Ograniczenia jednak szty jeszcze znacznie dalej.
Badajac indywidualno$¢ ucznia, wkadza szkolna uktadata
czesto dla niego specjalny spis ksigzek, ktore on mogt
PrzeczytaC. Przekraczajacych zakre$long linje karano,
stosujac ,,$rodki odstraszajace.”

Lecz i poza czytaniem uczen byt rownie skrepo-
wany w swych zajeciach. Prefekt nie powinien byt
ani na chwile spuszcza¢ z oczu swych pupiléw. Kazdy
zywszy krok lub niewinna swawola byty karane jako
powazne zakiocenie porzadku i rygoru szkolnego. Pra-
ce powinni byli uczniowie przerywa¢ na komende
choéby nawet trzeba bylo pozostawi¢ niedokonczong
litere. Jednym stowem, ze straszng Scistoscig i pe-
danterjg przewidzianym i dozorowanym byt kazdy
krok, kazde stowo, nieomal kazda mysl ucznia.
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Takie byly zasady pedagogiczne szkotjezuickich,
jezeli chodzito o uchronienie miodziezy od ztych wpty-
wow, od pokus, od niepozadanych zboczen; zobaczmy
teraz, w jaki sposob karaty lub nagradzaty.

Ustawa zakonu gtosi, ze w sprawie utrwalania
w cnocie nalezy dziata¢ mitoscig i drogg przekonania,
nie nalezy teroryzowa¢ miodziezy, aby w ten sposéb
nie wywotaé, jako reakcji, nienawisci do przetozonych.
Czesto nawet lepiej jest nie domagaC sie zupeinego
przyznania sie do winy, lub dowiedziawszy sie o prze-
stepstwie, nie rozgtasza¢ go—jednym stowem postepo-
wac tak, aby uczen nie czynit nic ziego nie dla boja-
zni kary, a z poczucia honoru i wstydu. Dlatego tez
nalezy staraC sie usilnie o wyrobienie w uczniu po-
czucia honoru.

Wychodzac z zasady, iz poczucie honoru oraz
godnosci osobistej najtatwiej mozna zaszczepi¢ uczniom
za pomocg wzajemnej emulacji, kazdemu niemal ucz-
niowi dodaje sie urzedowego przeciwnika z pos$réd ko-
legbw i obaj koledzy obowigzani sg pilnowac¢ sie na-
wzajem i wytyka¢ sobie biedy, lub ujawniaé przestep-
stwa, azeby w ten sposéb, ,,dosiegnawszy wyzszego
stopnia moralnosci tatwiej zastuzy¢ na pochwate wiadz
szkolnych i mie¢ prawo dumnie patrzy¢ na pozosta-
tych w tyle."

System szpiegostwa i denuncjacji ma jaknajszer-
sze zastosowanie w zyciu szkolnym i jest obowigzuja-
cy dla wszystkich. Rektor zakiadu obowigzany jest
co jaki$ czas posyta¢ swej wihadzy opinje o wszystkich
podwiadnych, ci za$ obowigzani sg donosi¢ rektorowi
0 wszystkim, co wiedzg o sobie wzajemnie. Nie dos¢
tego; jednym ze zwyczajnych obowigzkowych zajec
kazdego pedagoga jest trzykrotny w ciggu roku ra-
port, sktadany wiadzom wyzszym: 2 razy prowincja-
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towi i raz 'gieneratowi zakonu. W raporcie tym obo-
wigzany jest pedagog pisa¢ nie tylko to, co wie 0 swo-
ich kolegach i rektorze, lecz i co mysli o nich. Ra-
portow nikt oprocz piszacego nie powinien czytac,
a nawet wiedzie¢ o wysytaniu ich.

W taki to sposob zamierzano otrzymac¢ gwaran-
cje sumiennego spetniania obowigzkdow.

Wozigwszy za zasade pedagogiczng emulacje, je-
zuici stworzyli caty system nagréd i zachecan. Oprdcz
zwyktych nagrod, rozdawanych podczas dorocznych
uroczystosci, utozono jeszcze caty szereg ,,0znak zwy-
ciestwa“ dla wybitnych uczniéw. Dawano im imiona
bohaterow Swiata starozytnego, tytuty pretoréw, cen-
zorow, dekurionow i t. d. Azeby nada¢ wigksze zna-
czenie tym zaszczytom, obdarowywano odznaczonych
przywilejami, wyznaczano im honorowe miejsca w kla-
sie.

Nie trudno jest uchwyci¢ mys$l przewodnig cate-
go systemu. Chodzito tu o zabicie w uczacej sie mio-
dziezy ducha kolezenskiego zaufania, o wyrobienie
biernej pokory, gruntu podatnego do utrwalenia dal-
szych zasad zyciowych. Inspekcja, szkolna usituje wni-
kna¢ w najskrytsze tajniki duszy swych wychowan-
coéw, w oczach ktérych rektor powinien by¢ ,,zastepca
Chrystusa,* a wiec osobg, przed ktérg nalezy otwo-
rzy¢ sumienie, przyjmujac jego zdanie i nigdy nie
przeciwstawiajgc mu swego wiasnego.

Lecz wszystkie te przygotowawcze, przewidujgce
i zapobiegawcze S$rodki mogg okazaC sie niewystar-
czajacemi—wtedy wystepuje caty aparat $rodkoéw od-
straszajacych. Rektor ma prawo skaza¢ wychowanca
na akt publicznej skruchy, lub da¢ mu publiczne upo-
mnienie, skaza¢ go na areszt, pozbawi¢ go miejsca
przy stole podczas obiadu, skaza¢ go na siedzenie pod
stotfem lub catowanie ndg swych kolegéw i t. d.
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W razach wyjatkowych nalezy postugiwac sie
chtosta; wymierza jg utrzymywany w tym celu przez
konwikt , korrekter,” a w razie braku tego ostatnie-
go rektor moze poleci¢ wykonanie wyroku ktére-
mus$ z kolegobw skazanego. Jezeli przestepstwo byto
tak wielkie, ze przykiad moze fatalnie podziata¢ na
reszte wychowancow, nalezy przestepce usungé z za-
kfadu.

Tak sie w gtdwnych zarysach przedstawia jezu-
icka doktryna pedagogiczna, doktryna przebrzmiata,
dawna—napozor zupetnie dzi$ zarzucona...

A jednak—jak echo silnych i ponurych dZwie-
kow rozlega sie ona zgrzytem ziowrogim w murach
naszych zaktadéw naukowych, przemycana tam wcigz
jeszcze przez prefektdbw, nie mogacych sie pogodzic
z nowemi pragdami. Panowata ona, a raczej jej stabe
odbicie, na zjazdach pedagogéw w sutannie i pano-
wacé bedzie jeszcze czas jakiS w mdzgach obskuran-
tow, dopoki spoteczenstwo nie zwalczy jej ostatecz-
nie i nie wyrzeknie sie wszelkiego z nig pokrewien-
stwa.

Stefan Pogorzelski.



Higiena w szkolnictwie szwajcarskim.

Stusznie twierdzili praktyczni Rzymianie: mens
sana in corpore sano. Tylko harmonja w organizmie
moze wyda¢ z jednostki te owoce, jakich od niej spo-
teczenstwo wyczekuje. To tez w latach ostatnich hi-
gjena spofeczna, a zwilaszcza szkolna, Kktéra wy-
wiera tak silny wplyw na dalszy rozw6j miodziezy,
stata sie sprawg pierwszorzednego znaczenia. U nas
zajmujg sie nig gruntowniej dopiero w czasach ostat-
nich; na zachodzie Europy dawno juz znalazta szero-
kie zastosowanie. Chciatbym tu w kilku stowach po-
ruszy¢ higjene szkolnictwa w Szwajcarji; zanim je-
dnak przystapie do wiasciwego tematu, w kilku sto-
wach streszcze rezultaty badan antropologicznych nad
dzieémi naszemi i szwajcarskiemi, przyjmujac pod
uwage niektore wiasciwosci rasowe. Prawda, iz po-
miary dzieci polskich, prowadzone przez Landsbergera
(Poznan) i Kosmowskiego (Warszawa), dokonane byty
do$¢ dawno—przeszto 10 lat temu, podczas gdy ostat-
nie dane, dotyczace Szwajcaréw, pochodzg z przed lat
dwuch, a nawet p6zniej; poniewaz jednak i jedne i dru-
gie pomiary dotyczg przewaznie Kklas niezamoznych
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i byly dokonane nad wiekszg iloScig osobnikéw (ok.
3000), mozemy wiec bez wielkich zastrzezern poming¢
roznice, jakaby zaszta w porOwnaniu z pomiarami
ostatnich dni, i uwaza¢ dane dla dzieci polskich
i szwajcarskich za analogiczne i réwnolegte w ogol-
nych zarysach.
Przedewszystkim wzrost t. j. wysoko$¢ ciata
w centymetrach:
(Landsberger)  (Kosmowski) (Hoesch Ernst)

Chiopcy. Wiek w Poznaniu~ w Warszawile w Zurychu

lat 8—9 prze- 117.3 roczny 4.8 1173 43  126.1 0.
9—10 Cietnie 1 przyrosty 1216 51  126.1 5.1
10-11 125.4 46 126.7 4.2 131.2 3.3
1—12 130.0 5.2 1309 4.9 1345 4.3
12—13 135.2 41 1358 2.7 138.8 4.9
13— 14 139.3 138.5 11.5 143.7 1.6
14—15 150.0! 145.3

Dziewcz ynKki
8— 9 nie badano 116.6 3.6 123.7 1.3
9— 10 120.2 5.0 125.0 8.6
10-11 125.2 5.0 133.6 3.5
1n—12 130.2 4.9 137.1 2.9
12—-13 135.1 3.3 140.0 8.4
13—14 138.4 5.6 148.4 1.9
14-15 144.0 150.3

Przedstawiajac wyniki te graficznie (krzywa I
i Il), dojdziemy do calego szeregu rezultatbw porow-
nawczych: chiopcy i dziewczeta w Szwajcarji rosng
mniej wiecej normalnie (szczegOlnie pierwsi), aw wie-
ku lat 8—9 wykazujg ogromng przewage nad chiop-
cami i dziewczynkami u nas (w tym samym wieku);
réznica wynosi 8.8 dla chtopcéw (cyfry podane przez
Landsbergera i Kosmowskiego z poczatku sa iden-
tyczne, pbzniej—rdznig sie nadzwyczaj mato, co wska-
zuje na Scisto$¢ i doktadnos¢ badan—fakt, niezmiernie
wazny, ze wzgledu na ostatnig miare dla chtopcow —
150.0 uKosm., o czym, zresztg, dalej) i 7.1 dla dziew-
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czat; zreszta roznica we wzroscie dla tych ostatnich
pozostaje przez caly przecigg lat i ostatecznie (lat 14
—15) dziewczyny polskie sg nizsze od szwajcarskich
0 6.3 cm. Inaczej ma sie sprawa z chtopcami. Znacz-
na poczatkowo réznica (ok. 4 cm.) na niekorzys$¢ chiop-
cow polskich po lat 13 —14 znika, a nawet prze-
wyzszajg oni wzrostem SzwajcarOw. Na krzywej skok
ten odbija sie nadzwyczaj charakterystycznie; trze-
ba bytoby, naturalnie, jeszcze nowych i duzo szer-
szych badan, aby sie przekonaé, czy jestto jaka$ ozna-
ka rasowa; zaznacze tu jednak mimochodem, iz sam
w sobie fakt ten jest dla higjeny szkolnej wagi pierw-
szorzednej: w tym to okresie rozwoju chiopca trzeba
mu dostarcza¢ mozliwie najwiecej materjatu niezbed-
nego do jaknajdoskonalszego dobudowania ciata, a wiec
nie zamecza¢ pracg, odpowiednio przystosowa¢ warun-
ki odzywcze i t. d., it d.

Przejdzmy teraz do masy ciata i znowu zestaw
y wyniki:

Chiopcy (Kosmowski) (Hoesch-Erns
lat w Warszawie w Zurychu
8—9 w kilogr. 22.6 przyrost 1.2 24.7 0.6
9—10 23.8 roczny 0.9 25.3 2.
10—11 26.0 2.3 27.3 2.7
11—12 28.3 2.7 30.0 2.3
12—13 31.0 1.0 32339
13—14 32.0 4.6 36.2 15
14—15 36.6 37.7
Dziewczynki.
8— 9 21.0 1.3 23.8 0.6
9—10 22.3 24 24.4 5.8
10—11 24.7 2.2 30.2 1.1
11—12 26.9 3.7 31.3 1.1
12—13 30.6 1.6 32.4 6.6
13—14 32.2 5.9 39.0 2.3

14-15 38.1 41.3
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Landsberger (Poznan)

Chtopcy .

23 rodZ. niezam.

/3 rodz, zamozn.

Kosmowski (Warszawa)

Chtopcy z kolonji letnich __ -
Dziewcz. ,, N o oy -

Hoeseli Ernst (Zuricli)
Chtopcy (ze_szkoét ludowych)
Dziewczynki (ze szk6t ludowych)— — — —
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Rdznica miedzy dzie¢mi naszemi a szwajcarskie-
mu (szczegolniej dziewczetami) jest dos¢ znaczna gdy
wezmiemy pod uwage, iz w Zurychu wazono dzieci
bez ubrania, a u nas, zapewne, w ubraniu (niestety,
praca Kosmowskiego nic o tym nie wspomina). A roé-
znica ta uwydatni sie jeszcze znaczniej (tu znow bar-
dziej dla chtopcow), gdy zechcemy obliczy¢ przyrost
masy ciata na 1 cm. przyrostu wzrostu w gramach;
otrzymamy wowczas:

(Kosmowski) (Hoesch-Ernst)
Chiopcy w Warszawie w Zurychu
8— 9 279 600
9—10 431 292
10—11 548 818
11—12 551 535
12—13 370 796
13—14 483 938
Dziewczynki.

8— 9 361 461
9—10 480 674
10—11 440 314
11—12 755 380
12—13 485 786
13—14 1053 1211

Takaz sama roznice zaznaczymy i w obwodzie
piersi w cm.; jedynie w pierwszym roku pomiaréw
(1. 8—9) wzrost roczny piersi jest u chtopcéw poznan-
skich (bad. Landsbergera) wigkszy, niz u szwajcar-
skich:

(Landsherger) &HoeschErnst)
Chtopcy Poznann  Przyrostrocz-  Zurych rzyrostrocz-
obwaod ny obwodu obwaod ny obwodu
8— 9 58.0 2.2 62.4 0.8
9—10 60.2 17 63.2 0.9
10—11 61.9 1.8 64.1 2.6
11—12 63.7 13 66.7 2.2
12—13 65.0 4.0 68.9 3.7
13—14 69.0 72.6

»Nowe Tory“, z. VL 4
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W zwigzku z obwodem piersi stoi, naturalnie,
i pojemnos¢ ptuc; poniewaz u nas nie poczyniono pod
tym wzgledem zadnych pomiaréw, zmuszeni wiec je-
steSmy punkt ten poming¢; zwrécimy tylko uwage
znowu na dwa perjody rozwojowe: 1. 8—9 i 13—14,
kiedy klatka piersiowa dzieci ulega znacznym zmia-
nom: i tu higjena powinna znalez¢é jaknajszersze za-
stosowanie. Z powodu braku danych poréwnawczych
nie mozemy réwniez uwzglednia¢ niektérych innych
szczegotéw antropologicznych (np. diugo$¢ konczyn)
poniewaz w oderwaniu, t. j. bez oznaczenia roznic
rasowych, zajmujg nas one tutaj malo; w kazdym
razie koniecznym bedzie na przysztos¢ mierzenie sity
(za pomoca dynamometru), ktére, zwiaszcza u dzieci
miodszych, ma duze znaczenie.

Przejdzmy teraz do obwodu gltowy i stosunku
jej do reszty ciata. Jest to punkt bardzo wazny: ba-
dacz amerykanski Mac Donald na podstawie pomia-
row dzieci bardziej i mniej uzdolnionych doszedt do
wniosku, ze wraz ze zwiekszaniem sie objetosci glowy
zwigkszajg sie i zdolnosci. ZestawiliSmy wszystkie
najwazniejsze pomiary w nastepujacych tabliczkach.

Chtopcy  (Landsberger—Poznan)

Lata Przyrost Obwdd Przyrost Obwdd Przyrost
Wzrost roczny piersi  roczny gtowy  roczny
cm. cm. cm. cm. mm. mm.
8— 9 1173 4.8 58.0 2.2 513 4
9—10 1221 3.3 60.2 1.7 517 1
10—11 1254 4.6 61.9 1.8 518 1
11—12 130.0 5.2 63.7 1.3 519 6
12—13 135.2 4.1 65.0 4.0 525 2
13—14 1393 — 69.0 — 523 —

14—15 — - = = —
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(Hoesch-Ernst; Zurych)

Tnia Przyrost Obwod Przyrost Obwdd Przyrost
Wozrost roczny  piersi  roczny glowy  roczny

cm. cm. cm. cm. mm.  mm.

8— 9 1261 0 62.4 0.9 520 0

9—10 1261 51 63.2 0.8 520 2

10—11 1312 33 64.1 2.7 522 3

11-12 1345 43 66.7 2.2 525 6

12—13 138.8 4.9 68.9 3.7 531 4

13—14 1437 16 72.6 0.6 527 4
14—nal5 1453 73.2 531

A zatym co do bezwzglednego obwodu gtowy za-
chodzi réznica na niekorzy$¢ chtopcow poznanskich,
w stosunku jednak do wzrostu réznica ta sie zaciera,
tak iz nie mamy tu bynajmniej do czynienia z cechg
rasowg. Zato w dtugosci, szerokosci i wysokosci gto-
wy widzimy wielkie rdznice.

Chiopcy.
(Landsberger) (Hoesch-Ernst)

Lata Ndal\JIZjIgé(é Szerok. Wysok. '(\jlfd\év(;gt Szerok. Wysok.
mm. mm. mm. mm. mm.

8— 9 167 143 209 178 148 Spomiary by-

0-10 165 145 212 177 149 dybrancing,
IO-u 170 145 210 178 148 u Landsber,

In—1w2 171 146 214 179 149 poréwnywac
12—13 172 146 213 183 149 wiec niemo-
la- w14 175 145 217 180 149 7na).
li—al5 — — — 183 150

Chiopcy polscy odznaczajg sie swa krotkogtowo-
Scig—cechg, wihasciwg catej rasie stowianskiej, a dla
nas w danym wypadku matej wagi; przejdziemy
wiec nad nig do porzadku dziennego i zakonczymy
krétki ten wstep antropologiczny.

Higjena szkolnictwa moze by¢ pojmowana w dwo-
jaki sposob: albo jako catoksztatt warunkéw higjenicz-
nych, w jakich znajduje ste i rozwija uczen w szkole
i po za szkotg, albo tez jako szereg udoskonalen ciele-
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snych, jakich dostarcza uczniowi tylko szkofa, pomi-
jajac jego warunki domowe. Uwzgledniamy oba pun-
kty widzenia. Z pierwszym mozemy sie najdokiadniej
obznajmi¢ jedynie z faktow, obszerniejszych ilosciowo,
podanych przez samych uczniéw; w tym celu urza-
dzitem w miejscowym gimnazjum meskim ankiete,
zwihaszcza $rod chtopcdéw od lat 16 — 19, majac na
uwadze, ze i u nas przed paru laty ¥ podobng ankiete
przeprowadzono, a wigec mozemy znéw otrzymac pun-
kty styczne i zrobi¢ poréwnanie. Kwestji seksual-
nej miejscowe wiadze szkolne nie pozwolity mi po-
ruszaC. Zresztg kwestja ta tu, w Szwajcarji, wobec
zupetnie odmiennych warunkoéw spotecznych, stoi na
innym gruncie, anizeli u nas, gdzie prostytucja kwit-
nie i nie ustepuje zepsuciu francuskiemu; z drugiej
strony ciagty ruch fizyczny i odmienny tryb zycia
uczniéw szwajcarskich, jak réwniez sposob wycho-
wania, Kierujg ich mysli w inng strone, stad wuec
zrozumialym jest zakaz wiladzy szkolnej poruszania
spraw piciowych. Nie wiem, jakiego pochodzenia resp.
zamoznosci  byli uczniowie polscy z miast Litwy
i Rusi, przypuszczam jednak, ze byli to synowie in-
teligiencji, obywatelstwa, ze ich warunki materjal-
ne byty zwykle znosne, t.j. pozwalaty optacaC tak zw.
»stancje” ktore, nawiasem moOwigc, nieraz wywie-
raja zgubny wptyw, nietylko fizyczny, ale i moralny,
nie trzeba jednak zapomina¢, ze wiasnie w szkotach
litewskich znajduje sie spory odsetek chtopow z po-
chodzenia, ktérzy juz od dziecinstwa swego znajduja
sie w innych warunkach higienicznych. Uczniowie, do
ktérych zwrdcona byta moja ankieta, to inteligiencja;.

) M. Falski. Niektore dane z zycia mtodziezy szkot Sred-
nich. Nowe Tory, Nr 8—9, Pazdziernik i Listopad, 1906.
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a wiec synowie doktorow (11.66%), profesorow i nau-
czycieli (15%), kupcow (30%), urzednikéw panstwowych
(10%), duchownych, chemikow, inzynjeréw, prawnikow
i t. p.— a w pojedynczych razach dzieci ogrodnika,
kotlarza i t. p.; rodzice ich mieszkajg w wiekszosci
wypadkdéw w Zurychu -zaledwie jednego rolnika (a wiec
nie mieszkanca miasta) znalaztem $réd podanych od-
powiedzi. Jest to wazne ze wrzgledu na troskliwosé,
jaka bywajg otaczane dzieci w domu rodzicéw, czego
nie mozna sie, naturalnie, spodziewa¢ od ludzi, ktérzy
gtéwnie dla interesu biorg do siebie ucznidw.

Kilka pierwszych pytann dotyczyto ilosci godzin
snu, pory kiadzenia si¢ i wstawania. Podane Kkrzy-
we (I11—V) ilustrujag odpowiednie cyfry, trzeba tyl-
ko wzig¢ pod uwage, iz liczby byty niekiedy od-
mienne dla zimy i lata. W zimie wiec przewazna
ilos¢ uczni sypia 8 godz. 30 min. (podczas gdy
$rod naszych gimnazjalistow tylko 8 godz.), a krzywa
bardziej chyli sie ku wiekszej liczbie godzin (25 ucz.
sypia wiecej anizeli SI/2 godz.—z tych 10-u po 9 godz.
na dobe, 7-u po 9'/3 godz., co wiec moze stuzy¢ za
norme godzin snu w tym wieku; 23 uczn. sypia mniej
niz przez 8‘/2 godz.—z tych 4-ch po 8'/4g.; a 9-ciu—po
8 godz.). W lecie chtopcy potrzebujg mniej snu—je-
dnakowa ilos¢ uczn. sypia po 7‘/2 i po 8 godz., ale
znoéw krzywa przechyla sie w strone wiekszej ilosci,
anizeli 8 godz. (nawet w lecie); a wiec 5-u sypia po
83/4 godz., 8 — po 9 godz., a sg i tacy, co blizko 10
godz. sypiajg w lecie. (Tabl. Ill). Juz wiec w ilosci
godzin snu zachodzi mata roznica; ale w godzinach
ktadzenia sie i wstawania powieksza sie ona znacznie.
W zimie chiopcy chodzg spa¢ przewaznie o 10 (szczyt
krzywej) lub 10l» godz., najp6zniej o godz. H 2 (trzech
podato miedzy 11 — 12); $rod naszych uczniow wigk-
szo$¢ chodzi spa¢ o 11 (25 uczn.) lub 12 (25 uczn.),
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Fig. 3.
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ywa, ilustrujgca liczbe godzin snu:
zimie.

lecie.
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a znajdujemy i takich, co sie ktadg o 2-ej po popdin.
Latem tryb zycia uczniow szwajcarskich pod wzgle-

dem kiadzenia sie nie zmienia sie, zdaje sie (nie wszy-
Fig. 4.

Krzywa, ilustrujaca godziny kfadzenia sie (a) i wstawania (b)
zimg . (Linja _ — — — " faczaca dwa szczyty, pokazuje spa-
dek teoretycznej krzywej).

scy uwzglednili te roznice por roku); najpiekniejsze
noce ksiezycowe nie wypedzg ich z domu po 11 wie-
czorem. Godziny wstawania muszg sie rozni¢ ze wzgle-
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.du na to, iz lekcje w szkole szwajcarskiej zaczynajg

sie zwykle o godzine wczesniej anizeli u nas; to tez

w zimie godzinna rdznica we wstawaniu jest widocz-

ng, chociaz $rod Szwajcaréw znajduje' sie wielu, kto-

rzy wstajag pdézniej anizeli na godzinge przed rozpocze-
Fig. 5.

Krzywa, ilustrujgca godziny kladzenia sie (a) i wstawania
(b) latem.

ciem lekcji; w lecie jednak wstajg przewaznie—o 5 2 lub
6-ej zrana — co jest zresztg bardzo rozpowszechnione
w catej Szwajcarji, nietylko, naturalnie, po wsiach, ale
i po miastach (w uniwersytetach zaczynajg sie nie-
kiedy wyktady o 6-ej zrana).

Ogromnie doniostej wragi sg warunki w jakich
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uczniowie sypiaja, zwiaszcza wielkos¢ pokoju, ilos¢
0s6b w nim sypiajgcych, temperatura i t. d. Ucznio-
wie szwajcarscy, pod tym wzgledem, sg w bardzo
szczeSliwym potozeniu. Blisko 75% sypia w pokoju
pojedynczo, a tylko okoto 25% z braé¢mi, z tych niekto-
rzy miodsi. Na jedng osobe trzeba oblicza¢ przestrzen
w pokoju sypialnym na 17--25m3 (Wehmer, Encykl.
Handbuch der Schulhygiene) — tymczasem chiopcy
szwajcarscy sypiajg w pokojach, dochodzacych niekie-
dy do 100m3 pojemnosci, przecietnie—50—55m3; w wy-
jatkowych wypadkach—jak wiasnie syn kotlarza, a. wiec
znajdujacy sie w mniej pomysinym potozeniu mate-
tjalnym—wypada pojemno$¢ 39,25m3 na dwuch, co zaw-
sze odpowiada jednak wymaganiom higjeny. Pokoje
dzieci zwykle bywajg bardzo dlugo przewietrzane,
bez réznicy na pore roku, temperatura w nocy bywa
stosunkowo nizka. W niektérych internatach (np.
Theresianum w Wiedniu) wynosi temperat. podczas
snu wychowancoéw 12° R., a nad ranem — gdy maja
wstawac—zostaje podniesiona do 15° R.

Niemniej waznym czynnikiem jest kapiel — juz
od 1884 r., gdy zbudowano po raz pierwszy kapiel
w samej szkole, przekonano sie, jakie wptywy wywie-
raja kapiele na rozwdj ucznia. Uczniowie szwajcar-
scy zimg kapig sie przecietnie co dwa tygodnie, cho-
ciaz bardzo wielu podato odpowiedz, ze raz na tydzien;
wszyscy jednak z bardzo matenii wyjgtkami zazna-
Czaja, Ze uzywajg codziennych zmywan zimng wodg
lub prysznicéw; niektorzy stosujg tez t. zw. system
Mullera. W lecie, naturalnie, kapig sie wszyscy bez
wyjatku w jeziorze, i to po kilka godzin dziennie.
Tym sie tez ttumaczy, dlaczego prgwie wszyscy w ru-
bryce: jakie sporty uprawiajg, wymieniajg jako jeden
z nich: ptywanie. Zaledwie 5-u uczni (ok. 70%) nie
uprawia zadnych sportéw: dwaj z nich — synowie du-
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chownych, dwaj—synowie nauczycieli, jeden—syn kup-
ca; zdaje sie, ze tu powotanie rodzicow, ewent. brak
wskazéwek z ich strony, nie pozostaje bez pewnego
wptywu na fizyczny rozwdj ich dzieci; by¢ moze, po-
zostaje to jednak w zwigzku ze statym stanem zdro-
wia. Z innych bardzo uprawianych sportéw wymie-
niajg uczniowie jazde narowerze, wiostowanie, tennis,
football, Slizgawke, wycieczki—a zwtaszcza rozpowsze-
chnione, stojagce w Scistej zaleznosci od otaczajacej
natury i najbardziej tubiane, wycieczki w gory, ski,
jazde na saneczkach, jazde zaglowka, no i rzecz pro-
sta — gimnastyke; szczegodlniej uzywany jest ,moj sy-
stem” Miillera, ktéremu pos$wiecajg od 15—30 minut
dziennie—bez wzgledu na szkolne zajecia gimnastycz-
ne. Niektorzy na sporty przeznaczajg dziennie do 2
godz.—ci sg jednak dosy¢ nieliczni (wykluczam paru,
ktérzy jako sport podali muzyke—poswiecajg jej okoto
2 godz. na dzien); wszyscy jednak, nie podajac doktad-
nego przeciggu czasu, zaznaczajg, iz ,,przy kazdej wol-
nej chwili®, ,catg sobote po potudniu i w niedziele®
(zwhaszcza zimg, gdy spadng S$niegi, kwitnie jazda na
ski i na sankach, w lecie tennis, nadzwyczaj rozpo-
wszechniony prawie $rod wszystkich ucznidw).

Pod wzgledem iloSci godzin dziennej pracy szko-
ta szwajcarska pozostawia jeszcze do zyczenia; ucznio-
wie pracujg 3—4 godziny poza szkotg, co razem z za-
jeciami szkolnemi wynosi 9— 11 godz. nie wliczajac
nawet lekcji prywatnych. Juz przed kilku laty zwra-
cal Erismann uwage, ze przecietna domowa praca
w przeciggu 2 2—3 godziny obok 5—6 godzin w szko-
le nawet w najwyzszych klasach dla ucznia $redniego
uzdolnienia jest zbyt wielkg, a dla stabszych uczniow
wynosi ona przynajmniej 3—5 godzin, a wiec 9—10go-
dzin dziennej pracy umystowej, co bezwarunkowo
u stabszych osobnikébw moze wywotaé objawy prze-
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cigzenia (Ueberburdung) (Zeitschr. fur Schulgesund-
heitspflege. T. 15. 1902). W niektérych panstwach
niemieckich wifadza szkolna zwraca na to uwage,
zwiaszcza w Wurtembergu, gdzie zajecia pozaszkol-
ne ucznia wynoszg dziennie w nizszych klasach
okoto 1 godz., wr wyzszych—blisko 172, a wyzszych—
maksymalnie do dwuch ¥ Powr6cimy do tego zaga-
dnienia jeszcze dalej. A u nas 2 — 3 godziny dziennie
jest normag dla uczniéw, uczacych sie wszystkich
lekcji szkolnych; przytym przygotowujacy wszystkie
lekcje stanowig 40%, nie wszystkie — 60%; tak byto
przed 3-ma laty—teraz, zapewne, wiele zmienito sie
na lepsze. Kwestji zmeczenia podczas wyktadow szkol-
nych nie poruszatem w moich zapytaniach, ponie-
waz lekcje odbywajg sie tu, przed i po potudniu, nie
za$ ciaggng sie, jak to u nas bywa, po 5 — 6 zrzedu;
jest to w zwigzku z godzing obiadowa, ktéra w catej
Szwajcarji wypada miedzy 12—2 po potudniu. Usta-
nowienie takiej godziny statej ma wielkie znacze-
nie w catym zyciu miejscowym: jest ona punktem
oparcia dnia catego, wplywa wielce na usystema-
tyzowanie trybu zycia. Na zapytanie: o ktorej go-
dzinie jadajg? odpowiedzi wszystkich prawie uczniow
sg jednogtosne: rano okoto 7-ej (w lecie wczesniej),
12-ej (ewent. 1172)—obiad i miedzy 7-a a 8-3 wieczo-
rem Kkolacje; ale trzy razy na dzien jada stosunkowo
niewielki odsetek (20%), wiekzo$¢ (54%) jada jeszcze
podwieczorek okoto 4—5 po potudniu, wreszcie nie-
ktérzy—drugie $niadanie (ok. 9—10; tych—26%); licz-
ba wiec jadajacych po 5 razy dziennie nie jest mala.
Tak sie przedstawia w Kkilku stowach — nie wcho-

") Blizsze szczegoty oraz doktadne zestawienie w tablicach
znalez¢ mozna u Rolliera Hausaufgaben und héhere Schu-
len, Leipzig 1907.
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dze tu w zbytnie szczeg6ty, ktdre mozna bytoby jesz-
cze z ankiety wydoby¢, ktore jednak w danym wy-
padku sg nie tak istotne—podstawowa higjena ucznia
szwajcarskiego w szkole i w domu. Warunki poza
szkotg odgrywaty w odpowiedziach gtéwng role; da-
waty one catoksztalt zycia higienicznego uczniéw, nie
wykazujac doktadnie, co ma do zawdzigeczenia uczen
szkole i jak zabezpiecza go od wielu szkodliwych
skutkow, Kktore zawsze muszg nastapi¢, gdy higjena
szkoty nie odpowiada wrodzonym wymaganiom o0sob-
nika. Przedewszystkim—sam budynek, w ktorym mio-
dziez tyle czasu przebywa. Budynki szkoty szwajcar-
skiej dzielg sie na starego i nowego typu; pierwsze nie
ustepujg wiele naszym szkotom — a wiec gmachom,
przerabianym na ,,uzytek szkolny*, zupeinie nie obli-
czanym na ilo$¢ uczniéw, nie budowanym ,ad hoc“,
a tylko takie mozna w ten sposéb urzadzi¢, aby
pobyt w nich nie wplywat ujemnie na dzieci; ta-
kiemi sg wiasnie nowe szkoty szwajcarskie — szkoty
ludowe lub Colleges, ,hohere Tochterschule* (w Zu-
rychu) i t. p. Zdaleka juz pozna¢ je mozna dzie-
ki wielkim oknom i szarobiatawej swoistej barwie—
niekiedy mimo pozorng prostote sg to tadne archite-
ktonicznie i gustowne gmachy, nigdy za$ nie przypo-
minajg koszarowej estetyki. Przy budowie uwzgled-
nia sie potozenie frontu w najbardziej stonecznym
kierunku, moznos¢ zatozenia ogrodu przy szkole,
iloS¢ miejsca na place zabaw i gier. Jest to jeden
z najwazniejszych warunkéw higjeny szkolnej: zimg
powinna mtodziez—jedynie wobec bardzo silnych mro-
z6w lub pogody, uniemozliwiajacej wyjscie i diuzszy
pobyt nazewnatrz — spedza¢ przerwy miedzywyktado-
we na krytym podworku, o ile za§ pogoda pozwoli—
na otwartym powietrzu; do tego, zwiaszcza latem—Kko-
niecznym jest ogrod, w kazdym razie troche zielono-
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§ci, ktorej tak pragnie oko po godzinnym blizko sie-
dzeniu na jednym miejscu i po umystowej pracy.
Procz tego niezbednym jest jeden lub kilka placow do
sportow, zwiaszcza; do ,,footballu“, nadzwyczaj tu roz-
powszechnionego; zabawa ta nie wymaga zadnych wy-
datkéw (jak np., rakiety do tennisa, na ktére nie kaz-
dy moze sobie pozwolié; we wspomnianej grze po-
trzebna jest tylko na Kkilkunastu chlopcow jedna
duza pitka, zadnego specjalnego ubrania); nie jest
to wecale niebezpieczna zabawa, jak do$¢ czesto
daje sie styszeC, jezeli uzywa¢ podczas gry tylko nég
(co jest jedynie wihasciwe, jak to zreszta sama nazwa
wskazuje). Dla dziewczynek, jako odpowiednik, wpro-
wadzono tu tak zw. ,,Tamburin-Ballschlagen," gre nad-
zwyczaj podobng do tennisa, tylko rowniez pozbawiong
siatek, drogich rakiet (na ich miejsce—drewniana tam-
burina), a przez to bardziej dostepna i dla niezamoznych.
Woystarczy przejs¢ zimg lub latem koto jakiejkolwiek
szkoty handlowej, nizszej lub $redniej, aby sie przekonac
jak tu obydwa wymienione sporty kwitng. Na tych sa-
mych placach odbywa sie réwniez gimnastyka, przytym
w ten sposob, iz na kazdego ucznia, wedtug przepi-
sow zwigzkowych nie moze przypada¢ mniej niz 8m2.
Gdy niepogoda nie pozwala na ¢wiczenia pod gotym
niebem, odbywajg sie one w sali gimnastycznej, spe-
cjalnym parterowym budynku, z obliczeniem 3—4m] na
kazdego ucznia; wedtug przepiséw bernenskich podto-
ga powinna by¢ pokryta linoleum, pod ktorym znaj-
duje sie podkitad drzewny (grubosci do P/2 m.); prze-
pisy zurychskie wymagajg wielkiej czystosci, w zimie
temperatury 10—12° C. i zabraniajg najsurowiej uzy-
wania suteryn na cele gimnastyczne (o ile szkota nie
posiada wiasnej hali); podtogi wylozone bywajg zwy-
kle korkiem, ktéry odznacza sie wielkg trwatoscia,
z fatwoscig czysci sie z kurzu,, a podczas c¢wiczen
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uniemozliwia poslizgiwanie sie. Wielkosc¢ sali w Srednich
szkotach kantonalnych wynosi 24 m. dtugosci, 13,5 ni.
szerokosci, 6 m. wysokosci; w nizszych—stosownie do ilo-
§ci uczniow—bhywa roznej wielkosci. Gimnastyka w szko-
fach szwajcarskich jest obowigzkowa od 10—15 roku
zycia, i wynosi dwie godziny tygodniowo (jedyniew St.
Gallen i Appenzell—1'/3 godziny na tydz.); w niekto-
rych kantonach stosuje sie to i do dziewczynek. Po-
dlug Schmid'a ze 157.637 chlopcéw, majacych odby-
wac CEwiczenia gimnastyczne, uwolniono jako niezdol-
nych (wskutek chordb) 1934; program, jaki sobie dtu-
zyta nowa szkota gimnastyczna (od 1898 r.) polega na
tym, iz ¢wiczenia gimnastyczne powinny zmniejszac
ciezar wiekszej pracy umystowej, zwiaszcza pamiecio-
wej, stosuje sie obszerniej i wybiera dokfadniej gry,
podczas ktorych uczen uzywa ruchu, a zwlaszcza gry
biegowe, z uwzglednieniem takich ¢wiczen, ktore nie
tylko stuza do wyszkolenia ucznia, ale ktére rozwija-
ja i wewnetrzne organy. W tych samych salach od-
bywaja sie lekcje fechtunku (w niektorych kantonach
obowigzkowe); w Bernie w ostatnich latach wprowa-
dzono kurs jazdy konnej. Procz tego przepisy szkol-
ne polecajg ufatwia¢ stosowanie innych sportow,
jak: $lizganie sie, jazda todka, ptywanie i t. d,
a zwlaszcza czeste wycieczki; sg nawet rozporza-
dzenia, zwilaszcza w szkotach ludowych i nizszych,
ktére wymagaja przynajmniej 2 razy na miesigc dal-
szej przechadzki zbiorowej. Mimowoli nasuwa sie py-
tanie, czyby iunas nie mozna byto wprowadzi¢ catego
szeregu réznych ulepszen sportowych, ktére nawet
niekiedy pofaczone sg z bardzo matemi trudnosciami,
naprz., w Warszawie zbudowanie Kilkunastu todek na
WiSle dla uczniéw, obszernej szkoty ptywania, winnym
znébw miescie, gdzie place nie sg tak drogie, urzadzié
kilka boisk do roznych gier i t p.; sg to wydatki,
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ktére szkota z tatwosScig ponieS¢ moze, aktora jej tyl-
ko korzy$¢ przyniesie °).

Zwroémy teraz uwage na higjene budynku szkol-
nego, a wiec szereg urzadzen najwazniejszych, zasa-
dniczych, ktoéreby dodatnio wptywaly na rozwoj ucznia,
a nie zostawiaty szkodliwych $ladéw po dtuzszej pracy
umystowej. A wiec przedewszystkim wielkos¢ klasy,
w ktérej miodziez przepedza blizko potowe dnia, po-
winna by¢ tak obliczona, aby na kazda jednostke pra-
cujacg wypadta mozliwie najwieksza objetos¢ powie-
trza; a wiec minimum ptaszczyzny w klasie na kazde-
go ucznia wynosi 0,75m2 (w Schwyz), przecietnie lin]
(Zurych, Bern), maximum 1,7m? (Fryburg); stosownie
do tego objeto$¢ powietrza wynosi przecigetnie okoto
4m3 (wedtug przepisow kant, zurychskiego 3,5 — 4mj3,
bernenskiego 4—6m3) na jednostke, stad tez Sciste
przepisy co do ilosci uczni w klasie, ktorej przekra-
cza¢ nie wolno; wysokos$¢ klasy nie moze by¢ mnigj-
szg niz 3,5m. (Zurych), dtugo$¢ wynosi 9—10 m., sze-
roko$¢ za$ 4,5 m. dla pokoju, obliczonego na 40—50
uczniow. W niektérych kantonach cyfry te zmieniajg
sie (Vaud). Wszystkie te urzadzenia i przepisy nie za-
pewniajg dobrego powietrza, o ile lokal nie zostanie od
czasu do czasu przewietrzany, do czego stuzy wenty-
lacja. Na wentylacje wiasnie zwraca w ostatnich cza-
sach higjena szkolna tak baczng uwage. Zbyt wielkie
ilosci bezwodnika weglowego, to najgorszy czynnik
dla zdrowia; Pettenkofer zbadat, iz w pewnej wiek-
szej sali monachijskiej, w ktérej na gtowe wypadto ok.
3.8m3, zawarto$¢ CO03 wynosita z poczatku 1.08$, po pdt-

) Nie wspominam juz nawet o zupetnie ,gratisowych"
¢wiczeniach, jak np. o gimnastyce oddychania, o ktorej obszerny
referat wygtosita p. Helena Kowalewska (p. Sprawy szkolne i wy-
chowawcze, Serja 1, 1906), i innych podobnych.
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godzinie—2.26%, ajeszcze po potgodzinie—3.22%; w zdro-
wotnych warunkach powinna ilos¢ CO?2, wedilug tegoz
samego uczonego, wynosic¢ 0.7%. Dlatego tez procz zwy-
kle, ale nie zawsze, uzywanych prostych s$rodkéw, jak
roztwieranie okien w przerwach miedzy jedng lekcjg
a drugg i t. p., trzeba wietrzy¢ klase bezustannie czy to za
pomoca t. z. oberluftow, specjalnych klap, zaluzji szkla-
nych, czy tez znéw, jak to niedawno wprowadzono w Zu-
rychu, zastosowujac takze urzgdzenie wentylacyjne, kto-
reby pozostawato w Scistym zwigzku z aparatem ogrze-
wajacym (w szczegdty techniczne wchodzi¢ tu nie mo-
ge). Ogrzewanie w wiekszych miastach centralne, ka-
loryfery, précz swych wiasnosci podtrzymywania pe
wnej temperatury, znosnej dla pracy, ma tez z wyzej
wytuszczonych powodow i whasnos$¢ higjeniczng, miano-
wicie osuszania izby; stad tez rozporzadzenia co do
pewnej temperatury, SciSle kontrolowanej przed rozpo-
czeciem kazdej lekcji przez nauczyciela lub nauczy-
cielke (w kazdej klasie obowigzkowo znajduje sie ter-
mometr); temperatura waha sie miedzy 12°—20° C.
w Zurychu 15—17°, w Gienewie 14—15°, w Bernie 17
—20° i t. d. Z innych urzadzen higienicznych gma-
chu wypada nadmieni¢ o gotowalniach, ktére znajdujg
sie w kazdej szkole: uczniowie powinni my¢ sobie od
czasu do czasu rece; specjalnych przepisow do tego
niema, szkota jednak, wedtug przepisbw, musi posia-
da¢ odpowiednig ilo$¢ recznikbw i zapas mydia, kto-
ryby umozliwit jak najczestsze zmywanie rgk. W o-
statnicb czasach zaprowadzono réwniez w szkotach (nie
we wszystkich kantonach jeszcze) obowigzkowe kapiele.
Na pierwszy rzut oka zdawaloby sie rzeczg nadzwy-
czaj trudng do wykonania, aby, przypus¢my, 500 ucz-
niow szkoty mogto sie kagpa¢ co jakieS dwa tygodnie
w wannach, znajdujgcych sie w obrebie samej szkoty
(naturalnie, po kapieli dzieci przebywajg przez pewien
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czas w specjalnej sali o odpowiedniej temperaturze);
a jednak jest to rzecza najzupetniej wykonalng, jak sie
wcigz przekona¢ moga na drodze praktycznej te szko-
ty, ktére urzadzenia kagpielowe wprowadzajg. WYy-
starczy dziesie¢ lub pietnascie wanien, czynnych
po dwie godziny dziennie, aby dostarczy¢ zada-
ng ilos¢ kapieli; naturalnie, ilo$¢ czasu, przeznaczana
dla kazdego ucznia na wykapanie, wplywa, na cze-
sto$¢ tej procedury. W lecie, rozumie si¢, ucznio-
wie mogliby w dalszym ciggu korzysta¢ z cie-
ptych kapieli; précz tego w tych miejscowosciach,
gdzie przeptywa rzeka, lezy blizko jezioro lub staw,
mogtaby szkota zbudowaé obszerng tazienke, oddang
specjalnie do uzytku uczniow.

Przejdzmy do innych wiasciwosci higjeny szkol-
nej. Waznym czynnikiem jest o$wietlenie; zwykle
pada ono z lewej strony, i w niektorych kantonach
jest to jedyny sposob os$wietlenia: dwustronne lub pa-
dajace z trzech stron (z gory i z bokdw) jest zabro-
nione; w innych znéw tylko te ostatnie sg dozwolo-
ne; w Zurychu jednostronne o$wietlenie uwazane bywa
za normalne, tylko w razie zaston z danej strony
(drzew, doméw, i t. p.) mozna zastosowywac i wielo-
stronne o$wietlenie. Wielko$¢ powierzchni okna znaj-
duje sie w pewnym stosunku do wielkosci klasy, wiec
w Zurychu jak I:5(?Red.), w Gienewie jak 1:3—4, w St.
Gallen 1:4—5 i t. d.; w oSwietleniu odgrywa wiel-
kg role nie tyle powierzchnia okna, ile potozenie okna
w stosunku do sufitu, dlatego tez odlegto$¢ ta wynosi
10—40 cm. (dla Zurychu—10 cm.); dwustronne o$wie-
tlenie jest jednak, zdaje sie, lepsze: podiug Busing’a
w jednostronnie oSwietlonym pokoju natezenie Swiatta,
w odlegtosci 0,9 m. od okna réwna sie 59 Swiecom, w od-
legtosci 2,7 m.—51 $w., w odlegtosci 4.6m. — 31 Sw.

.Nowe Tory* Zesz. VII. 5
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a w odlegtosci 7m. zaledwie 13 Sw. Jako sztuczne
oSwietlenie uzywany bywa zwykle gaz z auerowskie-
mi koszulkami, lub zarowe lampki elektryczne; od
trzech lat w Zurychu i Lozannie zaprowadzono i wiel-
kie lampy tukowe. Co sie tyczy tawek, to i te w szko-
tach Zurychskich niezupeinie odpowiadajg wymaga-
niom, poniewaz siedzenie nie podnosi sie i nie opusz-
cza, przez co nie moze by¢ przystosowywane do wzro-
stu ucznia; zresztg systemdéw tawek jest bardzo wiele,
mato z nich jednak posiada prawdziwg wartos¢ higie-
niczng; najlepsze sg Schenk'a — powoli tez Zurych za-
czyna wprowadza¢ w nowszych szkotach tawki tego
systemu, oraz tak zw. ,Universalbank® Grob’a. Przy-
tym na poczatku kazdego potrocza szkolnego ucznio-
wie muszg by¢ zmierzeni i rozsadzeni poditug wzro-
stu (w braku odpowiednich tawek); jako normalng
odlegto$¢ pisma lub druku od oczu przepisy po-
daja 35 cm., w Zurychu (i Zugu) jako minimum
—30 cm.

Oto w kilku stowach najwazniejsze liigjenicz-
ne podstawy szkolnictwa szwajcarskiego. Istnieje
jednak jeszcze wiele innych spraw, potgczonych z hi-
gjeng, a nie nalezacych specjalnie do domu lub do
szkoty. Jedng z takich jest zadawanie lekcji uczniom
do domu, ktore czesto uwazajg za pewien tgcznik miedzy
tym ostatnim a szkotg. Ale juz dr. Kosmowski w od-
czycie, ktoéry niedawno wygtosit, wykazat, jak myl-
nym jest zdanie tego rodzaju, pominiemy réwniez jako
niewchodzace tu pod uwage i wzgledy natury etycz-
nej, uznajac twierdzenie Miinchgesanga, ze ,,zadawa-
nie do domu—to szkota oszustwa" za stuszne; wiemy
tez dobrze, ze po wiekszej czesci wyrabia ono pewne
powierzchowne traktowanie, niedbalstwo i bardziej uje-
mnie, anizeli dodatnio wptywa na charakter (do tego wnio-
sku coraz czesciej dochodzi pedagogja). Idzie nam tu glo-
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wnie o warunki higjeniczne, w jakich sie odbywa odra-
bianie lekcji, a wiadomo, jak bywajg one u nas niekiedy
optakane. ,Mala ilos¢ dzieci posiada osobne pokoje do
nauki. Zwykle rodzice w lokalu sg w stanie wyzna-
czy¢ zaledwie maty kacik na nauke dla dziecka. Nie-
raz uczen w domu pracuje stojac przy oknie, a para-
pet stuzy¢ mu musi za stét do pisania. Czesto przy-
gotowanie do lekcji odbywa¢ sie musi $rdéd hatasu
i zgietku miodszego rodzenstwa, $réd rozmow otocze-
nia domowego, ¢wiczen muzycznych starszych sidstr
i wszelakiego rodzaju zametu, zwigzanego z zyciem
domu. Nieraz uczen lub uczennica moga znalez¢ spo-
kojng pore do nauki dopiero pézno w nocy, wkrotce
po positku wieczornym lub przed samym potozeniem
sie do snu, co wszystko sprzeciwia sie przepisom hi-
gjeny.l' (Kosmowski). ) Aby temu wszystkiemu zara-
dzié, stara sie szkota w najnowszych czasach zadawac
do domu mozliwie najmniej, jak to juz podano wyzej,
aby wszystko mogto by¢ wykonczone jeszcze za dnia,
poniewaz sztuczne o$wietlenie w niektérych warun-
kach moze szkodliwie wptywaé na dziecko. Z drugigj
strony od niedawna wprowadzono tak zw. system te-
rytorjalny; zasadza sie on na tym, iz pewna ilo$¢ ucznidéw
odrabia lekcje w szkole pod kierunkiem nauczyciela;
a wiec pod wzgledem higjenicznym korzys¢ to nieza-
przeczona, poniewaz pomysinym urzadzeniom higje-
nicznym szkoty nowoczesnej, moznosci czestego prze-
wietrzania, ruchu ucznia i t. d. mozna zawdzigczac je-
dynie zdrowszy rozw6j miodziezy. A i pod wzgledem
duchowym i umystowym system terytorjalny jest

* 0 zadawaniu lekcji do domu uczniom szkdl Srednich.
(Spr. szk. i wych. 1906).
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Swietny, zwilaszcza gdy pod opieka jednego nauczy-
ciela pozostaje niewielka ilos¢ uczni: wéwczas ma on
mozno$¢ pozna¢ powierzone sobie dzieci, zbadac ich
psychike i staraC sie wptywa¢ na nie pod kazdym
wzgledem dodatnio.

Niemniej waznym czynnikiem w higjenie ucznia
jest pomoc lekarska, tak stale u nas pomijana; Zle sie
wiasciwie wyrazitem—powinno to by¢ systematyczne,
perjodyczne badanie miodziezy i zaradzanie najbar-
dziej rozpowszechnionym dolegliwosciom. Kwestje te
omawiat niedawno u nas obszernie dr. Piotrowski i ze-
stawit w ogdélnych zarysach instytucje lekarzy szkol-
nych. W Szwajcarji dopiero w ostatnich latach po-
stawiono jg na wysokim poziomie, ale nie we wszyst-
kich jeszcze kantonach. W Zurychu wiec niektore
szkoty majg swych lekarzy, ktdrzy muszg zbadac dwra
razy do roku wszystkich uczniéw, codzienn lub kilka
razy na tydzien przychodzi¢ do szkoty, przekonac sie,
czy wszystkie urzadzenia higjeniczne sg w porzadku,
obejrze¢ wszystkie klasy pod wzgledem sanitarnym,
dawac¢ nauczycielom podstawowe wskazowki ¢o do hi-
gjeny, bada¢ ucznidéw, ktorym co$ dolega i t. d. Naj-
wazniejsze jednak zastosowanie ma opieka lekarska
w badaniu oczu, zebdw it. p., pomijajac juz jej nieuni-
kniono$¢ w chorobach zakaznych; krotkowzrocznos¢ tak
wzrasta, iz $réd 8-letnich dziewczynek z krétkim wzro-
kiem znajdujemy 2%, srod pietnastoletnich blisko 20%,
a wiec dziesie¢ razy ryle. Wplywa na to z jednej
strony czestokro¢ zte oSwietlenie szkoly (czemu stara
sie ona teraz zaradzi¢), lub tez niedostateczna pomoc
lekarska. Duzo gorzej ma sie sprawa z zebami, ktore
odgrywajg tak wazng role w procesie trawienia. W r.
1901, dr. Brodtbeck i Roese skonstatowali w 3 miej-
scowosciach, iz zaledwie 12% chiopcow i 05% dziew-
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czynek posiada zdrowe zeby; nielepiej rzecz sie przed-
stawia w Zurychu, St. Gallen i t. p., gdzie $rod 300
dzieci zaledwie 15% ma zeby bez préchnicy; tegorocz-
ne badania chlopcow i dziewczynek nizszych klas
w Winterturze dato cokolwiek pomysiniejsze wyniki:
7% $rod chiopcéw, 3,8% $rod dziewczyn ze zdrowemi
zebami. W innych krajach znajdujemy podobne dane:
Romer w Hali na 3942 dzieci u 236 znalazt zupetnie
zdrowe zeby, Fenschel w Hamburgu $réd 335 dzieci
znalazt 12 bez préchnicy, Westergaar w Kopenhadze na
10000 dzieci oblicza 97508 zepsutych zebdw; podobne
rezultaty otrzymat Pedley dla Anglji, Cuningham dla
szkockich dzieci; co do tych ostatnich, to nie zacho-
dzi w tym nic dziwnego: ostatnia ankieta na 1400
dzieci, chodzacych do szkoty w Edynburgu, dostar-
czyta takich danych, ze doprawdy wierzy¢ sie nie
chce, aby podobne stosunki higjeniczne panowac¢ mia-
ty w cywilizowanym kraju—wystarcza nadmienié, iz
ze wszystkich zbadanych (1400) dwoje zaledwie uzy-
wato szczotki do zebdw! Sg to juz jednak wypadkKi
skrajne, idzie tylko o to, by sie powtarzaty jak naj-
rzadziej. Konieczno$¢ istnienia ciggtej opieki lekar-
skiej naprowadzita na mysl urzadzenia polikliniki
szkolnej—projekt ten podany juz przed 5-u laty w kant.
Lucerny napotkat wielkie trudnosci i dopiero w kon-
cu stycznia roku biezgcego rada kantonalna postano
wita przystgpi¢ do wykonania dawno pomyslanego za-
miaru; przy przyjmowaniu chorych zarzad szpitalny
musi sie kierowa¢ takiemi samemi zasadami, jak we
wszelkich innych instytucjach dobroczynnych; szkota
posiada przytym szerokie petnomocnictwa; pozatym
dziatalno$¢ polikliniki zasadza sie na systematycznym
badaniu uczniéw, robieniu odpowiednich notat, zbiera-
niu pomiaréw, zestawianiu tabel higjenicznych co do
zdrowotno$ci uczniow i t. d.
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Naturalnie w krétkim tym szkicu moglem po-
ruszy¢ jedynie najwazniejsze dane — blizsze opra-
cowanie przedmiotu wymagatoby diugich studjow; na
razie ograniczam sie do tego, co wedtug sit pozna-
tem osobiscie lub z literatury.

Stefan Sterling.



POLEMIKA.

Sadze, ze Redakcja ,,Nowych Toréw“ nie odmowi
autorowi Kkilku stéw odpowiedzi na recenzje p. Feld-
bluma. Szanowny krytyk zarzuca mi, ze dwumian New-
tona wyktada sie dopiero w Kklasie 7-ej a logarytmy
w kl. 6-ej, skutkiem tego teorja moja jest mato jako-
by przydatng. Na to pozwole sobie zwrdci¢ uwage
pp. wyktadajacych, ze w rozwinieciu (1—y)82 bierzemy
tylko trzy wyrazy, a do tego nie potrzeba wcale ogol-
nego wzoru dwumianu.

W rzeczy samej, wiedzac, ze

(A+2NH4 = 1+42/ + 62 + ...
znajdujemy podobnie 16-tg potege jako
(1+47+674-. )i=1+4(4y+6yi+...)+6(4y+6y+...)l+...
= |-j-16y+ 120t/s+....
I wreszcie 32-g potege
(1 + 16«/ + 1202+ %) =1 -J- 32«/ -j- 496«/2 4-....

Do wykonania i objasnienia tych wszystkich
dziatan wystarczy 2 minuty czasu. Pomingtem to
wszystko w pracy swojej, pozostawiajac domysinosci
przecietnego czytelnika.

Co sie tyczy uwagi p. Peldbluma, ze w dalszym
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rachunku logarytmow biad przejdzie na 5-g cyfre man-
tysy, to przypuszczam, iz krytyk nie zadat sobie tru-
du sprawdzenia roznic w dalszym ciggu. Gdyby to
zrobit, przekonatby sie, ze wszystkie réznice bez wy-
jatku obliczajg sie bardzo dokfadnie do samego korica
tablic: Oto przykiad: wezmy liczbe 9845
lg (9845.1,001) = Ig 9845 -j- 0,00043 (4)
czyli
lg (9854,845) = Ig 9845 -j- 0,00043 (4);
tedy, gdy liczba wzrasta 0 9,845, to przyrost logarytmu
wynosi 0,00043 (4).
Stad na jednostke liczby wypada (Uff.
43/4:9,845 = 4.4,
Taka tez istotnie wypada rdéznica w tym obre-
bie.
A. J. Stoddtkiewicz.
Ptock, 15 Czerwca, 1907 r.

Odpowiedz na replike.

Tre$¢ artykutu mojego w poprzednim zeszycie
»Nowych Torow“ w tej czesci, ktora stanowi krytyke
broszurki p. Stodotkiewicza, sprowadza sie¢ do naste-
pujacych twierdzen:

1) Metoda p. Stodotkiewicza wymaga obliczenia
FicF z 72 cyframi dziesietnemi, co pozbawia tej me-
tody znaczenia praktycznego; uczynitem przytym za-
rzut autorowi, ze na wazng kwestje przyblizenia ra
chunku nie zwrécit zupetnie uwagi.

2) Obliczenie mantysy logarytmu 1001 z széstg
cyfrg nie jest wystarczajgce dla obliczenia uktadu lo-
garytméw pieciocyfrowych, gdyz przy kolejnym obli-
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czaniu mailtys btad bedzie stale wzrastat i przerzuci
sie na blizsze cyfry mantysy.

3) Autor stosuje zasade proporcjonalnosci przy-
rostow logarytmu i liczby w granicach dos$¢ szerokich
i nie dba o sprawdzanie dopuszczalnosci tej zasady
w takich granicach.

Nadto mimochodem (w nawiasie) zauwazytem,
ze autor stosuje dwumian N.ewtona, ktory zazwyczaj
w kursie szkolnym nastepuje po teorji logarytmow,
i ze punkt wyjscia catej metody jest bardzo sztuczny.

Replike swojg autor zaczyna od odparcia pierw-
szej z uwag moich nmoiasoioych, précz tego odpowiada
jeszcze tylko na drugi z wyzej powtdrzonych trzech
zarzutow kardynalnych.

Co sie tyczy pierwszego punktu repliki, nie bede
sie z sz. autorem spierat, gdyz istotnie mozna obejs¢
dwumian Newtona przez kolejne podnoszenie do pote-
gi, cho¢ komplikuje to nieco rachunek, gdy wykiad-
nik dwumianu jest wzglednie wielki (w danym wy-
padku 32). Uwnga ta byfa zresztg uczyniona, jak po-
wiedziatem, w nawiasie, i nie rozumiem, dlaczego au-
tor wysunat jg na czoto swojej repliki.

Przechodzac do jedynego zasadniczego punktu re-
pliki, a mianowicie do odpowiedzi na mojg uwage, iz
przy stosowaniu metody autora biad w mantysie be-
dzie stale wzrastat, wyrazam zal, ze, jak widze, autor
nie pojagt mego zarzutu. Powtdrze go wiec w sposob
bardziej pogladowy. Niech bedzie:

1g6? — m,

lg(@l-l) —m d—mv
Ig («+e£)="h+ A=

lg <a-\-3) — m2-\-d2— mj,

Kwintesencja metody p. Stodotkiewicza polega na
obliczaniu roznic d, dt, d2.... Niech m bedzie obliczo-
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ne z dokfadnoscig do 0,000001; z takg sama doktadno-
$cig autor oblicza d, dr, d2,... Ot6z wskutek dodawa-
nia, btad w m! dojs¢ moze do 0,000002, w m2 do
0,000003 i t. d, w md pigta cyfra mantysy bedzie
jeszcze dokitadna, ale w mll przyblizenie bedzie sie
wyrazato utamkiem 0,000011, i widzimy, ze bledng
moze sie okazaC juz pigta cyfra mantysy; dalej btad
bedzie coraz wiekszy i watpliwg sie stanie nawet
czwarta cyfra mantysy. Wskazana w replice granica
wartosci réznic d nie ma nic wspo6lnego z poruszong
przezemnie kwestjg przyblizen.
J/. Feldblum.



Z LITERATURY.

I. Moszczenska. Zasady wychowania. Warszawa.
1907. Nakfadem Ksiegarni Naukowe;.

W literaturze naszej wychowawczej odczuwaliSmy
dotkliwie brak ksigzki, ktoraby objeta catos¢ pedago-
giki. Dawniejsze dzieta tej treSci zarowno tlumaczo-
ne, jak Baina lub Spencera, jak oryginalne np. Wer-
nica Praktyczny przewodnik wychoiuania (Warszawa,
1892) pomimo niezaprzeczonych zalet dzi$ sg juz prze-
starzate, jako nie odbijajgce postepu pedagogiki ostat-
nich lat 15, a ruch literacki z tego okresu przynosit
nam corocznie tylko monografje, rzucajgce Swiatto na
rozne kwestje wychowawcze, lecz nie wskazujgce do-
statecznie ich stosunku do catosci systemu wychowa-
nia. Z prawdziwg wiec radoscig witamy ksigzke lzy
Moszczenskiej, ktora te wazng luke w czesSci zapetnia.
Mowie w czesci, ale bynajmniej, czynigc to zastrzeze-
nie, nie mam zamiaru obniza¢ wartosci ksigzki, chce
tylko okresli¢ jej charakter. Dzieta, obejmujgcego ca-
tos¢ pedagogiki, wygladaliSmy wszyscy, t. j. zaréwno
pedagodzy z zawodu, pragngcy w takim podreczniku
znalez¢ catkowity obraz postepdéw nauki wychowania
i wskazéwki do dalszych studjéw specjalnych w tym
kierunku, jak i ogdt rodzicow Srednio wyksztatconych,



76 Nowe Tory.

ktérzy przodewszystkim pragng wskazowek dla wias-
nej praktyki. Pogodzi¢ w jednej ksigzce wymagania
tych dwuch Kkategorji czytelnikbw bardzo trudno:
pierwsi zadajg nietylko gruntownego przedstawienia
zasad pedagogiki, lecz i naukowego ich umotywowa-
nia , a takze doktadnej bibtjografji zrddet na ktoérych
opiera sie autor, a z ktérych mogliby oni zaczerpnac
wiecej wiadomosci o bardziej interesujgcych ich zaga-
dnieniach; drudzy przeciwnie uwazajg wszelkie wy-
wody teoretyczne i wskazowki bibljograficzne za cal-
kiem zbyteczny balast, domagajg sie natomiast popu-
larnego i zajmujgcego wyktadu, ktoryby uwzglednit
ich potrzeby praktyczne, zyciowe. Autorka omawianej
ksigzki, nie robigc daremnych wysitkéw, .aby w je-
dnym dzietku zadowolni¢ wszystkich, przeznaczyta
ja dla drugiej ze wzmiankowanych Kkategorji czytel-
nikébw t. j. dla rodzicow i wychowawcéw domo-
wych. Gruntowna znajomos$¢ rzeczy sprawia, ze ksigz-
ka ta stoi na poziomie nauki spotczesnej; rzadki za$
dar popularyzatorski autorki czyni ja dostepng i zaj-
mujacg nawet dla oséb, ktére poprzednio o pedagogi-
ce stabe bardzo miaty pojecie. Dzieki tym zaletom
Zasady wychowania znale$¢ sie powinny w rekach
wszystkich rodzicow, ktérzy obowigzki swe. wycho-
wawcze pojmujg przewaznie jako prace spoteczng, oby-
watelskg. Niewatpliwie i nauczyciele z pozytkiem czy-
taC ja beda, jakkolwiek ich potrzeby mniej tutaj zo-
staty uwzglednione. Zresztg charakter ksigzki najle-
piej wyswietli krétki przeglad jej tresci.

Skiada sie ona z dziewieciu rozdziatow. Pierwszy
zawiera pojecia wstepne: okresSlenie i cel wychowania,
zwigzek spraw wychowawczych z ogolno-spotecznemi,
stosunek pedagogiki do psychologji, granice oddziaty-
wan wychowawczych (dziedzicznos¢, otoczenie), wreszcie
podziat przedmiotu pedagogiki. Mowiac o psychologji,
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autorka uznaje znaczenie jej dla pedagogiki, sympa-
tycznie sie odzywa o studjach nad dzie¢mi, lecz nie-
dos¢ silnie uwydatnia ich doniosto$¢, a juz zupetnie
niepotrzebnie ostrzega przed niebezpieczefstwem ekspe-
rymentow psychologicznych, bo niebezpieczenstwo to wca-
le nam nie grozi. U nas na palcach mozna policzy¢
osoby, zajmujace sie psychologjg dziecka, a i te, w bra-
ku odpowiedniej pracowni (laboratorjum psychologicz-
nego) nie moga dokonywac¢ zadnych eksperymentéw
nawet zupetnie niewinnych a bardzo pozytecznych
nalezatoby wiec raczej podnosi¢ potrzebe badan psy-
chologicznych i torowac droge tym, ktérzy zechcy je
przedsiewzig¢, anizeli do nich uprzedzac rodzicow, i tak
niechetnych kazdej nowos$ci. Zresztg niebezpieczen-
stwo owo jest tylko pozorne; np. to, ze dla zbadania
pamieci dzieci kaze im sie powtarzaC szeregi wyra-
z6w bez zwiazku, ,wyczerpuje ich energje umystowg
bez najmniejszej korzysci dla ich intetigiencji* (str.23);
ale trzeba zwréci¢ uwage, ze badanie takie trwa pare
minut, t. j. zabiera tak maty utamek czasu w poroé-
wnaniu do godzin, przeznaczonych na pozyteczng dla
rozwoju umystowego nauke, ze mozemy je poswiecic¢
dla dobra wiedzy, a przedewszystkim dla dobra same-
go dziecka; poznawszy bowiem rodzaj i site jego pa-
mieci, chronimy je na przyszto$¢ od daleko gorszego
wyczerpania energji umystowej przez nauke, nieprzy-
stosowang do indywidualnych wiasciwosci jego umy-
stu.

W podziale wychowania autorka wyrdznia wy-
chowanie fizyczne, estetyczne, moralne i umystowe,
wprowadzajgc po raz pierwszy do kursu pedagogiki
wychowanie estetyczne, dotgd w dzietkach takich po-
mijane. Niedo$¢ Sciste wydaje mi sie okreSlenie, ze
,wychowanie umystowe jest identyczne z ksztatce-
niem umystu; a wychowanie moralne jest ksztatce-
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niem uczu¢ i woli.“ W samej rzeczy roznica taka nie
istnieje: ksztalcgc wiadze umystowe, a nawet prowa-
dzgc nauke systematyczng, nie dojdziemy nigdy do
celu, jesli zapomnimy o uczuciach i o woli dziecka;
niczego ono sie nie nauczy, poki w danym Kkierunku
nie zostanie zaciekawione t. j. dopdki wiedza nie sta-
nie sie dla niego przedmiotem pozadania i Zrodtem
przyjemnosci-, zadnego postepu nie uczyni, jesli nie roz-
budzimy i nie uczynimy trwalej jego uwagi, ktore nie
jest wytacznie zjawiskiem intelektualnym, gdyz
w znacznej czesSci od woli zalezy. O ile wiec budze-
nie mitosci wiedzy i ksztatcenie uwagi zaliczymy do wy-
chowania umystowego, to musimy uzna¢, ze jest ono
rowniez ksztatceniem uczué¢ i woli. Z drugiej strony
zn6w skuteczno$é oddziatywania na charakter dziecka
polega wprawdzie w daleko wyzszym stopniu na roz-
wijaniu uczu¢ i woli, ale uczuciom tym trzeba wska-
za¢ whasciwy przedmiot, a woli nada¢ kierunek, do
tego za$ trzeba wytworzy¢ jasne i doktadne pojecia
0 ztym i dobrym, o prawach i obowigzkach cztowie-
ka, ¢wiczy¢ rozwage, zastanowienie, zdolno$¢ logicz-
nego rozumowania, t.j. oddziatywac nietylko na uczu-
cie i wole, lecz i na inteligiencje dziecka. Tak wiec
zarbwno w wychowaniu moralnym jak umystowym
mamy do czynienia z calg naturg dziecka, a nie z je-
dng jakas$ jej strong. Skutkiem tego podziat materja-
tu w pedagogice jest niezmiernie trudny, gdyz mné-
stwo kwestji stoi na pograniczu miedzy wychowaniem
moralnym a umystowym (np. nauczanie moralnosci)
*miedzy umystowym a estetycznym (np. czytanie ar-
cydziet poezji) miedzy moralnym a fizycznym (np. gry
i zabawy zbiorowe) i niewiadomo, do ktérej dziedziny
stuszniej je zaliczyé. Odczuwata to i sama autorka,
zaznaczajac wyraznie, ze podziat taki wprowadzita tyl-
ko dla dogodnosci czytelnika; nadto wspomina o po-
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dziale innym—wedtug okreséw zycia dziecka, lecz po-
dziat ten uwzglednia tylko w jednym wypadku, trak-
tujgc oddzielnie sprawe wychowania niemowlat.

Dwa wstepne rozdziaty autorka poswieca wycho-
waniu fizycznemu; znajdujemy tu caty szereg bardzo
trafnych i pozytecznych wskazowek, w ktérych zresztg
pedagogika bierze gére nad higjeng, co do pielegno-
wania niemowlat, a nastepnie co do odzywiania, snu,
ubrania, hartowania, zabaw, gier, pracy fizycznej dzie-
ci starszych. Mniej trafnym wydaje mi sie tylko
wstep, w ktérym autorka miedzy innemi ostrzega
przed nadmiarem troski o higjene tak, jak w rozdzia-
le poprzednim ostrzegata przed niebezpieczenstwem
eksperymentéw psychologicznych. Zdaje sie, ze tutaj
autorka data sie unie$¢ swemu temperamentowi pu-
blicystycznemu. Pod $wiezym wrazeniem chwili,
w ktoérej istotnie odczyty higjeniczne zapetnity sale
i zdarzaty sie matki, do przesady wierzace w higjene,
napisata kilka uwag bardzo stusznych i dowcipnych;
ale dziwna rzecz! dzi$ juz one nie majg tej aktualnosci,
bo — niestety!—mody w wychowaniu przechodzg u nas
predzej, niz drukujg sie ksigzki pedagogiczne, a faktem
jest, ze dzi§ stanowczo wiecej mozna spotkac lekce-
wazenia zasad higjeny, niz przesade w tym Kkierunku.

Rozdziaty o ksztatceniu zmystéw i wychowaniu
estetycznym sg napisane z wielkg znajomoscig rzeczy;
jako prawdziwg za$ zastuge autorki nalezy podniesc,
ze poruszyfa tu wiele kwestji, ktore w dawniejszych
pedagogikach nie byly uwzgledniane. Najwiekszg je-
dnak warto$¢ posiadajg rozdziaty VI, VII i VIII,
poswiecone wychowaniu moralnemu. Gieneza wad,
spotykanych u dzieci, objawy? ich egoizmu, rozwdj po-
pedéw altruistycznych, zmiany, jakim usposobienie
dziecka ulega w réznych okresach zycia, zostaty tu
zanalizowane doktadnie i zobrazowane z wielkg trafno-
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$cig, a obraz ten, rzucony na tto rzeczywistych sto-
sunkéw zyciowych, daje autorce pole do wypowiedze-
nia mnostwa cennych wskazowek tak waznych dla
codziennej praktyki wychowawczej, ze gdyby jej ksigz-
ka ograniczata sie tylko do tych trzech rozdziatow,
juz bytaby warta przeczytania. Zwiaszcza rozbior uczuc
odznacza sie gruntownoscia; ksztatcenie woli, sprawa
postuszenstwa, uporu, kapryséw i t. d. zostaty rowniez
opracowane z zamitowaniem i znajomoscig rzeczy, ale
w dziale tym wiecej znales¢ mozna rzeczy pominie-
tych lub niedoméwionych. Dla mnie takim niedomo-
wieniem sg uwagi autorki opanowaniu nad sobg. Autor-
ka ma najzupetniejszg stuszno$¢, gdy powstaje prze-
ciw dawnemu ascetycznemu pogladowi, ktéry, uwaza-
jac nature ludzkag za zlg i upadty, nakazywat panowa-
nie nad sobg w znaczeniu pokrywania i tepienia skion-
nosci wrodzonych, naturalnych; nie zapiera¢ sie wias-
nego ,ja“ lecz je stworzy¢, rozwija¢, wzbogaci¢ jest
naszym obowigzkiem; nie nalezy wiec thumié¢ woli
dziecka, lecz przeciwnie uczyC je chciet. Na to wszyst-
ko piszemy sie zupetnie, ale gdy autorka identyfikuje
niemal ,panowanie nad sobg" i ,zaparcie sie wilasne-
go ja“, nasuwaja sie nam rézne watpliwosci, ktérych
ksigzka nie rozjasnia nalezycie. Nie! ,,panowanie nad
sobg,“ i ,zaparcie sie wiasnego ja“ sg to dwa pojecia
zupetnie rozne; panowanie nad sobg jest to utrzymanie
harmonji i rownowagi w naszych postepkach przez
Swiadome celu i $rodkéw postepowanie. Panuje nad
sobg nie ten, kto sie zapiera swej indywidualnosci,
lecz ten, kto energje swa, inteligiencje i uczuciowos$¢
umie zwrdci¢ w pewnym okreSlonym Kierunku t. j.
umie zastosowaC w pore to, co do danego celu pro-
wadzi, a powsciggna¢ i usungé wszelkie ruchy, sto-
wa, czasem nawet mysli, w danej chwili zbytecz-
ne. Kto takiej wiadzy nad sobgl nie posiada, bedzie
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(zaleznie od temperamentu) popedliwym lub niezdecydo-
wanym. Popedliwy, jak sama nazwa wskazuje, nie
panuje nad swemi popedami, lecz im ulega t. j. idzie
za kazda pobudkg do dziatania, zanim zdazy oceni¢
jej warto$¢, obce mu bowiem zastanowienie, rozwaga;
niezdecydowany zndw z trudnos$cig przechodzi do dzia-
fania, gdyz pobudek swych nie umie poréwnaé i oce-
ni¢, u niego wszystkie motywy za i przeciw zdajg sie
mie¢ rowne znaczenie, kazdy go ciggnie w swojg stro-
ne, a on stoi w miejscu i nie decyduje sie, co wy-
bra¢, a cho¢ wybierze, jeszcze niedo$¢ panuje nad
dang myslg, aby ja natychmiast w czyn wprowadzic.
Te dwa krancowe typy stabosci woli trafiajg sie nad-
zwyczaj czesto zarowno $rod dzieci, jak $réd dorostych,
a ksztatcenie woli musi przeciwdziata¢ obu ostateczno-
sciom, zdazajac do typu cziowieka energicznego a pa-
nujacego nad sobg t.j. umiejgcego zachowac te piekng
miare, ktéra chroni od rozpraszania energji na drobiazgi,
od beztadnej i nierozwaznej czynnosci ludzi popedli-
wych, ale zarazem tez od diugich i bezowocnych wa-
han i watpliwosci ludzi niezdecydowanych. Czitowiek
energiczny nie dziata bez rozwagi, ale namyst u niego
trwa krotko, gdyz szybko sie on orjentuje $rod wralki mo-
tywoéw i umie przyspieszy¢ zwyciestwo najszlachet-
niejszych, najrozumniejszych, najlepiej wiodgcych do
celu, a z tego zwyciestwa korzysta natychmiast, po-
stanowienie swe przyoblekajgc w forme czynu. Do ta-
kiego panowania nad sobg nalezy dzieci sposobi¢, je-
§li je chcemy na prawdziwie dzielnych ludzi wycho-
wac; dlatego o$mielitam sie zrobi¢ zarzut autorce Za-
sad wychowania, ze sprawy tej nie wyczerpata dosta-
tecznie.

Ostatnie dwa rozdziaty dotyczg luychowania umy-
stowego- jest to przeglad tylko gtownych zagadnien do-
tyczacych ksztatcenia nmystu, nauczania i reformy

,Nowe Tory“ z.VI. 6
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szkolnictwa, gdyz obszerne rozpatrzenie tych spraw
wymagatoby osobnej ksigzki. W kazdym razie autor-
ce nalezy sie wdzieczno$¢, ze obdarzyta naszg litera-
ture dzielem tak pozytecznym, ktore polecamy ser-
decznie wszystkim, zainteresowanym sprawg -wycho-
wania.

Aniela Szycowna.

Stanistaw Majersiei. ,,Ziemie dawnej Polskil (mapa
Scienna). Lwow 1907. Naktadem Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Cena mapy podklejone’) w tece 30 kop. ¥

Mapa Majerskiego nie jest typem t. zw. mapy hi-
storycznej, owej plachty biatej, poprzecinanej pstroka-
cizng granic wiekszych i mniejszych, poddziatéw ad-
ministracyjnych: jest ona mapa fizyczng. Zadaniem
jej odtworzyé bogdaj najwazniejszy rys przyrody ziem
polskich, plastyke powierzchni. Dziewie¢ tonow zielo-
nej, bronzowej i rézowej barwy oddaje bardzo naocz-
nie budowe ziem polskich. Goéry z ich bogatg rzezba,
tkwigca w wielkich réznicach wysokosSci i w pewnym,
prawidtowym ich uszeregowieniu, wyzyny jednostajne
co do wysokosci, ale tak odrebne co do odwodnienia
(jary na potudniu, jeziora na poéinocy), niziny: badz
wciskajgce sie zatokami w wyzyny a cieSninami az
pod gor stopy, badZz szerokim pasem Srodkowym, zna-
czac gtowny nurt historji polskiej, wystepujg na ma-
pie Majerskiego z bardzo zadowalajgcg wyrazistoscia.
Mapa, oddajgca wiernie plastyke ziemi naszej, jest za-
razem mapg historyczng ojczyzny. Wszak ta plastyka

*) Oceng te nadsyla nam Zarzad Gtéwny Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego we Lwowie z prosbg o przedrukowanit#.

Red.
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ziemi, petna roznorodnosci, jest podstawg naturalna,
na ktérej rozwineto sie rozcztonkowanie ziem polskich,
zycie dzielnicowe, a szczeg6lna cecha sieci wodnej,
wihasciwa nietylko Odrze i Wisle polskiej, ale zaréwno
Niemnowi litewskiemu, jak Dnieprowi ruskiemu (t. j.
gtébwne doptywy z prawego brzegu), wiodta do jedno-
ty politycznej, do unji trzech spoteczenstw — silniej
i nieubtaganiej, niz niebezpieczenstwo krzyzackie lub
tatarskie. Okre$lenie dzielnic historycznych i dzie-
dzin naturalnych, jakotez obfita—cho¢ nie zaciemnia-
jaca obrazu—topogratja, czynig zados¢ potrzebom i wy-
mogom praktycznym mapy historyczne;j.

Z tego punktu widzenia czynie jednak autorowi
niektére zarzuty. Pomijajac nieco niedbate traktowa-
nie krawedzi sudeskiej i wegierskich stokow Karpat,
musze zaznaczyC, ze brak dolnego Dniepru i Morza
Czarnego na mapie ziem polskich nalezy uwazaé¢ za
brak dotkliwy. Autor wpadt w kolizje miedzy po-
dziatkg a dopuszczatnemi rozmiarami mapy i tych in-
teresdbw sprzecznych nie umiat pogodzic.

Jakkolwiek zarzut ostatni nie jest lekkim, musze
z calg stanowczoS$cig zaznaczy¢, ze mapa Majerskiego
stoi pod kazdym innym wzgledem na wysokosci za-
dania, a bedac przedewszystkim jedyng mapg Scienng
.ziem polskich, powinna sie znale§¢ w kazdej, nawet
najmniejszej, szkole.

Na zakonczenie dodam, ze mapa niniejsza wyko-
nana zostata w catosci w kraju, a techniczny jej poziom
przedstawia sie znacznie korzystniej od mapy Galicji,
wykonanej kilkanascie lat temu. Ten prawdziwie po-
cieszajgcy objaw postepu zastuguje nietylko na wy-
razne zaznaczenie, ale tez na poparcie, bo postep two-
rzy nie jednostka, lecz cate spoteczenstwo.

Dr, E. Romer.



KRONIKA

bzy Zjazd Os$wiatowo-kulturalny.

Biuro zjazdu nadsyta nam nastepujgca odezwe:

Spoteczenstwo nasze skorzystato skwapliwie z mo-
znosci rozpoczecia dziatalnosci kulturalnej i jeto sie
gorgczkowo pracy na tej dotychczas tak zaniedbanej
niwie. Powstajg wcigz nowe instytucje, ktére krzata-
ja sie gorliwie, nad podniesieniem kultury ojczyste;j.

Dzisiaj mozemy nietylko juz pochlubi¢ sie plo-
nem obfitym, ale takze tym, ze otrzasliSmy sie z wie-
lu btedéw, ktére byly nieodzowne w pierwszym okre-
sie dziatalnosci naszej —jedni w stopniu mniejszym,
inni w wiekszym. Na mocy doswiadczenia nabytego
doszliSmy do zrozumienia pozytku, ktéry ptynie z po-
rozumienia sie wzajemnego: doswiadczenie jednych
moze innym zaoszczedzi¢ targania sit swoich w po-
szukiwaniu drég najwiasciwszych.

Podczas dziatalnosci dotychczasowej wysunety sie-
przed nami zagadnienia a nawet nowe zadania, ktéra
warto bytoby roztrzasng¢ w dyskusji rozlegtej, oraz,
data sie odczu¢ potrzeba tgcznosci pomiedzy towa-
rzystwami oswiatowemi w celu podjecia niektdérych
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prac wspdlnych. Odczuwac sie takze daje konieczno$¢
wejscia w blizsze stosunki z osobami, ktore, pracujac
poza placéwkami zbiorowemi jako teoretycy, mogtyby
nieraz udzieli¢ niejednej pozytecznej wskazowki przy
blizszym zetknieciu.

Wszystko to sprawito, ze nizej podpisane insty-
tucje postanowity zwota¢ zjazd w sprawach o$wiato-
wo-kulturalnych na 1, 2 i 3 listopada 1907 r. Powo-
dzenie jego zalezy od tej pomocy, z jaka pospieszg
wszystkie towarzystwa i kota tego rodzaju oraz wszyst-
kie osoby, wiasnemi sitami podejmujace te zadania.

Biuro zjazdu opracowato program, zatgczony do
listu niniejszego, ale Swiadome, ze zycie mogto wy-
sung¢ w kazdej okolicy moc zagadnieh odmiennych,
uprasza kazde towarzystwo i kazdego zyczliwie uspo-
sobionego dziatacza na polu kulturalnym o nadsytanie
punktow, ktére nadawatyby sie do podniesieniai dysku-
sji nazjezdzie, oraz zgtaszanie odpowiednich referatow.

T7 imieniu Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego,

Stoio. kursow dla analf. dorostych, Towarzystwa Czy-

teln m. Warszawy, Towarzystwa Kultury Polskiej,

Uniwersytetu dla Wszystkich.

Biuro I-go Zjazdu Os$wiatowo-Kulturalnego.
Ludwik Krzywicki (przewodniczacy).
Adam Czartkowski (sekretarz).
Jozef Grodecki (sekretarz).
Stanistaw Kalinowski.

Stanistaw Kruszewski.
Michat Malinowski.

Marja Morawska (sekretarz).
Edward Potempski.

dr. Rafat Radziwitowicz.
Bolestaw Rotwand.

Wactaw TT ankowicz.

Jakéb Winnicki (sekretarz!.
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Proponowany program Zjazdu.

Ogolne warunki pracy o$wiatowej u nas.
Walka z analfabetyzmem.

Uniwersytety powszechne.

Bibljoteki, czytelnie, muzea.

Wydawnictwa popularne.

Samoksztatcenie.

Ksztatcenie estetyczne ludu.

Whioski.

S. Biuro Zjazdu miesci sie w lokalu Uniwer-
sytetu dla Wszystkich (Wspolna 26 m. 1, telefonu
194-00) i jest czynne we wtorki, czwartki i soboty od
6—8 wiecz. Referaty i wnioski przyjmuje sie do d. !
wrzes$nia 1907 .

N OTE WD

o

Stowarzyszenie kurséw dla analfabetéw dorostych.
Doswiadczenie catoroczne przekonato, ze uczenie anal-
fabetow dorostych jest zadaniem pedagogicznym, do
ktérego nie mozna przystepowaC bez przygotowania.
Z tego powodu na jednym z zebran nauczycielskich
postanowiono, zeby ci, ktérzy nadal wyktada¢ beda
w stowarzyszeniu 1) przestuchali koniecznie dwu-
tygodniowy kurs pedagogiczny; 2) odbyli co naj-
mniej dziesieciodniowg praktyke w jakim$ wzorowo
prowadzonym komplecie; 3) ztozyli lekcje probng wo-
bec komisji, ztozonej z 2 os6b, znajacych sie na
rzeczy.

W mysl tej decyzji, Stowarzyszenie kursow dla
analfabetow dorostych, urzadzito kursy pedagogiczne,
trwajace od 12 do 28 czerwca. Wykiadano metodyke
0go6lng (p. Szycowna), jezyk polski (p. Szober), meto
dyke jezyka polskiego (p. Weychertébwna), metodyke
arytmetyki (p. Leszczynska), praktyczne wskazdwki
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przy prowadzeniu kompletéw i metodyke czytaniai pi-
sania (p. Eliasbergowa). Wykitady przechodzity czesto
w pogadanke, poniewaz miedzy stuchaczami byto wie-
lu nauczycieli i nauczycielek kurséw dla analfabetow
dorostych, ktérzy z wiasnej praktyki czerpali przykia-
dy i rozwijali mysli wykfadowcow. Na zakonczenie
zgodzono sie na propozycje opracowania lekcji wzoro-
wej czytania z wszelkiemi objasnieniami szczeg6tow
i catosci, z éwiczeniami piSmiennemi, wyprowadzone-
mi z odno$nego materjatu jezykowego. Na razie lek-
cje taka opracowata jedna tylko nauczycielka kursow,
opisujac to, co rzeczywiscie miata sposobnos¢ prze-
prowadzi¢ z uczniami w komplecie, do$¢ zaawansowa-
nym i od pot roku bedacym juz w jej rekach. Po wa-
kacjach spodziewamy sie wiecej takich prob lekcji na
réznych stopniach rozwoju uczniéw. Istnieje nawet
projekt wybrania najlepszych i ogtoszenia ich drukiem
dla uzytku zaréwno nauczycieli kurséw, jak i tych,
CO poza naszg instytucjg uczg analfabetdw.

Z mysla tez o innych instytucjach o$wiatowych
bratnich podajemy w ,,Nowych Torach* wiadomosc,
ze we wrzesniu od 5 do 20 odbywac sie bedg znoéw
wyktady takie, jak w czerwcu. Jednocze$nie prowa-
dzony bedzie komplet wzorowy, aby chcacy prakty-
kowa¢ mogli z niego korzystat. Zwracamy sie z tg
wiadomoscig i do os6b, ktére nam w roku przysztym
zechcg ofiarowaé lekcje dla analfabetow bezptatnie,
nadmieniajgc, ze Stowarzyszenie ich pomocy bardzo
bedzie potrzebowato wobec tego, ze zakres jego dzia-
fania rozszerza sie stale z miesigca na miesigc, a $rod-
ki nie rosng rownie szybko. W pierwszej chwili gdy
rzucono hasto zawigzania Stowarzyszenia kursow dla
analfabetéw dorostych zapisaty sie setki nauczajgcych
bezptatnie. Potym te setki stopniaty: ludzie uswiado-
mili sobie trudnosci, zwigzane z tg praca, czy moze
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zgast stomiany zapal? Wierzymy gleboko, ze Znaj-
dziemy w spoteczenstwie dosy¢ ludzi, ktérych zajecie
sie sprawg nie bedzie jednodniowe, ktdrych nie zrazg
trudnosci i konieczno$¢ przygotowania sie do pracy.
Tych wzywamy do szeregu.

Zapisy na wykfady przyjmuje biuro Stowarzysze-
nia Erywanska 3.

Drugi Konkurs ,,Przegladu Filozoficznego.”* Redakcja
»Przegladu Filozoficznego* ogtasza konkurs na roz-
prawe p. t.: ,Wyjasnienie i Opis.”

Od czasow Arystotelesa poprzez wieki S$rednie
i znaczng cze$¢ ery nowozytnej utrzymywat sie nie-
zachwianie poglad, ze znamieniem i zadaniem nauko-
wego poznania rzeczywistosci jest wykrywanie przy-
czyn badanych zjawisk i faktéw: ,vere scire est per
causas scire“ (teorja wyjasnienia, explication, Erkla-
rung). Poglad ten obecnie zarzucajg liczni przedsta-
wiciele filozofji i nauk szczegotowych, przeciwstawia-
jac mu zdanie, ze zadaniem naukowego poznania rze-
czywistosci jest opis badanych zjawisk i faktow (teo-
rja opisu, description, Beschreibung). Rozpatrzenie
obu pogladéw z punktu widzenia historycznego, me-
todologicznego i epistemologicznego tworzy temat za-
dania konkursowego.

Cze$¢ historyczna winna wykaza¢ poczatek i roz-
woj teorji opisu, oraz obecny jej stan w réznych jej
rozgatezieniach i odmianach. Nie wymaga sie jednak
od tej czeSci wyczerpujacego uwzglednienia wszyst-
kich szczegotow; wystarczy, jezeli uprzytomni gtéwne
fazy rozwoju teorji opisu i zasadnicze jej kierunki
spotczesne. Cze$¢ historyczna przygotuje zarazem Sci-
ste okreslenie poje¢ wyjasniania i opisu, niezbedne dla
rozwazan dalszych.
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Cze$¢ druga winna rozpatrzy¢ stosunek obu teo-
rji z punktu widzenia metodologicznego; ma wiec przed-
stawi¢ i oceni¢ wpltyw obu teorji na metode badan
naukowych, uwzgledniajgc szczegblnie pytanie, czy
réznica w pogladach na zadanie badan naukowych,
(wyjasnienie czy opis?) oddziatywa na stawanie sie
i formutowanie problematow naukowych i na sposéb
ich rozwigzywania; nie bedzie mozna przytym pomi-
na¢ kwestji, czy wspomniana roznica poglagdow ma je-
dnakowe znaczenie dla wszystkich nauk, czy tez tyl-
ko dla niektérych i dlaczego?

Cze$¢ epistemologiczna winna postawi¢ spor mie-
dzy teorjg wyjasnienia a teorjg opisu na gruncie teo-
rji poznania i rozpatrzy¢ pytanie, jakie znaczenie po-
siada kazda z obu teorji dla interpretacji wynikow
badan naukowych. Poniewaz teorjg wyjasniania taczy
sie najscislej z pojeciem zwigzku przyczynowego, prze-
to nalezy zbada¢, o ile przeobrazenia tego pojecia, do-
konywajace sie w filozofji nowozytnej a zwlaszcza
spotczesnej, wpltynety i wplywajg na dazenia do zasta-
pienia teorji wyjasnienia teorjg opisu. W ostatecznych
wynikach pracy winien czytelnik znalez¢ ocene wzgled-
nej wartosci obu teorji.

Rozprawa musi byé napisana oryginalnie i samo-
dzielnie, z uwzglednieniem dotyczacej literatury i wy-
magan metody naukowej. Szczegllny nacisk nalezy
ktas¢ na scistos¢ w rozumowaniu i na jasno$¢ w przed-
stawieniu rzeczy. Objeto$¢ rozprawy nie powinna prze-
nosi¢ czterech arkuszy druku formatu ,,Przegladu Fi-
lozoficznego.” Rekopisy, pisane maszyng, zaopatrzone
godtem, wraz z nazwiskiem autora w zamknietej ko-
percie, nalezy nadesta¢ najdalej do dnia 31 grudnia
1908 r. pod adresem: Warszawa, ul. Nowogrodzka 44.
Redakcja ,,Przegladu Filozoficznego.”
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W konkursie bra¢ udziat moga tylko autorowie
polscy.

Najlepsze opracowanie tematu konkursowego
otrzyma nagrode 500 rubli i bedzie wydrukowane
w ,,Przegladzie Filozoficznym.* Inne za$ prace, nie-
nagrodzone, ale przeznaczone do druku w ,Prze-
gladzie Filozoficznym,” otrzymajg honorarjum autor-
skie w ilosci rb. 20 od arkusza.

Skfad sadu konkursowego bedzie ogtoszony wje-
dnym z nastepnych zeszytow ,,Przegladu Filozoficz-
nego.”

Towarzystwo Pszczelniczo-Ogrodnicze w Warszawie,
podaje do wiadomosci, ze kursy 5-dniowe zdobnictwa
kwiatowego odbedg sie we wrzesniu od dnia 10-go do
14-go. Kursy te obejmg nauke uktadania wigzanek,
splatania wiencow, przyozdabiania koszéw, wazonow,
stotbw i t. p. Wszelkie roboty bedg wykonywane
z kwiatow zywych. Zajecia bedg trwaty codziennie—
rano od godziny 10-tej do 12-ej i popotudniu od go-
dziny 3-ej do 5-ej, optata rubli dziesie¢. Kursy 10-
dniowe zuzytkowania owocow i warzyw trwaé beda
od 23-go wrzesnia do 2-go paZdziernika. Program za-
je¢ obejmuje: 1) zbior, przesytanie i przechowywanie
owocow i warzyw; 3) wyrob win, sokéw, octow owo-
cowych i miodoéw; 4) przygotowanie konserw owoco-
wych; 5) wyrdb powidet, marmolad i galaret owoco-
wych. Zajecia praktyczne oparte sg na zasadach nau-
kowych, przytym pracownia rozporzadza doborem od-
powiednich maszyn i przyrzadow. Optata wynosi rubli
10. Zapisy na kursy przyjmuje kancelarja Towarzy-
stwa Pszczelniczo - Ogrodniczego, Warszawa, Wiej-
ska 12.



Nowe Tory. 91

Drugi miedzynarodowy kongres higjeny szkolnej od-
byt sie w pierwszej potowie sierpnia w Londynie
(pierwszy byt przed 3-ma laty w Norymberdze). Na
porzadku dziennym byty nastepujace kwestje: fizjolo-
gja i psychologja metod wyktadu, kontrola higienicz-
na i lekarska nad szkota, higjena powotania nauczy-
cielskiego, wskazowki higieniczne dla uczniéw i nau-
czycieli, rozwoj fizyczny i pielegnowanie wiasnego
zdrowia, zachowanie sie miodziezy po za szkofg, ko-
lonje letnie i szkoty letnie; stosunek pomiedzy szko-
ta a domem; choroby zakaZne; szkoty dla mniej uzdol-
nionych uczniébw i dzieci anormalnych; szkoty dla
dzieci gtuchoniemych i ociemniatych; higjena interna-
tow, budynki szkolne i t. p. Ze zjazdem potaczona
byta wystawa miedzynarodowa.

Uniwersytet Ludowy Polskiej Macierzy Szkolnej ogta-
sza spis przedmiotéw, wyktadanych w | semestrze roku
1907/9:

1 Jezyk polski—godzin 15 (w 10 lekcjach) poniedziat-
ki od 8—8 3 lub niedziele od 12—II™.
2. Literatura polska—godzin 10—poniedziatki od 8—9
lub niedziele od 2 - 5.
3. Gieografja.
1. fizyczna—godzin 10—wtorki od 8—9.
2. nauka o wszech$wiecie—godz. 10— w niedziele
od 3/2—# 2

3. Polski—godz. 10—piatki od 8—9.

4. Europy—godz. 10—sSrody od 8—39.

5. czterech czeSci Swiata (Swiat w obrazach) godz.

10—piagtki od 8—09.
4. Historja.
1. Polska Piastowska—godz. 10—wtorki od 8—9.
2. Polska za Jagiellonéw i za krdléw obieralnych.
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3. Rozbiory Polski—godz. 10—pigtki od 8—9.

4, Dzieje Polski porozbiorowej—godz. 10 — pigtki
Od 8—9.

5. Krotka historja Polski od utworzenia sie pan-
stwa polskiego do rozbioréw—godz. 10—wtor-
ki od 8—9.

6. Historja powszechna—godz. 10—sSrody od 8—29.

5. Matematyka.

1. Arytmetyka—godz. 10

2. Algiebra—godz. 10 czwartki od 8—9

3. Gieometrja—godz. 10 lub niedziele od 2-3.

6. Historja sztuki—godz. 10—niedziele od 3£—41/3
7. Nauki spoteczne.

1. Nauka gospodarstwa spolecznego — godzin 25
(w ciggu 2-ch semestrow)—wtorki od 8—9.
Tres¢: Potrzeby ludzkie. Dobra wolne i dobra go-
spodarcze. Zbiorowosci gospodarcze. Gospo-
darstwo prywatne i gospodarstwo spotecz-
ne. Warto$¢ uzytkowa i warto$¢ zamienna
débr. Nauka gospodarstwa spotecznego, ja-
ko cze$¢ nauk spotecznych. Gléwne czyn-
niki gospodarcze i odpowiedni do tego po-
dziat nauki. Wytwarzanie débr. Sity wy-
tworcze. Przyroda. Praca. Kapitat. Obieg
czyli wymiana dobr. Handel. Pienigdz. Kre-
dyt. Dochdd narodowy. Renta gruntowa.
Procent od kapitatu. Zysk przedsiebiorcy.
Placa zarobkowa. Udziat robotnikow w zy-
skach przedsigbiorstwa. Opieka panstwowa
nad robotnikami. Samopomoc. Stowarzy-

szenia zawodowe.

2. Prawa konstytucyjne—godz. 10 — poniedziafki
od 8—9.

TreS¢: Spoteczenstwo i panstwo. Podziat prawa

konstytucyjnego. Prawa polityczne pan-



Nowe Tory. 93

stwa. Prawa naczelnika panstwa. Ustroj
wihadz centralnych. Federacja i autonomja.
Prawa obywatelskie wogole. Prawa oby-
watelskie i prawo wyborcze w Panstwie
Rosyjskim. Sejmy, ich prawa, ustroj i orze-
cznictwo. lzby sejmowe rosyjskie.

3. Prawoznawstwo krajowe — godz. 10—piatki od

8—9.

Tre$¢: Ogolne wiadomosci o prawie. Gtowne daty
z dziejow prawodawstwa w Polsce. Prawo
cywilne materjalne; prawo osobowe, fami-
lijne, rzeczowe, spadkowe i 0 zobowigza-
niach. Prawo handlowe. Prawo karne: po-
jecie przestepstwa i kary, gtéwne rodzaje
przestepstw wedle prawa obowigzujgcego.
Organizacja saddéw. Postepowanie sgdowe,
cywilne i karne. Gtéwne zasady prawa ad-
ministracyjnego, finansowego i miedzyna-
rodowego.

4. Zwigzki zawodowe robotnikbw—godzin 6—Srody

od 8—9.

Tres¢: Solidarno$¢ zawodowa dawniej i obecnie.
Cechy, zwigzki czeladnicze, kasy oporu, po-
mocy wzajemnej i t. p. Wspdiczesny ustréj
wytworczosci i pierwsze zwigzki zawodo-
we. Stosunek wiadzy politycznej do ruchu
zawodowego. Epoka tajnego organizowania
sie. Zniesienie zakazOw. Stopniowy rozwoj
ruchu zawodowego i zakresu jego dziatal-
nosci. Ruch zawodowy a ruchy polityczne
warstwy robotniczej. Sita i charakter zwigz-
kéow zawodowych na Zachodzie. Poczatki
ruchu zawodowego na ziemiach polskich.

5. Stosunki ekonomiczne i polityczne na ziemiach

dawnej Polski—godz. 10—czwartki od 8—39.
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Tres¢: Cechy wsp6lne dzielnic dawnej Polski:
przewaga rolnictwa, przeludnienie w han-
dlu, stabe uprzemystowienie, znaczny przy-
rost naturalny. Galicja i Szlask. Zarys sta-
tystyczny. Galicja pod rzadami Austrji do
1861 r. Konstytucja austrjacka. Sejm gali-
cyjski. Sprawa uprzemystowienia Galicji.
Zmiana ordynacji wyborczej. Zabor pruski
Statystyka ludnosci. Rezultaty polityki ke-
lonizacyjnej. Zycie polityczne zaboru prus-
kiego. Stosunek rzadu pruskiego do Ksies-
twa Poznanskiego. Walka polityczna i eko-
nomiczna z Niemcami w zaborze pruskim.
Gieneza Krolestwa Polskiego. Ksiestwo War-
szawskie. Kongres Wiedenski. Konstytucja
1815 r. Statut organiczny. Reformy Wielo-
polskiego. Ostatnie czterdziestolecie. Spra-
wa wioscianska. Reforma sadowa. Szkolni-
ctwo. Przemyst Krdlestwa. Litwa i Rus.
Warunki ekonomicznego rozwoju Litwy
i Rusi.

8. Naukijiprzyrodnicze.

1. Anatomja i fizjologja cztowieka—godz. 10—pigt-
ki od 8—9.

Tres¢: Jak jest zbudowane ciato ludzkie. Budowa
i czynnosci jego narzadéw. Zmiany naste-
pujace w organizmie pod wplywem jego
rozwoju. Przystosowanie ciata ludzkiego do
walki o byt i do stanowiska w przyrodzie.

2. Fizyka—-godz. 10—wtorki od 8—9.

TresC: Zjawiska i prawa fizyczne. Obserwacja
i doSwiadczenie. Wiasnosci ciat statych,
ciektych i lotnych. Co to jest ruch, sifa,
praca i energja? Stosowanie sity: ma-
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chiny. Nauka o cieple, Swietle, dzwigku
i glosie, elektrycznos$ci i magnetyzmie.

3. Zycie rosliny (botanika)—godz. 10 — $rody od
8—0.

Tresc¢:

Budowa roéliny; czynnosci jej ciata. Zy-
wienie sie, oddychanie i rozmnazanie ro-
$lin. Cechy roélin, podzialy i systemy. Sto-
sunek $wiata ro$linnego do zwierzecego.
Czynniki rozsiedlenia roslin na kuli ziem-
skiej. Zbiorowiska roslinne.

4. Nauka o zyciu (biologja)—godz. 10—wtorki od
8—9.

Tresé:

Najdrobniejsze czastki zwierzat i roslin.
Fizyczne i chemiczne wiasnosci komorki.
Przer6b materji w komoérkach: odzywianie
sie, wydzielanie, wytwarzanie ruchu, cie-
pta, Swiatla i elektrycznosci w ustrojach.
Draznienie zywej materji i jej odpowiada-
nie. Rozmnazanie sie ustrojow. Dziedzicz-
nos¢. Zmienno$¢ organizméw. Wplyw we-
wnetrznych czynnikéw na zycie zwierzat
i roslin. O rozwoju stopniowym S$wiata ro-
$linnego i zwierzecego.

5. Chemja—godz. 10—s$rody od 8—29.

Tresé:

Wiadomos$ci o przyrodzie nieozywionej.
Roznica i granica miedzy fizykg i chemja.
Zjawiska i prawa chemiczne. Ciata ztozone
i pierwiastki. Zwigzki pierwiastkow: zasa-
dy, kwasy, sole. Energja chemiczna. Pra-
wo zachowania materji i prawo stosunkdéw
statych w zwigzkach chemicznych. Stosun-
ki wielokrotne. Hipoteza atomistyczna.
Uktad perjodyczny pierwiastkow.

6. Historja ziemi i cztowieka—godz. 10—pigtki od
8—9. Kurs roztozony na 2 semestry.
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a) Stosunek ziemi do innych ciat niebieskich.
Hipotezy powstawania $wiatow. Ksztatto-
wanie sie wiadomosci o0 ziemi. Budowa
skorupy ziemskiej. Skaty, mineraty, krysz-
taty. Czynniki zmiennosci form powierz-
chni ziemi. Sity wewnetrzne i zewnetrzne.
Historja ziemi.

b) Rozwoj zycia organicznego na ziemi. Cato-
ksztalt wiadomosci o pochodzeniu cztowie-
ka; pewniki i domniemania. Wiadomosci
gieologiczne o cztowieku. Rasy ludzkie. Je-
zyk i pismo. Sztuki uzytkowe. Sztuki piek-
ne. Nauka. Swiat duchéw. Historja i mito-
log]a. Spoteczenstwo.

9. Higjena:
1. Higjena i ratownictwo—godz. 10—wtorki od 8—9.
2. Higjena zycia kobiecego—godz. 10—wtorki od 8—39.
10. Nauki techniczne.

1. Mechanika stosowana—godz. 10—s$rody od 8—9.

Tres¢: Co to jest mechanika? Prawa mechaniki.
Jak sie przejawia sita tarcia. Praca me-
chaniczna. Kon mechaniczny. DZzwignie,
kotowrot, kota zebate, bloki.

2. Maszyny parowe—godz. 10—S$rody—od 8—29.

Tres¢: Ustr6j maszyny parowej. Praca parowych
maszyn. Sprawno$¢ maszyn. Kondensacja.
Stawidta. Regulator. Spodlczesne parowe
maszyny.

3. Motory gazowe, naftowe i benzynowe (silnice

spalinowe)—godz. 10—wtorki od 8—9.

TreS¢: Zasada dziatania wymienionych motoréw.
Ich czesci sktadowe. Obchodzenie sie zmo-
torami.

4. Fizyka w zastosowaniach technicznych — godzin

10—wtorki od 8—29.
TreS¢: Ruch cieczy i gazéw. Wodociagi i kanali-
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eja. Nauka o cieple. Ogrzewanie centralne
i wentylacja.
5. Metale i ich obrabianie—godz. 10—poniedz.—
8—9.

Tre$é: Zelazo i jego odmiany. Miedz, mosiadz,
cynk, platyna, ztoto. Giserstwo. Kowalstwo.
Obrabianie metali ostremi narzedziami.

6. Drzewo i jego obrabianie — godz. 10—niedz. od
2—3.

Tres¢: Wiasnosci drzewa. Jaki jest wplyw wia-
snosci drzewa na konstrukcje drzewne.
Obliczanie surowego materjatu na dang ro-
bote. Mechaniczne obrabianie drzewa. Bar-
wienie drzewa.

7. Kotty i ich obstuga—godz. 10—poniedziatki od

8—9.

Tres¢: O sposobach ekonomicznego spalania pali-
wa. Kodzgje palenisk. Spodiczesne systemy
kottow. Eksplozja kottow. Jak nalezy ob-
chodzi¢ sie z kottami.

8. Nauka o elektrycznosci (kurs ogdélny) godz. 10

wtorki od 8—9.

Tred¢: Jak sie prad elektryczny przejawia. Mie-
rzenie napiecia, sity i pracy pradu elek-
trycznego. O elementach galwanicznych.
Prad indukcyjny. Magnetyzm ziemski. Ja-
kie ma zastosowanie elektrycznos¢ w tech-
nice.

9. Elektrotechnika pradu silnego—godz. 10—s$rody

od 8—9.

TreS¢: Mierzenie sity pradu i oporu przewodni-
koéw. Dynamomaszyny. Silniki trzyfazowe.
Lampy elektryczne. Instalacje elektryczne.

10. Elektrotechnika pradu stabego — godzin 10 —

czwartki od 8—9.
~Nowe Tory*“ Zesz. VII. 7
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Tres¢: Dzwonki elektryczne. Telefony.
11. Rysunki mechaniczne (dla metalowcéw) — godz.
20 czwartki od 8—10.

Tred¢: Szkice z natury czeSci maszyn i wykre-
$lanie ich w otéwku.

12. Rysunki budowlane—godz. 20—piagtki od 8—10.

Tre$¢: Pomiary i szkicowanie z natury. Oblicza-
nie robot budowlanych. Wykonywanie ry-
sunkéw roboczych z dziedziny mularstwa,
kamieniarstwa, sztukatorstwa, -ciesielstwa,
stolarstwa i blacharstwa.

13. Rysunki odreczne—godz. 20—piatki od 8—10.

Dalej sg zamieszczone wskazowki dla kandydatow na
stuchaczy:

1. Wykfady w Uniwersytecie Ludowym sg prze-
znaczone przedewszystkim dla rzemie$inikow i robo-
tnikow.

2. Stuchaczami Uniwersytetu Ludowego moga by¢
mezczyzni i kobiety od lat 16, umiejacy czytaC i pi-
sac.

Uwaga. Osobom nie umiejgcym czytaC zaleca sie
nauke w Kole Polskiej Macierzy Szkolnej ,,Nauczania
analfabetéw (Krucza 8).

3. 1-y semestr roku szkelnego 1907/8 rozpocznie
sie 1-go pazdziernika i trwac¢ bedzie 10 tygodni.

4. Zapisy przyjmujg od 10 sierpnia do | wrzesnia:
biuro Uniwersytetu Ludowego i osoby do tego upo-
waznione, oraz kancelarje szk6t P. M. S. przy ulicy
Krochmalna 83, Nowy Zjazd 6, Praga—Kepna 15 i sali
zaje¢ W. T. D. przy ulicy Szarej Nr 1

5. Stuchaczom przystuguje prawo zapisywania sie
na 1, 2 lub najwyzej 3 dowolnie obrane przedmioty.
Kandydaci, zapisujacy sie na: jezyk polski, matematy-
ke, gieografje (procz fizycznej), historje porozbiorowg"
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mechanike, maszyny parowe i motory gazowe—podle-
gajg wstepnemu egzaminowi.

6. Wyktad kazdego przedmiotu odbywa sie raz
na tydzien we wskazanym wyzej dniu i godzinie.

7. Opfata pobierana od stuchacza wynosi 6 gro-
szy za godzine wykladu, ptatne zgoéry za caly se-
mestr przy zapisie. Niezamozni otrzymujg ulgi lub
nauke bezptatng.

8. Wyktady dochodzg do skutku, o ile na dany
przedmiot zapisze sie dostateczna ilos¢ stuchaczy.

9. W celu udogodnienia stuchaczom uczeszczania
na wyktady Uniwersytet Ludowy w miare moznosci
skierowywac¢ bedzie stuchaczy do uczelni, potozonych
w dzielnicy miejsca ich zamieszkania.

10. Wszelka agitacja i spory polityczne sg bez-
warunkowo wzbronione w uczelniach Uniwersytetu Lu-
dowego.

Biuro Uniwersytetu Ludowego miesci sie przy
ulicy Brackiej Nr 18 (telefon 168.75) i przyjmuje za-
pisy w dni powszednie od 11 do 2 w potudnie i od 5
do 9 wieczorem, w niedziele za$ i Swieta od 12 do 2

po pot.

Z Towarzystwa kursow naukowych. W roku 1907/8
Studjum Rolnicze przy Towarzystwie Kurséw Nauko-
wych, rozpoczynajac drugi rok swego istnienia, otwie-
ra kurs drugi, na ktorym wykladane bedag przedmioty
nastepujace:]]

Fizjologja roslin; Fizjologia zwierzat (z ¢wicze-
niami); Ogo6lna urawa roli; Og6lna uprawa roslin; Na-
wozenie; Zywienie zwierzat; Hodowla ogoélna zwierzat
domowych; Hodowla szczeg6towa; Gleboznawstwo (z ¢wi
czeniami); Bakteryologja; Weterynarja; Meteorologia;
Budownictwo. Procz tego prowadzone bedg ¢wicze-
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nia z Chemji analitycznej oraz demonstracje hodo-
wlane.

Jednoczesnie dla stuchaczéw nowowstepujacych—
otwiera sie kurs pierwszy, ktory prowadzony bedzie
podtug programu z roku poprzedniego. A mianowicie
wyktadane bedg przedmioty:

Fizyka; Chemja (z ¢wiczeniami); Botanika (z ¢wi-
czeniami); Zoologja i Anatomja poréwnawcza zwierzat
domowych; Mineralogja; Gieologja i Gieognozja; Me-
chanika rolna; Miernictwo i Ekonomja polityczna.

Dla demonstracji i ¢wiczen praktycznych z za-
kresu rolnictwa i hodowli, tudziez dla dosSwiadczen,
Wydziat Rolniczy T. K. N. ma zapewnione miejsce
na kilku folwarkach wzorowo zagospodarowanych, po-
tozonych w poblizu Warszawy z dobrg komunikacja.

Kurs catkowity na Studjum Rolniczym trwa lat
trzy. Program wzorowany na programach Akademyji
Rolniczej w Dublanach oraz Studjum Rolniczego Uni-
wersytetu Jagiellonskiego w Krakowie.

Od stuchaczéw, zapisujacych sie na kurs pierw-
szy, wymaga sie Swiadectwa z zakresu szkoty $red-
niej. Wpis 70 rs. poétrocznie, wczem liczona jest opfa-
ta za wszelkie ¢wiczenia praktyczne wraz z pracownig
chemiczna.

Zapisy przyjmuje kancelarja Towarzystwa Kur-
sow Naukowych, w Warszawie, Wiodzimierska 3/5
(Gmach Stowarzyszenia Technikéw), w godzinach od
11-ej do 2-ej po pot.

Uranja, Towarzystwo urzadzen szkolnych i pomocy
naukowych (Warszawa, Bracka 18), czyniac coraz to no-
we postepy na drodze swego szybkiego rozwoju, wy-
data caly szereg cennikéw og6lnych i specjalnych.
Pierwszy z nich, bardzo tresciwy, dotyczy pomocy nau-
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kowych do nauki poczatkowej. Ogtoszenia firm ksie-
garskich o podrecznikach szkolnych, umieszczone
w koncu cennika, stanowig uzupetnienie wiadomosci
podanych w cenniku co do $rodkdéw, ktéremi sie u nas
rozporzgdza przy prowadzeniu nauki szkolnej. Ze zdzi-
wieniem tylko znajdujemy na pierwszym miejscu po-
moce do nauki religji. Jak wyglada np. wobec szere-
gu tablic prawdziwej warto$ci naukowej wyszczegol-
nienie tablicy, wyobrazajacej... stworzenie S$wiatal

Towarzystwo Polskiej Mtodziezy Postepowej ,,Uranja“
w Mitwajdzie udziela wszelkich informacji dotyczacych
studidw i pobytu w miejscowym instytucie technicz-
nym. (Adres: Bahnhofstr 42, Pension Elektra).

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



Ne przysztym roku szkolnym 1907 otwiera sie

w KIJOWIE

za pozwoleniem wiadzy
poczatkowo-przygotowawcza szkota

Zofli Zukiemiezome]

dla dzieci WYLACZNIE polskich.

Oprocz zwyklych przedmiotéw gimnazjalnych bedzie
zwrécona specjalnie uwaga na wiadomosci z przyrody
i nauke o rzeczach. Jezyk polski w odpowiednio szerokim
zakresie. System nauczania wedtug najnowszych wyma-
gan pedagogiki. Opfata wynosi rocznie: w nizszej wstep-
nej—90 rb., w wyzszej wstepnej—100 rb. i w 1-szej kla-
sie—120 rb. Egzamina wstepne od 1-go Sierpnia st. st.
Zapisy przyjmuja sie: ul. Funduklejowska No 26 m. 6.

Z Nowym Rokiem szkolnym 190716 otwiera sie w Kijowie
7 Dozwoleniem wadzy

8-mio klasowy zaktad naukowy zenski z internatem

WACLAWY PERETJATKOWICZOWE..

W pierwszym roku bedg otwarte klasy: 1, 2 i przygoto-
wawcza, w kazdym nastepnym roku bedzie otwierana
jedna klasa wyzsza, az do 8-miu. Program szkol srednich
zastosowany do najnowszych wymagan pedagogicznych,
z wyktadem jezyka polskiego i nauk przyrodniczych w sze-
rokim zakresie; w internacie troskliwa opieka.

Stale nauczycielki: Francuzka, Niemka i Angielka.
Egzaminy wstepne od 1-go Sierpnia st. st. Blizszych
informacji mozna zasiegng¢ pod adresem: Nesterowska
42, m. 15.



Wyszedt z druku ,Poradnik dla Samoukéw,” Cze$¢ Ill, zeszyt I-szy p. t.
.DZIEJE MYSLI"

Tres¢: O rozwoju metod badari naukowych opr. W. Heinrich.

Wiedza ludéw pierwotnych . . ,, L. Krzywicki.
Dzieje astronoOMji...........cccceeeevvvennnns » S, Kramsztylc.
Rys rozwoju fizyKi........cccovvrririrenene, ,» L. Bruner.

Warszawa, 1907, str. XXXI-|-296 z 82 ilustracjami w tek-
$cie. Cena rb. 1. kop. 50.
W krotce ukaza sie:
Dalsze tomy ,,Dziejow Mysli“ oraz wyd. drugie V cz.
Poradn. p. t. ,,Swiati Cztowiek*,

Skiad gtowny w Ksiegarni Naukowej, Krucza 44
w Warszawie.

poradtiiK dla saiuonHow,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskiego,
zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie wszyst-
kich dziatow naukowych, poczawszy od ksigzek popularnych, oraz wy-
ktady wiadomosci niezbednych dla celéw samouctwa, pojetego w naj-
szerszym znaczeniu stowa (wyksztatcenie element., Srednie i wyzsze).

Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukoéw.
(wskazéwki dla korzystajgcych z Porad.). Cenab kop.

SKEAD GLOWNY w KSIEGARNI NAUKOWEJ]
Krucza 44, w Warszawie.

INAKOMITY podrecznik PAW« BERTA
LKurs elementarny nauk przyrodniczych”

w ttumaczeniu Anny Kratzer z 48 wyd. franc.

Tom |  — Hok pierwszy — dla dzieci od 7—10 lat. Cena 60 kop.
Tom Il — Rok drugi — dla dzieci od 10—12 lat. Cena 65 kop.
Tom Il — Rok trzeci — dla dzieci od 12—15 lat. W druku.

W oprawie o 15 kop. drozej.

Sprzedaje sie we wszystkich ksiegamniach.,



TOWARZYSTWO
urzadzen szkolnych i pomocy naukowych

Bracka 18, TT ATNTT A Bracka 18,
Telef. 7760. uliv IN L H. Telef. 7760.

Kompletne urzadzenia szkolne:

tawki szkolne systemu ,,Urania“ dwu i jednoosobowe. Ta-
blice szkolne z linoleum i szklane. — Mapy, globusy, tel-
lurja, typy ras ludzkich. — Tablice do nauk przyrodni-
czych, okazy, mikroskopy, preparaty mikroskopowe. Ta-
blice pogladowe M. Morawskiej, przyrzady fizyczne
i przybory chemiczne. Latarnie magiczne, djapozytywy.

IV biurze Towarzystwa ,,Urania“, Bracka 18, tel. 7760.
udzielane sg urzadzajagcym szkoty wszelkie rady i wskazowki.

~NOWE StOWO”

Dwutygodnik spoleczno-literacki
W KRAKOWIE

Adres Redakcji: ul. Szujskiego, 7.
Prenumerata roczna rubli 6,

Tre$¢ Ne 5. Zjazd kobiet polskich w_Warszawie. — Mowa inaugu-
racyjna Marji- Konopnickiej. — Kazimiera Ostachiewiczowa: Eliza
Orzeszkowa 0 rowne prawa dla Kobiet. Do wyborcow i wybrancow
naszych ziem i miast. — Marya Turzyma: Obrady Polek w Warsza-
wie. — Powitanie gosci. — Sékcja g_rawno-ﬁ)ol_ltyczna. — Landyno-
wa z Moskwy: Prawa polityczne "kobiety polskie]. — Marja Turzy-
ma: Udziat polek w samorzadzie. — W. Lypacewicz: Prawa wybor-
cze kobiet do samorzgdu. — Marja Karczewska: Prawa wyborcze
kobiet do_samorzadu ziemskiego. — Jézef Lange: O prawach cywil-
nych kobiet. — Kazimierz Mayzner: Poglad postepowej miodziezy
na wyzwolenie kobiety. — Polskie stowarzyszenie rownouprawnienia
kobiet. — Sekcja spofeczno-etyczna. — A. Swietochowski: Zwigzek
sprawy kobiece] z ogdlnym postepem spoteczenstwa. — Marja Tu-
rzyma: Polityka i moralno$¢. — Dr Juljan Gawronski: W sprawie
ratowania dzieci od prostytucji. — Z.” Jahotkowska-Koszutska. —
Dwie_kwestje kobiece. — Sekcja ekonomiczna. — Dr Zofja Daszyn-
ska-Golinska: Kwestja kobieca wobec polityki gosg)odqrczo-spolecz-
nej. — Marja Karczéwska: Dziewki dworskie. — Sekcja wychowa-
wcza. — Aniela Szycéwna: O przygotowaniu do zawodu pedagogicz-
nego. — R. Centnérszwerowa: O koedukacji.— Emwa Bohowiczowa:
Wychowanie dzieci proletarjatu na prowincji. — H. Wilmann-Gra-
howska: Miodziez mezka i Zenska naszych szkdt Srednich. — Sekcja
ogoblno-owiaiowa. — Echa Zjazdu kobjet polskich w Warszawie. —
Dsit Jubileuszowy. — Uroczystosci &l_,Ib_HEUSZQWB. — Listy i telegra-
_mg: — Pozegnanie Marji Konopnickiej. — List otwarty do Komitetu
jubileuszowego i komisji do spraw_pierwszego Zjazdu kobiet pol-
skich w Warszawie. — Od Redakcji. — Do czytelnikow. | —-



