L postepow psychologji dziecka,

Badania inteligenciji.
l.

Srod prac psychologicznych, ktére posiadaja in-
teres najbardziej zywotny dla nauczyciela, na najwiek-
szg uwage zastugujg w ostatnim piecioleciu badania
inteligencji dzieci szkolnych. Majg one cel podwojny:
teoretyczny i praktyczny. Celem teoretycznym jest okre-
Slenie istoty inteligiencji, ktorej definicja nawet w dzie-
tach specjalnych jest chwiejna i nieustalona; nastep-
nie roztozenie tego pojecia na jego czynniki sktadowe
t.j. oznaczenie prostych proceséw psychicznych i ich sto-
sunku do zjawiska tak skomplikowanego, jak to, co ro-
zumiemy pod nazwg inteligiencji, dalej wskazanie ro-
znic pomiedzy inteligiencjg dziecka a dorostego, oraz
typowych znamion inteligiencji w réznych okresach,
mozliwych zboczen indywidualnych od stanu przecigtne-
go, réznic nie ilosciowych lecz jakosciowych $rod jedno-
stek, stojagcych na tym samym stopniu rozwoju umy-
stowego, a na tej podstawie rzucenie Swiatta na ogdlny
rozwoj umystowosci dziecka. Celem za$ praktycznym

bedzie: pozna¢, do czego umyst dziecka jest zdolny
.Nowe Tory“ z. VII. 1
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w kazdym okresie, aby zastosowa¢ odpowiednie meto-
dy wychowania i nauczania.

W dotychczasowych badaniach inteligiencji uzy-
wano przewaznie dwuch metod: zbierano obserwacje
okolicznosciowe nad dzie¢mi lub wypytywano je we-
dtug pewnego kwestjonarjusza, aby pozna¢ zasob ich
wyobrazen i pojeé; albo tez zdolnosci ich poddawano
pewnym prébom t. j. starano sie je zbada¢ na drodze
dodwiadczalnej. Pierwsza z tych metod nie jest Sci-
$le naukowg, a przytym ma te samg zlg strone, co
wszelkie wypytywanie i egzaminowanie dzieci, t. j.
daje pojecie tylko o tym, co wiedzg, a nie o tym, do
czego sg zdolne. Druga wytwarza sie dopiero i do-
skonali, przybierajagc najrozmaitsze formy. Psycholo-
gowie niemieccy przewaznie badajgelementarne zjawi-
ska psychiczne, aby z ich pomoca rzuci¢ $wiatto na stan
inteligiencji dziecka. Badajg np. bystro$¢ zmystéw (wzrok,
stuch, rozréznianie tonéw, barw, Swiatta, dotyk, wra-
zliwo$¢é na temperature, wrazliwo$¢ na bol, zmyst sma-
ku, wechu) zreczno$¢ ruchéw, wytrwatosé, site mies-
niowa, szybko$¢ reakcji i t. d. Francuzi za$ biorg
przewaznie za przedmiot poszukiwan procesy bardziej
ztozone np. zjawiska pamieci, wyobrazni. Obie te dro-
gi majg swoje dobre i zle strony. Dobrg strong pierw-
szej jest, ze zdolno$¢ dang okresla najscislej, skoro ja
bierze w formie najelementarniejszej po wylaczeniu
réznorodnych czynnikéw, ktére przy zjawiskach skom-
plikowanych oddziatywajg silnie na wynik dos$wiad-
czenia. Z#3 jej strong natomiast jest, ze, pozostajac
przy tych zjawiskach najprostszych, zachodzacych bgdz
co badZz w warunkach sztucznych, takich, jakie sie nie
spotykaja w zyciu rzeczywistym, z trudnoscig daje sie
zastosowaC do czynnosci wychowania i nauczania,
w ktérych nie mamy nigdy do czynienia z jedng ja-
ka$ zdolnoscig, lecz z catym dzieckiem. W tych wia-
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$nie razach sposob, uzywany przez psychologéw fran-
cuskich, daje wiecej tresci pouczajacej dla pedagoga,
cho¢ pod wzgledem Scistosci jest niezawodnie nizszy.

Pierwszym psychologiem, ktory metode doswiad-
czalng zastosowat do badania inteligiencji, byt anglik,
Franciszek Galton, ktéry w pracy swej p. t. Badanie
zdolnosci ludzkich (1883) podat pewna ilos¢ doswiadczen,
dotyczacych zresztg ludzi dorostych. W kilka lat pé-
Zniej metody badan, do ktérych zachecat, zostaty udo-
skonalone przez psychologbw amerykanskich, jak:
Stuart H. Rowe, E. A. Kirkpatrick, oraz niemieckich,
jak prof. Kraepelin i jego uczen, Axel Oehin. Z prac,
dotyczgcych bezposrednio dzieci szkolnych, zastuguja
na uwage nastepujace:

1) Badania Gilberta i Scripture’a, przeprowadzo-
ne w r. 1893 w uniwersytecie amerykanskim w New-
Haven. Badania te, dotyczace 1200 chtopcéw i dziew-
czynek, miaty na celu zapomocg szeregu prob, powto-
rzonych z dzieémi réznego wieku, rzuci¢ Swiatto na
sstopniowy rozwdj dziecka zaréwno pod wzgledem fi-
zycznym jak umystowym. Czytelnik polski znajdzie
blizsze szczegdty o tych badaniach i niektore ich wy-
niki w dzietku J. Wt Dawida p. t. Zaséb umystowy
dziecka (Warszawa 1896).

2) Badania Seeschire’a nad ztudzeniami i podat-
noscig dzieci do sugestji, ktore daty po wiekszej cze-
§ci wyniki negatywne t. j. nie wykazaty zadnego
zwigzku pomiedzy temi zjawiskami a inteligiencja.

3) Podobne badania prowadzit Pearce w r. 1903;
poddat on prébom 32 dzieci i przekonat sie, ze skion-
no$¢ ich do ulegania ztudzeniom wzrasta proporcjo-
nalnie do inteligienc;ji.

4) Carmen w r. 1899 badat wrazliwo$¢ na bdl
i przekonat sie, ze u osobnikéw inteligientnych jest
mona wiekszg niz u niezdolnych.



108 Nowe Tory.

5) Psychologowie amerykanscy, Cattel, Farreny
Wissler w r. 1901 zbadali 250 uczniéw, Swiezo zapi-
sanych do szkoty, 35 studentow uniwersytetu i 40 pa-
nien, uczeszczajacych do kolegjum. Badania te, z kto-
rych sprawozdanie znajdujemy w dodatku do American
journal of psychology, obejmowatly nastepujgce objawy:
ocene wielkosci na oko (trafno$¢ sadu, uleganie ziu-
dzeniom) site uscisku reki, zmeczenie, bystro$¢ wzro-
ku, wrazliwo$¢ na barwy, bystro$¢ stuchu, rozpozna-
wanie tondw, rozrdznianie ciezaréw, wrazliwos$¢ skory
w roznych miejscach, odczuwgnie bolu, upodobanie do-
pewnych barw, czas reakcji, szybkos¢ pojmowania, na-
zywanie barw, szybkos$¢ ruchéw, poczucie rytmu i cza-
su, kojarzenie, site wyobrazni, pamie¢ tondéw, pamieé
wzrokowa, pamiec logiczng i wspomnienia wihasciwe.
Mnozac ilos¢ prob az do 22, autorzy wychodzili z za-
tozenia, ze dla oceny inteligiencji nie wystarczy nigdy
jeden jaki$ objaw psychiczny, lecz ze trzeba zbadac, jak
sie ten sam umyst zachowuje wobec roznych zadan..
Pomimo tego badania daty po wigkszej czeSci wyniki
negatywne t. j. nie wykazaly zwigzku pomiedzy inte-
ligiencjg a wyzej wspomnianemi czynnosciami.

6) Znakomity psycholog francuski, Alfred Binet
badat wraz z Wiktorem Henri pamieé, obrazy umy-
stowe, wyobraznie, uwage, pojmowanie, sktonnos¢ do
sugestji, uczucie estetyczne, pojecie moralne, site
miesniowa, site woli i zreczno$¢ ruchow u dzieci, wy-
bierajac, jak widzimy, zwykle zjawiska psychiczne bar-
dziej ztozone. Nastepnie kazat 80 dzieciom i 6 do-
rostym opisa¢ treS¢ jakiego$ obrazka. Na podstawie
zebranych opisow wyréznit 5 typow umystowosci:
typ czysto opisowy, spostrzegawczy, eruducyjny,.
uczuciowy i idealistyczny. W badaniu tym wyka-
zatl on raczej jakosSciowe niz ilosciowe réznice inteli-
giencji. W innej pracy p. t. Uwaga i przystosowa-
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nie (Attention et adaptation) z ktérej obszerniejsze
streszczenie podatam w swoim czasie (1901> w ,Prze-
gladzie filozoficznym," znajdujemy wiasciwie pierwsze
bezposrednie badania inteligiencji uczniow. Binet pierwo-
tnie postawit sobie za zadanie zbada¢ zdolno$¢ uwagi
dowolnej u 11 dzieci, ktére na zasadzie ich postepow
w szkole podzielit na dwie grupy: inteligientnych
1 mato inteligientnych. Przy badaniu tym okazato sie,
ze dzieci inteligientne z wigkszg tatwoscig przystoso-
wujg swa uwage do zadan zupetnie nowych, stad naj-
wieksze réznice pomiedzy niemi a dzie¢mi mniej zdol-
nemi okazujg sie zwykle przy pierwszej probie; po
wielokrotnym powtoOrzeniu tej samej czynnosci, gdy
i dzieci mato inteligientne nabiorg w niej wprawy,
réznice stajg sie stabsze. Wyprowadzit on stad taka
definicje: ,,Intligiencja jest to szybko$¢ przystosowywania
uwagil Tajednak szybko$¢ przystosowania sie nie jest
identyczng z szybkoscig proceséw umystowych: znaczy
ona tylko, ze dziecko inteligientne fatwiej uczy sie
nowej dla siebie czynnosci, lecz nie znaczy, izby wy-
konywato jg w najszybszym tempie; pod tym wzgle-
dem moze je przescigna¢ kolega o wiele mniej zdolny,
jak to sie okazalo w wielu doswiadczeniach Bineta.

7) Nowy postep na tej drodze okazujg badania
Roberta Lincolna Kelly, ogtoszone w roku 1903. Kelly
wychodzi z zalozenia, ze badania doswiadczalne, prze-
prowadzone przez czas dtuzszy nad tym samym dziec-
kiem lub matg grupg dzieci, sg lepsze, niz liczby prze-
cietne, wyprowadzone z wielkiej ilosci prob jednora-
zowych; stad w badaniach inteligiencji nalezatoby bgdzZ
podawa¢ wyniki doswiadczen prostszych lecz trwaja-
cych czas dtuzszy, badZ jednorazowa lecz mozliwie
wszechstronng analize umystowosci dziecka. Analiza
ta powinna obejmowac wszystkie podstawowe czynno-
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§ci umystu, gdyz jedna préba moze da¢ zupetnie fat-
szywe pojecie 0 stopniu inteligiencji danego osobnika..
Sam jednak Kelly nie dosiegnat tego ideatu, ogranicza-
jac sie do trzech tylko badan: co do bystro$ci zmy-
stow, co do czynno$ci miesniowej i zmeczenia, oraz
co do niektérych doswiadczen nad wyobrazeniami.

8) Nowe drogi badania inteligiencji usitowali to-
rowa¢ dwaj psycholodzy amerykanscy: Titchener i Spe-
erman w pracy, wydanej w r. 1904. Domagajg sie oni
metody, uwzgledniajacej wspodtzalezno$¢ zjawisk umy-
stowych, gdyz badania dotychczasowe za mato braty
pod uwage stosunek jednych procesow do drugich,,
a w szczegolnosci nizszych do wyzszych. Przytaczali
jako przyktad najprostszy fakt rozréznienia dwuch
wrazen, ktory nie zalezy wyltgcznie od bystrosci
zmystow: uwaga, spostrzegawczo$¢ i ogolna inte-
ligiencja danej osoby odgrywa tu wazng role. Spe-
erman badat rozpoznawanie tonéw,, barw i ciezarow
i starat sie wykaza¢ wptyw inteligiencji na te proste
procesy rozrdzniania.

9) Odrebne stanowisko zajmuje w tej sprawie psy-
cholog niemiecki Ebbinghaus, ktéry juz wr. 1897 wy-
stagpit z nowg metodg t. zw. kombinacyjna. Wycho-
dzac z zatozenia, ze inteligiencja cztowieka jest prze-
dewszystkim zdolno$cig zastosowania w pore i w spo-
s6b wihasciwy roznych nabytkéw umystowych, t. j. da-
rem kombinacji, w doswiadczeniach swoich, dzi$ juz
ogolnie znanych, uzywa on tekstu, w ktérym opuszczo-
no niektére wyrazy lub sylaby; badane dziecko musi
te luki uzupetni¢, odbudowujac catosé.

10) Wreszcie w pewnym zwigzku z naszym przed-
miotem sg pomiary antropometryczne, dgzace do ozna-
czenia stosunku pomiedzy wielkoscig i ksztattem gto-
wy a zdolno$ciami umystowemi.
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W roku 1904 nazjezdzie psychologii doswiadczal-
nej w Wiirzburgu wystapit prof. E. Meumann z od-
czytem o badaniach inteligiencji, w ktorym poddat kry-
tyce wszystkie dotychczasowe prace z tej dziedziny.
Pragnac sprawe zwréci¢c na wiasciwag a lepszag droge,
przedsiewzigt on w tymze roku szkolnym 1903/4 sze-
reg badan nad uczniami szkoét ludowych (razem 19
klas) w Zurychu. Badania te objety 800 dzieci, ktére
poddano dwom prébom: prébie pamieci bezposredniej
i probie reprodukcji (wihasciwiej: kojarzenia). Pamiec
bezposrednia oceniano, polecajgc dzieciom powtorzyé
szereg wyrazOw zaraz po ustyszeniu. Nauczyciel czy-
tat szereg wyrazéw np. 8 i kazat je dzieciom napisac
z pamieci. Do tego celu stuzyly dwa szeregi wyra-
zow: w jednym miescity sie nazwy przedmiotow ze
zwyktego otoczenia dziecka, jak: ulica, piec, okno, tyz-
ka, atrament, lampa, papier i t. d., w drugim za$ wy-
razy abstrakcyjne, jak: ludzkos¢, prawo, porzadek, ob-
jetos¢, organ, urzadzenie, poczatek, wplyw, wyksztat-
cenie, sita i t. d. Ten podziat opierano na fakcie, ze
zrozumienie dopomaga pamieci; gdy dziecko jakiego$
wyrazu nie rozumie, to czesto powtorzy¢ go nie moze—
oddzielnie wiec nalezy rozwaza¢ wyniki, dotyczace
tych dwuch szeregdw. Przy wyrazach konkretnych
t. j. znanych nawet dzieciom matointeligientnym
brano pod uwage:

1) Nos¢ stow wierniepowtdrzonych—cecha ta jednak
mato moéwi o inteligiencji, gdyz jest wylgcznie miarg
pamieci, a wiadomo, ze nieraz dzieci mato inteligient-
ne celujg w zadaniach pamieciowych.

2) Wierno$¢ w powtorzeniu wyrazéw. Dzieci, kto-
rym podany szereg kazemy napisa¢, bardzo czesto za-
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miast wyrazow, ktére im podano, pisza zupetnie inne
przez siebie znalezione. Wieksza ilos¢ takich biedow
Swiadczy wedlug Meumanna o stabosci inteligienciji,
dowodzi bowiem, ze dziecko nie zdaje sobie sprawy ze
znaczenia wyrazow, ktére styszy: jesli np. dziecko za-
miast wyrazow: kanwa, pulpit, filar—napisze: kawa,
pulpet, figiel, t. j. wyrazy podobne ['dZwiekiem lecz
dalekie znaczeniem, jesrto dowdd, ze mato sie nad tym
znaczeniem zastanawia. Przestawienie wryrazOw zda-
rzy¢ sie moze i u dzieci inteligientnych, zupetna je-
dnak zmiana porzadku jest rowniez dowodem stabej
inteligiencji, gdyz $wiadczy o nieumiejetnosci wziecia
sie do zadan tatwych.

3) Stan zametu w umysle, ktéry sprawia, ze dziec-
ko z catego szeregu powtdrzy najwyzej jeden wyraz
i dalej iS¢ nie moze. Stan taki pojawia sie w umysle
ucznia czesto juz wtedy, gdy nauczyciel czyta szereg
wyrazOw: dziecko odczuwa pewien niepokdj, czuje, ze
zadanie jest nad jego sity, nieraz zapomina wyrazow
poprzednich, ktore juz wiedziato; — mate dzieci nieraz
okazujg ten niepokéj na zewnatrz zaktopotang minka,
niektére placzg tak, ze trzeba je uspokaja¢. Taki stan
jest nastepstwem bezposrednim wyczerpania sie uwa-
gi; poniewaz za$ zdolno$¢ do skupienia uwagi nalezy
do znamion inteligiencji, mozna objaw wyzej opisany
zaliczy¢ do jej brakow'.

4) Uparte powtérzenia (perseweracja). Przy badaniu
nauczyciel moéwit wyrazy szeregami, wymieniajgc za
kazdym razem ilos¢ wyrazow' i uprzedzajac, ze w ka-
zdej serji bedg catkiem nowre wyrazy; mimo to nie-
ktore dzieci zamiast wyrazu, ktorego nie spamietaty,
powtarzaty taki, ktory juz byt w szeregu poprzednim.
Czeste bledy w tym rodzaju mogg, obok innych zna-
mion, stuzy¢ za dowdd stabosci inteligiencji.

5) Zamiana, wyrazu na inny blizki znaczeniem
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lecz r6zny brzmieniem np. zamiast woznica — furman,
zamiast spodeczek— talerzyk i t. d. Ten objaw, moim
zdaniem, nie dowodzi wiasciwie braku inteligienciji,
lecz tylko pewnego szczeg6lnegojej kierunku: wiekszego
zainteresowania sie trescig, niz forma, dzieki czemu
dziecko lepiej pamieta rzecz, o ktOrg chodzito, niz wy-
raz, uzyty na jej oznaczenie. Meumann jednak utrzy-
muje, ze dzieci inteligientne zwykle uswiadamiajg so-
bie takg zamiane, matointeligientne — nie zdajg sobie
z niej sprawy. Powtarzajgc osobiscie to doswiadcze-
nie z kilku dziewczynkami lat 12—14, spostrzegtam
inng zamiang, o ktérej Meumann nie wspomina: oto
gdy dyktujemy dzieciom jaki$ szereg rzeczownikow
bez zwigzku, sg one sktonne wprowadzi¢ do tego sze-
regu wyrazy inne, lecz zawsze skojarzone z podanemi
np. gdy datam szereg: stof, piec, fawki, drzwi, t6zko,
Sciana, grzyb i t. d.; wszystkie -moje uczennice za-
miast ktorego$ z o$miu wyrazéw (wiedziaty, ze ich ma
by¢ 8 i trzymaly sie tej liczby; tylko jedna napisata
6, przyznajac, ze wiecej nie pamieta) napisaty krzesto
(pojecie skojarzone z wyrazami: stot, fawka) inietylko
nie zdawaty sobie sprawy z tego btedu, lecz dowodzi-
ty, ze wyraz ten podyktowatam, chociaz wszystkie te
dziewczynki sg zdolne i inteligientne. Wnosze stad,
ze taka zamiana bardzo mato ma wspdlnego z roz-
wojem inteligienciji.

6) Ortografja,

7) Kaligrafja.

Dwa ostatnie czynniki, dotyczace zewnetrznej
formy odpowiedzi, nie sg wprawdzie decydujace przy
ocenie inteligiencji, lecz majg znaczenie przy innych
mobjawach niekorzystnych, co da sie sformutowaé mniej
wiecej tak: zwykle dzieci stabej inteligiencji piszag go-
rzej od swoich rowiesnikow, ale nie wszystkie dzieci,
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piszace brzydko lub nieortograficznie, nalezg do mato
inteligientnych.

Wogdle jednak przy szeregach, ziozonych z wy-
razow konkretnych, réznice inteligiencji ujawniajg sie
stabo. Daleko pewniejsze wskazéwki dajg proby z wy-
razami abstrakcyjnemi. Na ich podstawie przyjag¢ mo-
Zna, co nastepuje:

1. Dobrg pamie¢ wyrazow abstrakcyjnych mozna
uwazac¢ za dowod inteligiencji, wigze sie ona bowiem
zwykle ze zrozumieniem tych wyrazéw, t. j. z posia-
daniem pojec przez nie okreslonych, co u dziecka ozna-
Cza zawsze pewien wyzszy stopien rozwoju.

2. Jesli wyrazy nie sg zrozumiane, dzieci zmie-
niaja ich znaczenie, co daje powod do btedéw bardzo
charakterystycznych, np. z nastepujacych po sobie wy-
razéw: organ, gatunek—dziecko tworzy jeden catkiem
pozbawiony sensu np. orgetunek; — jestto niewatpliwy
objaw stabej inteligiencji, gdyz dziecko inteligientne
nie napisze dziwolaga jezykowego, ktérego nie ro-
zumie.

3. Innym bledem jest zamiana wyrazu abstrak-
cyjnego na inny podobnie brzmigcy; zamiana, przypo-
minajgca czasem charakterystyczne przekrecenie pe-
wnych termindw przez ludek warszawski, ktory np..
zamiast ksigzka legitymacyjna moéwi ksigzka flegma-
tyczna.

4. Czasem zamiast wyrazu abstrakcyjnego dziec-
ko pisze wyraz konkretny podobnie brzmigcy np. za-
miast korzy$¢—korzen, albo zamiast postawa—podsta-
wa, albo zamiast: zapat—ztapat i t. p.

5. Czasem zamiast niezrozumianych wyrazéw ab-
strakcyjnych, dziecko pisze wyrazy nawet niepodobne-
brzmieniem lecz wprost wymyslone przez siebie.

6. Pewng miarg inteligiencji jest tez stosunek
pamieci wyrazéw konkretnych i abstrakcyjnych. Jesli:
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dziecko, ktore powtdérzyto bez btedu wszystkie wyra-
zy konkretne, w abstrakcyjnych popetnia pomyiki,,
0 ktorych wspomnieliSmy, jestto niezawodny dowdd,
ze U niego pamie¢ przewaza nad zrozumieniem rzeczy.
7. Znamieniem stabej inteligiencji jest tez skion-
no$¢ niektérych dzieci do zmiany koncowek np. pro-
sto$¢, zamiast prostota; smutno$¢ zamiast smutek
it d
Naturalnie dla oceny inteligiencji dziecka trzeba
wzig¢ pod uwage niejedng ceche jego pamieci, lecz
wszystkie; a woweczas indywidualno$¢ badanego uwy-
datnia sie bardzo wyraznie. Dla przyktadu zestawia
prof. Meumann wyniki badania, dotyczace dzieci zbli-
zonych wiekiem, ktoére przedstawiajg sie, jak naste-
puje:
Rodzaj btedéw Adolf L. lat 8 Berta E. 1L 7
1. Btedy pamieci w
wyrazach konkret-
nych 7 3
2. Btedy pamieci w
wyrazach abstrak-

cyjnych 7 3
3. Wyrazy dodane 4 0
4. Zamet w umysle | 0
5. Uparte powtorze-

nie 3 2
6. Zmiana porzadku 1 0

7. Niezrozumienie wy-
razow abstrakcyj-

nych 5 1
8. Podstawienie sy-
nonimow 0 0

9. Ztaczenie  dwuch
wyrazéw w jeden 0 0
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Rodzaj btedow Adold L. lat 8 Berta E. lat 7
10. Zmiana korncowek 4 0
11. Zamiana wyrazu

abstrakcyjnego na

konkretny 1 1
12. Witracanie wyra-

Zu bez sensu 1 0
13. Ortografja Bardzo zta Dobre
14. Pismo Brzydkie Whprawne

Zestawienie to odrazu wykazuje przewage dziew-
czynki; niemniej i ona popetnia pewne btedy, ktére
uznaliSmy za dowdd nizszej inteligiencji, np. powtarza
wyrazy, ktore byly juz w poprzednim szeregu, nie ro-
mie wyrazéw abstrakcyjnych. Czy znaczy to jednak,
ze jestto dziecko niezdolne? Bynajmniej! Jestto nor-
malne dziecko 8-letnie. Przy ocenie inteligiencji na-
lezy pamietaé, ze wszystkie zdolnosci umystowe roz-
wijajg sie z wiekiem; znamieniem umystowosci dziec-
ka w pierwszych tatach szkolnych t. j. w okresie lat
6—9 jest przewaga wyobrazen konkretnych nad poje-
ciami oderwanemi, stad niezrozumienie wyrazéw ab-
strakcyjnych, albo ich przekrecanie nie jest w tym
okresie dowodem zacofania. WezZmy teraz dla porow-
nania odpowiedzi dzieci znacznie starszych.

. . Marja D. Hulda Z. Jan F. Maks W. Otto W
Rodzaj btedow. 111, 111, 113 114, 11l

1. Bfedy pamieci w

wyrazach konkret-

nych 2 7 8 3 10
2. Bledy pamieci w

wyrazach abstrak-

cyjnych 0 11 9 3 10

* Blad z przestyszenia sie.
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Rodzaj bledow [iarllzil D. 1hljl(1jiaz JT%F Mflkj,w Ott(ilW
3. Dodatki 0 3 6 0 5
4. Zamet w umysle 0 1 1 0 0
5. Uparte powtorze-

nie 0 2 2 0 3
6. Przestawienie 0 0 0 0 0
7. Niezrozumienie

wyrazéw abstrak-

cyjnych 0 1 4 0 0
8. Synonimy 0 0 0 0 0
9. Pofaczenie 2 wy-

razow w jeden 0 1 1 0 1
10. Zmiana koncowek 0 1 4 0 2
11. Zmiana wyrazu

abstrakcyjnego na

konkretny 0 0 2 0 2
12. Witracanie wyra-

zu bez sensu 0 1 1 | 0

13. Stosunek pamie-
ci abstrakcyjnej

do konkretnej  Abstrak- Kon- Kon- Rowne
cyjna le- kretna kretna Abstrak-  (obie
psza  lepsza lepsza cyjnalep. stabe)

14. Ortografja dobra Srednia staba bez btedu Sred.
15. Pismo dobra S$rednia brzydkie tadne brzyd..

W tablicy tej, dotyczacej pieciorga dzieci, kazdy
z fatwoscig odr6zni dwoje dzieci inteligientnych i troje
0 wiele mniej zdolnych. Wedtug opinji nauczyciela,
ktérego Meumann zapytywat juz po ukonczeniu ba-
dania, Marja D. i Maks W. nalezg do najlepszych
uczniéw, Hulda Z. jest uczennicg $rednig, a Jan F.
i Otto W. nalezg do najstabszych. Ciekawg cechg
dzieci inteligientnych tego wieku jest, ze pamietajg
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lepiej wyrazy abstrakcyjne niz konkretne; jestto objaw
pewnego zwrotu w rozwoju umystu, ktorego interes
przenosi sie z wiekiem z rzeczy, podpadajacych pod
zmysty, na pojecia oderwane. Tego objawu niema je-
dnak u dzieci mniej inteligientnych, jak Hulda i Jan,
u ktérych lepsza jest pamig¢ konkretna tak, jak bywa
normalnie u dzieci miodszych. ktatwo stagd wyprowa-
dzi¢ wniosek, ze.inng miare nalezy przyktada¢ przy
ocenie inteligiencji dzieci mitodszych i starszych: do
lat mniej wiecej 10 normalnym stanem umystu jest
przewaga rzeczy konkretnych nad pojeciami oderwa-
nemi; dziecko jest wrazliwe gtdwnie na to, co podpa-
da pod zmysty, mysli przewaznie obrazami, wyrazy
abstrakcyjne stabo rozumie, a stgd z trudnosciag pa-
mietaje; przeciwnie w okresie lat 10—14 dziecko rozwi-
ja sie coraz bardziej tak, ze w niektorych szkotach
$rod dzieci 14 letnich 90% nie miato najmniejszej tru-
dnosci z wyrazami ahstrakcyjnemi; wobec tego dziec-
ko, ktére w tym wieku jeszcze okazuje nietylko brak
pamieci lecz i brak zrozumienia wyrazéw abstrakcyj-
nych, uwaza¢ mozna za zacofane w rozwoju. Stusznie
tez Meumann czyni rozrdznienia pomiedzy abstrakcja-
mi, dzielagc je na abstrakcje nizszego i wyzszego rze-
du. Terminy zoologiczne Iub botaniczne, oznaczajgce
pewne klasy (ssaki, ryby, owady, ziota, drzewai t. d.),
bywajg do$¢ wczesnie rozumiane przez dzieci; daleko
trudniejsze za$ sg pojecia, dotyczace stosunkow” mie-
dzy rzeczami, jak: przyczyna, skutek, roéwnos¢, podobien-
stwo, porzadek, “rawo—wreszcie pojecia 0golne wyzsze-
go rzedu, jak: ludzko$¢, panstwo. Takie wiec wyrazy
moga stuzy¢ za miare inteligiencji dzieci starszych
poczynajgc od lat 10-ciu.
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Drugie dos$wiadczenie Meumanna polegato na tym,
ze dzieciom dawano pewne wyrazy, zadajac, aby po-
wiedziaty, co kazdy z nich przywodzi im na mysl np.:
co przychodzi wam na mysl, gdy styszycie wyraz okno?
Dzieci odpowiadaty: szyby, ramy, Sciana, haczyk—
albo tez: otwiera¢, zamyka¢ i t. p. Po paru prébach
kazano im pierwszy nasuwajgcy sie wyraz natych-
miast pisaC. Wyrazy podobne sktadaty sie z 4 grup:
1) 12 rzeczownikéw oznaczajgcych rzeczy konkretne,
dobrze znane np. tablica, miotek, drzwi, ulica i t. d.
2) 12 czasownikow o tresSci konkretnej, jak: stac, jes¢,
spa¢, mowic i t. d.; 3) 12 przymiotnikow, jak: twardy,
kwasny, niebieski, jasny, gtadki, dtugi, predki, ciepty
i t. d.; 4) 20 wyrazéw abstrakcyjnych, jak: ludzkos¢,
religja, prawo, wiara, wptyw, doswiadczenie i t. p. Na
kazdej kartce dziecko pisato u gory: nazwisko swe,
wiek, klase i date badania. Po zebraniu kartek nau-
czyciel zapytywatl uczniéw o niektére wyrazy, jesli
ich zwigzek ze stowem podyktowanym nie wydawat
mu sie jasnym (np. na wyraz nadzieja—odpowiedziano:
Brazylja). Okazato sie, ze ojciec chiopca, ktory to na-
pisat, ogrodnik z powotania, stracit cate mienie, wiec
nosit sie z myslag wyemigrowania do Brazylji, powta-
rzajgc czesto przy dzieciach: ,Cala nasza nadzieja
w Brazylji.* Cale to dosSwiadczenie nie bylo nowo-
$cig: w podobny sposob badat przed Kilku laty koja-
rzenie u dzieci Ziehen, ktéry zgromadzit bogaty ma-
terjat, dotyczacy chtopcéw lat 8—14 w Jenie ‘), a je-

")y Doswiadczenia te opisane sg w ksigzce p. t. Die Ideen
assoziation des Kindes (Berlin 1898) z ktdrej obszerne streszczenie
podatam w Przegladzie Pedagogicznym 1899.
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szcze weczesniej kojarzenie u dzieci i dorostych i wy-
niki swych badan podat w odczytach publicznych,
ktore jednak, pomimo zapowiedzi Przegladu Filozoficz-
nego, nie ukazaty sie dotgd w opracowaniu ksigzko-
wym. Nasuwa sie pytanie: jaki zwigzek majg te ba-
dania z inteligiencjg dziecka? czy istotnie tres¢ skoja-
rzen dziecka inteligientnego jest odmienng, niz u dziec-
ka niezdolnego? Na to pytanie Meumann odpowiada
twierdzgco, zwracajgc uwage na hastepujgce znamiona
stabej inteligiencji:

1) W skojarzeniach dzieci malo inteligientnych
spostrzegamy czesto, ze nie zrozumiaty wyrazu, ktéry
byt podany; jesli dziecko np. na wyraz wptyw — odpo-
wiada brzeg albo rzeka, okazuje ono, ze pojecie abstrak-
cyjne wplyw jest mu zupetnie obce, brzmienie tylko
wyrazu przypomniato mu ptywanie i wywotato odpo-
wiednie skojarzenie.

2) Inng oznakg stabej inteligiencji sg czeste opu-
szczenia. Dzieciom powiedziano, zeby robity kreske,
jesli im dany wyraz nic na mys$l nie nasuwa; ot6z
czestos¢ tych kresek dowodzi, ze dziecko wielu wyra-
row nie rozumie, skoro nie ma do nich skojarzen.

3) Brak zwigzku pomiedzy wyrazem podyktowa-
nym a napisanym, jesli zdarza sie czesto, bedzie do-
wodem matej zdolnosci logicznego myslenia.

4) Wyrazy, pisane przez dzieci mato inteligient-
ne, wskazujg, ze umyst ich idzie po linji najmniejsze-
go oporu t. j. piszag one najczesciej to, co mozna zna-
leS¢ odrazu bez najmniejszego wysitku uwagi, a wiec:
a) wyraz podyktowany nie wywotuje w ich umysle
odmiennego pojecia, tylko inng formg gramatyczng np.
pisac—on pisze—pisanie; b) chetnie powtarzajg wyra-
zy, ktére czesto spotykajg sie razem np. tablica—kre-
da, dzien—noc, kot—mysz; ¢) reprodukujg skojarzenia,
nabyte przy nauce szkolnej, np. wyraz prawo wywotat
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w wielu razach Karol Wielki, w zadanej bowiem lekcji
historji znajdowato sie zdanie: Karol Wielki nadat pra-
wa; d) uzywajg stopniowania: np. napiekny odpowiada-
ja bardzo piekny; ej powtarzajg ciggle ten sam wyraz;
np. dziewczynka 10-letnia cztery razy napisata wyraz
matka, cho¢ nie miat on wyraznego zwigzku logicznego
z tym, co dyktowano.

5) Przeciwnie, wyrazy pisane przez dzieci inteli-
gientne, okazujg bogactwo i oryginalno$¢ wyobrazen.
Aby sie o tym przekona¢, nalezy poréwnaé znaczng
liczbe kartek, pochodzacych od dzieci tego samego
wieku; okaze sie woéwczas, ze pewne skojarzenia pow-
tarzajg sie nadzwyczaj czesto np. $rod dzieci 9—10
letnich: na wegiel odpowiedziato wyrazem czarny 80,0%,
a na zelazo tylez dzieci odpowiedziato twarde. Tylko
dzieci najzdolniejsze uchylajg sie od tego przecietne-
go typu i piszg inaczej, np. wegiel-opat, zelazo— na-
rzedzia albo tongé. Znaczna ilos¢ takich skojarzen mniej
zwyczajnych Swiadczy o wiekszej samodzielnosci umy-
stu, a tym samym i o wiekszej inteligienciji.

6) Doswiadczenia opisane dajg pewne wskazowki
nietylko co do inteligiencji dziecka, lecz i co do wia-
Sciwosci jezyka. Ubo6stwo mowy niektérych dzieci,
nie za$ ubostwo ich poje¢ wptywa na pospolitos¢ ich
skojarzen, gdy przeciwnie dzieci, majace tatwos¢ wy-
stowienia lub wychowane w $rodowisku bardziej kul-
turalnym rozporzadzajg wiekszym zasobem wyrazéw,
a przez to moga da¢ skojarzenia bardzo réznorodne.

Ta ostatnia uwaga Meumanna ostabia znaczenie
poprzednich i zawiera juz poniekad krytyke metody,
ktérej uzywat. Doswiadczenia jego na stusznej co
prawda opierajg sie podstawie: zdolno$¢ zrozumie-
nia abstrakcji, logicznos¢ mysli, bogactwo i orygi-
nalno$¢ wyobrazen, zdolno$¢ do samokrytyki i kon-

,Nowe Tory* Zesz. VIL 2
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trolowanie wiasnej pracy — sg to cechy umystow by-
strzejszych i gtebszych, stusznie wiec mozna je uwa-
za¢ za cechy inteligiencji. Zachodzi tylko pytanie, czy
przy opisanych doswiadczeniach nad pamiegcig i koja-
rzeniem ujawniajg sie one w cafej sile. Nawet najgteb-
szy, najoryginalniejszy mysliciel wyzszosci swej nie
okazuje we wszystkich czynno$ciach. Gdy rzecz jaka$
jest nam catkiem obojetna, albo gdy jesteSmy zme-
czeni, nie moéwimy nic oryginalnego, lecz umyst nasz
idzie automatycznie po drodze najmniejszego oporu, t. j.
nasuwajg nam sie mysli takie, jakieby sie nasunety
setkom ludzi daleko mniej zdolnym. Dopiero wtedy,
gdy jakies$ zadanie rozbudzi w nas zywy interes, moze-
my w petni okaza¢, do czego jesteSmy zdolni; bardzo
inteligientne dzieci dajg bardzo pospolite, oklepane od-
powiedzi, gdy chodzi o rzecz, ktéra ich nic a nic nie
interesuje. Sadze za$, ze wiasnie proby Meumanna,
polegajace na powtarzaniu wyrazéw lub zwyczajnym
kojarzeniu, nie mogty dzieci bardzo zaciekawi¢, a stad
ich inteligiencji nie pobudzity nalezycie. Inng wada
tych doswiadczen jest, ze uwzgledniajg one tylko ilo-
Sciowe rdznice inteligiencji, a pomijajg roznice jako-
Sciowe indywidualne, pewne typy umystowosci odreb-
ne, a przeciez rowne pod wzgledem sity. Wobec tych
brakow, znaczenie badan prof. Meumanna polega prze-
waznie na tym, ze wskazaty droge innym uczonym
i wywotaty pewien ruch w tym kierunku.
(D. n.).
Aniela Szycéwna.



Przyczynek do zycia Towarzystw pedago-
gicznych w Galicji.

Do trzeciego zeszytu, z marca 1907 r. zalgczyto
AMuzeum® swoim prenumeratorom projekt nowego sta-
tutu ,,Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszychll. W in-
nych okoliczno$ciach nie zajmowaliby$Smy sie wecale
rzecza tak btahg i obojetna, ktéra najwyzej obcho-
«dzicby mogta samych cztonkéw Towarzystwa. Wobec
tego jednak, ze Towarzystwo powyzsze skupia w swych
szeregach najdzielniejsze jednostki z posrod sit zawo-
dowych, bo z pos$rod nauczycielstwa szkdt Srednich
i wyzszych, ze jest ono jednym z najstarszych i naj-
powazniejszych Towarzystw o podkiadzie pedagogicz-
nym, a wreszcie wobec zainteresowania sie¢ Zywszego
sprawami pedagogicznemi ze strony szerszych mas
spoteczenstwa—rzecz taka jak zmiana statutu, nie po-
winna przebrzmie¢ bez echa, jest bowiem wyrazem we-
wnetrznej ewolucji towarzystwa i probierzem kontaktu
z daznosciami catego ogétu w danej dziedzinie zycia.
Nie chcemy bynajmniej narzuca¢ komukolwiek rodza-
ju pracy; kazdy ma prawo swobodnego wyboru tere-
nu, na ktérym pragnie zy¢ i dziata¢. Inaczej jednak ma
sie rzecz z towarzystwem. Wszelka korporacja czy
.towarzystwo, skoro raz wciggnie do swego programu
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sprawy publiczne—jak w tym wypadku szkolnictwo—
przestaje by¢ sprawag prywatnag, a staje sie wiasnoscia:
catego ogdtu, ogniwem, koniecznie z nim zwigzanym.
O ile jednostka moze by¢ bierng i dla spoteczenstwa
obojetng, o tyle organizacja taka moze by¢ obojetng
chyba dla jednostek, ale dla catosci spoteczenstwa za-
wsze ma wielkie znaczenie. Za czyny swoje musi
odpowiada¢ przed forum publicznym, a do oceny
takiego towarzystwa stosowa¢ musimy szerszg miare,
a mianowicie jego warto$¢ ideowa, jego stosunek do ogol-
no-ludzkiego rozwoju spoteczenstwa. Rola zatym, ktorej
sie Towarzystwo N. Sz. W. podejmuje, i sposéb, w jaki
ja odgrywac pragnie, zastugujg na baczniejszg uwage
nietylko ze strony samych czionkdéw ale i szerszych
mas spoteczenstwa.

Towarzystwo Naucz. Sz. W., jak wida¢ z nowego
projektu statutu, niedocenia jeszcze tej koniecznosci
swego zwiazku z catoscig zycia spotecznego. Spodzie-
wac sie bowiem nalezato, ze w chwili, kiedy w calej
Europie budzg sie nowe ideaty wychowawcze, kiedy
w spoteczenstwie naszym krzyzujg sie rozmaite mysli,
poglady, zamiary i projekty co do celéw i Srodkow
pedagogicznych, gdy kazdy niemal odczuwa niedosta-
tecznoS¢ obecnej szkoty a tyle palacych i doniostych
etycznie kwestji podnieca umysty przeciwnikébw — ze
w takiej chwili Towarzystwo N. Sz. W., zmieniajac
swdj statut, czyni to w poczuciu swej odpowiedzialno-
Sci spofecznej i trzezwego patrzenia na bieg rzeczy;
ze wiec wystgpi z jakim$ nowym programem i za-
kresli swej pracy nowe horyzonty. Niestety, po prze-
czytaniu tego projektu pozostaje niesmak, pewnego ro-
dzaju przygnebienie i zawdd.

W poréwnaniu z ostatnim statutem z lipca 1903
roku nowy projekt niewielkie przedstawia roznice,
a i te nie wychodzg poza obreb czysto wewnetrznych,



Nowe Tory. 125

administracyjnych spraw Towarzystwa. Najwazniejszg
zmiang jest to, ze dotychczas w Walnym Zgromadzeniu,
najwyzszej wiadzy Tow. miat prawo bra¢ udziat kazdy
mczionek, co naturalnie dawalo przewage czionkom tej
miejscowosci, w ktérej sie odbywat zjazd walnego
zgrom. Teraz prawo to odnosi sie tylko do delegatow.
Kota prowincjonalne zyskujg przez to na znaczeniu.
Jakiekolwiekby to jednak miato znaczenie dla organi-
zacji i rozwoju samego Towarzystwa, dla ogotu sto-
jacego poza nim jest rzeeza podrzedng. Co do celéw
Tow. i Srodkow, ktoremi zdgza do ich urzeczywistnie-
nia, statut nie ulegt zadnej glebszej zmianie, procz
«dwu punktéw w ustepie o Srodkach Tow., ktore zyska-
ty przez to na jasnosci. Pierwsza mysl, jaka sie tu
nasuwa, to kwestja, czy ten cel wytkniety w pierw-
szym statucie rzeczywiscie tak jest szeroki i zywotny,
ze moze i powinien przySwieca¢ Towarzystwu i na-
dal, bez wzgledu na zmiane warunkéw i catego $ro-
dowiska? Po blizszym rezpatrzeniu tutejszych stosun-
kéw, sad musi wypas¢ na niekorzy$¢ Towarz. Naucz.
Sz. W.

Nad zyciem Galicji zawisty dwie zmory: brakini-
cjatywy i brak ducha spotecznego. Te cechy wyciskajg
swe pietno na kazdym kroku: w polityce, w zyciu pu-
blicznym i prywatnym, w stosunkach ekonomicznych,
g nawet w nauce; przygniatajg wszystkie nasze in-
stytucje, urzadzenia i stowarzyszenia. Tow. N. Sz. W.
nie stanowi pod tym wzgledem wyjagtku. Zaraz na
wstepie, pod napisem ,cel i $rodki Tow." czytamy
(8 3 a): ,,Celem Towarzystwa jest popieranie wszel-
kich spraw, majacych na wzgledzie rozwéj szkot wyz-
szych, lub dobro nauczycieli i ich rodzin. Na pozor
brzmi to bardzo fadnie. Aby jednak zrozumie¢ gieb-
szg mysl stow tych, trzeba wpierw pozna¢ charakter
mowych ,,szkot wyzszych* w Galicji. Sg to gimnazja,
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szkoty realne, seminarja nauczycielskie, licea (zenskie),,
a wreszcie szkoty wyzsze: przemystowe, handlowe, la-
sowe. Ot6z wszystkie te szkoty sg wylacznie za-
ktadami rzgdowemi, jak sie tu mowi publicznemi.
Przyzwyczajenie do rzadowego charakteru szkot wyz-
szych jest tak wielkie w naszym spoteczenstwie, ze
przechodzi prawie w natég. Uzyskanie prawa publicz-
nosci t. j. wylgcznej opieki i Kierownictwa rzadu jest
przedmiotem najusilniejszych zabiegéw ze strony na-
wet tych sfer, ktOre sie bardzo opozycyjnie odnosza
do systemu wychowawczego szkot rzadowych. Bez pa-
tentu szkot rzadowych nie mozna formalnie kroku
zrobi¢; one jedynie dajg prawo wstepu nha uniwersytet
w charakterze zwyczajnego stuchacza, one dajg wstep,
do wszelkich urzedéw, a posrednio i do takich za-
wodéw jak adwokata, lekarza i t. d. Mysl zaklada-
nia szkét prywatnych, odpowiadajagcych co do celu
zaktadom rzadowym, w Galicji zaczyna ledwie Kiet-
kowac... Jako instytucje rzadowe majg szkoty byt
zapewniony niezaleznie od daznosci tej lub owej gru-
py spotecznej. Organizowanie sit swych w takich
celach jest tym samym malo uzasadnione. Moze
by¢ wiec mowa tylko o poparciu moralnym, o przyczy-
nianiu sie do rozwoju szkoty wyzszej w duchu potrzeb
spoteczenstwa. Lecz i tu Towarzystwo ma rece skrepo-
wane. Instytucja rzadowa z natury swojej ulega bar-
dzo powolnej ewolucji, daleko powolniejszej niz ideaty,,
zapatrywania, przekonania i interesy spoteczne, a na
przyspieszenie tempa tej ewolucji spoteczenstwo nie
ma wptywu bezposredniego. Dlatego tez w spoteczen-
stwach, gdzie szkoty prywatne majg naréwni z rzado-
wemi prawo obywatelstwa, cywilizacja daleko bujnigj
sie krzewi i giebsze zapuszcza korzenie, podczas gdy
wszystkie rzady okazujg nieprzepartg tendencje do uje-
cia szkolnictwa wylgcznie w swe rece. Daznos¢ te od-
czuwa i samo Towarzystwo N. Sz. W. Muzeum skar-
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zy sie, ze skoro tylko jaka szkota prywatna powsta-
nie, to rzad zaraz narzuca jej swoje peta, nadzor, in-
strukcje, wskazowki i t. d. ¥ Trudno$¢ oddziatywania
na szkoly rzadowe u nas jest wieksza, niz gdziein-
dziej, wskutek warunkéw politycznych. Centralizacja
wiadz rzgdowych czyni nas zaleznemi od rzadu, z kto-
rym nas nie tgcza ani dzieje rozwoju, ani psychika
narodu, ani wreszcie interesy ekonomiczne, kultu-
ralne czy polityczne. Pare dat statystycznych przyto-
czymy celem wykazania, jak po macoszemu traktuje
rzad centralny szkolnictwo galicyjskie. Preliminarz 2)
na rok 1907 w dziale ministerstwa wyznan i o$wiaty po-
daje ogdlng sume dla Czech 22,441,300 Kor.
Niz. Austrii 17,110,482
Galicji 16,194363
Cyfry te nabiorg znaczenia, gdy sie je zestawi ze sto-
sunkiem wielkosci obszaru tych krajéw i ilosci zalu-
dnienia. Pod tym wzgledem
Nizsza Austrja stanowi 6'5$ catego obszaru i 12$ c.
zaludnienia Austrji.
Czechy stanowiag 17$ catego obszaru i 24$ c. zalud-
nienia Austrji.
Galicja stanowi 27$ (!) catego obszaru i 28% (!) za-
ludnienia Austrji.
Na jedng gtowe w celach os$wiaty rzad wydaje
w Galicji T5 kr.
w Czechach 30 ,
w Nizszej Austrji 4’5,
W jaki sposéb rzad czyni te oszczednosSci naGa-

") Blizsze szczeg6ty znalez¢ mozna: Muzeum 1907. styczen.
»Galicja w budzecie ministerstwa W. i 0. w r. 1907,

) Muzeum 1906. pazdziernik. ,\W sprawie autonomii na-
szych gron nauczycielskich“. Rzecz zresztg bez wartosci.



128 Nowe Tory.

licji niech $wiadczy inny szczeg6t. Przecietny koszt,
utrzymania jednego gimnazjum
w Austrji Nizszej wynosi 103987 kr.
w Galicji " 98928

Stosunek ten zmieni sie znacznie na krzywde Ga-
licji, jezeli porownamy przecietng frekwencje do je-
dnego zakladu w obu krajach. W Austrji Niz. nor-
malna liczba uczniow w gimn. wynosi 300—400 (w in-
nych krajach mniejsza) — u nas 739. ¥ Posiadamy
wprawdzie wiadze autonomiczng w postaci Rady szk.
kraj., lecz juz sam skiad jej jest tego rodzaju, ze daje
przewage centralizmowi. Prezydentem jej jest namie-
stnik, wice-prezydentem urzednik mianowany przez mi-
nisterstwo. Kompentencja R. Sz. jest bardzo szczupta,
redukuje sie ledwie do mniej waznych zarzadzen wska-
zanych przez odmienne warunki lokalne. W tym za-
kresie posiada Rada Szk. Galicyjska faktyczng autono-
mje, a nawet nieraz cieszy sie zupelnym zaufaniem
rzadu. Autonomja ta jednak dostosowywac sie musi
do celéw ogo6lno-panstwowych; Rada Szkolna o tyle
tylko korzysta z niej, o ile nie zachodzi konflikt mie-
dzy Radg a rzadem centralnym.! Pomijamy juz takie
rzeczy, jak mianowanie profesorow, udzielanie urlo-
pow i drobniejsze rozporzadzenia, ktére musza dla swej
prawomocnosci uzyska¢ sankcje ministerstwa—ale na-
wet plany, instrukcje, podreczniki, nie moéwigc juz
0 podstawach catego systemu szkolnego, muszg przecho-
dzi¢ przez aprobate ministerstwa. Projekt rozszerze-
nia autonornji Rady Sz. Kr. w zasadzie nie zmieni da-
wnego stanu rzeczy. Jakze w takich warunkach na-
lezy rozumie¢ ,popieranie” owego ,rozwoju“ szkot

¥ Opieram sie tu na wywodach ,,Afuzeuni” z lat 1908 listo-
pad i 1907 styczen.
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wyzszych? Towarzystwo N. Sz. W. jasno zdaje sobie
sprawe ze swego stanowiska z koniecznosci biernego.
W § 4 trgktujgcym o ,.$rodkach Towarzystwa“ czy-
tamy (pod d): ,do urzeczywistnienia powyzszych ce-
I6w stuzy wnoszenie memorjatow i petycji do ciat usta-
wodawczych oraz do wiadz w sprawach, ktore dotycza
szkot wyzszych lub ich nauczycieli. Inne punkty po-
Swiecone sg badz oddziatywaniu na og6t i na same
sfery nauczycielskie, badZz materjalnym stosunkom nau-
czycielstwa. Cata niedostateczno$¢, niemal naiwno$¢
takiego $rodka odrazu bije w oczy. Memorjatami i pe-
tycjami nie wiele da sie wskora¢ na polu spotecznym,
chyba mozna zdoby¢ podrzedne zmiany w zakresie dydak-
tyki. Zmiany te jednak z pewnos$cig nie siegng w gigb
samych podstaw systemu szkolnego. Muzeum, omawia-
jac budzet panstwa, kilkakrotnie skarzy sie na bezsku-
teczno$¢ gtosow Tow. Naucz. Sz. W. w sprawie potrzeb
szkolnych w Galicji, a przeciez inaczej by¢ nie moze!
Dziwi nas tylko, ze Tow. N. Sz. W., ukiadajgc nowy
statut, nie uwzglednito wcale powyzszych zadan swych
cztonkdw, ktorzy widocznie trzeZzwiej patrza na rze-
czy. W artykule: x) ,Nasza szkofa $rednia; krytyka
jej podstaw i koniecznos¢ reformy 11“ podpisanym
przez powazne sity nauczycielstwa, czytamy: ,,Do prze-
prowadzenia jakiejkolwiekbadz reformy potrzeba prze-
dewszystkim zupeilnej swobody. Totez w interesie
naprawy i rozwoju naszego szkolnictwa musimy w pierw-
szym rzedzie dazy¢ niezmordowanie do wyzwolenia
naszych szkot z zaleznosci od rzadu centralnego.” Sta-
wianie w programie takiego punktu jak § 4, odrazu ska-
zuje dziatalno$¢ Towarzystwa na brak inicjatywy,
ospato$¢ i bezsilno$¢. Rzeczywiscie, projekt nowego

*) Muzeum r. 1906, wrzesien sir. 97.
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statutu nie jest bynajmniej gtosem zawigzujgcego sie
stowarzyszenia, obliczonym na rézne wzgledy i wzgle-
dziki opinji, ale ma juz za sobg sankcje dtugoletnigj
pracy Towarzystwa. A praca ta nie moze sie poszczy-
ci¢ nadzwyczajnemi sukcesami. Jak widzieliSmy wy-
zej, mimo checi, Tow. N. Sz. Wyz. nie zdotato usung¢
czy zmniejszy¢ upo$ledzenia naszego szkolnictwa w rzg-
dzie centralnym. Nie umialo wyzyskaé sposobnosci
w chwili rozszerzenia autonomji R. Sz. Kr., aby uchwy-
ci¢c w swe rece pedagogiezne Kierownictwo szkotg ga-
licyjska. Jedynie w zakresie dydaktyki uzyskato
Tow. nasze pewne zmiany — naszym zdaniem nieraz
watpliwej natury. W kwestji tak waznej, jak naucza-
nie jezyka polskiego nie wypowiedziano nic nowego
ani glebszego. Takie za$ inowacje, ktore dadzg sie po-
godzi¢ z panujacym systemem szkolnym, a przeciez
traca Swiezsza mysla i dajg pewng otuche na przy-
szto$¢, jak np. czytelnie uczniowskie w murach zakia-
déw $rednich, sg dzietem inicjatywy prywatnej, nie-
raz nawet samych uczniéw. | niema sie czemu dziwic.
Program czy statut nie jest bynajmniej martwag litera;
bedac organicznie zwigzany z zyciem Towarzystwa, za-
leznie od sformutowania moze by¢é hamujgcym lub
tworczym jego czynnikiem.

Powyzsze stanowisko Towarzystwa N. Sz. W. ma
jednak swe gtebsze przyczyny, tkwigce w przeko-
naniu, ze szkota spétczesna—prdocz drobniejszych lub
wiekszych usterek—jest konieczng i jedyng formg wy-
chowania publicznego, w zasadzie dajacg sie pogodzi¢z ide-
owym rozwojem spofeczenstwa. W tym wiasnie tkwi za-
sadniczy bigd catego programu. System wychowania
szkolnego jest juz dzisiaj pod wielu wzgledami prze-
zytkiem pedagogicznym. Totez na catym kontynen-
cie Europy a nawet daleko poza jej granicami rozle-
gajg sie powazne gtosy przeciwko wspoétczesnemu ty-
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powi szkoty Sredniej, a zarzuty sg zanadto powazne,
aby je mozna lekcewazy¢. Nadmiar pamieciowej pra-
cy przy ogélnym obnizeniu poziomu wiadomosci u mto-
dziezy, a zarazem brak rozwiniecia inteligiencji nie sg
jeszcze jedynemi, aczkolwiek najczesciej powtarzanemi
zarzutami. Nowe ideaty etyczne i spoteczne, zmiana
Swiatopoglagdu wymagajg innego przygotowania do
zycia, innych zasad w wychowaniu. Psychologja do-
Swiadczalna—ptdéd ostatnich dziesiecioleci, domaga sie
uwzglednienia praw psychicznych. Wszystko to z grun-
tu przeksztalca dotychczasowe pojecia wychowawcze.
Na Zachodzie oddawna juz istniejg proby stworzenia
nowego typu szkoty. Juz to samo nie pozwala wi-
dzie¢ w naszej szkole tego wzniostego przybytku,
w ktorym sie ma ksztattowac przyszto$¢ narodu. Trzy-
majmy sie jednak terenu galicyjskiego. Szkofa $rednia
jest instytucjg zupetnie zdemokratyzowang, dostepng
szerszym masom. W zachodniej Galicji olbrzymi pro-
cent miodziezy szkolnej pochodzi z t. zw. ludu. Zdru-
giej strony, ukonczenie szkoty stanowi konieczny
warunek zapewnienia sobie jakiej takiej egzysten-
cji materjalnej. Warstwy te jednak nie umiejg ani nie
moga—wobec formalnej nedzy i nizkiego poziomu in-
teligiencji—da¢ miodziezy jakiej$ ostoi moralnej w wy-
chowaniu. Szkota za$, zajmujac sie tylko jedng stro-
ng zycia miodziezy, ksztatceniem umystu, pozostawia de
facto calg miodziez i to w wieku najwazniejszym, bez.
zadnych wplywéw wychowania racjonalnego. Wszelkie pa-
ljatywa, stosowane w tym wzgledzie przez szkote, po-
zostajg bez skutku. Miedzy miodziezg a szkolg wre
cicha walka, paralizujgca wszelkie lepsze wysitki nau-
czycieli; wzmaga sie nienawis¢, ktéra galicyjski pe-
dagog odczuwa na kazdym kroku! Srod ,,wypedza-
nych* ze szkot Srednich ucznidw, obok jednostek
zupeinie zdegienerowanych, zepsutych spotecznie, zio-
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dziei i t. d., spotykamy i charaktery prawdziwie piekne
i wielkie zdolno$ci. W wieku nerwowym, kiedy miodziez
juz na tawach szkolnych zaczyna zy¢ zyciem dorostych,
a nawet bierze udziat w czynnym zyciu politycznym
narodu—w takiej chwili spoteczenstwo ma prawo wy-
maga¢ od Towarzystwa o celach pedagogicznych, kto-
rym Kieruja specjalisci-pedagodzy, jezeli juz nie przo-
downictwa, to w kazdym razie zywego udziatu w ogol-
nym ruchu .reformy wychowania. A nie jest to by-
najmniej zadanie ptonnej walki z wiatrakami; w Gali-
cji jest bardzo wiele do zrobienia na tym polu. Cate
spoteczenstwo odczuwa wady szkoty Sredniej i braki
rozumnej opieki nad miodzieza, a nawet odruchowo pro-
buje ztemu zaradzi€. W wielu miastach mamy t. zw.
bursy, sg to internaty, czyli po prostu przytutki dla
miodziezy" szkot Srednich, przewaznie pod zarzadem
nauczycieli. Dotychczas majg one charakter raczej
ekonomicznej samopomocy spofeczenstwa. Optata mata,
utrzymanie skromne, ale zapewnione i wiekszy ry-
gor, niz w domu—oto i wszystko, co daje taka bur-
sa. O jakim$ wychowaniu w gtebszym znaczeniu nie-
ma mowy. Nie rzadko jedynym narzedziem wycho-
wania, utrzymania karnosci, rozbudzenia inteligiencji
i uczu¢ etycznych (dla wieku od 11-go do 18-go roku!)
jest—harap! Bursy oparte na takich, jak dzi$, pod-
stawach, sg dowodem biernosci duchowej naszego ogo-
tu, zniewolniczenia moézgu i serca. Sg to sztuczne spo-
soby przystosowania miodziezy do wadliwej szko-
ty. Caly system pedagogiczny jest zywcem wzie-
ty ze szkoly S$Sredniej. Ksztatlcenie ogranicza sie do
przygotowania na nastepny dzieh nauki szkolnej. Dla-
tego wiasnie warstwy ubozsze, ktore nie czujg sie na
sitach zapewni¢ dzieciom utrzymania, oddaje je do
bursy, bo tam sg pewni ,,dozoru“ i ukonhczenia szkot.
W rzeczywistosci bursy sg zabodjstwem dla wychowa-
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nia publicznego. A przeciez, korzystajac z istnienia
choéby takich instytucji, moznaby przeksztalci¢ je
w zaklady, ktéreby dawaty prawdziwe wychowanie.
To jest tylko jeden szczeg6t. Podobnej roboty, moze
nawet wdzieczniejszej, znalaztoby sie daleko wiecej. Ale
do tego koniecznie potrzeba inicjatywy i energji. To-
warzystwo N. Sz. W. winno byto lepiej rozumie¢i od-
czuwac tetno pradéw wspodtczesnych, odrézni¢ w nich
i przeja¢ hasta przysztosei, chociazby one bardzo ro-
znity sie od utartych, tradycjg przekazanych pojec..
Uchwyciwszy w ten sposob wezet spraw pedagogicz-
nych, nalezato stana¢ przed spoteczenstwem  imie sze-
roko pojetej reformy wychowania publicznego w wieku mto-
dzienczym, a nie stawa¢ na strazy ,szkot wyzszych“,
ktorych nowego, zreformowanego typu jeszcze u nas
nikt nie zna ani pozna¢ nie miat sposobnosci. | co za
tym idzie, nalezalo stang¢ do walki z przytbica od-
kryta; droge petycji i memorjatdw zastgpi¢ drogg wie-
cej uspoteczniong i wytezy¢é w tym Kkierunku wszystkie
sity, nietylko wobec spoleczenstwa swego, ale przede-
wszystkim wobec rzadu i ciat prawodawczych.

Potowiczne stanowisko w kwestji zasadniczej mu-
siato pod innym tez wzgledem zrodzi¢ sytuacje niejasna.
W tymze § 3 (c) powiada statut, ze celem Towarzy-
stwa jest takze ,,zaznajamianie og6tu spoteczenstwa ze
sprawami szkét wyzszych.” | znowu musimy zapy-
ta¢, z jakiemi ,sprawami?" i jakiego ,,0g6tu spote-
czenstwa?* Reformg szkolnictwa wogble, a przede-
wszystkim szkdt wyzszych interesuja sie jedynie sfery
bezposrednio z niemi zwigzane, dla ktérych te szkoty
sg jedyng drogg do zdobycia stanowiska i karjery,
u nas najtatwiejszej w stuzbie rzadowej, a zatym sfe-
ry mieszczanskie, jak urzednicy, lekarze, adwokaci
i t. d., stowem, tak zwana ,inteligiencja.” Rolnik i ro-
botnik nie zajmujg sie jeszcze tg sprawg, poniewaz te-
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szkoty nie majg dla nich zadnego znaczenia. Ta ,in-
teligiencja“ jednak przechodzi sama przez te szkoly,
zna wiec dobrze, bo z praktyki, ich organizacje, sy-
stem i cele. Zresztg o wszystkich ,,sprawach”, zmia-
nach, potrzebach administracyjnych, o ulepszeniach
fizycznych i dydaktycznych informujg Coroczne spra-
wozdania Rady Szk. Kraj., sprawozdania roczne po-
szczegOlnych zakladow, drukowane instrukcje i wska-
zO6wki dla nauczycieli, tudziez ogolne plany wydane
przez ministerjum, a wreszcie rzad wydaje specjalny
»Dziennik ustaw i rozporzadzen,” z ktérych mozna sie
doktadnie dowiedzie¢ o wszystkich szczeg6tach doty-
czacych szkot wyzszych. Rzecz inna, ze takie spra-
wozdania Rady Szkolnej kraj, przemijaja prawie bez
echa, nikt o tym nie moéwi, ani pisze (chyba w dziale
szkolnictwa ludowego). Jestto wing juz wrodzonego nie-
dotestwa i braku energji wiasciwego naszemu spoteczen-
stwu, nie zas$ braku znajomosci tej szkoty. Braki i potrze-
by z zakresu dydaktyki, aczkolwiek mogg one nawet
podkopywac podwaliny dzisiejszego systemu, z natury
rzeczy wymagaja fachowej znajomosci i moga tylko
nieliczne wyijatki zaciekawiaC. Ale pozostaje jeszcze
wazniejsza kwestja, mianowicie stosunek obecnej szkoty
wraz z jej systemem i organizacjg do ogblnych potrzeb
ekonomicznych i kulturalnych narodu. Szkota bowiem
tylko wowczas moze funkcjonowaé prawidtowo i da-
wac¢ dodatnie rezultaty, jezeli sie liczy z catoksztat-
tem stosunkow spotecznych i ich ewolucjg. Ot6z pod
tym wzgledem musimy zakwestjonowac¢ wytaczng kom-
petencje Towarzystwa N. Sz. W. Interesy spoteczen-
stwa sg tak réznorodne i szerokie, ze jedno stowarzy-
szenie, chocby o celach tak ogdlnych i powszechnych
jak wychowanie, nie moze rosci¢ pretensji do sta-
nowiska auguréw. Nauczycielstwo, jako takie, moze
dostarcza¢ wielu wskazoéwek w zakresie dydaktyki
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praktycznej, psychologji wychowania i t. p., ale Kie-
runek, tlo etyczno-spoteczne i praktyczne cele szko-
ty musza pozostawa¢ pad kontrolg catego spoteczen-
stwa. Z tego punktu widzenia warto$¢ szkoty moga
oceni¢ jedynie ci, ktorzy utrzymujg bezposredni kon-
takt z zyciem spotecznym, publicznym, i ci, Kkto-
rym dorobek szkolny stuzy¢ musi za narzedzie wwal-
ce o byt wihasny. Ci majg sposobno$¢ praktycznie prze-
kona¢ sie o tym, jak szkota przygotowuje do zycia
i obowigzkéw spotecznych, o ile uczy orjentowac sie
i rozumiec¢ objawy zycia; ci moga oceni¢ wartos¢ etyczng
zasad i przekonan wpajanych przez szkote. Nie odma-
wiamy naturalnie tego prawa i nauczycielstwu; ow-
szem i tutaj trafiajg sie jednostki o szerszym poglg-
dzie na Swiat, wybiegajagce mys$lg i uczuciem daleko
poza siebie i niepozbawione bystrosci spostrzegawczej.
Takie jednostki mogg nieraz trafnie dopatrze¢ sie
i wskaza¢, w czym tkwi kardynalna wada szkoty i wja-
ki sposob ja najtatwiej usungé. Lecz naog6t czio-
wiek nigdy nie moze sie wyzby¢é wplywu bezposred-
niego otoczenia, catego $rodowiska swego i warunkéw
ekonomicznych, w jakich mu wypada zy¢ i pracowac.
Wplyw ten jest tak silny, tak zalezny od tla eko-
nomicznego i od intelektualnej odpornosci danej je-
dnostki, ze w razie braku takiej odpornosci je-
dnostka zupetnie zatraca zdolno$¢ krytycznego my-
Slenia i orjentowania sie w swej roli spotecznej.
A warunki galicyjskie wiasnie sprzyjajg takiemu sta-
nowi rzeczy. Z jednej strony trudnosci zbytu pracy
i utrzymania sie, z drugiej za$ powszechna nedza powo-
duja, ze mtodziez juz natawach uniwersyteckich marnuje
swe sity na prace zarobkowg ze szkodg dla pracy
umystowej. A gdzie tylko otworzy sie wieksze zapo-
trzebowanie pracy, jak obecnie w szkolnictwie, tam
obok sit juz wyksztatconych fachowo garnie sie mné-
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stwo sit niedoksztatconych. Z wszystkich krajow
austrjackich, Galicja posiada najwiekszy procent sit
niewykwalifikowanych, t. zw. zastepcodw nauczy-
cieli czyli ,suplentow” bez egzaminu rzadowego.
Rzecz inna, ze te kwalifikacje urzedowe nie dajg
gwarancji inteligiencji, potrzebnej dla nauczyciela;
w kazdym razie objaw ten $wiadczy, ze w nauczy-
cielstwie naszym znaczna cze$¢ nie miata moznosci
wyksztatci¢ sie zupetnie i przygotowac do swego za-
wodu przed rozpoczeciem pracy zarobkowej ¥ Dzi$
jeszcze mozna znale$¢ takich suplentow, ktorzy dopie-
ro na czwartym roku uniwersytetu bedac, dostali ,,po-
sade.” Ci wiec ludzie, ktérzy bezposrednio z faw uni-
wersyteckich garng sie do szkolnictwa—nie mieli wprost
sposobnosci wyprébowaé w walce zyciowej tego, co wy-
niesli ze szkoty. O wartosci wiec nauki szkolnej sadzi¢
moga chyba tylko z obserwacji, nigdy za$ z wiasnego
doswiadczenia. Z chwilg za$, kiedy szkota taka, jaka jest,
z wszystkiemi swojemi wadami i zaletami stanie sie
dla nich podstawag tak drogiej egzystencji materjalnej, sg
juz bezposrednio zainteresowani w utrzymaniu tej szkoty,
bez wzgledu na jej wartos¢ spoteczng. Nie moga od-
czuwa¢ w takim stopniu jej wad i rozdZzwieku z zy-
ciem og6lnym narodu, jak reszta spoteczenstwa. Sto-
suja oni z catg ScistoScig przepisy i wymagania szkol-
ne do zycia miodziezy, nie zdajgc sobie wcale sprawy,
dlaczego tak postepujg, bo¢ przecie i oni na tawach
szkolnych odnosili sie do nauczycielstwa z takg samg
niechecig, jak miodziez obecna. Jedynie trudnosci dy-
daktyczne zmuszajg umysty wiecej krytyczne do zywszej
akcji w kierunku reformy szkolnej. | te jednak jednostki,

0 Z koncem 1905 r. zastepcy nauczycieli stanowili prawie
potowe catego nauczycielstwal
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jak $wiadczg fakty, nie moga sie uwolni¢ od wiezéw
spoOfczesnego typu szkoly i poprzestajg na zadaniu
zmian drobnych, nie siegajacych w istote systemu wy-
chowania szkolnego. Rzecz znamienna, ze kiedy sie
ukazata broszurka Sempotowskiej o szkole galicyjskiej,
to nawet liberalny odtam krakowskiego Kota Towarz.
N. Sz. W. potepit ja bezwzglednie, chociaz rownocze-
$nie wystepowat w imie tych samych motywow z kry-
tyka spotczesnej szkoty ¥ co nawet wywotato protest
ze strony niektorych sfer nauczycielskich 2). A prze-
ciez owa ,radykalna“ czes¢ czionkéw Kofa kr. wysta-
pita z projektem nowej szkoty pomyslanej w duchu
nowych haset Zachodu 3). Dodajmy do tego — fakt
wcale nie wesoty—z jednej strou.y ciasnote zycia du-
chowego u wiekszosci nauczycielstwa, obojetno$¢ na
sprawy ogolno-ludzke, spoteczne it. d., a z drugiej—
tendencje naszych wiadz do gnebienia kazdej swo-
bodniejszej mysli 4), a nasze watpliwosci co do wy-
facznej i stanowczej kompetencji Towarzystwa Naucz.
Sz. W. w sprawie ideowego kierunku szkoty bedg zu-
petnie uzasadnione.

Brak pierwiastka spotecznego w stanowisku To-
warzystwa N. Sz. W. prowadzi dalej do lekcewazenia
intereséw ogolno-narocloiuych catego  spoteczenistwa pol-
skiego. W 8§ 4c Tow. powyzsze wymienia miedzy in-
nemi $rodkami urzeczywistnienia swych celéw: ,,poro-

") Péréw. Sempotowska: ,,Niedola miodziezy galicyjskiej*
Krakow i ,,Muzeum® 1906. z marca: ,,Nasza szkota Srednia, kry-
tyka jej podstaw*.

2) ,,Muzeum* 1906. Maj. Maciszewski: ,,Nasza Szkofa“.

3) Muzeum“ 1906. wrzesien: ,,Nasza szkota srednia i t. d. II.

4 Przypominamy tu sprawe poruszong przez ,,Muzeum“
1906. luty. Paktéw podobnych, cho$ nie tak jaskrawych mozna-
by wiecej przytoczyé.

»,Nowe Tory*“, z. VII. 3
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zumiewanie sie z podobnemi towarzystwami w pan-
stwie austrjackim.“ Nie przeczymy, ze dla ekono-
micznej walki o polepszenie bytu jest poprostu koniecz-
nym #gczenie sie i wspotdziatanie z wszystkiemu sto-
warzyszeniami podobnego zakroju w obrebie odnos$ne-
go panstwa. Ale dla ideowej walki o kulture polska dale-
ko wigkszg doniosto$C przedstawia nawigzanie stosunkow
ze stowarzyszeniami o celach podobnych w obrebie innych
dzielnic polskich. Dlaczeg6z wiec Towarzystwo N. Sz.
Wyz. nie odczuto potrzeby choéby czysto duchowej
facznosci z towarzystwami oswiatowemi w Krolestwie
Polskim? Towarzystwo, ktore przez jaki$ czas tak
duzo moéwito o ,,unarodowieniu” szkoty $redniej w Ga-
licji, co prawda nie mogac pozytywnie sformutowac
swych zadan... A przeciez jest to kwestja ze wzgle-
déw narodowych bardzo wazna; bo, o ile nie uznajemy
zadnych przywilejow jednych narodéw wobec drugich,
0 tyle przyznajemy kazdej narodowosci prawo wytwo-
rzenia swojej wiasnej indywidualnej kultury, i dla te-
go powinno sie popiera¢ wszystko, co sie przyczynic
moze do wzmocnienia i wyodrebnienia kulturalnego
danej narodowosci. Lezy to w interesie nietylko na-
rodowej, ale i ogdlno-ludzkiej etyki. Nawigzanie
stosunkéw z wychowawczemi towarzystwami Krole-
stwa bytoby pozadanym z wielu wzgledéw. Juz samo
zaznaczenie duchowej tgcznosci tych obu dzielnic pol-
skich wptynetoby dodatnio nietylko na cztonkéw or-
ganizacji, budzac poczucie jednosci narodowej, ktora
i tak sie juz coraz bardziej zaciera. Wyszloby to na
korzy$¢ i Galicji i Krélestwa. Ozywitaby sie atmosfe-
ra pedagogiczna nasza pod wpltywem wysitkdéw, ja-
kie spofeczenstwo tamtejsze czyni, aby stworzy¢
szkote wiasng opartg na najnowszych wymaganiach pe-
dagogiki. Z drugiej strony i Krolestwo zyskatoby
w szkolnictwie galicyjskim, choéby tylko catg orga-
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nizacje silng i wyrobiong, jaka przedstawia tutejsza
szkota.

Tych pare uwag oddajemy pod rozwage czytelni-
kéw w tym przekonaniu, ze obudzg one pewne zacie-
kawienie i zajecie sie zyciem Towarzystwa Nauczy-
cieli Szkot Wyzszych, ktére brak ducha spoteczne-
go w wysokim stopniu moze zawdzigecza¢ tej wia-
$nie obojetnosci i ignorowaniu, z jakim sie przez diu-
gi czas spotykato ze strony wiasnego spoteczenstwa.
Nie tudzimy sie bynajmniej, aby nasze uwagi mogty
cho¢ troche wptyngé na projekt statutu, gdyz wyma-
gatoby to gruntownego przeksztatcenia charakteru i u-
stroju catego Towarzystwa. Chodzito nam jedynie tylko
0 zaznaczenie naszego stanowiska i wskazanie, jak ro-
zumiemy spoteczng dziatalnos$¢ takiego towarzystwa, jak
Tow’. N. Sz. W. Mniej ducha urzedniczego, a wiecej
energji, samodzielno$ci i inicjatywy; szersze pojmo-
wanie obowigzkow spotecznych i wiecej dbatosci o in-
teresy ogoélno-narodowe, oto czego zyczymy spoteczen-
stwu galicyjskiemu, a domagamy sie od Towarzystwa,
«dla dobra tegoz spoteczenstwa pracujgcego.

Galicjanin.



Rodzice a dzieci.

Nieraz staje sie gorzkim i niewdziecznym zada-
niem wskazywanie nowych toréw w wychowaniu. Nie
dla tego bynajmniej, ze one spotykajg sie z oporem
i narazajg na walke. Opozycja jest nawet pewnego
rodzaju dobrodziejstwem dla kazdego nowego pradu,
gdyz dzieki jej on sie poglebia i oczyszcza. Niebez-
piecznym jest raczej zbyt pospieszne a powierzchowne
i ptytkie rozszerzanie sie i rozpowszechnianie, kto-
re go bardzo czesto paczy i do absurdu dopro-
wadza.

Spojrzyjmy na praktyke wychowawczg, a przeko-
namy sie, ile w niej tkwi dotagd zaple$niatej rutyny,
przesadow, zastarzatych narowdw, pomimo Zze niejedna
nowo$¢ pedagogiczna na razie poklask zjednywa do$¢
powszechny i to wikasnie u tych, co jej znaczenia nie
rozumiejg wecale lub rozumiejg je biednie.

WezZzmy przykiad: ksigzka Ellen Key ,Stulecie
dziecka" zawiera bezwatpienia wiele gtebokich i no-
wych uwag mogacych odrodzi¢ system wychowania.
Czytelnikow i wielbicieli zyskata wielu i dzi§ spoty-
kamy mnéstwo wychowawcéw i wychowawczyn, zwia-
szcza matek, ktorym sie zdaje, ze rady szwedzkiej au-
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torki wiernie stosujg. Gdy jednak poréwnamy ich po-
stepowanie z mys$lami zawartemi Stuleciu Dziecka,
mamy bolesny obraz tego, jak sie najpiekniejsze my-
$li zamieniajg w karykature! Szanowanie indywidualno-
§ci dziecka zamienia sie w niewolniczg ulegto$¢ ro-
dzicow wzgledem dzieci, krytyka szablonéw szkol-
nych—w pogarde wszelkiej ciggtosci i systematyczno-
sci w pracy, w zaprzeczenie wszelkiego poczucia obo-
wigzku, w rozleniwianie i zniedoteznianie miodzien-
czych charakteréw przez catkowite wykreslenie wysit-
ku i tamania trudnos$ci z programéw wychowawczych.
Nie byto bynajmniej pragnieniem Ellen Key zainicjo-
wac¢ hodowle egoistéw, niedotegéw i sybarytéw. Choc
gto$no i z wszelkg stusznoscig upominata sie o prawa
dzieci, nie zapominata o ich obowigzkach i dazyfa do
tego, by ich zakres rozszerzy¢. To jednak przeszto bez
wrazenia i bez rezultatu, najszybciej za$ przyjety sie
te nowe zasady, pod ktére mozna bylo stare bledy
podsung¢, usprawiedliwiajac je i upiekszajagc Swiezemi
hastami.

U nas niebezpieczenstwo paczenia sie nowych
pradéw wzrosto w tej samej mierze, w jakiej zwiek-
szyty sie widoki wecielenia ich w zycie. PrzeszliSmy
istotny przewr6t w dziedzinie wychowania. Nagte zer-
wanie z calg dotychczasowg rutyng, koniecznos$¢ przy-
$pieszenia dziatalnosci tworczej i reformatorskiej,
wspotczesne objawy w zyciu spotecznym sprawity, ze
najdalej nawet idace dazenia nowatorskie na powodze-
nie i poklask liczy¢ moga. Wytworzyta sie zywioto-
wa nieche¢ do wszystkiego, co pachnie starzyzng, i na-
wet najwsteczniejsze grupy spoteczne szukajg catkiem
nowych form dla swoich reakcyjnych systemow. Sg to
jednak zawsze tylko formy, tudzgce pozory. Jednym
z najwazniejszych zadan naszych postepowych peda-
gogow jest sta¢ na strazy nowych pradéw, pilnowac
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by sie utrwality i pogtebity, a w tym celu ostrzegac
w réwnej mierze przed ich paczeniem, jak przed ich
podrabianiem.

Najgtebszym moze wstrzg$nieniem, ktoérego dozna-
to u nas wychowanie, jest to, ktore zaszto w stosunku
rodzicow do dzieci. Zdrowe unormowanie si¢ tego sto-
sunku jest jednym z najwazniejszych, cho¢ najmniej
omawianych postulatow pedagogji. Najlepiej nawet
zorganizowana szkota nie zdota usung¢ btedoéw biora-
cych poczatek w wychowaniu domowym. Nietylko-
dlatego, ze szkota obejmuje pod swoj kierunek mate-
rjat juz w pewnej mierze urobiony, lecz—ze wplywy
domowe nigdy dziata¢ nie przestajg, niekiedy wspiera-
jac dazenia szkoty, czeSciej ostabiajagc je, neutralizujgo
lub wprost krzyzujgc. Wreszcie zwazywszy, ze atmo-
sfera moralna szkoty jest w réwnej mierze wytworem
dzieci i wychowawcéw, kazde za$ z dzieci wnosi do
niej to, co wyniosto z domu, nastréj jej bedzie w ka-
zdym razie odbiciem nastroju zycia rodzinnego ogotu..
Jezeli miedzy wiekszoscig dzieci a wigkszoscig rodzi-
cow istnie¢ bedzie gtebokiroztam, wywotujacy w mio-
dych duszach rozstr6j, brak réwnowagi i harmonji
wewnetrznej, to w wiekszych zbiorowiskach objaw ten
tylko potegowaé sie bedzie wraz ze wszystkiemi jego
nastepstwami.

Takim wiasnie jest obecny stan rzeczy. Niedaw-
ne doniostego znaczenia fakty, jakie przezyliSmy w sfe-
rze szkolnictwa i wychowania, pozostawity gtebokie Slady
w psychice rodzicow i dzieci. Wiadza rodzicielska zo-
stata zachwiana, a przynajmniej stracita wszelkg po-
wage; przewaznie i wptyw rodzicéw ostabt, natomiast
w nich samych wzbudzita sie Swiadomos$¢ wiasnych
win i btedéw, poczucie odpowiedzialno$ci, daznos¢ do
odzyskania na nowej drodze wymykajgcych sie im
dusz dzieciecych. Zrozumiano, ze bierne poddawanie-
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sie rutynie, mechaniczne i bezkrytyczne spetnianie
tradycyjnych obowigzkéw rodzinnych, byto zaniedba-
niem wychowania dzieci, ze wszystkie nawet bledy
tych ostatnich spadajg ciezarem na rodzicielskie su-
mienia. Zrozumiano, ze chcac dzieCmi pokierowac,
trzeba je zna¢, w ich dusze wnika¢, z ich indywidu-
alnoscigsie liczy¢, ich potrzeby uwzgledniaé, ich da-
zenia traktowa¢ powaznie. Gdy za$ w rodzicielskich
umystach ta prawda zabtysneta, gdy ja zaczety coraz
czesciej gtosi¢ usta ludzi dojrzatych i wybitnych—na-
stata nowa era pewnego rodzaju demokratyzacji wy-
chowania.

| dzieci zrozumiaty, ze teraz one majg gtos. To
co sie zrobito, zrobiono dla ich dobra, gdyz uznano
w nich przyszto$¢ kraju;—ich dobro stato sie naczel-
nym prawem. Z tego wynikty dalsze wnioski. One
majg prawo swoje dobro same okresla¢, kierunek wska-
zywac, drogi wyznacza¢—starsi za$, w pierwszym rze-
dzie rodzice, powinni sie podporzadkowa¢ ich woli
i ich potrzebom. Jestto nietylko rodzicielskim lecz
i obywatelskim obowigzkiem, gdyz dzieci—to przysz-
tos¢ kraju. Demokratyzacja wychowania przerodzita
sie w demagogjg wychowawczg. Im kto miodszy, tym
wiecej praw mie¢ powinien, tym medrsze, gdyz tym
nowsze, bardziej postepowe ma zdanie. Oburzano sie
na walnym zebraniu pewnej instytucji, ze prezydjum
nie pozwolito gtosowa¢ obecnym dzieciom. Nastgpit
w pojeciach zupeiny przewr6t: rodzicom przysgdzano
wszelkie obowigzki, catkowitg odpowiedzialnos¢, lecz,
odmdéwiono im praw—naturalnie moralnych, gdyz pra-
wodawcze reformy jeszcze w zadnym kierunku do no-
wych pojeC sie nie przystosowaty.

Coraz czesciej jednak w kotach ludzi szczerze po-
stepowych stysze¢ sie daje krytyka tego powszechne-
go wypaczenia sie stosunkéw domowych, a co za tym
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idzie i szkolnych. Skargi miodziezy niezrozumianej,
ucisnionej przez starszych, a zwiaszcza przez rodzicow
coraz mniej spotykajg wspotczucia. Czuje sie w tym
wszystkim jaki§ falszywy ton i zaprawde—te dzieci,
gto$no i publicznie oskarzajagce swych ojcéw i matki
0 popetnione wzgledem nich wychowawcze btedy, za-
czynajg budzi¢ gteboki niesmak.

Znowu przeholowano, znowu donioste i piekne
zasady zostaty skarykaturowane i znowu postep za-
strzega¢ sie musi przed tym, by go nie przedrzezZnia-
no i nie dyskredytowano na pocieche i pozytek re-
akcji.

Nikt z nas przeciez nie pragnie powrotu do sta-
rych szablonéw, do zasady ,dzieci i ryby nie majg
gtosu,“ do rozporzadzania dzie¢mi niby wiasnoscig ro-
dzicow, bezapelacyjnego decydowania o idei, wyksztatce-
niu, wyborze zawodu, ouczuciach dzieci i powotaniach.
Nikt nie zaprzeczy, ze stare przykazanie ,czcij ojca
i matke twojg" jest niezupetne i jednostronne, zeiro-
dzice majg tez réwnie Swiete; obowigzki, ze i oni
dzieci swe szanowaé, to jest w nich czlowieka szano-
wacé powinni.

Ale krytycyzm, rozbudzony w stosunku do sta-
rych zasad i przykazan, nie powinien milkngé w sto-
sunku do prawd i przykazan nowych, a nie jest by-
najmniej postepem—za cene dawnych przesadéw na-
bywa¢ innych, przyjmujac je zawsze z tg sama bez-
mysInoscia.

Te nowe przesady sg w pewnym wzgledzie jesz-
cze szkodliwsze, gdyz zwracajg sie wihasnie przeciw ce-
lom, do ktorych wszyscy zmierzamy: niweczg rezul-
taty wychowania, usuwajac jego najcenniejszg i cal-
kiem niezbedng dZwignie—to jest dobrg wole samych
dzieci.
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Nie zorjentowano sie do$¢ wczesnie, jaki wplyw
wywrze¢ moze na mtodym pokoleniu oklaskiwanie nauk
i kazan, skierowanych do ich wychowawcdw.

,»Odpowiedzialno$¢ za btedy dzieci spada na ro-
dzicow“—zrozumiaty one jako zwolnienie od wszel-
kiej odpowiedzialnosci.

»Dzieci to przyszto$¢ kraju“—wyttumaczyty sobie
jako wskazdwke, ze starsi, gtdwnie za$ rodzice stano-
wig dla kraju une quantité négligeable, anawet niby
hamulec jego przysztosci, co$ przestarzatego i zbytecz-
nego, co przezwyciezy¢ nalezy.

,Dobro dzieci jest najwyzszym prawem“—znaczy-
to dla nich, ze dobro rodzicéw bynajmniej na uwzgled-
nienie nie zastuguje, oraz, ze wolno im to dobro cat-
kiem indywidualnie a nawet egoistycznie okreslaé
z pominieciem praw innych istot.

»,Dzieci winne sie wypowiedzie¢ w swoich spra-
wach,“—zrozumiano, ze tylko one méwi¢ majg prawo,
a starsi stucha¢ i wypetnia¢ ich mozliwe i niemozli-
we wymagania, a nawet zachcenia, dostarcza¢ szybek
z okna i kafelkdw z pieca pod groza publicznego po-
tepienia z ust podrastajgcych podp6r spoteczenstwa.

Wyobrazity sobie rowniez, ze gdy pod wptywem
rozbudzonego krytycyzmu stwierdzg w swym wycho-
waniu btedy lub luki, nie sg obowigzane do niczego
wiecej niz do pouczenia swych rodzicow, jak ich wy-
chowywa¢ majg pod grozg srogich wyrzutow sumie-
nia. Zupetnie niezaleznie od okolicznosci indywidual-
nych, kazdy pedagog przyzna¢ musi, ze to sg wyo-
brazenia niezdrowe, niebezpieczne i Zle wrdzace o roz-
woju miodych charakterow przysztych obywateli kraju.

Nic tak nie zagradza drogi postepu jednostce lub
grupie jednostek jak wiara we wiasng doskonato$¢
i nieomylno$é, brak krytycyzmu wzgledem samego
siebie. Nic nie jest bardziej przeciwne istotnie demo-
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kratycznemu wychowaniu jak spotegowanie indywi-
dualnego egoizmu, jak nawyknienie do eksploatowania
pracy i poSwiecen drugiego cztowieka i upatrywania
w nim tylko $rodka, narzedzia do osiggniecia wiasne-
go dobra. Nic nie jest w wiekszej dysharmonji z du-
chem wolnosci jak ograniczanie wolnosci innych i od-
mawianie im prawa gtosu. Nic wreszcie tak nie prze-
szkadza wyrobieniu sie indywidualnego charakteru,
jak zwyczaj zwalania odpowiedzialno$ci za wiasne wi-
ny na drugich oraz szukania winowajcow kazdego
swego cierpienia. Jeszcze i to doda¢ nalezy, ze im
kto$ bardziej przywrykt wiasne dobro traktowac jako
cel najwyzszy, identyfikujgc je z dobrem kraju, tym
tatwiej i z tym czystszym sumieniem dziata na szko-
de kraju. Jestto najniebezpieczniejsze ztudzenie ego-
izmu, Kktérego bardzo liczne i wymowne przykiady
mamy we wszelkich objawach egoizmu klasowego.
Whbrew narzekaniom na nadmiernie wybujaty in-
dywidualizm w naszym narodzie — pozwalam sobie
twierdzi¢, ze zwlaszcza w tak waznych i przetomo-
wych chwilach jak obecna, bardzo dotkliwie daje sie
nam odczuwa¢ brak indywidualnosci samodzielnych,
wyrobionych, wybitnych. Ilez spraw doniostego zna-
czenia dla kraju catego o wiele pomyslniejszy przy-
bra¢ mogto obrét, gdybysmy posiadali jednostki o sil-
nym indywidualnym charakterze, umiejace i same sobg
kierowa¢ i innym droge postepowania nakresli¢, wzigc¢
co$ na wiasng odpowiedzialno$¢ i iS¢ do celu bez wa-
hania, bez ulegania lada podmuchom z lewej, to z pra-
wej strony! Wychowanie powinno sobie postawi¢ za
cel wihasnie wypielegnowanie i wyhodowanie takich
samoistnych indywidualnosci. To jednak, naco obec-
nie skarzymy sie i co nas w miodych pokoleniach nie-
pokoi, nie jest bynajmniej pomysing dla tego przedsie-
wziecia wrdzbg. Jest to poprostu egoistyczne rozka-
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pryszenie oszotomionych przedwczesng apoteozg chiop-
cOw i dziewczatek, samochwalstwo i manja wielko$ci
w potaczeniu z zupeitng bezradnoscig i rozleniwieniem
moralnym, zgryzliwo$¢ catkiem niestusznie zaszczyca-
cana mianem krytycyzmu. Jestto nieustanne wysta-
wianie rachunku wiasnych zastug i egzekwowanie
naleznosci od starszych, w pierwszym rzedzie za$ od
rodzicow.

Przychodzi nareszcie chwila, kiedy zamiast kar-
melkéw nalezy dzieciom naszym da¢ do przetkniecia
zdrowy chleb powszedni prawdy i krytyki, nalezy roz-
wiac¢ obtoki kadzidet, kt6remi je odurzono, a chtodzic¢
je i orzezwi¢ Swiezym powietrzem. Nie jest bynaj-
mniej stuszng zasada, ze rodzice winni zy¢ i poswie-
ca¢ sie dla dzieci. Zaréwno jedni jak i drudzy winni
sobie stawiaC cele szersze i wyzsze — dobro ogotu.
Jezeli za$ dorodli, a zatym i rodzice, stanowig o0go6t
dzisiejszy, dzieci za$ — jutrzejszy, to nie jest jeszcze
niewzruszenie pewnym, ze ten jutrzejszy og6t musi by¢
wiecej wart niz obecny; to jest postulat spoteczny,,
a nie prawo przyrody; to nastgpi¢ powinno, ale to sie
samo nie zrobi.

Postep nie posuwa sie z zegarkowg punktualnoscig
i rownomierno$cig rok po roku, pokolenie po pokole-
niu, lecz miewa falowania, zboczenia, rézne wiry i za-
tory, tamy i mielizny. \

Jaka role kazde pokolenie odegra w pochodzie
cywilizacyjnym spoteczenstwa, to nie zalezy od daty
kolendarzowej, lecz od jego wewnetrznego bogactwa
i zywotnosci. W Swietle historycznego sadu okazac
sie moze, ze whasnie w miodym obozie reakcja na-
mioty swe rozbita, a starzy walczyli w imie haset,,
ktére w dalszej przysztosci zmartwychwsta¢ i Swiat
odrodzi¢ miaty. Wszakze po stonecznym 16-ym wieku,
nastgpit mroczny wiek siedemnasty.
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Nie jest wiec wecale rzeczg pewna, ze dzi$ w ka-
zdym poszczegélnym wypadku 18-sto letni syn ma
dla kraju wiekszg warto$¢, niz 50-cio letni ojciec, gdyz
moze sie z czasem okazaC, ze jeden rok pracy tego
ojca przysporzy kulturze krajowej wiecej cennych na-
bytkow niz cate zycie pospolitej wegietacji jego potom-
ka. Kt6z z nas zechce czyni¢ Mickiewiczowi zarzuty,
ze nie zrzekt sie swej dziatalnosci publicznej, tylekro¢
niebezpiecznej dla niego, i1 nie oddat sie catkowicie
pracy dla dobra, swej rodziny? Czyz mogg dzieci wy-
magac¢, by dla nich famac¢ sie miata lub marniec¢ in-
dywidualno$¢ matki w nieustannym zaparciu sie i po-
Swiecaniu nietylko swych wygod i zdrowia, ale co
gorsza, swych praw do szerszego, intelektualnego zy-
cia? Czyz mogg zada¢, aby rodzice nadmiarem trosk
i pracy wyniszczali swe sity i przyspieszali staro$¢
jedynie dla tego, by zaspokoi¢ bezgraniczne ale cze-
sto bardzo nieokre$lone i chwiejne aspiracje swych
dzieci?

Kazda jednostka ludzka ma prawo dazy¢ do swo-
bodnego i pelnego rozwoju, ale nie kosztem jednostki
drugiej, chocby pod tym pretekstem, ze tamta jest od
niej o dwadzieScia lub trzydziesci lat starsza. Poza
pewng naturalng granicg nieodzownej opieki starszych
nad dzieciecg bezradnosScig i niedo$wiadczeniem, wszel-
ka taka eksploatacja jest poprostu pewng formg paso-
zytnictwa, niestety — az nadmiernie w stosunkach ro-
dzinnych rozpowszechnionego. Znam fakty, ze mio-
dzieniec dorastajgcy, zupetnie nie krepujacy sie zresz-
tg ani wolg, ani zyczeniami matki, bardzo samodziel-
ny w wyborze swego towarzystwa, zabaw, w rozpo-
rzadzaniu groszem od niej wydobywanym, gdy chodzi
«0 ztozenie egzaminu, o uzyskanie wstepu do szkoty,
wydobycie odpowiednich papierow—catkowity ktopot
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na nig zdaje, obwiniajac ja o wszelkie swe niepowo-
dzenia szkolne.

Niejest bynajmniej zadaniem rodzicow, by wszel-
kie przeszkody z drogi swych dzieci usuwali, lecz by
je zaprawiali do przetamywania ich, udzielajgc pomo-
cy, o0 ile ona jest niezbedna.

Gdy dzisiaj nasza miodziez tak czesto roztrzgsa
sprawy wiasnego wychowania dotyczace, a nawet nie-
kiedy o nich decyduje, powinno jej sie czesto przypo-
minac¢ te prawde, ze nikt bez nas samych, bez udzia-
tu naszej woli wychowa¢ nas nie moze. Tak jaknaj-
znakomitszy profesor nie nauczy swego przedmiotu bez
wysitku umystowego, bez uwagi, namystu, samodziel-
nego rozumowania ze strony ucznia, tak najzacniejsza
matka nie uszlachetni uczué dziecka, najdzielniejszy
ojciec nie wpoi mu hartu i odwagi, jesli ono samo
nad sobg pracowa¢, z wiasnej woli doskonali¢ sie nie
bedzie. Na to, zeby by¢ medrszym, szlachetnym, sa-
modzielnym, energicznym, wytrwatym—trzeba w pierw-
szym rzedzie samemu tego chcieé. Fakt, ze w danych
okolicznosciach osiggniecie celu moze byc¢ trudniej-
szym, nie stanowi bynajmniej wymowki; marnym nie-
dotegg jest ten, kto tylko fatwych rzeczy dokonac
umie.

Samodzielnos$¢, o ktérej sie teraz tyle mowi w ko-
fach wychowawcow miodziezy, nie na tym polega, ze-
by sie z nikim nie liczy¢ i nikim nie krepowac, ale
na tym, zeby liczy¢ na siebie, na sobie polega¢, same-
mu sobie wymagania stawia¢ i pilnowac ich spetnie-
nia,. zeby nie by¢ nikomu cigzarem—a mowie to w zna-
czeniu moralnym. Fakt, ze rodzice dostarczajg dziec-
ku $rodkéw wyksztatcenia zaréwno jak utrzymania,jest
zupetnie normalnym, gdyz nie mozna dzieciecych
sit zaprzega¢ do pracy zarobkowej; catkiem jednak zby-
tecznym brzemieniem jest dla nich odpowiedzialno$¢
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za korzysci z nauki osiggane. Mysle¢, pamietac, uwa-
za¢, pracowa¢ musi kazdy—maty czy duzy—sam za
siebie.

W miare jak stosunek dziecka do rodzicow traci
wyltgczny charakter zalezno$ci — musi on zarazem co-
raz wiecej opiera¢ sie na wzajemnosci. Jezeli dzieci
zadaja, aby w nich widziano matych ludzi, osoby,
z ktoremi liczy¢ sie trzeba, muszg ze swej strony za-
czagé patrze¢ na rodzicow jako na podobne sobie choé
starsze i dosSwiadczensze jednostki, ktore im réwniez
nalezy bra¢ w rachube. To, czego ja pragne lub po-
trzebuje, nie jest jeszcze dla catego domu bezwzgled-
nym prawem. QOjciec ma tez swoje pragnienia i po-
trzeby, matka swoje i dopiero z uwzglednienia tych
wszystkich rownolegtych interesbw wynika pewien
kompromisowy ukiad, ktéry stosunki rodzinne normu-
je. Na tym polega wolno$¢ i rownos¢ w spoteczen-
stwie, a zycie rodzinne winno by¢ przygotowaniem do
zycia spofecznego. Dzieci muszg sie pogodzi¢ z tg
mysla, ze nawet ich zupetnie stuszne zadania niekie-
dy nie zostang zaspokojone, jesli spetnienie ich wy-
maga zbyt wielkich poswiecen ze strony ich bliskich.
Wychowanie ma przygotowywac do zycia, a zycie ni-
czyich zyczen nie uprzedza, nikomu nie nadskakuje.
Dzieci nie sg wiasnoscig rodzicow, ale i rodzice nie
sg wiasnoscig dowolnie rozporzadzalng swych dzieci.
Mito$¢ rodzicielska winna sama sobie stawia¢ w tym
razie hamulce i wstrzymywac sie od demoralizujacych
poswiecen: winna nawet bez skruputu przyjmowac do-
browolnie ustepstwa i poswiecenia ze strony dzieci,
gdyz one moga mie¢ wieksza wartos¢ dla rozwoju
ich charakteru niz pewne dorazne przyjemnosci lub
korzysci.

Wiasciwie to wszystko, co do tej pory powie-
dziatam, rozstrzyga juz w pewnej mierze drazliwg
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i sporng kwestjg wihadzy rodzicielskiej. Rodzice sami
winni dazy¢ do tego, aby ze swej wiladzy jaknajrzad-
szy uzytek czyni¢ mogli. Nauczy¢ dziecko chcie¢
i dziata¢ samoistnie, to przeciez cel wychowania. Nie
nalezy narzuca¢ swej woli i zada¢ postuszenstwa, je-
zeli obejs¢ sie bez tego mozna. Rada jest zawsze
lepsza niz rozkaz, gdyz -ewiele chetniej bywa stu-
chang. Nie mozna jednak wymaga¢ od dziecka de-
cyzji wkwestjach, w ktorych ono najmniejszej niema
kompetencji, a zatym i w wielu kwestjach jego wy-
chowania dotyczacych; nie mozna tez pozwala¢ mu
decydowac wtedy, gdy jego postanowienie obcigza ro-
dzicow dowolnie narzucanemi im obowigzkami. lle
razy pozwalamy dziecku samodzielnie decydowac o so-
bie, niech ono wie zawczasu, ze nastepstwa bierze na
wiasng odpowiedzialno$¢ moralng i materjalng, gdyz
wszelkg niezalezno$¢ kupuje sie zawsze za te cene.
Takie stawianie kwestji zmusza dzieci do rozwagi
i doliczenia sie z whasnemi sitami, jezeli za$ mimo to
sie przelicza, jezeli nierozwaga postawi je w potozeniu,
z ktorego ich znéw rodzice wydobywa¢ musza, to ci
ostatni zupetne majg prawo narazie cofng¢ im udzie-
long samodzielno$¢, z ktérej korzysta¢ widocznie je-
szcze nie umiejg.

Zdarzajg sie jednak nastepstwa dzieciecej i mio-
dzienczej nierozwagi tak grozne i niepowetowane, iz
stanowityby zbyt srogg kare za niedo$wiadczenie i sa-
mowole. -Jak nie mozemy dziecku pozwoli¢ nauczy¢
sie doswiadczeniem, ze, spadajgc z trzeciego pietra,
rozbi¢ mozna czaszke, tak nie mozemy ich doswiad-
czeniu pozostawi¢ zdobycie tej prawdy, ze pijanstwo
niszczy organizm i wiadze umystowe, ze rozpusta pro-
wadzi do cherfactwa i przedwczesnej $mierci.

W tych ostatecznych wypadkach wiadza rodzi-
cielska wkracza¢ musi zarébwno jak w tych wszyst-
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kich, gdzie samowola dziecka krzywdzi inne osoby.
Rodzice sg wtedy wyrazicielami pewnych zasad i obo-
wigzkéw moralnych i na ich rzecz krepuja wole dziec-
ka, a nie na rzecz wihasnego widzimisie lub egoizmu.
| tu jednak wiadza, rozkaz i zakaz sg Srodkami
ostatecznemi, sg smutnym dowodem bankructwa
wptywu rodzicielskiego—co niezmiernie czesto wyni-
ka po prostu z naduzywania wiadzy. Pamietajmy, ze
wszelki przymus budzi spér, o ile wiec bez przymusu
zdotamy wole dziecka do szanowania danych zasad
sktoni¢, osiggamy znacznie trwalszy i glebszy re-
zultat.

Najczesciej wybuchajg antagonizmy miedzy ro-
dzicami a dzie¢mi na tle walki przekonan, czasem tez
moze tylko starcie sie dwuch egoizméw takie przy-
biera pozory. Narzucanie komu$ — choéby wiasnemu
dziecku, swych przekonan, jest wogéle naiwnym usito-
waniem; czasem roéwnie naiwng bywa ich obrona. Prze-
konan nikomu wogoble narzuci¢ nie mozna; mozna co
najwyzej zmusi¢ do milczenia lub komedji, sadze
za$, ze do tego celu $wiadomie nikt z rodzicow zmie-
rza¢ nie moze, nietylko dlatego, ze fatsz lub Skrytos¢
stanowig raz na zawsze nieprzebyty mur miedzy niemi
a zyciem wewnetrznym dziecka, lecz i dla tego po-
prostu, ze nikt nie chce by¢ oszukiwanym i wypro-
wadzanym w pole. | miode pokolenie jednak miewa
w tym razie zbyt wielkie wymagania i jest na punk-
cie przekonan przeczulone, zadajac wolnosci i toleran-
cji dla siebie, dla starszych niema jej wcale. Niekie-
dy uwaza to za ujme i krzywde, gdy rodzice majg od-
rebne przekonania wiasne, gtosza je i dziatajg w ich
mysli, poczytuja za swoj obowigzek te przekonania
starszych zawziecie zwalcza¢, wyszydza¢, obrazat—
niepotrzebnie jadem i goryczg zaprawiajagc stosunki
rodzinne. Jezeli my, rodzice, winniSmy szanowa¢ bu-
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dzace sie do samodzielnego zycia dusze dzieci, to nie-
mniej naszym obowigzkiem jest wymaga¢, by i nasze
szanowano. Co innego przekonywac i rozumowac, co
innego rani¢ i poniewieraé. Nie gniewajmy sie, gdy
dzieci szczerze i powaznie wygtaszajg zdania naszym
przeciwne i rOwnie szczerze, réwnie powaznie wyja-
$niajmy im, nie narzucajgc, nasze poglady i zapa-
trywania. Jak idei nie mozna zabi¢ bagnetem, tak
nie mozna jej sttumic€ i zakrzycze¢ tajaniem. lIstnieja,
jak wiemy, pewne formy propagandy, ktére wprost
odstreczajg od prawd gtoszonych. Niestety, te wiasnie
formy najogolniej stosowane bywajag w zyciu rodzin-
nym zaréwno przez rodzicow jak i przez mtodziez sa-
ma. Przy ich pomocy obrzydzi¢ mozna kazdag reforme
etyczng i spoteczng, kazdg religje i kazdg filozofja.
Skutek tez bywa taki, ze dzieci nabierajg wstretu do
rodzicielskiego credo, rodzice za$ do pradéw, ktorym hot-
dujg ich dzieci. To wszystko nie wynika najcze-
Sciej z tresci lecz z formy. Czasem syn, ktory z ra-
cji swych przekonan zerwal z ojcem, z chwilg gdy
walka domowa ustata, bardzo szybko przerzuca sie do
ojcowskiego kiernnku. Czasem matka przejmuje sie
poprzednio zwalczanemi dazeniami swych dzieci, gdy
te przestajg ja obrazaC, a zaczynajg przekonywac.
Naturalnie w wiernej stuzbie idei niekiedy zachodzi
smutna koniecznos¢ przejs¢ po wiernych nam i kocha-
nych sercach, ale nie kazdy, kto serca swych bliskich
depcze juz przez to samo idei sie zastuguje — a ilez
razy dzieci nasze z bezwzglednoscig i wyhodowanym
przez nas egoizmem brutalnym oddajg sie temu spor-
towi dla wyprobowania i zaswiadczenia sity swych
przekonan! Czasem bierze ochota przypomnie¢, ze ro-
dzice to przeciez takze ludzie, takze blizni i wspot-
obywatele, ktérych obja¢ nalezy og6lnym humanitar-
nym uczuciem sprawiedliwosci i tolerancji, ze nie wol-
.Nowe Tory“ z. VII. 4
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no zada¢ od nich nieomylnosci, ani nadludzkiej cier-
pliwosci i wspaniatomys$Iinosci, ze w pierwszym rze-
dzie zastugujg na tagodny sad ze strony dzieci, ktore
im przeciez zawdzieczajg gtownie caty swoj rozwoj
umystowy wigcznie ze zdolno$cig krytykowania rodzi-
cow i wychowawcdw.

Jest rzeczg niezdrowg i niebezpieczng zbyt wcze-
$nie dosta¢ sie na piedestat. Naraza to naciezki i tru-
dny do wyleczenia zawr6t gtowy, a co gorsza—z pie-
destatu nie prowadzg juz zadne drogi ani w tyl, ani
naprzéd; albo nieruchomo$¢ zupetna, albo upadek na
feb i szyje. Sprowadzmy z niego czym predzej nasza
miodziez, gdyz jesli ma by¢ postepowa, musi naprzéd
dazy¢. Niech przestanie patrze¢ wstecz, obliczajgc mi-
nione zastugi lub doznane krzywdy, niech zwréci oczy
na swe przyszte cele i obowigzki, a gdy zich wielko-
cig swg obecng matos¢ poréwna, gdy zestawi nikto$¢
tego, co zrobiono, z ogromem tego, co do zrobienia po-
zostato—gtdéwna jej troska bedzie dorosng¢ do pozio-
mu zadan, ktore jag czekaja, i wyzej ceni¢ zacznie
starsze pokolenie, ktére w tej waznej przygotowaw-
czej pracy pomagac jej pragnie.

Iza Moszczenslca.



0 wykfadzie botaniki w klasach wyzszych.

Botanika, jako przedmiot nauczania, ma za zada-
nie: 1) rozszerzy¢ widnokrag poznawczy ucznia, wska-
zujac i wyjasniajgc mu odrebny szereg zjawisk, ktore
przedstawia panstwo roslin; 2) zapozna¢ z metodami,
ktéremi duchludzki postuguje sie przy poznaniu prawdy
w dziedzinie zycia ro$linnego. Aby cel ten osiggnac,
nauczanie botaniki nie powinno oczywiscie poprzesta-
wac na podawaniu oderwanych wiadomosci, ale stara¢
sie, aby cze$¢ przynajmniej tych wiadomosci uczen
sam zdobyt drogg samodzielnych badan i dos$wiad-
czen. Spodlczesne nauczanie botaniki w obu tych kie-
runkach wykazuje wielkie braki, ktore postaram sie
w niniejszym wykaza¢, w nadziei, ze w odradzajgcej
sie szkole polskiej uda sie chocby powoli sprowadzic¢
je do minimum.

Co sie tyczy wyktadu botaniki, to winien on sta¢
catkowicie na spotczesnym poziomie wiedzy, t.j. wpoi¢
w umyst ucznia przekonanie, ze réznica miedzy Swia-
tem ros$linnym a zwierzecym jest tylko ilosciowa, ze
w obu panstwach przyrody wystepujg te same objawy
zyciowe, rzadzag te same prawa dziedzicznosci, ¥ozwo
ju i wrazliwosci. Takim szerokim pojmowaniem zy-
cia rodlin winniSmy zastgpi¢ ciasne pojecia wiasciwe
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ludziom, patrzacym na rosliny badz z punktu widze»-
nia greczkosieja, badz tez tak, jak patrzy wielu arty-
stow, ktdérzy o rodlinach wiedzg tylko, Zze posiadajg
one wonne kielichy, a gdy wypadnie im co$ wspom-
nie¢ o florze naszych pol i gk czy laséw, pisza nie-
dorzecznosci. ¥ Tymczasem kazdy wyksztatcony czio-
wiek powinien posiada¢ zasadnicze wiadomosci z zy-
cia ro$lin i zna¢ najpospolitsze ich postacie rownie do-
brze, jak obowigzuje go znajomos¢ czesci mowy lub
epokowych wypadkdéw i 0s6b w historji ludzkosci.

Naturalnie, ze powinnismy traktowac rosliny nie
jako co$ samo w sobie, w oderwaniu od warunkow,,
§rod ktérych zyjg Na zwigzek roslinnosci z otocze-
niem musimy juz na nizszym stopniu nauczania cig-
gle zwraca¢ uwage i pod tym wzgledem, od czasu
wprowadzenia nauki o zbiorowiskach, zrobiliSmy wiel-
ki postep.

W Kkursie wyzszym powinnismy zaznaczy¢, ze to
wzajemne oddziatywanie ro$lin na siebie i otoczenie
stanowi wiasnie istote walki o byt, t. j. wspo6tubiega-
nia sie (acz nieSwiadomego) o najlepsze warunki zy-
ciowe, ze walka tajest bardzo wazng, cho¢ nie jedyng
przyczyng powstawania nowych postaci ro$linnych..
Z tego wynika znowu, ze skiad flory danej okolicy
uwarunkowany jest przynajmniej w czesci (bo i daw-

) Na dowdd przytaczam ustep z Krzyzakdw Sienkiewicza
(Czes¢ VII str. 122, wydanie Tygodnika Ilustrowanego) ,a oni.
krazyli to blizej to dalej, rwac ztoty kaczeniec i dzwonki i obficie
rosngce rdzowe smotki i bialg pachngcg miodem drobnigczke,
w wilgotnych dotach znaleZli tez lilje wodne, a na miedzy przy
ugorze janowiec” (Okolice Spychowa) Konia z rzedem temu, kto
odgadnie, gdzie, i w jakiej porze roku odbywato sie zrywanie
kwiatow.
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na przesztos¢ gieologiczna okolicy ma tu swoje zna-
czenie) klimatem, uksztattowaniem powierzchni, ro-
dzajem gruntu, faung i t. d.

Bardzo waznym jest stosunek cziowieka do rosli-
ny. Nalezy na przyktadach wykazywaé, jak dalece
roslinno$¢ wptywa na kulture i sposéb zycia cziowie-
ka, jak z drugiej strony cztowiek potrafit nagig¢ na-
ture do swoich potrzeb, wytwarzajgc nowe typy
i formy.

Oto sg gtdwne wytyczne, o ktdrych pamieta¢ mu-
simy przy wykfadzie botaniki. Ma sie rozumie¢, mam
na mysli zawsze klasy wyzsze, gdyz nie moge sie po-
godzi¢ z tym, zeby, jak sie to dzieje w wielu szko-
fach warszawskich, botanika konczyta sie w klasie
8}, gdy tymczasem inne nauki majg prawo obywa-
telstwa i w klasach wyzszych.

Przeciez botanika, czyli nauka o ro$linach w o-
gbélnym wyksztatceniu cztowieka posiada to samo zna-
czenie, co nauka o zwierzetach, mineratach, lub zja-
wiskach fizycznych. Przeciez obejmuje ona zakres
zjawisk i form catkiem odrebnych, ktére na kazdym
kroku rzucajg sie nam w oczy i zmuszajg do my-
$lenia.

Jeden tylko wzglad moze wytlumaczy¢ niedoce-
nianie botaniki na polu pedagogicznym, a to niedawna
jej przesztos¢ w wychowaniu szkolnym. Kto widziat
podreczniki szkolne, z ktorych mysmy sie uczyli, gdzie
13/4ksigzki zajmowat suchy i nudny opis kilkudziesieciu
roslin kwiatowych, kilkanascie za$ stronic poswiecone
byto zarodnikowym oraz innym dziatom botaniki, ten
musi przyzna¢, ze tak pojeta botanika rzeczywiscie
nie przyczynia 'si¢ do rozwoju umystu dziecka, ani
tez nie moze rozszerzy¢ i pogtebi¢ jego Swiatopogladu.
Lecz obecnie, na szczescie, podobne podreczniki prze-
szty, zdaje sie, do tradycji i w nowszych podreczni-
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kach widzimy, ze anatomja i fizjologja roslin, zajmuja;
naczelne miejsce, systematyka za$ nietytko zeszta na
plan drugi, lecz zupeinie wykluczong bywa.

Co sie tyczy pierwszych dwuch dziedzin, to, mo-
im zdaniem, nalezatoby wiekszg niz sie to dzieje do-
tad zwraca¢ uwage na ich stosunek z jednej strony
do biologji roslin, z drugiej za$ do rolnictwa i ogro-
dnictwa. A wiec w anatomji roslin wykazujemy,
w jaki spos6b rozmieszczenie i rozwoj tkanek mecha-
nicznych warunkuje sie stanowiskiem rosliny oraz nie-
bezpieczenstwem, na ktore narazong bywa. Przy wy-
ktadzie fizjologji, po wytozeniu w jaki sposéb odbywa
odzywianie ro$liny, nalezatoby obszerniej zatrzymac
sie na pasozytnictwie i saprofityzmie i wskazac, w jaki
sposdb odmienne te sposoby zywienia sie wptynety na
organizacje pewnych grup roslinnych. Tutaj tez mo-
zna wytozy¢ podstawowe zasady uprawy roslin oraz:
zapozna¢ uczni z gtdbwnemi typami wspotzycia, ktore
wytworzyty sie $rod rodlin dla wyzyskania warunkow
najlepszego zywienia sie (rosliny wijgce i pnace sig, ro-
$liny grzybozywne i pratkozywne, symbjoza bakterji
i grzybow z wodorostami).

W rozdziale o wrazliwosci rodlin po scharaktery-
zowaniu gtéwnych rodzajow ruchéw, w ktorych sie
ujawnia wrazliwo$¢ organizmu ro$linnego, winnismy
porownac jg z wrazliwoscig u zwierzat i postarac sie-
uzasadni¢ zachodzace pod tym wzgledem réznice w obu
panstwach przyrody.

Przy zjawiskach rozmnazania sie zaznaczamy, ze
zaptodnienie u rodlin odbywa sie w ten sam sposéb
co i u zwierzat, a tylko czynniki, umozliwiajace zet-
kniecie sie komorek piciowych u roslin, bywajg inne
niz u zwierzat. Przy rozmnazaniu bezpiciowym wy-
jasniamy, ze ma ono na celu jedynie najszybsze zwiek-
szenie liczby osobnikow danego gatunku z zachowa-
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niem wszystkich ich cech swoistych i przytaczamy
odpowiednie przyktady z panstwa zwierzecego (jamo-
chtonne, wymoczki). Wyjasniamy, dalej, ze rozmna-
zanie piciowe jest zrédlem zmiennosci, czego dowodem
sq mieszance, i wykazujemy, w jaki sposéb niestata
kombinacja rozmnazania plciowego i wegietacyjnego
u nizszych ro$lin przeobrazita sie u typow wyzszych
w Kkolejne nastepstwo pokole o rozmnazaniu ptciowym
i innych o bezptciowym, gdzie komorki rozrodcze sg
zarodnikami. Szeregiem przykladéw udawadniamy, ze
w miare jak roslinno$¢, pierwotnie wodna, rozszerzata
sie stopniowo na wynurzajace sie lady i przystosowy-
wata sie do zycia lgdowego i powietrznego, przystoso-
waniu temu ulegto przedewszystkim pokolenie bezptcio-
we, pokolenie za$ piciowe zeszto u typow czysto lado-
wych roélin (kwiatowe) do niktych szczatkdw, wska-
zujacych jednak wyraznie, ze ich organy ptciowe—to
w rzeczywistosci uwstecznione drugie pokolenie, kto-
re tutaj stracito catkiem swa niezaleznosc.

Moéwimy dalej o t. zw. rozmnazaniu wegietacyj-
nym, wystepujacym przygodnie u ro$lin (bulwy, kia-
cze). Wskazujemy, ze sposobem tym rozmnazania
owladnat cztowiek, ze skorzystat z tego sposobu w celu
przechowania w szeregu pokolen cennych dla siebie
wiasciwosci (rozmnazanie przez rozrywanie, sadzonko-
wanie, szczepienie, oczkowanie ¥

Mowigc o zmiennos$ci roslin wykazujemy na przy-
ktadach, wjaki sposdb cztowiek zdotat wyhodowac tak
odmienne typy, jak zwykia gruszka ulegatka i napo-

') Stosunki te bardzo dobrze i jasno zostaty przedstawio-
ne w podreczniku systematyki roslin Wetstema. W podreczni-
kach szkolnych, nie wiem dla czego, pomijajg je zupetnie.
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leonka, lub wielkosci orzecha gorzkie jabtka cztowie-
ka pierwotnego i dzisiejsze jabtka tyrolskie. Zwra-
camy uwage jednoczesnie, ze uszlachetnienie to, jako
jednostronne,' jest wiasciwie wypaczeniem organiz-
mu roslinnego, ze takie rosliny potrzebujg ciggtej
opieki cziowieka i pozostawione samym sobie marnie-
ja, albo ,wyradzajg sie“ t. j. wracajg do dawnego
stanu.

Przechodzimy teraz do wykfadu systematyki.
Cze$¢ ta bywa nieraz zupetnie pomijang w wyktadzie
botaniki, a tymczasem na to nie zastuguje. Bo prze-
ciez prawdziwa systematyka roslin—to nie uporzadko-
wanie ich w okre$lone kategorje, naksztalt ksigzek
w biblijotece przez oznaczenie szafy i potki. Taka sy-
stematyka, jezeli utrzymata sie do pewnego stopnia
w nauce, to nie jako cel lecz jako $rodek, niezbedny
dla specjalistow zajmujacych sie florystyka lub syste-
matyka roslin. Tego rodzaju systematyka nie moze
by¢ wyktadana jako przedmiot og6lno-ksztatcgcy.

Naukowa za$ systematyka—to dzieje panstwa ro-
$lin. Podobnie jak historja narodéw bada powstawa-
nie, rozwoj i zanik ich lub przeobrazanie sie stopnio-
we, tak systematyka roslin uczy nas, jakie typy z bie-
giem czasu wytonity sie z pra-organizméw roslinnych,
jak typy te wydawaty z siebie coraz to nowe galezie
filogenetyczne, w jaki sposob, naginajgc sie do najro-
zmaitszych warunkéw zewnetrznych, nabraty galezie
te wielkiej r6znorodnosci, zachowujac jednak swe piet-
no organizacyjne.

Tak pojeta systematyka uczy nas rozumie¢ ksztat-
ty roslin, moznaby wiec jg nazwac filozofjg ksztattow
roslinnych.

Oczywiscie, ze systematyke w klasach wyzszych
wyktada¢ nalezy zaczynajac nie od kwiatowych,
lecz od najprostszych organizméw—bakterji i wodoro-
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stow i postepujac do coraz wyzszych typéw. +aczyc
sie ona moze jednoczesnie ze szczegotowym przegla-
dem typow roslinnych, przy uwzglednieniu ich osobli-
wosci  biologicznych i fizjologicznych. Modwigc wiec
0 bakterjach, zaznaczamy, ze ubéstwo ich ksztaltow
nalezy przypisa¢ raczej niedoskonatosci naszych mi-
kroskopéw, poniewaz rozmaitosci, jaka panuje w ich
odzywianiu czyli inaczej w zdobywaniu sobie energji
zyciowej, odpowiada¢é musi i rozmaito$¢ postaci.

Zwracamy dalej uwage na typy bakterji mogace
korzysta¢ z energji zewn. (energja chemiczna $rodo-
wiska) bez zadnego udziatu Swiatta, z czego wynika,
ze musiaty one poprzedza¢ zjawienie sie zielonych ko-
morek roslinnych. Naturalnie, ze obszerniej zatrzy-
mujemy sie nad udziatem bakterji w chorobach roslin
i zwierzat. Po bakterjach najnaturalniej przejs¢ do
wodorostdéw, zaczynajac od sinic, akcentujac bliskie ich
pokrewienstwo z bakterjami. W wyktadzie o wodoro-
stach nalezy wykazaé, ze rosliny te, stosownie do $ro-
dowiska, wydaty dwa rodzaje typéw: stodkowodne i czy-
stomorskie. Z typow stodkowodnych jedne pozostaty
w swym S$rodowisku jako kolonje wolnowptywajacych
komorek lub tez przytwierdzone do podtoza nitki i pta-
ty komorkowe. Inne za$, przystosowujac sie coraz bar-
dziej do zycia lagdowego, wydaty typy ziemnowodne—
mszaki i typy czysto ladowe (paprocie i kwiatowe). Co
do typéw czysto morskich, to zaznaczamy, ze rozni-
cujac sie coraz bardziej, rozwinety sie w szereg dosko-
natych postaci: krasnorosty bowiem i brunatnice sta-
nowig flore morska, réwnolegta do lgdowej i mato uste-
pujaca jej pod wzgledem skomplikowanej organizacji
i rozmaitych przystosowan.

Od wodorostéw najwiasciwsze jest przejscie do
grzyboéw. Wskazawszy réznice w odzywianiu pierw-
szych i drugich, wykazujemy, ze grzyby wziety po-
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czatek z rozmaitych grup wodorostow, Kktore przysto-
sowaly sie do odzywiania sie gotowg organiczng materia,
badz jako soprofity, badZ jako pasorzyty. Zaznaczamy
jeszcze blizkie pokrewienstwo miedzy wodorostami
i grzybami glonowcami (Phyeernycetes), oraz wyka-
zujemy, w jaki sposéb z nizszego typu grzybow-glo-
nowcow mogtly sie wytoni¢ juz czysto ladowe podstaw-
czaki i workowce. Naturalnie, ze przy wykladzie
0 grzybach zwracamy uwage na ich znaczenie w na-
turze, naszkody, wyrzadzane innym roslinom. Jak za-
znaczyliSmy wyzej, grzyby stanowig grupe, ktéra sie
oddzielita od wodorostéw. Naturalne za$ przedtuzenie
tych ostatnich stanowig w kazdym razie mszaki. Przy
mszakach notujemy znowu przystosowanie si¢ ich do
zycia lgdowego w rozmnazaniu sie bezpiciowym (bier-
nie roznoszone przez wiatr zarodniki), gdy tymczasem
rozmnazanie piciowe odbywa sie tutaj wcigz jeszcze
w $rodowisku wodnym (zaptodnienie rodni przez ple-
mie w kroplach rosy lub deszczu). Przy wyktadzie
0 paprotnikach uwzgledniamy koniecznie wygaste po-
stacie, gdyz w ten tylko sposéb mozemy uwidocz-
ni¢ pokrewienstwo miedzy kwiatowemi i paprotnika-
mi. Na szeregu przykfadéw mozemy uwydatni¢, w ja-
ki sposéb pokolenie piciowe (przedrosle) traci stop-
niowo swa samodzielno$¢, pozostajgc catkiem ukryte
w zarodniku.

Wsrod kwiatowych sagowce i iglaste stanowig
ogniwo przejsciowe, taczace typ ten z paprotnikami.
Jako dowdd wskazujemy na plemniki u sagowca i sa-
lisburgi oraz na wyrazne $lady przedrosla i rodni w za-
lazkach iglastych i sagawcow. Jezeli w zarodniko-
wych niepodobna byto wdawac sie w rozpatrywanie
rzedow i rodzin, to tutaj powinnismy koniecznie rozpa-
trze¢ grupy te, opierajac sie na znajomosci roslin, kto-
rej uczniowie nabyli na wycieczkach i przy éwiczeniach
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botanicznych. Rozpatrujgc poszczeg6lne gatunki i ro-
dzaje, zwracamy uwage na rosliny badz to typowe dla
pewnych zbiorowisk roslinnych, badz tez wazne dla
cztowieka jako uprawne. Nalezatoby przytym podac
krotki rys historyczny powstania tych ostatnich oraz
wskaza¢ na rozmiary ich hodowli. Dotyczy to takich
roslin, jak ryz, pszenica, burak cukrowy it. d.

Na zakonczenie dajemy Kkrétki zarys gieografji
roslin, uzasadniony danemi gieologicznemi i paleofi-
tologicznemi.

Tak pojety program botaniki oczywiscie nie zmie-
$ci sie w programach dotychczasowych szkot Srednich.
Ale przedewszystkim botanika pozostaje dotad pokrzy-
wdzong w poréwnaniu z zoologja. Nie mowie juz o tym,
ze na niektorych pensjach wyktad jej ogranicza sie
wytacznie do klasy Ill-ej. Lecz i tam, gdzie wykia-
dang ona bywa w klasach wyzszych, przeznacza sie
na nig ledwie dwie godziny tygodniowo, w ciggu kto-
rych nauczyciel musi nietylko wytozy¢ wszystkie dzia-
ty botaniczne, ale jeszcze przeprowadzi¢ cEwiczenia
praktyczne, o ile naturalnie te ostatnie istniejg. Tym-
czasem tylez godzin obejmujacy wyktad zoologji, po-
siada swe uzupetnienie w osobnym przedmiocie: ana-
tomji i fizjologji cztowieka, bedacej, z matenii zmiana-
mi, naktére nauczycielowi fatwo zwrd6ci¢ uwage uczni,
anatomjg i fizjologja kregowcow szczegdlniej ssacych.
Bedac konsekwentnym, nalezatoby réwniez wyodreb-
ni¢ nauke o roslinach kwiatowych w osobny przed-
miot, obejmujacy ich budowe i fizjologje, to za$, co>
pozostatoby pod nazwg botaniki, obejmowatoby kurs
zarodnikowych oraz ogo6lny poglad na systematyke
i gieograficzne rozmieszczenie kwiatowych.

Zresztg lekcje botaniki mogtyby by¢ powiekszone
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przez usuniecie wyktadu biologji. Pod tg nazwg ro-
zumiemy w terazniejszym szkolnictwie wyktad o czyn-
nosciach zyciowych pierwotniakéw, o wazniejszych
wilasnosciach komorki, oraz teorji, dotyczacych zaga-
dnien biologicznych (powstawanie gatunkéw, dziedzicz-
no$¢, zaptodnienie). Ot6z kwestje te z natury rzeczy
porusza¢ musi zaréwno botanik jak i zoolog. Systema-
tyki roslin i zwierzat przeciez obecnie inaczej wykia-
da¢ nie mozna jak w duchu teorji stopniowego roz-
woju catego Swiata organicznego. Zjawiskami zaptod-
nienia i dziedzicznosci musi sie zaja¢ zaréwno zoolog
jak botanik; obaj tez musza da¢ zarys zycia pierwo-
tniakow zwierzecych i roslinnych.

Whprawdzie przedstawienie uczniowi stanu na-
szych wiadomosci, préb, czynionych dla wyjasnienia
sobie istoty najwazniejszych zjawisk zyciowych, daje
mu odrazu pojecie, co w tej dziedzinie zrobiono, a co
dotad do zrobienia pozostato, ale korzysci te okupujg
sie kosztem samodzielno$ci ucznia. Zamiast pakowac
do gtowy przezute teorje Lamarka, Darwina,. Spence-
ra, Haeckla, Hertwiga, Weismana, czyz nie lepiej, aby
nauczyciele zoologji i botaniki wskazywali w odpowied-
nich miejscach wyktadu, jakie kwestje zajmujg obe-
cnie bjologéow i w jaki sposdb, przez czytanie odpowie-
dnich ksigzek i uczeszczanie na publiczne wyklady,
moga uzupetni¢ swe wiadomosci. W ten sposéb zo-
statoby otwarte szerokie pole do samodzielnej pracy
ucznia, gdy tymczasem wyktad ogolnej biologji przy
szczuptosci czasu musi pozosta¢ zawsze zbyt skoriczo-
nym i dogmatycznym, czego jezeli gdzie, to tutaj
szczegolniej unikaé nalezy.

Zgodzitbym sie jeszcze, ze dla uczni, ktorzy sy-
stematyczny kurs botaniki i zoologji przechodzili we-
dtug szkoty dawnego typu, wykiad t. zw. biologji jest
koniecznym. Ale sadze, ze nowa powinna go w nie-
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dalekiej przysztosci z programu wytgczyé, zostawiajgc
kurs taki dobrym checiom i prywatnej inicjatywie
uczni.

Godzin zatym biologji moznaby uzy¢ na nau-
czanie botaniki. Ta ostatnia, majac dostateczng ilo$¢
godzin, daleko lepiejby wtedy spetniata swe zadanie
pedagogiczne anizeli obecnie.

Przechodzimy teraz do rozpatrzenia, w jaki spo-
sob uczen winien sie uczy¢ samodzielnie badac zycie
roslinne. Oczywiscie, ze badanie to musi by¢ rozsze-
rzeniem i uzupetnieniem wyktadu teoretycznego; ten
ostatni bowiem, nie wdajac sie w zbytnie szczegdty
winien tylko przygotowa¢ ucznia do ¢wiczen samo-
dzielnych. Musi wiec on poprzedza¢ zajecia praktycz-
ne, a by¢ moze najlepiej bytoby, zeby wyktady teo-
retyczne zmieniaty sie kolejno z éwiczeniami prak-
tycznemu

Praktyczna cze$¢ botaniki, majgca nauczy¢
ucznia patrze¢ samodzielnie na Swiat roslinny i wy-
krywa¢ w nim stosunki i zjawiska, obejmowac po-
winna: 1) wycieczki botaniczne. Obserwacje muszg
obejmowaé nietylko dzikie, lecz i uprawne rosliny.
Procz pol uprawnych nalezatoby zwiedzi¢ szklarnie,
ogrod warzywny i owocowy oraz szkOtki drzew.

Zaktady handlowe ogrodnicze mogg doskonale za-
pozna¢ ucznia z réznorodnoscig postaci, wytworzonych
przez cztowieka, z r6znemi sposobami wegietacyjnego
rozmnazania oraz z bardzo pomystowym wyzyskaniem
wspotzaleznosci wzrostowej miedzy poszczeg6lnemi ga-
teziami drzew owocowych dla otrzymania (drzewa for-
mowane) nowych postaci, mato zajmujacych miejsca,
a przynoszacych wczesne i soczyste owoce.

Dalej, obserwacja natury nie moze si¢ ogra-
nicza¢ do biologji rozmnazania (typy biologiczne-
kwiatéw i nasion) oraz organdéw odzywczych. Winna,
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ona obejmowa¢ i choroby rodlin czyli uszkodze-
nia, spowodowane przez grzybki pasorzytnicze i owa-
dy, a takze narosta, wywotane przez te ostatnie.
Przy sposobnosci nauczyciel mogtby zwrdci¢ uwage
na roboty w polu czy w ogrodzie i na ich naukowe
uzasadnienie.

2) Cwiczenia w pracowni maja za zadanie: a) na-
uczy¢ uczniow orjentowania sie w ksztattach roslin-
nych, b) uzdolni¢ ich do badania zjawisk zyciowych.
W pierwszym wypadku bedg to ¢wiczenia systematy-
ko-morfologiczne, w drugim fizjologiczne.

Cwiczenia pierwszego typu polegaé winne na szcze-
goétowym zbadaniu budowy ro$liny, aby na podstawie
zdobytych wiadomosci znale$¢ jej stanowisko w ukia-
dzie roslin, czyli inaczej—oznaczy¢ ja. Naturalnie, ze
zaczynamy od roslin wyzszych, kwiatowych, stopniowo
po przez paprotniki przechodzac do roslin nizszych
(mszaki i plechowcel.

Przy badaniu obu ostatnich grup potrzebny jest
mikroskop, z ktérego uzyciem powinni by¢ ucznio-
wie zaznajomieni przy ¢wiczeniach z anatomiji roslin’).
Te ostatnie mogtyby sie odbywa¢ w miesigcach zi-
mowych, przyczyni niezbednym jest, aby uczehn sam
robit fatwiejsze preparaty. Materjat do wszelkich
¢wiczen & powinien by¢ o ile moznosci zywy. Zimg
materjatu do anatomji roslin moga dostarczy¢ rosliny
pokojowe i szklarniowe. Précz tego mozna postugiwac
sie materjatem przechowanym w alkoholu.

Materjatu do morfologicznych badan mogtyby do-

* Autor niniejszego artykutu opracowuje szereg tatwiej-
szych zadan z botaniki mikroskopowej dla uczni szkoét srednich.

) Zielnikowy materjat, jako nadzwyczaj nudny i trudny,
moznaby dawa¢ do oznaczenia tylko wyjatkowo uzdolnionym
uczniom.
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starcza¢ ogrodki szkolne, ktore tanim kosztem datyby
sie urzadzi¢ przy kazdym zakiadzie szkolnym lub tez
wspolnemi sitami Kilku zaktadéw. Przeciez kilkadzie-
sigt grzadek stosownie dobranych roslin uprawnych
i dzikich wszedzie tatwo urzadzi¢, a roboty koto nich
mogliby wykonywa¢ amatorzy z posrdd uczni. Ogro-
dek taki, procz materjatu botanicznego, dostarczytby
sposobnosci do spostrzezen nad zyciem zwierzat (pta-
ki, owady, mieczaki). Nalezy procz tego zachecac
uczni do uktadania zielnika wraz z opisami zasuszo-
nych roélin. Niech roélin bedzie niewiele, ale zato
niech bedg dobrze oznaczone, opisy za$ niech zawie-
rajg procz opisu organdw jeszcze spostrzezenia bjolo-
giczne, bedace ptodem obserwacji samego ucznia.

Wszystkie dobre zielniki i opisy mogtyby wzbo-
gaci¢ muzeum szkolne i stuzyé za przykiad dla na-
stepnych pokolen. Nalezy zacheca¢ uczni do dtuzszych
obserwacji nad jedng lub kilkoma roslinami, np. w cza-
sie wakacji. Uczniowie mogliby np. dostarczy¢ szko-
le, naturalnie nie przymusowo, danych o urodzajach
roslin uprawnych, o szkodnikach, chorobach w danej
okolicy.

Doswiadczenia z fizjologji zwierzat natrafia-
ja czesto na nieprzezwyciezone truonosci. Wobec tego
doswiadczenia z fizjologji roslin posiadajg znacze-
nie nieocenione. Nalezatloby w tym celu w kazdym
zakfadzie szkolnym urzadzi¢ osobng pracownie, gdzie
uczniowie mogliby nietylko zobaczy¢ gtéwniejsze prze-
jawy zycia roslinnego, ale i sami bada¢ niektére z tych
ostatnich. Naturalnie dotyczy to tylko klas wyzszych.
Niema potrzeby, aby kazdy uczen wykonat doswiad-
czenia ze wszystkich dziatow fizjologji. Catkiem wy-
starczajgcem bedzie, jezeli kazdy uczehn samodzielnie
zbada, i to nietylko ze strony jakoSciowej ale i iloScio-
wej, jeden z proceséw fizjologicznych. Jezeli przytym
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kazdy uczen bedzie miat powierzone sobie inne zada-
nie, wtedy, sam przerabiajac jedno, a przypatrujac sie
innym, nabierze o czynnosciach zyciowych roslin po-
jecia daleko gruntowniejszego, nizby to moégt dac wy-
czerpujacy ale tylko stowny wykiad.

Same zajecia dotycze¢ moga przewaznie fizycz-
nej fizjologji, cho i tatwiejsze cwiczenia chemiczne
dadzg sie przeprowadzi¢, np. oznaczenie ilosci wody
i zwigzkdéw organicznych w roznych organach roslin-
nych, reakcje mikroskopowe. Z fizycznej fizjologji
jako tatwiejsze wymieniamy: poréwnawcze pomiary
wytrzymatosci tkanek i organéw roslinnych, pomiary
wzrostu w réznych warunkach, szybkos¢ i natezenie
ruchow roslin, wyziewanie pary wodnej, asymilacja
w réznych warunkach os$wietlenia i temperatury.

Dr. J. Trzebinski.
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S. Michalski i W. Zakrzewski. Zbior przyktadow i za-
dan algiebraicznych, cze$¢ 1 i Il. Warszawa 1907.

Autorowie w przedmowie pisza: ,,Uktad i podziat
materjatu zapozyczyliSmy (z pewnemi modyfikacjami)
ze zbioru zadan algiebraicznych Szaposznikowra i Wal-
cewa." Dla Scistosci nalezato doda¢, ze ze wzmianko-
wanego podrecznika rosyjskiego ,,zapozyczone* zostaty
nietylko uktad i podziat materjatu, ale takze Iwia
cze$¢ samego materjatu: cate szeregi zadan i przykia-
déw sg zywcem ,,zapozyczone“ bez ,,modyfikacji.“ Wia-
Sciwe modyfikacje, poza niewielkim odstepstwem w ma-
terjale zadaniowym, polegaja gtéwnie na opuszczeniu
treSciwych wyjasnien teoretycznych, poprzedzajacych
w oryginale rosyjskim kazdy dzial, oraz na odstep-
stwie od metody zasadniczej Sz. i W., a mianowicie:
w ksigzce rosyjskiej obok kazdego zadania Iub przy-
kfadu podane jest rownolegle zadanie lub przykiad
analogiczne; autorowie rosyjscy przeznaczyli zadania
zasadnicze do Cwiczen w klasie, zadania za$ réwno-
legte do przerabiania bez pomocy nauczyciela, a to
w celu utrwalenia metod, rozwazanych w klasie. Au-
torowie wydania polskiego, zamiast rownolegtych par
zadan, daja zadania pojedyncze. W ten sposéb, przy
poréwnywaniu z oryginatem rosyjskim wydanie pol-
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skie traci. Jednakowoz samo przez sie moze by¢ uzy-
teczne, jako materjat do ¢wiczen przy nauce algiebry.
M. Feldblum.

R. CieSlewski. Zbior zadan algiebraicznych. Warsza-
wa 1907. Czes¢ I.

Komplet zbioru ma wyj$¢ w 4-ch czeSciach. Ta-
kie rozdrabnianie wydaje nam sie niewtasciwym, wpty-
wa bowiem na podniesienie ceny catosci.

Kazda grupa zadan poprzedzona jest tekstem,
ktory w jednych miejscach ujety jest w zwiezlg for-
me reguty, w innych natomiast staje sie mniej lub
wiecej drobiazgowym wyjasnieniem, i wtedy czesto
szwankuje badZ pod wzgledem jasnosci, badz Scistosci.
Tak np. objasnienie liczb ujemnych, na str. 36 — 37
nikogo nie pouczy, a zdania takie, jak: ,0trzymane
tym sposobem liczby, poprzedzone znakiem —, sg
przeciwstawieniem liczb, poprzedzonych znakiem  *
mogg tylko przyczyni¢ sie do pogmatwania pojec.
W zbiorze zadan nalezatoby, sadzimy, zrezygnowac
z zamiaru wyktadania zasad algiebry i traktowac tekst
objasniajacy jedynie jako rodzaj skrétu, majacego za
zadanie w kilku zwieztych zdaniach i wzorach przy-
pomina¢ uczniowi odpowiednie reguty teorji.

O przykfadach samych nic szczegélnego powie-
dzie¢ nie mozna. W niektérych paragrafach jest ich
moze zamato. Niekiedy zadania mogg budzi¢ watpli-
wos¢, np. na str. 17 NN 285—290; 296—298 autor ka-
ze znalez¢ warto$¢ liczebng (NB autor prawie wsze-
dzie pisze: ,liczebna warto$¢“) pierwiastkow (np. K&2)
z wyrazen algiebraicznych, nie podajgc wartosci od-
powiednich liczb; domyslamy sie, ze autorowi nie szto
tu o wartos¢ liczebng, lecz po prostu o uproszczenie
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wyrazenia czyli o obliczenie pierwiastku. Na str. 20
w zad. 13 autor kaze znalez¢ ,o0g06lny ksztalt liczby,
ktéra, podzielona przez m, da n jako iloraz i p jako re-
szte;" dane te wyznaczajg nie ,,090lny ksztatt liczby,"
ale liczbe okres$long mn-\-p. NieScistym jest tez zda-
nie w przykfadzie 30 na str. 20: ,Rok S$rednio stano-
wi 360 dni:* jezeli ,,$rednio,” to sg wiec lata o wiek-
szej i niniejszej liczbie dni, niz 360!

Nie bedziemy wytykali innych btedéw, ktore ta-
two spostrzec przy uwaznym przegladaniu ksigzki.
Pozwolimy sobie tylko jeszcze wskaza¢ na rusycyzm,
ktory autor stale popetnia: zamiast ,,zestawic* wyra-
zenie, wzor, (a w dalszych czeSciach zapewne i réw-
nanie) nalezy wyrazenie, wzér, réwnanie ,utozy¢”,
,utworzyg."

M. Feldblum.

l. Rosenfeld. Zbiér zadan algiebraicznych. Czes¢ I1.
(Kurs klas wyzszych), Warszawa 1907.

Cze$¢ 1l-ga ukazuje sie przed wydaniem czesci
I-ej.

Ksigzka zawiera obfity niaterjat, utozony syste-
matycznie pod wzgledem trudnosci. Z tej strony nie
mamy ksigzce nic do zarzucenia. Natomiast niekiedy
znajdujemy w zbiorze zadania lub grupy zadan tak
odbiegajace od innych swa trudno$cig, ze musimy za-
kwestjonowaé ich celowo$é. Cwiczenia algiebraiczne
powinny stuzy¢ do ugruntowania wiadomosci teore-
tycznych i do nabycia wprawy w wykonywaniu ra-
chunkow oraz—spétrzednie zteorjag—do rozwijania umy-
stu w kierunku spekulacji matematycznej. Do tego
w zupetnosci wystarczajg zadania fatwe i o Sredniej
trudnosci, a wcale nie potrzeba dla osiaggniecia wspo-
mnianych celéw zadan tamigtdwkowych, wymagaja-
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cych szczeg6lnej wynalazczosci, jak np. zadania A 150,
156, 158, 207, 208, B 892, E 151 i inne. Autor zda-
wat sobie widocznie sprawe z trudnosci tych i tym
podobnych zadan, bo zaopatrzyt je przewaznie w cal-
kowite rozwigzania. Ale przez to pozbawit je zupet-
nie znaczenia ¢wiczen i nadat im charakter rozrywek
matematycznych. Zapewne, jako takie, mogg zajac
zdolniejszego ucznia, ale nie godzg sie z zadaniem
podrecznika szkolnego, a przynajmniej woleliby$my,
aby byly oddzielone od materjatu systematycznego np.
przez odbicie drobniejszym drukiem. Niektére zada-
nia w kazdym razie lepiej bytoby zupetnie usungé
z podrecznika, np. zadanie C 251, wymagajace obli-
czenia 2% bez logarytmow (jest to liczba 20-cyfrowa
i przy pomocy logarytmoéw 7-cyfrowych mozna jg obli-
czy¢ zaledwie w przyblizeniu do 1015), zadanie C 268,
zawierajgce znany paradoks matematyczny, zadania
H 46,75 i 76, niezupetnie wiasciwe pod wzgledem
fabuty.

Bytoby z korzyscig dla dzieta, gdyby autor mniej
czesto podawat rozwigzania catkowite; zwiezta wska-
zOwka, nadajagca mysli pewien Kierunek, jest odpo-
wiedniejsza, pozostawia bowiem wiecej pola dla samo-
dzielnej pracy ucznia.

Wielkim brakiem ksigzki jest obfitos¢ wykro-
czen przeciw stownictwu, mnostwo niescisto$ci oraz
przykrych dla ucha bledéw jezykowych. Pod tym
wzgledem ksigzka wymaga gruntownego przejrzenia
i poprawienia. Oto niektore wazniejsze btedy termi-
nologiczne.

Rownania wyzszych poteg (str. 61) zam. stopni,

réwnania jednoczesne (str. 71), zam. ukiad réwnan,

wpisa¢ kwadrat w kole, koto w kwadracie i t. p.,
(str. 93), zam. wpisaé co w co,
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podstawa logarytmu (stale) zam. zasada,
boki kata (str. 79) zam. ramiona.

Nieznajomos$¢ terminologji zmusza autora do po-
sitkowania sie dtugiemi opisywaniami, gdy mozna wy-
razi¢ sie zwiezlej; np. na str. 77 czytamy nagtowek:
»Zagadnienia, prowadzace do réwnan' stopnia drugie-
go, zawierajgcych wiecej, niz jedng niewiadoma,“ co
mozna wyrazi¢ krotko: ,,zagadnienia, prowadzgce do
uktadéw réwnan stopnia drugiego.”

Jak zaznaczyliSmy, sg tez niescistosci; przytoczy-
my niektére ich przykiady.

Na str. 49 czytamy: ,,...wskaza¢, ktore z nich (r6-
wnan kwadratowych) majg pierwiastki rzeczywiste,
urojone albo réwne,” jak gdyby pierwiastki réwne sta-
nowity oddzielng kategorje, roéwnowazng kategorjom
pierwiastkéw rzeczywistych i urojonych.

Zad. 336 na str. 53 brzmi: ,,Dowies¢, ze, jezeli
réwnanie drugiego stopnia ma wiecej niz 2 pierwiast-
ki, to ono réwna sie tozsamosciowo 0“ t. j. réwnanie
réwna sie zeru!

Tego rodzaju btedowr jest wiecej.

Autor stale pisze ,,dowie$¢ co“, zamiast ,,czego"
i przewraznie ktadzie przymiotnik przed rzeczownikiem,,
wskutek czego mamy: kwradratowre réwnanie (str.
51), boki (1) prostego kata (str. 79), ilorazowy postep,
»jezeli a i b sg dodatniemi nieréwnemi liczbami“ (str.
9) i t. p.

Usterki wytkniete, jakkolwiek powazne, sg je-
dnak tej natury, ze mogg by¢ przy nastepnym wyda-
niu usuniete. Ksigzka, jak powiedzieliSmy, ma wiele
dobrego materjatu i, o ile bedzie skrupulatnie przej-
rzana i poddana nalezytej redakcji, moze wr drugim
wydaniu by¢ podrecznikiem uzytecznym; w formie
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dzisiejszej uwazamy Kksigzke za wydang przedwcze-
$nie.
M. Feldblum.

Ksigzki nadestane do Redakcji

H. Stattleréwna. Poczatkowa nauka arytmetyki.
Cze$¢ I. Wyd. 2-gie. Warszawa, 1907. Gebethner
i Wolff.

H. Stattleréwna. Poczatkowa nauka arytmetyki.
Czes¢ Il. Wyd. 2-gie. Warszawa, 1907. Gebethner
i Wolff.

A. Rudnicka. Zbiér zadan arytmetycznych. Rok
pierwszy. Warszawa 1907. Gebethner i Wolff.

A. Rudnicka. Zbiér zadan arytmetycznych. Rok
drugi. Warsz. 1906. Gebethner i Wolff.

R. CieSlewski. Zbiér zadan algiebraicznych dla
szkdt Srednich meskich i zenskich. Cze$¢ I. Warsza-
wa, 1907. Nakladem wydawnictwa podrecznikdw szkol-
nych.

Program wykladu matematyki i fizyki w szkole
Sredniej. I. Program nauki rachunkéw. Wydawnictwo
Kofa mat.-fiz. Warszawa, 1907. Gebethner i Wolff.

J. Chrzaszczewska i W. Haberkantéwna. Opowiada-
nia przyrodnicze. Warszawa 1907.. Gebethner i Wolff.

Dr. F. P. Treadwell. Chemja analityczna iloscio-
wa. Przektad K. Adwentowskiego i W. Staroczki pod
redakcjg L. Brunera. Nakilad grona chemikow. Krakéw
1908. Gebethner i Wolff.

S. Krauz. O pochodzeniu cztowieka. Ksigznica lu-
dowa, 1907. Centnerszwer i S-ka.
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C. Bogucka i C. Niewiadomska. WYypisy polskie na
klase Ill. Warsz., 1907. Gebethner i Wolff.

J. Stein i R. Zawilinski. Gramatyka jezyka polskiego
dla szkét $rednich. Krakdw, 1907. Gebethner i S-ka.

A. Mickiewicz. Konrad Wallenrod. Ze wstepem
i objasnieniami. H. Gallego. Wybér pisarzéw polskich
dla domu i szkoty Nr. 4. Warszawa, 1907. Gebethner
i Wolff.

K. Brodzinski. Wiestaw. Ze wstepem i objasnie-
niami M. Gallego. Wybor pisarzow polskich dla domu
i szkoty Nr. 5. Warszawa, 1907. Gebethner i Wolff.

W. Pol. PieSn o ziemi naszej. Z przedmowg A.
Langego. Komentarzami opatrzyt J. Michalski. ,,Bi-
bljoteczka Polska“ Nr. 1. Nakfad. Tow. ,,Wydawnictwo
podrecznikéw szkolnych.” Warszawa, 1907.

J. Stowacki. Lilia Weneda. Wstepem i przypisami
opatrzyt J. Michalski. ,,Bibljoteczka Polska“ Nr. 2. Na-
kfad Tow. ,Wydawnictwo Podrecznikow Szkolnych.*
Warsz., 1907.

K. Brodzinski Wiestaw. Przedmowg i komentarza-
mi opatrzyt B. Herbaczewski. ,,Bibljoteczka Polska,,
Nr. 3. Naktad Tow. ,,Wydawnictwo podrecznikéw szkol-
nych* Warsz., 1907.

J. Stowacki. Ojciec zadzumionych. W Szwajcarji.
Wstepem i objasnieniami opatrzyt J. Michalski. ,,Bi-
bljoteczka Polska“ Nr. 4. Nakt. Tow. ,,Wydawnictwo
Podrecznikéw szkolnych. Warsz., 1907.

M. Finkelstein. Poezje. Serja 1. Warszawa, 1907.
Gebethner i Wolff.

Za wolno$¢ i ojczyzne (przerdbka z ,,Popiotow”
Zeromskiego). Warszawa, 1907. Gebethner i Wolff.

P. Kalina. Lectures et conversations francaises.
Warsz., 1907. Centnerszwer i S-ka.
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E. B. Lectures francaises. Warszawa, 1907. Ge-
bethner i Wolff.

K. Witkowska i M. Kulikowska. Czytania historycz-
ne. Epoka Piastowska. Zeszyt 2-gi. Warszawa, 1907.
M. Arct.

M. Handelsman. Konstytucja trzeciego maja roku
1791. Odb. w drukarni Narodowej w Krakowie, 1907.
Sk¥ad gtowny w ksiegarni Centnerszwera i S-ki.

J. Radlinski. Dwa dokumenty ludzkosci (dziesie-
cioro przykazan bozych i deklaracja praw cziowieka).
Warsz., 1907. Centnerszwer i S-ka.

Z. Gloger, M. Heilpern, K. Kulwie¢, Al. Janowski.
Poznaj swdj kraj. Warsz., 1907. Wyd. Polskiego Tow.
Krajoznawczego.

B. Jasinowski. Parlamentaryzm. Duma panstwowa
i reprezentacja polska. Warszaw”, 1907. Centnerszwer
i S-ka.

W. Totomjanc. Formy ruchu robotniczego. Kra-
kéw, 1907. Skiad gtéwny w ksiegarni Centnerszwera
i S-ki.

K. Gide. Zasady ekonomji spotecznej w oprac. W.
Czerkawskiego. Nak}t, kasy przezornosci i pomocy
warszawskich pomocnikéw ksiegarskich. Skiad gtowny
w ksieg. Gebethnera i Wolffa. Warsz., 1907.

Dr. J. B. Marchlewski. O dochodzie. Warsz. 1907.
Naktad. W. Raabego. Skiad gtéwny w ksieg. Centner-
szwera i S-ka.

A. Bach. Gtéd-mocarz. Szkice ekonomiczne. Kra-
kow, 1907. Skiad gtébwny w ksiegarni Centnerszwera
i S-ka.

K. Grosman. Dusze wspotczesne. Czechow. Warsz.,
1907. Centnerszwer i S-ka.

|. Moszczenska. Do Swiatta. Warsz. Wyd. ,,Uni-
wersytetu dla Wszystkich.”
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P. Kalina. Nowa mnemonika. Warsz., 1907. Cen-
tnerszwer i S-ka.

H. Keller. Optymizm. Cmentarz Kazimierza Julja-
na. Warsz., 1907. ldzikowski.

Dr. Oueyrat. Mito$¢ i matzenstwo. Przekiad Z.
Stankiewicza. Warsz., 1907. Nakiad K. Fiszlera.

Dr. J. Niemiec. Mundurki ucznidéw szkét Srednich
pod wzgledem higienicznym i pedagogicznym. Lwdw,
1907. G. Seyfarth.

VIl Sprawozdanie C. K. Rady Szkolnej okregowej
miejskiej o stanie szkot ludowych krél. stot, miasta
Lwowa za rok 1902/3. Lwodw, 1904. Naki. C. K. Rady
Szkolnej okregowej miejskiej.

VIl Sprawozdanie C. K. Rady Szkolnej okregowej
miejskiej o stanie szkdét ludowych Krél. stét, miasta
Lwowa na rok 1903/4. Lwodw, 1905. Nakt. C. K. Rady
Szkolnej Okreg, miejskiej.

IX Sprawozdanie C. K. Rady Szkolnej Okregowej
miejskiej o stanie szkdt ludowych krdl. stét, miasta
Lwowa za rok 1904/5 i 1905/6. Lwow, 1907. Nakt. C.
Kr. Rady szkolnej okregowej miejskiej.

Sprawozdanie dyrekcji prywatnego gimnazjum
zenskiego Z. Strzatkowskiej we Lwowie za rok 1906/7.
Lwow, 1907.

Szkota realna imienia Staszica. Sprawozdanie za
rok 1906/7.

Szkofa udzialowa w Rawie. Sprawozdanie za rok
1906/7.



KRONIKA

Dziat szkolny na wystawie lwowskiej.

Tegoroczny zjazd lekarzy i przyrodnikéw polskich
we Lwowie byt potaczony z bogatg i pouczajacg wy-
stawg przyrodniczo-lekarsky i higjeniczna, ktéra trwa-
ta od 16 czerwca do 28 lipca. Na ogromnym placu,
$rod bujnej i Swiezej zielonosci roztozyly sie malow-
niczo liczne pawilony, mieszczace wszystko, co mowi
0 postepie higjeny i przyrodoznawstwa, co zyciu czto-
wieka spoiczesnego zapewnia warunki zdrowotne. Do-
bry podziat okazéw na grupy i zgromadzenie specjal-
nych dziatbw w osobnych budynkach dozwalato ka-
zdemu specjaliscie zorjentowac sie w tym, co go haj-
bardziej interesowato. Pedagog ciagnie naprzdd do
pawilonu szkolnego, owej przenos$nej szkoty, zbudowa-
nej na wzér baraku Dreckera, oraz do obszernej sali
wyktadowej (podczas wystawy odbywaty sie tam od-
czyty, wyjasniajgce znaczenie niektorych dziatow)
i w tych dwuch miejscach znajduje wiekszg czes¢
przedmiotéw, dotyczacych higjeny szkolnej oraz wa-
runkdw zycia ucznia poza szkotg. Najpowazniejszym
wystawcg w tym dziale jest: C. K. Rada szkolna okre-
gowa we Lwowie, ktdrej eksponaty obejmujg 62 numery
w katalogu. O brakach szkolnictwa galicyjskiego wie-
my wszyscy, znamy zarzuty ostre a stuszne, czynione
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u nas i w Galicji zarzadzeniom Rady Szkolnej; tym
bardziej stuszno$¢ kaze nam przyzna¢, ze w szkolni-
ctwie Iwowskim spostrzegamy bardzo wyrazny zwrot
ku poprawie warunkow higjenicznych szkoty, a ten
zwrot ujawnia sie jako daznos$¢ do poznania obecnego
stanu rzeczy i wprowadzenia reform pozgdanych i nie-
zbednych. Na wystawie zwrot ten dostrzegliSmy w sze-
regu projektéw badz rzeczywistych juz, badZ czekajg-
cych urzeczywistnienia, oraz w sSzeregu pracowicie
i umiejetnie utozonych tablic, obejmujacych badania
nad stanem zdrowia uczniow i warunkami higjenicz-
nemi ich zycia; dla lepszej za$, prawdziwie poglado-
wej ilustracji, obok urzadzeh wzorowych przedstawio-
no fotografje i modele odpowiednich urzgdzen wadli-
wych. Zestawiono wiec plany istniejagcego gmachu
szkolnego im. Sienkiewicza, w ktérym mieszczg sie dwie
szkoty meskie (pospolita i wydziatowa) i dwie zenskie
oraz projekt (nie zatwierdzony jeszcze) gmachu szkolne-
go im. krola Kazimierza Wielkiego jako wzory godne na-
$ladowania, a obok nich 3 plany szkoty im. A. Mickie-
wicza jako przykiad budynku szkolnego, ktory skut-
kiem niedostatecznego Swiatta nie odpowiada kardy-
nalnym warunkom higjeny wzroku. Oddzielnie przed-
stawiono model sali gimnastycznej wedtug projektu in-
struktora gimnastyki, p. Edmunda Cenera, kapiele szkol-
ne, istniejgce w 4 gmachach szkolnych, sale rysunkowa
szkoty wydziatowej meskiej, sale do nauki robét ko-
biecyeh, wreszcie tor tyzwiarski dla dziewczat przy
szkole $w. Zofji; z toru togo Kkorzystajg uczennice
wszystkich szk6t poczatkowych we Lwowie. Ze sprze-
tow szkolnych zwracaty uwage wrygodne fawki higje-
niczne systemu Hettiga, Kktore tatwo poréwnaé z tawka-
mi nieodpowiadajgcemi wymaganiom higjeny, dalej wy-
godnie urzgdzona tablica szkolna o 4 powierzchniach do
pisania, dajaca sie przystosowa¢ do wszelkich potrzeb
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szkoty i do wzrostu ucznia; higieniczna szafka do picia
wody w szkole pomystu Lukasa Keremana, dyrektora
szkoty technicznej w Sarajewie. Wszystkie te ekspo-
naty dowodzg, ze nowoczesne wymagania higjeny wcho-
dzg juz w zycie w szkotach lwowskich; ze jednak ta-
kie wzorowe urzadzenia nalezg jeszcze do wyjatkow,
tego znéw dowodzag tablice, wykazujace prawdziwy
stan rzeczy. Pouczajagcy to bardzo materjat, a bylo
ich wiele. Wiec o$wietlenie dzienne izb szkolnych loe Lwo-
wie. Wedlug wymagan stynnego higjenisty wroctaw-
skiego, H. Cohna, klasa winna by¢ tak urzgdzona, izby
kazde dziecko ze swojego miejsca widziato kawatek
nieba. Tymczasem we Lwowie na 332 sale szkolne
warunkowi temu odpowiada tylko 236 t.j. 71% wszyst-
kich; wiec okoto 30% jest szkdt takich, gdzie czesé
uczniéw zupetnie jest pozbawiong widoku nieba i zwia-
szcza w dni pochmurne pracuje w zupetnej niemal
ciemnosci, a mianowicie:
Nie widzi wcale nieba 1—10% dzieci w 46 izbach szk.

21
0 20

9

W  zwigzku z o$wietleniem Kklasy stoi bystros¢
wzroku uczniéw. W tej dziedzinie mamy ciekawe bada-
nia okulisty miejskiego, dr. Tytusa Kickiego. Na pod-
stawie badania wzroku 13292 dzieci z Iwowskich szkot
ludowych dochodzi on do nastepujacych wynikdéw:

n

a) Nadmierno$¢ wzroku KL 11 Il IV V VI VI
Chtopcy 32%  2,9$3,2$3,3% 2,9$4,0$
Dziewczeta 3,08 3,4%2,1$4,1% 3,9%4,5%

b) Kroétkowzrocznosé
Chtopcy 8,3C 6,2% 10,2%$ 10,3% 10,5% 15,0%

Dziewczeta 8,1$ 10,0$ 10,2% 13,1% 15,6% 16,1%
Te cyfry dowodza, ze procent krotkowidzow wzra-
sta bardzo szybko z biegiem nauki szkolnej; od dru-
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giego roku tej nauki (dzieci 7—s letnie) do sibdmego
(12—13 letnie) liczba ich niemal podwaja sie; gdyby
dane zebra¢ ze szkot Srednich, prawdopodobnie procent
krotkowidzow w ostatnich klasach gimnazjow bytby
nierbwnie wyzszy.

Inng chorobg szkolng jest skrzywienie kregostu-
pa. Na wystawie lwowskiej widzieliSmy tez fotogra-
fje, przedstawiajagce skrzywienie stosu pacierzowego,
spotegowane noszeniem ciezaru w tej Ssamej rece,
a nadto bardzo ciekawe obrazowe zestawienie wagi
podrecznikow" i przyboréwr szkolnych, ktére dziewczyn-
ki codziennie muszg do szkoly przynosi¢. Ciezar ten
przecietnie wynosi: klasy pospolite: ‘) 1 (7 lat) 0,96
kg.; Il (8 lat), 1,25 kg., Il (9 lat), 1,65 kg., IV (10
lat), 1,88 kg.; klasy wydziatowe: 1 (11 lat), 2,35 kg.,
Il (12 lat) 2,29 kg., 111 (13 lat) 2,71 kg. Wartoby ba-
danie takie przeprowadzi¢ we wszystkich szkotach
zenskich, gdzie czesto dziewczeta bywajg nietylko
umystowo lecz fizycznie przecigzone nadmiarem pod-
recznikOw i zeszytdw-, ktérych posiadanie i codzienne
przynoszenie do szkoty jest obowigzkowe.

Nie zawsze zly stan zdrowia miodziezy bywa na-
stepstwem wadliwych urzadzen szkolnych; czesto przy-
czyna lezy raczej w warunkach domowych. Bardzo
pouczajace sg w tym wzgledzie dane co do higjeny do-
mowej mtodziezy szkolnej, przedstawione w 9 obrazach
podtug uktadu malarza Jasienskiego. Z obrazéw tych
widzimy, ze $réd dziatwy szkolnej Iwowskiej: 1 Spi
sam (a) 45% (wiec wiekszo$C dzieci nie ma wiasnego
tozkal) 11 Myje szyje i pier§ zimng wroda: chitopcy 27%,
dziewczeta 49%. 11l Kapie sie czasami: chtopcy 49,1%,
dziewczeta 55%. V. Czysci zeby: chiopcy 33$, dziew-

) czyli t. zw. Szkota ludowa.
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Czeta 55%. V. Uzywa chustki do nosa: chtopcy 718,
dziewtzeta 85$. VI. Niema ptaszcza zimowego 15%. VII.
Nie ma obuwia 13$. VIII. Nie posiada wcale stotu do
pisania 19% (wiec prawie » dzieci niema gdzie przy-
gotowywac zadanych lekcji). 1X. Trudni sie zarobko-
waniem poza szkotg, jak kolporterstwem i t. p. 41/2%-
Do tejze kategorji pouczajagcych badan nalezy tablica
statystyczna, wykazujgca uzywanie alkoholu przez ucz-
niéw szkot wydziatowych w wieku lat 11—15. Oto jej
gtéwne 'wyniki.
Liczba badanych Uzywa alkoholu Wcale nie uzywa
Codzienr  Przygodnie
Chtopcy 750 20$ 68% 12$
Dziewczeta 2266 12$ 62% 26$
Przeciwko warunkom domowym, rujnujacym zdro-
wie miodziezy, ktérych przyczyng najczesciej nieswia-
domos$¢ lub nedza, walczy caly szereg urzadzen, ma-
jacych na celu podniesienie rozwoju fizycznego lub
zapewnienie najubozszym uczniom tego, czego im ro-
dzice nie moga dostarczyé. Sréd eksponatow Rady
szkolnej Iwowskiej widzieliSmy miedzy innemi dzia-
falno$¢ tych instytucji, a mianowicie: towarzystwo
»-Pomoc naukowa,” subwencjonowane przez gmine mia-
sta, rozdaje obiady ubogim uczniom szkdt poczatko-
wych; nadestato ono na wystawe fotografje refektarza
w szkole im ks. Kordeckiego wraz z tabelg statystycz-
ng za ostatnie pieciolecie; obok rozwieszono fotografje
i tablice statystyczne, dotyczgce $niadan cieptych, roz-
dawanych w zimie od roku szkolnego 1904/5 kosztem
miasta; gmina miasta tez dostarcza najubozszym odzie-
zy i obuwia, w ktére w ostatnim roku szkolnym zao-
patrzono 3249 dzieci. Towarzystwo, noszgce nazwe
»Zwigzek rodzicielski“, rozcigga opieke nad dziecmi
w godzinach pozaszkolnych: utrzymuje ono 9 domdw,
w ktérych ubodzy (lub pozbawieni opieki rodziciel-
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skiej) uczniowie i uczennice moga odrabia¢ zadane
lekcje, oporzadza¢ swe ubranie, stucha¢ opowiadan
i pogadanek, bawi¢ sie w gry zbiorowe i spozy¢ pod-
wieczorek. , Towarzystwo korpuséw wakacyjnych*
urzadza gry i zabawy dla dzieci, zmuszonych pozo-
staC przez wakacje we Lwowie. O wyjazd cho¢ pe-
wnej garstki dzieci miejskich na wie$ dbajg dos¢ licz-
ne w Galicji ,kolonje wakacyjne”, ktére na wystawe
stawity sie prawie w komplecie, dajgc plany budyn-
kow, fotografje dzieci przy zabawach i zajeciach, ta-
blice statystyczne i sprawozdania: jedna z nich, mia-
nowicie kolorija wakacyjna w Brzuchwicach (stacja kli-
matyczna o pét godziny drogi od Lwowa) istniejgc
od r, 1897 i utrzymywana przez gmine Lwowa (zmar-
ty niedawno prezydent miasta Michalski byt szczegol-
nym jej protektorem) nalezy jeszcze do wystawy Rady
szkolnej, gdy inne wystgpity samodzielnie, jako zalezne
od osobnych stowarzyszen i instytucji, a wiec: kolonje
lecznicze w Rymanoioie dla dzieci skrofulicznych, istnie-
jace juz od r. 1895, wzorowo urzgdzone, przyjmujace
oprécz dzieci ubogich bezptatnie (na ten cel otrzymu-
je subwencje od miasta) dzieci zamozniejsze za skrom-
ng opfaty; kolonje kolejowe w Tuchli, zatozone przed 9
laty i utrzymywane kosztem dyrekcji kolei panstwo-
wej we Lwowie, przeznaczone przewaznie dla dzieci
stuzby kolejowej; kolonja wakacyjna dla uczniébw w Hu-
cie Korostowskiej, utrzymywana przez Towarzystwo pe-
dagogiczne. Woreszcie istnieje osobne Towarzystwo ko-
lonji wakacyjnych dla dziewczat, umieszczajace mate
Iwowianki badZz na kolonji w Olszance, badZz u os6b
prywatnych. Przy tych licznych fotografjach, mode-
lach i tablicach skromnie sie nieco przedstawito war-
szawskie Towarzystwo kolonji letnich dla ubogich dzieci,
nadsytajac tylko dwie ksigzki (sprawozdania), jakkol-
wiek 25-letnia dziatalno$¢ tej instytucji nietylko do-
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rownywa, lecz kto wie, czy nie przewyzsza dziatalno-
§ci wszystkich towarzystw lwowskich razem wzietych,
z ktérych kazde zapewnia stosunkowo malej liczbie
dzieci pobyt na wsi, gdy z Warszawy wysyla sie juz
przeszto trzy tysiace.

Z instytucji, pokrewnym kolonjom, bo rozwoj fi-
zyczny miodziezy majgcych na wzgledzie, wystgpito
na wystawie zatozone w r. 1905 Toivarzystioo zabaw ru-
chowych, ktére proteguje gry i sporty zdrowotne, urza-
dzajagc na duzym boisku za placem powystawowym
¢wiczenia mtodziezy, jak: gra w pitke nozng, w ten-
nisa, palanta, w porze za$ chtodniejszej prowadzac kur-
sy szermierki lub zachecajac do sportu tyzwiarskiego,
do wyscigbw w saneczkach. ROwnie pieknie wystgpit
Zwigzek polskich gimnastycznych Towarzystw sokolich,
przedstawiajac starannie opracowane mapy, albumy,
statystyke kursow nauczycielskich, wszystkie swoje
wydawnictwa i przyrzady do ¢wiczen. Rzeczy to dla
nas bardzo ciekawe, ale z pewng pociechg musimy
przyzna¢, ze i Warszawa data w tym dziale rzeczy
niemniej interesujgce. Ogrody dzieciece im. W. E. Hau'a
postaraty sie da¢ obraz catkowity swej dziatalnosci,
a wiec: tadnie wykonany plan Warszawy z oznacze-
niem wszystkich ogrodéw, statystyczne zestawienie
ilosci bawigcych sie dzieci, rozktad ¢wiczen i zabaw,
fotografje, plany niektérych ogrodéw i hali zimowej;
a broszura p. Muklanowicza, rozdawana uczestnikom
zjazdu w sekcji wychowania fizycznego, stanowi nie-
jako dopetnienie i komentarz do rzeczy nadestanych
na wystawe.

Niezaleznie od Rady szkolnej w roli wystawcow
wystapity poszczegdlne szkoty juz nietylko Iwowskie
lecz i prowincjonalne. Dyrekcja szkét wydziatowych
miejskich w Biatej, na samej granicy Galicji i Slaska,
daje précz szeregu fotografji model budynku szkolne-
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go z ogrodem; dyrekcja c. lc. gimnazjum, Franciszka Jo-
zefa w Drohobyczu stara sie wykaza¢, ze nie obcg jej
idea nauki pozamurami szkolnemi, dajgc, $rod innych
fotografji, lekcje botaniki i lekcje trygonometrji na Swie-
tym, powietrzu-, dyrekcja c. k. wyzszej szkoty w Tarnopolu
daje plany wzorowego budynku szkolnego, zbudowa-
nego w r. 1901, z boiskiem do zabaw, salg gimna-
styczng, oddzielnemi salami do historji naturalnej,
chemji, rysunkéw; gimnazjum w Nowym Targu przed-
stawia znow ambulatorjum szkolne, zatozone przez
prof. Edwarda Lubicz Niezabitowskiego, pierwsze w Ga-
licji. Toz gimnazjum wystawito pierwsze proby oka-
z6w przyrodniczych, zbieranych i preparowanych przez
uczniow klasy I, Il i Il (owady, rosliny i mineraty).
Wystgpili i poszczegdlni nauczyciele, dajac dowody
swej pracy naukowej lub pomystowosci w dziedzinie
uzmystowienia nauki. Do najpowazniejszych nalezy
niewatpliwie Bolestaw Btazek, zajmujacy sie niezmor-
dowanie od lat 10-ciu sprawg znuzenia w szkole; przed-
stawit on przyrzady do badan psychometrycznych (cze-
Scig wihasnego pomystu) oraz wyniki tych badan, czy-
nionych naprzéd we Lwowie, a nastepnie w Stryju.
Ciekawym z innego wzgledu jest zbiér modeli, uzy-
wanych przy nauce matematyki, ktore wystawit Jan
Majewski, prof. IV gimnazjum we Lwowie; nowoscig
dla wielu widzéw jest tu sposéb, w jaki zapomocg od-
powiednich kwadratéw i bryt wyjasnia trudne nawet
konstrukcje gieometryczne i dziatania algiebraiczne.
Inny nauczyciel, Iwo Paczowski z Jarostawia, nadestat
szereg przyrzaddw, uzywanych przy wykladzie fizyki,
a sporzadzonych przez samych ucznidbw w tamtejszej
»Szkole zrecznosci.* Z Warszawy spotykamy prawie
samych dobrych znajomych: p. Jezierskiego (fotografje
szkoty zenskiej, ktorej byt dyrektorem, roboty reczne
,Nowe Tory"“ Zesz. VIL 6
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dziewczat), dr. Stanistawa Kopczynskiego wzér schematu
do badan lekarskich mtodziezy szkolnej, oraz tablice
z wynikami tych badan; dr. Wernica tablice, przedsta-
wiajace stan zdrowia dzieci ze szko6t kaliskich, modele
ubrania dla uczniéw, tablice poglagdowe higjeny szkol-
nej; dr. Tchorznickiego kartony djagramowe, wykazu-
jace stan higjeniczny lokali szkét poczatkowych w War-
szawie, oraz tablice, wykazujgce rozwo6j kapieli ucz-
niow szkét elementarnych; p.

wzory slojdu dla dzieci lat 6—11; dr. Wiadystawa Zen-
czykowskiego—qgrailc/ine przedstawienie rozwoju fizycz-
nego miodziezy szkét Srednich m. Warszawy. Wyli-
czyliSmy naturalnie tylko rzeczy najwazniejsze, ale
i te wystarczg dla uchwycenia charakterystycznej ce-
chy naszych usitowan na tym polu; w catym szkol-
nictwie, w calej pedagogice i, powiedzmy S$miato,
w catej pracy naukowej Krolestwa- tak, jak na wysta-
wie lwowskiej, najsilniejszym jest czynnik inicjatywy
prywatnej: nietylko pomysty i modele, lecz i badania
statystyczne nad stanem zdrowia ucznibw sg u nas
dzietem jednostek, gdy w Galicji prowadza sie pod
egida i za sprawag Rady szkolnej. Jednostki tez repre-
zentujg na wystawie Warszawe, gdy szkoty (oprocz p.
Jezierskiego, tylko p. Chrzanowski nadestat pare foto-
grafji swej szkoly), instytucje, stowarzyszenia — précz
kolonji letnich i ogrodkéw Rau'a— Swiecg nieobecno-
Scig w dziale higjeny wychowawczej. A szkoda, bo
brak wielu rzeczy, ktére na wystawie Iwowskiej po-
winne byty sie znale$¢ (np. wzorowe urzadzenie szko-
ty zgromadzenia kupcow;l) piekna mapa, przedstawia-
jaca rozwoj kurséw dla analfabetow, ktorg ogladaliSmy
podczas zjazdu kobiet i t. p.) nie daje pelnego obrazu
naszego postepu i naszych usitowan na polu szkolni-

"} Z wilgotnemi mieszkaniami woznych w suterenach. Red
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ctwa, oSwiaty i higjeny. Nalezato za$ z nadarzajacej sie
sposobnosci skorzysta¢, aby wystawa stata sie petnym
obrazem postepu higjeny w Polsce, a zarazem przez
wzajemne poznanie sie ztagodzi¢ te nieporozumienia
i niecheci, ktore, niestety, dzielg ciggle Galicjan i Kro-
lewiakdw. Czestsze zjazdy i wystawy wrodzaju lwow-
skiej bytyby jedynym S$rodkiem poznania sie i spra-
wiedliwej bezstronnej oceny.
A. S.

Z wystawy pedagogicznej w Moskwie.

W ostatnim tygodniu kwietnia st. st. roku bie-
zacego zostata urzadzona przy ulicy Dominikowskiej
w Moskwie staraniem Zarzgdu miejskiego ,,Wystawa
Srodkbw pomocniczych przy nauczaniu w rosyjskich
szkotach poczatkowych.* Wystawa ta, zajmujgca trzy-
nascie duzych i widnych sal jednej ze szkét elemen-
tarnych miejskich, zawierata liczne bardzo przyrzady,
modele, zbiory, tablice, podreczniki, t. j. wogdle caty
materjat pomocniczy, uzywany przy poczgtkowym nau-
czaniu. W wielu wypadkach jednak, szczeg6lniej przy
naukach przyrodniczych, wystawione przedmioty od-
nosity sie po czeSci do wykiadu w szkole Sredniej
a nawet wyzszej.

Naogdt wystawa robita wrazenie bardzo dodat-
nie, szczegOlnie w dziale matematyczno-przyrodni-
czym, Swiadczac, ze nauczanie poczgtkowe w Rosji
dosiegto wysokiego stopnia doskonatosci i w kazdym
razie, pod wzgledem metody i $rodkbw pomocniczych,
przewyzszyto takiez nauczanie w Krolestwie. 1 niema
sie czemu dziwi¢. W gubernjach rdzennie rosyjskich,
ktére byly wylacznie reprezentoM ane na wystawie
obecnej, spoteczenstwo w sprawach, dotyczacych oSwia-
ty i zdrowotnosci ludowej, nie byto nigdy tak skrepo-
wane przepisami biurokratyczno-policyjnemi jak gdzie-
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indziej. Totez znajdujemy w tych gubernjach wzo-
rowo nieraz urzadzone szpitale, muzea etnograficzno-
przyrodnicze i szkoty poczatkowe. Naturalnie nie wy-
nika stad, aby wszystkie szkoty poczatkowe w Rosji
byty wzorowemi lub by oswiata ludowa stata tam wy-
zej niz u nas. Szkoty np. cerkiewno-parafjalne i mi-
nisterjalne stoja bardzo nisko, podobnie jak szkoty
utrzymywane przez ziemstwa i zarzady miejskie, w Kto-
rych skiad wchodzg jednostki konserwatywne i ogra-
niczone. W kazdym razie istniejg obecnie w Rosji
szkoty poczatkowe, ktére do pewnego stopnia mozna
nazwa¢ wzorowemi, z ktorych i my wiele nauczyc sie
mozemy.

Przegladajac $rodki pomocnicze takich lepszych
szkdt a takze na podstawie tego, co mogtem bezpo-
Srednio dowiedzie¢ sie od wyktadajacych, doszediem
do przekonania, ze 1) lepsze szkoty poczatkowe w Ro-
sji przestaty by¢ zaktadami, skad dzieci wynoszg tyl-
ko umiejetnos¢ czytania, pisania i rachunku. Przeci-
wnie, kurs szkolny obejmuje tu zbior wiadomosci ze
wszystkich wazniejszych dziedzin wiedzy ludzkiej,
a wiec — z przyrody, gieografji, historji i literatury,
naturalnie kraju ojczystego; 2) ze Srodkiem nauczania
przestata by¢ wytacznie ksigzka lub opowiadanie nau-
czyciela, a stosuje sie w tym celu caty szereg $rod-
kéw pogladowych, utatwiajgcych nauke i czynigcych
ja zajmujacy. Nalezg tu przedewszystkim obrazy Swietl-
ne, majace zastosowanie juz na najnizszym stopniu nau-
czania, np. przy pogawedkach z dzie¢mi lub przy opowia-
daniu powiastek, dalej rozmaite tablice, zbiory zwierzat,
roslin i mineratéw kraju rodzinnego, a przy wyktadzie fi-
zyki i chemji—rozmaite przyrzady. Précz tego w ostat-
nich czasach pojawito sie mnostwo dzietek ttumaczonych
i oryginalnych, zawierajgcych juz to poczatkowy wy-
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kfad rozmaitych nauk, juz to wskazowki do urzgdza-
nia doSwiadczen i zbiorobw z réznych gatezi wiedzy
czystej i stosowanej.

Naturalnie, iz z chwilg wprowadzenia w zycie
nowych metod nauczania poczagtkowego, musiato pow-
staC zapotrzebowanie réznych $rodkéw pomocniczych.
Powstajg tedy warsztaty, muzea i ksiegarnie, urzadza-
ne nie tylko przez instytucje spoteczne (samorzady
miejskie, ziemskie, bibljoteki), lecz i przez firmy pry-
watne. Nie zadowalajg sie one importem z zagranicy,
lecz zaopatrujg szkolty w przedmioty, tablice i ksigzki
wihasnego wyrobu. Szczegdlniej owocng dziatalno$¢
rozwinety w tym kierunku instytucje spoteczne. Dzie-
ki im rosyjscy chtopcy i dziewczeta zaznajamiajg sie
z naturg otaczajgcg na okazach swojskiego pochodze-
nia, a na obrazach Swietlnych ogladajg sceny z wias-
nej historji lub tez z celniejszych utworéw wiasnej
literatury. Wyroby rosyjskie nie ustepujg przy tym
wcale wyrobom zagranicznym, jak sie sam mialem
sposobno$¢ przekona¢, poréwnywujac je z tuz obok
wystawionemi okazami firm niemieckich, francuskich
i angielskich.

Szczegblng uwage zwrdcono na obrazy Swietlne.
W 1896 roku powstata przy Muzeum politechnicznym
w Moskwie osobna komisja, zajmujgca sie przygoto-
waniem djapozytywdw, sprowadzaniem latarni magicz-
nych i rozpowszechnieniem ich po szkotach, domach
ludowych i kétkach o$wiatowych catej Rosji. Obecnie
posiada Komisja 7831 djapozytywow, w ciggu lat 10
wypozyczono (jedynie za zwrotem kosztow przesytki)
w cafej Rosji 240158 djapozytywoéw (djapozytywy wy-
pozyczane bywaty oczywiscie wielokrotnie), korzystato
z nich i Kroélestwo, cho¢, jak mnie zapewniano, w bar-
dzo matym stopniu. Djapozytywy Komisji obejmujg
nauki przyrodnicze, gieografje, sceny historyczne oraz
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sceny z celniejszych utworéw literatury rosyjskiej.
O rozpowszechnieniu obrazéw Swietlnych przy wykta-
dach, odczytach i pogawedkach Swiadczy chocéby to,
ze przygotowywaniem ich zajety sie firmy prywatne
(np. firma S. M. Sokotowa w Moskwie).

Jak juz wspomniatem, najokazalej przedstawiaty
sie nauki przyrodnicze i matematyka. Wystawcami
byty przewaznie instytucje spoteczne, Moskiewskie Mu-
zeum Pedagogiczne obok zielnikow wystawito szereg
tablic z morfologji i biologji roslin w postaci ptaskich
pudetek, w ktorych rosliny nie bedgc sptaszczone, jak
w zielniku, wrygladajg o wiele naturalniej. Szczego6lnie
zwracaty uwage tablice biologiczne, przedstawiajace
zapylenie, roznoszenie owocOw i nasion, oraz przysto-
sowania obronne przed zwierzetami u najpospolitszych
roélin. Niebrak zielnikbw i preparatow mikroskopo-
wych z roslin nizszych, pomijanych zazwyczaj przy
poczatkowym wyktadzie botaniki. W dziale zoologji
wyrédzniaty sie preparaty zootomiczne. Bezptatna szko-
fa Ligowska (pow. petersburski) wystawita bardzo ta-
dne pudetka, zawierajace szkodliwe owady wraz z ro-
Slinami, na ktérych pasorzytuja, i jeszcze efektowniej-
sze pudetka z faung wodng, polng i lesSng na tle ro-
Slinnosci miejscowej, a takze pudelka, ilustrujgce bu-
dowe i biologje wazniejszych drzew lesnych i ich po-
zytek. Bardzo pokaznie przedstawiaty sie takze przy-
rzady i modele fizyczne, zbiory botaniczne, zoologicz-
ne i mineralogiczne wiatskiego i kurskiego ziemstwa.

Kurskie ziemstwo wystawito procz tego utozony
przez p. Bondarcewa, dyrektora stacji fitopatologicznej
w Petersburgu, zielnik grzybéw pasorzytniczych na
wazniejszych roslinach uprawnych, tadny i tani (49
tablic i drukowane objasnienia za 5 rubli). Co sie ty-
czy Kurska, to odznaczyt sie on jeszcze zatozeniem
pierwszej w Rosji instytucji, majacej za zadanie wy-
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rabianie w miodziezy szkolnej zdolnosci organizacyj-
nych i samopomocy spotecznej. Mam tu na mysli
»Ruchome Muzeum naukowe przy Siemionowskiej bi-
bljotece publicznej w Kursku,” ktérego wyroby ro-
wniez mozna bylo oglada¢ na wystawie i o dziatalno-
§ci ktérego bardzo chetnie udzielat wszystkim obja-
Muzeum tego naleze¢ mogg uczniowie pici obojga,
ktorzy faktycznie zarzadzajg calg instytucjag, poniewaz
wchodzace w sklad zarzgdu osoby starsze posiadajg
tylko gtos doradczy. Oto jak okre$la cel Muzeum jego
ustawa: ,,Muzeum usituje przyzwyczai¢ miodziez do
pracy samodzielnej wszelkiego rodzaju oraz wszczepic
poszanowanie dla pracy cudzej, rozwija ono w mio-
dziezy zadze wiedzy i pomaga jej w orjentowaniu sie
wkwestjach, mtodziez obchodzacych. Muzeum dostar-
cza miodziezy szeregu zdrowych i zajmujgcych rozry-
wek, a zarazem utatwia rodzicom i opiekunom rozpo-
znanie specjalnych uzdolnien dzieci, umozliwiajac za$
im dzialalno$¢ w najrozmaitszych kierunkach, uta-
twia wybér zawodu. Nalezy dodaé, ze utrzymanie ca-
fej instytucji lezy na barkach miodziezy, poniewaz
Muzeum nie korzysta z zadnych zapomdg, ani tez nie
pobiera optaty od swoich cztonkéw. Azeby wiec wy-
dosta¢ pieniedzy na optacenie lokalu, kupno narzedzi
i t. p., jedni uczniowie urzadzajg przedstawienia tea-
tralne i koncerty, inni wydajg pismo lub urzadzajg
kolekcje przyrodnicze, wyrabiajg przyrzady i modele
w urzgdzonych w tym celu warsztatach stolarskich,
Slusarskich, tokarskich, introligatorskich. Jednym sto-
wem najrozmaitsze uzdolnienia, znajdujac tu zastoso-
wanie, moga ujawni¢ sie i rozwingC. Zbiory swe
i przyrzady Muzeum wypozycza bezplatnie szkotom
catej gubernji Kurskiej. Wyrobom Muzeum brak wy-
twornosci, lecz za to odznaczajg sie one prostotg i ta-
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nioscig. Musimy dodaé, ze instytucja ta, posiadajaca
obecnie, procz wiasnych wyrobow, bogate zbiory sztu-
ki chinskiej i japonskiej (dar jej zatozyciela pana Go-
guncewa) liczy zaledwie pierwszy rok swego istnie-
nia. Energja i rzutko$¢ zatozyciela, oraz zapat mio-
dziezy kaze jednak przypuszczaé, ze pomimo rozmai-
tych przeszkod bedzie sie onarozwijata i moze da¢ po-
czatek licznym tego rodzaju instytucjom, ktre w przy-
sztosci gestg siecig pokryjg catg Rosje i wytworzg ide-
owg faczno$¢ pomiedzy calg uczacg sie mitodziezg ro-
syjska. Mowimy catg, gdyz nawet obecnie, cho¢ w za-
sadzie Muzeum przeznaczone jest dla klas wyzszych
szkét Srednich, sg przyjmowani i uczniowie klas niz-
szych a nawet wychowancy szkot elementarnych, o ile
okazujg wybitne w pewnym kierunku uzdolnienie.
Byli uczniowie, wstepujgc do wyzszych zaktadéw nau-
kowych, moga, jezeli zechca, w dalszym ciagu brac
udziat w pracach Muzeum i w ten sposob zachowac
tacznos¢ z dawnemi kolegami.
Dr. J. Trzebinski.

Z Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.

Zarzad P. Z. N. podaje do wiadomosci, ze nowy
lokal Zwigzku miesci sie przy ulicy Wspdinej 56, m. 5,
(r6g Wielkiej). Czitonkowie Zarzadu dyzuruja, jak da-
whniej, codzien od godz. 6-ej do 8-gj.

Komunikat Kancelarji Towarzystwa Kursow Naukowych,

»WKkrétce rozpoczyna drugi rok swojej dziatalno-
§ci nasza wyzsza uczelnia, istniejgca w Warszawie pod
nazwg Towarzystwa Kursow Naukowych.

Kurséw tych nie nalezy miesza¢, jak to czesto



Nowe Tory. 193

sie zdarza, z innemi powstatenii w ostatnich latach in-
stytucjami nauczajacemi, ktére nosza niezupetnie wia-
Sciwe nazwy ,,Uniwersytetu ludowego” i ,,Uniwersy-
tetu dla Wszystkich“, gdyz instytucje te nie sg uni-
wersytetami w ogolnie przyjetym znaczeniu tego wy-
razu ¥ lecz majg na celu krzewienie oSwiaty w sze-
rokich warstwach ludowych. Tymczasem Kkursy nau-
kowe uprawiajg wyzszg wiedze i wykiady przedmio-
tow tam udzielanych stojg na poziomie wyktadéw uni-
wersyteckich i politechnicznych.

W obecnym swoim zakresie Kursy Naukowe skia-
dajg sie z czterech sekcji (wydziatow): matematyczno-
fizycznej, humanistycznej (historyczno-filologicznej),
technicznej i rolniczej, z ktérych kazda jest pod wzgle-
dem naukowym zupetnie samodzielna, a tylko zarzad
gospodarczy jest wspolny dla catej instytucji. Zarzad
ten miesci sie w gmachu Stowarzyszenia Technikow
(Wiodzimierska 3—b5) gdzie znajduje sie kancelarja
kurséw, przyjmujaca zapisy stuchaczéw.

Wyktady na wszystkich sekcjach rozpoczng sie
w dn. | pazdziernika 1907 roku."

Kancelarja T. K. N. zawiadamia rowniez, ze wy-
szty z druku broszury, zawierajgce szczegGtowe pro-
gramy wykfadow’' sekcji humanistycznej, a mianowi-
cie: jezykoznawstwa i filologji, historji powszechnej
i polskiej, gieografji i etnografji, nauk spotecznych
i prawnych oraz filozofji i psychologji.

* Wiasnie dla tego, ze nie sg uniwersytetami ,w 0gol-
nie przyjetym znaczeniu“ nosza nazwy ,uniwersytetu dla wszyst-
kich", ,,uniwersytetu ludowego, nic niewtasciwego w tych nazwach
nie widzimy.

Red.
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Programy powyzsze wraz z odno$nemi rozktada-
mi godzin wykladowych nabywa¢ mozna (za zwrotem
5 kop.) w kancelarji T. K. N.

Szkota koedukacyjna Jadwigi Cichinskiej.

Dnia. 19 b. m. otwartg zostata nowa szkota, mie-
szczaca sie na ul. Al Jerozolimskiej 68, m. 7. O in-
tencjach tego zaktadu Swiadczy¢ moze nastepujacy wy-
ciag z odezwy inicjatorki:

»Wychodzac z zalozenia, ze obecna szkota ma
mnéstwo wad, ze paczy ona miodociany, gietki, nie-
uksztattowany jeszcze umyst dziecka, znieprawia jego
moralno$¢, ostabia i zwyradnia ciato, szerzy prostac-
two estetyczne i utrzymuje w uprzedzeniu, braku po-
szanowania lub niedotestwie w stosunku do pracy,
spoteczenstwo, pobudzone samorzutnym instynktem
zachowawczym i zdrowg $wiadomoscig, wiedng swych
celow, pragnie jg przy dzisiejszych, nieco zmienionych
warunkach historycznych, jaknajrychlej i najradykal-
niej zreformowac.

Jest to jednak mozliwe tylko zaradzenie bo, o ile
datoby sie nawet usung¢ czesciowo zte, w najlepszym
razie pozostanie reszta—-krzykliwa blizna niedoksztat-
cenia i niedorozwoju, zdradliwie $wiadczaca o mi-
nionej, wszechwiladnej niegdy$ obecnosci wrogich pe-
dagogice metod i systemow.

Najistotniejszym rozwigzaniem palgcej kwestji nowego
szkolnictwa jest stworzenie od poczatku, od pierwszego
kroku zycia ucznia, zywotnej, racjonalnej szkoty dzisiej-
szej, gdzieby byt wziety pod uwage plan catosciowego uksztat-
towania dziecka do pewnej nerwowej kultury oraz urobie-
nia czlowieka zdroioego, szlachetnego i pozytecznego; sto-
wem, gdzieby wychowanie i ksztatcenie byto jedng
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nierozerwalng catoscig z catoksztattem samowychowa-
nia i samoksztatcenia warunkiem rozzooju
tworczej potegi jednostki zzipetnej i szczegdlnej.

Nowe szkoty nie tylko powinny sie tworzy¢ grun-
townie od poczatku, ale nie nalezy z dzieémi, ksztat-
tujgcemu sie w duchu nowych potrzeb, mieszac
dzieci juz zdemoralizowanych biurokratyzmem starych
szkot, zwiaszcza gdyby ostatnie byly w przewazajacej
ilosci, najlepiej zapetnia¢ tylko najnizsze klasy—dzie¢-
mi idacemi z domu lub z kompletow i juz je w do-
branym gronie prowadzi¢ przez calg szkote, przepro-
wadzajgc na wyzszy stopien o ile sie da—semestrami.

Stad naturalnie, nieudolno$¢ przerébek — liche
potsrodki nie moga da¢ ideatu wzorowej szkoty, kté-
ra musi nieporuszenie, jak twierdza, sta¢ na mocnych
nowych podwalinach i gruntownych fundamentach.

Szkofa Srednia nie moze tez by¢ jakim$ utam-
kiem, odcietym od wyksztatcenia nizszego i wyzszego
(o ile sama nie posiada kursu nizszego, réwnowaznego
elementarnemu), lecz przeciwnie, powinna stanowic
zaokraglong cze$¢ syntetycznej catosci, sposobigcej do
sgmouctwa i samodzielnych studjéow wyzszych, uni-
wersyteckich—ogdlnych lub specjalnych, a w dalszym
zyciu—do obywatelskosci; powinna jak na ostoi oprzec
sie na nizszej, organicznie zwigzanej z zyciem, a we-
sprze¢ wyzsza, ogarniajgcag—wszechhoryzonty.

Przeto, okreSlajac Scislej zadanie szkoly jako in-
stytucji wychowawczo-naukowej, ogdlno-ksztatcacej, na-
lezy rzec, ze celem jej jest rozwoj wszystkich sit i zdol-
nosci indywidualnych, oraz instynktéw gromadzkich dziec-
ka, rozw0j samodzielnego i niezaleznego myslenia, kul-
tura uczu¢ etycznych, spotecznych i obywatelskich,
sprawnos¢ i hart cielesny oraz wyrobienie smaku, po-
czucia estetycznego wespdt z umiejetnoscig odnajdy-
wania i przelewania piekna we wszech-zycie, t.j. wy-
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robienia w dziecku zgodnego z rzeczywistoscig pogla-
du na Swiat i wyszukanie zadowolenia w zyciu oraz
korzystania zen przy postawieniu pewnych norm etycz-
no-prawnych, utatwiajgcych i innym droge do zdoby-
cia szczescia....

Nowe systemy i metody rzgdzi¢ sie powinny nie do-
wolnoscig i przypadkiem, lecz racjonalno$cig i koniecz-
noscig zastosowania zasad ogélnych, odpowiadajgcych
zdolnosciom dziecka, branym ze stanowiska dobra oso-
bistego i harmonji spotecznej, powinny uwzglednia¢
plan catoksztattu—koncentracje i zsyntetyzowanie podawa-
nych wiadomosci.. Mechaniczne, ksigzkowo-pamieciowe
nauczanie nalezy catkowicie usung¢ ze szkoly jako na-
ruszajgce zasadnicze prawa natury dzieciecej, a prze-
nieS¢ punkt ciezkosSci na zaciekawienie sig, zaintere-
sowanie, zapal, zamitowanie do nauki, organicznie
zwigzanej z zewnetrznym i wewnetrznym zyciem ucz-
niow....

Ksztatcenie miodziezy zleje sie w catej rozciggto-
§ci swej z samoksztatlceniem i samouctwem, jak ro-
wniez, w dziedzinie wychowania, z samowychowaniem,
ugruntowanym na stawianiu sobie praw i obowigz-
kow—z etyka i wzwyczajaniem sie oraz samokarno-
Scig, prowadzacy przez charakter do wolnosci, do gwaran-
cji praw cztowieka i obywatela...

Jak prawde i dobro dopeinia piekno, tak wy-
ksztatcenie umystowe i moralne uzupetnia estetyka— piek-
na forma kultury wewnetrznej i zewnetrznej, ktora
stanowi dla jednostki na pewnym poziomie rozwoju
niezbedny pierwiastek zycia.

To tez nalezy przyzwyczai¢ dzieci do wyczuwania
piekna, harmonji i tad w catej przyrodzie i wprowa-
dza¢ je wszedzie, gdzie dotad jeszcze go niema...

Zdrowie fizyczne stanowi tak wazny czynnik w zy-
ciu spoteczenstwa i jednostki, jest tak mocno zespo-
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lone ze sprawnoscig czynnosci duchowych, ze niemal
stanowi o tych lub innych skutkach, o owocno$ci na-
szej pracy nad dzie¢mi.

Totez ogo6lny stan zdrowia i normalny rozwdj
wszystkich uczuciowo-myslowych procesow ma szko-
fa bra¢ pod uwage w kazdym poszczeg6lnym wy-
padku...

Dla osiggniecia celu, dla zorganizowania nowej szkoty
zrzeszy€ sie i zsolidaryzowa¢ musi cate szersze, pragnace
odrodzenia spofeczenstwo, a wiec rodzice, entuzjasci idei
najnowszych wymdg pedagogicznych, nauczyciele, wy-
chowawcy, oraz same dzieci—muszg sie zrzeszy¢ w naj-
rozmaitszych kombinacjach i skrzyzowaniach.

Tylko wdéwczas w wolnej szkole artysci, wolni nau-
czyciele i wychowawcy stworza na dzi$ typ wolnego dziec-
ka, a na przysztos¢—zupetnego cztowieka...

Program przyjety moze bys$ tylko w najogdlniejszych
zasadach, a plan szkolny ukfada sie systematycznie i sto-
pniowo sposobem ogolnej i szczegbtoioej koncentracji — nie
tylko w zakresie catoksztattu, ale i w poszczegblnych
dziatach nauki, w poszczeg6lnych okresach czasu—na-
wet w stosunku do dni i tygodni — stowem w miare
rozwoju i zgromadzenia badan, obserwacji i samoobserwa-
cji dzieci...

Dzieci nie moze by¢ wiecej jak 16 — 20 w Kkla-
sie.

Lekcje w najnizszych klasach trwajg 25—30 mi-
nut w $rednich 30—40, w wyzszych 45.

Wszystkie egzamina, cenzury, nagrody i tym po-
dobne niekonsekwencje sie znosza...

Swieta szkolne: wiosny, pracy, rocznie pokoju...”

Duzo w tym tadnego — oby rzeczywisto$¢ odpo-
wiadata zakreslonym planom.

Dalej znajdujemy wykaz przedmiotow wyktado-
wych i ilosci godzin. Tu widzimy z przerazeniem,
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ze ilos¢ godzin tygodniowych potrafi dojs¢ do 4572!
Nowa szkota, opierajgca sie na nowozytnych zasadach
pedagogiki, nie powinna takich btedéw popetniac.
Przetadowanie pracg dziata zawsze zabdjczo. Warto$¢
za$ planu szkolnego polega nie na zgromadzeniu wszel-
kich przedmiotow, o jakich ktokolwiek zastyszat, ale
na umiejetnym wybraniu i zestawieniu.

Nowe wydawnictwo ,,Uranji.”

Nakfadem Uranji zostata wydana $cienna tablica
barwna do wyktadu anatomji cztowieka (106X?4 cm.)
0 nastepujacej tresci: 1) kosciec, 2) kregi, 3) gtowa
i szyja, 4) organ wzroku, 5) organ stuchu, 6) ptuca
i serce, 7) narzady trawienia, 8) zeby, 9) nerka, 10)
serce i obieg krwi (schematycznie), 11; skora w prze-
cieciu, 12) miesnie reki. Tablica niepodklejona kosztu-
je 1 rb. 50 kop., na ptotnie z watkami 2 rb. 90 kop,

Redaktor i Wydawca: St Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



Gimnazjum Polskie w  Czestochowie
poszukuje

nauczyciela historji - powszechngj
(15 godzin).
Mozna liczy¢ na lekcje i w innych zakfadach nau-

kowych. Oferty:
Czestochowa, Teatralna 7, Kuropatwinski.

.PRZEGL/JD FILOZOFICZNY”

(X rok wydawnictwa).

Pismo, majace zapewnione wspoOtpracownictwo wszystkich wybitniej-

szych pracownikow na polu filozofji, stawia sobie” za zadanie: da-

wac wyraz oryginalnej po_lsk|e+_ mysli filozoficznej i odzwierciadfa¢
ruch filozoficzny za granica:

Nowi prenumeratorzy, PREMJUM WYJATKOWE

ktérzy nades$la catorocz=

ok =5Z«K Hsi?z8H

z ktorych kazda poswiecona jest jednej niaterji w opraco-
waniu kilku autoréw, a mianowicie:
Co to jest filozofja?
Herbert Spencer.
Immanuel Kant (dwa tomy).
Przyczynowosc.
Metoda w etyce.

W razie wyczerpania tomu, poswieconego Spencerowi, howy prenu-

merator_otrzyma tom, po$wiecony Energietyce.—Premjum jest do

odebrania w redakcji.—Koszta przesytki premjum na prowicje wy-
noszg rub. 1 kop. 50.

»Przeglad Filozoficzny* kosztuje rocznie:

w Warszawie rb. 4, z przes. pocztowg rb. 5. Zeszyt pojed. rb. 1 kop. 50.
Adres Red.: Warszawa, ul. Nowogrodzka Nr 44 Tei. Ne 168,62.
Redakcja otwarta od 5 do 7 wiecz.

Redaktor i Wydawca: Wiadystaw Weryho.



Wyszedt z druku ,Poradnik dia Samoukéw,” Czes¢ VI, zeszyt I-szy p. t.
»DZIEJE MY SLI®

Tres¢: O rozwoju metod badan naukowych opr. W. Heinrich.

Wiedza ludéw pierwotnych . . ,, L. Krzytcicki.
Dzieje astronOMji.........c.ccocoveveirennne, » S. Kramsztylc,
Rys rozwoju fizyKi......ccooeoeveninncnnne. ,» L. Bruner.

Warszawa, 1907, str. XXXI-|-296 z 82 ilustracjami w tek-
Scie. Cena rb. 1. kop. 50.
W krotce ukazg sie:

Dalsze tomy ,,Dziejow Mysli“ oraz wyd. drugie V cz.
Poradn. p. t. ,,Swiat i Cztowiek*,

Skiad gtowny w Ksiegarni Naukowej, Krucza 44
w Warszawie.

poradniK dla samosow,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskiego,
zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie wszyst-
kich. dziatow naukowych, poczawszy od ksigzek popularnych, oraz wy-
ktady wiadomosci niezbednych dla celéw samouctwa, pojetego w naj-
szerszym znaczeniu stowa (wyksztatcenie element., Srednie i wyzsze).

Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukdw.
(wskazowki dla korzystajgcych z Porad.). Cena5 kop.

SKEAD GEOWNY w KSIEGARNI NAUKOWE]J]
Krucza 44, w Warszawie.

ZBAMITY podrecznik PAWLA BERTA
LKurs elementamy nauk przyrodniczych”

w tlumaczeniu Anny Kratzer z 48 wyd. franc.

Tom | — Rokpierwszy — dla dzieciod 7—10 lat. Cena 50 kop.
Tom Il — Rokdrugi — dla dzieciod 10—12 lat. Cena 65 kop.
Tom Il — Roktrzeci — dla dzieciod 12—15 lat. Cenalrb. 15k.
W opr. pierwsze 2 tomy o0 15 k. drozej., tom 1l — 0 -20 k. drozej.

Sprzedaje sie we wszystkich ksiegariach.



