Z postepow psychologii- dziecka.

Badania inteligenciji.
(Dokonczenie).

V.

W nastepnym roku szkolnym 1904/5, rowniez
w Zurychu, przedsiewzigt Winteler szereg badan, beda-
cych dalszym ciggiem i uzupetnieniem badan Meumanna.
Dazac do tego samego celu, Winteler wybrat inng dro-
ge: gdy Meumann tez same proby powtérzyt z 800
dzie¢mi, Winteler ogranicza sie do 8 chtopcéw, ktoé-
rych stara sie bada¢ jaknajdoktadniej. Jest wiec, jak
widzimy, przedstawicielem pewnego nowego zwrotu
w psychologji dziecka, ktéry doskonatos¢ metody wi-
dzi nie w ilosci lecz w jakosci spostrzezen. Do badan
swych wziat dzieci dobrze sobie znane, ucznidéw swej
klasy, liczacych okoto lat 10. Dzieci te dobrat celowo
w nastepujacy sposob: 3 ucznidéw najzdolniejszych z ca-
fej klasy, 4 najmniej zdolnych i 1 $rednio zdolny;
utworzyty sie tym sposobem 3 grupy do poréwnania:
grupa | i Il da¢ moga pojecie o réznicy miedzy dziec-
kiem inteligientnym a mato inteligientnym, grupa za$
11, a wkasciwie jeden chitopiec, zwany osobg kontro-
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lujgcag, wskazuje, o ile zdolni z jednej strony, a nie-
zdolni z drugiej odbiegajg od przecietnego typu dziec-
ka. Badania dotyczyly wszystkich podstawowych czyn-
nosci umystu, jak: zdolno$¢ postrzegania (percepcja
i apercepcja) pamieC bezposrednia i trwata, zdolnos¢
reprodukcji (kojarzenie) w réznych jej przejawach,
a wreszcie -zdolno$¢ kombinacyjna. W kazdym kie-
runku przeprowadzono nie jedno, lecz caty szereg do-
Swiadczen, a mianowicie:

I. Postrzeganie. Tutaj naprzod powtdrzono dwie
proby, stosowane juz przez Bineta do badania uwagi:
liczenie punktow i wykreslanie liter. Na pasku sztyw-
nego papieru rysunkowego (28 cm. dbugosci, 3 cm.
szerokosci) znajdowaty sie punkty, oznaczone czarnym
tuszem, tworzgce linje prosta. Punkty te staty w sze-
regach nierownych: 10 szeregdw po 15—50 punktow,
10 szeregébw po 30—70 punktéw, 5 szeregobw po 45—
55 punktoéw, 5 szeregbw po 50—70 punktow, 5 szere-
goéw po 70—90 punktéw, 5 szeregbw po 65—75 pun-
ktow. Badany miat je liczyé, przesuwajgc tylko po
nich oczy (bez dotykania palcami), eksperymentator
za$ notowat za kazdym razem ilos¢ btedow popetnia-
nych oraz czas potrzebny na liczenie. Okazalo sig,
podobnie jak poprzednio w doswiadczeniach Bineta,
ze grupa I, t.j. dzieci inteligientne, miaty wyraZzng
przewage: mniej popetniaty bledéw i liczylty predzej
od grupy I, t. j. od dzieci matointeligientnych. Na uwa-
ge zastuguje, ze rdznica ta wiecej sie uwydatnifa dru-
giego dnia doswiadczen, niz pierwszego. To, czego
zadano od dzieci, byto tatwe lecz mato interesujgce;
skutkiem tego przy pierwszej probie nowos¢ przycia-
gata uwage, ale przy drugiej dzieci byly juz roztar-
gnione i rezultat wypadt gorzej, ale ta roznica byta
wiekszg u dzieci mato inteligientnych. Pierwszego
dnia dzieci z I-ej grupy popetniaty Srednio bledéw 3
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(opuszczaty tyle punktéow), a z li-ej grupy réwniez 3;
tymczasem drugiego dnia dzieci z I-ej grupy popet-
niaty przecietnie 51/3 btedu, a z drugiej 14'/4. RoOznice
indywidualne okazywaly sie w sposobie liczenia: je-'
dni liczg punkt po punkcie, drudzy taczg po 2, 3, 4
razem—jednakze, rzecz godna uwagi, gdy dano do li-
czenia punkty, nie stanowigce jednej nieprzerwanej
linji, lecz w pewnym ugrupowaniu (grupy nieréwne),
ilos¢ btedow zwiekszyta sie widocznie skutkiem pe-
wnej sprzecznosci pomiedzy wiasnym sposobem licze-
nia a narzuconym z gory przez ugrupowanie punktéw.
Jestto wazna wskazéwka dla nauczycieli, aby nie kwa-
pi¢ sie zbytnio z ufatwianiem dzieciom pracy; jesli
owo ufatwianie nie odpowiada ich popedom indywidu-
alnym, powoduje ono raczej pewien zamet i wytwarza
nowe trudnosci.

Druga grupa polegata na ogo6lnie juz znanym do-
Swiadczeniu z wykre$leniem liter. Umowiono sie z ucz-
niami, ze w danym tekscie wykresla¢ beda litery: n,
s, t; przy drugim za$ doswiadczeniu 5 liter: Zm,r, s, t
Kazde z doswiadczen trwato 15 minut; co minute eks-
perymentator sam robit znak na swym teksScie, aby
oznaczy¢ ilos¢ pracy wykonanej, nie przerywajac jej
dziecku. Proba ta byfa trudniejsza od poprzedniej,
wymagata bowiem trzech warunkéw: 1) zachowanie
w pamieci podanych liter; 2) odszukanie ich w tek-
Scie; 3) wykreslenie. Obok skupienia uwagi grat tu
pewng role czynnik wprawy, a réznice indywidualne
rysowaty sie wyraznie zarbwno przy pierwszej probie,
jak i przy nastepnych. PrzejdZzmy je kolejno. 1lo$¢
liter, wykre$lonych podczas czterech prob (dwa razy
brano: n, s, t, a dwa razy I, m, r, s, t) trwajacych po
15 minut, przedstawiata sie, jak nastepuje:

| Grupa (inteligientni) A. L. 1292, S. R. 1219,
E. V. 1487—Srednio 1326.
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Il Grupa (mato inteligientni) W. E. 1079, R. H.
1388, J. H. 1367, H. M. 700, $rednio 1133.

Il Grupa (uczen przecietny E. C.) 1659, S$rednio
1659.

Okazuje sig, ze wprawdzie naogdt uczniowie in-
teligientni wykreslili wiecej liter od matointeligient-
nych, lecz E. C., uczen $rednich zdolnosci, doszedt do
wyzszej liczby, niz przecietna dla pierwszej grupy. Co
wiecej, jezeli pozostatych 7 uczniéw ugrupowac we-
dtug ilosci wykreSlonych liter, to bedziemy mieli sze-
reg malejacy: 1) E. V. 1487, 2) R. H. 1383, 3) J. K.
1367, 4) A. L. 1292, 5) S. R. 1219, 6) W. E. 1079, 7)
H. M. 700. Jakkolwiek pierwsze miejsce zajmuje
uczen inteligientny, a dwa ostatnie—uczniowie stabych
zdolnosci, to jednak dwuch uczniéw grupy li-ej prze-
wyzsza dwuch z grupy l-ej. Rezultat wykazuje bar-
dzo wybitne réznice indywidualne; np. H. M. wykonat
tylko 47.1% czyli mniej niz potowe pracy, wykonanej
przez E. V.; powolnos¢ tego chtopca jest wprost wy-
jatkowa, nad jedng literg zatrzymywat sie nieraz 10
sekund. Gdy poréwnywamy rezultat, osiggniety pierw-
szego i drugiego dnia, u wszystkich badanych okazu-

je sie postep wyrazny:

Doswiadczenie |I. Doswiadczenie |I1I.

1 dzien 2 dzieh 1 dzien 2 dzien
Grupa | 277 1. 329 L 312 1. 414 1
Grupa 1l 255 1. 303 L 2455 1. 326,5 1
Grupa Il 321 1. 455 1 378 1. 505 L

Zwrdci¢ nalezy uwage, ze gdy zmieniano litery
(zamiast: n, s, t, wzieto Z m, r, s, t) rezultaty byty
gorsze, niz drugiego dnia z poprzednig kombinacja li-
ter; wynikto to stad, ze w umysle dzieci wytworzyto
sie juz pewne skojarzenie, ktore trzeba bylo rozerwac
i zastgpi¢ nowym, stad zwolnienie tempa pracy, ktore
wymagato wiekszego natezenia uwagi. | w tym razie
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zarysowaly sie wybitne réznice indywidualne: niekté-
re dzieci w ciagu tych czterech dni postepowaly stale
z dnia na dzien, t. j. coraz wiekszej nabieraty wpra-
wy, g™y u innych nietylko nie wida¢ postepu, lecz
jakby cofniecie sie. Takie dwa typy krancowe przed-
stawiali wspomnieni juz uczniowie: E. V. (najlep-
szy w tej probie) i H. M. (najstabszy w tej probie).
E. V. pierwszego dnia wykreslit 338, drugiego 351,
trzeciego 356, a czwartego 442 litery (t.j. o104, czyli
0 30% wiecej niz pierwszego dnia), H. M. za$ pierwszego
dnia wykreslit 219, drugiego 231, trzeciego 126, czwar-
tego 124 (t. j. 0 95, czyli 0 42% mniej niz przy pierw-
szej probie); widocznie brak skupienia uwagi jest chro-
niczng wadg tego chiopca i przeciwdziata nawet wpty-
wom wprawy. W ciggu okresu, trwajgcego minut 15,
znajdujemy réwniez u wszystkich dzieci rdznice w szyb-
kosci roboty; sa one nastepstwem rytmicznego chara-
kteru uwagi; z poczatku robota idzie wolniej, gdyz
dziecko musi sie do niej przystosowaé, pdzniej zas$,
skoro osiggnie swa sprawno$C przecietna, ilos¢ liter
wykre$lonych w réznych minutach Kkolejno wrzrasta
i zmniejsza sie, zaleznie od wahan uwagi i wpltywow
zmeczenia. Dla przyktadu weZzmy liczby wspomniane-
go poprzednio E. V. z pierwszego dnia dos$wiadczen;
w ciggu kolejnych 15 minut tworzg one szereg naste-
pujacy: 77, 23, 30, 32 (po czterech minutach nastgpi-
fo przystosowanie i uczen daje juz przecietng) 20, 30,
17, 19, 20, 22, 21, 27, 76, (zmeczenie w minucie 14-gj
wywotuje liczbe mniejszg od wszystkich poprzednich)
27. Widzimy, ze préba ta jest bardzo interesujaca
dla poznania znamion inteligiencji dziecka, lecz dla
oceny inteligiencji nie jest miarodajng; uczniowie
mniej zdolni czasami przewyzszali zdolniejszych.
Miarodajnym wr tym razie nie jest 'rbwniez do-
Swiadczenie z odtworzeniem tresci obrazkéw. Uzywa-
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no do tego celu wyraznych rycin kolorowanych ze
znanych niemieckich ksigzek dla mtodziezy. Proby czy-
niono w dwojaki sposéb: raz po zobaczeniu obrazka
dziecko odtwarzato swe spostrzezenia, odpowiadajgc na
pytania nauczyciela; drugi raz opowiadato samodziel-
nie to, co zauwazyto na obrazku. Pomiedzy pierw-
szym doswiadczeniem a drugim uptyneto przeszto dwa
miesigce, obrazki za kazdym razem uzyte byty rdzne,
przytym pierwsze badanie prowadzono w catosci ust-
nie (wypytywano dzieci), w drugim za$ dzieci dawaty
piSmienne sprawozdanie ze swych spostrzezen. Wyniki
obliczono w nastepujacy sposob: brano pod uwage ilos$¢
wyobrazen, nazwanych przez dziecko (nie ilos¢ wyra-
z0w, gdyz czasem dwa lub trzy wyrazy oznaczajg je-
dno wyobrazenie), $réd nich rozrozniano spostrzezenia
prawdziwe i fatszywe, t.j. zgodne i niezgodne z tym,
co byto na obrazku; stosunek spostrzezen prawdziwych
do btednych oznaczono jako procent ogolnej liczby, np.
jesli dziecko uczynito 60 spostrzezen i wszystkie traf-
ne, to wierno$¢ oznaczono liczbg 1003, jesli zas dziecko
zrobito 49 spostrzezen trafnych, a 9 btednych (razem 58),
to wierno$¢ jego obserwacji oznaczata liczba 84,5%.
Przy pierwszej probie, polegajacej na wypytywa-
niu dzieci wedtug pewnego schematu, ilo$¢ postrzezen
btednych byta do$¢ znaczna, a, co najciekawsze, obser-
wacje grupy l-ej, t.j. dzieci inteligientnych byty
mniej wierne, niz grupy li-ej, t.j. dzieci niezdolnych;
u pierwszych stosunek trafnosci wynosit 71,6$, u dru-
gich 77,68. Widocznie dzieci inteligientne niedokfa-
dno$¢ postrzezenia lub pamieci uzupetniajg wyobra-
Znig, gdy dzieci niezdolne rzadziej to czynig. Za to
grupa l-a miata przewage co do ogolnej liczby po-
strzezen, ktéra u ucznidow inteligientnych wynosita
$rednio dla obu obrazkéw #49 3, gdy w grupie li-gj
tylko 1353/4—widocznie dzieci inteligientne dawaty od-
powiedzi bardziej wyczerpujgce. Inne byly wyniki
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przy drugiej prébie, gdy dzieciom nie zadawano za-
dnych pytan, lecz kazano poprostu napisa¢, co spo-
strzegly. 1lo$¢ spostrzezen wowczas zmniejszyta sie,
a trudno$¢ wzrosta, pewna przewaga za$ okazata sie
po stronie grupy l-ej; uczniowie inteligientni zrobili
Srednio 97,6% obserwacji trafnych, gdy uczniowie nie-
zdolni tylko 925%. Wynik ten jest bardzo poucza-
jacy. Mamy tutaj dowod, jak subjektywne sg spo-
strzezenia dzieci, jak czesto widzg one nie to, co jest,
lecz co istnieje tylko w! ich wiasnej wyobrazni, skion-
nos¢ za$ ta wzrasta pod wptywem wypytywania'. kazde
pytanie jest dla dziecka pewng sugiestjg i czasem
catkowicie poddaje mu odpowiedz, a czasem pobudza
do jej szukania, przyczym dziecko pierwsze staje sie
ofiarg wiasnego ztudzenia i wierzy w to, co mowi.
Przeciwnie, gdy dziecko opowiada samodzielnie, mowi
mniej, ale to tylko, co pamieta dokiadnie, a przytym
samo nieraz trafno$¢ swej relacji ocenia krytycznie.
Dla pedagogéw to wazne spostrzezenie: pytanie, uzy-
wane i naduzywane we wszystkich okolicznosciach,
jest bronig obosieczng i w pewnych razach maci traf-
no$¢ pierwszego postrzezenia.

Oprdcz wynikéw ogolnych podaje tez Winteler
liczby szczegbtowe, dotyczace oddzielnych kategorji
poje¢. Jestto wazne, gdyz wskazuje nieraz kierunek
interesu dziecka. Kategorji tych ze Sternem podaje
siedm: 1) osoby, 2) rzeczy, 3) cechy (précz barw), np.
materjat, z ktérego pewne rzeczy sg zrobione, wiek
0s6b, przedstawionych na obrazku i t. p., 4) barwy,
5) czynnosci, 6) potozenie (w gorze, wi kacie, przy
oknie i t. d., 7) ilos¢ (liczba osdb, krzeset it. d.) Otdz
co do ilosci spostrzezen, porzadek tych kategerji byt
nastepujacy: 1) rzeczy, 2) barwy, 3) stosunki prze-
strzenne, 4) czynnosci, 5) cechy (précz barw), 6) osoby,
7) stosunki ilosciowe. Inny jednak jest porzadek tych
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kategorji, jesli je utozy¢ pod wzgledem wiernosci spo-
strzezen, biorgc pod uwage procent trafnych obser-
wacji; przedstawia sie on, jak nastepuje:

Osoby 95,9%.

Czynnosci 91,4%.

Liczby 89,7%.

Potozenie 81,8%.

Rzeczy 77,7%.

Cechy (précz barw) 71,08.

Barwy 53,7$.

Wldac stad, ze najtrafniejsze byly postrzezenia
dzieci co do os6b i ich czynnosci, najwiecej biedéw
popetnity co do barw. Ciekawe to spostrzezenie wy-
daje nam sie troche zaleznym od tej okolicznosci, ze
badani byli sami chiopcy, ktérzy, jak okazaty inne
badania (np. Zieglera i Engelspetera w Monachjum)
co do wrazliwosci na barwy i zdolnosci ich rozpozna-
wania stojg nizej od dziewczynek. Dla pewnosci wy-
niku nalezatoby opisane tu doswiadczenie powtorzyc
z dziewczetami.

Najwyrazniejsze roznice co do postrzegawczosci
wykazaty doswiadczanie z tachistoskopem. Jestto przy-
rzgd do badania postrzezen wzrokowych. Pomiedzy
dwoma drutami mosieznemi (1 metr wysokosci, odle-
gto$¢ 10, szeroki na 6 centymetrow) znajduje sie wiel-
ki karton dbugi na 10, szeroki na 6 centymetréw, za
odpowiednig zastong, ktéra z pomocg odpowiedniej ma-
szynerji wznosi sie i opada. Na tym kartonie uka-
zujg sie na czas kroétki (w danym razie 18/1000 sekundy)
litery lub wyrazy, ktéry badany powinien rozpoznac;
jesli nie uczyni tego odrazu, do$wiadczenie sie pow-
tarza, niekiedy 20 razy zrzedu. Po oswojeniu dzieci
z przyrzadem, a zwiaszcza z toskotem, sprawionym
przez podnoszenie i spuszczenie zastony, kazano im
rozpoznawa¢ naprzod litery w grupach, nie stanowig-

O 0
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cych wyrazu, p6zniej cate wyrazy. Okazato sie, ze dzie-
ci inteligientne rozpoznawaty odrazu 4 litery, dzieci
niezdolne—2; F. C,, t. j. uczen przecietny—3; gdy za$
litery tworzylty wyraz, to grupa l-a czytala przeciet-
nie 18 liter, jeSli wyraz byt znany czytajagcemu, a 12,
jesli to byt wyraz zupetnie nowy; grupa Il-ga w pierw-
szym razie przeczyta¢ mogta najwyzej 11 liter, w dru-
gim t. j. gdy wyrazy byly zupetnie obce, nie umiata
przeczyta¢ nic zgota. Wogdle przy pierwszym czyta-
niu grupa uczniéw inteligientnych przeczytata dobrze
45,9% wszystkich wyrazéw, gdy grupa ll-ga tylko
5,8%, uczen przecietny 275$; przy powtarzaniu préb
z temi innemi wyrazami rezultat sie polepszat u wszyst-
kich uczniéw, ale u zdolnych predzej niz u niezdol-
nych. Ta olbrzymia roznica wskazuje, iz dzieci inte-
ligientne: 1) wiecej wyobrazen obejmujg odrazu, 2) fa-
twiej dopetniajg postrzezenia niedokfadne; przy czyta-
niu bowiem wyrazéw diuzszych, nigdy sie nie widzi
wszystkich liter, lecz odbudowuje sie cato$¢ z pewnej
liczby rozpoznanych; 3) predzej poprawiaja niedoktad-
ne czytanie przy powtarzaniu proby z temi samemi
wyrazami. Stad spos6b czytania wielkie ma znacze-
nie dla oceny inteligienciji.

Il. Pamie¢ bezposrednia. Tutaj trescig badan byto
natychmiastowe powtarzanie liter lub wyrazéw raz
ustyszanych, oraz przepisywanie wyrazOw i zdan.
Pierwsza préba data wyniki podobne, jak u Meuman-
na: dzieci inteligientne majg lepsza pamie¢ od nie-
zdolnych, a rdéznica ta uwydatnia sie najlepiej przy
wyrazach abstrakcyjnych. | tak: grupa I-sza $rednio
mogta powtorzy¢ liter 6 3; grupa ll-ga — 5'/3; F. C,,
uczen przecietny—®6; wyrazéw konkretnych grupa I-a
powtarzata 572, grupa Il-ga 4; wyrazdéw abstrakcyjnych
grupa l-a 4‘/3, grupa ll-ga 3; F. C. 4.



210 Nowe Tory.

Przy przepisywaniu polecono dzieciom objac¢
wzrokiem tyle liter lub wyrazéw, ile beda mogty naj-
wiecej, a nastepnie tekst zastoni¢ przeznaczonym do
tego kartonem. | tutaj okazata sie wyraznie wyzszo$¢
grupy l-ej nad ll-ga; przy przepisywaniu szeregu spot-
gtosek (ogdtem 150 spotgtosek po 11 — 12 w rzedzie)
dzieci inteligientne $rednio obejmowaty odrazu 4,9 liter,
gdy niezdolne 3,15; przy przepisywaniu zdan dzieci
inteligientne obejmowaty $rednio 26,25 liter, dzieci
niezdolne—14,69. Pamie¢ wiec bezposrednia, réwnie
jak objeto$¢ uwagi u grupy l-ej sg stanowczo prawie
w dwojnaséb lepsze. Obok réznicy ilosciowej jest tez
i jakosciowa. Juz Binet wykazat, ze dzieci inteligientne
przy przepisywaniu, dzielg tekst naczesci logiczne t.j.
takie, z ktorych kazda ma pewien sens, stanowi jakas
cato$¢; przeciwnie dzieci nieinteligientne robig po-
dziat czysto mechaniczny, np. czasem przerywajg
w Srodku wyrazu. Co$ podobnego okazato sie w ba-
daniach Wintelera: gdy u grupy I-ej podziat nielo-
giczny zdarzat sie Srednio w teksScie trudniejszym 6'/3
raza, w tatwiejszym 3‘/2; u grupy li-ej w tekscie tru-
dniejszym 23 4 raza, w latwiejszym—1174 raza. RO-
znica wiec inteligiencji przejawia sie gtownie w zdol-
nosci do syntezy ogolnej— w obejmowaniu catosci i u-
Swiadomieniu sobie logicznego zwigzku jej czesci.

I1l. Pamie¢ trwata (zatrzymywanie). Za materjaty
do doswiadczen stuzyty: 1) Litery utozone w kwadrat,
po 16 spotgtosek (4 rzedy po 4 litery); 2) Sylaby bez
zwigzku, 5 rzeddéw po 8 sylab i 3 po 10 sylab. 3) Strofy
poezji. Na wyuczenie sie kazdego z podanych tekstow
poswiecano 30—45 minut, po uptywie tego czasu no-
towano ilos¢ liter (.sylab, wyrazéw i t. p.) wiernie po-
wtorzonych, oraz ilo$¢ uzytych na ten cel powtorzen.
Przy wszystkich do$wiadczeniach okazaly sie wyrazne
réznice miedzy dwiema grupami badanych, oraz cha-
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rakterystyczne wiasciwosci indywidualne, niezaleznie
nawet od stopnia inteligiencji. Wezmy najwazniejsze.
Uczniowie inteligientni wyuczyli sie w ciggu 2 dni
(po pot godziny za kazdym razem) przecietnie 168 li-
ter, uczniowie niezdolni tylko 96, te samg liczbe t. j.
96 spamietat, F. C. uczen S$rednich zdolnosci, ktéry
pod innemi wzgledami zblizat sie do grupy l-ej. Po-
dobniez przy nauce wierszy uczniowie inteligientni
w ciggu dwuch posiedzen, po 45 minut kazde, przy-
swoili sobie $rednio 104,66 jednostek logicznych (gru-
py wyrazéw, majacych pewien zwigzek logiczny i sta-
nowiacych jedng cato$¢, np. nalbrzegu zielonym), ucz-
niowie niezdolni tylko 32,25; F. C. 58. ROznice indy-
widualne okazywaty sie nietylko w iloSci przyswojo-
nego materjatu, lecz i w sposobie jego przyswajania.
Zaréwno liter jak i wierszy uczyli sie chiopcy przez
gto$ne czytanie, przy ktorym wszystkie grupy wyo-
brazen (wzrokowe, stuchowe i ruchowe) byty czynne;
po dwukrotnym przeczytaniu catosci powtarzali to, co
juz sobie przyswoili, i tak postepowali ciggle do kon-
ca doSwiadczenia. Otdz w czynnosci tej zarysowaty
sie wyraznie dwa typy pamieci. Typ I-szy wy-
datnie stuchowy, ktérego przedstawicielem byt jeden
z ucznidéw inteligientnych, S. R., w przyswojeniu sze-
regu liter trzyma sie porzadku, w ktorym nastepuja,
kierujgc sie wyitacznie skojarzeniami stuchowemi, wiec
przy pierwszym powtdrzeniu odtwarza wiernie 4 lite-
ry, stanowigce rzad pierwszy; przy drugim—caty rzad
pierwszy i 2 litery z rzedu drugiego; przy trzecim—
3 rzedy, t. j. 12 liter; przy czwartym—toz samo; przy
piatym—cate 3 rzedy i 2 litery z czwartego, t. j. ostat-
niego; przy szostym—wszystkie cztery rzedy czyli caty
kwadrat. Typ Il, wyraznie wzrokowy, ktérego przed-
stawicielem byt uczen réwnie inteligientny, W. E.,po-
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stepuje inaczej: za pierwszym powtdrzeniem odtwarza
2 litery z pierwszego rzedu i jedne z ostatniego, za
drugim—2 z pierwszego, jedne z drugiego, jedne z trze-
ciego, jedne z czwartego, t. j. jednoczesnie przyswaja
sobie litery z calego kwadratu, czesto przy nastepnym
powtlrzeniu pomija to, co juz pamietat przy poprzed-
nim, czesto zmienia porzadek liter; tego rodzaju bez-
fadne powtarzanie wynika stad, ze chtopiec 6w przy-
pomina sobie nie dZzwieki i ich nastepstwo (wyobra-
zenia stuchowe) lecz obraz wzrokowy catego kwadratu,
podzielonego na 16 kratek, z literami w tych kratkach-, raz
te, raz inne czesci kwadratu wystepuja w jego wyo-
brazeniu zywiej, przyczyni, przypominajac sobie jaka$
litere, zawsze uSwiadamia sobie miejsce, ktére zajmo-
wata w kwadracie. Podobne réznice zauwazono przy
nauce wierszy. Uczen A. L., ktory rownie jak S. R.
nalezat do typu stuchowego, uczyt sie dokladnie wiersz
za wierszem (cho¢ czytat calg strofe odrazu) t. j. po
pierwszym przeczytaniu powtdrzyt dobrze tylko wiersz
1-szy; po drugim — 1-szy i cze$¢ 2-go; po trzecim —
cate 2 wiersze i cze$¢ 3-go; po czwartym—4 wiersze;
po pigtym—4 wiersze, a nadto cze$¢ 5-go i 6-go; po
széstym umiat juz 5-y wiersz do konca, po siédmym
powtdrzyt juz cato$€. Przeciwnie, uczniowie nalezacy
do typu wzrokowego, juz po pierwszym przeczytaniu
powtarzali kawatki z 3-ch wierszy, ale zadnego nie
umieli dokfadnie, przy drugim i nastepnych powto-
rzeniach wprowadzali swoje dodatki, przestawiali
i przekrecali wyrazy, ale zawsze starali sie odtworzy¢
cato$¢. Pierwsi przedstawiali typ syntetyczny, odbu-
dowujac z oddzielnych wyrazéw i wierszy calg strofe,
przyczyni gtdbwnie zwracali uwage na nastepstwo
jej czesci; drudzy stanowili raczej typ analityczny.
w umysle mieli pewng cato$¢ — wyobrazenie strofy,
i z tej catosci reprodukowali to, co im utkwito w pa-
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mieci; dopiero pdzniej wytworzyly sie odpowiednie
skojarzenia miedzy nchwyconemi juz wyrazami i zda-
niami. Z réznicg pamieci szka tu w parze roznica
uwagi: typ | odznaczatsie uwage, dziatajacg stale w o-
kreSlonym Kkierunku; typ Il miat uwage, przeskaku-
jaca z przedmiotu na przedmiot; u tego ostatniego
typu czestsze tez byty dodatki subjektywne i przekre-
cenia.

IV. Reprodukcja (kojarzenie). W.inteler prowadzit
tu podobne doswiadczenie jak Meumann, t. j. dawat
dzieciom jaki$ wyraz, na ktéry powinne byty odpo-
wiedzie¢ innym, majagcym z nim jaki$ zwigzek logicz-
ny. Za materjat stuzyto: 15 rzeczownikdéw, oznaczaja-
cych przedmioty konkretne (mineraty, rosliny i ich
czesci, zwierzeta, czesci ciata, nazwy 0sob, wyroby re-
kodzielnicze) 15 przymiotnikéw i 15 czasownikow. Ro-
znica pomiedzy grupg 1-3 a ll-ga wyrazita sie gtdwnie
w tym, ze uczniowie mato inteligientni odpowiadali wol-
niej (czas reakcji mierzono dokfadnie przy pomocy
specjalnych przyrzadow) oraz okazywali sktonno$¢ do
powtarzania tych samych wyrazéw (perseweracje). Co
do roznic indywidualnych, to spostrzezono je w kate-
gorjach gramatycznych, t. j. w czeSciach mowy, kto-
rych uzywat dany uczen, oraz w zwigzku pomiedzy
dwoma wyrazami. Gdy podany byt rzeczownik, chtop-
cy badz wygtaszali inny rzeczownik, badz przymiot-
nik. Pierwsze odpowiedzi byty bardzo urozmaicone
i przedstawiaty rozne stosunki (np. cze$¢ danej cato-
§ci: drzewo—gatez, koto—o$; pojecia wspotrzedne: no-
ga, reka; wspdtistnienie w przestrzeni: okret—morze;
istotng lub logiczng zalezno$¢: roslina—ziemia, krowa
—mleko; wyrazy blizkoznaczne: krzesto—stotek; szu-
flada—kasetka; pojecia podrzedne, np. zabawka—pitka;
przeciwienstwo, np. dzien—noc; podobienstwo dZzwieku,
np. kret—kreda) gdy przeciwnie dzieci, postugujace



214 Nowe Tory.

sie przymiotnikami, wykazywaty bardzo maty ich za-
sob; wyrazy: duzy, maty, dtugi, fadny, grzeczny, zie-
lony—powtarzaly sie po wiele razy. Na przymiotnik
odpowiadaty dzieci rzeczownikiem lub innym przy-
miotnikiem; w tym ostatnim razie przewazaty przy-
miotniki, oznaczajace pojecia przeciwne, np. biaty —
czarny, zimny—goracy, mtody—stary. Na czasownik
odpowiadano tez rzeczownikiem, albo tez innym cza-
sownikiem. Co do tresSci skojarzen, to odréznit Win-
teler dwa typy: 1) typ przewaznie opisowy, cechg jego
sg skojarzenia przylegte, tworzace razem jedno wyobra-
zenie: pasgca sie krowa. W umystach tego typu du-
73 role odgrywajg wspomnienie indywidualne, np. wino
czerwone-, dlaczego czerwone? — podczas wakacji pitem
wino czerwone w Kaselbergu; nowy—ksigzka; dlaczego
ksigzka?—pan W., nasz nauczyciel, kupit nowg ksigz-
ke, z ktérej nam czyta. 2) Typ przewaznie porownywa-
jacy i wnioskujacy, u ktérego przewazajg skojarzenia
podobne, t. j. majgce pewien zwigzek logiczny, lecz
tworzgce dwa odrebne wyobrazenia np. mysz—krowa;
dlaczego?—mysz i krowa sg zwierzetami; gtosny—cichy,
dlaczego?—to sa pojecia przeciwne; mniemac—przypu-
szcza€; dlaczego? — to sg synonimy. Typy te jednak
nie stojg w stosunku bezposrednim do inteligienciji,
t. j. dzieci rownie inteligientne moga mys$le¢ w taki
lub inny sposob.

Druga cze$¢ doswiadczenn wprowadzata pewne
ograniczenie; poprzednio mogly dzieci odpowiedzieé
pierwszym lepszym wyrazem, Kktory im sie na mysl
nasuwat; teraz za$ stawiano im pewne zadanie, okre-
$lajace, jaka odpowied? jest pozadang. Wymagato to
wiekszej pracy myslowej, gdyz dziecko przed wygto-
szeniem wyrazu musiato sie zastanowi¢, czy jest on
stosowny w danym razie. Zadan takich postawiono
pieé: 1) Dane pojecie podporzadkowaé ogo6lniejszemu
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(zadaj sobie pytanie: czym jest?); 2) znale$¢ pojecie
wspotrzedne (nazwij rzecz, nalezacg do tej samej ka-
tegorji); 3) od pojecia ogoélniejszego przejs¢ do szcze-
gotowszego (nazwij jaka pore roku, zwierze pociggo-
we it. p.); 4) znale$¢ pojecie identyczne (powiedz wy-
raz, ktoryby oznaczat to samo); 5) znale$¢ pojecie
przeciwne. Kazde z tych zadan wyjasniono w sposob
dostepny dla dzieci, a nadto przed rozpoczeciem wia-
Sciwego doswiadczenia na kilku przykfadach spraw-
dzono, czy dziecko rozumie, o co chodzi. Odpowiedzi
segregowano wegtug ich wartosci na trafne i biedne;
nadto odrézniano zwykle wigkszy i mniejszy stopien
trafnosci i bledu, oraz takie wypadki, w ktérych dziec-
ko nie dawalo zadnej odpowiedzi. Tym sposobem wy-
tworzyto sie pie¢ kategorji, np. co do zadania pierw-
szego:

A. Odpowiedzi trafne. 1. Dzieci podajg rodzaj naj-
blizszy np. lcrowa — zwierze domowe, szewc — rze-
miesinik.

2. Dzieci podajg rodzaj dalszy, np.'krowa— zwie-
rze, szewc—cztowiek.

B. Odpoiuiedzi btedne. 3. Miedzy wyrazami istnie-
je zwiagzek logiczny, lecz nie ten, o ktory chodzito; np.
dziecko podaje synonimy (btawatek—chaber), wymie-
nia cze$¢ danego przedmiotu (wiosna — maj), miejsce,
gdzie sie znajduje (btawatek—pole).

4. Miedzy wyrazami niema zwigzku logicznego,
cho¢ istniec moze pewne skojarzenie, tu nalezg np.
odpowiedzi przymiotnikowe: stonce—okragte, fijotek—
niebieski.

5. Dziecko nie daje zadnej odpowiedzi.

Rozrdznienie dwucli pierwszych numerdw jest fa-
two zrozumiate: dziecko, ktore, odnoszac przedmiot do
pewnej kategorji, wybiera klase $cislejsza, uswiadamia
sobie wiecej cech danej rzeczy, niz to, ktére wymie-
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nia nazwe ogolniejsza; aby odpowiedzie¢: hura — ptah,
wystarcza posiada¢ bardzo pobiezne pojecie ptaka i na
tej podstawie podciggna¢ pod mehure; gdy tymczasem
dla odpowiedzi: hura—ptah grzebigcy, trzeba zdawac so-
bie sprawe z klasyfikacji ptakdw i uswiadamiac sobie
cechy kazdej klasy. Podobniez i pomiedzy numerem
3-cim a 4-ym jest rdznica: odpowiedzi, zaliczone do
3-ej kategorji, jakkolwiek btedne, Swiadcza o pewnej
pracy myslowej dziecka, gdy odpowiedzi z numeru
4-go okazujg, ze nie zastanawiato si¢ ono zupetnie nad
tym, czego od niego zadano.

Na podstawie powyzszej klasyfikacji okreslono
réznice pomiedzy dwiema grupami ucznidéw badanych,
a roznica ta stanowczo przemawia na korzys¢ grupy
I-ej. Wiekszo$¢ odpowiedzi uczniéw inteligientnych,
bo $rednio 80%, nalezata przy opisanym zadaniu do
trafnych 1-go stopnia; odpowiedzi trafnych drugiego
stopnia byto Srednio 111/9°0, czyli wogdle odpowiedzi
trafnych byto 911/9%, btednych tylko 88/9%. W grupie
Il-giej tymczasem odpowiedzi trafnych 1-go stopnia
byto tylko 255/6°, natomiast trafnych lecz ogdlniko-
wych 40°0, razem wiec trafnych 655/5%, gdy btednych
34750/0, t.j. wiecej niz trzecia czes¢ wszystkich. Podo-
bny stosunek zachodzit i przy innych zadaniach,
a uczen F. C., ktérego odpowiedzi miaty stuzy¢ za
miare przecietng, stanowit zawsze $rodek. Co do szyb-
kosci reakcji, to i w tym razie jest ona wiasciwoscig
indywidualng, ktora nie pozostaje w bezposrednim
zwigzku z inteligiencjg. Przy zadaniach trudniejszych
mniej nawet ma ona znaczenia, niz przy zupeinie fa-
twych, gdyz odpowiedz trafna wymagata dtuzszego na-
mystu, przez co dzieci inteligientne odpowiadaty cza-
sem wolniej od tych, ktére zadawalaty sie pierwszym
lepszym wyrazem. Jeden chiopiec grupy li-ej, mia-
nowicie W. E., starajgcy sie odpowiedzie¢ mozliwie
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najpredzej, bardzo czesto popetniat btedy, ktére cza-
sem sam prostowat. O ile jednak odpowiedzi byty ro-
whnie dobre, grupa I-sza dawata je predzej, okazujac
i tu swa przewage.

IV. Kombinowanie. Zastosowano tu znang metode
Ebbinghausa. polegajacg na zapetnianiu luk w danym
tekscie (dopisywaniu sylab, wyrazéw opuszczonych
i t. p.), lecz z pewnemi zmianami, ktére wprowadzili
Elsenhas, Mayer, a wreszcie sam Wintheler. Zmiana
polegata naprzod na tym, ze w kazdym zdaniu wybra-
nej powiastki opuszczano czasownik, przyczym miej-
sce opuszczonego wyrazu nie byto oznaczone tak, ze
dziecko nie miato zadnej wskazowki, co nalezy dopet-
ni¢ (u Ebbinghausa we wiasciwych miejscach ozna-
czano kreskami ilo$¢ sylab brakujacych); przy drugiej
za$ probie, nie poprzestajac na jednym uzupetnieniu,
pozwolono ich zrobi¢ tyle, ile dziecko chciato, byle
tylko wytworzyta sie cato$¢ logiczna. Obie préby daty
bardzo ciekawe wyniki dla poréwnania dwuch grup
badanych dzieci. Przy pierwszej prébie, gdy nalezato
zapetni¢ 44 luki (bierzemy sume og6lng za wszystkie
trzy dni, przez ktére powtarzano dosSwiadczenie) kazdy
z ucznidw inteligientnych zapetnit ich $Srednio 43 czyli
opuscit jedno tylko miejsce; kazdy za$ z uczniéw nie-
zdolnych dopisat wyraz opuszczony S$rednio w ¢53/4
wypadkach, czyli popetnit btagd opuszczenia 8 4 raza.
Przy drugiej prébie, gdy ich byto 55, a ilos¢ dopet-
nien dowolna, uczniowie inteligientni robili ich Sre-
dnio 10073, niezdolni 633/4, pierwsi w tym wypadku
nie opuscili ani jednego miejsca, ktére trzeba byto
uzupetni¢ (zwykle dopisywali wiecej niz jeden wyraz)
u drugich zdarzaly sie opuszczenia, lecz stanowity
przecietnie tylke 2'/2, t. j. prawie cztery razy mniej,
niz przy prébie poprzedniej. Druga préba byita tru-
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dniejsza, a przeciez wynik jej byt lepszym—dlaczego?
Odpowiemy wraz z Wintelerem: wiasnie dlatego, iz
byta trudniejszg, w wyzszym stopniu pobudzita wole
dziecka, pragnacego zados$cuczyni¢ zadaniu. Wskazuje
to, iz dla wyprébowania inteligiencji Zle jest bra¢ za-
dania zbyt tatwe, lecz zawsze trzeba wybraé co$ ta-
kiego, coby dato mozno$¢ dziecku rozwing¢ catg ener-
gje i wykaza¢ w petni, do czego jest zdolne. Co do
jakosci, to uzupetnienia, wprowadzone przez dzieci, po-
dzieli¢ nalezy na logiczne, t. j. zgodne z treScig pewne-
go tekstu i napobawione sensu w stosunku do catosci.
I pod tym wzgledem przewaga grupy l-ej jest bardzo
wydatng; dobrych uzupetnien dawata przy zadaniu
pierwszym grupa uczniéw inteligientnych Srednio 37'/3,
a niezdolnych 23®/4; przy drugim za$ zadaniu inteli-
gientni dawali $rednio dobrych uzupetnienn 812/3, .nie-
zdolni tylko 403/4, t.j. mniej niz potowe tego, co ko-
ledzy. Metoda wiec Ebbinghausa, pomimo zarzucanej
jej czesto jednostronnosci, okazata sie bardzo dobrg do
badan inteligiencji.

I ow jesteSmy u kresu poszukiwan Wintelera,
ktéry dat doktadne z nich sprawozdanie w Experimen-
telle P&dagogik, przytaczajac tam wszystkie wyniki
w 52 tablicach, ale ogdlnego pogladu na sprawe, ostat-
niego stowa nie wypowiedziat. Czujemy jednak, ze
nasi czytelnicy takiego pogladu wygladajg niespokoj-
nie i zadajg sobie pytanie: jakiez znaczenie majg
streszczone tu poszukiwania? jaka metoda jest najlep-
szg do oceny inteligiencji? Na pytanie to po czesci
znajdzie sie odpowiedZ w uwagach, ktére nam sie na-
sunely w ciggu tego artykutu; tutaj na zakonczenie
podnies¢ musimy dwie okolicznosci, ktore i dla psy-
chologji i dla pedagogiki majg znaczenie pierwszo-
rzedne. WidzieliSmy mianowicie, ze przy rozmaitych
czynnosciach umystowych przewaga grupy l-ej nad
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Il-ga nie zawsze byla widoczng;, zadania tatwe, jak
liczenie punktow, wykreslenie liter, dalej: proby pa-
mieci bezposredniej, wreszcie szybko$¢ reakcji nie sg
zalezne od stopnia inteligiencji i nieraz dzieci nie-
zdolne przewyzszaty w nich zdolniejsze; przeciwnie,
bardzo jaskrawo wystepowata roznica inteligiencji
przy szybkim czytaniu w tachistoskopie, przy dobiera-
niu wyrazow wedtug pewnych kategorji logicznych,
a przedewszystkim przy kombinowaniu. To prowadzi
do zagadnienia samej istoty inteligiencji. Poczatkiem
zycia umystowego sg wrazenia zmystowe, stad zdol-
no$¢ ich odbierania i przechowywania stanowi pierw-
szy warunek rozwoju; ale warunek ten posiada z sa-
mej natury swej kazdy cztowiek, wiec tu rdéznica in-
teligiencji nie moze byé zbyt silna, gdyz jest to sto-
pien najpierwszy, najnizszy. Wiasciwg miarg inteli-
giencji nie jest ani szybko$¢ postrzegania, ani zdolnos¢
pamietania, lecz to, co umyst z danych sobie pier-
wiastkow, t.j. z otrzymanych wrazeh wihasng pracg wy-
tworzy, wiec potaczenie czyli skdémbinowanie tych
pierwiastkbw w pewng catos¢, lub rozktad gotowej juz
catosci na jej czeSci skfadowe, uswiadomienie sobie
wzajemnego ich stosunku, stowem czynnos¢ analitycz-
na i syntetyczna, jako reakcja umystu na dochodzace
zzewnatrz wrazenia. | tu Znajdziemy catg rozmaitos$é
w sposobie reagowania. Dziecko o stabej inteligiencji
wobec wiekszosci swych wrazen, a nastepnie wyobra-
zen, zachowuje sie biernie: spostrzega ono to, co dzie-
ta na jego zmysty, pamieta to, co widziato lub sty-
szato, ale caty ten materjat pozostaje w jego umysle
w formie pierwotnej, bez dalszych zastosowan w for-
mie sadow, wnioskow, uogllnien i t. p.; przeciwnie
dziecko inteligientne zachowuje sie wobec tego mate-
rjatu czynnie: kazdy nowy nabytek poréwnywa, ze-
stawia z dawniejszemi i wprowadza S$wiadomie lub
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nieswiadomie do rozmaitych swoich przystow. Dla
oceny wiec inteligiencji miarodajne moga by¢ tylko
proby, przy ktérych umyst dziecka jest czynny, nie
za$ te, przy ktérych wylgcznie chodzi o bierne przy-
jecie pewnego materjatu; jezeli, jak widzieliSmy, pa-
miec¢ dzieci zdolnych bywa przecietnie lepsza, wynika
to stad, ze pamietanie wigze sie SciSle ze zrozumie-
niem rzeczy, np. jak to miato miejsce przy doswiad-
czeniu Meumanna z wyrazami abstrakcyjnemu Drugg
wazng zdobyczg opisanych przez nas badan jest uja-
whienie réznic indywidualnych pomiedzy dzie¢mi tej
samej inteligiencji; przy wszystkich prawie badaniach
spotykaliSmy po dwa odrebne typy umystowosci, mo-
gace dojs¢ do tych samych rezultatow, aczkolwiek od-
mienng drogg. Fakt ten silniej jeszcze utwierdza nas
w przekonaniu, ze t. zw. dziecko przecietne jest ab-
strakcjg, a psychologia, obok ustalenia pewnych praw
ogolnych, rzadzacych umystowoscig cztowieka, dazyé
musi przedewszystkim do okres$lenia owych licznych
typow ludzkich, z ktérych kazdy ma réwne prawo do
wiasciwego sobie rozwoju. Wychowawca, o ile na
ten rozwéj wpltywa Swiadomie, musi w indywidual-
nos¢ dziecka wnikng¢ i pobudzi¢ do zycia wszystkie
tkwigce w niej sity, zadnej nie zmarnowac, zadnej nie
skrzywi¢, nie wypaczy¢, lecz wszystkie uszlachetni¢
i do wyzszej podnie$¢ doskonatosci. Ten ideat nowej
pedagogiki dzieki studjom nad inteligiencjg dzieci sta-
nie sie coraz blizszym urzeczywistnienie.
Aniela Szycéwna.



0 szkolnictwie zydowskim w  Polsce.

Najpowazniejszy dziejopis szkolnictwa polskiego,
Antoni Karbowiak, z ubolewaniem zaznacza w kapi-
talnym dziele swoim: ,Dzieje wychowania i szkot
w Polsce”, zupetny brak materjatu do odtworzenia lo-
sow oswiaty publicznej zydéw polskich. Brak ten po-
woduje, ze nietylko poprzednicy prof. Karbowiaka, pi-
szacy o0 szkolnictwie polskim, ale i on sam nader
ogoélnikowo zbywajg wazng te ze stgnowiska histo-
rycznego i obywatelskiego sprawe.

Od wydania I-ej czesci pomienionego dzieta prof.
Karbowiaka uptyneto lat 9, a do ostatnich jeszcze cza-
sow zaznaczona przez niego dotkliwa luka zupetnienia
nie znajdowata. Dopiero rok ostatni nowg rozpoczy-
na¢ sie zdaje pod tym wzgledem ere. Niemal réwno-
czesnie na jatowym dotychczas gruncie piSmiennictwa
z zakresu oswiaty publicznej zydéw polskich wyrosto
kilka wzglednie obfitych w ziarno kloséw, S$wiadcza-
cych w kazdym razie o wzmozonym w tym Kierunku
ruchu.

Pierwszy szczesliwy wytom w zamurowanym do-
tad na glucho murze zrobit zarzad Gminy Zydowskiej
w Warszawie. Podjgwszy bowiem powazne wy-
dawnictwo, ktérego, zadaniem ma by¢ przedstawie-
nie obrazu dziejow gminy tej w ubiegtym stuleciu,
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rozpoczat je od tomu, zawierajagcego zarys usitowan
ku podniesieniu oswiaty zyddéw polskich, wiec specjal-
nie dzieje szkét dla miodziezy zydowskiej przeznaczo-
nych.

Obszerny wstep do rzeczonej pracy stanowi wia-
Sciwy szkic historyczny kwestji, za$ rozdziaty dalsze
poswiecone sg opisowi szkdt zydowskich w XIX-ym
stuleciu: szkoét elementarnych, religijnych, szkoty ra-
binéw, warsztatow do nauki rzemiost oraz szkoty rol-
niczej w Czestochowie. Rozdziat ostatni wypetniaja
ogtoszone drukiem ciekawe dokumenty, zwigzane Sci-
$le z rozpatrywang sprawrg.

Pokazny ten tom, a wiasciwie 6w historyczny do
niego wstep, znalazt nadto szczesliwie, Scile rzeczowre
uzupetnienie w dwu $wiezo wydanych w tym Kierun-
ku w Galicji pracach znanego badacza dziejow zydow
polskich, d-ra Majera Barabanu. Pierwsza z prac tych
ma za temat: ,,Szkoty Jézefinskie dla zydow w Gali-
cji,“ druga zas: ,Hisorje projektu szkoty rabinéw na
ziemiach polskich.”

Wszystkie te trzy prace, dalekie oczywiscie od
dania petnego obrazu dziejow i stanu obecnego oSwia-
ty publicznej zyddéw polskich, rzucaja badZ co badz na
sprawe te snop promieni, rozéwietlajgcych dotychczaso-
wa jej ciemnie.

Mobwigc o nich, z gory zaznaczy¢ jednak wypada,
ze rys historyczny, objety wstepem, napisany jest po-
bieznie i oparty wyltacznie niemal na gotowych juz
opracowaniach jedynego u nas przez czas diugi dzie-
jopisa zydow polskich, Czackiego. Co gorsze, fakty
przez tego ostatniego podawane powtarza autor wste-
pu zupetnie bezkrytycznie, jak np. powotywanie sie
Czackiego na akty i dokumenty w'edle wszelkiego
prawdopodobienstwa fikcyjne, ktérych on sam nie ogla-
dat, Dziwnym tez sie wyda¢ musi, ze nie znalazty we
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wstepie rzeczonym uwzglednienia jedyne Zrddtowe,
wydane po hebrgjsku pracy z dziedziny szkolnictwa
zydowskiego w Polsce, pidra sumiennego badacza tej
kwestji, Wettsteina. Podobne traktowanie przedmio-
tu redukuje ciekawy ten zkadinad wstep raczej do
charakteru zwyklego zagajenia, anizeli pracy o powa-
zniejszym znaczeniu naukowym. Szczesliwie jednak
rozporzadzajagc dos¢ obfitym Zrodtowym materjatem
dziejowym, ktéry udato mi sie zebra¢ do innych prac
w tym kierunku ‘), sprébuje w miare moznosci bra-
ki te uzupetnié. Powtarzam, dotyczg one jedynie wste-
pu, ktéry w istocie szwankuje mocno na punkcie po-
gtebienia i historycznej Scistosci, natomiast rozdziaty
-dalsze, obejmujgce dzieje szkdt zydowskich w Polsce
w wieku XIX-ym, opracowane zostaty w omawianym
dziele sumiennie i wyczerpujgco, dzieki czemu do-
starczajg one prawdziwie cennego, bezwzglednie wia-
rogodnego materjatu rzeczowego w danej sprawie.
Odrebnos$¢ kulturalna zydéw osiadtych od tylu
wiekow w Kkraju naszym warunkuje sie w pierwszym
rzedzie odsunieciem ich od szkét publicznych oraz
biernoscig rzadéw Rzpltej w stosunku do wewnetrz-
nego ustroju organizacji kulturalnych zydowskich,
ktérych autonomja zadnych nie zaznawata ograniczen.
Ten stan rzeczy byt z jednej strony dzietem dagzgcego
Swiadomie i celowo do separatyzmu kleru katolickie-
go, najczesciej obcego pochodzeniem, a stad bardziej
dbatego o interesy Rzymu niz Polski; z drugiej zas$—
wynikat z fanatyzmu religijnego samych polskich zy-

) ,Jezyk Zydéw w Polsce, na Litwie i Rusi” Szkic dzie-
jowy, skreslita R. Centnerszwerowa. Warszawa 1906. Nakt. Ksieg
Powszechnej. ,,Przyczynki do dziejow oswiaty i kultury Zy-
dow Polskich” podata R. Centnerszwerowa. lIzraelita. Rok 1903
i 1906.
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dow. Jakkolwiek dtugotrwaty, nie byt jednak prze-
jaw ten odwiecznym. Jest w dziejach, kraju epoka,
w ktérej sprawa uobywatelenia zydoéw polskich kro-
czy¢ zaczela jedynie wihasciwg i celowg drogg. Niezbi-
te mianowicie mamy dowody, ze w epoce prawdziwej
tolerancji i swobody mysli, w ztotym Polski okresie,
dziatwa zydowska uczeszczata do szkot publicznych
pospotu z chrzescijanska. Pozadane to dla zlania sie
obu zywiotéw zjawisko musiato snadZ powazne przy-
bra¢ rozmiary, wywotato bowiem mocne utyskiwanie
kleru i wreszcie decydujgce na sejmie piotrkowskim
w roku 1542 wystgpienie przeciwko temu faktowi
prymasa Piotra Gamrata.

W owym tez czasie kultury samych zydéw nie
cechowat jeszcze—jak pbzniej—zaciekty fanatyzm, lecz
przeciwnie, wyrazne daznosci odsrodkowe. Gdy jednak
powyzsze zarzgdzenie, wszechpoteznego poddéwczas kle-
ru ,przecielo zydom wszelkie sposoby oS$wiecania
sie i poloru“,—jak sie o tym wyraza poset minski,
Butrymowicz, musieli oni cofng¢ sie z drogi natural-
nej asymilacji, a dgznosci ich w Kkierunki zdobycia
osSwiaty krajowej musiaty z natury rzeczy przybrac
tyle zgubny w przysztosci dla nich samych i dla kra-
ju kierunek dosrodkowy.

W istocie tez, w dalszym przebiegu dziejow
oSwiaty zydow polskich, nie znajdujemy juz w nich
$ladu istnienia szkdt ogolnie ksztatcgcych. Zaledwie tu
i owdzie luZzne spotykamy wzmianki, jak np. w liscie
Erazma Ciotka do Aleksandra Jagiellonczyka, o zy-
dach polskich, ksztatcgcych sie na uniwersytetach
wioskich, lub tez w aktach Metryki koronnej o spe-
cjalnych przywilejach, nadawanych przez kréléw pol-
skich zydom-lekarzom oraz uczonym znawcom jezyka
facinskiego.

Poza poszczeg6lnemi faktami, dotyczacemi nie-
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licznych wybitniejszych jednostek, ogét zydow pol-
skich, poczawszy od XVI-go w., czerpat oS$wiate
z jedynego dostepnego mu, ciasnego i metnego Zzro-
dfa: ze szkdét o charakterze czysto religijnym—z chede-
row, czyli szkét elementarnych oraz jeszybotdw—rodzaju
wyzszych akademji duchownych.

Nader cennych danych o charakterze tych szkot
religijnych dostarczajg nam ksiegi pamigtkowe gmin
zydowskich, t. zw. pinaksy, z ktérych wigkszos¢, nie-
stety, zagineta podczas trapigcych kraj wojen i po-
zarow.

Tu i owdzie w pinaksach tych znajdujemy wska-
z6wki, Swiadczace, ze poczucie potrzeby tgcznosci
z krajem i ludnoscig rdzenng tkwito w zydach pol-
skich wodwczas nawet jeszcze, kiedy wskutek odsu-
niecia ich przez kler od szkot krajowych, zamkneli
oni swoje daznosci oSwiatowe w ramach szkolnictwa
religijnego.

Tak w pinaksie z XVI-ym w., odnalezionym
przez wspomnianego juz, niestrudzonego szperacza,
Wettsteina, natrafiamy na ciekawe szczegdly, doty-
czace istniejgcego w owej epoce w Krakowie ,Swiete-
go bractwa uczenia sie Tory." Bractwo to stanowito
rodzaj dzisiejszej komisji szkolnej czy rady pedago-
gicznej, ktora w szeregu powierzonych sobie misji
miata dawac réwniez baczenie na ,,znajomienie dzieci
z literami, ktéremi drukujg sie ksigzki w jezyku krajo-
wymll, aby mogty one ksigzki te czyta¢. Dzieci maja
by¢ tez uczone ,pisania jezykiem krajowym w ktorym
rozmawiamy.*

Widzimy zatym, ze poczatkowo nawet szkolnictwa
0 charakterze czysto religijnym nie cechowata taka
ciemnota i wytgcznosé, jakie pdzniej goérujgcemi sie sta-
ty. BadZ co badz jednak jedynym przedmiotem pozna-
nia byty w szkotach zydowskich, zwiaszcza wyzszych,
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Talmud i wiedza rabiniczna. Nauki $wieckie niewcho-
chodzity zupetnie w skiad ich programu, jakkolwiek
tu i owdzie zdarzato sie, ze w ksiegach uczniéw aka-
demiji, t. zw. bachurdéw, znajdowano kontrabande w po-
staci rekopisow tresci filozoficznej.

W ciggu catego wieku XVII-go i XVIII-go ce-
chuje osSwiate zydoéw polskich giebokie, beznadziejne
ugrzeznienie w fanatyzmie i strupieszatosci dogma-
tycznej, w odmetach kabalistyki i mistycyzmu, zupel-
ne odciecie od kultury i spraw kraju.

Prady liberalne, wiejgce z Zachodu, wptynety,
jak wiemy, na przetomie XVIlI-go i XIX-go stulecia
na obudzenie sie w Polsce mysli krytycznej, skiero-
wanej w pierwszym rzedzie ku zasadniczej reformie
stojacej nad przepascig ojczyzny. W owej to ptodnej,
tworczej epoce wystapit caty szereg wybitnych pol-
skich mezéw stanu z wyraznym domaganiem sie re-
formy o$wiaty zydow.

Na widowni publicystycznej i politycznej staneli
woweczas najlepsi narodu, umiejgcy oceni¢ doniostosé
zdobycia dla kraju licznych zastepéw obcego dotad in-
teresom kraju zydowstwa, a stad dagzacy do jaknaj-
szerszego otworzenia im Zrodet oSwiaty w duchu oby-
watelskim.

Skutkiem fatalnych dalszych loséw kraju nie zna-
lazt zastosowania ani jeden z tych projektéw, samo
juz jednak ich sformutowanie i wystgpienie z niemi
przed forum opinji publicznej stanowi akt doniosty
i jako taki zastuguje na szerokie uwzglednienie.

We wszystkich tych projektach ,reformy Zy-
déw,” czy to autorstwa Butrymowicza, czy doradcéw
najblizszych Stanistawa Augusta, czy tez KoHataja,
Czackiego, Staszica i wielu bezimiennych, znajdujemy
wyrazne dazenie do jaknajszerszego uprzystepnienia
zydom szkot krajowych publicznych, a zarazem do
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zniesienia ,,szkot i szkdtek zydowskich osobnych, po-
katnych, wychowan domowych, wytgcznych.” Wszyst-
kie dzieci zydowskie bra¢ majg, w mysl tych reform,
edukacje w jezyku Kkrajowym, z ksigg przepisanych
przez wiadze edukacyjne, ,jedynie tylko nauka religji
ma by¢ w ich jezyku.” Projekty obejmowaly tez sy-
stem ksztatcenia nauczycieli i nauczycielek-zydow
w szkotach nauczycielskich krajowych, dopuszczanie
zydow do projektowanych szkét rzemie$lniczych i rol-
niczych, szkot cyrulikdéw i akuszerek i t. p.

Momenty ocknienia sie narodu do nowego zycia
w dobie Ksiestwa Warszawskiego, a potym raz jesz-
cze, Krolestwa Kongresowego cechujg znow—jak wszyst-
kie chwile odradzania sie ducha narodowego — oby-
watelskie daznosci reformatorskie w stosunku do zy-
dow.

Projekty z poczatku XIX-go w. idg dalej jeszcze
w kierunku przymusowego os$wiecania dziatwy zydow-
skiej w duchu krajowym. Autorzy ¥ ich z najstusz-
niejszego wychodza zatozenia, ze Srodkiem rozbudze-
nia w zydach uczu¢ obywatelskich bedzie jedynie:
,»Spoina ich dzieci z naszemi edukacja, nie przypuszczajac
zadnej roznicy miedzy roznowieréami, Iciedy sg jednego
kraju dzie¢mi.!

Daza tez oni do nadania swobdd obywatelskich
tym zydom, ktérzy ,jezykiem, pismem, obyczajami,
ubiorem, godziwym i prawym zarobkiem® godnemi sie
tytutu obywatela okaza.

Jeden z postdbw na sejm w r. 1818 projektuje,
aby dzieci zydowskie pitci meskiej od lat 6-ciu po-

") Ks. Adam Prazmowski, nadto ,,jeden ze $wiattych i znakomi-
tych urzednikéw”, autor artykutu ,,Obrona zydéw” w Pamiegtniku
Warszawskim, Jan Zamojski, Jozef baron Wyszynski i t. p.
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czawszy, zmuszone byty do uczeszczania do szkoét pu-
blicznych chrzescijanskich, przyczyni przy kazdej ta-
kiej szkole w miescie i na wsi winien by¢ nauczyciel
publiczny zyd, ktéryby miodziez zydowska ,jezyka
hebrajskiego i ich religji nauczat.”

Jakkolwiek—jak juz moéwilismy, wszystkie plany
te i projekty w czy.n wprowadzonemi by¢ nie mogty
z powodu zasztych w kraju zmian politycznych, cata
jednak bogata literatura odnosna duzy wywarta wptyw
na pozniejszy ustréj szkdt dla zydéw, o ile on oczywi-
Scie zaleznym byt od woli rzadu krajowego.

NieszczeSciem jednak nietylko projekty, ale i u-
rzedowe nawet postanowienia, dotyczace reformy oswia-
ty zydéw, martwg pozostaty na razie literg. Wina te-
go cigzy gtdwnie na oporze i nieufnosci samych zy-
déw wobec wszelkich prob inowacji w kierunku wpro-
wadzenia racjonalnego dla nich szkolnictwa.

Takim niewykonanym nakazem urzedowym byto
postanowienie krola pruskiego, Fryderyka Wilhelma
lii-go, ogtoszone w 1797 r. pod tytulem: ,Gieneralne
urzadzenie zydow w prowincjach Prus potudniowych
i nowo-wschodnich®, omawiajgce szczegétowo réwniez
i racjonalnie sprawe wychowania i nauki miodziezy
zydowskiej w szkotach ogolno-ksztatcacych.

Wytworzona przez warunki dziejowe, a w pierw-
szym rzedzie przez obojetno$¢ rzaddéw Rzpltej na sprawy
zydowskie, ortodoksja zydow polskich znajdowata w so-
bie zawsze dos$¢ sity do skutecznego odpierania wszel-
kich w dziedzinie szkolnictwa prob reformatorskich.

Gdy po pierwszym rozbiorze Polski zydzi czesci
Rzpltej, zwanej Galicjg, przeszli pod panowanie inne,
niegodzace sie na absolutng autonomje ich rzadoéw we-
wnetrznych, trafito usitowanie zreformowania organi-
zacji oSwiaty na opér nie do przetamania.

Paragrafy 11 i 14 t. zw. patentu Jozefinskiego,
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intymowanego dla Galicji w 1789 r. i regulujacego
stanowisko w niej zydéw, wprowadzajg organizacje szkot
dla dzieci zydowskich podtug wzoréw szkét normal-
nych. Szkoty t. zw. Jézefinskie rdéznity sie od szkot
chrzescijanskich jedynie brakiem nauki religji. Dzie-
lity sie one na szkoty trywialne i normalne. Pierwsze
byly jedno drugie—trzyklasowemu Nadto szkota lwow-
ska posiadata kurs przygotowujacy nauczycieli (semi-
narjum).

W dobie najwyzszego rozwoju szkoét Jozefinskich
byto ich w Galicji 107. Zazywaty one jednak nader
stabego kredytu moralnego $réd ludnosci zydowskiej
w Galicji. Frekwencja uczniéw i uczennic byta mini-
malna, co wynikato z braku zrozumienia potrzeby
»,normalnego* wyksztatcenia, z braku zaufania do
szkot i nauczycieli, aprzedewszystkim z niecheci oder-
wania mtodziezy od nauki talmudu.

Pomimo tez prawnego $ciggania grzywien (w te-
orji wzrastaty one na tysigce) za nieregularne posyfanie
dzieci do szkot, pomimo nawet stworzonej celowo
przez prawo instytucji egzaminu ze znajomosci teore-
tycznej jezyka krajowego dla kandydatow do stanu
matzenskiego — szkoty Swiecity przewaznie pustkami.

To tez, gdy dekretem z r. 1806 zwingt cesarz
Franciszek wszystkie szkoty zydowskie w Galicji, odet-
chnat obskurantyzm zydowski. Zacofaincy postawili
na swoim, odcieli bowiem zydowska ludnos$¢ Galicji
na bardzo diugo od kultury Swiata cywilizowanego.

W Krdlestwie dopiero w r. 1820 otwarte zostaty
z polecenia Komisji rzad. wyzn. rei. i o$w. publiczne
pierwsze trzy szkoly elementarne dla dzieci zydow-
skich w Warszawie. Nieco wcze$niej juz, bo od roku
1819, istniaty szkoty prywatne dla zamozniejszych
dziewczat zydowskich.



230 Nowe Tory.

Ciekawe i charakterystyczne, ze wzgledu cho-
ciazby na dzisiejszy stan rzeczy, sg szczegOty, ktére
znajdujemy w raporcie dotyczacym ustroju tych szkot,
ztozonym ministrowi wyznan i osw. publicznej przez
funkcjonujacy poddéwczas t. zw. Komitet starozakon-
nych. Mowigc 0 potrzebie nauczania jezyka polskie-
go w szkotach elemensarnych dla dzieci zydowskich,
wyraza rzeczony Komitet pragnienie, ,aby jezyk ten
zastapit miejsce dzisiejszej niezrozumiatej mowy zy-
dow.”

Na prowincji otwarta zostata rowniez w 1820 r.
pierwsza elementarna szkota dla dzieci zydowskich
przy Siedleckiej szkole podwydziatowej. Za tg poszty
inne.

W szkotach tego typu wyktadano: nauke religji
i moralnosci, jezyki: hebrajski, polski, rosyjski i nie-
miecki, arytmetyke, gieometrje, kaligrafje, rysunki
techniczne i $piew. W r. 1826 opracowat Komitet sta-
rozak. zupetnie racjonalny plan szkét elementarnych
dla dzieci wyznania mojzeszowego pici obojej. Plan
ten w jaknajszerszym zakresie uwzgledniat oSwiate
w duchu krajowym. Niewiadomo jednak dla czego nie
rizyskat on zatwierdzenia Rady administracyjnej. Do-
piero od r. 1842 dzieki energji pierwszych miodych
wy Chowancéw szkoty rabinéw podnidst sie znakomicie
poziom szkot elementarnych zydowskich. W r. 1865
przeszty szkoty te pod zarzad inspektora szkét m. War-
szawy, oraz Kuratora okregu naukowego.

Od tego czasu stracita Gmina Zydowska w War-
szawie wszelki wptyw na program i bieg nauki. Je-
dynym jej przywilejem pozostato wyptacanie funduszu
na utrzymanie tych szkét. Z funduszéw miejskich m.
Warszawy utrzymuje Magistrat pareset szkot poczat-
kowych wyltgcznie dla ludnosci chrzescijanskich, za$
0 szkotach dla zydéw, ktorzy stanowig *3 cze$¢ ogol-
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nej ludnosci miasta, nie mysli on wcale, pomimo ze
na utrzymanie szko6t Scigga podatek od catej ludnosci
bez réznicy wyznania.

Wobec tego sprawe szerzenia oSwiaty $rod ubo-
giej ludnosci zydowskiej Warszawy rnusiat wzig¢ na
siebie Zarzad Gminy, kiory na cele szkolnictwa obra-
ca 35% ze swoich funduszéw. Utrzymuje on za nie
20 szkdt miejskich dla zydéw, co oczywiscie w drob-
nej zaledwie czastce odpowiada istotnym pod tym
wzgledem potrzebom ludnosci. Obecnie zachwiany jest
byt i tych nawet szkdt, bowiem Zarzad Gminy wysta-
pit do Magistratu z zgdaniem zwolnienia go od utrzy-
mywania szkdt zydowskich miejskich, motywujac za-
danie to niedoborem, jakim zamknat rok 1906.

0 ile mi wiadomo, decyzja Magistratu wydang
zostata w sensie odmownym. Sprawa zostata odtozo-
na do czasu wprowadzenia samorzadu miejskiego
w Krolestwie. Powyzsze stosunki warszawskie daé
moga miare tego, co sie dzieje w miastach i miastecz-
kach prowincjonalnych. Wzglednie prawidtowo zorga-
nizowanych szkét elementarnych zydowskich istnieje
w catym Krolestwie Polskim 128 (79 rzadowych i 49
prywatnych). Nadto kosztem gmin utrzymywane sg
szkoty religijne Talmud-Tora, stanowigce wstep do
nauki elementarnej. Oprocz religji i jezyka hebraj-
skiego obejmuje program ich poczatki czytania, pisa-
nia i rachunkéw. Wiadza Kilkakrotnie wzbraniata
w nich nauki jezyka polskiego, ktéra wprowadzona zo-
stata w r. 1865, na usilne jednak starania Zarzadu
Gminy Zydowskiej w Warszawie przywrocono jezyk
polski w szkotach tych od r. 1904. W szkotach tych,
przeznaczonych dla najubozszego proletarjatu, jest nau-
ka zupeinie bezptatna, nadto otrzymujg w niej ucznio-
wie odziez i obuwie, bony na obiad w tanich kuch-
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niach, na kapiele, a takze bezptatnie ksigzki i ka-
jety.

Mimo tak humanitarnych zarzadzen nietylko na-
der dalekiemi sg szkoty te od ideatu, ale nie odpowia-
ja nawet podstawowym pojeciom o0 tym, czym szkota
ogolnie-ksztatcgca by¢ winna.

Nizszym jeszcze typem uczelni, sg t. zw. chedery,
uragajace juz zupetnie wszelkim pojeciom o pedago-
gji, stanowiagce barbarzynski przezytek urzadzen Sre-
dniowiecznych. Fizyczna i umystowa tortura dla nie-
szczesnej najdrobniejszej dziatwy—oto ich tres¢ jedy-
na. Mimo to pod opiekuncze skrzydta kierownikow
ich, melamedéw, garnie sie %o masy zydowskiej, zaro-
wno z pobudek prawomyslInosci religijnej, jak i z po-
wodu utrudnionego dostepu do szkdét innych. W sa-
mej Warszawie jest chederow przeznaczonych wytgcz-
nie dla chtopcow 206, a ogdlna liczba ucznidow w nich
wynosi 11605, Chederéw dla dziewczat 19 z og6lng
liczbg uczennic 1157, czyli razem uczeszcza do chede-
row w samej tylko Warszawie 12762 dzieci.

Jakze imponujgca jest liczba ta w zestawieniu
z ogolnie-ksztatcagcemi szkotami specjalnie zydowskie-
mi prywatnemi, zorganizowanemi mniej lub wiecej od-
powiednio i racjonalnie, pozostajgcemi pod kierunkiem
jako tako chociazby uzdolnionych i przygotowanych
specjalnie podagogéw. Takich szkdét prywatnych wy-
facznie dla chlopcow jest w Warszawie 10 z ogdlng
liczbg uczniow 557, dla dziewczat 27 z ogblng liczbg
uczennic 1590, czyli razem w szkotach specjalnych
prywatnych uczy sie dzieci zydowskich 2147. Oczy-
wiscie nie wchodzi w to nieznaczny stosunkowo pro-
cent dzieci zydowskich, uczeszczajacych do szkdt ogol-
nych, zaréwno rzadowych jak prywatnych. Sg to
dzieci ze sfery zamoznej, w kazdym wiec razie dro-
bny zaledwie stanowig odfamek catej masy dziatwy
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zydowskiej w wieku szkolnym. Przewazajgca tedy,
jak widzimy, wiekszo$¢ jej, wobec istniejgcego zwia-
szcza u zydéw obowiazkowego nauczania — marnieje
fizycznie i duchowo w niepedagogicznych i niehigie-
nicznych chederach $redniowiecznych. Na prowincji
stosunki te sg — rzecz prosta — znacznie smutniejsze
jeszcze nizli w Warszawie. W samej juz gubernji
warszawskiej najgesciej przez zydoéw zaludnione mia-
sta i miasteczka, jak towicz, Kutno, Gostynin, Nie-
szawa i wiele innych wecale szk6t elementarnych zy-
dowskich niereligijnych nie majg. To samo dzieje sie
w wiekszych miastach gub. lubelskiej, jak Chetmie
i Zamosciu, przewaznie przez zydéw zamieszkatych.

Najoptakanszy jest pod tym wzgledem stan rze-
czy w gubernjach zamieszkatych przez t. zw. ¢hasydow
(najbardzisj wroga postepowi i oSwiacie sekte zydow-
ska), mianowicie w gubernjach radomskiej, siedleckiej
i kieleckiej. Najlepiej stosunkowo dzieje sie w gub.
piotrkowskiej, liczacej 18 szkot elementarnych zydow-
skich oraz do pewnego stopnia w ptockiej, posiadaja-
cej wsamym Ptocku 2 szkoty elementarne zydowskie—
jedng dla chtopcow i jedng dla dziewczat, w Lipnie
szkote zenska, w Miawie szkote wspdlng dla chtopcoéw
i dziewczat, oraz takiez szkoty w Przasnyszu i Cie-
chanowie. W pozostatych miasteczkach gub. ptockiej,
nawet w tak gesto przez zydow zamieszkatych jak
Wyszogrod, Dobrzyn i t. p. wcale szkot elementar-
nych dla dzieci zydowskich niema.

Oto w najogolniejszym zarysie dzieje i stan obe-
cny szkolnictwa zydowskiego w Polsce 1. Na ponu-

*) Nie znalazty w opisie tym uwzglednienia pozostate wa-
zne placowki oswiaty publicznej zydoéw, mianowicie: retrospek-
,Nowe Tory“ z. VIII. 3
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rym, niestety zupetnie odpowiadajagcym rzeczywistosci,
tle tym blyska¢ jednak zaczynajg tu i owdzie dro-
bniuchne punkciki jasniejsze. Sa niemi powotane do
zycia w ostatniej dobie reorganizacji oSwiaty publicz-
nej u nas szkotki poczatkowe, w ktorych przy wspol-
nej nauce zgromadzono dziatwe najubozszego proleta-
rjatu zydowskiego i chrzescijanskiego. Szkotki te bar-
dzo sag jeszcze nieliczne, a, co gorsze, utrzymywane
z wielce niepewnych skifadek publicznych, dzieki nie-
zmordowanym w tym kierunku wysitkom jednostek,
dzwigajacych caly ciezar zarazem kierunku pedago-
gicznego i administracji. Ta ostatnia zwiaszcza cudéw
zapobiegliwosci wymaga.

Szkotki rzeczone istniejg—jak juz zaznaczyliSmy—
od niedawna. Mimo to jednak juz w ciggu krotkiego
tego istnienia zdotaly one wykaza¢ calg swojg peda-
gogiczng i obywatelskg owocno$¢. Stwierdzajg one
tez najwymowniej, bo praktyka zyciowa, zasadnos$¢
punktu wyjscia reformatoréw, wierzacych, ze najry-
chlej na drodze wspdlnej nauki dziatwy obu wyznan,
przywykania jej wzajem do siebie od lat najmtodszych,
wzajemnego jej na siebie na wspoélnej fawie szkolnej
oddziatywania mozliwym jest do urzeczywistnienia
harmonijne w przysztosci obu warstw narodu wspot-
zycie.

Whplyw ciggtego obcowania ze sobg dzieci semic-
kich i aryjskich okazat sie—jak to stwierdzita prakty-
ka w rzeczonych szkotkach — jaknajpomysliniejszym.

tywnie—szkota rabinéw, ktora tak wielki wywarta wptyw na kul-
ture zydow polskich, a takze réznego typu szkoty zawodowe
i rzemieslnicze. Sprawg tg pozwole sobie zajg¢ na innym miej-
scu uwage czytelnikbw Nowych Tordw.
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Oddziatywania ujemnego nie zauwazono nigdzie. Jesli
nawet zdarzaty sie tu i owdzie wycieczki przykre,
miaty one miejsce co najwyzej w samym poczatku, po
czym odpowiednio przez czujnych kierownikéw karco-
ne, nie powtarzaty sie ani razu.

Dzieci aryjskie z tej samej co semickie sfery wy-
rézniajg sie—jak to tatwo bylo spostrzec — pewnym
wyzszym stopniem kultury, zamitowaniem do oche-
déstwa i porzadku, pewnym nawet taktem wrodzo-
nym, za$ dzieci semickie goérujg sprawnoscig myslo-
wa, zainteresowaniem do nauki, bystroscig pojmowania.
Ta odrebno$¢ cech jaknajkorzystniejszy wywierata
wptyw wzajemny przy wspélnej nauce, i co za tym
idzie—przy wspolnej zabawie.

Co sie tyczy czystosci jezyka, dzieci chrzescijan-
skie nie psuty go sobie wcale w obcowaniu z dzie¢mi
zydowskiemi, gdy tymczasem te ostatnie nadzwyczaj
szybkie czynity w mowie polskiej postepy. Harmonja
wzajemna pomiedzy dzieCmi nie pozostawiata nic do
zyczenia. Stwierdzono nawet u dzieci zydowskich po
ferjach letnich, podczas ktérych zzyte z sobg dzieci
obu wyznan, zamieszkate w jednej dzielnicy, stale sie
razem bawity, wielki postep w poprawnosci i czystosci
mowy. Jedna na razie przy organizowaniu wspélnych
tych szkdtek byta trudno$é, zwigzana z koniecznoscig
obserwowania soboty dla jednych, a niedzieli dla in-
nych dzieci. | na to jednak znalazty zabiegliwe a ta-
ktowne kierowniczki rozumng rade. Ulozono plan
w ten sposob, ze na sobote przypadly wytacznie lek-
cje pamieciowe: pogadanki, rachunek pamieciowy, czy-
tanie i opowiadanie, wreszcie S$piew. W zamian za-
zadano od dzieci zydowskich przychodzenia w sobote.
W pierwszg sobote nie przyszto ani jedno dziecko zy-
dowskie. Pomimo to plan zamierzony Scisle zostat
wykonany. W poniedziatek, gdy dzieci znéw sie ze-
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szty, wypytywaly sie dzieci zydowskie, ¢o robiono
w sobote. Rezultatem wywiadow tych byto przybycie
w najblizszag sobote kilkorga dzieci zydowskich, za$
po miesigcu stale uczeszczaty wszystkie niemal dzie-
ci zydowskie w sobote do szkoty, za$ chrzescijan-
skim rozkfad planu uszczerbku ani réznicy nie robit.

Pozwolitam sobie nieco dtuzej na szczegotach
tych zatrzymac sie w obawie, ze cate najtrudniejsze za-
poczatkowanie w doniostej tej sprawie mogtoby rozbié
sie 0 drobiazgi, ktore na pierwszy rzut oka przybie-
rajg pozor przeszkdd nieprzezwyciezonych, gdy w rze-
czywistosci wystarcza nieco dobrej woli i taktu, aby
usunac je z fatwoscia.

Uogolniajac wszystko, co powyzej powiedziatam,
i przypominajac, ze sprawa rozwigzania bolgczki kwe-
stji zydowskiej na drodze wspolnych szkot powstawa-
fa zawsze, ilekro¢ budzit sie z odretwienia i odradzat
do nowych ptodnych czynéw duch narodowy w Pol-
sce, zaznacze raz jeszcze, ze i w obecnej dobie reor-
ganizacji catego naszego szkolnictwa sprawa ta nie-
zmiernie doniosta dla uobywatelenia mas zydowskich,
stanowi¢ winna jedng z najgorecej i najwytrwatej bro-
nionych placowek.

Na tej jedynie celowej i odpowiadajacej potrze-
bom czasu drodze wspétdziataé tez winni wszyscy bez
réznicy wyznania obywatele, szczerze kraj mitujacy
i prawdziwie dobru jego oddani.

R. Centnerszwerowa.



Wyktad | ksigzka.

Ostatni rok zaznaczyt sie bardzo przyspieszonym
tetnem umystowego zycia. Powstato po catym kraju
mnéstwo instytucji o$wiatowych, istna powo6dz odczy-
tow zalata Warszawe i prowincje, a ptug zywego sto-
wa przeorat dziewicza glebe réznych, dotad deskami
zabitych katow: miast, miasteczek i osad fabrycz-
nych.

Dawno, bardzo dawno nie zanotowaliSmy w zy-
ciu naszym spotecznym réwnie pomys$inego objawm.
W poréwnaniu z ruchem umystowym, ktéry wszczat
niegdy$ pozytywizm warszawski, obecny ma te ogrom-
ng wyzszo$¢, ze ogarnia znacznie szersze kregi. Ow-
czesny zamykat sie w ciasnych ramach zycia klas za-
moznych i $rednich—to jest tak zwanej ,,inteligiencji."
Pod wptywem wspotczesnego o$wiatowego pradu pow-
staje inteligiencja nowa: robotnicza, rzemieslnicza,
wiloscianska. Patrzymy na poczatek nowej ery—demo-
kratyzacji o$wiaty.

Tym wazniejszg staje sie rzecza, aby ten prad
jaknajlepiej dla podniesienia poziomu umystowego kra-
ju spozytkowac¢, aby go pogtebi¢ i utrwalic.

Przedewszystkim nalezy go pogtebi¢. Dotych-
czas cechuje go pewna goraczkowos$é i ptytkosé. Jest
ona catkiem naturalng. SpozniliSmy sie ogromnie,
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czujemy to sami, trzeba sie $pieszy¢—tymbardziej, ze
czujemy w powietrzu jaki$ powiew leku, niepewnosci.
Wiemy, ze pod tym wszystkim niema jeszcze statego
gruntu, ze nikt za jutro nie reczy i nikt tez dzi$ je-
szcze nie podejmie sie utozenia dla ogo6tu programu
oSwiatowego, roztozonego na diugie lata. Aby tylko
korzysta¢ z chwili, aby czympredzej otrzasna¢ ze sie-
bie warstwe wieloletniej plesni, aby cho¢ przeskaku-
jac po trzy szczeble naraz stang¢ co rychlej na po-
ziomie wymagan wieku, zaczynamy wszystkie roboty
jednocze$nie w nadziei, ze cho¢ na razie kazda z nich
kule¢ musi, z czasem stopniowo udoskonalac je bedzie
mozna, byle tylko istniaty.

Wszystko to jest w porzadku; tak wiasnie w na-
szym potozeniu robi¢ potrzeba, bo¢ i potozenie jest
wyjatkowe. Obok jednak okoliczno$ci tymczasowych
i przemijajacych sprzyja temu i nasz narodowy typ
psychiczny, a stad ptynie obawa, zeto, co jest na ra-
zie zupetnie usprawiedliwione, moze nie przeming¢
wraz z chwilowemi warunkami, lecz zmieni¢ siew sta-
ty narow dyletantyzmu, ptytkosSci, nieuctwa, pokrywa-
nego blaga. Przed tym strzec sie nalezy zawczasu.
Ttumnie, zywiotowo rzucono sie do Zrodet oSwiaty—
ale nie wszystkie w odpowiedniej sg cenie. Sale od-
czytowe zapetniaty sie nawet pdzng wiosng, o ile te-
mat odczytu lub talent prelegienta budzity zajecie.
Wiecej jeszcze zainteresowania wzniecaty odczyty zbio-
rowe i publiczne dyskusje o kwestjach spornych a zy-
wotnych. Znacznie mniejszym cieszyty sie powodze-
niem systematyczne wykiady, zwtaszcza dtuzsze cykle,
zblizajace sie charakterem do kurséw normalnych. Co
za$ najbardziej niepokojagce —mimo catego ruchu umy-
stowego—czytelnictwo nie wzmagato sie bynajmnie;j.
Stuchano chetnie—czytano mato. Bilety rdéznej ceny
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kupowano skwapliwie; ksigzki, nawet tej samej tresci
i Kierunku co dane odczyty, nie znajdowatly nabyw-
cow.

Tymczasem jest rzeczg niezawodng, ze ani od-
czyty, ani nawet systematyczne wyktady nie sg same
przez sie dostatecznym Srodkiem samoksztatcenia i czy-
tania nie zastgpig, cho¢ majg i one bardzo donioste
znaczenie kulturalne.

Whbrew temu, co niekiedy mdwiono i pisano, nie
sq bez wartosci dla umystowego rozwoju ogétu nawet
i dyskusje publiczne, chocby ich charakter byt raczej
sensacyjno-polemiczny niz objektywnie akademicki.
Zadaniem ich jest budzi¢ umysty, rzuca¢ w ogdt pe-
wne mysli nowe, uswiadamia¢ o Scieraniu sie pradow,
zmusza¢ do szukania pewnych prawd i wyrabiania
wiasnego zdania, a chocby oswaja¢ z wolng dyskusja,
niezaleznym stowem, $miatg krytyka. W wielu gto-
wach jednak sprawiajg ozywcze zaniepokojenie, otrza-
sajg je z bezmysInosci i rutyny. Niejednemu otwie-
rajg one oczy na rézne powazne sprawy zyciowe i sta-
ja sie pierwszym bodzcem do urabiania wiasnego $wia-
topogladu, do czego niezbednym okazuje sie naukowe
przygotowanie.

Podobne znaczenie majg i luzne odczyty, miano-
wicie na prowincji. Powodzenie ich zpoczatku opie-
ra sie na zaciekawieniu, na tym, ze stanowig one no-
wos¢ dla publicznosci, znuzonej szarzyzng matomiej-
skiego zycia. Rezultatem ich jednak moze by¢ co$
0 wiele cenniejszego niz mite zabicie czasu, mianowicie
rozbudzenie zainteresowania do pewnych dziedzin mysli
lub dziatalnosci ludzkiej: do wiedzy przyrodniczej, hi-
storycznej, spotecznej, do zagadnien wychowawczych,
dziet literatury lub sztuki. Budzg gtéd ducha, pra-
gnienie szerszych umystowych horyzontéw, niecg
pierwsze iskry umystowego zycia. Jezeli jednak wslad
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za niemi nie idzie powazna, systematyczna praca,
iskry te stajg sie tylko fajerwerkami, szlachetng za-
bawka—nie oswiatg—nie kultura.

W ciggu jednej godziny nie mozna naprawde po-
wiedzie¢ nic gruntownie opracowanego ani 0 zyciu
w glebi oceanu, ani o cziowieku przedhistorycznym,
ani o teorji wartosci. Mozna tylko temi tematami za-
interesowac, zaznaczy¢ ich punkty ciekawe i donio-
ste, zacheci¢, pociggngé. Z takich odczytéw przeciet-
ny stuchacz dowie sie zaledwie, ze sg kwestje, co go
zajag¢ moga, odkryje w sobie pewne kierunki nauko-
wego zainteresowania. Utatwiajg one orjentowanie sie
w zyciu umystowym i wybdr dziedziny naukowej,
z ktorg blizej zapoznac sie pragniemy.

Systematyczne wyktady sg juz rzeczywistym
srodkiem samoksztatcenia. W dtuzszym cyklu, lepiej
jeszcze w catorocznym kursie, mozna juz rozwing¢ ja-
ki$ konsekwentnie i gruntownie uzasadniony szereg
pogladow, na faktach opartych, mozna da¢ obraz ja-
kiej$ gatazki z drzewa wiedzy w jej obecnej fazie roz-
woju. Poniewaz jednak kazda taka galgzka ma juz
dzi$ calg literature i ma przed sobg dtugie dzieje sto-
pniowego rozwoju, ktérego moment dzisiejszy jest tyl-
ko przemijajaca postacia, poniewaz kazda zyje i ros-
nie, a soki zywotne czerpie ze zrodtowych badan, wiec
to, co jest ,ostatnim stowem nauki“, brane zywcem
z ust prelegienta, przyjmowane na $lepo przez umyst
nieprzygotowany i niewyrobiony, moze sie stac juz
jutro w tymze umysle skostniatym dogmacikiem, no-
wa, kulturalng formg nieuctwa—nie za$ dzwignig sa-
modzielnego zycia umystowego.

Kazdy taki cykl czy kurs wykiadow jest, badz co
badz, tylko kréciutkim streszczeniem i tak sie ma do
catosci przedmiotu, jak mapa Europy w szkolnym atla-
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sie Eckerta do Europy rzeczywistej. Jest tam ogdlny
zarys, sg zaznaczone najcharakterystyczniejsze punkty,
zobrazowane stosunki wielko$ci, powierzchni i t. d.,
ale jestto badZ co badZ tylko $rodek pomocniczy do za-
znajomienia sie z ta czescig Swiata, ale nie Zrodto po-
znania. W Kkursie psychologji kwestja znuzenia wy-
petni¢ moze jedng lud dwie godziny, a jednak nad
tym objawem psychicznym przeprowadzono juz mno-
stwo ciekawych badan i na ich podstawie napisano
grube tomy. Co mozna powiedzie¢ o historji XIX-go
wieku w ciaggu roku, liczac po dwie godziny na ty-
dzien, t. j., z uwzglednieniem wakacyjnych przerw,
w 40 wykiadach? Naszkicowa¢ Kkilka zasadniczych
okreséw, podkresli¢ kilka przelomowych momentéw,
rzuci¢ pare promieni $wiatta na pewne ciekawsze i cha-
rakterystyczniejsze osobistosci, takty, stosunki, prze-
dewszystkim zobrazowaé¢ i wyjasni¢ kilka dominujg-
cych pradow--i to wszystko. A jednak ten wiek za-
myka w sobie calg epopeje Napoleonska, catg dobe re-
stauracji, caty romantyzm, wszecheuropejskie dazenie
do wolnosci politycznej i wyzwolenia narodéw, mno-
stwo rewolucji i przewrotéw' lokalnych, zniesienie pan-
szczyzny i niewolnictwa, powstanie i rozw¢j kapitali-
zmu i socjalizmu, militaryzmu i polityki kolonjalnej,
nauki nowoczesnej i techniki, wielkiego przemystu
i komunikacji, zaludnienie i wciggniecie w sfere cy-
wilizacji zachodnio-europejskiej nowych krain i no-
wych czesci Swiata; a kazde z wymienionych tu zja-
wisk dziejowych mogtoby réwmiez by¢ przedmiotem
czterdziestogodzinnego kursu, ktéryby réwniez tematu
nie wyczerpat. A jeszcze, czy kazdy kurs wykiadany
jest w przewidzianych tutaj rozmiarach, czy niejedno-
krotnie nie jest wymagang jeszcze S$cislejsza konden-
sacja? Stuchacze i stuchaczki takich kurséw z pewnym
naiwnym zadowoleniem stwierdzajg, ze skonczyli lub
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przeszli kurs historji, biologji, psychologji, ekonomiji
politycznej, uwazajgc sie za wszechstronnie albo i grun-
townie wyksztatconych ludzi, gdy wtasciwie otrzymali
tylko pozyteczne wskazoéwki do samoksztatcenia, ramy,
szkielet danej gatezi wiedzy, jakie$ ogdlne wyobraze-
nie o tym, czym ona jest i czego w niej szuka¢ mo-
zna, pomoc dla grupowania wiadomosci i wigzaniaich
w cato$¢, a wreszcie osobiste poglady wyktadajacego,
ktére przyswajajg sobie w gotowej formie, czesto
mocno uszkodzone i utamkowe skutkiem Iluk w no-
tatkach, przerw w lekcjach lub paroksyzméw nieuwa-
gi i znuzenia.

Wyktad jest waznym i trudnym do zastgpienia,
moze nawet niezbednym $rodkiem zdobywania wie-
dzy, ale trzeba umiec z niego korzysta¢, a w pierwszym
rzedzie trzeba zdawac sobie sprawe, co on da¢ moze,
a czego na innej drodze szukaC nalezy. Daje nam za-
tym catoksztalt i system pewnej gatezi wiedzy, pro-
porcjonalne ustosunkowanie jej czesci, wskazowki me-
todyczne, wzér umiejetnego korzystania z jej Zrddet,
wreszcie, w potgczeniu z konwersatorjami, pomoc
w przetamywaniu trudno$ci i rozwigzywaniu watpli-
wosci. Reszte musi nam da¢ ksigzka i samodzielne
badanie.

Jest wprawdzie niepodobienstwem dla przeciet-
nej jednostki wyksztatconej zaznajomic¢ sie Zrodtowo
choéby 7z jedng galezig lub gatagzka wiedzy, ze za$
cztowiek spotczesny musi by¢ wszechstronnym, a przy-
najmniej wielostronnym, ze kazda czeSciowa ignoran-
cja msci sie na rozwoju umystu i odbija ujemnie na-
wet na specjalnych studjach naukowych—wiec z géry
pogodzi¢ sie z tym trzeba, ze wszelka nasza wiedza
bedzie utamkowa, a gruntowno$¢ wyksztatcenia za-
wsze tylko wzgledng. Sa jednak i tu stopniowania



Nowe Tory. 243

tak wielkie, ze stanowig juz niemal podstawowe ro-
znice.

Wszelka nauka opiera sie na pewnym materjale
faktycznym, gromadzonym przez obserwacje, ekspery-
ment, poszukiwania i badania. Nastepnie materjat ten
musi przej$¢ przez krytyke naukowg i roztrzasanie;
kazdy szczeg6t musi by¢ oSwietlony doktadnie i wszech-
stronnie. Dopiero w ten sposéb oczyszczony materjat
naukowy staje sie przedmiotem zestawien, poréwnan,
uogdlnien, wnioskéw, rozumowan—a w koncu, w mo-
cno skondensowanym streszczeniu, przechodzi do pod-
recznikdw i kursow. Kto tego stopniowego pochodu
pracy naukowej od faktu do wniosku, od surowego
materjalu wiedzy do gotowego pogladu w zadnym
punkcie nie przesledzi, temu braknie raz na zawsze
podstawy do samodzielnego rozumowania, do krytycz-
nego oceniania teorji i faktéw, ten z natury rzeczy
sktania¢ sie¢ musi do ptytkiego dogmatyzowania.

Im bardziej oddalamy sie od pierwotnego Zzrodia
nauki—surowego materjatu faktéw, tym wiecej mie-
sza, sie do niej pierwiastkéw indywidualnych i hipo-
tetycznych. Umyst surowy i niewyksztatcony nie umie
wcale komentowa¢ faktow, umysty wyszkolone i u-
czone komentujg je przy pomocy juz posiadanych
wiadomosci tym petniej i wszechstronniej, im wiedza
ich jest rozleglejsza, ale na zupetnie doktadne wyswie-
tlenie sktadajg sie zawsze mdzgi wielu uczonych, a na-
wet wielu pokolen uczonych ludzi. Stad rozne Kie-
runki i rozne teorje naukowe. Kazda teorja, zwalcza-
jac druga, uzupetnia, rozwija i doskonali to, co w nigj
byto zywotnego i trwatego. Plytkie wyksztatcenie, po-
przestajgce na pochwyceniu ,,ostatniego stowa nauki®,
oddaje umyst pod panowanie bezwzgledne jakiegos je-
dnego pradu, przemagajacego w danej chwili a wyra-
zajgcego sie w wykladzie prelegienta. Taki umyst za-
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wsze potrzebuje pana, potrzebuje duchowej komendy.
Gruntowne wyksztatcenie jest wiasnie takie, ktore
umyst z pod komendy wyzwala i otwiera mu drogi
samodzielnego rozwoju. Chcac dojs¢ do niego, nalezy
koniecznie rozszerzaC i pogtebia¢ zakres otrzymanych
wiadomosci przez czytanie. Naturalnie nie wystarczy
tu odczytanie podrecznika, ktory bytby tylko troche
rozszerzonym powtdrzeniem wystuchanego kursu. Taki
podrecznik stuzy jedynie do utrwalenia wiadomosci,
ale ich nie pogtebia. Jestto zawsze nauka czerpana
z trzeciej i czwartej reki, gdyz kazdy podrecznik musi
by¢ w pewnej mierze kompilacjg. Czytanie stuzy¢ nam
winno do wnikniecia w glebsze pokiady wiedzy, do
krytycznego o$wietlania faktow. Jesli naprzyktad cho-
dzi o historje, czytajmy monografje historyczne, dzie-
fa poswiecone jednej waznej chwili dziejowej, ale
uwzgledniajgce rézne zrédia i bezposrednio opierajace
sie na nich, czytajmy pamietniki i listy spoiczes-
nych, ich prace majace w swoim czasie aktualne,
a dzi$ historyczne znaczenie. Dopiero wtedy zrozumie-
my, ile danych skiada sie¢ na krotkg charakterystyke
wypadku, zajmujacego zaledwie Kilka wierszy pod-
recznika, ile czynnikdéw roznorodnych dziata spotcze-
$nie dla wywotania historycznego zjawiska, opatrzone-
go jedng tylko datg w kursie historji. To nas uchro-
ni od pospiesznych a sumarycznych sadow, od lekko-
mys$Ilnego operowania historycznemi argumentami dla
poparcia pewnych tendencji, a zarazem stawu nam
przed oczy zywy, barwny, peilny obraz cho¢ Kkilku
urywkow z przesztosci. Zrozumiemy, ze nas od niej
dzieli nietylko data odlegta i pewden szereg wypad-
kow, lecz cata kolej przeobrazen gtebokich, przez kté-
re przeszta i jednostka ludzka z catym swym we-
wnetrznym psychicznym S$wiatem, i stosunki $rod kto-
rych zyla i dziatata. Dawni ludzie mieli nietylko inne
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instytucje, prawa, formy produkcji, zwyczaje i Srodki
komunikacji—ale mieli inne pojecia, inne dusze, na-
wet inne twarze. Zrozumiemy takze przeobrazenia hi-
storyczne, dokonywajace sie w naszych oczach; w $wie-
tle przesztosci nauczymy sie ocenia¢ krytycznie tera-
Zniejszos¢, a w Swietle terazniejszosci—przesztosé.

Toz samo da sie powiedzie¢ i o innych naukach;
czy to psychologja, czy biologja, czy ekonomja 'poli-
tyczna—dopiero wtedy odstonig nam swoje gtebokie
znaczenie, gdy pewne ich punkty poznamy w zesta-
wieniu z ich Zrédtami, z badaniami, na ktérych oparto
owo ,,ostatnie stowo wiedzy“, ktére tak chciwie sobie
przyswajamy.

Tylko wtedy, gdy stuchanie kurséw uzupet-
nia¢ bedziemy czytaniem, indywidualno$¢ prelegienta
stanie sie nam pomocg W haszym rozwoju umysto-
wym. Nie jest bynajmniej strong ujemng wykiadu,
jesli profesor, pr6cz materjatu naukowego czerpanego
z drugiej reki, daje nam co$ wiasnego, mysli i wnios-
ki samodzielnie wytworzone. Przeciwnie, jestto wiel-
kg zaletg o tyle, o ile jego umyst stoi na wysokosci
zadania, panuje zupetnie nad przedmiotem. Przez ze-
stawienie rzeczy styszanych z przeczytanemi odrdznia-
my to, co jest jego osobistg wiasnoscig, od tego, co
zaczerpnat z literatury naukowej i uczymy sie ze swej
strony samodzielnie ze zrodet wiedzy korzystac, jedne
rzeczy przemysle¢ na nowo—a drugie mysle¢ w dal-
szym ciaggu. Uczmy sie czyta¢ nie oddajgc sie autorowi
dzietaw niewole, dowiadywac sie i przekonywac, nie przyj-
mujac stowa drukowanego na $lepo, rozrézniaé rze-
czy dowiedzione od prawdopodobnych lub watpliwych,
zdawa¢ sobie doktadnie sprawe nietylko z tego, co
w ksigzce napisano, ale jak jest napisano, a nawet
czego w niej braknie—oto wiasnie umiejetnos¢ bardzo
cenna, ktérg nam moze da¢ dobry wyktad, czytaniem
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uzupetniony—a na ktorej opiera sie mozno$¢ dalszego
samoksztatcenia.

Totez rownolegle z innemi instytucjami ksztat-
cacemi powinne sie rozwija¢ czytelnie i bibljoteki i po-
winne z niemi w S$cistej pozostawac tacznosci i poro-
zumieniu. Dzi$ ksigzka nie jest jeszcze dos¢ dostep-
ng szerokiemu ogdtowi. Nie mamy jeszcze dos$¢ licz-
nych, dobrze zaopatrzonych bibljotek, nie mamy do-
brze zorganizowanego kolportazu, katalogéw umiejet-
nie uktadanych i rozpowszechnianych. Wiem, ze sg
instytucje, ktére tym brakom zaradzi¢ usitujg, mianowi-
cie towarzystwo czytelni i towarzystwo bibljoteki pu-
blicznej. Nie wiem jednak, czy spotykajg sie one
z dos¢ goragcym $rod szerszej publicznosci poparciem.

Zdaje mi sie, ze nie zawsze umiemy sie wzig¢
umiejetnie i energicznie do propagowania najpozytecz-
niejszych nawet dazen. Unikamy natarczywej reklamy
tam wiasnie, gdzie cel istotnieby jg uSwiecat. Nato-
miast nie gardzg nig ci wiasnie, ktérzy tylko osobiste
interesa, czesto z interesami og6tu catkiem niezgodne,
majg na widoku. Dlatego to publiczno$¢ warszawska
jest zawsze dobrze poinformowana ;0 sensacjach cyr-
kowych, wyscigach, widowiskach roznych tinglow, ale
nie tatwo jej sie dowiedzie¢, dokad iS¢ po ksigzke i na
jakich warunkach umystowy pokarm zdobywac.

Byloby rzeczg bardzo pozadang, aby proponowa-
ny na listopad zjazd osSwiatowy sprawe te oméwit, na-
przdéd ja popchnat. Gdy za$ mowa o rozszerzeniu czy-
telnictwa, nalezy zwr6ci¢ uwage na uwzglednianie
W wyzszej mierze niz dotad potrzeb prowincji. Tkwi
pewna przesada w ogdlnym mniemaniu, ze tylko w mie-
Scie, a zwlaszcza w wielkim, ksztatci¢ sie mozna. Je-
zeli wielkomiejskie zycie wiecej nastrecza podniet do
pracy umystowej, to z drugiej strony utrudnia pogte-
bienie i skupienie, a w szczegdlnosci mato sprzyja po-
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waznemu czytaniu. tatwiej tu wprawdzie o ksigzki,
ale trudniej wycigga¢ z nich korzys$¢ istotng. Nie na
tym zalezy tylko, zeby czytaC wiele, lecz zeby rzeczy
przeczytane spamiegta¢, przetrawié¢, umystowo opano-
wac. Kilka dziet przeczytanych z namystem i rozwaga
wiecej zasilg umyst, niz szybkie przerzucenie catych
bibljotek. Dostarczenie pokarmu umystowego tym
wszystkim, ktérzy majg czas i spokdj do czytania,
a ktorych umyst tepieje w bezczynnosci, przyczynito-
by sie w wysokiej mierze do podniesienia oS$wiaty
ogotu. Précz ruchomych bibljotek i czytelni, précz
kolportazu ksigzek, celowej reklamy w formie rozsy-
tania katalogéw informacyjnych, pozadanem bytoby
zorganizowanie porad nietylko ustnych dla czytelni-
kéw miejskich, lecz piSmiennych dla tych, ktérzy od-
daleni od ognisk nauki sami upora¢ sie nie moga
z trudno$ciami, ktoére w pracy naukowej spotykaja.
Istniat niegdy$ projekt zatozenia specjalnego pisma
w tym celu; zanim on wejdzie w zycie, moze tymcza-
sem Nowe Tory mogtyby o ten dziat swoj program
rozszerzyc.
I. Moszczenska.



0 notalKach i wykladow w szkole Srednie]

Zyjemy w goraczkowym czasie dazen reforma-
torskich i préb nowych na wszelkich polach dziatal-
nosci spotecznej. A ze dobra szkota jest pierwszym
warunkiem lepszych, sprawniejszych i dostojniejszych
ludzi, pragniemy przedewszystkim doskonalszej szko-
ty. Szukamy w niej zastosowan higjeny, zadamy
etycznego postepowania od jej kierownikéw i dazymy
do szkoty zycia etycznego, pragniemy wreszcie takie-
go stosowania pedagogiki, by uczen w najkrétszym
czasie, przy najmniejszym wysitku intelektualnym
osiggnat najlepsze wyniki, by jaknajpredzej zdobyt
umiejetnos¢ samodzielnej pracy, co jest pierwsza re-
kojmig nabywania rzetelnej wiedzy. Jakiemi drogami
dazy szkota Srednia do tego ostatniego celu? Gdy nau-
czyciel w klasach $rednich i wyzszych wyktada kurs
nauk przyrodniczych lub historycznych, uczniowie, za-
miast stucha¢, uwaza¢, zaciekawia¢ sie, pochtania¢
wyktad, o ile potrafi ich zapali¢, zatrzymywaé¢ w pa-
mieci ustepy lepiej wylozone — uczniowie notujg do-
stownie lub urywkami wyktad nauczyciela. W tym
tkwi zto, ktére niszczy korzysci najlepszego nawet
wykladu. Mam szczegblnie na mysli szkote zenska
z jej Sredniemi (4 do 6-ej) klasami, w ktérych natog
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ten rozpowszechniony bywa najczesciej. Pomimo
wszystkich korzysci, zwigzanych ze zmiang wyktado-
wego jezyka, pozostata ta naro$l z czaséw dawnych,
kiedy nie byto dobrych podrecznikéw polskich lub
uzywac ich nie byto wolno, a wydanie dobrego kursu
byto rzeczg niestychanie utrudniong. Notatki uczennic
z wyktadoéw, to szkota ociemniania mfodego umystu,
wdrazania go do powierzchownego i btednego trakto-
wania przedmiotu pod wzgledem tresci i formy jezy-
kowej. Prowadzone bez kontroli, przez osoby niedoj-
rzate i piérem nie wihadajace, sgte notatki przepetnio-
ne niedorzeczno$ciami i w tej formie majg stuzy¢ doc
przypominania poprzednio wyktadanych lekcji, majg
by¢ podrecznikiem uczennicy.

Czy dobry wykfad nauczyciela wymaga notowa-
nia ze strony ucznia? W jakim stosunku znajduje sie
ten wyktad do istniejgcych podrecznikdéw, a w jakim
do wiadz przyswajania wiedzy ze strony ucznia?

Sg dwa rodzaje pedagogéw w szkole S$redniej.
Nauczyciel, obdarzony talentem popularyzatorskim i pe-
dagogicznym, czarem zywego stowa tak oswietla
i upraszcza tre$¢ podrecznika, ze staje sie on dla ucz-
nia jasnym i przejrzyscie zrozumiatym. Korzystajg
za$ z kilku podrecznikéw i dziet naukowych, czyni nau-
czyciel wyktad swoj petniejszym. Innym jest wykla-
dajacy, ktéry przy zdolnosciach pedagogicznych jest
uczonym, samodzielnym badaczem danego przedmio-
tu. Oczytany w dzietach zrodtowych, przedstawia ucz-
niowi wiasne poglady i spostrzezenia, w postaci wykia-
du daje przetrawiong samodzielnie wiedze. Zachodzi
to najczesciej w uczelniach wyzszych, lecz gdy zda-
rza sie w szkole $redniej, wykiad taki nadaje sie do
litografowania kursu pod kierunkiem nauczyciela i, jako
taki, stuzy¢ moze i powinien za podrecznik do nauki.

,Nowe Tory*“ Zesz. VIII. 4
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W pierwszym razie nauczyciel winien wskazac
uczniom dobry podrecznik. Nie po to, by, jak dawniej,
metodg ,,paznogciowg” wyznacza¢ skad dokad zadana
jest lekcja, lecz by dla pamieci uczen odpowiednig
lekcje przeczytat i tym samym przyzwyczait umyst do
czytania powaznej ksigzki, nad ktérg zastanowic sie
musi.

Jest wielu nauczycieli, ktorzy niewiadomo dla
jakich wzgledéw podrecznikéw nie wskazuja, a nato-
miast pozwalajg, a nawet zachecajg do robienia nota-
tek, z czego wynika szkoda rzetelna dla uczniéw.

W szkole zenskiej notatki spisuje Kilka tatwiej
orjentujacych sie uczennic powierzchownie, blednie.
Reszta klasy owczym pedem te niedorzecznosci prze-
pisuje i czerpie z nich nastepnie swg wiedze.

Ten zwyczaj notowania powinien w Sredniej szko-
le usta¢. Nadaje sie on tylko dla os6b dorostych, wia-
dajacych piérem, nakursach wyzszych—cho¢ i wtedy
wiecej mam zaufania do przestudjowanego podreczni-
ka lub kursu wydawanego pod kierunkiem profesora.
Rzecz gtébwna — wyktad, przykuwajacy uwage ucznia,
przystosowany do poziomu umystowego stuchaczy,
ktory zapala mitoS¢ i interes dla przedmiotu. Poza
tym niemniej waznym jest wskazanie dobrego pod-
recznika i odpowiednich popularnych ksigzek, wyktad
dopetniajacych. To sa ziarna, z ktérych wyrasta umi-
towanie nauki i umiejetnos¢ samodzielnej, gruntownej
pracy; tego w zakresie intelektualnym od dobrego pe-
dagoga zgdamy.

Stefanja Wertensteinowa.



W sprawie programu wyktadu historji
w szkole Sredniej.

Mamy, zdaje sie, opinje mito$nikéw historji. Nie-
ktére fakty stuszno$¢ tej opinji potwierdzajg. W bi-
bljografji polskiej wydawnictwa historyczne zajmujg
sporo miejsca; $rod gatezi ubogiej nauki polskiej lii-
storja i historjozofja bodaj ¢zy nie sg najokazalsze.
Ogot wiec historje lubi, a jednostki pracujg nad nig
chetniej, niz nad czym innym. Ze zdziwieniem tez
niematym kazdy, uwazniej badajacy nasze stosunki
szkolne, przychodzi do wniosku, ze odradzajaca sie
szkota polska traktuje nauczanie historji mocno po
macoszemu.

Poczesci, tradycje takiego traktowania nauki hi-
storji przejeliSmy wraz z wielu innemi ze szkoty ro-
syjskiej. Tam nauka historji zaliczana byta do przed-
miotow t. zw. drugorzednych. Wykiad historji po-
wierzano przewaznie nauczycielom jezyka rosyjskiego,
stopnie za$ z tego przedmiotu nia odgrywaty decydu-
jacej roli przy promowaniu ucznia. W rezultacie —
nauczyciel lekcewazyt wyktad, uczen sie nie uczyt. To
tez wychowancy dawnych szkét rosyjskich, o ile po-
siadali jakie wiadomosci z dziejow powszechnych,
zawdzieczali je nie szkole, lecz surowo prze$ladowane-
mu przez nig samoksztatceniu.
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Obok tradycji, na takie traktowanie lekcewazg-
ce nauczania historji wpltywa tez dziwnie jako$ w pe-
dagogji silny konserwatyzm metody. Konserwatyzm
ten, wraz z lenistwem mysli i z brakiem czasu (czasu
tego zaprawde nauczyciele odradzajgcej sie szkoty pol-
skiej nie majg nadto) sprawity pewien zastd) w nau-
czaniu przedmiotéw ,,nie majacych szczescia,* a do ta-
kich historja nalezy. Te lub inne przyczyny wptyne-
ty na niezbyt wielkie zainteresowanie sie rzeczg $rod
nauczycieli historji.

Nie opracowano ani jednego podrecznika, zada-
walajac sie przektadami lub przer6bkami, nie opraco-
wano zadnej nowej metody. Rezultat ozywionych,
moze az nadto, rozpraw sekcji historycznej ostatniego
zjazdu filologéw i historykéw byt bardzo, niestety, ja-
towy. Dos$¢ powiedzieé, ze nawet nie rozstrzygnietg
zostata zasadnicza kwestja, czy historja Polski ma sta-
nowi¢ przedmiot odrebny, czy tez ma by¢ czeScig hi-
storji powszechnej.

W szkotach dzieje sie wszystko po dawnemu-
i gdyby nie brak nieoszacowanego ltowajskiego, rozni-
cy zadnej profan by nie dostrzegt. Uczern po dawne-
mu wykuwa lub, o ile nauczyciel barwnie opowiada,
wystuchuje urywkow z dziejéw poszczegolnych naroddw;
nauczyciel stucha na wyrywki chronologji, kaze opo-
wiedzie¢ ten lub inny kawatek z lekcji zadanej lub
z ,.kursu“—oto nauczanie historji. Pragmatyzm, cze-
sto w dodatku bedacy nazwag bez treSci dla ucznia,
starczy za catg historjozofje; o ttumaczeniu istoty zja-
wisk spotecznych, ekonomicznych lub chocby tylko
politycznych rzadko stycha¢. Uczen, zgodnie zresztg
z przyjetemi podrecznikami, traktuje historje jako zbior
dat, nazwisk i faktéw, jesli nie anegdot, przeskakujac
wcigz od Hohensztaufow do Zakierji, od Inocentego
lil-go do Plantagienetow, a od tych znéw do Hanzy.
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Wigksza tez lub mniejsza ilos¢ zapamietanego mate-
rjaltu—to w pojeciu ucznia (czesto nawet nie tylko
ucznia) jedyne kryterjum stopnia znajomosci dzie-
jow.

W znacznej czesci, obok wadliwej metody wy-
ktadu i nauczania, stan taki bywa wynikiem niemozli-
wie chaotycznego roztozenia materjatu, majacego byé
przedmiotem studjow. Dzisiejszy program nauki hi-
Storji, utworzony juz bardzo dawno, obecnie stat sie
niewystarczajgcym zupetnie. W ramy starego i zarzu-
canego przez nauke spoOiczesng podziatu na dzieje:
starozytne, S$redniowieczne i nowozytne, pakuje sie
coraz wiecej materjatu i to stanowi jedyny ,po-
step,” jezeli pominiemy wprowadzenie przez autorow
réznych podrecznikdw coraz to nowszych dat przeto-
mowych, co wprowadza jedynie wiekszy jeszcze chaos.

O metodzie nauczania historji pomowie innym
razem, tu tylko podkresle konieczno$¢ zwrdocenia wigk-
szej uwagi na gieografje Swiata historycznego; mapa,
moim zdaniem, stanowi konieczny dodatek do wykia-
du historji. Artykut niniejszy chce poswieci¢ pro-
gramowi nauki historji w szkole S$redniej og6lno-ksztat-
cacej.

Na poczatku musze rozpatrze¢ dwie zasadnicze
kwestje: stanowisko historji polskiej w programie na-
uki dziejow i sprawe t. zw. koncentrycznego naucza-
nia historji.

W pierwszej kwestji zaznacze, ze jestem sta-
nowczym zwolennikiem utworzenia z historji Polski
przedmiotu odrebnego i traktowanego obszernie. Po-
mijajac juz konieczno$¢ doktadnej znajomosci dziejow
wiasnego narodu i szczegdtowego przedstawienia ewo-
lucji spoteczenstwa rodzimego, sama juz wybitna in-
dywidualno$¢ naszego narodu, odrebny jego rozwoj
spoteczny i polityczny, przemawiaja za wyodrebnie-
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niem dziejow naszych. Procz Wegier i w matej cze-
§ci Czech i Rusi Zachodniej, trudno sobie wyobrazi¢
jaki$ nardd, ktérego dzieje mogtyby by¢ studjowane
réwnolegte z naszemi bez wielkich trudnosci i nacia-
gam Woyodrebnienie dziejow Polski zpos$réd kursu
historji powszechnej, w ktorymby jednak pozostaty
niektore fakty, majace znaczenie ogo6lno-europejskie
(lenstwo wzgledem cesarstwa, préby unji z Wegrami
i Czechami, bitwa Grunwaldzka, walka o Baltyk it. d.),
wydaje mi sie koniecznoscig. Przy bardzo zresztg
ograniczonym czasie, jaki dzisiejsza szkota poswie-
ca na nauke historji, wigczenie dziejow Polski
do dziejow powszechnych doprowadzitoby do alter-
natywy: albo dzieje powszechne bylyby jedynie
przydatkiem do dziejéow polskich (jak to jest dzi$
w programie licebw francuskich wzgledem historji
Francji), albo tez dzieje Polski bytyby skurczone iroz-
rzucone beztadnie—jak w podrecznikach Zakrzewskie-
go. Obie alternatywy niezbyt pozadane. Co za$ do
systemu koncentrycznego w nauce historji, to bytby
on koniecznym w szkotach o typie u nas zapoczgtko-
wanym dopiero. W szkotach tych nizsze klasy majg
dawac catoksztatt wyksztatcenia ogolnego, wyzsze za$
—przygotowywaé¢ do uniwersytetu. W takim razie po-
miniecie w nizszych klasach przedmiotu tak ksztatca-
cego i niezbednego wprost, jak nauka historji, bytoby
niemozliwe. W artykule niniejszym mam na mysli
szkoly dzisiejsze, o typie ogdélno-ksztatcacym. Wobec
braku koncentryczno$ci w innych przedmiotach, kon-
centryczny wyktad historji nie ma racji bytu.

W ostatnich czasach autorowie podrecznikéw za-
niechali po wiekszej czesci rozpoczynania wyktadu
dziejow od Egiptu, Asyrji i t. d., natomiast wprowa-
dzajg opowiadanie o cztowieku przedhistorycznym,
0 wieku kamiennym, bronzowym i t. d. Tak rozpoczy-
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na swoj podrecznik prof. Korzon; w ten sposob, z wy-
bitnym wyrdznieniem zjawisk spotecznych i ekono-
micznych w poréwnaniu z faktami zycia panstwowego,
pisany jest przyswojony literaturze naszej podrecznik
rosyjski Wippera. System ten rowniez bierze za pod-
stawe swojego programu historji dla szkét poczatko-
wych p. Kaz. Kalkstein na ostatnim zjeZdzie war-
szawskim.

Program taki nie wydaje mi sie odpowiednim
w podreczniku dla szkoty $redniej i wogdle system
taki potepitbym w jej programie. O ile kwestja czto-
wieka przeddziejowego nie jest traktowana krociutko
i pobieznie, jak to czyni prof. Korzon, to program ten
staje sie w najwyzszym stopniu nielogicznym. Rozpo-
czynajac od dziejéow ludzkosci, branej in abstrac-
to jako oderwana zbiorowos$¢, wyktad nagle i bez umo-
tywowania przechodzi do wykfadu dziejow konkret-
nych narodéw. Dziejow przedhistorystycznych system
ten nie nauczy, nie da nawet o nich pojecia mozliwe-
go. Spotykatem chtopcow, ktérzy starozytne narody wy-
liczali w tym porzadku: Indzie wieku kamiennego,
wieku bronzowego, Indje, Egipt, Asyrja, Babilonja, Fe-
nicja, Grecja, Rzym.

Wskutek nielogicznosci systemu, nagle przeistacza-
czajacego dzieje cywilizacji w dzieje narodéw poszcze-
gélnych, w gtowie Kkilkunastoletniej istoty powstaje
chaos. System taki procz tego uwazam za wysoce nie-
pedagogiczny. Daje on wyktad zbyt og6Inikowy, przepet-
niony komunatami lub tez uogolnieniami, ktore sg stanow-
czo za trudne dla czwarto lub pigtoklasisty. Wada ta
np. czesto bardzo uniemozliwia korzystanie z podrecz-
nika Wippera, pomimo catej jego popularnosci. Szko-
fa $rednia powinna dawac historje, nie za$ socjologje
lub nawet historjozofje. Uczen w kursie historji po-
winien znalezé odpowiedz na caly szereg kwestji, kto-
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re mu nasuwa zycie dzisiejsze narodoéw. Przesztos¢
za$ dzisiejszych panstw, ich poczatek i rola dawniej-
sza interesujg go przedewszystkim.

O ile podrecznik Wippera nie da tych odpo-
wiedzi ze wzgledu na swa o0g6lnikowos¢, to zno-
wu trudno zgodzi¢ sie na system, bedacy podstawg
podrecznikéw, skadingd znakomitych, prof. Korzona.
Naturalnie, trudno nie zgodzi¢ sie z traktowaniem histo-
rji powszechnej, jako nauki o cywilizacji; jestto naj-
racjonalniejsze okreslenie jej przedmiotu. Ale ze z te-
go olbrzymiego, z benedyktynskg pracg gromadzone-
go ale zarazem ogromnie rozrzuconego materjatu
tylko wybitnie zdolni i zamitowani w studjach histo-
rycznych uczniowie owg ni¢ przewodnig — rozwoéj cy-
wilizacji—uchwycg, to takze nie ulega watpliwosci.
Podreczniki prof. Korzona stanowig niezréwnane vade
mecum dla nauczyciela, lecz jako ksigzki szkolne sta-
nowczo sg niemozliwe. Autor zapomina, ze, sam bedac
uczonym, ktorego kilka dziet stanowi epoke w nauce
dziejow polskich, moze w wielu razach uzupetni¢ do-
skonale braki podrecznika, lecz ze tego nie potrafi
przecietny nauczyciel historji, traktujacy ja, jako umie-
jetnos$¢ jedynie. Nie wszyscy tez moga zgodzi¢ sie
na objasnienia, zawarte w samym podreczniku, nada-
jace czesto paragrafom jego charakter artykutow pu-
blicystycznych, za ktére moze jedynie autor odpowia-
da¢. Rada prof. Korzona, azeby czyta¢ wiele paragra-
fow, innych za$ oraz treSci rozdziatbw uczyC sie na
pamie¢—nie trafia do przekonania. Przytym podziat
materjatu uwaza¢ nalezy za wadliwy.

Azeby dopig¢ celu, ktéry zaréwno prof. Ko-
rzon, jak i zwolennicy systemu podrecznikow a la
Wipper okreslili jako zadanie nauki dziejow —t. j.
azeby da¢ uczniowi historje cywilizacji—nalezy, moim
zdaniem, znale$¢ inny $rodek. Srodkiem tym bytoby
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uzupetnienie historji powszechnej. dzisiejszej krotkim
rysem dziejow kultury.

Dzieje kultury — to przedmiot wprost niezbedny
w szkole $redniej, jezeli ma ona by¢ ogdlno-ksztatca-
ca. W dzisiejszych za$ podrecznikach ledwie doryw-
cze mamy o0 niej wzmianki. Podziat nauki dziejow
powszechnych na historje narodéw i dzieje kultury
usunie nielogiczno$¢ omawianego systemu wyktadu;
nielogiczno$¢, polegajaca na do$¢ nagtym przeskoku
od catosci pojecia ,,ludzkos¢* do jego szczegdtow, a za-
razem usunie jego niepedagogiczno$¢, gdy historje
kultury umie$cimy w koncu kursu catkowitego. Be-
dzie ona nadwczas pewnego rodzaju repetitorjum ca-
tosci dziejéw; procz tego, przez zapas nagromadzonych
faktéw da sie mozno$¢ uczniowi kontrolowania i sa-
modzielnej krytyki socjologicznych tez i hipotez, a co
najwazniejsze, po przejsciu historji powszechnej kon-
czacy szkote miodzieniec bedzie juz przygotowany
dostatecznie do studjowania badZz co bgdZj trudnej
i skomplikowanej umiejetnosci, jaka jesthistorja cywi-
lizacji.

Do dziejow kultury mozna bedzie odnies¢ wiadomo-
§ci 0 zamierzchtych cywilizacjach: chinskiej, indyjskiej,
asyryjsko-babilonskiej i t. d., ktére dzi$, ni przypiat ni
przytatat, rozpoczynajg kurs dziejow starozytnych. Wow-
czas kurs historji narodéw (nie panstw!) bedzie zawie-
rat dzieje rozwoju narodoéw naszej rodziny cywiliza-
cyjnej, t. j. ludéw t. zw. europejskich. Bedzie to pe-
wne zwezenie treSci terminu ,Historja Powszechna,"
lecz zwezania tego dokonywano systematycznie od
niepamietnych czaséw; panuje dzi§ ono wszechwiad-
nie, wiec rozgrzeszy nas w zupetnosci.

Wazny brak w nauczaniu historji, jak juz mowi-
tem, polega na nieumiejetnym roztozeniu materjatu,
grupowanego chaotycznie, czyli, mniej wiecej, w po-
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rzadku chronologicznym. Woytwarza to beztad i kom-
pletng nieraz niemozno$¢ powigzania faktow wedtug
ich spojni logicznej. Proponowatbym pewng zmiane
pod tym wzgledem. Pozostawiajgc chronologji zaszczyt-
ne miejsce, zamiast ,,czasu* wzigtbym za tto wyktadu
dziejow ,,przestrzen. Tlomaczac za$ to na jezyk kon-
kretny, narody historyczne podzielitbym na grupy te-
rytorjalne wedtug warunkéw gieograficznych i dzieje
narodow rozpatrywatbym w miare wciggania ich w wir
zycia historycznego,

Czas na nauke historji biore odpowiedni temu,
ktory na ten cel poswieca szkota dzisiejsza. A wiec
kurs piecioletni, poczawszy od IV-ej klasy po dwie
godziny tygodniowo. Biorgc 34 tygodnie nauki w roku
i odtraciwszy ewentualnie Swieta w dni, kiedy we-
dtug planu wypada historja powszechna, otrzymamy,
okragto biorgc—320 godzin kursu. W szkotach sie-
dmioklasowych (handlowe, realne) powyzsza ilo$¢ go-
dzin powinna by¢ dopetniana przez wyznaczenie w pla-
nie dwuch klas po trzy godziny tygodniowo historji
Po odjeciu 60 godzin na historje kultury, pozostanie
260 lekcji historji narodéw.

W tych 260 godzinach mozna od biedy pomie-
Sci¢ catoksztalt materjatu, stanowigcego dzisiejszy kurs
historji powszechnej, uzupetniony nieco obszerniejszym
traktowaniem stosunkow spotecznych, gospodarczych
i zycia duchowego poszczegdlnych narodéw. Zarzuca-
jac obecne przestarzale zgrupowanie tego materjatu
w okresy dziejow: starozytnych, Sredniowiecznych i no-
wozytnych, mozna wprowadzi¢ podziat logiczniejszy
i zgodny z gieografjg. Bedzie to podziat na okresy:
Srodziemnomorski, europejski i wszechswiatowy. Po-
dziat taki jest niedaleki od dzisiejszego, ufatwia zgru-
powanie faktdbw wedle ich zwigzku logicznego i co
najwazniejsze, jest w zgodzie z nauka.
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Okres $rddziemnomorski objatby dzieje luddw,
skupionych w czasie dostepnym dla badan historycz-
nych naokoto Morza Srédziemnego z wytgczeniem
Egiptu. Bedg to wiec dzieje Fenicji z Kartaging
(w skroceniu), historja stworzenia cywilizacji klasycz-
nej u Grekow, panstwowosci w Rzymie, walki o ta-
lassokracje $rédziemnomorska, utworzenie mocarstwa
obejmujacego 6wczesne ,orbis terrarum,” i rozkiad
jego. Zakonczy¢ kurs nalezy obrazem pozostatosci
dawnego S$wiata klasycznego, powalonego katastrofg
podwdjnej wedrowki ludéw z poinocy (giermanowie, sto-
wianie) i z potudnio-wschodu (arabowie). Pozostato-
Sciami temi beda: kosSciot na Zachodzie i Bizancjum
na Wschodzie. Epilogiem okresu bedzie préba wzno-
wienia Cesarstwa, dokonana przez Justynjana Wielkie-
go, i wywyzszenie krélestwa Frankéw, Kktore wstrzy-
mato nawate arabskg na Europe.

Na przejscie tego okresu mozna przeznaczy¢ 50
lekcji, co wraz z krétkim wstepem, zawierajgcym ogol-
ne wyjasnienia, czym jest historja, wskazowki co do
jej studjowania, oraz krotkie opowiesci o wedréwkach
ludéw aryjskich i semickich przed utworzeniem panstw,
moze stanowi¢ kurs klasy czwartej. Jako podrecznik
moze tu stuzy¢ tymczasem ksigzeczka Osterloffa
i Szustra, uzupetniona notatkami z Korzona.

Rdzeniem nastepnego kursu—okresu europejskie-
go dziejow powszechnych—musi by¢ historja kosSciota
katolickiego i cesarstwa Zachodniego. Bedg to dwa
osrodki, koto ktérych zgrupujg sie inne panstwa euro-
pejskie. Dzieje supremacji i stopniowego upadku dwu
tych poteg miedzynarodowych, oraz historja rozwoju
narodow, w ten tub inny sposdb przez nie wciagnie-
tych do zycia historycznego, wypetnia catkowicie duzy
okres czasu, zapoczatkowany odnowieniem Zachodnie-
go Cesarstwa przez Karola Wielkiego, a zakonczony
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katastrofg wojen religijnych, Trzydziestoletnig przede-
wszystkim.  Wyjatek bedag stanowity urywki, poswie-
cone Bizancjum i krajom pod jego wptywem bedacych,
mozliwe do skrocenia ad minimum, oraz komentarze
do majacych charakter katastrof niespodziewanych
walk Swiata chrzescijanskiego z poganskim lub mu-
zutmanskim. Zwr6ci¢ tu uwage nalezy na rozwdj sto-
sunkéw wewnetrznych, na zycie umystowe i odpowie-
dnie ugrupowanie narodow historycznych. Historja hu-
manizmu, umiejetne przedstawienie rozkiadu feudaliz-
mu, roli koSciota w zyciu narodéw, nalezg do trudno-
§ci dla nauczyciela niematych, jak rowniez i wyjas-
nienie wzajemnego stosunku potegi politycznej i kul-
turalnej u poszczeg6lnych narodéw. Miedzy innemi,
w tym kursie koniecznym jest uwzglednienie dziejow
naszych w grupie: Zachodnia Stowianszczyzna i We-
gry.

Jako podrecznikiem mozna tu postugiwac sie Hi-
storig $redniowieczng Wippera, czesto jednak bardzo
uzupetniang przez podrecznik Korzona. Co do okresu
czasu, w ktérym powyzszy kurs przejs¢ mozna, to wie-
le tu trzeba pozostawi¢ indywidualnosci nauczyciela.
Pamieta¢ jednak nalezy o tym, ze trzeba rzecz trak-
towaC nieco obszerniej, niz w pierwszym roku, oraz,
ze niezbednym jest poswiecenie rdéwniez nieco czasu
na utwory autoréw klasycznych, mato dostepnych dla
czwartoklasistébw a tu kwalifikujgcych sie do omowie-
nia przy wykfadzie czaséw Odrodzenia. Ogdtem na
przejécie powyzszego okresu niezbyt wiele bedzie 80
lekcji.

Pozostanie nam jeszcze w takim razie 100—120
lekcji na przejscie najkrétszego, lecz zarazem najob-
szerniejszego okresu dziejow 1648—1900.

Trudno$¢ tu bedzie stanowito powigzanie ze sobg
najroznorodniejszych faktéw z niezwykle bogatej dzie-
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dziny zycia zbiorowego. Obraz réznostronnego obu-
dzenia si¢ ducha ludzkiego, wasnie religijne i poli-
tyczne, olbrzymia emigracja i wynikta z niej koloni-
zacja krajéw zamorskich; powstanie nowych typow
grupowania sie ludzi, poje¢ spotecznych i politycz-
nych (np. idei konstytucji w kolonjach Ameryki Pot-
nocnej) zajma nauczycielowi wiele czasu i pracy. Dru-
gim trudniejszym miejscem przy studjowaniu tego
okresu bedzie zarys ruchu umystowego XVIII-go w.
Szkoputem w wielu razach, wobec drazliwosci tresci,
stanie sie przedstawienie kwestji socjalnej X1X-go stu-
lecia. Bezstronny zarys tej kwestji jest niezbednym.
Odbierze on jej charakter owocu zakazanego i ceche
konspiracyjnosci, z drugiej znéw strony, sg to wia-
domosci dla catosci wyksztatcenia niezbedne. Jako
podrecznik dla ucznibw podatbym tutaj: Podrecznik
historji nowozytnej Karejewa, przyswojony literaturze
naszej przez Bukowinskiego. Jest to wog6le jeden
z najlepszych podrecznikéw pod wzgledem pedagogicz-
nym, pomimo swej w wielu razach wodnistosci. Uzu-
petnieniem bedg zawsze podreczniki Korzona. Zamiast
Karejewa, z wielkg dla uczniéw szkodg moznaby wzigé¢
Zakrzewskiego: ,,Historje Nowozytng w zarysie“—zbior
suchych faktow, opowiedzianych do$¢ pobieznie, a roz-
rzuconych chaotycznie. W tym ostatnim podreczniku
w dodatku zbyt stabo uwzglednione sg stosunki poza-
europejskie.

Tyle co do zarysu programu. Szczegéty jego mo-
ga by¢ opracowane tylko stopniowo i sg zalezne od
indywidualno$ci nauczyciela i uczniow, oraz od wa-
runkéw nauczania. Co sie za$ tyczy historji Polski,
to przechodzi¢ ja nalezatoby rownolegle z dziejami
powszechnemi li-go i Ill-go kursu. Moze ktokolwiek
bedzie uwazat takie przetadowanie programu klasy
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historjg za zbyt wielkie. Ja tak nie sgdze. Historja
jako umiejetnos¢, traktowana jest w naszych szkofach
po macoszemu. Prof Korzon oblicza, ze liczba godzin,
udzielanych historji przez szkote nasza, nie dosiega
nawet potowy czasu, wyznaczonego jej w szkole nie-
mieckiej, belgijskiej i francuskiej. Przy tym, koniecz-
nos¢ dokladnej znajomosci dziejéw wiasnego kraju
i spoteczenstwa musi tu by¢ przedewszystkim wzieta
pod uwage. Sadze, ze 100 do 120 lekcji nalezy na hi-
storje Polski poswigcic.

Nie mam zamiaru w artykule niniejszym mowié
o wihasciwej dydaktyce historji. Zaznacze tylko, ze je-
stem stanowczym nieprzyjacielem t. zw. ,,przestuchi-
wania,” polegajagcego na opowiadaniu urywkow z lek-
cji przez poszczegllnych uczniéw. Za zupetnie celo-
wy i korzystny uwazaé trzeba system prof. Korzona,
polegajacy na urzadzaniu repetycji (tylko nie raz na
kwartat!) na ktorej nauczyciel daje uczniowi kilka py-
tan, wymagajacych kombinacji i uogdlnien. W swojej
praktyce z wielkim powodzeniem i widoczng korzy-
$cig dla uczni uzywam kwartalnych lub nawet czest-
szych odpowiedzi pismiennych, na og6lne i wymaga-
jace orjentacji i kombinowania tematy (np. Rzym
w 220 roku przed Chr.; dzieje czeSci Europy miedzy
Renem, Karpatami, Wistg i Battykiem w XIll-ym w.
historja terytorjum Krolestwa Polskiego i t. d.). Od-
powiedzi muszag by¢ zwiezte; lepsze z nich bywajg od-
czytywane i krytykowane przez calg klase. Repetycje,
zapytywanie na lekcji, urozmaicanie wyktadu zbioro-
wemi odpowiedziami catej klasy, da nauczycielowi zu-
petnie wystarczajgce pojecie 0 stopniu znajomosci
przedmiotu. Zastrzec tu musze, ze repetycje powinne
by¢ zawsze niespodziane. W terminach zapowiedzianych
z gory moga mie¢ miejsce tylko odpowiedzi ,,na popraw-
ke* stabszych uczniow (? Red.) Kreslenie mapek i czy-
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tanie uzupeiniajgce—to conditio sine qua non naucza-
nia historji.

Odpowiada¢ uczen powinien przy mapie spotcze-
snej politycznej lub fizycznej; atlasy historyczne lub
mapy w rodzaju wydawnictw Kiepperta, powinny stu-
zy€ jedynie do nauki.

Jozef Dabrowski.



Z LITERATURY.

Z pedagogji popularnej (Ks. Antoni Bry/cczynski —
0 malzenstwie i wychowaniu dzieci. Uwagi praktyczne
dla ludu. Wyd. ,Kroniki Rodzinnej* Wyd. 2-gie. Cena
15 kop.).

W ciggu biezacego roku wyszta juz w drugim
wydaniu staraniem Kroniki Rodzinnej ksigzeczka ks.
Brykczynskiego ,,0 matzenstwie i wychowaniu dzieci.
Warto sie przyjrze¢ z blizka takim dzietkom—zwiaszcza
jesli cieszg sie poczytnoscig i powodzeniem— aby so-
bie zda¢ sprawe, jakim wptywom kulturalnym nasz
lud podlega i ile jest warta o$wiata, szerzona przez przy-
rodzonych kierownikéw ludu czyli przez duchowienstwo.

Rzecz 0 maltzenstwie traktowana jest stosunkowo
bardzo obszernie, zwiaszcza ze strony formalnej. Sg
to, jak powiedziano w tytule, ,rady praktyczne® Jest
wiec mowa o tym, jak zony #tub meza szukac,
W swojej czy cudzej parafji; o Kktorej godzinie
bra¢ $lub; jak wesele wyprawia¢, by ile moznosci naj-
podobniejsze byto do wesela w Kanie Galilejskiej; kto
ma przychodzi¢ do ksiedza dawaé na zapowiedzie; ja-
kie sg przeszkody do malzenstwa, ustanowione dla tego,
»2eby sie mitos¢ szerzyta $rod jaknajwiekszej liczby
ludzi®, i jak grzesznym jest wyrazenie ,kupowaé dy-
spense, “bo przecie dyspensa nie butka i optaty pieniezne
ustanawiane sg tylko na to, by ja utrudni¢, a gdyby
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ich nie bylo, toby i przeszkoda nie istniata, jak doda-
je naiwnie ks. Brykczynski.

O wychowaniu dzieci dowiadujemy sie niewiele
i to jest dosyC zrozumiate. Poniewaz matzenstwo jest
to sakrament dajacy taske dobrego wychowania dzieci,
wiec moznaby juz na samym sakramencie poprze-
staé, a na popularyzowanie pedagogji sie¢ nie puszczac.
Widocznie jednak autor watpi o skutecznosci tej tas-
ki, bo przytacza rézne przykitady btednego wychowy-
wania dzieci w sakramencie zrodzonych. O innych
wogole niema mowy, bo rodzenie dzieci poza zwigz-
kami sakramentalnemi jest ciezkim grzechem — i ko-
niec.

Jesli matzenstwo doczekaC sie nie moze potom-
stwa, powinno sie modli¢ i ofiare na kosciot ztozyc,
jezeli za$ ma by¢ dziecko, a pora sie zbliza, po-
winni oboje iS¢ do spowiedzi. (0 ofierze na kosciét
w tym razie niema wzmianki). Dzieci nalezy kochaé¢
nie za mato i nie zanadto. Najgorzej jest, gdy je-
dno z rodzicow chce dziecko bi¢, a drugie mu tego
broni i wota: ,,nie bij mi mojego dziecka!* Jak to mo-
jego? A czyz ono nie do obojga rodzicow nalezy i czy
nie kazde z nich ma prawo je kara¢? Zle jest tez,
gdy matka moéwi, ze ja serce koli bi¢ dziecko, bo to
mate, gtupie: ,,Do dobrego ono gtupie, ale do zlego
madre;* ,,malutki cztowieczek, awielki grzesznik, mowi
Sw. Augustyn.“ Autor . z gtebokim przekonaniem
kilka razy powtarza te prawde, ze kazde dziecko jest
skionniejsze do ztego niz do dobrego i czerpie zgor-
szenie zewszad: z otoczenia, od dzieci, od starszych,
od bydlat, skad sie zdarzy. Za przykiad swoim czy-
telniczkom podaje matke, ktéra zauwazywszy, ze jej
pottoraroczny synek jest ztosnikiem, wnet mu pierw-

,Nowe Tory“ z. VIII. 5
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szego klapsa data. Oto jest, widzicie, dobra matka!
wola. Bijcie dzieci, poki mate, bo jak wyrosng, to sie
bi¢ nie pozwolg i rady im nie dacie. Jak widzimy—
rada nietyle pedagogiczna, ile praktyczna. Jakkolwiek
ks. Brykczynski nawiasowo objasnia, ze kara jest
srodkiem ostatecznym, to jednak wogdle nie podaje
innych Srodkéw oddziatywania niz kara, ani innych
kar niz cielesna. Cytaty z Pisma $-go, jakiemi po-
piera swe wywody, najzupetniej zreszta obalajg jego
uwagi o karach, jako o ostatecznosci: ,,Nie odejmuj
rézgi od dzieciecia, bo jesli go wyéwiczysz rozga, nie
umrze; ty go wybijesz r6zga, a dusze jego z piekia
wybawisz.” ,Kto folguje rézdze, nienawidzi syna swe-
go, lecz kto go mituje, ustawicznie ¢wiczy.* A zatym
nie odejmowac rdzgi, ustawicznie ¢wiczy¢é, sg to rady za-
czerpniete wprost z Pisma Swietego; jakze tu ich traf-
nos¢ w watpliwos¢ podawac? Nabierajg one tym wiek-
szej sity przez liczne przykiady z zycia czerpane. Ks.
Brykczynski zaleca w pierwszym rzedzie rozge jako
lekarstwo na updr i niepostuszenstwo; ,,Opowiadat mi
pewien doktér—pisze—ze gdy jego coéreczka opierata
sie i nie chciata jego woli spetni¢, to jg pie¢ razy
z kolei rézgg bit, cho¢ sam do drugiego pokoju wy-
chodzit i tzy obcierat, tak mu dziecka zal byto; ale
wreszcie upor przetamat; od tej pory ani razu nie po-
trzebowat dziecka nietylko kara¢, ale nawet upomi-
nac."

Sprawiedliwo$¢ wyzna¢ kaze, ze autor nie ra-
dzi bi¢ dzieci ambitnych, lecz wzgledem nich poleca
perswazje, cho¢ w innym miejscu wprost zabrania ro-
dzicom tlumaczy¢ pobudki swych rozkazow, bo dzieci
majg stuchac $lepo i wiedzie¢, ze rodzice sg ich wiha-
dza. Zresztg niema w Calej ksigzce ani jednego fak-
tycznego przykiadu zastosowania innego $rodka peda-
gogicznego niz bicie. Omylitam sie, sg i inne, np. od-
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mawianie rézanca, spowiedZ, chrzesti t. p. Naturalnie,
ze ten ostatni, jako bardzo wazny $rodek wychowaw-
czy, omawiany jest do$¢ obszernie tgcznie ze wszyst-
kiemu formalnosciami, jak wyb6r imienia naprzykiad.
Zaleca sie Chrzci¢ dzieci jaknajwczes$niej, bo bez chrztu
zbawione by¢ nie moga, nigdy jednak ksiedza w nocy
budzi¢ do chrztu nie nalezy, bo o ile dziecko chore
a ksigdz $pi, to kazdy ochrzci¢ moze i taki chrzest
do zbawienia wystarcza. O ile ksigdz nie $pi, jest
niezbednym chrzest z ceremonji, ale i wtedy zgdaé
nie mozna, by kazde dziecko chrzcit oddzielnie, bo to
wielka zmuda, tylko nalezy przyjs¢ w niedziele, gdy
sie nazbiera wiecej dzieci, i mozna je chrzci¢ hur-
townie.

Naturalnie jest tez osobny rozdziat o tym ,,Cze-
go winni rodzice uczy¢ dziatek swoich?“ A wiec prze-
dewszystkim pacierza ,bo nie darmo przystowie mowi:
za panig matka pacierz." Muszg go dzieci méwic¢ do-
stownie jak w ksigzce. Nie ,daj nam dzisiaj chleba
naszego powszedniego“ lecz ,.chleba naszego powsze-
dniego daj nam dzisiaj“ (sic!). O wyjasnieniu pacierza,
ma sie rozumie¢, wzmianki niema, lecz o poprawnym
wymawianiu; np. nie ,,ptonskim“ ani ,,ptockim“ Pifa-
tem lecz ,,Pontskim.“ Co znaczy Pitat Pontski tego
zresztg i rodzicom ksigdz nie wyjasnia, bo¢ to do zba-
wienia nie potrzebne. Précz pacierza, powinno sie
dziecko uczy¢ czytac i pisac, a jak tylko czyta¢ zaczyna,
nalezy mu zaraz sprawi¢ katechizmdwke za pie¢ gro-
szy, a potym ksiazke do nabozenstwa z napisem apro-
batnr. Pd&zniej mozna mu kupi¢ jeszcze i inng jaka
ksigzke, albo zaprenumerowa¢ ,,Kronike Rodzinng,"
,Gazete Swiateczng,“ ,Zorze.* Jak bedzie umiat czy-
tac i pisa¢, a katechizmu sie wyuczy, to go ksigdz
w krétkim czasie do Komunji przygotuje—i na tym
koniec. O ile dziecko jest zdolne, a rodzice zamozni,
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to mogg je do wyzszych szkot wysta¢é, na adwokata,
doktora, inzynjera lub nawet ksiedza wykierowac. Ani
wzmianki o tym, ze katechizmoéwka nie jest bynaj-
mniej przygotowaniem do takiej szkoty, ze procz czy-
tania i pisania trzeba jeszcze innych umiejetnosci, by
zosta¢ wyksztatconym cztowiekiem, nawet rachunek
przemilczany zupetnie; stowem czytelnik pozostaje
w rajskiej nieSwiadomosci tego, czym jest oSwiata we
wihasciwym znaczeniu, i czy sg jakie inne nauki poza
katechizmem. Spotykamy tylko jeszcze luzng wzmian-
ke o egzaminie i znowuz fakt dowodzacy, ze do zlo-
zenia egzaminu niekiedy rézga pomaga. Mamy wiec
zupetnie typowy system katolickiego wychowania o po-
pularnej formie. Rozkaz, dozér, kara, rdzga i pacierz,
ten ostatni z odrzuceniem wszelkich samodzielnie uto-
zonych ofiarowan, to jest jedynej jego czesci zrozu-
miatej dla dziecka, mechaniczna tresura dusz pobo-
znych, do zbawienia przeznaczonych, z pewnym ustep-
stwem na rzecz demokratycznego ducha czasu, pozwa-
lajacego chtopu marzy¢ o wykierowaniu syna na do-
ktora lub ksiedza, z gorliwg zachetg do nietroszczenia
sie 0 jutro i zdawania na Opatrznos¢, bo ,czego Bog
stworzy, tego nie umorzy“ a zresztg ,szkla i dzieci
nigdy nie za duzo, bo szkio sie tlucze, a dzieci umie-
raja,” bez najmniejszej wzmianki o higjenie i zapobie-
ganiu chorobom—oto co zawierajg ,,praktyczne rady”
ksiedza Brykczynskiego o wychowaniu dzieci.

Na og6t biorac, sg one tylko potwierdzeniem
istniejgcej $rod ciemnego ludu starej pedagogicznej
rutyny. Do pacierza napedza¢, a reki nie zatowal —
tak rozumiano po chatach obowigzki rodzicielskie,
a ksigzka ksiedza B. nic do tego nie doda, procz wia-
domosci, ze Pitat nie byt ani ptockim, ani ptonskim.
Tak to sie lud oSwieca przy pomocy Swiattych ka-
ptanow.

I. Moszczenska.
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Gieometrja elementarna. Podiug B. Kerchera, Z.
Waulicha, G. Jurewicza i innych, opracowat Jan Pioro,
nauczyciel matematyki, przejrzat i przedmowg opatrzyt
Romuald Cieslewski, kand. nauk matem. Cze$¢ I. Pla-
nimetrja. Warszawa, 1908.

O ile przed rokiem podaz licho skleconych pod-
recznikbw mogta by¢ wyttumaczona nagtym powsta-
niem zapotrzebowania, dzi$ takiego usprawiedliwienia
dla tandety znale$¢ nie mozemy. Pierwszy gtdéd zo-
stat zaspokojony <w dziedzinie gieometrji mamy zre-
sztg Badowskiego, ktory nietylko ,,pierwszy“ gtod za-
spokoi¢ zdota); oczekujemy teraz prac sumiennych,
umiejetnych, bardziej samodzielnych, bardziej odpo-
wiadajagcych wymaganiom nauki i pedagogiki. | wy-
dawcy powinni nareszcie zrozumieé, ze zdradzajg kiep-
skie pojmowanie swego interesu, umozliwiajgc oglada-
nie Swiatla dziennego takim rzeczom, ktére skazane
sg na dotkliwe zbiczowanie przez krytyke.

Towarzystwo ,,Wydawnictwa podrecznikow szkol-
nych,” wypuszczajgc ksigzke, ktora raczej winna byta
splesnie¢ w rekopisie, powzieto oryginalng mysl zao-
patrzenia jej w reklame. Bo tylko reklama, a nie
przedmowag nazwa¢ mozna te 13 wierszy, ktoremi p.
CieSlewski poprzedzit ksigzke. Czytamy w tej niezwy-
ktej ,,przedmowie“, ze ksigzka odznacza sie jasnoscia,
treSciwoscig, przystepnym wykladem, ze usuniety
z niej zostat ,wszelki balast, obcigzajgcy umyst mio-
dociany;* w konkluzji p. Cieslewski poleca ksigzke
,srednim i nizszym zaktadom naukowym, a w szcze-
golnosci pensjom zenskim.* (To w ,,szczegdlnosci pen-
sjom zenskim“ zakrawa na humorystyke; p. C. nalezy
widocznie do tych ,,pedagogéw,” ktorzy wyktad mate-
matyki dla dziewczat zwykli traktowa¢ z pobtazli-
wym i lekcewazacym u$Smiechem). Gdy jednakze nie
uwierzymy zbytnio tym verba magistri i zajrzymy do
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ksigzki, przekonamy sie odrazu, ze nietylko owg
»przedmowe,” ale catg ksigzke nalezy uwazac za... ,,nie-
porozumienie” i ze ksigzki tej nie mozna poleci¢ na-
wet... pensjom zenskim.

Autor, dbajac troskliwie o nieprzecigzanie gtoéw
ucznidéw, a zwilaszcza pensjonarek, starat sie usunagc
»~wszelki balast, obcigzajagcy umyst miodociany.” Usu-
niecie balastu wyrazito sie w unikaniu rachunkoéw
i zaniechaniu jakiegokolwiek pogtebienia przedmiotu;,
jedno i drugie znakomicie obniza warto$¢ wyktadu.
Za to na str. 42 uroczyscie jest rozwazany ,czwarty
przypadek réwnych trojkatow,” co $miato mogtoby by¢
jako balast wyrzucone.

Aby da¢ naszym czytelnikom pojecie o tych
wszystkich zaletach, ktére przypisuje sie ksigzce
w ,przedmowie,” przytoczymy z ksigzki szereg cytat,
ktére doskonale przedstawig, czym jest rozwazane
dzieto pod wzgledem naukowym i pedagogicznym.

Juz na pierwszej stronie czytamy: ,,Ciato gieome-
tryczne ma 3 wymiary: dtugo$¢, szeroko$¢ i wyso-
kos¢;* oraz nieco nizej: ,,Powierzchnia nie jest czescig
ciata i nie moze mie¢ wszystkich trzech wymiardw,
lecz tylko dwa: dtugo$¢ i szerokosSc.”

Na str. 3-ej: ,Poniewaz punkt moze wirowac (!)
w rozmaitych kierunkach, dlatego tez i linje moga
mie¢ rozmaity wyglad i tworzy¢ rézne powierzchnie
i ciata.”

Na tej samej stronie czytamy: ,Jezeli przez ka-
zde dwa punkty powierzchni mozna poprowadzi¢ pro-
stg, to taka powierzchnia zowie sie ptaskg czyli pta-
szczyzng.* Czy pp. Piéro i CieSlewski wyobrazajg
sobie dwa punkty, przez ktore nie moznaby poprowa-
dzi¢ prostej? Nie, to tylko jasno$¢ stylu i Scistos¢ wy-
stawiania sie!

Str. 4: ,,Gieometrja zajmuje sie wiasnosciami li-
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ni, powierzchni i cial, jak rowniez ich ksztattem
i wielkoscig" (a wiec—wiasno$ciami, jak rowniez ksztat-
tem i wielkoscig).

Na str. 6 autor obcigza umysty miodociane ta-
kim zdaniem, blizej nie objasnionym: ,,Okreslenie czyli
definicja jest roztozeniem pewnego pojecia na inne
prostsze, juz nam znane."

Na str. 18-ej znajdujemy ciekawe i bajecznie
»jasne* dowodzenie réwnosci katéw prostych; czytamy
mianowicie: ,,Przenoszac dwa proste katy i umieszcza-
jac je jeden na drugim tak, aby wierzchotki i-ramio-
na ich przystaty (w przeciwnym razie do jednego
punktu na prostej moznaby spusci¢ dwie prostopa-
die), tatwo sie przekonaé, ze wszystkie katy proste sgso-
bie réwne.

Str. 33: ,,Za wierzchotek trojkata uwazac bedzie-
my kat przeciwlegly podstawie” (wierzchotkiem ma.
by¢ kat!)

Kwiatow do tego rodzaju bukietu mogliby$Smy
w obfitoSci uszczkna¢ na kazdej niemal stronie. Nie-
brak nawet wprost wyraznych btedéw (np. na str. 76
znajdujemy twierdzenie ,W... kole wiekszemu tukowi
odpowiada wieksza cieciwa, i odwrotnie: wiekszej cie-
ciwie odpowiada wiegkszy #tuk;* twierdzenie to jest
prawdziwe tylko z tym zastrzezeniem, ze rozwazamy
tuki mniejsze, niz potowa okregu; lecz bez tego ograni-
czenia przytoczone zdanie jest biedne).

Polszczyzna pysznie harmonizuje z catoscig. Czy-
tamy ustawicznie: dowodzi¢ co, wynalez¢ sume, rozni-
ce etc., wznie$¢ prostopadtg z punktu na prostej, opi-
sa¢ wielokat naokoto kota. Mamy jeszcze takie rusycy-
zmy, jak ,$lad, pozostawiony linjg" (str. 3), ,,kat utwo-
rzony jednym bokiem wielokata i przedtuzeniem dru-
giego” (str. 68). Na str. 50 kaze sie ,rozdzieli¢ pro-
sta AB na dwie potowy,“ a na str. 12-ej kaze sie ,,wy-
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nales¢ taki punkt C, aby punkt A dzielit odcinek BC
na dwie potowy* i t. p.

Podawanie sprzecznych okreslen, positkowanie sie
terminami, ktére nie zostaty zdefiniowane, korzystanie
z poje¢, ktére dopiero pdzniej s omawiane—oto zale-
ty ksigzki, ktérych nie dojrzat autor ,,przedmowy,”
inaczej moze zlitowatby sie nad pensjonarkami i nie
zalecat im ksigzki p. Pioro.

Z ogtoszenia na okladce ksigzki widzimy, ze cze$¢
Il-ga ,,Stereometrja“ jest w druku, na zapobiezenie
wiec dalszemu ciggowi ,nieporozumienia“ jest za-
pdzno.

M. Feldblum.

Dr. A. F. Holleman. Podrecznik chemji nieorganiczne;.
Z niemieckiego wydania przetozyt Kazimierz Jabtczynski.

Przed stu z gorg laty Kant odmoéwit chemji pra-
wa nazywania sie naukg $cista, anawet wogole nauka,
poniewaz nie opierata sie na matematyce. Byt to za-
rzut poniekad stuszny. Dzi$, dzieki pracom Horstma-
na, Berthelota, Van't Hoffa, Arrheniusa, Ostwalda
i wielu innych, chemja staje sie naukg réwnie Scisty,
jak fizyka, a raczej dziatem tej ostatniej, traktujacym
0 energji chemicznej i jej przemianach. Pierwsze
wiec i stanowcze zgdanie, ktére kazdemu podreczni-
kowi chemji nieorganicznej stawiamy—to uwzglednie-
nie strony teoretycznej i rozpatrywanie zjawisk po-
szczegOlnych z teoretycznego punktu widzenia. Zada-
niu temu bardzo nieznaczna ilo$¢ podrecznikdw' czyni
zado$¢. Strona teoretyczna jest w nich wprawdzie
uwzgledniana, lecz teorja tworzy rozdziaty zupeinie
w sobie zamkniete, bez zadnego zwigzku ze strong do-
$wiadczalna. Swietny wyjatek stanowi podrecznik
chemji nieorganicznej W. Ostwalda. (W. Ostwald.
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Grundlinien der anorganischen Chemie), dotychczas
jednak nie moze sie on doczekaC przektadu na jezyk
polski. Drugie miejsce nalezy sie w literaturze pod-
recznikowej niezaprzeczenie Chemji nieorganicznej A.
F. Hollemana i powinniSmy by¢ szczerze wdzigczni p.
Jabtczynskiemu, ktory przektadu dzieta tego dokonat.
Podrecznikowi temu zarzuci¢ wprawdzie tez mozna
nie jedno. | tu teorja dysocjacji elektrolitycznej wisi,
ze sie tak wyraze, w powietrzu, a przeciez wszystkie
.reakcje, przebiegajgce w roztworach, jedynie z jej pun-
ktu widzenia rozpatrywane by¢ powinny. To samo
powiedzie¢ bym mégt o prawie dziatania mas. Braki
te jednak okupuje caty szereg bardzo wybitnych za-
let. Wyklad jest jasny, dobrze ilustrowany przykiada-
mi i do$wiadczeniami i, jak na dzieto stosunkowo nie-
wielkie, do$¢ zupetny. Przekfad jest naogo6t bardzo
staranny i wszystkim tym, ktorzy przystepujg do grun-
townych studjow nad chemja, dzieto to najgorecej po-
leci¢ nalezy, tymbardziej ze cena jego jest bajecznie
nizka (1 rb. 50 kop.). Pozwole jednak sobie na za-
konczenie zwréci¢ uwage na bigd w oryginale, ktory
w catosci przeszedt do przektadu. Mam tu na mysli
falszywe stosowanie nazw anody i katody. Fizycy
i elektrochemicy zgodzili sie obecnie na jedno, mia-
nowicie, ze katoda jestto elektroda, po ktorej prad
dodatni ogniwo (lub wanne elektrolityczng) opu-
szcza. Stosuje sie to bez wyjatku do wszystkich
ogniw, wanien elektrolitycznych, akumulatoréw, jak
rowniez i do rur Crookesa (woOwczas jedynie nazwa
promieni katodowych bedzie zupetnie stuszng). Zwra-
cam uwage na szczeg6t powyzszy dla tego, ze czas
juz najwyzszy, bySmy nomenklature dang ustalili. Je-
szcze przed kilku laty w wielu pismach fizycznych
i elektrochemicznych wielu autoréw, moéwigc o ano-
dzie i katodzie, uwazali za stosowne objasnia¢ w od-
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sytaczach, ktorg elektrode majg na mysli, nie byli bo-
wiem pewni, czy zostang dobrze zrozumiani.
Jan Babinski.

»P0 pracy.” Czytanie dla dorostych przez Unszlicht-
Bernsteinowg i Sempotowshg. Naktad Mortkowicza. War-
szawa, ksiegarnia Centnerszwera.

Do niedawna brakowato nam ksigzki, ktorej mo-
znaby uzywaé przy nauce dorostych analfabetéw, gdyz
wszelkie czytanki dla dzieci nie mogly zaciekawuc
cztowieka dorostego, ktory pomimo tego, iz dopiero
wyszedt z analfabetyzmu, moze wskutek doswiadcze-
nia zyciowego i samodzielnej obserwacji rozumiec¢ i in-
teresowac sie calym szeregiem zjawisk spotecznych,
bedacych zupetnie obojetnemi dla umystu dziecka.
W mysl tej potrzeby p. Sempotowska i Unszlicht-
Bernsteinowa opracowaty zbiorek pod tytutem: ,Po
pracy.”

Pod wzgledem zewnetrznym uderza duzy i wy-
razny druk, co ma wielkie znaczenie dla ludzi, bo-
rykajacych sie jeszcze z trudnosciami samej techni-
ki czytania. Wybor tresci bardzo staranny i rézno-
rodny, w czym przejawia sie pragnienie uspokojenia
ciekawosci czytelnika, ktdrego wszystko interesuje.

Duzo kart poswiecajg autorki instytucjom pu-
blicznym, jak: czytelnie, domy miejskie w Londynie,
instytut dla ociemniatych i gtuchoniemych i t. p. Nie
brak takze i obrazkéw z zycia ludzi, w ktérych uwy-
datnia sie¢ cale bogactwo najwazniejszych zawrodow
i warunkoéw zycia zaréwno przyrodniczych jak i spo-
tecznych.

Tutaj musze nadmienié, ze nie wszystkie ustepy
sg jednolitej wartoSci i obok $licznych i silnych w na-
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stroju, jak: ,Dlaczego kocham Polske,” ktory to ustep
musi oddziata¢ na umyst i uczucie czytelnika, znajdu-
ja sie i takie, ktére moznaby usung¢ ze zbiorku bez
szkody dla catosci.

Dobrg nowos$¢ wprowadzity autorki, pomieszcza-
jac kilka ustepéw humorystycznych, ktére wplywaja,
ogromnie na urozmaicenie tresci. Wybor poezji duzy,
i to tadnych i tatwych tak, ze czytelnik odrazu zapo-
zna sie z cenniejszemi utworami naszej literatury,
co napewno wptynie zachecajgco w kierunku dalsze-
go czytania.

Zbiorek ,,Po pracy“ poleci¢ mozna jako ksigzke,
mogacg odda¢ powazne ustugi przy nauce dorostych
analfabetow.

K- Kalkstein-Lewandowslca.

Ksigzki nadestane do Redakej.

Z. Szczawinski i S. Kaminski. Teorja arytmetyki
oraz zbiér zadan. Cze$¢ 1, 2 i 3-cia. Wydawnictwo
pedagogiczno-szkolne M. Arcta. Warszawa.

K. Grochowski Zbiér zadan arytmetycznych. Czes¢
1-sza. Wydawnictwo pedagogiczno-szkolne M. Arcta.
Warszawa.

K. Kedzierski. Wykiad arytmetyki z zadaniami.
Wydawnictwo pedagogiczno-szkolne M. Arcta. War-
szawa.

St. Thomas. Zbiér zadan arytmetycznych. Czesé
4-ta. Wydawnictwo pedagogiczno-szkolne M. Arcta.
Warszawa.

H. Stattlerowna. Poczatkowa nauka arytmetyki.
Cze$¢ 3-cia. Warszawa 1907. Naktadem Gebethnera
i Wolffa.
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R. CieSlewski. Zbior zadan algiebraicznych. Czesé
2-ga. Warszawa. ,,Wydawnictwo podrecznikéw szkol-
nych."

A. Klonowski. Zadania algiebraiczne, cz. 3-cia.
»Systematyczny kurs nauk.* Naki M. Arcta. War-
szawa.

J. Piéro. Gieometrja elementarna, cz. 1-sza. War-
szawa. ,,Wydawnictwo podrecznikéw szkolnych.”

T. Jastrzebiec. Zbiér zadan algiebraicznych w za-
kresie programu gimnazjalnego. Warszawa-t6dz, L.
Fiszer.

A. Kadesch. Zarys fizyki. Kurs nizszy. Spolszczyt
J. Babinski. Warszawa. Nakt. Gebethnera i Wolffa.

J. Paczowski. Repetitorjum fizyki. ,,Bibljoteka re-
petitorjow,” tomik 12-ty. Lwow, 1907. Maniszewski
i Meinhart.

E. Roscoe. Chemja nieorganiczna. Przetozyt dr.
B. Miklaszewski. Warszawa. Nakiadem Gebethnera
i Wolffa.

J. Remsen. Wykiad chemiji. Przetozyli E. Grabow-
ski i W. Humnicki. Warszawa, Arct.

L. Graetz. Elektrycznos¢; teorje i zastosowania.
Przetozyt dr. L. Bruner. Warszawa, Arct.

J. Sosnowski i W. Jezierski. Zarys biologji ogol-
nej. Warszawa. Arct.

0.Schmeil. Swiat ro$linny, opracowata M. Arct-
Golczewska. Warsz. Arct.

E. Sokolnicka. Kurs elementarny zoologji, mine-
ralogii i botaniki. Cze$¢ 2-ga. Warszawa-£odz. J.
Fiszer.

NI Heilpern. Co to sg nauki przyrodnicze? ,,Ksigz-
nica ludowa.” Warsz. Centnerszwer.

F. Werminski. Botanika. Podrecznik dla klas Sre-
dnich. Warsz. Arct.
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NI. Arctowna i W. Grzegorzewska. Podrecznik do
nauki botaniki. Cze$¢ 1-sza. Warsz. Arct. Wydanie
drugie.

Vogl, Millenhof i Roseler. Podrecznik zoologji.
Przektad opracowat A. Fuks. Kurs 1, 2 i 3-ci. Warsz.
L6dz. L. Fiszer.

K. Kuiwie¢. Chrzgszcze polskie. Warszawa. E.
Wende.

W. Bolsche. O pochodzeniu cztowieka. Przetozyt
Z. Szymanowski. Warszawa. Centnerszwer.

Kirchhoff. Cztowiek i ziemia. Przetozyt St. Ma-
jewski. £06dz. Nakt. Straucha.

Gonet. Repetitorjum z gieografji. ,,Bibljoteka re-
petitorjow.“ Lwow, 1907.

Dzierzynski. Gieografja Europy Zachodniej. War-
szawa. Arct.

K. Chmielewski. ,,Twoje ziemie... twoje wody...”
Szkice malownicze z kraju. Warsz. Arct.

A. Natkowska. Gieografja szkolna elementarna,
cze$¢ 3-a. Warsz. Arct.

A. Fuchs. Gieografja powszechna, kurs 1-y. War-
szawa 1907. L. Fiszer.

G.Konopnicki. Wypisy gieograficzne, cz. 1-ai 2-a.
Warsz. Arct.

F. Nansen. Eskimowie, ich kraj, zycie i obyczaje.
Strescit A. S. Warsz. Arct.

P. Mins. Kontury do map gieograficznych. War-
szawa-t0dz. L. Fiszer.

Atlas konturéw do map gieograficznych, przez
Czestawa Statkiewicza, cz. 1-ga i 2-ga. Warszawa.
»Wydawnictwo podrecznikdéw szkolnych.*

J. Radlinski. Na przetomie dziejowym. Warszawa.
Centnerszwer.

Charakterystyki historyczne. 1. Bolestaw Chrobry,
podiug K. Szajnochy. Il Wiadystaw tokietek, podiug
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K. Szajnochy. |1l Kazimierz Wielki, podtug J. Szuj-
skiego. V. Wojewoda Sieciech, podtug Smolki. V.
Jadwiga, podtug Smolki. Warsz. Arct.

Krélowie i ksigzeta polscy wedtug rysunkéw J.
Matejki, z objasnieniami. Warsz. Arct.

Cz. Jankowski. Bohaterowie polscy. Warszawka,
Arct.

Jan Kilinski. Pamietniki o rewolucji w Warsza-
wie, wroku 1794. Warsz. 1907. Arct.

Wipper. Historja Nowozytna w zarysie. Przetozyt
M. Kreczmar. Cz. 1l-a i 2-a. Warsz. 1907. Nakt. ,,Bi-
bljoteki Naukowej."

H. Witkowska i Kulikowska. Czytania historycz-
ne. Epoka piastowska. Zeszyt 3-ci. Warsz. Arct.

Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej. Zyciorysy,
streszczenia, wyjatki. Pod redakcjg B. Chlebowskiego,
J. Chrzanowskiego, H. Gallego, G. Korbutta i St. Krze-
minskiego. Tom IIl. Warsz., Gebethner i Wolff.

Sempolowska i Unszlicht-Bernsteinowa. Dla przysz-
fosci, cz. 1-sza i 2-ga. Warszawa. Nakt. J. Mortko-
wicza.

W. Osterloff i J. Szuster. Dzieje powszechne, cz.
2-ga. Dzieje wiekow S$rednich. Warszawa L. Fiszer.

H. Galie. Wypisy polskie na klase czwartg. War-
szawa. Arct.

K. Krélinski. Gramatyka jezyka polskiego. ,,Bi-
bljoteka Repetitorjéw.” Lwow. Maniszewski i Mein-
hart.

K. Krolinski. Pisownia polska ze stownikiem.
Lwow.

Kedzierski. Wypisy polskie. ,,0 domu i Swiecie;"
cz. 2-ga. Warsz., Fiszer.

M. Sadowska. Krotka stylistyka. Warszawa. L.
Fiszer.
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A. Krasnowolski. Stowniczek frazeologiczny. Po-
radnik dla piszgcych. Warszawa. Arct.

R. Plenkiewicz. Historja literatury powszechnej
w zarysie. Wilno 1907. J. Zawadzki.

Fegler. Kurs metodyczuy jezyka niemieckiego.
Kurs 3-ci. Warszawa. Gebethner i Wolff.

Wroblewski. Gramatyka jezyka niemieckiego. War-
szawa. Fiszer.

Krasnowolski. Cwiczenia do nauki jezyka tacin-
skiego, cz. 4-ta. Warszawa. Arct.

Socha. Elementarz rosyjski dla dzieci polskich.
Warszawa, E. Wende.

Rossman i Schmidt. Podrecznik jezyka francuskie-
go. Spolszczyta N. Osterloff. Cz. 1-a, 2-ga i 3-a. War-
szawa. L. Fiszer.

Osterloff. Rady i wskazowki pedagogéw dla nau-
czycieli szkot ludowych. Warszawa, L. Fiszer.

W. M. Koztowski. Co i jak czytac? Warszawa.
Arct.

Nietzsche. Narodziny tragiedji. Przekiad L. Staffa.
Warszawa. Naktad J. Mortkowicza.

A. Niemojewski. Wybor wierszy. ,,Ksigznica ludo-
wa." Warszawa. Centnerszwer.

Ks. Kneipp. Dziecko zdrowe i chore. Warszawa.
Gebethner i Wolff.

T. Jaroszynski. Doktor Tomasz. Powies¢. Warsz.
Gebethner i Wolff.

Z. Urbanska. Za podszeptem szatu. Lwow.

H. Struve. Logika elementarna. Warszawa. Arct.

K. Appel. O mowie dziecka. Odbitka z ,,Encyklo-
pedji Wychowawczej."

A. Menger. Polityka ludu. Przetozyt M. Aleksan-
drowicz. £6dz. Strauch.
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E. Bernstein. Parlamentaryzm a socjalizm. Prze-
tozyt Aleksandrowicz. £6dz. Strauch.

Buchner. Walka o byt i spofeczenstwo. +£d4dz.
Strauch.

Zeleznow. Ekonomja spoteczna. £4dz. Strauch.

A. Maciesza. Atlas statystyczny Krolestwa Pol-
skiego. Ptock, 1907 r. Nakladem autora.



KRONIKA

,,Dziecko.”
(Sprawozdanie z wystawy w Wiedniu).

Pod tg nazwg urzadzono wystawe w Wiedniu,
w Rotundzie. Objeta ona wszystko, co dotyczy piele-
gnowania dziecka lub jego rozwoju duchowego, i to
zaréwno dziecka zdrowego jak chorego, normalnego
jak anormalnego.

Celem wystawy byto zapoznanie rodzicéw i wy-
chowawcow z postepami pedagogiki i higjeny.

W roku 1873 w tej samej Rotundzie na wysta-
wie wszech$wiatowej, dziecku poswiecony byt tylko
jeden pawilon, dzi$ sprawy wychowania higjenicznego
postgpity tak znacznie, ze mogly wypehic¢ calg wy-
stawe, ztozong z 14 grup: opieka nad niemowletami,
ubranie, pozywienie, wychowanie i pielegnowanie
dzieci zdrowych i chorych, nauczanie dzieci w domu
i w szkole, sztuka w zyciu dziecka, literatura peda-
gogiczna i dziecinna, pomoce naukowe i t. d.

Na wstepie widzimy pokdj dla niemowlat: duzy
stot do przewijania, piecyk do ogrzewania pieluszek,
wanne, apteczke domowa, szafke dezynfekcyjng, wo-
zek i bardzo wygodny do domowego uzytku przyrzad
do prania bielizny dziecinnej.

»,Nowe Tory“, z. VIII. 6
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Z tablic i broszur, dowiadujemy sie o $miertel-
nosci niemowlat; zalezy ona od bardzo wielu przy-
czyn: spotecznego stanowiska rodzicow, pory roku,
sposobu odzywiania i t. p. Dzieci nieprawych np.
umiera 7 razy wiecej niz prawych; $miertelnos$¢ jest
réwniez znaczniejsza u dzieci sztucznie karmionych;
szczegOlnie silnie rozwija sie Smiertelno$¢ takich dzie-
ci w lecie, kiedy mleko fatwo ulega zepsuciu.

Tuz mamy wystawione najrozmaitsze przetwory
i przyrzady do karmienia niemowlgt—maczki, suchar-
ki, maszynki do sterylizowania mleka, do gotowa-
nia, do przechowywania i t. d.

W nastepnej grupie znajdujemy zreformowane
ubranie i bielizne dzieci matych lub bedacych w wieku
szkolnym.

Szczeg6lng uwage zwracajg ubrania dzieci u roé-
znych ludéw w réznych epokach.

Bardziej pouczajaca jest grupa IV-ta — wz6r po-
koju dziecinnego, dla dzieci w wieku przedszkolnym
i szkolnym.

Duzo Swiatta, duzo powietrza i dobra wentylacja,
to sg zasadnicze rzeczy pokoju dziecinnego. Katy w po-
koju zaokraglone, zadnych wystajacych kantow w sprze-
tach. Sciany olejno pomalowane, dajace sie z tatwo-
§cig utrzymac¢ w czystosci; drugi pokdj wytapetowany
papierem wynalazku Lincrusta, dajgcym sie zmywac,
podobnie jak Sciany farbg olejng malowane, idezynfe-
kowac; pokéj w ten sposéb tapetowany jest znacznie
ozdobniejszy od $ciany pomalowanej. Podtoga w po-
koju pokryta linoleum, ktére broni dzieci od uszko-
dzen i daje sie tatwo zmywac; ma tylko jedng wade:
jest za drogie. Linoleum daje sie zastgpi¢ Azbestem
i Xylolitem, ktore posiadajg te same zalety, lecz sg
znacznie tansze.

Meble proste drewniane (w stylu angielskim) bez



Nowe Tory. 283

ostrych kantéw, jasno lakierowane; duzy stét obi-
ty ceratg stoi tuz przy oknie (nie na Srodku pokoju),
zeby dziecko mogto pracowac lub bawié¢ sie, majac do-
syC¢ Swiatta.

W kacie pokoju stoi niziutka szafka z pétkami,
ze spiczastym wierzchem, azeby nie byto na niej miej-
sca dla kurzu. Na potkach lezg ksigzeczki obrazkowe,
przyrzady do rysunku i malowania, klocki, pitki, lal-
ki, wozki i t. p. zabawki.

Pokoj dziecinny powinien sprawia¢ wrazenie este-
tyczne; jakoz mamy na Scianach pare obrazkdw wartosci
artystycznej, jakis sprzet ozdobniejszy, doniczki z kwia-
tami na oknach i jaki$ instrument muzyczny. Tu wi-
dzimy fisharmonje.

Pokoj ucznia jest taki sam, z tg tylko rdznica,
ze stoi w nim fawka higjeniczna szkolna, zastosowa-
na do wzrostu dziecka, bibljoteczka do ksigzek, kosz
do papieréw, zabawki za$ majg bardziej charakter
materjatow surowych (torby, papiery kolorowe, deseczki,
pudetka, albumy i t. p.); mamy tu réwniez narzedzia do
stéjdu, warsztat stolarski, nozy, pilniki i t. p., war-
sztat tkacki, maszyna (mata) do szycia i materjaty po-
trzebne do tego.

W pawilonie ,,zdrowe dziecko* mamy bardzo Zré-
dtowg statystyke choréb dziecinnych, plany budyn-
kow, cate urzadzenie zakladow leczniczych i sanato-
rjum dla dzieci; mnostwo fotografji dzieci przed i po
kuracji.

Najokazalej wyglada senatorjum D-ra Szego w Ab-
bazji.

W dalszym szeregu pawilonéw widzimy ztobki,
ochronki i rozne zaktady dobroczynne dla dzieci.
W szkotach i zajeciach dziecinnych w ochronkach
nie widzimy postepu, panuje tu wielkie ubostwo; nie
znalezliSmy zadnego nowego pomystu. Gdzieniegdzie
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tylko zauwazyliSmy usitowanie zastosowania w robot-
kach motywow swojskich.

Najbardziej wypetniong jest wystawa grupy szkol-
nej. Przegladajgc $rodki pomocnicze, widzimy mné-
stwo modeli, tablic, podrecznikéw, a najokazalej przed-
stawiajg sie nauki przyrodnicze: szereg tablic z mor-
fologji roslin, utozonych w ptaskich pudetkach, zielni-
ki, preparaty mikroskopowe, zbiory zoologiczne i mi-
neralogiczne i t. d.

Szczegllng uwage jednak zwracajg na siebie ak-
warja od najmniejszych, w ksztatcie pudetka, do wspa-
niatych pieknych skrzyn. Akwarja owe zapetnione sg
badz to rybami, badZz innemi mieszkancami naszych
rzek i stawdw, a konstrukcja ich jest tak prosta, ze
7-letnie dziecko potrafi sie z takim akwarjum obej$¢
i hodowa¢ w nim rozne stworzeniawodne. Takie same
widzimy terrarja i wiwarja do uzytku szkolnego i do-
mowego.

Z przyrzadow szkolnych zwracajg uwage widza
fawki higjeniczne, tablice na calg dlugos¢ Sciany
w klasie, a takze tablica szkolna o 4 powierzchniach.

Z pomiedzy kajetbw uczniowskich najokazalej
przedstawiajg sie rysunkowe.

Wystawcami byty szkoly poczatkowe i Srednie.
Obok obrazkéw wykonczonych kredkami lub weglem,
mamy szereg rysunkow dzieci od najwcze$niejszego
wieku. WidzieliSmy np. systematyczny zbior rysun-
kow tego samego dziecka od lat 6 do 12. To znowu
ten sam obrazek wykonany przez dzieci r6znego wie-
ku, poczynajac od lat 6 do 10; np. rysunek cziowieka,
psa, drzewa i t. d.

Najwiekszg uwage zwraca ,,Sztuka w zyciu dziec-
ka“. Dziat ten rozpada sie na 3 grupy: dziecko jako
artysta, sztuka w szkole i w ochronie, i dziecko
w sztuce.

Doswiadczenie pedagogiczne wskazuje, ze rozbu-
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dzenie poczucia piekna w dziecku nietylko dostarcza
mu w zyciu wiele zadowolenia, ale takze dodatnio
wplywa na ztagodzenie i uszlachetnienie charakteru,
i dlatego nalezy ksztatcenie uczuc estetycznych roz-
poczyna¢ od wczesnego dziecinstwa.

Juz od lat pieciu dziecko powinno mie¢ otowek,
kredki, farby; jego rysunki nie bedg studjami arty-
stycznemi, ale stanowi¢ bedg materjat dla wychowaw-
cy. Wszystko, czego dziecko w stowach przedstawic
nie potrafi (bo mu wyrazéw braknie) odda w wyryso-
wanym obrazku (? Red.). Obrazek przeto bedzie $wia-
dectwem jego rozwoju umystowego.

Pierwsze proby sg bardzo niewyrazne, powoli za-
czynajg sie wytania¢ jakie$ przedmioty. Po pewnym
czasie dziecko dostrzega juz czeSci oddzielne przed-
miotu i obrazek coraz bardziej zbliza sie do rzeczywi-
stosci, w kofncu w obrazku zostaje odtworzone otocze-
nie i stosunek przedmiotu do tego otoczenia. Nie brak
takze postaci, majacych symbolizowac pojecia abstrak-
cyjne, np. ,,8miech/ ,ptacz,” ,strach;* a nieraz spo-
tykamy cate opowiadania i wypadki.

Do tej samej grupy nalezg obrazki i ksigzki
obrazkowe, specjalnie przez dzieci malowane.

Sg to obrazki bardzo proste, przedstawiajgce sce-
ny naiwne z zycia dzieci lub zwierzat. Obrazki sg
duze i bardzo wyrazne. Dalej widzimy pewne roboty
z ,ogrodka dzieciecego“ i ochronki, wptywajgce na
rozwoj poczucia estetycznego: modelowanie z gliny,
rysunek, wycinanie, budownictwo, malowanie i t. p.
Kilkanascie fotografji tadniejszych gier gimnastycz-
nych w pieknym uktadzie: gry z kotami, sznurami
i wstgzkami, gry z gatgzkami lub girlandami—tworzg
bardzo malowniczy obrazek z zycia dzieci.

Dziecko w wieku szkolnym ma wieksze wyma-
gania. To tez obrazki dla niego przeznaczone majg
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wiekszg warto$¢ artystyczng. Sa to prawdziwe kraj-
obrazy, sceny z zycia zwierzat, lub tez obrazy histo-
ryczne. Oprawione w fadne ramy, wisie¢ one powinne
pojedynczo, najwyzej po dwa na S$cianie, powinne
by¢ zmieniane co czas pewien, zaleznie od potrzeb
chwili.

Obraz taki stanowi prawdziwg ozdobe klasy lub
pokoju dziecinnego.

Nawet ptaki i zwierzeta wypchane sg tak ugru-
powane, ze mamy przed sobg jaka$ scene z ich zycia
w odpowiednim otoczeniu.

Kotko firm wiedenskich wystawito cate kolekcje
pieknych obrazéw i okazéw, mogacych stuzy¢ do nauki
i do ozdoby klasy lub pokoju dziecinnego. Muzyka
w zyciu dziecka gra takze nie podrzedna role: dziecko
od najwczesniejszych lat lubi Spiew i muzyke i, o ile
moze, nasladuje w tym starszych.

W pokoju dziecinnym lub szkolnym musi by¢
jakis$ instrument: fortepjan, cytra, a chociazby cym-
batki. Widzimy wiasnie na wystawie szeregi najroz-
maitszych instrumentéw—précz wyzej wymienionych,
fisharmonja i niskie mate pianina, do wzrostu dziecka
zastosowane.

Wspomnieé nalezy jeszcze o powaznej bibljotecz-
ce ksigzek dla wychowawcéw i ksigzeczek dziecin-
nych, z ktorych lwig cze$¢ stanowig bajki fantazyjne.

W koncu idg obrazy znanych malarzy, ktérzy
malowali dzieci.

W dziale zabawek nie znalezliSmy ani jednej no-
wej prostej zdatnej zabawki, jedynie mechaniczne, bez-
celowe i drogie—tych byto duzo najrozmaitszego ro-
dzaju. Og6lng uwage zwracata mechaniczna gtowa
murzyna wielko$ci naturalnej, ktora otwierata i zamy-
kata oczy, otwierata usta, robita miny cztowieka pta-
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czacego, $miejacego sie, $pigcego, zagniewanego, na-
$ladujac doskonale rzeczywistosc.

To byto wszystko, co zwrocito mojg uwage na
wystawie. Poza tym wiele byto rzeczy, nie majgcych
nic wspdlnego z wychowaniem dziecka (sklepy tapi-
cerskie, jubilerskie, kolonjalne i t. p.), przez co rze-
czywisto$¢ nie odpowiadata temu, co obiecywat ka-
talog.

Marja Weryho.

Projekt ubezpieczenia wyksztatcenia szkolnego dzieci.

Spoteczenstwo nasze dos¢ zywo odczuwa potrze-
be uregulowania polskiego szkolnictwa, szczegdlnie
za$ uprzystepnienia nauki mozliwie najszerszym ma-
som. To tez wylaniajg sie ustawicznie coraz to nowe
pomysty, majace zaradzi¢ ztemu i usunaé obecny stan
nienormalny. Wiele jest $rod nich projektow utopij-
nych, sg jednak i takie, ktore moga by¢ urzeczywist-
nione. Noszg one zazwyczaj ceche badz filantropji
spotecznej, badZ przedsiebiorstwa kapitalistycznego
i, jako takie, powinne by¢ uwazane co najwyzej za
paljatywy, za Srodki tymczasowe, bo przecie wiasciwe,
rozwigzanie sprawy lezy w uspotecznieniu naszych
szkdt i uczynieniu nauki bezptatng na wszystkich
stopniach.

Do rzedu takich projektéw nalezy pomyst zato-
zenia towarzystwa ubezpieczeniowego, ktéreby dzie-
ciom w wieku szkolnym wyptacato odpowiednia sume
na wpis. Sprawa ta, poruszona w ,Nowej Gazecie"
z d. 3 b. m, tak sie przedstawia: towarzystwo ma sie
opiera¢ na zasadach wzajemnosci; wkiadki majg by¢
mozliwie nizkie, roztozone na raty miesieczne; Smierc
osoby, ktéra ubezpieczyta dziecko, moze znosi¢ dalszg
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optate sktadek, ale nie zwalnia towarzystwa od przy-
jetych zobowigzan. Co sie tyczy sposobu wyptacania
reszty ubezpieczonej, to projektodawca proponuje, by
towarzystwo nie wyptacato jej rodzicom, lecz przele-
wato bezposrednio, jako wpisowe, do kasy szkoty, wska-
zanej przez rodzicow lub opiekunéw dziecka. Inne
szczegOty, jak tworzenie stypendjow z dochoddw i t. p.,
pomijamy jako utopijne lub mozliwe do urzeczywist-
nienia w dalekiej przysztosci.

Odroczenie Zjazdu Os$wiatowo-Kulturalnego.

Biuro Zjazdu nadsyta nastepujgcy komunikat:

I-szy Zjazd Oswiatowo-kulturalny nie odbedzie sie
W wyznaczonym terminie, t. j. w pierwszych dniach
listopada, z powodu okolicznosci czesciowo nieprze-
widzianych, czeSciowo niezaleznych od woli uczestni-
kéw. Biuro Zjazdu nadal bedzie funkcjonowato, pracu-
jac nad urzeczywistnieniem tego porozumienia sie dzia-
faczy na polu oswiatowem.

Zjazd odbedzie sie w styczniu 1908 r. Biuro
Zjazdu prosi o dalsze nadsyfanie streszczen i refera-
tow do d. 15 grudnia.

Reformy w nauczaniu matematyki w szkole francuskiej.

Znany filozof Liard, wice-rektor akademji parys-
kiej, wydat obszerny okdlnik, omawiajacy stan obecny
matematyki w szkole $redniej i pozadane zmiany
W jej nauczaniu.

Okolnik ten obowigzuje szkoty okregu paryskie-
go, we Francji bowiem rzad ustala programy, dozor
za$ nad ich wykonaniem oraz prawo dawania odpo-
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wiednich wskazowek szkotom nalezy do miejscowych
uniwersytetow.

Liard zaznacza przedewszystkim, ze w klgsach,
zwanych literackiemi, wyktad nie osigga celu. Ucznio-
wie lekcewaza matematyke, za co odpowiedzialno$é
spada na wykitadajgcych, ktorzy powinni przez dobor
umiejetny zagadnienn i zastosowann wpoi¢ w ucznia
przekonanie o wielkim znaczeniu praktycznym mate-
matyki, a zarazem otworzy¢ mu oczy najej doniostosé
filozoficzna.

O wiele lepiej rzecz sie ma w klasach t. zw.
»matematyki specjalnej.“ Tu nowe programy znacznie
zreformowaty wyktad; zwrécono nalezytg uwage na
zastosowania analizy, w gieometrji za$ analitycznej
przeniesiono $rodek ciezkos$ci z teorji ogélnych do za-
gadnien poszczegllnych. ,Zapewne, powiada Liard,
wielkie teorje stanowig chlube ducha ludzkiego i ra-
dos¢ tych, co majg zadze wiedzy. Ale pytam, jakie
przygotowanie jest lepszym dla owych najliczniejszych,
ktérzy potrzebujg rozwing¢ przedewszystkim spraw-
nos¢ i bedg powotani do rozwigzywania zagadnien
praktycznych; czy takie przygotowanie, ktére kazda
kwestje stara sie uja¢ samg w sobie, czy tez to, kto-
re rozwigzanie zagadnien stosunkowo prostych uzale-
znia od teorji, dla wiekszosci miodych umystow zbyt
poteznej?”

Zaznaczywszy nastepnie pare préb samorzutnych
reformy (np. zlanie wyktadu algiebry i gieometrji ana-
litycznej przez prof, jednego z licebw paryskich), prze-
chodzi Liard do wykiadu gieometrji elementarnej. Tu
stan ogolny jest bardzo niezadowalajacy. Profesorowie
nie przestrzegajg ducha programéw nowozytnych, nie
dbajg nalezycie o uprzystepnienie wyktadu, przez co
praca ucznia staje sie bardziej pamieciowg niz rozu-
mowg. ,,Jak pierwsze zetkniecie sie dziecka z kwe-
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stjami arytmetycznemi odbywa si¢ na drodze do$wiad-
czalnej, nie za$ przez dogmatyzm, przez logike czystg
lub dowodzenia oderwane, tak samo sadze, ze dziecko,
nawet dojrzalsze, moze zainteresowac si¢ pytaniami
gieometrycznemi tylko woweczasj gdy widzi ich pow-
stawanie stopniowe z badania ksztattéw i ruchow po-
spolitych.  Wywotujac te zmiane metody, nasi profe-
sorowie zgadzali sie zupetnie z wielkiemi matematy-
kami... Jacobi powiada: S$cisto$¢ dowodzen gieome-
trycznych jest wynalazkiem Grekéw; przynosi ona za-
szczyt umystowi ludzkiemu, ale jest strawag odpowie-
dnig i zdrowag tylko dla takich miodych ludzi, kto-
rych umyst odznacza sie juz pewng dojrzatoscig; tylko
w tym wypadku gieometrja logiczna staje sie, jak
gramatyka, prawdziwym narzedziem ksztatcenia inte-
ligiencji.

Chodzi wiec o to, by w wyktadzie gieometrji po-
stugiwa¢ sie doswiadczeniem, by dziecka nie rzucaé
odrazu w $wiat poje¢ oderwanych... Rzeczag profesora
rozpozna¢, zaleznie od kwestji i od przygotowania
ucznidw, kiedy wystarcza samo doswiadczenie, a Kie-
dy trzeba, sie uciec do rozumowan. Niemasz metody wy-
ktadu trudniejszej, wymagajgcej od nauczyciela wiekszej
uwagi, wiecej inicjatywy i pomystowosci’, kto gardzi nig
jako czym$ ,,nizszym,“ nie rozumie ani jej pozytku,
ani doniostosci.

Powtarzam, wiele potrzeba pomystowosci... To tez
szczegdtowe przepisy bytyby tu jeszcze mniej wiasci-
we, niz gdzieindziej. Jako wskazowke jednak i przy-
kfad moge przytoczy¢ stowa p. inspektora akademiji,
ktéry w swym raporcie tak sie wyraza: ,Instrukcje
nakazujg ciggte odwotywanie sie do pojecia ruchu"przy
wykladzie poczatkowym gieometrji; w szczeg6lnosci
teorje réwnolegtych kaza powigza¢ z pojeciem doswiad-
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czalnym przesuwania si¢, teorje za$ prostych i pta-
szczyzn prostopadtych—z pojeciem ruchu obrotowego.
Oto jak ja tg rzecz pojmuje. Wezmy teorje réwnole-
gtych, o ktérg najwiecej byto sporéw. Uwazam za spo-
sob wyborny wprowadzenie pojecia rownolegtosci za
pomocy Slizgania sie ekierki wzdtuz linji; uczniowie
lepiej sie z tym pojeciem oswoja, giebiej je zrozumie-
ja i przyswoja. Nie sgdze jednak, by okreslenie ré-
wnolegtosci wypadato oprze¢ na wyobrazeniu przesu-
wania sie..."

Jak widzimy, przepisy francuskie dalekie sg od
wprowadzania do wykfadu gieometrji zmian radykal-
nych, tak bardzo pozadanych. Niema tu mowy 0 spo-
sobie nauczania heurystycznym, ani o zlaniu planime-
trji z stereometrja; pozostawiono jako przedmiot odreb-
ny trygonometrje, ten istny dziwolag pedagogiczny
i naukowy, nie zdotano tez zerwaé z tradycyjnemi spo-
sobami dowodzenia twierdzen, nie zastgpiono staro-
Swieckich zadan-tamigtéwek takiemi, ktoreby rozwija-
ty intuicje przestrzeni, co jest przecie gtdbwnym celem
gieometrji. Pomimo jednak takiej potowicznosci, wi-
dzimy juz znaczny postep, i reforma programéw, przed
dwoma laty dokonana, bedzie niezawodnie pierwszym
poczatkiem dalszych, gruntownych zmian.

Ciekawa rzecz, kiedy nasi pedagogowie zdobedg
sie na wprowadzenie chocby tak skromnej reformy
nauczania matematyki, jak francuska? Przecie i u nas,,
zwlaszcza w warszawskim kole matematyczno-fizycz-
nym nie brak gtoséw, nawotujgcych do zmian grunto-
wnych w tym kierunku, ale dotagd skutku pozadanego
nawotywan nie widzimy.
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Towarzystwo zwalczania analfabetyzmu.

16-go b. m. o godz. 8-ej wiecz., w lokalu zwigz-
ku bankowcéw, przy ulicy Marszatkowskiej 141, od-
bylo sie zebranie organizacyjne Towarzystwa zwalcza-
nia analfabetyzmu.

Celem Towarzystwa jest szerzenie os$wiaty i pod-
niesienie kulturalne spotobywateli. Do osiggniecia tego
celu stuzy¢ maja: organizacja kompletow i kursow dla
dorostych i miodziezy, zaktadanie szkot poczatkowych
dla dzieci, nauka pisania, czytania i poczatkbw aryt-
metyki, organizowanie systematycznych pogadanek
i odczytébw z réznych dziedzin nauki, wydawnictwa
i popieranie dziet popularnych, zaktadanie bibljotek
i czytelni, zwiedzanie galerji i muzeéw pod kierowni-
ctwem o0s6b kompetentnych, oraz urzgdzanie wycie-
czek, widowisk, koncertéw i t. p.

Jezykiem wyktadowym w poszczegolnych kom-
pletach lub kursach dla dorostych i miodziezy jest
ten, ktérego zadajg stuchacze, a w szkotach—wedtug
zadania rodzicow.

Terenem dziatalnosci Towarzystwa jest 10 guber-
nji Krélestwa, w ktérych Towarzystwo ma prawo
otwierania oddziatow. Towarzystwo jest bezpartyjne
i obcg mu jest dziatalno$¢ polityczna.

Cztonkami Towarzystwa mogg by¢é wszyscy pet-
noletni mieszkancy Krélestwa Polskiego, bez réznicy
wyznania, pifci i narodowosci.

Cztonkowie rzeczywisci ptacg 1 rb. rocznej skiad-
ki, a cztonkowie popierajgcy—4 rb.

Ci, ktorzy pamietajg gorace dyskusje w Stowa-
rzyszeniu Kursow dla analfabetow dorostych na temat
0 wyktadach w zargonie, rozumiejg, gdzie nalezy szu-
ka¢ pobudek do utworzenia nowej organizacji 0 ana-
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logicznych zadaniach. Mamy jeszcze jeden przykiad,
ze nie potrafimy by¢ tolerancyjnemi i nie umiemy so-
bie wytworzy¢ zgodnego spétzycia nawet na polu
spokojnej pracy kulturalnej. Tak jednak, czy inaczej
na polu tym pozostaje jeszcze wiele do zrobienia, pra-
cy kulturalnej nie mamy jeszcze za duzo i dla tego
od kazdej organizacji kulturalnej mozemy sie spodzie-
wacé pozytecznej dziatalnosci.

Uwaga: Na str. 222 nalezy poprawi¢ nastepujace
btedy: w 10-ym wierszu od géry napisano ,w Czesto-
chowie“—powinno byé: ,w Czestoniewie“; w wierszu
17-ym zamiast ,,D-ra Majera Barabana“ powinno byc:
,D-ra Majera Batabana.”

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



Podajemy do wiadomosci Czytelnikow naszyci,
ktorzy prenumeruja ,NOWE TORY*

za posrednictwem

Ksiegarni A. STRAUCHA w todzi,

ze p, Strauch, nie zwazajgc na przypomnienia i pros-
by z naszej strony, dotychczas nie opfacit prenume-
raty za pierwsze potrocze b. r., jakkolwiek takowg
niewatpliwie od prenumeratorbw w swoim czasie po-
brat. Nastepnie p. Strauch, chcac nam uniemozliwi¢
zawieszenie wysytania jemu pisma w 2-gim pétroczu,
co byloby koniecznym nastepstwem ignorowania przez
niego wszystkich naszych listéw, uzyt fortelu, zama-
wiajac sobie odpowiednig ilos¢ egzemplarzy w ksie-
garni Centnerszwera w Warszawie i optacajgc tej
ksiegarni prenumerate za 2-gie pétrocze r. b.

Poddajgc postepek p. Straucha pod sgd opinji pu-
blicznej, w szczeg6lnosci za$ opinji jego Kklijentow,
rozpoczynamy jednoczesnie inne kroki w celu zmu-
szenia jego do wyptacenia nam naleznosci.

Administracja

,,NOWYCH TONOW.*



Wyszedt z druku ,Poradnik dla Samoukow,” Cze$¢ VI, zeszyt I-szy p. t.

.DZIEJE MYSLI*

T 1. Tre$¢: O rozwojumetod badan nauk. opr. W. Heinrich.

Wiedza ludéw pierwotnych . . ,, L. Krzywicki.
Dzieje MySli...ccccooocveiiiiiiininn, » S, Kramsztyk.
Rys rozwoju fizyKi......ccccoovvieninnnne » L. Bruner.

Warszawa, 1907, str. XXXI-j-290 z 82 ilustracjami w tek-

Scie. Cena rb. 1. kop. 50.

T. II. Tre$¢: Rozw6j nauki o ziemi . . TK Natkowski.
Historja n. biologicznych . J. Nusbanm.
Historja n. antropologicznych L. Krzywicki.

Warszawa, 1907, str. 470 z 40 ilustracjami i 2 mapami. C. 2r.

_Wkrotce ukaza sie:
Dalsze tomy ,,Dziejow Mysli* oraz wyd. drugie V cz.
Poradn. p. t. ,,Swiat i Cztowiek*,

Sktad gtéwny w Ksiegarni Naukowej, Krucza 44
w Warszawie.

poradniK dla samoukw,

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskiego,
zawiera wskazowki do czytania systematycznego w zakresie wszyst-
kich dziatow naukowych, poczawszy od Ksigzek popularnych, oraz wy-
ktady wiadomosci niezbednych dla’celow samouctwa, pojetego w naj-
szerszym znaczeniu stowa (wyksztatcenie element., srednie i Wyisze;.

Katalog rozumowany Poradnika dla Samoukow.
(wskazowki dla korzystajacych z Porad.). Cena5 kop.

SKEAD GEOWNY w KSIEGARNI NAUKOWEJ
Krucza 44, w Warszawie.

INftKOMITY  podrecznik PAWIU BERTA
LKurs elementarny nauk przyrodniczych”

w tlumaczeniu Anny Kratzer z 48 wyd. franc.

Tom | — Rok pierwszy — dla dzieci od 7—10 lat. Cena 50 kop.
Tom Il — Rok drugi — dla dzieci od 10—12 lat. Cena 65 kop.
Tom Il — Rok trzeci  — dla dzieci od 12—15 lat. Cenaglrb.I5k.
W opr. pierwsze 2 tomy o 15 k. drozej., tom Il — 0 20 k. drozej.

Sprzedaje sie we wszystkich ksiegarniach.



MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY
,,Russkaja Szkota.*

Istnienia rok 18=ty.

Program pisma: 1) zagadnienia reformy ogoélnej
systemu wychowania; 2) sprawy najpilniejsze w dzie-
dzinie szkolnictwa; 3) zagadnienia og6lne, dotyczace
wychowania i wyksztatcenia; 4) psychologja pedago-
giczna; 5} higjena szkolnictwa; 6) dzieje szkot;, 7) me-
todyka wyktadu; 8) utwory beletrystyczne na tle zycia
szkolnego oraz wspomnienia ze szkot; 9) przeglad naj-
nowszych pradéw w dziedzinie wiedzy (fejleton nau-
kowy); 10) dziatalno$¢ instytucji panstwowych i spo-
tecznych na polu oswiatowym (Duma Panstwowa,
ziemstwa i t. p.); 11) szkota zagranica; 12) szkoty in-
nych narodowos$ci w panstwie; 13) szkota elementar-
na; 14) szkota miejska; 15) szkota Srednia; 16) szkota
wyzsza; 17) szkota zawodowa; 18) sprawa wyksztatce-
nia kobiet, 19) ksztalcenie sie poza szkota.

Procz artykutbw w dziatach powyzszych, pismo
podaje: 1) krytyke i bibljografje dziet pedagogicznych
I popularno-naukowych; 2) przeglad pism pedagogicz-
nych; 3) przeglad czasopisSmiennictwa dla dzieci;
4) kronike spraw oswiatowych w Europie Zachodniej;
5) kronike wyksztatcenia elementarnego; 6) kronike bi-
bljotek ludowych; 7) kronike szkot niedzielnych;
8) kronike szkot zawodowych; 9) z chwili biezacej;
10) varia; 11) rozporzadzenia rzadowe.

Pismo RUSSKAJA SZKOtA wychodzi zeszytami
miesiecznemi, objetosci conajmniej pietnastu arkuszy.
Prenumerata wynosi: w Petersburgu bez odnoszenia
7 rb., z odnoszeniem 7 rb. 50 kop., z przesytka pocz-
towg 8 rb., zagranicg 9 rb. rocznie. Nauczyciele ludowi
prenumerujacy pismo na rachunek wiasny, moga je
otrzymywacC za optatg roczng 6 rb. (ptathe w dwuch
ratach). Miasta 1 ziemstwa, o ile prenumerujg przy-
najmniej 10 egz., otrzymujg 15% rabatu. Ksiegarniom
dajemy 5% komisow. rocznie.

Pismo otrzymato medal ztoty na wystawie ,,Swiat
~dzieciecy” w r. 1904 r.

Adres Redakcji: Petersburg, ul. Ligowska 1.



