Bronistaw TrentowskKi
I jego ,,Chowanna.”

Wsrdd licznych rocznic i jubileuszow, ktére pis-
ma nasze codzienne notujg skrzetnie, a powazniejsze
uwydatniajg chocby artykutem okolicznosciowym, za-
pomnieliSmy o jednej, ktora winnaby przedewszystkim
zwroci¢ uwage wychowawcow, pedagogow, zwihaszcza
tych, ktérzy pracuja nad rzetelnym postepem nauki
i sztuki wychowania, ktérych pragnienie serdeczne
i cala tre$¢ zycia, modlitwa czynéw wyraza sie w sto-
wach: ,wiecej Swiatta dla naszego narodu!* W roku
obecnym przypada setna rocznica urodzin Bronistawa
Ferdynanda Trentowskiego, autora ,,Chowanny,” ktory
ujrzat Swiatto dzienne w r. 1807 we wsi Kopcie w Kon-
cach na Podlasiu. Nie tu miejsce na rozbior pogla-
dow filozoficznych Trentowskiego i ocene jego stano-
wiska w dziejach mysli polskiej, lecz nie mozemy sie
powstrzymac od spojrzenia na chlubng karte w histo-
rji naszej pedagogiki, przypominamy wiec cziowieka
i jego dzieto, obejmujgce catoksztatt nauki o wycho-
waniu. Wychowany w szkole pijarskiej w tukowie,
a nastepnie na uniwersytecie warszawskim, rozpoczy-
na Trentowski wczesnie zawdd pedagogiczny, jako
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nauczyciel taciny, historji i literatury w Szczuczynie.
Zawodowi temu poswieca sie¢ z zamitowaniem, uja-
whniajgc  w wykfadzie samodzielno$¢ pogladéw, dazac
do oparcia kursu szkolnego na podstawach Scisle na-
ukowych, do pobudzenia samodzielnosci ucznia, co
uwazat za cel i korong wychowania, a co nieraz $cig-
gato niezadowolenie wizytatorow szkolnych. Rewolucja
listopadowa przeniosta 24-letniego profesora w inng
dziedzine dziatalnosci, a nastepstwa jej zmusity go do
rzucenia kraju rodzinnego. Udaje sie tedy do Niemiec,
stuchawyktadéw w Krélewcu, Jenie, Heidelbergu i Fry-
burgu, gdzie w r. 1836 otrzymuje stopienn doktora fi-
lozofji, a wkrétce zostaje docentem. Jak cata mtodziez
owczesna przejmuje sie filozofja Hegla i wjego duchu
pisze pierwsze swe prace niemieckie, stopniowo je-
dnak odstepuje od niewolniczego nasladowania mi-
strza i dgzy do wytworzenia wiasnego systemu, wol-
nego od jednostronnosci zapalonych heglistow. Byly
to czasy, gdy w Warszawie po r. 1831 na polu lite-
rackim zapanowata posucha, gdy w Galicji zycie umy-
stowe drzemato jeszcze, gdy najznakomitsi poeci zyli,
dziatali i pisali na emigracji. Dzielnicg polska, w kto-
rej okoto roku 1840 warunki zdawaly sie wiecej sprzy-
ja¢ rozwojowi zycia umystowego, bylo Poznanskie;
tam zwilaszcza dzieki pracom réwiesnika Trentowskie-
go, Karola Libelta, objawia sie dgzno$¢ do podniesie-
nia oSwiaty i nauki. Karol Libelt pierwszy zwrdcit
uwage ziomkdw na pisma filozoficzne Trentowskiego,
podniost ich znaczenie, lecz wyrazit zal, ze tak zdolny
pisarz pisze po niemiecku. To przemdwienie szczere
poskutkowato wiecej, niz wszystkie pociski ztosliwe,
ktérych mu z tego powodu nie szczedzono: Trentow-
ski od r. 1841 pisze wytgcznie po polsku i dzieta swe
wydaje w Poznaniu. Jezeli pominiemy artykuty w cza-
sopismach, to najpierwsza praca jego w jezyku ojczy-
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stym byla wiasciwie Chowanna czyli system pedago-
giki narodowej (Poznan 1842), opatrzona wymowng de-
dykacja:
Ukochanej
Matce Ojczyznie
posSwieca
dzieto to
jeden z wiernych jej synow.

Sam ten fakt jest juz znaczacy. W jezyku ob-
cym dla cudzoziemcéw pisat autor o przedmiotach ab-
strakcyjnych, by sobie imie wyrobi¢ $réd tych, z kt6-
remi zwigzaty go warunki, zycia i pracy; lecz gdy ser-
ce jego do giebi poruszono, gdy poméwiono go o brak
uczu¢ narodowych, gdy uczut zywsze drgnienie mito-
Sci ku tej matce, ktérg opuscit—-jakiz jej dar przysyta
z oddali? Oto nauke wychowania, w ktorym widziat
przyszto$¢ i odrodzenie narodu, nauke wychowania,
pojeta szerzej niz jg dotad pojmowano, wytozong ob-
szerniej, niz jg ktokolwiek w Polsce przed nim lub po
nim wytozyt. MieliSmy juz, co prawda, przed Trentow-
skim dzieta pedagogiczne wielkiej wartosci; tradycja
Komisji Edukacyjnej $wiezo jeszcze niejedng rzecz do-
bra. jego czasom przekazata; mieliSmy i po nim ksigz-
ki pedagogiczne, na ktore sie dzi$ chetniej powotuje-
my, niz na przestarzatg juz ,,Chowanneg*; ale nie mieli-
Smy catkowitej pedagogiki czterotomowej. Nasi autorzy
pedagogiczni, odXVI-go wieku az do dni dzisiejszych,
wszyscy przejawiajg dwie dgznosci: badz zatapiajg sie
w szczegOtach 1 tworzg dobre monografje réznych
dziatow pedagogiki, badz usitujg wiedze popularyzo-
wacé i tworzg rozne praktyczne przewodniki i porad-
niki dla mniej wyksztatconych wychowawcow. Tren-
towski stanowi jedyny dotad wyjatek: stara sie objgé
catos$¢, przedstawic jg systematycznie, a zarazem grun-
townie t. j. naukowo i wyczerpujgco. Z dzielem jego
mozemy i musimy sie dzi$ nie zgadza¢ wwielusz¢ze-
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gotach, ale plan jego i opracowanie sg dzi$ jeszcze
niedoscigtym wzorem: Trentowski dat system peda-
gogiki, bedacy ostatnim wyrazem postepu w r. 1842,
a gdziez jest u nas dzieto oryginalne, zawiera-
jace w sobie wszystko, co w zakresie pedagogiki wie-
my na poczatku XX-go stulecia? Ale rozpatrzmy bli-
zej jego ksigzke. W przedstowiu, po zaznaczeniu waz-
nosci przedmiotu, autor podaje krotki wyktad swej
filozofji i uzywanych przez niego terminéw, aby sie
z czytelnikiem porozumie¢ co do wyrazow, z ktéremi
sie pdzniej co krok spotyka; pézniej we wstepie zastana-
wia sie nad tresScig pedagogiki, ktéra jest wedtug nie-
go umiejetnosciag ,,wychowania, nauki i oswiaty,” na-
stepnie okre$la cel wychowania i wyjasnia podziat
swego dzieta. Celem wychowania jest wedtug Tren-
towskiego wytworzenie cziowieka rzeczywistego, t.j. real-
nego i idealnego zarazem, S$rodkiem do tego celu—
pobudzenie w wychowancu wszystkich jego sit i zdol-
nosci do dziatania, czyli, jak sie wyraza zgoduie z du-
chem swej spekulacyjnej, idealistycznej filozofji—,,bdst-
wo cztowiecze in potentia zamieni¢ w bostwo in actu,
wie$¢ je nie do pozytku, ani do szlachetnosci je-
dynie, lecz do obojga razem, czyli do dobrego réwnie
w celu jak w Srodku." W przeciwienstwie do tych,
ktérzy nature ludzka uwazali za ztg i skazong i na-
kazywali wychowaniu przedewszystkim zie popedy po-
skramiac i tepi¢ bez litosci, Trentowski uwaza zto tyl-
ko za dobro ograniczone, zepsute, wypaczone, stad
jego wiara, iz w kazdym dziecieciu tkwig zarodki
wszelkiego dobra, stad gtebokie poszanowanie dla in-
dywidualnosci dziecka, dla sit w nim drzemiacych,
ktére nie thumi¢, lecz raczej budzi¢ do dziatania po-
winien wychowawca. To stanowisko, pomimo calej
spekulacji heglowskiej, rozwijanej w trojkat (twierdze-
nie, przeczenie i skojarzenie), czyni Trentowskiego
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bardzo nam bliskim, bardzo nowozytnym, a niejedno
Jego zdanie nie traci na wartosci nawet wobec zdan
Heleny Key. Z tego pogladu wynika tez i jego po-
dziat pedagogiki. Trentowskiemu juz nie wystarcza
podziat pospolity na wychowanie fizyczne, moralne
i umystowe; on zwraca uwage, ze pierwszym przed-
miotem pedagogiki jest: dziecko, ajego znajomo$¢—pod-
stawg wychowania; stad pierwsza czes¢ pedagogiki, to
nauka o wychowaneu czyli nepiodyka, ktérej ostatecz-
nym celem okresli¢ zasady wychowania; w drugiej
czesci uwage jego zajmuje nauczyciel, nauka i jej me-
toda czyli nauczanie; ta cze$¢ nosi nazwe dydaktyki
i dotyczy przewaznie okresu szkolnego, gdy poprze-
dnia wiecej sie zajmowata dzieckiem w wieku przed-
szkolnym; wreszcie potgczenie wychowania i nauki
stanowi oswiate, a dzieje osSwiaty w jej dziejowym
przebiegu sa wskazowka dla jej przysziosci, stad trze-
cig cze$¢ stanowi epika t. j. historja wychowania.
W opracowaniu pierwszej czeSci autor opiera sie na
psychologji, zaczynajgc zawsze od charakterystyki da-
nej wiadzy czy zdolnosci, a pdzniej przechodzi do
wskazowek, jak ja pielegnowa¢ nalezy—nie poming!
tu zresztg i wychowania fizycznego, poswiecajgc 0so-
bny rozdziat pielegnowania ciata.

Na psychologje autora dzi$ sie juz nie godzimy,
w radach praktycznych przy catej swej bystrosci hot-
duje pospolitym przesgdom swego czasu, ale mimo
wszystko znajdujemy tu cale stronice, ktore i dzi$
warto odczytywaé, np. o ksztatceniu zmystdw i spo-
strzegawczosci, gdzie stusznie zwraca uwage na zna-
czenie przedmiotéw najblizszego otoczenia w rozwoju
umystowym dziecka, na szkodliwo$¢ jednoczesnego poka-
zywania dzieciom zbyt wielu przedmiotow, ktore ogla-
dajg li tylko powierzchownie, na wiasciwe znaczenie
obrazkoéw i na mnéstwo innych szczegdtéw, tak waznych
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a dotyczacych nauczaniaprzedszkolnego. Toz samo mozna
powiedzie¢ o jednym z dalszych rozdziatéw, poswieconym,
uwadze. Mowigc o pamieci, zwraca uwage ha rozne
okolicznosci, utatwiajace pamigtanie (nowos¢, zaintere-
sowanie do przedmiotu i t. p.) lub powodujace zapo-
minanie; do tych ostatnich stusznie zalicza obawe i ze
szczerym przekonaniem (juz bez heglowskiej spekula-
cjil) prawi: ,,Wszakze nawet zbrodniarzowi kaze prawo
zdejmowaé z rgk i nog kajdany, przypuszczajac go do
spowiedzi lub tez do sgdowego postuchania! A prze-
ciez niejeden nauczyciel grozi biednemu dziecku, ma-
jacemu pamiec tepg, rézga lub koza, zapominajac o tyra,
iz przerazona dusza o niczym mysle¢ nie moze, wy-
jawszy o mieczu nad nig wiszacym, iz wowczas nhie
zadane deklamacje, ale r6zga i koza korong swg cier-
niowg zatrudnia¢ jg beda." Nie lekcewazac pa-
mieci, uwaza jg za bierng tylko czynnos¢ umy-
stu, za gromadzenie materjatdbw bez Swiadomego
wyboru; wystepuje wiec przeciw wylgcznej upra-
wie pamieci, lecz kaze narowni ksztalcic fantazje
czyli urn, jak stale sie wyraza, irozsgdek—to ostatnie
czyni¢ nalezy, pobudzajagc wychowanca do wydawania
sadéw w rdéznych okolicznoSciach zycia codziennego
i przy nauce wszystkich prawie przedmiotéw. | tutaj
upomina sie wielokrotnie o samodzielno$¢ wychowan-
ca. ,Tylko nie wezwyczajaj wychowanca twego do
wiernego powtarzania zdan i sadoéw! twoich, jak to
prawie zawsze sie w prywatnym i publicznym wycho-
waniu zdarza; bo nie matpe twoja, nie obraz i podo-
bienstwo siebie samego, ale oryginalne bdstwo masz
wychowacé! 0, nie wkiadaj Swiezemu, prosto z nieba
wywedrowanemu silnemu duchowi pet na jego lotne
skrzydta; bo on moze te peta raz na zawsze zatrzy-
mac i z orfa przemieni sie w strusia. Ksztat¢ i prostuj
jego rozsadek, wystawiajgc przeciwl jego wyrokom twio-
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je watpliwosci, inne przekonanie, inny sposob rzeczy wi-
dzenia, ale nie przez twa dogmatyczng nauke. Czynnosc
ducha rosnie wiasnym ruchem! Jezeli mu wszystko na-
przod, jak krukowi piosnke, gwizda¢ bedziesz, to nie
wyksztatcisz jego rozsadku i dowiedziesz, iz tobie sa-
memu na rozsgdku zbywa." A dalej mowi: ,,Twoj
wyChowaniec niechaj niczego na Swiecie nie uwaza
za rzecz z natury swej Swietg, wyjawszy wiasne i wias-
ng ducha swego czynno$cig drogo zdobyte przekona-
nia. Kazde echo ludzkiego ducha niechaj mu bedzie
rzeczg obrzydliwg; bo duch ludzki nie jest martwag,
bierng i kazdy gtos mechanicznie odbijajaca skatg'.
NieomylIno$¢ kosSciota $redniego czasu i wszelka inna
nieomylnos¢ jest jedynie tak dtugo nieomylng, dopoki
duch ludzki $pi i marzy; ona zyje Slepotg ducha i bra-
kiem rozsadku!“ To poszanowanie samodzielnosci wy-
Oftowanca prowadzi do pielegnowania w nim poczucia
wiasnej godnosci, czyli, jak sie wyraza Trentowski,
whasnego uczucia. To go pobudza do nadzwyczaj traf-
nych uwag o postepowaniu z dzie¢mi, 0 rozkazach
i zakazach dla ich samodzielnosci szkodliwych. , Kto
zyje pod obuchem, jest niewolnikiem,, w ktérym sie
cate piekto wszystkich wystepkow, a szczegdlniej ze-
msty gotuje. Jezeli chlopca twego wychowanie jest
despotyczne, bedzie on natychmiast despotg, skoro
przestanie sie leka¢ twego smaganca.” W razie wy-
kroczen chlopcow proponuje sady kolezenskie, przy-
zwyczajajac ich wczesnie do sprawiedliwej oceny po-
stepkow wiasnych i cudzych. ,Sady te przysiegte—
mowi dalej, zamieniaj natychmiast w sejm, te waro-
wnie wszelkiej rozumnej wolnosci. Niech wychowan-
cy sami sobie prawa nadajg; ty masz by¢ tylko sejmu
tego sekretarzem i praw strézem. Wychowaniec, kto-
ry wyszedt z takiej szkoty, nauczyt sie by¢é prawom
whasnym postuszny, bedzie wiec umiat pracowa¢ nad
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sobg i rzadzi¢ sie podtug raz przyjetych zasad, bedzie
usposobiony do stania sie cztowiekiem charakteru.” Na-
turalnie tego rodzaju autonomje mozna nadac dzie-
ciom starszym, w ktorych rozsadek juz sie rozbudzit;
dla dzieci matych inng daje rade: ,,Oddalaj od nich
wszystko, co im szkodliwe i czegoby$ im raz zakazaé
rnusiat. Jezeli zniewolony jeste$ do jakiego rozkazu
lub zakazu, przyzwyczajaj je przynajmniej, by za ka-
zdym razem zapytywaty sie ciebie: dlaczego? Tym
sposobem zamienia¢ bedziesz rozkaz twoéj lub zakaz
w przyjacielska rade i przestroge. Stowem, miej tu sam
dla siebie nastepne prawo: jazn kazda, nawet niemo-
wleca, jest Swieta, poniewaz jest jednostkowym bost-
wem; trzeba wiec jg szanowac jako bdstwo!* Zarzucic-
by mozna, ze Trentowski w innych rozdziatach swej
ksigzki sam od tej zasady odstepuje, zalecajgc w nie-
ktorych razach surowos¢, a nawet kare cielesng; ale
na jego usprawiedliwienie mozna podniesé, ze nie byto
chyba u nas pedagoga, ktoryby w tej sprawie karno-
Sci zawsze byt z sobg w zgodzie, zaréwno w teorji jak
i w praktyce. Zadza wiadzy czyni nas zwykle w po-
stepowaniu z dzieCmi albo tyranami, nie znoszgcemi
opozycji, albo demagogami, pochlebiajgcemu najniedo-
rzeczniejszym wybrykom dzieciarni, byle jg tylko so-
bie zjedna¢; stagd wpadamy z jednej ostatecznosci
w drugg, a nadto, jako dzieci swego czasu, ulegamy
panujacym mniemaniom. Trentowski zyt w czasach,
gdy surowo$¢ byta prawem ogdlnym, pobtazanie wy-
jatkiem, wiec oburzat sie na zbytek surowosci, ale nie
razito go wiele rzeczy, ktére dzi$ nas dziwig i obu-
rzaja, dzisiejsi pedagodzy znajdujg sie nieraz w po-
tozeniu trudniejszym: przy catym oburzeniu dla niepo-
szanowania indywidualnosci dzieciecej, obawiajg sie
czasami t. zw. w Galicji ,pajdokracji* i nieraz je-
szcze sprzeczniejsze z sobg wypowiadajg poglady. Ale
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ideat wychowawczy pozosta¢ musi ten, ktory mamy
w ,,Chowannie“: nie tyran, nie demagog, lecz, jesli mo-
zna sie tak wyrazi¢, rozumny prezydent rzeczypospo-
litej dzieciecej, szanujgcy wolnos¢ kazdego ze swych
matoletnich poddanych, a przeciez umiejgcy niemi po-
kierowaé, rozwigza¢ moze te trudng kwestje wycho-
wawczg w praktyce. Wierny zasadzie wszechstronne-
go rozwoju, pragnie Trentowski w wychowancu swym
rozwija¢ nietylko umyst lecz i uczucie, jakkolwiek
wyznacza mu role drugorzedna, a przytym mowi tyl-
ko o uczuciach intelektualnych—o mitosci prawdy, do-
bra i piekna, ale méwi z zapatem godnym poety ro-
mantycznego, dalekim od pedagogow-intelektualistow,”
przeciwko ktorym w ostatnich dopiero czasach pod-
niosta sie silna reakcja. ,Nauka twa ma réwnie do
serca mowié¢, jak do gtowy; unikaj przeto wszelkich
oderwanych pojeé. Mysl czysta wyziebia uczucie; a na
zagwiach uczucia staje sie najmniejsza mysl ptomie-
niem!” Dzisiejszy zwrot ku wychowaniu estetyczne-
mu, wywotany diugim zaniedbaniem tej strony, ré-
wnie w Trentowskim ma poprzednika: wielbiciel Szyl-
lera i Mickiewicza kaze budzi¢ w dzieciach poczu-
cie piekna, zmyst do poezji, malarstwa, muzyki, kaze
uwzglednia¢ estetyke w ich otoczeniu, otwiera¢ oczy
na piekno w przyrodzie. W przeciwienstwie tylko do
pedagogéw dzisiejszych mowi wytgcznie o biernym
odczuwaniu pieknosci, a nie o0 jej wytwarzaniu; bu-
dzenie tworczych popedéw dziecka uwaza za rzecz
przedwczesng i poniekad szkodliwg. W ksztatceniu
woli czyli, jak sie wyraza, jazni dziatajacej, wypowia-
da mysl, ze wychowanie opiera¢ si¢ winno na harmo-
nijnym potaczeniu surowosci z tagodnoscig, czyli na
pedagogicznej mitosci. | tutaj wiasnie, mowiac o bez-
wzglednym postuszenstwie, a nawet o rozdze, przeczy
poniekad temu, co o kilka stronic wyzej wypowie-
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dziat o poszanowaniu swobody dziecka, ktérg gwalci
wychowanie despotyczne. Prawda jednak, ze do $rod-
kéw surowych kaze sie ucieka¢ tylko w ostatecznosci,
t. j. gdy inne nie pomagajg, a postuszenstwo tagodzic¢
z wiekiem dziecka. ,,Rozkazuj dziecku, przepisuj pra-
wawyrostkowi, dawaj rady mtodziencowi.“ Nagrod i kar
nie jest tak bezwzglednym przeciwnikiem, jak Rous-
seau, lecz ostrzega przed ich naduzywaniem; a zwo-
lennikom stopni i odznaczen w szkole warto dzi$ je-
szcze przypomnie¢ stowa ,,Chowanny”. ,Nie nagradzaj
miodych gienjuszéw i nie karz nieukéw, bo tamci na
nagrode, a ci na kare nie zastugujg. Stowik réwnie
temu nie winien, ze pieknie S$piewa, jak wrona, ze
tylko kracze. Tu potrzebaby Boga samego nagrodzi¢
lub ukara¢, ale tez nie jest szkolnym zakiem i nie
stoi pod naszg komenda.“ A tym, ktérzy w stowach
nagany nie umiejg sie pomiarkowac, powtoérzymy za-
wsze za Trentowskim: ,,Jak w panstwie, tak i w szko-
le ma zwac sie oszczerstwem ogolne przezwisko. Niech
nie wolno bedzie pod bertem twoim nikomu powie-
dzieC: ty jeste$ tgarzem, ztodziejem, ale: ty sklama-
te$, skradte$! Czemu? Kto raz sktamat lub ukradt,
moze sie jeszcze i powinien poprawi¢. Przezwisko wigec
haniebne jest w kazdym razie honoru skrzywdze-
niem!“—  Nie wymagaj od dzieci, aby ci reke catowa-
ty po otrzymanej karze, bo cziowiek nie jest pudlem.
Niechaj cie pocatuje w reke z wihasnej woli i po otrzy-
maniu innego rodzaju dobrodziejstwa.” Takich zdan
znales¢ mozna wiecej, lecz nie chcemy przetadowywac
naszego artykutu cytatami, cho¢ cate stronice niemal
domagajg sie przytoczenia. Drugiej czesSci swego dzie-
fa, dydaktyce nadat Trentowski wieksze rozmiary, niz to
pospolicie bywa; nie ograniczajgc sie tu bowiem do
zasad nauczania, zajgt sie kolejno: nauczycielem co
do jego stanowiska i przymiotéw, nastepnie naukg
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i jej podziatem, a na koncu dopiero samym naucza-
-niem. W pierwszym rozdziale mowi o rodzicach
i ochmistrzach, t. j. osobach, czynnych w nauczaniu
domowym. Tutaj chioszcze bez litosci niedbalstwo ro-
dzicow, zacofanie i przesady szlacheckie, ujawniajace
sie w niewtasciwym traktowaniu nauczycielek i nau-
czycieli domowych.

Nieprzyjaciel kobiet, ktorym (podobnie jak Rous-
seau) wyznacza poslednig role, kazac je wychowywaé
jedynie do postuszenstwa i podlegtosci mezczyznie,
Trentowski nia wierzy wr pedagogiczne zdolnosci ma-
tek, lecz ojcu kaze byé kierownikiem wychowaniado-
mowego, ale tez jest bodaj pierwszym u nas pisarzem,
ktéry zada od ojcow wyksztatcenia pedagogicznego. ,,0d
ojca wiecej wyksztatconego—powiada—wymaga ludz-
kos¢, azeby przeczytat najstawniejsze pedagogiczne
utwory, strawit ich nauke, zmieszat jg z krwig swojg
i przyszedt za jej pomoca, jezeli podobna, do wiasnego
systemu wychowania, jezeli za$ nie, to chociaz do pe-
wnych niezachwianych wynikow i uczynit je swa
ewrangieljg.” Niestety, to zyczenie Trentowskiego nie
zostato dotad spetnione, i jesli niewiele dzi§ mamy
tak wyksztatconych matek, to ojcowie wyksztatceni
pedagogicznie nalezg do wyjatkow”. Podobniez i dzi$
nie przestarzato sie zyczenie, aby rodzice, bioracy na-
uczycieli domowych, dali im moznos$¢ ciggtego poste-
pu i ksztatcenia sie, nie wymagajgc od nich nadmier-
nej liczby godzin pracy i zaopatrujgc odpowdednio
swg bibljoteke. ,,Rodzice drodzy! zaprowadzi¢ w domu
i utrzymywac¢ naukowa bibljoteczke jest wielkim pa-
trjotyzmem i powinnoscig kazdego zacnego Polaka, bo
to podZzwignie oSwiate krajowg, a oSwiata oddali od
nas mnostwo przestarzatych przesagdow i narodowych
btedow. Sprawcie wiec sobie i pomnozajcie od czasu
do czasu te bibljoteczke, chociazbyscie niczego z niej
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nie czytali. Nauczyciele domowi czyta¢ i rozprawiac
0 rzeczach przeczytanych beda, tak tedy za ich po-
Srednictwem i wy sami korzysta¢ mozecie! A co dzie-
ci wasze na tym zyskajg! Oprocz bibljoleczki tez trzy-
majcie w domu waszym jakie uczone pamietniki, ja-
kie pismo peijodyczne umiejetnej tresci! Z niego dowia-
dywac sie bedg wasi ochmistrze o nowych dzietach,
0 dzisiejszym ruchu umystowym. W waszym domu
majg znalez¢ pomoc dostateczng do nalezytego przy-
gotowania sie na lekcje oraz do karmienia swego du-
cha i utrzymania go w postepie.” Od nauki domowej
przechodzi Trentowski do pensjonatow prywatnych
meskich i zenskich, ktére majg dzieciom zastgpi¢ dom
rodzicielski; w rozdziale tym obok rad bardzo traf-
nych i innych bardzo banalnych, ktérych juz nie war-
to powtarza¢, jest jeden szczeg6t bardzo ciekawy,
zwhaszcza ze wzgledu na stanowisko Trentowskiego
w kwestji kobiecej. Pomimo calej zajadtosci, z jaka
wystepuje przeciw emancypacji kobiet: pomimo calej
niesprawiedliwosci w ocenie ich charakteru i zdolno-
§ci, godnej nie cztowieka postepu, jakim sie w catym
dziele okazuje, lecz wstecznika, Trentowski doskonale
rozumie, ze do dobrego wychowania dzieci koniecz-
nym jest udziat obu pici. W pensjonacie chtopcow
uwaza za niezbedng obecno$¢ kobiet: zony i corki
przetozonego, w ogélnym za$ wychowaniu dzieci uwa-
za swobodne obcowanie chtopcéw i dziewczat za ko-
rzystniejsze dla. moralno$ci, niz sztuczne ich oddzie-
lanie. ,,Najdtuzej utrzymasz dzieci przy niewinnosci
t. j. obojetnosci na pewne stosunki z picig druga,
wprowadzajgc je w obyczajne familje, majgce mno-
stwo drobnego dorodku, aprzytym wszystkie wzgledy
dla niego, gdzie chtopcy i dziewczeta razem sie uczg, ba-
wig i igrajg. Tu przyzwaczajajg sie dzieci pici obu
do siebie, sg ciggle z sobg, podrastajg jako niewinne
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baranki i nic zlego nie mysla. Jezeli dzieci usta-
wicznie wedle ich pici rozigczasz, myslg wowczas
chtopcy o dziewczetach, a dziewczeta o chtopcach, za-
zdroszczag sobie wzajem pewnych przywilejow i poczu-
wajg gtebiej miedzy sobg plciowg roznice, co rzeczg
jest szkodliwg. Stosunek z sobg nawzajem zabronio-
ny stanie sie im pozadanym i okazg to widocznie za
kazdym razem, skoro sie zblizg do siebie. Tylko w obco-
waniu z sobg pici obojga rozwija sie cztowieczenstwo praw-
dziwe, lepszy obyczaj, uczucie szlachetniejsze, smak, a na-
wet cnota. Nie ten jest dobrym, kto ucieka ciggle
przed niebezpiecznym pieklem i jego syren chérem
ponetnym; lecz ten, co $rod hadesowych ptomieni wy-
trwa¢ umie, niewinnosci swej nie straci i zadnych
$ladéw oparzeliny nie pokaze!* Swieta prawda! lecz
nie sgz te stowa, godne dzisiejszych zwolennikéw ko-
edukacji, w dziwnie razacej sprzecznosci z tym, co
Trentowski moéwi gdzieindziej o odrebnym wychowaniu

Przechodzac do nauczycieli szkdét publicznych,
Trentowski wymaga od nich ciggtej pieczy nad soba,
doskonalenia sie w zawodzie, wyraza zyczenie, aby
kazdy nauczyciel-specjalista starat sie o napisanie pod-
recznika z zakresu swej specjalnosci, lecz nie kompi-
lacji, ale rzeczy oryginalnej, dowodzacej pracy dla po-
stepu wiedzy; zaleca takze dobre stosunki kolezenskie
nauczycieli, wyktadajagcych w tej samej szkole, z kto-
rych zadnemu nie wolno ostabia¢ powagi innych; mie-
dzy innemi powiada: ,,Ksigdz prefekt, ktory zazwyczaj
daje w szkotach lekcje religji i moralnosci, niechaj
nie chodzi po uczniach klas réznych i nie przeglada
tajemnic ich kajetow, chcac sie przekonaé, czy nau-
czyciel jaki, zwiaszcza historje powszechng wyktada-
jacy, nie podyktowat czego przeciw papiezowi lub du-
chowienstwu, bo czyn takowy nie zgadza sie ani z re-
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ligja, ani z moralnoscia, zastuguje na sromote, psuje
miodziez i niszczy harmonje w kolezenskim pozyciu.”
Czyzby jakie doswiadczenie osobiste podyktowato na-
szemu autorowi takg uwage?... Nie ograniczajgc sie
zresztg do szkdt Srednich, poswieca osobne rozdziaty
szkotom elementarnym wiejskim i miejskim, a takze
szkotom wyzszym, t.j. uniwersytetom, a raczej ich pro-
fesorom. Charakter klasowy szkoty jest tu utrzymany
jako rzecz naturalna, ale w rozdziale o szkotach wiej-
skich brzmi gorgca nuta wspotczucia dla doli pan-
szczyznianego chitopa i kilkakrotnie powtarza sie re-
fren: ,,Dopoki chiopek polski nie ma wiasnosci, ani
podobna mysle¢ o jego ucywilizowaniu i zaprowadze-
niu wiejskich szkdtek.* Czut wiec juz Trentowski, ze
pewne reformy pedagogiczne sg niemozliwe bez odpo-
wiednich reform spotecznych. Druga cze$¢ dydaktyki
zawiera wihasciwie klasyfikacje wiedzy i ma dos¢ lu-
zny zwigzek z catoscig, ale Trentowski uwazat jg za
niezbedng zaréwno dla nauczycieli, jak dla miodziezy,
ktoéra sama ksztalci¢ sie zechce. Trzecia wreszcie za-
wiera zasady nauczania, podane zwiezlej, niz zasady
wychowania, ale do$¢ wyczerpujaco wiasnie dlatego,
ze doskonale uwydatnia zwigzek nauczania z wycho-
waniem, jako czesci szczegblnej ogolnego dziatu, jako
czynnosci, opartej na poznaniu ucznia, ktore osiagnie-
to juz w nepiodyce. Obok ogdlnych zasad dydaktycz-
nych zastanawia, si¢ nad nauczaniem oddzielnych
przedmiotdéw, obszernie méwi 0 nauce czytania, opisu-
jac wszystkie metody uzywane i podajgc wihasng. Jest-
to metoda dorainego czytania, ktdérg dzi§ znamy wszy-
scy, gdyz po Trentowskim udoskonalit ja Estkowski,
a pozniej, nie znajac moze dziet poprzednikow, Kon-
rad Proszynski w nauczaniu ludu upowszechnit. Zgo-
dzimy sie wiec na nazwe, proponowang przez Tren-
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towskiego, ze to jest mefoda Nauke pisania
kaze, réwnie jak pedagodzy dzisiejsi, poprzedza¢ Cwi-
czeniem reki w rysunku. Najbardziej jednak nowozy-
tnym t. j. do dzisiejszego naszego stanowiska zblizo-
nym jest w sprawie ¢wiczen stylistycznych. Tu Znaj-
dziemy takie uwagi i rady praktyczne: ,,Nie wymagaj
nigdy, aby uczniowie o rzeczach takich pisali, kto-
rych nie znajg dobrze. Nawet ich interes szczegélny
ku temu lub owemu przedmiotowi miej na wzgledzie.
Rozmawiaj z niemi o czym i przejdz umysinie w dys-
pute. Widzac ich w ogniu, daj im piéro do reki,
a napiszg ci ¢wiczenie porzadnie i z uczuciem.” ,lle
podobna, majg pisa¢ uczniowie z wiasnej gltowy i wy-
razaC¢ oryginalnie swe mysli. Jezeli im tre$¢ naprzod
rozpowiadasz, powtarza¢ beda Slepo twre stowa na pis-
mie i wdrozg sie raz na zawsze, a przynajmniej na
dtugo, do papuziej autorskosci.l ,,Nauczyciel ma poprawiac
¢wiczenia pilnie, ale nie ze stanowiska wiasnej jazni
i dzielnosci. Niech przenosi sie w dusze chtopca i tak
styl jego polepsza, jakby ten sam za rok jeden lub lat
dwa prace swa udoskonali¢ byt zdolnym.” Ostatnia
cze$¢ ,,Chowanny“ p. t. epika jest pierwsza w jezyku
polskim historjg pedagogiki. Tutaj Trentowski daje
obraz wychowania w jego dziejowym rozwoju, zasta-
nawia sie wiec nad wychowaniem u ludéw starozy-
tnych, w wiekach $rednich i w czasach nowszych,
charakteryzuje szkoty i wazniejszych pedagogow z ka-
zdej epoki. Zwigzek tej czesci historycznej z poprzed-
niemi wyjasnia panujacg wowczas w pedagogice ideja,
ze zycie dziecka jest niejako skrotem rozwoju czio-
wieka, w historji wiec wychowania widzi wskazowki
do postepowania z dzieckiem w réznych okresach zy-
cia: starozytno$¢ jest wzorem dla dzieci do lat 10
lub 12, wieki $rednie dla podrostkéw szkolnych, cza-
sy nowozytne dla miodziezy uniwersyteckiej. Mndstwo
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tu analogji trafnych i dowcipnych, zdarzajg sie iuwa-
gi bardzo glebokie, ale duzo i poréwnan nacigganych,
a niekiedy sprzeczno$ci, np. gdy po scharakteryzowa-
niu ciemnoty wiekéw Srednich, znajduje w nich je-
dnak wzory dla wychowania nowoczesnego. Przy
historji wychowania w Polsce, Trentowski z wielka
stanowczos$cig, energja, a nawet zacietoscig wystepuje
przeciwko pragdom reakcyjnym, z zapatem wota o Swia-
tto, o postep, awreszcie, przewidujgc, ze i ,,Chowanna®
nie ujdzie losu wszystkich dziet podobnych, méwi:
»Biedna Chowanno idziesz w kraj gorgco od nas uko-
chany, ale w kraj, gdzie duch postepu dopiero pacho-
leciem, zatym daleki bardzo od petnoletnoscil]Opieku-
nowie tego pacholecia obroca sie przeciw tobie, i kaz-
dy krok nowy bedziesz musiata ciezko okupi¢. Zwy-
ciezy stronnictwo jezuickie, gtos twdj umilknie, nasze
oczekiwania i nadzieje pokazg sie plonnemi. Lecz
przyszto$¢ gtos swoj kiedy$ podniesie! My dopetnili-
$my obowigzku, ktory na nas wiozyfa filozofja, ojczy-
zna i rzetelna mito$¢ prawdy. Teraz S$wie¢ sie wola
Twa, Paniel”

Jakiez byty losy tej oryginalnej ksigzki, na kté-
ra zaledwie pobieznie rzuciliSmy okiem? Autor nie
mogt sie skarzy¢ na obojetno$¢; cata miodziez petna
zapalu czytata go z uwielbieniem, przebaczajgc mu na-
wet wycieczki przeciwko zapalonym demokratom; czy-
taty go roéwniez entuzjastki, te pierwsze u nas szer-
mierki praw ludzkich kobiety, pomimo ze ,,0jciec Bro-
nistaw* jak go nazywano, okazat sie tych praw prze-
ciwnikiem; Siemienski wydat wkrotce pedagogje, ktora
byta streszczeniem i kompilacja ,,Chowanny.” Krytyka
tylko odezwala sie inaczej, nie oceniajgc wartosci pe-
dagogicznej ksigzki, tylko gltoszac autora panteistg, dy-
sydentem, burzycielem $wietosci narodowych. Po roku
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1848, zwanym ,,wiosng ludow,” nastgpity czasy zupet-
nej reakcji. Trentowski po napisaniu dziet kilku, nic
drukiem nie ogtaszat, pracujac w cichosci tylko nad
wiekszym dzietem p. t. Panteon toiedzy ludzkiej, ktore-
wyszto dopiero w lat kilka po jego S$mierci. Zmart
w roku 1862. W ostatnich latach zycia gorzko odczu-
wat panujgca reakcje i nawet w r. 1861 nie mogt
powstrzymac skargi. ,,Coraz okropniejsze potozenie
kraju, zwrot Europy catej na piekielne manowce sta-
re, muzutmanizm chrzescijanski w zazartej walce z o-
Swiatg chrzescijanska... wszystko to zarazem przypra-
wito mnie o dziesiecioletnig niemoc. Rzucono klatwe
na filozofje, poniewierano rozum ludzki i umiejetno$é-
niepodlegta... potwarzono, a nawet przesladowano upra-
wiaczOw i przyjaciét Swiatta. Glos swobodniejszy
i stowem oswieci¢ kraj chcacy, nie znalazty przyjecia
w czasopismach. Potrzeba mi byto wyczekiwac przy-
sztosci lepszej, albowiem dla chwil barwy takowej pra-
cowac i pisa¢ nie warto.

Ale stusznie powiedziat w ,,Chowannie,” ze ,,przy-
szto$¢ kiedys$ gtos podniesie. Dzi§ w setng rocznice
urodzin autora ,,Chowanny,” czas odda¢ mu sprawiedli-
wos¢, teraz gdy szkote polskg na nowe pragniemy
pchna¢ tory i catego doswiadczenia przesztosci uzy¢
dla naszych dalszych celéw, czas pilniej wczytywaé
sie w dzieto Trentowskiego, jako jednego z klasykow
naszej pedagogiki; jego spekulacja filozoficzna juz sie
przezyta, psychologji oden uczy¢ sie nie bedziemy,
lecz zasadnicze jego postulaty pedagogiczne i trafne
wskazéwki dla praktyki przy dalszej pracy postuzg
nam za drogowskaz. Oddajmy mu wiec hotd, jakiego
pragnat, przez umitowanie postepu, ktéry tak mito-
wat, przez cze$¢ dla stow, ktére wypowiedziat: ,Ja
zagdam nie duchowych jencéw nowej szkoty, leczzdol-
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nycb uczniow z szerokiego Swiata, ktorzyby ja przy-
jeli, a zamieniwszy w krew i soki wiasne, nadali jej
ulepszenia lub wyzszego przeobrazenia pietno; ktorzy-
by stangwszy na ramionach mistrza, widzieli i szli
nieréwnie dalej od niego.”

Aniela Szycozona.



Strach jako czynnik wychowawczy.

Doczekalismy sie wreszcie zwrotu upragnionego
w dziedzinie wychowania: nietylko juz pedagodzy, lecz
nawet laicy wystepujg otwarcie przeciwko systemowi
kar, stosowanych dotychczas z calg zapamietatoscig do
dzieci zarbwno w szkole, jak w domu. | chyba tyl-
ko jeszcze wychowawcy z ,taski boskiej,* w rodzaju
ks. A. Brykczynskiego, o$mielajg sie da¢ jawnie w sta-
re dudy na nute: ,R6zdzkg Duch S$w. dziateczki bié
radzi, rézdzka bynajmniej zdrowiu nie zawadzi.* Na-
wet w zakiadach poprawczych dla matoletnich nie
moze juz teraz pleni¢ sie z takim powodzeniem, jak
dawniej system wychowawczy, oparty na piesci, Kiju
i rozgach, bo zwolennicy starego porzadku zostali po-
stawieni w pisSmiennictwie pod pregierz opinji publicz-
nej i nie zdofali nic powiedzie¢ na swre usprawiedli-
wienie.

Wobec tych reform, ktéorym mozna zyczy¢ tego
samego, czego Mickiewicz pragnat dla swrych tworow
duchowych, by ,sie dostaty pod strzechy,” czas jest
rozpatrze¢ to pytanie z punktu widzenia psychologicz-
nego, najmniej poruszanego dotychczas.

Zatrzymamy sie dzi$ na jednym tylko punkcie,
na strachu wobec kary, pozostawiajgc na inng poga-
danke nastepstwa psychologiczne jej wykonania.

Mamy tu do rozpatrzenia dwa momenty: 1) Swia-
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domo$¢ wychowanéa, ze istnieje pewien system Kar,
i 2) stan jego duchowy, gdy na te kare zastuzyt i ma
jej podlegac.

Swiadomo$é istnienia pewnego systemu kar od-
dziatywa na wychowancow rozmaicie, zaleznie od ich
rozwoju umystowego i moralnego. Natury wrazliwsze,
z bardziej rozwinietym poczuciem swej o0sobowosci
i godnosci, wytaczajg wprost moznos¢ podlegania ka-
rze, uwazajac jg za hanbe, niezaleznie od jej rodzaju.
Do dzi$ dnia pamietam, jakie snuty mi sie mysli po
gtowie, gdym dostat sie poraz pierwszy do kata w obli-
czu catej klasy za dwa kleksy w kajecie do kaligrafji:
nie mogtem sie utuli¢ od ptaczu i pocieszatem sie na-
dziejg, ze po godzinnym staniu rozwinie sie moze-
u mnie... paraliz n6g, a wtedy nauczyciel bedzie miat
za swoje! Ale godzina mineta, mineto i przykre zme-
czenie, a nogi byty zdrowe; jednak pozostat na diugie
lata zal nieukojony, nieche¢ i gniew w stosunku do
krzywdziciela, ktoéry nie zadat sobie nawet trudu zba-
dania, kto zrobit kleksy w kajecie.

A jednak nie byto dnia, zeby przynajmniej kilku
kolegbw nie podlegato nietylko tej karze fagodnej,
lecz nawet takim, jak zamkniecie w ,kozie,” przymu-
sowe przepisywanie i uczenie sie na pamie¢, lub nie-
raz—chtosta, pozostawienie na rok drugi w klasie, na-
wet usuniecie ze szkot z ,,biletem wilczym.“ Mozna byto
sie oswoi¢ z tym systemem, ktory wiekszo$¢ kolegow
uwazata za swego rodzaju takse, podiug ktérej mozna
byto zawczasu oceni¢, czy gra warta stawki. | w rze-
czy samej tak wiasnie rozumowata znaczna wiekszosé
réwiesnikdw, imajgc do rgk jeszcze jedno atu: ,,a moze
sie uda, moze sie nie wyda?* Bo i co za rado$¢, co
za powod do uznania za bohatera wobec catej klasy,
gdy sie udato trafi¢ znienawidzonego ,belfra“ strzalg
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papierowa, zmaczang w atramencie, ktdra pozostawiata
pietno na jego obliczu lub bieliznie! Wobec takiego
czynu bladta groza kary najsurowiej.

W tych wiec granicach, zjednej strony pomiedzy
wysokim rozwojem godno$ci osobistej, ktéra usuwata
wszelkg mozno$¢ kary, a z drugiej—obojetnoscig zu-
petna na nig, w mysl przystowia: ,nie taki straszny
djabet, jak go malujg,“ w tych granicach ukfadat sie
stosunek wychowanca do jego kierownikéw. Nie tu
miejsce na omawianie stanu duchowego dziecka, znie-
czulonego na kary; jednak nalezy zauwazy¢, ze ciggta
styczno$¢ z niemi prowadzi czesto do tego wyniku
ujemnego, ktory jest miedzy innemi wyrazem utraty
godnosci. Chodzi mi gtéwnie o te mniejszos¢, ulega-
jaca pewnym wymaganiom, narzuconym pod grozg
kary. Jaki jest ich stan duchowy?

Wychowanie powinno zmierza¢ do wyrobienia
w dzieciach samodzielnosci (czyli umiejetnosci szyb-
kiego wyboru drég najwiasciwszych) i pewnego na-
wyku (automatyzmu) w zjawiskach powszednich. Zna-
czy to, ze gtdbwne pytanie polega na Swiadomosci
celu, ktéry powinien zosta¢ osiggniety, i drog prowa-
dzacych do niego niezawodnie. Jezeli zastuguje na to,
by do niego zmierzano, musi by¢ wzbudzony w umy-
Sle tego, kto sie ma mu podda¢, nastr6j dodatni, pe-
wne zaciekawienie, zajecie, dgznos¢, pozadanie. Gdy
chcemy np., zeby dziecko poszio do ogrodu, w jego
umysle musi powsta¢ nastrdj zadowolenia, ze to sie
ma sta¢. W razie przeciwnym bytby to tylko przy-
mus. Znajomos$¢ drdég, prowadzacych do tego celu, zdo-
bywa dziecko stopniowo, dzieki swym kierownikom,
a to wkiada na nich obowigzek, zeby wskazywali dro-
gi najprostsze, najmniej nuzace, niezawodne. Gdyby
np. wychowawca wzbudzit w dziecku che¢ pojscia do
ogrodu, a zaprowadzit je na targ, lub procesje, albo
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tylko przeszedt przez ogréd, majac w tym swoj cel
osobisty, to narazitby sie na utrate zaufania dziecka,
ktére zaczetoby szuka¢ samo drég, wiodacych do umi-
towanego celu.

Poza temi dwiema wymogami psychologji, prowa-
dzacemi do czynu samodzielnego, niema i nie moze
by¢ miejsca dla innego czynnika. Dla tego tez przy-
mus do czynu stanowi zabicie samodzielnosci, czyli
spaczenie zadania zasadniczego wychowania. Cel, nie-
opromieniony nastrojem pozadania go, staje sie niena-
wistnym; droga, narzucona gwaltem, jest ucigzliwa
i nuzaca; a sam przymus—to Zrodto utrapien, niedoli
i niecheci do wychowawcy.

Jezeli uwzglednié, ze strach, obawa kary, stano-
wi jedng z najciezszych postaci przymusu, to fatwo
zrozumieé, co sie dzieje w duszy dziecka, ktére ulega
tej wiwisekcji. Juz samo zakiocenie skojarzenia lo-
gicznego mechanizmu czynu musi zrodzi¢ twér utom-
ny, potworny. Ale jednostka zywa nie moze pogodzic¢
sie z takim spaczeniem jej tworczosci, wiec przemia-
nowuje szybko wartosci, przystosowujgc je do mecha-
nizmu wrodzonego. Dla tego tez celem czynu staje
sie nie osiggniecie zamiaru umitowanego, lecz dogo-
dzenie wymaganiom wychowawcy, resp. — unikniecie
kary; a drogg do celu—nie skojarzenie najprostszych
dziatan, lecz ulegtos¢ Slepa wobec kierownika. Znaczy
to, ze wychowaniec zajmuje sie nie przedmiotem na-
rzuconym, z ktorym go nic nie fgczy, lecz staje sie
automatem, wykonywajagcym mechanicznie czynnosci
nakazane lub powstrzymujacym sie od zakazanych.

Oto np. dziecko ma nakgzang sobie nauke pod.
grozg ztego stopnia, z ktorym Kojarza sie kary: za-
trzymania w klasie, przeSladowania przez otoczenie
i t. p. Sa to dos¢ silne sugestje, zeby zniechecic je
do nauki, ktérg zaczyna ono traktowaé jako zto ko-
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nieczne i stara sie zmniejszy¢ o ile moznosci zwigza-
ne z nim cierpienia. W ten sposob wiedza dziecka
staje sie poniekad przetworem ubocznym (Nebenpro-
dukt) strachu, podobniez bezwartoSciowym, jest np.
benzyna przy wytwarzaniu nafty, lub wywar przy pe-
dzeniu wodki. Stwierdzamy to istotnie na kazdym
kroku: dziecko ulegte mysli jedynie o najpredszym wy-
dostaniu sie z pod Kierunku narzuconego, kiedy be-
dzie mogto wyzna¢ z calg szczeroscia, ze—nienawidzi
nauki.

Wychowanie, oparte na strachu, jest wiasciwie
tylko tresurg, ktora moze coprawda da¢ tak zdumie-
wajgce wyniki, ze gawiedZ jarmarczna postawi je
w rzedzie cudéw, naréwni z umiejgcym liczy¢ koniem
lub z tanczacym psem, jednak dla pracy tworczej, dla
samodzielnosci zyciowej sg takie osobniki najczesciej
stracone, bo grunt ich duchow'y jest wyjatowiony,
a rbwnowaga nerwowa zachwiana. | jakze moze by¢
inaczej, jezeli uwaga wychowanca byta zawsze zwro-
cona przedewszystkim w kierunku unikniecia mozli-
wej, a niepozadanej kary.

Totez wynik ostateczny tego systemu wycho-
wawczego sprowadza sie do przeobrazenia wychowan-
ca najednostke bierng, ktora moze dziata¢ bardzo po-
prawnie w granicach nawyku, czyli automatycznie,
lecz niezdatna jest do samodzielnosci. Zna¢ jezuici
zdawali sobie dobrze sprawe z tych zjawisk psycholo-
gji, skoro wdrozyli nasze spofeczenstwo do systemu
wychowawczego, opartego na strachu, z takim powo-
dzeniem, ze do dzi$ dnia jest on stosowany powsze-
chnie ku wielkiej radosci duchowienstwa i wsteczni-
ctwa wszelkich odcieni i ku wyraznej krzywdzie ca-
fego spoteczenstwa. Te bierne masy, nie pojmujgce
nawet swoich wiasnych potrzeb, nie umiejace sformu-
towa¢ wihasnych wymagan, powolne kazdemu krzyka-
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ozowi, zdolnemu wzbudzi¢ w nich najptytsze nastroje,
jako to: szowinizm, fanatyzm, nienawi$¢, zawis¢, — to
sg wytwory w znacznej mierze systemu kar, stosowa-
nego w dziale wychowania.

Przechodzimy do drugiego pytania: jaki jeststan
duchowy wychowanca, majacego podlec karze?

System Kkar, wytwarzajacy strach, ze tak powiem,
potencjalny, zmierza do wyrobienia ulegtosci bez-
wzglednej. Inaczej ma sie rzecz ze strachem wobec
kary poszczeg6lnej, ktory nazwatbym — kinetycznym.
Coprawda i tu wystepuje na pierwszy plan osobowos$¢
dziecka wraz zjej doSwiadczeniem uprzednim; jednak
dzieci, nawet najbardziej obyte z karami, poddajg sie
im niechetnie, ustepujgc wiasciwie wobec przemocy.
Zaznacza sie to najwyrazniej tam, gdzie wychowawca
zakatwia sie na sposob sadu polowego ze skazancem, nie
rozwazywszy istoty wykroczenia. Wchodzg tu copraw-
da w gre procz strachu jeszcze inne czynniki psycholo-
giczne, zwilaszcza gdy dziecko u$wiadamia sobie, ze
mu sie dzieje krzywda; jednak strach, szczegOlniej
wobec nieznanej kary, oddziatywa najsilniej. Jest to
bardzo przykre odczuwanie wiasnej bezsilnosci, swego
niéestwa, ktoére musi zda¢ sie na taske i nietaske
wihadcy. Taki nastrj iScie niewolniczy jest tym przy-
krzejszy, gdy kara zostaje wymierzona nie dorazZnie,
lecz w terminie okreSlonym. Okres oczekiwania pro-
wadzi do takiego f zaktdcenia rbwnowagi umystowej, ze
dziecko zdobywa sie nieraz na krok bardzo ryzyko-
wny, pociggajacy za sobg straszniejsze nastepstwa, niz
kara najsurowsza. Znane Sg przeciez samobodjstwa
mdzieci, wywotlane przez te czynniki, a ucieczki ich
z domu lub szkoty z narazeniem na widczegostwo,
nedze 1 braki ciezkie, spotyka sie réwniez niezbyt
rzadko.

Rozumie sig, ze na taki krok stanowczy zdoby-
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wajg sie tylko jednostki poszczegolne; jednak sam fakt,
ze przypadki takie sie zdarzajg, wskazuje, ze podobne
zjawiska duchowe, choc¢by o niniejszym napieciu mu-
szg zachodzi¢ w bardzo wielu przypadkach. Ma to miej-
sce istotnie i sprowadza wielkie zaktocenie rownowagi
psychiczno-nerwowej. Wyraza sie ono w szeregu zbo-
czen w sferze moralnej, z posrod ktérych pomowie tu
0 paru najwazniejszych.

Na pierwszym miejscu stawiam kiamstwo, jako
che¢ Swiadomg unikniecia lub przynajmniej zmniej-
szenie kary. Rzec $Smialo mozna, ze strach jest naj-
epszg szkotg kiamstwa w rozmaitych jego postaciach.
Zwlaszcza powodzenie jego jednorazowe lub czestsze
usposabia do chwytania sie tej deski zbawienia
w przypadkach gwattownych, a potym i wszedzie,
gdzie sie chce dopig¢ pewnego celu. Jedna z postaci
ktamstwa, najnizsza pod wzgledem moralnym, polega
na zwalaniu odpowiedzialnosci z siebie na innych.
Jest to objaw tak dalece przeciwspoteczny, ze dla nie-
go jednego nalezatoby wykresli¢ strach z liczby czyn-
nikdw wychowawczych.

Drugie nastepstwo ujemne strachu wobec Kkary,
to ta wystawiana, zalecana, ,przebijajagca niebo" po-
kora i dazno$¢ do wzbudzenia litosci we wiadcy, kto-
rego nie mozna odeprze¢ ani powstrzyma¢ na innej
drodze od wykonania wyroku. Zapewne kult strasz-
nego, poteznego, msciwego boga, ktory zada, zeby
cztowiek korzyt sie w pyle przed jego obliczem, jest
szczepiony jeduocze$nie w duszach dzieciecych; wiec
narzuca im te posta¢ wiadzy, jako porzadek odwiecz-
ny; ale duchowo$¢ dziecka, z ktérej nie zostatajeszcze
wyrwana jego osobowo$¢ wraz z godnoscig osobistg,
protestuje przeciwko temu gwattowi. A jednak strach
zada i takiego calopalenia i czesto niestety je
zdobywa! Za cene nadziei, ze moze sie uda unikng¢
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kary, skazany zapomina, ze winien byt wznosi¢ zaw-
sze czoto wysoko, nawet wtedy, gdy cierpi zastuzenie
za swe winy, lecz ze mu nie wolno wchodzi¢ w kom-
promis z wiasnym sumieniem, ani poniza¢ sie do bta-
gania o litos¢. Wszak cztowiek, pozbawiony godnosci
osobistej, jest potencjalnie nedznikiem, czyli gotéw
jest zawsze spetni¢ wykroczenie, jes$li ma ono widoki
powodzenia.

Trzecie zboczenie w sferze moralnej wobec oba-
wy kary, to cata gama odczuwan posepnych, poczaw-
szy od gniewu bezsilnego, a konczac na nienawisci,
zadzy zemsty, ktdérej ukojenie i nasycenie staje sie
przedmiotem pozadan najskrytszych, najgoretszych,
przez co strgca miodg latoro$l do poziomu, na ktorym
daznos¢ do gwahttu i wykroczen jest opromieniona naj-
jaskrawszemi blaskami. | chociaz czas-wiadca pozwa-
la zapomnie¢ o zemstach poprzysiezonych, jednak me-
toda postepowania przyjmuje sie tak doskonale, ze wy-
chowaniec stosuje ja pozniej, jako $rodek niezawodny,
do wiasnych dzieci.

Podstawy, na jakich strach zostat uzyty jako
czynnik wychowawczy, siegajg do podwalin naszej kul-
tury. Prawo piesci, przystosowane do rozmaitych
czynnikdw rozwoju, byto tu rdzeniem, koto ktérego
rozkrzewity sie liczne rozrosty, tak potezne niekiedy,
jak antropomorficzne urzadzenia pozaziemskie, lub ce-
lowe paczenie duchowosci wychowancoéw przez mi-
strz6w w rodzaju jezuitow.

Uwzgledniajagc powyzsze przestanki, poruszatem
przed rokiem na jednym z wiecow wychowawczych
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pytanie ,,0 strachu w etyce.“ PrzemoOwienie me koncze
odpowiedzig na pytanie:

»,CO0 to jest strach?”

,»Jest to drogowskaz, ze nie wolno iS¢ po innej
drodze, niz ta, ktora zostata wytknieta, wydeptana.
I nikt nie pyta: kto jg wytknat? c¢zy byt nieomylny?
czy wybrat najlepsza, jedyng? czy ona prowadzi czto-
wieka do szczesliwosci rzeczywistej, czy na trzesawi-
ska ziudzen i urojen...”

»Strach jestto przeciwstawienie porywow duszy
przymusowi narzuconemu, ktéry roznieca walke tam,
gdzie winien by¢ spokoj, a wytwarza cmentarzysko
ciszy, gdzie winno wrze¢ zycie. | nikt nie pyta: cze-
mus$ nie poszedt za gtosem przyrody? czemu$ zapart
sie mysli ludzkiej?”

»Strach jest to brzemie, ktore cigzy na duszy,
kazac jej udawac, grac role, ktamac, zapiera¢ sie sie-
bie samej. | nikt nie pyta: czemu prawda jest zdep-
tana? czemu milczg usta, gdy wota dusza gtosem zdta-
wionym? czemu, gdy oczy btyskajg promieniami rado-
§ci, czoto pali sie rumienicem wstydu?“

»otrach jest to kamien grobowy, ktory wiezi du-
sze tych ciat, ktore chodzg jeszcze zywe po Swiecie.
I nikt nie pyta: czemu zamarly w biernosci? czemu
wyrzekly sie poznania? czemu zaniechaty doskonale-
nia, ktére winno je byto zblizy¢é do pierwowzoréw do-
bra i piekna?"

Czy te koleje wyjezdzone, na ktérych zapadajg
po osi kota podréznych, stanowig szlak niezawodny
moralnoéci? Zycie powiada: nie! Nie: bo dtugie wieki
dziejow ludzkich dowiodty, ze moralno$¢, oparta na
strachu wobec kar doczesnych, czy pozagrobowych,
nie data cztowiekowi takich podstaw dziatania, dzieki
ktorym i jemu bytoby dobrze miedzy ludzmi i im—
dobrze z nim.
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Dla tego to umyst niezalezny orzeka, ze moral-
no$¢, oparta na strachu, nie jest moralnosScia, lecz nie-
wolg, ktéra zabija najszlachetniejsze porywy duszy
ludzkiej, robigc z niej bierng, ulegty, pokorng stuze-
bnice obcej, niezrozumiatej, narzuconej woli.

| dla tego umyst niezalezny wzywa, zeby pod-
stawg moralnosci zarbwno w wychowaniu, jak i wzy-
ciu stato sie uswiadomienie; bo ono tylko odpowiada
zawsze rzetelnie na pytania: dla czego? poco? jak? ono
przyznaje sie do niewiadomos¢i tego, czego rozum nie
obejmie; ono opiera sie na zjawiskach dostepnych,
sprawdzalnych, zrozumiatych i z nich wyprowadza
whnioski i wskazania; ono uznaje omylno$¢ rozumu
ludzkiego i dgzy przez to do doskonalenia, a nie uwa-
za siebie za doskonato$¢ niedoscigta.

Podatek moralny i umystowy, jaki setki poko-
len zaptacity zwolennikom r6zdzki Ducha $w., Kija,
smoty, niech przy$pieszy chwile, gdy podstawg moral-
nosci bedzie uswiadomienie.

Dr. W. Miklaszewski.



Szkolnictwo  zycowskie w - Polsce.

Momentem epokowym w dziejach os$wiaty zydéw
polskich byto powotanie do zycia w trzecim dziesigtku
ubiegtego stulecia tak zwanej ,,szkoty rabinow."

Dodatek: ,,tak zwanej“ jest przy okresleniu tym ko-
niecznym, bowiem S$ciSle specjalna nazwa szkoty by-
najmniej nie odpowiadata ani jej zatozeniom i celom,
ani tym mniej jej rezultatom. Przetrwawszy z gorg
lat 37 i dawszy krajowi imponujgco powazng liczbe
Swiattych i szczerze mitujgcych go obywateli, nie data
gminom zydowskim w Polsce ani jednego rabina.
Jeden jedyny tylko z bytych uczniéw pehnit w nastep-
stwie obowigzki duchownego przy rabinacie teczyc-
kim.  Najwybitniejsi natomiast z posréd naszych
zyddéw lekarzy, adwokatdw, literatow, nauczycieli, ksie-
garzy, przemystowcow i kupcow, z ktérych wielu juz
zmarto, wielu za$ obecnie jeszcze na pozytek og6tu
dziata i pracuje, wyszli ze szkoty rabinéw, wdzieczng
ng zawsze zachowawszy 0 niej pamiec.

Szkota, ktéra tak wybitng odegrata role w dzie-
jach kultury i oswiaty zydéw polskich, a tym samem
w dziejach kultury i o$wiaty kraju catego, zastuguje
na blizsze z nig zapoznanie sie, zwiaszcza, ze dzisiaj,
po latach 80-ciu od jej zatozenia, powstaje nowa podo-
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bnej nazwy uczelnia we Lwowie. Czyni to podwdjnie
ciekawym i aktualnym rozpatrzenie programow, dazen
i organizacji obu szkdt, jakkolwiek pierwsza z nich
juz do historji jedynie nalezy.

Chcac nalezycie zrozumiec i oceni¢ doniostos¢ by-
tej warszawskiej szkoty rabindw, siegng¢ nalezy na-
samprzod do jej gienezy.

Tiem, na ktorym powstata idea szkoty, byto zma-
ganie sie dazen kulturalnych odsrodkowych, jakie pod
wptywem idacych z Niemiec pradéw Mendelsohnow-
skich ujawnia¢ zaczat w pierwszych latach zesziego
wieku Swiatlejszy odtam spoteczenstwa zydowskiego,
z 0golng straszliwa spoteczenstwa tego ciemnota.

Nieliczne owe, ukulturowane juz i pragnace $wia-
tla dla reszty wspoOtwiercéw, jednostki rozumiaty, ze
jedyng drogg do wyrwania sie z pet fanatyzmu jest
stworzenie szkoty, w ktdrej—obok zbawczego Kierunku
wiedzy ogolnej, postepu i ducha obywatelskiego—
uwzglednianoby w dostatecznej mierze wiekami uswie-
cone tradycje i szanowanoby z calg skrupulatnoscig
surowe przepisy judaizmu. Bowiem od szkoty inaczej
w zatozeniu pomyslanej odsunetaby sie masa odrazu,
a tym samym cel uczelni takiej bylby w zasadzie
chybiony.

Majgc wazny ten wzglad na uwadze, wypracowa-
no juz w r. 1818 i zlozono do zatwierdzenia ksieciu
Namiestnikowi projekt ,,Urzadzenia w Warszawie szko-
ty gléwnej izraelickiej." Na razie pozostat jednak
projekt ten jedynie projektem. Dopiero w r. 1826 po-
wierzone zostato zorganizowanie Szkoty rabinéw tak
zwanemu Komitetowi starozakonnych. Komitet ten,
na czele ktorego stali: Ignacy Zaleski, jako dyrektor,
oraz hr. Krasinski i Stefan Witwicki, jako asesorowie,
i w skiad ktoérego wchodzita Izba doradcza, ztozona
z najwybitniejszych 6wczesnych obywateli zydow, jak:
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Jakob Bergsohn, Michat Ettinger, J. I. Janasz, Salo-
mon Posner, dr. Leopold Leo, Salomon Eiger, Ch. Hal-
berstamm, Jozef Epstein, stynny matematyk, Abraham
Stern i Teodor Toeplitz, wypracowata plan ostateczny,
ktory z matemi zmianami zyskat zatwierdzenie Komi-
sji wyzn. relig. i oSw. publicznej.

W mysl planu tego otworzona by¢ miata w\War-
szawie ,Szkota wyzsza, w ktérejby miodziez wyzna-
nia starozakonnego sposobi¢ sie mogta na zdatnych
rabindw, na nauczycieli w nizszych szkotach tego wy-
znania oraz do rozmaitych urzedniczych w pomienio-
nym wyznaniu postug.”

W tym celu szkofa dzieli¢ sie miata na 3 klasy,
za$ ogot przedmiotéw wyktadu rozpadat sie na dwie
czesci: religijng i naukowa. Do pierwszej nalezaly:
Biblja, Talmud, Komentarze do niego, rodzaj kodeksu,
obowigzujacego zydéw, nauka moralna i wreszcie wy-
mowa Swieta. Do drugiej: jezyk hebrajski i polski,
historja narodu polskiego, historja powszechna, gieo-
grafja, matematyka oraz wiadomos$ci z nauk przyro-
dniczych.

Jezykiem wyktadowym przedmiotow naukowych
byt j~yk polski ,,bezwarunkowo,” jak zaznacza plan
z naciskiem, za$ co do przedmiotéw religijnych, o tyle
tylko, o ile wykladajacy te przedmioty potrafili mowic
ptynnie tym jezykiem. | w przeciwnym jednak razie
nie chcieli redaktorowie planu, ,azeby wszedt w uzycie
zargon niemiecko-zydowski,” lecz poleca zwracac
uwage, aby nauczyciele ci znali przynajmniej jezyk
niemiecki i poprawnie nim mowili. Nauczycielami je-
zyka polskiego, historji i matematyki mieli by¢ ,,chrze-
Scijanie” urodzeni w tej wierze. Ten ostatni punkt
nie byt jednak w nastepstwie z catg Scistoscig stoso-
wany, bowiem po za wykfadajgcym jezyk polski, istot-
nie chrzescijaninem, reszta przedmiotow wyktadu, nie
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wytgczajac historji i matematyki, powierzana byta zy-
dom, o ile tylko do$¢ uzdolnieni i przygotowani z po-
$rod nich sie znalezli.

Caty plan szkoty nosit wybitng ceche postepowo-
§ci, szczerej tolerancji, uwzglednienia zadan rozumnej
pedagogiki, a nadewszystko budzenia ducha obywatel-
skiego w uczniach.

Na pierwszym, rzecz prosta, planie stato Sciste
przestrzeganie przepiséw i obrzeddéw religji mojzeszo-
wej; niezaleznie jednak od tego podkreslono mocno
w samym zalozeniu szkoty konieczno$¢ rozwijania
w uczniach tolerancji i poszanowania dla wyznawcow
wiary innej, oraz uswiadamiania ich o obowigzkach
wzgledem ogotu i kraju.

Pod wzgledem pedagogicznym stali réwniez twor-
cy szkoty na wysokosci zadania, zwazywszy zwiaszcza
epoke, w ktorej plan zostat wypracowany.

Nietylko stanowczo byto wykluczone i wzbronio-
ne stosowanie kar cielesnych, ale nadto wyraZnie sta-
wia plan wymagania, aby nauczyciele obchodzili sie
z uczniami fagodnie i starali sie oddziatywac¢ na nich
przedewszystkim dobrym przykiadem. Pomyslano tez
0 zaopatrzeniu szkoty w taZnie na miejscu, w specjal-
ng opieke lekarska, a takze w bibljoteke, ztozong
z dziet rabinicznych i ogdlnych, ,najlepszych w tym
rodzaju”, jak opiewat paragraf odnosny.

Postanowiono, aby egzaminy odbywaty sie dwa
razy do roku w obecnosci przetozonych i nauczycieli
oraz zaproszonych o0s6b, tak z chrzeScijan jak i zy-
dow. Z catego wogdle opracowania planu widaé, ze
najstaranniej zapobiegano seperatyzmowi, wyodrebnia-
niu sie, dazac usilnie do pracy tacznej ze spoteczen-
stwem rdzennym. Stusznie bowiem zupetnie uwazali
tworcy rozumnego tego planu, ze sprawa ukulturowa-
nia i uobywatelenia zydéw w réwnej mierze obcho-
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dzi oba réznowyznaniowe odtamy ludnosci krajowej,
w obu jednakim lezgc interesie.

Przy egzaminach, ktore skiada¢ mieli kandydaci
na ucznidéw, pierwszenstwo przystugiwato gruntowniej
posiadajacym jezyk polski. Nadto na uczniéw przyjmowa-
ni byli wytgcznie tacy, ktérych rodzice w kraju osiedli.

Uczniowie dzielili sie na przychodzacych (ekster-
noéw) i mieszczacych sie w domu szkoty (alumnéw),
z ktorych 8-miu utrzymywanych zupetnie bezptatnie
i 8-miu za niewielka opftata.

Majac na uwadze okoliczno$¢, ze wielu miodzien-
cow zydowskich odczuwal zaczyna potrzebe szerszej
wiedzy w wieku, znacznie wykraczajgcym po za zwy-
kty wiek szkolny, postanowiono przyjmowac¢ na eks-
terndw miodziencoéw az do lat 22. Takim wolno byto
nawet zawiera¢ zwigzki matzenskie podczas trwania
lat nauki. Na alumnéw natomiast nie przyjmowano
uczniow przed rokiem 13-ym i po 16-tu latach.

Taka byta najogodlniej skreSlona pierwotna orga-
nizacja szkoty, w ktérej wyktady rozpoczety sie dnia
26-go listopada 182G r.

Do skreslonego planu powyzszego doda¢ winni-
Smy jeszcze rozktad przedmiotdw wyktadu na klasy,
aby mie¢ pojecie o kursie, jaki przechodzili ucznio-
wie, zwihaszcza w czesci ogodlnej. W klasie pierwszej,
dwuletniej, przechodzone by¢ musiaty: oprécz przedmio-
tow rabinicznych, jezyka hebrajskiego, oraz historji
zydow, cze$¢ etymologiczna jezyka polskiego, arytme-
tyka oraz gieografja starozytna. W klasie drugiej,
rowniez dwuletniej, uczono z przedmiotéw Swiec-
kich: historji narodu polskiego iinnych, zwigzek z tg
historja majacych, skiadni polskiej wraz z czytaniem
i objasnianiem autoréw, gieografji nowozytnej, fizy-
ki, chemji i gieometrji. W klasie trzeciej, jednorocz-
nej, a wiec w pigtym roku nauki, przechodzono

.Nowe Tory* Zesz. IX. 3
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z uczniami stylistyke polskg wraz z praktyczne™i
¢wiczeniami piSmiennemi, historje i gieografje, a tak-
ze nauki przyrodnicze oraz wiadomosci o prawie obo-
wigzujacym i administracji.

Po za jezykiem hebrajskim i polskim uczono ro-
syjskiego, niemieckiego i francuskiego. Po dwu la-
tach zniesiong jednak zostata nauka jezyka francus-
kiego, bowiem ,jezyk ten (jak opiewat odnosny me-
morjat) utatwia¢ mégt uczniom (guasi-rabinom) pozna-
wanie maksym Voltaira, Volneya i innych tym podo-
bnych pisarzy.”

Co sie tyczy samych wykiadajacych, starano sie
powotywac¢ na nich ludzi Swiattych, {aczacych powa-
zng znajomos¢ wyktadanego przedmiotu z wiedzg ogol-
ng. Dyrektorem szkoty zamianowany byt pierwotnie
stynny matematyk, Abraham Stern, w rzeczywistosci
jednak caty ciezar dyrektywy spadt na barki Antonie-
go Eizenbauma, ktoérego imie zapisato sie tez w dzie-
jach oswiaty zydoéw polskich niezatartemi zgtoskami.
W rzedzie nauczycieli wielu byto ludzi wybitnych, jak
np. znany uczony autor ,,Moéwnijezyka polskiego®, Fe-
liks Zochowski: matematyk, Jakéb Centnerszwer; autor
cenionego w swoim czasie dzieta ,Zasady Fizyki,“ An-
drzej Radwanski; znakomity pedagog, fizyk i chemik,
Jozef Chotody, i wielu jeszcze innych, ktérych wyli-
cza¢ tu niepodobna.

Otwarcie szkoty o powyzszym planie i zatozeniu
byto oczywiscie—pomimo wszystkie pozorne kompromi-
sy, jak na owe czasy i na stan kultury ogotu—aktem
krancowego radykalizmu, nic dziwnego tez, ze na sa-
mym juz wstepie spotka¢ sie musiano z gwattowng
niechecig spoteczenstwa zydowskiego, a zwaszcza ciem-
nych jego mas, ktore nie przebieraty tez w sposobach
zniszczenia planu w samym zarodzie. Z ostremi zwiaszcza
napasciami wystapili przeciwnicy przeciwko osobom gto-
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wnych kierownikéw prawdziwie obywatelskiej i Swia-
tlej tej instytucji, pomawiajac ich o odszczepienstwo
religijne, o zupetne lekcewazenie zasad judaizmu. Mimo
te wszystkie jednak przeciwnosci rozwoj normalny
szkoty postepowat w spos6b pozadany. Liczba uczniow
wcigz wzrastata, moze nieco powoli, ale za to nie-
przerwanie, wykfady coraz widoczniejszy przynosity
pozytek.

Juz pierwszy, w 4 miesigce od daty otwarcia
szkoty, popis publiczny w obecnosci Stanistawa Gra-
bowskiego, 6wczesnego ministra, prezydujacego w Ko-
misji rzad, wyznan rei. i oSw. publ. wypadt nader do-
datnio, jak o tym Swiadczy podziekowanie, wystoso-
wane przez ministra tego do nauczycieli.

W roku 1857 zatwierdzona zostata nowa ustawa
planu urzadzenia szkoty, ktéra tym réznita sie od
pierwszej z r. 1826, ze gdy ta ostatnia ustalita trwa-
nie catego kursu nauk na lat 5, nowa ustawa dzielita
czas nauki na trzy kursy: 1) ogolny czyli przygoto-
wawczy i dwa specjalne: rabiniczny i pedagogiczny.
Kurs ogdélny obejmowat cztery klasy, trwajace po roku
kazda, kurs rabiniczny dwa lata, pedagogiczny tylko rok
jeden. Rozkiad nauk byt taki, ze dopiero po ukonczeniu
pigtego roku studjéw stanowity one pewna cato$¢ zaokrg-
glong. Z nowych przedmiotéw, nieobjetych progra-
mem poprzednim, przybyty: historja Rosji, kosmogra-
fia oraz pedagogika w potgczeniu z lekcjami probne-
mi, Tak zreorganizowana szkota przetrwata do roku
1863, poczym zwinietg zostata ku niezmiernemu zalo-
wi jednych, uwazajgcych zanikniecie to za bezprzy-
ktadng kleske zadang sprawie os$wiaty zydow, a ku
tajonej radosci innych, mniemajacych, ze zniesienie
szkoty zmusi konserwatystow zydowskich do posyta-
nia dzieci swych do szkét ogolnych.

Badz co badZ jednak, niezaleznie od stanowiska,
z jakiego rozpatrywac jg moglibySmy, przyzna¢ mu-
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simy, ze Warszawska szkota rabindéw nietylko sumien-
nie spelnita swe zadanie, wybitng zapisujac sie kar-
tg w dziejach oSwiaty tysiecy zyddw polskich, ale brak
podobnej instytucji i dzisiaj jeszcze w pewnej mie-
rze odczuwac sie daje. Wszelkie préby zreformowa-
nia o$wiaty elementarnej przez zakfadanie na miejsce
chederéw wzorowych szkét jednoklasowychb ogdlnie
ksztatcacych dla tej sfery zydow, ktdra przez fanatyzm
religijny dzieci swoich do szkét krajowych obecnie nie
posytataby, rozbi¢ sie muszg przedewszystkim o brak
odpowiednich nauczycieli, od ktérych wyboru, rzecz
prosta, caly kierunek szkdt takich zalezy.

Luka to istotnie tak dotkliwa, ze z natury rze-
czy wywota¢ musiata dazenie do jej zapetnienia. Od-
dawna tez juz pisano i mowiono 0 potrzebie, nawet
0 koniecznosci powotania do zycia seminarjum nauczy-
cielskiego zydowskiego, majgcego na celu ksztalcenie
sit pedagogicznych dla nizszych szkét tego wyznania.
Projekty i plany tworzone w tym kierunku od nieda-
wna jednak dopiero przybiera¢ zaczety posta¢ realniej-
szag. Przed kilku miesigcami czytaliSmy o hojnym
100,000 rubli wynoszacym darze fabrykanta tddzkie-
go, Jakdba Hertza, na rzecz utworzenia zydowskiego
seminarjum nauczycielskiego. Niestety jednak, jak do-
wiadujemy sie obecnie, dar ten zawarowany jest
wieloma klauzulami, w wysokim stopniu utrudniaja-
cemi korzystanie z niego w najblizszej przysztosci.

Zupetnie juz realng, acz znacznie ciasniej pojeta
postacig odno$nych dazen, jest otwierajacy sie we wrze-
$niu 1908 r. lzraelicki Instytut teologiczny we Lwo-
wie. Blizsze rozpatrzenie programu tej uczelni, podanego
przez d-ra Batabana, przekonywa, jak bardzo daleka jest
ona i rézng od poziomu i zatozer szkoty rabinéw. In-
stytut rzeczony bedzie sie sktadat z trzech stopni:
pierwszy, przeznaczony do ksztatcenia nauczycieli reli-
gji w szkotach ludowych (pospolitych i wydziatowych)
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zwie sie Proseminarjum. Nauka trwa w nim rok
i obejmowa¢ ma wylgcznie jezyk hebrajski, biblje, ko-
mentarze, historje i literature zydowska, homiletyke
i dydaktyke. Stopien drugi (Seminarjum) obejmuje 4
lata i ksztatci¢ bedzie nauczycieli religji dla szkot Sre-
dnich. Warunkiem przyjecia jest gimnazjalny egzamin
dojrzatosci. Pierwszy rok nauki bedzie wspélny z Prose-
minarjum, pozostate 3 kursy obejma wyltacznie przed-
mioty judaistyczne i tylko z nich ztozy stuchacz po
ukonczeniu Scisty egzamin kwalifikacyjny. We wias-
nym za$ interesie majg stuchacze tego kursu ucze-
szcza¢ rownocze$nie na uniwersytet i studjowac tam
jedng z nauk filologiczno-historycznych lub filozoficz-
nych.

Trzeci stopien (kurs rabindw'» obejmie 2—3 lata,
a warunkiem przyjecia jest ukonczenie stopnia dru-
giego. | na tym kursie catg wage bedzie sie kiadto
na studjum tglmudu i kodekséw rytualnych z pomi-
nieciem gorujagcego na drugim kierunku dydaktycz-
no-pedagogicznego.

Jak widzimy z powyzszego, Instytut rzeczony be-
dzie miat najscislej zakreSlony charakter seminarjum
duchownego, a owo zalecane stuchaczom uczeszczanie
w ich wlasnym interesie na wyktady uniwersyteckie
moze mie¢— wobec wykluczenia z egzaminéw wszel-
kich przedmiotow wiedzy ogdlnej, wartos¢ nader proble-
matyczne. Instytut da wiec, jak to sobie zresztg z gory
zatozyt, wylkgcznie nauczycieli religji. Tym samym
i nadal niezapetniong zostaje dotkliwa luka w dzie-
dzinie przygotowania zastepu nauczycieli do wzoro-
wych szkot zydowskich elementarnych, ktorych zorga-
nizowanie na szeroka skale projektuje $wiezo powsta-
te u nas w Warszawie Towarzystwo szerzenia o$wiaty
elementarnej $rod zydow.

Towarzystwo to, wychodzac z zatozenia, ze wiel-
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ka masa zacofancow (chasydow), nie zechce posytac
dzieci do szkot ogdlnych, do szkot takich, w ktérych
nie bedzie potozony duzy nacisk naksztatcenie religij-
ne, iS¢ pragnie drogag kompromisowa. Mianowicie, nie
znoszac w zupetnosci (jak sie to nam jedynie wskaza-
nym wydaje) chederéw, postanawia zreformowac je
przez wprowadzenie do nich, przy dominujacym Kie-
runku religijnym, przedmiotow ogolnie ksztatcagcych,
oczywiscie w zakresie elementarnym, wykfadu w je-
zyku polskim, a nadto przez podniesienie ich ogoblne
do poziomu, odpowiadajgcego zasadniczym wymaga-
niom pedagogiki.

Nie wdajgc sie na tym miejscu w zasadniczg kry-
tyke tych zatozen i celéw, zaznaczy¢ musimy raz je-
szcze w zwigzku z rozpatrywang przez nas dzisiaj kwe-
stjg, ze o ile szkoty zamierzone istotnie majg powstac,
brak im bedzie przedewszystkim uczelni, podobnej do
bytej szkoty rabindéw, ktéra dostarczataby im odpowie-
dnio przygotowanych umystowo i uswiadomionych
moralnie kierownikéw i nauczycieli.

Til. Centnerszwerowa.



TJM poczatkowy arytmetyki a paiajojika wspotczesng'

Zadania pedagogiki nowoczesnej polegajg na wy-
szukiwaniu takich metod wyktadowych, ktoreby wy-
magaty spozytkowania jaknajmniejszej umystowej ener-
gji uczacych sie, a przynosity miodziezy jaknajwiek-
sza korzys¢ pod wzgledem ujecia, znajomosci przed-
miotu.

Na zasadzie spostrzezen, ze wiadomosci znacznie
fatwiej 1 predzej bywajg wchtaniane i przyswajane
przez dzieci, gdy im je podajemy w postaci strawy
namacalnej, obrazowej, zbudowano caty jednolity gmach
metody pogladowej, ktéra tym wspanialsze sprowadzi¢
moze wyniki, im glebiej przejmg sie nig pedagogowie,
im konsekwentniej stosowac jg beda. Z natury rzeczy
samej wyptywa, ze metoda owa zdobyla sobie prawo
obywatelstwa przy wyktadach przyrodoznawstwa w naj-
rozleglejszym znaczeniu tego wyrazu, ale w ostatnich
czasach przedostaje sie ona nawet do dziedziny nauk
humanitarnych (np. ogladanie zabytkéw archeologicz-
nych, figur, obrazéw i t. p. przy nauczaniu historji,
szczegoOlnie kraju ojczystego).

*) Przerobka z referatu, odczytanego w Tow. Lekars. w £.o-
dzi i Kole Mat. Fizycznym w Warszawie.
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W tym ruchu postepowym jedna tylko arytme-
tyka prawie wecale nie bierze udzialu, spoczywajgc na
dawnych, ustalonych, niezmiennych zasadach deduk-
cyjnego myslenia.

W artykule niniejszym mam wiasnie zamiar
oSwietli¢ sprawe nauczania arytmetyki w szkole $re-
dniej, wskaza¢ wady metody obecnie panujgcej oraz
podkresli¢ szkode, ktdrg ponosza uczacy sie przez nie-
dostateczne przetrawienie tresci wykiadu, wreszcie po-
da¢ sposdb zaradzenia ztemu.

Zasadniczy bigd panujgcego u nas sposobu wy-
ktadania arytmetyki tkwi w! tym, ze wiekszo$¢ ucza-
cych sie, pomimo znacznych wysitkéw?, nie jest w sta-
nie przyswoi¢ i spozytkowa¢ wiedzy arytmetycznej.
Btedem jest, ze arytmetyke wyktadajg w ten sposoéb,
iz pojac ja nalezycie mogg tylko zdolniejsi. Stad bez-
posrednio wynika tak powszechne a jednak mylne
mniemanie, ze $rod mtodziezy zdrowej, normalnej moga
by¢ osobniki niezdolne do arytmetyki, ze mogg w szko-
le istnie¢ osobniki uprzywilejowane lub upos$ledzone pod
wzgledem nabywania pierwiastkbw wiedzy wogole,
a arytmetyki w! szczego6lnosci. Nikomu do gtowy nie
przychodzi mysl, ze wiadomosci z arytmetyki stano-
wig przecie elementy wyksztalcenia, niezbedne dlaka-
zdego stale i ciggle w zyciu codziennym, ze przytyra,
kto dokfadnie posiadt umiejetnos¢ arytmetyki, posiadt
zdolno$¢ Scistego myslenia, ze zatym niezdolno$¢ do
arytmetyki poprostu nie jest wybaczalng i wiszelkie-
mi mozliwemi $rodkami zwalczang by¢ powinna. Lecz
jesli méwimy, ze zdolno$¢ logicznego myslenia moze
by¢ wynikiem poznania arytmetyki, to stad bynaj-
mniej nie wyptywa, ze wszelakie uczenie sie arytme-
tyki moze nas do tego celu doprowadzi¢. Przeciwnie:
panujgce dzi$ powszechnie oderwane traktowanie aryt-
metyki niekiedy nawet tamowa¢ moze rozwoj umy.-
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stowy. Gdy jaki$ szczeg6t wyktadu nie jest dosta-
tecznie przez ucznia rozumiany—mylnie przypisujemy
wine nauczycielowi, Zle jakoby wyktadajacemu przed-
miot, lub tez uczniowi, nie posiadajgcemu jakoby od-
powiednich zdolnosci, zupetnie za$ zapominamy o me-
todzie wyktadu, gdy tymczasem tu szuka¢ nalezy pun-
ktu ciezkosSci sprawy.

Obecnie kurs systematyczny arytmetyki, podzie-
lony pomiedzy przygotowawczg i 3 pierwsze klasy, za-
wierajacy teorje arytmetyki i rozwigzywania tamigto-
wek arytmetycznych, nieraz bardzo zawitych, stanow-
Cz0 przerasta sity umystowe prsmgine/jo ucznia. Juz
w klasie 1-ej rozpoczyna sie nauka teorji arytmetycz-
nej, juz tutaj wymagane sg od ucznia definicje Sciste,
w ktérych ani jednego wyrazu brakowa¢ nie powinno
i ani jeden wyraz zbytecznym by¢ nie moze. Wyma-
gania podobne sg najzupetniej stuszne, skoro na okre-
$leniach Scistych ma by¢ budowany szereg twierdzen,
stanowiacych tre$¢ nauki. Nie zapominajmy jednak,
ze 10-letnie umysty nie sg jeszcze w stanie ani ujac
w cato$¢ tresci oderwanej, ani tymbardziej nadac jej
wiasciwej subtelnej postaci jezykowej. Stad kolizja
miedzy naturalng pojemnoscig dzieciecego umystu,
a obowigzkiem ulegania rutynie szkolnej; stad owa
przewaga pracy pamieciowej, tak charakterystyczna
dla szkoty dzisiejszej.

Przeszkody pietrza sie coraz bardziej im da-
lej sie posuwamy, a stajg sie one prawie nie do
przezwyciezenia dla dziecka przy ttumaczeniu mno-
zenia i dzielania utamkéw. Mamy tu nagly prze-
skok od wyobrazenn znanych, $rod ktérych mysl
dziecka obracaé sie juz przywykia, do rzeczy zupet-
nie nowych, oddzielonych od poje¢ poznanych ja-
ka$ niezmiernie glebokg otchianig. Zrozumienie zja-
wiska, ze przy mnozeniu, ktéremu uczen przyzwyczait
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sie nadawa¢ znaczenie powiekszania, otrzymuje-
my liczbe nie wiekszg lecz mniejszg (przy dzie-
leniu liczbe wigkszg)—jest dzi$ dla wigkszosci niedo-
stepnym, to tez wolg, nie zastanawiajgc sie nad nim
gtebiej, omingé szkoput przez... ,,wykuwanie.”

Nie ratuje zupetnie sytuacji, raczej jg pogarsza
rozwigzywanie zadan, traktowanych jako zastosowanie
regut teorji arytmetycznych. Objasnienie takich za-
dan opiera sie li tylko na dedukcji; skfada sie ono
z tancucha rozumowan, ktoérego ogniwo pierwotne
zczepionym zostaje zjakims$ jednym punktem wyjscia,
jednym zatozeniem. W tym wiasnie uwydatniajg sie
najbardztej btedy obecnie uzywanej metody nauczania,
ze umysty miode nie znajdujg sprawdzianu dla sgdu,
czy 6w poszukiwany punkt wyjscia, owo nieznane za-
tozenie jest prawdg czy falszem. Muszg sie tedy opie-
ra¢ na wiasnej intuicji, na ktorg naturalnie zdobywa
sie tylko znaczna mniejszo$¢ t. zw. do arytmetykKi
»Zdolnych,” ostatnig za$ deskg zbawienia jest autory-
tet nauczyciela. Skutkiem tego przy znacznym nakia-
dzie pracy uczniowie nabieraja pewnej wprawy w roz-
wigzywaniu zadan, ale wprawy najzupetniej mecha-
nicznej. Tworzy sie pewien zlepek dziatan, w kajecie
zapisany, lub wywodow, w umysle bardzo niestale zro-
wnowazonych, bo nie opartych na szczerej podstawie
Scistej koniecznosci logiczne;j.

Koniecznosci logicznej poszukuje sie w najzupet-
niej zewnetrznych oznakach, przypominajgcych zada-
nie poprzednio juz z dobrym skutkiem robione, np.
w jednym zadaniu mowa o0 basenie wody i w drugim
réwniez o basenie wody, wiec to drugie rozwigzuje
sie w ten sam sposob, jak i tamto; zadania sztucznie
klasyfikujg sie na grupy wedlug pewnego typu dzia-
fan dokonywanych, a rozwigzanie kazdego nowego za-
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dania zalezy li tylko od tego, czy go sie udaje pod-
ciggna¢ pod pewien znany juz dziecku typ, czy nie.

Stowem, uczenie sie rozwigzywania zadan aryt-
metycznych, tak podobne dzi§ do uczenia sie nazw
gieograficznych. lub dat chronologicznych, opiera sie
na rutynicznej, przestarzatej metodzie pamieciowej,
ktérg zewszad stusznie ruguja. Stad wynika ciagta po-
trzeba zwracania sie¢ 0 pomoc do nauczycieli, kore-
petytoréw, zdolniejszych kolegéw i kolezanek. Nie
moze by¢ tedy mowy ani o éwiczeniu zdolnosci sa-
modzielnego myslenia, ani o samouctwie—tych kardy-
nalnych dazeniach, pedagogiki nowoczesnej.

Stwierdzamy wiec niezaprzeczony fakt, ze nie
moze miodziez szkolna przetrawi¢ czy to teorji aryt-
metycznej, resp. Scistych okre$len arytmetycznych, czy
tez praktyki arytmetyczuej, t. j. rozwigzywania za-
dan—nie moze powtarzam, a musi je sobie przyswoic.
Gtéwny brak obecnego sposobu wyktadu polega na
tym, ze zar6wno teoretyczne podstawy, jak i praktycz-
ne stosowanie zasad do rozwigzywania zadan arytme-
tycznych trafiajg na niepodatng mtodociang glebe.

Dedukcyjny, odrewany charakter arytmetyki sta¢
sie moze bardziej przystepnym w wieku nieco star-
szym, w klasie wyzszej, gdy lata poprzednie przez
do$wiadczenie, przez atmosfere indukcyjnej obserwa-
cji przygotujg grunt odpowiedni dla zrozumienia i po-
prowadzenia trudniejszych rozumowan z wytycznych
zatozenn wyptywajacych.

Wynika stad koniecznos$¢ przeniesienia teoretycz-
nego kursu arytmetyki do klasy wyzszej, przypusémy
4-ej, a w kazdym razie nie nizszej od 3-ej, w ktorej
dopiero moznaby wytozy¢ systematycznie kurs obec-
nej klasy 1l-ej. Wowczas tez bardzo celowym bytoby
faczenie wykiadu arytmetyki z réwnolegte i porow-
nawczo prowadzonym wykladem algiebry. Roéwnania
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algiebraiczne, otwierajg tatwiejsza, prostszg i bardziej
przekonywajaca droge do rozwigzywania zadan i moga
sie przyczyni¢ do lepszego zrozumienia sposobow aryt-
metycznych. Nie bedzie chyba brzmiato paradoksal-
nie twierdzenie, ze gdyby obecna arytmetyka przesu-
nietg zostata do klasy wyzszej, to wiecej zasadniczych
wiadomosci posiadatby og6t uczacych sie, mniej byto-
by ,do arytmetyki niezdolnych,” mniej moze byloby
utrapien przy zrozumieniu dalszego kursu matematy-
ki. Powstaje pytanie: czym zastgpi¢ czas i energje,
tracone obecnie nieprodukcyjnie w klasach nizszych
na uczenie sie wszelkich ,,regut.”

W klasach nizszych zaréwno teorja arytmetyki,
jak i praktyka (rozwigzywanie zadan) bardzo skutecz-
nie datyby sie zastgpi¢ przez praktyczng nauke mie-
rzenia i liczenia. Ze zajecia te moga da¢ dobre wyni-
ki, dowodzi wprowadzenie ich przed paru Jaty do kla-
sy przygotowawczej Warszawskiej Szkoty Handlowej,
gdy uczniowie mierzyli dtugos¢ i szerokos¢ klasy, sto-
tu, wazyli ksigzki, kajety, oznaczali pewne okresy cza-
su etc. Podrzedny charakter, nadany pomiarom przez
ograniczenie ich do klasy przygotowawczej i trakto-
wanie jako dodatkowych niby objasnien do lekcji teo-
retycznej, dowodzi, ze ogo6t pedagogbéw nie uswiada-
mia sobie, o ile nauka mierzenia, praktykowana w cig-
gu paru lat i w réznorodnych dziedzinach stosowana,
mogtaby sie sta¢ poteznym Srodkiem wstepnym do sy-
stematycznego wyktadu arytmetyki, o ile te lekcje
mierzenia i liczenia mogtyby sie sta¢ dzwignig rozwo-
ju umystowego miodziezy. Samo przez sie rozumie
sie, ze taka pogiebiona nauka mierzenia, czyli pogla-
dowa nauka arytmetyki z koniecznosci musiataby po-
traci¢ o zasadnicze pojecia gieometrji, ttumaczacej pra-
wa najprostszych form Swiata materjalnego, i fizyki, wy-
jasniajacej tre$¢ najprostszych zjawisk tego Swiata,
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przez co sam wyktad statby sie mniej suchym i mo-
notonnym, a bardziej zajmujgcym i pociagajacym.
Uczniowie zaznajamialiby sie z pomiarami dtugosci,
pol i objetosci réznych figur i ciat, z pomiarami ka-
tow, z mierzeniem i wazeniem ciat, z oznaczeniem cie-
zaru gatunkowego, z wagami zwyktemi i dziesietnemi,
z pojeciem o skali, z termometrami, areometrami, ba-
rometrami i manometrami. Proste przyrzady mierni-
nicze uczacy sie nie tylko winni widzie¢, nie tylko
ich sie dotyka¢, ale powinni takze umie¢ obchodzi¢
sie z niemi nalezycie, biegle niemi sie postugiwac.
Przyrzady miernicze powinny by¢ statym narzedziem
wyktadu arytmetyki. W ten sposob prowadzona aryt-
metyka z nauki formalnej, wiec nie posiadajacej tre-
§ci swej wiasnej, a rozwazajacej jedynie iloSciowe sto-
sunki rzeczy spostrzeganych, staje sie naukg realna,
obejmujgca obok formy réwniez tre$¢ zyciowego do-
Swiadczenia, z nauki oderwanej, staje sie konkretng, zy-
wg, obrazowa, trafiajgcg przeto z fatwoscig i do rozu-
mu i do pamieci zarazem; z nauki teoretycznej o defi-
nicjach statych, niezmiennych, bez nalezytego jednak
dla umystow miodych sprawdzianu, wiec wiodgcych
czesto do wnioskéw chwiejnych, staje sie naukg do-
Swiadczalng o szczegdtach barwnych, interesujacych,
obok tego zawsze sprawdzalnych, wiec zmuszajgcych
do wnioskow.

Czeste, na réznorodnym materjale do$wiadczal-
nym dokonywane pomiary, wpajajg w dziecko przeko-
nanie o istnieniu rzeczy jednorodnych, jedng miarg
mierzonych, wiec dajacych sie z sobg poréwnywac,
i niepodobnych do poréwnania, do wiasciwych dziatan
arytmetycznych nieprzydatnych. Czeste mierzenie do-
prowadza do wniosku, ze miara moze by¢ dowolnie
wybrana, wiec kazda dowolna wielkos¢ moze by¢ za
jednostke miary poczytywang, ze nig jako jednostka
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inne wielkosci mierzone by¢ moga, np. dang dtugoscia
stotu mozna wymierzy¢ dtugo$¢ pokoju, czyli ze ka-
zde pojecie 0 mierze jest pojeciem warunkowym, jest
pojeciem wzglednym.

Czeste pomiary doswiadczalnie pouczajg 0 mozli-
wosci  tworzenia sie z liczb danych liczby nowej,—
wiekszej lub mniejszej, natarczywie przekonywujg
0 wiasnosciach sumy, réznicy, iloczynu i ilorazu, po-
jecie wiec 0 kazdym z 4-ch dziatan powstaje w umy-
Sle a posteriori na podstawie wielokrotnych spostrze-
zen faktéw rzeczywistych, i pozostawia w mdzgu $la-
dy trwalsze, niz apriorystyczne stosowanie regut ogol-
nych do przypadkéw pojedynczych, przedstawionych
w poszczegolnych przyktadach zadan arytmetycznych.
Czestym pomiarom nieodstepnie towarzyszy powsta-
wanie wyobrazen i poje¢ o istnieniu utamkdéw, o mo-
zliwosci rachunku przyblizonego, np. wymierzona diu-
gos¢ stotu zawiera sie miedzy 237,7 a 238,8 ctm. czyli
jest wiekszg od 238,7 a mniejszg od 238,8 cm., wiec
oznaczona dtugo$¢ stotu, czy przyjmiemy 238,7 ctm.,
czy tez 238,8 ctm., bedzie oznaczong z przyblizeniem
do 0,1 ctm. Postugiwanie sie ukfadem metrycznym
uczy praktycznie utamkdéw dziesietnych.

Porownywanie otrzymywanych przy pomiarach
rezultatbw muszg doprowadzi¢ do wykonywania odpo-
wiednich rachunkéw, czeste znowu rachunki—niepo-
strzezenie dla ucznia—do sprawnosci i biegtosci w o-
bliczaniu, naturalnie bez sztucznego, bezsensownego
wykuwania takiej np. tabliczki mnozenia, a z drugiej
strony do uktadania zadan prostych, logicznie koniecz-
nych, ale przystepnych.

Przy pogladowej metodzie wyktadu arytmetyki
uczacy sie znajdujg znacznie wiecej warunkow, dla
rozwoju samodzielnosci, a znacznie mniej potrzeby
nieszczesnego chodzenia na pasku obcej pomocy, kto-
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ra dzi§ bywa konieczng wskutek przedwczesnego sy-
stematycznego wyktadu teorji arytmetycznej i wsku-
tek wykonywania karkotomnych skokoéw akrobatyki
arytmetycznej.

Gdy w ten sposdb, przez diuzsza wprawe w wy-
konywaniu pomiaréw i nieskomplikowanych rachun-
kéw nad liczbami catkowitemi i utamkami, uczacy sie
dostatecznie owiadnie materjatem przygotowawczym
i umystowo dojrzeje o tyle, ze z tatwoscig da sobie
rade z poOzniejszym wyktadem dedukcyjnym, wowczas
nastgpi najwiasciwsza pora rozpoczecia petnego syste-
matycznego kursu arytmetyki, wyczerpujgcego i ogar-
niajgcego catkowity materjat doSwiadczenia. Nawrnt
w wypadkach wyjscia ze szkoly przed ukonczeniem
catkowitego kursu, nauka mierzenia i liczenia, ujmu-
jaca w liczbach réznorodne zjawiska zycia codzienne-
go, uwzgledniajgca zarazem dostateczng wprawe ucz-
nia wliczeniu, moze znacznie wiecej przynies¢ pozyt-
ku uczacym sie, niz to pamieciowe Cwiczenie sie w roz-
wigzywaniu czesto niezrozumiatych tamigtéwek aryt-
metycznych.

Skoro proponowana przezemnie zamiana oderwa-
nego wyktadu arytmetyki na pogladowy da sie teore-
tycznie usprawiedliwi¢, jako bezwzglednie korzystniej-
sza, nic, zdaje sie, sta¢ na przeszkodzie nie powinno,
aby w jakiej czastce szkot istniejgcych rzetelnie wy-
probowang zostata, jesli nie ma by¢ do szkoty pow-
szechnie wprowadzong. Tak wiec pozadana refor-
ma ma polega¢ na nastepujacych zasadniczych pun-
ktach:

1) obecny wyktad arytmetyki, nie odpowiadaja-
cy sitom umystowym wiekszosci miodziezy, przeczy
wymaganiom racjonalnej pedagogiki, i jako taki wi-
nien by¢ usuniety;

2) systematyczny kurs arytmetyki tgcznie z roz-
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wigzywaniem bardziej ztozonych zadan winien by¢
przeniesiony do klasy 4-ej, ewentualnie nie nizszej
od 3-ej, gdzie wyktadany by¢ winien réwnolegle i po-
rownawczo z algiebra;

3) poczatkowy kurs arytmetyki w klasach niz-
szych obejmowac winien, tgcznie z poczatkowemi wia-
domosciami z gieometrji i fizyki, nauke mierzenia
i liczenia wraz z umiejetnym obchodzeniem sie z przy-
rzagdami mierniczemi, rozwigzywanie za$ zadan winno
ogranicza¢ sie do najprostszych.

Dr. Margulies.



0 pracy Oanaid czyli o poprawianiu Cwiczen.

Zadaniem nauki jezyka, zaréwno ojczystego jak
obcego, jest, miedzy innemi, nauczy¢ mowié i pi-
saC w tym jezyku. Pierwszy cel osiggamy przez ¢wi-
czenia ustne, pamieciowe i t. d.; drugi—przez ¢wicze-
nia piSmienne najprzerdzniejszych kategorji. W kla-
sach mtodszych, t.j. wstepnej, pierwszej, drugiej i trze-
ciej—niekiedy wiaczamy w to i czwarta — éwiczenia
odbywajg sie ¢o dwa tygodnie; w klasach starszych—
raz na miesigc. W klasie wstepnej i pierwszej zada-
nia piSmienne odrabiane bywajg wytacznie podczas
lekcji; w klasach 2-ej i 3-ej zdarza sie, ze nauczyciel
zadaje co$ do napisania w domu; poczynajagc od 4-ej,
¢wiczenia domowe dluzsze przewazajg nad klasowe-
mi, dos¢ krétkiemi zwykle. Przypusémy, ze co dwa
tygodnie mamy wypracowania piSmienne tylko w 4-ch
klasach, t. j. wstepnej, pierwszej, 2-ej i 3-ej; wypadnie
to na rok szkolny 20 éwiczen na klase, 80—na cztery
klasy. Przyjmujgc jako normalng ilos¢ uczniow 40 (bywa
czesto mniej, bywa jednakze i wiecej), wypadnie, ze
nauczyciel, wyktadajacy tylko w 3-ch miodszych kla-
sach i wstepnej, powinien ,poprawi¢“ w ciggu roku,
ni mniej ni wiecej, tylko 3200 ¢wiczen.
»Nowe Tory“, z. IX. 4
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Poprawi¢ wypracowanie znaczy przeczytac je bar-
dzo uwaznie, podkresli¢ btedy ortograficzne i tuz za-
raz napisaC wyraz jak nalezy, zeby uczen wiedziat,
0 co chodzi; zwréci¢ uwage na wadliwe wyrazenia
i zastgpi¢ je wihasciwemi; od czasu jak, zgodnie z wy-
maganiami pedagogiki, zarzuciliSmy, a przynajmniej
probujemy zarzuci¢ dyktanda, praca ,,poprawiania‘
skomplikowata sie, bo w najmniejszym i najtatwiej-
szym cwiczeniu juz trzeba uwaza¢ na styl i tres¢, t.j.
na Scisto$¢ i logiczno$¢ myslenia, a zarazem na forme,
w jakiej sie to myslenie objawia. Proponuje komukolwiek
nie z pomiedzy nauczycieli jezykbw—poprawi¢ w ten
sposdb C¢wiczenie chocby tylko ucznia klasy pierw-
szej. Ciekawe, ile to zajmie czasu? Probowatam wy-
kona¢ podobne doswiadczenie i okazato sie, ze czio-
wiek inteligientny, jezykowo wyksztatcony, spehit
takg prace w pot godziny. Nauczyciel jezyka, prowa-
dzgcy te rzecz rutynicznie (niestety!) upora sie z po-
dobnym zadaniem w kwadrans; niekiedy cokoiwiek
predzej.

Przyjmijmy wiec za norme kwadrans czasu na
poprawienie jednego wypracowania w miodszych kla-
sach: wypadnie na rok 800 godzin. Ze za$ ilo$¢ go-
dzin wyktadowych, dajmy na to, jezyka polskiego jest
mniej wiecej taka: w klasie wstepnej 5 godzin tygo-
dniowo; w 1-ej 4; w 2-ej 4; w 3-ej 3, czyli w sumie
16 tygodniowo, co uczyni przez 40 tygodni roku szkol-
nego 640 godzin; okazuje sie zatym, ze liczba godzin,
zajetych przez poprawianie kajetow — nawiasem do-
dam, prace niezmiernie wyczerpujacg—nietylko réwna
sie ilosci godzin wykfadowych przedmiotu, ale nawet
przewyzsza jg 0 25%.

Podobno niektére zaktady naukowe ptacg za po-
prawianie kajetow, w miodszych Kklasach po 10 rb.,
w starszych po 20 rb. rocznie. Jak na wynagrodzenie
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za 800 godzin pracy umystowej, czyli po 5 kopiejek
za godzing, to do$¢ skromne! Czy nie naduzywamy
czasem tego ogoélnie powtarzanego przez nas zatoze-
nia, ze nauczyciel winien by¢ kaptanem swego zawo-
du, ze mu przysSwieca¢ winna gwiazda umitowania
mitodziezy, ze wszelkie interesy materjglne powinien
precz odrzuci¢ i t. d., i t. d.? Czy gloszac te piekne
frazesy, ktore sie ftatwiej wypowiadajg niz wecielajg
w czyn, nie zapominamy 0 tym, ze i nauczyciel—ka-
ptan swego zawodu, o ile jest cztowiekiem, ma takze
swoje wiasne potrzeby ducha i ciala?! Lecz do rze-
czy; wroémy do suchych cyfr: te sg najwymowniejsze.
Oto6z, chcac by¢ konsekwentnym, nalezatoby w podo-
bny spos6b unormowa¢ wynagrodzenie nauczycieli je-
zykdw, (a moze i matematyki, bo i ci poprawiajg w do-
mu zadania) w jaki normuje sie ich praca, t. j.
godzine wyktadowg optaca¢ w stosunku 2‘/4 godzin
innych przedmiotow. Czy to mozliwe, niech odpowie-
dzg budzety naszych zaktadow naukowych. Uwazajac
jednakze te kwestje za z gbry przesadzong, wracamy
do dalszego ciggu rozpoczetej mysli.

MowilisSmy dotad o 16-tu godzinach wyktadowych
na tydzien, lecz przy najwyzszej nawet u nas optacie
rocznej 75 rubli za godzine, czyli 1220 rubli rocznie,
trudno w Warszawie wyzywi¢ rodzing, skladajgca sie
z kilku osob.

16-ma godzinami na tydzien nie ogranicza sie
zaden nauczyciel: zwykle ma ich drugie tyle, to zna-
czy przecietnie 30, a stad i podwdjng liczbe kajetow
do poprawiania: juz nie 3200 lecz do 7000.

Doprawdy, az humorystycznie wygladajg te cy-
fry, oSwietlajagce wszelako wcale nie humorystyczng
rzeczywistosc!

Zarzuci moze kto, ze przeciez w klasach wyz-
szych ¢wiczenia zdarzajg sie rzadziej. Istotnie, poczy-
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naja¢ od 4-ej, ktéra na pensjach zenskich, dotad sze-
Scioklasowych, do wyzszych sie zalicza, uczennice
i uczniowie pisujg wypracowania raz na miesigc. Pra-
ce klasowe przewaznie sg kroétkie, ale tez przedsta-
wiajg daleko wiegkszg trudnos$¢ dla poprawiajagcego ze
wzgledu na znaczng ilo$¢ bledéw. To tez, pomimo tej
krotkosci, poprawienie podobnego ¢wiczenia w nalezy-
ty sposob rzadko da sie wykona¢ w kwadrans; cze-
Sciej zajmuje od 20 minut do pét godziny. Inna rzecz
z ¢wiczeniami domowemi. Tam samo uwazhe prze-
czytanie, zwiaszcza gdy idzie o ostatnie klasy, bar-
dziej rozwiniete umystowo i posiadajgce odpowiednig
sume wiadomosci—samo uwazne przeczytanie zajmie
nieraz przeszto pot godziny; a gdzie czas na zaznacze-
nie btedéw? gdzie zastanowienie sie nad doktadnoscig
przedstawienia mysli, nad logiczno$cig i uzasadnie-
niem tresci samej? Niepodobna tych ¢wiczeh szybko
przebiegaé: juz po dwu, trzech kajetach, traktujgcych
ten sam temat, mysl omdlewa i wrazliwos¢ tepieje;
jedynie bardzo wolne czytanie i réwnie wolne popra-
wianie pozwala do pewnego stopnia ekonomizowaé
sity przy tej zmudnej pracy, ktéra, gdy chce sta¢ na
wysokosci zadania, musi w sobie tgczy¢ doze nauko-
wego krytycyzmu z prawdziwg wiedzg pedagogiczna.
Chodzi przecie o to, aby odgadna¢ bieg mysli miodo-
cianego autora, wiedzie¢, jak te mys$l we wihasciwe
tozysko skierowa¢ i dopoméc do ubrania jej we wia-
Sciwe formy. lle takie poprawianie C¢wiczen zajmuje
czasu, gdy sumienny nauczyciel chce czego$ podobne-
go dokona¢, mozemy obliczy¢ z tego, ze istotnie nie-
mniej niz godzine trzeba poswieci¢ na szczegGtowe
i wszechstronne poprawienie wypracowania.

Nie zapominajmy tez, ze obowigzkiem nauczy-
ciela jest pisa¢ w koncu kwartatu oceny lub chocéby
tylko schematycznie stawiac stopnie; ze w ciggu kwar-
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tatu odbywaja sie, bo odbywac sie powinny przeciez,
sesje pedagogiczne, zajmujace, gdy sie wyktada w Kil-
ku szkofach, jakie$ kilkanascie godzin co 6 tygodni,
co dwa miesigce wreszcie...

Gdzie tu czas na pomyslenie choéby wytgcznie
0 sprawach swego zawodu? gdzie czas na przeczyta-
nie pisma pedagogicznego, na zainteresowanie sig, €0
zrobiono w szkolnictwie gdzieindziej? gdzie czas na
prace spoteczng, na jakag taka rozrywke? Twierdzimy
przeciez, ze wychowawca miodziezy powinien by¢ czto-
wiekiem jasnego pogladu na Swiat i wesolego umy-
stu, nie cierpimy nauczycieli zgryzliwych!

Najczestsza odpowied?', ktérg styszymy od nau-
czycieli i nauczycielek jezykdw na pytanie, co robig
po lekcjach:

— Co masz dzi§ do roboty? — Mam poprawiacé
¢wiczenia.

— Chodz do teatrul—Nie mam czasu: kajety!...

— Jaki masz zamiar na jutrzejszy dzien wol-
ny?—Mam stos kajetow!

I tak z matemi zmianami przez caty rok: zabie-
ranie kajetow do domu, poprawianie ich nocami, od-
dawanie uczniom ze stopniami czy notatkami lub bez
nich, znéw zabieranie do domu nowych porcji piSmien-
nictwa uczniowskiego!

Wiasciwy kazdemu cztowiekowi instynkt samo-
zachowawczy uczy nas przerdéznych wykretéw od nad-
miernej pracy. Jednym z takich sposob6w uchronienia
sie od przepracowania jest rzadko stosowany, copraw-
da ale zato radykalny $rodek: gubienie kajetéw. Zda-
rza sie, ze nauczyciel wezmie kajety do domu, by je
poprawi¢: uczniowie czekajg tydzien, drugi... miesigc.
»Napiszecie panowie (panie) nastepne cwiczenie w no-
wych kajetach...“ Pisza. Znéw czekaja. Znoéw piszg
w nowych kajetach... Autorka przypomina sobie, ze



350 Nowe Tory.

w jednej z ostatnich klas gimnazjum pisata sze$¢ ¢wi-
czen z literatury i ani jedno z nich nie wrdcito do
jej rak. Nie moéwimy tego, by robic jaki$ zarzut komu-
kolwiek; bardzo jesteSmy od tego dalecy! Konstatujemy
jedynie fakt. Piszaca te stowa nie prébowata wprawdzie
sama stosowania, owego radykalnego Srodka gubienia
¢wiczen, ale poprostu dlatego, ze go stosowac nie mo-
gta, bata sie (wszak trzeba wyznawa¢ winy publicz-
niel) wotata zwraca¢ kajety, cho¢ bynajmniej nie po-
prawione, tylko przejrzane. Ze za$ natura ludzkajest
staba, sktonna do sceptycyzmu, zaczetam wkrétce wat-
pi¢, czy samo poprawianie kajetdw jest celowe. Roz-
mowy w tym przedmiocie z kolezankami i kolegami
dokonaty reszty ioto, mniej wiecej, do jakich rezulta-
tow nas te dyskusje rewizjonistyczne doprowadzity.
Streszczam je w krotkosci.

Jakie znaczenie ma wykfad nauczyciela dla ucz-
nia w starszych klasach? Nie traktujgc szeroko odpo-
wiedzi na to pytanie, cho¢ sama rzecz warta zastano-
wienia sie i omowienia wszechstronnego, z braku cza-
su odpowiemy krotko: uczeh styszy od nauczyciela
zywe stowo, ktére mu sie wraza w pamie¢ z wieksza
fatwoscig niz stowa, wyczytane w ksigzce, zmusza
go do Swiadomego i, ze tak powiem, czynnego
przyjmowania wiadomosci. Zywe stowo nie przemija
bez wrazenia, zmusza ucznia do zastanawiania sie, bu
dzi jego krytycyzm, wywotuje szereg pytan, a te przy-
czyniajg sie do wszechstronnego os$wietlenia poznawa-
nej nauki, zachecajg do pracy samodzielnej, zblizajg
wreszcie umystowo nauczyciela z uczniem.

Miodziez z natury rzeczy rwie sie naprzod, ogar-
nia szerokie horyzonty, skionna jest bardziej do syn-
tezy niz do analizy; cztowiek, chcacy nig kierowac,
musi posiada¢ w swym usposobieniu te same mtodzien-
cze pierwiastki (nie znaczy bynajmniej zeby jedynie
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te posiadat, o nie!) to samo dazenie naprzdd, te prze-
dziwng prezno$¢ ducha.

Czy zdobedzie sie na takg miodzienczos$¢ nauczy-
ciel wiecznie $leczacy nad kajetami, wiecznie obraca-
jacy sie w ciasnym kole poprawiania, oddawania ka-
jetobw, zbierania ich z powrotem, znéw S$leczenia po
nocach i V d.?

Czy ten cztowiek, pracujacy po kilkanascie go-
dzin na dobe i wiecznie swg pracg znudzony — nikt
przeciez nie powie, zeby stale poprawianie kajetow
nalezato do zajmujgcych rzeczy—czy ten cztowiek fi-
zycznie pozbawiony moznosci obcowania ze sztuka,
z ludZmi, moznosci wpatrywania sie w szerokie hory-
zonty wiedzy—bo gdziez czas na $Sledzenie za ruchem
naukowym?—czy ten cziowiek, tak czesto stusznie
przyréwnywany do konia w deptaku,—odkryje w swej
duszy wiecznie bijace zrodto miodosci ducha?

Coraz to daje sie stysze¢ zdanie, ze jedynie mio-
dy nauczyciel ma warto$¢ jako sita pedagogiczna?
Czemuz tego samego nie méwimy o lekarzach, praw-
nikach, inzynierach i t. d.? Bo nikt nie wykonywa
tyle nadmiernej, a czesto nieprodukcyjnej pracy, i przez
to nikt nie zuzywa sie tak predko, jak nauczyciel.
Tyczy sie to przedewszystkim wyktadajacych jezyki,
ktérzy poza szkotg majg wiecej niz drugie tyle nuza-
cej, jednostajnej roboty poprawiania kajetow.

O ile praca nauczyciela w wyzszych klasach wy-
maga istotnej dzielnosci ducha, jezeli, naturalnie, ma
by¢ owocng, jezeli nauczyciel nie chce; zamienic
sie ' w miynek, wiecznie powtarzajacy to samo
lub recytujagcy na pamie¢ monotonnym gtosem cate
ustepy z podrecznika, podczas gdy uczniowie bawig
sie w najlepsze rozmowsg lub przygotowujg lekcje na
nastepna godzine; o ile, powtarzamy, wykadanie
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w starszych klasach wymaga odpowiednich sit umy-
stowych, o tyle nie mniejszej Swiezosci umystu wy-
maga nauczanie w klasach miodszych.

Tam strzec sie musi nauczyciel, by lekcja nie
stata sie meczacym szablonem, zabijajagcym samodziel-
no$¢ uczniow; tam trzeba mie¢ wytezong uwage na
przejawy mysli dzieciecej, wielka pobtazliwos¢ dla nie-
spokojnej zywosci malcéw; trzeba umieé bawiC sie
i fatwo $mia¢ razem z niemi. Do tego potrzebna jest
i pogoda umystu, itowarzyskos¢, i zdrowie fizyczne—
wszystko to obok wiasciwych do nauczania w tych
klasach zdolnosci pedagogicznych i specjalnego, ze tak
powiem, przygotowania myslowego.

Zmeczony, znudzony, niewyspany nauczyciel
sam meczy sie w klasie i klase meczy sobg. Obrzy-
dza nauke i wywotuje lekcewazenie dla swej osoby.

Tak wiec juz ze wzgledu na korzy$¢ uczniow na-
lezatoby zdja¢ z nauczyciela ciezar prac dodatkowych,
zwlaszczg tak meczacych, jak poprawianie wszystkich
¢wiczen w domu.

Dotagd mowiliSmy tylko o przemeczeniu nauczy-
ciela jezykdw wskutek ucigzliwego trudu poprawiania
kajetow, ale by¢ moze jest ten trud owocnym, moze
podejmowaé go nalezy, a ciezar przepracowania zdjgé
z bark nauczyciela w inny sposéb?

Rozpatrzmy wiec rzekomg owocno$¢ dotychcza-
czasowego systemu poprawiania ¢wiczen.

— ,,Kiedy dostaniemy kajety? kiedy dostaniemy
kajety?" rozlega sie raz po raz pytanie za nauczycie-
lem, $pieszacym przez kurytarz szkolny. Nareszcie
oczekiwana paka kajetow lezy na katedrze. Przez
jakie 10 minut niepodobna utrzyma¢ porzadku,
taki gwar; chwytanie kajetow, przewracanie ich na-
predce, by copredzej ujrze¢ stopien lub jaka$ ocene
w koncu c¢wiczenia, niezadowolone mrukniecie lub
gwattowne schowanie kajetu do tawki przed ciekawym
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a natretnym kolega—i juz. Rozpoczyna sie wpisywa-
nie ocen do dziennika; po zmarnowaniu potowy czasu
na rozdawanie kajetébw i wpisanie stopni, lekcja za-
czyna sie naprawde i idzie zwyklym trybem.

Gdzie korzys¢ z ¢éwiczen? Prawda, uczeh maw ka-
jecie wypracowanie doprowadzone przez nauczyciela
do porzadku, ale co za korzy$¢ z tego?

— Przeciez uczen odczyta swoje poprawione wy-
pracowanie i bedzie miat wzér dobrego stylu... powie-
dza niektorzy.

— To lepiej, by w takim razie przeczytat w kla-
sie' gto$no a uwaznie wzor dobrej prozy, bodajby z wy-
pisOw...

Zresztag, mozemy zareczyC, ze uczen swego Cwi-
czenia nie czyta: on patrzy na stopien, a gdzie stop-
nia niema—na ilos¢ i tylko na ilos¢ poprawek czer-
wonym atramentem.

Chcac zmusi¢ ucznia do odczytania ¢wiczeniajuz
poprawionego, nalezatoby nakazac je przepisa¢, potym
sprawdzi¢, czy w przepisaniu niema biedow i tak az
do skutku. Bywa przeciez nie zawsze tak Zle. Nau-
czyciel, zdajacy sobie doktadnie sprawe z swych obo-
wigzkéw nauczania nie tylko kontrolowania ucznidw,
nie ogranicza si¢ na samym rozdaniu kajetow. Bierze
ktérekolwiek ¢wiczenie i chce wykaza¢ uczniowi
(a i catej klasie), na czym polegaty bledy i jak ich
unikng¢ na przyszto$¢. Gdyby nauczyciel przeczytat
pare ¢wiczen, miatby je zapewne S$wiezo w pamieci
i modgtby natychmiast wykazaé biedy; lecz on opraco-
wat kilkadziesigt , nie moze wiec pamieta¢, co w nich
byto: zbyt na to zmeczony. Zwykle tez musi w kla-
sie na nowo dane wypracowanie odczyta¢ w catosci
i wtedy istotnie przynosi korzy$¢ ten rozbior: ucznio-
wie sg zainteresowani, uwazajg, czesto krytykujg sami,
jednym stowem ksztatcg sie. Ale przez godzine mo-
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zna w podobny sposob rozebra¢ w klasach mtodszych
okoto czterech ¢wiczen, w starszych nie wystarczy ni-
gdy czasu na przerébke wiecej niz dwuch, a dodac
trzeba, ze uczniowie nuzg sie niezmiernie drobiazgo-
wym rozbiorem: to praca wymagajgca zbyt wielkiego
natezenia uwagi, wiec tez tatwo zniechecajg sie do
niej.

Jednakze korzy$¢ z rozbioru wypracowania w kla-
sie jest niezaprzeczalna: korzy$¢ z rozbioru dwuch,
trzech cwiczen.

A reszta? a ten ogrom pracy i sit nauczyciel-
skich zuzyty na poprawienie catego mnostwa kaje-
tow? Pozostaje bez innego $ladu précz moznosci za-
notowania w swoim dzienniczku: uczen X pisze tak
a tak.

Nawet i na takg notatke nauczyciel nie zawszo
ma czas: czesto w postaci umoéwionego znaku plusa
lub minusa albo przy pomocy dawnego systemu pie-
ciostopniowego zanotuje, ze uczen ¢wiczenie oddat lub
nie, ze je napisat w sposob zadowalajacy lub prze-
ciwnie.

To za matlo. Na marne idzie praca nieprzespa-
nych nocy; idzie na marne, ze szkodg dla ucznia i nau-
czyciela!

Uczen przy obecnym systemie pisze rzadko, pi-
Sze z musu; mowa pisana jest dlan czym$ sztucznym
nie wynikajagcym z jego potrzeb duchowych, tak jak
mowa ustna.

Nauczyciel marnuje zdrowie i sity bez widocz-
nej korzysci dla klasy, czesciej ze szkoda dla niej; dla
siebie za$ z jednym rzekomo pozytywnym rezulta-
tem: poznania zdolno$ci piSmienniczej swych ucznidw.

| to ostatnie jest bardzo watpliwe. Cwiczenia
klasowe, pisane pospiesznie, dajg czesciej miare zdol-
nosci szybkiego orjentowania sie, niekoniecznie spraw-
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nosci jezykowej. Pisane czesto w podnieceniu, wy-
wotanym obawg zlej noty, przepetnione bywajg bteda-
mi ortograficznemi.

Moga by¢ bardzo waznym $rodkiem ksztatcgcym,
ale pod warunkiem, ze umiejetnie doprowadzimy sa-
mego ucznia i calg klase do spostrzezenia bteddw i po-
prawienia ich. Tylko poprawia¢ winien nie nauczyciel,
ale sam uczen z pomoca nauczyciela. Wtedy dopiero
osiggamy wiasciwy cel c¢wiczen ;piSmiennych; uczen
za$ zacheca sie do nich, bo sam wkrotce zauwaza, ze
postepuje naprzod, ze lepiej pisze.

Co sie tyczy wypracowan domowych, to w miod-
szych klasach czesto sie zdarza, ze przejetemu obawg
uczniowi pomaga kto§ w domu. Niepotrzebnie sie o to
gniewamy: ztym tu jest tylko, gdy uczen stara sie
ukry¢ przed nauczycielem, ze mu kto$ pomdgt w przy-
gotowaniu pracy pisSmiennej; sadze jednak, ze to ukry-
wanie wywotujemy sami przez nasz stosunek do ucz-
nia. Tak czesto mamy ming, jakbySmy go chcieli
przytapa¢ na gorgcym uczynku. ,Aha! mam cie!* Te
stowa czesto wyczytuje uczen z tonu naszej mowy
i z wyrazu twarzy. Nie powinno tego by¢ wogdle
miedzy wychowawcg a wychowywanym; gdy za$ mo-
wa o ¢wiczeniach piSmiennych domowych, jest takie
postepowanie dowodem wielkiej niekonsekwencji: wszak
nie gniewamy sie bynajmniej, ze kto$ nauczyt ucznia
opowiadania ustnego na dang lekcje, ze go nauczyt
rozbioru, ze mu wytlumaczyt wiersze! Wszelka taka
pomoc domowa powinnaby sie okaza¢ zbyteczng przy
wihasciwym systemie nauczania, lecz wobec przepet-
nienia klas, nierbwnomiernego przygotowania uczniow,
czesto matego rozbudzenia intelektualnego lub wobec
nieumiejetnosci  skupienia uwagi, jeszcze dzi$ ta po-
moc domowa bywa niekiedy potrzebna. Co innego,
gdy uczen poda ¢wiczenie catkowicie przez kogo$ in-
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nego napisane: tu juz mamy do czynienia z prostym
oszustwem i podobna sprawa wkracza juz w zakres
etyki.

Tak wiec i wypracowania domowe nie zawsze
dajg miare sprawnos$ci piSmienniczej ucznia. Gdy za$
idzie 0 poznanie jego stopnia wiadania mows, to pre-
dzej prowadzi do celu opowiadanie ustne, rozmowa nau-
czyciela z uczniem.

Moze kto wywnioskowatby stad, zejesteSmy prze-
ciwnikami wypracowan pismiennych? Bytby to bardzo
btedny wniosek: nie tylko nie chcemy ograniczyc¢ ilo-
§ci Cwiczen, ale, przeciwnie, powiekszy¢ jg do mozli-
wego maximum, c¢wiczenia sg konieczne, bo uczgor-
tografji, a przedewszystkim poprawnego wyrazania
sie i jasnego, dokfadnego myslenia. Tylko, by tych
zalet naby¢, trzeba pisa¢ czesto, znacznie czesciej, niz
to ma miejsce przy dzisiejszym systemie, pisa¢ z whasnej
woli, chetnie i o tym, co samego ucznia zajmuje, od-
rzuciwszy wszelkie scholastyczne pisanie dla samego
pisania, bez zainteresowania sie trescia.

Osobiste spostrzezenia wielu nauczycieli potwier-
dzajg to moje zdanie.

Jedna z nauczycielek, ktorej do$wiadczeniu i wie-
dzy pedagogicznej moge zaufa¢, moéwita mi o swym
sposobie poprawiania co nastepuje:

Z poczatkiem roku szkolnego raz jeden czyta
wszystkie ¢wiczenia danej klasy i ocene kazdego no-
tuje w swym dzienniczku; poprawia za$ zawsze tylko
kilka ¢wiczen i te w klasie znéw odczytuje czesciowo,
wskazujac najwazniejsze btedy oraz zwracajgc uwage
na bledy typowe.

Dla skontrolowania, czy wszystkie uczennice od-
rabiajg lekcje, odbiera zawsze wszystkie kajety i cza-
sem poprawia raz po raz ¢wiczenia tej samej uczen-
nicy.
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Klasy pisujg systematycznie co dwa tygodnie na-
przemian: wypracowania klasowe, wypracowania do-
mowe, plan, opracowany piSmiennie w domu, temat
za$ za$, t. j. ¢wiczenie podiug tegoz planu rozwijane
bywa ustnie w klasie przez Kkilka uczennic z kolei.
Wogdle nauczycielka, na ktorg sie powotuje, czytuje
¢wiczenia niemal wszystkie; poprawia kilka. Jest to
juz znaczne zmniejszenie pracy domowej.

W rezultacie otrzymuje sie wielka wprawa w pi-
saniu i natezona uwaga catej klasy przy gtosSnym po-
prawianiu ¢wiczen; wreszcie wieksze zainteresowanie
i che¢ podania swego kajetu do poprawienia.

Jeszcze dalej idace i niemniej praktyczne sgspo-
strzezenia innych nauczycieli jezykéw. Pozwole sobie
zanotowac pare uwag, z osobistej praktyki wyciagnie-
tych. Uczniowie klas miodszych, wigczajagc w to
czwartg, piszg ¢wiczenie domowe raz na tydzien, po-
dobnie jak raz na tydzien odbywa sie opowiadanie
ustne. Podczas lekcji, na ktérg jest przygotowana
owa praca.piSmienna, uczniowie czytajg kolejno swe ¢wi-
czenia (zwykle na ochotnika, a przewaznie wiekszo$¢
chce czyta¢ z wyjatkiem tylko tych, ktérzy wiedzg, ze
napisali Zle lub niedbale). Poprawia klasa, ktoérg nau-
czyciel coraz zapytuje: czy tak dobrze jest powiedzia-
ne? co nietrafnego jest w tym wyrazeniu? jaki tu btad?
jakie znaki przestankowe winny by¢ w tym zdaniu?
Ktérekolwiek z ¢éwiczen, zwlaszcza stabszych ucznidw,
nauczyciel bierze do reki i, nie czytajgc catego, lecz
spojrzawszy uwazniej ’na pare zdan, gdy spostrzeze
btad jaki, poleci uczniowi napisa¢ ten wyraz lub zda-
nie na tablicy: wtedy klasa ma mozno$¢ poprawienia,
uczen za$ upamietni sobie, jak dane wyrazenie pisac
nalezy. Tematy do ¢wiczeh nie zawsze sg podawane
tylko przez nauczyciela: uczniowie chetnie wybierajg
sobie tematy dowolne, sami, naturalnie przy pewnej
pomocy wyktadajgcego, zalezy to od stopnia rozwoju
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umystowego klasy. Owe tematy uczniowskie sg boga-
tym materjatem do spostrzezen, lecz szczupte ramy
niniejszego artykutu nie pozwalajg na poruszanie tej
kwestji. Dos¢ ogolnej wzmianki, ze stanowczo bogat-
szy zapas leksyczny widnieje w tych samodzielnych
¢wiczeniach i wigksza obrazowos$¢ stylu, wieksza in-
dywidualnos¢.

To samo da sie powiedzie¢ o ¢wiczeniach klaso-
wych.

Précz tych c¢wiczen klasowych, pisanych co pare
tygodni, a zabieranych do przejrzenia za kazdym ra-
zem po kilka, poprawianych za$ nigdy inaczej jak
z klasg, uczniowie majg sposobno$¢ do pisania na ka-
zdej lekcji. Pomijam juz to, ze przykfady, pisane na
kazda lekcje gramatyki, sg tez cwiczeniem ortogra-
ficznym i stylowym. Lecz i tego dnia, kiedy jest za-
dane lub opracowywa sie podczas godziny wyktadu
opowiadanie lub wiersze—i wtedy kajety lezg na pul-
pitach, bo coraz sie zdarzy zwréci¢ uwage na jakie$
trudniejsze wyrazenie, na jakie$ zawilsze uzycie zna-
kow przestankowych, na znaczenie wreszcie jakiegos
wyrazu. Natychmiast nauczyciel zapisuje objasnienie
na tablicy, uczniowie za$ robig to samo w kajetach
pod tytutem ,uwagi na lekcji dnia... Przyzwyczajajg
sie wiec do pisania szybko, bo robig to czesto, C¢wi-
czg sie praktycznie w ortografji, a przy tym rozwija-
ja uwage. W ten sposob osiggamy do pewnego sto-
pnia mozno$¢ ksztatcenia ucznia jednocze$nie wr mo-
wie i piSmie, kojarzac oboje, nie za$ sztucznie od-
dzielajgc jedno od drugiego.

W wyzszych klasach, niestety, nie da sie skio-
ni¢ ucznidw do czestszego pisania. Na diugie wypra-
cowania nie majg czasu, wiec piszg je najwyzej raz
na miesigc; do krotkich ¢wiczen nie sg przyzwyczaje-
ni, zresztg na ogot nie posiadaja tej tatwosci pisania,
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jaka moze sie wyrobi¢ jedynie w klasach miodszych,
gdy za$ tam wyrobiona nie zostala, potym przychodzi
znacznie trudniej juz chocby dlatego, ze uczen majgc
mato czasu, a nie umiejac pisa¢ krotko i tatwo, zwy-
kle zniecheca sie do samej tej roboty. Te diugie wy-
pracowania musza by¢ czasem przegladane wszystkie,
a mianowicie, gdy w koncu kwartatu trzeba napisac
szczegOtowa ocene o kazdym wuczniu i gdy ustna re-
petycja nie wystarcza do wyrobienia sobie zdania.
Zresztg zdarza sie, ze te wiasnie wypracowania sg je-
dyng normg dla oceny postepéw ucznia, bo w prze-
petnionych klasach wobec obszernego programu tru-
dno bardzo wydazy¢ z nalezytym sprawdzeniem, czy
kazdy stuchajacy wyktadu skorzystat z niego.
Przegladajac takie ¢wiczenie, lecz bynajmniej nie
poprawiajgc go, nauczyciel w miejscach watpliwych
czy to pod wzgledem formy czy tresci, stawia na mar-
ginesie jaki$ znaczek. W klasie rozbiera tylko kilka
wypracowan, wybierajac zwykle z najstabszych lub
tez z takich, o ktérych nalezy wiecej powiedzie¢, gdyz
czesto mysli, poruszone przez miodocianego autora lub
jakie$ osobiste poglady, wyrazone w c¢wiczeniu, wy-
wotujg dyskusje w klasie lub wymagajg bardziej grun-
townego os$wietlenia danej kwestji przez nauczyciela.
Z C¢wiczen, ktore sie zaznaczyly dodatnio w pamieci
nauczyciela, dobrze jest w klasie jedno lub dwa prze-
czyta¢, by wykaza¢ owe dodatnie cechy, a te zawsze
fatwiej zauwazy¢, odczytujac cato$C. Zreszta, przy sy-
stemie omawiania w klasie og6tu éwiczen, zaréwno jak
niektérych poszczegélnych, daje sie spostrzec wigksze
zainteresowanie uczniéw do prac piSmiennych i zwy-
kle sami pytajg o wyjasnienie powodu zakre$lenia
w danym miejscu. Gdyby nauczyciel odrazu dane
wyrazenie poprawit, jakas mysl przerobit, uczen prze-
czytatby to dos¢ obojetnie, albo, co sie czeSciej dotad
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zdarza, nie poczytatby wecale: kreska w miejscu, ktére
on uwazat za nienaganne, zmusza go do zastanowie-
nia sie, do wykonania pewnej pracy myslowej,- a ta
zwieksza samokrytycyzm. Naturalnie zawsze sie znaj-
da tacy, co, ptrzymawszy kajet z powrotem, schowajg
go do tawki, nie przegladajagc. Bywa to w kazdej
szkole i z obecno$cig zdeklarowanie obojetnych do
nauki uczniéw trzeba sie zgodzi¢, podobnie jak zga-
dzamy sie z istnieniem b. mato inteligientnych ludzi
Osobnikom za$ mato interesujgcym sie danym przed-
miotem lub cokolwiek leniwym mozna dopomdc, bio-
rgc czesciej ich kajet do reki i zapytujac, czy uczenh
zrozumiat, dlaczego nauczyciel postawit znaczek tn
lub gdzieindziej. Uczerh z koniecznosci musi sie zasta-
nowi¢, a przeciez o to nam gtéwnie chodzi.

WspominaliSmy tutaj o koniecznym przegladaniu
¢wiczen wszystkich ucznibw w koncu kwartatu, gdy
musimy o kazdym poszczegblnie wyrazi¢ swoje zda-
nie, ktérego na zasadzie ustnych odpowiedzi nie sfor-
mutowalismy sobie dostatecznie, a nie chcemy tego
uczyni¢ lekkomyslnie. Jednakze te uwagi nauczycie-
la, chocby bardze szczeg6towe i trafne, nie nauczgni-
kogo pisa¢, kto pisaC nie bedzie, czyli innemi stowy,
nalezy zadawa¢ cwiczenia znacznie czesciej, przynaj-
mniej raz na miesiac.

— Cobz z tego?—zapyta ktos—ijezeli uczen napi-
sze chocby najgorzej, a nikt mu na to nie zwrdci
uwagi? Coz za korzysc?

A gdy uczen moéwi, opowiada, rozmawia— odpo-
wiem na to—gdy nawet wydaje lekcje, lub skiada re-
petycje, czy nauczyciel zdota poprawi¢ kazdy biad?
A czyz zeclice kto twierdzi¢, ze miodziez uczy sie
mowi¢ jedynie na lekcji? Jakkolwiek zdolny bytby
profesor, jakkolwiek pieknie samby mowit i pieknej
wymowy od swych stuchaczow wymagat, gdyby uczen
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poza lekcjg ciagle milczat, moglibySmy sie obawiac,
ze wyjdzie ze szkoty ze stabg zdolnoscig wyrazania
sie. Przeciez jak dalecy sg od wiadania np. obcym
jezykiem ci wszyscy, co tylko w szkole 6w jezyk—
chocby w najpoprawniejszej postaci — styszg i sami
pare razy na tydzien kilkanascie frazesow w nim po-
wiedzg!

To samo tyczy sie i ¢wiczen piSmiennych. Niech
uczniowie piszg czesto, jak najczesciej; niech mowa
pisana, dzieki nabytej wprawie, nie sprawia im wiek-
szej trudnosci mys$lowej niz mowa potoczna, a polu-
big ja napewno. Powtarzajgce sie ciggte doswiadcze-
nia w pisaniu jak i w mowieniu wyrobig te wprawe;
piekne wzory prozy celniejszych autorow wyksztatcg
smak i podsung zapas stow i zwrotéw zaréwno har-
monijnie brzmigcych jak i treSciwie petnych: wzboga-
cony niemi uczen z tatwoscig bedzie przelewat swe
mysli na papier, zdobywajgc coraz wieksze wyrobie-
nie stylowe, nauczycielowi za$ przypadnie w tej pra-
cy bardzo trudna ale pociggajaca rola kierownika.
Mogtby kto zarzucié jeszcze co innego. ,,Gdy nauczy-
ciel nie bedzie przegladat za kazdym razem wszyst-
kich kajetow, uczniowie, pozostawieni bez kontroli,
nie wszyscy bedg pisali.“ Ta obawa zdaje sie pobu-
dza¢ wielu wyktadowcow do ,,sprawdzania“ ¢wiczen.

Otdz, jezeli juz koniecznie idzie o ,,sprawdzanie”
pilnosci, to nauczyciel posiada bardzo wiele sposobéw
skontrolowania ucznia, nie potrzebujac ucieka¢ sie za-
wsze do tak klopotliwego, jakim jest wynoszenie z klas
catych pak kajetdw; zresztg mozna uzywac i tego spo-
sobu, o ile komu wyda sie dogodnym. Proponowa-
tabym jednak zasadnicze rozwigzanie kwestji: unormo-
wac stosunek ucznia do nauczyciela w taki sposéb, by
panowata tam szczero$¢ wzajemna, by ,,sztubak® nie
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starat sie wszelkimi sitami ,,naciggna¢ belfra“; naucza-
nie za$§ tak postawi¢, by sama wiedza dostateczng
byta zachetg dla uczniéw do pracy. Powie kto, ze do
tego trzeba posiada¢ odpowiednio przystosowang mto-
dziez, trzeba ja dopiero wychowaé. To stuszne, ale
widzimy sami, ze ta dzisiejsza miodziez szkolna pra-
gnie czesto szczerosci i miewa chwile zapatu do nauki,
tylko tych chwil wytrwale przedtuza¢ nie umie. Do-
pomoOzmy jej w tym, my starsi!
H. Willman- Grabowska.



Jeszcze w sprawie wyktadu historji.

W Nr 8-ym ,Nowych Torow“ za rok biezagcy
umieszczony zostat artykut p. J. Dagbrowskiego p. t.
»W sprawie programu wykfadu historji w szkole $re-
dniej.“ Obok zdan zupetnie stusznych znajdujg sie
tam poglady, na ktére w zaden sposdb zgodzi¢ sie nie
mozna. Krytykujac powszechnie przyjete obecnie pro-
gramy historji, proponuje autor swoj program wiasny
Program ten w gtdwnych zarysach polega na tym, ze
zamiast rozpoczyna¢ historje, jak dotad, od ludéw pier-
wotnych, a potym przechodzi¢ do historji Wschodu,
a dalej—do Grecji i Rzymu, proponowanym jest rozpo-
czynanie od dziejow Fenicji i Kartaginy, a potym prze-
chodzenie do dziejéow Grecji i Rzymu, opuszczajac zu-
petnie pozostaty Wschod i kulture pierwotng. Historja
wyktadana w szkole ma by¢, wedlug autora, historja
tylko niektérych narodéw cywilizowanych. Dopiero
w ostatniej klasie ma by¢ wykiadana historja kultu-
ry, ktéra ma objg¢ pominigte poprzednio cywilizacje:
chinska, indyjska, asyryjsko-babilonska i t. d. ipraw-
dopodobnie kulture ludéw pierwotnych. Taki program
wyktadu motywowany jest tym, ze uczniowie szkét
$rednich zbyt sg mato przygotowani, aby mozna im
byto odr.azu méwic¢ o rozwoju kultury wogoble, a u po-
szczegblnych narodow w szczeg6lnosci. Szkota Sre-
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dnia—o ile mogtem wyrozumie¢ mys$l autora—powin-
na da¢ z poczatku zarys historji politycznej szeregu
narodéw, a w koncu dopiero kursu, w ostatniej kla-
sie, wyjasni¢ uczniom, ze dzieje te s potgczone jakas
nicig przewodnig i ze poza dziejami politycznemi sg
jeszcze inne dzieje—dzieje kultury.

Gdybysmy sie zgodzili z projektem autora, mu-
sielibySmy tym samem uzna¢, ze historje wyktadang
w szkole nie uwazamy wcale za nauke, ze historja
nie jest wcale systematem wiadomosci, logicznie ze
sobg powigzanych, lecz garScig faktow, ktore w do-
wolnej ilosci i w dowolnym zakresie podawa¢ mozna.
Bo gdybysSmy uznawali historje za gateZz wiedzy w so-
bie zamknieta, czy moglibySmy rozpoczyna¢ wykiad
jej od historji jakiegos$ narodu? Moim zdaniem, histo-
rjia wyktadana by¢ moze i powinna jako nauka, a nie
jako zbiér wiadomosci o réznych narodach. Jak ka-
zda nauka, ma tez i historja swoja wiasng logike, kto-
ra kaze rozpoczyna dzieje ludzkosci od poczatku, a nie
od $rodka. Rozwoj ludzkoSci daje nam obraz ewolu-
cji spoteczenstw ludzkich (przerywanej czasem regre-
sja). Ten obraz ewolucji powinnismy wytozy¢ naszym
uczniom na zywych przyktadach spoteczenstw dawnych
i nowoczesnych. Tylko taki wyklad przyniesie rze-
telng, korzys¢ naszym uczniom. Uczen, ktérego umyst
zdolny jest rozwigzywa¢ zawite zadania z algiebry lub
gieometrji, ktéry styszy na wyktadach przyrody o ewo-
lucji organizmow, potrafi zrozumie¢ i ewolucje spote-
czenstw ludzkich. Traktujgc za$ historje rozumowo,
uczynimy zupetnie zbytecznym kurs uzupetniajacy hi-
storji kultury; kurs taki bytby tylko powtérzeniem
tego, co uczen styszat poprzednio.

Historja jako nauka zajmuje sie nie tyle poszcze-
gblnemi narodami, co rozwojem spoteczenstw wogodle.
Nie chodzi jej bynajmniej o to, aby wyczerpa¢ wszy-
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stek istniejagcy na kuli ziemskiej materjat historycz-
ny, lecz o to, aby przedstawi¢ szereg typowych spo-
teczenstw ludzkich, ktére razem dawatyby obraz ewo-
lucyjnego rozwoju. Drugorzedng wiec jest rzeczg, czy
przy wykfadzie historji starozytnej uwzglednimy te
lub owe narody; chodzi tylko o to, aby rozwdj tych
narodow stanowit fancuch ewolucyjny. Nie mozna wiec
w zaden sposob rozpoczyna¢c wyktadu od handlowych
rzeczpospolit morza Srédziemnego, nie powiedziawszy
nic o poprzednich stadjach rozwoju.

Autor powiada, ze przechodzenie od kultury na-
rodow pierwotnych do kultury poszczegélnych naro-
déw cywilizowanych jest przechodzeniem od dziejow
ludzko$ci, branej in abstracto, do dziejow konkretnych
narodow', i nazywa takie przejScie ,w wysokim sto-
pniu nielogicznym.* Mnie sie zdaje, ze czy sie opi-
suje kulture narodéw pierwotnych, czy cywilizowa-
nych, nie powinno sie nigdy odrywa¢ od faktéw kon-
kretnych i zbytnio sie zapuszcza¢ w abstrakcje. Co
sie za$ tyczy niezbednych uogoélnien, nie moge zro-
zumieé, dlaczego dzieje narodéw cywilizowanych majg
dawa¢ do nich mniej pola, niz kultura ludéw pierwo-
tnych. Ze w niektérych podrecznikach trudno doszu-
ka¢ sie zwigzku logicznego pomiedzy rozdziatem, po-
Swieconym kulturze pierwotnej, a nastepnemi traktu-
jacemi o poszczeg6lnych narodach, okoliczno$¢ ta nie
dowodzi bynajmniej, ze takiego zwigzku wcale niema.
Obowigzkiem nauczyciela jest wyjasni¢ ten zwdazek,
wytlumaczy¢ uczniom, ze cywilizacja powstata z dzi-
kosci i zaznaczy¢ chociaz w gtdwnych zarysach etapy
ewolucji, ktora doprowadzita niektére narody wcze-
$niej od innych do stanu cywilizacji.

Nie moge zrozumie¢, ¢o autor chciat powiedziec,
twierdzac, ze szkofa Srednia powinna dawac historje,
nie za$ socjologje lub nawret historjozofje. Jezeli mamy
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uwazaé historje za nauke, to powinna ona zawieraé
pierwiastek rozumowy, a nie zadawala¢ sie samym
opowiadaniem faktow. Pierwiastek za$ rozumowy hi-
storji moze by¢ albo socjologiczny albo historjozoficz-
ny. Nie widze stusznego powodu, dlaczego mieliby-
Smy pozbawia¢ historje tego rozumowego Jej pier-
wiastku. Powotywanie sie na nieprzygotowanie umy-
stu ucznia jest nie na miejscu, bo zadaniem szkoty
wiasnie przyzwyczaja¢ umyst ucznia do rozumowania.
Zresztg rozumowania socjologiczne i histozjozoficzne
nie sg bynajmniej trudniejsze od rozumowan matema-
tycznych. A przeciez matematycy nie zrzekajg sie
catej rozumowej strony wyktadu i nie dajg uczniom
gotowych formut matematycznych.

Nie zgadzam sie takze z wyborem podreczni-
kéw uczynionym przez autora. Wiemy wszyscy, ze
ze wszystkich istniejgcych u nas podrecznikow, jedne
tylko podreczniki Wippera uwzgledniajg te zaznaczo-
ng powyzej rozumowg strone wyktadu. Przytym pod-
reczniki te majg te wielkg =zalete, ze sg napisane
barwnie i zajmujgco. Tymczasem autor tylko dla hi-
storji $Sredniowiecznej poleca podrecznik Wippera, dla
historji za$ starozytnej i nowozytnej zaleca ksigzki
napisane na zupetnie innych podstawach i z historjg
rozumowa majace bardzo mato wspolnego. Nie wiem,
czy ze wzgledéw pedagogicznych pozadanym bytoby
takie przerzucanie sie od jednego typu podrecznika
do drugiego. Przytym autor, polecajgc jeden pod-
recznik radzi uzupetnia¢ go notatkami z drugiego.
Nie wiem, jak to datoby sie uskuteczni¢ w praktyce.
Trudno przeciez zmusza¢ ucznia do kupowania dwu
podrecznikbw na raz. Co sie za$ tyczy uzupetnien,
to nauczyciel moze zawsze da¢ takowe uczniom, nie
uciekajagc sie do drugiego podrecznika.

Oto-sg uwagi, ktore nastreczyt mi artykut p. Da-
browskiego. Jan Jakubowski.



Z LITERATURY.

Gieografja powszechna; kurs I. I. Gieografja astro-
nomiczna. Il. Gieografja fizyczna. 111. Gieografja an-
tropologiczna', utozona pod kierunkiem A. Fuchsa, magi-
stra b. Szkoty Gtdwnej, kandydata nauk przyrodniczych,
1907. Naktadem ksiegarni Ludwika Fiszera. Warszawa,
Lodz, str. 84, ilustracje, mapki.

Spolszczenie szkdt pewnych typow w Krolestwie
wywotato potrzebe wydania ksigzek z rozmaitych nauk
do uzytku szkolnego; wydawcy i autorowie, zacheca-
jac sie wzajemnie, dostarczajg na rynek ksiegarski
coraz to nowych podrecznikéw, $rod ktérych przewa-
za, niestety, stale tandeta. Hasto ,,billigund schlecht”,
szkodliwe we wszelkiej produkcji, w dziedzinie peda-
gogicznej staje sie dotkliwg krzywda, wyrzadzang
oSwiacie. Wszak ksigzki szkolne majg na celu rozwi-
janie wiadz umystowych miodziezy i utrwalanie w u-
mystach wiadomosci naukowych, jakze wiec lekko-
mysInie postepujg sobie ci, ktorzy przez brak nalezy-
tego przygotowania naukowego, czy tez przez niedbal-
stwo produkujg marnote wydawnicza! Naszym zda-
niem, Polski Zwigzek Nauczycielski dobrze by uczynit,
gdyby wytonit z siebie komisje kwalifikujagcg do wy-
dawania podreczniki szkolne—do takiej komisji mogliby
sie zwracaC i wydawcy i autorowie, mniej wyrobieni,
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z prosba o przegladanie w rekopisie podrecznikow
szkolnych—wtedy, by¢ moze, dobre checi niejednego
mogtyby by¢ ku pozytkowi mitodziezy szkolnej wyzy-
skane, a niejeden produkt nieudolnosci zaniechany...

Autor wymienionego w nagtéwku podrecznika
gieografji zapowiada w przedmowie, ze zrywa z da-
wnym sposobem traktowania gieografji suchym, pa-
mieciowym,—wprawdzie mys$l ta nie jest juz u nas,
na szczescie., nowa, skoro Wactaw Natkowski wciela
ja juz od lat bodaj dwudziestu kilku, ale ten wzglad
nie ostabia bynajmniej stusznosci samego pogladu na
gieografje; c6z, kiedy, mimo obietnic, w ksigzce oma-
wianej, zwilaszcza w czesci 1ll-ej (antropologicznej),
spotykamy dtugie spisy i suche opisy—wyliczanie fak-
tow bez troski o wigzanie ich nicig zaleznosci wzaje-
mnej! Jeszcze jeden zarzut natury ogolniejszej uczy-
nitbym autorom ksigzki: cze$¢ Ill-cia zawiera sume
wiadomosci gieograficznych w szczuptym zakresie,
Tl-ga cze$¢, fizyczng, autorowie usitujg traktowac przy-
stepnie, jak gdyby ukiadajac ja dla dzieci. Czes$¢ I-a,
nb. najlepsza, zdaniem naszym, nie zawierajgca, o0 ile
nam sie zdaje, bteddw—jest dla poczatkujgcych zbyt
trudna i zbyt obszerna... dla jakich wiec czytelnikow
przeznaczono utozong pod kierunkiem p. Fuchsa ksigz-
ke? Zalgczony ponizej wykaz bledéw i niedoktadno-
§ci, zdaniem naszym, warto$¢ tej ksigzki czyni wat-
pliwa.

»Portugalczyk Magiellan po trzyletniej zegludze
optynat ziemie i wrocit z powrotem do ojczyzny* (str.
18), gdy tymczasem, jak wiadomo, w podrézy byt za-
mordowany. Na str. 29 powiedziano: ,,Skalg nazywa-
my stosunek odlegtosci rzeczywistych do odlegtosci
przedstawionych na rysunku.“ Pomijamy, ze bytoby
wiasciwiej porzadek wyrazéw w tym stosunku odwrécic;
nastepne jednak wyjasnienie juz jest stanowczo btedne:
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»Np. skala #1000 oznacza, ze rysunek jest tysigc razy
mniejszy od rzeczywistosci." Figura 18-ta przedsta-
wia mape potkul zachodniej i wschodniej, na ktorej
oznaczono ,,gory Kong“ dawniejszych gieograféw, nie-
istniejace w rzeczywistosci. ,,Skorupa ziemi skfada
sie z najrozmaitszych substancji, ktore jednak dadza
sie podzieli¢ na cztery rodzaje: I-0 ziemia i kamienie,
2-0 metale, 3-0 ciecze, 4-0 materje palne (!)* str. 33.
»Wazkie wystepy (1) ladu nazywajg sie fiordami...,
lub krétsze riasami“ (str. 36). W tym okresSleniu sg
trzy btedy: Il-o fiordéw i riasbw nie mozna nazwac
LWystepami“ (rusycyzm), 2-0 nie sg one wyrostkami
»Z3du, 3-0 rdznica miedzy fiordami i riasami nie po-
lega na ich dlugosci. ,,Brzegi wynioste..., utrzymujac
do pewnego stopnia gteboko$¢ wody przy nich, majg
donioste znaczenie dla zeglugi,“—co to znaczy? ,Je-
zeli linja brzegowa niewielkim klinem wdziera sie
w morze, to nazywamy ja (?) woéwczas przyladkiem.
Wiekszy wystep (!) wybrzeza w morze zowie sie pot-
wyspem™ (str. 36) ,,Gory skaliste, lub skaty, sg to goéry
utworzone z olbrzymich kamieni (wapiennych lub gra-
nitowych) (IN* str. 40. ,,Géry wulkaniczne czyli wulka-
ny,“ a przeciez istniejg wulkany, ktére nie sg goérami
»Ujscie wielkich rzek do morza bywa bardzo szerokie
i dzieli sie zazwyczaj na kilka odndg, tworzac tak zwang
delte,“—gdy tymczasem moze by¢ w ujsciu kilka odnog
bez delty i moze by¢ delta bez podziatu ujScia na od-
nogi. Na str. 50 powiedziano w sprawie przyptywow
i odptywdéw morza: ,,0d strony ksiezyca tworzy sie na-
brzmienie wrody, przenoszace sie wskutek obrotu zie-
mi naokoto osi w coraz to nowe miejsce. Najwieksze
przyptywy morza zdarzajg sie podczas nowiu, gdyz
wowrczas stonce i ksiezyc znajdujac sie razem (sic!)
z jednej strony ziemi, okazujg wspolne i zgodne przy-
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cigganie wod/ sng¢ autor nie wie, ze zaréwno przy-
ptyw, jak i odptyw jest zjawiskiem obustronnym kuli
ziemskiej i ze najwieksze przyptywy i odptywy ,,zdarzajg
sie” nie tylko podczas nowiu. Na str. 50 powiedziano
o pradach morskich: ,pierwsze (t. j. ciepte) ptynace od
réwnika w obiedwie strony ku biegunom zbaczajg nieco
ze wschodu na zachdd (sic !) wskutek obrotu ziemi koto
osi.“ Na str. 53. ,Dno morskie, podobnie jak powierz-
chnia ziemi, obfituje w plaszczyzny, wyzyny, gory
i doliny,“—wi}asnie Zze nie ,,podobnie.“ Droge przez
Suez (str. 55) autor uwaza za najdogodniejszg miedzy
Europa, a Azjag Wschodnig, czy i dzi$, kiedy istnieje
kolej Syberyjska? ,,Gleczery stopniowo posuwajg sie
w doliny* (str. 56) odpowiedniejszym bytby tu wyraz
»Sptywajg“ (fliesst, tieczot), poniewaz czastki lodu
w lodowcu, poruszajac sie, zmieniajg potozenie nietyl-
ko wzgledem otoczenia, ale i wzgledem siebie. ,,Woda
dtuzej zachowuje cieplik® (str. 56). Fig. 44 nie jest wy-
tlumaczona nalezycie w tek$cie. Tak np. niewiadomo,
co ma oznacza¢ linja xy i dla czego strzatki wiatréw
sg skrecone,—powiedziano wprawdzie, ze wiatry ,;3
jeszcze uwarunkowane przez wirowanie ziemi“ ale jak,
to pozostaje tajemnica.

Na str. 57 wyliczono strefy powietrzne; miedzy
innemi powiedziano tam: ,strefy wiatrow zmiennych,
wiejacych na pétkuli pdinocnej z poétnocy, na potu-
dniowej z potudnia,“ wiec na czymze polega ta ich
zmienno$¢? zresztg w strefie wiatrow zmiennych prze-
waga jest wiasnie po stronie wiatrow ekwatorjalnych.
,Tj innych wiatréw statych zastuguja nauwage musso-
ny i bryzy. Pierwsze wiejg na Indyjskim Oceanie
zmieniajgc swoj kierunek w zaleznosci od por roku.”
Stato$¢, ktora sie jednak zmienia co pot roku! Czyz mus-
sony wiejg tylko na Oceanie Indyjskim? ,,Cyklon
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albo trgba powietrzna® (sic !) Samum z pustyni w Ara-
bji machnat sobie na str. 58 przez morze Srddziemne
do Wioch, a nawet Hiszpanji i w gory Europy S$rod-
kowej; nic dziwnego, ze po drodze zostat ,,ztagodzony*
i w roznych krajach dmucha pod rozmaitemi nazwa-
mi: siroko, solano etc. Powietrze ,,im wiecej posiada
w sobie pary wodnej, tym jest wilgotniejsze®, gdy tym-
czasem powietrze moze mie¢ bardzo duzo pary wo-
dnej, a mimo to by¢ suchym np. w Massawie. ,,Na
klimat wywiera ogromny wptyw blizko$¢ morza i dla-
tego dzielimy go na klimat kontynentalny i morski.”
A ilez to krain lezacych nad morzem ma klimat kon-
tynentalny!

Na str. 62 powiedziano, ze w Europie hodujg wi-
noroSle, drzewa oliwkowe ,(te ostatnie szczegol-
niej na potudniu)“—wyraz ,,szczego6lniej” jest tu zby-
teczny.

Na str. 64 pod rysunkiem podpisano ,grota por-
towa“ miato by¢ zapewne ,,grobla.“ Co to znaczy: Eu-
ropa tworzy trojkat ,wierzchotkiem zwrocony na za-
chéd“? 0O klimacie Azji powiedziano: ,,panujg tu wia-
try mussony wiejgce latem z lagdu na Ocean Indyjski,
a zimg z oceanu na lad,“—jak wiadomo dzieje sie to
odwrotnie. W lasach Ameryki zyjg ,,gruboskorne.” Co
do religji powiedziano, ze ,wiara w nadprzyrodzone
sity jest wszczepiana ludowi przez fetyszéw (wrozbi-
tow) (sic ). Pod tablicg fauny amerykanskiej na-
zwano zo6twia szyldkretem (1), a pod tablica z faung
Australji pewne zwierze ssgce nazwano kurg, wor-
kowatg. Pod rysunkiem owocu kakaowca podpisano:
,owoc drzewa kakaowego *4 n. w. pochodzi z la-
sow rzeki Amazonki, zaaklimatyzowane w strefach
goragcych.”
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Strona zewnetrzna wydania (papier, druk, ry-
sunki) dobra.

W. Jezierski.

Prof. Dr. Adolf Kadesch. Zarys Fizyki. Kurs niz-
szy. Z upowaznienia autora przetozyt Dr. Jan Babin-
ski. Naktad Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1907.
Cena 1 rb.

Nasza uboga literatura podrecznikowa—uboga ze
wzgledu na jakos¢—posiada do nauki fizyki w zakre-
sie elementarnym arcydzieta, ktorym bodaj niema ro-
wnych w literaturze wszech$wiatowej. Sg to ksigzecz-
ki prof. W. Natansona: ,Poczatkowa nauka fizyki,"
»Wiadomosci z nauki fizyki (dla szkét wydziatowych),”
»Wiadomosci z nauki fizyki (dla seminarjéw nauczy-
cielskich).” Wszystkie te ksigzki napisane sg podiug
jednakowego planu, roznig sie za$ nieco zakresem.
W ostatnich latach zaczynajg one coraz wieksze odda-
wacé ustugi wobec wprowadzenia w wielu zaktadach
$rednich propedeutycznego kursu fizyki w jednej z klas
nizszych.

Niemniej ukazanie sie innego dobrego podrecz-
nika o podobnym zakresie byloby zawsze pozadane,
jak wogodle ukazanie sie kazdej dobrej ksigzki. Ale
wydawanie rzeczy stabych nie moze by¢ w zadnym
razie witane zyczliwie, nawet przy zupelnym braku
odnosnej literatury.

Ksigzka, o ktorej mamy mowié, nalezy wiasnie
do tej drugiej Kkategorji. Gdyby jej literatura nasza
nie posiadata, krzywdy by nam zadnej sie nie stato,
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nie potrzebowalibySmy tez zaprzata¢ nig uwagi ha-
szych czytelnikdw.

Zastrzec musze z gory, ze oryginalu nie znam
i nie mam pod reka, biore wiec ksigzke tak, jak jest
wydana po polsku.

Po krotkim wstepie, gdzie autor usituje da¢ okre-
Slenie fizyki i chemji (czy nie lepiej w elementarnym
kursie podobne okreslenia odktada¢ na koniec?) zaczy-
na sie archaiczny wyktad o nieprzenikliwosci, podziel-
nosci, porowatosci. Na str. 7-ej widzimy budujacy
rysunek (fig. 7), wyobrazajgcy ,,molelculy lub czastecz-
ki-“ na str. 8-ej literalnie taki sam rysunek (fig. 8),
daje wyobrazenie o porach... Nie wiem, jak wybrnie
z tego mtody czytelnik, zwiaszcza wobec zaznaczenia
w tekscie, ze co innego sa pory, a co innego ,prze-
strzenie miedzyczasteczkowe."

Nawiasem mowigc, w rozdziale o podzielnosci
(8 3) tenze czytelnik musi sie dobrze namysli¢ nad
nastepujacemi stowami: ,,Monete pieciorublowg rozwai-
kowa¢ mozna na blaszke tak cienka, iz mozna nig po-
ztoci¢ posag jezdzca wielkosci naturalnej A wiec metr
szescienny takiej blaszki musi zaiuiera¢ minimalne ilosci
substancji.ll ¥ Pomijajac niefortunng budowe zdania,
mamy tu prawdopodobnie btad zecerski (,,szescien-
ny“ zamiast ,,kwadratowy*), ale czy mozna uczacej
sie miodziezy dawa¢ w podrecznikach takie zagadki?

W tymze rozdziale mamy drugi wyborny przy-
ktad stylu: ,krysztat nadmanganianu potasowego
nie wiekszy od lepka szpilki zabarwia duzg flasze
wody na wyrazny kolor czerwono-fioletowy, prawie
nie zmieniajgc swej objetosci.”

*) Kursywy oznaczajg podkreSlenia sprawozdawcy, bez
wzgledu nato, czy sie zgadzajg z podkresleniami autora, czy nie.
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Wyktad o nieprzenikliwos$ci i t. d. poprzedzony
jest paragrafem o ,rozciggtosci.” Tu znajdujemy ro-
wnie oklepane, jak malo mowigce okreSlenie masy,
jako ,,ilosci substancji,” o kilka za$ wierszy nizej czy-
tamy ze zdziwieniem, ze ,dziesigta cze$¢ metra kwa-
dratowego nazywa sie decymetrem kwadratowym, se-
tna—centymetrem kwadratowym, tysigczna — milime-
trem kw. Dziesie¢ metrow kw. nazywamy dekame-
trem kw. i t. d.“ A nizej jeszcze: ,DziesieC metrow
szesciennych nazywa sie dekametrem szeSciennym,
sto—hektometrem szes¢, i tysigc—kilometrem szescien-
nym*“ () Znakowanie, nie wiem dlaczego, pozosta-
wione niemieckie; np. decymetr kwadratowy oznaczo-
ny jest przez ,,qdm,* decymetr sze$¢.—,,cdm.”

§ 7 rozpoczyna nastepujace katechizmowe zdanie:
,,.SHg nazywamy to. co zmienia stan ciata." We wstepie
mowa ,,0 zmianie stanu“ pod wptywem ciepta; stad
mozna zrobi¢ wniosek, ze ciepto jest sitg... Na str.
12-ej mamy okreSlenie: ,,ciezarem ciata nazywamy cisnie-
nie i t. d.*; autor (ttumacz?) nie rozr6znia poje¢ sity
i ci$nienia.

Kilogram jest ,.jednostkg ciezaru®, ajednostkg masy
jest ,,masa, wazgca 10 kg.“ L danego dalej okres$lenia
gestosci wynika, ze gestos¢ wody przy 4° C. ,réwna
sie ‘/10 jednostki masy.” Autora nie obchodzi widocz-
nie uktad jednostek, przyjety przez fizykéw catego
Swiata i wpaja on swym uczniom pojecia, ktorych pé-
Zniej ci z trudnoscig beda sie musieli wyzbywac.

Bezwiadno$¢ (8 17) polega na tym, ze cialo
»stara sie zachowa¢ stan, w ktorym sie znajduje* —
okreSlenie mgliste ze wzgledu na mglistos¢ poje-
cia stanu.

Bardzo charakterystycznym dla ducha ksigzki
jest zdanie na str. 19-ej: ,,spojno$¢ ciat ciektych jest
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niewielka, poniewaz (!) czastki ciata cieklego stabo opie-
rajg sie sitom rozdzielajacym...” (8§ 24).

Srodkiem Ciezkosci ciata nazywa sie ,,punkt za-
czepienia sity ciezkosci catego ciata.”

Wyzej podane okreslenie sity uwarunkowane jest
poniekad przez uktad ksigzki: statyka poprzedza kine-
matyke. O ruchu jest mowa dopiero w § 40, gdzie
znajdujemy takie piekne zdanie: ,,szybkoscig ciala, po-
siadajacego ruch jednostajny, nazywamy droge, ktérg
cialo przebywa w przeciggu kazdej sekundy" — kiedy
juz nareszcie owa nieszcze$liwa ,,szybkos$¢* (moze le-
piej ,predkos¢”) zyska sobie nalezyte prawo obywa-
telstwa! Nic dziwnego, ze po takim okre$leniu czy-
tamy: ,jezeli wiec szybko$¢ poruszajgcego sie jedno-
stajnie ciata wynosi Cjednostek dtugosci“... a wiec ,,szyb
kos¢* mierzy sie ,,jednostkami diugosci.”

Ruch wirowy opisany jest nie mniej ,,naukowo.”
»Wskutek wiec kotowego ruchu ciata (§ 46) zjawia
sie w niem sita dgzaca do oddalenia go od centru
(dla czego nie ,,$rodka?“) ruchu w Kierunku prostym.
Sitg ta nazywa sie od$rodkowg (centryfugalng (?)).

»Wahadlem nazywa sie ciezarek, zawieszony na nici*
(str. 51)—wiec np. zegary nasze sg pozbawione waha-
det przez to ,,okreslenie,” gdyz nie mamy tam takich
»ciezarkow, zawieszonych na nici."

Ksztalt powierzchni swobodnej cieczy w naczy-
niu ,,pochodzi ztad, ze czasteczki cieczy dajg sie tatwo
przesuwac.“ (§ 49).

Bajeczne tez zdanie czytamy na str. 62-ej: ,,Po-
niewaz czasteczki atmosfery sg waskie (?), kazda prze-
to czes¢ jej wystawiong jest na cisnienie czesci pozo-
statych.”
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Mniejsza juz o to, ze autor ,mierzy* tempera-
ture, ale czy mozna wypowiada¢ takie zdanie (str. 77):
»Jezeli ciecz lub gaz ogrzewa¢ bedziemy od dotu,
wowczas czgstki ogrzane rozszerzajg sie,”

,»Ciepto stoneczne dochodzi do nas... jako ciepto
promieniste” (str. 77). Terminologja stara i bardzo
charakterystyczna; wida¢, ze do autora nie dochodzi
promieniowanie nauki spotczesnej.

Nic lepszego nie znajdujemy w nauce o glosie:
Mamy tam nastepujgce wspaniate okreSlenie (str. 88):
Jedno silne drgnienie ciata wywota¢ moze huk, sze-
reg drgan niejednakowych dajg hatas, szereg za$ drgan
jednakowych—ton.*

Wierny danemu poprzednio okresleniu predkosci
autor pisze (str. 89): ,,Szybko$¢ rozchodzenia sie ru-
chu glosowego w powietrzu -wynosi okoto 340 metrow.”
Czytelnik niech sobie dospiewa reszte.

Rezonansen nazywa sie (str. 91) ,wzmozenie sie
sity gtosu*!

Na 92-ej str. czytamy: Jezeli karte przesuwac
bedziemy po pilniku tak szybko, by w przeciggu 1-gj
sekundy przeszta przez 16 wzniesien — ustyszymy
wowczas ton“ — chciatbym wddzie¢ eksperymentatora,
ktory potrafi tak karte przesuwac.

Albo co moze by¢ lepszego od takiego okreslenia:
»,tonem okreSlonym nazywamy ton okreslonej wyso-
kosci*?

W nauce o Swietle czytamy réwniez bardzo dzi-
wne rzeczy. Np. w 8§ 97: ,\W Swietle ptomienia zro-
dfami Swiatta sg rozzarzone drobne czgsteczki ognia“!
O wiersz nizej: ,poniewaz ciata ciemne odbijajg (cze-
sciowo przynajmniej) Swiatto, ktére nan (?) pada, do-
poki wiec sg o$wietlone zachowujg sie jak ciata Swieca-
ce“—w okresleniu tym trudno bedzie znale$¢ okresle-
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nie zwierciadta, ktdre wszak takze jest ,ciatem ciem-
nym."

Na str. 98 powiedziano, ze prdznia jest ,,08rod-
kiem jednorodnym-“ o pare wierszy wyzej—ze proznia
jest ,,0rodkiem przezroczystym,.“ Bardzo niefortunne
jest nazywanie prozni ,,0érodkiem,"” ale zobaczmy, do
jakiego tam jeszcze niespodziewanego wniosku docho-
dzimy. Oto czytamy: ,gdy bedziemy brali coraz
grubsze warstwy ciata przezroczystego, wowczas sta-
nie sie ono w koncu nieprzezroczystym...“; czy wiec
i préznia ,w grubych warstwach" jest nieprzezro-
czysta?

W rozdziale o magnetyzmie na str. 130 mamy
nastepujace zdanie, nieuwaznie zakwalifikowane do
druku: ,,bieguny réznoimienne magneséw przyciggaja
sie, jednoczesnie za$ odpychajg sie nawzajem.”

W wyktadzie o elektrycznosci mowa o réznych ,,0d-
mianach” elektrycznosci (str. 139), o ,,mieszaniu sie ta-
dunkow* (str. 139,141), o ,,oddzielaniu sie elektrycznosci
dodatniej od ujemnej” (str. 139), o tym, ze gdy prze-
suwamy ciata naelektryzowane przez ptomien Swiecy,
,»elektrycznos¢ ciata wyptywa przez ostrze ptomienia“ (str.
143), o ,wigzaniu“ tadunkéw w kondensatorach (str.
146). Wszystko to jest w zupeinej zgodzie z ogd6lnym
charakterem podrecznika. | w tym rozdziale nie brak
takich duzo mowiacych ,,0bjasnien”, jak: za przyczy-
ne najblizszg powstania indukcyjnego (pradu?) uwazac
nalezy site elektrobodZczg wystepujgca w drucie indu-
kowanym*. Niewdaje sie juz w ocene tego, dla czego
pewne wiadomosci zostaly podane, a inne pominiete.

Przytaczane przykiady bynajmniej nie przedsta-
wiajag wyczerpujaco brakow ksigzki; brakow tych jest
znacznie wiecej, nie chciatem tylko zbytnio nuzyé
czytelnika.

»,Nowe Tory* Zesz. IX. 6
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Dziwnie wygladajg klisze niemieckie w wydaniu
polskim; ujdzie to jeszcze, gdy promien Swiatta czerwo-
nego jest oznaczony literg r, gdyz mozna ostatecznie
trzymac sie znakowania dowolnego i niekoniecznie do-
mysli¢ sie trzeba, ze litera ta jest skroceniem nie-
mieckiego ,,rot“; to samo da sie powiedzie¢ 0 ozna-
czaniu promieni Swiatta fjotkowego przez v (violett)
(str. 125, 126); ale catkiem sg nieodpowiednie rysunki
z napisami: ,,Nordost-Passat,” ,,Studost-Passat* i t. d.,
jak na str. 85.

Korekta fatalna, na kazdym niemal kroku btedy
w druku — poprzekrecane stowa, jak to juz widac
z wyzej przytoczonych cytat, powypuszczane litery.
W podreczniku bardziej niz w innych ksigzkach te
btedy raza.

Co najgorsza—-poza btedng treScig—styl i termi-
nologja. Probki tego dajg przytoczone wyzej ustepy,
ale otojjeszcze wigzanka ,,kwiatkow" (nie wszystkich!):
»Stanppofcoju® (str. .11 inne): ,sita, z ktdrg czagsteczki
gazu starajg, sie oddali¢ od siebie" (str. 20); ,,otwor
w plytce, ktdrg Sruba wypetnia szczelnie... nazywa sie
mutrg Sruby“ (str. 42); ,centr sity danego ruchu“
(str. 48); ,,wahnienie wahadta“ (str. 52); ,waga ciezar-
ka* (str. 56); ,,proces ewakuowania“ (str. 73); ,,jakikol-
wiekbadz* (w bardzo wielu miejscach!); ,,napetnia sie
(naczynie) w 3/4 wodg"“ (str. 81); ,,dZzwiek zamilknie“
(str. 88); ,blask wystrzatu* (str. 89) ,jak to miato
miejsce* (str. 104); ,patrzac... wydaje sie nam“ (str.
110); ,,influencya," ,,indukowanie” ,,frykcyjny“—w roz-
dziale o elektrycznosci; ,kalorykd“ ,magnetyka“
»elektryka“ — tytuty rozdziatdw o cieple, magnety-
zmie, elektrycznosci, podane obok polskich.

Raz jeszcze zaznaczam, sg to przyktady niektore
tylko. Gdyby ksigzka byta dobra, ale posiadata dréb-
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ne usterki, krytyka mogtaby wytkna¢ mozliwie wszyst-
kie braki i w nowym wydaniu mielibySmy ksigzke
jeszcze lepsza. W tym razie wysilanie sie krytyka
pod tym wzgledem bytoby bezcelowe. Miejmy nadzie-
je, ze drugiego wydania tego podrecznika spoteczen-
stwo nasze sie nie doczeka.

Si. Kalinowski,



KRONIKA

Jerzy Cwietkowski.

W dniu 3-cim listopada b. r. opuscit Warszawe
cztowiek, ktorego nazwisko i dziatalnos¢ nalezy ztote-
mi zgtoskami zapisaé w dziejach naszego szkolnictwa.

Jerzy Cwietkowski—od roku 1900 do 1907 dyre-
ktor szk6t handlowych meskich Zgromadzenia kup-
cOw miasta Warszawy—urodzit sie na Ukrainie Kijow-
skiej w roku 1843; gimnazjum i wydziat historyczno-
filologiczny uniwersytetu ukonczyt w Kijowie. Wy-
ksztatcenie pedagogiczne odebrat w Petersburgu na
kursach pedagogicznych przy gimnazjum drugim mes-
skim, jedynych wowczas w Rosji. W roku 1868 zo-
stat nauczycielem historji i literatury rosyjskiej w je-
dnym z gimnazjow meskich w Kijowie, a w roku
1880 wyjechat na takiez stanowisko do Petersburga.
Od roku 1892 byt w Petersburgu nauczycielem w kor-
pusie paziow, a rownoczesnie wyktadat w akademiji
Mikotajewskiej Sztabu gieneralnego, w Instytucie nau-
czycielskim, oraz na wyzszych kursach pedagogicz-
nych dla kobiet. Podczas wakacji letnich, zaproszony
przez ziemstwa gub. Nowogrodzkiej, Saratowskiej
i Pottawskiej, organizowat czasowe kursy pedagogicz-
ne, majgce na celu ksztatcenie nauczycieli elementar-
nych. W roku 1900 powotany zostat przez Rade Opie-



Nowe Tory. 381

kuncza powstajgcej woczas siedmioklasowej Szkoty
Handlowej Zgromabzenia kupcow miasta Warszawy.
Pod kierunkiem Cwietkowskiego zostata otwarta w r.
1901 w Warszawie trzyklasowa Szkota kupiecka, awr.
1906 zorganizowana szkota niedzielno-handlov.a. W roku
biezagcym 1907 Cwietkowski ustgpit z zajmowanego przez
lat siedm w Warszawie stanowiska, powotany do Mo-
skwy na dyrektora Aleksandrowskiej Szkoty Hando-
wej i kupieckiej.

Wiemy dobrze, $rod jakich warunkéw dzieki
prawdziwie obywatelskiej inicjatywie kupiectwa war-,
szawskiego zatozono w roku 1900 pierwszg w kraju
spoteczng szkote meska. W szkole tej od pierwszej
chwili jej istnienia dziaty sie jakie$ dziwne, dla wie-
lu niezrozumiate rzeczy: zniesiono szablonowe ocenia-
nie ucznibw zapomocag stopni, nie bylo mowy o ze-
wnetrznych bodzcach do pracy i dobrego sprawowania
miodziezy, jakiemi sg nagrody i kary, uczniowie po-
spotu z nauczycielami opracowywali lekcje w szkole,
do domu miodszej dziatwie lekcji nie zadawano wca-
le, powoli, stopniowo wyrabiajagc w niej umiejetnosé
samodzielnego pracowania; mur chinski, dzielagcy za-
zwyczaj wychowarncow od wychowawcéw, rungt od-
razu — kierownik szkoty, nie chodzacy nigdy na ko-
turnach, przyktadem osobistym zachecat swych wspot-
pracownikow do tatwego, prostego, naturalnego, ser-
decznego stosunku z miodziezg, ktory nigdy jednak
nie przechodzit w czutostkowos$¢. Nauczyciele-wycho-
wawcy starali sie¢ poznawa¢ dusze dziatwy i miodzie-
zy po to, by je podnosi¢, ScieraC z nich wady, pote-
gowacé zalety, doskonali¢; uswiadamiali wychowancom
ich wlasng godnos$¢ ludzka, uczyli ceni¢ ja w sobie
i w innych; czynigc tak, nie badali jednak dusz
dzieciecych na zimno skalpelem anatoma. Okazalo sie,
ze wychowawcy i wychowancy mimo réznic wieku,
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wyrobienia zyciowego i wyksztalcenia mogg miec je-
dnak wspdlne ideaty. Cwietkowski, utalentowany
uczen i goracy wielbiciel wielkich rosyjskich reforma-
torébw wychowania Uszynskiego i Pirogowa, posiwiaty
w diugiej pracy nauczycielskiej, znajagcy dokiadnie
szkolnictwo zachodnio-europejskie, cziowiek o zacnym
sercu i szerokich horyzontach mysli, gtebokiej wie-
dzy i rozlegtego wyksztatcenia, majacy subtelne od-
czucie piekna i sztuki, w szkole widziat ustroj zywy,
majacy prawo i obowigzek ciggtego doskonalenia sie
i postepu, szukania i wyrabiania nowych toréw w spra-
wie wychowawczej; za jego inicjatywa wykonano
w szkole niejeden eksperyment dydaktyczny, zawsze
doktadnie, wszechstronnie i krytycznie przedtym roz-
wazony. W szkole pracowali nauczyciele Polacy
w maksymalnej niemal liczbie, a $réd nauczycieli Ro-
sjan, dzieki umiejetnosci dobierania ludzi, byto wielu
takich, ktorzy musieli zjedna¢ sobie uznanie ze stro-
ny miodziezy, rodzicow i kolegbw. W stosunku do
sprawy polskiej narodowej cechowata Cwietkowskiego
zawsze odwaga, sprawiedliwos$¢ i zyczliwos¢, wynika-
jaca z ukochania ludzi wogodle. Z tegoz Zrédta pocho-
dzito, iz wzgledem wszystkich uczniéw byt on jedna-
ki, wolny od wszelkich uprzedzern narodowos$ciowych.
Tam, gdzie u wielu pedagogéw wystepowac zwykia
formutka, w Cwietkowskim decydowata dobro¢, a fakt
kazdy, kazde zjawisko, zdarzenie potrafit on rozwazac
same przez sig, niezaleznie od utartych szablonéw. Byto
rzecza charakterystyczna, ze gdy dyrektor zwiedzat
klasy podczas lekcji, nauczyciele przewaznie starali
sie ujawnia¢ swe braki, by je pdzniej z nim mdc omo-
wi¢ w przyjacielskiej kolezenskiej pogawedce i popra-
wi¢. Sréd personelu nauczycielskiego w szkotach han-
dlowych znajdujg sie i kobiety, nie tylko jako nau-
czycielki, ale i jako wyclurwawczynie. Kobiety majg tu
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moznos$¢ pracowania w Kierunku pedagogicznym, nie
bedac, jak sie to czesto dzieje, aeptane i spychane;
rozwéj zycia szkolnego jeszcze raz tu wykazat, ze do-
nioste znaczenie w szkole meskiej moze mie¢ wycho-
wawczy wptyw subtelnych dusz kobiecych, ich stosu-
nek do miodziezy macierzynski czy siostrzany.

W uznaniu zastug Cwietkowskiego, jako pierw-
szego dyrektora i tworcy pedagogicznego szkét han-
dlowych kupiectwa warszawskiego, rady opiekuncze
i pedagogiczne wymienionych szkdt uchwality wspo-
mnienie jego utrwali¢ przez utworzenie dla niezamo-
znych uczniow stypendjum imienia Jerzego Cwietkow-
skiego, a w sali nauczycielskiej szkoty zawieszono
jego portret.

Pozegnanie opuszczajgcego szkote ukochanego
i czczonego kierownika ze strony miodziezy, rad pe-
dagogicznych i opiekunczych, cechowata prostota i ser-
decznos¢. Wszyscy—wychowawcy i miodziez—przy-
rzekali Cwietkowskiemu, ze pozostang nazawsze wier-
ni jego ideatom, izyczyli mu, by na nowym stanowi-
sku—s$rod swoich—spotkat sie z takim uznaniem, ja-
kie pozostawia w duszach tych, ktorzy pod jego Kie-
runkiem dotychczas pracowali w Warszawie.

W. Jezierski.

Zjazd delegatéw Kot Macierzy Szkolnej.

Nie bedac bynajmniej zwolennikami polemiki, od
niej sprawozdanie nasze ze Zjazdu delegatow P. M. S.
rozpoczag¢é musimy. Zniewala nas do tego prasa wstecz-
na, ktéra obecno$¢ na posiedzeniach Zjazdu przedsta-
wicieli pism postepowych ttumaczy nawrdceniem sie
obozu postepowego do Macierzy.

Poglad to zgota fatszywy. Stanowisko grup po-
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stepowych wzgledem Macierzy nie ulegto z racji Zjaz-
du zadnej zmianie, a zainteresowanie sie ich samym
faktem obrad ma jedynie Zrodlo w zywym udziale,
ktory kazde spoteczenstwo, atymbardziej nasze, w spra-
wach oswiaty szerokich mas swoich przyjmowra¢ musi.

My, ktérzy przed 130 laty powotaliSmy do zycia
pierwsze w Europie ministerjum o$wiaty, mamy dzi-
siaj 75% analfabetow. Wobec tej grozg przejmujgcej
cyfry musi, rzecz prosta, zgory juz budzi¢ w nas go-
rgcy oddzwiek krok wszelki, do usuniecia, bodaj do
zmniejszenia, tego zta zdazajacy. Gdy wiec, z chwilg
zajasnienia pierwszego u nas od lat 40-tu przebtysku
mozliwo$ci samoistnego stanowienia o wiasnych spra-
wach, postanowiono, przez powotanie do zycia Macie-
rzy szkolnej, zaradzi¢ najpilniejszej z potrzeb Kkraju,
jeli sie ochoczo pracy na tym polu wszyscy, ktorym
dobro narodu szczerze na sercu lezato. Niestety, wo-
bec dzisiejszego naszego ustosunkowania sit spotecz-
nych trudno sie byto dlugo tudzi¢ co do Kierunku,
w jakim dziatalno$¢ cata poprowadzong zostanie. Czar-
no-amarantowe zabarwienie gtéwnej nawy Kierowni-
czej nowopowstatej instytucji z géry bylo do przewi-
dzenia. Gdy przewidywania te na pierwszym zaraz
zebraniu organizacyjnym w czerwcu roku ubiegtego
ziScity sie w sposéb az nadto wyrazny, cofneli sie od
udziatu w dalszej robocie ci wszyscy, ktérym przeko-
nania i poglady na uczestniczenie w' niej w danych
warunkach nie pozwalaty. Nie przestata jednak Ma-
cierz serdeczng by¢ wszystkich odtaméw spoteczenstwa
troskg. Stosunek szczerej zyczliwosci nie wyklucza
bynajmniej krytyki. Tak tez jedynie pojmowaC nale-
zy zainteresowanie sie pism i grup postepowych obra-
dami, jakie w dniach 25-ym i 26-ym b. m. toczyly sie
w gmachu Filharmonji przy udziale 2000 bez mata
delegatow i gosci.
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Sympatje te i zainteresowanie potegowaly nadto
kragzace od pewnego czasu wiesci o trudnosciach, z ja-
kiemi Macierzy walczy¢ wypada. Trudnosci te gotu-
je jej z jednej strony administracja, z drugiej za$
kler, ktéremu niedo$¢ widocznie jeszcze, ze 40% preze-
sow przypada na ksiezy. Pretenduje on do zagarnie-
cia w rece swoje catej wiladzy, wspotzawodniczac
w tym wzgledzie energicznie z prym trzymajgcg do-
tychczas w Zarzadzie P. M. S. narodowg demokracja.

Jak jednak stusznie i rozumnie podkreslit w po-
witalnej mowie swojej prezes Macierzy mec. Osuchow-
ski, jest bezwzgledna bezpartyjno$¢ polityczna i reli-
gijna tolerancja warunkiem nietylko rozwoju Macie-
rzy, ale samego jej istnienia. Musiato za$ przeswiad-
czenie tej koniecznosci gteboko by¢ wkorzenione w u-
mysty naszego spoteczenstwa, skoro nawet zabiegi en-
decji, przed zadnemi $rodkami sie nie cofajacej, nie
zdotaty przeswiadczenia tego obali¢. Pomimo tez wszel-
kich” znanych machinacji wyborczych, pomimo niedwu-
znacznych machiawelskich napomnien ,,Gonca“, znie-
wolono prosbami i btaganiami mec. Osuchowskiego do
cofniecia rezygnacji, ktérg zgtosit, stusznie podraznio-
ny jawnemi napasciami oraz podziemng, wyraznie
przeciwko niemu knuta, robotg. Ten stanowczy protest
zgromadzenia, ktore za wszelkg cene postanowito nie-
dopusci¢ do rezygnacji obecnego prezesa Macierzy,
jest nietylko wymownym dowodem wielkich jego za-
stug dla instytucji, lecz zarazem niezachwianej wiary,
ze pozostanie jego na stanowisku stanowi rekojmie
bezpartyjnosci i bezstronnosci stosunku P. M. S. do
ogdtu spoteczenstwa.

Niestety, sprawa rezygnacji mec. Osuchowskiego
ze stanowiska prezesa nie zostata jeszcze ostatecznie
w sensie dodatnim zatatwiong. Przyobiecat on wpraw-
dzie cofniecie jej, wszakze w razie spetnienia posta-
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wionych przez niego Zarzadowi warunkow. Czysto
wewnetrzna juz sprawa ta w tonie samego Zarzadu
ma zostaC zatatwiona.

W mowie powitalnej mec. Osuchowskiego niejeden
jeszcze byt moment, zastugujgcy na specjalne podkre-
Slenie, szczupte jednak ramy sprawozdawcze stojg temu
na przeszkodzie. Przechodzac do dalszego toku obrad,
zaznaczy¢ musimy, ze wyr6Ozniaty sie w nich znamien-
nie dwa odrebne pierwiastki: uczuciowy i rozumowy.
Pierwszemu odpowiadata czes¢ manifestacyjna progra-
mu, drugiemu informacyjna. Wzruszajgcg cze$¢ mani-
festacyjna wypetnito: 1) odczytanie przyjmowanych
owacyjnie depesz od instytucji pokrewnych, od wy-
bitniejszych na polu literackim jednostek i wreszcie
od deportowanych zagranice bytych czionkéw Zarzadu
i 2) przeméwienia dzigkczynne witanych serdecznie
gosci zakordonowych i kresowych w osobach ;przed-
stawicieli instytucji os$wiatowych z pod obu obcych
zaborow, a takze z Litwy, Ukrainy i Rusi. Wszystkie
te przemoOwienia, z ktorych podniostoscig i skoriczono-
Scig formy wyrdzniaty sie zwhaszcza przemdwienia: po-
sta Koscielskiego oraz delegata T-wa Oswiaty z Ki-
jowa, wskazywaty dowodnie, ze dazenie do wspdlnego
ukochanego celu najtrwalszym spaja ogniwem wszyst-
kie kraju dzielnice. Najpodnio$lejszym jednak ze
wszystkich  momentéw Zjazdu byt ten, w Kktérym
na wniosek prof. M. Brzezinskiego, poparty gorg-
cym przemowieniem prof. Chrzanowskiego, zgroma-
dzenie cate zamianowato honorowym cztonkiem P. M. S.
wielkiego siewce na niwie o$wiaty ludowej, Konrada
Proszynskiego (Promyka), powstajac przy tym dwu-
krotnie z miejsc celem wyrazenia mu niezwykle w isto-
cie zastuzonego hotdu.

Na cze$¢ informacyjng, nierbwnie suchszg, acz-
kolwiek wielce ciekawg i pouczajaca, ztozyly sie spra-
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wozdania Zarzadu i sekcji poszczeg6lnych z dokona-
nych w roku sprawozdawczym prac oraz wnioski, wy-
pracowane przez Komisje i przedtozone walnemu ze-
braniu do zatwierdzenia. Z cyfr tych i danych wyj-
mujemy dla nas najciekawsze.

Ogotem w Krolestwie zatozono 781 Kot Macierzy.
Z tych 206 sprawozdann pomimo kilkakrotnych wezwan
Zarzadu Gtoéwnego nie nadestato.

Wystgpiono do wiadz o pozwolenie na zalozenie
1247 szkot, z tego uzyskano pozwolen na 681 szkot.
Na 316 podanych wiadzom do zatwierdzenia nauczy-
cieli, otrzymano zatwierdzenie tylko 159 nauczycieli.
Smutnie zwiaszcza przedstawiajg sie stosunki w gub.
siedleckiej i lubelskiej, gdzie z 350 podan o szkoty
uwzgledniono tylko 32 w gub. lubelskiej, za$ w gub.
siedleckiej na 141 podan nie otrzymano ani jednego
pozwolenia.

W roku sprawozdawczym funkcjonowato 141
szkdt Macierzy, nadto Koto ptockie popierato 8-0 kla-
sowe gimnazjum w Plocku, Koto siedleckie—Szkote
podlaskg w Siedlcach, Koto Wielunskie—szkote 4-0
klasowg w Wieluniu i Koto Sieradzkie—szkote 4-o kla-
sowg w Sieradzu.

Po za tym zatozono 317 ochron, 505 bibljotek
i czytelni, zorganizowano kursy dla analfabetow, oraz
urzgdzono szereg odczytow i pogadanek z roznych
dziedzin wiedzy.

Celem podziatu pracy utworzono w koncu roku
1906 przy Zarzadzie Glownym 4-ry sekcje: OSwiaty
Ludowej, Skarbowa, Prawng i Organizacyjno-statystycz-
ng. Przy pierwszej z tych sekcji utworzono w War-
szawie przy ul. Sadowej Nr 12 Muzeum szkolne, za-
wierajgce sporg kolekcje wszelkich pomocy nauko-
wych.

Od nowego roku szkolnego uchwalono otworzy¢:
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w Warszawie 6-0 oddziatowg szkote miejskg imienia
Karola Szlenkera ze 1Q0.000 rb. wynoszacej dotacji
jego sukcesor6w; dwie szkoty ludowe 1z fundaciji
(10.000 rb. rocznie i jednorazowo na urzgdzenie 1000
rb.) Tow. Kredytowego m. Warszawy; szkote ochro-
niarek przy udziale Kota Ziemianek i wreszcie Semi-
narjum dla nauczycielek ludowych im. Orzeszkowej
przy udziale Kofa nauczycielek.

We wszystkich juz istniejgcych instytucjach Ma-
cierzy, ktére w roku sprawozdawczym nadestaty wy-
kazy swojej dziatalnoSci, pobierato nauke 63.000 0s6b,
korzystato z ochronek 14.401 dzieci, a z czytelni i bi-
bljotek 400.544 o0séb.

Kota liczyty ogétem 116.431 cztonkow.

Organizacja wewnetrzna Macierzy polega natwo-
rzeniu Zwigzkdw Okregowych, za podstawe do kto-
rych brano podziat administracyjny wedtug gubernji
i powiatow. Takich Okregéw jest obecnie 23.

Ofiarno$¢ publiczna, dzieki ktdérej Macierz istnie-
je, dosiegta ogotem przez caly czas istnienia instytu-
cji sumy 810.673 rb. 20 kop., nie liczac wartosci nie-
ruchomosci i placéw pod budowe szkdt, ofiarowanych
poszczegblnym Kotom. Suma ta obejmuje miedzy in-
nemi pozycje Daru narodowego Trzeciego Maja, wy-
noszaca 155.782 rb. kop. 50. Statystyka powyzszg nie
s objete 308 Kot, ktére nie ztozyly sprawozdan ka-
sowych.

Co sie tyczy najwazniejszych, najbardziej zastu-
gujacych na zaznaczenie zatwierdzonych przez Zjazd
wynikéw prac poszczegblnych Komisji, obradujgcych
w obu dniach Zjazdu, przedstawiajg sie one jak na-
stepuje:

W komisji sprawozdaioczo-budzetowej postanowiono:
z wydzialu prawnego Macierzy zrobi¢ instytucje stata,
utworzyé 10 posad wizytatoréow szkolnych z ptacg 1700
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rb. rocznie na kancelarje i 8500 rb. rocznie na koszty
rozjazdéw dla wszystkich; wydawa¢ organ specjalny:
dwutygodnik ,,Macierz*; jaknajrychlej zorganizowac
kase Przezorno$ci i pomocy dla urzednikow Zarzadu
Gtownego. Ogoétem zakreslono na rok nastepny budzet
w sumie 240.000 rb.

W komisji szkolnej, dodajmy nawiasem, najowo-
cniej pracujgcej, uchwalono powotanie do zycia insty-
tucje lekarzy szkét ludowych; przy tej okazji w dysku-
sji nad kwestjg higjeny szkolnej ujawniono smutnie
0 niektérych szkotach $wiadczacy fakt, ze sg one bru-
dne i ze dzieci, do nich uczeszczajace, sg réwniez bru-
dne. Zywe rozprawy wywotlata podniesiona kwestja
bezptatnosci nauczania szkolnego, popierana gora-
co przez p. Brzezinskiego. Ostatecznie jednak, ze
wzgledu na warunki obecne, uchwalono wniosek poto-
wiczny w tej sprawie, uznajgc bowiem w zasadzie, ze
szkota powinna by¢ bezptatng, zgodzono sig, ze jest to
jak na teraz w wielu miejscowosciach niemozliwe je-
szcze do zrealizowania. ,,Warunki realne“ nie pozwo-
lity rowniez uchwali¢ w catej rozciggtosci wniosku,
dotyczacego podniesienia ptacy nauczycielskiej.

.-Stwierdzenie faktu, ze nauka w wielu prowincjo-
nalnych szkotach Macierzy jest wadliwa, czysto ksigz-
kowa z powodu braku pomocy naukowych, skionito do
decyzji urzadzenia zbiorow prowincjonalnych w rodzaju
juz zapoczatkowanych w Plocku przez d-ra Maciesze
oraz w Nateczowie przez d-ra Lasockiego. Przyjeto ré-
wniez pomystowy wniosek p. Chmielinskiej, delegat-
ki z towicza, dotyczacy wymiany okazoéw charakte-
rystycznych poszczeg6lnych okolic, oraz inny, doty-
czacy zorganizowania w Warszawie bezptatnych kur-
sow wakacyjnych dla nauczycieli ludowych. Ostatni
wreszcie z wnioskow tej komisji miat na wzgledzie
praktykowane juz w Lublinie oraz w miastach gali-
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cyjskich urzadzanie burs, umozliwiajacych najzdolniej-
szym a pozbawionym $rodkéw uczniom, ktorzy konh-
cza z odznaczeniem nauke elementarng, korzystanie
z wyksztalcenia dalszego.

Komisja o$wiatowa rozwazata gtéwnie kwestje na-
uczania dorostych analfabetéw za pomocg pogadanek
i odczytébw. Postanowiono organizowaé je wszedzie
i przygotowywa¢ w tym celu prelegentow, oraz goto-
we odczyty. Sekcje odczytowg postanowiono przy tym
zamieni¢ na wydzial odczytowy. Ostatnia Komisja
wnioskowa decydowata w specjalnych kwestjach orga-
nizacji wewnetrznej. Na porzadku dziennym byt jesz-
cze punkt, dotyczacy interpelacji. Czy jednak spostrze-
zono sie nie w pore, ze wstawienie takiego punktu do
programu obrad byto krokiem zbyt ryzykownym dla
wrazliwego na krytyke prezydjum, a bardziej jeszcze
Zarzadu Gtdéwnego, czy moze—co prawdopodobniejsze—
tre$¢ ztozonych prezydjum na piSmie interpelacji wzbu-
dzita niepokdj o przebieg obrad, stowem — po rozmai-
tych niezrecznych sofizmatycznych wykretach, posta-
nowito prezydjum punkt 7-y ,Interpelacje* z porzadku
dziennego zupetnie wykres$li¢. Aby lepiej oswietli¢ je-
dnak czytelnikom naszym te sprawe, podajeray poni-
zej in extenso treS¢ jednej z podanych Zarzadowi i mil-
czeniem zbytych przez niego interpelacji:

»Interpelacja do Zarzadu gtéwnego Polskiej Ma-
cierzy Szkolne;j.

»Zapytuje Zarzad gtéwny, jakiemi motywami rzg-
dzit sie, kasujgc uchwate Zarzadu Kota Stomczynskie-
go P. M. S., ze zawigzuje ono przyjazne stosunki z od-
dziatem T-wa Kultury Polskiej w Jeziornie (wzajemnie
pomagajg sobie w sprawach os$wiaty i kultury).

Fr. Jezioranski.

Fakt niecheci podania interpelacji powyzszej do
wiadomosci publicznej zbyt wymownie $wiadczy o wia-
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Sciwym stanowisku i intencjach Zarzadu P. M. S., aby
trzeba byto komentowa¢ go jakiemikolwiek wyja-
$nieniami.

Zebrani nie dali sie oczywiscie w bigd wprowa-
dzi¢ batamutnemi wykretami, ktoremi zastoni¢ usito-
wato prezydjum wiasciwy powod odrzucenia interpe-
lacji. Odczuli je oni jako zgrzyt przykry, pod ktérego
wrazeniem wystuchano jeszcze koncowego aktu Zjaz
du: wyniku wyborow.

Jest on nastepujacy:

Do rady nadzorczej na miejsce ustepujgcych z wia-
snej woli pp.: R. Dmowskiego i H, Sienkiewicza oraz
wylosowanych: p. P. Drzewieckiego i K. Obrebowicza,
wybrani zostali: 1) Piotr Drzewiecki, 2) K. Obrebo-
wicz, 3) M. hr. Zamojski i 4) ks. biskup Ruszkiewicz.
Na ich zastepcow: 1) Stanistaw Bukowiecki i Tadeusz
Korzon.

Do Zarzadu Giéwnego na miejsce: K. Paprockie-
go, lg. Chrzanowskiego, St. Libickiego i P. Sosnow-
skiego, ktorzy zrzekli sie mandatu oraz wylosowanych:
M. Brzezinskiego, Chetchowskiego i A. Osuchowskie-
go, wybrani zostali: M. Brzezinski, Dr. Chetchowski,
A. Osuchowski, K. Kulwie¢, Dr. Paderewski, Dr. Ko-
walski i K. Paprocki. Na ich zastepcow! Dr. Kopczyn-
ski, M. Pfeiffer, ks. Wesotowski i H. Ceysingeréwna.
Na Icandydatéw na zastepcow do Z. Gh: ks. M. Godlew-
ski, T. Waligorski, T. Ciszkiewuczowa i L. Zielinski.

C.

Kursy wieczorne przy szkole koedukacyjnej Jadwigi
Cichinskiej.
Jak doniosty pisma codzienne, zostaty otwarte
przy szkole koedukacyjnej J. Cichinskiej wieczorne
kursy. Pani C., ktoéra zazwyczaj informowata naszg
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redakcje o wszelkich planach swej dziatalnosci, tym
razem odstgpita od swego zwyczaju i nie nadestata
nam ani wiadomosci o zamierzonym projekcie, ani, po
otwarciu kurséw, zadnych planéw i drukéw, objasnia-
jacych charakter nowej uczelni. O wszystkim do-
wiedzieliSmy sietposrednio i wiasnie zamierzaliSmy
podda¢ w biezagcym numerze wymienione kursy nale-
zytej ocenie, gdy oto nadszedt list pani Cichinskiej,
ktory czyni blizsze rozpatrywanie kwestji zbytecznym.
List ten podajemy:
Szanowny Panie Redaktorze!

Najuprzejmiej prosze o zamieszczenie w swym
poczytnym piSmie ponizszego:

»Niniejszym zawiadamiam, ze kursy wieczorowe,
zatozone w d. 15 paZdziernika przez grono pedagogéw
przy mojej szkole koedukacyjnej—z d. 22 listopada zo-
staty rozwigzane.

Natomiast poczynajac od d. 29 listopada r. b. or-
ganizuje osobiscie —|przy wspdtudziale nauczycieli —
kursy ogolno-ksztatcace po-potudniowe i wieczorowe
z programem mojej szkoty (koedukacyjnej) VII-kla-
Sowej.

Na kursach wyktadane beda: polski, rosyjski,
francuski, niemiecki, angielski, esperanto, tacina, aryt-
metyka, algiebra, gieometrja, historja, gieografja, przy-
roda, fizyka, chemja, biologja, kosmografja, prawo,
psychologja, logika, rysunki, buchalterja, korespon-
dencja handlowa, higjena, pedagogika i t. p.

tacze wyrazy szacunku i powazania
Jad/wiga Cichinska.

Redaktor i Wydawca: St. Kalinowski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.
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Numerem biezagcym zamykamy dwuletni
okres istnienia ,Nowych TorOow"“, a zarazem
dziatalno$¢ dotychczasowej Redakcji.

Pismo, poswiecone sprawom wychowania
i o$wiaty, winno by¢ zbiorowym dzietem ludzi,
ktorzy na tym polu pracujg i to wkadnie ma na
celu zmiana redakcji.

Od 1-go Stycznia 1908 r. Komitet redak-
cyjny ,,Nowych Torow“ bedg tworzyty naste-
pujace osoby: Jozef Grddecki, Wactaw Jezierski,
Stanistaw Kalinowski, Jan Michalski, lza Mo-
szczenska, Aniela Szycowna. Nazwisko nowego
redaktora zostanie ogtoszone po zatatwieniu nie-
zbednych formalnosci.

Ustepujac ze stanowiska, nie zegnamy na-
szych czytelnikdw, gdyz sie z niemi nie rozsta-
jemy. Wchodzac w skiad nowej redakcji, praco-
wacé bedziemy dalej w tym samym kierunku
Z jeszcze gtebszym przeSwiadczeniem o zwy-
ciestwie haset, ktore potrafity zjednoczy¢ poste-
powe sity nauczycielskie.

Redakcja.






