Stabi umystowo | ich ksztatcenie.ll

Okres$lenie dziecka niedorozwinigtego grzeszy do-
tychczas zbytkiem subjektywizmu. Kazdy z pedago-
goéw-specjalistow podcigga pod te kategorje bardzo ro-
zne typy, odstepujagce od normalnych. Wszyscy je-
dnak zgadzajg sie, ze niedorozwinietemi sg te dzieci,
ktére skutkiem stabych zdolno$ci umystowych, lub in-
nej anomalji wrodzonej czy nabytej, nie mogg by¢ ani
wychowywane, ani ksztatcone wedtug norm zwykiej
pedagogji. Zastepy niedorozwinietych tworzg liczne
osobniki, zdradzajgce zboczenia w sprawnos$ci mdzgo-
wia i drég czuciowo-ruchowych. Jednostki te nie moga
podlega¢ og6lnym regutom wychowawczym. Do prze-
Swiadczenia powyzszego doszli pedagodzy zagraniczni,
ktoérzy wezwawszy do pomocy lekarzy neuro- i psycho-
patologéw jeli sie usilnej pracy dla owych biednych,
upo$ledzonych, cierpigcych za nieswoje winy. Abso-
lutny brak postepéw wyprowadzat z rownowagi nau-
czyciela. Biedny uczen rnusial odcierpie¢ podwoéjng
ilos¢ strofowan, napomnien, kar za niewypetnienie za-
dan, znacznie przekraczajacych jego mozno$¢. Az oto
liczne, sumienne obserwacje zespotu lekarzy z peda-

*) Rzecz, czytana na posiedzeniu Sekcji pedagogicznej Pol-
skiego Zwigzku Nauczycielskiego d. 7-go stycznia 1908 r.
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gogami zdjety catkowitg wine z tych nieszczes$liwcow.
Zrozumiano, ze to matka-natura tak ich po macosze-
mu potraktowata; zrozumiano, ze nalezy do nich sto-
sowa¢ metody, utatwiajgce przyswajanie sobie nawet
elementarnych, zasadniczych wiadomosci, koniecznych
do jakiegokolwiek bytowania. | rozpoczat sie tedy
ruch w tym Kkierunku i poptyngt szerokim korytem;
dzi$ juz niema nietylko w Europie Zachodniej lecz
1 w Ameryce, w Australji kraju, gdzieby nie byto
instytucji, uwzgledniajgcych potrzeby, wymagania
dzieci niedorozwinietych. Szkoty te przedstawiajg dwa
typy. Pierwszy—tak zwane Hilfsschule (szkoty pomo-
cnicze). Sa to wkasciwie zwykte szkoty elementarne dla
niedorozwinietych z odpowiednig ich naturze metody-
kg i odpowiednim personelem nauczycielskim. Tutaj
wiekszos¢ ucznidw, szczegOlniej w wyzszych oddzia-
fach, napozér nie robi wrazenia niedorozwinietych, do-
piero wprawny pedagog rozpozna ich po cechach charak-
terystycznych. Dzieci te sg wzglednie dosy¢ samo-
dzielne, zaradne, przychodzg same do szkoty, orjentujg
sie na ulicy. Drugi typ—dla istot bardziej upos$ledzo-
nych, mniej zaradnych posiadajg Niemcy liczne zakiady
zamkniete, internaty, utrzymywane badZ kosztem pan-
stwa, badz gmin, towarzystw humanitarnych, misji reli-
gijnych i t. d. Sg tez i zaklady prywatne dla sfer za-
mozniejszych i cudzoziemcow np. Schrotera w Drez-
nie, Triipera w Jenie, ten ostatni ma 70-oro wycho-
wancow w wieku od lat 8-u do 17-tu. Zakres nauk
znacznie rozszerzony, prowadzi sie nauka nawet jezy-
kéw obcych, z historji i gieografji ojczystej (Heimat-
kunde) dochodzg w przyblizeniu do kursu trzeciej,
czwartej klasy szkoty normalnej.

Ostatnia konferencja zwigzku szkdét pomocniczych
z dnia 5-go kwietnia 1907 r. w Charlottenburgu, pod
Berlinem podaje imponujgca liczbe 900 szkot porno-
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cniczych dla catego panstwa z liczbg uczniéw, docho-
dzacg do 20.000. Mozna sobie tatwo wyobrazic, iz ta-
kie zrdznicowanie bardzo a bardzo korzystne daje re-
zultaty zarébwno dla dzieci normalnych, jak i nienor-
malnych. Szkofa normalna idzie swoim biegiem, nic
jej postepoéw nie hamuje; dziecko uposledzone, tepe,
otrzymujac tylko to, co przyjag¢ moze, pod kierunkiem
nauczyciela, znajgcego jego psychike i liczacego sie
z nig, postepuje naprzod, ¢éwiczy i uczy sie, zbliza sie
powoli do celu.

Ameryka posiada wylgcznie zaktady zamkniete
dla swych niedorozwinietych, co wyptywa z odreb-
nych warunkéw zycia amerykanskiego. Amerykanin
radby szkoty dla normalnych zastgpi¢ internatami.
Liczba zaktadow amerykanskich jest znaczng bardzo;
gdy w roku 1885 Stany Zjednoczone liczyly za-
ledwie 11 panstwowych i 3 prywatne zaklady, juz
w roku 1906 liczba ich dochodzi do 72 dla 22 tysiecy
pensjonarzy, maja one amerykanskie rozmiary i kosz-
tuja amerykanskie sumy. Jeden z nich zatozony
w 1906 roku w Missouri kosztowat 4‘/4 miljona ma-
rek. Kierownictwo zaktadéw amerykanskich spoczy-
wa po najwiekszej czeSci w rekach lekarzy. Z pomie-
dzy 28 dyrektoréw jest 22 lekarzy, pomiedzy nimi
jedna kobieta—Ilekarz. Kierownikami zaktadow pry-
watnych s3: w 35 zakladach—18 kobiet, 8 lekarzy, 6
pedagogdw i 3 pastorow.

Anglja posiada szeroko rozgatezione szkoty po-
mocnicze dla feeble minded childrenl), gdzie otrzymuja
wyksztatcenie podtug udoskonalonych metod specjal-
nych. Dia bardziej uposledzonych istniejg zakiady
zamkniete, z ktorych kazdy moze by¢ wzorem do na-
$ladowania.

") Dzieci stabego umystu.
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Ciekawe bardzo instytucje ma Anglja dla dzieci
okazujgcych popedy antyspoteczne. Wychodzgc z za-
tozenia, ze kazde dziecko koniecznie przez szkote
przejs¢ powinno, stworzyla cztery typy szkét z coraz:
surowszg dyscypling. W kazdym z tych instytutow
prowadzi si¢ nauczanie ogolne i nauka rzemiosta.

Miodziez, wytamujgca sie z pod dyscypliny na-
wet po przejsciu szkoty czwartego typu, najsurowszej,
umieszczang zostaje w zaktadach poprawczych.

Tegoroczne sprawozdanie szwajcarskiego zwigzku
opieki nad nienormalnymi zaznacza ogromny przyrost
szkot pomocniczych i zaktadow tego rodzaju, liczba
tych ostatnich dochodzi do 29, liczacych 1172 wy-
chéwancow, a szkdt pomocniczych 67 dla 1415 ucz-
niow. W kantonach St Gallen i Appenzell uczesz-
cza do szkét pomocniczych 620 uczniéw. Z_panstwowych
zaktadoéw najznaczniejszy jest Hoheroin w Lucernie.

»Szkota pomocnicza jest koniecznym czionkiem
organizmu szkoty, zbudowanej na podtozu psycholo-
gicznym,“ mowi jeden z pedagogéw niemieckich, a wiec
szkotg wychowawczg, obejmujaca catoksztatt zycia swe-
go wychowanca, majacg na celu wychowanie mtodzie-
zy niedorozwinigtej na pozytecznych cztonkow spote-
czenstwa. Zadanie najezone trudnosciami, bo mamy
przed sobag badzcobgdZz materjat trudny, niepodatny.
Przewaznie przedstawiajg dzieci niedorozwiniete dwa
bardzo rbézne typy: jeden—dzieci bierne, apatyczne,
bez najmniejszej inicjatywy, dajgce sobg tatwo kiero-
wac, dla pedagoga materjat podatny i wdzieczny. Na-
tomiast dzieci drugiego typu wiecznie ruchliwe, ga-
datliwe, wiecznie zadajgce pytania, na ktore nie cze-
kajg odpowiedzi, roztargnione, nieuwazne, nie mogace
skupi¢ sie ani na chwile, przedstawiajg zadanie znacz-
nie trudniejsze. Niezmiernie bowiem trudno wptynaé
na jakie takie uspokojenie i chwilowg chocby uwage..
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W tym miejscu pozwole sobie na mate omowie-
nie. Ot6z medycyna dzieli dzieci nienormalne, po-
czawszy od dziecka, ktére tylko w nauce za kolegami
podazy¢ nie jest w stanie, az do zezwierzeconego idjo-
ty, absolutnie obojetnego na otoczenie, na trzy wiel-
kie grupy, z licznemi podgrupami: idjotéw, gtuptakow
(imbécile) i zacofanychJumystowo (arriérés). Te ostat-
nig grupe stanowi cata masa dzieci o stabej konstytucji
fizycznej i ptynacej z tego Zrddta najczesciej stabej konsty-
tucji duchowej i umystowej. Dzieci 0 umystach leniwych,
niezdolnych do wysitkdw, apatycznych z jednej strony;
z drugiej zas$ strony dzieci roztargnione, nieuwazne, nie
mogace skupi¢ sie. Otoz ten Swiat dzieci przedstawia
dla pedagoga wdzieczne aczkolwiek trudne pole pracy;
tutaj pedagog zdziata¢ moze bardzo wiele, moze roz-
budzi¢ $pigce sity duchowe, moze powotaé, zagrzac do
zycia nawpot zmartwiate umysty. Oto kilka przykia-
déw z moich osobistych obserwacji, oraz z dziet Arno
Fuchsa w Berlinie, oraz doktora Demoora, nauczycie-
la w Brukselli.

1. ,,Chlopczyk K. jedenastoletni, fizycznie Zle
rozwiniety. Majac trzy kwartaty, ulegt silnemu ude-
rzeniu w gtowe; jako trzyletnie dziecko przeszedt za-
palenie mozgu. Chroniczne cierpienie ucha i nosa
wptywato ujemnie na ogélny rozwoj. Wyglad ze-
wnetrzny zmienny; czasem ma wyraz twarzy $wiezy,
zdrowy, innym znOéw razem zaspany, zmeczony, naj-
czesSciej wtedy, gdy bierze udziat w libacjach ro-
dzicéw. Niejednokrotnie upijat sie wraz z rodzicami,
poczym naturalnie siedzi podczas lekcji ze wzrokiem
nieruchomym, niezdolny do zadnego wysitku. W dniach
pomys$inych wyraz twarzy jest dosy¢ rozumny. Sen
spokojny. Co do oznak zewnetrznych, charakteryzuja-
cych zwyrodnienie: plamista teczéwka i krzywe zeby
przednie (wilcze zeby). Chiopiec jest niezdolny do po-
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stug domowych, jak np. przynoszenie chleba ze skle-
piku, zamkniecie drzwi, nalanie wody do szklanki,
brak mu w danej chwili odwagi, skupienia sie.
Pozbawiony wszelkiej inicjatywy, wymaga statego
kierownictwa, jednakze zdarzajg sie objawy Swiadome-
go zachowania sie i Swiadomej mowy, co sie¢ daje za-
uwazy¢ przy nauczaniu. Objawia che¢ odpowiedzi
przez podniesienie reki, jak to jest we zwyczaju, tyl-
ko wtedy, gdy jest pewny siebie. Przez ¢wiczenie
uwagi nabrat nieco pewnosci siebie, przyglada sie pra-
com kolegébw i ocenia je trafnie. Natura wogdle bier-
na, spokojna, skromna, ulegajaca silniejszym. Mowa,
skfadajgca sie pierwotnie z niezrozumiatych dzwiekow,
wyksztatcita sie w artykutowang—pewne dzwiegki spra-
wiajg mu trudno$¢ w dalszym ciggu.

Opowiada krétkiemi zdaniami, porzadek opowia-
dania szwankuje, szczegOlniej po dniach rozrywek;
w pomysinych warunkach pomaga sobie, poprawiajac
sie sam, wtrgcajgc gtosno ,nie tak“ lub krecac prze-
czaco gtowa. Wyuczone zwroty zachowuje niezle w pa-
mieci. Uwaga o tyle szwankuje, ze trudno usunagé
raz nabyty btedny zwrot. Zamiast np. wyrazenia po-
dzieli¢ przez (np. podzieli¢ przez 4) uzywajg dzie-
ci niedorozwiniete wyrazenia: podzieli¢ pomiedgy.
Jestto wplyw pierwotnych zadan rachunkowych,
w ktérych sie zdarzaly wyrazenia np. 12-cie cu-
kierkbw podzieli¢ pomiedzy czworo dzieci. Forma ta,
uzywana przez czas dtuzszy, wraza sie¢ w ich pamieé
z takg sitg, ze zadne wysitki nie mogg jej usungc
i moéwig zawsze: 12 podzielone pomiedzy 4, a po popra-
wie nauczyciela: 12 podzielone pomiedzy przez 4. W ra-
chunkach obejmuje chiopiec K. liczby w zakresie 10
na przedmiotach. Na pytanie, jak diugo chodzi do
szkoty, odpowiada — 8 dni, gdy faktycznie juz od
pot roku do szkoly uczeszcza. Po zrobieniu 15-tu
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krok6bw ocenia je na dwa. Podczas zabawy w chowa-
nego ukryt sie za stupek. Czyta¢ i pisa¢ uczy sie
z trudnoscig. Pod wzgledem poczucia moralnego K.
okazuje wiasciwosci, nie licujgce z jego skromnym,
spokojnym, dosy¢ wesotym usposobieniem. | tak: gdy
podczas pauzy opowiadat kolegom o chorobie matki
i 0 tym, ze zabrano jg do szpitala, $miat sie, dodajac,
ze w domu wszyscy ptakali, a on jeden $Smiat sie. Nie
zmienit swego zachowania nawet wtedy, gdy siostra
jego ze tzami w oczach opowiadata, iz matka ledwie
nie umarta wczoraj. Po zrobionej przez nauczyciela
uwadze, ze nie nalezy Smia¢ sig, gdy matka jest ciez-
ko chora, uspokoit sie, ale raczej przez postuszenstwo,
uczucia bowiem wstydu nie bylo wida¢. Pod wzgle-
dem uczuciowym zauwazy¢ sie daje u chiopca, oprocz
nagtych wybuchéw ozywienia i zaktopotanie wobec
stusznych i niestusznych uwag, wymowek. Smutku
w nim nigdy nie zauwazono, zawsze zadowolony ze
siebie, Rodzice powiadaja, ze nie ptacze nawet przy
najsurowszej karze. Raduje sie naturalnie. Zachowa-
nie sie towarzyszy chorych umystowo ocenia trafnie
i nie interesuje sie tym wcale.

2. Chiopczyk R. majacy lat 11'/2, nieSlubny syn
wdowy, utrzymujacej sie nedznie ziprania i prowadze-
nia matego sklepiku. Ma trzech braci zupetnie nor-
malnych i jedng siostre rowniez w rozwoju cofnieta.
Zaczat chodzi¢ i méwi¢, majgc pétora roku. W jedze-
niu, podtug stbw matki, wybredny. Spi spokojnie
Chiopiec nalezy do inteligentniejszych niedorozwinie-
tych, ktérzy tylko pod pewnemi wzgledami okazujg
slaby rozwoj funkcji psychicznych. Rachowaé umie
w zakresie 10 na przedmiotach, kolejne liczenie na-
wet przy pomocy maszyny do rachowania sprawia mu
trudnosci. Funkcje psychiczne ulegajg zmianie, zale-
znie od stanu zdrowia, warunkdéw domowych, niewla-
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sciwego odzywiania, wogéle od braku staran fizycz-
nych. R. przepisuje niezle z ksigzki, czyta z pewnym
zrozumieniem, przy dyktandzie wbija sobie obrazy wy-
razow w pamie¢ (wzrokowo), ale to nie jest ditugo-
trwate. Drobne polecenia wykonywa sprytnie, umie
zatatwia¢ sprawunki, gdy mu matka da odliczone pie-
nigdze. Poniewaz mowi dobrze, wiec i dobrze opo-
wiada. Sposdb opowiadania pozwala zauwazy¢, jaka
droga pojedyncze pojecia wiazg sie w czynnosci, jak
dziecko stara sie opowiadanie uczyni¢ plastycznym,
jasnym, wyraznym. W nastepujgcy sposéb powtarza
legende o krélu Herodzie: ,,Kr6l Herod zauwazyt, ze
trzej medrcy nie wracajg, rozgniewat sie i powiada do
swoich zotnierzy: idZcie i zabijcie wszystkie dzieci
roczne, i te, co majg po dwa lata. Wtedy poszli zot-
nierze tam i powyciaggali dzieci, a matki pochowaty
dzieci. Myslat krél Herod, ze moze dziecigtko Jezus
byto miedzy niemi, ale Pan Bo6g je uratowat“ Po-
czucie moralne ma R. zupetnie okre$lone. Na pytanie,
co mu sie w powyzszym opowiadaniu nie podoba, od-
powiedziat dostownie: ,Nie cierpie krola Heroda, bo
chciat zabi¢ dziecigtko Jezus, i dlatego, ze matki pta-
katy.* W sadach swych okazuje pewng inteligencje,
od kolegéw, postepujacych bezmyslnie, stroni. Smieje
sie tylko wtedy, gdy sie co komicznego zdarzy. Do po-
stepowania otaczajgcych stosuje pewng doze krytycy-
zmu, nie wszystko przyjmuje za dobrg monete.

Jest do tego stopnia sprytny, ze potrafi wyko-
rzysta¢ sytuacje; gdy nauczyciel pewnego razu pole-
cit mu pilnowac¢ porzadku podczas swej nieobecnosci,
R. notuje hatasujgcych kolegdw, poczym jednak pro-
ponuje im, by mu co$ podarowali, za co ich wykre-
§li. Czesto méwi dla przypodobania sie. Natura wy-
kretna. Gdy naprzyktad pewnego razu zgubit otowek,
darowany przez nauczyciela, udaje sie do rektora, wy-
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prasza u niego inny otéwek, postuguje sie nim na
lekcji, ani stowkiem nie zdradza tego, co zaszto. In-
nym znow razem zapalit zapatki przed rozpoczeciem
lekcji ku wielkiej uciesze wszystkich kolegéw. Sta-
rat sie wszelkiemi sposobami usung¢ zapach dymu
przed wejsciem nauczyciela, procz tego odtamat tebki
wszystkim pozostatym zapatkom. Na pierwsze pyta-
nie nauczyciela o powdd dymu stawia na stot pudet-
ko zapatek, dodajgc, ze przeciez nie on jest sprawca,
bo jego zapatki nie majg tebkéw. Jak wida¢ z po-
wyzszego, ma on dosy¢ bystra wyobraznie, co jest nie-
zmiernie rzadkie $r6d niedorozwinietych. W danym
wypadku racjonalny, rozumny Kkierunek mogtby dac
pomysine wyniki. Profesor Demoor podaje niektére
szczegbly co do dzieci, ktére staty sie nienormalnemi
skutkiem ztych warunkéw domowego otoczenia.

3. Chiopczyk G. majacy lat osiem i po6t, ma troje
rodzenstwa, jak i on nieSlubnych. Matka nie ma za-
dnego wptywu na dzieci. Chlopiec zdazyt juz byc
w trzech szkotach, do specjalnej (tak sie w Belgji na-
zywajg szkoty pomocnicze) przystany zostat skutkiem
absolutnego braku postepéw i skutkiem gwattownosci
i niesfornosci. Uwaga chtopca bardzo staba, pojecie
0 czasie malo rozwiniete. Natretny, zarozumiaty, kia-
mie. Od lat trzech t.j. od czasu, gdy pozostaje w szko-
le, poprawit sie znacznie, robi duze postepy w nauce.

4. Chiopiec dziesiecioletni ma twarz ozywiong,
stanowcza, jest bardzo wrazliwy, w stosunku do ko-
legbw—okrutny. Dziatalno$¢ zmystow normalna, uwa-
ga i pamieC stabe, charakter przekorny, uparty. Chio-
piec nic nie umie, dotagd uczeszczat do szkoty bardzo
nieregularnie. Stosunki domowe okropne pod wzgle-
dem moralnym. Ojciec pijak, matka histeryczka. Ne-
dza okropna. Dzieci s zmuszane przez rodzicow do
zebraniny, do kradziezy, jezeli do domu zbyt mato
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przynoszg, czeka je bicie. Nocg dziejg sie w mieszka-
niu ohydne' rzeczy; ojciec sprowadza kobiety, matka
przygodnych kochankow, starsze rodzenstwo stara sie
nasladowa¢ widziane sceny. Sasiedzi zlitowali sie
nad temi biednemi dzie¢mi, wyrwano je z tej otchtani
wystepku; dziewczynke umieszczono w zaktadzie, gdzie
sie kompletnie poprawita, chilopiec tez sie poprawia
po czesci w szkole, trudny jednak do prowadzenia
i nie da zupetnie przewidzie¢, co jeszcze z niego wy-
rosnie.

Opierajac sie na powyzszych przyktadach, stwier-
dzam raz jeszcze fakt, ze niedorozwdj jest wynikiem
patologicznego stanu moézgowia i drog czuciowo-ru-
chowych. Jako typowe zewnetrzne oznaki niedoroz-
woju, wystepuja najczesciej: plamistos¢ teczéwki, nie-
normalna czaszka, nienormalny ksztatt konczyn, uktad
zebOw, ksztatt uszu, rozmieszczenie owiosienia, wy-
stepujg one razem lub czeSciowo, interesujg jednak
wiecej lekarza, antropologa, niz pedagoga. Wyglad
wiekszosci jest blady, cierpigcy, chorobliwy, zaspany,
zmeczony. Stan ich zalezy nietylko od stanu zdrowia.
Jako istoty nader pobudliwe, poddajg sie chwilowym
czuciom, wrazeniom, chwilowemu humorowi. Uderza-
jacemi sg nagte przeskoki od niczym nieuzasadnionej
powolno$ci do wybuchdéw najwyzszej gwattownosci.
Stabo$¢ energji zyciowej powoduje chwiejnos¢ i brak
pewnosci siebie w postepowaniu. Mowa skutkiem braku
panowania nad sobg i ogromnego wptywu chwilowego
usposobienia jest po wiekszej czesci nieartykutowana,
niewyrazna, dykcja niejasna. Postrzeganie niedokia-
dne, niesciste. Dzieci te nie umiejg odréznia¢ w przed-
miocie cech gtdwnych od drugorzednych, z czego wy-
ptywa niedoskonato$¢ wartosciowania, gdyz cechy dru-
gorzedne podniesione zostajg do gtownych i odwrot-
nie. Mylne pojecia o wielkoSci, przestrzeni i czasie.
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Zdolno$¢ postrzegania decyduje o pamieci, ktéra jest
staba, przepuszczalng jak sito, opowiadania pamiecio-
we zmieniajg sie przy kazdym powtdrzeniu. Rozkazy
nie bywaja wypetniane najczesciej nie ze ziej woli,
lecz z braku pamieci. Najbardziej charakterystycznemi
cechami niedorozwoju s3: wytacznie konkretne my-
Slenie, nieumiejetno$¢ kojarzenia, wreszcie absolutna
niezdolno$¢ do abstrakcji. Umiejg one mysle¢ tylko
obrazami konkretnemi, przypominajgc dany przed-
miot, wywotujg jego obraz w pamieci, kojarzenie od-
bywa sie tylko w granicach obrazéw konkretnych. Do
takich poje¢ jak mitos¢, honor, wdzieczno$¢ niedoroz-
winiety nigdy nie dojdzie, natomiast dochodzi do ta-
kich konkretnych wnioskéw: kocham matke, gdy ja
obejmuje; wstydzi¢ sie musze, gdy jestem brudny, bo
mnie inni wy$miejg, podaruje co$ Kkoledze, bo jest do-
bry dla mnie. Musze zrobi¢ lekcje, bo inaczej nau-
czyciel pogniewa sie na mnie i t. p.

Rachowa¢ umiejg tylko na przedmiotach, ale
i tu nastreczajg sie duze trudnosci; przedmioty bo-
wiem jednakowe zacierajg im sie przez swg je-
dnostajno$¢, przedmioty za$§ rbézne zbytnio dzia-
tajg na ich wrazliwe natury i odrywajg te odro-
bine uwagi. Usposobienie chwilowe, nastr6j gra-
ja olbrzymig role w ich zyciu; posiadajgc zbyt stabg
wole, nie umiejg panowa¢ nad soba, poddajg sie naj-
stabszemu bélowi, najdrobniejszemu zaburzeniu, czemu
sprzyja i ich watly organizm. Tutaj muszg lekarz
i pedagog potaczy¢ swe sity, by z tym walczy¢, jezeli
chce sie osiggna¢ jakiekolwiek rezultaty w nauczaniu.

Otdz, jak widzimy, brak dzieciom nienormalnym
uwagi, brak silnej woli, mdézg pracuje wolno, leniwie,
dziatalno$¢ zmystéw zawodna, niepewna; zanim wiec
przystepuje sie do nauczania niedorozwinietych, nale-
zy narzady myslenia ksztatci¢, ¢wiczy¢, doskonaliC.
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Nalezy ciaggle pamieta¢, ze formutki, wyuczone na pa-
mie¢, niczego tym dzieciom nie dadza, o ile nie opie-
rajg sie na doswiadczeniu i na wiasnej obserwa-
cji. Nauczanie niedorozwinietych musi by¢ pogla-
dowe w najobszerniejszym znaczeniu tego wyrazu.
Nie moze by¢é mowy o systematycznych wykladach
historji, nauk przyrodniczych, gieografji, arytmetyki
i t, d., natomiast nalezy caly czas nauki poSwieca¢ na
¢wiczenia praktyczne: jak obserwacje, poréwnywanie,
ogladanie, mierzenie, wypowiadanie sie przez dzieci
0 swych spostrzezeniach, o zjawiskach znanych, o zwie-
rzetach, roslinach, z ktéremi sie zapoznaly, o zyciu,
ktére je otacza, a przedewszystkim nalezy je uczy¢
patrze¢, widzie¢, styszeC i chciec.

Rozmaitos¢ form i przejawdw niedorozwoju zmu-
sza nauczyciela do przyjecia, jako zasadniczego postu-
latu, najszerszego uwzglednienia indywidualnosci. Sza-
blonowe postepowanie, wymaganie jednakowych po-
stepow szkodliwe jest u zupetnie normalnych,
a wprost niemozliwe dla niedorozwinigtych. Nauczy-
ciel, zblizajgc sie do dziecka niedorozwinietego, musi
jc dokfadnie zbada¢, musi zapoznac sie z historja jego
zycia, z przyczynami, ktére niedorozwdj wywotaty, po-
zna¢ granice jego moznosci, jego uczucia, ustroj ner-
wowy; dopiero wtedy bedzie umiat liczy¢ sie z sitami,
zdolnoSciami ucznia, nie bedzie go meczyt wymaga-
niami, przechodzacemi jego mozno$¢, co jest wprost
dla niego zabdjcze.

Sprzyjajacym czynnikiem w wychowaniu dzieci
niedorozwinietych jest posunigeta znacznie zdolnos¢ na-
Sladowania. Ta drogg da sie duzo osiggng¢, gdy sie
dziecko postawi w warunki, sprzyjajace korzystne-
mu oddziatywaniu przyktadéw, czerpanych z otoczenia.
Nalezy im dobre przykfady stawiaC czesto i intensy-
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wnie przed oczy, aby przyswoi¢ je mogly 1). Samo-
dzielnos¢ i pewnos¢ siebie jest w nich bardzo stabo
rozwinieta, nalezy je zacheca¢ do samodzielnosci, na-
lezy dawa¢ wiadomos$ci w najbardziej zajmujgcej for-
mie," by dziecko, pobudzone przez zainteresowanie,
wyszto ze stanu biernego, apatycznego, by brato
udziat w tym, co styszy i widzi. Cel nauczania nie-
normalnych nie odbiega w niczym od celu nauczania
normalnych, zaréwno tu jak i tam chodzi o to samo:
chodzi o ksztatcenie umystu i serca, o przygotowanie
do zycia, orjentowanie sie $rod otaczajgcych warun-
kéw. Tym samym przedmioty poczatkowego naucza-
nia bedg dla wszystkich, bez wzgledu na. ich zdolno-
§ci zawsze jednakowe; nauka czytania i pisania, po-
gadanki tresci etycznej, przyrodniczej, gieograficznej,
jezyk ojczysty, rysunek, S$piew, gimnastyka, roboty
reczne (slojd).

Dla unikniecia rozbieznosci w nauczaniu i moznosci
oddziatywania na pojedyncze wiadze umystowe, winna
by¢ utrzymywana jednolito$¢, ciggto$¢: pogadanka musi
pozostawa¢ w pewnym zwigzku z dang czytanka, lub
odwrotnie, co znéw nalezatoby powigza¢ z modelowa-
niem, rysunkiem lub innym zajeciem recznym.

Z charakterystyki dzieci niedorozwinietych wy-
nika, ze nie sg one w stanie obejmowaC szerokich
widnokregéw, obraca¢ sie mogg w bardzo szczu-
ptym zakresie. Nalezy wiec rozpoczyna¢ z niemi
od przedmiotow najblizszych, a wiec od dziecka, jego
rodzenstwa, rodziny, stad przej$¢ mozna do gminy,

") Nie nalezy poming¢ zadnej okazji do wskazania przy-
czyny i skntku, stosunku jednego przedmiotu do drugiego, je-
dnej czynnosci do drugiej, nalezy je uczyé mysle¢, rozumiec,
a nie powtarza¢ machinalnie.



no Nowe Tory.

jako zbiorowiska ludzkiego. Przez takie stopniowanie
prawie kazde niedorozwinigte dziecko przej$¢ jest
w stanie; wprawdzie zrozumienie niektorych szczego-
tow bedzie szwankowato, ale wiasnie odpowiednie nau-
czanie powinno te luki wypetnié.

Przytym nalezy bardzo duzy nacisk ktas¢ na sy-
stematycznos¢ w podawaniu materjatu, by jedno z bez-
posrednig koniecznoscig wyptywato z drugiego, nie
mozna nic pozostawia¢ domysInosci lub spostrzegaw-
czosci dziecka, jak sie to dzieje u normalnych. Wszyst-
ko musi by¢ jasno, wyraZznie powiedziane, w formie
prostej, oddzielnemi pojeciami, bez uogolnien. Dlatego
tez wszystko, co sie tym dzieciom podaje, musi by¢
obmyslane, celowe, by zadna lekcja naprozno nie Prze-
padta. Rozmiary lekcji nie moga przechodzi¢ sit i zdol-
nosci uczniéw, muszg by¢ trzymane w nader matym
zakresie. Jedynie w tych warunkach dadzg sie osia-
gnac jakie$ rezultaty. Caty materjat musi by¢ bar-
dzo prosty, przystepny; podajac go, nalezy opieraé sie
na punktach zaczepnych w umysle dziecka i stopnio-
wo, bardzo powoli, systematycznie, przechodzi¢ od
szczegbtu znanego do nieznanego, od rzeczy blizszych
do dalszych, tym sposobem rozszerza¢ zakres, az doj-
dzie do kompletnego zapoznania sie z danym przed-
miotem. Naturalnie ze w tych warunkach grupy mu-
szg by¢ bardzo nieliczne, najwyzej do dwunastu ucz-
niow, segregowanie musi sie odbywa¢ na poszczegol-
ne przedmioty, a nie na klasy: z jednego przedmiotu
dane dziecko naleze¢ moze do grupy wyzszej, z inne-
go do nizszej. Na nauczanie nalezy poswiecaC dwie
do trzech godzin dziennie, reszte czasu wypetniajg gi-
mnastyka, slojd, wolne gry, praca w ogrodzie, piele-
gnowanie zwierzat domowych i roslin. Godzina lekcji
liczy tylko 40 minut, po 20 minutach nastepuje ma-
lenka przerwa, podczas ktérej dzieci wykonywajg
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w tawkach kilka ruchéw gimnastycznych. Przed ¢wi-
czeniami jezykowemi wszyscy uczniowie wstajg, silnie
wdychajg i wydychajg powietrze (nauczyciel otwiera
okno na chwile) jestto pewna gimnastyka ptuc.

Nauke czytania i pisania poprzedzajg c¢wiczenia
dzwiekowe, ukiadanie liter z patyczkdéw, lepienie liter
z plastiliny, wyszywanie peretkami, co bardzo uroz-
maica mechaniczng nauke liter, wrazajac jednoczes$nie
w pamie¢ forme i ksztalt. Wreszcie nauczyciel pisze
litere na tablicy, dzieci w kajetach. Gdy dziecko tg
drogg zapozna sie z samogtoskami, przystepuje sie
do spotgtoski i do tgczenia liter na ruchomym abecadle.
By nauke czytania skoordynowac¢ z czynnos$ciami rak,
daje sie uczniom tekturowe elementy liter, oni je
sktadaja, wymawiaja, naklejaja w kajetach, pisza. Gdy
idziemy tg droga, dzieci doskonale zapoznajg sie z li-
terami, z mechanizmem skifadania. Nauczyciel uczy
je fatwych wyrazéw w ksigzce drukowanej. Natural-
nie, skoro pierwsze lody przetamane, wprawa w czyta-
nie idzie znacznie tatwiej.

Przez nauke jezyka ojczystego dazy sie do nau-
czania uczniow wypowiada¢ swe mysli dokfadnie, sy-
stematycznie, jasno, a takze do pisania fatwych wy-
razow, kroétkich zdan. Tylko bardzo zaawansowanym
mozna dawa¢ mate piSmienne ¢wiczenia jezykowe, kroé-
ciutkie streszczenia, listy. Pisownia wogble szwan-
kuje, o nauce gramatyki jako takiej, mowy by¢ nie
moze, jedynie pamie¢ wzrokowa i stuchowa moze wda-
nym przypadku przyjs¢ z niejakg pomoca.

Trudniejsza jeszcze sprawa z rachunkami, Kktore
jako czynno$¢ abstrakcyjna idg z niedorozwinietym
bardzo ciezko. Celem ostatecznym jest doprowadze-
nie do operowania liczbami w zakresie stu; oczywi-
Scie zadania muszg by¢ proste, wyrazne, tatwe, nie wy-
magajace gimnastyki umystowej. Liczy¢ umiejg tylko
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na przedmiotach, uzywane sg w tym celu palce, kul-
ki, klocki, patyczki, monety, tym sposobem uczen wy-
konywa czynnos$¢ rachunkowsa, uktadajgc, doliczajac,
odejmujac przedmioty. Na pierwszych lekcjach dziec-
ko zaznajamia sie z liczbg 1, 2, 3, poczym uczy sie
rozrozniac mniej od wiecej w zakresie trzech, ciggle
na przedmiotach—np. jeden otéwek i dwa otdwki ro-
wnaja sie trzem otéwkom i t. d. Nalezy zwr6ci¢ uwa-
ge, ze dla wielu dzieci, liczacych dobrze do pieciu,
przejscie od pieciu do szeSciu stanowi wielka trudnosé
i nieraz bardzo dtugo trwa, az dziecko wiekszg liczbe
nad pie¢ zrozumie, chyba dodawac zbyteczna, ze o pdj-
$ciu dalej z takim uczniem mowy niema. Gdy dziec-
ko opanuje dodawanie i odejmowanie po jednemu do
10-u, przechodzi sie do rozkiadania dziesigtki np.
2-|-2=4 44-2=6 i t. d., tez same CEwiczenia, poczaw-
szy od 10 do jednosci, przez odejmowanie. Dla ufa-
twienia pisze nauczyciel na tablicy drugg dodajng
(dwa) kredg kolorowa. Nastepnie przechodzi sie mno-
zenie i dzielenie w zakresie 10. Rachunki od 10 do
100 odbywajg sie przy pomocy ruskiej maszyny
(szczoty).

Latwe, przejrzyste zadania natury praktycznej
na znane miary, wagi, zadania na kupno z otrzyma-
niem reszty, /2, ¥4, ¥3 t. j. najprostsze utamki mozna
wprowadza¢ dla starszych.

Nauka o rzeczach ma na celu doktadne zaznajo-
mienie dzieci z otaczajgcemi je przedmiotami, musi
wiec polega¢ na dawaniu okazji do robienia obserwa-
Cji, spostrzezen przez same dzieci, na bardzo zywym
obrazowaniu, by dziecko mogto wzy¢ sie, wczué sie
w dang sytuacje, by mogto $ledzi¢ rozwoj akcji w 0-
powiadaniu, by umiato trafnie okres$la¢ i rozpoznawac
znane przedmioty. W stosunku do dzieci miodszych
specjalny nacisk kfadziony by¢ winien na przyuczenie
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do elementarnych czynnosci, jak np. ¢wiczenia w cho-
dzeniu, bieganiu, przynoszeniu przedmiotéw!, zatatwia-
nie prostego polecenia, nastepnie bardziej skompliko-
wanego, zapakowanie i rozpakowanie kajetdéw, ksigzek,
poszukiwanie przedmiotow ukrytych i t. d. Potym
przechodzi sie do osoby ucznia; imige, nazwisko, ro-
dzenstwo, rodzice. Czesci ciata ucznia. Pierwsze po-
jecie ogdlne: prawo, lewo.

Pokoj szkolny, dom, podworze, ogrdd, ulica, dro-
ga do szkoty. Rzemieslnicy, lekarz, apteka, szpitale.
Komunikacja, os$wietlenie, telefony, wielkie fabryki,
niektore urzadzenia spoteczne, ten ostatni dziat natu-
ralnie dla klasy najwyzszej.

Pogadanki przyrodnicze—zwierzeta domowre, ro-
$liny uprawiane w ogrodzie, na polu. Zasiew, zniwo—
zbidr jesienny, stosowanie do pory roku. Kazda poga-
danka poprzedzona by¢ winna celowym spacerem i ogla-
daniem zywnego okazu.

Stonce, ksiezyc, gwiazdy, ziemia.

Dzien, godzina, tydzien, rok. Zegar. Pory roku.
Miesiace.

Nauka rysunku wigze sie Sci$le z naukg o rze-
czach, zadaniem jej jest odtwarzanie spostrzezen i wy-
rabianie zrecznosci reki. Na poczatku pozostawia sie
dziecku zupetng dowolno$¢ w rysowaniu, zada sie
tylko, by powiedziato tre$¢ swych préb rysunkowych.

W trudniejszych przypadkach wypada nauczy-
cielowi prowadzi¢ reke dziecka, innym trzeba punkta-
mi oznaczaC poczatek i koniec linji. Nastepnie zache-
ca sie dzieci do odrysowywania przedmiotéw bardzo
prostych, ktére nauczyciel szematycznie na tablicy
przedstawia jak np. stot, krzesto, drabina, t6zko, dom
i t. d. Nieraz znéw odrysowujg przedmioty, ulepione
z plastiliny, z gliny. Tego rodzaju nauke rysunku pro-
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wadzi sie W dalszym ciggu, przechodzac od rzeczy ta-
twiejszych do trudniejszych.

W wyzszym oddziale wprowadza sie odrysowy-
wanie z pamieci przedmiotow dobrze znanych.

Roboty reczne, prowadzone metodycznie, sg pun-
ktem ciezkosci w nauczaniu niedorozwinietych. Za
pomocg robot recznych przyzwyczaja sie do samodziel-
nosci, rozbudza sie zamitowanie do pracy, poped do
czynnosci twdrczej, doskonali sie oko i sprawnos¢ miesni
dziecka, uczy sie je widzie¢, moc i chcie¢. Zajecia
reczne powinny wic sie, ja'ko ni¢ zasadnicza, przez caty
czas ksztalcenia. Kazdg lekcje poprzedza wyczerpujg-
ca pogadanka o przedmiocie, ktéry ma by¢ zrobionym,
0 jego kolorze, ksztatcie i praktycznym zastosowaniu.
Po przejsciu zaje¢ freblowskich przechodzi sie do ta-
twego introligatorstwa, do robét patyczkowych, drzew-
nych, wreszcie do positkowania sie narzedziami ogro-
dniczemu Nauka rzemiost na dalszym jest planie.
Dzieci uczg sie szy¢, reperowac, dziewczeta dodatko-
wo haftowaé, wyszywaé, gotowaé, sprzatac, prac. Gi-
mnastyka daje ogromne korzysci przy nauczaniu, ona
bowiem dziata pobudzajagco na wszystkie szwankujgce
funkcje .jako to: na wolge, uwage, na sprawnos$¢ mies-
ni, na skoordynowanie ruchéw. Metodyka gimnasty-
ki i $piewu nie rozni sie niczym specjalnym; ru-
chy, gry, przyrzady sa te same, co i dla normalnych.
O jednym tylko nie nalezy zapominaé — mianowicie
0 wiekszym moze .jeszcze ozywieniu, .jakie tym zaje-
ciom towarzyszy¢ powinno.

Osobisto$¢ nauczyciela lub nauczycielki gra nie-
poslednig role w wychowaniu niedorozwinietych. Wy-
chowawca, zabierajacy sie do pracy na tym polu, musi
by¢ ozywiony gorgcg checig dopomozenia tym nie-
szcze$liwym do wydobycia choé iskierki Swiatta, zro-
zumienia zycia, ktdére sie wokoto toczy. Zachowanie



Nowe Tory. 115

sie nauczyciela, jego usposobienie, temperament dzie-
fa sugestyjnie na ucznibw. Jego ozywienie znajdu-
je oddzwiek u natur nawet najbardziej apatycznych,
wywotuje nastréj weselszy, przeciwnie za$ ciezkie
zbyt powazne postepowanie nauczyciela cigzy na uspo-
sobieniu uczniéw, przygnebia, czyni ich zalekniony-
mi, zamknietymi w sobie. To tez nauczyciel, liczac
sie z nadmierng wrazliwoscig niedorozwinietych, musi
posiada¢ w wysokfin stopniu sztuke, panowania nad
sobg, musi posiada¢ wrodzony takt, wyrozumiatosc,
tagodno$¢, a nadewszystko wielkg cierpliwos¢, ktora
bywa wystawiana na ciezkie proby. Zniecierpliwie-
nie nauczyciela nietylko zburzyé moze to, co z mozo-
tem uzyska¢ sie dalo, ale czesto sprowadza w poste-
powaniu dziecka bardzo niepozadang reakcje. Nato-
miast spokdj, rowne usposobienie dziataja kojaco.
Wreszcie nauczyciel musi by¢ konsekwentny, wy-
trwaty: posiadajac takt, potrafi wybra¢ z pomiedzy
metod pedagogicznych te, ktéra najpredzej do celu
doprowadza. Tylko nauczycielowi lub nauczycielce,
obdarzonej powyzszemi zaletami, uda sie zapanowac
nad uczniem, uda sie otrzymaé pozadane rezultaty.

0 konieczno$ci ksztatcenia niedorozwinietych
w zaktadach specjalnych chyba juz nikogo przekony-
wac nie trzeba, mozna tylko zyczy¢, aby ta sprawa
i u nas w Polsce weszta na droge praktyczng, bo
stusznie méwi Arno Fuchs, jeden z najbardziej zastu-
zonych pracownikéw na tym polu: ,,Ratunek niedo-
rozwinietych zajasnieje kiedy$ piekng kartg w dzie-
jach ludzkosci.”

Dorota Zylberowa.



Wspotczucie cudzemu szczesciu.

Gdy sie mowi o czyim$ dobrym, goracym, wspot-
czujgcym sercu, ma sie zwykle na mysli wspotczucie
i litos¢ wzgledem cudzego nieszczescia lub cierpienia.
Takie wiasnie dobre serce pragniemy widzie¢c w na-
szym dziecku, to tez walczymy g jego (najczesciej
naiwnym i bezwiednym) egoizmem i staramy sie roz-
wing¢ i wzmocni¢ jego uczucia altruistyczne. | stusz-
nie. Czlowiek, nieczuty na cierpienie blizniego, budzi
w nas wrecz odraze moralng: niema dobroci bez tej
wrazliwosci. A chociaz zagadnienie, w jaki sposob
i w jakich granicach nalezy zaznajamia¢ dziecko z o-
gromem cierpienia ludzkiego, jest bardzo trudne do
rozwiktania, nie ulega jednak watpliwosci, ze wzbu-
dzanie w sercu dzieciecym wspoiczucia wzgledem cu-
dzej niedoli stanowi jedno z gtéwnych przykazan wy-
chowania moralnego. Trudnym jest to zagadnienie
przedewszystkim dla tego, ze w obecnym naszym
ustroju spotecznym dno nedzy ludzkiej jest niestety
tak ciemne i glebokie, iz nawet cztowiek dorosty nie
Smie spojrze¢ w te przepas¢, aby zawrotu glowy nie
dostaé. Ot6z gdybysSmy chcieli dziecku pokazywac
smutng dole ludzka w catej jej nagosci, niejedno mio-
dziutkie i wrazliwe serce niezawodnie przejetoby sie
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nig tak mocno, ze z krancowoscia, wiasciwg dzieciom
i mtodziezy, zapomniatoby o Swiatltach zycia, przepet-
nitoby sie nieutulong gorycza, i bdl jego bytby nie
pozg poetyczng, ale takim brzemieniem, ze jego ogrom
odebratby mu zdolno$¢ do normalnego zycia, a nawet
energje do pracy nad polepszeniem doli cierpigcych
wspotbraci. Oto, dlaczego zachowanie tutaj pewnej
miary jest koniecznym wymaganiem praktycznego,
realnego zycia. Zreszta tylko natury niepoprawnie
samolubne zapominajg $rod szczeScia wiasnego o cier-
pieniach cudzych; naogo6t za$ biorgc, szczeScie dodaje
cztowiekowi energji do pracy w kazdym kierunku,
wiec i do pracy na pozytek innych. A jezeli tak, to
powinniSmy sie wystrzegaC przeczulenia serca dziecka
tak dla jego wiasnego szczesScia, jak i dla dobra, ludzi,
z ktorymi mu zy¢ wypadnie.

Mylithy sie jednak, ktoby sadzit, ze rozwijanie
uczu¢ altruistycznych w dziecku polega wytacznie na
budzeniu w jego sercu oddzwieku na bol. Drugim,
réwnie szlachetnym objawem mitosci ku ludziom i za-
razem rownie potezng jej dZzwignia jest rado$¢ na wi-
dok cudzego szczeScia. Objaw to rzadszy niz litos¢
a stad mniej uwzgledniany w wychowaniu, jezeli nie
teoretycznie, to w kazdym razie praktycznie.

Znane to powszechnie w kazdej dziedzinie zja-
wisko, ze wszystko, co poczytujemy za norme, mniej-
sze wywiera na nas wrazenie, niz to, ¢o anormalne.
Pomimo teorji pesymistéw, dla ktérych zio jest nor-
malng trescig bytu ludzkiego, dusza ludzka mimowoli
zaktada protest przeciw nieszczesciu i buntuje sie, je-
zeli juz nie wobec cierpienia wiasnego, to wobec cier-
pien cudzych, ktore kazg mu zapomina¢ o wiasnej
doli. Ot6éz ten bunt jest dowodem, ze serce kazdego
cztowieka, czasem nawet wbrew refleksji poczytuje za
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stan normalny jednak szczescie, Dlatego to wiasnie
tak rzadko zdajemy sobie sprawe z wiasnego szcze-
Scia,—najczesciej dopiero wtedy, gdysSmy je juz utra-
cili. Jako stan normalny, szczescie, tak wiasne, jak
vcudze, mniej gwattowne i mniej silne wywiera na
nas wrazenie, niz nieszczeScie. Cierpienie wzbudza
w nas niepok6j, wzdryga sie przed nim cate jestest-
WO nasze.

Ta niezawodna prawda psychologiczna daje nam
klucz do zrozumienia, dlaczego nawet najlepsze, naj-
gorecej czujace jednostki tak nieréwnomiernie odczu-
wajg bol na widok cierpienia i rado$¢ na widok
szczescia. To samo nam ttumaczy, dlaczego w poe-
zji bol znalazt wyraz doskonalszy i silniejszy anizeli
radosc.

Lecz to nierdwnomierne odczuwanie bélu zycia i jego
radoSci ma jeszcze inne przyczyny, kryjace sie w sta-
bych stronach duszy ludzkiej. Ptaczac nad cudzym cier-
pieniem, czesto plagczemy nad samymi sobg, wyobra-
zajac siebie w potozeniu analogicznym lub wspomina-
jac przebyte ciosy, nie moéwiac juz o tym, ze sie cza-
sem roztkliwiamy nad wiasng tkliwoscia. Wobec cu-
dzego szczescia — inaczej. Mamy je, po pierwsze za
rzecz naturalng, normalng, wiec nie budzi ono w nas
tak gwattownego odruchowego wrazenia, a co wazniej-
sza, zbyt czesto przychodzi nam walczy¢ z zazdroscia,
choéby bardzo lekka, a do ktérej sie nawet sami przed
sobg przyzna¢ nie Smiemy i nie chcemy.

Wochodzi tu jeszcze w gre pewne znane powszech-
nie ztudzenie. Poczuwamy sie do obowigzku niesie-
nia pociechy cierpigcemu, ale poczytujemy za zbytecz-
ne niesienie szczeSliwemu swojej wspotradosci. Mowi
sie zwykle: ,Tak mu dobrze, co mu tam po mniel®
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Zapewne, gdy zachodzi potrzeba wyboru pomiedzy czto-
wiekiem nieszczeSliwym a szczeSliwym, o wahaniu
mowy by¢ nie powinno, ale, gdy nie jesteSmy zmu-
szeni do wyboru, powinnismy pamieta¢ o tym, ze za-
rowno wspotuczuwanie z radujgcym sie, jak i z cier-
piacym, jest obowigzkiem cziowieka wzgledem czio-
wieka.

Wspotczucia i pociechy w nieszczeSciu pragna-
tak altruisci, jak i egoisci, wspotuczuwania w szczes-
ciu nie potrzebujg jedynie egoisci. Znatam ludzi, kt6-
rzy szukali przyjaciot tylko w chwilach Ciezkich i przy-
krych, w szczesciu przyjaciot nie potrzebowali. Ale ci,,
ktérzy kochajg innych nie dla siebie, ale dla nich,,
i pragneliby ich widzie¢ szcze$liwymi, radujg sie ich
rado$cig; gdy sami sg szcze$liwi, a nie czujg oddZzwie-
ku tego uczucia w sercu drogich sobie istot, doznajg
bolesnego uczucia obcosci, przykrego zawodu, ze nie
sg kochani tak, jak sami kochajg. W tym rozumie-
niu nie bedzie doprawdy paradoksem, jesli sie powie,,
ze prawdziwych przyjaciot poznaje sie nie w nieszcze-
ciu, ale wiasnie w szczedciu. Zatowaé, i to szczerze,
moze mnie bardzo wielu, radowac sie gteboko mojg
radosScig moze ten tylko, kto mnie bardzo i prawdzi-
wie kocha. Nie litos¢, ale wspdtradowanie sie jest
miernikiem uczucia.

Wybrane dusze, jak litujg sie nietylko nad bliz-
kimi swemu sercu, ale nad kazdym cztowiekiem, tak
potrafia wspotradowac, sie nietylko z tymi, ktorych
kochajg, ale wobec szczescia kazdego cztowieka—dla-
tego tylko, ze to cziowiek. Szczytem altruizmu, szczy-
tem mitosci cztowieka, jest zdolno$¢ zywego radowa-
nia sie¢ weselem cudzym, chociazby nawet krwawito-
sie serce i plakato nad wiasng niedola.
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Bo nie dbam wiecej juz o losy swoje:

Lecz, gdy mnie wiasne cierpienia utrudza,

Potrafie jeszcze zy¢ radoscig cudza.
(Asnyk).

To szczyty. Droga do nich daleka i trudna, ale
dzieci ku nim wie$¢ nalezy. Dziecko przedstawia ha
0got wdzieczne pole do pracy w tym Kierunku. Prze-
dewszystkim samo jest niezmiernie wrazliwe na wspot-
uczuwanie innych nietylko w jego smutkach, ale wie-
cej jeszcze w jego radosciach. Gdy dziecko biegnie
do nas rozradowane z prosbg, bySmy sie przypatrzyli,
jak pieknie sobie ustawito z krzeset pociag lub powdz,
obojetno$¢ nasza mrozi je w mgnieniu oka, a gdy sie
Z nig czesciej spotyka, odsuwa sie od nas i traci za-
ufanie. Dzieci w wysokim stopniu szukajg podziatu
radosnych uczu¢ i dopiero z wiekiem je tracg wraz
z 0g6lng bezposrednioscig uczu¢, a czesto w skutek
doswiadczenia, ze tak trudno tu o oddzwiek. Zawody
w tej dziedzinie bywajg czesto jednym z najwazniej-
szych czynnikbw w wyrabianiu sie skrytosci dziecka,
sprawiajg, ze cudny, rozchylajgcy sie kwiat jego du-
szy nie ma odwagi sie roztworzy¢ z obawy przed bra-
kiem zrozumienia i wspdtuczuwania.

Dzieci lubig sprawia¢ innym przyjemnos¢, peic
drobne ustugi, robi¢ niespodzianki i trzeba sie starac,
by ta struna rozdzwieczata sie w sercu dziecigcym jak
najgtosniej. Zapewne, ze w wychowaniu na kazdym
kroku i tego przestrzega¢ nalezy, by dziecko komu
przykrosci nie sprawiato, ale opr6cz owego biernego:
»Nie martw mamusi, nie przeszkadzaj ojcu, nie sprze-
ciwiaj sie siostrze,” powinno moze czesciej rozbrzmie-
wac: ,,Badz taki, zeby sie rodzice cieszyli, zabaw sie
tak z siostrzyczka, by jej byto przyjemnie® i t. d.
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Cztowiek krzywdzi czitowieka nietylko wtedy, gdy
mu przykros¢ wyrzadza, ale i wtedy, gdy go radosci
pozbawia; zrozumienie tej prawdy powinniSmy wpa-
ja¢ w dziecko od malenkiego. Szanujmy nietylko nie-
szczesdcie ale takze szczescie! Miejmy taki sam wyrzut,
gdy zatrzemy usmiech radosci na twarzy czlowie-
ka, jak wtedy, gdy sprowadzamy na jego czoto bolesng
zmarszczke!

Poczucie szacunku dla szcze$cia tkwi w dzie-
ciach, starajmy sie tylko zachowac je i rozwing¢. Moj
chiopiec, gdy miat zaledwie pie¢ lat, zaréwno jak te-
raz, gdy ma siedem, ptacze, kiedy sie dowie, ze mam
jaka$ ucieche zepsutg. Naturalnie w swej wyobrazni
dzieciecej dramatyzuje nieraz rzeczy bardzo btahe, ale
dla rozwoju jego uczu¢ jestto obojetne. Niedawno
z ptaczem mi powiedziat: ,,Mamusia sie cieszyta, ze mi
zrobi niespodzianke ta ksigzka, a Hania mi powie-
dziata, ze dostang, i teraz mama sie juz nie cieszy.”
Kiedy$ mi oswiadczyt, ze bardzo lubi, kiedy chodze
do teatru, bo ,,mama ma wtedy przyjemno$¢.” A nie
jest to wcale dziecko o jakim$ wyjagtkowym t. zw.
anielskim sercu: czestokro¢ daje dowody egoizmu
i ma nature przekorng; nie moge pokona¢ jego natogu
sprzeciwiania sie, tego szczgtkowego objawu instynktu
okrucienstwa.

Wiekszo$¢ uznaje ogromny wplyw Kkolezenstwa
na rozw6j uczu¢ altruistycznych i, co za tym idzie,
spotecznych; z wiasnego dos$wiadczenia moge to tylko
powiedzie¢, ze kolezenstwo rozbudzito we mnie wiele
takich uczu¢, ktoreby sie inaczej nigdy we mnie nie
rozwinely. Jezeli czasem wplyw kolegobw bywa zly,
to jednak Kkorzysci przewazajg. Niemniej wszystkie
wesote wspolne gry, zabawy, uczg czu¢ wesele wspdl-
nie z drugimi, éwiczg nasze uczucie w tym Kierunku.
Wiadomo, jak uczucie przezyte w gromadzie ludzkiej,
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wigze z nig jednostke, jak cztowiek na dzwiek piesni
ukochanej biegnie potaczy¢ sie ze Spiewajacymi, jak
dzwiek tej piesni usposabia do sympatji ku ludziom,
ktérzy ja Spiewajag. Znany to i... naduzywany objaw
w dziejach ludzkosci: niejeden Bartek Zwyciezca padt
jego ofiarg... Od wychowawcOw, w znacznej mierze,
zalezy wybor kierunku dla rozwoju tych uczu.

Nieoceniong pomocg w rozwijaniu uczuciowosci
i altruizmu w dzieciach jest ksztatcenie poczucia este-
tycznego. Mowita mi jedna wychowawczyni, ze zapo-
mocg rozwoju uczuc estetycznych udato jej sie rozwi-
na¢ uczuciowos$¢ w dziewczeciu z natury do$¢ oschitym
Rozbudzi¢ w dziecku rozkosz estetyczng, ptynaca czy
to z dzieta sztuki, czy z widoku pieknej natury tak
silnie, by swoja uciechg z innymi podzieli¢ sie po-
trzebowato,—jest to ogromna wygrana w rozwoju uczu-
ciowosci; dostarcza¢ tych uciech w gromadzie — oto
niestychanie cenny sposob zaprawiania uczucia do
wspotradowania sie z innymi.

Trzeba tez duzo mowi¢ dzieciom o ludziach
i dzieciach szczesliwych, naturalnie szcze$liwych nie
materjalnie, tylko moralnie, i tak to szczeScie barw-
nie przedstawi¢, by serduszko dziecigece silniej zabito
w radosci. Coreczka moja, piecioletnia, gdy jej opo-
wiadam, jak Jas i Malgosia po powrocie od baby Jagi
wrocili do rodzicow, jak sie im rzucili na szyje i jak
matka z radosci zaptakata, jest zawsze tak samo wzru-
szona. Nalezy réwniez zwraca¢ dzieciom uwage, nie-
tylko na smutek otoczenia, ale i na szczescie, — opo-
wiadaé im o kazdej radosci, jakiej kolega doznat,
i uczyC sie nig cieszyc.

Oto mniej wiecej droga do zdolnoSci radowania
sie weselem bliZzniego jako cztowieka, zdolnosci, ktora
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sie naturalnie dopiero z wiekiem, w okresie mtodzien-
czosci, rozwija¢ zacznie w petni, lecz rozpoczaé jej
uprawe nalezy jaknajwcze$niej, aby grunt odtogiem
nie lezat.

Wracatam ubiegtego lata z dzie€mi przez wie$
0 zachodzie stonca. PrzechodziliSmy koto zagrody,
w Kktorej dziesiecioletnia dziewczynka zwijata przed
nocg ptotno, roztozone ha murawie. Roczny dzieciak,
na niepewnych jeszcze nozkach, chodzit po nim jak po
chodniku, ale za kazdym pociggnieciem ku sobie ptot-
na przez dziewczynke przy zwijaniu, — przewracat sie
z gtosSnym S$miechem uciechy, na to tylko, by zaraz
z trudem powsta¢ i znéw zabawe rozpoczgé. Dziew-
czynka, nie zaprzestajgc roboty, patrzala na niego
z cichym, matczynym usmiechem. Dzieci moje przy-
stanety z zaciekawieniem i przygladatam sie im, jak
sie uSmiechaty z wyrazem sympatji i zadowolenia.
Nie powiedziatam: ,Jakie to zabawne® ale: ,Patrzcie,
jakie to dzieci wesote i szcze$liwe!* przez co podkre-
Slitam te strone tego wdziecznego obrazka, o ktorg
mi najbardziej chodzito, i uswiadomitam w swoich
dzieciach, o ile na to ich wiek pozwalat, to uczucie
sympatji i wspotuczuwania radosci przypadkowo spot-
kanych, obcych dzieci.

Ksztatcac w tym kierunku uczucia swoich dzie-
ci, nietylko udoskonalamy ich dusze, nietylko pracu-
jemy nad tym, by  niemi bylo dobrze, ale i nad tym,
by ,,im bylo dobrze,* w szczesnej czy nieszczesnej
doli, prowadzimy je bowiem na te wyzyny ducha,
gdzie sie staje pociechg istotng, prawdziwa, smetny
optymizm Asnyka:

Nie mow! chociazbys miat gingC z pragnienia—
Ze wszystkie zrédla wyschty juz bijace:
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Ty$ gonit pustyn piaszczystych ztudzenia,
A mingt strumien na zielonej face.

Nie méw, ze wszystko, czego$ ty nie umiat
Odnalez¢ w zyciu—marg jest zwodnicza!
Zdr6j czystych uciech bedzie innym szumiat
I inne serce poit swg stodycza.

Wanda Chrzanowska,



Reforma szkolna w Galicji.

Prace przedwstepne.

Dwa lata temu, gdy z dobrg wiarg i zapatem
przystepowalismy do budowy wskrzeszonej szkoty pol-
skiej (na razie wprawdzie prywatnej, bez praw), gdy
zewszad odzywaty sie glosy, aby byta ona polskag nie-
tylko z imienia, lecz dobrg szkotg polska; podobny za-
pat ogarnagt i Galicje, posiadajgcg juz oddawna szkoty
polskie ze wzgledu na jezyk wyktadowy, lecz duchem
obce, austrjackie, biurokratyczne. Rozpoczeto, jak
zwykle w takich razach od krytyki: posypaty sie re-
feraty, artykuty, broszury, w ktorych ostro wytykano
wszystkie wady i braki galicyjskiej szkoty Sredniej.
Od tych zarzutow jednak dos¢ szybkie byto przejscie
do czynu, do pracy nad reformg szkolnictwa. Hasto
padto na walnym zgromadzeniu Towarzystwa nauczy-
cieli szkdét wyzszych w Krakowie w maju r. 1906. Uchwa-
fa tego zebrania powolata do zycia osobng komisje re-
formy szkolnej, ktorej poruczono dwie sprawy:

1. Prace nad zatozeniem wzorowej szkoty probne;j.

2. Prace nad reformg dzisiejszego ustroju szkol-
nictwa.

Komisja ta ukonstytuowata sie 28-go pazdzierni-
ka 1906 r. pod przewodnictwem prof. Kazimierza Mo-
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rawskiego i natychmiast rozpoczeta prace. Co sie ty-
czy zatozenia prywatnej szkoty wzorowej, to uznano,
ze powsta¢ ona moze jedynie, jako szkota udziatowa,
utworzono wiec osobne Towarzystwo zreformowania szko-
ty Sredniej, ktére zaczeto od zbierania udziatéw po 200
koron. Dotad jest ono w fazie gromadzenia fundu-
szow.

Ciekawszg dla nas jest druga cze$¢ prac komisji—
narady nad konieczng reformg szkoét istniejgcych. Ko-
rzystam wiec z wyczerpujacego sprawozdania czion-
ka komisji, p. topuszanskiego, aby obznajmi¢ z niemi
naszych czytelnikow.

Komisja reformy szkolnej od poczatku swego ist-
nienia podzielita sie na kilka sekcji: jedna z nich
ogolno-wychowawcza zajeta sie kwestjami podstawo-
wymi w organizacji szkoty, inne specjalne: filologicz-
na, jezykéw nowozytnych, jezyka polskiego, historycz-
na, matematyczna i t. d. zajmujg sie programami i me-
todg nauczania poszczego6lnych przedmiotéw. Zdawa-
toby sie rzecza naturalng, ze gdy mowa o reformie
szkoty, nalezy sie naprzod porozumieé¢ co do punktow
zasadniczych: celu szkoty, ducha, Kktory jg ma ozy-
wia¢, ogolnych podstaw swychowania i nauczania,
a pbzniej dopiero przejs¢ do szczegotdw, ktore wszyst-
kie powinny z tych zasad podstawowych wynikac.
Inaczej jednak postgpita komisja krakowska: prace
w sekcjach specjalnych rozpoczety sie wczesniej, niz
w ogélno-wychowawczej, a p. topuszanski tak uspra®
wiedliwia te droge odwrotna:

»Zaczelismy od pracy w sekcjach nad dydaktyka
poszczegOlnych przedmiotéw, a nie od formutowania za-
sad ogélnych, a zrobiliSmy to dlatego, ze bez diugiego
poprzedniego rozmyslania i rozwazenia, praktycznych szcze-
gotow  wszczecie takiej ogolnej dyskusji nie liczytoby
sie z praktykg i rzeczywistoscig, grozitoby wpadnieciem
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w frazes bez tresci albo w ideologjg. To tez zaczeliSmy od
poszczegolnych przedmiotéw, a gdy to pobudzito kazdego
do zastanowienia sie nad celami i metodami, nad zwigz-
kiem jego przedmiotu czy to z innemi przedmiotami, czy
z wychowaniem w szerszym znaczeniu; gdysSmy sie za-
znajomili przy tej sposobnosci z obcg literaturg pedago-
giczng i obcemi prgdami, wtedy mozna byto bezpiecznie
przystapi¢ do formulowania ogo6lnych zasad reformy,
ktéraby, godzac istniejace jeszcze ewentualnie rozbiezno-
§ci, usuwajac niejasnosci i watpliwosci, podkreslajac
rzeczy najistotniejsze, wskazywata jasno droge, jaka
dalsza praca is¢ powinna."

To wyjasnienie wyklucza krytyke; wszystkie dro-
gi prowadza do Rzymu, a wszystkie metody umiejet-
nie zastosowane mogg da¢ dobre zezultaty. Notujemy
tylko ten wybdér metody, jako rys bardzo charaktery-
styczny, rzucajgcy Swiatto na psychologje owej komi-
sji. Dwa typy pedagogéw spotykamy niemal codzien-
nie: jedni o szerokim pogladzie na cele i zadania
szkoty zaczynajg od rzucania ogolnych idei i progra-
mow, ale nieraz tez na tym konczg: Kilka, kilkanascie
posiedzern uptywa na formutowaniu i uktadaniu planu
prac dalszych, do ktérych sie czesto nie przystepuje
nawet z braku czasu; inni, przeciwnie, prawdziwy
wstret czujg do dyskusji i roztrzagsa¢ teoretycznych,
lecz stojgc silnie na praktycznym gruncie szkoty, ka-
zdg reforme oceniajg przedewszystkim z punktu wi-
dzenia jej zastosowan. Do tego typu zdajg sie nale-
ze¢ cztonkowie komisji krakowskiej: to ludzie trzezwi,
rozsadni, praktyczni, zbrojni w obserwacje i doSwiad-
czenie, wiec tez w ich pracy spotykamy na kazdym
kroku uwagi bardzo trafne, budzace w nas najzywsze
zadowolenie, cho¢ swojag drogag od czasu do czasu
i westchng¢ nam wypadnie, mys$lagc mimowoli, ze od
komisji reformy szkolnej mozna byto sie spodziewac cze-
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go$ troche szerszego, gtebszego i, powiedzmy szcze-
rze, radykalniejszego. Ale przejdzmy do samych uchwat.

Najpozniej zawigzana sekcja ogolno-wychowaw-
cza broni przedewszystkim wychowawczego charakteru
szkoty; celem szkoty nie jest wedtug zdania sekcji wy-
tacznie podawanie wiedzy uczniom, lecz wszechstronny
ich rozw6j zaréwno umystowy, jak fizyczny i moralny,
przeciwdziatanie tak rozpowszechnionym obecnie wadom,
jak ,,kfamstwo, lenistwo, obojetnos$¢, brak woli i ener-
gji, niezmiernie smutne stosunki moralnosci piciowej,
ktére straszng groza przysztosScig catemu spoteczen-
stwu.* W dalszym ciggu swych uchwat, komisja,
wbrew istniejacym we wszystkich krajach, a zwiasz-
cza w Niemczech dgzeniom do szkoty jednolitej (Ein-
heitsschule) dajacej wszystkim dzieciom jednakowe
wyksztatcenie ogoélne przed wszelka specjalizacjg, wy-
powiada sie za utrzymaniem dotychczasowego podzia-
tu szkoty Sredniej na filologiczng i realng, zada tylko
rozszerzenia kursu szkoty realnej i réwnouprawnienia
jej z filologiczng tak, aby swym abiturjentom dawata
prawo wstepu ha uniwersytet. Ta uchwata nie jest
naszym zdaniem dostatecznie umotywowang ,intere-
sem wszechstronnego rozwoju naszej kultury i zaspo-
kojenia r6znorodnych potrzeb naszego spoteczenstwa.”
Boc¢ jesSli w zasadzie pewna specjalizacja wyksztatce-
nia jest potrzebng, to niemniej trzeba sie zgodzi¢ z po-
stulatem pedagogiki, ze ksztatcenie specjalne nastepo-
waé winno po ogélnym: w dziecku wpierw nalezy wi-
dzie¢ przysztego cztowieka, niz specjaliste. Wyksztat-.
cenie specjalne opiera¢ sie musi na gtebszej znajomo-
§ci natury wychowanca, gdyz tylko w zawodzie, kto-
ry odpowiada poglagdom naszym, zdolno$ciom i upodo-
baniom i sami Znajdziemy szczeScie, i przyniesiemy
korzys¢ spoteczenstwu; tymczasem owe wyrazne po-
glady i upodobania objawiajg sie zwykle w okresie
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pozniejszym okoto 15-go lub 16-go roku zycia, gdy
w dziecku miodszym (nie przeczymy, ze zdarzajg sie
wyjatki) upodobania te noszg charakter przejsciowy
tak, ze z nich trudno wycigga¢ wnioski na przysztos¢.
Czy wiec stuszna juz 10-letniego dzieciaka przezna-
cza¢ z gory na filolega lub realiste? Moze bytoby le-
piej przynajmniej cztery nizsze klasy urzadzié, jako
szkote jednolita, a podziat wprowadzi¢ dopiero od V-gj?
Jezeli powyzsza uchwata nasuwa rozne watpliwo-
Sci, to nastepnej tylko przyklasng¢é mozna z catego
serca: jest tak praktyczna, ze podpisze sie pod nig
kazdy cztowiek trzezwy-, a tak szerokie otwiera hory-
zonty dla przysztosci, ze nie powstydzitby sie jej i naj-
wiekszy ideolog. Oto komisja za warunek pomysine-<\;
go stanu szkolnictwa stawia: rozwoj ciagly, Dwa stowa
pozornie obojetne, ajakze znaczace! NajczeSciej orga-
nizatorom szkét, a nawet ich reformatorom, wydaje
sie, ze, aby stworzy¢ dobrg szkote, trzeba tylko nakre-
$li¢ idealny program i zasady nauczania, a ta szkola
przez lata cate bedzie wzorowg, idealng. A tymczasem
zycie catym pedem prze naprzdd, wytwarza nowe po-
trzeby i nowe warunki; a tymczasem nauka w niwecz
obraca dawne formuly i zasady; atymczasem pedago-
gika, oswobodzona od dawnego dogmatyzmu, wzboga-
ca sie codziennie nowemi zdobyczami w dziedzinie
psychologji ogdlnej i psychologji wieku mtodocianego;
a tymczasem nauczyciele idealnej szkoty przekonywa-
ja sie na kazdym kroku, ze wskazowki, ktére im da-
no, w praktyce nie wydajg tych rezultatéw, ktore so-
bie obiecywano. Przechodzi lat dwadzieScia, moze
tylko dziesie¢, moze pie¢ tylko lub nawet mniej,
a idealna szkota z bardzo postepowej zmienia sie na
zacofang i wymaga gruntownej reformy. Tego wiasnie
nie chce komisja krakowska i bardzo $miato i stanow-
»Nowe Tory*, z. Il 3
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czo wypowiada zdanie: ,Tylko wtedy szkola bedzie
wolna od wstrzasnie¢ i atakdw zewnetrznych, bedzie
w kazdej chwili przystosowang do zycia, a pedagogicz-
nie zawsze dojrzaty, jezeli bedzie sie znajdowala w sta-
nie ciagtej ewolucji.“ A ktéz ma czuwaé nad tg ewo-
lucjg, kto ma podtrzymywac¢ ten ciagty rozwoj szko-
ty? czy krajowe wiladze szkolne? czy Kierownicy
szkdt poszczeg6lnych? Nie: komisja krakowska tros-
ke te powierza samym nauczycielom, i tu sie do-
piero przed nami odstania szeroki horyzont dla
przysztosci. Nauczyciel, pracujgcy nad ciggtym roz-
wojem szkoty; czy wielu jest takich w Galicji, a na-
wet w calej Polsce? Z pewnoscig dzi$ nalezg oni
do wyjatkéw, a przyczyng tego nietylko apatja, obo-
jetno$¢ wzgledem spraw pedagogicznych, bedaca
niestety! znamieniem wielu naszych ,,pedagogow,"
lecz i warunki, w jakich pracujg. W szkole galicyj-
skiej nauczyciel nie moze dzi§ wprowadzi¢ zadnych
ulepszen, gdyz krepuje go bardzo szczegdtoWTr~s+n®
strukcja“ Rady szkolnej. O swobode wiec wiekszg
gron nauczycielskich bardzo stusznie sie¢ upomina ko-
misja reformy szkolnej, a cho¢ cztonkowie jej np. sam
sprawozdawca, p. topuszanski, jako ludzie praktyczni
i rozsadni, nie chcg do szkoty wprowadza¢ anarchji
i dowolnosci, lecz chca, by wszystkie zmiany byty,
jak dotad, aprobowane przez Rade Szkolng, niemniej
serdeczna nalezy mu sie podzieka za te Smiate stowa:
,»Chodzi tylko o to, by grona (nauczycielskie) byty po-
wotane do inicjatywy, do projektowania zmian, by mo-
gty i to nietylko na papierze, lecz w rzeczywistosci,
przektada¢ Radzie szkolnej opracowane przez siebie
plany i to z tym przekonaniem, ze ich Rada szkolna
nie wrzuci do kosza, lecz sie nad niemi zastanowi
gruntownie, a uznawszy, ze prébe warto przedsiewzigc,
upowazni zaklad—jeden dajmy na to—do jej przepro-
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wadzenia. Dopoki nie bedzie we wszystkich naszych
zaktadach nieustannej pracy w Kierunku ulepszen, do-
poki w catym kraju nie bedzie sie nieustannie pod
okiem Rady Szkolnej wyprébowywato uznanych przez
nig za powazne pomystdw i wprowadzato wyprébowa-
nych ulepszen; dopdty nie bedziemy mogli nawet ma-
rzy¢ o dobrej szkole.

Srod reform, na ktére komisja nacisk kiadzie, do
najwazniejszych, nalezy wyrobienie samiidziolnosci
W uczniach i tutaj uwagi p. Lopuszanskiego sg tak
trafne, ze az sie. proszg o przytoczenie.

»Nasz uczen spedza w tawce szkolnej pie¢ godzinki
dziennie, podczas ktérych nic nie robi, tylko stu-
cha, czasem pisze; potym pare godzin siedzi w domu
przy stoliku, gdzie znowu nic nie robi, tylko czyta—
kuje. To jest zasadnicza cecha naszej szkoly, ze sie
naszych chtopcow od miodu tresuje do biernosci, do
bezczynnosci, ze sie ich systematycznie odsuwa od
pél prawdziwego dziatania. W ten sposéb nie wycho-
wamy ich nigdy na pracownikéw tworczych, na ludzi
praktycznego zycia. To nie jest wychowanie, jesli sie
chtopca nie nauczy uzywaé zadnego innego narzedzia
procz pidra. Z pewnoscig dalszym ciggiem tawki szkol-
nej nie jest ani warsztat, ani fabryka, ani rola; jedy-
nym konsekwentnym jej dalszym ciagiem moze byc¢
tylko biurko urzednicze, bo tylko przy nim mozna bye>
dalej biernym i gnusnym.*

»Zupetne niewyrobienie samodzielnosci jest kar-
dynalng wadg naszego szkolnictwa. Pominmy fakt,
ze szkota nie stosuje poza naukg zadnych do tego celu
wiodacych $rodkow wychowawczych, a méwmy tylko
0 nauce. Ot6z i tu nikt nie mysli o czynieniu chtop-
ca samodzielnym. Panuje tu wszechwiadnie system
»wgadywania“, system podawania uczniom gotowych
wiadomosci, ktére uczen ma zapamigtaC i powtdrzyc,
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a nie zdobywac. Jestto prdzniacza metoda uczenia
sie, wymagajaca minimalnego wysitku.*

»Moralne doskonalenie sie, utrzymanie sie na wy-
sokim poziomie etycznym, jest walkg, jest nieustan-
nym pokonywaniem rozlicznych trudnosci i pokus.
A w walce tej jest sie zdanym na wiasne sity, tysia-
ce razy bowiem znajduje sie kazdy w potozeniu, w kto-
rym tylko jego wiasna wola moze nim pokierowac,
w ktérym nawet okolicznosci beda go pchaty ku zie-
mu. Kto nauczy sie pod kazdym wzgledem sta¢ o wias-
nej sile, ten nie upadnie nawet wtedy, gdy usung sie
podpory, podtrzymujgce go, gdy warunki i otoczenie
zaczng go ciagna¢ do upadku. Cztowiek bez samo-
dzielnosci, bez woli, poddany najlepszym wpltywom
moralnym, bedzie upadat ciggle mimo najlepszych che-
ci, bo nie bedzie miat sity oprze¢ sie wptywom zycia.
Oddziatywanie moralne przyjmuje sie tylko w spote-
czenstwie, wychowanym do pokonywania trudnosci, do
samodzielno$ci. Tymczasem u nas chiopiec, procz tru-
dnosci stuchania i pamietania, i trudnosci spokojnego
siedzenia w klasie, nie ma do pokonania zadnych pra-
wie trudnos$ci, nie ma w swym zyciu prawie zadnej
sposobnosci do rozwiniecia inicjatywy i samodzielno-
§ci, jest zwykle fizycznie a prawie zawsze duchowo
rozleniwiony, wprost rozpieszczony; nic tez dziwnego,
ze wptywy moralne u niego sie nie przyjmuja, lub
w najlepszym razie rodzg moralno$¢ chwiejng, zawo-
dna."

Komisja bardzo stusznie uwaza za gtowng pod-
stawe dobrej szkolty umiejetne prowadzenie klas niz-
szych, gdzie nalezy dazy¢ nie do napetnienia umystu
réznemi wiadomosciami, lecz do wszechstronnego roz-
woju zdolnosci. Stusznie powiada p. Lopuszanski: ,,Chcac
trafic do duszy, trzeba uderza¢ w te strune, Kktora
w niej jest. W dziecku jest pozadanie zjawisk, fak-
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téw, zycia, ruchu, dziatania, bawienia sie mechaniz-
mem zjawisk, a niema i by¢ nie moze zadzy syste-
matyki, zadzy definicji i abstrakcji, bo niema do two-
rzenia ich materjatu, a wiec nie mogta sie wytworzy¢
potrzeba. Tymczasem my wecigz uderzamy w te stru-
ne, ktéra w duszy oddZzwieku nie znajdzie, pchamy
w glowy stowa, zdania, frazesy i zasypujemy na zaw-
sze dzieciecg ciekawos¢, ruchliwos$¢, Zzadze patrzenia,
badania, dziatania.”

Co do klas wyzszych, to komisja wypowiedziata
sie za pewnym uwzglednieniem zdolnosci i upodoban
indywidualnych uczniéw ,przez udzielanie im ulg
w pewnych kierunkach, a dawanie sposobnosci do wy-
datniejszej pracy winnych." Wymaga tez ona zazna-
jomienia uczniéw z historjg najnowszg i spétczesnemi
warunkami zycia; wreszcie kiadzie nacisk na wycho-
wanie fizyczne miodziezy.

O duchu szkoly, o stosunku nauczycieli do ucz-
nia, o regulaminie, karnosci i wielu innych kwestjach
wychowawczych sng¢ nie méwiono jeszcze, bo referat
p. topuszanskiego nic o tym nie wspomina. Przytacza
on natomiast niektore uchwaty sekcji specjalnych;
z nich zwracamy uwage na wazniejsze.

Sekcja jezyka polskiego pod przewodnictwem
prof. Mikotaja Mazanowskiego wypowiedziata sie za
ograniczeniem gramatyki w Kklasach nizszych, a nato-
miast wprowadzeniem w dwuch najwyzszych klasach
(VI i VII) nauki o jezyku. Postanowiono w kla-
sach wyzszych rozszerzy¢ i pogtebi¢ wyktad poezji ro-
mantycznej i poromantycznej i wyda¢ odpowiednie do
niego nowe Wypisy.

Sekcja historyczna pod przewodnictwem prof.
Wincentego Zakrzewskiego uchwalita znies¢ dwusto-
pniowos¢ w wykitadzie historji powszechnej, a zosta-
wi¢ ja tylko w nauce historji Polski. Materjat po-
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dzielono, jak nastepuje: klasa Il-ga i 111-cia nizszy kurs
historji Polski, klasa IV-ta historja starozytna, klasa
V-ta historja $redniowieczna rownolegle z polska, kla-
sa VI-ta historja nowozytna do Wielkiej Rewolucji,
oraz historja Polski do Sejmu Czteroletniego, klasa
VII-ma historja najnowsza powszechna i Polski, klasa
VIll-nia podstawy wyksztatcenia prawno-spotecznego.
Nauka nie ma sie ogranicza¢ do powtarzania wyktadu
lub czytania podrecznika, lecz pobudzaé do myslenia.
Pomocg przy niej bedg Wypisy historyczne ,ktoreby
miodziezy utatwiaty bezposredni dostep do Zrddet, ilu-
strowaty epoke i pozwalaty na wyrobienie gtebszego,
samodzielnego sadu.“ Osobny komitet krzgta sie oko-
to utozenia takich Wypisow.

Sekcja matematyczna chce w trzech klasach niz-
szych wprowadzi¢, jako nowo$¢ ,,Cwiczenia praktycz-
ne z zakresu matematyki, dokonywane przez uczniow
bardzo prostemi $rodkami. Chodzi o mierzenie du-
gosci, powierzchni, objetosci, wazenie, uzywanie na-
rzedzi mierniczych, chocby najprymitywniejszych, po-
miary praktyczne objetosci bryt, objetosci cieczy, na-
wet kalibracja naczyn mierniczych, wykonywanie za-
dan praktycznych z tym zwigzanych i t. p. Nawia-
sem zauwazmy, ze ta reiorma przypomina bardzo pro-
jekt dil. Marguliesa, podany przed paru miesigcami
W naszym pismie.

Fizyka i chemja w szkole realnej, o ktorg ko-
misji reform najbardziej chodzi, ma by¢ prowadzo-
ng przez wszystkie klasy, lecz w 3-ch klasach niz-
szych nie bedzie do niej ani podrecznika, ani wy-
kfadu nauczyciela ,zastgpig je CEwiczenia praktycz-
ne, wykonywane przez uczniow, a prowadzone meto-
da, o ile sie da, heurystyczna.” | tu trzeba bedzie
opracowac¢ podrecznik dla nauczycieli, a nadto zaopa-
trzy¢ szkote w odpowiednie przyrzady. Od klasy IV-gj
zaczyna sie kurs systematyczny, w ktorym mechani-
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ka wystepuje dwukrotnie: raz w formie zwieztej i upro-
szczonej w klasie 1V-gj, drugi raz gruntowniej w kla-
sie VIll-ej; komisja bowiem uznata, ze ,umieszczenie
obszernej nauki mechaniki na samym poczatku fizyKki
zraza odrazu wiekszo$¢ uczniow do przedmiotu.” Hi-
storja naturalna w klasach nizszych ma by¢ prowa-
dzona ,,zbiorowiskami, a wiec tak, jak rozne twory
przyrody w naturze ze sobg wspétzyja. Bedzie sie
wiec uczyto o ogrodzie, t.j. o roSlinach i zwierze-
tach, ktore zyja w ogrodzie, o lesie, o0 bagnie i t. d.
Przerabia¢ sie bedzie wytgcznie to, co uczen sam zbio-
rze i co sam bedzie mdgt zaobserwowaé; chodzi o to,
by go nauczy¢ obserwowaé i mysle¢, rozumie¢, kry-
tycznie patrze¢ na otaczajgcg nature. Tak bedzie
w miesigcach letnich. W zimowych natomiast beda
opowiadania z zakresu przyrody tych krajow, ktére
dla ucznia sg niedostepne, a wiec przyroda lasu pod-
zwrotnikowego, gor, okolic podbiegunowych — wszyst-
ko w zwigzku z gieografja.” Co do nauki w klasach
wyzszych, to na drugie potrocze klasy trzeciej i czwar-
tej wyznaczono botanike, w pigtej i szoOstej zoologje,
w siodmej geologje i mineralogie, w 6smej—pbiologje
0g0lng. Natomiast wbrew gtosom, ktére odzywaly sie
w ostatnich czasach, nie wprowadzono do programu
hygjeny, postanawiajac ja wyktada¢ w zwigzku z natto-
kami przyrodniczemu | ta uchwala jest dla nas nie
do$¢ umotywowang; stawiamy wiec znak zapytania,
a radzibySmy wystucha¢ w tym wzgledzie zdania za-
rowno nauczycieli przyrody, jak i hygjenistow, kto-
rzy juz i u nas niejednokrotnie wypowiadali sie za
wprowadzeniem wyktadu hygjeny do szkoty Sredniej.

Takie sg najwazniejsze uchwaly komisji reform,
ktora bardzo energicznie wzieta sie do dzieta i odby-
wa nieraz po Kilka posiedzen tygodniowo. Pomimo to
widzimy, ze praca jej daleka jeszcze konca, ze jeszcze
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wiele punktow zaréwno co do og6lnej organizacji
szkoty, jak co do programu i metody wyktadu poszcze-
gélnych przedmiotéw czeka na opracowanie.

A przeciez uwazaliSmy za rzecz stuszng zwr6cic
uwage naszych czytelnikbw na te prace rozpoczeta,
a uczyniliSmy to z dwuch przyczyn: raz, aby spetnic
zyczenie samej komisji, ktorej sprawozdawca prosi
»0 surowa, bezstronng jednak Kkrytyke i wspOtpraco-
wnictwo,” a powtére diatego, ze i u nas takze spra-
wa reformy szkolnictwa nie jest ukonczong, i u nas
w réznych kotach i sekcjach porusza sie kwestje pro-
graméw, a nawet niekiedy omawia sie jg szerzej, bo
gdy w Galicji moéwig wylacznie o reformie szkdt mes-
kich, my myslimy réwniez o dziewczetach, ktérych
ksztatcenie wymaga znacznej reorganizacji. Ot6z sg-
dzimy, ze dla naszego nauczycielstwa wazng wska-
z6wka mogg by¢ niekiedy prace komisji galicyjskiej,
gdy znowuz poglady i wnioski, uwagi, zarzuty na-
szych pedagogéw przydatyby sie i tym, ktérzy powa-
znie mowig o reformie szkoty w Galicji. Przedstawia-
jac wiec objektywnie uchwaly komisji krakowskiej,
pragnetam przedewszystkim wywota¢ nad niemi dy-
skusje, otworzy¢ tamy ,,Nowych Torow“ szczegdtowe-
mu rozpatrzeniu spraw poruszonych; aby ideja dobrej
szkoty polskiej, do ktorej od lat tylu wzdychamy, wy-
stgpita w catej petni i coraz konkretniejsze przybie-
rajac ksztatty, weszta w zycie nie jako suchy i zimny
schemat, lecz jako organizm zywy, obdarzony dgzno-
$cig do ciagtego rozwoju.

>|niela Szycdéwna



System  semestralny w- szkole Srednig).

Pedagogja nowozytna napotyka trudno$ci ogrom-
ne wszedzie, gdzie chodzi o przezwyciezanie pospoli-
tego bezwladu w sprawie nauczania, gdzie chodzi
0 rozbudzenie wigkszego napiecia pracy, 0 powiek-
szenie wydajnosci nowozytnych metod nauczania. To
tez, o ile te nowozytne metody nauczania zmierzajg
do ufatwienia nauki przez uproszczenie procesu przy-
swajania, o tyle z drugiej strony okazuje sie potrzeba
poszukiwania po za zainteresowaniem i rozbudzeniem
zapatu Srodkdw, zdolnych podnie$¢ mniej zapalne umy-
sty, zmusi¢ je do pracy wytrwatej i przez to do nale-
zytego wspotdziatania uczniow z nowozytnym nau-
czycielem. Niedo$¢ jest bowiem, aby ten nauczyciel
umiat wytozy¢ rzecz najzrozumiatej a przytym dosé
gteboko, aby umiat zaja¢ a nawet porwaé ucznidw,
czy tez roznieci¢ w nich chciwo$¢ wiedzy. Trzeba,
aby i uczen, nie ten najlepszy, ale i pospolity $re-
dniak i zwyczajny niedbalec chcieli i musieli czynic¢
wszystko ku przyswojeniu wyktadanej sobie nauki, ku
utrwaleniu jej w swym umysle, ku wchionieciu przez
ich wiasng istote. Pod tym wzgledem uczniowie nasi
pozostawiajg zwykle wiele do zyczenia—by¢ moze, ze
i sam ustréj szkolny z nawalg przedmiotow oddziaty-
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wa tu ujemnie wbrew postulatom pedagogji. W ucz-
niach—temperament mitodzienczy, z trudnoscig sie kon-
centrujacy na dluzej, zywos¢ stosunkéw kolezenskich,
rozliczne przeszkody ptyngce z otoczenia, wreszcie
samo tempo otaczajgcego miejskiego zycia spoteczne-
go nie sprzyjajg temu, aby oddawali sie w nalezy-
tym stopniu nauce i o niej gtdwnie mysleli. Okazuje
sie potrzeba podniet innych, przeciwdziatajgcych ogdl-
nej rozbieznoSci wrazen i impulséw, zdolnych skon-
centrowaé uczgcg sie miodziez na szkole i nauce szkol-
nej, utrzyma¢ jg w niezbednym dla owocnosci i wy-
dajnosci pracy napieciu zainteresowania i wysitku.
Tym sposobem okazuje sie jakby potrzeba zastgpienia
przecigzenia szkolnego, ktore pedagogja nowozytna re-
dukuje znakomicie, przez czynniki, wywotujace wyz-
sze natezenie pracy, ktdrego sam idealny interes nauki
w dzieciach nie zawsze stworzy¢ jest w stanie.

Zdaje sie, ze za jeden z takich wiasnie czynni-
kow uwaza¢ nalezy przeksztatcenie rocznego, klasowe-
go ustroju szkdt na semestralny. Reforma taka ma
na celu jakby postawienie przed oczami uczgcego sie
miodzienca najblizszych bezposrednich owocéw jego
pracy w perspektywie dwa razy blizszej, niz obecnie:
zarowno bowiem niedbalstwo, lekkomysIno$¢ i niesy-
stematycznos¢, jak pracowito$¢ sumiennos$¢ i pilnosé
wydajg wowczas co pot roku swe owoce, wyrokujace
0 dalszym postepie w nauce lub o jego czasowym za-
tamowaniu.

Tego rodzaju podnieta natezenia pracowitosci,
uwagi i pilnosci miodziezy szkolnej jest tym wazniej-
sza, ze nowozytny system pedagogiczny zrywa z za-
sada stopni, réwniez w celu wprowadzenia jednostajno-
§ci i sumiennosci pracy. Zrywa on rOwniez z zasada
nagrody i kary za pilnos¢ lub jej brak, poniewaz
mniema, iz nie strach kary lub nadzieja nagrody, nie
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ambicja lub rywalizacja chocby szlachetna winny by¢
motywem pilnosci i pracy. Motywem tym, zgodnie
z pedagogja nowozytng, winno by¢ poczucie obowigz-
ku i odpowiedzialnosci, ktore od poczatku ma byé
wyrabiane i wpajane nie w drodze mechanicznej
i nieSwiadomej, nie przez wszelkiego rodzaju ubiega-
nie sie niezdrowe i krzywdzace ludzkg dusze, ale przez
doktadne i wyrazne uswiadomienie w dziecku celu
nauki oraz zadan i obowigzkéw cztowieka cywilizowa-
nego. Zdaje sie, ze owo zblizenie, czy przyspieszenie
chwili zbierania owocow wiasnej pracy, owo uczynie-
nie tej chwili czestszag nie ma na celu bezpos$rednio
budzenia tego uswiadomienia. Zato w zupetno$ci moze
ono zastgpi¢ wszystkie motywy dawnej pedagogji—
nagrode i kare, strach i zawstydzenie,—a tym samym
lepiej daleko moze podtrzyma¢ w dziecku $wiadomos$é
obowigzku i odpowiedzialnosci. Nadto system seme-
stralny ma te zalete, ze ,kare“ za lenistwo, brak zdol-
nosci, lub zbieg niepomys$iny okolicznosci zmniej-
sza 0 potowe.

System semestralny na polu naszego szkolnictwa
znalazt gorliwego zwolennika i propagatora w p. Wojcie-
chu Gérskim, wiascicielu i kierowniku znanej szkoty
meskiej filologicznej. Mamy przed sobg broszure, wyda-
ngi napisang przez p, Gorskiego z okazji wprowadzenia
ustroju semestralnego w jego szkole; p. G. postanowit do-
konac zmiany tej w tempie przyspieszonym w ciggu 1‘/2
roku, a to ,celem podniesienia naukowej wartosci
szkoty* przez to ,jedno ogniwo w tancuchu reform,
jakie szkota polska przeprowadzi¢ powinna,“ oraz ,,pra-
gnac osobiscie rzecz w czyn wprowadzi¢, a moze
i doczekaC sie za zycia blogich owocow z tego po-
siewu.”

Aczkolwiek broszura p. G. wychodzi przewaznie
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z zatozen utylitarnych i punktéw widzenia dawniej-
szej mechanicznej pedagogji, niemniej jest ona bar-
dzo ciekawg, tymbardziej, ze zawiera wiele spostrze-
zen cennych pedagoga $wiattego i doswiadczonego.

P. Gorski, jako cel reformy, wystawia ,,dwukrot-
ne promowanie w ciggu roku, jako $rodek do utwo-
rzenia bardziej dobranych klas“, ,,rownomierny za$ po-
ziom uczniéw w klasach umozliwia wyzszy poziom'
naukowy szkoty.“ Nastepnie wylicza p. Gorski korzy-
Sci ewentualne reformy, a wiec: 1) podniesienie pozio-
mu wyktadow dla zdolniejszych, 2) zniewalanie do sy-
stematycznej pracy, 3) strata p6t roku, nie za$ catego
roku przez powtarzajgcych kurs tej samej klasy, 4) Ula-
twienie w dobieraniu uczniéw nowych do klas, posiada-
jacych wolne miejsca, 5) zmniejszenie liczby drugorocz-
nych przez réwnomierniejszy ich rozdzial, 6) zmniej-
szenie kosztow wychowania przez skrécenie okresow
powtarzania kursu, wreszcie 7) ulatwienie przechodze-
nia kurséw przez skoncentrowanie przedmiotow o0 ma-
fej liczbie godzin rocznych w dwa razy wiekszej licz-
bie godzin w ciggu semestru.

Najciekawszg atoli ze wszystkich korzysci,
przewidywanych przez p. Gorskiego, jest, danie ucz-
niom zdolnym i wybitnym moznosci przeskakiwania
semestru w drodze pracy wakacyjnej i ztozenia odpo-
wiedniego egzaminu po wakacjach. Toz samo doty-
czy ucznidw, ktorzy zbiegiem okolicznosci np. z po-
wodu choroby zmuszeni byli pozosta¢ na tym samym
semestrze.

Wydaje nam sig, ze ten punkt reformy, nie be-
dacy wiasciwie integralng czesScig systemu semestral-
nego, jest reformg samg w sobie i ze reforma taka
wymaga szerokiej i gruntownej dyskusji w kotach pe-
dagogicznych, zanim bedzie uznang lub odrzucona.
Jakkolwiek p. G. rzecz przedstawia zachecajgco, pow-
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strzymujemy sie na razie od wypowiedzenia zdania
w tej sprawie.

Jesli teoretyczna strona broszury jest przeko-
nywajacg na korzy$¢ ustroju semestralnego, to stro-
na praktyczna sprawy jest niestychanie ciekawa.
P. Gorski przeprowadza reforme w swej szkole, posia-
dajacej do klasy 5-ej wigcznie oddziaty rownolegte,
w I‘/2 roku w ten sposob, ze w ciggu tego czasu ucz-
niowie lepsi, zdolniejsi przechodza kurs dwuch Kklas
w tempie przyspieszonym, a uczniowie stabsi i mniej
zdolni kurs 3 semestrow. Tym sposobem w ciggu iy?
roku zdolniejsi posuwajg sie o semestr dalej niz mniej
zdolni. Oddziaty rownolegte od | do 5-ej klasy przy-
bieraja charakter semestrow wyzszych i nizszych,
wstepna klasa jest otwierang co pot roku, aklasy 6-a,
7-ma i 8-ma otrzymujg na razie po jednym semestrze
powstajacym z pofaczenia lepszych uczniéw klasy niz-
szej (promowanych) z gorszemi uczniami kl. wyzszej,
pozostajgcemi o 1/2 roku dtuzej w szkole. Nalezy zau-
wazy¢, ze obok szkoty semestralnej istniejg w szkole
p. Gorskiego w Kl. I-ej i Ill-ej oddziaty c, ktére nie sg
wigczone do reformy. Poniewaz reforma bez powiek-
szenia kosztow w dwdjnaséb nie moze tolerowac wie-
cej niz po oddziale kazdego semestru, a klasy nizsze,
jak stwierdza p. Gorski, stanowig materjalng podsta-
we szkoty, wiec przypuszcza¢ nalezy, ze tego rodzaju
klasy rownolegte moga istnie¢ stale przy szkole z u-
strojem semestralnym, oile sie optacg. P. Goérski przy-
tacza roéwniez ujemne strony reformy przewaznie na-
tury materjalnej, spadajace na wiascicieli szkoty, jak
np. konieczno$¢ utrzymywania wiekszej liczby klas
wyzszych. Nalezy jednak przypuszczaé, ze projekt
wytrzymuje kalkulacje finansowa, ktora opiera sie nie-
watpliwie na podniesieniu reputacji szkoty i dopty-
wie do niej wiekszej liczby ucznidw.
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Zastanawiajac sie ogolnie nad sprawg przez p.
Gorskiego podjeta, przychodzimy do wniosku, ze rzecz
jest niezmiernie ciekawym eksperymentem i pedago-
gicznym i spotecznym. Pedagogicznym, gdyz w okre-
sie przejscia dajg sie przytym obserwowac: a) rezulta-
ty kursu przyspieszonego, b) rezultaty oddzielenia zdol-
niejszych od mniej zdolnych. Po ukoniczeniu reformy
mozna obserwowac réwniez trwate jej rezultaty; a wiec
1) rezultaty potrocznych kurséw powtdrzenia, 2) wzrost
natezenia pracy ucznidéw, 3) podniesienie poziomu wy-
ktadéw, 4) rozwiniecie sie systematycznosci w ucz-
niach. Woreszcie najciekawsze spostrzezenia pedago-
giczne robi¢ mozna nad ,przeskakujacemi semestry,
o ile takie wypadki w szkole o wysokim poziomie
nauki nastgpia.

Bytoby bardzo do zyczenia, aby p. Gorski, lub
jaki inny pedagog jego szkoty, majacy sposobnos¢ to
wszystko obserwowaé, nie zaniedbat sie podzieli¢ z o-
gétem nauczycieli owocami tak ciekawego ekspery-
mentu.

Tymczasem w mniemaniu, ze zardbwno argumen-
ty p. Gorskiego za reformg, jak sama reforma i jej
eksperymentalne przez p. G. wykonanie zastugujg na
blizsze poznanie, komunikujemy, ze broszurka p. Gor-
skiego zostata w porozumieniu z nim rozestana czton-
kom Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego, i ze czytel-
nicy ,,Nowych Torow“ moga ja otrzyma¢ w redakcji

gratis i franco na zadanie.
Jozef Grodecki.



Odczyty dla miodziezy.

Z nagtym rozwojem zycia umystowego wzmogta
sie i ilos¢ odczytow publicznych. Niemal kazda in-
stytucja oswiatowa urzadza odczyty dla swych czion-
kéw, oraz dla szerszej publicznosci i niemal nigdy nie
braknie chetnych stuchaczy. Musi to wiec odpowiada¢
istotnej potrzebie spotecznej.

Ze wzrostem zainteresowania wzrasta ilo$¢ pre-
legientow i wreszcie normujg sie ceny wejscia, co
wphtywa korzystnie na szerokg popularyzacje. Wreszcie
stopien umystowosci stuchaczy zaczyna tak dalece in-
teresowac prelegientow, ze oto méwig specjalnie dla
dorostych analfabetéw, dla miodziezy i t. p.

Rok ubiegty byt moze pierwszym, Kktory przy-
niést nam pewne doswiadczenia w tym wzgledzie, mo-
zemy wiec uzbroi¢ sie w sprawiedliwg samokrytyke
i rozpatrzy¢, jakie miejsce w zyciu miodziezy odgry-
wajg odczyty publiczne i jakie reformy nalezatoby tu
wprowadzic.

Sadzac ze stanowiska miodziezy, ktorej zywe za-
interesowanie decydujgcg odgrywa role, odczyty s3
dla niej przyjemnym spedzeniem czasu. Moznaby
powatpiewac jeszcze, czy miodziez Swiadomie wybiera
sobie tematy, ktére dla danego poziomu umystowego
i stopnia zainteresowania sg odpowiednie; zresztg do-
tad nie bylo tak dalece w czym wybiera¢. Dziato sie
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to tak: ,ide jutro na odczyt mego nauczyciela, lub
nauczycielki chodz ze mna, bedzie bardzo ciekawe.”
»,P0ojde" bo mam czas, lub, pdjde bo wole to niz wizy-
te,“ rzadziej: ,a czego on (ona) daje”?, lub ,0 czym
bedzie mowa?* Przypusémy, ze tytut nie glosi nie-
nowego, ale¢ zawsze bedzie to co$ réznego od wykla-
du, co$ urozmaiconego przezroczami, co$ przygotowa-
nego wiasnie dla nich, i w dodatku dla nich wszyst-
kich w wielkiej ilosci tu zebranych. To wszystko stwa-
rza nastroj powazny, zyczliwy i przez to podniosty.
Nie przecze, ze czasami poza wzgledami osobistemi
wchodzi w gre zainteresowanie: przypada jaka$ pa-
migtkowa rocznica, niewiele sie 0 niej wie, jakze tu
nie skorzysta¢ z okazji, by w przeciggu godziny za-
pozna¢ sie z tym, czego wyczyta¢ nie ma sie czasu,
a objasni¢ ustnie réwniez nikt nie potrafi; to znowu
majg mowic¢ ,,0 rozwoju zycia na ziemi“ i w przecia-
gu Kilku posiedzen porusza wiele rdéznych niejasnych
wiadomosci i dadzg jednolite pojecie, 0 czym$ tak wa-
znym, i tak czesto obgadywanym w matych koétkach
samoksztatcagcych sie. Te i tym podobne wzgle-
dy ciagnag masowo miodziez na ,,przyjemne odczyty.”

Ale wslad za tym wystepuje rola rodzicow. W o-
bec powyzszego nastroju zniecheci¢ dziecko do odczy-
tu trudniej, ale zabroni¢ mu iS¢ i zniecheci¢ do sie-
bie fatwo.

Poza wyjatkowemi okoliczno$ciami, ktore sta-
nowczg moga byC¢ przeszkodg do pojscia dziecka na
odczyt, wystepuje tu czasem nastroj nieufno-lekcewa-
zacy, ktérego skutkiem sg takie motywy zakazu:
»Szkoda, czasu,” ,w godzine niewiele sie nanczysz,*
»bedzie pewno duzo chiopcow, jakze wy panienki same
bez mam sie znajdziecie® (i rzadziej odwrotnie) lub co
gorsza ,ten gtupiec bedzie wam co$ pléth” albo ,,ta so-
cjatka jeszcze was czym zgorszy“ i ktéby zliczyt nie-



Nowe, Tory. 145

szczeSliwe argumenty mniejszosci, chce wierzy¢, mniej-
szo$ci rodzicow. Jest jednak i wigkszos¢, ktora albo
sama idzie raz i drugi ze swemi skarbami, albo in-
formuje sie wprost od prelegienta, lub oséb, urzadza-
jacych odczyt, o jego tresci i zakresie. Dla rodzi-
cow wiadomosci takie sg istotnie bardzo wazne, bo
pomijajac juz jaka$ osobistg nienawis¢ i nieufnosé
»~rézniczkowa,” moze sie zdarzy¢, ze jaki$ odczyt
nie da istotnie nic ich dziecku i bedzie fa-
ktycznie stratg czasu. Wiec dlatego prelegien-
ci ergo pedagodzy i publicySci muszg sobie sta-
wia¢ wyrazny cel i zakres tego, 0 czym majg moéwic,
muszg wiedzie¢, w jakim wieku i jak przygotowani
umystowo sg ich stuchacze.

W roku ubiegtym odczyty co do tresci dzielity
sie na historyczne (Gomdlinska, Weychertowna), przy-
rodnicze (Jezierski, Czartkowski, Stotyhwo) i okolicz-
nosciowe (0 dniu zadusznym przez S. Sempotowska).
Przytaczajac nazwiska powyzsze dla przykiadu, nie
daje Scistego sprawozdania, wiadomo bowiem, ze naj-
wiecej odczytéw' podobnych bywa urzadzanych w ro-
znych zakladach naukowych, noszg one jednak chara-
kter pétprywatny. Poza tym wiele odczytowl, nie prze-
znaczonych wyltgcznie dla miodziezy, poziomem swoim
jej odpowiadato, do takich =zaliczy¢ mozna niektére
z urzadzanych przez Muzeum Przemystu i Rolnictwa,
Uniwersytet dla Wszystkich, Uniwersytet ludowy P.
M. S. i Kursy dla dorostych analfabetéw. Taki istniat
podziat jakosciowy i byt oczywiscie nie wystarczaja-
cy, poniewaz ani miodziez, ani wychowawcy z same-
go tytutu, nazwiska prelegienta, lub organizatoréwi nie
mogli mie¢ pojecia, na jakim poziomie sta¢ bedzie wy-
ktad. Stad wyptywaly nieporozumienia; jedni czuli
zawod, inni znalezli wiedze zbyt wygdérowang dla
swych umystow, bo korzystajac z nielicznych okolicz-

»Nowe Tory*“ z. 1L 4
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nosci, kiedy przy tytule istniat dopisek ,dla miodzie-
zy," posyfano na odczyt zarbwno 8 —-9 letnie dzieci
jak i 18—20 letnig miodziez. Wszak miodziezg nazy-
wamy juz kazdg istote w mniej lub wiecej systema-
tyczny sposob zdobywajgcg wiedze i majgcg jaki taki
swoj poglad na $wiat. Trudno wprawdzie zaprowa-
dzi¢ wyrazny podziat wieku w tym wypadku, gdy roz-
woj dziecka od tak rdznorodnych zalezy okolicznosci,
jednak nalezy przypuszcza¢, ze dzieci od lat 8—9 do
12—13 majg poziom umystowy do siebie bardziej zbli-
zony, podobnie jak miodziez od 13-tu do 17—18 Iat.
Dzieci do lat 8 dotychczas, niestety, jako najwiekszg
przyjemnos$¢ maja ofiarowany cyrk, lub bioskop. Cho-
ciaz na afiszach widnieje czasem dodatek, iz przed-
stawienie przeznaczone jest dla dzieci, przeciez za zmyst
pedagogiczny pandéw przedsiebiorcow niebardzo mo-
zna odpowiada¢, gdy nawet tak powazna instytucja,
jak Filharmonja, daje dla naszych milusinskich jakie$
stabe, nieoryginalne utamki przedstawien.
Trudniejsza jest sprawa, gdy wkraczamy w wiek
juz odpowiedni do odczytéw (co nie wyklucza przed-
stawien teatralnych, dawanych od czasu do czasu, jako
to: utworéw dramatycznych, muzyki i $piewu — sta-
rannie dobieranych). Od lat 8 — 9 do 12 — 13 zywe
stowo, przeplatane obrazami nikngcemi, moze juz zain-
teresowaC stuchaczy, ale oczywiscie, gdy tre$¢ jako-
Sciowo i ilosciowo bedzie odpowiednia; wybdr powierzy¢
by nalezato istniejgcym gronom pracownikow-pedago-
gow. Mniej wiecej obrazy winny zajmowacé 4 czasu,
przeznaczonego na odczyt t. j. godziny, zas 3/4 tylko
ma trwaé¢ wyklad, naturalnie jedno z drugim winno
sie przeplatac. Pozadanym bytby podziat co do tresci
na tematy historyczne, przyrodnieze, literacko-arty-
styczne i okolicznosciowe, przyczyni dla miodszych
stuchaczy cykle nie sg bardzo pozadane ze wzgledu
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na niniejsza sprawnos$¢ pamieciowg i wieksze utru-
dnienie w uczeszczaniu, z powodu mniejszej samo-
dzielnosci.

W nastepnym stadjum rozwoju do istniejagcego
podziatu tresci mozna dotgczy¢ odczyty etyczno-mo-
ralne, poszeregowane mniej wiecej w ten sposéb, jak
to jest w ksigzce Karola Fulpiusa ’), a stawiajgce so-
bie jako cel nie agitacje przekonaniows, lecz zasade,
ze ,szczescie jednostki moze by¢ zupetnym tylko wte-
dy, gdy nie jest w sprzecznosci z dobrem innych,
lecz w zupelnej harmonji. ¥“ Miodziez starsza inte-
resuje sie zywo cyklami, przenoszac ideje przewodnig
z jednego odczytu na drugi. Z powodu dorywczosci
dotychczasowej pracy w tej dziedzinie trudno zauwa-
zy¢ wyrazne rezultaty tych zabiegéw, to pewna, ze
dobrze a niedrobiazgowo opracowana tre$¢, podana
jasno i wyraznie, jest przez miodziez oceniona;
a chociaz nie jest ona zdolna do spamietania catkowi-
tego odczytu, jednak pewne uogdlnienie i co za tym
idzie ogdlny rozwdj umystowy i zdolno$¢ orjentacyjna
w nieznanych dotychczas dziedzinach niemal daje sie
juz dzi§ zauwazy¢, jako rezultat styszanych wykia-
déw. Miejmy wiec nadzieje, ze po wprowadzeniu pe-
wnych reform iloSciowo-jakosciowych, odczyty stang
sie jednym z najpowazniejszych srodkéw ksztatcenia.

Marja Czaplicka.

") ,Zarys moralnosci spotecznej.”
) A. Dodel. ,,Mojzesz czy Darwin.



Sprawy szkolne.

Karjerowiczostwo.—Stopnie.—Rok szkolny.

Nienormalny stan naszego szkolnictwa, utrzymu-
jacy sie po dzi$ dzien, i nagte jego powstanie spowo-
dowaty szereg objawOw wysoce ujemnych w zyciu
naszej szkoty. Jednym z nich jest rozwielmoznione
i coraz bardziej sie rozwielmozniajgce $réd naszych
nauczycieli karjerowiczostwo.

Po-wstanie szkoty polskiej otworzyto rozlegly
areng pracy spoteczno-narodowej, przedtym catko-
wicie prawie niedostepna. Szybkie powstawanie no-
wych szkdt polskich sprawito, ze cala rzesza pra-
cownikow inteligentnych, uwigezionych przez inne
zawody — inzynierow, lekarzy, prawnikow rzucita
sie do nauczycielstwa. Popyt na prace nauczycielskg
zrobit swoje, cho¢ podaz jakoScig swg nie zawsze od-
powiadata zapotrzebowaniu. Nauczycielstwo polskie
sformowato sie z rozmaitych zywiotdw, pedagogicznie
zgota niewyraznych i nader stabo zréznicowanych.
Chleb nauczycielski—oto gtéwna sita pociggajaca no-
wych adeptow, nie za.wsze niestety ozywionych praw-
dziwym powotaniem i postanowieniem oddania sie no-
wemu zawodowi bez zastrzezen. Tym sposobem Karje-
rowiczostwo lezato juz w samym sposobie nagtej zy-
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wiotowej kooptacji sit nauczycielskich. Inne okolicz-
nosci sprawity, ze napotkato ono w szkolnictwie pol-
skim grunt dla siebie podatny i urodzajny.

Jedng z nader waznych i na pierwszy plan wy-
suwajacych sie potrzeb naszego szkolnictwa byita spra-
wa znalezienia dostatecznej liczby wykwalifikowa-
nych kierownikéw dla nowych obficie powstajgcych
uczelni polskich. Niestety, kwalifikacje—wyksztatce-
nie pedagogiczne i zawodowe, wyrobienie zyciowe i t. d.
nie zawsze byly kryterjami, na ktérych zasadzie szko-
ty powotywaty dyrektorow. Obok tych kryterjow, kto-
rym hotdowaty zaledwie nieliczne szkoty spoteczne,
istniaty czynniki inne: a wiec spryt przedsiebiorczy,
jaki taki kapitat zakladowy, wieloletnie nauczyciel-
stwo w szkole rosyjskiej, ktore niestety rozwija¢ mo-
gto typ pedagoga najmniej dla miodej polskiej szkoty
pozadany—typ biurokraty—formalisty, wreszcie niekie-
dy razaco-lekkomysine wzgledy partyjne. Nalezy za-
znaczy¢, ze grona i ludzie, zakladajacy szkoty, nie
mieli znowu tak bardzo w czym przebiera¢, a ze
szczuptej liczby pedagogéw, obytych ze szkotami, nie-
wielu rezygnowato z kandydowania ,na dyrektora.”

Tym sposobem na tle $rodowiska nauczycielskie-
go, W znacznej mierze utworzonego pod hastem karje-
ry, rozwinety sie odrazu nowe widoki konkurencji
w drodze do dyrektorstwa. Juz ,Nowe Tory“ zazna-
czaly w swoim czasie, iz polscy dyrektorowie jako$
niedtugo zagrzewaja miejsca. Tak bylo w istocie
i Swiadczy to tylko o niewystarczajgcym wyrobieniu
i matych kwalifikacjach tych przetozonych pierwszego
poboru. Do ostatnich czaséw szkolnictwo polskie je-
szcze sie rozrasta i ma niewatpliwie przed sobg diugg
droge dalszego rozwoju. Na razie posad dyrektoréw
jest niemato. W ubieganiu sie o dyrektorstwa wy-
stepuje drugi etap karjerowiczostwa w szkole $redniej.
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Sprawe niestychanie zaognia i poteguje ten fakt,
ze, z powodu braku az dotgd rzeczywistej opiekunczej
zwierzchno$ci dla naszego szkolnictwa, nasi dyrekto-
rowie, a i wihasciciele szkot stajg sie wihasciwie mo-
wiagc, w ostatniej instancji rozdawcami posad, tworca-
mi stanowisk, a co za tym panami zycia i $mierci
swych podwiadnych — recte nauczycieli. Nauczyciel
polski jest to dzi$ par excelence najmita z wolnej reki,
najmita zalezny od placet tego lub owego dyrektora.
Najmniej wzglednie uzaleznieni sg ci nauczyciele war-
szawscy, ktdérzy, posiadajac dobrg marke, spedzajg czas
szkolny przejezdzajac z lekcji na lekcje dorozka, gdyz
wyktadajg w 8—12 szkotach, ktére wdwczas majg szcze-
Scie glosi¢: ,,u mnie wykiadajg pp. X, ¥.“ Natomiast
wszyscy nauczyciele, jako tako zwigzani ze szkotami,
zalezg od widzimisie dyrektorow i wiascicieli szkot.
Tymczasem jednak dyrektorowie i wiasciciele sg ludz-
mi. Czesto nawet mimowoli muszg oni dobiera¢ sobie
ludzi najbardziej dla sie dogodnych i ulegtych, choc
moze najmniej wyrobionych i cennych pedagogicznie.

1 tu wiasnie rozwija sie najobrzydliwsza, bo stu-
zalcza strona karjerowiczostwa, ktérym razony jest
nasz miody stan nauczycielski juz w zaraniu istnienia.
Bezgraniczna, nieobliczalna zalezno$¢ od przetozonych
-staje sie powodem i panoszenia sie tych ostatnich
i potulnosci nauczycieli az do zatracenia swej wias-
nej osobowosci. Dalej, dobdr nauczycieli rzeczywistych
z grona, przypadkowych adeptdw nauczycielstwa nie
odbywa sie normalnie—odpowiednio do zdolnosci i war-
tosci pedagogicznej, nad wszystkim za$ panuje uga-
nianie sie za dyrektorstwem, ktére wr szkolnictwie na-
szym jest dzi§ jedynym ,stanowiskiem“, gdy posada
nauczyciela jest efemeryczna.

Nie mamy zamiaru przytaczaC na teraz wie-
lu faktéw skandalicznych, zachodzgcych sie wr szko-
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lach polskich i w stowarzyszeniach nauczycielskich,
a wynikajgcych z tego rodzaju karjerowiczostwa,
Swiadczacych za$ o obnizeniu poczucia godnosci i prze-
$wiadczeniu o wartosci osobistej.

Odkfadamy to na kiedyindziej.

Tu chcemy za to powiedzie¢ jeszcze tylko, ze
rozpanoszenie sie karjerowiczostwa w naszej szkole
staC sie moze przyczyng opuszczenia jej przez jednost-
ki lepsze i niezdolne do torowania drég zyciowych
gietkoscig karku, pozostawania za$ osobnikéw matej
wartosci moralnej i spotecznej. Nie mozna watpic, ze
zwrot tego rodzaju przyczyni sie jeszcze bardziej do
obnizenia sie poziomu naszych szkét i do powrotu Kku
typowi dawnemu.

Ale radg na to zto moze by¢ tylko: niezalezno$¢
nauczyciela i zakonczona organizacja szkolnictwa.

Dziwne koleje przechodzi w szkole polskiej anty-
pedagogiczna zresztg zasada oceniania postepéw za po-
mocg stopni. Szkodliwo$¢ stopni w ogole, a zwiaszcza
ich wielorakiego stopniowania, wykazang zostata do-
statecznie. Owo uczenie sie nha stopien, z niechecig
najczesciej ukrytg do nauki lub przedmiotu, ptynace
stad zatracanie poczucia obowigzku, akuratnosci i su-
miennosci, zastgpienie tych pierwszorzednych celow
wychowania przez niezdrowg emulacje, pracowanie
wskutek podraznionej ambicji, odkfadanie kucia na ko-
niec kwartatu lub roku, wypraszanie, stopni i nieskon-
czone poprawianie sie, dalej owe stopnie $rednie aryt-
metyczne i roczne, majgce brakom powyzszym zapo-
biec, oto opfakany rezultat systemu stawiania stopni
wogdle. Juz bardziej postepowe szkoty rosyjskie u nas
np. handlowe usitowaly walczy¢ z tym systemem,



152 Nowe Tory.

a zwiaszcza z zakorzenionemi brakami i wadami z nie-
go ptynacemi. Nie mogac znieS¢ stopni ostatecznie,
dla wielu powodéw, w ktére tu nie wchodzimy, po-
stepowsze szkoty rosyjskie ograniczyty system stopni
do dwuch symboléw ,,postepy dostateczne i niedosta-
teczne." POzniej dodano do tego stopien mierny, be-
dacy niejako ostrzezeniem i ostrogg dla tych, co nie
robili postepéw dostatecznych, a robi¢ je z fatwoscig
mogli. Nie méwimy tu o sposobach, jakie byty w tych
szkotach stosowane dla zapobiezenia niesystematycz-
nej pracy ucznibw nad poszczeg6lnemi przedmiotami.
W opisanej postaci system stopni przeszedt i do wie-
lu szkdl polskich. Nalezato oczekiwaé, ze tu system
ten ulegnie jeszcze wiekszej redukcji, jezeli nie be-
dzie go mozna poniecha¢ ze wzgledu na konieczno$é
statystyki szkolnej i na zwyczaj informowania w ten
sposéb rodzicow. Nalezato oczekiwa¢, ze w dalszym
zwalczaniu ,,biurokratyzmu stopni* szkota polska szu-
ka¢ bedzie wiasnego postepu zaréwno co do swej war-
tosci, jak metod i celow swej pedagogji. Ale rzecz
bierze obrét zgota inny.

Szkoty polskie po otrza$nieciu sie z poczatkowe-
go samozachwytu zaczely istotnie rychto uczuwaé po-
trzebe podniesieuia tylez swej wartoSci wychowaw-
czej, co poziomu naukowego przygotowania miodziezy.
Ani samozachwyt, ani gleboka zmiana kontyngensu
ucznidéw po strajku, ani brak doswiadczonych i peda-
gogicznie wykwalifikowanych pedagogéw i kierowni-
kow, ani rozluznienie porzadkéw szkolnych nie sprzy-
jato podniesieniu sie tego poziomu i utrzymaniu go
na nalezytej wysokosci. Ale te wszystkie przyczyny
sg gtebokie, rdzenne i niemozliwe na razie do usunie-
cia. Wrtedy obejrzano sie za innemi $Srodkami i oczy-
wiscie znaleZli sie lekarze, ktorzy zwr6cili uwage na
formalne przedewszystkim sposoby podniesienia, po-
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ziomu szkot. Jednym ze wskazanych sposobéw byt
system stopni. Udowodniono czarno na biatym, ze
byle kontrola byta czesta, byle stopnie zawieraty pier-
wiastek ekscytujacy ambicje, byle rodzice byli czesto
trapieni ,,niedostatecznemu a rozpromieniani ,dobre-
mi“ ocenami postepéw, a wnet i uczniowie zaczng sie
uczy¢ i szkota, popisujaca sie wielu dobremi stopniami,
uchodzi¢ zacznie za dobrg i pierwszorzedng. Szkota
bowiem jest tym lepsza, im wiecej wychowancow czyni
w niej postepy ,dobre. Ta watpliwa kwalifikacja
wartosci  szkoty stata sie przyczyng, ze w szkotach
polskich w sprawie stopni koto postepu zawraca wstecz,
ze od dwustopniowego systemu te, co go posiadaty, prze-
chodzg do trzystopniowego i pieciostopniowego, wita-
jac zarazem wszystkie optakane nastepstwa pedago-
giczne tej reakcji. | to sie nazywa podnoszeniem po-
ziomu szkét My twierdzimy, ze to jest uciekanie sie
do pokrywania ubogiej tresci istotnej statystyka kun-
sztowng i zwodnicza.

Wiele wrzawy w pétroczu ubiegtym narobita
podjeta w tonie sekcji pedagogicznej Stowarzyszenia
Nauczycielstwa Polskiego, do ktérej to sekcji nalezy
wielu przetozonych szkdt prywatnych, sprawa uregulo-
wania roku szkolnego. Rzecz podjetg zostata z powo-
du, ze szkofa polska znalazta sie w innym potozeniu
wzgledem Swiat, anizeli szkota rosyjska w Polsce,
zmuszona do uwzgledniania wszystkich $wigt zaréwno
kosSciota prawostawnego, jak wiekszosci katolickiego.
Okazata sie mozno$¢ wprowadzenia w szkole polskiej
znacznie wiekszej liczby dni szkolnych, bowiem duza
liczba S$wiagt, obchodzonych przez szkote rosyjska
urzedowo, odpadta, a Swigt Bozego Narodzenia i Wiel-
kiej Nocy mozna nie przedtuza¢ poza 3 dni Swiat uro-
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czystych prawostawnych. Obliczono, ze w szkole pol-
skiej dni szkolnych moze by¢ 207, gdy w szkole ro-
syjskiej po wytgczeniu egzamindéw naliczono tylko 170
dni wyktadowych. Stosownie do tego nauczyciel pol-
ski pracowa¢ ma dtuzej blizko o ¥4 czes¢ tego cza-
su, co nauczyciel szkoty rzadowej, bez wszelkiego
uwzglednienia stosunku wynagrodzenia.

Nalezy przyznaé, ze nauczyciel polski jest pod
wzgledem czasu pracy mocno w poréwnaniu z rzado-
wym uposledzony. Poniewaz jednak uposledzenie to
znika w zestawieniu z nauczycielem zachodnio-euro-
pejskim, \tym bardziej za to wyjaskrawiajg sie rézni-
ce ptac), wiec mozna sie jeszcze na takie przedtuzenie
pracy zgodzi¢. Nam jednak chodzi o to, ze przy oma-
wianiu sprawy trwania roku szkolnego przez przeto-
zonych wystgpita wyraznie tendencja do jaknajwiek-
szego przeciggania zaje¢ szkolnych, przyczyni pomo-
wienie 0 wyzysk pracy nauczycielskiej przez przed-
siebiorcow szkolnych starano sie odparowaC powota-
niem sie na uczucia obywatelskie i patrjotyczne nau-
czycieli, ktérzy wszak nie zechcag przeciwdziata¢ jak-
najlepszemu postawieniu szkdl polskich. Znamy wpraw-
dzie takie rodzime wypadki polskie, gdzie gromada
wiejska uwaza swego nauczyciela za dobrego i praco-
witego, gdy zamyka sie on ze swg dziatwg szkolng
od 9-ej do 5-ej wieczorem codziennie naoSm godzin lek-
cji. Nie myslimy jednak, aby taki ideat miat przy-
SwiecaC spoteczenstwu polskiemu i jego szkole. Spra-
wa dtuzszego lub krotszego trwania zaje¢ szkolnych
winna by¢ tak samo opartg na studjach nad znuze-
niem umystowym, jak sprawa dtuzszych lub krétszych
przerw w ciggu roku szkolnego. Nie jesteSmy tego
zdania, aby miato byC z dobrem szkoty polskiej prze-
diuzanie w niej zaje¢ po za pewng norme, a to ze
wzgledu na konieczno$¢ dawania umystowi dziecka
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1) wypoczynku po szkolnym okresie pracy, 2) mozno-
§ci swobodnego rozwoju niezaleznego od ucisku szko-
ty. Kazdy cokolwiek niepozbawiony zmystu obserwa-
cyjnego pedagog wie, ze czesto w ciggu okresu wa-
kacyjnego lub $wiatecznego zachodzg z dzie¢mi cudo-
wne niemal przemiany; ze w tym okresie swobody,
wypoczynku i zabawy rodzg sie w nich nieraz nowe
drogi myslowe, otwierajg horyzonty samoistnych do-
ciekan, powstajg impulsy pracy, zmieniajagce dziecko
do niepoznania. Tymczasem $rod tepego warczenia
szkolnego kotowrotka niejedno dziecko przytepia sie
i ustaje; potrzeba mu da¢ wolno$¢ i przestwor, aby
sie w nim mogto dokona¢ przebudzenie nowych twor-
czych sit ducha.

Inng zgota strong sprawy, by¢ moze pozostajgcy
w Scistym zwigzku a nawet uzalezniajagcg wypadkKi
opisane, jest fizyczna strona dziecka i jej rozwdj. Te
majac na wzgledzie, nie nalezy réwniez zapamietywac
sie w przedtuzaniu dni pracy szkolnej gwoli lepszemu
postawieniu sprawy nauczania.

A wreszcie i samo poprawienie sprawy nhaucza-
nia przez przedtuzenie okresobw pracy szkolnej jest
znowu rzeczg wielce problematyczng. Nie wtedy bo-
wiem sprawa hauczania stoi dobrze, gdy nauczyciel
ma mozno$¢ dlugo watkowaé swoj przedmiot, lecz
wtedy, gdy go moze przedstawi¢ i poda¢ dzieciom
w nalezytej formie i z niezbedng energja, aby dziecko
w dostatecznej mierze podnieci¢ i zacheci¢ do pracy.
I nauczanie szkolne nie moze by¢ réwniez traktowane,
jako nieskonczone przezuwanie tych samych rzeczy przez
nauczyciela, tylko jako szereg obrazéw, wyciskanych
na umysle dziecka i szereg impulséw do pracy i my-
$lenia, udzielanych mu przez nauczyciela.

Z tych wszystkich powodéw szkota polska nie
wtedy bedzie sta¢ dobrze, gdy bedzie miata dtugi rok
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szkolny—oczywiscie nie bylibySmy zwolennikami nie-
pomiernego jego skracania—'lecz wtedy, gdy bedzie
posiadata dobrych i sumiennych nauczycieli, dobre
programy, i gdy bedzie hotdowaé zasadom pedago-
gicznym, zapobiegajacym znuzeniu, czynigcym nauke
przyjemnos$cig i podniecajgcym energje pracy uczniéw.

Ze stanowiska nauczyciela polskiego nadmierne
przedtuzenie roku szkolnego rdéwniez nie jest pozada-
ne. W sprawie tej koniecznie zachowaé nalezy wia-
$ciwy umiar, a nadewszystko niewtasciwe jest odwo-
tywanie sie do uczu¢ obywatelskich nauczycieli. Czyz
bowiem nauczyciel przemeczony, niewypoczety, nie ma-
jacy czasu na swobodng prace nad samym sobg lub
od$wiezenie swego umystu w innym otoczeniu i $rod
innych ludzi, moze sta¢ na wysokosci obywatelskiego
poczucia obowigzku nauczyciela?

Czy nie woweczas spetnia on z wiekszym powo-
dzeniem swe zadania obywatelskie, gdy je wykonywa
z najwiekszym napieciem i najwiekszg energjg? A czy
moze on wyladowywacé te energje w niezbednej mie-
rze ponad czas, okre$lony fizyczng konsystencjg czto-
wieka?

Odpowiedzi na te pytania, jak sgdzimy, sg zby-
teczne?

Wiec nie o materjalne wynagrodzenie pracy cho-
dzi¢ musi w tym wypadku. Nauczyciel ma tak samo
zaptacone dni Swigteczne i wakacje wszelkie, jak go-
dziny lekcji. W tym sensie praca szkolna musi mu
zapewnia¢ byt caloroczny. Swieta i wakacje sg mu
zaptacone nie za pobyt i wykiadanie w Klasie, lecz za
wypoczynek, nabranie sit fizycznych i umystowg re-
stytucje do przysztorocznej kampanji szkolnej.

O tym wszystkim pamietaC nalezy — prawodaw-
com szkolnym.
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Ochronka, powie$¢ Leona Frapie. Przeklad Wandy
Prunerowej. Lwow 1908. Wydawnictwo Polskiego Towa-
rzystwa naktadowego.

Znajdujemy sie na jednym z przedmie$¢ Paryza,
w ochronie, przeznaczonej dla dzieci ludnosci roboczej,
dla dzieci nedzy.

Ochronka miesci sie w osobnym pietrowym bu-
dynku, posiada wiasny do$¢ obszerny dziedziniec
z wielkim kasztanem w posrodku. Dwiescie dzieci
podzielono na trzy oddziaty, najmtodsze majg po dwa do
trzech lat, najstarsze nie wiecej niz siedem. Kazdy od-
dziat posiada osobng kierowniczke: najmiodsze znajdujg
sie pod opiekg dyrektorki, dwoma wyzszemi oddziatami
kieruja jej pomocnice, osoby wyksztatcone zawodowo;
jedna z nich ukonczyfa specjalne seminarjum. Kiero-
whniczki lubig swoj zawdd, z dziemi postepuja tago-
dnie (bicie jest wykluczone), trzymajg sie zwykle za-
sad pedagogicznych, tych, jakie sobie przyswoity w cig-
gu studjéw, a powtarzajg z urzedowych podrecznikow.
Zachowanie sie ich wzgledem dzieci, rodzicow, stuzby
jest wzorowe. Nieustannie dajg dobry przykiad, umie-
ja dzieci utrzyma¢ w karbach postuszenstwa i zainte-
resowac lekcjg. Dzieci je lubig; nawet ukarane nie
majg do nich pretensji i jeszcze gotowe sg stawac
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w ich obronie. Précz ochroniarek sg i postugaczki
niemniej zyczliwie i opiekunczo usposobione dla dzie-
ci; najbiedniejszym i gtodnym wsuwajg wiasne kromki
chleba do koszykow.

Zasady hygjeny sg Scisle przestrzegane. Sale wen-
tylowane gruntownie kilka razy dziennie, podtogi zmy-
wane codzien, w opalaniu lokalu nie krepuja wzgledy
oszczednosci. Nikt nie zatuje dzieciom mydta i wody;
postugaczki utrzymujg w porzadku buzie, raczki i wios-
ki dzieci. Na zyczenie otrzymujg malcy w potudnie
ciepte $niadanie, ztozone z miesa ijarzyny, za $Smiesz-
nie malg optatg 10 centymoéw (4 kop.). Z domu przy-
nosza tylko chleb, serwete i napdj. Do ochronki przy-
nosi sie serwete! Jakaz wysoka kultura! Zdaje
mi sie, ze u nas ta sama klasa dzieci obciera usta
rekawem.

Pierwsze wrazenie tego obrazu jest po prostu
wspaniate. Kiedyz u nas bedg takie ochrony naprzed-
miesciach z brukiem drewnianym, gtuszacym turkot
kot przed oknami budynku, kierowane przez semina-
rzystki, odwiedzane systematycznie przez szlachetnych
delegatéw okregowych w rodzaju sympatycznego p.
Libris! Wiem, ze i u nas ochrony sg, moze pod wielu
wzgledami bardzo dobre, ale wiem tez, ze mieszczg sie
w ciasnych, ciemnawych czasem, wynajetych loka-
lach tak przepetnionych, ze niektére dzieci, z braku
miejsca na tawkach, stojg lub siedzg na podiodze.
Prawdopodobnie nie nasza w tym wina; prawdopodo-
bnie, gdy Warszawa bedzie rozporzadzata stosunkowo
takiemi Srodkami jak Paryz, bedzie miata takiez ochro-
ny lub moze lepsze.

Moga bowiem by¢ i lepsze, a ze nie wszystko
ztoto, co sie Swieci, wiec i ten zrazu ol$niewajacy
obraz pedagogji municypalnej traci na blizszym po-
znaniu.
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Powies¢ jest bardzo zywym, prostym, wyczerpu-
jacym obrazem wychowania przedszkolnego biednych
dzieci francuskich. Nie sensacyjna, lecz wysoce inte-
resujgca: czuje sie w tym prawde, samg prawde i nic
tylko prawde. A tak tatwo bylo obraz przejaskrawic,
tak fatwo bylo krytyke zamieni¢ w gryzaca satyre,
zaprawi¢ jadem szyderstwa! Otdz nic z tego; zadnych
efektow teatralnych. Duzo dyskretnego uczucia, ale
niema patosu. Tragizm faktéw ubrany w prostg sza-
te sumiennego i niemal suchego referatu. Kazdy pe-
dagog powinien te ksigzke przeczytaC i przemyslec.

Nasunie ona mnostwo pouczajacych wnioskow;
niektére z nich wprost podpowiada.

Wszystkim tym, co zwiedzali podobne zaklady
za granica, narzuca sie uwaga, ze wszedzie niemal
panuje wieksza niz u nas karno$¢ i postuszenstwo.
Dzieci wszystko robig zbiorowo i na komende. Na
zwiedzajacych robi to naturalnie doskonate wrazenie,
wrazenie estetyczne, wrazenie wyzszej kultury. Dzie-
ci sg dobrze tresowane, doskonale ujarzmione.

»lle masz lat, maty*“?>—pyta nauczycielka.

»Cztery.*

»Tak; poniewaz wstate§ z miejsca bez pozwole-
nia, masz tylko dwa lata; to twoja kara. Nie masz
co patrze¢ na mnie, powiadam ci, ze masz tylko dwa
lata, moj cztowieku.”

1 czlowieczek zmartwiony, ttumigc fzy, patrzy na
nauczycielke wzrokiem obitego psa.

Tak postepuje z dzieCmi wzorowa seminarzystka,
panna Bord, o ktorej autor méwi ,ze jest petna pe-
dagogji.“—Nawiasem modwigc, typ znakomicie podpa-
trzony i nader subtelnie scharakteryzowany. ,,Peda-
gogia“ seminarjéw francuskich przedstawia sie czy-
telnikowi, jako zbi6ér dobrze obmyslanych sposobéw
i sposobikéw opanowania dzieci i pokierowania niemi
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w szkole—nie w zyciu. ,,Cztowieczek”, ktéremu za
kare odjeto dwa lata, naturalnie nigdy juz nie wsta-
nie bez pozwolenia. Dzieci fatwo poddajg sie sugge-
stji, ogtupiajgc je, mozna je z fatwoscig tresowaé. Tyl-
ko, ze takiej tresury nie godzi sie wiasciwie wychowa-
niem nazywac¢. A oto, jak odbywa sie lekcja:

»,C0 to jest morze?*

».Morze jestto wielka przestrzen stonej wody“,
mowig dzieci chdrem, przyczyni jedne dzieci dostow-
nie powtarzajg odpowiedzZ, inne zblizone do niej dzwie-
ki, niektore—leniwsze moze tylko, otwierajg usta; jest
ich prawie okoto 60-ciu w klasie! | tu znow Kar-
nos¢, tresura, pozorna kultura, ale czy to jest nau-
czanie?

Précz tego pamietajmy, ze jesteSmy nie w szko-
le tylko w ochronie. Na pytanie ,co jest morze?* od-
powiadajg dzieci od tat 5-ciu do 7-miu, dzieci od lat
3-ch do 5-Ciu ucza sie: czytania, pisania, rozmowek,
anegdot, opowiadan, pytan z historji (!) i gieografji,
rachunkow, $piewu, rysunkéw, nauk moralnych, robot
recznych.

Przedwczesne nauczanie jest, jak wiemy, chorobg
francuskiego wychowania.

Druga chorobg jest nieustanne podsycanie pro-
znosci, naduzywanie emulacji, nauka na popis, cnota
na popis, porzadek na popis. Szkota Swiecka przejeta
w tym wzgledzie 'wszystkie ivady szkoty klasztornej,
tradycje jezuickie. tatwiej wydali¢ z Francji -Jezuitow’
niz jezuityzm.

W wielkiej sieni ochrony wiszg trzy, tak zwane
zlote tablice, na ktérych widniejg nazwiska wzoro-
wych uczniow. Dzieci ciggle za wszystko dostajg sto-
pnie; gdy co zbroja, odbiera im sie dobre stopnie.
Matki, rézne przedmiejskie kumy, czasem nedzarki
przychodzg do szkoty kidci¢ sie o stopnie swych dzie-
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ci. King przytym i wygrazajg pieSciami. Nagroda to
wyroznienie, kara to upokorzenie. Czasem dzieci same
odwracajg porzadek. Narazi¢ sie $Smiato na surowg
kare, to znaczy wyrozni¢ sie odwaga. ,Dzieci dumne
sg z towarzysza, ktory ,zastuzy na kare.”

Autor czyni tu bardzo madrg uwage: ,,Kara nie
zabezpiecza na przysztos¢, onieSmiela tylko nieszko-
dliwych, a za to podnosi urok ztego."

Zresztg procz kar i nagrdd, dziatajacych na mi-
tos¢ wihasng, sg i inne. Jedna z nauczycielek straszy
lekliwe dziecko komisarzem: nowoprzybytemu malcowi,
onieSmielonemu nowym otoczeniem, karzac go za ja-
kie§ przewinienie, zapowiadajg: ,zostaniesz tu sam
i nikt sie nie bedzie tobg zajmowat.” Procz dobrych
stopni i krzyzykdéw dzieci otrzymujg w nagrode cu-
kierki. Tresure osigga sie¢ wyzyskiwaniem nieswia-
domosci, stabosci i stabostek dzieciecych.

Powodem kar bywajg zwykle wykroczenia prze-
ciw regulaminowi. Oto jedno z najsrozej ukaranych
przestepstw.

Piekny wiosenny ranek skusit dwoje malcow.
Zamiast do ochrony poszli na zamiejskie wzgorza do
parku. Stamtad przyprowadzit ich dozorca ogrodu.
Skandal! Dzieci postawiono pod Sciang niby pod pre-
gierzem. Cala klasa defilowata przed niemi. Byli odo-
sobnieni, pietnowani do konca dnia i jeszcze nau-
czycielki naradzaty sie nad dalszemi $rodkami ,,umo-
ralnienia“ matych przestepcow.

,»Czy niema w ksigzce z naukami moralnemi ja-
kiej powiastki, zastosowanej do takiego wypadku?—
pyta dyrektorka. ,Panie te stojg sztywne, wyprosto-
wane, petne pedagogji“ pisze autor. Jakzeby sie zdzi-
wity, gdyby im kto powiedziat, ze ostatecznie malcy
mieli racje; ze wiasciwe dla nich miejsce tego dnia
byto wiasnie w parku, a nie na tawie szkolnej. Wy-

.Nowe Tory“ z. Il 5
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chowaweczynie, a wraz z niemi cate szkoluictwo fran-
cuskie, zwtaszcza elementarne, ogarniete jest pasja umo-
ralniania. Na nauke moralnosci zwrdcono najwieksza
uwage—a procz tego morat przenika cale nauczanie:
kaligrafje, rachunki, nauke o rzeczach, roboty reczne,
Spiew. Wszystko musi stuzy¢ do umoralniania. Co
jest trescig tej szkolnej etyki, to juz widzimy z po-
przednich przyktadow. Bierno$¢, rezygnacja, Slepe po-
stuszenstwo, pokora, poddanie sie wszelkim przepisom
zwierzchnosci, nakazany szacunek, nakazana wdziecz-
no$¢, nakazana mito$¢ dla wszystkich dobrodziejow,
poczagwszy od ojca i matki az do delegata okregowe-
go i inspektora.

Scieranie indywidualnoéci na miatki proszek, uje-
dnostajnienie typoéw psychicznych do urzedowo prze-
pisanego szablonu, utrwalenie biernosci, a zatym i bez-
bronnosci tych przysztych ludzi, oto zasadniczy kie-
runek moralny, wytkniety przez wychowanie francus-
kie. Ale czyz tylko francuskie!

Moze to naturalny wynik gromadnego, zbiorowe-
go wychowania? Oto odpowiedz autora: ,Ha! co powie-
dzianoby o szpitalu, w ktérym chorzy rozmieszczeni
byliby po salach wedtug wieku, i w ktérym lekarz,
nie mogac kazdego zbada¢ oddzielnie, przepisatby to
samo lekarstwo dla szes¢dziesieciu roznych pacjen-
tow?"

Istotnie, kazde dziecko jest osobnym pacjentem.
W powiesci przesuwajg sie przed nami liczne sylwet-
ki dzieci, wielka rozmaito$¢ typdw dzieciecych i ty-
pow niedoli dzieciecej. Pamietajmy, ze to sg dzieci
ulicy, dzieci nedzy. Kazde z nich powinfhoby byc¢ trak-
towane oddzielnie z uwzglednieniem wszystkich
czynnikéw rozwoju, wptywdéw domowego i spoteczne-
go otoczenia. Tymczasem wszystkim bez réznicy mowi
sie: ,,Stuchajcie rodzicow, kochajcie rodzicéw, wszyst-
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ko, corobia, robig dla naszego dobra.“ Tych budujg-
cych stow stuchajg dzieci alkoholikéw cate posiniate,
pokaleczone, ogtupiate od ojcowskich razéw, same bio-
rgce udziat w libacjach rodzicielskich i nasladujgce
w zabawie domowe bojki.—,,Bawmy sie w ojca i ma-
me*, méwi jedno do drugiego w czasie rekreacji. ,,Nie;
daj mi pokdj; nie mam ochoty sie bic."

Pogadanka moralna o porzadku opisuje pokoik
grzecznej Ludwisi. Wszystko tam na swoim miejscu,
biate t6zeczko starannie ustane, pod nim biekitne pan-
tofelki. Wszystkie zabawki z gustem ustawiono w sza-
fie. Lalka z wyprawka w szufladzie i t. d.

Mowi sie to dzieciom, mieszkajgcym w tak cias-
nym pokoiku, ze muszg wszystkie siedzie¢ na jednym
t6zku, poki matka szyje, bo na podtodze niema wiecej
miejsca niz na krzesto jednej osoby i stolik, a matka
potozy¢ sie moze dopiero, gdy ich niema.

Podreczniki nauki moralnej dla szk6t elementar-
nych nie uwzgledniajg takich stosunkéw domowych.
Etyka szkolna nie ma nic pozytecznego do powiedze-
nia dzieciom, zyjagcym nieustannie w bezposrednim
zetknieciu z grozg i tragizmem zycia, z walkg o byt,
z troskg o jutro, z nedzg, pijanstwem, prostytucja.
Czeg6z sie z niej nauczy ta dziewczynka, co od czasu
Smierci miodszej siostrzyczki, ktérg piastowata, musi
od sasiadki pozycza¢ dziecka, aby wydobywa¢ matke
z cyrkutu i szczypie piastowane przez siebie malen-
stwo, zmuszajagc je do gtosniejszego praczu dla tym
szybszego osiggniecia celu? Czegdz sie stamtad dowie
Mania Fadette, ktérej matke zamordowano w jej oczach,
biedna Myszka, otaczajgca opiekg macierzynska mate
»piskle,” braciszka, i jeszcze dwoje adoptowanych
z wiasnej woli sierot, a w koncu wraz ,z piskleciem*
wepchnieta w fale Sekwany przez pijang z nedzy i roz-
paczy matke?
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W wielkich, hygjenicznych, dobrze wentylowa-
nych salach ochrony przy nlicy du Platriers, kroluje
pedagogja urzedowa, bezduszna, szablonowa—absolut-
nie bezradna, wobec moralnej i fizycznej nedzy, ktéra
sie w niej chroni, bezuzyteczny pozor akcji spotecznej,
filantropijnej i kulturalnej.

Czy jednak jakikolwiek system wychowawczy nie
bytby w danych warunkach réwnie bezsilny i jatowy,
poki nie zmieni sig Srodowisko, w ktorym dzieci te
na Swiat przychodzag? Czy mozna dobrze wychowaé
dzieci nedzy, juz przed urodzeniem pokrzywdzone, okra-
dzione ze wszystkich sit zywotnych, niezdolne do nor-
malnego zycia, obarczone dziedzictwem nieuniknio-
nych choréb, wycienczane od kilku pokolern nadmia-
rem pracy lub nadmiarem trunku, dostarczajgcego
nedzarzom jedynego zZrédta szczeScia—zapomnienia?

Czy mozna w ogOle zrobi¢ co$ dla dzieci, gdy
sie nie robi nic dla rodzicow? Tak jest; mozna ode-
bra¢ im dzieci, chowa¢ je w ztobkach, to znaczy za-
stosowa¢ system ochrony jeszcze o dwa lata wcze-
$niej. Autor zapewnia, ze ze ztobkéw wychodzg naj-
nedzniejsze typy dzieciece, najzupetniej unicestwione-
indywidualnosci, najnieszczesliwsze.

,»Ochronka® nasuwa mnéstwo uwag podobnych;
ale nie trzba poprzestawa¢ na czytaniu o ksigzce, trze-
ba czyta¢ ksigzke.

I. Moszczenska.

Przeglad prasy.

W dwuch ostatnich zeszytach Bibljoteki War-
szawskiej z roku ubiegtego p. Bronistaw Bouffalt za-
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miescit studjum o szkolnictwie angielskim ) pod de-
wizg ,de te fabuta narratur.”

Dawno nie spotykaliSmy rzeczy, w ktorej erudy-
cja w zakresie badanego przedmiotu, znajomo$¢ na-
szej rzeczywistosci i panujacych u nas pradéw, ten-
dencyjne ich nierozumienie, nacigganie przedstawia-
nych faktow do tlumaczen fatszywych, wreszcie pomi-
niecie wszelkiego wnioskowania z pozostawieniem moz-
nosci czynienia domystow najfatalniejszych, sktadaty-
by sie na tak ponury, posepny i ztowrogi obraz, jak
zawarta w tym artykule charakterystyka i ocena na-
szych stosunkéw w' dziedzinie $redniego szkolnictwa
prywatnego.

My mamy réwniez oczy otwarte na to, co w nim
jest ztego, na mnéstwo brakéw, a przedewszystkim na
brak podstawy prawnej, ktora jest nieodzownym wa-
runkiem istnienia prywatnego szkolnictwa w naszych
stosunkach w niczym niepodobnych do angielskich.
| dla nas jasng jest nedza naszych szk6t pod wzgle-
dem materjalnym, nie zawsze dos$¢ -wysoki poziom ich
nauki, spekulancki ich charakter, niezdolno$¢ podota-
nia w catej rozlegtosci ogromowi zadan, jakie ma Sre-
dnia szkota narodowa przed soba.

Ale wobec artykutu p. B. uwazamy za swoj oboj
wigzek stwierdzi¢ 1) ze nasza Srednia szkota prywat-
na jest ogromnym i ofiarnym wysitkiem na drodze
walki o prawa narodowe i o szkote polskg w szcze-'
golnosci; 2) ze nie tudzac sie co do mozliwosci stwo-
rzenia na poczekaniu szkolnictwa catoksztaltnego—p.
Bouffal nawet wie, ze szkolnictwo angielskie powsta-
wato przez wieki, a wszelkie w nim reformy wyma-
galy dziesiecioleci—jesteSmy przekonani, iz utworzenie

) Obecnie wydane w osobnej odbitce.
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naszego szkolnictwa prywatnego bez praw jest i moze
by¢ poczytywanym tylko za jeden z najniezbedniej-
szych, nieuniknionych i wynikajgcych z naszego po-
tozenia politycznego i spotecznego objawodw tworczo-
$ci narodowej w kierunku budowy swego zycia od
dotu, a nie w drodze dobrotliwych zarzadzen z géry;
3) ze zdaniem wiekszej czesci ozywionych najlepszym
duchem obywateli kraju przeobrazenia sie stosunkow
naszych na lepsze, oraz poprawy naszego potozenia poli-
tycznego oczekiwa¢ mozna i nalezy nie od naglej
i niezaleznej od nas zmiany kierunku rzadéw central-
nych, nie od wielkich i zasadniczych reform spotecz-
no-panstwowych, na ktére zdaje sie naprdézno czeka-
my, a wiec nie od zasady opieki rzagdowej, poparcia
i zagwarantowania form naszego zycia przez prawo-
dawstwo panstwowe i organy wykonawcze, ale od
twoérczych legalnych wysitkow i usitowan samego spo-
teczenstwa, od budowania form zycia w granicach na
razie mozliwych i od stopniowego rozszerzania tych
granic przez te same nowopowstate formy zycia zdol-
ne do rozwoju i niewatpliwie pod wzgledem spotecz-
nym i nawet panstwowym uzyteczne.

Caty artykut p. Bouffalla zawiera nietylko wy-
ktadnie tej zasady utylitarystycznej, jaka jest prze-
sigknieta psychologja anglika i jego szkolnictwo, ale
i te mys$l przewodnig, ze jednak szkolnictwo angiel-
skie powstato w drodze dosrodkowej, w drodze inte-
gracji usitowan prywatnych, ofiarnosci publicznej i sa-
morzadow lokalnych, ktére dopiero w ostatnich cza-
sach uwienczyt protektorat i rodzaj kontroli.rzadowe;j.

To wiasnie jest ten rys psychologji narodu an-
gielskiego, ktéry wyziera na kazdym kroku z artykutu,
cho¢ autor chce go ignorowac. Wielu najlepszych, a nie
osSleptych od stonca stanczykierji, obywateli naszego
kraju chciatoby ten wiasnie rys nam zaszczepi¢; i to
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jest ta samorzutna tworczos¢, ta ,,samopomoc”, ktorej
uraga p. B., a ktéra wszak dotad stanowi wszystka
»realng“ zdobycz naszg w dziedzinie spotecznej, pozo-
statg z okresu walki i burzy rewolucyjnej.

P. B. powotuje sie na ostatnie, zwroty w organi-
zacji szkolnictwa angielskiego i duzo méwi o tradycji
w tym szkolnictwie, chocby w postaci rézeg, ktorych
zdaje sie by¢ skromnym zwolennikiem. Dajmy pokdj
tradycji zwiaszcza niezachwycajgcei. Nie radzilibySmy
jednak odwotywaé sie do ,ostatnich“ zwrotéw w po-
lityce ludéw Europy. Jezeli bowiem nie wprowadzenie
opieki panstwowej nad szkolnictwem w Anglji, to
wiele innych objawow ,,ostatnich®, jak nacjonalizm,
hakatyzm, a i system nieskoriczonych egzaminow
w szkotach angielskich uwaza¢ nalezy za objawy cho-
roby nie ewolucji. Nie nalezy tez ich podnosi¢ dla-
tego tylko, ze istniejg—w Anglji, a zwlaszcza ku po-
nizeniu wysitkdw' wiasnego narodu.

My rowniez wotamy, ze narod taki jak nasz—na-
rod XX-go wieku—nie moze obyc sie bez szkot publicz-
nych, utrzymywanych kosztem panstwa. | wtym wy-
padku wiasnie stacbySmy chcieli na gruncie polityki
angielskiej, ktéra narodom pozwala by¢ soba.

Dziwi nas, ze p. B. dlugo i bezkrytycznie roz-
wodzi sie nad rézga w szkole angielskiej, nad inwazjg
panstwa do szkolnictwa, nad systemem egzaminowym,
a nie zwraca uwagi na szkolnictwo w kolonjach an-
gielskich, tych zwiaszcza, ktérych ludno$¢ rdzennie
angielska nie jest. Sadzimy, ze p. Bouffalt wiecej przy-
stuzytby sie spoteczenstwu rzuceniem Swiatla w te
strone wiasnie, niz usitowaniem dowiedzenia, ze, two-
rzac i utrzymujgc polska szkote prywatng, byliSmy
i jesteSmy lekkomysinemi fantastami, i ze rzecz ta

wiele wyrzadzita krajowi szkody, a nic pozytku.
- G.
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Ksigzki dla miodziezy.

Antonina Alorzlcowska. ,,Przygody Mani w zaczaro-
wanym ogrodzie.“ Bajka. Warszawa 1908. Naktad Ge-
bethnera i Wolffa.

Dziesiecioletniag Manie Sen—straznik wprowadza
do zaczarowanego ogrodu. Dziewczynka znajduje tam
panstwo Ludkdw, pokrewnych wzrostem Liliputom,
poznaje ich urzadzenia spoteczne zgota nowoczesne
i wolnosciowe, wzbudzajagc oczywiscie przytym po-
dziw swojg osobg. Podziw zmienia sie w przerazenie
i poptoch, gdy 'na prosbe Mani Sen-straznik zamienia
ja w olbrzymke, ktorej jedna tza jest dla Ludkéw de-
szczem, aruch kazdy grozi tym malenstwom zagtada.
Stowem—efekty, znane z ,Podrézy Guliwera,* z ,,Gu-
cia zaczarowanego“ i t. p. powiesci fantastycznych,
szkoda tylko, ze autorka nie umie wzbudzi¢ w czytel-
niku sympatji i wspétczucia dla swych bohateréw: Ma-
nia jest automatem, wygtaszajgcym zdania i tyrady,
a zwyklym w powiesciach pisanych bez talentu. Ani
jej dostanie sie do ogrodu zaczarowanego, ani prze-
miana w olbrzymke nie sg dos$¢ interesujgco umoty-
wowane, a rozmowy jej z roéwniez nudnymi Ludkami
i przygody w ich panstewku, oraz w sagsiednim pan-
stwie Glupoty razg sporg dozg niekonsekwenciji.

Ogrod zaczarowany na wstepie karci Manie
za zarozumiato$¢, sami jednak Dudkowie nie sg by-
najmniej skromni, wychwalajg wcigz swoje urzgdze-
nia, przemawiajg tonem wyroczni, a gtupoty kazag szu-
ka¢c w catkiem odrebnym panstwie. Dudkowie nigdy
nie kltamia, bo ich uczg ze ,najpiekniejsze kiamstwo
gasnie przy prawdzie.“ Czyz autorka nie jest tego
zdania, ze klamstwo samo w sobie jest li tylko brzy-
dotg i ciemnoscig? Niewiadomo tez, dlaczego autorka
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kaze Mani, brzydzacej sie, jak powiada, kfamstwem,
postugiwa¢ sie nim w Panstwie Gtlupoty, z ktérego
dziewczynka wydostaje sie tylko dzieki temu, ze obtu-
da i pochlebstwem potrafita otumani¢ krélowg Gtupo-
ty i jej stuge—osta. Moze to ma by¢ jakas symboli-
ka, jednak niefortunnie pomys$lana i mali czytelnicy,
o ile to beda dzieci myslgce, oburzg sie z pewnoscia
na taki rozbrat stow i czynu i nie pokochajg sprytnej
Mani.

Précz tych brakéw, rzec mozna etycznych, znaj-
dujemy i bledy logiczne, np. przerazenie Mani-olbrzym-
ki na widok wiasnych rgk, ktérych palce wydaty sie
jej ,.grubosci ciata wezowego.“ Dlaczeg6z to narzady
wzrokowe nie wyolbrzymiaty wspétmiernie z resztg
ciala? Nawet w utworach fantastycznych wymagamy
pewnej konsekwencji. Jeszcze jeden dziwolag w urzg-
dzeniach madrych Ludkéw: Kobiety zajmujg sie u nich,
naréwni z picig meska sprawami panstwa, a wytgcz-
nie wychowaniem miodziezy; bardzo pieknie, co ma
jednak znaczy¢ owo ,Swieto kobiet”, i zasypywanie
ich mnostwem podarunkéw?

Ale chyba do$¢ przyktadéw, dowodzacych, iz oma-
wiana ksigzeczka nie jest dodatnim nabytkiem w li-
teraturze dzieciecej.

Marja Weryho. ,,Co znalaztam w stawach i katu-
zach? Warszawa, 1907. Naktad M. Arcta, str. 90, cena
n oprawie kop. 40.

Skromna ta ksigzeczka nalezy niewatpliwie do
najlepszych prac znanej autorki. Na tle wiadomosci
przyrodniczych, ujetych w forme przystepng i zache-
cajaca dziatwe do badan samodzielnych, autorka daje
nam jakby od niechcenia, sylwetke chiopca niezwykle
sympatyczna.
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Wiadek Zawichrowski, uczen klasy wstepnej,
bada z zamitowaniem faune i flore wod stojacych,
a nabyte wiadomosci i spostrzezenia spisuje w formie
notatek, ktére stanowia wiasnie tres¢ ksigzeczki. Na
wycieczkach swych za rogatki miasta, Wiadek spoty-
ka starego dziada zebraka, z ktorym wkrotce zawiera
stosunek przyjazny. Dziadek pomaga miodziutkiemu
badaczowi w jego poszukiwaniach, Wiadek za$, pozna-
wszy dobro¢ i prawo$¢ staruszka, darzy go szczerym,
pelnym szacunku wspétczuciem i stara sie przyjaznia
swg rozjasni¢ jego smutng dole. Z upodobaniem $le-
dzimy i dzieje tych poszukiwan przyrodniczych, iten
stosunek dziecka do cztowieka wydziedziczonego, iscie
spoteczny, pozbawiony zgotfa cech filantropijnych. Przy
swych zaletach, oraz nizkigj cenie, ksigzeczka winna
rozejs¢ sie jaknajszerzej. K o

. Gr.

Ksiazki nadestane do Redakcj.

Gorski Artur: Monsalwat. Rzecz 0 Adamie Mickie-
wiczu, naktadem Autora. Krakéw, 1908. Skiad gtowny
u Gebethnera i S-ki. Cena 1 rb. 80 kop.

H. Poincare, prof, szkolny, czlonek akademji.—
Warto$¢ nauki, przektad Ludwika Silbersteina. Na-
ktad -Jakéba Mortkowicza. Warszawa, 1908. G. Cent-
nerszwer i S-ka. Lwow. Ksiegarnia H. Altenberga.

W. E. H. Lecky. Dzieje wolnej mysli w Europie.
~-Z oSmnastego wydania angielskiego przetozyta Marja
Feldmanowa, pod redakcjg Wilhelma Feldmana. Dru-
gi tysigc. £6dz, 1908. Nakladem ksiegarzy: Maksym.
Stiftera i AlIf. Straucha. Skiady gtdwne: Warszawa.
Gebethner i Wolff. Krakdéw: Gebethner i S-ka. Cena
rb. 2.
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Krzywicki Ludwik. Sic itur ad virtutem! Warsza-
wa 1908. Czcionkami Drukarni Naukowej. Hoza 60.

St. taganowski. Ziemia w opisach i obrazach.
Cze$¢ l-a z 98-u rycinami. Wydanie Arcta w War-
szawie, 1907. Cena rb. 1.

Sutowski Romuald. Wzory opiséw i rozpraw do
¢wiczen stylistycznych, logicznych i estetycznych, dla
klas wyzszych szkot Srednich. Cze$¢ l-a.  Wydawni-
ctwo M. Arcta w Warszawie. Cena 30 kop.

Arct-Golczewska Marja. Podrecznik do nauki bo-
taniki. Cze$¢ Il-ga. Fizjologja rozmnazania i systema-
tyka roslin, uwagi ogolne, rozsiedlenie roslin, staro-
zytnos$¢ rodlin  z 296-ma rysunkami w tekscie. Wy-
dawnictwo M. Arcta. Warszawa 1908. Cena kop. 80,
W opr. 90.

Seweryn Goszczynski. Krél Zamczyska. Powiesc.
Wstepem i objasnieniami opatrzyt Jan Michalski.
Ksigzka dla wszystkich Nr 390. Wydawnictwo M.
Arcta w Warszawie. Cena 20 kop.

Fredro Aleksander hr. Zemsta. Komedja w 4-ch
aktach, wierszem. Ksigzka dla wszystkich Nr 389. Wy-
dawnictwo M. Arcta w Warszawie. Cena 60 kop.

Dr. B. Korybut-Daszkiewicz. Pielegnowanie chore-
go dziecka. Ksigzki dla wszystkich. Nr 373. Nakiad
M. Arcta w Warszawie. Cena 30 kop.

Wojciech Gorski. Ustrdj semestralny w szkole Sre-
dniej. Warszawa 1908.

Wiadomosci bibljograficzne.

Od Nowego Roku 1908 zaczat w Warszawie wy-
chodzi¢ miesiecznik popularno-naukowy, niezwykle
tani (prenumerata roczna 75 kop.) p. t. Nauka dla
wszystkich. Celem nowego pisma rozpowszechnia¢ wiedze
§rod warstw najszerszych. Zeszyt styczniowy, ktéry
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mamy przed sobg, zawiera miedzy inneini artykuty:
dr. Nussbauma Popularyzacja wiedzy; inz. M. Pozarys-
kiego Tramwcdye elektryczne] opowiadanie podiug G. Mei-
nerta, Legjonisci polscy w San Domingo; prof. Jana So-
snowskiego Zapobiegliwo$¢ w przyrodzie. Pismo podpi-
suje, jako redaktor i wydawca, M. Arct, kierownikiem
naukowym jest H. J. Rygier.

— Wyszedt z druku VII-my zeszyt VII-go tomu
Encyklopedji Wychowawczej, zawierajgcy nastepujgce ar-
tykuty: Muzea pedagogiczne przez Ludomita Germana
(dokonczenie), Muzyka przez Zygmunta Noskowskiego,
Nabozenstwo domowe i szkolne przez ks. Antoniego No-
wowiejskiego, Nabozenstwo protestanckie przez ks. past.
Lotha, Nabozenstwo u lzraelitbw przez dr. Cylkowa,
Nadzor szkolny przez Romana Plenkiewicza, Nagana.
przez K. K., Nagroda przez tegoz, Nakwaska Anna i Ka-
rolina przez E. Zypowska, Natdg przez K. K., NaSla-
downictwo przez tegoz, Natorp przez Lucjana Zarzeckie-
go, Nauczanie domowe przez Aniele Szycéwne, Nauczanie
szkolne przez Antoniego Danysza, Naliczanie wspdlne
(koedukacja) przez Teodore Meczkowska (poczatek).



KRONIKA

Po zamknieciu Polskiej Macierzy Szkolnej.

Cios, ktéry w grudniu r. z. dotknagt nasze szkol-
nictwo,—zamkniecie P. M. S., pociggnat za sobg nieu-
chronng, a przewidziang statutem konieczno$¢—rozpo-
rzadzenie funduszami instytucji, t. j. oddanie ich in-
nym instytucjom oswiatowym o zadaniach pokrew-
nych. W tym celu w d. 24 i 25 stycznia odbylo sie
w salach Filharmonji ogdlne zebranie nadzwyczajne,
na ktérym zapadty uchwaty nastepujace:

1) Wyptaci¢ na pokrycie zobowigzan, zaciggnie-
tych przez zarzad gtowny 93.062 rb. 21 kop. Do sumy
tej nalezy 25.000 rubli, stanowigcych fundusz zelazny
seminar-um dla nauczycieli ludowych w Ursynowie;
z procentdbw korzysta¢é moze seminarjum rzeczone
z warunkiem, ze w zarzadzie jego nadal zasiadac beda
p.p. Mieczystaw Brzezinski, Ignacy Chrzanowski i ks.
Jan Gralewski.

2) Do rozporzadzenia Towarzystwa wpisow szkol-
nych na wpisy dla uczniéw szkét poczatkowych i urza-
dzenie burs 10000 rb.

3) Do rozporzadzenia Towarzystwa zjednoczonych
ziemianek na ochronki, czytelnie i szkoty rzemiesIni-
cze 10000 rb.
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4) Na Towarzystwo Nuukowe w Ptocku 3000 rb.

5) Na szkote ochroniarek pani Marciszewskiej
3000 rb.

6) Towarzystwu krajoznawczemu na utrzymanie
przekazanego mu muzeum szkolnego 10000 rubli.

7) Na kursy pedagogiczne dla nauczycielek lu-
dowych p. Antoniny Walickiej 12000 rubli.

8) Stowarzyszeniu nauczycielstwa polskiego na
kursy uzupelniajgce i na odczyty pedagogiczne dla
nauczycieli ludowych 3000 rubli.

9) Temuz stowarzyszeniu na udzielanie zapomog
na wydawnictwa prac popularno-naukowych dla ludu,
oraz prac z dziedziny pedagogiki dla nauczycieli lu-
dowych 10000 rubli.

10) Na szkoty prywatne poczatkowe, nie wyla-
czajac rzemieslniczych, z jezykiem wyktadowym pol-
skim, oraz na wykfady dla oséb dorostych, przekazacé
Kotom wpiséw szkolnych 25000 rubli.

11) Na cele odpowiadajagce zadaniom uniwersy-
tetu ludowego, wyptaci¢ p. Adamowi Jaczynowskiemu
5000 rubli.

12) Towarzystwu opieki nad dzieémi na ochrony
10000 rubli.

13) Na kursa pedagogiczne dla uauczycieli ludo-
wych p. Bindera 10000 rubli.

14) Pozostatos¢ funduszu szkoty imienia Mickie-
wicza, o ile przez ofiarodawcow cofnigtg nie bedzie,
przekaza¢ Towarzystwu wpiséw szkolnych na wpisy
dla uczniéw szkot Srednich.

15) Z funduszéw, umieszczonych w Banku krajo-
wym galicyjskim, pozostawi¢ na rachunek P. M. S.
sume 4000 rubli z warunkiem, ze suma ta podjetg by¢
moze tylko przez zarzad gtdwny P. M. S. po wzno-
wieniu jej dziatalnosci.
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16) Pozostatos¢ po wyptacie tych funduszéw
umiesci¢ w tymze banku i na tych samych warun-
kach.

Wykonanie tych wszystkich uchwat powierzono
zarzadowi gtébwnemu, wybranemu na posiedzeniu li-
stopadowym.

Jak widzimy, fundusze zawieszonej instytucji
poszty wszystkie na cele oSwiatowe, a zwlaszcza te,
ktére majg najblizszy, najbardziej bezposredni zwig-
zek ze szkolnictwem poczgtkowym. Nie bedziemy tu
wyrazali naszego zdziwienia, ani krytyki, ze po-
minieto zupetnie instytucje najbardziej celami swemi
zblizone do zawieszonej Macierzy, ale o charakterze
wyraznie pestepowym. Kazda instytucja, jak i kazdy
cztowiek moze czyni¢ legaty dla tych tylko, ktorym
ufa. Mozemy wiec jedynie wyrazi¢ zyczenie, aby in-
stytucje obdarzone nie zawiodly zaufania nie tylko
Macierzy, lecz i spoteczenstwo, ktére ma prawo w tej
bolesnej dla siebie chwili Zzada¢ od nich ratunku—
energicznej, sumiennej i umiejetnej pracy nad rozwo-
jem oSwiaty i szkolnictwa, a taka praca w imie mi-
tosci spolnego dobra podjeta, powinna sie wznie$¢ po-
nad poziom sporéw partyjnych i uprzedzeh osobi-
stych i pogodzi¢ nawet najzazartszych przeciwnikéw.
Nie krytykujemy wiec, boSmy sami zbyt smutni, bo
sami uwazamy zawieszenie Macierzy, pomimo wszyst-
kich brakow, ktéreSmy wytykali jej dziatalnosci, za
istotng przeszkode dla postepu i rozwoju szkoty pol-
skiej, bo za wydarcie tej szkoty tysigcom dzieci, Kkto-
re ledwo zaczely z niej korzystaé, a w takiej
chwili milkng wszelkie inne uczucia. Gdy my je-
dnak milczymy, gdy cata prasa bez réznicy przeko-
nan z zadnym zarzutem wystgpi¢ nie $mie, nie chce
nie moze; c6z to zakkdéca ten nastroj zatobny, powa-
zny? Oto w samym zarzgdzie Macierzy znalazt sie
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cztowiek, ktory w takiej chwili ma odwage wystgpic
z listem publicznym, petnym nie tylko zarzutéw, lecz
oszczerstw, wymierzonych przeciw prezesowi Polskiej
Macierzy Szkolnej, p. Antoniemu Osuchowskiemu, kto-
ry w zarzadzie bronit zawsze bezpartyjnego charakte-
ru instytucji i za to byt przedmiotem intryg, zmusza-
jacych go do ziozenia mandatu. Do licznych prote-
stow i glosow oburzenia, ktory wywotat ten list ,o0d-
waznego“ sekretarza Macierzy, p. Karola Staweckiego,
przytaczamy nasz protest szczery i stanowczy.

Instytut moralnie zaniedbanych dzieci w Mokotowie.

W dniu 30 stycznia, jak doniosty pisma codzien-
ne, Instytut moralnie zaniedbanych chtopcow -w Mokoto-
wie przeszedt urzedownie z rak rady dobroczynnosci
publicznej pod zarzad magistratu m. Warszawy. Dzi-
siejszy kurator instytutu, p. Aleksander Girdwoyn wy-
stapit z projektem, aby zarzad miasta posesje mniej-
szg zaktadu obszaru I'/2 morga nabyt na urzadzenie
szpitala dla dzielnicy mokotowskiej, za uzyskane tg
drogg pienigdze radzi urzadzi¢ odpowiednie pomie-
szczenie dla wychowancow na fermie ,,Ksawerdw,"
zajmujacej 16 morgoéw ziemi. Z innych zmian proje-
ktowano usuniecie nazwy ,,moralnie zaniedbanych” ze
wzgledu, ze jest odstraszajaca dla ubogich rodzicow,
ktérzyby tam chetnie umiescili swe dzieci. Chiopcow
ma zaktad 45, przechodzg w nim kurs szkoty elemen-
tarnej, a nadto uczg sie rzemiost (stolarstwa, szew-
stwa i krawiectwa); 12 za$ zajmuje sie ogrodnictwem
na fermie Ksaweréw. Takie informacje podaje zarzad
zaktadu do wiadomosci publicznej i my je za pisma-
mi codziennemi powtarzamy, ale jako pismo pedago-
giczne mamy prawo zapyta¢: jaki tez jest duch za-
ktadu? jakie metody i $rodki pedagogiczne w nim
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stosowane? jakie przygotowanie fachowe do prowadze-
nia zakiadu posiada jego zarzad? jakiego wyksztatce-
nia ogolnego i pedagogicznego wymaga sie¢ od nau-
czycieli? To sg pytania, na ktére ani sami kierowni-
cy, ani prasa nie daje odpowiedzi, gdy chodzi o za-
ktady dla dzieci nieszcze$liwych, opuszczonych, sierot
zupetnych lub majacych rodzicoéw, lecz pozbawionych
prawdziwie rodzicielskiej opieki. Zakfady te o chara-
kterze filantropijnym zwykle sg uwazane za dobro-
dziejstwo, jesli tylko dajg pewnej liczbie dzieci przy-
tutek i tyzke strawy; dopiero w razie jakiego$ skan-
dalu, jakiej$ rewelacji, jak w roku zesztym adw. Ko-
renfelda co do kar, uzywanych w Studziencu, spote-
czenstwo zwraca na nie uwage i rozbrzmiewa gtosa-
mi oburzenia, Ale tak by¢ nadal nie powinno. Przej-
Scie zaktadow dobroczynnych pod zarzad miasta, ktore
wiekszego nabierze znaczenia, skoro Warszawa otrzy-
ma samorzad, odbiera im poniekad charakter wylgcz-
nie filantropijny, anadaje spoteczny; miasto da¢ winno
sierotom i dzieciom, pozbawionym opieki, wychowanie,
sposobiagce ich na dobrych obywateli i czionkéw spote-
czenstwa, takie, jak dobra rodzina daje ich szczesli-
wszym réwieSnikom. Do tego za$ koniecznie trzeba
1) aby kierunek tych zakfadéw byt powierzony sitom
fachowym, 2) aby o ich organizacji, programie i me-
todach spoteczenstwo byto doktadnie informowane za-
rowno przez sprawozdanie coroczne z dziatalnosSci za-
kfadu, jak przez mozno$¢ zwiedzania w pewne dni,
jak to juz ma miejsce z ,,Domem opieki" przy ulicy
Pieknej, ktory we wtorki i piatki jest dla wszystkich
otwarty. Tylko w tych warunkach zaktad wychowaw-
czy, prowadzony porzadnie i pozostajgcy pod pewng
kontrolg spoteczenstwa, moze sie rozwija¢ pomyslnie
i ciggle. Naturalnie, stow tych nie dyktuje nam ja-
-Nowe Tory“ z. Il 6
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ka$ podejrzliwosé¢ lub uprzedzenie do zaktadu w Mo-
kotowie, ktérego blizej nie znamy; obcieliSmy tylko
zwroci¢ uwage naszych czytelnikbw na wazng a do-
tad zaniedbang u nas kwestje wychowania dzieci w za-
ktadach zamknietych i wywotaé pozadany zwrotw tym
kierunku.

Kongres szkolnictwa ludowego w Krakowie.

Niezaleznie od kongresu pedagogicznego we Lwo-
wie, zaprojektowanego przez najstarsze w Galicji To-
warzystwo pedagogiczne, inna korporacja nauczycielska,
a mianowicie Krajowy zioigzek nauczycielstwa ludoioego
na posiedzeniu delegatow Zwigzku z d. 28 grudnia
1907 r. postanowit urzadzi¢ w r. 1908 w Krakowie
Kongres szkolny dla spraw szkolnictwa ludowego. Organi-
zatorowie wzywajg do udzialu w obradach nietylko
nauczycieli lecz i rodzicébw. Przedmiotem za$ obrad,
wedtug odezwy, pomieszczonej w Glosie nauczycielstwa
ludowego, majg by¢ ,wszystkie przeszkody, tamujace
rozwoj szkét ludowych.” Rozwazaé sie wiec majg: za-
sadnicze kwestje ustroju szkoty, zadania szkoty po-
czatkowrej, podziat szkét na typy, plany naukowe, po-
step w organizacji szkot, stosunek szkoty do spote-
czenstwa, cel i sposob ksztatcenia kandydatow nau-
czycielskich, instrukcje i przepisy, krepujgce swobode
stowa i niezalezno$¢ obywatelskg nauczycieli. Z innych
spraw sg proponowane: kwestja wychowania ogolno-
ludzkiego i narodowego, podreczniki szkolne, usunie-
cie jezyka niemieckiego ze szkdt poczatkowych, wa-
runki hygjeniczne szkét i t. p.  Blizszych szczegotow
udziela prezydjum Krajowego Zwigzku nauczycielstwa
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ludowego (Krakéw, Powisle 4). Tamze zgtaszaC nalezy
referaty najpozniej do 15-go marca r. b.

Sprawy stowarzyszen pedagogicznych i os$wiatowych.
1) Polski Zwigzek Nauczycielski.

Zarzad Gtoéwny P. Z. N. uchwalit urzeczywistnic¢
publiczno$¢ dziatalnosci Towarzystwa, ato przez ogta-
szanie w kazdym N-rze ,Nowych Toréw" sprawozdan
odnosnych.

Sprawozdania te obja¢ maja:

1) Wiadomosci o posiedzeniach Zarzadu Giowne-
go i krotkie wyciagi z protokotéw tych posiedzen.

2) Wiadomosci o posiedzeniach sekcji Zwigzku
z podaniem ich tresci.

3) Wiadomosci o posiedzeniach Oddziatow, ich
Zarzaddw i sekcji wraz z treScig tych posiedzen.

4) Wiadomosci o ruchu cztonkéw w Oddziatach.

5) Wiadomosci o ruchu bibljoteki, jej przyrosScie
i stanie.

W wykonaniu uchwaty powyzszej Zarzad Gtowny
komunikuje:

Dnia 16 lutego b. r. uptynat rok od daty Zebra-
nia Organizacyjnego Oddziatu Warszawskiego P. Z. N.
Poniewaz Zjazd Organizacyjny Zwigzku, wyznaczony
na 4-go stycznia 1908 r., nie mogt dojs¢ do skutku
z przyczyn od Zarzadu niezaleznych, przeto pierwsze
sprawozdanie niniejsze obejmuje w krotkosci pierwszy
rok istnienia Zwiazku.

Polski Zwigzek Nauczycielski skiada sie obecnie
z 6-u oddziatow, a mianowicie:



180 Nowe Tory.

. i 8 N3y
zawigzanie zebranie 23R~ Z& ©2S
uchwalono organiz. ¢ N= G
sie 29 2G<
Oddziat WarszawskKi — 16/11 07 272 296 21

9 Lubelski . 24/111 07 14/IV 07 24 42 17

Suwalski . 12/111 07 25/IV 07 20 20 10
9 keczycki . I/YIII 07 28/VIIIO7 24 33 3
. Wioctawski 2/VI 07 16/VI07 25 30 4

q Bedzinski . Sprawoz dania nie nad estat

Stan finansowy Oddziatow przedstawia sie¢ w do-
chodach jak nastepuje:
Dochody ka-

sy z optat
)(‘{Z*OanéW

Z innych

srodet Zalegtosci

Oddziat Warszawski 1105.40 547.60 1315.50

. Lubelski . 13841 — 85.50
Suwalski . 92.85 — 44.15
teczycki . 28.00 — 87.50

q Wioctawski 60.00 — 46.00

. Bedzinski . Sprawoz dania brak

Stan kasy Zarzadu Gtdéwnego w dochodach przed-
stawia sie, jak nastepuje:
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1) Fundusz szkoty bezptatnej(depoz,) 505.51
2) % Oddziatu Warszawskiego (25%) 152.66

" Suwalskiego (10%) 10.00
3) Inne dochody 704.92
4) Naleznosci niewyptacone 111.00

Razem 1484.09

Fundusz Szkoty bezptatnej ztozony jest w insty-
tucji kredytowej na rachunku rocznym.

Zarzad Gtowny miat w ciggu roku 22 posiedze-
nia. Zarzad rozwijat zrazu dziatalnos¢ w kierunku zor-
ganizowania wyktadow i kurséw, lecz napotkane prze-
szkody kazaty mu sie ostatnio zwrdci¢ bardziej ku dzia-
falnosci  wydawniczej. Z dn. 1-ym stycznia 1908 r.
Zarzad objat na wiasne ryzyko materjalng strone wy-
dawnictwa ,,Nowe Tory", powierzajgc prowadzenie pis-
ma komitetowi redakcyjnemu z p. Anielg Szycéwnag
na czele. Istnieje nadto szereg innych zamiaréw wy-
dawniczych. Ostatnio Zarzad poczynit starania o ule-
galizowanie szeregu wyktadow w lokalu Zwigzku. Za-
rzad rozwijat starania okoto utworzenia przy Zwigzku
bibljoteki, co zostato uwienczone powodzeniem dzigki
ofiarnosci cztonkéw St. Ehrenkreutza, M. Laskowiczowny,
M. Gomodlinskiej i St. Kalinowskiego. Liczni wydawcy
nadsytajg nadto Zwigzkowi swe wydawnictwa, za co
niniejszym Zarzad skilada podziekowanie.

Biblioteka Zwigzku liczy obecnie 1023 tomy.

W ciggu stycznia do bibljoteki przybyto:

45 ksigzek tresci pedagogiczne;.

20 . . spoteczne;j.

80 podrecznikow.

Brak funduszéw dotgd stoi na przeszkodzie bar-
dziej prawidtowemu rozwojowi bibljoteki Zwigzku.

Dzieki potgczeniu ze Zwigzkiem wydawnictwa
-Nowych Toréw" powstata przy Zwigzku czytelnia
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pism z egzemplarzy zamiennych, Otrzymywane sg
pisma nastepujace:

1. Wiedza. 23. Gtos nauczycielstwa lu-

2. Wszechswiat. dowego.

3. Tygodnik illustrowany 24. Nowa Gazeta.

4. Spoteczenstwo. 25. Gtos Ptocki.

5. Prawda. 26. Sprawy szkolne.

6. Kultura. 27. Pocczanin.

7. Kultura Polska. 28. Dziennik Kijowski.

8. Sfinks. 29. Tygodnik Suwalski.

9. Mysl Niepodlegta. W jezykach obcych:

10. Chemik Polski. 1. Dla narodnawo uczi-

11. Ster. tiela.

12. Tygodnik Méd i Po- 2. Swobodnoje wospitanje
wiesci. 3. Ruskaja Szkota.

13. Bluszcz. 4. Pedagogiczeskij sbor-

44. Ruch. nik.

15. Witez. 5. Paedagogicke Roz-

16. Szkota. hledy.

17. Rodzina i Szkofa. Nadto Sekcja Pedago-

18. Poradnik Jezykowy. giczna prenumeruje:

19. Muzeum. 6. Séemann.

20. Krytyka. 7. Zeitschrift fir Paeda-

21. Panteon. gogische Psychologie.

22. Przewodnik o$wiatowy 8. L'educateur moderne.

Bibljoteka Zwigzku jest otwartg codziennie z wy-
jatkiem $wiagt od 11 do 3 rano i od 5 do 8 po potu-
dniu. Ksigzki i pisma sg wydawane do czytania na
miejscu i do domoéw za pokwitowaniem. Korzystaé
z bibljoteki moga tylko cztonkowie Zwigzku.

Oddziat Warszawski. Ruch cztonkdow.
Wstapito przy Wystgpito Wstgpito Wykreslono
zorganizowaniu w ciggu roku w ciggu roku

272 12 84 48
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Placito sktadki Nie ptacito z powodu Skiadek
wyjazdu odmawiato
70 12 274

Zebran Zarzadu byto 21.

Po zebraniu organizacyjnym utworzono szereg
sekcji, ktére zorganizowaty sie jak nastepuje: 1) Sek-
cja pedagogiczna: przew. Aniela Szycowna, Sekretarz
do wakacji Zofja Rotszeinowa, po wak. Anna Grodec-
ka; 2) Sek. jez. polskiego przew. St. Szober, sekret,
do wak. Zofja Baranska, po wak. Zofja Perkowska 3) Sek.
jez. obcych przewodn. Eufemja Bobowska, sekr. Jani-
na Dabrowska; 4) Sek. przyrodnicza przewodn. do wak.
St. Laganowski, po wak. W. Jezierski, sekret. Stefa-
nja z Nowakowskich Szoberowa; 5) Sekc. gieograficz-
na: przewodn. Anna Natkowska, sekr. Ignacy Dzier-
zynski; 6) Sekc. historyczna: przewodn. Jan Jakubow-
ski, sekr. Jozef Szuster; 7) elementarna: przewodn. An-
toni Swiatowicz, sekretarz St. Krasifski.

Liczebno$¢ i frekwencja sekcji.

Liczba  na zebraniach .
ogbélna maximum $rednio  minimum

1) Pedagogiczna . 80 60 30 14
2) Jez. polskiego . — — 20 5
3) Jez. obcych . . — — 10 3
4) Przyrodnicza . 31 — 24 5
5) Gieograficzna. . — — 30 8
6) Historyczna . . — 1 5
7) Elementarna . . — — 14 2

Prace Sekcji byty nastepujace:
1. Sekcja pedagogiczna. Sekcja odbyta 16 posie-
dzen, w tej liczbie 2 nadzwyczajne. Na posiedzeniach
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wygtaszano referaty sprawozdawcze i oryginalne. Pierw-
szych bylo 9 z miesiecznika rosyjskiego ,,Wiestnik
Wospitanja“, z pism niemieckich: Sdemann i Zeitschrift
flr padagogische Psychologie i z francuskiego L’edu-
cateur moderne, oraz z ksigzki p. Moszczenskiej ,,0 wy-
chowaniu“ i broszury Schmidta ,0 wypracowaniach."
Referatow oryginalnych byto 6; 1) O karnosci szkolnej
p. Jozefa Grodeckiego. 2) Pojecia dzieci o przyro-
dzie p. Anieli Szycéwny. 3) O Trentowskim p.
Szycoéwny. 4) O estetyce jez; polsk. p. K. Wojcic-
kiego. 5) O szkolnictwie zenskim we Francji p. W.
Jezierskiego. 6) Zadania nauki i nauczania p. St.
Kalinowskiego.

Sekcja utozyta spis tematow do rozpatrzenia na
projektowanym zjezdzie wychowawcow; zaincjowata
Biuro porad pedagogicznych; postanowita zaja¢ sie spra-
wg wydania kalendarza szkolnego, oraz przedsiewzigta
obznajmienie sie z obecnym stanem ochron w kraju
i zagranicg, aby nastepnie opracowa program racjo-
nalnego wychowania, przedszkolnego.

Z inicjatywy p. W. Jezierskiego sekcja posta-
nowita poswieci¢ szereg posiedzen sprawie wychowa-
nia dziewczat. Pierwsze takie posiedzenie odbyto sie
d. 2/XIl r. przesziego.

2) Sekcja jez. polsk. Na posiedzeniach sekcji od-
czytano lub wygtoszono nastepujace referaty: p. Szo-
ber: O wykladzie gramatyki w klasach nizszych p. Kaz.
Woycicki: O stylistyce; p. Jan Michalski: O wykiadzie
literatury polskiej. Podczas ferji wielkanocnych od-
byt sie zjazd historyfczno-filologiczny, w ktorym bar-
dzo czynny udziat brali cztonkowie sekcji jez. polsk.
P. Z. N.; na zjezdzie z posrod cztonkéw sekcji wygto-
sili referaty: p. Szycéwna (o ¢wiczeniach stylowych),
p. Michalski (o czytaniu domowym), p. Wojcicki (o sty-
listyce), p. Willman-Grabowska (0 mowie dziecka), p.
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Szober (0 przygotowaniu lingwistycznym nauczycieli
jezyka polsk. i teoria jez. polsk. w wykfadzie szkol-
nym). Jako wynik postulatow, postawionych na zje-
zdzie, utworzyla sie komisja do opracowania programu
wyktadu jezyka polsk. w pierwszych czterech klasach.
Do komisji tej weszli réwniez cztonkowie sekcji jez.
polsk. P. Z. N.; na posiedzeniach udziat w dyskusji
brali p.p. Szycéwna, Laskowiczéwna i Szober; ten osta-
tni opracowat komentarz, umieszczony na koncu pro-
gramu. Przed wakacjami program zostat opracowany
i wydany w oddzielnej broszurce. Po wakacjach sek-
cja jez. polsk. P. Z. N. pracowata wspdlnie z sekcjg
S. N. P. Gtbwng prace potaczonych sekcji stanowito
uktadanie programu czytan domowych i klasowych,
z wymienieniem autorow i dziet, polecanych do czyta-
nia we wszystkich klasach, od wstepnej do Osme;j.
Oprocz tego na posiedzeniach potgczonych sekcji byty
odczytane recenzje nowych podrecznikbw do grama-
tyki jezyka polskiego. Recenzje o ,,Gramatyce* Steina
i Zawilinskiego podali p. Szober i p. Szycéwna, o0 ,,Gra-
matyce szkolnej* Krynskiego—p. Szober. Oprocz po-
wyzszych prac nadmieni¢ wypada, ze niektdrzy czton-
kowie sekcji jez. polsk. wzieli czynny udziat w opra-
cowaniu ksigzki, poswieconej wyktadowi jez. polsk.
w szkotach. Ksigzka ta niebawem ukaze sie w dru-
ku i zawiera¢ bedzie oprécz referatéw i artykutdw re-
cenzje najnowszych podrecznikéw, uzywanych obecnie
w szkotach. Ksigzka miedzy innymi zawiera¢ bedzie
prace p.p. Szycowny, Weychertowny, Szobera. Re-
cenzje opracowane zostaty przez caly szereg o0séb, na-
lezacych do sekcji jezyka polsk. P. Z. N.

3) Sekcja jezykdéw obcych. Na posiedzeniach sek-
cji odczytane zostaly nastepujace referaty: p. Szobera:
O podstawach psychicznych zjawisk jezykowych; p.
Bobowskiej: Co to jest stylistyka? wedtug pracy prof.
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Bally. p. Rylke (czt. S. N. P.) Ocena podrecznika p.
Feglera.

4) Sekcja przyrodnicza. Sekcja odbyta 6 posie-
dzen i jedng wycieczke pozamiejskg. TreScig posie-
dzen byta gtéwnie dyskusja nad programem nauk
przyrodniczych, przedstawionym nazjezdzie przyrodni-
kow i gieografow. P. St. Szoberowa przeczytata refe-
rat o pracowni biologicznej dla szkét Srednich. Na sku-
tek tego referatu powstata komisja, ztozona z trzech
osob, ktora miata sie zaja¢ zatozeniem pracowni biolo-
gicznej. Komisja ta jednak po dwuch posiedzeniach
czynnosci swe przerwata wskutek trudnosci wynale-
zienia odpowiednich funduszéw, potrzebnych na za-
tozenie pracowni.

5) Sekcja gieograficzna. Na posiedzeniach sekcji
tacznie z sekcjg gieograficzng S. N. P. byly odczyta-
ne nastepujgce referaty: 1) p. Banackiewicz: O naj-
prostszych sposobach oznaczania dtugosci i szerokosci
gieograficznej; 2) p. Konopnicki: Zyciorys Kirchoffa;
3) p. Laganowski: O normalnym rozwoju miast; 4) p.
W. Natkowski: W sprawie wprowadzenia gieografji
do Kklas wyzszych.

6) Sekcja historyczna odbyta 11 posiedzen, na kto-
rych odczytane zostaty referaty nastepujace: 1) Jana
Jakubowskiego: Projekt programu historji dla klas
wyzszych szkét Srednich; 2) Reginy Lewinowej: Cel
nauczania historji; 3) Kazimiery Kalkstein-Lewandow-
skiej: Program nauczania historji Polski w szkole ele-
mentarnej. Nadto na jednym posiedzeniu p. S. Le-
szczynska demonstrowata wiasng mape pogladowa do
historji Polski, na innym p. J. Jakubowski referowat
0 podreczniku J. Dabrowskiego ,,Dzieje Polski w stre-
szczeniu.® Wreszcie na paru posiedzeniach rozpatry-
wano projekty wypiséw do historji Grecji i Rzymu,
utozone przez S. Ehrenkreutza i M. Kreczmara.
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Wymienione referaty <1—3) byly nastepnie od-
czytane na Zjezdzie hist. filol. w maju 1907 r.

7) Sekcja elementarna. Sekcja odbyla szereg po-
siedzenr, na ktorych opracowywano program szkoty
elementarnej.

Oddziat Lubelski. Liczba zebran Zarzadu wyniosta
12. Nadto odbyto 5 zebran ogdlnych. Rozpoczeto gro-
madzenie bibljoteki, ktorej liczba toméw wynosi 190
wartos¢ rb. 300. Rozpoczeto tez gromadzenie zbio-
row przyrodniczych.

Oddziat Suwalski. Zarzad odbyt 10 posiedzen w 0-
becnosci wiekszosci cztonkoéw. Zatozono kase pesredni-
ctwa pracy i kase zapomogowa dla pozyczek krétko-
terminowych. Rozpoczeto zaktadanie bibljoteki.

Oddziat teczycki i Wioctawski, jako zorganizowane
pézno, nie rozwinety wiasciwie zadnej dziatalnosci. Po-
siedzen Zarzadu bylo w Od. teczyckim 3, we Wio-
ctawskim 4.

Oddziat Bedzinski sprawozdania nie nadestat.

2) Uniwersytet dla Wszystkich.

Uniwersytet dla Wszystkich, ktory podjgt wazne
zadanie walki z ciemnotg, urzadza w tym celu odczy-
ty i wyklady systematyczne. Odczyty dotykajg rozma-
itych zagadnien wiedzy i zycia i tworzg zwykle cate
cykle. Oto zakomunikowane nam tematy, omawiane
od Nowego Roku 1908:

W styczniu co niedziele odbywaty sie w wiel-
kiej sali Filharmonji o godz. 11'/2 rano odczyty z cy-
klu: ,,Rozwéj zycia na ziemi.! (W. Jezierski: Karol Dar-
win i jego teorja. K. Kulwieé: Organizm i $rodowi-
sko; J. Sosnowski: Stan obecny teorji rozwoju; L. Krzy-
wicki: Malthus i Darwin). W lutym rozpoczeto podo-
bny cykl: Z zagadnief ekonomicznych.
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W dni powszednie w godzinach 7—8 wieczorem
odbywajg sie odczyty dzielnicowe. W dzielnicy Jero-
zolimskiej (Erywanska 4) bywaty odczyty L. Krzywic-
kiego z cyklu Kryzysy handlowe i obecny kryzys. Tez
same odczyty powtarzat prelegent w dzielnicy Powi-
Sla (Ksigzeca 2) i w dzielnicy Muranowskiej (Kupiec-
ka 6). W dzielnicy Powazkowskiej (Leszno 100) miat
w styczniu odczyty G. Totwinski z dziedziny astrono-
mji. W dzielnicy Mokotowskiej (Wsp6lna 26 m. 1) by-
wajg co czwartek odczyty M. Gomolinskiej z historji
Polski. W dzielnicy Wolskiej (Gorczewska 11) ¢o nie-
dziele 0 # 2 bywajg odczyty rdznych prelegientéw.
W dzielnicy Muranowskiej (Kupiecka 6), wygtosita dr.
M. Bornsteinowa cykl odczytow z ekonomji spotecznej
i R. Lewinowa z historji starozytnej. W dzielnicy No-
wego Brodna odbywajg sie co poniedziatek odczyty
M. Gomolinskiej: Z dziejow panstwa polskiego.

Ponizej podajemy w catosci rozkiad odczytow od
17-go do 29-go lutego.

P. Ludwik Krzywicki: Jak wytwarzamy?

P. Stanistaw Koszutski: Cele gospodarcze panstwa.

P. Gabryel Totwinski: 0 kometach i gwiazdach
spadajgcych. 0 gwiazdach statych i mgtawicach. Czy
planety sg zamieszkate?

Dr Klemens Pawlikoioski: O uktadzie miesnym cia-
fa ludzkiego. Skora, jej budowa i czynno$¢. Budowa
ciata ludzkiego (dwa odczyty).

P. Marja Gomdlinska: Moznowtadztwo Polski dziel-
nicowej. Skad sie wzieta szlachta polska? Jak zyli nasi
przodkowie?

P. Wactaw typacewicz: Co to jest prawo? O nau-
kach prawnych.

Dr. Andrzej Golsobel: O ciatach i ich przemia-
nach. O powietrzu i jego skiladzie.

P. Jan Lewinski: O kuli ziemskiej. Ziemia i storice.
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P, Kazimierz Stolyhwo: Pokrewienstwo cztowieka
ze Swiatem zwierzecym. Cztowiek kopalny.

Oprocz tego Uniwersytet dla Wszystkich prowa-
dzi wyklady systematyczne, a mianowicie: nauka aryt-
metyki i jezyka polskiego kurs nizszy i wyzszy na
Lesznie 100; arytmetyki kurs nizszy i wyzszy, oraz
jezyka niemieckiego kurs nizszy i wyzszy na Wspol-
nej 26 m. 1; jezyka polskiego kurs wyzszy na Hozej
41; nauka arytmetyki, jezyka polskiego i literatury
polskiej na Kupieckiej 6, wreszcie nauka arytmetyki
dwa kursy na Pradze (Esplanadowa 4).

Trzeci kongres psychologji doswiadczalnej.

Trzeci kongres niemiecki psychologji doswiadczalnej
(dwa poprzednie odbyty sie w r. 1904 i 1906 w Giessen
i Wiirzburgu) odbedzie sie w dniach 22—25 kwietnia
1908 roku w Frankfurcie nad Menem. Z kongresem
bedzie potgczona wystawa przyrzaddéw psychologicz-
nych. Czionkowie kongresu beda tez mogli korzystac¢
z bibljoteki tamtejszego seminarjum filozofji i peda-
gogiki, a nadto na zamdwienie telegraficzne otrzymac
mogg zadane dzieta z publicznej bibljoteki w Frank-
furcie i z uniwersyteckiej bibljoteki w Wiirzburgu.
Sktadka cztonkowska 10 marek, karta wstepu na od-
czyty dla oséb postronnych 20 marek; studenci, nau-
czyciele i nauczycielki placa potowe.

Sztuka w szkotach poczatkowych Antwerpji.

Miasto Antwerpja szczeg6lng okazuje dbatosé
0 wychowanie estetyczne dziatwy szkolnej. Juz od r.
1897 miasto to wyznacza corocznie 3000 frankéw dla
najzdolniejszego wychowanca akademji sztuk piek-
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nych, aby odpowiednim obrazem przyozdobit ktora-
kolwiek ze szkdt miejskich. Artysta wybiera temat
dostepny dla dzieci i przedstawia projekt swym profe-
sorom, a nastepnie go wykonywa pod ich kierunkiem.
Dotad wybierano tematy historyczne z dziejow poli-
tycznych kraju, albo tez z dziejow kultury. Reproduk-
cja kilku takich obrazow ze zwieztemi objasnieniami
faczy sie niekiedy w jeden album i rozdaje sie wszyst-
kim uczniom. W okreslone dni szkoty sg otwarte dla
publicznosci, dzieci przyprowadzajg tam rodzicéw i po-
kazujg im swoje obrazy. Tym sposobem budzi sie za-
interesowanie dla dziet sztuki nie tylko $rod wybran-
cow losu, lecz éréd catego thumu dzieci ze szkét ele-
mentarnych i ich rodzin.

Sprostowanie.

W artykule ,,Replika w sprawie programu histo-
rji w szkole S$redniej* w N-rze styczniowym wkradty
sie nastepujgce btedy: na str. 47-mej wiersz 1-y wy-
drukowano biatorusinbw zam. bizantynéw, na str. 48
wydrukowano: dawnych historji socjologicznych, zam.
pewnych teorji socjologicznych (wiersz 9 z dotu).

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



OGLOSZENIA.

Za tresc tegro dziatu redakcja nie jest odpowiedzialna.

WITEZ

czasopismo spoteczno-polityczne i artystyczno
literackie wychodzi | i 15 kazdego miesigca.

Zeszyt 1 z d. | lutego: 0d Redakcji—®G. Danitow-
ski: Memento — Ne. Sokolnicki: Szkice polityczne—Art. Sli-
winski: Trybuna ludow—wM. Konopnicka: Pocatunek Rober-
ta Emmela — St. Zeromski: Bandos —J. A.: Pamieci Wys-
pianskiego — J. Matuszewski: Kiedy Stowacki stat sie mi-
stykiem?— J. Lemanski: Polonez—Henryk Stap: Pierwsze
btyski—w. Lis: Z Prus i Austryi—~Feljeton zbiorowy: Mi-
sericordia—Sprawozdania—Notatki.

Zeszyt 2 z d. 15 lutego: Art. Sliwinski: Stowo op-
tymizmu—M. Sokolnicki: Szkice polityczne—1Jan Kleczyn-
ski: Wioscianie w koncu XVIII wieku— wiad. Orkan: Na-
szfa nas burza... — G. Danitowski: Ewival... —J. Matuszew-
ski: Kiedy Stowacki stat sie mistykiem? — z. Rygier-Nai-
kowska: Matzenstwo—w. Wolski: Ballada o Witeziu—Hen-
ryk Stap: Przebudzenie—w. Lis: Portugalja—Feljeton zbio-
rowy: Misericordia—Sprawozdania—Notatki.

Prenumerata wynosi w Warszawie: Kwartalnie rb. 2,
z przesytka pocztowa rb. 2 kop. 50, za granicg rb 3. Ce-
na zeszytow 1 i 2—po kop. 40,

Prenumerate wptacaC i oddzielne zeszyty nabywac
mozna w Administracyi pisma, oraz we wszystkich Kksie-
garniach.

Adres Redakcji i Administracji

Warszawa, Ksigzeca 6.



Otwarto prenumerate na rok 1900

19 ROK WYDAWNICTWA.

na pismo ogoélno pedagogiczne dla nauczycieli i dziataczy

Program pisma. Zagadnienia, dotyczace ogolnej reformy o$-
wiaty i wychowania. Terazniejsze zle warunki rozwoju szkolnictwa®
Pedopsychologja, higjena szkolna. Metodyka wykfadu réznych przed-
miotow. Historja szkolnictwa. Utwory beletrystyczne z zycia szkol-
nego, wspomnien szkolnych. Przeglad najnowszych kierunkdw na-
ukowych. Dziatalnos¢ instytucji panstwowych i spofecznych na po-
lu o$wiaty ludu. O$wiata ludu za granica. Nizsze, $rednie i wyzsze
zakfady naukowe w Rosji. Kwestja unarodowienia szkét rolnych
ludowych pod rzadem Rosji. Ksztatcenie zawodowe. Ksztatcenie
kobiet. Ksztatcenie poza szkota.

Oprocz tego pismo prowadzi nastepujace rubryki state. | Kry-
tyka i bibljografja dziet pedagogicznych i popularno-naukowych.
Przeglad pism pedagogicznych; przeglad pism dla dzieci. [l Kroni-
ka o$wiaty ludowej na Zachodzie. Kronika szkoty réznych narodéw
Rosji. IV Kronika bibljotek w Rosji. V Kronika poczatkowego nau-
czania. VI Kronika wyksztatcenia zawodowego. VII Kronika wy-
ksztatcenia pozaszkolnego. VIII Z kroniki $rednich zaktadoéw nau-
kowych. IX Obserwacje z zycia biezacego. X Rézne wiadomosci.
X1 Najnowsze rozporzadzenia rzadowe.

W wydawnictwie pisma biorg udziat wybitne sity naukowe
i pedagogiczne.

Russkaja Szkota wychodzi co miesigc w zeszytach po 15 ark.
druku kazdy. Prenumerata wynosi w Petersburgu bez odnoszenia 7 rb.,
z odnoszeniem 7 rb. 50 kop.; na prowincji z przesytka 8 rb.; za gra-
nicg 9 rb. rocznie. Nauczyciele ludowi, prenumerujacy pismo na
swoje imie, moga je otrzymywac za 6 rb. rocznie (w 2 ratach). Mia-
sta i ziemstwa, prenumerujgce przynajmiej po 10 egzemplarzy, ko-
rzystajg z ustepstwa 15$. Ksiegarnia za komis otrzymuje 5$ rocznej
optaty. Zamoéwienia na raty lub z ustepstwem przyjmuje bezposred-
nio kantor redakcji. (S. Petersburg, Ligowskaja d. Nr 1). Medal zto-
ty na miedzynarodowej wystawie ,Swiat dzieciecy* w 1904 r.

Redaktor-wydawca
J. G. Gurewicz.



