Ofiary akcentu.

Jest bardzo, bardzo stara historja, ktora nieste-
ty wcigz nowg pozostaje. Powierzanie dzieci opiece
cudzoziemek i cudzoziemcOw w checi przyswojenia
im w jaknajwcze$niejszyin wieku obcych jezykow
zwalczali najrozumniejsi ludzie naszego narodu juz sto
kilkadziesiat lat temu i zwalczali nadaremnie. W cia-
gu catego ubiegtego stulecia, kto tylko uwage swa
wychowaniu domowemu poswiecat, przytaczat wszyst-
kie ogodlnie znane i bardzo przekonywajgce argumen-
ty przeciw temu systemowi przedszkolnego ksztatce-
nia i dzi$ juz niepodobienstwem wprost staje sie po-
wiedzie¢ na ten temat coskolwiek nowego.

Czasem jednak bywa przykrym obowigzkiem pu-
blicysty przypominanie starych prawd dla stwierdze-
nia, ze nic jednak przedawnieniu nie ulegly, i ze ci,
CO przeciw nim grzeszg, nie majg na swe uniewinnie-
nie nieSwiadomosci. WejdZzmy wiec na te udeptang
Sciezke, po ktérej juz chodzita $. p. Klementyna z Tan-
skich Hofmanowa i jej wspotczesni, i powtérzmy w skro-
ceniu wszystko, co tyle razy mdwiono przeciw spro-
wadzaniu ,,Francuzek z dobrym akcentem prosto z Pa-
ryza“ i ,,Niemek z szyciem do opieki nad dzie¢mi."

Nie mam najmniejszej watpliwosci, ze biura nau-

,Nowe Tory*, z. Ill. 1
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czycielskie swej klijenteli zagranicznej przez to nie
stracg, a panny Luizy, Berty i Margeryty catemi tran-
sportami do Polski zjezdza¢ nie przestang, wiem bo-
wiem, ze ,,glupstwo jest wieczne, glupstwo nie moze
umierac. Chce tylko przypomn e¢ matkom, Kktore
tak bezmyslnie utrzymujag tradycje ,pawia i papugi
narodéw", ze nie majg prawa twierdzi¢, iz dzieci swe
wychowujg starannie, a tym, ktére je naprawde chcg
starannie wychowywac, ze nie majg prawa ich nasla-
dowaé. Chce takze przypomni¢, ze ,,postepowe” wy-
chowanie zadng miarg sie z tym zwyczajem nie zga-
dza i ze na gruncie, uprawianym w pierwszym rze-
dzie przez panny Luizy i Berty, zadna racjonalna me-
toda wychowania w nastepstwie przyja¢ sie nie moze.

Wychowanie w Polsce dZwiga, niestety, balast
nauki jezykow, nieporéwnanie ciezszy, niz wychowa-
nie innych narodéw. Na réwni z innymi zwigzani
tradycjg szkolnego klasycyzmu, mamy jeszcze wsze-
dzie obcy jezyk panstwowy, Kktorego obowigzkowo
uczyC trzeba, poza tym konieczno$¢ przyswojenia so-
bie paru jezykdéw nowozytnych ze wzgledow praktycz-
nych lub kulturalnych.

Pogodziwszy sie ze smutng koniecznoscig redu-
kowania programow wyksztatcenia o0golnego z uwagi
na ten filologiczny balast, powinniSmy przynajmniej
dazy¢ do tego, aby osiggaC cel jaknajmniejszym ko-
sztem, to jest zdobywa¢ znajomos$¢ obcych jezykow
z mozliwie najmniejszym uszczerbkiem rozwoju umy-
stowego i moralnego. Dzi$ juz przecie chyba nie po-
trzeba dowodzi¢, ze poliglotyzm wyksztatlceniem nie
jest, ze moze sie doskonale pogodzi¢ z zupeitng cie-
mnotg, a znajomos¢ stéw nie zastepuje znajomosci
rzeczy.

Rodzice, ktoérzy do czteroletnich dzieci sprowa-
dzajg Francuzki prosto z Paryza, ttumacza sie nieraz
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w ten sposob: ,,Dzieci sg za mate, aby sie uczyC cze-
go innego; niechze sie tymczasem uczg jezyka, bo na
to poOzniej czasu nie bedzie." Wiedzg jednak bardzo
dobrze, ze gdyby po rozpoczeciu nauki systematycz-
nej tez same dzieci zaprzestaty uzywania obcego je-
zyka, nie mogltyby nim wiada¢ wcate. Raz zrobiwszy
poczatek, muszg sie wiec go uczyC ciagle nie tylko
dla tego, aby nie zapomina¢, lecz i dlatego takze, by
znajomos¢ jezyka dotrzymywata kroku bogactwu umy-
stowemu dziecku. Cztero i piecioletnie dziecko moze
caty zasob swych mysli wyrazi¢ wzglednie bardzo
szczuptym zapasem wyrazow i zwrotdbw. W miare jak
umyst sie ksztalci, przybywa wyobrazen i zapotrzebo-
wanie wyrazéw staje sie wieksze. Dziecko, bardzo
ptynnie szczebiocgce po francusku z panng Bertg, je-
dnakze nie moze w tym jezyku objasni¢ zadania aryt-
metycznego, opowiedzie¢ lekcji gieografji tub opisaé
doswiadczen fizycznych, zwiaszcza, ze i panna Berta
sama najczesciej nie mogtaby sie tego podja¢. Komu
obcy jezyk potrzebny jest do korespondencji handlo-
wej, ten nie przyswoi go sobie we wiasciwej mierze
przez wyuczanie sie na pamie¢ ballad Szylleralub ba-
jek Lafontaine’a. Wiemy, ze Polacy, ksztalcacy sie
w szkotach rosyjskich i niemieckich, znajdujg trudno$¢
w wyglaszaniu dowodzen naukowych w swej ojczystej
mowie. Wynika stad, ze dla opanowania obcego je-
zyka w tym zakresie, w jakim sie nim postugiwac
mamy, jest rzeczg niezbedng zwraca¢ uwage nietylko
na forme, lecz natre$¢ nauki, nietylko na akcent lecz
i na temat konwersacji.

Btednym jest takze przekonanie, ze mate dzieci
niczego uczy¢ sie nie moga, lub ze przyswajajg sobie
wyrazy bez réwnoczesnego przyswajania wyobrazen.
Opo0znianie nauki systematycznej wynika wiasnie z uz-
nania, ze lata przedszkolne wypekniajg dziecku bardzo
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wazne czynnosci umystowe przygotowawcze, stano-
wigce na przyszto$¢ niezbedng podstawe dla wszelkiej
nauki systematycznej. Nie sg to jakie$ lata ugoro-
wania, ktére mozna zapetni¢ byle czym, lecz epoka
obsorwacji wytezonej i niezmordowanego eksperymen-
towania, zywej gry wyobrazni, powstawania zawigz-
kow dzieciecej indywidualnosci. Zabawy i rozmowy
dziecka nizej lat siedmiu majg ogromng wage ze
'wzgledu na swa tre$¢ i jest po prostu zbrodnig te
tres¢ poswieca¢ dla formy, jak sie to dzieje dos¢
ogolnie.

Panstwo X. lub Y., sprowadzajac do dzieci cudzo-
ziemke, aby z niemi po francusku lub niemiecku roz-
mawiata, wcale nie pytaja, 0 czym ona z niemi roz-
mawia¢ bedzie i czy bedzie miata 0 czym rozmawiac..
Chodzi tylko o to, aby mowita duzo, bo inaczej dzieci
sie méwi¢ nie nauczg iaby, bron Boze, nie méwita po
polsku. Znam fakty, ze rodzice surowo zabronili
wszystkim domownikom, aby Francuzce pod zadnym
pozorem ani jednego stowa polskiego nie objasnili, bo
gdy sie nauczy po polsku, przestanie by¢ pozyteczna
jako Francuzka. Bedzie to juz niekompletna cudzo-
ziemka, w ich mniemaniu, gramofon nadwerezony. Po-
niewaz wartos¢ gramofonu polega wytgcznie na jego
zupelnym egzotyzmie, zatym rodzice z gory pogodzi¢
sie musza z mysla, ze nie wiedzg, kogo biorg do do-
mu. O znajomosci charakteru, umystu, sktonnosci in-
dywidualnych naturalnie nie moze by¢é mowy, ,,Biuro
za nig reczy“—mowig, wiedzg jednak, ze odpowiedzial-
no$¢ biura jest bardzo nieokreslona i dotycze¢ moze
tylko dajacych sie dowies¢ utomnosci fizycznych, mo-
ralnych lub umystowych. Biuro polega¢ musi na re-
komendacji innego biura, a nie na osobistej znajomo-
8ci sprowadzanej wychowawczyni. Przy najmowaniu
»Marysi do wszystkiego“ zachowuje sie duzo wiecej
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ostroznosci, gdyz jedna pani informuje sie od drugiej,
o ile dana Marysia na zaufanie zastuguje. O sprowa-
dzanych cudzoziemkach za$ ma sie zwykle tylko pas-
portowe informacje.

Nadmieni¢ nalezy, ze koszt transportu takiego
gramofonu do obcej mowy, tak obcigza budzet eduka-
cyjny rodzin, iz o statym wynagrodzeniu, odpowiada-
jacym godnosci i potrzebom wyksztatconej wychowaw-
czyni, mowy by¢ nie moze. Zadna warszawianka
z dobrym polskim akcentem, poprawng polszczyzna,
kwalifikacjami pedagogicznemi i naukowemi za te pie-
nigdze nie rzucitaby rodziny i ojczyzny, nie jechataby
za gory i rzeki dla oddania sie w niewole jakiejs$ pro-
znej a bezmys$lnej mamy. Bowiem i o tym trzeba pa-
mieta¢, ze potozenie cudzoziemki w domu prywatnym
jest w caltym znaczeniu tego wyrazu niewolg. Pozba-
wione wszelkich tgcznikow z otaczajgcym je spote-
czenstwem, Kktérego mowy nawet nie rozumieja, bez
jakichkolwiek rodzinnych, towarzyskich lub przyja-
cielskich stosunkéw, skazane na catodzienne towarzy-
stwo matych dzieci, od ktérych je odgradza obca mo-
wa—znajduja sie w beznadziejnym osamotnieniu poty,
poki nio odkryja sposobdéw ochraniania sie przed $mier-
telng nudg przez stworzenie sobie jakiejs$ ,,vie intime,”
nie objetej kontraktem najmu. Mamy wcale nie zadajg
msobie pytania, czym zy¢ bedzie duchowo jaka$ panna
Klara lub Leontyna, sprowadzona do ich domu. Cwicze-
nia jezykowe dzieci, $piewanie idjotycznych ,rondes*
z malcami w rodzaju: ,,Je veux une robe, je veux une
robe—Et de quoi? D'écarlate, d’écarlate.—Tu n’en auras
pas“—nikomu przeciez zycia wypeti¢ nie moze. Za-
pewniaty mnie wiascicielki biur nauczycielskich, ze
wiekszo$¢ sprowadzanych przez nie cudzoziemek sgto
mitode i niewinne stworzenia, jakkolwiek wiekszo$¢ tu
na miejscu Zle sie prowadzi. Istotnie do upadku po-
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pycha je zbyt wiele czynnikéw. Wymienmy tylko:
miodos¢, samotnos$¢, zaleznos$€. Nasza rodzinna don-
zuanerja doskonale to sobie uswiadamia i nigdy nie
zaniedba wyzyska¢ psychologicznego momentu. Prze-
ciez zaczepianie Francuzek na ulicy lub w publicznym
ogrodzie jest rzeczg tak powszechnie przyjeta, ze dzie-
je sie to nieraz w obecnosci matek, a nietylko dzieci,,
a cnotliwo$¢ cudzoziemek za$ jest okolicznoscig tak
nieprzewidziang, jak cnotliwos¢ woltyzerki cyrkowe;j.

Trzeba sie z tym liczy¢ i z gory bra¢ pod uwa-
ge zle prowadzenie sie cudzoziemek, nie ttumaczac go
sobie wecale ich nizszosciag moralng, lecz ich potoze-
niem i demoralizacjg, tkwigcg w naszym wiasnym spo-
feczenstwie. Sg one bowiem u nas wobec ztych wpty-
wow zupetnie bezbronne. Nie majg sposobnosci ani
do ksztatcenia sie, ani do wnikniecia w potrzeby i da-
zenia otaczajgcego je spoteczenstwa, dla ktérego sg ni-
czym, a ono niczym dla nich.

Naiwne a moralne mamy wyobrazajg sobie, ze to'
wszystko mozna zastgpi¢ pilnowaniem. Znatam takie,
ktore zapewniaty, ze Francuzce nie pozwolg wyjs¢ sa-
mej za prog domu, lecz jg strzegg na kazdym kroku,
zeby sie nie zepsuta. Pomingwszy, ze takie pilnowa-
nie jest dla samej chlebodawczym niewola, ktorej za-
dna dtugo nie zniesie i znosi¢ nie mysli, boc¢ juz mniej
ktopotliwym bytoby pilnowanie dziecka, niz Francuzki
z dzieckiem; wiemy, ze kontrola im S$cidlejsza, tym
wieksza rozwija przebiegtos¢. Nawet dzieci, bardzo-
Scisle pilnowane, odkrywajg sposoby omylenia czuj-
nosci, a c6z dopiero cztowiek dorosty, ktéry samo-
dzielnie przebyt droge z Paryza do Warszawy, a po-
tym zabronia mu samodzielnie zatatwi¢ sprawunek
w sklepie z przeciwka. To tez cudzoziemki do naj-
wyzszej doskonatosci doprowadzajg sztuke maskowa-
nia sie i klamania, a juz z samego potozenia wynika.,
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ze muszg do spisku wcigga¢ powierzone im dzieci.-
Weczedniej niz cudzoziemskiego akcentu nauczg sie
ich wychowancy, ze dyskrecja jest cnotg kardynalna,,
a wydanie sekretow przed rodzicami hanba.

Moznaby cate tomy zapisa¢ autentycznemi i stwier-
dzonemu faktami, dowodzacemi dyskrecji naszych dzie-
ci, wtajemniczanych przez swe wychowawczynie w ich
sekrety. Wiem o rodzinie, w ktérej pottrzecia roku,
przebywata Francuzka, uwazana wprost za ideat moral-
nej doskonatosci, a dopiero po jej wyjezdzie wyszto»
na jaw—i to nie przez dzieci—ze chodzita z niemi na<-
schadzki do mieszkan kawalerskich, na uczty z szam-
panem do gabinetéw restauracyjnych, ze w nieobec-
nosci rodzicow przyjmowata w domu cywilnych i woj-
skowych wielbicieli, ktorzy i stuzbe i dzieci przeku-
pywali pieniedzmi i takociami.

Co wiecej, wyszio na jaw, ze wszyscy koledzy
pana domu o trybie zycia tej idealnej Francuzki zda-
wna byli poinformowani, ale zachowywali te sarne dy-
skrecje, co jej wychowancy, z ktérych najstarsze mia-
to w chwili rozstania sie z nig lat 9. Naturalnie, ze
to ciekawe i charakterystyczne odkrycie bynajmniej
nie zrazito rodzicow do dalszego sprowadzania Fran-
cuzek z paryskim akcentem, nie przeszkodzito im tez.
gorszy¢ sie i oburza¢ na tych pedagogdéw, co gtosza
potrzebe ,,uswiadamiania“ dzieci.

Wszystko, co moéwitam o niewoli cudzozie-
mek w domach prywatnych, nie dotyczy naturalnie
tych, ktére juz zdazyly sie przystosowa¢ do warun-
kow i tgczy¢ przyjemne z pozytecznym, dajac dobre
przyktady dzieciom w obecnosci rodzicdw, a zte po za
ich plecami,

Do najmniej szkodliwych, cho¢ na pozér bardzo
jaskrawych, nalezg wypadki, gdy dwuosobowo$¢ danej
wychowawczyni jest $cisle odgraniczona. Wiem o Fran-
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cuzce, ktéra miata dwa wzajemnie sie uzupetniajace
demi-places: Jedno od 10-ej rano do 5-ej po potudniu
u dziewczynki, ktorg uczyta francuskiej konwersaciji,
drugie od 5-¢j po pot. do 10-¢j rano u dwuch kawa-
leréw, urzednikdw akcyzy. Ta przynajmniej mogta by¢
w godzinach biurowych zupetlnie wzorowg i nie po-
trzebowata wtajemnicza¢ dziecka w swoje prywatne
stosunki. Wiem o innej, ktéra za powiernice miata
nie dzieci lecz ich matke, i tej z calg otwartoscig
opowiadata o0 swoich stosunkach i dodatkowych do-
chodach.

Wszystko to sg zresztg fakty tak powszechnie
znane, ze az nie warte wzmianki, a wobec tych trzy-
manie sie starych tradycji ttumaczy sie nie nieSwia-
domosciag lecz obtuda. Rodzice udajg, ze wierzg w wy-
jatki i udaja, ze sie dziwig, gdy te wyjatki zawodzg
oczekiwania.

Najsmutniejszym rezultatem tego systemu nie
jest zaniedbanie wychowania umystowego dzieci pod
kierunkiem nieinteligientnej wychowawczyni, nie jest
nawet przedwczesne wtajemniczanie sie w pieprzno-
-operetkowg podszewke zycia. Ostatecznie przeciez i do
dzieci stosuje sie ta prawda, ze zepsuciem nie jest to
zte, o ktérym sie wie, lecz to, ktdre sie popetnia. Nie-
powetowang stratg, gorzkg krzywdg tych ofiar akcen-
tu, jest falsz, jakim zatruwajg ich dusze, przewrotnos¢
nieunikniona, wynikajgca z narzucanej im roli dyskret-
nych powiernikow, a czasem domowych szpiegow.
Dzieci bowiem nietylko uczg sie milczeé, ale ucza
sie stucha¢, a nawet podstuchiwaé, wyrabiajg w sobie
czujno$¢ matych strozujacych pieskdw, ostrzegajgcych
przed niebezpieczenstwem. Uczg sie klamacé nietylko
stowem ale twarzg, uSmiechem, spojrzeniem. Przecho-
dzg calg tresure falszu i przebiegtosci i rozwijajg w so-
bie zarazem nieufno$¢ i podejrzliwo$¢. Prosze popa-
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trze¢ tylko na te zgaszone, zamknigete w sobie, przed-
wczesnie stare i catkowicie opanowane twarzyczki
dzieci z ,,dobrych domoéw*, jakich petno snuje sie po
naszych parkach i ogrodach! Od tych dzieci rodzice
napewno nigdy sie niczego nie dowiedza.

Zatracity one juz calg swa pierwotng, dzikg bez-
posrednio$¢ dzieciecg, nie umiejg — jak inne — gto$no
mys$le¢—odruchowo wybucha¢ $miechem, radoscia,
gniewem, kaprysami. Wszystko robig ,,naumyslnie,”
z obliczeniem efektu i nastepstw. Podrastajgce ,,Nito-
uches" w kusych sukienkach i azurowych ponczosz-
kach, sprytne Hesie Dulskie, takome owocéw zakaza-
zanych, dobrze utozeni chlopcy, chciwie podpatrujacy
domowe i pozadomowe sekrety taty i wujaszka, a cza-
sem polujacy na sensacyjke eleganckiej i przyzwoitej
mamusi—to sg wiasnie te dobrze wychowane dzieci,
uporczywie bronione przez rodzicow przed nowa-
torstwem ,,uSwiadamiania.”

»10 niemozliwe* jakze ja im to powiem? zawcze-
*Snie, zawczesnie!" Istotnie jestto juz niemozliwe,
i trudno zaprawde dziwi¢ sie ojcu i matce, ze nie
majg odwagi o0 ,takich rzeczach® mowi¢ z dzieémi,
ktére wraz z paryskim akcentem przyswoity sobie juz
i pewien specyficzny tonik w traktowaniu pikantnej
strony zycia. Tata i mama, lekajacy sie gorszy¢ dzie-
ci, maja stuszno$¢. Ich dzieci bylyby zgorszone nie-
taktem wychowawcow, silagcych sie na powazne oma-
wianie tematu szeptoéw i zarcikbw, znanych zaréwno
w dziecinnym pokoju jak w salonie. Przedewszystkim
za$ rodzice narazajg sie na o$mieszenie i to ich kre-
puje. Rumienig sie pod spokojnym, niezmgconym okiem
dzieci, ktorych rola jest znacznie fatwiejsza. Nie po-
trzebujg one nawet udawac, ze ich to wszystko nic
nie zajmuje. Przeciez tyle, ile im mama powiedzie¢
moze, wiedzg dawno i jestto bardzo nudne w poro-
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wnaniu z tym, czego sie mozna dowiedziec—z innego
Zrodta!

A kiedy sie juz raz wytworzy ten stosunek kon-
wencjonalnego fatszu miedzy rodzicami a dzie¢mi,
wszelkie proby wychowawczego oddziatywania sg da-
remne. Zadne dzieta pedagogiczne ani porady wycho-
wawcze nie otworzg matce wstepu do duszy dziecka,
szczelnie na rygle dyskrecji zamknietej, nieprzenikli-
wej lecz w czysty akcent paryski zaopatrzonej. Wszy-
stko, co dziecko nastepnie przezywa, wszystkie we-
wnetrzne walki i fermenty, przebudzenia, odkrycia —
czasem odrodzenia, sg juz jego nietykalng, prywatng
wihasnoscig. Niekiedy rodzice odczuwajg te obcos¢
w stosunku do swych dzieci. Spostrzegajg po niewcza-
sie, ze ich rola wychowawcow ogranicza si¢ na czy-
sto pienieznych ofiarach i materjalnych zabiegach, ze
dziecko jest tylko zyjacym na ich koszt osobnym czto-
wiekiem, majgcym swoéj Swiat wihasny, dla nich zam-
kniety. Wezet rodzinny redukuje sie do pewnej praw-
no-ekonomicznej kombinacji i powstajg nieuzasadnio-
ne zale i pretensje do osob trzecich, jesli zdotaty zy-
ska¢ wptyw na dziecko, a nie nakazg mu szacunku,,
postuszenstwa dla rodzicow.

Nie przychodzi im tylko na mysl, ze w epoce,,
gdy wszystko jeszcze mozna byto ocalié¢, gdy dusza
dziecieca zaledwie si¢ rozwija¢ zaczynata, miedzy nig
i sobg postawili zagadkowe, egzotyczne X. w postaci
»,bony z Paryza“ lub ,,Niemki, szyjacej na maszynie.”

Iza Moszczensica.



Zywienie w okresie szkolnym,

Powszechnie znany jest niepokoj rodzicOw i wy-
chowawcéw, ze dzieci ich w okresie szkolnym tracg
faknienie, ze trzeba je zmusza¢ do jedzenia, ktore
wszelako nie idzie im na pozytek, bo wygladajg wat-
fo, mizernie, maja oczy podbite, a cere blada. Porady,,
zasiegane w tych przypadkach u lekarzy, sa zazwy-
czaj bezowocne. Starzy praktycy uwazajg te objawy
za niedokrwisto$¢, wiec zalecajg rozmaite przetwory
zelaza i arszeniku; miodsi widzg w nich nastepstwo
przepracowania i skfaniajg do wypoczynku, nawet do
przerwania nauk. Wszyscy za$ godzg sie na jedno,
ze trzeba dba¢ usilnie o zywienie forsowne dziecka.
| tu jedni uciekajg sie do podawania rozmaitych kwa-
sow i goryczek ,,na pobudzenie taknienia®; inni zale-
cajg sztuczne ,przetwory odzywcze”, ogtaszane po
wszystkich pismach brukowych jako specyfiki; inni
zwracajg uwage na catoksztatt warunkéw rozwojowych
dziecka i oddziatywaja na poprawe taknienia przy po-
mocy ruchu, gimnastyki, pobudzenia dziatalnosci skoé-
ry i ukfadu krwiono$nego (kapiele, nacieranie, kapiele-
powietrzne, stoneczne i t. p.).

Nie zamierzam tu bynajmniej wskazywac, ktérzy
z nich postepujg najrozsadniej, tymbardziej, ze nieraz:
samo wprowadzenie porzadku i systematycznosci w zy-
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ciu dziecka moze da¢ skutek pozadany; nie zamierzam
tez wystepowac raz jeszcze ‘) przeciwko wyzyskowi,
ktory podsuwa rodzicom strapionym gto$no reklamo-
wane ,,przetwory odzywcze“ o wiasciwosciach prawie
wyigcznie podniecajgcych, a nie positkowych, kosz-
tujace przytym niepomiernie drogo 2); chodzi mi tylko
0 rozpatrzenie, jak wogoble jest rozumiane to zywienie
-forsowne dziecka.

Pomijajac szczegdty tej sprawy, moge powiedziec,
ze zyjemy w okresie wszechwladnego panowania
pogladéw, uznajacych pokarmy biatkowe za najwa-
zniejszy positek, nie dajacy sie niczym zastgpic.
Teorja Voita, okresSlajagca ilosci sktadnikow chemicz-
nych pokarmu, niezbednych do prawidtowego odzywia-
nia sie ustroju, tkwi jeszcze w umystach lekarzy jako
dogmat niewzruszony, a ci, ,kaptani“ wiedzy szcze-
pia go wsérdéd ,,wiernych pacjentow z niemniejszym
powodzeniem, niz ksieza swe katechizmy i paciorki.

To tez 118 graméw biatka, stanowigcych norme,
nakazang dla cztowieka dorostego, obok 50 graméw
thuszczu i 500 gr. weglowodan6w, stanowig wzoér, po-
dtug ktérego uklada sie djete dziecka, gdy chodzi
0 poprawe jego odzywiania.

A ze, mbwigc o biatku, mysli sie najczesciej
N miesie, rzadziej o jajach, mleku, pieczywie, jeszcze
rzadziej o grochu, fasoli, a najrzadziej o innych rosli-
nach jadalnych, zawierajgcych je w matej ilosci, prze-
to cata praca umystowa djetetyka sprowadza sie do
pomnozenia odpowiedniej ilosci gramdw biatka przez

*) Porownaj: 1) ,0 zrédach sity w ustroju“ (,Wroc¢ do
przyrody“ Tom |, wydanie Il, M. Arcta); 2) ,,Nowe leki“ (Gazeta
Nowa“ 1907).

) Np. pudetko takiego leku, kosztujgce rs. 2 kop. 30, przed-
stawia warto$¢ odzywczg kwarty mleka.
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sze§¢—dla wskazania ilosci miesa, przez 7—dla wska-
zania ilosci jaj, przez 872 — dla pieczywa, 124/2 —dla
ryzu i t. d.

Z thuszczami i weglowodanami sprawa jeszcze ta-
twiejsza, bo sie powiada wprost: ,,duzo®, albo ,ile wle-
zie", wychodzac z zasady, ze nikt nie zje ich wigcej,
niz moze, a znaczenia wielkiego nie posiadajg. Nie-
kiedy nawet spotyka sie zakaz ich, lub ograniczenie,
zeby nie zajmowaty niepotrzebnie miejsca, ktére le-
piej jest przeznaczy¢ na migso.

Pewne watpliwosci nastrecza réwniez pytanie co
do stodyczy i owocéw. Jedni z lekarzy twierdza zgo-
dnie z Jachowiczem, ze ,ciasteczko zotgdek zamulal,
inni powstajg przeciwko takociom, bo odbierajg tak-
nienie, inni zakazujg owocdéw, bo te usposabiajg do
biegunki, rozstroju zotadka, zwiaszcza w okresie upa-
tow letnich, lub choréb epidemicznych; inni uwazajg
je za nagrode za przykiadne zjedzenie rosotu i miesa
it d it d, stowem: ,wolno w Polsce, jak to chce.

Nic tez w tym niema dziwnego, ze rodzice, 3pot
kawszy sie z dwoma lub kilkoma wrecz przeciwnemi
pogladami ,,naukowemi®, poprzestajg wreszcie na do-
Swiadczeniu wiasnym, lub matek, ciotek i babek, uwa-
zajac je nie bez stusznosci za wyprobowane. A jednak
i ta empirja zawodzi najczesciej w wieku szkolnym,
o0 ile dziecko jest przepracowane, wyczerpane, podnie-
cane, o ile jego zajecia sg jednostronne, a nakiad sit
nerwowo-psychicznych nadmierny (strach, niepokdyj,
rozbujanie wyobrazni, oczekiwanie i t. d.). Niedosc¢je-
dnak jest usung¢ te niewkasciwosci, zeby dziecko sta-
to sie zdrowym. Trzebg uwzgledni¢ procz szeregu in-
nych pytan jeszcze i jego zywienie, wezwawszy je do
udziatu w obradach, jak wszedzie zresztg, gdzie cho-
dzi o jego daobro.

A te narady dadzg wynik catkiem Hieoczekiwa
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ny. | jezeli wychowawca zaufa bardziej nieskazonemu
popedowi dziecka, niz dogmatyzmowi nauki ijej arbi-
tralnych przedstawicieli, to sie przekona, ze mozna
wybrng¢ z trudnosci pomysinie.

Dziecko nie wymawia sie nigdy odjedzenia, lecz
od szeregu pokarmow, Kktore nie zadawalajg go sma-
kowo, czy tez wywotujg nieprzyjemne dolegliwosci.
Nie jest to wiec, SciSle biorgc, brak taknienia, jaki
mspotykamy zazwyczaj w niektdrych chorobach zofad-
ka, lub u chorych nerwowo i umystowo. Ten podziat
pokarméw na lubione i nielubione jest podciagany za-
zwyczaj pod miano grymaséw i podlega tak diugo
przesladowaniu i przymusowi ze strony wychowaw-
cOw, az dziecko mwprost znienawidzi pewne potrawy
na diugie lata. Bardzo skuteczne w tym kierunku
jest t. zw. wmuszanie w dzieci jedzenia w btednym
przekonaniu, ze to idzie im na pozytek. Za to wykro-
czenie pokutuje potym dziecko, bo wystarcza mu prze-
jes¢ sie raz jeden i chorowaé, zeby znienawidzi¢ po-
trawe, ktéra byta w nie- wmuszana. A ze pomysty
kuchenne naszych gospodyn sg niezbyt bogate, wiec
nic dziwnego, iz caty stot moze sie predko przejesé,
nie zadawala¢ potrzeb smakowych i ze je dziecko spo-
zywa tylko dla zagtuszenia gtodu. Wystarcza nieraz
zaprowadzi¢ dziecko do znajomych lub jadtodajni, ze-
by ujrze¢ ze zdziwieniem, jak chetnie spozywa potra-
wy, ktorych nie chciato wzig¢ do ust w domu. | to
sie kfadzie réwniez na karb grymaséw, chociaz rézni-
ce smakowe, zalezne od przyrzadzenia pokarmow, sg
wyrazistsze w wieku dzieciecym, niz u ludzi doro-
stych, przyzwyczajonych do uzywek ostrych, silnie
dziatajgcych.

A wiec nalezy przedewszystkim zrozumie¢, dla
mczego dziecko nie jada pewnych potraw, i przesta¢ wy-
wiera¢ na nie przymus w tym wzgledzie. Rozpytywa-
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nie Scislejsze wskaze niechybnie, ze ma ono upodoba-
nie do rozmaitych pokarméw, ktore jada w rzeczy sa-
mej w iloSci, wystarczajgcej do zagtuszenia gtodu.
A to znaczy, ze strach i niepokdj wychowawcdéw byt
wynikiem wadliwego spostrzegania lub nieswiadomo-
8ci i uprzedzen, ktore przemawiajg do rozumu silniej,
niz doswiadczenie.

Posrod pokarmoéw, spozywanych przez dzieci naj-
chetniej, zajmujg owoce pierwsze miejsce. Siegngwszy
pamiecig do wiasnego dziecinstwa, przyznamy, zeSmy
byli zawsze gotowi wyrzec sie dla owocow wszelkiego
innego jadta, i ze wiele zitotdbwek, przeznaczonych na
serdelki i butki na drugie $niadanie, poszto najabtka,
pomarancze, chleb Swietojanski i orzechy, nabywane
u niezbyt wzbudzajgcych apetyt przekupek. A co to
byfa za rozkosz, kiedy mozna byto zrywaé owoce
z drzewa wiasnorecznie, dorwac sie do krzaku agrestu
lub do poziomek w lesie! Nie przejmowaliSmy sie tez
nagang, ze sobie ,psujemy apetyt* przez takomstwo,
bo owoce zasycaty nas istotnie i byto sie po nich ra-
Zniejszym i silniejszym, niz po obiedzie migsnym. Co
prawda, nie wiedzialo sie jeszcze wtedy o formule
Voita i 0 dogmatykach, ktorzy wyliczali, ze trzebaby
spozy¢ dziennie 30 kilogramoéw (73 funty) jabtek, lub
14 Klgr. Sliwek wegierek, lub 10 Klgr. wisien, 1742
klgr. winogron, lub 7 klgr. orzechéw i t. p., zeby do-
starczy¢ ustrojowi wymagang ilos¢ biatka. Ani dzie-
sigtej, nawet setnej czeSci tych ilosci nikt z nas nie
spozywat, a swojg drogg byliSmy syci i sprawni, cho-
ciaz rodzice nasi niepokoili sie losem takomcow, kto-
rzy nie chcg jes¢ ,,pozywnego“ rosotu i miesa.

Gdybysmy chcieli spojrze¢ krytycznie na wiasng
przeszto$¢, to pewno nasunetyby sie nam dwie alter-
natywy: albo mylit nas poped, a odzywianie nasze
bylo niewystarczajgce, cho¢ nie uczuwalismy gtodu;
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albo tez wprowadzali nas w biagd dogmatycy, narzuca-
jacy swoja wiedze w dziedzinie, gdzie byt dla nas
miarodajnym poped.

Jako dzieci, nie mieliSmy watpliwosci, ktéra z tych
alternatyw byfa stuszna. Te watpliwosci zjawiajg sie
dopiero dzi$, gdy mamy stanowi¢ o naszych wycho-
wancach. |, rzecz dziwna, nie przypuszczamy na
chwile, zeby poped wrodzony dziecka byt tu bardziej
miarodajny, niz formutki, zrodzone w pracowni uczo-
nego i powtarzane bezkrytycznie przez tych, ktorzy
sie ich nauczyli na pamig¢. SkarleliSmy w dogmaty-
zmie, zaparliSmy sie naszych odczuwan, naszych po-
pedow, naszej mysli niezaleznej, 'stworzywszy powagi
i autorytety, ktére majg czu¢, mysle¢, dazy¢ za nas,
nakazywac¢ nam i narzucaC sposoby postepowania, naj-
mniej zgodne z naszemi daznosciami. A kiedy zycie
i nauka obalg zczasem ten zaskorupiaty dogmatyzm,
wtedy owo ministerjum zdrowia umyje najspokojniej
rece pitatowe, o$wiadczajac, ze jest odpowiedzialne tyl-
ko za wspotczesne mu zasady nauki.

Przeciwko temu dogmatyzmowi, zalewajgcemu
zycie warstw t. zw. inteligientnych, powstaty umysty
niezalezne, grupujace sie wsprawach hygjeny w zwigz-
kach i stowarzyszeniach przyrodoleczniczych. Lud za$
nie zdradza wielkiego zaufania do madrosci lekarza
i woli uzyé grosze ciezko zdobyte na kasze, stonine,
nawet na wodke, niz na wytwory przemystu aptecz-
nego. | godne jest uwagi, ze zte warunki ekonomicz-
ne, nie pozwalajace ludowi zywic sie drogim migsem,
nietylko wychodzg mu na korzy$¢, gdy ma pod do-
statkiem jarzyn ¥ lecz stanowig sprawdzian wymo-

*) Por. broszure moja: ,,Wstep do hygjeny dla proletarjatu
str. 27. M. Arct. 1907.
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wny, jak dalece nieuzasadniony jest dogmatyzm nau-
ki. i Co prawda dzieci ludu w okresie szkolnym nie
znajg udreczen, jakie muszg znosi¢ ich réwiesnicy pod
uciskiem przepracowania umystowego; wprawdzie dzie-
ci wiejskie stykajg sie ciggle z przyroda, powietrzem
i stoncem, wiec poréwmanie ich z wychowancami szko6t
w duzych miastach jest bardzo nieSciste; jednak to
przynajmniej mozna stwierdzi¢ napewno, ze rodzice
wiejscy nie uskarzajg sie chyba nigdy na brak taknie-
nia u swych dzieci, ktére mogtyby uchodzi¢ w oczach
dogmatykéw nauki za fakirow lub gtodomorkéw, nie
gorszych od tych, ktérych uwaza dogmatyka religijna
za Swietych, zywiagcych sie korzonkami.

Uwagi powyzsze pozwralajg na wnioski nastepu-
jace:

1) Zywienie dzieci o wygladzie mizernym jest
wadliwe nie dlatego, ze nie majg one taknienia, lecz
ze warunki ich zycia i pracy sg niehygieniczne.

2) Narzucanie dzieciom pokarmoéw poditug pe-
wnych formut, sprzecznych z wrodzonemi popedami
dziecka, jest bezcelowe.

3) Pokarmy roslinne, szczeg6lniej owoce, moga
zapewni¢ dziecku réwnowage odzywiania.

Ten punkt ostatni zastuguje na Scislejsze omo-
wienie. W wieku dzieciecym, Kkiedy ustroj potrzebuje
pokarmu nietylko na wydatki biezace, lecz i na roz-
rost i rozwoj cielesny, jest bardzo waznym pytanie, jak
tym potrzebom stanie sie zado$¢. Poniewaz istotng
cze$¢ sktadowa naszych tkanek stanowig roznorodne
zwigzki chemiczne organiczne, zawierajgce: wegiel,
wodor, tlen, azot, fosfor, siarke, zelazo i t. p. zwigzki..

4) ,Zasady jarstwa“ w ,Nowej Gazecie" Listopad 1907.
»Nowe Tory" z. Ill. 2
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noszace wspolne miano biatka, pomimo wielkich roé-
znic ich budowy, wywnioskowano wiec stad, Zze po-
karmy, zawierajgce najwiekszg iloS¢ tych ciat biatko-
wych, powinny by¢ najpozywniejsze. Zadowolono sie
wiec badaniem chemicznym pokarmow i okre$leniem
zawartosci w nich biatka, a raczej organicznych zwigz-
kow azotowych. Na tej podstawie zwyciezyto mieso,
zawierajgce przecietnie okoto 18°0 biatka, zaleznie od
gatunku i rodzaju zwierzat. Wprawdzie niektére ro-
Sliny stragczkowe zawierajg 23—24°0 biatka, jednak mie-
S0 zostato uznane za lepsze, poniewaz jest blizsze tka-
nek ludzkich, niz rosliny.

Rozumowania powyzsze grzeszg pomijaniem fizjo-
logji trawienia, kt6ra mwskazata, ze ciata biatkowe ule-
gaja zupetnemu rozpadowi w przewodzie pokarmo-
wym, ze niektére postacie przejSciowe wywierajg
wpltyw wprost trujacy na ustroj, i tylko bardzo nie-
wielka ilo$¢ biatka moze sie przedostawaC do ukiadu
krazenia w stanie niezbyt zmienionym. Te fakty po-
winny byty przekonaé, ze wielka waga, przypisywana
pokarmom, obfitujgcym w biatko, byta niestuszna; bo
nietylko nie oszczedza ich ustréj, jako materjatu bu-
dulcowego, lecz nawet zuzywa wielki zaséb sit na
przetrawienie ich i przeobrazenie w ciala, nie maja-
ce nic wspdlnego ze skfadem chemicznym i budowg
tkanek.

Podobniez inny punkt widzenia, stuzacy do oce-
ny wartoéci odzywczej pokarmdéw, mianowicie Kkalori-
metrja (okreSlenie wartosci palnej), nie przemawia na
korzy$¢ biatka, ktérego ! gram wytwarza 4,1 kalorji
ciepta, czyli tylez, co 1 gr. weglowodanéw i znacznie
mniej, niz 1 gr. ttuszczéw (9,3 kal.)

Nie mozna tedy uwaza¢ biatka ani za budulec
tkanek i narzadow, ani za dobry materjat opatowy dla
ustroju.
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Fakty powyzsze dowodzg, ze nadzieje, poktadane
mw pokarmach, obfitujgcych w ciala biatkowe, byty nie-
uzasadnione. Znaczy to, ze karmienie miesem, rybami,
jajami, serem, kawiorem, grochem i t. d. nie moze
wplyng¢ dodatnio ani na rozwdj tkanek, ani na sity
ustroju. Niema wiec racji zmusza¢ dzieci do potraw
pochodzenia zwierzecego, bo one nie mogg da¢ popra-
wy odzywiania.

Jest to jednak tylko cze$¢ pytania. O wiele wa-
zniejszy jest fakt, ze te pokarmy biatkowe pochtania-
ja duzo sit rozwoju, zhnim zostang przetworzone na
ciata, przy ktorych spaleniu wytwarza sie energja (gli-
kogen) i na pozostato$¢ bezwartosciowa, nawet szko-
dliwg (mocznik, kwas moczowy i t. d.), ktéra musi
by¢ usunieta z organizmu. Tu jest zrédio nietylko
ociezatosci i sennosci dziecka w okresie trawienia ja-
dia, obfitujgcego w biatko, lecz i objawdw podniecenia
i zatrucia przewlektego, jakie wystepujg bardzo cze-
sto u dzieci, zmuszanych do spozywania mocnych
rosotdw i miesiwa rozmaitego rodzaju.

Jezeli w dodatku uwzglednimy, ze mieso zawiera
przetwory przemiany biologicznej zwierzecia, majgce
wiasnosci wywolywania znuzenia; ze podlega zmianom
wstecznym, rozpadowi trupiemu po usSmierceniu by-
dlecia; ze to bydle byto przedtym tuczone, a przy tej
procedurze tkanki jego przesycity sie przetworami
przemiany materji,—to stanie sie zupetnie zrozumiatym
wstret dziecka do miesa, a zwilaszcza do wyciggdw
z niego (rosoty, buljon), ktoére samg wonig i barwg
przypominaja mu mocz, zawierajgcy istotnie prawie
wszystkie te same skifadniki chemiczne, co i rosot.

Wobec tych zjawisk nalezatoby raczej podziwiac¢
mdoskonatos¢ instynktu samozachowawczego, przejawia-
jacego sie we wstrecie do potraw migsnych, nizli prze-
ciwdziata¢ mu dla rzekomej poprawy odzywiania dziec-
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ka. Liczy¢ sie bowiem nalezy z faktem fizjologicznym”
ze te same ciata, ktére w duzych iloSciach majg wia-
snosci trujace, dziatajg w matych dawkach jako podnie-
ty; a wiec ustrdj zabezpiecza sie przy pomocy cudownego
mechanizmu, instynktu, od bodZcéw, ktére prowadzg
do wyczerpania, choroby, niedotestwa ¥

Nie martwcie sie wiec, rodzice, jesli wasze dziec-
ko odmawia jedzenia miesa i potraw pochodzenia
zwierzecego. Mozecie sie raczej cieszy¢ z tego obja-
wu, ktory dowodzi, ze mechanizm automatyczny sa-
moobrony ustroju dziata u niego prawidtowo. | nie-
obawiajcie sie wycienczenia i Smierci glodowej dla
waszego wychowanca nietylko dlatego, ze jego ro-
wiesnicy ze wsi jedzg mniej i gorzej, a rozwijajg sie
zadawalajgco, lecz przedewszystkim, ze wasze dziecko
jest syte i dos¢ silne, lub przynajmniej by¢ nim
moze, o ile nie przeszkodzicie mu w popedowym ko-
jeniu gtodu przy pomocy pokarmoéw roslinnych. Niech
z waszego stownika wychowawczego zginie wyraz ta-
komy,” stosowauy niemniej niesprawiedliwie do dzie-
ci, lubigcych owoce, jak ,leniwy“—do dzieci, nie mo-
gacych podotaé pracy narzuconej, lub czujgcych wstret
do tego gwattu.

Wreszcie stow pare o wiasnosciach odzywczych
pokarméw rodlinnych. WidzieliSmy, ze ani budowa
chemiczna, ani obliczenia kalorymetryczne nie sg mia-
rodajne w sprawie oceny wartosci pozywienia. Z pun-
ktu widzenia biologicznego jest to zupetnie zrozu-
miate. Podobniez jak dla okres$lenia ilosci pracy, jaka
mozemy wykona¢ bezkarnie, mamy tylko jeden pe-

') Por. prace moje: a) ,,Podniety” w ksigzce zbiorowej
»MysI“ pod red. ,,Ogniwo* 1904 r,, b) ,,Podniety,” art. w ,Gaz..
Nowej“ 1907 styczen.
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wny sprawdzian—odczuwanie znuzenia, a wszystkie
mdawkowania godzin zajecia i wypoczynku sg tylko wy-
tworem sztucznym, opartym w najszczes$liwszym razie
na przecietnych z obliczenr, ktérych nie mozna uwa-
za€ za normy; tak tez i w sprawie zywienia mamy
tylko jeden sprawdzian—odczuwanie gtodu i nasyce-
nia, a wszelkie analogje ze spalaniem w piecu nie od-
powiadajg istocie zjawiska. Chciejmy tez zrozumieg,
ze tym sprawdzianem nie jest nawet stan sit, odzy-
wianie, wyglad osobnika, jak to sie nieraz przyjmuje
i w mysl czego zaleca sie np. zywienie forsowne, ze-
laza, arszenik i t. p. Sg to raczej probierze pracy
biologicznej, wykonywanej przez ustréj, nizli dowozu
wiasciwej lub nieodpowiedniej ilosci dostawcéw ener-
gji, utajonej w pokarmach. | mylitby sie bardzo ten,
ktoby sie cieszyt, Zze dziecko zaczeto jadaC duzo, ze
sie roztyto; mylitby sie nie mniej, niz ten, ktoby sie
radowat, ze mozna spali¢ w piecu caty korzec wegla,
gdy 710 czes¢ tej ilosci mogtaby wystarczy¢ na ogrza-
nie pomieszczenia. Bo nadmiar tluszczu, zebrany
w tkankach ustroju, mozna przyréwnac¢ chyba do nad-
miaru sadzy w kominie i popiotu pod rusztem, bynaj-
mniej za$ nie do $pizarni, z ktdérej moze czerpac ustrgj
w razie potrzeby. To zastrzezenie jest tym stuszniej-
sze, ze wraz z tluszczeni zbierajg sie w tkankach prze-
twory niezupetnego spalenia biatka, ktére powinny
by¢ wydalane z nich jaknajdoktadniej.

A wiec o ile dziecko nasyca sie potrawami ro-
$linnemi i nie odczuwa taknienia, niema najmniejszej
racji zmusza¢ go do spozywania jeszcze wiecej nawet
tych samych pokarméw, bo nigdy to mu nie wyjdzie
na korzys¢. Trzeba pamietaé, ze dzieci thtuste, u dzieci
odzywiane dobrze—to pojecia niejednoznaczne, lecz ra-
czej przeciwne. Dziecko tluste jest zazwyczaj ocieza-
e, powolne, rozwija sie Zle miesniowo i umystowo;
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a to stanowi poniekad zaprzeczenie dobrego odzywia-
nia, cechujacego sie rozwojem i sprezystoscig miesni
i umystu.

Dla uspokojenia rodzicow, ktérzy powierzyliby
niechetnie sprawe zywienia popedom i odczuwaniom
swych dzieci wbrew zadaniom dogmatyki naukowej,
zwréce ich uwage na wazne zjawisko biologiczne, po-
mijane w naszym ksztatceniu, chociaz powinno sie stac¢
pojeciem zasadniczym w danej dziedzinie.

Energja pokarmow jest przetworzong energja ston-
ca. Zostaje ona ztozona w roslinach, rozwijajgcych
sie tylko przy dostepie promieni stonecznych. Mozemy
przeto powiedzie¢, ze w pokarmach spozywamy ener-
gje stonca. Jest jednak nie obojetne, jakiego pocho-
dzenia sg te pokarmy. W ros$linie odbywa sie tworze-
nie zwigzkéw ztozonych chemicznie ze sktadnikéw sto-
sunkowo prostych; i ten wiasnie proces syntezy pole-
ga na zwigzaniu wielkiej ilosci energji, ktéra zostaje
potym wyzwolona w ustroju zwierzecym. Jest wiec
zrozumiate, ze zwierze, ktore wiasciwie wyzwala ener-
gie stoneczng, napietg w roslinach, samo za$ wytwa-
rza tylko w malej ilosci bardziej ztozone zwigzki che-
miczne i podlega mniej bezposredniemu wplywowi
storca, nie moze by¢ siedliskiem wiekszego napiecia
energji stonecznej, niz roslina.

Poglad powyzszy jest wytozony z wielkg Scisto-
Scig w ksigzce D-ra Med. Bircher-Bennera, ktora wy-
szta niedawno pod mojg redakcjg w ttumaczeniu pol-
skim ¥ tam tez odsylam kazdego, kto sie ze sprawy
chce zapozna€.

") ,,Podstawy zywienia leczniczego.“ Przektad d-ra tu-
czynskiego pod red. i z przedmowg D-ra W. Miklaszewskiego,
Gebethner i Wolff, 1908. Str. 148. Cena 1 rs.
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Tu za$ zaznacze tylko, ze kto otrzymuje towar
z pierwszej reki, dostagje go Swiezszym, w lepszym ga-
tunku i taniej. W tym wiasnie potozeniu sg zywiagcy
sie przewaznie lub wytgcznie ro$linami. To tez i po-
ped do jarstwa, szczegdlniej do owocéw, jaki spoty-
kamy czesto u dzieci, jest wiasciwie tylko zadaniem
nieSwiadomym positku, ktéry moze dostarczy¢ najwie-
cej sitk.

Nie martwmy sie wiec, jezeli dziecko w wieku
szkolnym wyrzeka sie pokarmdw, obfitujacych w biat-
ko, o ile jada chetnie jarzyny i owoce, bo one utrzy-
mujg znakomicie rownowage odzywiania. | tylko w wy-
padkach zupetnego braku taknienia i bezsilnosci, zde-
nerwowania i wyczerpania dziecka szukajmy przyczy-
ny tego stanu i starajmy sie mu zaradzi¢. Ale, rzecz,
jasna, nie pomoga tu ani $rodki lekarskie, ani prze-
twory ,,odzywcze" (1?), ani przymus do potraw biatko-
wych i zywienie forsowne, lecz jedynie stworzenie ro-
zumnego bilansu wptywow i wydatkéw sit w ustroju
dziecka i uwolnienie go od wysitkow i przecigzenia.

Dr. W. Miklaszewski.



Przyczynek do badan nad rozwojem mowy dziecka.

Podata
JADWIGA RZETKOWSKA.

(Praca odczytana na posiedzeniu naukowym ,,Polskiego Towa-
rzystwa badan nad dzie¢mi“ w d. 23 stycznia 190S r.).

Praca niniejsza jest wynikiem Kilkoletnich ba-
dan, prowadzonych przeze mnie nad rozwojem mowy
dziecka od pierwszych tygodni jego zycia do potowy
pigtego roku. Okres ten nie stanowi catosci zamknie-
tej i dlatego podane tu wyniki badan maja do pewne-
go stopnia charakter urywku z wiekszej catosci. Po-
niewaz obserwowane przeze mnie dziecko liczy obecnie
pigty rok zycia, przeto rozwdj jego mowy jest jeszcze
w okresie ,stawania sie” i obraz tego rozwoju nie
moze by¢ z natury rzeczy doprowadzony do Kresu.
Opracowujac zebrany dotychczas materjat, mam na-
dzieje powrdéci¢ do tej pracy w przysztosci i do poda-
nych tutaj faktéw doda¢ wyniki po6zZniejszych, prowa-
dzonych w dalszym ciggu spostrzezen.

Obserwowane przeze mnie dziecko jestto dziew-
czynka normalnie rozwinieta i zdrowa. Rozwdj jej, tak
fizyczny, jak umystowy w przeciggu pierwszych lat
zycia odbywal sie zupetnie prawidlowo i pod tym
wzgledem rozw06j mowy postepowat rownolegle. Obser-
wowane przeze mnie okresy i cechy charakterystyczne
rozwoju mowy zgadzajg sie prawie w zupetnosci z u-
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stalonemi przez dotychczasowe badania podstawowemi
prawami i zasadami tego rozwoju.

Opierajgc sie na podanym przez prof. Appela
schemacie (w rozprawie ,0 mowie dziecka“) odrézniam
W rozwoju mowy badanego przeze mnie dziecka, na-
stepujace okresy:

| okres intonacji t. j. wydawania gtosoéw, ktérych
nie mozna ujag¢ w forme dzwiekobw mowy ludzkiej.
Okres ten obejmuje pierwsze 6 do 8 tygodni.

Il okres gaworzenia obejmuje poczatki artykulacji
t. j. wydawanie poszczeg6lnych dzwiekow artykutowa-
nych i gaworzenie czyli odruchowe kombinowanie
dzwiekdéw i zglosek; trwa od poczatku 3-go do konca
9-go miesigca.

11 okres: HasZotZowmciwo styszanych dzwiekow
i uzycie pierwszych wyrazdw ze zrozumieniem; obej-
muje ostatnie 3 miesigce pierwszego roku.

IV okres: rozw6j mowy samodzielnej przypada na
rok drugi, trzeci, czwarty idalsze. Ze wzgledu na rézne
cechy, charakteryzujgce stopniowy rozwo6j mowy samo-
dzielnej, okres ten dzielimy na 3 podokresy: A, Bi C.

Okres IV A. Nabywanie rzeczownikéw, pojawienie
sie zdania. Okres ten ciggnie sie od poczatku do po-
towy drugiego roku,

Okres IV B. Nabywanie przymiotnikéw i stow, dal-
szy rozwdj zdania-, przypada na druga potowTe drugie-
go roku.

Okres IV C. Tworzenie sie systemu gramatycznego
i zupelny rozwoj zdania; obejmuje rok trzeci, czwarty
i dalsze.

Okres I. Intonacja. Ws$réd gtoséw, wydawanych
przez dziecko w pierwszych tygodniach zycia, przy
ptaczu i krzyku mozna odrozni¢ jakgdyby dzwieki
ud—ud, w krotkie, a przedtuzone; przy stekaniu i chrza-
kaniu dzwiek eee. W 7-ym tygodniu rozroznitam wy-
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raznie wymowione dzwieki kch-kch nizkim gardtowym
gtosem. DZwiek ten, poprzedzony samogtoska a (a-kch)
powtarza sie odtgd czesto w chwilach zadowolenia
i napiecia energji. Ustalenie si¢ jego stanowi na po-
czatku 3-go miesigca przejscie do okresu artykulacji
i gaworzenia. Dziecko wypowiada pewnego rodzaju
monologi, poczatkowo krotkie, potym coraz dbuzsze
z towarzyszeniem ruchéw raczek i nozek; styszac gto-
$ng rozmowe lub $miech, odzywa sie i Smieje gtosno.

Samogtoski wystepujg w nastepujgcym porzadku:
a, 0, e, eu (francuskie), u, o, i; spotgtoski poczatkowo
bez samogtosek kc/i i bw, wymawiane ze SciSnietemi
mocno wargami, potym spotgtoski: b, g, k, d, t, p, m,
n, w potgczeniu z samogtoskami najczesciej a lub e.
W potowie roku zjawia sie podwajanie i potrajanie
zglosek: pa-pa, de-de, ba-ha-ba a takze miekczenie np.
dia-dia, nie-nie. DzZwiek eu (francuskie), uzywany cze-
sto w monologach, wystepuje stale i wyraznie w chwi-
lach podniecenia uczuciowego, pozgdania, zaciekawie-
nia, np. na widok btyszczacego przedmiotu, przygoto-
wan do nakarmienia, odbicia dziecka w lustrze i t. d.
W koncu tego okresu (9-y miesigc) wystepujg juz bar-
dzo wyraznie objawy rozumienia wyrazéw, kojarzenia
i nasladownictwa. Juz od 5-go miesigca dziecko po-
daje raczke, gdy mowi¢, ,daj raczke, daj* i poruszac
palcami, od 7-go za$ miesigca klaszcze w raczki, gdy
wota¢ ,koci, koci!" i spoglagda w Kierunku zegara przy
zadawanym mu zwykle przez ojca pytaniu, ,gdzie ze-
gar?" Skojarzyto wiec pewne dZzwigki, a raczej ton
glosu i ruchy otoczenia z wykonaniem pewnej czyn-
nosci.

Z drugiej strony dziecko nasladuje pewne wyma-
wiane przy nim dzwigki, a wiec powtarza zgtoske ba
(w 8-ym mie$.) potym tia-tia, pa-pa, ba-ba. Ten rozwoj
umiejetnosci nasladownictwa, kojarzenia i rozumienia
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wyrazow doprowadza w korcu roku do uzycia pierw-
szych wyrazOw ze zrozumieniem t. j. z udziatem woli
i uwagi. Te pierwsze proby stanowig tre$¢ 3-go okresu-
rozwoju mowy, obejmujacego 3 ostatnie miesigce pierw’-
szego roku. Z koricem tego okresu dziecko posiada 11 wy-
razen o charakterze mniej lub wiecej okreslonym; pieé
z pomiedzy nich oznacza osoby z otoczenia: mama (mat-
ka, tiatia (ojciec), baba (babka), niania (nianka), ka
(Kazia); jeden—ulubiony przedmiot: tik-tik (zegarek)..
Dwa wyrazenia zblizajg sie najbardziej do okresSlenia
czynnosci, sg to: papa — wyraz, o0znaczajacy jedzenie
i wszelkie z nim zwigzane okolicznosci, jak nakry-
wanie do stotu, gotowanie dla dziecka na maszynce
i t. p. oraz drugi wyraz tiu-tiu, wymawiany przez,
dziecko przy stuchaniu muzyki; poczatkowo gtosu gra-
jacego pajaca, potym muzyki fortepianowej i wszel-
kiej innej. Jestto jeden z niewielu wytworzonych
przez dziecko samodzielnie wyraz6w, rodzaj onomato-
pei, bezposredniego nasladowania dzwiekéw muzycz-
nych.

Pozostate 3 wyrazy zaliczy¢ nalezy do wykrzy-
knikéw, wyrazajag one bowiem pewne stany uczucio-
we dziecka: tiati lub tiatio, nasladowanie wyrazenia
caca, wymawiane jest na widok przedmiotéw, sprawia-
jacych zadowolenie; ma (niema) wyraza poczucie pe-
wnego braku; paa — ukion, z towarzyszgcym mu ru-
chem raczki, odpowiada wrazeniu i wyobrazeniu zni-
kania pewnej osoby.

Procz wyzej wymienionych wyrazen, zanotowa-
fam w koncu roku rodzaj zdania, a przynajmniej lo-
giczne potaczenie dwuch wyrazéw: ,,mama papa“ moéwi
dziecko, widzac matke, przygotowujaca dlan jedzenie
na maszynce spirytusowej, zwykle w tym celu uzy-
wanej. Ustyszawszy zatrzasniecie drzwi wejsciowych,.
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dziecko wymowito: paa ma (niema) wyrazajgc tym wy-
obrazenie czyjego$ znikniecia, oddalenia.

Précz Swiadomie uzywanych wyrazéw, gaworze-
nie w koncu roku wystepuje w dalszym ciggu, przy-
czyni pojawiajg sie niespotykane dawniej potgczenia
dwuch réznych zgtosek np. ba-pa, tia-dia i t. p. Wogole
w koncu roku dziecko wymawia nastepujace dzwieki:
samogtoski a, o, 6, e, i, u, y, spotgtoski 0, g, k, d, t, p,
m, n, I, s, przyczyni samogtoski o, o, e, y oraz spot-
gtoski g, d, | znajdujg sie tylko ws$rod dzwiekdw, wy-
dawanych nieSwiadomie, przy gaworzeniu, nie wcho-
dzag za$ w skiad wyrazéw, uzywanych S$wiadomie,
z udziatem woli i uwagi; niektére z nich, jak g i s,
znikajg wraz z koncem gaworzenia, aby po kilku mie-
sigcach zjawié sie znobw w wyrazach, uzywanych $wia-
domie.

Okres IVA, obejmujacy pierwszg potowe drugie-
go roku, rozpoczyna dziecko z zasobem 11-tu wyra-
z0w. Wstepujemy tu w okres rozwoju mowy samo-
dzielnej. Wyrazenia dziecka sg jeszcze bardzo nieusta-
lone, ogdlnikowe, jedno oznacza nieraz znaczng liczbe
przedmiotow lub zjawisk, placza sie one, mieszajg
wzajemnie, zmieniajg czasem znaczenie; jednak ciagly
postep jest widoczny i pomalu z zametu tego zaczy-
najg sie wytania¢ formy bardziej okreslone. Przykia-
dem wyrazenia ogoélnikowego jest wyraz mia (nasla-
nowanie miau)', oznacza on zabawke drewniang w ksztat-
cie kota, inne zabawki, jak drewniang kaczke, wie-
wiorke, wszystkie zwierzeta na obrazku, zywego kota
i psa. Jednoczes$nie prawie dla psa powstaje nazwaam-am
(nasladowanie ham-ham) i obie nazwy czas jaki$ uzy-
wane sg jednocze$nie (ani oznacza zwykle psa szcze-
kajacego, lub styszany z oddali gtos psa). Stopniowo
jednak nazwa mia jest wypierang, oznacza juz tylko
rysunek psa, gdy zywy nosi nazwe am, w koncu mia
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zacie$nia sie do wyobrazenia samego kota, wszelkie-
za$ psy, tak zywe jak malowane, nazywane sg ani.

Podobny przyktad stanowi wyraz pali, uzywany
zwykle dla oznaczenia latarni i lampy zapalonej, cza-
sem za$ okreslajgcy czynnos$¢ zapalania (np. palenia
w piecu). Zczasem, po nabyciu wiekszej liczby po-
trzebnych wyrazow, pali zacie$nia swa tre$¢ i ustala.-
sie jako stowo. Omawiany okres stanowi wiasnie czas
porzadkowania, ustalania wyrazen dziecka.

Stownik dziecka wzbogaca sie szybko; gdy
w koncu 1-go roku rozporzadzato ono 11-ma wyra-
zami, teraz, liczac rok i sze$¢ miesiecy (1;6) ') po-
siada ich 59, a wiec pie¢ razy wiecej. Jednoczesnie
postepuje rozw6j ogoélny i rozumienie wyrazéw". Dziec-
ko rozumie juz wszystkie wyrazy i zw-roty, odnoszace
sie do okolicznosci jego zycia, np. ,,przynie$ zabawke,,
pokaz paluszkiem, uczesz sie, zapukaj, pocatuj dzidzi
i t. p., pokazuje na zadanie nosek, oczki, brodke; spet-
nia zyczenie: daj raczke! drugg! daj nozke!" juz nie
automatycznie, jak poprzednio, lecz ze zrozumieniem.
Ustyszawszy zrozumiaty wyraz, powtarza go, tluma-
czac na swoj jezyk, np. gdy powiedziano w nocy: ,,$pij
dziecigtko!" dziecko odpowiedziato: dzidzi aaa (aaa
oznacza spanie), styszac wymowione imie ojca, odzy-
wa sie tiatia, gdy moéwdono przy nim o lalce, odrze-
kto: dzidzi (nazwa lalki). Procz tego notujemy juz od-
powiedzi na pytania: ,,gdzie idziesz?“—tiatia, ,,do kogo
pukasz?“ baba. Gdy powiedzie¢: pokaz tatusiowi, jak

* Uzyty tutaj spos6b oznaczania wieku dziecka w latach
i miesigcach za pomocg dwuch liczb, oddzielonych S$rednikiem,
wprowadzony zostat przez matzonkéw Stern’éw w znakomitym
ich dziele ,,Die Kindersprache."
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fadnie chodzisz/ chodzi na paluszkach, mowigc: o tia-
tia oo! (1;6).

W potowie drugiego roku dziecko zaczeto nazy-
wac siebie dzidzi, co wptyneto bardzo na postep w wy-
razaniu sie.

Z pomiedzy 59 uzywanych w potowie drugiego
roku wyrazéw mamy:

30 rzeczownikéw, Htub wyrazéw, uzywanych do
-0znaczenia przedmiotu:

tiatia—ojciec,

mama—matka,

babunia—(dawniej baba—babka),

niania—nianka,

Kazia—imie stuzacej (dawniej ka, kaka),

byj- wuj,

dzidzi—dziecko, lalka, nazwa wiasnej osoby,

pan—pan, obcy cziowiek,

Bozi—Bozia, obrazek nad t6zkiem,

bulu—(dawniej mni-mni) buika,

pali—lampa, latarnia,

pali—trzepaczka, miotetka,

bato—balon,

buzi—buazia,

korny—kompot,

kali—czekoladka,

masio—masto,
kaliki—koraliki,
batia—wTata,

kus—Kkurz, Sciereczkg od kurzu,
lo—pitka, przedmioty kuliste i okragte,
bybi—buciki, nézki,

tik-tik—zegarek,

mia—kot,

muu—krowa,

am—pies,
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by—ptak,

koko—kon, osiot,

kuku— kura.

9 wyrazow, oznaczajacych pewne czynnosci i stany:

papa—jedzenie, gotowanie jedzenia dla dziecka,

tiu tiu—muzyka,

aaa—wyobrazenie spania,

mymy—mycie,

«ii—wyjscie na przechadzke,

tiki-tik—obcinanie paznokci,

a-psit—kichanie, wachanie kwiatow,

cita-cita—czytanie,

padia—pada, wymawiane na widok deszczu.

1 przymiotnik:

yoio—goracy (uzyty raz tylko dla oznaczenia zbyt
gorgcego pokarmu).

19 wykrzyknikéw, t. j. wyrazOw, oznaczajacych
podmiotowe stany dziecka. Zaliczamy tu zaréwno wia-
Sciwe wykrzykniki, jako tez i stowa, zaimki, przy-
stowki, uzywane przez dziecko do pewnego stopnia
automatycznie, bez zdawania sobie sprawy z ich tre-
ci, a tylko dla wyrazenia wiasnych standéw uczucio-
wych lub tez powtarzane w sposéb konwencjonalny
w pewnych statych okolicznosciach. Sg to mianowicie:

paa—wymawiane przy ukionie rgczka.

llo-llo—wio! wio!

a-ti-ti—a kuku, przy zabawie w chowanego,

oo'—okrzyk, ktérym dziecko usituje zwroci¢ na
siebie uwage,

«-6d—wyraza cheé dziecka, aby postawiono je na
ziemi, lub odwrotnie z ziemi wzieto na reke.

be— oznacza nieche¢, niezadowolenie, przykre
wrazenie.
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tiaci—caca, oznacza wrazenie przyjemne,

odz—chod?!

idz—idz!

dzi—widzisz! spos6b wskazywania,

diaj—daj!

posie—prosze! wymawiane przy podawaniu przez
dziecko danego przedmiotu,

tiu—tu, sposéb wskazywania,

jescie—jeszcze,

nie—wyraza nieche¢, przestrach, odmawianie wy-
konania czegos,

niema (dawniej ma)—wymawiane przy zniknieciu
pewnej osoby lub przedmiotu,

tio—to, spos6b wskazywania,

tiuli—drugi; spetniajac zgdanie ,daj drugg racz-
ke,“ dziecko podaje i méwi tiuli,

(ternia--dowidzenia, wymawiane w odpowiednich
okolicznosciach.

Widzimy z powyzszego zestawienia, iz w oma-
wianym przez nas okresie liczba wyrazéw, o0znaczaja-
cych przedmioty, z 6-ciu podniosta sie do 30-tu, wzro-
sta wiec pieciokrotnie; wyrazéw, oznaczajgcych czyn-
nosci z 2-ch do 9, wreszcie liczba wyrazen z chara-
kterem wykrzyknikéw z 3-ch podniosta sie do 19-tu.
Okres ten charakteryzuje sie przewaga nabywania
rzeczownikow.

Zdania pojawiajg sie juz zupetnie wyraznie; po-
czatkowo wystepujg wyrazy — zdania, potym zdania
z dwuch wyrazow niepowigzanych. W zdaniach —
wyrazach dziecko jednym wyrazeniem oznacza pe-
wng tre$¢ ztozona, np. wotajgc dzidzi! chce jakgdyby
powiedzie¢: ,,niema dzieci“, ,szukam dzieci“; wyraz
bybi (buciki) z odpowiednim akcentem i ruchem, zna-
czytby, przelozony na naszg mowe: ,patrzcie, mam
nowe buciki,“ lub w innym wypadku ,prosze zdjgé
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buciki; koko (ko) wymodwione po ustyszeniu odgtosu
stgpania konia, oznacza dla nas zarbwno oznajmienie
0 zjawieniu sie w poblizu konia, jak i zyczenie dziec-
ka, aby mu go pokazano. Procz wyrazbw—zdan notu-
jemy w mowie dziecka liczne zdania z dwuch czesci
ztozone, np. by papa, (ptaki jedzag) diaj mni-mni (daj
butki), tiatia ma (niema ojca) — zdanie wypowiedziane
przez dziecko po wejsciu do pustego pokoju ojca. Cze-
sto jedno wyrazenie w formie rzeczownika, drugie,
oznaczajace czynno$¢, tworzg rodzaj podmiotu i orze-
czenia, np. dzidzi mymy (dziecko sie myje); mamy tez
zdania rozkazujace: niania od$! (niania, chodz!); aba-aba
diaj bybi (na ziemig! daj buciki) zdanie wypowiedzia-
ne, gdy dziecko chciato wsta¢ z tézeczka. Raz uzyto
ono zdania z przeczeniem nie Kkaliki (nie koraliki)
chcac zdja¢ z szyi koraliki. Raz tez zanotowatam ro-
dzaj krotkiego opowiadania, ztozonego z rzeczowni-
kéw: kaka — bato — baba (Kaziu, babcia (data) balon)
(ize).

Pod wzgledem wymowy zrobitam w pierwszej
potowie drugiego roku nastepujgce spostrzezenia: do
dzwiekéw, wymawianych w konicu roku z udziatem
woli i uwagi (a, i, u, b, k, t, p, m, n) przybyly samo-
gtoski: 'y, o, e, o, spotgloski: j, I, d, § s, ¢ ¢ z g,
przyczyni juz na poczatku drugiego roku wystepujg
polaczenia spotgtosek: mn, $¢, dz, ps. Wyrazy sg wszyst-
kie, z wyjatkiem dwuch, jedno—i dwuzgtoskowe, pod-
czas jednak, gdy wczedniejsze wyrazy skladaty sie
z sylab jednakowych, jak np. mama, mymy, dzidzi, po-
Zniejsze przedstawiajg w wielu wypadkach potgczenia
dwuch roznych sylab, jak: pali, buzi, bulu iinne. Po-
jawiajg sie tez wyrazy jednosylabowe, zakonczone
na spotgtoske, jak am, od$, diaj.

Wyrazow trzyzgtoskowych dziecko uzywa dwuch:
babunia i katiki (koraliki).

»Nowe Tory“ Zesz. Il 3
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Wogole wyrazy dwuzgtoskowe dziecko powtarza
do$¢ dokfadnie, z trzyzgtoskowych nasladuje dobrze
tylko wyraz ,,babunia,“ ktérego tez uzywa samodziel-
nie. Pod wzgledem nasladowania wyrazoéw nalezy do
typu czuciowo-ruchowego nie za$ stuchowego, gdyz
powtarzajagc wyrazy, odtwarza doktadnie raczej poje-
dyncze dzwieki i zgtoski, niz liczbe zgtosek i intona-
cje wyrazu. Np. uczac sie powtarza¢ ,babunia,” po-
wtarzata zrazu buba, zamiast ,,mamusia® wymawiata
mama. Spotykajagc w $wiezo przyswojonych wyrazach
dzwieki i zgtoski trudne do wymowienia, dziecko cze-
Sciej opuszcza je, niz zastepuje innemi, przez co wy-
razy mniej sie zmieniajg i sg tatwiejsze do zrozumie-
nia dla os6b otaczajagcych, np. posie zamiast prosze,
masio—masto, bato—nbalon.

Drugim sposobem, utatwiajgcym wymowienie wy-
razu, jest zachowanie jednej tylko zgtoski poczatkowej
lub koncowej np. kom zamiast kompot, cizi zam. wi-
dzi, ma zam. niema, czasem z podwojeniem jej np.
kuku—Kkura, to“o—konik, lub wreszcie przer6bka wy-
razu z zachowaniem tylko pewnych pojedynczych
dzwiekow np. kali lub kalki — czekoladka, pati — trze-
paczka, dzinia—do widzenia.

Dzwieki zbyt trudne do wymowienia t, r, w, cz,
rz, sz w niektorych wypadkach nie sg opuszczane, lecz
zastepowane przez inne; a wiec + przez | (bulu—but-
ka) r réwniez przez | (goto—goracy) w przez b (batia
—wata, byj—wuj, cz, rz, sz sg zmiekczane na ¢ (ci) §,
(si) (cita—czyta, kus—Kkurz, posie—prosze).

Okres 1VB, obejmujacy drugg potowe drugiego
roku, jest okresem wiasciwego rozwoju mowy samo-
dziejnej, jej wewnetrznej organizacji. W pierwszym
potroczu drugiego roku mowa dziecka, cho¢ juz samo-
dzielna, jestjeszcze mato rozwinietg i okre$long; dziec-
ko postuguje sie przewaznie rzeczownikami, okresie-
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nia czynnosci pojawiajg sie w matej liczbie, mowa jest
nieudolna, zdania niepowigzane. Drugie potrocze dru-
giego roku przynosi gwattowny postep: mowa dziecka
staje sie bogatg w akcje, nowe nabytki jezykowe za-
czerpniete sg przewaznie z dziedziny stdw (liczba ich
z 9 wzrasta do 95), przyswojone w tym okresie przy-
miotniki i przystowki nadajg mowie dziecka pewng
dokfadno$¢, a pojawienie sie, cho¢ w matej liczbie
przyimkow i spéjnikdw, wpltywa na bardziej prawidto-
wa budowe zdania.

Stownik dziecka, zawierajgcy w potowie drugie-
go roku 59 wyrazéw, w koncu drugiego roku liczy ich
okoto 316.

Dla unaocznienia stopniowego wzbogacania sie
stownika dziecka, podaje wykaz liczby uzywanych
przez dziecko wyrazoéw, obliczanych co 3 miesiace, po-
czawszy od konca pierwszego do konca drugiego roku
wraz z podziatem uzywanych wyrazOw na czesci
mowy.

| ! kvd kv kv b —

§E8 =& 32 s X 8 ¢ E & °
72— g N S = N 7] = 3, ) a

% 22 ~% 8 3 s, § E‘\ = & § e}
2g2 08 & $ & g & N & Jo
Lo 1 g 2 3 - - - = -
1:3 31 17 4 — 10 — _
1:6 59 30 9 1 19 — - — — —
1.9 195 97 49 10 14 14 4 3 4 —
2.0 316 151 95 14 8 28 7 6 4 3

Ogolna liczba wyrazéw w koncu drugiego roku
wzrosta w poréwnaniu z potowa drugiego roku piecio-
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krotnie; réwniez pie¢ razy powiekszyta sie liczba rze-
czownikow, dziesie¢ za$ razy liczba stow. Liczba wy-
krzyknikow z 19-tu spadfa do 8, gdyz niektére wy-
razy, zaliczane poprzednio do grupy wykrzyknikdw,,
sg obecnie uzywane z wiekszym zrozumieniem ich
treSci i wskutek tego przy podziale umieszczone
w odpowiednich dziatach czesci mowy, niektére za$
z nich zaginety.

Rozporzadzajgc tak wielkg liczbg rzeczownikéw,,
dziecko umie juz nazywaC wszystkie osoby z otocze-
nia, sprzety, zabawki, znane zwierzeta, rodzaje pozy-
wienia, czesci ubrania, czesci wiasnego ciata. W dru-
giej potowie roku (1;7) dziecko zaczeto zamiast dawne-
go wyrazenia dzidzi uzywa¢ swego imienia dla ozna-
czenia wiasnej osoby; méwi wiec na siebie Adziusia
potym Jadziusia, czasem colisia (cérusia), lub panienka.

Jakkolwiek wiasciwe tworzenie sie form grama-
tycznych nalezy odnie$¢ do 3-go roku, jednakze juz
w omawianym okresie pojawiajg sie pierwsze proby
w tym kierunku. Rzeczowniki przybierajg wiec w ro-
znych przypadkach odmienne koncéwki np. mamusi
buciki, tio Adziusi patiolci (paltocik) niema cioci, czasem
jednak préby te wypadaja niepomysinie; np. dziecko
mowi: dzidzi siedzi u tiatiusi (zamiast ,u tatusia“) nie-
ma bujki (niema wujka) Adziusia nie moéwi baciski be
(zamiast ,,nie méwi braciszkowi“). Wogble w rzeczo-
wnikach rodzaju meskiego dziecko uzywa koricowek
zenskich, wzorujac sie, by¢ moze, na deklinacji cze-
sto styszanych wyrazéw ,mamusia, niania“; zjawisko
to, wobec stwierdzonej sktonnosci dzieci do przystoso-
wywania jednych form do drugich, jest zupeinie zre-
szta zrozumiate. W koncu drugiego roku wyraz ,ta-
tus“, jako czesciej styszany i uzywany, odmieniany
jest prawidtowo; w 5-ym przypadku (wiotacz) wystepu-
je kilkakrotnie forma tiatiusiu!
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Przymiotnikow uzywa dziecko w koncu drugiego
roku niewiele (14). Whbrew ustalonym poglagdom pierw-
sze przymiotniki nie oznaczaly podmiotowego stanu
dziecka, lecz odnosity sie do przedmiotéw z otoczenia,
a wiec goto (gorgce jedzenie), potym majo (mate) duzie
(duze), wreszcie zienka (grzeczna) przymiotnik stoso-
wany przez dziecko do siebie. Rodzaj przymiotnikow
bywa, podobnie jak przy rzeczownikach, Zle stosowa-
ny, np. dziecko mowi zienka konik (grzeczna konik).

Stowa wystepuja bardzo obficie (95), dziecko uzy-
wa ich, stwierdzajac pewien fakt, np. mamusia cita
(czyta) wyrazajac che¢ spetnienia pewnej czynnosci
lub nakazujac jg innym np. Adziusia patsi ktio tiarn
(J. zobaczy kto tam) otdz okienko! (otworz okienko!)

Pierwsze z zupetnym zrozumieniem uzywane sto-
wa oznaczalty zadanie dziecka (diaj)! lub jego stany
i czynno$ci: boi (boi sie) boli, tsima (trzyma), nastep-
ne dopiero okreslaty czynnosci i stany innych: siedzi,
pisie (pisze) myje.

Tryb rozkazujgcy uzywany jest czesto w formie
3-ej osoby 1. poj. trybu oznajmujgcego, np. patsi! za-
miast ,,patrz!*, siedzi! dzwoni! zamiast ,,siedz!" ,,dzwon!*
pomimo formy nieodpowiedniej ton gtosu i ruchy nie
pozostawiajg watpliwosci co do treSci wyrazenia. Tryb
bezokoliczny zjawia sie parokrotnie, czasem uzyty po-
prawnie idz, Kaziu, idz, abzisko kupi¢! (jabtuszko Kku-
pi¢), (1;10), czasem btednie: np. Adziusia bedzie $pi¢ (spac)
nie moge zdejmujgc (zdjaé). Stowa trybu oznajmujgcego
uzywane sg zwykle w 3-ej osobie liczby pojed., od-
noszac sie tak do dziecka, jak do innych os6b. Wy-
jatkowo tylko zjawia sie forma 1-ej osoby nie diam
(1;9) jestiem, Spiem (Spie) bawijam (bawitam sie) (I;11);
raz tez uzylo dziecko potgczenia pierwszej osoby
z imieniem, mowigc: nie moge Jadziusia (1;9). Niektore
stowa uzywane sg w czasie przesztym i przysztym,
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przewaznie jednak niegramatycznie, wedtug wzoréw
fatwiejszych widocznie do wymoéwienia dla dziecka
a wiec: weZmaja, usigdziaja, $padneja, ugliziaja (wzieta,,
usiadta, spadta, ugryzta).

Pojawia sie tez stowo positkowe e$ (jest) byja
(byta) bedzie i forma ma od stowa ,,miec.”

Zastuguje tez na uwage zaimek ,,moj, moja,“ nie
posiadajacy wecale charakteru zaimka dzierzawczego,
lecz stanowigcy rodzaj pieszczotliwego wyrazu, np.
moja mamusia, moje dzidzi (1;7) uzywany on jest prze-
waznie w rodzaju zenskim, czasem nieodpowiednio:
moja tiatiu§, moja kulki (kurki). W koncu drugiego
roku (1;11) zaimek ten zjawia sie raz w znaczeniu
wihasciwym, lecz z dodaniem imienia dziecka: mdj Ja-
dziusi kotiek.

Zdania, dzieki uzyciu przyimkow i przystdwkow,
osiggnety znacznie wyzszy stopien rozwoju, niz w o-
kresie poprzednim. Na poczatku omawianego okresu
przewazajg jeszcze zdania z dwuch wyrazéw ztozone,
bardzo jednak szybko précz podmiotu i orzeczenia
zjawiajg sie dopetnienia i okresSlenia (1;7—1;8) np.:
Adziusia adnie tioi (J. tadnie stoi), tiutiaj pisie Adziusia
danie (tutaj rysuje J. (na) Scianie); Adziusia bedzie ba-
wic pijecka (piteczka), mamusia pisie dzidzi (mamusia
rysuje dziecko), me ma dzidzi sumki (nie ma lalka su-
kni), dio babuni idzie Adziusia, diaj dio tgcki Adziusi
abzislio (daj do raczki J. jabtuszko). Zjawiajg sie tez
zdania przeczace (1;10), Jadziusia nie lubi Olesi, Adziu-
sia dale pacie (J. wcale (nie) ptacze); wyraz ,wecale"
uzywany jest jako przeczenie, czasem razem z prze-
czeniem dla silniejszego podkreslenia: Kazi dam nie
dale, mowi dziecko, odmawiajgc podania zabawki 0so-
bie, zwanej Kazia.

Zupetnie nowym nabytkiem sg zdania pytajgce
(I;10); poczatkowo dziecko zapytuje: do tio e$? wska-
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zujac rozne przedmioty, potym przybywa przystowek
»gdzie?" gdzie e$ tiatius?, wreszcie opanowawszy te
forme, dziecko uzywa jej czesto i z widocznym upo-
dobaniem np. mozie tiatiu$ cie kawy? (moze tatu$ chce
kawy?) ci moznia wejs¢ na onko? (na okno) ci mamusia
pozwoli tio ziabla¢, cio?; czasem jednak dziecko napoty-
ka trudnosci, chcac wypowiedzie¢ swe mysli w tej
nowej formie i mowi np. mozie Adziusia cie glac? (moze
J. chce gra¢?) chcac wihasciwie zapyta¢ ,.czy J. moze
grac¢?* Procz zdan prostych zjawiajg sie tez zdania
ztozone, wspotrzedne, czasem potgczone spéjnikami np.
ot6z, mamusiu, okienko, muska poleci', Jadziusia ziobaci, cio
Olesia lobi; cio tio bedzie, ak' lala Zlobi buf (jak lalka
zrobi ,,buch®); poj6z, mamusiu, nietsieba nakesiejku $pic
(potdz (sie) mamusiu, nie trzeba na krzesetku spac).
Czesto w szeregu zdan dziecko poréwnywa pewne
fakty np. piesiek ma ogoniek, ilk ma ogoniek (piesek ma
ogonek, wilk i t. d.), albo Adziusia zienka, konik zien-
ka, mamusia zienka (J. grzeczna i t. d.) lub tez prze-
ciwstawia sobie pewne zjawiska: niema tiatiusia, e$ eo-
lisia, e§ mamusia, e$ Olesia, e$ Kazia, e$ konik (niema
tatusia, jest cérusia i t. d.), mamusia zienka, dale bu-
dnia, mamusia cista (m. grzeczna, wcale (nie) brudna,
m. czysta) méwi w formie pochwaty dla matki (1;9—
1;11). Przyklady te wskazujg, ze mysl dziecka zaczy-
na juz pracowa¢ samodzielnie i otrzymywane wraze-
nia wigzaC w pewne grupy. Zauwazytam tez w tym
czasie (1;9) pewien rodzaj rozumowania; gdy powie-
dziano ,nie ktadZ sie na ziemi, bo brudno,” dziecku
odrzekto: cisto, Kazia ziamata..

Opowiadania pewnych zdarzeh pojawiajg sie cze-
sto, poczatkowo jako szereg rzeczownikow, nabierajac
jednak pdzniej charakteru akcji, np. oninka pali, dzi-
dzi ffu, niema ni¢ (1;10), (choinka (sie) pali, dziecko
dmucha, niema nic); albo: idzi$, lalu, pali oninka, ciocia,
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pani, mecko (widzisz, lalko, palita (sie) choinka, (byta)
ciocia, pani, (pitam) mleczko); wreszcie w koncu dru-
giego roku (1;11) mamy do$¢ wykonczone opowiada-
nie: ojsko byjo na ulici, obudzijo Jadziusie, Jadziusia
idziaja, bzidkie ojsko, Jadziusia zlekja (wojsko byto na
ulicy, obudzito J., J. widziata, brzydkie wojsko, J. zlek-
ta (sie), albo tez: Jadziusia biegaja, biegaja, udezija o di-
wanik, ma kukusiu buzke (J. biegata, uderzyta (sie) o dy-
wanik, ma skaleczong buzig).

Pod wzgledem wymowy widzimy w koncu dru-
giego roku znaczne postepy. Wyrazéw trzyzgtosko-
wych dziecko uzywa juz duzo, powtarza tez i uzywa
samodzielnie czterozgtoskowych: np. kapuisik (kapelu-
sik), pomaancka (pomararnczka).

Z dzwiekéw dotad nie wymawianych przybyty:
g, ¢ f, li, w, to ostatnie tylko w paru tatwiejszych wy-
razach np. bawi, wodia, w trudniejszych za$, zwiaszcza
przy zbiegu spotgtosek w przewaznie bywa opuszcza-
ne np. siatejko (Swiatetko), dzioneciek (dzwoneczek),
ojsko (wojsko); dzwiek r zastepowany bywa przez |—
kléwka, londelek (kréwka, rondelek), rzadziej opuszcza-
ny; t+ stale zastepowane jest przez 7, tak na poczatku,
jak w $rodku wyrazéw jadny (tadny), siowaja (scho-
wata), kosciojek (kosciotek), wyjatkowo za$ tylko opu-
szczane, gdzie to zastgpienie nie jest mozliwe np. sio-
neéko (stoneczko), dzwiek eh na poczatku wyrazéw
bywa opuszczany opcik (chtopczyk), ustecka (chustecz-
ka) leba (chleba), w $rodku zastepowany przez f, mufa
(dmucha); cz, rz, sz zmiekczane sg na ¢, Z, §, siatecka
(siateczka), otdz (otworz), muska (muszka). W wyrazach
zbyt trudnych do wymowienia wystepujg opuszczenia
catych zgtosek np. ziecko (t6zeczko), letka (roletka), alka
(woalka), pcika (biszkopcika), lub tez upodobnienia
dzwiekéw poprzedzajacych do nastepnych, np. Ziézio
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Jozio) tiatiejko (Swiatetko) (pdzniej siatejko), onirika)
(choinka).

Zauwazylam tez niejednokrotnie przestawianie
dzwiekéw dla tatwiejszego ich wymodwienia np. onko
(okno), Alencia (Anielcia), oraz bardzo czeste przeno-
szenie zmiekczen z jednej zgtoski do drugiej np. beli-
znia (bielizna), pesiek (piesek), bednia (biedna). Szcze-
g6lng kombinacje przestawienia zgtosek, oraz zastgpie-
nia jednego dzwieku przez drugi, stanowi wyraz kule-
jek (kurjerek), oraz mysieje (Smieje sie) a takze wyraz
bubuk (otéwek), ktéry ilustruje zasade zastepowania je-
dnych dZzwiekéw przez drugie oraz upodobniania ich.

Dla unaocznienia zmian, jakie zachodzg w wy-
mawianiu wyrazow i doskonalenia sie wymowy, przy-
taczam charakterystyczny przyktad wyrazu byj (wuj),
ktory, powstawszy na poczatku drugiego roku, osig-
gnat stopniowo prawidtowg wymowe dopiero w 5-ym
roku. Przechodzit on zmiany nastepujgce: byj, buj, bu-
jek, bujasiek, wujasiek, wujaszek.

(D. n).



Metody nauczania jezykow zywych.

W ostatnich czasach zostata wznowiona przez
Sigwalfa kwestja metody w nauczaniu jezykow zy-
wych. Wydat on niedawno streszczenie wszystkich
swych prac, majacych na celu wykazanie przewagi
dobrej metody posredniej (ttumaczeniowej) nad meto-
tg bezposrednig ¥

Raz jeszcze zada on dla nauczycieli swobody
W nauczaniu. Zdaniem bowiem Sigwalfa argumen-
ty, przytoczone przez niego trzy lata temu, posiadajg
bezwzgledng warto$¢, poniewaz metoda bezposrednia
w nauczaniu jezykow zawiodla najwiekszych nawet
optymistow. W przedmowie przytacza on gtosy swych
kolegbw w powyzszej kwestji. Potel np. o$wiadcza,
iz uczniowie, przyzwyczajeni od lat trzech do rozmo-
wy W jezyku niemieckim, mogg wypowiada¢ bardzo
tylko proste mysli, i ze czesto sprawia im trudnosc zro-
zumienie zdania niemieckiego rozciggtosci trzech wier-
szy, nie rozumiejg bowiem najprostszych zasad jezyka
i zwigzku, istniejgcego pomiedzy rozmaitemi zdania-

") Sigwalt. De I'enseignement de$ langues vivantes. ldées
d’un vieux professeur dediées aux jennes. Paryz 1906.
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mi ¥ Z drugiej strony zdawacby sie mogto, ze nie
powinnismy sie juz postugiwa¢ w nauczaniu ttuma-
czeniami i wykladajacy wielokrotnie porozumiewali
sie pod tym wzgledem. Lecz Sigwalt w tyra miano-
wicie wahaniu widzi wyznanie wiasnej niemocy. Me-
toda bezposrednia zostata wedlug niego potepiong
przez samych jej wyznawcow.

W sprawozdaniu PoteTa czytamy, iz profesoro-
wie faciny i greckiego czynig uczniom swym Scisle
takie same zarzuty, mianowicie, ze nie rozumiejg oni
szczegotow i budowy zdania cokolwiek bardziej ztozo-
nego. Nie jest to jednak wina metody bezposredniej.
1 Potel niezupeinie sie jej wyrzeka, stara sie tylko
jeszcze rozwing¢ suidja gramatyczne.

Nie jest to dla Sigwalfa tajemnicg, ze programy
przewidujg postugiwanie sie ttumaczeniami jako S$rod-
kiem pomocniczym przy stosowaniu naturalnej metody,
profesorowie za$, stara¢ sie winni o wiasciwe zastoso-
wanie tego $rodka. Argumenty, zawarte w przedmo-
wie, nie posiadajg jednak dla zwolennikéw metody
bezposredniej wartosci rozstrzygajacej. Jezeli nawet
szukajg oni nowych drég, by udoskonali¢ nauczanie,
to jednak nie potepiajg i nie odrzucajg metody bez-
posredniej, jak to czyni Sigwalt. Skadze pochodzi ta
réznica zapatrywan na powyzsza kwestje? Przede-
wszystkim z réznego pojmowania wyktadu jezykow
nowozytnych w szkofach, nastepnie z falszywego po-
gladu na metode bezposrednia na mocy niekomplet-
nych jej rezultatéw, a nadewszystko na mocy teorji,
nic wspdlnego nie majgcych z idejami reformatorow
metody i co za tym idzie, nie dajgcych jasnego wyo-
brazenia o istotnym nauczaniu.

") Potel. Bulletin de la Société des professeurs des langues
vivantes (luty 1906).
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Dowodzenie Sigwalfa sprowadzi¢ mozna do dwuch
punktow zasadniczych: celu i metody. Potepia on w za-
sadzie wprowadzenie do poczgtkowego nauczania je-
zyka, uzywanego w mowie potocznej. Jest to najzu-
peiniej zbyteczne, dziecko bowiem, wedtug Sigwalfa,
nie moze wskutek braku czasu i Srodkéw material-
nych uczy¢ sie w szkole jezyka obcego w taki sam
sposéb, w jaki nauczyto sie jezyka ojczystego. Musi
przeto uczyC sie z ksigzki. Nauka jezyka, uzywanego
wmowie potocznej, niepotrzebna jest dla cudzoziemca,
twierdzi Sigwalt dalej, jeszcze dlatego, ze na jednego
cudzoziemca, dla ktérego niezbedng jest umiejetnosé
mowienia pewnym jezykiem obcym, znajdzie sie ty-
sigce, dla ktérych wystarczy moznos$¢ czytania w tym
Jjezyku. Uczniowie nasi, mowi Sigwalt, znajduja po
ukonczeniu studjéw tysigce sposobnosci czytania na
sto pisania i jedng rozmawiania jezykiem obcym.
I dlatego uczy¢ ich nalezy przedewszystkim czytania,
nastepnie pisania, a w koncu, jezeli to mozliwe i o ile
mozliwe, rozmowy. Stanowi ona zakonczenie i dopet-
nienie studjow. tatwos¢ stowa zdoby¢ mozna wow-
czas dopiero, gdy przebywa sie czas pewien za grani-
cg lub $réd cudzoziemcow, mowigcych danym jezy-
kiem.

Umiejetnos¢ za$ czytania i pisania, dowodzi
Sigwalt dalej, jest przygotowaniem do mowienia, gdy
pierwsze i drugie jednocze$nie niezawsze jest mo-
zliwe.

Programy szkolne zalecajg odwrotny sposob po-
stepowania i umieszczajg na pierwszym planie prak-
tyczng nauke jezyka, uzywanego w mowie potocznej.
Czy znaczy to, ze autorowie ich nie zdawali sobie
sprawy z warunkéw szkolnych, wymagajac rzeczy nie-
mozliwych? Bynajmniej, w szkole bowiem nie ma sie
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do czynienia z matemi dzieémi, ktérych pojecia ksztat-
tujg sie jednocze$nie z mowa. Jezeli nawet czas, prze-
znaczony na nauke w szkole, krotki jest w poroéwna-
niu z czasem, jakim rozporzadza wychowawczyni lub
matka, ta jednak pie¢ godzin tygodniowo umozliwia
prowadzenie pewnych systematycznych studjow.

Szkota nic nie ma wspdlnego z rzeczywistoscig
zycia codziennego, lecz posiada swoje odrebne zycie,
dosy¢ rozlegte i urozmaicone, (jezeli nie ogranicza sie
do Sleczenia nad ksigzkg) skierowujgce uwage ucznia
na pewng (znaczng) ilos¢ wyrazéw i pozwalajace nau-
czycielowi nawigzywa¢ do nich wszystkie prawidia
gramatyczne, Kktore jstanowig podstawe jezyka, uzy-
wanego w mowie lub pisSmie. W szkole staramy
sie uporzagdkowa¢ powiktanie i przypadkowo$¢ nau-
czania macierzynskiego, by tym pewniej i szyb-
ciej iS¢ naprzdéd. Lecz zarébwno jak nauczanie ma-
cierzynskie i my opieramy sie na rzeczywistosci,
i to stanowi nasza site, w mysli bowiem dziecka gte-
biej i trwalej odtwarzajg sie fakty konkretne, anizeli
formuty ksigzkowe. Nie zapominajmy przytym o ko-
niecznosci ksigzki w szkole. Musimy sie nig postugi-
wac ,,gdyz dzwieki ulatujg, a ksigzka pozostaje.“ Nie sta-
nowi ona jednak $rodka zdobycia jezyka, uzywanego
w mowie potocznej; utatwia jedynie kontrole, zapamie-
tanie przyswojonych wiadomosci. Calg wiec niestu-
sznos¢ dowodzenia Sigwalfa tatwo stwierdzi¢ mozna
praktycznie.

Gdy, przytaczajagc motywy, dla ktérych nalezy
przedewszystkim uczy¢ dzieci czytania tekstu, powo-
tuje sie na korzysci wiekszosci, to zachodzi watpli-
wos¢, czy ma jasne wyobrazenie o przedmiocie swej
dyskusji.  Sigwalt uwzglednia widocznie takich tylko
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ludzi, ktérzy przez cale swe zycie nie bedg wydalali
sie poza granice kraju ojczystego. Nalezatoby jednak
uwzgledni¢ i tych, ktérzy pragng otrzymac¢ wyksztat-
cenie wyzsze. ,Nie mozna twierdzi¢ napewno, mowi
dalej Sigwalt, czy takich cudzoziemcow, ktorym po-
trzebna jest umiejetno$¢ czytania ksigzek w jezyku
obcym, a niekiedy pisania nim, lecz ktdrzy nie majg
sposobnosci rozmawiania, spotyka sie rzadko lub cze-
sto, nie mozna tymbardziej twierdzi¢, dlaczego nie
mowig jezykiem obcym.* Gdy cztowiek skarzy sie, ze
nie zna pewnego jezyka, to znaczy, ze nie umie sam
nim mowi¢ i nie rozumie tych, co nim mdéwia. Uczo-
ny, literat, przemystowiec, handlowiec nie uda sie
w podréz do obcych krajow, jezeli czuje, ze nie be-
dzie zrozumiany i ze sam nie zrozumie miejscowych
mieszkancoéw. Gdyby posiadat jako tako sztuke mo-
wienia, z pewnos$cig nabratby checi do podrézowania,
zdobywajgc tym sposobem coraz wiecej kultury, po-
wiekszajagc swoje bogactwo i bogactwo materialne
i umystowe kraju ojczystego, zwiaszcza, ze znaczna
ilos¢ cudzoziemcow mogtaby réwniez przyjezdza¢ do
jego kraju. Powinni zatym wychowawcy myslec o ta-
kich wychowancach, ktérych inteligiencja i zywo-
tno$¢ stanowig site przysztosci; beda oni bardziej wy-
ksztatceni, bardziej ufni w swe sity i przedsiebiorczy,
lepiej uzbrojeni do walki zyciowej, gdy posigdg umie-
jetnos$¢ nietylko czytania i pisania, lecz nawet rozma-
wiania jezykami obcemi. W tym miejscu liczy¢ sie
jednak nalezy ze stuszng do pewnego stopnia uwagg
Sigwalt’a, iz uwzgledni¢ trzeba warunki nauczania
w szkole. Nauka szkolna nie daje istotnie takich re-
zultatow, jakie osigga sie z pobytu zagranica. O ilez
fatwiejszemi stang sie dopetniajace studja zagranica,
w razie, gdy do nich dojdzie, dla miodziezy, posiada-
jacej po ukonczeniu szkoty praktyczng znajomosé
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jezyka. Gdy za$ znajomos$¢ ta ograniczy sie do czy-
tania i pisania, bedzie to niewatpliwie pewnym przy-
gotowaniem do praktycznej nauki, przy ktorej jednak
uczniowie spotkajg sie z tak wielkiemi niekiedy tru-
dnosciami, ze zabraknie im czesto czasu i odwagi do
ich pokonania. Gdy z braku praktyki i przyzwycza-
jenia nateza¢ zaczng umyst przy wypowiadaniu naj-
prostszego zdania nad wyszukaniem odpowiednich wy-
razéw, nad wymows, akcentem, budowg zdan, po-
prawnoscig pod wzgledem gramatycznym; to na pe-
wno wielu z nich straci che¢ do rozmowy w niezna-
nym jezyku. Sa lo bowiem dwie rzeczy rézne—traf-
nie wybra¢ pewne wyrazenie z gotowego tekstu,
a mieC je przygotowane w mysli, gdy zajdzie potrze-
ba wypowiedzenia w mowie potocznej. Smiato twier-
dzi¢ mozna, ze do osiggniecia tatwosci stowa praco-
wacé trzeba dwa lub trzy razy wiecej, niz do osig-
gniecia znajomosci jezyka, uzywanego w pismie, kta-
two wiec zrozumie¢ przewage ucznia, ktérego pamiec
stuchowa nalezycie byla ksztatcong. Sigwalt dowodzi
w koncu, ze umiejetno$¢ méwienia pewnym jezykiem
obcym utrudnia czytanie nim i pisanie. Twierdzenie
powyzsze stuszne jest tylko w stosunku do matych
dzieci, do analfnbetéw, do ucznidéw, studjujacych pe-
wien jezyk jedynie za posrednictwem metody ustnej,
w rodzaju np. metody Berlitz’a lub przy pomocy nie-
dbatej i nieinteligientnej nauczycielki. Nie mozna go
natomiast zadng miarg zastosowa¢ do uczniéw szkot
$rednich lub nauczania na stopniu uniwersyteckim.
A teraz poswie¢my stow kilka metodzie.

Sigwalt uwaza swojg metode posrednig, induk-
cyjng za jedyny racjonalny S$rodek wzorowego obja-
$niania, a zarazem teoretycznego i praktycznego stu-
djowania gramatyki. Postugujgc sie tlumaczeniem,
uzywa cudzoziemiec, zdaniem Sigwalt’a, najprostszego,
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najtatwiejszego, najszybszego i' najpewniejszego Sspo-
sobu porozumiewania sie.

Poréwnywanie za$ dwuch jszykéw i dwuch gra-
matyk wywiera wptyw dodatni zarbwno na rozumo-
wanie, jakotez i na pamie¢ uczniow i dopomaga im
do zdobycia trwatej i uporzadkowanej wiedzy. Nie za-
niedbuje on zresztg pewnych sposobow i ¢wiczen me-
tody bezposredniej, azeby ufatwi¢ wychowancom roz-
mowe w jezyku obcym, uwaza jednak Srodek powyz-
szy za dodatek do ogOinej metody nauczania. Nie
mozna, nie powinno sig, utrzymuje Sigwalt, wy-
rzeka¢ jezyka ojczystego przy studjach nad jezy-
kiem obcym. Jezeli traktuje sie nauke powaznie, na-
lezy postugiwaé sie swobodnie jezykiem ojczystym,
a odniesie sie korzysci nawet w stosunku do jezyka
obcego, poniewaz pierwszy wplywa na utatwienie i wy-
jasnienie ostatniego. | Sigwalt przytacza luzne przy-
ktady w celu wykazania bezsilnosci i bezskutecznosci
metody, pragnacej nauczy¢ pewnego jezyka wytgcznie
za posrednictwem tegoz jezyka. Krytykuje on przy-
tym bez zadnych zastrzezen zasady, zastosowanie ire-
zultaty metody bezposredniej.

Potepia przedewszystkim zasade metody stownej
(ustnej) stosowanej w poczatkowym nauczaniu. Niepo-
dobna, méwi on, zmusi¢ dwunastoletnie dziecko do
rozumowania w celu zrozumienia wszystkieh wiasci-
wosci pewnego jezyka. Nie zainteresuje sie ono bo-
wiem, lecz przeciwnie znudzi takim wtlaczaniem do
glowy rozmaitych form jezykowych. A rachuby na
to, ze dopomoze w danym wypadku doswiadczenie,
zdobyte przez dzieci, sg najoczywistszym ztudzeniem,
gdyz bedg one zawsze robity w mysli tlumaczenie
w celu nawigzania wyrazu nieznanego, do pewnego
znanego przedmiotu, pewnej znanej wiasciwosci lub
czynnos$ci; czyz nie lepiej zatym postugiwac sie w tym
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razie zupetnie otwarcie tlumaczeniem ustnym lub
piSmiennym? Odpowiedzie¢ mozemy $miato panu
Sigwaltowi, iz nauczyciel nie wywiera przemocy na
rozwinietg juz inteligiencje ucznia. Korzysta on tylko
zZ jego zdolnosci bezposredniego nawigzywania wyra-
z6w do przedmiotdw, czynnosci i wiasciwosci. Liczy
na zdolno$¢ ucznia do rozumowania, do uchwycenia
w jednej chwili zwigzku pomiedzy pokrewnymi przed-
miotami i idejami. A ze na poczatku nauki znajdo-
waé sie bedg najprostsze pojecia, wyraza¢ je zatym
trzeba za posSrednictwem najprostszych form jezyko-
wych. Ta okoliczno$¢, iz nauczyciel bardzo wolno po-
suwa sie naprzéd w poczatkowym nauczaniu, najwy-
mowniejszym jest Swiadectwem, ze chce on przyzwy-
czai¢ dzieci do nieznanego im jezyka obcego. Fakty
zreszta przemawiajg na korzy$¢ metody bezposre-
dniej. Cho¢ uczniowie, studjujacy wedtug niej pewien
jezyk, majg do zwalczenia powazne trudnosci, to je-
dnak trudnosci te sg bez poréwnania mniejsze, niz
przy nauce wedtug metody ttumaczeniowej. Wkrétce
tez dochodzg do takiej wprawy, ze moga wypowiadaé
poprawnie Kkrotkie zdania w jezyku obcym. Zresztg
nie wygladajg wcale na ofiary przemocy, przeciwnie
uczg sie chetnie i z zapatem.

Nawet uczniéw 14—15-letnich, zaczynajacych na-
uke jezyka obcego, zajmujg i bawig ¢wiczenia, pota-
czone z mimika, obrazki, ktorych trescig jest klasa,
ubranie, pozywienie, pory roku, rzemiosta i inne ro-
wnie banalne przedmioty. Dla uczniéw bowiem, usta-
wicznie karmionych abstrakcjg, nic nie jest bardziej
ponetne nad rzeczywistosc.

Co do tlumaczenia w mysli, towarzyszacego we-
dtug Sigwalt'a wszystkim wyrazom wypowiadanym,
lub ustyszanym, doswiadczenie wykazato istotnie, iz
praktykuje sie ono instynktownie u wszystkich pra-
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wie dzieci, lecz obowigzkiem nauczyciela jest zwalczac¢
te sktonno$¢ i nie dopusci¢, aby stata sie przyzwycza-
jeniem.

Bezposrednio nastgpig nowe i trwate asocjacje,
tym trwalsze, im wiecej dziecko nauczy sie zdan, gdzie
wyrazy, forma przyswojona, posiadajg pierwszorzedng
warto$¢. Nie podlega to bowiem dyskusji, iz uczen,
dobrowolnie odpowiadajgcy na pytanie lub formutle,
nie ma czasu na ttumaczenie w mysli. | chociazby
fatwos$¢ ta w wystawianiu sie i w rozumieniu obcego
tekstu bardzo byta ograniczona, to jednak Swiadczy¢
ona bedzie o zdobyciu jednej z najtrudniejszych pla-
coéwek. | tym wiec razem metoda nie zawiodta.

(M. n.)

Eugenja Zypowslca.



Sprawy szkolne.

Rady pedagogiczne.—Nasza szkota ludowa.

Kwestja rad pedagogicznych to kwestja stano-
wiska naszego nauczycielstwa w szkole polskiej — to,
Smiato rzec mozna, kwestja jakosci i postepu pedago-
gicznego tej szkoty. W okresie burzy i walki sprawa
ta byta jedng z pierwszych, wytaczanych przez nasze
nauczycielstwo. Zadanie ustanowienia w naszych
szkotach prawidtowo funkcjonujacych rad pedagogicz-
nych bylo postulatem uzdrowotnienia stosunkow
w szkolnictwie prywatnym, formg protestu nauczy-
cielstwa przeciwrko wryzyskowi pracy nauczycielskiej
i ponizajagcemu zawdd nauczycielski potozeniu nauczy-
ciela w szkole, jako pospolitego najmity.

Dzisiaj czas burzy i walki przemingt, hatas wie-
cowy rozptynat sie w przestworzu, szkolnictwo polskie
prywatne rozplenito sie i rozrosto, a cho¢ grunt, na
ktorym ono stoi, niepewmy jest i zawrodny, to jednak
czas zreasumowac, czy i wr jakiej mierze posuneta sie
w szkolnictwie polskim sprawa rad pedagogicznych,
ktorg tak usilnie nauczycielstwa propagowato.

Nim to jednak zrobimy, uzasadni¢ nalezy poglad,
wypowiedziany wryzej, na znaczenie rad pedagogicz-
nych. Przedewszystkim trzeba przypomnie¢, ze rady
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pedagogiczne sg oficjalnym sktadnikiem organizacji
szkot Srednich rzadowych. Jakkolwiek biurokratycz-
no-hierarchiczny charakter zaktadéw rzagdowych w znacz-
nym stopniu ogranicza de jure kompetencje i zakres
czynnosci rad pedagogicznych, a de facto czyni to je-
szcze bardziej; to przecie rady pedagogiczne, decydu-
jac w sprawach wychowania i nauczania zbiorowo,
i tam sg czynnikiem niewatpliwie dodatnim.

O ilez bardziej dodatnim czynnikiem mogtyby
sie staC w zaktadach naukowych, ktére nie posiadajg
wysoko potozonego w hierarchji urzedniczej kierowni-
ka, ktére nie sg rzadzone wytgcznie na podstawie cyr-
kularzy i rozporzadzen rozmaitych wyzszych instytu-
cji organizacji oSwiatowej. Sa one tutaj stokro¢ po-
trzebniejsze, jako zastepujace owe cyrkularze, rozpo-
rzadzenia i widzimisie przetozonej wiadzy przez po-
stanowienie zywe, przemyslane, rozwazone i kazdora-
zowo do biezacych warunkdéw przez ogot zaintereso-
wanych szkolg nauczycieli przystosowane.

Szkote, jako taka, pojmowa¢ mozna trojako: 1)
jako instytucje ustanowiong, okres$long, zorganizowana,
przez szkolng zwierzchno$¢ krajowg i przez nig skre-
powang szeregiem przepisow, zawierajacych cel, zada-
nia i tryb postepowania wychowawczego i naukowego;
w tym razie kierownik szkoty jest osobg dominujgca
i odpowiedzialng za szkofe i jej zgodno$¢ z przepisa-
nym funkcjonowaniem, oraz obowigzang do zdawania
sprawy z kazdego szczegOtu; 2) jako szkote, w ktorej
wszystkim poza ogolnikowg i rozcigglta ustawg jest
kierownik lub wiasciciel szkoty. Ten typ posiadaty
wprawdzie silnie nawiedzane przez inspekcje, zawsze
jednak krzywo przez nig widziane, polskie szkoty pry-
watne przed strajkiem szkolnym. ,Szkota to ja“, mo-
gta powiedzie¢ kazda przetozona i kazdy przetozony
w owym czasie. Przeciwko temu wiasnie ,,szkotfa to-
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ja* zostata skierowang walka o prawa rad pedagogicz-
nych, ktorych szkoty te urzedownie nie posiadaty,
gdyz dla mwladz odpowiedzialng w nich musiata by¢,
zgodnie z wymaganiami kodeksu, jedna osoba. Odwro-
tnie i rownolegle do walki o rady pedagogiczne odby-
waty sie ze strony wiadz szkolnych wysitki, skiero-
wane ku wprowadzeniu do naszych pensji oraz szkot
prywatnych z prawami urzedniczych dyrektoréw i in-
spektoréw rosjan, aby tym sposobem ustanowi¢ w nich
odpowiedzialnego za szkote i rzadzacego w niej urzed-
nika, ptatnego z kieszeni zatozycieli.

3) Trzecim typem jest szkota, w ktorej Kkiero-
wnik lub wiasciciel jest wkadzg wykonawczg przede-
wszystkim, wiadzg za$ kierowniczg jest og6t stano-
wigcych szkote nauczycieli. Kierownik szkoty jest od-
powiedzialnym wobec rady pedagogicznej za wykona-
nie jej uchwal, sam zadnych postanowienn na wiasng
reke przedsiebra¢ nie moze i jest nadto odpowiedzial-
nym wobec wiadz za zgodne z ustawag i og6lnemi
przepisami funkcjonowanie szkoty. Jest to typ szkoty
samodzielnej, wolnej, autonomicznej, szkoty zywej i sta-
wigcej sobie zadania an und fur sich. O taki wia-
$nie typ szkoty poétswiadomie, zdaje sie, podjetg byta
walka w okresie burzy; w takiej tylko szkole poste-
powe nauczycielstwo polskie spodziewato sie Czué
nalezycie i spetniaC jak nalezy obowigzki swego wiel-
kiego zawodu.

Jakiz rezultat tej catej ruchawki? Przyznac tu
musimy otwarcie, ze rezultat przybrat cechy czysto
formalne. Rady pedagogiczne istniejg w wielu na-
szych szkotach meskich, a nawet w niektérych zen-
skich. Ale czy to sg owe rady kierownicze, rzadzace,
tworcze, petne namystu i woli postawienia jaknajle-
piej sprawy nauczania i wychowania? Nie! wszedzie
prawie sg to zgromadzenia formalne, suche, kancela-
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ryjne, sprowadzone do zalatwiania czynnosci bieza-
cych niezbednych. Grona nauczycielskie przychodzg
na te rady znuzone i znudzone, niebardzo wiedzac,
0 co chodzi, lub mato sie tym interesujgc. Przelozeni
i dyrektorowie monologujg na posiedzeniach przez x
godzin rézne rzeczy, lub kaza monologowaé paru pod-
wiadnym rozmaite sprawozdania. Ogét nudzi sie i zie-
wa. W wielu wypadkach szkota napotyka powazne
trudnosci w zwotaniu swej rady pedagogicznej, ponie-
waz ciatlo pedagogiczne gwoli zatatwianiu czczej for-
malnosci poprostu nie chce przychodzié. Przetozeni ucie-
kajg sie do wymodwek i sztuczek, byle zebra¢ swa rade-
W rezultacie szkoty polskie prywatne coraz bardziej zbli-
zajg sie obecnie do 2-go typu szkdt, w ktorych wszyst-
kim jest dyrektor, czasami jeszcze paru ludzi, ogo6t
za$ nauczycieli sg to fonografy do wygtaszania lekcji
i pytania uczniéw oraz maszyny do stawiania stopni.
Potozenie nauczycieli w takich szkotach jest wielce
oryginalne. Nauczyciele majg sobie jakby za honor
nie mie¢ w szkole nic do roboty, procz odbycia lekcji..
Z drugiej strony szkofa traktuje takich nauczycieli
conajwyzej jako pewng marke: ci, co marki nie po-
siadaja, to zwyczajni najemnicy dzienni. Dzi$ ten, ju-
tro 6w. Oto smutny obraz szkolnictwa ijego nauczy-
cielstwa.

A teraz spytajmy, jakie sg tego przyczyny? Dla-
czego rady pedagogiczne sg fikcjg, dlaczego szkoty na
wzor rosyjskich ptyng pod wylgcznym znakiem dyre-
ktoréw, dlaczego nauczyciel nigdy nie jest pewny ju-
tra, a byle przedsiebiorca szkolny, budowac¢ moze swoj
zaktad na zgota dowolnym normowaniu ptacy nauczy-
cielskiej, a co gorsza, na zasadzie ptacenia lub niepta-
cenia nauczycielom?

Przyczyny sg liczne i réznorodne. Jedne sg od
nas niezalezne i mogg ustgpi¢ dopiero z prawno-spo-
teczng ewolucjg naszego ustroju szkolnego. Inne pierw-
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szorzednej wagi kryjg sie w charakterze naszego nau-
czycielstwa i traktowaniu przezen swego zawodu. Naj-
wazniejszg przyczyng pierwszego rodzaju jest to, ze
rady pedagogiczne w naszych szkotach nie sg usta-
nowione prawnie, nie majg ani charakteru urzedowe-
go, ani okreSlonych kompetencji. Istnienie rad peda-
gogicznych jest wynikiem dobrej woli kierownikéw
i wihascicieli szkot, ktorzy rozumieja, ze jednak istnie-
nie i podtrzymywanie zespotu nauczycielskiego stano-
wi 0 powadze szkoly, a zastanianie sie opinjg rady
pedagogicznej jest czesto rzeczg arcy dogodng, zwia-
szcza ze w razach poszczeg6lnych nie wyklucza to de-
cyzji bez udziatu rady pedagogicznej lub nawet wbrew
jej opinji.

Nauczyciele, sktadajacy taka ,,prawno-doradczg"
rade pedagogiczng, wyczuwajg oczywiscie dwuznacz-
ny charakter jej roli, a niekrepowani urzedowym cha-
rakterem rady, nie widzac jej niezbednosci i praw
w szkole, niezbyt sie kwapig do odgrywania roli wody
na miyn przetozonych. Aby rady pedagogiczne istnia-
ty i funkcjonowaty prawidtowo, niezbedng jest dla
nich podstawa prawna wraz ze Scistym okre$leniem
ich stanowiska w organizmie szkolnym. Im silniejszg
bedzie ta podstawa, im bardziej decydujgcym stano-
wisko, tym, zdaniem naszym, wyzej stanie szkota pol-
ska pod wzgledem pedagogicznym i spotecznym. Wte-
dy tez dopiero uzyska sobie przynalezne stanowisko
i prawa zawod nauczycielski, dzi§ prawnie zgota nie-
okreslony.

Istnieje jednak taki porzadek na Swiecie, ze rzecz,
ktéra ma posigs¢ sankcje prawng i przez to staC sie
trwatym skitadnikiem zycia, musi przedtym juz istniec,
musi dowie$¢ swej wartosci i znaczenia w dziedzinie
tego zycia. Nasze rady pedagogiczne wtedy mogg li-
czy¢ na zdobycie stanowiska prawnego, gdy funkcjo-
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nowanie ich stanie sie niezbedng czeScig skfadowa zy-
cia szkoty, gdy okaze sie wyzszo$¢ tych szkdt, w Kkto-
rych rady te bedg posiadaty najszerszg kompetencje
przy funkcjonowaniu prawidtowym.

Sama ideja rad pedagogicznych dzi$ juz nie po-
trzebuje obrony. Jako Zasada, wecielita sie ona or-
ganicznie w ustréj normalnej szkoty. Dzi$ chodzi o za-
kres tej zasady, o jej kompetencje i role. Tylko do-
Swiadczenie i praktyka, tylko nalezyte funkcjonowa-
nie rad moze im utorowa¢ petniejsze prawa obywatel-
stwa w szkolnictwie. Lecz tu wiasnie spotykamy bra-
ki drugiej kategorji.

Nauczyciel polski jest przewaznie fachowcem do-
raznym i przygodnym: nauczanie, ten fach dla kazde-
go inteligienta dostepny, staje sie niejednemu deska
ratunku $rod materjalnego rozbicia w oczekiwaniu
wylgdowania w porcie statego zawodu. Dlatego nauczy-
ciel polski rzadko wigze sie na state ze szkotg, rzadko
upatruje w nauczycielstwie ostateczny cel i zadanie
swego zycia. Jest on przewaznie wyktadowcg po roz-
nych szkotach, ktére czesto krytykuje, ktérym wy-
mysla, ale do ktérych spoteczno-pedagogicznego cha-
rakteru w niczym sie nie przykiada.

Z tego powodu nauczycielstwo polskie obok wy-
sokich kwalifikacji uczonosci i wymowy pedagogicz-
nej nacechowane jest pospolicie nader nizkim pozio-
mem spoteczno-idejowym. W tym nizkim poziomie
spoteczno-idejowym Kkryje sie tajemnica obnizenia sie
w spoteczenstwie stanowiska nauczycieli.

Nauczyciel polski na pierwszym planie swej dzia-
falnoSci stawi zarobek — jaknajwiekszy zarobek. Upo-
waznia go do tego panujacy powszechnie wyzysk,
a szlachecko-proletarjacki charakter spoteczenstwa, po-
wodujac niewspotmierno$¢ potrzeb i wydajnosci pra-
cy, pogon za zarobkiem jaknajwiekszym ustanawia
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jako zasade. Gwoli tej zasadzie nauczyciel polski dba
tylko o to, by mu co z zarobku nie uciekito. Nie o szko-
te mu chodzi, ani o pedagogje, tylko o lekcje, o jak-
najwiecej lekcji. Specjalizuje sie on jako wykiadowca
i popularyzator, pozyskujac rozgtos i mitos¢ stucha-
czy. Ksztatcenie miodych umystéw uwaza za swoj
cel i ideat i do tego stopnia zacieka sie w tak indy-
widualistycznym traktowaniu rzeczy, iz zgota ignoru-
je praktycznie potege spotecznego pierwiastku w wy-
chowaniu i wyksztatceniu—tego pierwiastku, Kktorym
jest szkota, jej duch, jej pedagogja i jej dazenia.

Pod egidg wiasciciela swego lub kierownika szko-
fa ksztattuje sie czesto dokota nauczycieli obco jako$
i upiornie, a swym bezwladem spoteczno-etycznym
w niwecz obraca indywidualne wysitki nauczyciela,
lecz on tego nie spostrzega, chodzgc na swoje lekcje,
przestajgc ze swemi uczniami i ignorujgc wszystko,
co sie za jego plecami dzieje lub tylko wzruszajac ra-
mionami.

Wobec takiego charakteru naszego nauczyciel-
stwa, nic dziwnego, ze nasze rady pedagogiczne sgza-
ledwie prawno-doradczemi ciatami gwoli interesom
przetozonych, ze nauczyciele, niezainteresowani szkotg
i z nig organicznie i bytem wilasnym niezwigzani, nie
wyczuwajg ani swej roli, ani swych obowigzkéw na
posiedzeniach rad pedagogicznych. Kierownicy szkot
ujmujg catkowicie i niepodzielnie ster rzadéw i Kie-
rujg radami swemi moze bardziej skutecznie, niz 0go-
tem swoich wychowancéw. W rezultacie nauczyciel-
stwo polskie stoi jako grupa luznych jednostek, nie
powigzanych ani zadng pracg wspélng, ani wspdlng
ideja, przeniknietych trgdem konkurencyjnego ubiega-
nia sie o lekcje obok szczytnych objawdw' Kkolezen-
stwa. Jest tez ono masg najbardziej wyzyskiwang,
zasklepiong wr tchorzliwym egoizmie osobistym, bier-
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ng i nieruchawg. 1 tu jest druga przyczyna podrzed-
nej roli nauczycielstwa w szkolnictwie, obok wyzej
przedstawionej.

Obecnie nauczycielstwo polskie posiada niezmier-
nie mato zdolnosSci twérczych, a nadewszystko organi-
zacyjnych. Swiadczy o tym choéby stan naszychsto-
warzyszen nauczycielskich, liczacych niewielky liczbe
cztonkéw w stosunku do ogétu nauczycielstwa, i liche
ich funkcjonowanie. Ta biernos¢ i nieruchawo$¢ thu-
maczong bywa ogromnym przepracowaniem, ktéremu
ulega nasze nauczycielstwo, niepewnoscig bytu i ciez-
kim stanem materjalnym szerokich rzesz nauczyciel-
skich.

Ale wszak wyzysk, bieda, przecigzenie pracg, to s
wiasnie pierwszorzedne bodZce zrzeszania sig, organi-
zowania i chodzenia wspdlnemi sitami okoto swych in-
teresbw. Rady pedagogiczne, ich ustalenie, okreslenie-
ich funkcji, podniesienie kompetencji, przeciwstawienie
pospolitemu widzimisie przetozonych i wiascicieli—oto
jedyna droga, wiodgca do podniesienia autorytetu i sta-
nowiska nauczycielstwa w szkolnictwie i spoteczen-
stwie. Droga ta jest tymbardziej wskazang i tymbar-
dziej koniecznag, ze od wstgpienia na nig naszego nau-
cielstwa zalezy nietylko poprawienie jego bytu, ale
i postep naszego szkolnictwa i jego prawidtowe poda-
zanie ku organizacji ogolno-krajowej. Albowiem wcze-
$niej lub pdzniej szkolnictwo nasze musi wyjs¢ ze sta-
nu rozproszenia i wolnej konkurencji. Moze sie to do-
kona¢ albo za sprawag prawodawstwa z gory, albo
w drodze swobodnego zjednoczenia sie wiascicieli
szkot w jedng spoOjng organizacje. Przy wyprzedzaniu
form prawnych przez formy zycia to ostatnie moze-
nastapi¢ predzej i tatwiej. Powstanie ogolno-krajowe-
go syndykatu szkolnego, zbawcze dla naszego szkolni-
ctwa, moze jednak bardzo ciezko zawazy¢ zar6wno na
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szali bytu materjalnego, jak idejowej jakosSci naszego
nauczycielstwa, jezeli to ostatnie nie wesprze sie ro-
wniez na organizacji silnej i spdjnej, znajdujgcej osta-
teczny swoj wyraz w radach pedagogicznych i ich
roli w szkotach naszych.

Otrzymalismy szereg listow od kolegéw nauczycieli
elementarnych. Listy te dosadnie i malowniczo przed-
stawiajg nam spoéiczesng szkote wiejskg elementarng
w catym jej znoju i trudzie, w catym uboéstwie i nie-
mocy.—Oto te listy:

Od pét roku jestem nauczycielem szkoty gmin-
nej w X. Do potowy listopada zapisato sie do szkoty
137 uczniow. Do klasy da sie wttoczy¢ 75, choc po-
jemnos$¢ powietrzna klasy pozwala zaledwie na 50-cim
Podzielitem dzieci na 2 zmiany: przedpotudniowag—od-
dziat drugi i trzeci, oraz popotudniowa—oddziat pierw-
szy i trzeci. Na kazdy komplet wypadio okoto 70-ciu
uczniéw. Z powodu zfej drogi, a moze z innych po-
wodow obecnie (luty b. r.) liczba uczniéw spadia na
96-ciu. Potaczytem obie zmiany i mam obecnie szko-
te normalng — zgodnie z przepisami—o trzech oddzia-
tach. Na te liczbe uczniow braknie miejsc w fawkach
dla 20-tu, ktérzy muszg sta¢ pod $cianami, a siadajg
tylko do pisania.

Program szkoty poczatkowej, obliczonej na kurs-
trzyletni, bez trudu przej$¢ mozna w szkotce, w kto-
rej praca trwa 5— 6 miesiecy w roku. Program ten
komplikujg tylko nadmierne wymagania z jezyka pan-
stwowego. Przedstawia sie on jak nastepuje:
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Z religji r. 1-y modlitwy z objasnieniami; r. 2-gi
-katechizm; r. 3-ci historja $-ta.

Z polskiego w 1-ym roku rozmowki, (?) w dru-
gim czytanie i pisanie, w 3-cim wiadomosci z grama-
tyki praktycznej, opowiadania i opisy samodzielne.

Z jez. rosyjskiego: toz samo, co z polskiego.

Z arytmetyki w r. 1-ym liczby od 1 do 20-tui dzia-
tania z niemi; w r. 2-im liczby od 1—100; w 3-im roku
cztery dziatania i liczby wielorakie.

Nadto wymagane sag krotkie wiadomosci z histo-
rji i gieografji kraju i panstwa, zaczerpniete z odczy-
tywania i objasniania ustepéw z ksigzki do czytania.

Najwazniejszg sprawg przy nauczaniu w szkole
wiejskiej jest nie program, nie porzadek i spokoj
w czasie lekcji—za niesubordynacje grozi kara: stanie
pod Sciang—Ilecz takie roztozenie lekcji dla oddziatow
poszczegblnych, aby wszystkie dzieci mogly pracowac
produkcyjnie. Plan tygodniowy lekcji sporzadzitem
jak nastepuje:

Oddziat 1. Oddziat 1l Oddziat 111
1) Pogadanka wWiersze
2) Czytanie Przepisywanie.  Opis.
3) Nauka liczb Przyktady arytmetyczne
4) Przykt. ar. Numeracja
5) K a i gr afj a
) Nauka liczb. Zadania pism.
2) Pacierz Katechizm,  Historja _é,-ta
3Ry s u i ki Opow. pism.
4) Kaligrafja. Czyt. rosyjs. Cwiczenie
5) Czytanie polskie Rysunki
1 Zadanie ustne Liczby wielor.
2 Dyktando polskie Gramatyka
3 Czytanie Dyktando
4) Przepisywanie Gieografja
5) S p i
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Wiadomg jest rzeczg, ile taktu pedagogicznego,
energji i zamitowania swego zawodu wykaza¢ musi,
nauczyciel szkoty S$redniej celem utrzymania podczas
wykiadu nalezytej uwagi i spokoju. Ma on pozatym
klase jednolita, conajwyzej z 40-u ucznidéw ztozona.
Moze on skupi¢ uwage calej klasy naraz na jednym
przedmiocie — uczniowie nie majg wiec tu czasu na
swawole i wybryki, a to, ze przedstawiajg oni mate-
rjat inteligientniejszy, utatwia nauczycielowi jego za-
danie. Nauczyciel ma mozno$¢ nietylko wyczerpania,
lecz i pogtebienia przedmiotu w ciggu godziny, anad-
to czas na sprawdzenie postepdw swych uczniow.

Nauczyciel wiejski w szkole elementarnej ma do
pokonania trudnosci wieksze niepomiernie. Trzeba wy-
obrazi¢ sobie tylko klase z 80 do 100 niesfornych dzi-
kuséw, rozpadajagcych sie na 3—4 oddziaty, rozczo-
chranych, brudnych, z obyczajami zdziczatemi szcze-
golniej na punkcie prawa wiasnosci. Wszystko to mie-
§ci sie w izbie dusznej, Zle przewietrzanej, z piecem
dymigcym, oSwietlonej niedostatecznie, pozostajac
w niej 5 — 6 godzin dziennie. Trudno wyobrazi¢ so-
bie, jakg ekwilibrystyke fizyczng i umystowg rozwi-
na¢ musi pedagog wiejski gwoli utrzymania takiego
porzadku w klasie, by mozna byto jako tako nauke
prowadzi¢. Tylko uzdolnienie szcze$liwe, lub doswiad-
czenie wieloletnie pozwalajg tu wyjs¢ obronng reka.
Nowicjusz, czesto ze Swietnym patentem zaktadu spe-
cjalnego, staje wobec zadania nad sity bezradny.

Jednym z najbardziej zasadniczych brakéw szko-
ty poczatkowej jest dzielenie klasy na 3—4 oddziaty.
Przy 3 — 4-ozimowym kursie jest to wprawdzie ko-
niecznoscig, ale i na to znalaztaby sie rada, gdyby
przynajmniej na 6 zimowych miesiecy gminy dawaty
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nauczycielowi pomocnika. Nauczyciel mogtby go wre-
szcie i sam wynalez¢ posréd swych starszych ucz-
niow, chodzitoby tylko o lokal i urzgdzenie drugiej
klasy, oraz jej opat.

Dwie grupy w klasie pozwalajg jeszcze praco-
waé¢ z dos¢ dobrym skutkiem, gdy cho¢ potowe czasu
moze nauczyciel kazdej z grup poswieci¢. Przy czte-
rech oddziatach i wiekszej liczbie dzieci jest rzeczg
konieczng rozdzielenie ich na 2 zmiany dzienne: ranng
i popotudniowa.

W praktyce jednak ten sposob zapobiezenia nie-
produkcyjnosci szkoty napotyka na opozycje rodzicow,
dzieci i inne przeszkody nieprzezwyciezone, tam szcze-
golniej, gdzie dzieci przychodza do szkoty o 2—3 wior-
sty, gdzie rodzice przysyfajg po dwoje — troje naraz,
ktére tylko razem chetnie do szkoty idg, a nadewszy-
stko w zimie podczas zamieci, stoty, mrozOw i w cza-
sie dni krotkich.

Tymczasem, nie znajdujac wyjscia z tej sytuacji,
nauczyciel wyczerpuje sie przedwczesnie i niedotez-
nieje, nie majac nawet pociechy, ze obowigzek swoj
spetnit i ¢zegobadz dokonat. Praca bowiem nauczy-
ciela przy 4-ch oddziatach w klasie jest proznym me-
czenstwem bez pozytku.

Brak zetkniecia szkoty elementarnej ze spote-
czenstwem | male jego interesowanie sie tg szkotg
sprawia, ze stan jej, pomijajac strone materjalng, pod
wzgledem dydaktyczno-wychowawczym pozostawia wie-
le do zyczenia. Szkota elementarna wiasciwie pozba-
wiong jest wszelkiej opieki i poparcia poza inspekcjg
szkolng, ktora stoi wylgcznie prawie na stanowisku
wymagan urzedowych, dotyczacych roli jezyka pan-
stwowego w szkole.
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Chtop polski do ostatnich czasow nie zda-
wal sobie sprawy z potrzeby i doniostosci nauki.
Po rosyjsku uczyt sie on li ze wzgledow utylitar-
nych, by nastepnie na urzedzie soitysa, tawnika lub
wojta umieé sie podpisa¢ i papier urzedowy przeczy-
tac. Po polsku, pomimo catego i istotnego przywia-
zania do mowy ojcow, uczyt sie on o tyle, by moc
przeczyta¢ ,Gazete Swigteczna,* lub pomodli¢ sie na
ksigzce w kosciele. Dalej jego aspiracje nie siegaty.

Fala ruchu mwolnoSciowego poruszya nieco to spo-
kojne zwierciadto konserwatywnej duszy chtopskiej.
Wihoscianin coraz bardziej pojmowaé zaczyna, ze szko-
fa da¢ powinna dziecku co$ wiecej poza czytaniem,
pisaniem, rachunkiem i katechizmem. W ostatnich
czasach, gdy z powodu nattoku uczniéw do szkdtek wiej-
skich nauczyciel ma mozno$¢ wytwarzania pewnego
ich doboru, rodzice przysytajg dzieci przewaznie nau-
czone czytania w domu z wybornych elementarzy
Promyka. Nauczyciel ma przeto zadanie znacznie ufa-
twione i, byle mogt sie nie trzymac¢ niewolniczo pla-
now i rozktadéw, narzuconych z gory — a takich jest
coraz wiecej—zdotatby, zaleznie od swej inteligienciji,
sprawe nauczania w szkole elementarnej znacznie na-
przéd posungg.

Tu przyj$¢ mu powinno z pomocg spoteczenstwo,
a nadewszystko inteligiencja wiejska.

Szkota nasza elementarna nie przestaje jeszcze
obawia¢ sie Swiatla dziennego. Jest ona przed
wihasnym spoteczenstwem zamknieta, gdy szkoty in-
nych spoteczenstw demokratycznych dla wszystkich
stojg otworem. Wedle wyraznych przepisow do nauki
szkolnej oprocz inspekcji nikt sie wtrgcaC nie moze.

Do przebicia tego chinskiego muru, dzielgcego
szkote od spoteczenstwa, najwiecej przyczynicby sie
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mogly chyba ,rady szkolne” miejscowe. Zebrania
gminne majg mozno$¢ na skutek zwyczajnej uchwaty
obra¢ dla kazdej szkoty po dwuch opiekunéw, ktorzy
wraz z petnomocnikami gminy i wojtem stanowig rade
szkolng. Zadaniem takiej rady szkolnej mogtoby byé¢:
dogladanie nauki szkolnej, staranie sie o jej ulepsze-
nie, rozstrzyganie sporéw i zalow pomiedzy nauczy-
cielem a rodzicami, dbato$¢ o polepszenie materjal-
nych, bygienicznych i innych warunkow szkoty.

V.

Szkota, w ktorej pracuje, jest utrzymywang ze
sktadek gminnych. Wynosza one rb. 364, ktére idg
na pensje nauczyciela, str6za, opat, materjaty pisSmien-
ne i t. d. Zasitek rzadowy wynosi rb. 50.

Nauczyciel dostaje faktycznie pensji rb. 333 kop.
24, t. j. rb. 27 kop. 77 miesiecznie.

Ten wiecej niz skromny etat ustanowiony zostat
lat temu 15-e, gdy warunki utrzymania byty blizko
0 potowe tansze. Bez zarobkéw postronnych trudno
dzi§ koniec z koncem zwigza¢. Do szkoty nalezy |
morg ogrodu i 2 morgi pola, ktére z powodu ciagtych
zmian nauczycieli zostaty przez dzierzawcow wyjato-
wione i zapuszczone tak, iz dochodu zadnego nie daja.

Mieszkanie nauczyciela sktadasie z 2 izb o jednym
oknie kazda w domu, bedacym rodzajem czworaka. Po-
fowe jego zajmuje przytutek dla starcéw, czwartg
cze$¢ mieszkanie nauczyciela, a czwartg czes¢ klasa,
przedzielona sienig od mieszkania nauczyciela. Studni,
stoddtki ani ogrodzenia szkota nie posiada.

Inny nauczyciel szkoty elementarnej pisze, co na-
stepuje:
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Jezeli zdarza sie u nas czytaC lub stysze¢ coskol-
wiek w sprawie szkoty elementarnej, to okazuje sie
zazwyczaj, ze ten, co ten temat porusza, osobiscie
szkoty elementarnej ani jej stosunkéw nie zna. Na do-
wod fakt drobny.

Zdarzyto mi sie by¢ na odczycie, przeznaczonym
dla nauczycieli ludowych. Prelegientka dawata mie-
dzy innemi wskazowki, jak zapobiega¢ btedom przy
wykonywaniu przez ucznidow samodzielnych robo6t pi-
Smiennych w klasie. Wskazéwki byty bardzo cenne,
lecz w teraZniejszej szkole elementarnej niewykonalne.
Prelegientka zapomniata, ze nasza szkota poczgtkowa
w XX-ym wieku posiada tylko jednego nauczyciela,
ktéry musi prowadzi¢ nauke nieraz czterech naraz od-
dziatbw. Po zadaniu wiec samodzielnego c¢wiczenia
jednemu oddziatowi, nauczyciel musi $pieszy¢ do in-
nych, ktore go niecierpliwie oczekujg, a czesto nie-
cierpliwo$¢ swa okazujg gwarem, wszczynajacym sie
w klasie. Trudno sie temu dziwi¢, gdyz zdarza im
sie oczekiwa¢ kolei 15—20 minut. Czy mozna w ta-
kich warunkach dopilnowa¢ samodzielnych rob6t?

Inng powazng wadg terazniejszej szkoty poczat-
kowej jest liczba uczniéw zbyt wielka na jednego nau-
czyciela. Doskonale wszyscy wiemy, jak mato szkot
elementarnych posiada nasz kraj na przeszto miljono-
wa liczbe dzieci w wieku szkolnym. Trzeba przyznac,
ze lat temu pare rzadowe szkoty poczatkowe, pomimo
matej ich liczby, nie byty przepetnione, gdyz lud wiej-
ski nie rozumiat potrzeby nauki, a zwiaszcza nie wi-
dziat pozadanych jej rezultatdbw, albowiem szkota,
w ktorej do 8-0 letniego dziecka w pierwszym dniu
jego pobytu w szkole na pierwszej lekcji odzywano
sie w obcym jezyku, nie mogta odpowiada¢ swemu
zadaniu i wzbudzaé¢ ku sobie zaufania. W ciggu dwu
lat ostatnich wiele rzeczy sie zmienito: zmienita sie
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troche szkota, a lud zaczat garngC sie do oswiaty.
Wszystkie szkoty poczatkowe, pomimo ze w tym cza-
sie powstato wiele szk6t prywatnych tego typu, sg
przepetnione, tak ze wielu nauczycieli uczy na dwie
zmiany: jedng grupe przed potudniem, a drugg — po
potudniu. Wprawdzie wiadza szkolna wydata rozpo-
rzadzenie, na mocy ktorego nauczyciel ma prawo nie
przyjmowac wiecej nad 80 dzieci, lecz zwykle rozpo-
rzadzenie to nie jest przestrzeganym.

Zdarza sie bardzo czesto, ze nauczyciel ma juz
komplet ucznidéw, tymczasem przychodzi 12-0, 13-0 le-
tnie dziecko, nie znajace ani jednej literki, i prosi
0 przyjecie go do szkoty. Jakze postgpi¢ ma nauczy-
ciel? Jezeli go nie przyjmie, to na drugi rok juz to
dziecko napewno do szkoty uczeszczaé nie bedzie,
gdyz, jako starsze, pomaga¢ bedzie rodzicom w gospo-
darstwie, i moze juz nigdy nie znajdzie sposobnosci
nauczenia sie czyta¢, pozostanie wiec na cate zycie
analfabets.

Takich wiec zwykle przyjmujemy, a w rezultacie
liczba uczniéw wzrasta do stu. Pozatym, niektorzy nau-
czyciele rozumuja, ze wszystko jedno, czy miec 80 czy
100 dzieci i, chcac zadowoli¢ ogdt, przyjmujg stu
i wiecej uczniow. Wobec tego liczbe 80 trzeba uznaé za
minimalna.

Waznym utrudnieniem dla nauczyciela ludowego
jest to, ze dzieci nie w jednym czasie zaczynajg ucze-
szczaC do szkoly. We wszystkich innych zakfadach
naukowych rada szkolna oznacza dzieh rozpoczecia za-
je€ i uczniowie muszg sie do tego zastosowac; wr szko-
le za$ poczatkowej dzieje sie odwrotnie: nauczyciel
zmuszony jest zastosowywac sie do uczniéw i czekac
z rozpoczeciem zaje¢, dopoki dzieci nie zaczng ucze-
szczaé do szkoty. Ze za$ dzieci zwykle dopiero z na-
staniem przymrozkow przychodzg, wiec i rok szkolny
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rozpoczyna sie bardzo po6zno, a konczy zaraz z po-
czatkiem wiosny, gdy tylko taki i pola sie zazielenia,.
Zwykle w szkotach poczatkowych wiejskich zajecia
rozpoczynajg sie przed 14-ym pazdziernika, gdyz sto-
sujemy sie do rozporzadzenia wiadzy szkolnej, lecz
nauczyciel zdota w tym czasie (w znacznej liczbie
szkot poczatkowych wiejskich) zebraé zaledwie 5-a,
4-tg cze$¢ swych ucznidw, i sam nie wie, co z nimi ro-
bi¢, gdyz rozpoczyna¢ z tak matg liczbg systematycz-
nej nauki nie moze. Musiatby bowiem kilka razy po-
wtarza¢ to samo, gdyz az do drugiej potowy grudnia
<co tydzien przybywa kilku nowych uczniéw, ktorzy nie
mieliby o wielu rzeczach pojecia; systematyczng wiec
prace rozpoczynamy bardzo pézno. Toz samo przy
koncu roku szkolnego: pomimo, ze zwykle prowadzi-
my zajecia az do czerwca, juz przy koncu marca wie-
lu ucznidw przestaje uczeszcza¢ do szkoty. Stad wynika,
ze systematyczng nauke w szkotach poczgtkowych mo-
zna prowadzi¢ zaledwie w ciggu paru miesiecy. Wo-
bec takich warunkéw trudno poprostu wymagac¢ od
terazniejszej szkoty poczatkowej, zeby stata na wyso-
kosci swego zadania, tymbardziej, ze ma ona do zwal-
czenia wiele innych przeszkod.

Taki obraz przedstawia polska szkota elementar-
na wiejska na poczatku XX-go wieku. Obraz ten mogli-
bysmy jeszcze uwypukli¢ i uwydatni¢ przyktadami me-
todyki, a nadewszystko ttem, tym tlem, kt6re stanowi
»dalszy cigg walki o szkote polskag.—Sapienti sat.
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Iza Moszczenska. Pogadanki moralne.  Warszawa
1908. Naktad J. Lisowskiej.

Ksigzka pod tytutem powyzszym podejmuje te-
mat u nas prawie zupeilnie nowy, a gdzieindziej je-
szcze nie opracowany dokiadnie, stgd powodujacy cze-
ste spory i polemiki. Nauka moralnosci, niezalezna
od nauczania religijnego lub zastepujgca je zupeie,,
jest prowadzona we wszystkich szkotach francuskich,
a nadto w wielu szkotach szwajcarskich, angielskich,
amerykanskich, ale ani jej znaczenie, ani program,
ani metoda wyktadu nie zostaly dotychczas ustalone.
Srod pedagogéw jedni uznajg wyktad zasad moralnych
za wazng cze$¢ programu szkolnego; drudzy twier-
dza, ze moralnosci zaden wyklad nie moze nauczyé,
lecz winna ona przenika¢ catg atmosfere szkoty, normo-
wac jej zycie, wzajemne stosunki nauczycieli i ucz-
niow, kolegéw z tej samej klasy, uczniéw z klas niz-
szych i wyzszych, ze przySwiecaé winna tez catemu
nauczaniu, a wowczas osobne lekcje czy pogadanki
moralne bedg zbyteczne. Co do programu, jedni nauce
moralnosci dajg zadania bardzo wysokie, #gczac z nig
wyktad obowigzkdw obywatelskich, pierwsze pojecia
0 ustroju spoteczenstwa i 0 obowigzujgcych w danym
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kraju prawach; inni, przeciwnie, obnizajg jej poziom,
ograniczajac nauke do cn6t i przymiotow grzecznych
dzieci, wigzac z nig czasem rzeczy do$¢ obojetne dla
etyki np. zwyczaje towarzyskie, konwenansowe przepi-
sy dobrego tonu. Podobniez nieustalone sg metody
tego przedmiotu: $réd podrecznikdéw francuskich, kto-
re miatam sposobnos$¢ przegladac, jedne majg przewa-
znie charakter ,Wypiséw", mieszczac zbior opowiadan
o czynach pieknych, godnych nasladowania; inne uje-
to w forme zywego djalogu, wymiany mysli miedzy
nauczycielem a uczniem, a sg i takie, Kktore sie po-
stuguja metoda katechizmowa, t. j. skiadajg sie z sze-
regu pytan i gotowych odpowiedzi, ktérych dzieci wy-
uczajg sie na pamie¢. Nie sg one nawet tak rzadkie
w ostatnich czasach, jesli w styczniowym numerze
Aeme pédagogique uznano za stuszne sprawie tej po-
Swieci¢ osobny artykut (La méthode catéchétique dans
I'’enseignement de la morale) zwalczajacy ten mecha-
niczny sposob wttaczenia moralnosci w gtowy ucz-
niow. Do nas te polemiki dolatujg tylko, jako echo
dalekie, bo cho¢ wiemy, ze w wielu szkotach wpro-
wadzono juz do programu ,,pogadanki etyczne,” a w wie-
lu innych myslg to uczyni¢, ludzie nie wypowiedzieli
sie jeszcze w tej sprawie, nie mieli czasu uswiadomic
sobie wszystkich jej subtelnosci.

fzie Moszczenskiej przypadte w udziale wyrzec
pierwsze stowo, wiec z tym wiekszg ciekawoscig czy-
tamy przedmowe, aby je odnalezé. Autorka uznaje,
ze gtdwne zadanie wychowania moralnego — budzenie
uczu¢ szlachetnych i ksztatcenie woli spetnic¢ sie musi
poza wszelkim nauczaniem; niemniej pogadanki mo-
ralne majg wazne znaczenie, ktére okreSla w naste-
pujacy sposéb: ,,Jedynym, ale tez niezmiernie waznym
zadaniem nauki moralnosci jest jasne okresSlenie war-
tosci moralnych i wyjasnienie spraw i stosunkéw zy-
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ciowych. Dzieki niemu $lepy poryw lub bezmys$ine
przyzwyczajenie do postepowania w pewnym pozada-
nym Kierunku zamienia sie w $wiadomy i rozwazny
wybér miedzy jednym czynem a drugim, w umiejet-
no$¢ oceniania najwiekszego dobra lub najwiekszego-
zka i sterowania swym zyciem w kierunku samodziel-
nie wytknietym." Czy na te definicje zgodzimy sie-
bez zastrzezen? Pozwole sobie odpowiedzie¢ na to py-
tanie w sposéb nieco osobisty, bo na podstawie moich
osobistych obserwacji: z jednej strony badan systema-
tycznych nad rozwojem poje¢ moralnych u dzieci,,
z drugiej—spostrzezen okolicznoSciowych nad memi
uczennicami. Badania te i spostrzezenia dotyczg dzie-
ci, z ktéremi nie prowadzono specjalnych pogadanek
moralnych, i wiasnie przekonywajg o ich potrzebie.
Odpowiedzi na pytania: co uwazasz za dobre? co uwa-
zasz za zte? dowodza, ze pojecia te rozwijajg sie bar-
dzo powoli i stopniowo, ale zainteresowanie do spraw
etycznych bardzo szybko wzrasta z wiekiem dziecka.
Dla dzieci lat 6—9 sg to abstrakcje, nad ktéremi nie
zastanawiajg sie ditugo i chetnie; ale miedzy rokiem
10-ym a 13-ym ocena postepkdéw wiasnych i cudzych
zajmuje nieraz mys$l dziecka, a nierzadko bywa przed-
miotem sporow miedzy kolegami, sporéw, do ktérych
rozstrzygania powotujg sie niekiedy osoby doroste,
budzace wigksze zaufanie; w okresie za$ pozniejszym
miedzy rokiem 14-ym a 16-ym gtowy miodociane pra-
cujg bardziej samodzielnie nad rozstrzyganiem zaga-
dnien etycznych, nad wytworzeniem sobie wiasnych
pogladéw na rézne stosunki zyciowe. lle razy w kla-
sie I-ej lub li-ej (dziewczynki 1. 10—13) zdarzyto .mi-
sie podczas lekcji jezyka polskiego objasnia¢ utwory
przeczytane czy to co do mysli przewodniej, czy na-
wet co do pewnych zwrotow i wyrazdw, spostrzegtam
wielkie zaciekawienie, ilekro¢ trzeba bylo potracic:
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0 jaka$ kwestje etyczng lub psychologiczng np. ostat-
nio, gdy z toku lekcji wypadio tlumaczy¢ synonimy:
prozny, zarozumiaty, ambitny. Najwiekszy jednak inte-
res budzito nie to, co ja méwitam, choc¢ dziewczynki
stuchaty bardzo uwaznie, lecz to, co one mi przy tej
sposobnosci  opowiadaty. Po wyjasnieniu  wyrazéw
przy pomocy odpowiednich przyktadow nastepowat
grad pytan: ,a czy to bedzie pr6znos¢? a czy to be-
dzie zarozumiatosc.

— Prosze pani, panna X. posadzita nas o kiam-
stwo, a mySmy powiedziaty, ze nigdy nie kkamiemy,
nasza opiekunka klasowa kaze nam sie szczerze do
wszystkiego przyznawaé; panna X. nie powinna nas
posadzac, przecie i dzieci majg swojg ambicje?—Pro-
sze pani; mysmy raz napisaty dobrze dyktando rosyj-
skie i pani od rosyjskiego nas pochwalita, powiedzia-
fa, ze lepiej piszemy od IV-tej klasy, wiec dwie
dziewczynki poszty do IV-ej klasy i powiedziaty,,
ze tak dobrze pisza—prawda, ze byly prézne? Czy tak
mozna robi¢?" Takim pytaniom i uwagom nie byloby
konca, gdyby mozna lekcje jezyka polskiego zmienic¢-
na pogadanke moralng; pytania to i uwagi bardzo na-
iwne, bardzo ptytkie czasem, ale dowodza, ze juz,
w tych dzieciach mys$l sie budzi i nalezaloby im do-
poméc do rozwiktania watpliwosci, ktére nurtuja,
te szczere, budzace sie dopiero duszyczki, a ktére ka-
zde odezwanie sie starszych, kazda ksigzka, kazde opo-
wiadanie historyczne nasuwa im mimowoli. Istotnie
pogadanki moralne bylyby tu bardzo potrzebne, pomi-
mo ze dzieci te wychowujg sie w szkole, gdzie wy-
kfad religji dla wszystkich jest obowigzkowy, a obok
dogmatéw wiary mieéci tez i nauke moralnosci. Sréd
uczenie o lat kilka starszych interes zwraca sie ku
zagadnieniom wiekszej wagi, czesto ku réznym kwe-
stjom filozoficznym, spotecznym, o ktérych wyrokuje
sie Smiato w kotkach kolezenskich, a niestety! milczy
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zupetnie wobec starszych. Lecz nie zawsze tak bywa.
Obserwacja mnie przekonata, iz obok tak ulubionego
przez poetéw i powiesciopisarzy, a przeSladowanego
przez pedagogéw starej daty typu miodziezy, rwacej
sie do zycia, rozhukanej, rozentuzjazmowanej, zbunto-"
wanej lub buntujacej sie przeciw wiadzy starszych,
istnieje bardzo pospolity typ chtopcéw i dziewczat, ob-
cych zaréwno tej krytyce, jak temu entuzjazmowi.
Wszak znamy wszyscy te panienki 15—17 letnie do-
brze wychowane, dobrze utozone, nawet do$¢ zdolne
i inteligentne, a przeciez okazujace dziwng tepo$¢ umy-
stowg wiasnie we wzgledzie zagadnien etycznych;
dziewczeta, ktére np. nie umiejg wyjasni¢ Ody do mio-
dosci, ktorym obce sg zgota pojecia, wyrazone w sto-
wach ,w szczeSciu wszystkiego sg wszystkich cele"
o1 ten szczesliwy, co padt §réd zawodu,” ktore stale
sie rumienig na dzwiek wyrazu ,,mito$¢,” pojmujac go
w jednym tylko znaczeniu, zakazanym dla pensjona-
rek, i stale sie uSmiechajg lub Smiejg gtosno na ka-
zdg wzmianke o malzenstwie, ktére nie nasuwa im
nigdy zadnej mysli powazniejszej. Patrzac na takie
stworzenia, mimowoli przychodzi na mysl, ze ewolu-
cja poje¢ moralnych postepuje w nich zbyt wolno,
a wprowadzone we wiasciwym czasie pogadanki mo-
ralne mogtyby im wielkg przynie$¢ korzys$¢, pobudza-
jac troche te leniwe i ciezkie z natury czy z wycho-
wania umysty do giebszej refleksji. A wniosek z te-
go? Ze zgadzam sie z p. Moszczenska, iz pogadanki
moralne powinny rozjasnia¢ pojecia dziecka, lecz po-
tozytabym nacisk na to, aby je oprze¢ na pewnej
podstawie psychologicznej t. j. co do treSci brac¢ za-
wsze za punkt wyjscia te fakty zyciowe i wigzace
sie z niemi zagadnienia moralne, ktére w danym okre-
sie wieku juz budzg zainteresowanie; a co do formy
nada¢ im taki obrét, izby nietylko nauczyciel miat
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konywac je, lecz zeby i one mialy sposobno$¢ wypo-
wiedzie¢ wszystkie wigzace sie z tresScig pogadanki
pytania, watpliwosci, obserwacje, bo tylko taka swo-
bodna wymiana mysli prawdziwg im korzy$¢ przynie
sie. Ale to jeszcze nie wszystko. Jakkolwiek p. Mo-
szczenska oddziela nauke moralnosci od wychowania mo-
ralnego i pierwszej wiecej kaze przemawia¢ do rozu-
mu, drugiemu wptywa¢ na uczucia i wole dziecka;
dla mnie w zadnym przedmiocie pierwiastek uczucio-
wy nie powinien by¢ wykluczony. Jak nie pojmuje
wyktadu jezyka ojczystego, ktoryby nie budzitwr dzie-
ciach mitosci dla mowy macierzystej, poczucia jej
piekna i bogactwa: tak nie zadowolitby mnie nigdy
suchy, czysto rozumowy wykiad moralnosci, ktoryby
nie rozbudzit w dzieciach mitosci dobra, a wstretu do
ztego.

Madro$¢ i stonce jasniejg z gory,

A storice musi na ziemi tono

Rzuci¢ swoj czysty, swnj promien zioty;
Madro$¢ by¢é musi w serce wsaczona,
By stworzy¢ objaw ciepta i cnoty.

Stusznie méwi Zmi,chowska. Znamieniem rozwi-
jajacych sie umystow miodocianych jest nietylko wcigz
wzrastajacy krytycyzm, lecz takze wrcigz wyrastajgca
potrzeba kochania i wielbienia; stad zadaniem nauki
moralnej jest nietylko rozjasnia¢ pojecia, ale tez wska-
zywac ideaty moralne, a przedstawia¢ je w takim blas-
ku piekna, izby uosobiona w nich ideja cnoty nietyl-
ko jasna, lecz i drogg sie stata. Z tego powodu nau-
czanie etyczne wedtug mnie miesci¢ powinno niezbed-
ne dwa pierwiastki: swobodng pogadanke, opartg na
faktach z zycia codziennego i szereg dobrze wrybra-
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nych przyktadéw z zycioryséw wielkich ludzi, wyjat-
kéw z poezji, ktéreby same mowity za siebie bez
wszelkich moratéw, a nawet wyjasniajagcych uwag. Ale
dosy¢! bo czytelnik, czytajac te uwagi, przypusci, ze
jestto polemika z ksigzka p. Moszczenskiej i ze z ko-
lei przejde do wskazywania jej brakow z tego punktu
widzenia. Ot6z rzecz sie ma przeciwnie, bo p. Mo-
szczenska i w tym, co méwi w przedmowie i w tym,
co daje w samym tekscie, okazuje zupetng zgodnosc
z wypowiedzianemi wyzej pogladami: pogadanki jej
zawsze obok uwag, dotyczacych zycia i postepowania
dzieci i dorostych, mieszczg liczne przykiady, zaczer-
pniete z dziejéw, z legiend, z bajek, z zycioryséw
stawnych ludzi, a nawet z zycia bezimiennych bohate-
row z lat ostatnich, przemawiajg wiec i do rozumu,
i do wyobrazni, i do uczucia dzieciecego.

Jedng tylko musze zrobi¢ uwage, a mianowicie,
ze ksigzka ta nie jest podrecznikiem w Scistym znacze-
niu tego wyrazu, t. j. nie zawiera szeregu lekcji, kto-
reby dostownie mozna przeprowadzi¢ z dzieémi. Roz-
dziaty jej to nie lekcje, lecz materjat dla nauczyciela,
ktéry wedtug kazdego z nich nie jedng lecz kilka lub
kilkanascie pogadanek moze opracowac. Materjat to
bogaty i bardzo odpowiedni, wielka wiec moze by¢
pomocg dla tych, ktérym braknie odpowiedniego prze-
wodnika do pogadanek etycznych. Zawiera sie tuwia-
Sciwie dopiero cze$¢ l-a, dotyczaca obowigzkéw czto-
wieka wzgledem samego siebie, doskonalenia woli,
wyrobienia charakteru; cze$¢ ll-ga, omawiajaca sto-
sunki miedzy ludzmi, ukaze sie¢ w osobnym tomiku,
ktéry nader bedzie dla nas wszystkich pozadany.
Ksigzka opracowana bardzo starannie i umiejetnie; do
najlepszych zaliczytabym rozdziat o odwadze' moze tyl-
ko za mato wspomniano o odwadze cywilnej (pojecie
to raz jest tylko wzmiankowane w rozdziale o kiam-
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stwie). W niektérych rozdziatach za pewien brak mo-
zna uwazac, ze przyktady, podane na poczatku i naj-
obszerniej opracowane, nastreczajg samej autorce wie-
le uwag krytycznych (np. obyczaje Spartan), przez co
dla dzieci dana zaleta mniej bedzie miala sity pocia-
gajacej, niz gdyby ja naprzod poznaty w postaci, bu-
dzacej podziw i uwielbienie np. gdyby wyktad o wstrze-
miezliwosci rozpocza¢ od owych dyktatorow rzym-
skich, ktérych wprost od ptuga powotywano na te go-
dno$¢ wysoka, a ktorzy gardzili wszelkiemi darami
i wszelkim zbytkiem; p6zniej dopiero po dobrym
przedstawieniu zasady nalezatoby mowi¢ o wyjatkach,,
t. j. o wypadkach, gdy owa wstrzemiezliwos$¢ Zle byta
zastosowang np. o praktykowaniu postow ze szkoda
dla zdrowia.
Aniela Szykowna.

Anna Natkowska. Krdétka gieografja dla dzieci, wy-
prowadzona z obserwacji najblizszej okolicy. Cze$¢ 1-sza
i 11-ga. Warszawa. Naktad J. Lisowskiej 1907 r. Cena
egz. 30 kop.

,0! gdybym kiedys dozyt tej pociechy—
»Zeby te ksiagzki trafity pod strzechy...”

| jest to istotnie szczytem dazen silnych duchow
tworczych, bo zwilaszcza w zakresie popularyzowania
nauki zadanie to przedstawia trudnoSci powazne,
a osiggniecie celu tryumf niebywaty. Gieografja lu-
dowa!

Jak bytfa traktowana wiedza o ziemi w szkotfach
naszych elementarnych, doprawdy niewarto wspomi-
nac¢, ale tez i winy niema tu komu przypisa¢, bo¢ bez
gruntownego wyksztatcenia w danym zakresie nie mo-
zna byto podawa¢ nauki innym w przystepnej formie.



268 Nowe Tory.

I pomimo sprzyjajacych okolicznosci obcowania z na-
turg biedne zastepy dzieci wiejskich orjentowaly sie
mniej w jej zjawiskach, niz w réznych filologicznych
i arytmetycznych dziwolggach. Az oto na horyzoncie
zjawia sie ksigzeczka, tak niezbedna nauczycielom ele-
mentarnym, jak... jak... elementarz. Kto sam bezpo-
Srednio nie odczut przy wyktadzie wartosci ksigzek
Anny Natkowskiej, nie potrafi moze stusznie i spra-
wiedliwie oceni¢ ich zalet. Moznaby tu méwic¢ cy-
frami. Zaraz po ukazaniu sie czesci pierwszej roze-
szta sie ona w ilosci 8000 egzemplarzy, a wszak nie
jesteSmy ani w Szwajcarji, ani w Niemczech. Kurs
jest dwuletni. W pierwszym roku dziecko rozpoczy-
na nauke o ziemi od pojecia o widnokregu i sklepie-
niu nieba. Zgadza sie to z zasadg od blizszego do
dalszego, tym niemniej pewna nauczycielka ze szkoty
miejskiej skarzyta sie, ze mapa, atlas i globus sg tu
usuniete na plan dalszy, gdy ona nie moze rozpocza¢
nauki o ziemi winny sposob, tylko zaznajamiajac dzie-
ci z temi przyrzadami. | miafa racje o tyle, iz w da-
nym wypadku atlas i globus byty dziecku miejskiemu
blizsze. Ale c6z tatwiejszego, niz opusci¢ raury szko-
ty i miasta i pewnego pieknego poranku usung¢ mgte
nieSwiadomosci z przed oczu tych badZz co badZ dzie-
ci przedewszysikim natury, jak méwi I. J. Rousseau.
Nauczycielstwo wiejskie ma tu prace znacznie tatwiej-
sza. Przy oznaczeniu stron $wiata mamy miedzy in-
nemi widok nieba w nocy, w celu orjentowania sie
w potozeniu gwiazdy polarnej. Jezeli chodzi o obser-
wowanie tego z dzieémi, to trudno wymagac, zeby
nauczyciel prace swojg przedtuzat az do nocy, ale je-
dna przechadzka wieczorna wystarczy, bo reszte uzu-
petnig same dzieci, ktore lubig wpatrywac sie w gwiaz-
dy i niejedno zauwazyto samo wielki wdz; mozna
wiec bedzie to wrazenie przypomnie¢ i odSwiezyC.
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I w dalszym ciggu wyktad opiera sie na tym, co dziec-
ko moze wiedzie¢, co wie nawet napewno. Po jasnym
umotywowaniu, ze ziemia jest okragta, mowi sie o ré-
znych rzeczach, znajdujgcych sie $rod widnokregu i da-
lej na ziemi. A wiec o formach lgdu, przyczym po-
dane sg wiadomosci o gruntach i kamieniach. Cwi-
czenia praktyczne takie, jak mierzenie gory, moga by¢
fatwo uskutecznione w szkotach wiejskich. Dalej w spo-
sob prosty, zrozumialy, wytozone sg zasadnicze rzeczy
0 powietrzu, wodach, ro$linach, zwierzetach, cztowie-
wieku i jego réznym sposobie zycia, | dopiero mamy
plan, mape, atlas i globus.

Kolejno od dlugosci i szerokosci gieograficznej
przechodzimy do dnia i nocy, ip6r roku po mistrzow-
sku wyttumaczonych. Dalej strefy klimatyczne, ston-
ce, gwiazdy i ksiezyc. Na konhcu kazdego rozdziatu
umieszczone sg pytania, utatwiajgce powtorzenie. Wszyst-
ko to jest wytozone na 76 str. i kosztuje tylko 30
kop. A wiec pod kazdym wzgledem kurs ten jest
udostepniony.

Czes¢ Il-ga moze, a nawet musi, by¢ kursem
dwuletnim. Zawiera bowiem 119 str. Z tego na Eu-
rope ze szczeg6lnym uwzglednieniem ziem polskich
przypada 84 str.; na Azje 15 str., na Afryke 6 str.,
na Ameryke—11 str. i na Australje—4 str. Widzimy,
ze podziat jest dobrze ustosunkowany. Wykiad uroz-
maica kilkanascie najciekawszych widokéw w Europie
i po jednym ziozonym, niestety bardzo $ciSnietym,
krajobrazie innych czesci Swiata. Sa réwniez 2 map-
ki, mniejsza Europy i wigksza Niziny Polskiej, bra-
kuje wiec tylko mapek pozostatych czesci Swiata. Po-
zatym traktowanie rzeczy jest podobne, jak w pod-
recznikach dla klas nizszych tejze autorki, tylko da-
leko zwiezlejsze. ByC¢ moze, iz w praktyce okaze sie
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potrzeba jeszcze wigkszego skrécenia czesci drugiej
zwhaszcza, gdy kurs ma by¢ tylko roczny.

Nowa te nawskro$ oryginalng prace cenionej au-
torki szeregu podrecznikéw dla szkoét Srednich wita-
my jako dobre, pelne ziarno na zalegtej niwie.

Marja Czaplicka.

Z. Gabszewicz. Teorja wielkosci niezmiernie matych.
Kurs klasy 7-ej szkot realnych i przygotowawczy dla
wstepujacyeh do wyzszych technicznych zaktadow
naukowych. Warszawa 1908.

TresC ksigzki obejmuje Kilkas rozdziatow rachun-
ku rézniczkowego i catkowego w zastosowaniu do
funkcji jednej zmiennej. Przeznaczajgc te ksigzke dla
uczniéw klasy 7-ej, autor musi przypuszczaé, ze ucznio-
wie ci sg dostatecznie obznajmieni z pojeciem funkcji
i z teorjg granic. Podane na str. 16—17 ,zasadnicze
wiadomosci z teorji granic* nie mogg by¢é uwazane
za dostateczne: uczen zrozumie je o tyle, o ile zna je
skadinad.

Naprozno szukamy w ksigzce uzasadnienia, dla-
czego, zamiast powszechnie przyjetego (i ustalonego
réwniez w innych jezykach) terminu ,nieskonczenie
maty, nieskonczenie wielki,” autor uzywa nazw ,,nie-
zmiernie maty, niezmiernie wielki."

Przeczytawszy pierwszy rozdziat, zatytutowany:
»pojecia o wielkosciach niezmiernie matych i niezmier-
nie wielkich réznych rzedéw,” zadajemy sobie pyta-
nie: czymze sg wedtug autora te wielkosci ,,niezmier-
nie* mate i ,,niezmiernie* wielkie? czy liczba ,,nie-
zmiernie* mala jest zmienng, dazaca do granicy zero,
czy tez jest to liczba stata, bardzo mata w stosunku
np. do jednosci, a w takim razie jaka jest granica,
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nizej ktérej uwaza¢ nalezy liczbe za bardzo malg?
Watpliwosci tej ksigzka nie usuwa. Skoro bowiem

autor daje metra, jako przyktad wielkosci nie-

zmiernie matej, a 1012 metréw, jako przykiad wielko-
$ci niezmiernie wielkiej, to nalezy przypuszczaé, ze
»niezmiernie* maty oznacza to samo, co ,bardzo maty
w stosunku np. do 1“ a ,niezmiernie* wielki—,,bar-
dzo wielki w stosunku np. do 1% Ale kryterjum bez-
wzgledne wielkosci bardzo matych i bardzo wielkich
nie istnieje. Z ta samg racja mozna uwazaC np.

za liczbe niezmiernie malg i t. p. Inne przykia-

dy, ktore autor przytacza, nietylko nie wyjasniajg rze-
czy, ale owszem podtrzymuja wskazang niejasnos¢
poje¢, z ktorej wybrngé jest trudno wobec braku Sci-
$le sformutowanych okreslen.

W innych czesciach ksigzki wyktad tak samo po-
zostawia wiele do zyczenia pod wzgledem Scistosci
i jasnosci. Czytanie ksigzki jest nadto wielce utru-
dnione przez to, ze wzory nie sg podane w oddziel-
nych wierszach, lecz sg pomieszane z tekstem.

M. Feldblum.

Bonifacy Wrdblewski. Zbiér zadan arytmetycznych
dla $rednich zakfadéw naukowych. L&dz-Warszawa.
1908. Cze$¢ I, 11 i Ill.

Zbior zadan, ktory mamy przed sobg, jest utozo-
ny na modte pospolitych zbioréw rosyjskich i zasto-
sowany do zwyktego programu szkot rzagdowych, a wiec:
zadania na liczby wielorakie sg wyodrebnione w dziat
specjalny, znajdujemy zadania i przyktady na stosun-
ki arytmetyczne i proporcje arytmetyczne, o ktorych
nalezatoby juz zapomnie€; zadania, oparte na propor-
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cjonalnosci, sa po dawnemu poszufladkowane na ,,re-
guty”, $réd ktorych nie brak oczywiscie i fancucho-
wej. Uwage naszg zwrocit na str. 65 w Ill-ej czeSci
przykiad, zawierajgcy utamek okresowy z okresem
0 szesnastu cyfrach!

Redakcja zadan przedstawia sie dodatnio. Druk
jest czysty, cena przystepna.

M. Feldblum.

Ksigzki, nadestane do Redakej.

Dr. Fil. Lucjan Bottcher. Zasady gieometrji ele-
mentarnej dla szk6t—z licznemi ¢wiczeniami. Plani-
uietrja z 353 rysunkami w tekscie. Wydawnictwo M.
Arca. Warsz., 1908, stron VI11—322. Cena w oprawie
1 rb. 30 kop.

Zofja Jasinska. Russkaja kniga dla polskich
dietiej. Warsz. Naklad M. Arcta. 1908. Cena kop. 70.

Wilhelm Bélsche. Dni stworzenia, przektad J. B.
Warsz., 1908. Naktad M. Arcta.

Iza Moszczenska. Pogadanki moralne. Warsz., 1908.
Naktad J. Lisowskiej.

Dr. M. Feldblum. Algiebra elementarna. Wydanie
Il-gie. Warszawa-t0dz. Naktad L. Fiszera, 1908.

Hanna Majewska i Janina Pawlowska. Zbior zadan
arytmetycznych. Cze$¢ IV-ta. Liczby wielorakie i wstep-
ne wiadomosci z prowadzenia rachunkéw. Warszawa.
Naktadem M. Arcta. 1908.

Justyna Dobkowa. Objasnienia do obrazéw Scien-
nych z historji naturalnej do uzytku szkot ludowych,
oraz nizszych klas szkoét $rednich z 33-ma zmniejszo-
nemi obrazami w tekscie. Skiad gtdwny w Towarzy-
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stwie Urzgdzen Szkolnych i Pomocy Naukowych ,,Ura-
nia." Warsz., 1908. Cena 50 kop.

Helena Witkowska I Marcelina Kulikowska. Czyta-
nia historyczne. Il. Epoka Jagielonska. Zeszyt 4. Sto-
sunki spoteczne w Polsce Jagiellonskiej. Zeszyt 5.
Tworzenie sie Rzeczypospolitej szlacheckiej i walka
0 jej naprawe. Zeszyt 6. Sprawy zagraniczne, wojny,
zjazdy, stosunki z sgsiedniemi panstwami.

Remigjusz Kwiatkowski. Literatura indyjska. Na-
ktad M. Arcta. (Ksigzki dla wszystkich).

Remigjusz Kwiatkowski. Literatura japonska. Na-
ktad M. Arcta. (Ksigzki dla wszystkich).

Remigjusz Kwiatkowski. Literatura chiriska. Na-
ktad M. Arcta. (Ksiagzki dla wszystkich).

Bronistaw Jungiewicz. Tablice poréwnawcze miar,
wag i monet krajowych i zagranicznych. Warsz., 1908.
Wydawnictwo Kasy wzajemnej pomocy i przezornosci
dla oséb, pracujacych na polu technicznym.

Alphonse Daudet. La belle Nivernaise. Histoire
d’un vieux bateau et de son équipage, avec explica-
tion et vocabulaire francais-polonais. Varsovie. Gebeth-
ner i Wolf, 1908. 25 cop.

Bonifacy Wroblewski. Zbior zadan arytmetycznych.
Cze$¢ l-a dla $rednich zaktadéw naukowych. Nakiad
Ludwika Fiszera, 1908 r. Cena w opr. 50 kop.

Bonifacy Wroblewski. Zbior zadan arytmetycznych.
Czes$¢ 11-ga,

Bonifacy Wroéblewski. Zbior zadan arytmetycznych.
Czes¢ lll-cia.

N. Rybkin. Zbiér zadan gieometrycznych na obli-
czenie. Cze$¢ 1. Planimetrja, pod redakcjg inzyniera
Alfreda Dominkiewicza, nauczyciela szkoty handlowej
Kupiectwa todzkiego. Naktadem ksiegarni Maks. Stif-
tera w todzi, 1908 r. Cena w opr. 90 kop.

» Nowe Tory* z. Il 6
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Uniwersytet dla Wszystkich. Oddziat w Dabrowie.

Sprawozdanie za rok 1-y dziatalno$ci 1907 r.

L. N. Wotodkiewicz. Pamiatnaja knizka zenskawo
kommerczeskawo ucziliszcza, Kijow. 1906.

Nicolai Volodkewitsch. Eine Untersuchung der
héheren Geistesfahigkeiten bei Schulkindern. Berlin.
1907.

Wiadomosci bibliograficzne.

— Z Nowym Rokiem 1908 zaczat wychodzi¢
w Warszawie nowy miesiecznik pedagogiczny p. t.
Sprawy szkolne. Pismo to podpisuje jako redaktor i wy-
dawca p. Zygmunt Lipka. Do komitetu redakcyjnego
nalezg procz redaktora: Jozef Ejsmond, Kazimierz Krol,
Waldemar Osterloff, Tomasz Swietochowski i Lucjan
Zarzecki. Zeszyt pierwszy miesci kilka artykutow
z dziedziny metodyki szczeg6towej, recenzje, przeglad
czasopism i kronike biezaca.

— Towarzystwo urzadzen szkolnych i pomocy
naukowych ,,Uranja“ wydato $wiezo 33 obrazy Scienne
z historji naturalnej do uzytku szkét ludowych, oraz
nizszych klas szkét Srednich. Cena tych obrazéw niepod-
klejonych 7 rb. 50 kop., podklejonych grubym papie-
rem z kotkami lub ramka drewniang 13 rb. 50 kop.,
na grubej tekturze 18 rubli. Tekst objasniajacy sta-
nowi osobng ksigzeczke, utozong przez Justyne Dob-
kowg (cena 50 kop.).



KRONIKA

Uczczenie Stowackiego.

W roku 1909 na jesieni przypada setna rocznica
urodzin Juljusza Stowackiego, $wieto narodowe, do
ktérego juz dzi$ czynig sie przygotowania. W War-
szawie niedawno zawigzat sie komitet, ktory zapewne
obmysli sposoby uczczenia wieszcza, co, nierozumiany
i nieraz zbkcig pojony za zycia, teraz staje sie coraz
blizszym, coraz bardziej ukochanym przez nasze po-
kolenie. Czyz wobec tej rocznicy zachowajg sie obo-
jetnie nauczyciele, ci, ktérym wieszcz nakazat niesc¢
przed narodem os$wiaty kaganiec? czy nasza mtodziez,
ktérej winniSmy przekaza¢ w duchowej pusciznie mi-
tos¢ i cze$¢ dla wszystkiego, co wielkie, piekne i szla-
chetne, ma obojetnie przezy¢ rok Stowackiego? Zby-
teczna na to pytanie odpowiedz, bo kazdy z nas juz
dat ja w gtebi duszy; trzeba tylko, by ujawnita sie
ona czynem i do tego czynu pozwalamy sobie wezwac
nasze nauczycielstwo. Wprawdzie jeszcze kilkanascie
miesiecy nas dzieli od pamigtkowej rocznicy, ale czas
juz rozpocza¢ przygotowania. W Galicji pomyslano
o tym. Rada Szkolna okélnikiem z d. 6-go grudnia
1907 r. wzywa szkoly, aby w swych sprawozdaniach
za rok szkolny 1908/09, na ktorych czele bywa zwy-
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kle jaka$ rozprawa tresci naukowej, pomieszczono stu-
dja o dzietach Juljusza Stowackiego; a p. Wiktor Hahn
w styczniowym zeszycie Muzeum, rozwijajac te mysl
okolnika, wzywa wszystkich profesoréw literatury pol-
skiej, aby ja wykonali nie formalnie tylko, lecz praw-
dziwie t. j. azeby dali szereg studjow, bedacych istot-
nym przyczynkiem do znajomos$ci wieszcza; pragnie
tez, aby ci, ktérzy wezmg w tej pracy udziat, porozu-
mieli sie co do wybranych tematow i wspolnemi si-
fami stworzyli dzieto godne tego, ktérego majg uczcic.
U nas wprawdzie sprawozdania szkolne nie przyjety
sie jeszcze ogolnie, lecz $réd wyktadajacych historje
literatury mamy ludzi wybitnych i prawdziwych wiel-
bicieli i znawcéw Stowackiego;—mogliby wiec rowniez
podjac¢ jakas prace, ktéraby nietylko pozostata pamiat-
kg w literaturze, lecz przedewszystkim miata znacze-
nie ksztatcace dla miodziezy i dla szerokich warstw
spoteczenstwa, dajac im klucz do zrozumienia poety
i jego twdrczosci. Inicjatywa w tym razie mogtaby
wyjs¢ od sekcji jezyka i literatury polskiej przy Pol-
skim Zwiazku Nauczycielskim, ale niezaleznie od tego
wszelkie projekty uczczenia Stowackiego przez nau-
czycieli i szkoty prosimy nadsyta¢ do ,Nowych To-
row.*

Publiczne zabawy dzieciece.

Od jednej z czytelniczek naszych otrzymalismy
w tym przedmiocie list, ktéry dla braku miejsca po-
dajemy w pewnym skroceniu.

»Zabawy dzieciece, koncerty i widowiska teatral-
ne dla dzieci, a nawet przez dzieci same odgrywane,
byty pospolitym juz u nas objawem w ubiegtym kar-
nawale. Nie wchodzgc w tej chwili w zasadniczg kry-
tyke tego objawu ze stanowiska pedagogicznego, po-
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mruszy¢ pragne jednag tylko, najbardziej rzucajaca sie
W oczy jego strone.

W wielkiej sali Filharmonji urzadzono przedsta-
wienie teatralne, powtarzane trzykrotnie, przy nad-
zwyczajnym za kazdym razem nagromadzeniu dzieci.
Atrakcjg widowiska tego bylo odegranie obu skiada-
jacych sie na nie utwordéw scenicznych przez dzieci
i miodziez w wieku od lat 4-ch do 17-tu. Dzieci
te, sposobione tak wczes$nie do popiséw publicznych,
polegajacych na grze aktorskiej, $piewie i tancu, nie
pochodzity bynajmniej ze Swiata teatralnego, ze szko-
ty dramatycznej czy baletowej. Dziatwa, wypetniaja-
ca widownie, poznawata w nich krewnych swoich,
znajomych lub kolegébw szkolnych, zazdroszczac im
niewatpliwie powodzenia i oklaskdw.

Juz samo takie zaprawianie dzieci do publiczne-
go popisywania sie, budzace z koniecznosci w jednych
niezdrowg préznos¢, a w drugich — zawis¢, jest zasa-
dniczym bledem pedagogicznym. Nie na tym jednak
polegata cata pedagogiczna niestosowno$¢ omawianego
przedstawienia.

Ztozyly sie na nie dwie sztuczki: ,,Krélowa Tatr,"
niezbyt udatna przerobka przepieknej opowiesci Ko-
nopnickiej: ,0 Krasnoludkach i sierotce Marysi“, oraz
~Sklep lalek”, ptaska parafraza baletu ,,Wieszczka
lalek.”

»Krélowa Tatr“, rzecz krotka, bardziej polegaja-
ca na scenach zbiorowych, ktére, przy wdzigecznej de-
koracji i malowniczych strojach, na wcale powabng
ztozyty sie cato$¢, mniej data moznosci uwydatnienia
catej ohydy publicznych popiséw dzieciecych.

Natomiast sztuczka druga urggata pod kazdym
wzgledem najelementarniejszym zasadom racjonalnego
wychowywania.

Tyle méwimy o kierunku humanitarnym i este-
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tycznym, ktérym hotdowac nalezy przy rozwoju dzie-
ci, a rezyserja ,,Sklepu lalek® zmusita je do przypa-
trywania sie karczemnym, zwierzecym scenom bicia
w twarz stuzgcego, ciskania na ziemig, kopania kola-
nami, tarzania po podtodze i tym podobnych okru-
cienstw, ktoremi wiasciciel sklepu zaznaczat wcigz
swoj stosunek do ghluptasa-najemnika. Przedstawienie
nuzgco diugie dla dzieci na widowni, jakgz musiato
by¢ torturg dla zmuszonych do stania, o ile mozna
nieruchomo, zywych lalek na scenie. Gdy za$ przy-
chodzita wrreszcie na kazdego z ,,aktorow" kolej indy-
widualnego popisu, ujmowani oni byli w pét — zaro-
wno chtopcy, jak dziewczeta—w sposob nieprzyzwoity
i brutalny przez stuzacego, ktérego role z natury rze-
czy grat chiopiec prawie dorosty, i tak wleczeni z po-
tek sklepowych na scene, przy czym niejednokrotnie
przewracano ich gtowg na doét. Po odpowiednim na-
kreceniu rzekomej w nich maszynerji, co tez odbywa-
to sie czesto w sposdb wielce nieestetyczny, rozpoczy-
nat sie dopiero wiasciwy, solowy, duetowy, tercetowy
lub kwartetowy popis. Przykro bylo patrze¢ na te
dzieciny wymalowane, postrojone — zwilaszcza dziew-
czynki—czesto razaco, od$piewujgce i odtaricowujace
swoje popisowe kawatki, a co najgorsze, malpujace
przy tym—nieraz wcale zrecznie—mimike i gesty do-
rostych $piewaczek i baletnic.

Urazona do zywego, jako matka, tym wyraznym
znieprawianiem dusz dzieciecych, zrozumiatam zupenie
sgsiadke mojg, ktéra na widok solowego, wykonanego
ze specjalng finezjg przez miodziutkg dzieweczke, tan-
ca z szalem, zawofata: ,ach, jak to dobrze, ze to nie
moja coérka!"

Byla to egoistyczna niewatpliwie, ale jakze stusz-
na ocena zabiegow rezyserji, dziatajgcej moze w do-
brej wierze, ale bez znajomosci zasadniczych postula-
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tow pedagogiki, ktdre przy urzadzaniu zabaw dla dzie-
ci Scisle brane by¢ winny pod uwage. W nadziei, ze
na przyszto$¢ umiejetne, powotane kierownictwo ustrze-
ze dzieci nasze od podobnie fatalnych préb, pozwoli-
fam sobie skre$li¢ tych kilka uwag, surowych moze,
ale wyptywajacych ze szczerej dla dziatwy mitosci.
mJedna z matelc.

Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych w Galicji.

Mamy przed sobg szereg dokumentow, $wiadcza-
cych o organizacji i charakterze dziatalnosci tego naj-
powazniejszego stowarzyszenia nauczycielskiego pol-
skiego w roku ubiegtym. Sgto dotgczane do kazdego
n-ru ,,Muzeum®, pisma, wydawanego przez Towarzystwo
~oprawy T. N. S. W.* oraz sprawozdanie z Walnego
Zgromadzenia 19 i 20 maja 1907 r.

T. N. S. W. skifadato sie w r. 1907 z 24 (w li-
stopadzie z 25) Kot (oddziatow).

Kofa te liczyty od 10-ciu do 300-Lu z gbéra czton-
kow—profesoréw uniwersytetow i politechniki, nauczy-
cieli gimnazjow, szkdt realnych i seminarjéw nauczy-
cielskich.

Ogdtem nalezato do Towarzystwa 1324 cztonkow
(listopad) optacajagcych skitadke roczng w sumie 8-miu
koron.

Fundusze Towarzystwa w maju wynosity: Fun-
dusz zelazny, ktorego odsetki doliczane sg do ogolnych
dochodéw Towarzystwa, wynosit 40000 koron; Fundusz
Imienia Mickiewicza, z ktérego odsetki idg nastypen-
dja dla podupadtych wdéw i sierot po nauczycielach,
wynosit 30000 koron. Uchwata Walnego Zgromadzenia
z dnia 2-go listopada 1906 r. postanowita ulokowac te
kapitaty w nieruchomos$ci we Lwowie, przez co miato
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sie wytworzy¢ wiasne i state ognisko nauczycielstwa
galicyjskiego.

Skiadki cztonkéw w r. 1906/7 daty Towarzystwu
(za potraceniem 25% na rzecz kot prowincjonalnych)
7274 koron; % od kapitatu 2885 koron oprdcz docho-
doéw drobnych.

Z dochoddéw tych uzytkowano: na wydawnictwo
»-Muzeum“ 8073 koron, na zasitek Muzeum szkolnego
we Lwowie 500 koron. Reszte pochtonely koszty or-
ganizacji.

Dziatalno$¢ Towarzystwa sprowadzata sie 1) do
wydawania ,,Muzeum®; 2) do prowadzenia wydawnictwa
podrecznikéw; 3) do prowadzenia wydawnictwa ,,Nau-
ka i Sztuka®; 4) do gromadzenia funduszu Im. Adama
Mickiewicza i administrowania nim; 5) do zatozenia
i utworzenia we Lwowie Polskiego Muzeum Szkolne-
go. Niedajacg sie uja¢ w cyfry dziatalnos¢ rozpa-
trzymy nizej przy omawianiu organizacji Towarzystwa.

Pismo ,,Muzeum“ jest wydawane w objetosci 76
arkuszy druku i kosztuje rocznie 13267 koron. Czion-
kowie Towarzystwa, optacajacy sktadke, otrzymujg je
bezptatnie. Z prenumeraty wplyneto w okresie spra-
wozdawczym tylko 408 koron. Pozostate wydatki po-
kryto z funduszéw Zarzadu Towarzystwa (8073 Kko-
rony), zapomogi Sejmu Krajowego (2000 koron) i z za-
pomogi ministerjum (1600 koron). Liczba bitych egzem-
plarzy nie wskazana. Fundusz wydawnictw podrecz-
nikbw wykazuje 72835 rb. rocznego obrotu, Kapitatu,
wiozonego w wydawnictwa przez Towarzystwo, ani
otrzymywanych odsetek sprawozdanie nie wykazuje.
Fundusz ten jednak jest juz obecnie w stanie pokry-
wac z dochodbéw niedobory Towarzystwa, mianowicie
w r. 1906 — 1094 korony. Podrecznikéw, wydanych
w roku sprawozdawczym, nie wyliczamy.

Sprawozdanie nie mowi wyraznie, czy wydawni-
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ctwo ,,Nauka i Sztuka“ wchodzi jako cze$¢ integralna
do funduszu wydawnictw, czy tez posiada fundusz
wihasny. Na uwage zastuguje fakt, zaznaczony w spra-
wozdaniu, ze 3/3 naktadu wydawnictwa Nauka i Sztu-
ka w maju r. b. byly juz rozprzedane.

Fundusz Imienia Ad. Mickiewicza powstaje ze
sktadek dobrowolnych gron nauczycielskich catej Ga-
licji i dosiegnat 30000 koron. W roku sprawozdaw-
czym wydano 13 wdowom i sierotom po nauczycie-
lach tylez stypendjow po 100 koron.

Polskie Muzeum szkolne zostato zainicjowane
31 maja 1903 r. Wybrana w tym celu Komisja pra-
cowata 3 lata nad gromadzeniem S$rodkéw i zbiorow
w skiadzie 22 os6b, w tym 3 delegatbw Tow. Naucz.
Szk. Wyz. i 3 delegatow Towarzystwa Pedagogicznego.
Od 1/IV 06 Muzeum zajmowato 4-ry pokoje przy ul.
Sw. Mikotaja, a od 1/IV 07—7 pokoi, za ktore oplaca
2600 kor. Stuzacy, opat i Swiatto kosztujg 880 koron,
czyli utrzymanie Muzeum kosztuje na rok 3480 koron.

Inwentarz meblowy kosztowat 2300 koron. Dary
wplywaty j. n.

w r. 190% wptyneto 1074 pozycje

1904/5 2566
190% 1965
190% 801.

Ogdtem Muzeum posiada 6406 pozycji, sktadaja-
cych sie na: bibljoteke, dziat modeli do nauki pogla-
dowej, dziat map, medali, pieczeci, obrazéw i fotogra-
fji; rekopiséw i dokumentéw hygjeny szkolnej i po-
stepowych urzadzen szkolnych, sprawozdan szkolnych
metc,, czasopism. Roboty introligatorskie w celu upo-
rzadkowania zbioréw pochtonety 1800 koron. Katalog
kartkowy zajmuje 42 pudla. Dochody Muzeum w r.
1906/7 wyniosty 5619 koron, z czego subwencja Rady
Miejskiej Lwowa wyniosta 1000 koron, ministerjum
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W. i 0. 1000 koron, Tow. N. Szk. W. 500 kor. i Tow.
Pedag. 500 koron. Muzeum otwarto uroczysScie i od-
dano do uzytku publicznego 3/V 07 r. Obecnie stano-
wi ono instytucje niezalezng od T. N. Szk. W. jak-
kolwiek zdaje sie, ze T. N. Sz. W. zadnych zbiorow
wiasnych, ani bibljoteki wobec istnienia tego Muzeum
nie gromadzi.

Juz wyliczona dziatalnos¢ T. N. S. W. wskazuje
na jego charakter powazny i znaczenie niepowszednie.
Przyjrzyjmy sie teraz jego organizacji. Gtdwng wia-
dzg prawodawcza, nadajaca kierunek dziatalnosci Towa-
rzystwa, sg Walne Zgromadzenia Delegatéw Kot Jako
wiadze wykonawczg, obiera walne zgromadzenie Za-
rzad czyli Wydziat Towarzystwa, sktadajacy sie z 16-u
cztonkéw, oraz prezesa i wiceprezesa. Wydziat rozpada
sie na komisje: kontrolujgcg, administracyjng, redak-
cyjna i komisje wydawnictwa ,,Nauka i Sztuka.“ To-
warzystwo moze zwotywaé zjazdy czionkéw dla dy-
skutowania przer6znych spraw. Zjazdy te jednak nie
posiadajg charakteru decydujgcego. Wydziat T-wa po-
wotuje do pracy Komisje, wkiadajagc na nie zadania
specjalne. W roku ubiegtym utworzono komisje reformy
szkolnictwa, (patrz osobny artykut w numerze 2-im) oraz
komisje, majaca za zadanie zatozenie szkoly prébnej.

23 kota prowincjonalne (oprécz Lwowskiego, kto-
rym rzadzi Wydziat Tow.) posiadajg wiasne Wydziaty
z 4-ch cztonkéw ztozone, odbywajg posiedzenia z od-
czytami, uzytkuja 25% swych skiadek i cieszg sie zu-
petng autonomjg wewnetrzna.

Najrozlegtejszg dziatalno$¢ wykazuje Wydziat Gt6-
wny Towarzystwa, a przedewszystkim przez wystepo-
wanie wobec wiadz krajowych i wiadz centralnych
w Wiedniu w sprawach, dotyczacych szkolnictwa lub
nauczycielstwa galicyjskiego. Wystgpienia te noszg
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zawsze charakter b. powazny i rzeczowy, skierowane
sq do poprawy zabagnionych stosunkéw szkolnych ga-
licyjskich i wielokrotnie znajdujg doskonaty postuch,
u wiadz.

Najciekawszg jest rzecza, iz Towarzystwo od nie-
jakiego czasu dziata i zyje, ze tak powiemy, publicz-
nie. Wszystko, cokolwiek dzieje sie w Towarzystwie,
jest niezwtocznie ogtaszane w specjalnym dziale ,,Mu-
zeum." Zdaniem naszym ten wiasnie publiczny cha-
rakter dziatalnosci Towarzystwa sprowadzit kwitngcy
stan Towarzystwa i w nim go utrzymuje. ,,Sprawy
Towarzystwa“ zawierajg: 1) wyciagi z protokutow po-
siedzen Wydziatu T-wa; 2) posiedzen komisji tegoz;
3) wszelkie memorjaty i listy, dotyczace spraw waz-
niejszych; 4) sprawozdanie z Walnych Zgromadzen;
5) ze zjazddw; 6) z posiedzenn Két— przyczym podang
jest liczba posiedzen kazdego kota co miesigc oraz
tre$C posiedzen; 7) w sprawach kasowych Kota nadsy-
taja co miesiagc skiadki, ktére sg kwitowane w ,Muze-
um®, a nadto wskazuja, ilu czionkdéw zalega z optata,
jak wielkg i ile koron nie nadestano w b. m. zarzado-
wi; 8) w kazdym numerze znajduje sie nadto sprawo-
zdanie z dochodéw fundacji Im. Ad. Mickiewicza i jej
stanu.

Wszystko, coSmy tu zestawili co do dziatalnosci
T. N. S. W,, winno zwrdci¢ baczng uwage naszego
nauczycielstwa, ktore nie posiada w dostatecznej mie-
rze ani Swiadomosci potrzeby organizacji, ani Swiado-
mosci tego, czego za pomocg organizacji dla dobra
spoteczenstwa i korzySci wiasnej mozna dokonac.
Zdajemy sobie dokfadnie sprawe z rdéznicy warunkéw
istnienia stowarzyszen i stosunkéw u nas i w Galicji,
jednakze nie mozemy nie przyzna¢, ze niezaleznie od
tych stosunkédw w poréwnaniu z T. N. S. W. organi-
zacje nasze nauczycielskie pedzg zywot suchotniczy.
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Jakkolwiek czesto Galicja i jej zycie staje sie u nas
przedmiotem krytyki i lekcewazenia, to jednak musi-
my przyznaé, ze u nas to wiasnie niema ludzi zdol-
nych do organizacji i do pracy w tej organizacji.

Polski Zwigzek Nauczycielski.

Sprawozdanie z posiedzer Zarzadu Gtoéwnego. Zarzad
Gtowny odbyt w m. lutym 2 posiedzenia, na ktérych
zatatwiono sprawy nastepujace:

1) Przyjeto i postanowiono wprowadzi¢ wr zycie
opracowany z polecenia Zarzadu regulamin bibljoteki
Zwigzku.

2) postanowiono ztozy¢ inspekcji szkolnej podanie
0 pozwolenie na urzadzenie w Zwigzku wyktadow sy-
stematycznych.

3) Postanowiono urzadzi¢ w Filharmonji wieczér
literacki na rzecz Zwigzku w dn. 24/11.

4) Upowazniono urzgdzajgcych wieczér literacki
do jego powtorzenia.

5) Rozporzadzono dochodem z wieczoru literac-
kiego w sumie 901 rb. kop. 30. Z sumy tej rb. 500
przelano do funduszu rezerwowego Zwigzku.

6) Rozporzadzono dochodem z wieczoru drugiego
przeznaczajac go w sumie rb. 548 na ochrone w Na-
teczowie.

7) Postanowiono przypadajgcg na rzecz Zwigzku
potowe wydawnictwa ,,Czytania w domu i szkole” po
opfaceniu za nie naleznosci zniszczy¢ z powodu wa-
dliwego uktadu, btedéw rzeczowych i drukarskich.

8) Postanowiono wezwa¢ Zarzady Oddziatow do
nadsytania miesiecznych sprawozdan z dziatalnosci
Oddziatow.

Sprawozdanie z bibljoteki. W ciggu m-ca lutego
przybyto do bibljoteki: a) ofiarowanych przez prezesa
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Zwigzku p. Michalskiego toméw '54; b) nadestanych
przez ksiegarzy i wydawcow tomoéw 24, razem to-
mow 78.

W dziale pism nadchodzi¢ zaczety: 1) Ateneum
polskie; 2) Promien—pismo, poswiecone sprawom mio-
dziezy szkolnej, wydawane we Lwowie; 3) Ksigzka;
4) Przeglad bibljograficzny Gebethnera i Wolffa; 5)
Wolne Stowo; 6) Spotem; 7) Uczitielskij wiestnik; 8)
fzwiestja po narodnomu obrazowanju. Wszystko na
wymiane ,,Nowych Toréw."

Sprawozdanie z posiedzen Zarzadu Oddziatu War-
szawskiego, Zarzad odbyt w Lutym dwa posiedzenia, na
ktorych:

1) przyjetych zostato 8 nowych cztonkow;

2) wykreslono z listy na zasadzie § 7 ustawy 0s6b
47 i na wilasne zadanie 1 osobe.

Sprostowanie. Do sprawozdania, zamieszczonego
w lutowym numerze ,,Nowych Torow", skutkiem prze-
stawienia cyfr przez zecera wkradta sie przykra po-
mytka, mianowicie powinno by¢: ptacito sktadki 274,
nie pacito z powodu wyjazdu 12; sktadek odmawiato 70.

Sekcje Oddziatu Warszawskiego odbyty w lutym
posiedzenia nastepujace:

1) Sekcja pedagogiczna 2 posiedzenia. Odczytano
referaty: p. Knake O$niatowskiej: ,,0 ksztatceniu uwa-
gi w szkole;* p. Dunin Sulgustowskiej: ,0 szkotach
dla umystowo zacofanych w Danji i Norwegji;“ p.
Moszczenskiej: ,0 Ochronce Frappie’go.” Omawiano
nadto sprawe kradziezy w szkole (ref. p. Jezierski)
i sprawe nagrod.

2) Sekcja jezyka polskiego—2 posiedzenia. Na je-
dnym z nich p. Szober odczytat recenzje Gramatyki
jezyka polskiego M. Dzierzanowskiej, G. Niewiadom-
skiej i J. Warnkowny.
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3) Sekcja gieograficzna—2 posiedzenia (i 2 w stycz-
niu). Czlonkowie Zwigzku wygtosili na nich referaty
nastepujace: p. F. Werminski: ,Najnowsza hypoteza
0 powstaniu naszego ukfadu stonecznego®; p. Natkow-
ska: ,,Jakie zjawiska Kklimatyczne zaobserwowa¢ moze
dziecko w zimie?* p. Natkowski ,,Kwestjonarjusz do
nauczycieli i nauczycielek gieografji o stanie naucza-
nia gieografji.

4) Sekcja jez. obcych miata jedno posiedzenie
dyskusyjne.

5) Sekcja przyrodnicza miata 2 posiedzenia, na
ktérych cztonkowie Zwigzku wygtosili referaty naste-
pujace: p. Czaplicka: ,,Ocena Mineralogji, botaniki i zoo-
logji p. Sokolnickiej*; p. Szoberowa: ,,Streszczenie pra-
cy Weissa: Zapylanie u Mercurialis perennis®, p. Je-
zierski: ,,Streszczenie pracy Mitrofanowa: O trychocy-
stach.”

Oddziat Wioctawski. W lutym odbyto sie 1 posie-
dzenie Zarzadu, na ktérym:

1) Zorganizowano sprawe pomocy lekarskiej dla
cztonkow oddziatu.

2) Zorganizowano pomoc prawng dla czionkow
oddziatu.

3) Przyjeto do oddzialu nowych 10 cztonk6w.
Obecnie oddziat liczy 40 czionkow.

Pozostate Oddziaty sprawozdan miesiecznych nie
nadestaty.

Uniwersytet dla wszystkich.

Uniwersytet dla Wszystkich, Kktoéry w biezagcym
roku szkolnym wobec trudnosci zewnetrznych, czynio-
nych przez wiadze, nie moze rozwina¢ nalezycie dzia-
talnosci swej w kierunku prowadzenia wiekszej liczby
wyktadow systematycznych — zeSrodkowat usitowania
swe na wyktadach luznych, powigzanych w cykle
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z roznych dziedzin wiedzy, oraz na odczytach miedzy-
dzielnicowych i dzielnicowych. Od potowy lutego do
potowy marca r. b. staraniem U. odbyly sie nastepu-
jace odczyty i wykifady:

1. Z nauk spotecznych i prawnych:

Ludwika Krzywickiego ,,Jak wytwarzamy?* (dwu-
krotnie — w Filharmonji i dzielnicy powazkowskiej),
Stanistawa Koszutskiego ,,Cele gospodarcze panstwa“
(Filharmonja); Wactawa typacewicza ,,Co to jest pra-
wot“, ,,0 naukach prawnych” i ,,Rozwdj ustroju parnstwo-
wego w Anglji.“ (Filharmonja — teatr Maly); Ludwika
Krzywickiego: ,, O przepetnieniu rynkéw“ i , O przebiegu
kryzysow" (dzielnica praska) ,,Starozytno$¢ rodzaju ludz-
kiego“ (dzielnica Jerozolimska).

Z nauk historycznych:

Marji Gomdlinskiej: ,,Moznowtadztwo Polski dziel-
nicowej“ ,,Skad sie wzieta szlachta polska?*, ,,Osadnictwo
w Polsce dzielnicowej” ,,Potozenie Zydéw w Polsce” (dziel-
nica Mokotowska), oraz ,Jak zyli nasi przodkowie?"
(dzielnica Wolska). Ta sama prelegientka wygtosita
I-szg serje wykfadow p. t.: ,,Z dziejow panstwa polskie-
go w. X do XIV* w Oddziale Uniwersytetu dla Wszyst-
kich na Nowym Brudnie w ciggu stycznia i lutego,
oraz jeden odczyt luzny na temat ,,Rzut oka na dzieje
narodu polskiego® (Filharmonja — teatr Maty). Z nauk
historycznych wygtosili dalej: Marja Rudzinska ,,Co
to jest historja?, ,,Asyrja“ (dzielnica Jerozolimska), Bo-
gumit Hummel ,,Cywilizacja Semitow*, ,,W kraju Home-
ra“ (dzielnica praska).

Z nauk przyrodniczych:

Gabryjel Totwinski: ,,0 kometach i gwiazdach spa-
dajgcych”, ,,0 gwiazdach statych i mgtawicach* (dziel.
Jerozol.), i ,,Czy planety sg zamieszkate?* (dz. Wolska);
Jan Lewinski ,,0 kuli ziemskiej“, ,,Ziemia i storice” (dwu-
krotnie: dz. Powgzkowska i Jerozolimska), oraz ,Zie-
mia i organizmy“ i ,,Dzieje ziemi“ (dz. Powazk.), dr.
Andrzej Goldsobel; ,,0 ciatach i ich przemianach®, ,,0 po-
wietrzu i jego sktadzie“, ,,0 ogniu®, ,,0 gtéwnych sktad-
nikach ziemi“ vdz. Powisla); Wactaw Jezierski ,,Zycie
w kropli wody“ (Filharmonja); Adam Czartkowski ,,Nie-
widzialni wrogowie i przyjaciele” (Filharmonja) i ,,Po-
krewienstwo gatunkéw* (dzielnica Wolska); dr. Klemens
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Pawlikowski , O uktadzie miesnym ciata ludzkiego®, ,,Sko-
ra, jej budowa i czynno$¢ (dz. Jerozolim.), ,,Budowa ciata
ludzkiego“ (dz. Jerozol. i Muranowska); Kazimierz Sto-
ty hwo: ,,Rozw6j osobniczy cztowieka®, ,,Rozwdj ras ludz-
kich“, ,,Pokrewienstwo cztowieka ze Swiatem zwierzecym,”
,.Cztowiek kopalny” (dz. powgzkowska).

Z literatury polskiej:

Wilhelm Feldman: ,,Ideja demokratyczna w litera-
turze XIX w.* Cykl z 3-ch wykladéw: ,,Romantyzm
polski“, ,,Praca organiczna“, ,,Najmiodsi* (Filharmonja.
I Muzeum).

Niezaleznie od powyzszych, Uniwersytet dla Wszyst-
kich zorganizowat w ciggu lutego do potowy marca
odczyty i wyktady na feursacA 40-dmowycA, dla wioscian,
urzgdzonych staraniem Towarzystwa koétek rolniczych
imienia Staszyca. Wyktady obejmowaly najwazniejsze
wiadomosci z dziedziny przyrody, historji, ekonomiji,
prawa, jezyka ojczystego i matematyki.

W najblizszej przysztosci urzadzane beda, nieza-
leznie od zwykbych odczytow popularnych w godzi-
nach rannych w Filharmonji, jeszcze i odczyty popo-
tudniowe (0 godz. 4-ej) dla stuchaczy o wyzszym po-
ziomie uksztatcenia. Pierwsze z nich wygtoszg: p. Ta-
deusz Ulanowski na temat ,,Istota i Zrodta modernizmu,
polskiego® (d. 22 marca w wielkiej sali .Filharmoniji),
oraz p. Wactaw Makowski ,,Nowy cztowiek w spoicze-
snej literaturze polskiej“ (d. 29-go marca o godz. 4-gj
w tej samej sali).

Woreszcie d. 23-go marca w poniedziatek o godz.
8-ej wiecz. (w Filharmonji) odbedzie sie na rzecz Uni-
wersytetu dla Wsz.) ,,Wieczor autorow” literacko-mu-
zyczny przy wspoétudziale najwybitniejszych sit arty-
stycznych.

Od Redakciji.

Sprawozdanie z Uniwersytetu ludowego ziemi
Radomskiej z powodu braku miejsca zamieScimy w na-
stepnym zeszycie.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



