| postepow  psychologii dziecka.

Rysunki dzieciece.

Juz od lat przeszto dwudziestu samodzielne ry-
sunki dziecka bywajg przedmiotem studjow psycho-
logicznych, we wszystkich niemal jezykach pojawiajg
sie obszerne monografje i krotsze artykuty tej tresci;
niemniej jednak sprawa nie przestaje by¢ aktualna,
dla nas za$ dopiero teraz taka sie staje, budzac coraz
to zywszy intéres. Systematyczne badanie umystu
dzieciecego u'nas réwniez zaczeto sie przed laty prze-
szto 20 od Programu spostrzezen nad dzieckiem J. W}. Da-
wida, ktory ukazat sie w roku 1887, ale do ostatnich
czasow nie mieliSmy zadnej oryginalnej pracy polskiej
0 samodzielnych rysunkach dzieci. Dopiero od kilku
miesiecy rozbudzit sie pewien ruch w tym kierunku.
W lipcu roku 1907 p. Marjan Olszewski wygtosit
w Sekcji Filozoficznej X-go Zjazdu lekarzy i przyro-
dnikdéw polskich rzecz bardzo interesujacg p. t. Sztu-
ka dziecka i czlowieka pierwotnego: we wrzesniu p. Anna
Grudzinska na posiedzeniu Polskiego Towarzystwa ba-
dan nad dzieémi miata odczyt o rysunkach dziecie-
cych, a w nim nietylko streScita prace obce przewa-
znie angielskie, lecz przedstawita stuchaczom probki
rysunkéw dzieciecych przez siebie zebranych, zache-

~Nowe Tory“ z. IV. 1
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cajac do dalszych studjow w tym przedmiocie; w i
stopadzie Towarzystwo zachety sztuk pieknych posta-
nowito urzadzi¢ w Warszawie wystawe p. n. Sztuka
dziecka, na ktorej $roéd innych dziatbw majg sie zna-
lez¢ i samodzielne rysunki dzieciece; w grudniu Pol-
skie towarzystwo badan nad dzie¢mi ogtosito swoj
kwestjonarjusz, aby zgromadzi¢ odpowiedni materjat
do studjow psychologicznych, w lutym wreszcie tego
roku sekcja rysunkowa przy Stowarzyszeniu Na-
uczycielstwa Polskiego urzadzita matg wystawke ilu-
stracji do Powrotu taty. Wobec tych wszystkich,
szybko po sobie nastepujgcych objawow, bedzie moze
na czasie pomowi¢ o dotychczasowych wynikach ba-
dan nad rysunkami dzieciecemi. Za podstawe biore
tutaj dwie prace niemieckie Lewinsteina i Kerschen-
steinera 1) nie sg to wprawdzie ostatnie nowosci, bo
nosza date 1905, ale pomimo swej gruntownos$ci u nas
zupetnie nieznane, nawet p. Anna Grudzinska pomi-
neta je w swoim odczycie, uwzgledniajgc wiele mono-
grafji mniejszego znaczenia. Przytym dwie te prace
najlepiej dajg obraz przedmiotu, uzupetniajac sie wza-
jemnie: Lewinstein patrzy na rysunek dziecka gtownie
jako na rodzaj jego mowy, zajmuje go wiec raczej
tres¢, niz wykonanie, a chociaz studja jego rozciggaja
sig do roku 14-go, niemniej najwiecej zajmuje sie
pierwocinami zdolnosci rysunkowej — rysunkami ma-
tych dzieci; Kerschensteiner przeciwnie obok tresci
zwraca uwage i na technike, bada stopniowy rozwoj
zdolno$ci rysunkowej, pomija tez catkowicie okres
przedszkolny, opierajgc sie wytgcznie na materjale ze-

¥ Siegfried Lewinstein. Kinderzeichnungen Lipsk 1905.
Georg Kerchensteiner. Die Entwickelung der zeichnerischen Be-
gabung. Monachjum 1905.
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branym ze wszystkich klas szkoty ludowej t.j. nary-
sunkach dzieci od lat 6 do 15. Z koniecznosci jednak
pewne kwestje znalazty sie w obu ksigzkach; z tego
powodu nie bede streszczata kazdej z nich oddzielnie,
lecz zawarty materjat przedstawie w ugrupowaniu we-
diug tresci rysunkéw dzieciecych.

1. Postac ludzka. Przedmiotem, ktory najzywszy
budzi interes w kazdym dziecku, jest cziowiek; naj-
ulubienszy tez to przedmiot rysunkoéw dzieciecych.
Malenstwo dwuletnie lub trzyletnie, skoro sie tylko
dorwie otéwka, najchetniej rysuje pana lub panig, tate,
mame, braciszka, cho¢ przedmiot to najtrudniejszy na-
wet dla dojrzatego artysty. Pierwsze te prébki dzie-
ciece, tak nieudolne, ze nic z nich nie mozna rozpo-
znaé, sg takiemi nietylko z powodu brakéw techniki,
lecz gtobwnie z powodu wadliwosci jego spostrzezen.
Wyobrazenia jego postaci ludzkiej sg bardzo niedokta-
dne; ono poprostu mnéstwa szczegotdbw nie widzi,
wiec tez i na rysunku nie przedstawia. Zadno dziecko
nie pominie gtowy, ale dla wielu wystarcza tylko do-
danie do niej dwuch kresek pionowych, oznaczajgcych
nogi i juz cztowiek gotdéw; poOzniej przybywa tutow
w postaci kotka, owalu, lub kwadratu miedzy gtowg
a nogami, potym rece, pézniej jeszcze inne szczegoOty.
Ciekawe sg pod tym wzgledem tablice Lewinsteina,
utozone na podstawie 3000 rysunkow dzieci od lat 3
do 13, ktére wykazujg czestoS¢ réznych czesci ciala
na rysunkach dzieciecych. Aby czytelnika nie gne-
bi¢ nadmiarem liczb, dla przedstawienia postepu dziec-
ka, przytaczam tylko wszedzie trzy cyfry: dzieci 4-ro
letnich, 8-0 letnich i 12-0 letnich. Przedstawi sie to,
jak nastepuje:
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4-letnie 8-letnie  12-letnie

Tutow 50% 98% 100%
Nogi 39% 94% 98%
Rece 45% 76% 95%
Szyja 8% 51% 90%
Wiosy 6% 38% 73%
Broda 1% 18% 60%

Postep jest widoczny, ale niektére cyfry sg wprost
zadziwiajace, np. jeszcze potowa dzieci 8-letnich osa-
dza gtowe wprost na korpusie, zapominajac 0 szyi..
Naturalnie i te czesci ciata, ktére sa nakreSlone, po-
czatkowo bywajg naszkicowane tylko, pdzniej przyby-
wajg rozne szczeg6ty np. oczy oznacza dziecko na-
przod, jako dwa kotka tylko, pézniej w kazdym kot-
ku robi kropke, a potym dopiero zaczyna rysowac brwi,
i rzesy; u dzieci 8-letnich brwi znaleziono w 77% wy-
padkdw, u 12-letnich w 97%. Poczatkowo tez rysuje
ono wszystkie osoby en face, p6zniej dopiero prébuje,
profilu. Ludzie na rysunku dzieci zupetnie matych
sg najczesciej bez ubrania, majg oni jednak zwykle
kapelusze i duzo guzikéw, chetnie nadto rysuja dzie-
ci rézne ozdoby na kapeluszu i wiosy kobiet, moze
dlatego, zeby odrozni¢ je od wizerunkbw mezczyzn..
Rysunkom brak proporcji, dziecko, skoro powezmie do-
ktadniejsze pojecie o czesciach ciata ludzkiego, tro-
szczy sie o to, aby zadnego szczegdtu nie poming¢ na.
swym rysunku, ale bynajmniej nie o to, gdzie co na-
kresli¢ i w jakich rozmiarach. Z tej sktonnosci do.
rysowania wszystkiego, co sie¢ wie o danym przedmio-
cie, wynika inna charakterystyczna cecha rysunkéw
dzieciecych: dzieci rysujg czesto to, czego z danego
punktu widzie¢ nie mozna np. osobie, kreslonej z pro-
filu, dodajg drugie oko, poniewaz wiedzg, ze cztowiek
ma dwoje oczu; albo osobie ubranej rysujg pod re-
kawami gote rece. Widziatam tez dzieci, ktore zawsze
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rysujg naprzéd cztowieka bez ubrania, a potym go do-
piero ubieraja. Wszystko to dowodzi, ze dziecko zda-
je sobie sprawe ze szczegOtow, lecz nie uswiadamia
sobie catosci. Z tego stopnia jednak zdolne jest ono
podnie$¢ sie wyzej, 0 czym pouczajg ciekawe bada-
nia Kerschensteinera. W Kkilku szkotach monachij-
skich kazano z jego inicjatywy nakres$li¢ naprzod z pa-
mieci: ojca, matke i dziecko, nastepnie za$ z natury
dziecko stojgce i siedzgce (jednego z kolegow). Klasy-
fikujgc zebrane rysunki wedtug sposobu ich wykona-
nia, odréznit nastepujgce stopnie ich wartosci arty-
stycznej.

1. Z rysunku nie mozna pozna¢, ze przedstawia
czlowieka; jestto bazgranina, zrozumiata tylko dla
dziecka.

2. Rysunek jest zupetnie schematyczny t. j. dziec-
ko wszystkie swoje osoby rysuje jednakowo wedtug
pewnego schematu tak, ze czasem w ten sam sposob
kresli mezczyzne, kobiete i dziecko, a czasem ma trzy
schematy, ale nie wiecej.

3. Rysunek przedstawia forme mieszang: schemat
wigze sie ze szczegOtami z obserwacji; dziecko nie
moze sie jeszcze oswobodzi¢ od schematu, ale usituje
juz kresli¢ zgodnie ze swemi spostrzezeniami.

S. Rysunek zgodny z wyobrazeniem, jest trafnie po-
chwycong sylwetkg danej osoby, cho¢ ma wiele bie-
dow wykonania np. brak perspektywy, nieproporcjo-
nalno$¢, niezreczno$¢ w kresleniu réznych szczegotow.

5. Rysunek czesciowo lub catkowicie poprawny,
t. j. okazujacy pewne owiadniecie technikg i umieje-
tno$¢ zastosowania Ssrodkéw do danego celu.

Dokfadne rozpatrzenie zebranych rysunkéw oka-
zalo, ze w okresie szkolnym t. j. po ukonczeniu 6-go
roku zycia dzieci juz przeszty ponad pierwszy, najniz-
szy stopien, t. j. na rysunkach ich mozna rozpozna¢
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ludzi jako ludzi. W pierwszych dwuch latach jednak
nauki szkolnej (lat 6 — 8) przeszto 90°/0 rysunkdéw
przedstawia stopien drugi, t. j. sg czysto schematycz-
ne, mata zaledwie odsetka zawiera pewne szczegoty
pochwycone z obserwacji t. j. wznosi sie do stopnia
3-go; w nastepnych trzech klasach niemieckiej szkoty
poczatkowej ilos¢ rysunkow schematycznych ciagle
sie zmniejsza, a ilos¢ rysunkéw zgodnych z wyobra-
zeniem odpowiednio sie powieksza tak, ze w Klasie
V-ej (dzieci 11 letnie) $rod chtopcéw znaleziono: 48%
rysunkdéw schematycznych, 46% mieszanych, 6% zgo-
dnych z wyobrazeniem; $rod dziewczat 79% schema-
tycznych, 19% mieszanych, 2% zgodnych z wyobra-
zenia; od klasy VI-ej pojawia sie, cho¢ rzadko, i ostat-
ni  najwyzszy stopien rysunkéw poprawnych i arty-
stycznych tak, iz w klasie Vll-ej (dzieci 13 letnie)
mamy nastepujace stosunki: u chtopcow: 7% rysun-
kéw schematycznych, 52% migszanych, 28% zgodnych
z wyobrazeniem, 13$ poprawnych co do formy; u dziew-
czat: 52$% schematycznych, 38% mieszanych, 7% zgo-
dnych z wyobrazeniem, 3$ poprawnych i artystycz-
nych. Z tych liczb zwraca uwage wyrazna nizszos$¢
dziewczat w porownaniu z chtopcami z tej samej kla-
sy; nizszo$¢ te zauwazyt Kerschensteiner i w wielu
innych wypadkach, ale przyczyne jej trudno okreslic-
bezstronnie: czy jest ona wynikiem réznic wrodzonych
miedzy umystem chiopiecym a dziewczecym, czy tez
warunkéw wychowania, gdy np. wiemy, ze w szko-
tach niemieckich poczatkowych meskich chiopcy majg
wiecej godzin rysunku, niz dziewczeta. Ciekawe jest
bardzo poréwnanie rysunkéw z pamieci i rysunkéw
z natury; okazato ono, ze dzieci miodsze lat 6—10 ry-
sujg lepiej z pamieci, niz wtedy, gdy majg model
przed sobg—znaczna wigkszo$¢ rysunkoéw stojacego
lub siedzacego kolegi, oddanych przez dzieci 6—38 letnie
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przedstawiata bazgraning, niemozliwg do rozpozna-
nia; przeciwnie dzieci starsze nad lat 10 z natury ry-
suja lepiej, widocznie lepiej umiejg patrze¢, obserwo-
wac i zdawac sobie sprawe ze swych obserwacji. Wo-
gole jednak rysunki nie okazujg wielkiego artyzmu.
Na 58000 dzieci znalazto sie zaledwie 40, ktérych ry-
sunek czlowieka miat warto$¢ artystyczng, a z tych
tylko 6 nakreslito charakterystyczne i zadziwiajace
swg trafnoscig portrety. Dla wiekszosci wiec dzieci
do lat 14-tu zupetnie dobry rysunek cziowieka jest za-
daniem nad sity, ale talent rzeczywisty moze sie ob-
jawic¢ juz w tym wieku i domagatby sie wiekszej uwa-
gi ze strony wychowawcow.

2. Rysunki zwierzat. Obok cztowieka Swiat zwie-
rzecy bywa przedmiotem zywego interesu dzieci i znaj-
duje miejsce w ich rysunkach, ale z rownym powo-
dzeniem czy tez niepowodzeniem t. j. z przewagg sche-
matu nad rysunkiem charakterystycznym i indywidu-
alnym. Jako zadanie, podat Kerschensteiner dzieciom
ze szkot poczatkowych rysunek konia, psa, kota i kacz-
ki t. j. zwierzat najpospolitszych, znanych dobrze
dzieciom miejskim. Przy klasyfikacji zebranych ry-
sunkéw odrézniono nastepujace stopnie doktadnosci:

1. Rysunku nie mozna rozpozna¢, jaka zwierzecia
(bazgranina).

2. Rysunek jest czysto schematyczny, przyczyni
dziecko moze posiadaé: a) ten sam schemat dla wszy-
stkich zwierzat; b) jeden schemat dla czworonogéw,
a inny dla ptakdw, c) specjalny schemat dla konia,
ktérego stosunkowo dzieci rysujg najlepiej.

3. Rysunek przedstawia forme mieszang schema-
tu z obserwacja.

4. Rysunek jest zgodny z wyobrazeniem i przed-
stawia charakterystyczne cechy danego zwiniecia.

5. Rysunek jest poprawny i artystyczny.
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Zebrane rysunki okazaty, ze dzieci mniej dokia-
dne majg wyobrazenie postaci zwierzecej, niz ludz-
kiej; w klasie najnizszej (dzieci 6 letnie) 89J chiop-
cow i 98% dziewczynek rysuje zamiast konia pewien
schemat, ktéry roéwnie dobrze mozna zastosowac do
kazdego czworonoga; w wyzszych klasach ilo$¢ takich
dzieci wyraznie sie zmniejsza z roku ua rok, lecz ry-
sunki sg po wigkszej czesSci schematyczne—takie, Kkto-
reby stanowity charakterystyczny lub artystyczny ry-
sunek konia, nalezg do bardzo nielicznych wyjatkow.
Na 58000 dzieci ze szkot znalazto sie tylko dwuch
chtopcéw: jeden 8 letni, a drugi 13 letni, ktérzy umieli
narysowac¢ konie we wszelkich postawach, ruchach,
z roznych punktow widzenia. Sa to niewatpliwie
dzieci wyjatkowo zdolne, jeden jest prawdziwym ar-
tysta w rysowaniu i malowaniu zwierzagt, czego do-
wodzg obok rysunkéw konia dwie jego akwarele,
przedstawiajgce krowy nad wodg, a wykonane w obe-
cnosci Kerschensteinera.

Jeszcze raniej dokladne sg dzieciece wyobrazenia
ptakdw, ale i tu znalazty sie bardzo wybitne wyjatki
od normy ogolnej. Przy klasyfikowaniu rysunkéw kacz-
ki odrozniono nastepujace kategorje,

1. Rysunek jest schematyczny, przyczyni zacho-
dzi¢ moga nastepujace wypadki: a) z rysunku nie mo-
zna sie domysli¢, ze przedstawia ptaka; b) dziecko
uzywa schematu, ktory réwnie dobrze mozna zastoso-
wa¢ do wszystkich ptakoéw; c) dziecko ma schemat
ptaka ptywajacego, ale z jego rysunku nie mozna od-
rozni¢ kaczki od gesi, tabedzia, wodnej kurki i t. p.

2. Rysunek ma forme mieszang schematu z ob-
serwacja.

3. Rysunek jest zrobiony na podstawie obserwa-
cji i mozna na nim poznac: a) jakiegokolwiek ptaka;
b) ptaka ptywajacego.
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4. Rysunek jest poprawny i przedstawia: a) obraz
jakiegokolwiek ptaka, b) obraz ptaka ptywajgcego;
c) obraz kaczki.

Charakterystyczne bardzo sg te uwagi przy ka-
zdym punkcie: dowodzg one, ze nawet dzieci, rysuja-
ce najlepiej, czesto zamiast kaczki kreslity wizerunek
jakiego$ innego ptaka. Rezultaty szczeg6towe okazaty,
ze z dzieci najmiodszych 6 letnich mniej wiecej po-
towa (53% chitopcow i 40$ dziewczat), rysuje kaczke
tak, ze nie ma ona ogoélnych cech ptaka, 34$ chtopcow
i 46% dziewczat ma jeden schemat dla wszystkich pta-
kéw, 10% chtopcow i 6$ dziewczynek jeden schemat
dla ptakéw ptywajacych — wszystkie wiec rysunki
dzieci w tym wieku sg schematyczne. W nastepnym
roku pojawiajg sie juz cho¢ z rzadka formy, opar-
te na obserwacji (sylwetki), po6zniej ilos¢ rysunkéw
schematycznych stale sie zmniejsza tak, ze u chiop-
cow z klasy VIll-ej (14 letnich) rysunki schematycz-
ne stanowiag tylko 4$, ale nawet w tej klasie zaledwie
16$ kresli doktadny rysunek kaczki, dajacej sie odra-
zo rozpozna¢ jako taka. Z dzieci najlepiej rysujacych
rzadko ktére odwaza sie kresli¢ ptaka w ruchu; zale-
dwie jeden rysunek przedstawia kaczke, unoszacy sie
nad wodg—widocznie w tym razie braknie dzieciom
miejskim spostrzezen, oprocz gotebi rzadko one widu-
ja ptaki w locie, a stad nie umiejg ich kresli¢. Z tym
punktem wigze sie pewna obserwacja Lewinsteina.
Polecit on znacznej ilosci dzieci jzrobi¢ ilustracje dowol-
ne do wierszyka, w ktérym miedzy innemi byla mowa
0 jaskotkach, a nastepnie obliczyt procent dzieci, kto-
re z wiasnej checi daty rysunek jaskotek; otrzymano
nastepujacy szereg liczb dla dzieci réznego wieku:

6-letnie 21$
7-letnie 36$
8-letnie 43$
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fetnie  53%
10-letnie 743
11-letnie 78%
12-letnie 69%
13-letnie 82$
14-letnie 87%

Widocznie wiec zainteresowanie i pewno$¢ sie-
bie wzrasta w tym razie z wiekiem dziecka, ulegajac
jednemu tylko ostabieniu z roku 11-go na 12-ty, co
moznaby przypisa¢ temu, ze dziecko 12-letnie juz sie
swych nieudolnych rysunkéw wstydzi, a czuje, ze le-
pszych wykonac jeszcze nie moze.

3. Rysunki kwiatéw i drzew. Swiat roslinny mniej
jest jeszcze dzieciom znany od zwierzecego. Zbierajac
badania nad zasobem umystowym dzieci warszaw-
skich, prawdziwie bytam zdumiona, jak stabe majg
one wyobrazenia 0 najpospolitszych gatunkach drzew:
lipie, debie, sosnie, topoli, brzozie, a nawet o kasztanie
i akacji, ktore przeciez i w miescie tak czesto widuja.
Kwiaty sg lepiej im znane, zwiaszcza dziewczynki roz-
poznajg je dobrze, ale interesujg sie raczej barwg i wo-
nig, niz ksztattem. Skutkiem tego dziecko rzadko
z wiasnej woli rysuje rosliny; w ilustracjach do ba-
jeczki, w ktorej byta mowa miedzy innemi o drze-
wach i kwiatach, rosnagcych nad rzeka, dalo wizerun-
ki roslin wedtug obliczen Lewinsteina:

Dzieci 6-letnie 7%

W 7-letnie 15%
0 8-letnie 25%
N O-letnie 31%
n  10-letnie 378
o 1l-letnie 40$
s 12-letnie 41%

n  13-letnie 52%
v ld-letnie 54%
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Nawet wiec $rod dzieci najstarszych prawie po-
towa pomineta je zupetnie. Dziecko lubi ruch, zycie,
wiec roslina raniej je pocigga. Z drugiej strony je-
dnak wiasnie to spokojne zachowanie sie rosliny ufa-
twia pochwycenie jej postaci i odtwarzanie jej; gdy
szybki bieg konia lub lot ptaka wywotuje tyle zmian
w ksztatcie ciala, ze dobre jego oddanie staje sie cze-
sto zadaniem nad sity. Skutkiem tego, skoro dziecko
zostanie raz zainteresowane ksztatem kwiatéw, od-
twarza je lepiej na rysunku, niz zwierzeta. Kerschen-
steiner kazat badanym dzieciom narysowa¢ jakikol-
wiek kwiatek i przekonat sie przedewszystkim, ze sil-
ny wptyw na te rysunki miaty obserwacje, uczynione
przez dzieci w klasie przy pogadankach: kreslity one
przewaznie kwiaty, omawiane w nauce 0 rzeczach,
obok wiasnego najpierwotniejszego schematu t.j. ozna-
czenia kwiatu za pomocg kotka z kropka w Srodku,
co nazwano schematem guzikowym. Wogble rozréznia-
no nastepujace kategorje rysunkow:

1. Na rysunku nie mozna rozpozna¢, ze ma przed-
stawiaC kwiatek.

2. Kwiat mozna rozpoznaé¢, ale rysunek jest zu-
petnie schematyczny i nakre$lony: a) w formie guzi-
ka, b) wedtug schematu kwiatéw ztozonych, c) wedtug
schematu tulipana, d) wedtug jakiegokolwiek innego-
schematu.

3) Forma mieszana schematu z obserwacja.

4. Rysunek poprawny i charakterystyczny; dziec-
ko w tym celu wybiera: a) kwiat z rodziny ziozo-
nych, b) kwiat z rodziny liljowatych, c¢) kwiat z ro-
dziny rézowatych, d) kwiat fijotka, e) kwiat jakiejkol-
wiek innej rodziny.

Wiele dzieci do swych rysunkéw schematycznych
dodaje doniczke, rysujg tez procz kwiatdw inne czesci
rosliny: liscie todyge, nawet czasem korzenie lub ce-
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bulki. Tylko w 2 najnizszych klasach i to rzadko
spotka¢ mozna byto bazgranine, nie dajgcg sie rozpo-
zna¢ jako kwiat; schemat guzikowy trafiat sie czasa-
mi az do klasy V-ej t. j. do 11-go roku zycia, u star-
szych dzieci przewazaty charakterystyczne kwiaty zio-
zone lub liljowate. Zastuguje na uwage, ze w tej pro-
bie dziewczeta nie rysowaty gorzej od chtopcow, a nie-
kiedy przewyzszaty ich nawet. $réd rysunkéw drze-
wa spotykano rowniez rozmaite kategorje, a miano-
wicie:

1. Na rysunku nie mozna pozna¢ drzewa (niekté-
re dzieci uzywajg tego samego schematu, ktory stoso-
waty do kwiatow).

2. Rysunek przedstawia schemat pierwotny: pien
i korona, skiadajgca sie z linji rozmaicie pokrzyzowa-
nych (gatezie) bez wryraznego zarysu lisci.

3. Schemat pierwotny z dodaniem okragtych,
owalnych lub innych lisci.

4. Pofgczenie schematu z obserwacjg, dajace na
rysunku rozpoznac: a) drzewo lisciaste, b) drzewo igla-
ste, ¢) palme.

5. Rysunek, zgodny z wyobrazeniem (sylwetka).

G. Rysunek poprawmy, a) drzewa lisciastego, b)
drzewa iglastego, c) palmy.

7. Z rysunkiem schematycznym wigze sie: a) do-
ktadny rysunek lisci, b) doktadny rysunek owmcow,
+«0) dokladny rysunek korzeni.

8. Rysunek poprawmy pozwala pozna¢ pewne
szczegblne drzewo np. topole, wierzbe, dab, jabton
it d

Rezultat badania okazat sie podobny, jak przy
kwiatach, z tg réznica tylko, ze rysunki schematycz-
ne, czestsze w klasach nizszych, daleko predzej zani-
kaja, ustepujac miejsca charakterystycznym wizerun-
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kom pewnych drzew szczeg6lnych; chtopcy w tym ra-
zie znbw okazujg sie wyzsi od dziewczat.

4. Rysunek przedmiotbw martwych i budynkdw,
Obok cztowieka i konia najulubienszym przedmiotem
rysunkow dzieciecych sg domy. Wiemy jednak, wjak
pierwotny sposob bierze sie dziecko do tego zadania:
jego dom to zwykle czworobok Ilub kwadrat, w kto-
rym umieszcza sie okna i drzwi, a nad nim rysuje sie
dach. Niejednokrotnie tez dzieci pod wptywem skton-
nosci do rysowania wszystkiego, co o danym przed-
miocie wiedzg, usitujg nakresli¢ jednocze$nie wszyst-
kie sciany domu, a czasem i jego wnetrze. Brak per-
spektywy, nieumiejetno$¢ przedstawienia ciata trojwy-
miarowego na plaszczyZnie—oto znamienne cechy ry-
sunkéw dzieciecych. Czy i pod tym wzgledem dziecko
czyni postepy w okresie lat 6 — 14? zadaje sobie py-
tanie sumienny badacz, Kerschensteiner, i dla jego
rozwigzania przeprowadza zndéw szereg préb po szko-
tach poczatkowych w Monacbjum. Dzieciom polecono
naprzdéd narysowac z natury skrzypce, ktére znajdujg
sie w kazdej szkole, jako potrzebne do lekcji $piewu;
nastepnie krzesto z natury i krzesto z pamieci, wre-
szcie tramwaj elektryczny i kosciot. Okazatlo sie, ze
wiele dzieci zwilaszcza 6-letnich nie umie i tych naj-
pospolitszych, codziennie widzianych przedmiotéow na-
kresli¢ tak, aby poznano, co to jest; wynika to do pe-
wnego stopnia stad, ze dziecko lepiej pamieta i uswia-
damia sobie oddzielne czesci przedmiotu niz jego ca-
to$¢ np. wie, ze krzesto ma siedzenie, cztery nogi
i porecz, rysuje wiec kazdy z tych szczegotow, ale nie
umie ich odpowiednio umiesci¢ i potaczy¢, albo po-
stuguje sie uzywanym czesto po ogrodkach freblow-
skich uproszczonym schematem, przedstawiajac krze-
sto w postaci odwroconej czwoérki h. W tym miejscu
stuszng czyni Kerschensteiner uwage, ze i naukao rze-
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rzach, prowadzona jednostronnie t. j. polegajgca wy-
facznie na wyliczeniu i opisywaniu czesci przedmio-
tow, a nie starajgca sie o wytworzenie dobrego wyo-
brazenia catosci, i uproszczone wzorki dla matych dzie-
ci nie wplywajg dobrze na rozwdj ich spostrzegaw-
czosci. Miodsze dzieci z pamieci rysowaty krzesta le-
piej, niz z natury; znalazty sie i takie, ktore zamiast
mdanego krzesta kreslity wizerunek zupetnie innego
krzesta z pamieci. Pierwsze, chybione czesto préby
zachowania perspektywy pojawiajg sie juz w 8-ym
roku zycia, ale do 12-go roku postep jest bardzo sta-
by, dopiero w wieku lat 12—14 znaczniejszy procent
dzieci wywigzuje sie z tego zadania; $rod dzieci naj-
starszych 14-letnich 93$ chtopcow i 79% dziewczynek
dato zupetlnie dobry rysunek Kkrzesta z pamieci.
Wdzieczniejszym przedmiotem badan byly rysunki
tramwaju elektrycznego i kosciota. Uwydatnity sie
w nich wyraZnie zarowno indywidualne rdznice uzdol-
nienia, jak rozwo¢j jego stopniowy w okresie szkol-
nym. U znacznej liczby dzieci miodszych, a nawet
u niektérych starszych, znajdujemy rysunki czysto
schematyczne do tego nawet stopnia, ze ten sam sche-
mat stuzy czasem do rysunku domu, tramwaju i ko-
Sciota; jesli ma by¢ wagon tramwaju, to sie u spodu
dorysowuje kota; (dom na kotach), jesli zas ma byc¢
kosciot, to na tym samym rysunku domu robi sie
u goéry krzyz, a czasem wiezyczke. Obok takich je-
dnak rysunkéw juz od 8-go roku spotka¢ mozna inne
bardzo charakterystyczne, dowodzace dobrej obserwa-
cji, zwlaszcza tramwaje sg rysowane doktadnie z licz-
nemi szczegOtami. Na rysunek kosciota wptywaty na-
turalnie koscioty monachijskie, widziane przez dzieci
w naturze lub na fotografji, na kartach pocztowych,
ktore dzieci chetnie kopjujg nie bez korzysci dla ry-
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sunkow samodzielnych. Wybitne zdolnosci okazywaty
sie nietylko w pochwyceniu perspektywy, lecz i w do-
brym oddaniu wszystkich szczegétow, w wycieniowa-
niu, niektére nawet dzieci kreslity cate otoczenie ko-
Sciofa, niekiedy nawet caty krajobraz. | tu znaleziono
matego artyste w chtopczyku zaledwie 8-letnim.

5. Sceny z zycia. P. Marjan Olszewski w swym
odczycie uwazat za réznice pomiedzy sztukag dziecka
a sztuka cztowieka pierwotnego fakt, ze rysunki lu-
doéw pierwotnych przedstawiajg czesto bardzo ziozone
nawet sceny z zycia, gdy dzieci przewaznie rysujg po-
jedyncze przedmioty. UogoOlnienie to wydawato mi
sie odrazu zbyt pospieszne, tym skwapliwiej wiec szu-
katam rozwigzania tej kwestji w dzietach specjalnych.
Kazdy z dwuch autoréw, o ktorych tu méwie, inaczej
przystepuje do niej: Lewinstein tak, jak wielu bada-
czy dawniejszych, kaze dzieciom robi¢ ilustracje do
przeczytanej powiastki, Kerschensteiner proponuje im
przedstawi¢ na rysunku zabawe w $niezki. Srod ry-
sunkéw, zebranych przez Lewinsteina w ilosci 4943,
wyréznit on trzy rodzaje: a) rysunki fragmentaryczne;
na ktorych dziecko nie przedstawia cafej sceny, lecz
pojedyncze przedmioty, ktore sobie przypomni; b) ry-
sunki opowiadajgce: dziecko stara sie przedstawic tre$¢
powiastki w szeregu obrazkéw (scen poszczegdlnych)
ktére czesto numeruje i podpisuje; c¢) rysunki nastro-
jowe: dziecko daje jeden tylko obrazek, w ktérym sta-
ra sie scharakteryzowa¢ catg powiastke, jakby kartke
tytutowg do niej. Dokfadne obliczenie okazuje, ze
z wiekiem ilo$¢ rysunkéw fragmentarycznych sie
zmniejsza, gdy opowiadanie za posrednictwem obraz-
kow staje sie coraz czestsze. Okazuje to nastepujace
zestawienie liczb:
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Wiek Rysunki fragmentaryczne Rysunki opowiadajgce

chtopcy dziewczeta chtopcy dziewczeta
L 6 75% 79% 253% 20$
L7 75% 78% 243 21%
L 8 55% 67% 45% 33%
L9 36$ 48% 64% 52%
1 10 17$ 29% 83$ 71
L1 11$ 13% 89% 87%
1 12 7$ 15% 93% 853%
L 13 8$ 16$ 92% 843
L 14 10$ 19% 90% 81%

Rysunki trzeciego rodzaju pojawiaja sie dos¢
rzadko i wylgcznie u dzieci starszych od lat 12. Uwa-
ga wiec p. Olszewskiego nie jest pozbawiona pewnej
stuszno$ci, gdy chodzi o dzieci miodsze do lat 8-miu,
lecz do okresu pozniejszego nie da sie zastosowac.
Kerschensteiner, przegladajac rysunki zabawy w $niez-
ki, zwracat uwage na sposdb, w jaki dziecko przed-
stawia przestrzen, grupujac osoby i inne przedmioty.
Pod tym wzgledem wyrdznit nastepujace wypadki:

1. Caly obraz rozwija sie wzdtuz jednej linji pro-
stej lub krzywej.

2. Na rysunku nie wida¢ nawet zadnych usito-
wan perspektywy.

3. Na rysunku widaé préby perspektywy, ale te
sie nie udaty.

4. Przedstawienie przestrzeni jest trafne, lecz nie-
wykonczone.

5. Dobre i wykonczone przedstawienie przestrzeni.

Nadto co do szczegdtow rysunku zwrdécono uwage
na sposob przedstawienia ludzi, na oddanie lub brak
charakterystycznych ryséw krajobrazu zimowego np.
batwan $niegowy, $nieg padajacy w grubych ptatach,
szare niebo zimowe; wreszcie wyrdzniono rysunki,
ograniczajace sie do konturéw od tych, na ktérych
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przez cieniowanie oddano wiasciwe o$wietlenie przed-
miotow.

Naturalnie rysunkéw zupetnie poprawnych byto
bardzo mato, ale odkryto bardzo wybitne zdolnosci
w tym Kierunku i to nietylko u chtopcow, z ktérych
jeden 13-letni umiatl odda¢ caty krajobraz zimowy,
lecz i u dwuch dziewczynek: jedna z nich zaledwie
7-letnia, corka profesora uniwersytetu, rozwigzata po-
mysInie zadanie co do perspektywy, nad ktérym bez-
skutecznie tamaty glowe dzieci duzo starsze; druga
12-letnia, corka nauczyciela rysunku ze szkoty wiej-
skiej w Oberammergau, oddata krajobraz swych stron
rodzinnych, a przedewszystkim wykazata wiele tra-
fnosci i humoru w rysunku twarzyczek dzieciecych.

6. Ornamenty. Sprawa ornamentu w rysunkach
dzieciecych mato byta uwzgledniona przez badaczy do-
tychczasowych; niektérzy ograniczali sie do zaznacze-
nia, ze dziecko z wiasnej inicjatywy rysunkéw takich
nie kresli, jakkolwiek w szkole czasem wytgcznie
bywa ¢wiczone w tym kierunku. P. Marjan Olszew-
ski rowniez jako rd6znice pomiedzy dzieckiem a czto-
wiekiem pierwotnym uznat brak w dziecku tej skion-
nosci do zdobienia przedmiotéw codziennego uzytku,
ktora tak silnie sie przejawia w sztuce ludéw pierwo-
tnych. Tymczasem Kerschensteiner dostrzegt te skion-
nos¢ w pewnym stopniu u dzieci wiejskich: zauwa-
zyt on, ze dzieci te, rysujgc ludzi, przyozdabiaty ich
ubranie rozmaitemi deseniami z kotek, krzyzykow,
kwiatkébw i t. p. To naprowadzito go na mysl, ze
dzieci w szkole nie dlatego okazujg nieche¢ do orna-
mentow, izby rzecz sama przez si¢ byta im niedostep-
na, lecz dlatego, ze kazg im rysowa¢ ornament jako
co$ oderwanego, gdy wszelka ozdoba ma wiasciwe ar-
tystyczne znaczenie w potgczeniu z przedmiotem ozdo-
bionym, do ktérego musi by¢ przystosowana. Z tego.

.Nowe Tory* Zesz. V. 2
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powodu dla wyprébowania zdolnosci dzieci w tym Kie-
runku polecit im: 1) ozdobi¢ odpowiednio brzeg tale-
rza, 2) $rodek talerza, 3) okladke do ksigzki. Zebrane
rysunki dzieci lat 8—14 (najmiodsze 6—7 letnie byty
z tego doswiadczenia wytgczone) z 50-u szk6t mona-
chijskich okazaty znaczne bogactwo pomystow i wiel-
kg ich réznorodno$é. Przy klasyfikowaniu rysunkow
wyrdzniano nastepujgce wypadki: 1. Dziecko zwraca
pusty talerz bez zadnej ozdoby; 2. Ozdabia przy po-
mocy liczb lub liter (napisy). 3. Gromadzi rézne mo-
tywy bez planu. 4. Ozdabia swobodnie przy pomocy
niewielu motywow. 5. Do ozdoby stuzag szeregi linji
lub figur geometrycznych, utozone z pewng symetrja.
6. Do ozdoby stuzag szlaczki o motywach geometrycz-
nych lub roslinnych. Co do przyozdobienia oktadki od
ksigzki, to znajdowano: 1. Ozdoby z linji i kresek ro-
wnolegtych. 2. Napisy. 3. Beztadne nagromadzenie ré-
znych motywow. 4. Swobodne ozdoby z niewielu mo-
tywow bez naroznikéw. 5. Swobodne ozdoby z uwzgled-
nieniem rogéw ksigzki. 6. Rozmaite szlaczki. Wszyst-
kich tablic z obliczeniami niepodobna tu przytaczac,
zwréce tylko uwage na ciekawe wyniki. We wszyst-
kich klasach zdarzaty sie dzieci, odmawiajgce rysunku
talerza t. j. nie chcace i nie umiejgce go ozdobic;
dzieci takich jednak byto wiecej w klasach wyzszych,
anizeli w nizszych. Woyjasni¢ to nalezy chyba wzra-
stajagcym samokrytycyzmem: dziecko mate jest zawsze
pewne siebie i kazdy rysunek je zadawala, gdy star-
sze nieraz czuje, ze czego$ dobrze nie zrobi, i wow-
czas powiada, ze tego nie umie. Pewna cze$¢ dzieci
za calg ozdobe talerza dawata napis albo np. szereg
cyfr rzymskich tak, ze miat on wyglad tarczy zegaro-
wej, tymbardziej ze dzieci czasem w takich razach
rysowaty i wskazéwki. Procent takich dzieci jednak
byt bardzo nieznaczny. Znaczna cze$¢ dzieci zapet-
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niata caty talerz lub jego brzeg rysunkami najrozma-
itszej tresci np. jeden chiopiec narysowat na brzegu
talerza gotebnik z gotebiem, siedzacym na dachu, kur-
nik i kurcze, mtynek do kawy, tasak, blache do $mie-
ci, a nadto umiescit napis ,,pracowitej kucharce;" inny
w $rodku talerza narysowat néz, widelec i tyzke,
a z brzegu: domek, studnie, butelke, filizanke, dzwo-
nek, serce, drabine, otdwek, tabliczke szyfrowa, stowem
wszystko, co mu tylko przyszio do glowy bez zadne-
go planu. Trzeba jednak przyzna¢, ze takie nagroma-
dzenie rysunkéw znajdowato sie daleko czesciej u dzie-
ci miodszych, niz u starszych, ktére odczuwaty, ze to
nietadnie np. $rod 8-letnich postepowato tak 34°0 chiop-
cow i 242> dziewczynek, a $rod 13-letnich juz tylko 2%
jednych i drugich. Przeciwnie uzywanie do ozdoby
niewielu motywow, ale z pewnym planem, wyraznie
wzrasta z wiekiem. Podobny stosunek zachodzi po-
miedzy ozdobami z motywOw geometrycznych i ro-
$linnych: pierwsze zdarzajg sie czesciej u miodszych,
drugie u starszych dzieci; z 8-letnich tylko 6$ chtop-
cow i 2% dziewczat rysuje dla ozdoby kwiaty, z 14-le-
tnich za$ 47$ chtopcow i 4li dziewczat. Przyozdobie-
nie oktadki okazywato sie dla dzieci trudniejsze od
dekorowania talerza, ale og6lny wynik byt podobny.
Dziewczeta w tych zadaniach okazaty sie nie nizsze,
lecz raczej wyzsze od chiopcdw, Kerschensteiner przy-
pisuje im znaczne zdolnosci do sztuki dekoracyjnej,
zwlaszcza ze obok innych zalet posiadajg duze poczu-
cie harmonji barw, co sie okazato przy innych pré-
bach, gdy dzieciom zamiast ofdwka polecono uzyc
pedzla i farby i z ich pomoca przyozdabiaé pudetka
drewniane, talerze drewniane lub tekturowe, jajka wiel-
kanocne, oktadki kajetéw, albo tez malowac na papie-
rze stosowny desenn na pokrycie mebli, chustki, fartu-
chy i t. p. Ogolnie proby wypadty dobrze i rozbudzity
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wielkie zainteresowanie dzieci; wprawdzie wiekszo$¢
ornamentow (okoto 5/6 wszystkich) grzeszyta brakiem
symetrji, ale te bledy przypisuje Kerschensteiner nie
dzieciom, lecz raczej nauczycielom poczatkowych szkot
niemieckich, ktorzy wprawdzie wszyscy rysujg sami
i uczg rysowa¢, ale nie doro$li jeszcze do wymagan
wychowania estetycznego, ktdre w teorji juz sobie zdo-
bylo prawo obywatelskie, ale w praktyce mato jest
jeszcze uwzgledniane po szkotach. Ksztatcenie odpo-
wiednie nauczycieli rysunku, zaktadanie oddzielnych
kursow dla dzieci wyjatkowo zdolnych, reforma nauki
rysunku w szkole, gdzie i dzieci $rednich zdolnosci
powinny znalez¢ Kkierunek odpowiedni ich sitom, wre-
szcie reforma catego nauczania zwilaszcza we wzgle-
dzie ksztatcenia spostrzegawczosci — oto zagadnienia,
ktére z badan swych wysnuwajg dwaj autorzy niemiec-
cy, stuzagcy nam dzi$ za przewodnikéw; ale streszcza-
jac ich uwagi, zarzuty, projekty, wkroczylibySmy juz
w inng dziedzine — metodyki rysunku. Pozostawiam
ja specjalistom nauczycielom rysunku, a poprzestajac
tu na przytoczeniu materjatu psychologicznego, kon-
cze zyczeniem, aby nasze Polskie towarzystwo badan
nad dzie¢mi zdobyto z czasem zbidr rysunkéw rownie
obfity i z niego wysnuto pierwsze stowo co do zdol-
nosci tworczych i artystycznych dziecka polskiego.
Aniela Szycéwna.



Przyczynek do badan nad rozwojem mowy dziecka.
Podata
JADWIGA RZETKOWSKA.

m(Praca odczytana na posiedzeniu naukowym ,Polskiego Towa-
rzystwa badan nad dzie¢mi“ w d. 23 stycznia 1908 r.).

(Dokonczenie).

Okres IVC (rok trzeci, czwarty i nastepne) jest
okresem tworzenia sie systemu gramatycznego i zu-
petnego rozwoju zdania. Juz w pierwszej potowie 3-go
roku wraz z postepem w ogélnym rozwoju dziecka
objawia sie pewne opanowanie mowy: dziecko postu-
guje sie nig z zupetng swoboda; popetnia jeszcze, rzecz
naturalna, btedy, uzywa form nieodpowiednich, nie-
ktére jednak formy gramatyczne, zapoczatkowane
w roku poprzednim, ustalajg sie w postaci prawidto-
wej, inne wystepujg i nabierajg doktadnosci, tak, ze
w koncu 3-go roku mowa dziecka jest naog6t popraw-
ng, wystepujg tylko pojedyncze zjawiska niegramatycz-
nych form i wyrazen, zwilaszcza w dziedzinie stow.
Przyswojenie zaimka osobistego ja w trzecim miesig-
cu 3-go roku (2;3) a zaraz po nim i innych zaimkéw
mosobistych, réwniez wzbogaca mowe dziecka w nie-
uzywane dotychczas formy.

Szybki rozw6j wyobrazni i zainteresowania sie
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otoczeniem wprowadza nowe czynniki rozwoju mowy;
dziecko mowi duzo, zadaje liczne pytania., badajac-
przyczyny zjawisk i pochodzenie rzeczy; stucha chet-
nie opowiadan i samo uklada krétkie opowiadania
z zycia swojego i otoczenia, zmieniajgc nieraz fakty
pod wptywem wyobrazni. Bardzo szybki rozwo6j na-
$ladownictwa w potowie 3-go roku dostarcza mate-
rjalu do zabaw; dziecko nasladuje czynnos$ci otocze-
nia, uzywajac zarazem odpowiednich wyrazéw, towa-
rzyszacych tym czynnosciom, przemawia do lalek i za-
bawek.

O opanowaniu przez dziecko mowy $wiadczy mie-
dzy innemi fakt wypowiadania pewnego rodzaju zar-
cikéw, dowcipow; np. widzac, ze lalce przyklejono,
gtéwke, dziecko mowi, Smiejgc sie: mamusiu, napaw
Jadziusig, Jadziusia nie ma géwecki (napraw J. J. nie
ma gtdéweczki) albo tez wskazujgc na niebo, mowi ze
$miechem: ci moznia i$¢ tiam, dio sionka, dio gazdecki?
(do stonka, do gwiazdeczki).

W 3-cim roku zjawia sie tez jasniejsze pojecie
czasu; dziecko uzywa ze zrozumieniem wyrazen: teraz,,
zaraz, pbzniej, na zapytanie jednak: kiedy pojdziesz na.
spacer? kiedy byto to lub owo? odpowiada stale wicio-
lem (wieczorem) lub w noci (w nocy), nie zdaje sobie
jednak sprawy z treSci wyrazu, oznacza on tylko ja-
ki$ nieokreslony czas przeszty lub przysziy..

W pierwszej potowie 3-go roku zauwazytam nie
notowane dotychczas objawy pomieszania nazw przed-
miotéw i czynno$ci oraz zjawisk. Np. dziecko miesza
wyrazy diwanik i fHanka (dywanik, firanka), uzywajac;
jednego wyrazu zamiast drugiego, mowi spusci¢ za-
miast ,,podnies¢” (rolete), moéw mocno zamiast ,méw
gtosno* i biegaé liciutko (leciutko) zamiast ,,pomatu.”
Miesza tez skutek i przyczyne, jak np. w zdaniu jus-
niema nocg (nocy), bo ja wstatam”, albo jak ja ziobacie-
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pudetecko, to mamusia wijmnie, a jak ja nie ziobacie, tio
mamusia siowa (wijmnie—wyjmie, siowa—schowa), za-
miast powiedzie¢ odwrotnie. To pomieszanie wyrazow
i poje¢ jest zapewne w czesci wynikiem stabych je-
szcze i nieustalonych kojarzen, w czesci za$ trudno-
§ci, jakie przedstawia dla dziecka jasne wypowiada-
nie swych mysli.

Stownik dziecka w 3-cim roku wzbogaca sie tak
szybko, ze niema juz mowy o doktadnym prowadze-
niu spisu posiadanych wyrazen, jak to czyniono do-
tad, mozna jedynie $ledzi¢ rozwrdj poszczegblnych cze-
$ci mowy.

Deklinacja rzeczownikéw osigga w 3-cim roku
znaczny stopien prawidtowosci; uchybienia przyjetym
formom zdarzajg sie jeszcze przy tworzeniu liczby
mnogiej z trudniejszg koncéwka np. leki, oki zamiast
»rece, oczy.“

Przymiotniki uzywane sg w matej ilosci, zato
bardziej prawidtowo, gdyz rodzaj zenski, przewazajacy
w koncowkach przymiotnikbw w drugim roku, uste-
puje miejsca zakonczeniom prawidtowym. Zjawiajg sie
pierwsze proby stopniowania przymiotnikow” a w dru-
giej potowie 3-go roku przybywajg przymiotniki, ozna-
czajace kolory, ktére dziecko zaczyna odroznia¢ i ko-
jarzy¢ z nazwami.

Stowa przybierajg nowre formy dzieki uzyciu za-
imkéw osobistych.

Przy tworzeniu pierwszej osoby dziecko czesto
dodaje zbyteczng koncowke m np. ja Spiem, bawiem
sie, Zlobiem (zrobie) bojem sie i t. d. co stanowi, byc¢
moze, nasladowanie formy jeStiem, uzywanej przez
dziecko w odpowiedzi na wezwanie jeszcze przed przy-
swojeniem zaimka osobistego ja.

W zakonczeniu stbw przewaza rodzaj zenhski tam
nawet, gdzie uzyty wraz ze stowem przymiotnik po-
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siada juz prawidlowg koncowke meska, np. ty bytas
choli (chory) méwi dziecko, zwracajac sie do ojca. Nie-
prawidtowe formy czasu przesztego i przysziego, two-
rzone analogicznie do form dawniej uzywanych, dajg
takie formy, jak: zejdziaja (zeszta) ucieknaja (uciekia),
wez (wszedt), wys$ (wyszedt); ublam (ubiore), lozeble (roz-
biore), obcie (obetnie), odpie (odepnie), stlucielam (sttu-
ktam). W tworzeniu tych form nieprawidtowych mo-
zna zauwazy¢ pewng logike, a mianowicie automatycz-
ne upodobnianie formy czasu przysztego i przesziego
i wyprowadzanie jednej z drugiej przez dodanie kon-
cowki ta lub jej usuniecie np. wedtug formy spadnie
dziecko tworzy forme $padneta, usigdzie — usigdziata,
ugryzie—ugliziala, sttucze—sttuczetam, zejdzie — zejdziata
i t. p. i odwrotnie wedtug ubrata tworzy ublam (ubram)
wedtug rozebrata — lozeble (rozebre) od stowa wzigé
uzywa czasu przysztego (w 3-e¢j o0s. 1 poj.) weSma
(weZzmie) czasu przesztego wezmata; przez analogje do
formy obcieta tworzy czas przyszty obcie (obetnie), od-
pieta—odpie (odepnie).

Tryb rozkazujacy dostarcza form przewaznie nie-
prawidtowych np. dmuch (dmuchnij) opow (opowiedz)
wzion (wez) zapnoj (zapnij), ziampoj (zamknij). Co do
tych dwuch ostatnich stow zaznaczy¢ nalezy, iz w try-
bie bezokolicznym brzmiaty one zapnac¢ (zapig€) i ziam-
pac¢ (zamknac).

Po raz pierwszy w 3-cim roku zjawia sie tryb
warunkowy w formie, KktOrg bardzo czesto nawet
u starszych dzieci zauwazy¢ mi sie zdarzyto ja by
chciatam (ja chciatabym), ja by pasitam balanka (ja pa-
stabym baranka).-

W dziale stdbw notuje tez pare oryginalnie wy-
tworzonych przez dziecko wyrazen: wachlarzy¢ od rze-
czownika ,,wachlarz®, poksiwat sie—sparzyt sie pokrzy-
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wa, odpisze w przeciwstawieniu do ,,napisze“, znaczy
»,zamaze, przekresle.”

W dziale zaimkdéw przybywajg na poczatku 3-go
roku zaimki osobiste, potym dzierzawcze; zamiast je-
dnak wiasciwej formy moj, moja, dziecko uzywa czas
jakis formy mnie np. to jest mnie babunia zam. ,moja
babunia“, potéz sie przy mnie ndzkach zam. przy moich
nozkach; zamiast ,twdj, twoja“ mowi ciebie lub tobie
np. gdzie jest ciebie tacka zam. ,twoja rgczka." Niepra-
widtowosci te jednak szybko znikaja.

Pojecie ilosci w 3-cim roku wystepuje jeszcze
stabo, a co za tym idzie i liczebniki uzywane sg nie-
licznie. Dziecko odréznia zaledwie jeden lub dwa
przedmioty od wielu i moéwi o kléwka! nawet wa klow-
ki (dwa krowki), lub tez, zobaczywszy muchy, wota:
wa muski, tsieci, pe¢, siedem (dwie muszki, trzeci, piec,
siedem). Przyswoito wiec sobie wyrazenia tsieci, pec,
siedem jako wyrazy nieokre$lone, oznaczajace wiele
przedmiotbw w przeciwstawieniu do jednego lub
dwuch.

Przystowki, zwiaszcza pytajace (dlaczego, poco, czy,
gdzie) oraz niektdre spojniki (ze, jak, jakby, bo, dlatego)
uzywane sg czesto, dzieki czemu budowa zdania po-
czynita pewne postepy. Zdania pytajace, ktére pojawi-
ty sie w koncu 2-go roku, teraz stajg sie czeste i uroz-
maicone. Prdcz najprostszych pytan ,co to jest? czy
mozna?* dziecko zadaje liczne pytania, tyczace sie
nazw, wiasciwosci danych przedmiotéw, a takze przy-
czyn i celdwr pewnych czynnosci. Pyta wiec: ,jak sie
to nazywa?‘ ,z czego sie robi?* ,jakie to jest?* (to
znaczy: jakiego koloru?); wreszcie wystepujg pytania
»dlaczego?“ powtarzane wielokrotnie w ciagu dnia,
nieraz w formie czestych u dzieci pytan bez konca.

Zdania, nawet rozwinigete i ztozone; sg budowane
przewaznie prawidtowo, czasem z pewnym narusze-
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niem szyku wyrazow Ciesiu, zioba¢ Jadziusia jak tadnie
polewa kiatki (kwiatki). Pewng tez trudno$¢ przedsta-
wia utrzymanie prawidtowej zaleznosci poszczegélnych
czesci zdania, wskutek czego dopetnienia w zdaniu
stawiane sg w niewtasciwych przypadkach np. gtow-
ka boli konikowi, ozmawiaj 0 matego braciszkowi, ja po-
winsiowatam mamusie, usiade przy ciebie i t. p. szcze-
golniej czesto uzywany jest przypadek 3-ci zamiast
4-go i 7-go i odwrotnie czasem 4-y zamiast 3-go.

Czasem tez formy dawne i nowonabyte wyste-
puja razem, wpltywajac ujemnie na ukiad zdania, np.
Jak Jadziusia bedzie malenka, tio ja bede siedziata na ko-
lankach, mowi o sobie dziecko, uzywajac réwnoczesnie
zaimka ja oraz imienia dla oznaczenia wiasnej osoby.

Pomijajac jednak te krétkotrwate usterki, zdania
wystepujg juz w postaci wykonczonej i doktadnej
z uwzglednieniem przyimkéw, przystowkow i spoéjni-
kow. Kléwka tiaka duzia, ak' konik (jak konik); Ja-
dziusia ziobaci, ci tiatiu$ ciasiem nie idzie. Kto jest gto-
dny, tio ziajada tapocke (tapioke). Tsieba posktadaé jajec-
ka, bo idziemy na $paciel.

Notujemy tez poprawnie uzyte zdanie warunko-
we: jakby Jadziusie bolata gtdwka, toby miata ciepeciek.
Zdanie to wypowiada dziecko, gdy lalce natozono cze-
peczek dla utrzymania w catosci sttuczonej gtowki.

Pod wzgledem wymowy 3-ci rok wielkich poste-
pow nie przynosi. Do spotgtosek wymawianych przy-
bywa + i ch, t zastepowane w drugim roku przez j,
wymawiane jest teraz poprawnie w nowonabytych wy-
razach np. Skola (szkota), pogtasciatam (pogtaskatam),
w wyrazach za$ uzywanych dawniej pozostaje rowno-
legle jeszcze czas jakis dZzwiek j zamiast t, np. siowa-
jam (schowatam), pisiajam (pisatam) i t. p. Dzwiegki
rz, cz, sz miekczone sg po dawnemu. Natomiast zni-
kajg prawie zupeinie spotykane poprzednio opuszcze-
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nia dzwiekéw i zgtosek, wyrazy wymawiane sg w ca-
tosci z pewng tylko zamiang dZzwiekow trudnych na
fatwiejsze. Zato wystepujg czesto w trudniejszych no-
wonabytych wyrazach przestawienia dzwigkéw i zgto-
sek, widocznie gwoli fatwiejszemu ich wymdwieniu;
np. wsiecka (Swieczka), wsidj (swoj), wsinka (Swinka),.
$lunek (sznurek), kopoik (pokoik), stsiebla (strzelba).

Rok czwarty i potowapigtego mato juz dorzucajg szcze-
gotow do przedstawionego powyzej rozwoju MmMOWy...
Wzbogacanie zasobu wyrazen postepuje ciggle, swobodne
postugiwanie sie formami gramatycznemi wzrasta, po-
prawno$¢ mowy osiaga wyzszy stopien rozwoju; bledy
trafiajg sie wylacznie prawie w formach stow lub tez
przy nieodpowiednim uzyciu $wiezo nabytych wyra-
zen, np. w pigtym juz roku dziecko mdwi: on mi prze-
baczy, zamiast ,ustgpi;“ ja tak cienko $pie, zamiast
»lekko $pie“, nie umiem rysowa¢ na pamigtke, zamiast
»Z pamieci,” stolek w kwadracie zam. ,,kwadratowy."

Do$¢ uporczywe trwanie btednych form, zwia-
szcza W dziedzinie stdw, przypisuje temu, iz w dru-
gim a nawet trzecim roku nie poprawiatam btednych
wyrazen dziecka, chcac $ledzi¢ oryginalny rozwoj jego
mowy, nieskazony bezposrednim wplywem otoczenia.
W kazdym razie juz w czwartym roku zdarza sie cze-
sto, iz dziecko, uzywszy btednej formy, stara sie po-
prawi¢, a czasem nie mogac natrafi¢ na forme odpo-
wiednig, ucieka sie do omdwienia z opuszczeniem kio-
potliwego wyrazu. Badana przeze mnie dziewczynka,,
styszac, iz miodszy braciszek uzyt w zakorczeniu sto-
wa rodzaju zenskiego, mowiac o sobie, zauwazyta: ,,0n
Zzle moéwi—ja upadtam; ja moge tak méwic, bo jestem
dziewczynka.”

Pod wzgledem gramatycznym w ciggu 4-go i po-
towy 5-go roku wazniejszych zmian nie notujemy..
Rzeczowniki sgjeszcze wylgcznie konkretne; dwa z nich,
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oznaczajgce do pewnego stopnia pojecia—Wielkanoc i imie-
niny stosowane sg przez dziecko do przedmiotow kon-
kretnych. A wiec wyraz Wielkanoc oznacza stot, zasta-
wiony w pewien szczeg6lny sposob, przypominajacy za-
stawe Swigteczng; dziecko moéwi ,ja lobie Wielkanoc dla
lalki“ i zastawia swoj dziecinny stoliczek mnéstwem dro-
bnych przedmiotéw z barankiem na czele, albo zapytuje:
.kiedy ja bede miata swojg Wielkanoc?* (to znaczy
swoj stoliczek ze Swieconym). Przygotowujac poda-
runek dla ojca na imieniny, dziecko méwi: ,ja robie
dla tatusia imieniny*, ,tu wiszg tatusia imieniny!*
wota, gdy zrobiong przez nie wyszywanke powieszono
na Scianie.

Stowa w réznych formach uzywane sg znacznie
prawidtowiej; do potowy jednak 5-go roku przetrwato,
pomimo napomnien, pare form btednych; sg to: pomog
lub pomognij (zamiast ,,pom06z*), oni rozumng, umig, ja
zje (zamiast ,,zjem“) oni zjg. Précz tego uporczywie
powraca zenska koncéwka liczebnika dwa np. dwie
stoty, dwie pieski wraz z odmiang dwiemi rgczkami.
Inne stowa oraz nieliczne liczebniki odmieniane sg
prawidtowo.

Pojecie ilosci w potowie 5-go roku wzrosto juz
znacznie: dziecko liczy poprawnie do 6-ciu, uzywajac
liczebnikow gtéwnych; postugujac sie za$ porzadkowe-
mi, placze sie i myli. Précz tego uzywa réznych li-
czebnikow, jak: ,,dwanascie, oSmnascie, dwadziescia“
dla oznaczenia wielkiej liczby przedmiotow.

Dawne wyrazenia nieokreslone, oznaczajgce czas
(,,wieczorem, w nocy“) znikajg, zastepujg je w ciggu
4-go roku uzywane ze zrozumieniem wyrazy: ,,dawno,
pOzniej, dzi$, jutro*

Zdania nie wynoszg sie juz na wyzszy stopieh
pod wzgledem budowy; raz tylko w koncu 4-go roku
zanotowatam zdanie skrécone: ,wracajagc do domu,
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spotkaty$my Czesie”, potem, pomimo wielkiej liczby
zdan rozwinietych, gtdwnych i podrzednych, przykta-
déw podobnych nie dostrzegtam.

Zdania pytajgce odgrywajg po dawnemu znaczng
role; dziecko wypytuje sie: ,jak rosnie drzewko? jak
sie to robi? dlaczego ja moge mowic? czym poznaje,
ze co$ jest stodkie?* i t. p.; duze zainteresowanie
wzbudza w dziecku budowa ciata, sposob odzywiania,
krgzenia krwi i t. d.

Od potowy 4-go roku dziecko z zajeciem stucha
opowiadan, po wiele razy jednych i tych samych,
powtarza doktadnie ich tres¢ lub tez odtwarza jag
w zabawie, a od 5-go roku w rysunku. W prze-
ciggu 4-go i potowy 5-go roku zauwazytam Kkilka
samodzielnie przez dziecko utworzonych wyrazéw
i form, a mianowicie: weda¢ (tfowi¢ ryby wedka); na
zapytanie, co oznacza na rysunku dziecka pozioma
linja ponad ustami, dziecko odpowiada—to podspdd nosa;
na zapytanie za$ ,czyje to jest?* odpowiedziato raz:
Jadziusienne, zamiast ,,Jadziusi“ lub ,,moje*; wreszcie
zanotowatam dwa wyrazenia, powstate ze skrzyzowa-
nia sie dwuch roznych wyrazow: baranek Swiecacy (za-

pewne potaczenie formy ,Swiecacy” i ,Swiecony*),
oraz stoloZlcaz (potgczenie wyrazow ,stolarz* i ,,doroz-
karz*).

Co sie tyczy wymowy, to w ciggu 4-go i potowy
5-go roku wszelkie jej niedoktadnosci, jak skracanie
wyrazow, przestawianie dzwiekdw i zastepowanie je-
dnych przez drugie, zostaty usunigte. W koncu 4-go
roku przybywa dzwiek r; dzwieki cz, sz, rz wymawia
dziecko w potowie 5-go roku z pewnym nieznacznym
zmiekczeniem, moze jednak, przy pewnym wysitku
uwagi, wymoéwic je zupeinie czysto.
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Jakkolwiek przytoczone powyzej wyniki spostrze-
zen nad rozwojem mowy dziecka nie obejmujg, jak
juz wspomniatam, pewnego zakonczonego okresu roz-
woju, jednak pozwolitam sobie podaé je tutaj w na-
dziei, iz nawet ta gar$¢ szczeg6tow, gromadzonych
mozliwie S$ciSle i krytycznie, bedzie stanowita choc¢
drobny przyczynek do poznania psychologji mowy
dziecka wogole, a polskiego w szczegolnosci.

Dla wyjasnienia metody badan podaje ponizej
kwestjonarjusz, zawierajgcy wskazowki do badania roz-
woju mowy dziecka. Mam nadzieje, iz podanie tych wska-
zO6wek zacheci szersze kota matek i wychowawczyn
do zapoznania sie z bogatg literaturg tego przedmio-
tu i skioni je do czynienia samodzielnych spostrze-
zen, ktorych znaczenie dla poznania psychologji mowy
dzieciecej, zostato juz oddawna stwierdzone.

Wskazowki do badania rozwoju mowy dzieciecej.

Cze$¢ | (pierwszy rok).

1. W pierwszych tygodniach zycia nalezy noto-
wacé i opisywa¢ mozliwie doktadnie wszelkie wyda-
wane przez dziecko gtosy (intonacje), czy to w czasie
ptaczu, krzyku, czy przy objawach zadowolenia. Jaicie
gtosy wydaje dziecko? kiedy i w jakich okolicznosciach?

2. Kiedy zauwazono po raz pierwszy wyraznie
wymoéwione dzwiegki artykutoiuane t. j. dajace sie ujgc
w forme samogtosek i spotgtosek® Jakie dzwieki wyste-
puja? jak czesto sie powtarzajg i w jakich okoliczno-
$ciach?

Nalezy notowa¢ mozliwie doktadnie wszystkie
dzwieki i kolejne ich wystepowanie.

Uwaga. W celu obserwacji i notowania dzwiekow
nalezy dwa albo trzy razy dziennie (w godzinach nie-
statych) obserwowac dziecko przez kilkanascie minut
i zapisywa¢ wydawane przez nie dzwigki.
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3. Kiedy zauwazono wydawanie dzwiekoéw w for-
mie zgtosek (spotgtoska z samogtoska)?

Jalcie zauwazono zgtoski? Kolejne ich wystepo-
wanie.

4. Kiedy zauwazono podwajanie i potrajanie zgto-
sek? Jakie wystepujg najczesciej? W jakich okolicz-
nosciach?

Uwaga. Wydawanie dzwiekéw artykutowanych
stanowi okres gaworzenia, trwajacy zwykle od 3-go do
9-go miesigca, nieraz diuzej. Mniej wiecej od potowy
roku dziecko zaczyna rozumie¢ niektére wyrazy, po-
wtarza¢ dzwieki, wydawane przez otoczenie, wreszcie
w koncu 1-go roku (czasem na poczatku drugiego)
zaczyna uzywac pierwszych wyrazdw ze zrozumieniem.
Szczegolniejszej uwagi i doktadnosci spostrzezen wy-
maga okres rozumienia i pierwszego przyswajania
mowy.

5. Kiedy zauwazono po raz pierwszy reakcje dZwie-
kowg ze strony dziecka po ustyszeniu mowy otoczenia?

6. Kiedy wystgpity pierwsze proby nasladowania
dzwiekow, wydawanych przez otoczenie? Przytoczy¢
te proby i okolicznosci im towarzyszace. Przytoczy¢
dalsze przykiady powtarzania wyrazoéw jedno, dwu
i trzyzgtoskowych.

7. Kiedy po raz pierwszy wystgpito rozumienie mo-
wy otoczenia? w jakich okoliczno$ciach?

Nalezy notowac wszystkie rozumiane wyrazy i to-
warzyszace temu okolicznosci.

8. Czy nie zauwazono okoto 9-go miesigca (moze
wczesniej lub pdzniej) pewnego zastoju w mowie dziec-
ka, czasowej niemoty?

9. Czy nie zauwazono okoto 9-go mie$, (moze
wczesniej lub pozZniej) zjawiska, zwanego ,.echolaljg”,
polegajgcego na awfomaiyczni/m wyrazow
bez ich rozumienia?
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10. Kiedy zanotowano pierwszy wyraz, uzyty ze
zrozumieniem? Jaki? w jakich okolicznosciach? Na-
lezy notowa¢ dokiadnie pierwsze wyrazy, uzyte ze
zrozumieniem.

11. Jakich wyrazow uzywa dziecko ze zrozumie-
niem w koncu 1-go roku? Co one oznaczajg? Jak pow-
staty?

Wszystkie nowopowstajace wyrazy nalezy zapisy-
wac, podajac ich znaczenie; co pewien czas sprawdzac
czy wszystkie dawne wyrazy sg jeszcze uzywane, Czy
rozszerzyta sie, lub zaciesnita ich tresc.

Uwaga. Czasem okres przyswajania pierwszych
wyrazow przypada nie na koniec 1-go, lecz na pocza-
tek drugiego roku.

12. Czy pierwsze wyrazy dziecka oznaczajg 0so-
by, przedmioty, czynnosci, czy tez cale sytuacje? Czy
jednym i tym samym wyrazem oznacza dziecko wiele
przedmiotéw lub czynnos$ci podobnych albo wystepu-
jacych razem? Czy oznacza jednym wyrazem pewne
zadania, prosby, wyraza rados¢, smutek, zal? (wyrazy—
zdania).

13. Kiedy zauwazono wymaéwienie pierwszego wy-
razu w nieobecnosci osoby lub przedmiotu oznaczanego
nim, a wiec pod wptywem wyobrazenial

14, Jakie dzwieki wymawia dziecko w koncu
roku przy nieSwiadomym garoorzeniu? jakie przy wyma-
wianiu wyrazow, uzywanych ze zrozumieniem?

Czes¢ 11 (drugi rok).

15. W jaki spos6b dziecko tworzy dalsze wyrazy
1. czy do posiadanego juz wyobrazenia stosuje wyraz,
poddany przez otoczenie? 2. Czy, uzywajgc wyrazu bez
zrozumienia, stosuje go z pomocg otoczenia do pozna-
nego Swiezo przedmiotu lub zjawiska? 3. Czy zdarza
sie, iz jednoczesnie nabywa wyobrazenia o przedmio-
cie i poznaje wyraz, oznaczajgcy go? (np. widzi psa,
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ktérego nie znato, i uczy sie nasSladowa¢ gtos psa
»-ham, ham* uzyty potym jako nazwa).

16. Kiedy dziecko ze zrozumieniem odpowiada na
pytania otoczenia?

Uwaga. W pierwszej potowie drugiego roku (cza-
sem poOzniej) wyrazy nabierajg bardziej okreslonej tre-
§ci, mozna juz wyrdzni¢ nazwy przedmiotéw, czynno-
§ci, wyrazy, oznaczajagce podmiotowe stany dziecka,
a majgce forme wykrzyknikow. Nalezy teraz pilnie
$ledzi¢ i kontrolowa¢ znaczenie wyrazéw, zmiany, za-
chodzace w ich tresci. Prowadzi¢ stownik wyrazéw
dziecka, oznaczajgc kiedy (w ktorym miesigcu) pojawit
sie dany wyraz. Notowaé, czy dany wyraz uzywany
jest stale, kiedy znika, lub zostaje zastgpiony przez
inny.

17. Kiedy dziecko wypowiada pierwsze zdania? ja-
kie? w jakich okolicznosciach? Kiedy wystepujg zda-
nia, ztozone z 3-ch lub 4-ch wyrazow.

18. Kiedy wystepujg pierwsze przymiotniki! jakie?
w jakich okoliczno$ciach?

19. Kiedy zjawiajg sie stowa i jakie?

20. Kiedy pojawiajg sie zaimki? zwiaszcza osobi-
ste i dzierzawcze? przystowki? liczebniki? przyimki?

21. Kiedy wystepujg zdania pytajace? poczgtkowo
moze tylko z sensem pytajgcym? potem w formie za-
pytania? Jakie sg te zdania? w jakich okolicznosciach
powstajg?

22. Jakie diwigki przybywajg kolejno w ciggu
drugiego roku? jakich dziecko nie wymawia ijakiemi
je zastepuje? PodaC przykifady.

23. Jakie zauwazono zmiany w wymawianiu wy-
razéw? Przestawianie dzwiekdw i zgtosek. Opuszcza-
nie dzwiekow i zgtosek. Czy zdarza sie czesSciej na po-
czatku, czy na koncu wyrazow?

~Nowe Toryl z. IV 3
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24. Czy dziecko, przyswajajgc sobie nowy wyraz,
stara sie odtworzy¢ dokfadnie liczbe zgtosek, akcent wy-
razu (typ stuchowy) czy tez raczej powtarza doktadnie
pewne dZwieki, zachowuje artykulacje, zaniedbujgc bu-
dowe i akcent wyrazu? (typ czuciowo-ruchowy).

Czes$¢ 111 (rok trzeci i dalsze).

25. Kiedy zauwazono przyswajanie form grama-
tycznych w rzeczownikach, stowach, przymiotnikach,
zaimkach?

26. -Jakie btedy popetnia dziecko przy uzyciu tych
form pod wzgledem rodzaju, osoby, liczby, przypadko-
wania i czasowania? Czy zauwazono tworzenie form
nowych na wzér form poznanych poprzednio? (Forma-
cje ,,analogiczne®).

27. Czy zauwazono samodzielne tworzenie no-
wych oryginalnych wyrazéw? Poda¢ przyktady i oko-
licznosci, o ile mozna najdoktadniej, dla utatwienia
wykrycia warunkow powstania takich wyrazéw.

28. Kiedy dziecko zaczyna opiowiada¢ pewne zda-
rzenia z zycia? w jaki sposob?

29. Czy nie uklada opowiadan wasnego pomystu?

30. Kiedy zauwazono u dziecka po/gcie ilosci i uzy-
cie odpowiednich wyrazen? w jakich okoliczno$ciach?
Nalezy notowac postepy w tym Kierunku.

31. Kiedy zauwazono uzycie wyrazen, odpowia-
dajacych pojeciom czasu? Nalezy notowaC wyrazenia,
Swiadczgce o postepie w tym kierunku.

32. Kiedy zauwazono pojecie przyczyny i skutku?
W jakiej formie byto wyrazone?

33. Czy dziecko robi poréwnania, zestawienia? w ja-
kiej formie?

34. Czy zauwazono pomieszanie nazw przedmiotow
i czynnosci, t. j. uzycie jednych wyrazéw, zamiast
drugich? Czy stale, czy jednorazowo? Podac przy-
kfady.



Nowe Tory. 323

35. Jaki jest rozwoj zdania w tym okresie? uzycie
przyimkoto, spojnikow. Zdania pytajgce. Zdania ztozo-
ne—wspoirzedne; zdania podrzedne, skrécone.

36. Czy zauwazono btedy w szyku wyrazéw w zda-
niu? czy zauwazono nieuwzglednianie zaleznosci po-
szczegoblnych czesci zdania?

37. Jaki jest rozw6j] wymowy w tym okresie?
(patrz pytania 22, 23, 24).



Polskie wydawnictwa muzyczno pedagogiczne.

Sr6d ostatnich nawolywan do bojkotowania
wszystkiego, co niemieckie, podjeto nowag mysl: boj-
kotowa¢ niemieckie firmy wydawnicze muzyczne. Na
ten temat wynikt spor miedzy rzeczoznawcami. Jedni
dowodzili, ze stato sie u nas zwyczajem, wprost prze-
sadem, zadawala¢ sie niemieckimi naktadami, bez kté-
rych znakomicie mozemy sie obejs¢; inni przeciwnie,
dobro naszych kompozytoréw zagranicg majac na pie-
czy, radzili stopniowo usuwac¢ to, co mozemy zastgpic¢
wiasnym dorobkiem, unikajac otwartej wojny, w kto-
rej powodzenie nie wierzyli.

Do chaotycznej i namietnej kontrowersji nie be-
dziemy przydawaé¢ bardziej, lub mniej niewazkiego
glosu. Sprobujmy jednakze ustali¢ kwestje zasadni-
cza. Czy my, wogoble, mozemy obej$¢ sie bez niemiec-
kich wydawnictw? Je$li okaze sie, ze mozemy, to nie
pozostaje nic innego, tylko co zywo mys$l w czyn
wprowadzi¢, oddajgc hotd nalezny wszystkim tym,
ktérzy sitg talentu i znojng pracg dali nam moznos$¢
porzucenia cudzoziemzczyzny obcej nam duchem, za-
stagpienia jej przez piekne utwory, lepiej odpowia-
dajgce temperamentowi naszego ucznia. Nie pozo-
staje nic innego, tylko co predzej ze skarbca wy-
doby¢ i odda¢ ogdtowi nauczycieli muzyki te literatu-
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re peing giebokich wskazan, prostych objasnien i szcze-
rych napomnien, jakie tylko swdj swemu da¢ moze.

A jesli nie mozemy bojkotowa¢ niemieckich wy-
dawnictw? Jesli nie sta¢ nas poprostu na ten giest
szczerego oburzenia, bo nie mamy czym zapetni¢ pow-
statych luk? Baczmy wodwczas przynajmniej, abysSmy
nie sprowadzali lichoty cudzoziemskiej.

Zastosujmy te uwagi do wydawnictw pedagogicz-
nych jednej gatezi literatury muzycznej—utwordéw for-
tepianowych.

A wiec: rugujemy rozne ,Szkoly poczatkow*
Damma, Hiintena, Bauer’a, Leberta, usuwamy francu-
skie prace (Diemer), usuwamy rosyjskie. Czy mamy
je czym zastapi¢? Tak jest. Nie liczac szkot starych
(np. Nowakowskiego), mamy znakomitg, cho¢ za sucho
traktujgca swoj przedmiot ,szkote poczatkéw prof. Ro-
zyckiego" i piekng prace w tej dziedzinie profesora
krakowskiego konserwatorjum, Drozdowskiego. Jest to
jedyna polska szkota poczatkéw, uwzgledniajgca juz
od najtatwiejszych kawatkéw dla dzieci, zwroty mu-
zyczne mysli rodzinnej, motywy rdzennie polskich pie-
$ni, owe mate naiwne piosenki ludowe, te Swieze,
najogromniej prawdziwe zale i radosci, owe poOtnie-
Swiadome a tak szczere pomyslenia narodowego gie-
njuszu.

A tymczasem' nasi nauczyciele, nauczycielki zda-
ja sie nie wiedzie¢ o istnieniu tej szkoty; nasze dzie-
ci zaczynajg wecigz od ,,Fréhliche Landmann® ,,Solda-
ten-marsch® i t. d. JeSli mozna ignorowac¢ popularnie
pedagogiczne jatowe piosenki i ,,zbiorki“ p. Baranskie-
go (Lwoéw), to niewolno przechodzi¢ do porzgdku nad
»Szkotg" prof. Drozdowskiego, zwiaszcza, ze ta planem
uktadu reki, ¢wiczen i ¢wiczonek w niczym nie uste-
puje zagranicznym pracom tego rodzaju.

Dalej: usunmy wszystkie niemieckie wydania ta-
twych etiud. Usunmy Kohlera, Czerny’ego, Doringa,
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Gurlitta, Léschhorna, Schmitta, Berensa i t. d. Usuni-
my wszystkie ,,Album fur die Jugend,” ,Sonatinen
bandy*, ,Salon album'y* i t.d. Czy mamy je czym
zastgpi¢? Nie zawsze.

W warszawskim konserwatorjum, w szkole Warsz.
Tow. Muz. obchodzimy sie juz dos¢ dawno bez tego
wszystkiego. Bardzo dobrze zestawiony wybor etiud
przez prof. Rézyckiego (bardziej treSciwy i trafny niz
nieskonczenie dbugi i nieopowiedzianie nudny zbior
stynnego prof. Liitschga) ,,Repertoary” utozone wedle
stopnia trudnosci przez prof. Michatowskiego, prof.
Strobla (najréwnomierniej opracowany), przez p. Ly-
sakowskiego, nakoniec pomocniczo uzywane takiez
»Repertoary* przez Czerny’ego, Liitschga, Buchowce-
wa, Harthana, Kaszkina i Pabsta (pedagogowie rosyj-
scy) pozwalajg nam zupetnie nie oglada¢ sie na ten
rodzaj literatury niemieckiej.

Juz w Krakowie rzecz sie ma inaczej. Mimo, ze
Strobl jest ,,wprowadzony* do konserwatorjum, uzywa
sie tam przewaznie wydawnictw niemieckich.

We Lwowie, gdzie wydania warszawskie prawie
zupelnie nie majg powodzenia, w catej klasie forte-
pianowej konserwatorjum uzywa sie wylgcznie wyda-
wnictw niemieckich. Jest to wrecz niepojete, gdy
zwazy sie, jak niezmiernie upraszcza prace i profeso-
rowi i uczniowi taki np. zbiér etiud prof. R6zyckiego..
Jest to Smieszne, gdy zwazymy, jaki ciezar zdejmuje
z ucznia np. ,,Repertoar” Strobla, pozwalajacy zamiast
kupowania i przegrywania catych toméw, catych pu-
déw Sonatin. Sonatinek, Jagdstiick’éw nb. Zle niedba-
le opracowanych—przegra¢ z tego catego kramu tylko
to, co jest z wyrazng dla ucznia korzyscig. Jestto
nadzwyczajne, gdy pomysli sie, ze tenze Repertoar,
uzywany jest bardzo w Rosji $rodkowej, mimo cen-
nych prac w tym kierunku konserwatorjum petersbur-
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skiego i moskiewskiego; ze kaukaskie szkoty Cesar-
skiego Tow. Muz. (w Tyflisie, Baku, Ekaterynodarze
i t. d) postuguja sie, jako obowigzujaca, obszerng pra-
cg prof. Strobla. Ma tez nasza literatura pedagogicz-
no-muzyczna wazne luki, o ktére nalezatoby sie upo-
mnie¢ u naszych pedagogow.

| tak: Nie mamy dotgd wcale starannego polskie-
go wydania ,,Scen dziecinnych* Schumanna. Wyda-
nia niemieckie u nas uzywane (Peters, Litolff, Stein-
graber) sg nizej wszelkiej krytyki. Wydania rosyjskie!
sq lepsze, ale réwniez nie odpowiadajg zadaniu. Jesli
pomysli sie, ze kazdy poczatkujagcy musi grac¢ te sce-
ny i ile traci profesor na ich komentowanie, to niel
chce sie wierzy¢, ze nie znalazt sie dotgd nikt, ktoby
sie tym rzetelnie zajat. JeSli sie pomysli, z jakim za-
chwytem pracujg nad ,,Scenami“ temi dzieci ba! jesli
sie zwazy, ze jestto jedno z najwspanialszych dziet
literatury fortepianowej, to trudno zrozumie¢, dlacze-
go zaden z pedagogéw-muzykdw nie zabrat sie do tej
tak pieknej, wesotej, tak zachwycajgcej’roboty.

Nfe mamy sumiennie opracowanego zbiorku ,,So-
natin“ Kuhlau’a, tego Beethovena dla dzieci.

Nie mamy Sonatin Clementiego, wydanych tak,
jak na to zastugujg te male, jasne Swiecidetka, te dro-
bne tak dostepne opowiastki o wielkim stylu, najcu-
downiejszej formie klasycznej, dla madrych chiop-
czykoéw i dobrych dziewczynek.

Krok dalej i rozpoczynajg sie studja gtebsze, na-
uka powazna.

Usunmy niemieckie wydania Cramera, Clementie-
go, Tausiga, Liszta, Tausiga Brahmsa, Pischny (codzien-
ne ¢wiczenia) dalej Hellera Schytta, dalej Mertkego
Kullaka.

Cramera po niemiecku usunaé¢ nie mozna. Zadne
nasze, konserwatorjum nie komentowato go dotad..
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Czyz nasze kierunki, nasze szkoty obywajg sie bez
niego? Nie. Ale dochodzi do tego, iz uczniowie z Ga-
licji nie wiedzg, ze Handgelenk ;znaczy po polsku
»przegub”, a uczniowie z Krolestwa nie znajg takich
wyrazow, jak ,,napigstek”, ze (Galicja), majac tak piek-
ne stowo, jak ,wykiad“, postugujg sie ,,Vortragiem*,
ze obumiera i tak niebardzo tega terminologja pol-
ska specjalna.

Niemieckie wydania Pischny, Tausiga, a chocby
Liszta (éwiczenia codzienne) zastgpi¢ mozna w znacz-
nej czesci stawnym ,Vade mecum® prof. Domaniew-
skiego. Znakomity pedagog idzie tu o lepsze z wy-
trawnym, bardzo kochajgcym instrument, wirtuozem.
Nie $Smiemy przesgdzaC sprawy, ale istotnie nie wie-
my, czy istnieje gdziekolwiek praca tego rodzaju sy-
stematyczniej, subtelniej, ostrozniej przeprowadzona.
Uczen, poswiecajacy codziennie godzine temu ,Vade
mecum®, nawet nie spostrzega, kiedy od prostych za-
sadniczych ¢éwiczen, dochodzi do tatwego pokonywa-
nia ztozonych, karkotomnych trudnosci fortepianowego
mistrzowstwa. Dodajmy, ze dzieje sie to bez wysit-
kéw, bez torturowania reki. Dodajmy, ze ,,Vade me-
cum®, osiggajace coraz wieksze uznanie w Niemczech,
nie jest rozpowszechnione u nas na prowincji, nie
znajduje zadnego poparcia w Galicji wschodniej. Nie
chcagc objasniac sobie takiej opieszatosci, takiego ospal-
stwra, wobec doskonatych prac swojskich, nieuctwem,
lub zig wolg, nie wiemy, jak rozwigza¢ zagadke.

Niemieckie wydanie ,,Gradus ad Parnassum® Cle-
mentiego réwniez mozemy usung¢. Mamy ,,Gradus ad
P.“, komentowany przez prof. Michatowskiego. Ten
tylko, kto studjowat to dzieto z wydan niemieckich,
francuskich, czy rosyjskich, a potem z wydania prof.
Michatowskiego, moze oceni¢, o ile w pracy wyzej
wspomnianej goruje Michatowski nad pedagogami za-
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granicznemi. Subtelny maitre potgczyt tu znakomite
zalety profesora i mistrza techniki. Wiasciwe rozto-
zenie ,tukowania zdan“ (ligatura), rdznorakie opalco-
wanie tych samych trudnosci technicznych, czyni pra-
ce nad temi etiudami nader zajmujacg. Podstepna
i przenikliwa mysl doswiadczonego nauczyciela gry
uprzedza chytrg, do uproszczen skionng ospatosc
ucznia.

Wyznajmy ze wstydem, ze tylko w Warszawie
i gdzieniegdzie na prowincji gra sie Clementiego w o-
pracowaniu Michatowskiego. Oburzajgcym jest fakt,
ze wydanie to nie jest wprowadzone do krajowego
konserwatorium miasta Lwowa. Nie mozna winic o to
p. Kurca, naczelnego prof. kl. fort, konserwatorjum
Iwowskiego. Jestto cudzoziemiec (czech), wyksztat-
cenie pobierat za granicg i trudno, zeby powazajac
sprawe naszej literatury pedagogicznej, umiat jg kochac.
Ale, czy wszyscy profesorowie i profesorki klas niz-
szych nie majg sobie nic do wyrzucenia w tej mate-
rji, tego nie wiem.

Tu konczy sie mozliwo$¢ bojkotu. Szkoty oktaw
po polsku opracowanej nie mamy. Nie dajace sie okre-
$li¢ potozenie reki, sposéb rzutu, stowem, przytozenie
sie ucznia (die Anlage) do tej trudnej roboty, wienh-
czacej doskonato$¢ sprawnosci technicznej, zdaje sig,
nie pobudza¢ samodzielnej mysli ogdtu naszych peda-
gogow.

Co wiecej, gdy uczen, przeszediszy przez cate
piekto etiud, przez surowg inkwizycje éwiczen, z -wy-
robionym poczuciem $piewu muzycznej mowy, z wy-
szkolong reka, przystepuje nareszcie do etiud Chopin’a,
do tych najcudowniejszych ¢wiczen i pouczen, jakie
kiedykolwiek byty napisane na fortepian—niestety nie
potrzebuje klopota¢ sie w wyborze komentatora. Opra-
cowanie prof. Mikulego nie odpowiada dzisiejszym wy-
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maganiom techniki. A zresztg, nie chcac rozmazywac
tej zaprawde bolesnej sprawy, spytajmy: Czy mamy
lepsze wydanie tych etiud, od tego, ktore sporzadzit
niemiecki pedagog, prof. Klindworth, albo profesor
Bulow?

Przejdzmy od etiud do kompozycji. Prof. Strobl,
uktadajac swoéj znakomity ,,Choix de Compositions"
wiedziat, ze praca jego moze oddawa¢ ustugi tylko
pomocnicze. Jest tez odpowiednie zastrzezenie w ty-
tule: ,Les oeuvres ci-dessus sont recommandées
a jouer en méme temps que les oeuvres de Clementi,
Heydn, Mozart, Beethoven, Schubert et dautres.”

Jesli stusznie krzywduje sobie poczatkujacy
uczniaczek, nie mogac uczy¢ sie ,Scen“ Schumana
w opracowaniu swojskim, to, o ilez wiecej pokrzyw-
dzona jest cata nasza spoteczno$¢ muzyczna (dyletan-
ci sumienni i niesumienni, nawet najpierwotniejsi ,,0d-
czuwacze“—amatorowie) brakiem tak dotkliwym i po-
waznym, jak brak sumiennie wydanych ,Pies$ni bez
stow" Mendelsohna. Niema domu, gdzieby byt forte-
pian, a nie bylo tych piesni. Niema cztowieka, choc
troche muzykalnego, ktoryby ich sobie nie przegry-
wat.

Muzycy-profesorowie nasi, zapominajac taczyc¢
przyjemne z pozytecznym, pozwalaja, ze szeroki ogot
uchyla sie im z pod wptywu. Nasi muzycy skarzg
sie, ze polska publiczno$¢ nie rozumie i nie odczuwa
Bacha. Jakie prace podejmujg, aby go uprzystepni¢
uczacej sie miodziezy?

Staraniem grona profesorow Konserwatorjum
Warszawskiego wydano 15-cie preludjow (prof. Za-
wirski), 15-cie dwugtosowych inwencji (prof. Rozycki),
15-cie trzygtosowych inwencji (prof. Michatowski).
Komentatorowie wyzej wspomniani] wywigzali sie z za-
dania lepiej, niz profesorowie niemieccy (Kohler, Ja-
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dassohn, Riemann, Reinecke i t. d.). Nawiasem po-
wiemy, ze poza Warszawg ignoruje sie zupetnie te
wydawnictwa na korzy$¢ choéby np. batamutnych na-
ktadéw Petersa. Ale inwencje to czes¢ pracy przygoto-
wawczej do orjentowrania sie w Bachu. A procz in-
wencji? Nie podjeto zadnego trudu.

Uczen nasz, rozpoczynajgc prace nad Bachem,,
mozotem i trudem wdzierajgc sie w zaklety krag jego
fug pomnikowych, tej wigzanej mowy objawienia,
tych stanz spizowych, tych hierogliféw harmonji na
wieki wieczne zaspiewanej, nie ma za sobg catkowite-
go przygotowania, o ile postugiwal sie komentatorskg
literaturg ojczysta. Nikt bowiem nie opracowat u nas
dotad francuskich i angielskich ,,Suit* Bacha. Tym
tez thumaczy sie, ze uczniowie warszawscy bardzo
czesto grajg wprost wytwornie ,,Inwencje, a zupetnie
nie umieja gra¢ ,,Suit.“ Co wiecej! Niezaradno$¢ w tym
wzgledzie panuje tak wielka, ze pedagogowie nasi,
dajg uczniowi do grania Fugi (das Wohltemperierte,
Clavier—, fortepian nalezycie opanowany?") w tuzin-
kowych edycjach niemieckich, ignorujgc monumental-
ng robote w tym kierunku prof. Busoniego. Ro&znica
w cenie niewielka, w wydaniu nieopowiedziana. Jesli
uczen opieszale, tabakierkowo traktuje Bacha z wy-
dan Kohlera, to nic dziwnego. Ale jesli nie po-
kocha Bacha catym temperamentem rozpetanego no-
wicjusza z wydania Busoniego, to nie pokocha, ani
zrozumie Bacha nigdy.

Sciste ramy nie pozwalajg nam rozwinaé w ca-
tej nalezytej rozciggtosci smutnego bilansu tego, co
mamy, a czego nhie mamy. PomineliSmy w naszych
wyliczeniach zupeinie prawie mistrzow klasycznych
(choc¢by naprzyktad nieodzowne, ptongce zyciem ,.naj-
ruchliwsze* Sonaty Scharlattiego, latajgce po jasnej
sferze iskry humoru i dowcipu). Z tego jednak co
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powiedziano wyzej, niezbicie wynika, ze na bojkot nie-
mieckich wydawnictw chyba jeszcze nie pora. Za-
nim poczniemy rugi, lepiejobySmy zrobili, przyto-
zywszy sie chetnie do poznania tego, co juz mamy.
Poznawszy swe dobro, mozeby$my juz raz zaczeli go
nalezycie uzywac i szanowac; rozumiejagc niemoznoscé
raptownych wojen, mozeby$my stuszniej zrobili—przy-
muszeni do cudzoziemczyzny wiasnym ubostwem —
gdybySmy nauczyli sie import zagraniczny lepiej i roz-
wazniej wybierac.
Juljusz Kaden.



Metody nauczania jezykow zywych.

PrzejdZmy nastepnie do zastosowania metody
bezposredniej. Sigwalt uwaza sposéb, w jaki stosuje
sie te metode za niezreczny, meczacy, skomplikowany,
monotonny, nudny, a co najwazniejsza—bezskuteczny.
Temu twierdzeniu zaprzecza jednak do$wiadczenie na-
uczycielskie zaréwno moje osobiste, jak wielu peda-
gogow.

Istotnie, nauczyciel spotyka sie z powaznemi tru-
dnosciami, gdy chce by¢ zrozumiany przez uczniow
bez pomocy jezyka ojczystego, a nawet gdy chce prze-
konac ich, iz mogg go zrozumie¢. Nie zaczyna on
jednak, rzecz prosta, wykitadu od rozmowy w jezyku
obcym, lecz poprzestaje z poczatku na kilku wyra-
zach, kilku zdaniach starannie dobranych, ktére wy-
jasnia uczniom przy pomocy przedmiotow, znajdujg-
cych sie w klasie i odpowiednich giestow. Kazdg no-
wa lekcje rozpoczyna od powtoOrzenia poprzedniej, do
ktérej nawigzuje nowe i bardziej ztozone formy.

Postugujac sie wyitgcznie znanemi wyrazami i lo-
gicznie nawigzujgc do nich nowe terminy, korzysta-
jac ze wszelkich pomysinych warunkéw, by wprowa-
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dzie lub powtérzyé wyrazenia pokrewne, nauczyciel
moze doskonale by¢ zrozumianym, niech tylko jasno
zdaje sobie sprawe, z jakiego wychodzi zatozenia i do
jakiego zmierza celu. Trudno$¢ cata zalezy bardziej
od dokfadnosci prawie matematycznej w prowadzeniu
lekcji, niz od zdolnosci ucznia do uwagi lub od jego
domysInosci.

W ocenie Sigwalfa metody bezposredniej, jako
nadzwyczaj skomplikowanej, rowniez jest wiele prze-
sady. Predko przyzwyczai¢ sie mozna do postugiwa-
nia sie przedmiotami, obrazkami, giestami w celu uczy-
nienia zrozumiatym jezyka obcego, a nawet zbyteczna
jest do tego $mieszna i przesadna mimika. Winien
przytym nauczyciel bardzo wolno posuwaé sie naprzod
i doskonale ocenia¢ wiadomosci juz zdobyte, by na-
wigzywa¢ do nich nowe.

Jezeli interpretacja jest falszywa Ilub niezrozu-
miafa, to znaczy, ze Srodek, za ktérego pomoca doko-
nana zostata, jestniedoskonaty lub Zle uzyty. Nauczy-
ciel popetit tu btad i Zle zastosowat metode. Biad
ten nalezy poprawi€, raz jeszcze przerabiajac lekcje.
Zdarza sie to jednak rzadko wodwczas, gdy chodzi
0 rzeczy konkretne. Gdy za$ chodzi o pojecia abstrak-
cyjne, to tych nie mozna naturalnie wyttumaczy¢ za
pomocg giestow i obrazkow, istnieje jednak inny spo-
sob, wytwér metody bezposredniej, ktéry Sigwalt uwa-
za za niezmiernie trudny.

Jak to stusznie zauwazyt Sigwalt, do najprostsze-
go nawet jezyka wchodzg terminy abstrakcyjne, na-
rowili z konkretnemi. Uczen przyzwyczaja sie bardzo
predko umieszcza¢ w najbardziej banalnych zdaniach
formy, odpowiadajgce pojeciom abstrakcyjnym, i bar-
dzo fatwo dochodzi do rozumienia i wypowiadania my-
$li, odpowiadajacych pojeciu: umie¢, mdc, pojeciu —
przyjemno$é, smutek, zapomnienie, pycha i t. p. Nie
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nalezy go tylko traktowaé jako mate dziecko, lecz od-
wotywa¢ sie do intuicji i rozumu. Za pos$rednictwem
wyrazéw juz zdobytych, sadoéw, nawigzywanych do
faktéw, do rozmaitych sytuacji rzeczywistych lub sug-
gestjonowanych, rozwing¢ trzeba i dopetni¢ ,zaséb po-
jec€ abstrakcyjnych u dzieci. Osiggng¢ to mozna z po-
wodzeniem i przy pomocy poréwnan, repetycji, przy-
zwyczai¢ ucznia do wiasciwego ich uzywania.

Nie bedziemy sie tu zbytnio rozwodzili nad za-
rzutem inonotonnosci i nudy, uczynionym przez Si-
gwalt’a metodzie bezposredniej. On sam niewiele mu
poswieca uwagi, przyznajgc wspaniatomysinie, iz ozy-
wienie lub znudzenie na lekcji jezykdéw zywych za-
lezy od nauczyciela, ktéry jg prowadzi, od jego zdol-
nosci pedagogicznych, a nie od metody.

Metoda bezposrednia jest bardzo powolna, méwi
Sigwalt. Woydaje sie ona takg rzeczywiscie, gdyz co-
fa¢ sie trzeba ustawicznie do formjuz przyswojonych,
a uczniowie mogg hauczy¢ sie zaledwie niewielkiej
ilosci wyrazow naraz. Doswiadczenie wykazato, iz
cztery, pie¢, a najwyzej dziesie¢ form lub terminéw
wypetnia czesto jedng lekcje. Wyuczajg sie ich je-
dnak dzieci doskonale i uzywajg ich trafnie i popra-
wnie, gdy cafte stronice ttumaczen i wokabut dajg wiado-
mosci bardzo niepewne i niedokfadne. W rzeczywisto-
§ci zauwazy¢ nie mozna po dwuch pierwszych latach
nauczania, by uczniowie, zachecani przez rzecznikow
metody bezposredniej do rozmowy, posiadali mniejszy
zasOb wyrazOw, niz uczniowie przyzwyczajeni do czy-
tania i ttumaczenia przez zwolennikbw metody prze-
ciwnej. Ostatni rozumiejg zle jezyk, uzywany w mo-
wie potocznej i nie wiadajg nim zupetnie, gdy u pierw-
szych dzieje sie wprost przeciwnie.

Mowi w konhcu Sigwalt o niebezpieczenstwie Zle
prowadzonego nauczania ustnego, ktére uwaza za ne-
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gacje wszelkiej racjonalnej pedagogiki. | tu odpowie-
my: nie metoda winna, lecz jej zastosowanie.

»,Zasadniczy charakter metody bezposSredniej, mo-
wi Sigwalt, polega na usitowaniu usuniecia jezyka oj-
czystego, to jest ttumaczen. Niema ich wskutek tego
w podrecznikach, przeznaczonych do nauki jezykdéw
nowozytnych, gdzie niema réwniez ¢wiczen grama-
tycznych. Wyklucza ona przytym wszelka doktadng
4 jasng interpretacje.“ Wnosi¢ nalezy z powyzszego,
iz uwagi Sigwalfa sg najzupetniej teoretyczne, wyni-
kaja z obserwacji, uczynionych jeszcze w okresie pierw-
szych préb reformy. W odpowiedzi na to zwrdcimy
uwage na role, jakg odgrywa ksigzka i jezyk ojczysty
przy racjonalnym stosowaniu tej metody.

Ksigzki i ¢wiczenia piSmienne niezbedne sg, zda-
niem nawet najwiekszych zwolennikow metody bezpo-
Sredniej, lecz stosujg sie dopiero po przyswojeniu pe-
wnych form przez rozmowe, juz w poczatkowym naucza-
niu, przewaznie w celu utrwalenia zdobytych wiado-
mosci. Uczen bowiem pierwej przyswoit sobie wszy-
stkie formy jezykowe, znajdujace sie w ksigzce: ucho
jego jest juz wycwiczone; przypomina wiec tatwo raz
zastyszane dzwigki i moze je powtarza¢ z coraz to
wiekszg dokfadnoscig. Tak samo ma sie rzecz iz ¢wi-
czeniami pisSmiennemi,—sg one powtorzeniem i zasto-
sowaniem zdan, przerabianych przez uczniow w kla-
sie. We Francji przy zastosowaniu metody bezposre-
dniej przyjeto sposéb nauczania analogiczny z uzywa-
nym w szkétkach poczatkowych w nauce jezyka oj-
czystego: dopetnianie zdan, uktadanie zdan, posiada-
jacych znaczenie przeciwne, wiasciwe uzycie wyrazoéw
przy budowie zdan, zamiana zdan twierdzacych na
przeczace lub pytajgce i odwrotnie, zamiana liczby ro-
dzaju, osoby, czasu, pytania i odpowiedzi i t. d.

Wszelkie ¢wiczenia, dotyczace wyltgcznie formy
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lub przyswojonego juz tekstu, uwzglednia metoda ustna.
Kazdy wyraz jest powtdrzony, przyswojony, odtworzo-
ny, jako pierwiastek zywego zdania, a nie jako odo-
sobniony termin, wyjety ze stownika. Sigwalt utrzy-
muje, iz lekcja tak prowadzona ulatnia sie z glowy
ucznia z chwilg, gdy opusci klase, co jest bezwzgled-
nym fatszem, gdyz ksigzka i ¢wiczenia piSmienne stu-
zg do przypomnienia tego, 0 czym mowito sie na lekcji,
a praca w domu utrwala wiadomosci zdobyte w szko-
le i zapewnia postepy w nauce. Nauczanie powyzsze
fagczy¢ nalezy z wykladem gramatyki. Gdy wykitad
ten bedzie stopniowany, to z najwiekszg pewnoscig
osiggng uczniowie praktyczng i teoretyczng znajomos$¢
form i prawidet jezykowych. W?zbogacanie zasobu
wyrazOw i nauka gramatyki idg réwnolegle i wspie-
raja sie nawzajem, poniewaz zdania zastepujg tam po-
jedyncze wyrazy. Nauczyciel baczng powinien zwra-
ca¢ uwage, by uczen nie odpowiadat monosylabami,
ak réwniez przyzwyczaja¢ go do stuchania, co sie méwi
na lekcji 1 jaknajczestszego powtarzania wyrazéw
i zdan, 'wypowiadanych przez niego samego lub przez
kolegbw. Tym sposobem utrwali sie w pamieci jego
znaczenie wyrazow i budowa zdan. Dawac przytym
nalezy liczne przyktady i poréwnania ustne i piSmienne.
| dopiero pdzniej wyjasnia sie prawidia, ktore ucznio-
wie przyswajajg wowczas dopiero, gdy zrozumieli je
praktycznie.

Przyktady i prawidta z zakresu sktadni bedg dla
nich jakgdyby uogoélnieniem, kontrolg zdobytych wia-
domosci, a nie prostemi formami, w ktérych z préznym
wysitkiem i bez zadnej widocznej racji biedzi¢ sie trzeba
nad szykiem nieznanych wyrazéw. Dzieci, uczone metodg
bezposrednig, nie bedg mialy, jak sie tego obawia Si-
gwalt, fantastycznych wiadomosci z gramatyki. Nau-
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gacje wszelkiej racjonalnej pedagogiki. | tu odpowie-
my: nie metoda winna, lecz jej zastosowanie.

»,Zasadniczy charakter metody bezposredniej, mo-
wi Sigwalt, polega na usitowaniu usuniecia jezyka oj-
czystego, to jest ttumaczen. Niema ich wskutek tego
w podrecznikach, przeznaczonych do nauki jezykdéw
nowozytnych, gdzie niema réwniez ¢wiczen grama-
tycznych. Wyklucza ona przytym wszelka doktadng
i, jasng interpretacje.” Wnosi¢ nalezy z powyzszego,
iz uwagi Sigwalt’a sg najzupetniej teoretyczne, wyni-
kaja z obserwacji, uczynionych jeszcze w okresie pierw-
szych préb reformy. W odpowiedzi na to zwrdcimy
uwage na role, jakg odgrywa ksigzka i jezyk ojczysty
przy racjonalnym stosowaniu tej metody.

Ksigzki i ¢wiczenia piSmienne niezbedne sg, zda-
niem nawet najwiekszych zwolennikow metody bezpo-
Sredniej, lecz stosujg sie dopiero po przyswojeniu pe-
wnych form przez rozmowe, juz w poczatkowym naucza-
niu, przewaznie w celu utrwalenia zdobytych wiado-
mosci. Uczen bowiem pierwej przyswoit sobie wszy-
stkie formy jezykowe, znajdujace sie w ksigzce: ucho
jego jest juz wryCwiczone; przypomina wie¢ tatwo raz
zastyszane dzwiegki i moze je powtarza¢ z coraz to
wiekszg dokfadnoscig. Tak samo ma sie rzecz iz ¢wi-
czeniami piSmiennemi,—sa one powtdrzeniem i zasto-
sowaniem zdan, przerabianych przez uczniow w kla-
sie. We Francji przy zastosowaniu metody bezposre-
dniej przyjeto sposéb nauczania analogiczny z uzywa-
nym w szkétkach poczatkowych w nauce jezyka oj-
czystego: dopetnianie zdan, uktadanie zdan, posiada-
jacych znaczenie przeciwne, wiasciwe uzycie wyrazow
przy budowie zdan, zamiana zdan twierdzacych na
przeczace lub pytajgce i odwrotnie, zamiana liczby ro-
dzaju, osoby, czasu, pytania i odpowiedzi i t. d.

Wszelkie ¢wiczenia, dotyczace wyltgcznie formy
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lub przyswojonego juz tekstu, uwzglednia metoda ustna.
Kazdy wyraz jest powtdrzony, przyswojony, odtworzo-
ny, jako pierwiastek zywego zdania, a nie jako odo-
sobniony termin, wyjety ze stownika. Sigwalt utrzy-
muje, iz lekcja tak prowadzona ulatnia sie z glowy
ucznia z chwilg, gdy opusci klase, co jest bezwzgled-
nym fatszem, gdyz ksigzka i ¢wiczenia piSmienne stu-
zg do przypomnienia tego, 0 czym mowito sie na lekcji,
a praca w domu utrwala wiadomosci zdobyte w szko-
le i zapewnia postepy w nauce. Nauczanie powyzsze
taczy¢ nalezy z wyktadem gramatyki. Gdy wykiad
ten bedzie stopniowany, to z najwiekszg pewnoscig
osiggng uczniowie praktyczng i teoretyczng znajomos$¢
form i prawidet jezykowych. W?zbogacanie zasobu
wyrazOw i nauka gramatyki idg réwnolegle i wspie-
raja sie nawzajem, poniewaz zdania zastepujg tam po-
jedyncze wyrazy. Nauczyciel baczng powinien zwra-
ca¢ uwage, by uczen nie odpowiadat monosylabami,
ak réwniez przyzwyczaja¢ go do stuchania, co sie mowi
na lekcji 1 jaknajczestszego powtarzania wyrazéw
i zdan, wypowiadanych przez niego samego lub przez
kolegbw. Tym sposobem utrwali sie w pamieci jego
znaczenie wyrazow i budowa zdan. Dawac przytym
nalezy liczne przykiady i poréwnania ustne i piSmienne.
| dopiero pdzniej wyjasnia sie prawidta, ktore ucznio-
wie przyswajajg wowczas dopiero, gdy zrozumieli je
praktycznie.

Przyktady i prawidta z zakresu sktadni bedg dla
nich jakgdyby uogoélnieniem, kontrolg zdobytych wia-
domosci, a nie prostemi formami, w ktérych z pr6znym
wysitkiem i bez zadnej widocznej racji biedzi¢ sie trzeba
nad szykiem nieznanych wyrazéw. Dzieci, uczone metoda
bezposrednig, nie bedg miaty, jak sie tego obawia Si-
gwalt, fantastycznych wiadomosci z gramatyki. Nau-
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czyciel Kieruje niemi, przyzwyczaja do poréwnywania
jednej formy obcej z inng bez udzialu jezyka ojczy-
stego, na poprawianie omytek, a prawidta, ktére obja-
$nia, stajg sie dla nich jakgdyby pierwiastkami jezy-
ka ojczystego. W drugim okresie nauczania, obejmu-
jacym czytanie tekstu cudzoziemskiego, z powodze-
niem kierowa¢ sie mozna tgz samg metodg; gdy bo-
wiem zaczniemy uzywaé jezyka ojczystego do obja-
$niania i thumaczenia, to w umystach uczniéw wytwo-
rzy sie chaos i szybko stracg fatwos$¢ rozumienia i wy-
razania swych mysli bezposrednio. Tekst wyjasnic
trzeba za pomocg jezyka obcego. Prawie zawsze, na-
pewno spodziewaé sie mozna pomysinych rezultatéw
metody bezposredniej, gdy trudnosci tekstu byty sto-
pniowane. Dzieci, posiadajagce spory juz zasob wyra-
zOw, zrozumiejg czesto nowe wyrazy ha mocy zwigz-
ku, istniejacego miedzy znanemi a nieznanemi. Gdy-
by zaszly jakie$ trudnosci, to obowigzkiem nauczycie-
la jest dopomoc uczniom: przytoczy¢ kilka zdan ro-
wnoznacznych i wyjasni¢ za pomocg tatwych do zro-
zumienia przykfadéw. Trzeba sprawdzi¢ nastepnie,
czy je uczniowie zrozumieli, powtarzajac z nimi for-
my przyswojone i zachecajgc do ukiadania nowych
zdan. Raz jeszcze zaznaczam, ze gléwne powodzenie
nauki zalezy od stopniowania trudnosci i od staran-
nego dobierania tekstu.

Wielka niedorzeczno$¢ popetnitby nauczyciel, da-
jac zaduzo termindéw naraz. Trzeba z posrdd tekstow
obcych wybra¢ taki, gdzieby wyrazenia nieznane
zrzadka byly pomieszczone $réd obfitego materjatu,
utworzonego gtéwnie z wyrazoéw znanych.

W miare postepdw ucznidw, musi uwzgled-
ni¢ nauczyciel wybitne utwory literackie od najta-
twiejszych az do najgtebszych arcydziet ze wszystkiemi
ich subtelno$ciami formy. Lekcewazy¢ tych odcieni
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nauczyciel niema prawa i w celu objasnienia ich moze
postugiwac sie jezykiem ojczystym. Lecz gdy trudne
formy wyjasnione zostaty, wrdci¢ nalezy do jezyka cu-
dzoziemskiego i wykaza¢ stosunek jego do mniej sub-
telnych form mysli, oraz wskaza¢ inne sposoby uzy-
cia. Tak zastosowane tlumaczenie bedzie tylko chwi-
lowg pomoca, nie przeszkadzajaca zupeinie wyjasnie-
niom w jezyku obcym.

Oto co méwi o metodzie bezposredniej M. Caza-
mian, prof, literatury angielskiej na wydziale literac-
kim w Bordeaux:

»Przy nauce jezykow obcych uwzgledni¢ prze-
dewszystkiin nalezy zastosowanie praktyczne. Wrecz
przeciwne rezultaty ujawniajg sie podczas egzami-
néw z wyzej wymienionych przedmiotéw. Nauczy-
ciele nasi nie uczg jezyka angielskiego, lecz majg
wyktady o Anglji, zwilaszcza za$§ o narodowosci an-
gielskiej. Anglicy, ich wierzenia, zwyczaje, ich kul-
tura i energja narodowa stanowig istotny przedmiot
wyktadow; gdy jezyk i literature angielskg uwazac
sie winno bardziej za S$rodek, anizeli za cel wyktadu
zaréwno w liceum, jak w uniwersytecie, $rodek naj-
prostszy i najpewniejszy do zaznajomienia uczniow
z Angljg, do umozliwienia im wnikniecia w zycie i du-
sze narodu i do rozwigzania jednego z najbardziej za-
sadniczych zagadnienn historycznych, jakie stanowisko
zajmujg narody spoOtczesne wobec swoich sasiadow.
Cywilizacja—ten zesp6t materjalnej i moralnej dzia-
falnosci naroddéw, jest najodpowiedniejszym polem ob-
serwacji, utatwiajacej ich poznanie. A poniewaz to,
co dzieje sie w chwili obecnej, jest wytworem tego, co
sie dzialo dawniej, i by zrozumie¢ terazniejszos$¢, nie
nalezy lekcewazy¢ przesztosci, stusznie zatym postg-
piono, powotujac profesorow Anglikow do wyktadéw
0 najwazniejszych okresach w dziejach Anglji.
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Studja nad cywilizacjg nie wykluczajg jednak metody
bezposredniej; jest ona ich wykwitem i uwienczeniem.
Tak pierwsze jak i druga opierajg sie na syntezie
z danych konkretnych. Wprowadzi¢ dziecko, ze sie
tak wyraze, w petny bieg zycia filologicznego, uczyé
je od poczatku jezyka, uzywanego w mowie potocz-
nej—to znaczy da¢ mu tak trwale podstawy naucza-
nia, w jakich zachwia¢ sie nie jest w stanie. Zywe stowo
wywotuje zywe wyobrazenia, i dlatego lekcja niemiec-
kiego lub angielskiego przenosi¢ winna uczniéw na
chwile do Niemiec lub Anglji. A obrazy, $piewy, gry,
¢zytanki, obyczaje, wytwarzajace atmosfere cudzoziem-
ska na lekcji jezykow zywych, budzi¢ powinny w umysle
ucznia—przeczucie zbawiennego lub zgubnego wptywu,
jaki wywrze na dusze jego kraj obcy, wptywu, z pod
ktérego wyjdzie on zwyciezcg lub pokonanym—w ka-
zdym jednak razie bardziej dojrzatym i doswiadczo-
nym. Lekcja jezykébw nowozytnych—to przeniesienie
dzieci do pewnego kraju i zetkniecie z pewnym narodem.
Azeby za$ zetkniecie to ptodne byto w nastepstwa, powin-
no by¢ mozliwie wszechstronne i obejmowac nietylko
wyrazy, lecz zaréwno ludzi i przedmioty. U wielu dzie-
ci bez watpienia te podstawy hauczania nie zostang
nigdy nalezycie dopetnione w ciggu poOzZniejszego zy-
cia, lecz zasiejg przynajmniej w ich duszy ziarna le-
pszego pojmowania i zywotniejszej inteligiencji i po-
zostanie instynktowne wrazenie, czym jest w swej
istotnej oryginalnosci inny nardd.

Zbyteczna tu chyba nadmienia¢, iz takie gtebo-
kie studja nad istnieniem innych narodéw ufatwione
by¢ moga i poparte sumiennym badaniem historycz-
nego rozwoju kraju ojczystego. Obowigzkiem miodzie-
zy jest pozna¢ przedewszystkim kraj wiasny, znajo-
mos¢ ta jednak nie bedzie nigdy dokitadna, jezeli nie:
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nauczymy sie poréwnywaé¢ go z innemi krajami. Me-
toda bezposrednia utatwia wiec studja nad cywiliza-
cjg; do studjow tych zacheca nas réwniez pragnie-
nie zmniejszenia ciemnoty ogodlnej, krzewienia bar-
dziej braterskich uczu¢ $roéd ludéw, roznigcych sie
mowa."

Eugenja Zypowska.



Z powodu nowego podrecznika do gieografji
Polski — po  rosyjsku.

Kratkaja gieografja diesiati gubernii Carstwa P.olskago®
Sostawit uczitiel P. Gurinowicz. Warszawa 1908.

Szkota Pobiedonoscewo-Totstojowsko-Apuchtinow-
ska, ktérej celem byto nie wyksztatcenie myslgcych
ludzi, lecz wytresowanie postusznych urzednikéw, do-
bierata sobie naturalnie odpowiednie do tego podrecz-
niki. Stad podreczniki np. gieograficzne byly ukia-
dane nie przez ludzi nauki, lecz przez przedsiebior-
cow, ktérzy nie mieli najmniejszego wyobrazenia nie-
tylko o tym, co dla nauki o ziemi zrobili uczeni Za-
chodu, ale nawet o tym, co zrobili uczeni ich wiasnej
ojczyzny: miedzy takimi uczonymi rosyjskimi, jak
Wojejkow, Muszkietow, Karpinski, Obruczew, Krasnow
i t. d., a rosyjskiemi podrecznikami szkolnemi do gie-
ografji lezata otchtan niezgtebiona. O ugruntowaniu
gieologicznym, wogdle o przyczynowym wigzaniu fa-
ktow nie byto tam idei, a caty materjat suchy, fa-
ktyczny byt wcisniety w ramy polityczne i admini-
stracyjne; kwestjg granic politycznych byfa uwazana
za co$ podstawowego, niewzruszonego, absolutnego,
Swietego i traktowana tak szczegbtowo w najdro-
bniejszych kawatkach, zatamach, z calym aparatem
»Ltamozni“, jakby to chodzito o podrecznik dla zawo-
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dowej szkoty — przemytnikdéw lub podoficerow strazy
granicznej ¥

W parze z tg nicoscig naukowg szta naturalnie
tendencja biurokratyczna, polakozercza i t. p.

Przeciw tym podrecznikom wystepowali nieraz
uczeni rosyjscy, ale naturalnie bez skutku, gdyz pe-
dagogika kierowaty nie wzgledy naukowo-humanitar-
ne, lecz policyjno-panstwowe.

Nowy podrecznik p. Gurinowicza stanowi pe-
wien postep: wolny jest od polakozerstwa, owszem
zwraca sie do Polakéw (a zwiaszcza Polek) z sym-
patja, unika starannie wszystkiego, co mogtoby
dotkng¢ uczucia narodowe Polakéw; owszem zazna-
czajgc nizki poziom os$wiaty mas ludowych w po-
rébwnaniu z Zachodem, wyjasnia to okolicznoscig, ze
»Polacy musieli uczy¢ sie w szkotach po rosyjsku,
w jezyku cho¢ pokrewnym, ale dla dorostych mato
zrozumiatym, a dla dzieci catkiem niezrozumiatym;*
dodaje tez, ze ,po wprowadzeniu nauczania w jezyku
polskim szkoty tak nizsze jak i $rednie zaczely szyb-
ko pomnaza¢ sie.“ Tak wiec autor pod wzgiedem hu-
manitarnym wyzwolit sie od tradycyjnych wptywéw

*) Takiemu sposobowi traktowania rzeczy dzielnie dopoma-
gata cenzura, ktéra uwazata sie za zupetnie kompetentng do roz-
strzygania kwestji gieograficznycli i narzucania polskim autorom
takiego lub innego porzadku, takiego lub innego odgraniczania
krain gieograficznych; tak np. nieraz nie pozwalano traktowac
Armenji jako catosci gieograficznej, gdyz czes¢ jej nalezy do
Rosji, wyrazenie: wyzyna Podolska poprawiano na gubernija Po-
dolska (chocby nawet chodzito o Podole galicyjskie) wyrazenie:
w Podlaskim poprawiono na: w powiecie Podlaskim (cho¢ takiego
niema). Ba! — pobozni cenzorowie nie pozwalali nawet na diu-
gos¢ perjodow gieologicznych, przechodzacg po za date biblijng
stworzenia Swiata.

{Przyp. Autora).
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biurokratyzmu, ale pod wzgledem gieograficznym nie
zdotat tego uczyni¢; wprawdzie tu i owdzie autor
wtrgca kwestje naukowe, przyrodniczo-gieograficzne
ale (ze pomine drobne usterki) czyni to jakby z pe-
wng nieSmiatoscig, jakby uwazal to za rzeczy nieisto-
tne; drukuje je drobniejszym drukiem; a ze w szko-
tach rzgdowych nauczycielami gieografji sg zwykle
nie wykwalifikowani gieografowie, a chocby przyrodni-
cy, lecz filologowie, nauczyciele jezyka rosyjskiego,
wiec przy wyktadzie beda najpewniej te rzeczy wy-
kresla¢, a pozostawiaC tylko rzeczy ,wazniejsze“—
»Czysto gieograficzne” to jest nagie fakty. Te za$ fak-
ty sg u autora w czesci szczegOtowej utozone trady-
cyjnie wedtug gubernji; a nawet w czesci og6lnej, uto-
zonej wedtug kategorji gieograficznych, czesto umiej-
scowienie pewnych zjawisk (np. znajdowanie skarbéw
mineralnych) okres$lane jest gubernjami — Do$¢ rozpo-
rzadzenia ministerjalnego, aby te catg ,,naukowsg” bu-
dowe rozwalic.

Na zakonczenie jeszcze stow pare: autor uwaza
swa prace za ,pierwyj opyt“, gdyz, jak sadzi, polskie
podreczniki sg ,,zaputannyje;“ nie mowi wprawdzie, na
czym wedtug niego polega ich ,zaputanno$c,” ale
mozna sie z pewnym prawdopodobienstwem domyslic:
polskie podreczniki dzielg sie na dwa zupeinie sobie
przeciwne gatunki; jedne ,,patryjotyczne” starego, tra-
dycyjnego typu z materjatem suchym, faktycznym,
uporzadkowanym wedtug gubernji; drugie nauko-
we, rozumowe z materjatem, wigzanym przyczynowo,
uporzadkowanym wedtug kategorji gieograficznych,
oraz wedtug indywidualnosci gieograficznych, to jest
krain naturalnych. Z tych dwuch gatunkéw pierwsze
jako utozone ,,pa gubiernjam®, a wiee zgodnie z trady-
cja szkoty biurokratycznej, ktorej trzyma sie i autor,
nie mogg mu sie wydawra¢ ,,zaputannymi*; widocznie
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wiec autorowi wydaty sie ,,zaputannymi“ podreczniki
drugiego gatunku, utozone wedtug wymagan wspot-
czesnej metody naukowej.

Mamy nadzieje, iz autor, zapoznawszy sie grun-
towniej ze stanem dzisiejszym nauki gieograficznej na
Zachodzie, zdofa rozwikta¢ ,,zaputannos$¢“ polskich pod-
recznikbw drugiego gatunku, a wtedy otrzgsnie sie
i pod wzgledem gieograficznym z tradycji szkoty
biurokratycznej.

Wtedy bedzie mdgt napisaC rosyjska gieografje
Polski na bardziej naukowej podstawie, bez krepowa-
nia sie iloscig gubernji i przyczyni¢ sie tym sposo-
bem do obznajmienia swych, réwnie jak on szlachet-
nych, rodakéw z naszym krajem.

Polacy za$, a zwiaszcza dzieci polskie, w mysl
humanitarno-pedagogicznej zasady, wyznawanej przez
samego autora, powinni poznawa¢ swoj kraj ojczysty
w jezyku ojczystym. Wotedy nie bedzie mial miejsca
fakt, ktory tak niemile uderzyt autora-pedagoga—mia-
nowicie fakt ,,zupelnej nieznajomos$ci u uczniéw tego
kraju, w ktorym mieszkaja."

Wactaw Natkowski.



Sprawy szkolne.

Przymus religijny w szkole: poktosie—wnioski.—Kradziez
w szkole.

W roku ubiegtym, o ile nas pamie¢ nie zawodzi,
przetozeni szko6t polskich przyszli ostatecznie do wnio-
sku, ze podniesienie przymusu religijnego czyli spo-
wiedzi obowigzkowej do stanowiska conditio sine qua
non w szkole nie jest rzeczg szkoly. Pozostawiajgc
prefektom swoim i pedagogom az nadto wielkg swo-
bode agitacji klerykalnej w szkole, przyszli onijednak
do wniosku, ze agitacji tej popiera¢ i sankcjonowac
przymusem prawnym nie nalezy. Takie stanowisko
zdawaty sie zajmowac szkoty polskie i w tym roku,
nie uwolnito to ich jednak od blizej Iub dalej idgcej
pokusy przywrocenia zasady przymusu. Pokusa ta po-
daza ze stron rozmaitych. Najczesciej wyraz jej daja
prefekci.

W pewnej szkole polskiej po ogtoszeniu uczniom
i cialu nauczycielskiemu terminu rekolekcji z nadmie-
nieniem, ze w dni te lekcji nie bedzie, a nauczyciele
winni czuwa¢ w kosciele nad zachowaniem sie ucz-
niow, niezadowolony z objektywnego stanowiska szko-
ty prefekt zwrocit sie do przetozonego z zgdaniem, aby
spowiedZ wielkanocna uznang zostata przez szkote za
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obowigzkowa. Otrzymat jednak odpowiedz, ze szkota
moze uchwali¢ i postanowi¢ to tylko, co zdota prze-
prowadzi¢, i nie moze decydowaé sie na akcje, przy
ktorej moze ja w tej lub innej formie czeka¢ po-
razka.

W innej szkole prefekt réwniez zwr6cit sie do
przetozonego z propozycja, aby spowiedz w roku bie-
zacym odbywata sie za kartkami. Przetozony odrzekt,
ze ksiedza prefekta nie krepuje, ale, ze szkota nie do-
pusci zadnych nastepstw i konsekwencji tego kroku.
Gdy na nalegania prefekta przetozony jgt mu ttuma-
czy¢, iz wymaganie kartek moze wielu uczniéw! na-
wet religijnych do spowiedzi zniecheci¢, prefekt od-
rzekt, ze sam jest rowniez tego zdania, iz wymaganie
kartek moze spowodowa¢ opor miodziezy, ale ma w tej
mierze wyrazne rozporzadzenie z konsystorza.

W gorszym znacznie potozeniu znalazia sie inna
szkota, ktorej klerykalno-zachowmwcza Rada Opiekun-
cza postanowita, iz nauczyciele majg dopilnowac, aby
spowiedZ byta obowigzkowa. Tu zbiegly sie juz aspi-
racje kleru z aspiracjami ciata spotecznego, wyposazo-
nego we wiadze prawng dopiecia swych postanowien.

Z powyzszego poktosia widzimy, ze w roku bie-
zacym uwydatnita sie silna tendencja do przywréce-
nia obowigzkowosci spowiedzi, czyli przymusu religij-
nego w szkotach naszych. Inicjatywa wyszia, jak sie
zdaje, od wyzszej hjerarchji duchownej — konsystorzy
biskupich i poszta podwoéjnym korytem: I-0 w postaci
okolnika do prefektow i 2-0 nacisku, gdzie to sie dato,
na czynniki decydujace, jak: wiasciciele szkot, Rady
opiekuncze etc.

Dla nas jest rzecza najzupeiniej obojetng, czy
uczniowie szk6t naszych w wiekszej czy mniejszej
liczbie idg do spowiedzi wielkanocnej, czy pod tym
wzgledem religijno$¢ ich pozostaje nietknietg i wptyw
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prefekta znacznym, czy tez ta religijnos¢ zostata moze
przedwczesnie zburzong. Natomiast nie moze by¢ obo-
jetnym dla nas jako pedagogdéw, czy w szkotach na-
szych jest praktykowang przeciwna wszelkiej peda-
gogji zasada przymuszania do rzeczy, ktéra ma war-
tos¢ psychologiczng i etyczng tylko, jako akt samorzut-
nej woli, cho¢ moze najczesciej nieSwiadomej tub ule-
gtej wplywom otoczenia, ale bagdZz co badz szczerej,
naiwnej i czystej. W akcie wyznania win swoich
przez dziecko gotowi jesteSmy upatrywac i wzniostosc,
i skupione podniesienie ducha, i pewien stopien uczu-
ciowej ekstazy, ktore niestety czesto bolesnie nad wy-
raz strgcane bywajg z wyzyn brutalnoscig spowiedni-
ka. Jezeli to sie nie staje, to doskonale zdajemy so-
bie sprawe z doniostosci pedagogiczno-psychologicznej
tego aktu.

Ale oto ustan6wmy przymus, ustanéwmy owe
kartki. Jedno i drugie juz jest owym strgceniem,
z gory przedsiewzietym i postanowionym. Akt niezwy-
ktej subtelnosci psychologicznej przyobleczony zo-
staje w koszule wiezienng, a dobrowolne wyznanie win
przeobraza sie w zbieranie statystyki wiernych po ko-
Sciotach. Gdybyz tylko niewinnej statystyki, ale wszak
tych, co tej statystyce nie ulegli, czekajg przykrosci,
wszelaki nacisk i wreszcie kara, moze az w postaci

| oto perspektywa] powyzsza dla wielu, bardzo
wielu miodziencow przeistacza podniosty akt na zwy-
kty sztubacki kawat, o ktérym sie potym szeroko'opo-
wiada, na zwykte wykrecanie sie ucznia badajgcemu
go nauczycielowi. Krok dalej i juz nastepuje to, co
sie pospolicie nazywa Swietokradztwem — ukazujg sie
owi specjalisci od spowiadania sie, wyreczajacy kole-
géw i oddajacy za nich kartki u nieznajomych ksie-
zy. A obok tego zupelne zburzenie uczucia religijne-



Nowe Tory. 349

go przez sponiewieranie najgtebszej jego istoty. Tru-
dno pojaé, jakim sposobem moga nie zdawac sobie
sprawy z powyzszego konsystorze i biskupi, —oni to
bowiem przektadajg czczg i suchg forme nad tres¢
i wartos¢. A czynig to, trzeba doda¢, wbrew najisto-
tniejszym interesom religji i religijnosci, gdyz, chcac
sie poszczyci¢ formalnie trzymaniem w reku rzadu
dusz, przyczyniajg sie do zburzenia tej religijnosci na-
iwnej i czystej w miodziezy.

Ze stanowiska pedagogicznego tego rodzaju po-
stepowanie nie moze by¢ nazwane inaczej tylko sze-
rzeniem demoralizacji. Mozemy powiedzie¢ stanow-
czo i nieodwotalnie, ze zaden najzacieklejszy bezwy-
znaniowiec nauczyciel nigdy nie pozwoli sobie i na-
wet nie potrafi tak zdruzgota¢ religijnosci w miodzie-
zy, jak tego rodzaju rozporzgdzenia tych, co powotani
sg do jej podtrzymywania. Nic bowiem nie burzy tak,
jak podrywanie zaufania i obrazanie uczuc.

Nie chodzi nam tu o obrone religijnosci naszej
miodziezy i nie mamy zamiaru walczy¢ o jej zacho-
wanie jaknajdtuzej. Stoimy na tym stanowisku, ze
tego rodzaju momenty psychologiczne, jak te, ktore
wytwarza¢ moze i wytwarza przymus religijny, podry-
wajg gtebokie etyczne instynkty cztowieka, rodzg sce-
ptycyzm i pustke, nie dajagc nic wzamian, przypra-
wiajagc mtoédz o lekkomys$Inos¢ obok nieufnosci, o za-
rozumiato$¢ obok ograniczenia horyzontow ducha.
| dla nas, jak dla ludzi prawdziwie religijnych, wy-
daje sie biednym nieopisanie taki miodzieniec, ktore-
mu zburzono wiare, nie dajac nic wzamian, lub nai-
wng ufnos$¢ zastepujgc przez omackiem idacg pustke.

By¢ moze jednak, iz dla rzadcow dusz rzecz taka
jest na reke. Bigkajacy sie po omacku zbrzydzg so-
bie niebawem czczo$¢ i pustke i zapetnig jg w koncu
formutkami religijnemi i obrzedowos$cia, pozostajac tak
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samo ruing wewnetrzng ducha. Mozez kto zaprzeczyc,
ze takg wewnetrzng ruine ducha stanowi znaczna cze$¢
naszego inteligientnego spoteczenstwa? | nad nig to
wiasnie rozcigga kler rzad dusz i ona to wiasnie idzie
biernie na pasku faryzeuszow....

Przed kilku tygodniami Warszawa przez czas
krotki zaprzatnieta byta sprawag kradziezy w szkole,
omawiang z inicjatywy p. W. Jezierskiego na posie-
dzeniach paru towarzystw os$wiatowo-kulturalnych.
(P. Z. N. i T. K. P. Sekcja Wychowawcza).

Jest rzecza niezaprzeczong, ze ginienie rozmai-
tych rzeczy w szkole, jak przynoszonych przez dzieci
$niadan, ksigzek, bagatelek, obsadek, kajetow, torni-
stréw, kaloszy, czapek i nawet palt, obok spotegowa-
nego nieposzanowania wihasnosci szkolnej spotyka sie
dzi$ czesciej niz zwykle, nieraz az za bardzo czesto.

Jest rOwniez rzeczg niezaprzeczong, ze obojetne
traktowanie przez szkote tego rodzaju objawolw, ich
bezkarno$¢ przyczynia¢ sie moga do szerzenia si¢ tego
rodzaju ciezkiej wady $rod miodziezy.

Tymczasem szkota w wigkszosci wypadkdw jest
bezsilng i bezbronng wobec tego rodzaju wypadkow.
Niewiadomo bowiem, co nalezatoby poczyta¢ za bar-
dziej niepedagogiczne: nieustanne S$ledztwo i usuwa-
nie matych przestepcow, czynigce z nich bohateréw,
czy zamykanie oczu na dziejgce sie zio.

Dlatego to postawienie tej sprawy na widowni
uwazac¢ nalezy za bardzo wiasciwe i celowe. Publicz-
na dyskusja nad tg sprawa winna prowadzi¢ moze
nie tyle do wyszukania sposobow przeciwdziatania ztu,
co do ujawnienia opinji publicznej, potepiajgcej rzecz
i wyjasniajacej chorobliwe jej Zrddia.

Ujawnianie sie i silne zaakcentowanie takiej opi-
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nji publicznej, w ktorej zgodzi¢ sie musza na jedno:
i postepowiec, i konserwatysta, i uczciwy ksiadz, i ka-
zdy rodzic bez wzgledu na to, do jakiej warstwy spo-
tecznej nalezy, moze sta¢ sie do$¢ silnym antydotum
przeciwko istniejagcemu ztu, a zwilaszcza jego szerze-
niu sie. Zwrdcenie na te sprawe uwagi ogotu rodzi-
cow, wezwanie ich do pilniejszego baczenia pod tym
wzgledem na dzieci moze by¢é drugim S$rodkiem sku-
tecznej walki pedagogicznej ze ziem.

Wzmozenie sie objawdw kradziezy w szkole po-
zostaje w bezposrednim zwigzku z obecnym stanem
naszego spotfeczenstwa i powszechnemi objawami jego
stosunku do prawa wiasnosci. Wiemy wszyscy, jak
silnie grasuje w nim zaraza moralna wywiaszczenia
i wydziedziczenia, dobrze urodzona w zocistej koleb-
ce kapitalizmu. W sposobnej chwili przerzucita sie
ona na masy wydziedziczone, a opanowawszy je w pe-
wnym stopniu, gdyz grunt tu byt podatny—rozpocze-
ta odwet na swych legalnych rodzicach. Wotedy
to dopiero ,spoteczenstwo” wydato krzyk oburzenia
i zgrozy. Zrazu oszotomione i niedotezne, szybko zo-
rientowalo sie ono i uciekto pod skrzydia krwawej
r epresji wzgledem wywiaszczycieli.

JesteSmy Swiadkami tego, jak setki ludzi ging
ofiarg strasznej zarazy moralnej i idei porzadku spo-
tecznego. Ale tepienie tredowatych nie jest jeszcze
tepieniem trgdu. Zaraza unosi sie w powietrzu, wy-
peinia wszystko atmosferg zatrutg—atmosferg ogrom-
nego obnizenia sie poczucia poszanowania cudzej wia-
snosci. W tej atmosferze zyjg nasze dzieci. Nasigka-
ja one wiadomos$ciami o bandytach, egzekucjach, wy-
wiaszczeniach. Ideaty uzycia, wszelakich uciech i przy-
jemnosci spuszczajg sie do ich serc miodocianych jak
harpje z atmosfery olbrzymich réznic klasowych spot-
czesnego spoteczenstwa. Na tym poditozu powstajg
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wszelkiego rodzaju choroby woli, choroby wyobrazni,
uczu¢, nad ktéremi ani panowac, ani im przeciwdzia-
fa¢ nie umie dusza dziecinna.

Sag to rzeczy przewaznie przejSciowe, dorazne.
Czyni¢ z nich zbrodnie, godne kary, bytoby réwniez
zbrodnig, ale nalezy zdawac sobie sprawe z istnienia
dzi$ u nas tego rodzaju zarazy moralnej i jej w dzie-
ciach przeciwdziataé. Poza osobistym wptywem peda-
gogowie nie moga w sprawie tej uczyni¢ nic lepsze-
go, jak wotaé: ,,Rodzice czuwajcie nad swemi dzie¢mi!”



Z LITERATURY.

Ludwik Krzywicki. Sic itur ad virtutem. Warsza-
wa 1908.

Nie wyktad zasad wychowania, nie rozprawa pe-
dagogiczna, a przeciez rzecz dla pedagoga nader cen-
na, godna uwaznego czytania. W formie gorgcej ode-
zZwWy, a raczej szeregu odezw do wstepujgcej w zycie
miodziezy, kresli tu autor ideat cztowieka godnego tej
nazwy, a tym samym wiasciwy cel i gwiazde prze-
wodnig spotczesnego wychowania. Jakie dary dac
winno to wychowanie dziecieciu? o jakie zalety ono
samo staraC sie winno, gdy z biegiem czasu z dziec-
ka wyrasta¢ bedzie na miodzierica, a z mtodzierica na
meza? ,,A sam w sobie szanuj, synu—przysziego czio-
wieka“—mowi w znanym wierszu Marja Konopnicka.
Tez zasade gtosi Ludwik Krzywicki, ktéry pragnie
przedewszystkim rozbudzi¢ poczucie godnosci ludzkiej,
owa wielkg ambicje, co zapatrzona w cel swdj szczy-
tny i daleki gardzi pochwata, poklaskiem ttumu i wszel-
kim krokiem dla jego zjednania; owg szlachetng
dume, ktéra ani do podiosci, ani do pochlebstwa, ani
do skargi nawet sie nie znizy; owa czystos¢ mysli
i czyndw, ktora gardzi zasada, ze ,cel uswieca S$rod-
ki" i w najstuszniejszej nawet sprawie, przeciwko naj-
wiekszemu swemu nieprzyjacielowi, w najzacietszej

~Nowe Tory* z. IV. 5
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walce nawet nie chwyci sie nieuczciwych Srodkow.
»Nie bedziesz plut na cudze ognisko po to, azeby two-
je zatmito swojg mocg sttumione jego ptomienie.
Niech ono zarzy sie spokojnie, sobie pozostawione, a ty
zajmij sie podsycaniem swego ognia, niech blaskiem
swoim przewyzszy ono dzielo rgk wrogéw twoich.”
Oto zasada postepowania tych, Kktorzy przejdg czysci
wobec brudnych intryg i intryzek powszedniego zy-
cia i konkurencyjnej walki, ktéra nie tylko o chleb
lecz i o przekonania czasem sie toczy. Taki cztowiek
musi ,,mie¢ imig“ t. j. swoje ja, swg indywidualnos¢,
ktorej nie zaprze sie nigdy tchérzliwie, ktorej zawsze
wierny pozostaje. Duma ta jednak, ktdérg zaleca au-
tor, tgczyC¢ sie musi z sercem wrazliwym, odczuwajg-
cym wszystkie cierpienia, wszystkie krzywdy ludzkie
i wskazujagcym wiasciwg droge czynu; tg drogg mio-
dzieniec ma is¢ na szczyty nadczilowieczenstwa, lecz
nie wedtug ideatu Zarathustry pojetego. Nadcztowiek
to wedtug Krzywickiego ,cziowiek wielkg dumg mo-
zny i wielkg ambicjg potezny, obdarzony gorgcym uko-
chaniem imiennosci swojej i walczacy o to, co w nim
jest. A w tej osobowosci jego zywiotem zasadniczym
jest wielka wrazliwo$¢ na bél kazdy i kazde cierpie-
nie; poswieci on szczeScie swe wiasne, byleby go nie
okupi¢ krzywda cudza. Nie wielka bestja zartoczna,
ktora jak drapiezca czworonozny krwig sie opija, apo
kazdej uczcie, konwulsjami bélu przyprawionej, potrza-
sa tyra wspanialej grzywg i tym gtosniej ryczy; nie
zwierze, ktore taknie ¢éwiczenia kidw swoich i pazu-
row, krzywd ludzkich nigdy nie syte, jeno cztowiek
pomny oblicza, swego ludzkiego, wielki szermierz praw
osobowosci  kazdej. A nadewszystko dobry, bardzo
dobry cztowiek...“ Moznaby tylko podnie$¢ watpliwosc¢,
czy dla osiggniecia takiego ideatu, dla ,,éwiczenia ser-
ca“, ktore zaleca autor, najlepsza bedzie droga, ktérg
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wskazuje—wczytywanie sie¢ w powies¢ spotczesng. Zgo-
dzi¢ sie natomiast z nim trzeba najzupetniej, ze naj-
wiekszg przeszkodg w osiggnieciu tego ideatu sity
i gtebi moralnej jest przedwczesne roztrwonienie za-
patlu miodzienczego, utrata miodzienczej Swiezosci
uczu¢ w katuzach zycia, wiec w imie tych najwiek-
szych skarbow miodosci ostrzega mtodzienca przed po-
kusami rozpusty, mitoSci kupnej. ,Nie zat mi wcale
sakiewki twojej, a nawet nie dbam wcale, czy ja po
sigdziesz kiedykolwiek. Ale b6l przejmujgcy mnie
diawi, iz te usciski opfacisz skarbem swoim najdroz-
szym—wiarg goracg w ludzi, w dobro, piekno, ze za
ztoto nawykniesz kupowac¢ to, co hotdowa¢ winno je-
dnej tylko zasadzie: uczucie za uczucie, szczero$¢ za
szczero$€. Na siostre spojrzysz, jako na towar ni-
kczemny; a wierz mi, kto ludzi jako paczke pieprzu
traktuje, ten kiedy$ o samym sobie pomysli, ze jest
msktadem przer6znych rzeczy do pozbycia: towarem sta-
nie sie tobie uczucie twoje, ideat, honor nawet." Lecz
nietylko od przedwczesnego erotyzmu radby autor mio-
dziez uchronié¢, ale nawet od trwonienia uczuc¢ szla-
chetnych, ktére sie w czyn nie moga zamieni¢. ,,Dziec-
ko calg zapatu swego mocg rwie sie do boju i umie
jak bohater umiera¢, ale gdy miasto stawy stanie
w obliczu powolnego czynu, gdy w pomrokach nocy nie
dostrzega brzaskéw dnia, nadwczas daje sie podbic
zwatpieniu i rychto gnusnieje.” W tych stowach autor
okazuje sie bardzo przenikliwym pedagogiem, bo za-
sadg racjonalnego wychowania nie jest przys$pieszac¢
rozwoj dziecka, ale da¢é mu najlepsze warunki, aby
rozwineto sie prawidtlowo a wszechstronnie i poteznie.
Nie znaczy to bynajmniej, izby dzieci odgradzaé sztucz-
nie od zycia rzeczywistego, izby je chroni¢ od tej na-
uki, ktérg to zycie daje; lecz znaczy to, ze nie nalezy
.zrywa¢ owocOw niedojrzatych, nie nalezy dzieci i wy-
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rostkow uzywac za Slepe narzedzie jakiejkolwiek pro-
pagandy czy agitacji, ale nalezy wychowa¢ mezow,,
majacych wiasne przekonania i gotowych dziata¢ zgo-
dnie z niemi. Nie byto celem p. Krzywickiego wska-
zywac, jaka, tu droga ma kroczy¢ wychowanie, ale wy-
jasnié—do czego ma dazy¢. Serdecznie wiec poleca-
my jego broszurke zaréwno rodzicom i wychowaw-
com, jak i miodziezy tej, ktéra juz wyrosta z dziecin-
stwa i zaczyna sama pracowa¢ nad swym ksztatce-
niem umystowym i doskonaleniem sie moralnym.
Aniela Szycéwna.

Broszury pana Aleksandra Jelskiego.

»,Dzisiejsze czasy“ sg straszne!! Kiedy sie o tym
czyta w broszurkach agitacyjnych pana Jelskiego, do-
znaje sie poprostu zametu w glowie, do czego przy-
czynia sie zresztg moze w wyzszym stopniu niz okro-
pnosci naszych czaséw chaotyczny i napuszony styl
samego autora. Bo oto, prosze postuchaé, co pisze
w broszurze o ,,Karnosci w rodzinie chrze$cjanskiej.”

»Wszakze niewola polityczna i jej skutki nie
byly tak straszne przy istnieniu patryarchalnych
zwigzkéw rodzinnych pod wptywem kosciota i ducha
narodowego. Kiedy$ miato to istotnie miejsce i wi-
dziano wtedy takg karno$¢ w rodzinach; ale teraz
wszystkie stosunki spoteczne, nie wytgczajac rodzin-
nych, stanety w ptomieniach niebywatych namigtno-
§ci; anarchja i bezbozno$¢, wywracajac wszelkg wia-
dze, burzy Swietokradzko i rodzin oftarze, stowem
aktualne piekto dantejskie wcielito sie w bytowanie
powszechne $miertelnikbw na ziemi, skad oczywiscie
muszg wytoni¢ sie chyba ostatecznie kataklizmy, od-
mieniajgc doszczetnie przesztos¢ w najohydniejszej tre-
$ci nowej."
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Daremnie szukalibySmy w broszurze p. Jelskie-
go wyjasnienia, kiedy miata miejsce owa cnotliwa pa-
tryarchalna przeszto$¢ i jaka to ,,treS¢ nowa“ ukazata
sig w zyciu rodzin. Woprost przeciwnie trafiamy tam
na cytaty, dowodzace raczej, ze: ,,niegdys$ upodlona na-
sza miodziez ziemianska nachodzita ttumnie trybuna-
ty, sprawiata burdy, pomagajagc ojcom na sejmikach,
wyprawiata legiendowe kuligi, lub przerzucajac sie
w drugg ostatecznos$¢, czynita krwawe awantury fana-
tyczne po miastach i t. d.”

Moznaby podejrzywaé, ze autor pomaganie ojcom
w burdach sejmikowych zalicza do nieodzatowanych
objawow karnosci rodzinnej, ale tak jednak nie jest.
Wozory przesztosci sg tu—jak zwykle bywa w takich
razach—tylko retorycznym zwrotem, stuzagcym do na-
pietnowania nowatorstwa dzisiejszego, a wcale nie bra-
ne na serjo.

,Oddawiendawna—pisze p. Jelski—nasza miodziez
ziemianska, jak sie rzeldo, Zle wychowana, byfa nie-
sforng, czesto wprost podts. Otworzmy dzieje i po-
stuchajmy o tym Swiadectwa Diugoszoéw, Kromerow,
Modrzewskich, Skargéw, Klonowiczéw, Starowolskich,
Staszicow, Leszczynskich, Czartoryskich, Konarskich
it p”

Ze za$ w innym miejscu toz samo stwierdza sto-
wami Kraszewskiego, wystarczy to chyba za dowdd,
ze dla dzisiejszej miodziezy daremnie szukalibySmy
budujacych przyktadéw w przesztosci, oraz ze dawna
karno$¢ patryarchalna w obyczajach rodzinnych nic
a nic nie przeszkadzata zepsuciu i rozpasaniu mio-
dziezy.

Pan Jelski konstatuje dalej, ze i dzi§ — jak za-
wsze bywato—najgorszy typ miodziezy ,,najpaskudniej-
szy“—jak sie wyraza, stanowig ,,obywatelczuki“ ,,zwi-
chnieci od zaranka przyktadem uzywania bez pracy
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rzetelnej“, ,,psuci przez samych rodzicéw*”, ze ,,nawet
corki wyrodne procesowaty i pozywaty rodzicow o ma-
jatki, wyciagajac brudy rodzinne przed trybunaty ob-
coplemiencoéw,—na po$miewisko publiczne“,—a z tych
wszystkich przestanek wycigga nastepujacy wuiosek:

Rodzine z tego upadku moze tylko podzwignac-
karnos¢, a przykladem Swieci¢ powinna miodziez zie-
mianska, to jest wiasnie owe ,paskudne obywatel-
czuki."

Panu Jelskiemu wcale nie przychodzi na mysl,
ze samo istnienie brudéw rodzinnych jest gorsze niz wy-
cigganie ich przed trybunaty, ze uszanowanie, czesc,
karno$¢ wzgledem takich przewodnikdéw rodzin, na
ktorych brudy dzieci patrza, jest stokro¢ bardziej de-
moralizujagce niz ,stawianie sie hardo powadze* ta-
kiej rodziny, niz ,warcholstwo naukowe, polityczne
i antyreligijne,” oraz, ze zada¢ od ,,najpaskudniejszej
grupy miodziozy, aby roéwnie przySwiecata, przykia-
dem, jest szczytem nielogicznosci. Ale p. Jelski mimo
swego kaznodziejskiego namaszczenia przejety jest
gteboka czcig dla majatku, pragnie nig natchnaé ,,0by-
watelczukow" i w niej szuka dla nich dZzwigni moral-
nej. Twierdzi przeciez, ze spuscizna, odziedziczona po
przodkach, jest mi powierzona przez Opatrzno$¢ sama,
i zapewne na tej opatrznosciowej misji ziemianstwa
opiera nadzieje, ze na nim inne warstwy miodziezy
wzorowac sie beda.

W innym swym kazaniu ,,Cel zycia“ ten sam au-
tor, wskazujac naturalnie ludziom cele poza ziemskie,
charakteryzuje bezwyznaniowcéw jako ludzi zastugu-
jacych na politowanie. ,,Mowig tacy ,,uzywajmy pokKi
czas." W.idocznie szukat ich réwniez srod ,,obywatel-
czukéw* lub ich rodzicow, zasadzajgcych obowigzki
rodzinne na dyskretnym chowaniu brudéw w ukryciu.

Uderzajacym wprost we mwszelkich tego rodzaju
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elukubracjach jest brak jakiejkolwiek tresci etycznej,
jakiegokolwiek okre$lonego pojecia zta i dobra. Nie-
nawis¢ dla nauki #gczy sie w nich z piethowaniem
nieuctwa, pobozny hotd dla ziemskiego majgtku z po-
gardg doczesnosci, stowem same puste dzwieki, dra-
znigce bebenki uszne—i nic wiecej.

I. Moszczenska.

Lina Boegli ,,Avanti.“ Listy z podr6zy naokoto Swia-
ta w przektadzie Marji Swiderskiej. Lwow 1908. Nakia-
dem ,,Ksiegarni Polskiej* B. Potowieckiego.

Cztowiek, ktory dokonywa rzeczy trudnej do
uwierzenia, a swoje losy i niezwykie czyny opowiada
z takg prostota i naturalnoscia, jak gdyby najzwy-
czajniejsze zdarzenia zycia codziennego — to zjawisko
niepospolite.

Autorka zajmujacej tej ksigzki jest mtoda, dziel-
na Szwajcarka, ktéra bawigc przed Kkilkunastu laty
dla zarobku w Polsce (w Krakowie), postanowita od-
by¢ 10-letnig podréz naokoto Swiata, bez wszelkich
Srodkéw pienieznych, jedynie z optaconym biletem
okretowym z Tryjestu do Australji. W dniu 12 lipca
1892 r. wyruszyfa Smiata turystka z Krakowa do Try-
jestu, skad prosto udata sie do Melbourne. Nastepnie
zwiedzita Sidney, wyspy Sandwichskie, wyspy Samoa,
San Francisco, Utah, Chicago, New York, Irlandje,
zatrzymujac sie wreszcie w Anglji. Wszedzie, gdzie
osiadata w ciggu swej podrézy, miewata odczyty,
ktoérych tematem niejednokrotnie byta Polska, uwaza-
na przez autorke ,,Avanti“ za drugg ojczyzne. Dochod
z odczytow oraz udzielanych lekcji obracata na utrzy-
manie i pokrycie kosztow dalszej podrozy. Scisle we-
dtug nakreSlonego programu, powrécita Lina Boegli
z podrézy po dziesieciu latach, a wrazenia, przygody
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i doswiadczenia, zwyczaje i obyczaje z pelnym obra-
zem ludzi, spotykanych w ciggu podrézy, odmalowata
w ,Listach,”“ ktoére wydane pierwotnie w Ameryce po
angielsku, pozniej w Szwajcarji po niemiecku, przeto-
zono wkrétce na wszystkie jezyki europejskie.

Od malowniczych gor Australji do ciekawych
szczegotow z zycia ,,synéw Albionu“ wszystko opisata
autorka z takg naturalnoscig i prostotg, ze stusznie
»Avanti® (Naprzod) obiegto Swiat, zdobywajac sobie
jednogto$ne uznanie i sympatje. Jasno$¢ sadu, zwie-
zto$¢, barwnos¢ bez cienia przesady, charakterystycz-
ny dar obserwacji wyksztatconej, samodzielnej kobie-
ty, okraszone szczerym humorem, sprawiajg, ze ksigz-
ka Liny Boegli staje sie przyjemng i ciekawg lekturg
dla starszych, a piekng i pozyteczng dla dorastajgcej
mitodziezy, ktorej pod zajmujgcg formg przemycone
studja etnograficzne i obyczajowe, doskonate opisy
miast Sydney i Melbourn i wogéle wszystkich miejsc,
przez ktore autorce podrézowaé wypadio, utkwig sto-
kro¢ silniej w umysle, anizeli oschle podana wiedza
ksigzkowa.

Ttumaczenie p. Marji Swiderskiej staranne. For-
ma zewnetrzna ksigzki bez zarzutu.

Zygmunt Kolasinski.

Dr. Korybut-Daszkiewicz. Pielegnowanie chorego
dziecka. (“Ksigzki dla Wszystkich" M. Arcta. 1907, sir.
146).

Wskazowki, udzielone przez dos$wiadczonego pra-
ktyka matkom i opiekunkom dzieci, stanowig wazny
przyczynek do charakterystyki poziomu umystowego
tych wychowawczyn. To tez niejednemu czytelnikowi
wyda sie rzeczg dziwna, ze dla naszego ,,uspolecznio-
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nego” Kkraju potrzebna jest ksigzeczka, rozpatrujgca
sprawy, wchodzace w zakres wyksztalcenia elemen-
tarnego. My, tak pochopni zwiaszcza w ostatnich cza-
sach do filozofowania na temat spraw ,,zasadniczych®,
mielibySmy sie dowiedzie¢ czego$ nowego z elemen-
tarza?! A jednak, niestety, przyznaC trzeba, ze auto-
ra zmusito do napisania ksigzeczki wiasnie smutne
do$wiadczenie, zetkniecie sie z codziennoscig zycia,
ktéra go nauczyla, ze matka, najbieglejsza w spra-
wach stroju modnego, piSmiennictwa pieknego, muzy-
ki, teatru, wirtuozow i solistobw, form towarzyskich
i c.glego szeregu przejawdw' zewmetrznych t. zw. kul-
tury, jest zupetnie nieSwiadoma tam, gdzie chodzi
0 speinienie obowigzku naturalnego wr stosunku do
dziecka. Trzeba jg poucza¢, jakim winno by¢ miesz-
kanie i t6zeczko chorego dziecka, jak nalezy je dozo-
rowac i pielegnowac, jak wrykonywraé najprostsze za-
biegi, jak przychodzi¢ z pomocg wr przypadkach na-
glych i t. d. it d

Nie trzeba by¢ na to lekarzem, ktéry zmuszony
jest odpowiada¢ jak pozytywica na szereg pytan bez-
mys$Iinych w rodzaju: ,,czy mozna otwiera¢ okno w po-
koju chorego?* ,,czy wysypka nie rzuci sie na wnetrz-
nosci, jezeli bedziemy myli chore dziecko?* ,,czy moze
pi¢ wode surowrg?“, czy proszek dac ,,na wodzie," a kro-
ple na cukrze?“—nie trzeba by¢ lekarzem, zeby rozu-
mieé, jaka nieznajomoscig hygjeny grzesza nasze wy-
ksztatcone matki. Bo tez ta nauka, ktérg znaja ze
szkot jedynie z nagtowkdéw, uwazana jest za co$ ta-
kiego, co przychodzi samo z siebie z faski ducha $w.,
podobniez jak umiejetnos¢ wychowywania dzieci, z kto-
rej ,,niszczyciele porzadku odwiecznego“ zrobili jakas
nowg nauke.

Ale badZmy sprawiedliwi! Tag nieznajomoscig
grzeszg nietylko matki, lecz nawet i ,,przedstawiciele



362 Nowe Tory.

nauki“, lekarze. Twierdze, ze pytania, jakie nam dzi$
zadajg chorzy, stanowig powtdrzenio wskazowek, jakie
mieli sobie udzielone przez lekarzy wczoraj. Ach, trze-
ba by¢ ostroznym, nie zaziebia¢ sig, unika¢ przecia-
gow,—mowit wczoraj p. dr. A dzi§ chory pyta: czy
mozna otworzy¢ okno? lub: jakg koszulke lepiej nosic,
flanelowg czy trykotowa? albo: czy 18° R. w pokoju
chorego nie jest za malo? Jestto co$ w rodzaju obar-
czenia dziedzicznego, ktére przechodzi z pokolenia na
pokolenie. | chociaz laik, a nawet lekarz, mogli byli
pozna¢ odnos$ne pytania w ich o$wietleniu naukowym,
jednak cigza oni do pogladéw cztowieka pierwotnego,
podobniez jak w rzeczach wiary; pierwszy zyje pod
kierunkiem, zaszczepionym mu w dziecinstwie przez
doswiadczone kumoszki, lekarz za$, nie umiejac, czy
nie majac czasu i checi szerzenia pogladéw wspditcze-
snych, pomija najczesciej milczeniem rozmaite uster-
ki, poprzestajac na zapisaniu lekarstwa.

W takich warunkach jest ksigzeczka D-ra Dasz-
kiewicza nieodzownym elementarzem. Praktyczne
wskazowki z hygjeny sg tu oparte na zdobyczach na-
uki, a proste zabiegi lecznicze i pielegniarskie—na do-
Swiadczeniu osobistym. Bodaj po raz pierwszy spoty-
kamy w dzietku, przeznaczonym dla szerokiego ogotu,
powstawanie przeciwko dogmatowi ,przeziebienia®,
szablonowi dezynfekcji po chorobach zaraZliwych przy
pomocy rozmaitych S$rodkéw odkazajacych, ktére nie
zastgpig najskuteczniejszego: wietrzenia, oddziatywa-
nia promieni $wiatta i utrzymania czystosci. Autor
jest coprawda powsciagliwy, nie zwalcza gwattownie
przesaddw zakorzenionych, wykazujac jedynie ich szko-
dliwos¢; ale ta taktyka jest usprawiedliwiona wobec
potrzeby oddziatywania skuteczniejszego na ciemna,
nieuswiadomiong ,,inteligiencje,” reagujgca uczuciowo
na wszelkie nowatorstwo.
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Z tego wiasnie punktu widzenia mozna rozgrze-
szy¢ D. z zadania bezwzglednego postuszenstwa wo-
bec wskazdwek lekarza. Jestto wprawdzie oddziaty-
wanie na krotkg mete, wazki zakres lecznictwa, w kto-
rym ,,pozytek chorego stanowi prawo najwyzsze;" je-
dnak majac do czynienia z chorobg powazng i z oto-
czeniem, niezdolnym stangé na wiasciwym stanowi-
sku, zapominamy najczesciej, ze w tym wiasnie mo-
mencie mozna opiekunéw dzwignaé umystowo, oswie-
ci¢, oczysci¢ ich z przesadow i pleSni wiekowej.
Wszakze ten dorobek os$wieceniowy jest niemozliwy,
kiedy stosunek lekarza do chorego i jego pielegniarzy
wyraza sie jedynie w formule militarnej; ,milcz i stu-
chaj!® Chory moze nawet na tym zyska¢, rozumie
sie pod warunkiem, ze komenda lekarza bedzie nie-
tylko pozg wiadcy, dzierzgcego w swych rekach zdro-
wie i zycie chorego, lecz—wyrazem rzetelnej wiedzy;
jednak otoczenie jego, a nawet on sam, jako jednost-
ka myslaca, (0 ile chodzi o ludzi dorostych) straci nie-
zaprzeczenie pod wzgledem umystowym, pogrgzajac sie
w biernos$¢, uczac sie, ze sprawy zdrowia sg dlan nie-
dostepne, ze musi ten dziat troski o siebie ziozyé
w obce rece.

Okres choroby powinien by¢ szkotg zycia hygie-
nicznego dla chorego ijego otoczenia. Wtedy powinni
sie oni dowiedzie¢, jaka byfa istotna przyczyna cho-
roby, na czym ona polega, co stanowi jej tre$¢, a co-
objaw, ktérego nie nalezy zwalcza¢, jakie warunki sg
niezbedne dla wyzdrowienia, jak podrzedng role odgry-
wajg tu zazwyczaj lekarstwa, jakie powiktania sg mo-
zliwe i od czego zaleza, jak ustrzec sie choroby it.d.
it.d. Taka kulturalna rola lekarza, jako osSwieciciela,
jest tym donioSlejsza, ze ma on tu pole nie do suche-
go wyktadu, lecz moze go poprze¢ demonstracja, naj-
fatwiej przemawiajagcg do rozumu. | jesli mu chodzi.



364 Nowe Tory.

istotnie o zaufanie, ale nie takie, jakie wyrabia sobie
lekarz, podporzadkowujac sie wymaganiom publicznosci,
by zyska¢ ,stawe dobrego djagnosty“ (str. 4), 0 czym
nielekarze musza wiasnie mie¢ zdanie najmylniejsze,
bo owo zaufanie i owg stawe moze zdoby¢ na drodze
prostej, nie przez ogtoszenia i wdziecznych aptekarzy,
nie przez rozmaite machinacje kupieckie — jedynie
dzieki oswiecaniu i uswiadamianiu chorego i jego oto-
czenia.

Zaufanie jest pewng odmiang wiary. A wiara jest
W znacznej mierze uczuciem, ktére mozna narzucic¢
tylko istotom biernym, czynigc je przez to jeszcze bar-
dziej bezmysinemi. Cziowieka myslacego mozna tyl-
ko przekonywac i przekonaé, o ile mu sie poda odpo-
wiednie dowody. A jesli pozostanie przy swym prze-
konaniu, to bedzie znaczylo jedynie, ze dowody byty
za stabe i argumentujagcy moze miec zal chyba do sie-
bie, ze nie znalazt mocniejszych. Ma on jako lekarz
stowo ostatnie: moze sie usung¢ i przestac leczy¢ cho-
rego, ktory go nie stucha. Jest to jedyne wyjscie
z trudnosci, zrzucenie z siebie odpowiedzialnosci mo-
ralnej.

Dlatego tez nie zgadzam sie z Dr. D. gdy biada:
»dlaczego z takim lekkim sercem i czystym sumie-
niem pozwalamy sobie, na nieszczesScie tak czesto, na
krytykowanie zlecen lekarskich? (sir. 9). Na to bym
odpowiedziat: niestety, zbyt rzadko! Zerwijmy wresz-
cie z systemem tajemniczosci, przestanmy nasladowac
tych, co wywodzg swa nieomylno$¢ ze stycznosci bez-
posredniej z potegami pozaziemskiemi, lecz przyznaj-
my sie z calg otwartoScig, ze nasza wiedza lekarska
jest bardzo skromna, a udziat nasz w lecznictwie po-
lega gtdwnie na stworzeniu warunkow, pozwalajgcych
wyzyska¢ samolecznicze sity ustroju, i na zapobieze-
niu powiktaniom. Z tg skromnoS$cig bedzie nam bar-
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dziej do twarzy, a chorzy i ich otoczenie bedg mogli
z czasem obej$¢ sie bez elementarzy w zakresie hy-
gjeny. Za$ Kato nowoczesny nie bedzie sie dziwit:
,»Cur medicus, medicum quum vidisset, risum tenere
non potuit?"

Powaga, ktérg Dr D. nadaje lekarzowi wobec chore-
go i jego otoczenia, wptyneta zapewne na jedno nie-
domowienie. A jednak podkres$lenie bardzo wyrazne,
ze conajmniej 3/4 lekarstw, przepisywanych chorym,
zalicza sie do kategorji: ,,ut aliguid abeat* (byle co$
zapisa¢, bo chory wymaga recepty), zastugiwato na
uwage. Na kazdym miejscu, gdzie sie zwracamy do
nielekarzy, winniSmy ich uswiadamia¢, ze lekarstwo
odgrywa najmniejszg role w lecznictwie i tylko w nie-
licznych przypadkach jest istotnie potrzebne. A gdy
to uczynimy, wtedy przestang nas ,krytykowac“, ze
zastosowalismy ,,srodek niewtasciwy“, przestang nam
podsuwac i nastreczaC rozmaite przetwory i specyfiki,
ogtoszone i reklamowane w pismach brukowych, a sta-
nowigce tylko wyzysk uprawniony nieSwiadomych,
szukajacych deski zbawienia. Bedzie to zarazem zwrot
pozadany do przyrodolecznictwa, o ktérym dochodza
nas echa z krajow, gdzie potworzyty sie juz wielkie
zwigzki zwolennikéw stonca, powietrza, wody, jarstwa
i t. d., ktore przeciwdziatajg nietylko pigularskiemu
wyzyskowi, lecz i zabezpieczajg stowarzyszonych od
chorob Swiata kulturalnego. Wprawdzie Dr. D. powiada:
,»,0d lekarstwa nie mozna wymaga¢ wiecej, niz ono
da¢ moze; leczenie nie polega jedynie na przepisywa-
niu lekéw; lekarz nie jest mistrzem, cudotwdrcg, ani
tez nauczycielem natury, ale jeno jej pomocnikiem*
(str. 88); lecz zaraz nastepne zdanie ostabia wrazenie
tych aforyzméw, gloszac: ,trafniej wybrany przez le-
karza $rodek nieraz pomoze predzej i skuteczniej, niz



366 Nowe Tory.

setki innych...” Bo, pomijajac kilka $rodkéw lekar-
skich, majacych poniekad swoiste dziatanie przy pe-
wnych chorobach (chinina— przy zimnicy, salicyl —
przy gosccu stawowym), reszta moze by¢ tylko zno-
szona lepiej lub gorzej przez chorego. A wiec nie
o ,trafny wybor® lekarstwa tu chodzi, lecz o wiha-
$ciwe rozpoznanie choroby i 0 znajomos$¢ ustroju cho-
rego.

Z tego ostatniego wzgledu nalezatoby potozy¢
wielki nacisk, zeby weszta u nas w zwyczaj instytu-
cja lekarzy domowych, do czego wzywatem przed paru
laty. Dr. D. wypowiada sie rowniez w tym duchu (str. 8).
W takim wypadku rozstrzygnie sie i sprawa zaufania
do lekarza i postuszenstwa przy wykonywaniu jego
zlecen, bo bedzie on miat czas dac sie pozna¢ i uswia-
domi¢ domownikéw, zanim wybuchnie potrzeba rato-
wania.

Poczytujgc niedomdwienie powyzsze za wyraz
taktyki kolegi Daszkiewicza, ktory nie chce zrazac
czytelnikow zbytnig ,.krancowoscig“ pogladéw, mam
nadzieje, ze w nastepnym wydaniu tej pozytecznej
ksigzeczki przystosuje sie on do wymagan bardziej
ucywilizowanych matek, ktére postawity spetnienie
obowigzku wzgledem dziecka wyzej, niz dbato$¢ o mo-
dny stroj, powodzenie w Swiecie i blyskotliwo$¢ zycia.

Dr. W. Miklaszewski.

Ksigzki nadestane do Redakcj.

Mutermilch Michat. Dzieje sztuki |. Sztuka staro-
zytna i Sredniowieczna z 56-ma ilustracjami. M. Arct.
Warsz. Cena 35 kop.
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Mutermilch Michat. Zasady estetyki—wydanie dru-
gie. Nakk NI. Arcta. Warsz. Cena 25 kop.

Dal-Trozzo Jan. Zadania gieometryczne na wyli-
czenia i dowodzenia. Cze$¢ l-a. Planimetrja. M. Arct.
Warsz. 1908. Cena 40 kop.

A. Mroczek et Leclerg. Nouveau choix de mor-
ceaux francais a l'usage des écoles secondaires. Arct.
Warsz. 1908. Cena w oprawie 60 kop.

Helena Witkowska i Marcelina Kulikowska. Czyta-
nia historyczne. Il-ga Epoka Jagiellonska. Zeszyt 7-y.
Wielkie Ks. Litewskie. M. Arct. Warsz. 1908.

Chmielewski Konrad. Obrazy Ziem Polskich. Wyd.
Arcta.

Hillguit M. Dzieje socjalizmu w Stanach Zjedno-
czonych Podinocnej Ameryki. Do 1907 r. wigcznie.
Krakow. Spotka nakfadowa ,,Ksigzka." Skfad gtowny:
Warsz. Centnerszwer. Lwow. Altenberg.

Krauz Kazimierz. Materjalizm ekonomiczny ze
wstepem t. Krynickiego. Krakéw ,,Ksigzka.

Sprawozdanie Polskiego T-wa badan nad dzie¢mi
za rok pierwszy 1907.

Towarzystwo czyteln m. Warszawy. ,,Czytelnia
Wolska.” Sprawozdanie z dziatalnosci od d. 4 sierpnia
do dnia 30 grudnia 1907 r.

Orsza Helena. Z dziejow narodu—wypisy ze zro-
det i streszczenia z opracowan historycznych. Tom
I-szy, z 36 rysunkami w tekscie. Wydawnictwo Arcta.
Warszawa—Krakow. P. A. Krzyzanowski.

Licinski. Z pamietnika wiloczegi. Warsz. Cent-
nerszwer i S-ka.

Dr. Nusbaum Henryk. Odczyty i szkice |. Warsz.
1908. Naktad Gebethnera i Wolffa,
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F. J. Gould. Pogadanki moralne dla dzieci. Z an-
gielskiego przetozyta I. Moszczenska. Serja l-a. Pano-
wanie nad sobg. Serja 1l-ga. Prawda i rzetelnosc.
Warsz. 1908. Wyd. M. Arcta.

Stanistaw Thomas. Jezyk ojczysty. Ksigzka do
czytania. Rok drugi nauki. Warsz. 1908. Wydawni-
ctwo M. Arcta.

Szycowna Aniela. Kobieta w pedagogice. I. Matka.
Warszawa 1908. Wydawnictwo jubileuszowe im.
Orzeszkowej. Skiad gtébwny w ksiegarni Gebethnera
i Wolffa.

Wiadomosci bibljograficzne.

— Ksiegarnia Gebethnera i Wolffa rozpoczeta
wydawnictwo, ktore szczegOlniej powinno zaintereso-
wac¢ nauczycieli jezyka polskiego, uznajgcych czyta-
nie dobrych i pieknych utworéw za gtéwng podstawe
nauki. Wydawnictwem tym jest Bibljoteczlca miodziezy
szkolnej, przeznaczona dla klas nizszych szkoty Sre-
dniej i czerpigca swoj materjat zarbwno ze specjalnej
literatury dla miodziezy, jak i z najcelniejszych auto-
row polskich i obcych. Dotad ukazato sie 40 ksigze-
czek w cenie 5—10 kopiejek. Szczegdtowy rozbior tego
wydawnictwa pomieScimy w jednym z najblizszych
numerow,

— W Poznaniu z dniem 1-m kwietnia zacznie
wychodzi¢ pismo kobiece p. t. Glos wielkoyolanek, ty-
godnik spoteczno-narodowy, ktéry wedtug zapowiedzi
redakcyjnej ma by¢: odzwierciedleniem dotychczasowej
pracy kobiet na polu spotecznym, #acznikiem usitowan



Nowe Tory. 369

kobiecych celem utrzymania narodowej kultury, po-
mocg W pracy wychowawczej, doradcg w sprawach za-
wodowo-fachowych, drogowskazem, wuodacym kobiety
zaboru pruskiego do jaknajdoskonalszego uswiadomie-
nia obywatelskiego w duchu koniecznego, rozsgdnego po-

stepu. Jestto, o ile nam si¢ zdaje, pierwsze pismo
kobiece w Poznanskim.

.Nowe Tory* Zesz. IV. 6



KRONIKA

Odczyty pedagogiczne w Zwigzku réwnouprawnienia
kobiet.

'Rozpowszechnianie wiedzy pedagogicznej drogg
zywego stowa—to sprawa nadzwyczaj wazna zarOwno
dla postepu pedagogiki jako nauki, jak i dla podnie-
sienia codziennej praktyki wychowawczej. W zadnej
moze dziedzinie roztam miedzy teorjg a zyciem nie
jest tak wielki, a w nastepstwie tak zgubny, jak wia-
$nie w pedagogice. Jest mnostwo prawd zasadniczych,
uznanych oddawna przez wszystkich pedagogéw, a zu-
petnie obcych naszym ,,inteligientnym® matkom i ,,wy-
ksztatkconym“ nauczycielom; jest mnostwo pogladow
btednych, nad ktéremi pedagogika oddawna przeszia
do porzadku dziennego, a przeciez pokutujagcych jako
smutne przezytki po naszych szkotach. Oswieci¢ jak
najpredzej tych pedagogicznych analfabetow bytoby
najlepszym utorowaniem drogi dla reform, ktoérych tak
bardzo wszyscy pragniemy. Z drugiej strony ufatwi-
toby to takze wytworzenie atmosfery naukowej dla
nielicznych dotad u nas pedagogoéw, ktérzy pracujg
powaznie nad postepem nauki wychowania; dzisiaj sg
oni czesto skazani na ciggte wyjasnianie i dowodze-
nie elementarnych prawd pedagogicznych, skutkiem
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sczego niekiedy sity i czasu braknie na studja czysto
naukowe i rozpacz ogarnia, ze gdy nasza Komisja Edu-
kacyjna stata na rowni, a w niektérych razach wyzej
od spotczesnej sobie pedagogiki w Europie, teraz sie
wszystkim pozwalamy wyprzedza¢ na tym polu. Od-
czytéw i wykladow pedagogicznych jak najwiecej po-
trzeba, wiec tez z radoScig witamy kazdg inicjatywe
w tym kierunku.

W ostatnich czasach rozne instytucje o od-
czytach pedagogicznych radzity i myslaty, ale naj-
energiczniej dziatat: Zwigzek réwnouprawnienia ko-
biet polskich. Tam naprzdéd na jesieni r. z. p. Helena
Reybeklowa wygtosita serje odczytéw p. t. Reformato-
rzy wychowania,' zaznajamiajac szerszy ogoét z zastuga-
mi i pogladami takich mezéw, jak: Rousseau, Pesta-
lozzi, Froebel. (Historja pedagogiki w Polsce byta
przez prelegientke zupeinie pominieta). 'Nastepnie p.
dr. Tylicka miata szereg wyktaddéw O hygienie kobiety,
potracajgc czesto o sprawy wychowania fizycznego.
Uzupetnieniem tych odczytow lekarskich byta poga-
danka p. Teresy Lubinskiej p. t. Hygiend seksualna
dziecka i dziewczecia dojrzewajacego, gdzie prelegientka
temat ten rozbierata z punktu widzenia doSwiadczonej
matki,» dotykajac zresztg procz przedmiotu, objetego
tytutem, wielu spraw wychowawczych, jak: zywienie
dzieci, ubieranie, gry, zabawy, gimnastyka, kapie-
le stoneczne i t. p.» Zatowaé nalezy, ze odczyt ten nie
byt potaczony z dyskusja, w ktorejby sie mogli wy-
powiedzie¢ inni hygienisci i pedagodzy, gdyz przezto
wyjasnitaby sie moze niejedna kwestja, ktéra licznie
zgromadzonym stuchaczkom nasuwata rézne uwagi
i watpliwosci. -W lutym data sie stysze¢ w tym-
ze Zwiazku roéwnouprawnienia kobiet p. Helena Wit-
kowska, profesorka gimnazjum zenskiego w Kra-
kowie; jeden z jej odczytobw zaznajomit nas z organi-
zacjg szkot zenskich w Galicji, zawierat on charaktery-
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styke 2 gtdwnych typdw szkoly Sredniej: gimnazjum
klasycznego i liceum; prelegientka wskazywata zaro-
wno dobre strony, jak braki kazdego z tych typow
I wyrazata zal, ze dotad nie stworzono jeszcze szkoty
zenskiej, w ktérejby dziewczeta nie byty tak, jak
w istniejacych gimnazjach, przecigzone jezykami kla-
sycznemi, a otrzymywaly wiadomosci gruntowniejsze-
z matematyki i przyrody, niz w liceach.”’Drugi odczyt
p. Witkowskiej dotyczyt Historyi szkot zenskich w Polsce’,
nadzwyczajne wzbudzit on zainteresowanie, zwiaszcza
czes¢ druga o Komisji Edukacyjnej pieknie i grunto-
wnie byta opracowana..

Przerwanie wykladéw w szkole technicznej kolei
Wiedenskie;j.

W miesigcu marcu wydane zostalo rozporzadze-
nie ministerjum komunikacji co do przywrocenia od
1/14 marca wyktadéw w jezyku rosyjskim w szkole
technicznej kolei Wiedenskie;j.

Szkota techniczna kolejowa sktada sie wiasciwie
z dwuch szkdt samodzielnych: nizszej, prywatnej, nie
udzielajacej zadnych praw, pozostajgcej pod zarzgdem
ministerjum o$wiaty i korzystajacej z prawa wykiadu
polskiego; oraz wyzszej, znajdujgcej sie pod kierun-
kiem ministerjum komunikacji na réwni z innemi tego
rodzaju zaktadami naukowemi w Panstwie. Koleje ro-
syjskie wptacajg do ministerjum po 15 rb. od wiorsty
na koszty utrzymania przez ministerjum szkot tech-
nicznych kolejowych. Szkoty te udzielajg niektérych
praw np. przywileju skréconej stuzby wojskowej.
Szkota kolei Wiedenskiej istniata juz przed ustanowie-
niem powyzszego porzadku utrzymywania szkét. To
tez jest ona utrzymywang bezposrednio przez kolej..
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Ministerjum nadato jej prawo panstwowe wzamian za
poddanie pod swoje zwierzchnictwo. Wykiad w jezy-
ku rosyjskim, zastgpiony czasowo -wyktadem polskim,
zostaje w niej przywrdcony, jako w szkole prywatnej
z prawami, podlegtej bezposrednio Zarzadowi ministe-
rjum.

Wskutek rozporzadzenia, o ktérym mowa, szkota
ta przestata funkcjonowa¢ od 1/14 marca i nastepnie
zostata rozporzadzeniem wiadz kolejowych zamknietg
na czas nieokre$lony. Nalezy rozumie¢, ze tym spo-
sobem zamknieta zostata jedynie szkota wyzsza, licza-
ca 3 klasy, a dziewiecdziesieciu kilku ucznidw. Z tej
liczby okoto 19-tu miato w r. b. kurs ukonczy¢.

Deputacja przetozonych szkét prywatnych.

Obecny rok szkolny szczegoélnie jest ciezki dla
naszej polskiej szkoty prywatnej. Inspekcja liczne
czynifa im trudnosci w zatwierdzaniu nauczycieli, na-
wet zaopatrzonych w odpowiednie Swiadectwa, nadto
w sprawie nauki historji i gieografji okazywata wy-
raznie dazenia do wprowadzenia wyktadu rosyjskiego.
Wobec tej i paru innych kwestji spornych, dowolnie
i rozmaicie rozstrzyganych przez wladze miejscowe,
przetozeni szkot prywatnych warszawskich zaréwno
meskich, jak zenskich, wybrali z posréd siebie depu-
tacje, ktéra wyjechata do Petersburga dla przedsta-
wienia swych zyczen ministerjum oswiaty. Deputacja
ta juz powrdcita do Warszawy, ale ten tylko osiagne-
fa rezultat, iz przyrzeczono jej, ze ministerjum o$wie-
cenia odbedzie w krétkim czasie narade, poswiecona
specjalnie sprawom szkdt prywatnych w Krdlestwie.
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Z zatobnej karty.

Niedawno rozpoczety rok 1908 juz zdazyt w cig-
gu paru miesiecy swego istnienia poczyni¢ szczerby
w szeregach ludzi, zastuzonych dla sprawy wychowa-
nia. W Warszawie zmart w 82-gim roku zycia
Karol Jurkiewicz, ktory miodos¢ swag i wiek meski
poswiecit nauczaniu; byt naprzéd nauczycielem gi-
mnazjum realnego w Warszawie, gdzie -wykfadat mi-
neralogie, zoologje i chemje; nastepnie w r. 1862 zo-
stat profesorem Szkoty Gitdéwnej, poOzniej byt profeso-
rem uniwersytetu warszawskiego, w r. 1877 zostat
dziekanem wydziatu fizyczno-matematycznego, a w dwa
lata pdézniej otrzymat emeryture. Poza pracg nauczy-
cielska oddawat sie dziatalnosci literackiej i spotecz-
nej, redagowat pismo Przyroda iprzemyst, ktére w swo-
im czasie przyczynito sie bardzo do podniesienia i spo-
pularyzowania wiedzy przyrodniczej. Nie byta mu
obcg tez niwa literatury dla miodziezy; przektadat nie-
raz rzeczy wybitniejsze z jezykow obcych np. stynne-
Tajemnice Afryki przez Jacolliot.

Innym starcem, zastuzonym dla sprawy wycho-
wania, byt zmarty w poczatkach kwietnia ks. Tadeusz
Lubomirski, filantrop, ktéremu niejedna instytucja do-
bra ogo6lnego zawdzieczata swoj poczatek lub zape-
wnienie bytu. Pedagodzy nigdy mu nie powinni za-
pomnie¢ jednej zastugi, a mianowicie, ze byt jednym
z inicjatorow i zatozycieli Encyklopedji wychowawczej,
ktéra zaczeta wychodzi¢ juz w r. 1880, leez po paru
latach zostata przerwana; wznowiona w r. 1899 ro-
wniez dzieki pewnej pomocy $. p. Lubomirskiego wy-
chodzi dalej i jest dotychczas najwazniejszym Swiade-
ctwem pracy naukowej Polakéw na polu pedagogiki.
Ciezka to praca, wiec cze$¢ ludziom, ktorzy ja czynig mo-
zliwa!
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Po oddaniu naleznego hotdu rodakom nie zapo-
minajmy o cudzoziemcach, ktorych zastugi siegaja po
za granice ich kraju, Do takich nalezat Edmund Ami-
cis, zmarty w 62-gim roku zycia, ktorego ksigzka p. t.
Serce stanowi epoke w dziejach literatury dla dzieci;
ksigzka, przedstawigca ideat pogadanek i opowiadan
etycznych, ksztatcgcych bez nacigganego moralizowa-
nia charakter miodocianych czytelnikow, ksigzka,
wskazujaca, jak mozna z dzie¢mi i do dzieci przema-
wia¢ o najgtebszych, najpowazniejszych przedmiotach,
rozbudzajagc w ich sercach najszersza i najgtebsza mi-
tos¢ kraju i ludzkosci; a zarazem ksigzka, tchngca mi-
toscig nauczyciela, podnoszaca zastugi tysigcznych
skromnych pracownikow ze szkdt i szkotek poczatko-
wych do potegi pracy obywatelskiej. Tym swoim
~oercem”  Amicis zapisat sie gleboko w sercach na-
szych, wiec szczerym zalem przejeta nas wszystkich
wiadomo$¢ o jego S$mierci.

Mniej znane bylo u nas nazwisko Ottona Sa-
lomona, ktory w tym roku rowniez zakonczyt zycie
w Sztokholmie, a przeciez i to cziowiek wielkiej
zastugi. Otto Salomon torowat nowe drogi w wy-
chowaniu, poswieciwszy sie sprawie pracy recznej
czyli slojdu. Byt on zatozycielem i dyrektorem
stynnego na Swiat caly zakladu w Naass, stano-
wigcego rodzaj seminarjum dla nauczycieli slojdu.
Zjezdzali sie tam nauczyciele i nauczycielki ze wszyst-
kich krajow Europy, z Ameryki, nawet z Japonji na
nauke teoretyczng i praktyczng sléjdu szwedzkiego,
a Otto Salomon z catym zapatem, przejeciem sie, wy-
trwatoscig prowadzit dla nich wyktady w trzech jezy-
kach, towarzyszyt im w pracowniach, prowadzit dy-
sputy o metodach nauczania i znaczeniu pedagogicz-
nym pracy recznej, urzadzat zabawy i rozrywki dla
uprzyjemnienia pobytu w Naas, stowem, nietylko
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nauczat lecz wychowywat cate szeregi pionieréw no-
wej idei.

Cze$¢ tym wszystkim Swietlanym postaciom! Oby
dla nas byty natchnieniem i przyktadem!

Hygjena w szkotach niemieckich.

Na 34-ym zjezdzie lekarzy niemieckich w Halli
miat prof. Hartmann z Berlina odczyt w sprawie wy-
wychowania dzieci w poszanowaniu przepiséw hygjeny
i uswiadomienia ich co do tych przepiséw juz w szko-
le. We wstepie zaznaczyt, ze warunki zdrowotne szkot
niemieckich poprawity sie znacznie dzigki dziatalnosci
lekarzy szkolnych, nastepnie rozwingt nastepujace tezy:
1) Wszystkie warstwy spoteczenstwa winny by¢ ob-
znajmione z zasadami pielegnowania zdrowia, przy-
zwyczajone do zycia hygjenicznego i usposobione do
wychowania potomstwa zgodnie z zasadami hygjeny.
2) Dla uswiadomienia og6tu w tym kierunku sg
w pierwszym rzedzie powotani lekarze, ktérzy dzieki
swemu wyksztatceniu i zawodowi najwiecej ku temu
posiadajg danych. 3) Oprécz okoliczno$ciowych wska-
zOwek lekarzy, udzielanych przy odwiedzinach cho-
rych, najwiecej w sprawie rozpowszechnienia przepi-
sow zdrowotnych uczyni¢ moze szkota. 4) Lekarze
szkolni oprocz czuwania nad zdrowiem dzieci i hygje-
ng urzadzen szkolnych sg obowigzani zwraca¢ uwage,
aby dzieci zaznajamiano z najwazniejszemi przepisami
hygjeny i przyzwyczajano do ich zachowania. 5) Po-
niewaz lekarz nie znajduje sie w tak blizkim stosun-
ku do ucznia, jak nauczyciel; dzieciom winni odpo-
wiednich wskazéwek udziela¢ nauczyciele. 6) Lekarze
winni by¢ doradcami nauczycieli w sprawie fizyczne-
go wychowania miodziezy zarbwno we wszystkich ty-
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pach szkét poczatkowych jak i $rednich. 7) Pozgdang roé-
wniez jest rzecza, aby lekarze wchodzili do rad szkol-
nych prowincjonalnych (okregowych) do deputacji
szkolnych i konferencji szkolnych. 8) Zaréwno nau-
czyciele szkdt poczatkowych jak $rednich powinni po-
siada¢ znajomos$¢ hygjeny. 9) Obowiazkiem nauczy-
ciela jest przy kazdym wykiladzie, majacym zwigzek
z hygjena, zwr6ci¢ na to uwage swych uczniow,
a w praktyce zwaza¢ na. stosowanie przez nich poda-
nych wskazéwek. 10) Osobny wyktad hygjeny jest
pozadany dla uczniow klas wyzszych szkdt Srednich,
oraz dla szkét dopetniajgcych. Wykiad ten powinien
by¢ prowadzony przez lekarza.

Instytut psychologji stosowanej w Berlinie.

Pod ta nazwa istnieje od pazdziernika 1906 roku
instytucja, ktora sie bardzo moze przyczyni¢ do po-
stepow pedagogiki jako nauki. Nie jestto laborato-
rjum psychologiczne dla prowadzenia badan specjal-
nych, lecz pracownia dla tych, ktérzy rozwazajg wy-
niki psychologji w zastosowaniu do réznych dziedzin
zycia i wiedzy, jak: wychowanie, nauczanie, prawo,
psychjatrja, psychopatologja, jezykoznawstwo, etyka,
estetyka i t. p. ROzne zadania z tych dziedzin moga
by¢ spetniane tylko wspdélnemi sitami. W tym celu
istniejg przy instytucie oddzielne komisje, ktore: a)
zastanawiajg sie nad: wyborem metod badania; b) zakre-
sem, czasem, miejscem i materjatem poszukiwan; c) po-
trzebng do jego zebrania pomoca; d) sposobem obli-
czen statystycznych; d) wydaniem zebranych i opra-
cowanych materjatdw. Przy instytucie istnieje archi-
wum zbioréw i bibljoteka na ustugi cztonkéw, ktorzy
mogg tam pracowa¢ codziennie od 9-¢j do 3-ej i w so-
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boty od 6-¢f do 7-ej. W planie prac, podjetych do-
tychczas, znajdujemy nastepujgce tematy:

1) Rozw6j mowy i myslenia w pierwszych latach
zycia dziecka.

2) Psychologja zeznania (wptyw suggestji na do-
ktadno$¢ opowiadania o faktach widzianych).

3) Badanie inteligienciji.

4) Wiasciwosci i rozwoj zdolnosci, przechodza-
cych przecietng norme.

5) Typy umystowosci.

Zbiory majg na poczatek objac:

1) Rysunki dzieciece i inne objawy twdrczosci
dzieciecej.

2) Dokumenty mowy dzieciecej.

3) Dokumenty, dotyczace niezwyktych zdolnosci.

Na czele tej pozytecznej i jedynej w swym ro-
dzaju instytucji stoi dr. William Stern, znany juz po-
niekad czytelnikom ,,Nowych Toréw* z omawianej
przez nas pracy o mowie dziecka, oraz dr. Otto Lipp-
mann. Wydajg oni tez organ specjalny p. t. Zeit-
schrift fir angewandte Psychologie und psychologische Sam-
melforschung, gdzie prawie w kazdym numerze zna-
lez¢ mozna ciekawe studja z dziedziny psychologji
dziecka.

Wychowanie dziewczat w Swietle spoétczesnych pogladow
pedagogicznych.

Istniejagce od niedawna w Wiedniu Austrjackie To-
warzystwo badania dzieci czesto na posiedzeniach swych
porusza tematy czystopedagogiczne. Do takich nale-
zal odczyt dr. Rudolfa Ortmana o wychowaniu dziew-
czat. Prelegent temat swoj podzielit na trzy czesci:

1) Jakie szczegolne wskazowki co do wychowa-
nia dziewczat wynikajg z wiasciwosci natury kobie-
cej, oraz ze stanowiska kobiet w spoteczenstwie?
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2) Czy i o ile dzisiejsze wychowanie odpowiada
tym wskazéwkom i potrzebom?

3) Jak nalezatoby zreformowac¢ wychowanie dziew-
czat ze wzgledu na te wskazowki i na te potrzeby?

W odpowiedzi na pierwsze pytanie prelegient
zwraca uwage na potrzebe wiekszego o0szczedzania
dziewczat w okresie dojrzewania, na silniejszg wrazli-
wos¢ i uczuciowo$é, wiekszg zdolnos¢ nasladowczg
przy mniejszej w poréwnaniu z chiopcami samodziel-
nosci; silniejszg sktonno$¢ do rzeczy konkretnych i 0so-
bistych przy mniejszym zainteresowaniu do abstrakciji,
wogoble wiekszg biernos¢ i podatnos¢ do suggestji.
Wobec tych wiasciwosci wychowanie zaja¢é moze je-
dno z trzech stanowisk: albo je dalej pielegnowac,
czynigc dziewczyne mozliwie rézng od chiopca t. j_
podnoszac roznice wskazane do wyzszej potegi; albo
je zwalcza¢ gwattownie; albo je stopniowo ostabia¢
i przetwarzaé. Pierwsza droga jest falszywg, gdyz
przbawia kobiete samodzielnosci, druga réwniez nie
prowadzi do celu, jedynie trzecia jest racjonalng t. j.
wychowanie powinno umiejetnie korzysta¢ ze wszyst-
kich dodatnich stron natury dziewczecej, a ujemne
ostabi¢ stopniowo. Tymczasem wychowanie wecale sie
z temi wiasciwosciami nie liczy; dziewczeta wycho-
wujg sie wedtug tradycyjnych konwencjonalnych sza-
blonéw, ktére podnosza do potegi stabos¢ niewiescia,
a zabijajg wszelkie niewieScie przymioty. Do takich
ztych stron wychowania nalezy: nadmierne ogranicze-
nie swobody ruchéw przez fatszywy ideat grzecznosci
i przyzwoitosci, nastepnie przecigzenie lekcjami, nie-
hygjeniczne ubrania. Dalej w nauczaniu program
jednostronny, w ktorym przewazajg jezyki, literatura,
sztuka z usunigciem na plan ostatni innych przed-
miotébw. Reforma wiec musi dotyczy¢ nastepujacych
punktéw: a) we wzgledzie wychowania fizycznego wie-
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cej swobody ruchéw, hygjeniczny ubiér, a w okresie
dojrzewania wiecej spokoju, ktérego dziewcze wow-
czas potrzebuje; b) w wychowaniu umystowym ksztat-
cenie nie jednostronne, tecz ogdlne, przy nauczaniu
mozliwe pobudzenie samodzielno$ci umystowej; c)
w wychowaniu moralnym zamiast moralnosci nega-
tywnej, opartej na zakazach i postuszenstwie, wpro-
wadzi¢ pozytywne idealy etyczne; dziewczeta musza
sie nauczy¢ postepowanie stosowac nie do zasad i prze-
pisow, narzuconych im z goéry, lecz do gtosu wiasne-
go sumienia; d) co do wychowania dziewczat na mat-
ki nie powinno sobie wychowanie stawia¢ za cel wy-
faczny ,,matki zdrow’e i silne”, gdy nawet czysto fi-
zyczne obowiagzki macierzynstwa lepiej spetni kobieta
wyksztatcona od nieSwiadomej, nie moéwigc juz o wy-
chowawczych. ,,Instynkt macierzynski“ jest po wiek-
szej czesci ztudzeniem, kazdej matce potrzebne sg wia-
domosci z hygjeny i psychologji, ideatem wiec musi
by¢ matka ,zdrowa i rozumna.“ W koncu odczytu
prelegient wyraza zdanie, ze szkota przysztosci bedzie
z zasady koedukacyjng, co nie przeszkodzi w niej
uwzglednia¢ specyficznych znamion natury dziewcze-
cej tak, jak wszelkie znamiona indywidualne wycho-
wancow winny by¢ uwzglednione pomimo wychowa-
nia wspolnego.

Z naszych towarzystw pedagogiczno-
oSwiatowych.

Uniwersytet ludowy ziemi Radomskiej.
Sprawozdanie z dziatalno$ci za m. styczen, luty i marzec.

W okresie sprawozdawczym odbyto sie ogdtem
19-cie posiedzen, w tej liczbie 7 zarzadu U. 1, 3 ko-
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mitetu naukowego, 4 kurséw dla analfabetéw i 5 sek-
cji artystycznej.

Zdecydowano urzadzenie wieczoréw literacko-ar-
tystycznych dla czionkéw U. 1, wieczornic, oraz wie-
czorow dyskusyjnych na tematy z wygtoszonych od-
czytow przy udziale prelegientéw, lub ze spraw aktu-
alnych, ktére na porzadek dzienny wysunie zycie spo-
feczne. Utozono programy wyktadow systematycznych
w formie przystepnej dla stuchaczéw z réznych dzia-
tow wiedzy, a mianowicie: ekonomji politycznej, aryt-
metyki, historji powszechnej, gieografji, historji Pol-
ski, pogadanek przyrodniczych i biologji. Prowadzenie
wyktadow powyzszych projektowano w lokalu wia-
snym, dla cztonkéw U. 1, jednak z powodu nieotrzy-
mania dotagd odpowiedniego zezwolenia wiadzy, ani je-
den z nich nie doszedt do skutku. Zamiast rzeczo-
nych wykladéw wygtoszono trzy odczyty luzne, przy
matej ilosci stuchaczow ze sfery robotniczej i miejsco-
wej inteligiencji: ,0 glebie,” przez p. R. Beranka, ,,Za-
sadnicze pojecia o gospodarstwie spotecznym* przez p.
W. Jarmolinskiego i ,,Kultura pierwotna stowian“ przez
p. J. Okoniewska. Oprécz tego wygtoszono trzy od-
czyty w lokalu resursy miejscowej, dla cztonkéw i nie-
cztonkdéw U. 1. przez p. E. Sokotowskiego z Siepra-
wek. ,,Postep a zycie* p. J. Iwanskiego z Gardzienic
»,0 Stanistawie Wyspianskim“ i p. H. Raszkesa z Ra-
domia ,,Pojecie 0 gatunku, dziedziczno$¢, zmienno$é
i walka o byt (z pokazami). Odczytow powyzszych
stuchato $rednio po 140 os6b z inteligiencji i Kklasy
robotniczej.

W sali wykfadowej U. 1. odbyty sie 24 lekcje ry-
sunkow technicznych i kresSlen odrecznych dla termi-
natorow rzemieslniczych, oraz wyklady arytmetyki
i gieometrji poczatkowej, w obecnosci 40 stuchaczéw
na kazdej lekcji.
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Staraniem Zarzadu, dla cztonkéw U. 1. urzadzono
cztery wieczornice, z deklamacja, $piewami, grg na
fortepianie i zabawami. Na wieczornicach tych bywa-
to Srednio po 140 os6b, za optatg po kop. 20 za wej-
Scie.

Liczba cztonkéw U. 1 wynosi 703 osoby, nie li-
czac oddziatow zamiejscowych.

Poczatkowo, wyktadéw dla analfabetéw stucha-
fo 96 os6b z klasy robotniczej, po fabrykach, pdzniej
w marcu tylko 63, oraz 59 oso6b dorostych i 142 mato-
letnich w szkole koedukacyjnej U. 1. Nauka dla dzieci
w szkole odbywata sie codziennie od godz. 8—12 z rana
i od 1—4 po potudniu, za$ dla oséb dorostych 3 razy
tygodniowo. Stuchacze rekrutujg sie przewaznie z kla-
sy robotniczej, najmitow i stuzacych. Koszt nauki je-
dnego ucznia w szkole U. L nie przenosit kopiejek
65 i pot.

Wyktady byty prowadzone przez 14 osob dla do-
rostych i 7 os6b dla matoletnich. Wyktadano: jezyk
polski i rosyjski z czytaniem i pisaniem, arytmetyke,
wiadomosci poczatkowe z przyrodoznawstwa, objasnia-
ne tablicami poglagdowemi, rysunki reczne i technicz-
ne, slojd, roboty reczne i religje katolicka.

Biblioteka U. 1 skiada sie z 1400 dziet, zawar-
tych w 2350 tomach. Statych czytelnikdéw, ktorzy ko-
rzystali z wypozyczania ksigzek, byto osob 211. Znacz-
nie wzrosto zainteresowanie klasy robotniczej le-
kturg, zarébwno tresci .naukowej jak i beletrystycznej.
Przy bibljotece funkcjonuje czytelnia gazet i pism pe-
rjodycznych, w ktorej czytano stale 5 pism codzien-
nych i 10 tygodnikéw. Bibljoteka otwarta: we wtor-
ki, srody, czwartki i soboty od godz. 7—S8 wieczorem:
czytelnia—codziennie od 7—9 wieczorem.

Sekcja artystyczna liczyta 100 cztonkéw czyn-
nych, wiaczajgc w te liczbe orkiestre amatorska.
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mGrano dwa razy wodewil ,Krélowa przedmiescia®; na
przedstawieniach tych byto Srednio po 500 os6b, przy
bardzo nizkich cenach.

Dwukrotnie tez grano krotochwile ,Dom warja-
tow" i wodewil ,,Czula struna." Na przedstawieniach
bywato $rednio 400 oséb.

W ciggu marca zostaty wygtoszone cztery od-
czyty luzne—z tych dwa przez W. Feldmana z Kra-
kowa ,0 kulturze duchowej”, ,0O idejach spotecznych
trzech wielkich romantykéw polskich* i dwa przez
prelegientbw miejscowych: p. H. Raszkesa ,,Dobor
sztuczny i naturalny” i p. W. Ostera , Rozwdj pojecia
o liczbach.* Odczytéw pierwszych stuchato po 316
0s6b przecieciowo, a ostatnich po 80 osob, z inteligien-
cji miejskiej i matej liczby mniej os$wieconych 0s6b
z Kklasy robotniczej.

W celu pociggniecia i zachecenia szerszych mas
do pracy i rozrywek umystowych, zaprojektowano
urzadzanie wieczoréw dla cztonkéw U. 1. w lokalu
wihasnym, na ktérych w przerwach zabaw towarzy-
skich, majg by¢ odczytywane krotkie utwory popu-
larne wierszem i proza z objasnieniami o zyciu i twor-
czosci autorow. Wieczory powyzsze bedg urozmaica-
ne pokazami (przy pomocy latarni czarnoksieskiej)
okolic kraju, typéw ludowych, archeologji, zoologji,
botaniki i t. p., przy odpowiednich krétkich objasnie-
niach, oraz wykonaniem na fortepianie popularnych
kompozycji muzycznych z motywdw swojskich, ze
wskazaniem kompozytorow.

Do szkoty koedukacyjnej U. 1. w marcu ucze-
szczata miodziez w liczbie poprzednio wskazanej, na
lekcjach za$ rysunkdéw technicznych i kreslenia liczba
uczniéw nieco sie powiekszyta.

Sekcja kurséw dla analfabetow uchwalita w mar-
cu otworzy¢ w dzielnicy staromiejskiej szkote dla dzie-
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ci robotnikbw—cztonkéw U. L, w ktdérej matoletni mo-
gliby uczy¢ sie w dzien, a dorosli stucha¢ wyktadéw
wieczorem. Po otwarciu tej szkoty, ucigzliwe dla nau-
czajacych, kursy wieczorowe w salach fabrycznych
beda zwiniete.

Biorgc ogdlnie, dziatalnos¢ U. 1. w ubiegtych
trzech miesigcach r. b. w poréwnaniu z takimze okre-
sem czasu roku poprzedniego, nie przedstawia sie do-
datnio. Przyczyny niezbyt pomys$inego rezultatu usil-
nych zabiegdw nalezy szuka¢ w przeszkodach zewnetrz-
nych, ktére opanowaly na wszystkich polach pracy
nasze zycie spoteczne, potegujgc zniechecenie, zawody
i ogodlng apatje.

Uniwersytet dla Wszystkich, czynigc zado$¢ zada-
niom stuchaczy o wyzszym poziomie przygotowania,
ogtasza rozpoczecie po Swietach wielkanocnych trzech
nastepujacych cykléw wyktadow:

Cykl 1. Z historji filozofji nowozytnej 6 wykia-
déw Adama Mahrburga pod ogélnym tytutem ,,Nauko-
wa filozofja w Niemczech. Podajemy streszczenie
3-ch pierwszych wyktadow.

1) Metafizyka i nauka. Uroszczenia metafizyki.
Jej przedmiot i zadanie. Wieczne zrédio jej bledu. Jej
gtdbwne pojecia i zasady. Stosunek do nauki i dlaczego
nie moze by¢ uznana za nauke. Pierwiastek osobisty
i kulturalny. Co to jest nauka i filozofja jako teorja
nauki.

2) Upadek idealizmu romantycznego w Niem-
czech i pozytywizm niemiecki. Eug. Duhring i jego
filozofja rzeczywistosci. Ludwik Feuerbach, jego po-
zytywizm i psychologja religji. Rozw6j nauk przyro-
dniczych i materjalizm niemiecki. Powstanie nowo-
krytycyzmu czyli filozofji naukowej.
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3) Teorja poznania wynurza sie na plan pierw-
szy. Walka ze spekulacja metafizyczng ze stanowi-
ska psycliologji, teorji poznania i wymagan nauk wo-
gole. Karol Goéring. Wiedza i poznanie — rozumienie
i objasnienie. Zadanie i metoda filozofji naukowej.
Empiryzm.

Tematem nastepnych 3-ch wykfadéw beda: 4)
Alojzy Riehl i Ernest Laass, 5) Ernest Mach —i wre-
szcie 6) Ryszard Avenarius.

Wyktady powyzsze p. A. Mahrburga odbywac sie
bedg od 28 kwietnia r. b. we wtorki i soboty w loka-
lu Zwigzku Bankowcdéw (Marszatkowska 141), o godz.
8-e] wiecz.

Cykl 1. Z dziedziny pedagogiki: 12 wykladow
Stanistawa Karpowicza, jako dokonczenie kursu zeszto-
rocznych wyktadéw pod tytutem ,,0g6lne zasady wy-
chowania.”

Tres¢ wyktadow:

1. Wychowanie estetyczne, jakim jest, a jakim
by¢ powinno. Nowy zwrot w tym kierunku i jego oce-
na. Ksztatcenie poczucia piekna.

2. Rozwijanie twdrczosci artystycznej. Muzyka.
Rysunek. Inne formy tworczosci. Znaczenie wychowa-
nia estetycznego pod wzgledem biologicznym, moral-
nym i umystowym.

3. Wyksztatcenie zawodowe, jego cel i warunki.
Praca zawodowa w stosunku do gtdwnych potrzeb
cztowieka.

4. Ksztatcenie indywidualno$ci. Rzut oka wstecz.
Stan obecny. Nowe daznosci. Indywidualnos¢ w ustro-
ju dzisiejszym. Indywidualno$¢ ze stanowiska biolo-
gicznego. Whnioski.

5. Jak wychowywa¢ dzieci ze wzgledu na rozni-
ce pici?

,Uowe Tory* z. IV. 7
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6. Stosunek wychowania domowego .do szkolne-
go ze stanowiska logiki pedagogji i potrzeb chwili
biezacej.

7. Rozne Kierunki wychowania: narodowy, ko-
smopolityczny; partyjny, bezpartyjny.

8. Kierunki: realny, idealny.

9. Pozytywizm i mistycyzm w wychowaniu.

10. Ogdblny poglad na patologje wychowawcza..
Rozw6j normalny i nienormalny. Typowe wady dzie-
ciece.

11. Pochodzenie wad dzieciecych, oraz ich zwal-
czanie.

12. Podziat wrad dzieciecych. Profilaktyka i tera-
pja w pedagogice i w patologji wychowawczej.

Wykiady te odbywac sie bedg od 29/1V r. b. 2
razy tygodniowo w lokalu Erywanska 4, we Srody
i soboty o godz. 7-ej wieczorem.

Cykl 111. ,0 samoksztatceniu“ 12 wykfadéw Sta-
nistawa Karpowicza. Celem wyktadoéw o samoksztatce-
niu bedzie: 1) wyjasnienie korzysci, ktore za pomoca
umiejetnego ksztatcenia osiggng¢ mozna, 2) wskaza-
nie najwazniejszych przedmiotow, ktére kazdy oSwie-
cony cztowiek zna¢ winien, 3) wskazanie wazniejszych
i wyprobowanych metod poznawania rzeczy i dosko-
lenia samego siebie.

Tres¢ wyktadow:

1) Zadania i doniosto$¢ samoksztatcenia. 2) Co
nauka kazdemu samoukowi da¢.moze? 3) Samoksztat-
cenie i pomys$inos¢ w zyciu. 4) Jak osiggna¢ dziel-
nos¢ ciata i ducha. 51 Jak rozwija¢ swoje zdolnosci
umystowe? 6) Jak doskonali¢ swdj charakter? 7) Po-
wodzenie w pracy zawodowej zalezy od wyksztatcenia
ogblnego. 8) Co to sg ideaty piekna i jak sie do
nich zbliza¢? 9) Mozliwos¢ i korzysci samoksztatcenia
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w sztukach pieknych. 10. Co wyksztatcony cziowiek
0 przyrodzie wiedzie¢ powinien? 11. Co kazdy o sto-
sunkach spotecznych wiedzie¢ powinien? 12. Jak ko-
rzysta¢ z ksigzek?

Cykl ostatni rozpocznie sie w miare zapisania
sie odpowiedniej ilosci stuchaczy. Wyktady odbywac
sie bedag réwniez przy ulicy Erywanskiej nr. 4, dwa
razy tygodniowo w godzinach wieczornych.

Zapisy na wszystkie 3 cykle powyzsze przyjmu-
je, oraz informacji udziela gtéwne biuro Uniwersytetu
dla Wszystkich (Wspolna 20 m. 1) codziennie od godz.
11 do 1 rano i od 6 do 8 wieczorem.

Cena abonamentu na cykl | (p. Mahrburga) wy-
nosi za 6 wykt dla cztonkdw Uniwersytetu 1 rb. 50
kop., dla niecztonkéw rb. 1.80. Bilet pojedynczy 35
kop. Abonament na cykl Il (p. Karpowicza): dlaczion-
kéw rb. 2.40, dla nieéztonkéw 3 rb. Na cykl Il (O sa-
moksztatceniu): dla czionkéw rb. 1.80, dla nie¢ztonkow
b, 2.40 za 12 wykladow.

Polski Zwigzek Nauczycielski.

Zarzad Gtowny odbyt w marcu 2 posiedzenia, na
ktérych:

1) Postanowiono wspétdziata¢ co do urzadzenia
wyktaddéw popularnych z jednym z Oddziatdw Zwigzku.

2) Zatwierdzono wydatek rb. 24 na zakup ksig-
zek do bibljoteki.

3) Przyjeto od kolegi Michalskiego w darze dla
Zwigzku pewng liczbe ksigzek i zatwierdzono waru-
nek, ze na wypadek przerwania dziatalnosci Zwigzku
ofiarodawca ma prawo ponownego dysponowania temi
ksigzkami.

4) Rozpatrywano liczne wewnetrzne sprawy or-
ganizacyjne.
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Sekcje P. Z. N. wykazaty w marcu dziatalno$¢ na-
stepujaca:

Sekcja pedagogiczna odbyta 2 posiedzenia d. 4-go
i 18-go marca. Odczytano referaty p. Zweigbaumo-
wej ,,W sprawie reformy szkolnej“ i p. A. Szycéwny
Sprawozdanie z ksigzki ,,Pogadanki moralne” p. Mo-
szc.zenskiej. Pierwszy z tych referatow wywotat ozy-
wiong dyskusje, skierowang przeciwko nadmiernemu
przetadowaniu wyksztatcenia $redniego nauka jezykdéw
obcych i przeciwko rozpoczynaniu tej nauki w bardzo
wczesnym wieku dzieci.

Sekcja jezyka polskiego miata 4-ry posiedzenia dn.
1, 7, 16 i 30 marca. Odczytywano na nich referaty
nastepujace: 1) p. St. Stonskiego: ,,Samogtoski nosowe
w dzisiejszej polszczyznie®, 2) p. St Szobera: ,0O fun-
kcjach form przypadkéw*, 3) p. St. Szobera: ,, O fun-
kcjach przypadkéw w jezyku polskim.“ Nadto p. Woj-
cicki podat projekt utozenia wypiséw na klasy nizsze,
a p. Michalski projekt utozenia katalogu czytan dla
mtodziezy. Na posiedzeniu z dn. 16/1l1 uchwalono
rozszerzy¢ dziatalno$¢ sekcji przez nadanie jej chara-
kteru Sekcji jezyka polskiego i literatury. Frekwencja
wynosita od 6 (I/111) do 18 os6b (16/111).

Sekcja gieograficzna miata w marcu jedno posie-
dzenie. Miedzy innemi zostat wygtoszony referat czion-
ka Zwigzku p. W. Natkowskiego: ,,0 charakterze przej-
$ciowym ziem polskich.”

Sekcje: hist., przyr., mat., jezyk, obc. nie odbyty
ani jednego posiedzenia w marcu. ROwniez Oddz.
Warsz. nie zbierat sie ani razu.

Pisma i ksigzki przysytane byly pod adresem
Redakcji N. T.
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Odezwa o wystawie, urzadzanej przez Towarzystwo
Mitosnikéw Przyrody.

Ogtoszona ostatnio w pismach odezwa, objasnia-
jaca o podniostych promiennych—na tle og6lnego smu-
tku i szarzyzny—celach i zadaniach T-wa Mito$nikow
Przyrody, zawiera miedzy innemi wzmianke o specjal-
nej wystawie, ktorg Towarzystwo rozpoczyna Swojg
dziatalnosc¢.

Wystawa pojetg zostata podwojnie: jako wyka-
zanie tego, co w zakresie mitoSnictwa przyrody do-
konano juz i dokonywa sie u nas przez amato-
row hodowcow i kolekcjonistéw, oraz jako pouczenie
na wzorowych, dostarczonych przez specjalistow, oka-
zach, do czego w danym kierunku doj$s¢ mozna.

Zgodnie z zasadniczym podobnym postawieniem
samej kwestji, program Wystawy bedzie obejmowat 4
dziaty, z ktérych kazdy z kolei rozpada¢ sie bedzie
na dziat okazéw mito$nictwa, oraz na dziat wzorowy.

Dziat I. Akwarja, terarja, ptaki hodowane w klat-
kach, rosliny hodowane w pokojach, rosliny do akwa-
rjow.

Dziat 1. Zdobnictwo kwiatowe.

Dziat Ill. Ptaki wypchane i zwierzeta wypchane
ze szczegblnym uwzglednieniem kolekcji naukowych;
ptaki i zwierzeta zakonserwowane. Zbiory mineralo-
giczne. Zbiory roslin suszonych.

Dziat IV. Przyrzady techniczne, jak: naczynia do
akwarjow i terarjow, urzadzenia do hodowli kwiatéw
na balkonach i oknach. Przybory do karmienia zwie-
rzgt wodnych, do czyszczenia akwarjow i t.p.

Wystawa trwa¢ ma 2 tygodnie, od 16-go do 31-go
maja b. r. i urzadzona bedzie w hali i ogrodzie To-
warzystwa Ogrodniczego przy ul. Bagatela.

Towarzystwo Mitosnikbw Przyrody, majac na
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uwadze nietylko zadania czysto naukowe, ale i dostar-
czenie ogo6towi rozkoszy duchowych, rozweselanie lu-
dzi, kierowanie ich uwagi na rzeczy piekne i podno-
szace ducha, szczeg6lny kiadzie nacisk na strone de-
koracyjng wystawy.

Nadto Komitet da publicznosci mozno$¢ poucza-
nia sie, dzieki szeregowi specjalnych odczytow, ktére
wypowiadane byé majg na Wystawie przez uproszo-
nych specjalistow i obficie ilustrowane obrazami Swietl-
nemi oraz pokazami zywemi.

Biuro Wystawy czynne jest juz obecnie w loka-
lu T-wa Ogrodniczego (Bagatela) w zwyklych godzi-
nach biurowych.

Mitosnicy, hodowcy i kolckcjonisci, pragnacy wzigc
udziat w Woystawie, proszeni sg o0 nadsylanie szcze-
gétowych deklaracji z wymienieniem okazéw i miej-
sca na nie do rzeczonego biura.

List otwarty do Redakcji ,,Nowych Torow.”

W pewnym miescie prowincjonalnym, ktéremu
niejedng stronnice poswiecit w swoich nieSmiertelnych
utworach Sienkiewicz, istnieje szkota polska 8-klasowa.
Szkota ta powstata z inicjatywy postepowcow, z kto-
rych niejeden juz od tego czasu (od 1906 r.) zdotat
zczernie€. Przez caty dlugi rok — prosze sobie wyo-
brazi¢!—szkota zazywata opinji postepowej. Byto to
zjawisko niezwykte w owym mieScie prowincjonal-
nym i tak niezwykle, ze az ojcowie postepowcy prze-
razili sie swego dziela dziecigcia: postanowiono wiec
mu zaszczepi¢ rozmaite zarazki spoteczne, zapraszajac
do spotki zywioty klerykalne i drobno-mieszczanskie.
Postepowcy, w skromnos$ci przerazenia, coraz bardziej
usuwali sie na szary koniec przy stole radnym, pozo-
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stawiajagc naczelne miejsca ksiezom i obraznikom.
Utworzyta sie zgrana orkiestra pod batutg kleru; na
basowym tle ryku tak zwanego spofeczenstwa miej-
scowego prym wiodg ci, ktérzy schlebiajg chuciom
tegoz spoteczenstwa. Nie brakuje w orkiestrze kilku
postepowcOw wyranzerowanych, ktorzy sumiennie wy-
bijajg takt na bebenkach i blaszkach.

Ale, 0 zgrozo! owo muzykalne towarzystwo na-
potkato na drodze swych zamierzern i reform ludzi
opornych. Nauczyciele szkoty (w wigkszosci), korzy-
stajgc z przywilejow Rady pedagogicznej, warowanych
jeszcze w lepszych czasach, stawili opér. Rada Peda-
gogiczna, wbrew wyraznej woli Zarzadu (Rady opie-
kunczej), nie chciata iS¢ z bezwzglednym postuszen-
stwem pod rozkazy Kleru-prefektow. Postepowcy-opie-
kunowie zachtysneli sie ze strachu, przektadajac, ze
szkota wobec oporu nauczycieli upadnie, gdyz ,spote-
czenstwo" nie chce szkoty bez przymusowych praktyk
religijnych, przymusowej spowiedzi, chodzenia do ko-
Sciota, modlitw etc., etc.

Oczywiscie na sposoby sg sposoby. Wobec oporu
nauczycieli zwotano walne zebranie, na ktorym posta-
nowiono: 1) pensje dyrektora z 2400 rb. zmniejszy¢ do
2000 rb., motywujac owa redukcje brakiem Srodkow
(szkota w pierwszym roku istnienia data nadwyzke do-
chodéw nad rozchodami), a gtdwnie w nadziei, ze uda
sie w ten sposob ,,sptawi¢” dyrektora, 2) wszyscy na-
uczyciele, o ile nie bedg zaangazowani przed ! lute-
go, mogg uwaza¢ umowe pomiedzy sobg a zarzgdem
za zerwang, 3) na przyszto$¢ zarzad szkoty w porozu-
mieniu z dyrektorem angazuje nauczycieli.

Najniespodziewaniej dla zarzadu dyrektor, wcho-
dzac w materjalne potozenie szkoty, zgodzit sie nare-
dukcje i zostat. Taki obrét rzeczy na chwile oszotomit.
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zacnych opiekunow, ktérzy w swej wyobrazni widzieli
juz innego dyrektora-manekina.

Nie dato sie tak, powinno sie uda¢ inaczej. A wiec
zlokautowano przedewszystkim nauczycieli; nikt przed
zapowiedziang datg, ! lutego, nie zostat zaangazowany.
Nastepnie, korzystajac z prawa angazowania, dano do zro-
zumienia w sposob wecale niedwuznaczny, ze zlokau-
towani mogg byC jeszcze zaangazowani, o ile przy-
chylg sie do propozycji zarzadu. A propozycje te do-
tyczg przymusowosci spowiedzi, chodzenia do koscio-
fa, odmawiania modlitw w Kklasie na kleczkach, co ze
wzgledu na ciasnote tawek bytoby istnym torturowa-
niem miodziezy.

Zarzad bardzo niedawno odezwat sie, ze lepiej
nawet niech szkota upadnie przed wakacjami, niz zno-
si¢ w niej nauczycieli opornych. Prawda? nawet wia-
dze szkolno-administracyjne nie sg tak bezwzgledne!
Nic to, ze mtodziez, ptacgca wpis catoroczny, albo przy-
najmniej za trzy kwartaty, bedzie pozbawiona w ostat-
nim kwartale szkoty! Nic to, ze niedoprowadzenie
szkoty do konca roku, kiedy nie cate dwa miesigce
juz pozostaje, byloby czynem antispotecznym. Pereat
mundus, fiat voluntas... zarzadu szkoty!

Zle sie ,,obywatele* poczynaja bawié i to w cza-
sach, kiedy w sferach rzadzacych nieche¢ do szkoty
polskiej wzrasta z dniem kazdym i kiedy tam wiasnie
oczekujg na sposobnosc.

A nauczyciel szkoty polskiej dokad ma apelowac?
Kto ma mu okaza¢ poparcie? Chyba nie opinja za-
$miecona, chyba nikt zgota, oprocz wiasnego sumienia!

X.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



