(Préba teoretycznego ujecia).

Dwa te pojecia przedstawiajg nam sie jako
zalezne od siebie, a stagd ich stosunek wzajemny
to pierwsza kwestja pedagogiczna. Fakty z obserwa-
cji zycia codziennego doprowadzajg nas do wniosku,
ze kierunek zycia cztowieka, zalezny od jego na Swiat
i zycie pogladu, w Scistym jest zwigzku z wychowa-
niem, jakie ten cztowiek odebrat; wszak czesto mowimy,
styszac o ,,przestepcy” jakiegokolwiek rodzaju: ,pe-
wnie otrzymat zie wychowanie.“ Z drugiej strony
znajomos$¢ historji poucza nas, ze wychowanie i jego
kierunek zalezaty od poje¢ wspotczesnie panujgcych,
a wiec czesci sktadowych o6wczesnego Swiatopogladu
wychowawcow. Inaczej wygladato wychowanie w Gre-
cji starozytnej, gdy zasadg Swiatopogladu byto ,,byé
dobrym i pieknym,* inaczej w wiekach Srednich, gdy
stosowano z calg bezwzglednoscig zasade: ,,wierzcie
a nie roztrzasajcie® inne byto ono i jest w czasach
nowozytnych.

Od czego wiec zaczat? Poglad na Swiat cziowie-
ka wyptywa przeciez z wychowania, a z pogladu na
Swiat i zycie wyptywa poglad na kierunek wychowa-
nia. Lecz to ,bledne koto" jest tylko pozorne. Wia-
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$nie historja, badania etnologiczne wykazuja, ze u dzi-
kich, stojacych na najnizszym stopniu rozwoju, kwestja
wychowania prawie nie istnieje, a wiec trzeba bylo
juz pewnego rozwoju umystowego, nim kwestja ta
stata sie dla cziowieka aktualng. | w takim uporzad-
kowaniu zwigzek miedzy $Swiatopoglagdem a wychowa-
niem wecale sie nie zatraca, lecz owszem stwierdza za-
lezno$¢ kierunku wychowania dzieci od Swiatopogla-
du rodzicow czy wychowawcOw; a zresztg jezeli Swia-
topoglad okreslimy jako poglad na Swiat i zycie, to
wigczamy juz i poglad na kwestje wychowania, jako
kwestje zyciowa. Wobec tego odstaniajg nam sie do
rozpatrzenia dwa zagadnienia: istoty i celu $wiatopo-
gladu, oraz stosunku a $cislej powiedziawszy zalezno-
§ci kierunku -wychowania dziecka od reszty pogladéw
czyli Swiatopogladu wychowawcy.

Obie kwestje sg rownie wazne. MoOwi sie czesto
0 ,racjonalnosci“ takiego lub innego kierunku wycho-
wania. To stowo ,racjonalno$¢” okresla nam, o ile
ten lub 6w kierunek zblizyt sie do wychowania ta-
kiego, jakim ,ono wiasciwie by¢ powinno.” Wszyscy
odczuwajg, ze wychowanie musi by¢é gdzie$ jakie$ je-
dynie racjonalne. Szukajac don drogi, stwarzajg ogro-
mnie wiele czesto nawet sprzecznych Kkierunkow wy-
chowania. | dla tej to ,racjonalnosci“ nie jest obo-
jetne, czy poglady wychowawcze czyje$ sg niezalezne
od innych przekonan tego samego wychowawcy, €zy tez
sa konsekwentnie i logicznie powigzane z innemi zapa-
trywaniami, czyli czy wspdlnie z innemi tworzg poglad
w Swiat. W pierwszym wypadku, gdy czyje$ przeko-
nania nie sg logicznie powigzane i nie jest wykluczo-
na sprzeczno$¢ miedzy niemi, to zadne z tych prze-
konan nie moze prowadzi¢ do racjonalnego postepo-
wania, a wiec i -wychowania. Dopiero, gdy kto§ ma
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konsekwentnie i logicznie zbudowany poglad w $wiat,
mgdzie wszystko sie razem trzyma, gdzie przekonania
wychowawcze zgadzajg sie z innemi, to takie wycho-
wanie bedzie racjonalne, chociaz $wiatopoglad moze
by¢ oparty na fatszywych zatozeniach.

O potrzebie pogladu na Swiat mowic¢ wiele nie po-
trzeba, jakkolwiek styszy sie czesto zdanie, iz ,,mrow-
«Ccza praca“ opracowywanie najdrobniejszych szczego-
tow a nie ,wzlot na wlyzyny“ jest jedynie racjonalny.
Wiemy, iz kazdy cztowiek myslacy posiada pewien po-
dglad na Swiat i zycie, a nie sg go pozbawione i ludy,
na wzglednie nizkich szczeblach kultury stojace, ale im
wyzej sie wznosimy w rozwoju umystowosci naszej, tym
bardziej pragniemy owemu Swiatopoglagdowi nadac je-
dnolitos¢ i wyzué go ze sprzecznosci, ktore cechujg
Swiatopoglad cztowieka o nizkim stopniu umystowosci,
pragniemy dotrze¢ do prawdy czyli oprze¢ go na podsta-
wach przez wiedze zdobytych. Tyle o potrzebie Swia-
topogladu. Przystgpmy do rozwazenia istoty pogladu
na Swiat i jego celu; zobaczmy, jakie stad wyptywajg
i muszg wyptywaé poglady wychowawcze, o ile poglad
na Swiat ma by¢ jasny i logicznie zbudowany.

Punktem wyj$cia w rozwazaniu istoty Swiatopogladu
a przedewszystkim jego tworzenia, jest wiara i przeko-
nanie o poznawalno$ci Swiata. Kazdy racjonalny i pra-
wdziwy poglad na $wiat musi posiadac trzy istotne ce-
chy: jednolitos¢, jasnos¢ i pewnosé. Wykazywanie tych
cech istotnych kazdego Swiatopogladu jest rzecza w obe-
-cnym zagadnieniu uboczng i zbyteczng wogole, jezeli
podkreslimy ten moment, ktory dat poczatek wszel-
kiemu mysleniu i filozofowaniu to jest dazenie do
prawdy, do rozwigzania zagadek bytu; poglad wiec na
Swiat musi by¢ jednolitym, jasnym i pewnym. WSszyst-
kie gatezie wiedzy ludzkiej, jakie umystowos¢ juz stwo-
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rzyla lub jeszcze stworzy, zmierzajg do wykrycia isto-
tnej prawdy. Kazda gatagZz wiedzy to cegietka do je-
dnego i wspolnego wszystkim gmachu. Lecz podobnie
jak stos cegiet nie stanowi jeszcze gmachu, podobnie
zbior faktow z kazdej z gatezi wiedzy nie stanowi jeszcze
wiedzy. Jak dla zbudowania gmachu potrzeba czegos,
coby te cegly faczylo, podobnie fakty uzupetniajg
ideje. Lecz taki zbiér faktow nawet w mysl i pod
wptywem idei réznych wywotuje starcia i stad poped
do ich wyrdwnania, do usuniecia niekonsekwencji czyli
che¢ zbudowania jednolitego pogladu na Swiat i zy-
cie. Ale czlowiek nie zadawala sie tylko samym na-
gim poznaniem, po pytaniu bowiem: jak jest? naste-
puje pytanie, jak by¢ powinno? jak chce, aby byto?'
Przylacza sie wiec do poznania chec dziatania, a wiec
czynnik woli. A pobudkag kierujgcg zaréwno pozna-
nia jak i woli jest uczucie, tesknota za prawdg i ide-
alnoscig bytu.

Oczywiscie nie same uczucia stanowig pier-
wiastek Swiatopogladu, lecz przekonania z uczu¢ wy-
ptywajace. Dziatanie, czyn, objawiajacy sie z poznania,,
musi wiec podaza¢ w kierunku pracy nad rozwojem
form zycia czyli doskonalenia sie i tutaj cel wycho-
wania zbiega sie z celem S$wiatopogladu. Tworzy sie
wiec harmonja w dazeniu do zagadek bytu.

Poglad na Swiat istotny, jak juz powiedzielismy wy-
zej, musi by¢ na naukowych podstawach oparty. Na-
suwa sie tu zaraz mysl, iz w takim razie przy dzisiej-
szym stanie nauki $wiatopogladu na naukowych tylko
podstawach nie jesteSmy w moznosci wytworzy¢, ponie-
waz nauka nie daje jeszcze w przewaznej ilosci kwestji,.
dostatecznej i pewnej odpowiedzi. Musi wiec cztowiek
obejrze¢ sie za czym$, czymby mogt ramy swego Swia-
topogladu wypetnic¢ znalez¢, co$, coby mu dato odpowiedz
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na pytania, na ktére nauka Scista da¢ mu jeszcze od-
powiedzi nie moze. Stusznie wiec powiada Hoffding
Harald w swej Etyce, ze cztowiek o niezaleznie utwo-
rzonych poglagdach moze do tej szerokiej badZ co badz
podstawy przez nauke stworzonej za pomocg uczucia
(przekonan stad utworzonych) i fantazji (w doda-
tnim tego stowa znaczeniu) dokonstruowac sobie czes¢
Swiatopogladu w sposéb, ktéry mu najlepiej odpo-
wiada.

Wobec tego zrozumiemy, dlaczego Swiatopoglad
moze sie staC religja wyksztatconych ludzi, a przy-
najmniej moze petni¢ te role, ktéra na pewnym niz-
szym stopniu kultury przypada catkowicie w udziale
religji. Pomocng sie w tym staje cziowiekowi sztu-
ka w najszerszym tego stowa znaczeniu w szczegdlno-
$ci poezja.

Tu jednak znéw nasuwa sie pytanie bardzo wa-
zne, ktore i w wychowaniu gra wielkg role, a miano-
wicie czy przypadkiem religja nie moze nam zastgpic
lub uzupetniac tego, co nam nauka daje. Ot6z na oba
te pytania musimy odpowiedzie¢ przeczaco, o ile Swiato-
poglad, jak to raz jeszcze zaznaczam, ma by¢ oparty na
podstawie naukowej.

Religja, o ile przez nig bedziemy rozumieli co$
wiecej niz uczuciowy, czysto osobisty stosunek cztowieka
«do wszystkiego tego, czego jeszcze i nie poznat i okre-
§li¢ nie potrafit (t. j. Boga), moze wprawdzie stanowi¢
dla cztowieka jego Swiatopoglad, lecz nie bedzie on miat
wtedy podstawy naukowej; uzupetnia¢ za$ Swiatopo-
gladu opartego na naukowej podstawie nie moze, po-
niewaz zaréwno S$wiatopoglad 6w jak i Swiatopoglad
religijny domagajg sie wagi prawdy objektywnej (sztu-
ka bowiem, a szczegblnie poezja moze mie¢ charakter
prawdy lecz tylko subjektywnej). Poniewaz za$ dwa
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rozne Swiatopoglady, z ktorych kazdy uwaza sie za
jedynie prawdziwy, nie moga by¢ uznawane jako ro-
wnie stuszne, a zatym przyjag¢ jeden znaczy odrzuci¢
drugi.

Z tak pojetego i wedtug tego stworzonego $wia-
topoglady, z ktérych kazdy uwaza sie za jedynie pra-
wdziwy, nie mogag by¢ uznawane jako réwnie stuszne,,
a za tern przyja¢ jeden znaczy odrzuci¢ drugi.

Z tak pojetego i wedlug tego stworzonego Swia-
topoglagdu wynikajg jasno poglady na zadania, jakie
nastrecza wychowanie miodych pokolen. Pierwszym
wiec zadaniem wychowania bedzie rozwijanie pogladu
na Swiat dziecka, wychodzac z zatozenia, ze i dziecko-
ma swoj Swiatopoglad, pochodzacy z obserwacji Swia-
ta zarbwno zewnetrznego jak i wewnetrznego, oraz:
uswiadomienia mu potrzeby, istoty i celu Swiatopo-
gladu; ten postulat wychowawczy sprawdzamy usta-
wicznie, stwierdzajac, ze wychowanie nie jest niczym
innym tylko wpltywem jednego pokolenia na nastepne.
Nalezy tu réwniez zauwazy¢, iz kazdy Swiatopoglad
wyradza sie i krystalizuje w mece a nawet boélu, wy-
nikajgcym z przezwyciezania trudnosci, napietrzajg-
cych sie przy jego budowaniu i dlatego to wychowanie-
musi sie zasadza¢ na ulzeniu sitom wychowanka przez
pomoc w ugruntowaniu podstawy pod przyszty poglad’
na $wiat. Ze szkodg to dla postepu, dla nowych haset,
i ideatdw nie bedzie, gdyz kazda epoka moze wycho-
wankowi, przysztemu pokoleniu wogole, dac tylko to, co-
sama posiada, kazdy za$ krok postepu naprzdd dorzu-
ca co$ do sumy poprzednich zdobyczy.

Nasuwa sie tu znoéw kwestja, czy przez to roz-
wijanie drogg uogolnien Swiatopogladu wychowan-
ka nie stworzy sie zeh typu doktrynera; ot6z na to>
pytanie, dostateczng zdaje mi sie odpowiedzig bedg
stowa prof. H. Struvego: ,Wysuwajace sie niebezpie-
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czenstwo doktrynerstwa, powstatego droga uogolnien,
usuwa i ochrania wiasnie dazno$¢ do ogolnego na
Swiat pogladu. Wiaczajagc swoéj byt jednostkowy w o-
gélny ustréj Swiata i spotecznosci ludzkiej, przekony-
wa sie, ze jego wiasny dobrobyt zalezy zasadnicze od
dobrobytu catosci, wiec tego ostatniego lekkomysinie
nie naraza. Poczucie wewnetrznej tacznosci ze swym
otoczeniem, wyjasnia filozoficznie, budzi w nim po-
szanowanie dla wynikéw pracy poprzednich pokolen,
dla porzadku spotecznego i prawa i zacheca do su-
miennego spetnienia swych obowigzkéw wzgledem
przyrody a wiec i ludzi.” ¥

Zreszta wytworzenie sie S$wiatopogladu wycho-
chowanka wynika zaréwno z idealnych jak i mate-
rjalnych korzysci wychowanka. Zetkniecie sie bowiem
cztowieka z otoczeniem budzi w nim che¢ zwalczenia
szkodliwych, przykrych wpltywéw, a poszukiwania ko-
rzystnych, przyjemnych, to go prowadzi bezposrednio
do poznania swego otoczenia.

Dalsze zadania wychowawcze wynikajg z dwu
innych sktadowych, zasadniczych czesci Swiatopogladu,
t. j. nalezy tu wyksztatlcenie strony uczuciowej wy-
chowanka i to do tego stopnia, by umiat dopetié to,
co droga nauki zdobedzie, idealng, fantazyjng trescia,
oraz, takie wyrobienie charakteru, by byt wstanie ideje,
mysli przewodnie swego Swiatopoglagdu w czyn zamie-
ni¢. Wszystkie inne postulaty wychowawcze sg juz
tylko wyspecjalizowaniem tych trzech zadann wycho-
wania, wedtug trzech czynnikéw $wiatopogladu czio-
wieka: poznania rozumowo naukowego, oraz uczucia
i woli. Wszystko inne da sie do nich bez reszty spro-
wadzic.

Tadeusz Antoniewicz.

>) Wstep krytyczny do filozofji, wyd. trzecie.



Wychowanie mlodziezy pong L. Tolstoja.

Znakomity filozof i mysliciel z Jasnej Polany,
dla ktérego zadna z dziedzin ludzkiego umystu i du-
szy nie byfa obca, poswiecit nie jedng chwile swego
czasu odwiecznej kwestji wychowania mtodziezy. Préocz
niezliczonej ilosci rozpraw na ten temat, rozsypanych
po wszystkich prawie jego dzietach powieSciowych,
socjologicznych i filozoficznych, zajmowat sie on tg
bolagczkg wszystkich stuleci w catym szeregu kroét-
kich, ze tak powiem, aforyzmowych rozprawkek,
w ktérych z prawdziwg intuicjg i potegg umystu po-
ruszyt bodaj, ze nie pierwszy w Rosji, kwestje wycho-
wania dzieci w zaleznosci od wychowania samych ro-
dzicéw, no i od ich moralnego uposazenia. Wiasnie te
aforyzmy posiadajg najwiekszg wage, gdyz jasno i do-
bitnie zaznacza w nich Tolstoj swoje wzgledem tej
kwestji stanowisko.

Podtug Toftstoja, wychowanie dzieci jest dopéty
trudnym i ztozonym dzietem, dopoki chcemy, ,,nie wy-
chowujac siebie, wychowywa¢ wiasne lub tez cudze
dzieci.* Z chwilg, gdy zrozumiemy, iz ,,wychowywac
innych mozemy tylko przez wychowywanie samego
siebie”, zupelnie zbyteczne bedzie samo usitowanie
rozwigzania t. zw. kwestji dzieciecej. Pozostanie wow-
czas jedno tylko zagadnienie: ,jak samemu zy¢?"
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Totstoj nie zna ani jednego faktu przy wycho-
wywaniu dzieci, ktéryby, jak owa kantowska rzecz
sama w sobie, nie miescit zarazem wychowywania sa-
mego siebie. Na pytanie, jak ubiera¢, jak karmié, Kie-
dy k¥as¢ spaé, jak uczy¢ dzieci, Toistoj odpowiada:
»Nalezy postepowal tak, jak postepujemy wzgledem
siebie.* Jesli ojciec i matka ubierajg sie, jedza, $pia
umiarkowanie, pracujg i uczg sig, to i dzieci czyni¢
,»beda to samo.”

W danym wypadku Tolstoj datby rodzicom jedy-
nie dwie niezawodne wskazdwki: po pierwsze ,,samym
nie tylko uczciwie zy¢, lecz pracowa¢ nad soba, ciggle
udoskonalajgc sie i uzupetniajgc swe umystowe i du-
chowe luki,” a po drugie, ,nic nie ukrywac¢ ze swej
przesztosci przed dzie¢mi.“ Lepiej, aby dzieci znaty
stabe strony swych rodzicow, nizeli przeczuwaty, iz
zycie ich jest dwojakie, t. j. na pokaz i tajemne
skryte. A wszystkie, jak twierdzi Toistoj, trudno-
§ci wychowania wyplywajg z tego, ze rodzice nie-
tylko nie usitujg zmaza¢ swych btedéw, lecz przeciwnie,
nie uznajgc ich, usprawiedliwiajg je w sobie ,,i nie
chcag wprost spostrzega¢ tych bledow w potomstwie.”
Wiasnie na tym polega cata syzyfowos$¢ pracy wycho-
wawczej, dzieki ktérej trwa w catej swej mocy bez-
ustanna walka z dzie¢mi, albowiem one sg moralnie
0 wiele sprytniejsze od dorostych i czesto, nie wyka-
zujac i nie odczuwajgc nawet tego, spostrzegajg grze-
chy i przestepstwa rodzicow i, co najwazniejsze, naj-
ohydniejszy z nich—, obtude, dzieki ktérej tracag sza-
cunek i zajecie dla wszystkich ich nauk moralnych.*
Obtuda rodzicéw w podobnych warunkach jest to objaw
dos¢ zwykly, i dzieci, zauwazywszy go, schodzg z raz
obranej drogi i demoralizujg sie.

»Prawda — to osnowa istoty moralnego wptywu
i dlatego tez jestto pierwszy warunek dobrego wycho-
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wania. Aby nie strasznym byto dla rodzicéw okazanie
potomstwu swej przesztosci w jej ohydnej nagosci,
nalezy uczyni¢ zycie piekniejszym, a w ostatecznosci
mniej podtym.*

»Wychowanie* Tolstoj pojmuje jako wplyw
na serca tych, ktérych wychowujemy. A posiadac¢
wptyw mozna tylko] dzieki suggestji, Kktorej tak
podlegajg dzieci, i dobrym przyktadom. Skoro dziecie
spostrzeze, iz gniewamy sie i zniewazamy ludzi, zmu-
szamy ich do spetnienia tego, co sami uczyni¢ moze-
my, potakujemy swym zgdzom i zachceniom, unikamy
pracy i szukamy w zyciu tylko zadowolenia, jesteSmy
dumni i szczycimy sie swym stanowiskiem i pocho-
dzeniem, obmawiamy bliZznich swoich, za oczyma mo-
wimy to, czego w oczy nie o$mielilibySmy sie powie-
dzie¢, udajemy, ze wierzymy w to, w co nigdy nie
wierzyliSmy, jednym stowem—popetniamy tysigce fat-
szywych postepkoéw, majacych jakoby wykaza¢ naszg
fagodnos¢, postuszenstwo, pracowito$é, samoposwiece-
nie i ukochanie prawdy,—,w serce jego stokro¢ pre-
dzej zapadnie jad tych, na nieszczescie, zyciowych
prawd, nizeli karm najpiekniejszych i najrozumniej-
szych nauk moralnych.”

.10, od czegoscie zaczeli w glebi samych siebie,
gdyscie marzyli o ideatach, o ukochaniu Wszechswia-
ta, czego zndw dopiecie mozliwym jest tylko w samym
sobie, do tego doprowadzeni jestescie teraz przy wy-
chowaniu dzieci. To, czegoscie zadali dla siebie, nie
wiedzac dobrze dlaczego, niezbednym jest teraz dla
was, by nie zdemoralizowa¢ wiasnego potomstwa."

Od wychowania zazwyczaj zgdamy za duzo, lub
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tez ewentualnie—za mato. ,,Nie mozemy zada¢, aby
wychowancy nasi nauczyli sie danych przedmiotow,
ksztatcili sie tak, jak my pojmujemy wyksztatcenie,
by stali sie moralnymi w tym sensie, w jakim my
pojmujemy stowo ,moralno$¢.“ Niemozliwg rowniez
jest rzecza, by nie by¢ mimowolnym nawet wspolni-
kiem demoralizacji wtasnych dzieci.”

Jak juz to wyzej zaznaczytem, wedtug Tolstoja,
nie mozna dobrze wychowywac dzieci, jesli cztowiek
sam nic nie wart, a wychowanie dzieci jest to tyl-
ko udoskonalanie samego siebie, ktGremu nic tak nie
pomaga, jak wiasnie dzieci. ,0 ile Smieszne sg dla
nas zadania ludzi, palgcych, pijacych wyskokowe na-
poje, objadajacych sig, nie pracujacych i zamieniaja-
cych noc w dzied, aby doktér przy tak niehygieni.cz-
nym zyciu uzdrowi ich,—o tyle $mieszni sg ludzie, za-
dajacy, by nauczy¢ ich, prowadzacych niemoralny spo-
sob zycia, wychowywa¢ moralnie swe dzieci."

,Cale wychowanie jest to w gruncie rzeczy co-
raz wieksze i wieksze odczucie swych bledow i wy-
korzenianie ich." A to wszak moze spei¢ kazdy
i we wszystkich warunkach zyciowych. Jest to jedy-
ny orez, dany cztowiekowi, dla wywierania wptywu
na innych ludzi; a w ich liczbie na swe wiasne dzie-
ci, ktére zawsze sg nam blizsze, nizeli zgota kto$ obcy.
»Fais ce que dois, advienne que pourra“— najpredzej
mozna zastosowa¢ do wychowania.

Kwestja wychowania i formy stosunkéw z ludz-
mi Tolstoj sprowadza do jednej zasadniczej i wytycz-
nej. ,,jak obcowac z ludZmi nie stowem, lecz czynem?”
Z chwilg, gdy rozwigzemy te kwestje, i zycie rodzi-
cow i wychowawcow ptynac badzie okreslonym torem,
w ich zyciu bedg sie znajdowaty wiasciwe ideje i za-
sady wychowawcze. Nie bedziemy wowczas wprowa-
dzali w zycie dzieci pokus. ,,Wiadomosci naukowe,
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ktére otrzymajg one lub tez nie otrzymaja, sa to rze-
czy drugorzednej wartosci, nie posiadajgce zbyt wiel-
kiej wagi. Do czego zdolnym bedzie dzieciak, tego
sie nauczy, gdyby nawet mieszkat w najwstretniejszej
dziurze."

Rodzice, zyjac niemoralnym, nieumiarkowanym,
niepracowitym zyciem, zazwyczaj zadajg od dzieci pa-
nowania nad sobg, pracowitosci, szacunku dla ludzi
i t.d ,Lecz i one stysza jezyk zycia i widzg da-
wane im przykiady.”

Punkt oparcia pracy wychowawczej powinien po-
lega¢ na tym, by chociaz dla zewnetrznego powodze-
nia dzieta postepowac z wychowancami po ludzku, bez
wszelkiego przymusu, albowiem ,dobro¢ sieje w ser-
cach ludzkich dobro i w kazdym wypadku spetnia
swe postannictwo, jakkolwiek namacalnie ujrze¢ tego
nie mozna.”

».Kazdy cztowiek zyje tylko po to, aby pokazaé
Swiatu swoja indywidualno$¢. Terazniejsze wychowa-
nie Sciera ja.“ Najpredzej daje sie to spostrzec $rod
klasy ludzi bogatych. Oni, — twierdzi Toistoj, — gdy
dzieci sg jeszcze mtode i naiwne, wciggajg je pozadli-
wie w wiry i nurty zycia, ktore sami przebywajg na
barkach innych ludzi, przyzwyczajaja je do tego wia-
$nie rodzaju ,,zycia,” a pOzniej, gdy, zwigzane kajda-
nami pokus, nie moga juz zy¢ inaczej, tylko pa-
sozytniczo, rozwierajg im szeroko oczy i kazg wybie-
ra¢: ,albo badZ meczennikiem i odrzué¢ to wszystko,
do czego$ sie przyzwyczait i bez czego sie obej$¢ nie
mozna, albo zyj tak, jak zyte$ dotychczas, i badz...
ktamcag!”

Dzieci sg mite, gdyz nie posiadajg zadnych ma-
terjalnych... interesOw i nie pracuja; zajete sg one je-
dyng tylko mysla, a mianowicie: jakby tu przyjem-
jnniej przepedzi¢ czas? Tak tez nalezy wychowywac.
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Tymczasem terazniejszy Swiat S$pieszy sie przyzwy-
czajaC dzieci do pracy, t. zn. do tego, ,,aby miast wie-
czystego dzieta przed Bogiem i sumieniem spetniaty
dzieto, ktore jacy$ tam ludzie wymyslili, wedtug umo-
wy, jak zabawe."

A pomimo to, gdyby Toitstojowi dali do wyboru,
albo zaludni¢ ziemie takimi Swietymi, jakich jego wy-
obraznia moze tylko utworzy¢, lub tez takimi ludzmi,
jacy istniejg, z wcigz pojawiajagcym sie potomstwem,
wybratby to ostatnie.

Warto zaja¢ sie wychowaniem, by pozna¢ wszyst-
kie swe wiasne duchowe utomnosci, a nastepnie—ule-
czy¢ je. W ten spos6b wychowaé¢ mozna ludzi wiel-
kich umystem i sercem. ,,Przedtuzenie zycia mndstwa
ludzi o kilkaset lat jest mniej wazne, nizeli najstabsze
rozdmuchanie iskry mitosci Bozej ku blizniemu w ser-
cu innych. W tym lezy cafa sztuka wychowania,
lecz, aby nadmuchac jg w sercu innych, nalezy wprzod
rozdmucha¢ jg w samym sobie.”

»Zycie swe nalezy uczyni¢ piekniejszym—uczciw-
szym—pisze Toftstoj, — ,,aby nie bylo zbyt strasznym
obnazenie nastepnemu pokoleniu swej przesztosci.”
Przestrzega¢ tego musimy i w stosunku do takiej bo-
laczki, jaka jest kwestja piciowa. Toftstoj twierdzi, iz,
jesli stosunki pitciowe sg podtug nas grzechem i zy-
jemy w zupetnej czystosci moralnej, mozemy i musi-
my nakazywac te czysto$¢ dzieciom.“ JeSli dazymy
tylko do niej, lecz nie osiggamy jej,—winniSmy i o tym
oznajmi¢ swym dzieciom. Jesli za$ prowadzimy zycie
niemoralne, nie mozemy lub tez ewentualnie nie chce-
my zy¢ inaczej, — og6t rodzicéw, wedtug odwiecznego
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zwyczaju, wprost mimowoli kry¢ sie bedzie z tym
przed dzie¢mi i ani stowem nie napomknie im o tym.

Wszyscy twierdzg jednogtosnie, iz wychowanie
jest wykwitem zycia, i zaznaczajg jednocze$nie, iz
wiedza, jakimi winni by¢ ludzie wogole. Jest to, we-
dtug Toistoja, pojecie niczym zgota nie umotywowane
a nawet wrecz niesprawiedliwe: ,po-pierwsze, ludzie
nie wiedza, jakimi by¢ powinni, moga w najlepszym
razie zna¢ ideat, do ktérego z przyzwyczajenia daza;
po drugie, ludzie, ksztatcacy i wychowujacy innych,
Sg zazwyczaj sami niewychowani.” Wobec tego zrozu-
miate sg dla nas stowa wielkiego filozofa i myslicie-
la 0 zyciu i stanowisku, jakie wzgledem tegoz zycia
kazdy z ojcéw i matek winien jest zajgé. ,Nie zyjac
szczerze i uczciwie, nie idgc sami w swym wychowa-
niu wcigz naprzéd, nie mozna mie¢ dobrego wptywu
na innych i wychowywa¢ mtodsze pokolenie na nowa,
uczciwg modie.”

Istotne wychowanie polega¢ winno na naszej
uczciwosci i otwartosci z dzie¢mi. | dlatego tez, po-
diug Toistoja, pedagogika, ,to nauka, ktéra uczy nas,
jak bedac samemu niewychowanym, osiagng¢ wptyw
na dzieci“ i blizniaczo podobna do niej medycyna,
ktora uczy nas, ,jak zyjac w cigglej niezgodzie z pra-
wami przyrody, by¢ jednakze zdrowym*“ sg naukami
wrecz czczemi i nie osiagajgcemi nigdy celu swych
dazen.

fc

Dzieci: ,,Rodzice nasi twierdza, iz meczymy ich.
Gdyby oni wiedzieli, jak rodzice meczg swe dzieci—
kokieterja, ciggtemi kidtniami, wiarotomstwem, utajo-
ng niedobrocia, niesprawiedliwoscig i t. d. Mecza ci,
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ktorzy powinni by¢ bez skazy, bez wszelkiego za-
rzutu.”

Rodzice: ,,My niczego juz nie pozadamy, dla nas
zycie jest nad wszelki wyraz ciezkie, lecz, kochajgc
dzieci, robimy to wszystko dla nich.” Czyli,—wiedzac,
iz w zyciu sg nieszczesliwi, wychowujg dzieci tak, by
i one byly rdéwniez nieszcze$liwe. | dla tego tez
z wielkiej mitosci ku nim, sprowadzamy je do petne-
go fizycznych i moralnych zarazk6w miasta, oddajemy
w rece obcych ludzi, posiadajgcych w tym jeden je-
dyny cel—zysk, i usilnie psujemy je fizycznie, umy-
stowo i moralnie.* Uszcze$liwiamy je, te Boskie to-
karnie, na ktérych nie mozna pracowaé¢ przy pomocy...
topora.”

Uszcze$liwiamy istoty, ktére w zyciu naszym tak
wielka odgrywaja role. ,,Wiekszo$¢ ludzi, blizkich wam
pojeciami, umystem i sercem, nie tylko ze nie doceni
waszej doczesnej dziatalno$ci, ale nawet jg za zycia
surowo 0sgdzi¢, zgani¢ zechce; dzieci tylko, gdy przy
was wzrasta¢ beda, w atmosferze ciepta, prawdy i mi-
tosci, zdotajg was zrozumieé¢, odczu¢ i w ich mitosci
i przywigzaniu wszystko sie wam okupi.”

»Tylko, jak najwiecej Swiatta i wolnoscil., Wiedz-
cie, ze zjawienie sie na Swiecie cztowieka wyksztatco-
nego i wychowanego jest faktem o wiele w azniejszym
nizeli ukazanie sie setek nowych ksigzek."

Takie sag mysli Totstoja o wychowaniu miodzie-
zy. Zaznaczy¢ musze, ze nie dodatem do. nich ani je-
dnej swej wihasnej krytycznej mysli, ani jednego ko-
mentarza, pozostawiajgc to wszystko niedalekiej przy-
sztosci.

Bolestaw Rozstariski.



0 pracowniach psychologicznych

Wobec ogolnego zainteresowania jakie budzg za-
gadnienia psychologji do$wiadczalnej, zwtaszcza wobec
najnowszych zastosowan metody doswiadczalnej do pe-
dagogiki, moze nie bedzie rzeczg zbyteczng zaznajomic
czytelnikdbw polskich z organizacjg i wynikami badan
moich trzech pracowni, z ktérych pierwsza poswieco-
na psychologji doswiadczalnej miesci sie przy uni-
wersytecie w Brukselli, a dwie inne, poSwiecone psy-
chologji doswiadczalnej i pedologji, przy seminarjach
nauczycielskich w Mons i Charleroi.

Na wstepie zaznacze niezalezno$¢ zupetng psy-
chologji jako nauki doswiadczalnej. Opiera sie ona
na fizjologji i zapozycza od niej metod; nie zlewa
sie jednak z fizjologja, lecz stanowi odrebng nauke
w cyklu nauk biologicznych.

Pracownicy na polu psychologji doswiadczalnej
powinni by¢ przeto obeznani wogdle z doswiadczalng
metoda badan, a nadto z wiasciwosciami, jakie przy-
biera ta metoda, gdy jest stosowana do psychologji.
Niepodobna na tym miejscu roztrzagsa¢ zbyt obszernie
owych problematéw metodologji; pragne jedynie za-
znaczy¢, ze psychologja doswiadczalna nie wyptyneta
z ruchu filozoficznego, jak niektérzy mniemajg, lecz
z ruchu biologicznego, ktéry, dzieki wprowadzeniu
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metody doswiadczalnej, przybrat tak obszerne roz-
miary.

Podobnie rzeczy sie majg i z pedologjg. Jutrzen-
ka XX-go wieku dumng by¢é moze z tej wielkiej na-
ukowej zdobyczy, jaka jest wprowadzenie metody do-
Swiadczalnej w dziedzine pedagogiki! ‘). Pedagogika
doswiadczalna! dla wielu o0s6b zestawienie tych dwuch
wyrazéw wyda¢ sie moze niedorzecznoscig. Czy moze
by¢ co$ bardziej oddalonego od pedagogiki, niz meto-
da doswiadczalna! wszak pedagogika opartg byta do-
tychczas na rutynie, na ideach z géry powzietych, na
gotostownych twierdzeniach, a jedne systematy byty
wcigz obalane przez drugie! nieraz zupeiny brak sy-
stematu okazywat sie jeszcze lepszym od wszelkich
prawidet. Taki stan rzeczy najlepiej dowodzit zu-
pelnej anarchji naukowej, jaka panowata w tej dzie-
dzinie.

Nagle powstata nowa szkota uczonych, ktérzy
stosujgc do psychologji metody doswiadczalne, usitujg
zbudowa¢ pedagogike naukowa, opartg na fizycznej,
umystowej i moralnej znajomosci dziecka. Aby wy-
chowywac dzieci, trzeba je wpierw pozna¢,—taka jest
ich dewiza. Aby tez dzieci pozna¢, trzeba ustanowic
badania doswiadczalne, prowadzone badZz w szkotach,
badz w pracowniach, w ktérych wiadze umystowe pod-
da¢ mozna Scistej analizie i syntezie. Na takich to ob-
serwacjach i doswiadczeniach opieraC sie bedzie
w' przysztosci psychologja dziecka oraz metody, jakie
nalezy stosowa¢ w wychowaniu. Nauce do$wiadczalnej
0 dziecku nadano nazwe pedologji.

") Chociaz nazwa pedologji czyli nauki doSwiadczalnej
0 dziecku_ powstata juz w 1896 roku, lecz wiasciwe badania roz-
poczety sie dopiero w obecnym stuleciu. {Przyp, aut.).

.Nowe Tory” z. VII 2
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Owe wstepne uwagi pozwalajg nam na wycia-
gniecie praktycznych wnioskéw. Jezeli badania nad
dzieckiem majg obfitowa¢ w wyniki naukowe 'i jezeli
celem ich jest wykrycie nowych faktow, mogacych
mie¢ zastosowanie w pedagogice doswiadczalnej, to
powinny by¢ dokonywane pod nader $cista kontrolg
naukowa. Niedo$¢ jest zatozy¢ pracownie; niedos$¢
jest zebra¢ garstke ludzi inteligientnych, interesuja-
cych sie badaniami i majgcych tak zwane ,dobre
pomysty.” Nalezy jeszcze pracowni zapewni¢ Kiero-
wnictwo naukowe, a kierownikiem moze by¢ tylko
psycholog-biolog, obeznany gruntownie z naukami do-
Swiadczalnemi. W niektorych krajach nie zrozumiano
odrazu tej koniecznosci; wiec tez wynikto duzo niepo-
rozumien i stracono wiele czasu na czcze dysputy.
Rzeczg niezbedng jest jednak, aby nowa nauka o dziecku
mogta oprze¢ sie w zaraniu swego istnienia na mo-
cnych podstawach i aby nie zboczyla z wihasciwej
drogi ¥ Wobec prawdziwego zapatu do wiedzy,
jaki niewatpliwie przebija sie w dazeniach lepszych
szkdt warszawskich, wobec zatozenia Totuarzystwa ba-
dan nad dzie¢mi i wobec majacej powst&¢Epracowni psy-
chologicznej, sadze, ze mozliwe bedzie unikniecie
wszelkich niepomys$inych préb, i ze badaniom nadany
bedzie odrazu kierunek $cisle naukowy t. j. doswiad-
czalny.

A teraz przystepuje do opisu mych pracowni.

Pracownia psychologji do$wiadczalnej Uniwersytetu
brukselskiego, nalezaca do profesora Hektora Denis,
od lat dziesieciu znajduje sie pod moim zarzadem
Lokal sklada sie z trzech do$¢ obszernych sal.

) Poglad ten rozwijam obszerniej w kilku artykutach
francuskich, ktére bedg wkrotce spolszczone. {Przyp, aut.)
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Pierwsza z nich, najobszerniejsza, stuzy jako audy-
torjum dla wykfadow, a takze do demonstracji przed
liczniejsza publicznoscig. Zmiesci¢ moze 60—70 oséb.
Drugi pokéj zawiera stoty z przyrzgdem optycznym
i akustycznym dla reakcji nerwowych; przyrzady te
facza sie za pomoca elektrycznosci z aparatami,
znajdujgcemi sie w trzeciej sali. Owa sala zawiera
catkowitg instalacje psychometryczng taka, jaka sie
znajduje w Zaktadzie psychologicznym Wundta w Lip-
sku. Posiadamy chronoskop Hipp'a, mierzacy czas
w tysigcznych czesciach sekundy; Chronograf, zapisu-
jacy nader krétkie odstepy czasu; zegar Scienny, wy-
bijajacy sekundy; rozmaite przyrzady optyczne i aku-
styczne. Obok chronoskopu znajduje sie jego nieod-
faczny towarzysz, miotek kontrolujacy Zange’'go. Eks-
perymentator i pacjent znajdowac sie powinni w od-
dzielnych salach, przeznaczonych do tych do$wiadczen;
porozumiewajg sie ze sobg za pomocg sygnatow ele-
ktrycznych.

Owo urzadzenie psychometryczne, nadzwyczaj
piekne, nie ma jednak wielkiego znaczenia praktyczne-
go. Tylko w wyjatkowych razach ucieka¢ sie nalezy
do tak skomplikowanych doswiadczen. Przyrzady te
sg przytym bardzo delikatne i dziatanie ich musi by¢
ciggle kontrolowane. Dlatego moze w nowo-zaktada-
jacej sie pracowni lepiej postarac sie 0 przyrzady mniej
skomplikowane.

Dla mierzenia czasu w setnych cze$ciach sekun-
dy mamy w pracowni psychologicznej Uniwersytetu
brukselskiego chronometr d’Arsonvala. Posiadamy nad-
to ergograf, dynamometry, przyrzady graficzne (walec),
stygmograf, pletysmograf, pneumograf, estezjometry,
alzezimetr, olfaktometr, diapazon, przyrzad saneczko-
wy Dubois-Reymonda, Koto Newtona dla barw i t. d.
Nie zatrzymuje sie dtuzej nad temi przyrzadami dla-
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tego, ze instalacja jest tez niekompletna i zapewne
niezadtugo ulegnie znacznemu ulepszeniu; wole za-
trzymac sie dtuzej nad urzadzeniem pracowni w Mons
i w Charleroi, ktore stuzy¢é moga za typ pracowni
skromnych lecz kompletnych, a zarazem odpowiadaja-
cych nowoczesnym wymaganiom.

W zimowym semestrze daje w tej pracowni pra-
ktyczny kurs psychologji doswiadczalnej, licznie ucze-
szczany przez studentow; przez owych 10 lat okoto 500
studentéw Uniwersytetu brukselskiego uczeszczato na
te wyktady.

Obok wyktadéw i demonstracji odbywajg sie je-
szcze doswiadczenia, majgce na celu poszukiwania na-
ukowe. | tak, moje najwazniejsze prace nad znuze-
niem, zaréwno jak prace, przeprowadzone wraz z d-rem
Michaling Stefanowska nad psycho-fizjologja bolu, opie-
rajg sie na probach, czynionych na stuchaczach Uniw.
brukselskiego. Wobec niewystarczajgcej instalacji pra-
cowni psychologicznej, zmuszona bytam wiele prac fi-
zjologicznych kompletowa¢ w Instytucie fizjologicznym
Salvay’a. Najobszerniejsze z mychprac wyszlty z tego
Instytutu. Wobec jednak rozwoju pedologji, zaniecha-
tam obecnie prac w Instytucie i przeniostam je do
szkot. Istotnie, po tylu latach prac doswiadczalnych
zdotatam wynalez¢ metody badan, ktére moga by¢ sto-
sowane w szkofach. Badania nad dzieémi w szkofach
sg juz rozpoczete i wchodzi¢ bedag stale do naszego
programu. Tym sposobem pracownia psychologji do-
$wiadczalnej uniwersytetu brukselskiego, ktdéra do-
tychczas prowadzita badania przewaznie nad miodzie-
zg uniwersytecka, wkroczyta obecnie na pole badan
nad dzie¢mi, w my$l kierunku, nadanego przez zarza-
dzajacg pracownia.
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Seminarja nauczycielskie w Mons i w Charleroi
(Ec¢oles normales) wprowadzity wielka inowacje do
swego programu: ustanowiono kurs psychologji do-
Swiadczalnej, oraz pracownie¢ pedologiczng przy kazdej
z tych szkét. Przypadt mi w udziale obowigzek za-
jecia tej katedry przy obu szkotach, oraz zarzad obu
pracowniami i ich organizacja.

A zatym ,nauka doswiadczalna o dziecku“ stanie
sie dostepng dla wychowawcow; w niedalekiej przy-
sztosci caly zastep nauczycieli opusci szkote z wy-
ksztatceniem doswiadczalnym oraz znajomoscig nauko-
wag metod, dajacych mozno$¢ badania dzieci z punktu
widzenia fizycznego, umystowego i moralnego. Nowy
kurs psychologji i pracownie istniejg od chwili zatoze-
nia seminarjum dla nauczycieli w Charleroi i semi-
narjum dla nauczycielek w Mons (prowincja Hainaut)
t.j. od 1-go pazdziernika 1906 roku.

W ,.Dodatku do programu“ tych szkoét znajduje-
my wyraznie zaznaczony wychowawczy cel .nowych
pracowni. Przytoczymy z niego ten ustep:

,»Otworzenie pracowni pedologicznych przyczyni
sie niemato do orjentacji nauczania wogdle, a zwia-
szcza nauczycielom, wyksztatconym w seminarjach pro-
wincji Hainaut, wskaze nowe poglady na role szkoty
I wychowawcéw. W owej pracowni odbywaé sie beda
do$wiadczenia i obserwacje zarébwno na dzieciach nor-
malnych jak i nienormalnych. Wiemy, ze istnieja dzi-
siaj metody obserwacyjne, a nawet $rodki mechanicz-
ne, oparte na uzyciu testow t i rozmaitych przyrzadéw,

n) Test—wyraz angielski (dostownie: préba) 0znacza sfor-
mutowanie doswiadczen, ktérym dany osobnik ma by¢ poddany.
W przeciwienstwie do kwestjonarjusza nie zawiera on pytan,
-na ktére dziecko ma odpowiedzie¢, lecz czynnosci, ktére ma
wykonac. (Przyp, red.)
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dzieki ktérym mozna wymierzy¢ ze Scistoscig niele-
dwie matematyczng ilosci i jakosci wiadz umysto-
wych dziecka: percepcje, czas trwania reakcji nerwo-
wych, uwage, pamie¢ (wzrokowa, stuchowa, czuciows),,
wyobraznie, kojarzenie mysli, abstrakcje, sad, rozumo-
wanie i t. d.

»Obserwacje i doSwiadczenia, prowadzone w pra-
cowni pedologicznej, bedg miaty gtdwnie na celu: mie-
rzenie sity organéw zmystow; okreSlenie znuzenia
miesniowego lub moézgowego, wywotanego pracg umy-
stowg; zmierzenie czynnos$ci psychicznych dziecka, ener-
gji woli, wytrzymatosci w wysitku i sity dazen; wre-
szcie okreslenie jego naturalnych popedéw i zdolnosci.

Pobyt uczniow, ksztatcagcych sie na nauczycieli,
w pracowni pedologicznej rozwinie w nich przyzwy-
czajenie do obserwacji psychologicznych i nauczy prak-
tyki obchodzenia sie z przyrzadami, ktore sg dzi$
w powszechnym uzyciu dla mierzenia wiadz umysto-
wych. Mamy prawo ufa¢, ze nauczywszy sie tych me-
tod, przejeci duchem wynalazczym, jaki postaramy
sie im wpoi¢, bedg po opuszczeniu szkolty prowa-
dzili w dalszym ciggu swe doswiadczenia i obserwa-
cje. Wowczas, owe prace osobiste, rozpowszechniwszy
sie w szerokim zakresie, ufatwig stopniowe zgroma-
dzenie niezbednych materjatébw dla utworzenia nauko-
wej psychologji dziecka."

Dla urzeczywistnienia tego programu, psycholo-
gja doswiadczalna i pedologja wprowadzone zostaty
jako nauki obowigzujace na 3-cim i 4-ym kursie >
w ilosci dwuch godzin tygodniowo na kazdym. Owe
dwie godziny dawane s3g jedna za druga, pierw-
sza lekcja przeznaczona jest wylacznie na doswiad-

P Program szkét jest czteroletni.
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czenia; zastosowania pedagogiczne, wynikajace z do-
Swiadczen, sg niezwtocznie wylozone na drugiej go-
dzinie ¥  Uczniowie i uczennice wprawiani sg w wy-
konywanie doswiadczen, a pomiary, brane na nich,
wpisywane sg do ksigzeczek medyko - pedagogicznych
i indywidualnych (patrz nizej str. 129). Po ukonczeniu
kazdego dzialu z pedologji, udajemy sie do szkot ele-
mentarnych miast Charleroi i Mons, aby seminarzysci
i seminarzystki mogli powtérzy¢ doswiadczenia na
dzieciach r6znego wieku.

W niedalekiej przysztosci roztrzasa¢ bede ko-
rzysci, odniesione juz z tego kursu przez seminarzy-
stébw i seminarzystki; zaznaczy¢ tu nalezy, iz nauka
psychologji do$wiadczalnej ma dar rozbudzania wyso-
kiego zainteresowania; istotnie, c6z moze nas obcho-
dzi¢ wiecej niz obserwacje i doswiadczenia, dotyczace
nas samych! Wiec tez miodzi nauczyciele i nauczy-
cielki z silnym zamitowaniem i zrozumieniem rzeczy
przystepujg do wyktadéw i doswiadczen.

Dochodze do wniosku, iz wprowadzenie psycho-
logii doswiadczalnej i pedologji do seminarjow nau-
czycielskich 3 jest rzeczag niezbedng wobec istnieja-
cych dzi$ pradow w pedagogice doswiadczalnej. Psy-
chologja doswiadczalna powinna figurowa¢ w progra-
mie seminarjow jako podstawowa nauka nauczania,
a nadto jako nauka, rozwijajgca wysoce umyst i ogélnie
ksztalcgca. Wszak do programu seminarjow wchodzg

") Procz pedologji istnieje jeszcze w szkotach kurs peda-
gogiki i psychologji, zastosowanej do wychowania (inny profe-
sor). W dzisiejszej dobie potaczenie pedologji z pedagogika nie
jest jeszcze faktem dokonanym. Zresztg, oba te kursy moga
istnie¢ oddzielnie; pedagogika powinna opiera¢ sie na pedologji.

?) Ze nie wspomne tutaj jej waznosci jako nauki uniwer-
syteckiej!
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wszystkie inne nauki, gdyz obok wyksztatcenia profe-
sjonalnego seminarja dajg jeszcze wyksztatcenie ogolne.

Tym sposobem nauczyciele bedg zdolni sami
przedsiebra¢ doswiadczenia psychologiczne na dzie-
ciach im powierzonych. Nowa nauka jest w fazie
powstawania i wbrew wszelkim tradycjom powinna
sie rozwija¢ nietylko dzieki pracom uczonych, lecz
takze dzieki wspotpracownictwu nauczycieli. Nalezy
przeto, aby wiadomosci te przeniknety do ich umy-
stow z calg niezbedng systematycznos$cig. Profesor-pe-
dagog powinien by¢ niezmiennie psychologiem do-
$wiadczalnym lub fizjologiem profesjonalnym. Obok
wyktaddédw musi nadto zarzadza¢ pracownig pedologicz-
na, ktdrg nalezy zatozy¢ przy seminarjach i powinien
objaé¢ kierownictwo oryginalnych prac, wychodzacych
z tej pracowni.

Pracownia pedologiczna. zawieraC musi przynaj-
mniej dwie sale: jedng, przeznaczong do wyktadow
i do dodwiadczern publicznych; drugg do niektérych
doswiadczen, wymagajacych odosobnienia.

W obu pracowniach (w Charleroi i Mons) nabyto
przyrzadow w cenie 4 tysiecy frankdéw; niektore jed-
nak przyrzady sa w egzemplarzu podwdéjnym,, wiec
oceni¢ mozna na 3 tysigce frankow koszt jednej do-
brze urzadzonej pracowni. Dobre urzadzenie zalezy
w znacznej mierze od wyboru racjonalnego przyrzadow.

* * *

Pracownie pedologiczne w Mons i Charleroi opra-
cowaly typ ksigzeczek medyko-podagogicznych ktére
zastosowane zostaty do naszych uczniéw i uczennic.
Wiadomo, iz niektore szkoty przyjety juz system pe-
rjodycznego badania dzieci, nietylko z punktu widze-
nia lekarskiego, lecz i z punktu widzenia fizjologicz-
nego i psychologicznego.
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Seminarja nauczycielskie powinny réwniez doko-
nywa¢ podobnych pomiaréw na swoich wyChowan-
cach, najprzéd dlatego, iz system ten daje mozno$é
$ledzenia za ich fizycznym i intelektualnym rozwo-
jem, a powtore z punktu widzenia dydaktycznego.
Seminarzysci i seminarzystki beda dokonywali podo-
bnych pomiaréw sami, podczas swej karjery nauczy-
cielskiej; nalezy przeto, aby sie zapoznali z niemi za-
wczasu.

PrzyjeliSmy system ksigzeczek medyko-pedago-
gi¢znych indywidualnych. Ksigzeczka sktada sie z pie-
ciu czesci:

I. Cze$¢ sanitarna. Zawiera wszystkie wskazdw-
ki, dotyczace stanu zdrowia seminarzysty. Jestto
oczywiscie dziat pozostawiony do zapetnienia lekarzo-
wi zaktadu.

1. Cze$¢ antropometryczna. Pomiary perjodyczne
wagi, wzrostu, klatki piersiowej, brzucha, gtowy. Nie-
ktére z tych pomiaréw dokonywane sg przez profeso-
ra gimnastyki, aniektore przeze mnie.

I11. Czeé¢ fizjologiczna. Sita migsniowa, mierzona
dynamometrami i ergografem, pojemnos¢ zyciowa, mie-
rzona spirometrem, krzywe cyrkulacji, oddychania
i t. d. Pomiary czynione przeze mnie lub przez innych
profesorow.

IV. Cze$¢ psychologiczna. A. Organy zmystow. Do-
tyk, bol, wrazliwo$é na temperature, wzrok, stuch,
smach, powonienie. Pomiary czynione przez lekarza
i przeze mnie.

B. Zdolnosci. Pamieé, uwaga, rozumowanie, inte-
ligencja i t. d.

V. Uwagi pedologiczne profesordw.

Dr. Jozefa Jotejlco.
(Bruksella).



Systemy podziatu pracy nauczycielskigj
w szkole poczatkowe;.

W szkotach poczatkowych, w ktérych pracuje po
kilku nauczycieli razem, stosowane bywajg trzy sy-
stemy podziatu pracy nauczycielskiej.

Systemy te sa:

a) System oddziatowy, ktéry polega na tym, ze
nauczyciel ma powierzony sobie oddziat i pracuje
w nim lat kilka, a nawet kilkanascie; powtarzajac ten
sam stopien nauki coraz to z innymi uczniami;

b) system oddziatowo-przej$ciowy, kiedy, poczaw-
szy od oddzialu wstepnego, nauczyciel z roku na rok
prowadzi swoj oddziat dalej, t. j. posuwa sie wraz ze
swa klasg, i

c) system techniczny czyli przedmiotowy, przy
ktorym tenze nauczyciel wyktada w réznych oddzia-
fach, ale tylko jeden Ilub dwa wybrane przez siebie
przedmioty.

Poniewaz na polu naszego szkolnictwa kierowni-
cy Swiata pedagogicznego mato dotychczas zajmowali
sie szkotg ludowg, nie mamy ustalonej opinji, ktory
z tych systemOw jest najlepszy, najpraktyczniejszy
i najpredzej prowadzi do celu.
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Woybierajac jeden z tych systeméw, kierownik
szkoty, pedagog, pojmujacy swoje powotanie, powinien
przedewszystkim mie¢ na wzgledzie cel naukowy i wy-
chowawczy i zastosowa¢ w szkole ten system, ktéry
najwiecej przedstawia warunkéw korzystnych.

System oddzialowy stosowany bywa chetnie,
gdyz nie przedstawia najmniejszych dla kierownika
szkoty trudnosci w dokonaniu podziatu pracy nauczy-
cielskiej; nastepnie w pewnej mierze i dlatego, ze
w pojeciu nauczyciela ludowego jednostka nauczycielska
jest Scisle skojarzona z pewnego rodzaju odrebnoscia,
catoscig skonczona, gdyz — jeden nauczyciel, jako je-
dnostka o$wiatowa, to—typ naszej szkoty ludowej. Po-
jecie to stato sie naszym natogiem do tego stopnia,,
ze nie chce nam sie pomysle¢, aby w szkole, majacej
zgota odrebne warunki, gdzie personel nauczycielski
skfada sie z kilkunastu os6b o zdolnosciach specjal-
nych w réznych kierunkach wiedzy,—mogto by¢ ina-
czej i korzystniej w znaczeniu wychowania umysto-
wego i moralnego. Nie — my z nauczyciela i litery
danego oddzialu stwarzamy odrebny organizm nieza-
lezny, gdy tymczasem skiadniki te winny stanowi¢
cze$¢ ogoblnego organizmu szkoty.

Ustysze tu zapewne glosy, ze system oddziatowy
ma wartos¢ w sensie ksztatcenia umystowego, ze nau-
czyciel, pracujgc w jednym oddziale lat kilka, staje
sie specjalista, co dodatni wywiera wptyw na sprawe
nauczania. Powiem, ze jest to twierdzenie teore-
tyczne, w praktyce za$ rzecz przedstawia sie inaczej..
Nauczyciel, pracujacy w jednym oddziale lat Kkilka,,
powtarzajagc z roku na rok ten sam ograniczony
i ujety w ciasne ramki kurs nauki oddziatowej, zra-
za sie wreszcie monotonnoscig i powszednioscig swo-
jego wykfadu, wpada w stan znuzenia, apatji i pra-
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Ca jego przestaje by¢ tworcza, o ile stata sie me-
chaniczna.

Szczego6lniej dotyczy to oddziatéw nizszych. Pra-
cowatem w ciagu lat trzech w oddziale drugim naszej
szkoty, ale moge twierdzi¢, ze najwiecej wtloczytem
wiadomosci do gtow dzieciecych w pierwszym roku
nauczania. | watpie bardzo, by na podstawie staty-
stycznych danych o szkole, gdzie praktykuje sie sy-
stem oddziatowy, mozna bylo potwierdzi¢, ze postep
umystowy dzieci jest warunkowany iloscig lat prakty-
ki nauczyciela w danym oddziale.

Tyle ¢o do strony naukowej tego systemu.

Pod wzgledem moralnym nie ma znaczenia, gdyz
nie odpowiada warunkom pedagogiczno-wychowaw-
czym wogole i dydaktyki eksperymentalnej w szcze-
goélnosci. Aby skutecznie rozwija¢ i umoralniac, trze-
ba pozna¢ giebie duszy i charakteru dziecka, a doko-
nanie tego—to kwestja lat przynajmniej kilku.

Stowem, system ten nie przedstawia nic, co mo-
znaby nazwa¢ dodatnim pod wzgledem wychowania
umystowego i moralnego. Przeciwnie, ma strony uje-
mne. Przedewszystkim nie moze tutaj by¢é mowy o ja-
kimkolwiek réwnomiernym podziale pracy pomiedzy
nauczycieli, ktdrzy angazowani sg na jednakowych wa-
runkach materjalnego wynagrodzenia i korzystajg z ro-
wnosci praw im nadanych.

Porownywujgac prace réznych oddziatow tego typu
szkoty, Znajdziemy tu wielkg rdéznice. Wezmy, na-
przykiad, oddziat wstepny. Grupa, ztozona z sze$c¢dzie-
sieciu kandydatéw obu pici, wzietych z natury, nie-
stety, zmanierowanej, spaczonej, sparodjowanej przy-
najmniej w jednej trzeciej czesSci przez ubostwo ma-
terjalne, moralne, a moze i wystepek; zbiorowisko sie-
dmioletnich osobnikéw, petnych najrozmaitszych bez-
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krytycznych nawyknien i upodoban; caty obszar ano-
malji pod wzgledem intelektualnego i fizycznego roz-
woju — oto oddziat. Oto rola — a ty, pedagogu, badz
fortunnym siewcg!

Juz pierwszego dnia mozna zuzy¢ calg swojg
energje gtosu i site nerwow, chcac jakikolwiek utrzy-
mac fad i porzadek,—a dzien drugi i caly szereg na-
stepnych sg prawie do pierwszego podobne. Trzeba
czasu przynajmniej kilku tygodni, a moze i miesiecy,
azeby to miode i niekulturalne spoteczenstwo wdro-
zy¢ i mniej wiecej nagig¢ do zycia szkolnego.

Zaczyna sie nauka i catoroczne powazne studja
psychologiczne, Celem poznania cech indywidualnych
wychowancéw. Wiadomosci te dla sumiennego peda-
goga sg niezbedne.

W rezultacie tych mozolnych badahn i obserwa-
cji okazuje sie, ze dany oddziat w swym skiadzie po-
siada zaledwie 60% dzieci normalnych; inne, to morat
insanity, hyperstenicy, epileptycy, neurastenicy—sto-
wem, jednostki nienormalne, niedorozwiniete. Zbytecz-
nym byloby dowodzenie, ze praca- w takich warun-
kach jest nader trudna.

W kazdym innym oddziale rozkiad dzienny za-
je€, zgodnie z zasadami psychologji wychowawczej,
jest utozony tak, ze na godziny popotudniowe, kiedy
sprezystos¢ i wrazliwo$¢ nerwdéw nauczyciela juz pra-
wie w potowie sie zuzyla, pozostawiono lekcje tatwiejsze,
mniej wyczerpujace. Tymczasem nauczyciel oddziatu
wstepnego w porze popotudniowej musi zdobywac sie
na nowy wysitek energji, przychodzi bowiem nowy
oddziat, z ktorym te same, co i przed potudniem, trze-
ba odrabiaé lekcje.

Czytalem dowodzenia, ze w klasach wyzszych
mozna w ostatecznosci wyktada¢ bez Scisle okre-
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stonych zasad metodyki i form technicznych; nato-
miast przy nauczaniu poczatkowym ustalenie wy-
ktadu jest konieczne i trzymanie sie pedantyczne za-
sad i wskazowek metodycznych jest niezbedne — ina-
czej rezultaty bedg smutne i niewyrazne. Zadanie to
réwniez zaliczam do utrudniajgcych prace w tym od-
dziale.

W oddziale juz pierwszym warunki sg odmien-
ne. Dzieci wdrozone, przyzwyczajone do zycia szkol-
nego, do pewnego stopnia umoralnione, daleko mniej-
szy pomiedzy niemi znajduje sie procent anormalnych
i niedorozwinietych, gdyz te, z matemi wyjatkami, zo-
staly w oddziale wstepnym. Praca z takiemi dzieémi
jest bez poréwnania mniej mozolng i denerwujaca.

W oddziatach drugich warunki pracy sg prawie
analogiczne z warunkami oddziatdw pierwszych.

Nauka za$ w oddziatach coraz wyzszych jest sto-
pniowo znowu trudniejszg, bo wymaga ze strony su-
miennego nauczyciela przygotowania sie do lekcji;
nadto trzeba tu mie¢ na uwadze poprawianie ¢wiczen
I wypracowan.

Widzimy wiec, ze nie we wszystkich oddziatach
pracajestjednakowo trudna. Dostrzegamy tu réznice nie
tylko w tresci, ale w formie i w iloci zuzycia ener-
gji zyciowej nauczyciela. O ile oddziaty wstepne wy-
magajg pracy, wykwalifikowanej fachowo i metodycz-
nie, o tyle w oddziatach wyzszych warunkiem pracy
nauczycielskiej musi byé wiedza szersza.

Ze praca nauczycieli powinna byé zréwnowazona,
to pod tym wzgledem dwuch zdan by¢é nie moze, bo
nie mozna wymagac, aby jedni poswiecali sie, szar-
piac nerwy w oddziatach wstepnych, a drudzy w od-
dziatach wyzszych spokojniejszy pedzili zywot.
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A poniewaz przy praktykujacym sie w szkole sy-
stemie podzialu pracy nauczycielskiej oddziatowym
jest to niemozebne, stagd wniosek logiczny, ze system
ten jest zty, tymbardziej, ze nie tylko nie odpowia-
da warunkom pedagogiczno-wychowawczym, ale, jak
to juz zaznaczytem, stoi w wyraznej z niemi sprzecz-
nosci.

Jezeli celem szkoly wogoéle jest wychowanie fi-
zyczne, moralne i umystowe, to w szczegdlnosci win-
niSmy zwraca¢ uwage na wychowanie moralne.

W mysl powyzszego zadania, powinnismy wybrac
i stosowa¢, o ile mozna, system drugi, t. j. oddziato-
wo-przejsciowy, przedstawiajagcy wiecej szans wycho-
wania moralnego, a nadto réwnowazacy podziat pracy
nauczycielskiej.

System ten wraz z systemem przedmiotowym
praktykuje sie u nas w kraju we wszystkich $rednich
zaktadach naukowych i powinien by¢ wzorem dla
szkdt poczatkowych, majgcych liczniejsze sity nauczy-
cielskie.

Wychowaweca danej klasy, bedac zarazem wykia-
dowcg niektorych przedmiotbw w swej klasie, prze-
chodzi z roku na rok z wychowancami dalej. | to jest
jednym z najgtdéwniejszych warunkéw w dziedzinie
wychowania moralnego. Rozwazmy to dokfadniej.

Wspomniatem juz, ze aby mie¢ mozno$¢ wycho-
wac, przedewszystkim trzeba wychowarica poznac.

Pozna¢ dziecko, to znaczy: doktadnie zbadac,
przestudjowac jego, charakter, temperament, bystros¢
zmystdéw, zreczno$¢ ruchdw, wytrwatosé, site miesni,
szybkos$¢ reakcji; zbada¢ wady i zalety, dobre i zie
sktonnosci, zestawi¢ sobie pojecie o przyczynach i ob-
jawach tychze, zaliczy¢é do odpowiedniej rubryki ty-
pow normalnych lub anormalnych. Nastepnie trzeba
mniej wiecej pozna¢ w dziecku: stopien wrazliwosci,
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site  wyobrazni, pamieé¢, postrzeganie, uwage, site
woli, zdolno$ci nasladowcze, tworcze, rozumowanie,
zamitowania umystowe, uczucia — czyli jednym sto-
wem—zbadaé psychologiczng strone dziecka.

Przy takim poznaniu wychowawca moze skutecz-
nie reagowa¢ na zle sktonnosci osobnika, pielegno-
waé i rozwijaC jego duchowe pierwiastki, budzi¢
prawdziwie ludzkie uczucia, stowem—ksztatci¢ umyst

i serce.
Ale takie poznanie i wszechstronne zbadanie wy-

maga pewnej normy czasu. Tego w przeciggu jednego
roku szkolnego nie dokona najbieglejszy wychowaw-
ca-psycholog.

Jest to zadanie tym trudniejsze i bardziej skom-
plikowane, im wigksza ilo$¢ dzieci podlega obserwa-
cji i badaniom wychowawcy.

Powtarzam zatym, ze praca nad poznaniem dziec-
ka jest pracg lat kilku.

Z tego wychodzac zatozenia, widzimy, ze stoso-
wany w szkole S$redniej system, jak go nazywam,
przejSciowy utrzymuje sie nie tylko mocg tradycji,,
ale oparty jest na czysto psychologicznych podsta-
wach. Daje nam mozno$¢ stosowania rozwijajacej sie
i wchodzgcej coraz wiecej w praktyczne zastosowanie
dydaktyki doswiadczalnej i reagowania na wady iwy-
stepki dzieci, operujagc $rodkami, znanemi w profilak-
tyce pedagogicznej.

Nie ulega zatym najmniejszej watpliwosci, ze sy-
stem oddziatowo-przejSciowy pod wzgledem pedago-
giczno-wychowawczym posiada realniejszg wartos¢,
anizeli system oddziatowy.

Oprdcz zalet wychowawczo-moralnych system ten
ma znaczenie pod wzgledem naukowym.

Przyjgwszy pod uwage mitos¢ wiasnego ja, mi-
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to$¢ osobnicza, wiasciwg kazdej ludzkiej jednostce,
moge poniekad twierdzié, ze nauczyciel, wiedzac o pro-
wadzeniu danego oddziatlu w roku nastepnym, ze zdwo-
jong checig i energja bedzie pracowat nad rozwojem
umystowym dzieci, aby przygotowac¢ sobie odpowie-
dnio kandydatow do oddzialu wyzszego. Bodzcem
do intensywnej pracy bedzie tu interes wiasny, kto-
ry nie pomija¢, ale dla sprawy nauczania ekonomicz-
nie wyzyska¢ nalezy.

Zastanowimy sie nastepnie nad systemem po-
dziatu pracy nauczycielskiej technicznym czyli przed-
miotowym, Kktory jak poprzedni, ma wiasciwe sobie
dobre strony pod wzgledem naukowym i moralnym.

Kazda jednostka spoteczna, kazdy cztowiek, pra-
cujacy fizycznie czy umystowo, ma pewne zamitowa-
nia, upodobania, sktonnosci do pewnych rodzajéw za-
je€, wtenczas kiedy inne narzucone mu prace spetnia
niechetnie.

By¢ moze, ze juz natura, stwarzajgc ludzkosc,
miata na wzgledzie spoteczny i techniczny podziat
pracy.

Zarbwno nauczyciel i uczen nie wszystkie przed-
mioty nauki z jednakowym zamitowaniem traktuja.

W zakiadzie naukowym kazdy z nas uczyt sie
wielu przedmiotéw, bo byt do tego zmuszony, byto to
potrzebne do uzyskania S$wiadectwa. Po opuszczeniu
szkoty, chcac uzupetni¢ niektore braki wiedzy, a czy-
nigc zado$¢ swym indywidualnym sktonnosciom, je-
den z nas studjowat nauke jezyka czy to rodzinnego,
czy obcego, inny wertowat nauki historyczne, a je-
szcze inny matematyczne, przyrodnicze, ignorujac zu-
petnie odmienne galezie wiedzy. Taki stan umysto-
wosci nauczycieli zywo odbija sie na ich szkofach.
Faktem pozytywnym jest, ze rzadko sie zdarza, aby
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dzieci danej szkoty jednakowe robity postepy zaréwno
w nance jezyka, arytmetyce, rysunkach i t. p. Objaw
taki tlumaczy sie wiasnie tym, Zze nauczyciel nieje-
dnakowo do wszystkich wyktadéw przygotowany, nie
z jednakowym zamitowaniem wyklada rézne przed-
mioty.

Azeby by¢ dobrym nauczycielem, dobrym wy-
ktadowcg, trzeba, oprocz doktadnej i gruntownej znajo-
mosci teorji danego przedmiotu, posiada¢ sposob jego
wykiadu czyli metodyke; nadto trzeba dang gataz wie-
dzy traktowaé z zamitowaniem. To sg niezbedne wa-
runki, aby by¢, co sie nazywa, nauczycielem specjali-
stg. Pomijam tu juz posiadanie od natury daru egze-
giezy.

By¢ specjalista wielu przedmiotow, to rzecz za-
trudna.

W wyzszych oddziatach dwuklasowych szkdt po-
czatkowych wyktadane sg nastepujgce przedmioty: zo-
ologja, botanika, fizyka, mineralogja, (kurs skrocony),
jezyk polski, rosyjski, ewentualnie i niemiecki, histo-
rja Polski, Rosji, historja powszechna, gieografja po-
wszechna, caty kurs arytmetyki i gieometrji, kresle-
nie, rysunki, kaligrafja, S$piewy, gimnastyka. Tutaj
wypada zaznaczy¢, ze kurs niektorych przedmio-
tow rowna sie zakresowi programu czterech klas
gimnazjalnych. Kto z nas utrzymuje, ze do wszyst-
kich tych przedmiotow jednakowe ma zamitowanie,
$miem powiedzie¢, ze nic nie mituje. Kto powie, ze
do wszystkich tych nauk jednakowo uzdolniony,
ze posiada te umiejetnosci w wymaganym od nauczy-
ciela-wyktadowcy stopniu teoretycznie i metodycznie,
temu konia z rzedem, jezeli sie nie myli, gdyz by¢
moze, nie miat czasu, aby to wszystko zgtebi¢ nale-
zycie i gruntownie.
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W kazdym jednak razie wykladanie przez jedng
osobe tylu przedmiotéw i w takim zakresie, jezeli nie
jest barbarzynstwem wobec pedagogiki, musi byé osta-
tecznosciag w wyjagtkowych warunkach. Taki wykia-
dowca czesto sam jest ofiarg i ofiary czyni ze stucha-
czy, meczy siebie i obecnych, a szczesliwy, o ile z sie-
bie zadowolony.

Przy podziale pracy przedmiotowym kazdy z na-
uczycieli datby szkole to, co sam posiada najlepszego,
co sam umitowat i zgiebit. Tym sposobem subtelno-
Scig swojej wiedzy bedzie skutecznie oddziatywat na
umyst, a sitg sugiestji rozbudzat w stuchaczach zami-
towanie do danego przedmiotu.

Z takich pojedynczo spetnianych czynnosci ztozy
sie piekna cato$¢, decydujgca o intelektualnym pozio-
mie ucznidw.

Nauka w szkole, co kazdy z nas dobrze rozu-
mie, powoduje wyczerpanie, znuzenie umystowe,
zmniejszenie energji szarej substancji mézgu. Zacho-
dzi zatym konieczno$¢ potegowania podniet, a sprawa
to niefatwa.

Majac na uwadze prawo psycho-fizyczne Fechne-
ra o wzrastaniu czu¢, w procesie wyktadu i w catym
systemie nauczania powinnismy uzywac¢ wszelkich
mozebnych $rodkdéw, nie pomijaé najsubtelniejszych
psychologicznych pobudek, celem tworzenia, potego-
wania owych podniet, jako przyczyny czu¢. Ot6z
zmiana nauczyciela, zmiana fizjonomji, nadzieja usty-
szenia czego$ nowego, indywidualnego stanie sie tg
podnieta, ktéra podziata na nerwy czuciowe, pobudzi
osrodki nerwowe do nowej czynno$ci, obudzi u$piong
energje zyciowa—podnieta, ktéra, przekroczywszy prog
Swiadomosci, uwarunkuje wrazenie, niezbedne do za-
poczatkowania proceséw psychicznych.

Do dodatnich stron systemu przedmiotowego na-
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lezy zaliczyC jeszcze to, ze dziecko, obserwowane przez
kilka oséb, bywa poznane wszechstronnie, czego je-
dnostka uczyni¢ nie jest w stanie.

Tutaj wypada zaznaczy¢ te wiasciwos¢ ludzka,
ze mamy sktonnos¢ do spostrzegania jednostronnych
poszczegblnych cech duchowych u otaczajgcych nas
jednostek. Podobniez i wychowawcy: jedni czynig
spostrzezenia, dotyczace temperamentu dziecka, dru-
dzy chetnie obserwujg dobre i zle strony charakteru,
inni znowu badajg stopien inteligiencji wogdle lub po-
jedyncze elementarne zjawiska psychiczne. W tych
warunkach uczeh moze by¢ zbiorowo, a dlatego obje-
ktywnie oceniony. Kryterjum za$ jednostki przy oce-
nie brakow lub zalet moralnych i umystowych o0so-
bnika nie moze by¢ miarodajnym.

Jasno widzimy, ze obydwa ostatnie systemy bez
poréwnania przedstawiajg daleko wiecej gwarancji do-
brego wychowania pod wzgledem umystowym i mo-
ralnym, anizeli system oddziatowy.

Szkoty po wiekszej czesci znajdujg sie w tych
warunkach, ze system oddziatowo-przejsciowy w roz-
ciggtosci wszystkich oddziatow stosowac sie nie da,
a to dla tej przyczyny, ze liczba réwnolegtych od-
dziatbw wyzszych stopniowo sie zmniejsza. Ale moze-
my i powinnismy stosowaé ten system w oddziatach:
wstepnych, pierwszych i drugich.

Nauka $piewu i gimnastyki w tych oddziatach
powinna by¢ powierzona specjalistom, gdyz czesto na-
uczyciel z przyczyn fizycznych nie nadaje sie do udzie-
lania tych przedmiotow.

Stosowania w tych oddziatach systemu przedmio-
towego ogdblnego nie uwazam za konieczne ze wzgle-
du na ograniczong liczbe wyktadanych przedmiotow.
Natomiast w oddziatach: trzecich, czwartych i pia-
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tych,—biorac pod uwage przytoczone wyzej motywy,
stanowczo powinnismy stosowac¢ system przedmioto-
wy, z tym zastrzezeniem, ze nauczyciel, ktory naj-
wiekszg iloS$¢ godzin dziennie bedzie sie zajmowat
w danym oddziale, bedzie jego bezposrednim opieku-
nem i wychowawca.
F. Jaros.
Zawiercie, 8 czerwca 1908 r.



W sprawie odjecia praw nauczania
gieografji i1 historji nauczycielom
polskiego pochodzenia.

Zakaz powyzszy, ktéry przesScignat najgorsze cza-
sy apuchtinowskie w naszym szkolnictwie, jest dla
nas niezaprzeczenie ciezkg kleskg zarébwno materjalng
jak i duchowa.

Pozbawia on chleba naszych wykwalifikowanych
nauczycieli gieografji i historji, ktérzy nieraz lata cate
pracowali nad temi przedmiotami i zdobyli sobie chlu-
bne imiona w nauce. Powt6re zas—pozbawia on mio-
dziez nasza moralnego i naukowego wptywu tych
nauczycieli.

Naptyw w to miejsce nauczycieli rosyjskich nie
moze nawet tylko czysto naukowej strony tej szkody
wynagrodzi¢. Rosja nie posiada zbyt wiele wykwali-
fikowanych nauczycieli tych przedmiotéw, zwiaszcza
gieografji, a ci, ktérych posiada, wolg pozosta¢ na.
miejscu i poswieci¢ swag prace i swe zdolnosci wias-
nym rodakom. U nas wobec wzmozonego nagle po-
pytu na rosyjskich nauczycieli gieografji i historji po-
dejma sie tych obowigzkow nauczyciele innych przed-
miotoéw, ktérzy w swych wihasnych specjalnosciach nie
wytrzymali konkurencji ze swymi wolniejszymi i su-
mienniejszymi kolegami.
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Trzeba przytym dodaé, ze rosyjskie podreczniki
gieograficzne szkolne, zwiaszcza najbardziej uzywane
sg bardzo dalekie od dzisiejszych wymagan nauko-
wych na tym polu.

Mimo to wszystko nie nalezy poddawaé sie roz-
paczy; rozporzadzenie, 0o ktdrym mowa, nie moze by¢
diugotrwatym. Naprzdéd bowiem ministerjum oSwiaty
rozporzadzeniem tym staje w sprzeczno$ci ze sobg sa-
mym: wszakze ta sama wiadza wydata nauczycielom
Polakom Swiadectwa na prawo nauczania gieografji
i historji, na Swiadectwa te musieli oni nietylko za-
pracowac, ale nawet za nie zapfaci¢, jakze wiec teraz
ta sama wiadza moze wiasne swoje Swiadectwa kaso-
waé? PowtoOre rozporzadzenie to staje w sprzecznosci
z obowigzujacg obecnie w panstwie Rosyjskim konsty-
tucja, ktora zapewnia wszystkim poddanym rownos¢
wobec prawa.

Whprawdzie wiadomo, ze miedzy konstytucjg pi-
sang a rzeczywistg sa znaczne roznice—juz Lassale po-
wiedziat, ze najwazniejszg czeScig sktadowsq tej ostat-
niej sg—armaty; ale jest nig takze 1—opinja publicz-
na. Otéz ta opinja publiczna w Rosji nawet $rod kot
umiarkowanie konserwatywnych nie podziela tego roz-
porzadzenia, a opinja taka musi sie wcigz rozwijac
w miare postepu idei humanitarnych, pogtebiania sie
zasad pedagogicznych, wzrostu poczucia prawa—a na-
wet w miare Coraz trzeZzwiejszego rozumienia interesu
narodu rosyjskiego.

Tymczasem za$ nie powinniSmy zaniedbywac
pracy pozaszkolnej nad przedmiotami tak waznemi,
tak wysoce ksztalcgcemi zaréwno umystowo jak etycz-
nie—pozostata nam przeciez swoboda nauczania domo-
wego, samouctwa, czytelnictwa i dbato$ci o bujny roz-
woj literatury tych przedmiotow.
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Procz tego sadze, ze pozbawieni chleba nauczy-
ciele mogliby po naradzeniu sie z prawnikami,
uda¢ sie na podstawie wyzej wymienionych zasad na
droge legalna, prawng w obronie swych intereséw ma-
terjalnych: wszakze odjeto im tutaj dane im poprze-
dnio prawa, odjecie za$ praw stosowane bywa tylko
w razie popetnienia jakich$ zbrodni, ktérych poszko-
dowani nauczyciele przeciez nie popeknili!

Wactaw Natkowski.



Gimnazjum klasyczne 1 studja uniwer-
syteckie kobiet me Lwowie.

Lezy przed nami “Sprawozdanie dyrekcji prywatne-
go gimnazjum zenskiego z prawem publicznosci im. Ju-
ljusza Stowackiego za rok szkolny 190718'. rzecz warta
baczniejszej uwagi, gdyz odstania nowa karte w dzie-
jach wyzszego ksztalcenia kobiet i zawiera mnostwo
szczeg6tow dla nas prawie nieznanych. Na poczatku
miesci sie rozprawa prof. Kazimierza Twardowskiego
p. t. Kobiety na wydziale filozoficznym Uniwersytetu
w dziesiecioleciu 1897—1907, w ktorej znajdujemy cieka-
wy materjat statystyczny. W roku 1897 wydato austrjac-
kie Ministerjum wyznan i o$wiaty rozporzadzenie, do-
puszczajgce kobiety na wydziat filozoficzny uniwersyte-
tow. Z pozwolenia tego naturalnie korzysta¢ mogty w zu-
petnosci tylko te kobiety, ktére posiadaty odpowiednie
kwalifikacje t. . mature gimnazjum klasycznego, one
bowiem tylko mogly by¢ przyjmowane w charakterze
stuchaczek zwyczajnych czyli korzysta¢ ze wszystkich
praw, przystugujacych studentom; wychowanice se-
minarjéow nauczycielskich i licebw zenskich mogty
wstepowac tylko jako stuchaczki nadzwyczajne, inne
za$ kobiety bylty dopuszczane jedynie jako hospitantki
t. j. mogty by¢ obecne na wyktadach, o ile na to po-
zwolg poszczegolni profesorowie, lecz nietylko nie mo-
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gty zdawac¢ zadnych egzaminéw, ale nawet otrzymy-
waé poswiadczenia swej obecnosci na wyktadach. Pra-
wo to weszio w zycie, gdy prawie nie byto dziewczat
z maturg gimnazjalng, a licea zaczeto dopiero zakia-
da¢; stad i procent kobiet na wydziale filozoficznym
uniwersytetu lwowskiego zrazu bardzo maty z biegiem
czasu dopiero sie powieksza. W roku szkolnym 1897/8
na 75 shluchaczy zwyczajnych jest tylko 1 kobieta
czyli 1,22%, w roku 1903/4 na 682 stuchaczy 18 ko-
biet, czyli 2,56%, a w roku 1906/7 jbyto ich juz 75 na
593 stuchaczy czyli 11,22$; coraz wiecej kobiet przy-
gotowuje sie zatym do matury gimnazjalnej, a dzieki
temu moze wstgpi¢ w charakterze stuchaczek zwyczaj-
nych na uniwersytet. llo$¢ stuchaczek nadzwyczaj-
nych dotychczas przewyzsza znacznie ilos¢ stuchaczek
zwyczajnych, ale réznica ta z biegiem czasu maleje;
co za$ do hospitantek, to liczba ich ulega r6znym flu-
ktuacjom czesto przypadkowym i dowodzi tylko, ze
istnieje w spoteczenstwie polskim znaczna ilo$¢ ko-
biet, spragnionych wiedzy i gotowych stucha¢ wykia-
déw uniwersyteckich, choéby im to nie dawato praw
zadnych. Ogoélny procent kobiet, studjujagcych na
wydziale filozoficznym, ulegat réwniez w omawianym
dziesiecioleciu réznym fluktuazjom: najwiekszy byt
w samych poczatkach, bo w roku 1897/8 wynosit
31,778, poOzniej sie zmnigjszat az do 14,37$, w roku
1903/4, nastepnie jednak zaczat sie zndéw podnosic,
i w roku 1906/7 wynosit 24,23% czyli okoto 1/i ogétu
stuchaczy. Te zmiany prof. Twardowski wyjasnia tym,
ze w samych poczatkach zapisato sie na uniwersytet
wiele nauczycielek dla pogiebienia swej wiedzy; prze-
ciwnie za$ od r. 1903/4 przybywa stuchaczek zwy-
czajnych z maturg gimnazjalna.

Wobec liczby uczeszczajacych na wyktady stosun-
kowo maty jest procent kobiet, ktore uwiericzyly swe-
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studja jednym z trzech rodzajow egzamindw, a miano-
wicie: stopien doktora filozofji uzyskaty w ciggu tego
dziesieciolecia 4 kobiety, 3 zdato egzamin nauczycielski
dla gimnazjow i szkot realnych, a 19 egzamin nauczy-
cielski dla licedw zenskich (ten ostatni moga sktadac
i stuchaczki nadzwyczajne). Co do specjalnosci, ktorym
poswiecity sie owe absolwentki, to 1 wybrata filozofje,
11 historje, 4 jezyki nowozytne, 8 nauki przyrodnicze.
Z cyfr tych widzimy, ze dotychczas wiekszo$¢ kobiet po-
Swiecata sie studjom historycznym; nie mozna jednak
wyprowadza¢ stad zadnych uogélnien na przysztosc,,
gdyz jak stusznie méwi prof. Twardowski ,,po dzi$ dzien
wszystko na polu tym jest w stadjum powstawania.”

Jak widzimy, sprawa studjéw uniwersyteckich kobiet
wigze sie Scisle ze sprawa szkoty Sredniej, ktorej ukon-
czenie dawatoby prawo wstepu do uniwersytetu w cha-
rakterze stuchaczek zwyczajnych; utworzenie takiej
szkoty byto myslg przewodnig przy zaktadaniu gimna-
zjum prywatnego, ktérego sprawozdanie rozpatrujemy.
Powstato ono w roku 1902 z inicjatywy grona osob,,
pragnacych coérkom swym da¢ gruntowniejsze wy-
ksztatcenie, niz to, ktére otrzymujg dziewczeta w szko-
fach wydziatowych i na pensjach klasztornych, i jest
utrzymywane przez ,,Towarzystwo prywatnego gimna-
zjum zenskiego, na ktérego czele stoi Zarzad, ztozony
z 6-u cztonkéw w potowie mezczyzn, w potowie kobiet.
W skiad tego zarzadu wchodzili w roku szkolnym
1907/8: 1) dr. Antoni Danysz, przewodniczgcy, 2) dr.
Kazimierz Twardowski, zastepca przewodniczgcego,
3) Anna Potoniecka, sekretarka, 4) Kazimiera Twar-
dowska, skarbniczka, 5) Stanistawa Zuberowa, 6) Woj-
ciech Biesiadzki, obecny dyrektor szkoly. Towarzy-
stwo to liczy obecnie 92 cztonkéw (13 zatozycieli i 79
cztonkow zwyczajnych). W ostatnim roku szkolnym
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funkcjonowato 6 klas gimnazjum, do ktérych uczesz-
czatlo og6tem 221 uczenie. Program szkoty naturalnie
identyczny z programem meskich gimnazjow klasycz-
nych, posiada tez same braki, ktore dzi§ szkotom
tym wszedzie zarzuci¢ mozna; ale pomimo tego pro-
gramu i niezawsze odpowiednich podrecznikéw, do
ktorych z koniecznosci szkota musi sie stosowaé, ze
sprawozdania jej przeglada bardzo wyraznie wiel-
ka dbato$¢ zarzadu, ktérego dusza jest pedagog
tej miary, co profesor Kazimierz Twardowski, aby
szkote postawi¢ na poziomie spoOiczesnej pedago-
giki zaréwno pod wzgledem naukowym jak wycho-
wawczym. Kleska gimnazjéw galicyjsldch — przepet-
nienie klas tutaj nie istnieje; wprawdzie usuwa jg po
czesci sam fakt, ze jako szkota prywatna, jest ono do-
stepne tylko dla rodzin zamozniejszych, lecz i sam
zarzad zwraca na to uwage: gdy do klasy I-ej zapisa-
to sie bardzo wiele uczennic, nie odprawiono ich z kwit-
kiem od drzwi szkoty, lecz utworzono oddziat réwno-
legly tej klasy, co powiekszyto znacznie koszt utrzy-
mania zaktadu. 1lo$¢ uczennic w klasie byta 21—39,
$rednio 31—gdy w gimnazjach rzadowych galicyjskich
bywajg klasy po 50 uczniébw a nawet wiecej z wiel-
kim dla prowadzenia nauk uszczerbkiem. To tez i re-
zultat klasyfikacji jest lepszy, niz gdzieindziej; mato
bardzo uczennic bo 1—2 w Kklasie pozostaje na drugi
rok lub musi zdawa¢ poprawki po wakacjach, gdy
ilos¢ takich ucznidbw w gimnazjach rzadowych wynosi
okoto 12§. Dowodzi to zapewne, ze program gimna-
zjum klasycznego, cokolwiekby$Smy mu zarzuci¢ mogli,
nie jest dfa dziewczat trudniejszy niz dla chtopcow,
ale dowodzi takze, ze dobra metoda nauczania i dobor
nauczycieli przy kazdym programie musi wycisnaé
swe pietno na szkole. Bardzo tez sympatycznym ry-
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sem jest wspotudziat mezczyzn i kobiet w pracy szkol-
nej. Gdy w szkotach niemieckich zwlaszcza pruskich
hotdujg pogladowi, ze tylko nauczyciele mezczyzni
moga dobrze uczyC starsze dziewczeta, gdy znowuz.
czasem z obozu skrajnych feministek daje sie styszeé
zdanie, ze tylko kobieta moze wychowaé kobiete, tyl-
ko kobieta moze zrozumie¢ Kkobiete; w gimnazjum
Iwowskim rozstrzygnieto sprawe w sposob natural-
niejszy i racjonalniejszy: we wszystkich klasach wy-
ktadajg zarébwno mezczyzni jak kobiety, w niektdrych
klasach sg gospodynie, w innych gospodarze klasowi,
stowem o wyborze rozstrzyga nie pte¢ lecz uzdolnie-
nie i tylko dlatego zapewne, ze dzi$ jest jeszcze mato
kobiet z kwalifikacjg do wyktadéw w gimnazjach, ist-
nieje pewna przewaga liczebna nauczycieli nad nau-
czycielkami. Dziewczeta pracujg powaznie i przyzwy-
czajajg sie do powaznego traktowania nauki, co po-
zwala przypuszczaé, ze ze szkoly tej przybedzie wkroét-
ce zastep inteligientnych kobiet, z ktérych moze nie-
jedna z pozytkiem pracowac bedzie na polu naukowym,
a na wstepie do tej pracy nie bedzie tracita sit mio-
dzienczych na zwalczenie tych trudnosci, ktére na-
potykaty dawniej kobiety, wstepujace na uniwersytet.
Dla nas gimnazja zenskie, ktérych Galicja posiada juz
kilka, poza swojg warto$cig naukowa i pedagogiczna,
majg wazne znaczenie ideowe. Powofata je do zycia
inicjatywa prywatna przy obojetnosci lub nawet pe-
wnej niecheci austrjackiego ministerjum oswiaty, Kto-
re raczej popiera licea (szkoty, zblizone programem do
naszych pensji 7-klasowych i dajagce swym wychowan-
kom tylko prawa stuchaczek nadzwyczajnych) przy
obojetnosci i niecheci spoteczenstwa, $réd ktérego da-
wne przesady przeciw wyzszej nauce kobiet bardziej
niz u nas sg zakorzenione, przy ubdstwie materjalnym
kraju. Jakie to warunki, zblizone do naszych, jak
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blizkie, a jak przekonywajgce! Czyzby i u nas ener-
gja i inicjatywa naukowo wyksztatconych pedagogéw
przy udziale rozumnych matek nie mogta wprowadzic
radykalniejszej reformy w wychowaniu dziewczat, two-
rzagc nowe typy zaktadoéw naukowych, dajgce mozno$é
kazdej jednostce ksztalci¢ sie zgodnie z jej zdolnoScia-
mi i potrzebami umystowemi, a wiec gimnazja, szko-
ty realne i szkoty jednolite o ogolnie ksztatcgcym
i rozwijajacym, ale powaznym, zaokrgglonym pro-
gramie!
Aniela Szycéwna.



Sprawy szkolne.

Uwagi nad projektem powszechnego nauczania.—Z innego
Swiata.—Jeszcze o przymusie religijnym.

W sierpniowym N-rze ,,Nowych Torow" zamiesci-
liSmy w przektadzie streszczenie projektu wprowadzenia
nauczania powszechnego w catej Rosji. Projekt ten, wy-
pracowany przez Rosyjska Lige Oswiaty i przedstawiony
wr 88 artykutach, zawiera szereg postulatow' nader ro-
zmaitych i co do swego charakteru i co do swego
znaczenia. Jakkolwiek w [oryginale nazwany jest
»projektem prawodawczym®, brak mu cech Scistosci,
konsekwencji, a nadewszystko tego rzeczowego ujecia,
ktore cechuje istotng formute prawng. Jest to raczej
obfity skondensowany materjat do dyskusji w ciatach
prawodawczych, komisjach i prasie i jako taki jedy-
nie mozemy go traktowac¢. Z tego materjatu i dysku-
sji nad nim wytoni¢ sie powinien szereg formut pra-
wmych, ktore bylyby w stanie stworzy¢ nowg rzeczy-
wistosc.

Niestety, zaznaczy¢ to musimy z gory, rzeczy-
wisto$¢ obecna nie daje najmniejszych podstaw do
ztudzen, ze projekt podobny do tego, ktory omawiamy,
wejs¢ moze wr zycie. Powrotny prad nacjonalizmu
i restauracji nie ma nic wspolnego z nacjonalizacjg i de-
centralizacjg szkoty. | oto ukazuje sie zjawisko dziwne:
nic nie moze chyba by¢ bardziej beznadziejnym i uto-
pijnym, niz ten projekt naskro$ realny, a zdaniem
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naszym jedynie zdolny rozwigza¢ nie tylko kwe-
stje oSwiaty na terenie panstwa, ale i kwestje
spotzycia rozmaitych narodowosci. Ziszczenie sie tego
projektu wydaje sie tak nieuchronnym i nieuniknio-
nym pomimo wszystko, co temu zaprzecza, Ze niepo-
dobna przejs¢é nad nim do porzadku dziennego, tak
nieskonczenie odmiennego od tej pseudo-utopji.

Projekt rosyjskiej Ligi Oswiaty zawiera Kilka ka-
tegorji postulatéw; a wiec I-o polityczne, 2-o ekono-
miczne, 3-0 organizacyjne, 4-0 prawno spoteczne i 5-0
pedagogiczne.

Postulaty polityczne dotycza wprowadzenia na
catym terenie panstwa ustawy ziemskiej ,rozsze-
rzonej“ w stosunku do obowigzujacej [obecnie, oraz
powszechnego prawa wyborczego do instytucji sa-
morzadnych (8 82). Przewiduje sie tym sposo-
bem konieczno$¢ decentralizacji wiadzy i autono-
mja dzielnic kraju. Autorzy projektu sg przekonani,,
iz organy samorzadu chocby ograniczonego, jak obe-
cny, zdotajg wiecej sprawi¢ dla os$wiaty, niz wszelka
akcja biurokratyczna. Atoli dla miejscowosci takich jak
Polska, Kaukaz i inne uwazajg oni za konieczne w celu
urzeczywistnienia projektu wprowadzenie tam ziemstwa
(str. 167). Nie mamy potrzeby zatrzymywac sie nad
tym postulatem. Pozadanie autonomji i decentraliza-
cji whadzy przez Polske jest rzeczg tak znang i tak
dzi$ nie majaca kredytu, iz postulat Ligi Oswiaty wy-
daje sie byC¢ jaka$ spdzniong w odlocie jaskotka.

Postulaty ekonomiczne dotyczg dwu Zrodet pie-
nieznych, ktére majg pokry¢ wydatek na os$wiate
powszechng — catkowicie bezptatng — obliczony na-
432,763,200 rb. Jednym z nich jest skarb panstwa,
drugim — S$rodki instytucji samorzadnych. Pierwszy,
winien wyptaca¢ rocznie 316 mil.,, drugi 116 mil. ru-
bli. Fundusze parnstwowe powinny by¢ asygnowane
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organom samorzadnym w charakterze zapomogi na
warunkach okreslonych, lecz najbardziej ogdlnych zra-
zu na budowe i zatozenie, nastepnie na prowadzenie
szkdét. Ustanawia sie stopniowanie stosunku wydat-
kéw samorzadu i wysokosci zapomogi odwrotne do
stopnia szkoty, przyczyni wyzsze zaktady naukowe sg
prowadzone catkowicie kosztem panstwa. Projekt ana-
lizuje szczegOtowo Zrddia, z ktorych datyby sie zaczer-
pna¢ tak znaczne fundusze i przychodzi do wniosku,
ze uregulowanie wydatkéw budzetu zwiaszcza mini-
sterjéw wojny, marynarki i gospodarki kolejowej, oraz
ze$rodkowanie wszystkich wydatkdw na oswiate w je-
dnym ministerjum pozwolitoby otrzymac¢ owe 316 mi-
ljonbw ze skarbu panstwa. Co do organdéw samorzadu,
to projekt zawiera stuszne mniemanie, ze jezeli dzi$
gubernie ziemskie wydajg blizko tyle, ileby przypada-
to na nie podiug projektu, to o ilezby te fundusze
wzrosty wobec powiekszenia samodzielnosci ziemstw,
a zwlaszcza ustanowienia zapomogi panstwowej. Zda-
niem autorow projektu powszechne nauczanie w Ro-
sji moze byC¢ urzeczywistnionym w ciggu lat 6-ciu,
t. j. od 1908 do 1914 roku. Wedtug ich obliczen wpro-
wadzenie ziemstw i samorzadu oraz prawa zapomog
panstwowych pozwoli bez zaciagania pozyczki wybu-
dowac potrzebng ilo$¢ szkét i urzeczywistni¢ naucza-
nie powszechne.

Cata ekonomiczna strona projektu wspiera sig,
tak samo jak polityczna, na przypuszczeniu mozliwo-
§ci przewrotu w finansowosci panstwa, przewrotu, kto-
ry pozwoli panstwu zamiast obecnych czterdziestu paru
miljondéw (z innemi dykasterjami wiecej) wydatkowac
na oswiate 316 miljonéw. Ta bardzo staba strona pro-
jektu razi jeszcze bardziej, jezeli zwazy¢, ze koszty
zatozenia i prowadzenia szkot w obliczeniu Ligi Oswia-
ty sag moze do$¢ wysokie w gubernjach wewnetrznych,
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ale bardzo skromne w stosunku do tego, co u nas wy-
da¢ musi dobrze postawiona szkota zwilaszcza wielko-
miejska. Tak np. za 3000 rb., jak chce projekt, kla-
sy szkoty Il stopnia (obecne klasy VI, VII, VIII)
utrzymaé niepodobna nawet w mieScie prowincjo-
nalnym.

Jezeli zwazy¢, ze projekt L. O. uwaza, iz hauczanie
powszechne juz wtedy urzeczywistnione bedzie, kiedy
w szkole znajdzie miejsce z 21 mil. dzieci w wieku od
8—15 lat zaledwie 17 miljonéw, a z 9 miljonéw w wie-
ku 16—18 lat zaledwie 500 tysiecy, to wszelkie mo-
zliwe podniesienie sie liczby uczacych sie wpltywac be-
dzie réwniez na znaczne podniesienie kosztow w sto-
sunku do dokonanych obliczen. Wedtug wszelkiego
podobienstwa zatym urzeczywistnienie powszechnej
szkoty bezptatnej nie datoby sie przeprowadzi¢ bez
specjalnego powszechnego podatku szkolnego. Za pod-
niesieniem funduszéw szkolnych przemawia réwniez
bardzo potozenie dzisiejszego nauczyciela elementar-
nego, ktéry przy nader nizkim wynagrodzeniu swej
pracy pozostawa¢ musi na nizkim stopniu rozwoju
umystowego i kulturalnego. lle za$ razy ten rozwoj
umystowy zdota wznie$¢ sie, a potrzeby kulturalne
wzrosnaé, dotychczasowy nauczyciel szuka wydajniej-
szej i wdzieczniejszej materjalnie pracy.

Trzecia, organizacyjna strona projektu zawiera
dwa punkty kardynalne: |-o Zarzad szkotami — Rady
szkolne i 2-0 stopniowanie szk6t. Punkt pierwszy kwe-
stji nie ulega. Szkoly po za pewnemi najogolniej-
szemi zasadami winny by¢ instytucjami samodzielne-
mi, odpowiedzialnemi i zdedentralizowanemi, jezeli
czcza forma nie ma w nich zabi¢ zywego ducha.
Punkt drugi zawierajgcy ustanowienie trzystopniowej
szkoty W znacznej mierze o programach koncentrycz-
nych i stopniowanych, o 3—4 letnim zaledwie kursie
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na kazdym stopniu zapobiega niewatpliwie niwelujgce-
mu wptywowi szkoty na umystowos$¢ ucznidéw, a dajac
wczesnia pewien catoksztait wiedzy tym, ktérzy zdoby-
wania jej nie mogg rozktada¢ na diugie lata, utatwia roz-
powszechnienie mozliwie skoficzonej oSwiaty. Natomiast
punkt ten nie dotyka prawie innej sprawy, nie dotyka
koniecznej potrzeby szk6t zawodowych $rednich w dzi-
siejszym spoteczenstwie silnie zréznicowanym i podle-
gtym specjalizacji zawodowej. Ustanawia on jedynie
gradacje szkoty ogodlnoksztatcacej, a szkote zawodowg
upatruje dopiero w szkole wyzszej specjalnej. Tym-
czasem o tych szkotach moznaby nie méwi¢ jedynie
wtedy, gdyby one nie mogly zaja¢ wiasciwego miej-
sca w ogolnym planie wyksztatcenia mtodziezy, gdy-
by nie wpajaty one wyksztatcenia ogo6lnego podobnie
do ogdlnoksztatcacych z tg rdznicg, ze rownolegle z u-
dzielaniem wiadomos$ci fachowych. W pominieciu
szkoty zawodowej w projekcie upatrywac nalezy zno-
wuz stabg jego strone. Jest to tym donioSlejsze, ze
ustanowienie szkoty trzystopniowej ogolnoksztatcacej
znakomicie ufatwia przechodzenie uczniéw do szkot
zawodowych.

Spoteczno-prawne postulaty Ligi OsSwiaty sg za
-to wielkiej wagi. Na pierwszym miejscu stoi pow-
szechna bezptatno$¢ nauki obok prawnego zapewnie-
nia moznos$ci korzystania z niej w okreSlonym wieku,
Na drugim swoboda nauczania i organizowania insty-
tucji naukowych, ktore ulegajg jedynie ogolnym pra-
wom panstwowym i mogg podlega¢ zamknieciu jako
szkodliwe tylko z wyroku sadu. Wolno$¢ nauczania
winna by¢ uznana za czes$¢ skfadowa wolnosci osobi-
stej i jako taka by¢ zagwarantowana.

Na trzecim miejscu stoi zasada szkoty narodo-
wej, rozumiana w ten sposéb, ze kazda narodowos$¢
mie¢ winna mozno$¢ zorganizowania wihasnej szkoty;
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przytym nie wylgczone jest powstawanie szkot prze-
znaczonych dla ludnosci etnicznej, stanowigcej mniej-
szo$¢ w pewnym miejscu. Tego rodzaju zasada jest
w zupetnej harmonji z decentralizacjg zarzadu szkot,,
z poddaniem ich pod zarzad lokalnych komisji szkol-
nych, zwigzaniem za$ z wiladzg centralng panstwa
tylko za pomocg subsydjéw i najogélniejszych warun-
kow ich wydawania. Nalezy zaznaczy¢, ze ten sposob
rozcinania gordyjskiego wezta spotzycia rozmaitych
narodowosci w szkole jest biegunowo przeciwny obe-
cnemu jego rozwigzywaniu, kiedy centralizm panstwowy
usituje to uczyni¢ przez podporzgdkowanie wszelkich
narodowosci idei panstwa i szkoty panstwowej. Wobec
terazniejszésci zasada Ligi O$wiaty jest znowu rewolu-
cyjng, gdyz przypuszcza zupetny przewr6t w dziedzi-
nie zapatrywan na idee i interes panstwowy; i to wiasnie-
nadaje projektowi L. O. cechy utopji. Nie mozemy zatrzy-
mywac sie tutaj nad podrzednemi zasadami, zawartemi
w projekcie, jaknp. zasady organizacji uniwersytetow,
lub jak znamienne zasady: 1) nieodznaczaniazawnetrz-
nego uczniéw, 2) niewtrgcania sie szkoty do zycia
uczniow poza szkotg, 3) uwolnienia studiujgcych na
uniwersytetach od ograniczen prawnych i przywilejow.
7idS&<\y te sg tak wolnosciowe, ze znowu zgota nie idg
w parze w zyciem spéiczesnym.

Natomiast zatrzymajmy sie dtuzej nad postulata-
mi pedagogicznemi L. 0., niektére z nich bowiem ude-
rzajg nas nowoscig i $wiezoscig eksperymentalng, inne
sg sformutowaniem i naszych dezyderatow. Takie za-
sady pedagogiczne jak te, ze zadaniem szkoty winno
by¢ wylgcznie ksztatcenie, za$ wychowanie sprawg ro-
dziny i spoteczenstwa, bedac w zupetnej sprzecznosci
Z usitowaniami wychowawczemi szkoty wspotczesne;j,
winno by¢ rozwazane, jako préba wyzwolenia szkoty
od tendencji, od fabrykowania okre$lonych dziataczy,
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miast wyzwalania indywidualnosci ludzkich. Szkota
ksztatcgca ma przed sobg wiedze, ktdrg zupetnie obje-
ktywnie ma wpoi¢ w umysty miodociane; szkota wy-
chowujgca ma pewne wzory czesto wprost sobie na-
rzucane: na modte tych wzoréw wychowuje ona mio-
dziez. Tym sposobem nie tworzy ona ludzi, lecz kon-
serwuje szablony ludzkie. Z tym wszystkim jest rze-
czg wysoce watpliwg, aby szkota mogta sie wyzby¢
:zgota charakteru wychowawczego. Skoro bowiem wy-
chowuje rodzina i spoteczenstwo, to szkota wiasnie
jest wytworem spoteczenstwa i zachowuje charakter
znakomitego wychowawczego czynnika spotecznego.
Trzeba tylko 1) zeby szkota nie wazyla sie bra¢ wy-
chowania na swe barki przedewszystkim, 2) zeby za-
danie swoje wychowawcze upatrywata w regulowaniu
i popieraniu samowychowywania sie swych ,wychowan-
cow,” 3) zeby uswiadamiajac sobie swa role, jako jedne-
go ze spotecznych czynnikéw wychowawczych, wyrze-
kta sie godnosci prokrustowego toza dla indywidual-
nosci ludzkiej. Dopetnienie postulatu omawianego
i calkowite zniesienie raz na zawsze politycznego cha-
rakteru szkoly zawiera projekt w zasadzie, ze szkota
winna by¢ zabezpieczong od wpltywu poteznych orga-
nizacji spotecznych, nie wylgczajgc najpotezniejszej
z nich — panstwa. Urzeczywistnienie tego postulatu
jest roéwniez niezmiernie trudne w wykonaniu, a tym-
czasem czyni niepotrzebnym wyrzekanie sie przez
szkote charakteru -wychowawczego, tym bardziej ze
K pur si muove.

Zasada, ze doktryny religijne nie powinny by¢
wyktadane w szkole, wcielona wr forme prawa, bytaby
niewatpliwie wyzwoleniem nauki i szkoty z pod jednej
jeszcze ,poteznej organizacji spotecznej,” warunkiem
swobody nauki i nauczania; ale i ta zasada zdaje sie
sczym$ zgota nieziszczalnym -wobec teraZniejszosci.
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Wszystko, co powiedzieliSmy dotad, wystarcza, aby
ostatecznie oceni¢ i scharakteryzowa¢ projekt Ligi
Oswiaty. Jest to projekt ,,reorganizujacy” jak méwig
autorzy szkote rosyjska, ale w celu tej reorganizacji
przypuszcza on catkowity przewrot nie tylko w biegu
zycia obecnego, ale nawet w sposobie myslenia sfer,
stanowiacych o biegu tego zycia. Sréd powrotnej fali
tumanu nacjonalistycznego, $réd dni juz nie reakciji,
bo czujgcy swg site nie majg tak bardzo na co rea-
gowac, lecz restauracji tego, co przez krétkie chwile
wydawato sie minionym raz na zawsze, projekt L. O.
wydaje sie fata morgang odleglej jakiej$, a tudzaco
czarownej oazy. Sam widok tej fata-morgany dziata
krzepigco i podniecajgco, jako koncepcja nowego zycia,
innego $Swiezego myslenia, ideatu wreszcie, majacego’
na celu nie site, lecz cztowieka i jego prawde. Dla
tych wiasciwosci swoich, choé to jest fatamorgana
tylko, nie mozna ani na chwile pozby¢ sie mysli, ze
jednak jest to odbicie rzeczywistosci, ze ta rzeczywi-
sto$¢ istnie¢ moze i bedzie, cho¢ niewiadomo w ja-
kiej dali i po jakim czasie. Mirazowe jej zarysy sg
moze jeszcze mgliste, moze niejedno inaczej sie zrobi
i wyda w zywej bryle zycia, ale niemniej na tym dzi$
nieziszczalnym projekcie I$ni stygmat wyzwolenia, od-
rodzenia i tworczej sity.

W tym samym czasie, kiedy rosyjska Liga
OSwiaty rzucata przed oczy swego spoteczenstwa roz-
legte, a wspaniate perspektywy projektu wprowadzenia
nauczania powszechnego, nauczania uspotecznionego,
bezptatnego i wolnego na wszystkich szczeblach, ,,na
kresach panstwa“ w Warszawie ukazata sie inna ksigz-
ka tak samo dotyczaca szkoty, jej spraw i losow, ale
przeniknieta zasadg bezwzglednego centralizmu w szkol-
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nictwie i bedaca wszechstronnym aktem oskarzenia
wszelkich poczynan, wysitkéw i dazen spotecznych
w dej dziedzinie. Mowimy o ksigzce ,R. S. T. Szkol-
naja rewolucja w Carstwie Polskom (1905 — 1907)“,
wydanej przez ,,Stowarzyszenie Rosyjskie w Warsza-
wie, zatozone na zasadach Manifestu 17/30 pazdzierni-
ka 1905 r." Nic to, ze ksigzka ta jest aktem oskarze-
nia poczynan polskich, ze charakteryzuje ona caty
nasz ruch wyzwoleniowy w szkole, a nastepnie nasz
ruch o$wiatowo-kulturalny, jako wielki tancuch wykro-
czen przeciw panstwu, nieustannych mniejszych i wiek-
szych zbrodni stanu, dokonanych to myslg, to stowem,
to uczynkiem przez spoteczenstwo polskie: wychodzac
z ducha ksigzki, z ducha centralizmu rzgdzacego z je-
dnej strony, a z drugiej z przeswiadczenia o bezwzgled-
nej wystepnosci spoteczenstwa, poczynajgcego coskol-
wiek na wiasng reke, wten sam sposéb musiatby byc
potraktowany i wszelki ruch rdzennie rosyjski w szko-
le o charakterze analogicznym do polskiego, ruch, na
ktérym w latach ostatnich nie zbywato.

Ale powiedzmy pare stéw o treSci ksigzki. Roz-
poczyna ona od okresu memorjatdw z r. 1904, opisuje
podtug danych urzedowych ruch uniwersytecki, ktory
przywiddt do zamkniecia uniwersytetu, ruch w szko-
fach S$rednich po stynnym wiecu 19-go lutego, zakon-
czony opuszczeniem szkot przez miodziez polska, wresz-
cie ruch w szkotach elementarnych, ktéry doprowa-
dzit do ich powszechnego prawie spolszczenia. Na-
stepnie ksigzka bardzo szeroko zajmuje sie losami na-
uczycieli rosjan, skwapliwie przytacza wypadki, kiedy
rodzice polscy prosili o zachowanie dawnego chara-
kteru szkoly, zajmuje sie faktem i nastepstwami bied-
nej interpretacji prawa z d. 19 czerwca 1905 r. 0 na-
uczaniu w Krélestwie Polskim, ktéra to interpretacja
umozliwita wprowadzenie wszystkich wyktadéw po
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polsku w szkotach prywatnych. Opracowawszy do$¢
szeroko udziat kleru w ruchu szkolnym — zwlaszcza
dostaje za swoje biskup Jaczewski, nazwany polskim
Haponem i sobowtérem Roopa — autor ksigzki prze-
chodzi do spraw szkoty polskiej w Dumie (ks. Gralew-
ski), do rozrostu akcji o$wiatowej, rozwodzi sie bar-
dzo szeroko nad faktem z prof. Dawydowem i studen-
tami weterynarji, poczyni blizko czwarta cze$¢ ksigz-
ki jest poswiecona polemice o Macierz Szkolna.

We wszystkich zacytowanych w ostatnim uste-
pie rozdziatach ksigzka jest polemikg z artykutami
przeréznych pism krajowych i zagranicznych; artyku-
tami niektorych z nich positkuje sie jednak dla wia-
snych celéw. Dalej w rozdziale ,,Oznaki wytrzeZzwie-
nia w sprawie szkolnej,“ ksigzka skwapliwie cytuje
krytyczne artykuty prasy polskiej stanczykowsko-ugo-
dowo-klerykalnej o szkole polskiej, przedstawia pewne
stabe strony, ptyngce niestety z prywatnego charakte-
ru szkolnictwa, i przytacza dane o wzroscie liczebno-
§ci uczniow polakéw w szkotach rzadowych w r. 1907.
Naostatku autor ucieka sie do wykazania nizkiego
stopnia naukowego, partyjnosci i klerykalizmu szko6t
polskich w celu udowodnienia koniecznosci panstwo-
wego wytgcznie charakteru szkét u nas. W tym do-
wodzeniu autor korzysta nawet z odezwy P. Z. N.
przeciwko polityce w szkole, nazywajac jg jasnym
strumykiem postepu, ktory bedzie pochtoniety przez
burzliwy potok nacjonalizmu i klerykalizmu.

Na koncu ksigzki znajdujemy szereg odezw z o-
kresu ery bojkotu w ttumaczeniu. Nalezy zaznaczyt,
ze i odezw tych przytoczono mato i sam okres bojko-
tu i secesji ze szkot rzadowych jest przedstawiony
bardzo blado i niekompletnie—bardzo urzedowo. Ale
nic w tym dziwnego. Aczkolwiek autor ksigzki w kil-
ku miejscach moéwi, ze nauczyciele rosjanie w Polsce
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znaja jezyk polski i stosunki, sama ksigzka jest do-
kumentem ignorancji wszystkiego co polskie—a wszak
pochodzi ze sfer urzedowych, o$wiatowych. A oto je-
den z drobnych dowodéw: W uzupetnieniu ksigzka,
jako $wiadectwo naszego separatyzmu, przytacza pie-
$ni narodowe polskie — wszystkie prawie w ohydnej
redakcji — lecz z ttumaczeniem rosyjskim. Wezmy
z piedni ,Z dymem pozarow“ zwrotke: ,llez to razy
Ty$ nas nie smagat.” W ksigzce stowo ,,smagal’ jest
zamienione na ,zmagat." Po polsku istnieje wyraz
»zmagac sie z kim$* co znaczy walczy¢, a ,,smagac”
znaczy ,uderza¢, bi¢“. W tlumaczeniu rosyjskim
zwrotki stowo ,,zmagat* przettumaczono na ,ukriep-
liat,“ co po polsku znaczy ,(wspomagac), umacniac”,
a pochodzi od pomieszania stobw ,.zmaga¢* z ,wzma-
gac sie." Cytujemy to ad usum Delphini.

Kwestja wychowania religijnego w szkole coraz
natarczywiej narzuca sie uwadze wychowawcow, co-
raz bardziej sie zaostrza i staje sie juz tak palaca, ze
ani jej przemilczaé, ani odracza¢ lub pétSrodkami ta-
ta¢ nie sposéb. Czemu przypisaC to nagte przejscie
w stan zapalny dawno istniejgcego konfliktu? Bylo
przeciez zawsze tajemnicg publiczng, ze w miare roz-
woju umystowego miodziezy wiara jej stabla, ze nauke
katechizmu traktowaly dzieci powaznie tylko na ele-
mentarnym stopniu nauczania, a praktyki religijne
dla ogdtu starszej miodziezy stawaty sie w koncu tyl-
ko czczg formalnoScig, znoszong mniej lub wiecej cier-
pliwie jako zlo konieczne, z subordynacjg szkolng po-
taczone. Az do egzaminu dojrzatosci zmuszano mio-
dzienca do uczeszczania na nabozenstwa, choé byto
rzecza z gory wiadoma, ze pdzniej tenze sam jako
student do kosciota zaglada¢ nie bedzie. A jednak
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byt w szkotach Swiety spokdj i ani prefekci, ani wy-
chowawcy nie mieli z tej racji najmniejszego kilo-
potu.

Miodziez byta Scisle przystosowana do wymagan
oportunizmu szkolnego, a milczaco przyjete przez
wszystkie stany kiamstwo konwencjonalne dogodne
byto dla wszystkich. W szkofach zenskich dziato sie
tak samo z tg roznicg moze, ze tam procent szczerze
poboznych byt cokolwiek wigkszy. Nikt sobie nie sta-
wiat pytania, czy modli¢ sie, czy nie modli¢ przed le-
kcjg i po lekcji, czy bra¢ udziat w rekolekcjach i na-
bozenstwach, czy nie. ,WolnomysIno$¢“ zasadzata sie
wylgcznie na przeplataniu modlitw figlami, na uro-
zmaicaniu spowiedzi humorystycznemi djalogami ze
spowiednikiem lub na oszukiwaniu zwierzchnosci
szkolnej w najrozmaitsze sposoby celem pokrycia przy-
zwoitemi pozorami nieprawomysinosci religijnej. RoO-
zne sztuczki uczniowskie, $wiadczace chyba o0 najzu-
petniejszym zaniku nietylko uczué¢ religijnych ale po-
szanowania religji, staty sie trwatg tradycja szkolna,
przechodzgca z pokolenia na pokolenie. Nawet tam,
gdzie obowiagzki religijne speiniano mniej wiecej lo-
jalnie, traktowano je lekko, z drwigcym sceptycyzmem.
Z reguly lekcje religji w wyzszych klasach nalezaty
albo do najweselszych, albo tez do $miertelnie nu-
dnych godzin — zaleznie od tego, czy ksigdz prefekt
umiat robi¢ ,,bonne mine au mauvais jeu“ i zezwalat
na zartobliwe a podchwytliwe pytania o Jozuego, Je-
zuitow, inkwizycje, indeks it. d. wykrecajac sie zrecz-
nie w odpowiedzi, czy tez byt surowym pedantem, wy-
magajagcym na lekcji powagi od ucznidéw, ktorzy wy-
nagradzali to sobie tym sowiciej drwinami poza go-
dzinami nauki.

Jezeli gdzieniegdzie zdarzaty sie wyjatki, to tak
rzadkie, ze tylko potwierdzaty regute. Skad obecnie
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zmiana? Skad naraz to, co bylo dlugo rzeczg milczg-,
cego kompromisu, stato sie kwestjg sumienia indywi-
dualnego?

Oto powiedzmy $miato, jasno, wbrew narzekaniom
wystraszonych i oszotomionych filistrbw: poziom mo-
ralny naszego spoteczenstwa wogole, a w tym szcze-
gélnym wypadku miodziezy, podnidst sie w ostatnich
latach znacznie. Rozszerzyly sie dusze ludzkie i nie
moga sie juz miesci¢ w bezdusznych kiamliwych for-
mutkach, w ptaskim opurtunizmie, w liberji konwen-
cjonalnego ktamstwa. Chcemy gtebiej oddychaé, chce-
my by¢ sobg, chcemy zdja¢ maski i mie¢ wiasne
twarze.

Pragnienie szczerosci i prawdy spotegowalo sie
i wywotuje przestrach w szeregach ludzi rozkocha-
nych w wygodnej $pigczce zyciowej. Walka o prze-
konania religijne razi ich jako naiwne barbarzyn-
stwo—zty ton. ,Tego sie nie robi“, ,to do niczego
nie podobne.“—MysI co chcesz, ale réb to, co drudzy,
azeby nie razi¢ i nie gorszy¢ tych, ktorym religja
jest potrzebna—oto sentencje, na ktérych sie system
dwulicowego oportunizmu opiera. Na dnie jego nie
tkwi jednak bynajmniej szacunek dla cudzych przeko-
nan, lecz brak szacunku dla wiasnych, wogole lekce-
wazenie wszelkich prawd i zasad. Jest rzeczg zupet-
nie jasna, ze zwolennicy przymusu religijnego stojg na
tym nizkim etycznym poziomie i dlatego zadng miarg
pogodzi¢ sie nie mogg z obecng wyzszg etyka, z po-
wagg sumienia, ktére wzbrania sie kfamac¢ samo so-
bie. Daremnie powotywalibySmy sie wobec nich badz
to na ,prawdziwe uczucia religijne”, badZ tez na za-
sady moralne, przypominajac, ze dla pierwszych przy-
mus praktyk religijnych jest Swietokradztwem, dlg
drugich ponizeniem godnosci ludzkiej.

Gdyby im naprawde chodzito czy to o wiare, czy
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o moralno$¢ miodziezy, rozumieliby to sami. Chodzi
im 0 co innego: o wiadze, i to bynajmniej nie o wia-
dze nad duszami—tej nie zdobywa sie przez policyjng
kontrole — lecz o catkiem ordynarne trzymanie ludzi
w zewnetrznej zaleznosci. Na nic innego zdoby¢ sie
nie mogg i dlatego zupetnie bezskutecznie wmawia-
libySmy w nich jakg$ apostolskg misje, przypominali,
ze rolg ich jest przekonywac i zagrzewac, nie zas zmu-
sza¢ i kontrolowa¢. Nie majg oni tych ztudzen, co
ich przeciwnicy, wiedzg, ze ich nie sta¢ na argumen-
ty i na propagande, ze wiec $rodki, jakiemi sie po-
stugujag—sa wprawdzie dosy¢ bezbozne, a bardzo nie-
moralne, ale sg juz jedyne. Niechby tylko ludzie za
miodu zaczeli nawyka¢ do szczerosci i prawdy, a skon-
czytoby sie z niejedng mistyfikacjg. To wiasnie ich
przestrasza — tych, co calg swa wladze i znaczenie na
mistyfikacji opieraja.

Z naszej strony wszystkie proby przekonywania
sg z gory stracone. Czyliz im kiedykolwiek przeciw-
stawiano jakie$ rozumowe argumenty? Czyz nasi prze-
ciwnicy nie wiedzg dobrze, ze my mamy stuszno$é
i Czyz nie dla tego wiasnie uwazajg nas za niebez-
piecznych?

Oni tez nie prébujg nawet przekonywac, lecz usi-
tuja zgnebi¢. Oto liaprzyktad w jednej ze szkot pro-
wincjonalnych zagrozono nie ptaceniem wpisGw—wiec
materjalna ruina szkoty—jezeli przymus praktyk reli-
gijnych nie zostanie wprowadzony. Gdzieindziej kwe-
stja ta grozita zamknieciem zakitadu naukowego skut-
kiem bojkotu ze strony kleru i wiadzy koscielnej. Pod-
burzanie opinji ciemnego i bezkrytycznego og6tu, po-
zbawianie pracy i $rodkéw do zycia ludzi o niezalez-
nych przekonaniach np. usuwanie ich z posad nau-
czycielskich, oto bron w walce o Swiadomie przegra-
ng sprawe.
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Przegrang moéwie — bo nieuchronne podnoszenie
sie moralnego i umystowego poziomu ogdtu —a zwia-
szcza inteligentnego musi sie rozstrzygnaé w mysl
zasady wolnosci sumienia, teoretycznie uznawanej
dzi§ juz przez wszystkich, choé jeszcze codziennie
gwatcone;j.
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F. J. Gould. Pogadanki moralne dla dzieci. Z an-
gielskiego przetozyta lza Moszczeniska. Serja I. Panoioanie
nad soba. Serja Il. Prawda i rzetelnos¢. Warszawa 1907.
Wydawnictwo M. Arcta.

Pogadanki, zawarte w tych dwuch ksigzeczkach, majg
nieposlednie zalety formy: sg zywe, barwne, zajmujace i zu-
petnie dostepne dla dzieci mniej wiecej lat 9—12. Autor
konsekwentnie trzyma si¢ metody indukcyjnej: rozpoczyna
wszedzie od szczegotow, od faktow, przyktadow, z ktérych
pdzniej dopiero wysnuwa wnioski ogolniejsze; czasem na-
wet, unikajac btedéw dogmatycznego wyktadu moralnosci,
wpada w przeciwng ostateczno$¢—poprzestaje na kilku ta-
dnych powiastkach, mato dbajgc o to, do jakich uogoélnien
dojda dzieci na ich podstawie. Przykfady czerpie zewszad:
z historji, mitologji, podan, bajek, literatury; przewaznie
sg to rzeczy znane z roznych zbiorkéw i Wypisow, ale dla
Swiezych umystow dzieciecych bedg one zawsze nowoscia.
ZarzucilibySmy tylko zbyt wielkg przewage historji staro-
zytnej nad bohaterami nowszej doby, a uczynilibySmy to
z dwuch powodoéw. Dziecko, tworzac sobie pojecia moral-
ne, ma sktonno$¢ do szybkiego uogodlniania, do uproszcze-
nia zasad, ono nie rozumie jeszcze odcieni subtelnych, wy-
jatkow, trzeba wiec mu na poczatek dawac jako przyktady
czyny dobre, ktére sa takiemi bez zadnych zastrzezen; tym-
czasem moralno$¢ ludzi z czaséw bardzo odlegtych moze
by¢ zrozumialg i wiasciwie oceniong tylko na tle histo-
ryczno-obyezajowym epoki i dla naszych czaséw rzadko
moze by¢ wzorem godnym nasladowania: jesli wiec dziecku
w jednej pogadance przedstawi sie np. Aleksandra Wiel-
kiego jako przyktad odwagi, a w drugiej jako czlowieka,
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nie umiejgcego panowa¢ nad soba, zaszczepiamy watpliwosé,
ktorg ono z pewnoscig wyrazi pytaniem: ,Wiec czy ten
Aleksander byt dobry czy zly?* co znaczy: czy byt on wiel-
kim, czy tez marnym cztowiekiem? Takie zagadnienie etycz-
ne moze byé nader interesujgcym i pobudzajacym do my-
Slenia dla miodziezy dorastajgcej, ktéra ma juz pewien
ustalony poglad na dobre i zle, oraz zna troche historje;
ale w ksigzce, przeznaczonej ,dla dzieci®, mniej bedzie po-
zadane. Z drugiej strony, jakkolwiek sg jeszcze pedago-
dzy, ktorzy, teoretycznie dowodza, ze dziecko wiecej inte-
resuje sie historjg starozytng ze wzgledu, ze pojeciami
swemi zbliza sie wiecej do ludéw pierwotnych, to fakty nie
stwierdzajg tego: dzieci lubig istotnie opowiadania z hi-
storji starozytnej, legiendy, mity, bo to je bawi, ale gdy
chodzi o ludzi i ich zycie, to interesujg sie zawsze zywie]
biografjami bardziej nowozytnych bohaterdw. Prowadzone
w wielu krajach badania nad'(,,ideatami dzieciecemi,” pole-
gajace na zapytaniu: ,do kogo chciatby$ by¢ podobnym
w przysztosci?“ okazato, ze dzieci mtodsze najczesciej ideaty
swe znajdujg w najblizszym otoczeniu: matka, ojciec, nau-
czyciel, kolega czy brat starszy to ich wzory, ktore naj-
chetniej nasladuja; dzieci starsze juz od 10-go a zwiaszcza
od 12-go roku zycia wymieniajg coraz czesciej 0sobistosci
historyczne, ale zazwyczaj nie ze starozytnej lecz z nowo-
zytne] historji—w Ameryce najwiekszy procent dzieci pra-
gnie nasladowa¢ Waszyngtona, w odpowiedziach dzieci war-
szawskich najczesciej spotyka sie Kosciuszko i Mickiewicz,
choé odpowiedzi te byly zbierane w czasach, gdy kazda
wzmianka o Kosciuszce w Wypisach szkolnych i ksigzkach
dla miodziezy byta przez cenzure wykreslana, a w szkole
przeSladowana; przeciwnie historje starozytng mozna byto
swobodnie wyktadaé, a artykuliki z historji polskiej do So-
bieskiego wiacznie umieszcza¢ w ksigzeczkach i pisemkach
dla dzieci. Wiecej wiec nowozytnych przykladéw dawac
trzeba w pogadankach moralnych! Co do samej tresci pod
wzgledem etycznym, to zgodzi¢ sie mozna ze zdaniem thu-
maczki: ,Zaleca ksigzke pozadana réwnowaga miedzy indy-
widualizmem a altruizmem, szeroka tolerancja, idealizm,
nie wpadajacy w egzaltacje i czutostkowos¢.

Tu i owdzie tylko w pierwszej ksigzeczce (bo druga
0 prawdzie i rzetelnosci jest zdaniem naszym bez zarzutu)
znalezé mozna jaki$ punkt, ktoryby wymagat doktadniejsze-
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go odwietlenia np. w pogadance IV-¢j p, t. Zycie wstrze-
migzliwe autor mowi, ze picie wina i palenie tytuniu o tyle
jest zte, o ile innym sprawia przykro$¢ lub szkode np. pi-
jak trwoni majatek rodziny, palacz namietny robi przy-
kro$¢ osobom, ktdre nie znosza dymu; sadze, ze nalezatoby
tu wiekszy nacisk potozy¢ na wpltyw alkoholu i tytoniu na
zdrowie, a zwlaszcza na miody, rozwijajacy sie organizm.
Wszakze z tych gtéwnie powodéw hygjena nakazuje nie
dawa¢ dzieciom uapojow Wyskokowych, nawet w matych
ilosciach; wszakze nauczyciele, ktérzy palg sami, zabraniajg
tego czyni¢ chtopcom 10-letnim a nawet 15-letnim—naleza-
toby wiec moze wyjasni¢ ten zakaz w sposob, nie dopu-
szczajacy watpliwosci, ze nie jest on jakim$ kaprysem czy
fantazjg ze strony wychowawcéw. W pogadance XVII-g]
0 przezornoSci autor powiada: ,Jezeli widzicie, ze jakie$
mate dziecko jest poniewierane i przeSladowane lub ze kto$
samowolnie niszczy ksigzki, rosliny w ogrodzie, okazy w mu-
zeum i t. d. dobrze zrobicie, dajgc zna¢ o tym, eoscie wi-
dzieli. Jednakze lepiej jeszcze postapicie, jezeli samiwprost
zwrdcicie sie do osoby, ktora sie tego dopuszcza i prze-
strzezecie Aa Moze dzieciom angielskim to wystarczy, ale
dla naszych dzieci polskich, majacych przy bardzo dobrym
sercu bardzo mato rozwagi, nie bedzie to przestroga prze-
konywajaca; spytaja zapewne: czy mozna oskarza¢ kole-
gow? czy to nie brzydko donosi¢? kiedy i komu nalezy w da-
nym razie powiedzie¢? Pogadanka moralna musi takie py-
tania przewidywa¢ i o ile mozna w tych wiasnie wypadkach,
ktore dzieciom nasuwa zycie codzienne, stosunki szkolne,
odpowiednig dawa¢ rade. W tejze pogadance jest caly
ustep o przezornosci w wyborze towarzystwa. Moze, jak
mowi w przedmowie p. Moszczenska, mam ,przeczulong
dusze polskg“ ale wogole wotatabym, aby tego ustepu
w ksigzce nie bylo. Zle towarzystwo jest niewatpliwie dla
dzieci niebezpieczne, ale ostrzeganie ich, aby nie zadawaty
sie z kolegami ztosliWemi, Kkkamliwemi i inne majgcemi
wady, uczy pogardy dla tych, ktérzy btadza, a moze oni
wiasnie najwiecej potrzebujg wspotczucia i tego wspotczu-
cia nie powinniSmy naszemi uwagami przyttumiac, aby z na-
szych dzieci nie czyni¢ przedwcze$nie rozwaznych i prze-
zornych faryzeuszow. Mafa ilose jednak takich rzeczy wat-
pliwych nie obniza istotnej wartosci ksigzeczki.
Aniela Szycéwna.
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Helena Orsza. ,,Z dziejow narodu.” Wypisy ze Zré-
det i streszczenia z opracowan historycznych, tom 1. Wy-
dawnictwo M. Arcta. 1908.

Autorka, chcac raz zerwaC z szablonem, panujgcym
wszechwtadnie w nauce historji, zamiast zwyklego pod-
racznika, zawierajgcego W przewaznej czeSci  mnostwo
szczegOtow, dat, wojen, daje w swej ksigzce wypisy ze
Zrodet i opracowan, wybrane z najwybitniejszych naszych
historykow.

W mysl, ze znajomo$¢ oderwanych faktéw nie jest
jeszcze znajomoscig historji, szczegolng uwage zwraca na
dzieje spoteczne, prady duchowe, rozwoj ekonomiczny, ozy-
wiajgc tym sposobem zamartg przesztos¢ i wysuwajgc
przed oczy nasze barwny obraz zycia przodkow naszych.

Po zaznajomieniu nas z zyciem ludzi pierwotnych, ich
kulturg, wierzeniami religijnemi, przechodzi autorka do
dziejow tworzacego sie panstwa polskiego.

Tu zwraca uwage nowy dziat, dotagd malo w opraco-
waniach wyzyskany: historja tworzenia si¢ standw; ducho-
wienstwo, szlachta, rycerze, wiesniacy, mieszczanie, zydzi,
wystepujg tu z ram obrazu, jako pierwiastek ruchliwy,
majacy odrebne prawa, r6zne warunki zycia, sprzeczne cze-
sto interesy, stad cicha lecz nieustanna walka, jako wynik
catoksztattu stosunkow panstwowych i dysharmonji, wywo-
tanej przywilejami pewnych warstw narodu.

Powiedziatabym, ze ta cze$¢ Wypisow ma dla nas
najwiekszg wartosé.

Zajmujace sg wyjatki, méwigce nam o historji prawa
w Polsce; w pierwszym rzedzie Statuty Kazimierza Wiel-
kiego, z nich bowiem mozemy odtworzy¢ rdznice pogladow
na czyny ludzkie ze wzgledu na ich moralng wartosc; je-
dnoczes$nie mozemy zauwazy¢ zmiany, jakie przechodzit nasz
jezyk i wplywy, jakim podlegat. Z tego tez wzgledu szko-
a, Zze autorka nie pomieScita w swych wypisach jeszcze
wiecej oryginatdw z rekopisow, dotyczacych danej epoki.
Duzg czeS¢ ksigzki poswieca Orsza zabytkom kultury
w mrocznej przesztosci narodu polskiego, wykazuje najroz-
maitsze wptywy, a szczegdlnie role i zastuge duchowien-
stwa w szerzeniu oswiaty i chrystjanizmu,

Podane wyjatki wskazujg, jak nardd, raz popchniety
w tym kierunku, podaza w swym cywilizacyjnym pochodzie

~Nowe Tory*, z. VII, 5



170 Nowe Tory.

za innemi narodami Zachodu, bedacego mu niejako pier-
wowzorem-

Podane illustracje przyczyniajg sie do zobrazowania
materjalu historycznego, ciekawe szczegolnie sg te, ktore
dotyczg zabytkéw kulturalnych. Wypisy te moga przynies¢
przy nauce historji ogromng korzy$¢ uczniom Klas wyz-
szych i samoukom, znalez¢ sie winny w reku kazdego na-
uczyciela historji, ktory zaznajamiajgc uczniow z ustepami
charakterystyczniejszemi, ma moznos¢ zachecenia ich do sa-
modzielnej pracy w tym kierunku. Prace swa doprowadzi-
ta autorka do konca epoki Piastowskie;.

K. Kalkstein-Lewandowska.

Gr. Konopnicki.  Wypisy gieograficzne do gieografji
szkolnej A. Natkowskiej i innych. Czes¢ I-a i Cze$¢ 1l-a
(Australja, Ameryka, Afryka, Azja. Naktadem i drukiem
M. Arcta. 1907 r. Warszawa. Cena kazdej czeSci 50 kop.

[lo$¢ podrecznikéw gieograficznych wzrosta w ostat-
nim roku niepomiernie, co prawda jakoSciowo nie pomnaza
to naszego dobytku umystowego, albowiem wszedzie ttem
sg gieografje Natkowskich. Wedlug wyrazenia jednego
z gieografow ,jest to obecnie w modzie*, kazda za$ prze-
robka jest stabsza od oryginalu, to tez wieksza juz war-
toS¢ majg niektore tlumaczenia np. ksigzeczek Miecza.
Wozrosta rowniez liczba t, zw. wypisow gieograticznyeh.

Pierwsze tego rodzaju prace powstaty w pierwszym
potwieczu ubiegtego stulecia, awigc wypisy Anczyea, Stroj-
nowskiego, nastepnie tlumaczenie wypisow Grubego i caly
szereg cennych ksigzeczek pod roznemi tytutami, ktore je-
dnak cel swoj urozmaicenia wykiadu osiggaty, Wspomne
tylko takie jak: ,Ciekawe obrazy z zycia ludow*“, J. Po-
ptawskiego, ,,Obce ludy, obce kraje,“ J. Korzenskiego, wie-
le drobniejszych rzeczy Antoszki, F. Morzyekiej, Brzezin-
skiego, Uminskiego i innych.

Najgruntowniejszg praca i najbardziej dostosowang
do uzupetnienia kursu dla klas wyzszych jest ,,Gieografja
malownicza“ W. Natkowskiego. Niestety, dotychczas wy-
szta dopiero Australja, Ameryka za$ ukaze sig¢ wkrotce
Okazat sie jednak brak ksigzki, odpowiadajgcej poziomowi
klas nizszych. Zwlaszcza przy uzyciu podrecznikow A. Nal-
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kowskiej, nauczyciel winien tu i owdzie rzuci¢ obraz
barwniejszy, opis uboczny, wytlumaczenie gruntowniej-
sze—i otdz to wiasnie mozna znaleZz¢ w wypisach gieogra-
ficznych G. Konopnickiego, zwiaszcza w li-ej czesci.

Czes¢ pierwsza (str. 109) odpowiada pierwszemu roko-
wi gieografji ogdlnej. Autor przyjat podziat na: lad, wody
ladowe, morze, atmosfere, klimat, rosliny i zwierzeta, a wiec
inny niz w analogicznych znanych wypisach rosyjskich
»Krugom Swieta“, Gorbunowoéw i tukjanskiej, gdzie zasto-
sowany jest bardzo udatnie podziat na pasy klimatyczne.
Zrodfa, ‘z ktorych czerpie autor, sg nader powazne, wiec:
Neumayer, Buchholz, Nieezajew, Kohl, Miecz, Zimmermann,
Brehm, Natkowski, Wagner i inni. Krotko$¢ poszczeg6lnych
rozdziatdw jest zastosowana doskonale do mtodocianych stu-
chaczy, ktorych uwaga niezdolna jest skupi¢ sie nad diuz-
szemi czytaniami. Sa jednak i pewne znaczne usterki, oto
brak zywosci i obrazowosci wielu wybranych opiséw, nie-
ktérych zwlaszcza tak znanych z pieknosci miejsc jak
fjordy, porohy dnieprzanskie, kaujony. W wielu powiastkach
strona faktyczna zupelnie przewaza nad malowniczg. Mo-
znaby powiedzie¢, ze jest to pewna anemja, Kktora w na-
stepnych wydaniach da sie uleczy¢. Za to za ksigzka prze-
mawia wazna bodaj rzecz—idea humanitarna, ujawniajgca
sie w 1-ej czeSci w opowiadaniach o ludziach, poswiecaja-
cych sie dla wiedzy, a wystepujgca nadei’ pieknie w cze-
sci IT-¢).

Czes¢ Il-ga, (str. 139) obejmuje Australje, Ameryke,
Afryke i Azje. W podziale istnieje pewna nieréwnomier-
no$¢, bo oto Azja zawiera podobniez 21 opisow, jak i po-
zostate czeSci Swiata, chociaz jako najwieksza i najrdzno-
rodniejsza winna by¢ szerzej uwzgledniong. To tez brak
nam niektérych krajobrazéw np. Turanu, Gobi. Zresztg
cze$¢ druga zawiera bezwarunkowo ustepy zywsze, wiecej
malownicze z matemi tylko wyjatkami. Gdybyz jeszcze do-
da¢ troche rycin tych roznych krajobrazéw, takich zwia-
szcza, ktorych brak w ksigzkach A. Natkowskiej. Co praw-
da; jesli chodzi onauczanie szkolne, to duzy Scienny obraz
gieograficzny, ktérych oby szkoty miaty jaknajwiecej, daje
stanowczo lepsze pojecie o rzeczy, niz maty widoczek ksigz-
kowego formatu, gdzie na jednej stronie czasem mamy
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wszystkie pasy klimatyczne z ich typami fauny, flory i czio-
wieka. Niestety, ostatni zarzut stosuje sie gtownie do wydaw-
cow, ktorzy, wiadomo jak potrafig oskubac wspaniate skrzy-
dia lotu autorskiego, za to ,ksigzki sg tanie.

Do kompletu wypisow G. Konopnickiego brak nam
cz. lll-ej Europy, co do ktérej mozna wyciggng¢ wniosek
Z poprzednich, iz przejdzie je w cnotach pedagogiczno-
gieograficznych. ) )

Marja Czaplicka.

C. A Laisant. Nauczanie poczatkow matematyki.
Przektad Z. Czubalskiego. Warszawa 1908.

Na karcie tytutowej czytamy: ,Ksigzka napisana nie-
zaleznie od programéw szkolnych i poswiecona przyjacio-
tom dziatwy." Okreslenie to jest trafng charakterystyka
ksigzki, ktora przeznaczona jest dla dzieci w wieku przed-
szkolnym i ma za zadanie wzbudzenie w nich zaciekawie-
nia do réznych poje¢ i zagadnien matematycznych. Ksigzka
ta nie nalezy do t. zw. ,rozrywek matematycznych,” gdzie
wiadomosci matematyczne sg zastosowywane do gier | za-
baw, przeciwnie autor stara sie zabawe wyzyskaC dla ma-
tematycznego urabiania umystu dziecka, dla przygotowania
gruntu do pdzniejszej nauki systematycznej. O sposobie
korzystania z ksigzki autor méwi w przedmowie: ,Ksigzka
niniejsza w reku dziecka bylaby bezwartosciowa, a nawet
szkodliwg, gdyz jest przeznaczona wyitacznie dla wycho-
wawcy. Jednak uczen, ktory juz rozpoczat nauke syste-
matyczng, moze przeczyta¢ z pozytkiem to dzietko, znajdu-
jac w nim jak gdyby rzut oka wstecz na pierwsze stadja
rozwoju swego miodocianego umystu.” Zaczgwszy od po-
gladowego i bardzo zajmujgcego sposobu nauczania licze-
nia i czterech dziatai arytmetycznych, autor nieznacznie
wprowadza oznaczanie liczb przez litery i daje graficzne
uzasadnienie liczb ujemnych. Dalej autor wprowadza dziec-
ko w $wiat pojeC gieometryczuych i pOZniej zatacza coraz
szersze kregi, dotykajac nawet pojecia o funkcjach, pod-
staw gieometrji analitycznej i stozkowych. Oczywiscie, wy-
chowawca sam miarkuje, czy ma i$¢ tak daleko, jak to
czyni autor, czy tez zadowolni¢ sie ma czeScig materjatu,
zawartego w ksigzce. W kazdym razie, jako préba ujecia
przedmiotu, jako wzér dla nauczycieli, ksigzka omawiana
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jest nieoceniona i goraco jg polecamy wszystkim, interesu-
jacym sie ksztatceniem dzieci przed naukg szkolna.
M. Feldblum.

Michat Karbowiak. Polskie reformatorskie mysli o wy-
chowaniu narodowym. We Lwowie 1908. Odbitka z ,,Mu-
zeum.”

Broszura pod powyzszym tytutem wkracza w dzie-
dzine, ktdéra dotychczas mato jest zgtebiong—historji peda-
gogiki w Polsce. Autor zaznajamia nas z zapomniang, ara-
czej zgota nieznang, postacig pedagoga polskiego z pierw-
sze] potowy XIX-go wieku, Aleksandra Napoleona Dybow-
skiego, ktéry w broszurze p.t. Mysli o wychowaniu naro-
dowym, wydanej w r. 1846 w Poitiers, gdzie jako emi-
grant byt nauczycielem jezyka niemieckiego i angielskiego,
wypowiada Smialg krytyke istniejacego systemu wychowa-
nia i dazno$¢ do radykalnej jego reformy. W broszurze
tej, odszukanej i streszczonej przez p. Karbowiaka, Znaj-
dziemy wiele mysli, ktore niejako wyprzedzity swoj czas
i zblizajg Dybowskiego do reformatorow naszej epoki. Idea
zaktadania szk6t na wsi, #gczenia pracy fizycznej z umy-
stowg, poszanowania swobody i indywidualnosci ucznia, kto-
ra przysSwieca dzisiejszym szkotom nowego typu, przenika
juz projekty Dybowskiego, cho¢ jak u kazdego $miatego re-
formatora wychowania mysli trafne i paradoksalne przepla-
tajg sie w jego pracy. Prawdziwa wdziecznosC nalezy sig
p. Karbowiakowi za to odkrycie w dziejach naszej peda-
gogiki. Broszure jego interesujgca serdecznie polecic mo-
zna, zwlaszcza ze, jak sam zauwazyl na wstepie, pedago-
dzy nasi, lubujgcy sie w frazesach, powotujg sie tylko na
Komisje edukacyjna, szukajgc tam wylgcznie podstaw dla
podagogiki polskiej, a ignorujg zupetnie wiek XIX-ty, kto-
ry przeciez nie byt dla postepu tej pedagogiki bezptodny.

Aniela Szycowna.

Z. Perkowska i M. Hertzberzanka. 1) Pisownia pol-
ska w Cwiczeniach. Ksigzka dla ucznia. 2) Dyktanda do
.pisowni polskiej w C¢wiczeniach. Wydawnictwo M. Areta
w Warszawie 1908.

Dwie te mate ksigzeczki majg na celu praktyczng
nauke pisowni zwrdci¢ na droge racjonalng, zgodng z za-
sadami wspdtczesnej pedagogiki. Zaréwno praktyka nau-
czania jak studja psychologiczne dowiodly, ze dyktando nie
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moze by¢ juz uwazane za jedyny i niezawodny S$rodek
przyswojenia ortografji. Prawidlowg pisownie przyswaja
sobie dziecko naprz6d mechanicznie dzieki wyobrazeniom
wzrokowym wyrazow, ktore kojarzy z odpowiedniemi dZzwie-
kami i ruchami reki; nastepnie za$ rozumowo przez uswia-
domienie sobie zasad ogblnych, pod ktore wszystkie (albo
wiekszo$€) wypadki szczegolne dadzg sie podciggngé. Na
obu tych stopniach nauki pisowni dyktandem mozna sie po-
stugiwaé tylko jako $rodkiem powtorzenia i skontrolowania
tego, co zostato przyswojone inng drogg. Zgodnie z tym
pogladem, autorki wlcsigZzce dta ucznia podajg szereg ¢wi-
czen, polegajacych na przepisywaniu pewnych wyrazéw, do-
dawaniu liter opuszczonych, tworzeniu pochodnych, uktada-
niu przyktadow na sformutowane zasady i t. d. W drugiej
za$ ksigzeczce, przeznaczonej wykgcznie dla nauczyciela,
znajdujemy materjat do dyktand, oraz stowniczek, wyja-
$niajacy pochodzenie uzytych w nich wyrazéw; stowniczek
ten wielkg niewatpliwie edda przystuge uczacym, dajgc im
mozno$¢ wnikna¢ gtebiej w zasade etymologiczna, rz%/ na-
Tice pisowni i w miare potrzeby ndziela¢ odpowiednich ob-
jasnien uczniom. Podobne proby ujecia i usystematyzowa-
nia nauki pisowni nie sg juz nowoscia w naszej literatu-
rze pedagogicznej, ze wspomnimy tylko wydane w ostatnich
latach dzietka Brzezinskiej, Drzewieckiego, Dzierzanowskiej;
praca jednak p.p. Perkowskiej i Hertzberzanki wyr6znia
sie nietylko metodg, lecz i doborem materjatu: zamiast wy-
raz6w 1 zdan oderwanych, nie mogacych zatrzymaé uwagi
dziecka, zamiast C¢wiczen jednostajnych i odstraszajacych
swa monotonnoscia dajg urywki prozy i poezji, budzace
trescig swag zywy interes dziecka, a w Cwiczeniach wpro-
wadzajg mozliwe urozmaicenie. Ta dazno$¢ do zaintereso-
wania dziecka kazdym zadaniem, ta rozmaito$¢ i Swiezos¢
pomystow, ten zapat, ktéry autorki wlaty w swa pierwszg
prace to cechy bardzo sympatyczne i dodatnie, ktore ra-
dzibySmy spotyka¢ u wszystkich autorébw miodych przy
pierwszym wystepie na niwie, literackiej. Nie znaczy to
naturalnie, izby praca przez nas omawiana byla doskonalg;
obok przymiotow cennych i niewatpliwych znalez¢ tez wnigj
mozna usterki nieodtgczne od wszystkich prob pierwszych
i pomystow nowych; niektore Cwiczenia sg sformutowane
nie dos¢ jasno np. nastr. 15 czytamy: UtozyC krotkie wypra-
cowanie 0 powierzchni ziemi, o zajeciach mieszkancow gor
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“ rownin—sadze, ze nietylko dziecko lecz i nauczyciel nie
zda sobie sprawy, o jakie wypracowanie chodzi; materjat
tez w wielu razach wydaje nam sie zbyt szczupty dla do-
brego przyswojenia pewnej zasady. Takie usterki jednak
usunie z pewnoscig wiasne doswiadczenie autorek i pozwoli
im prace swa doskonali¢ w dalszych wydaniach, ktdrych
tym pozytecznym ksigzenzkom zyczymy szczerze.
Aniela Szycowna.

Romuald Sutdwsiei. Wzory opiséw i rozpraw do ¢wi-
czen stylistycznych. Dla Mas wyzszych szkdt $rednich.
Czes¢ Il. Wydawnictwo M. Areta w Warszawie 1908.

Cze$C 1-szg tej pracy oceniatam juz w 6-ym zeszycie
»-Nowych Toréw.“ Ksigzeczka obecna posiada ten sani cha-
rakter surowego materjatu, z ktérego nauczyciel moze
w rozmaity sposob korzysta¢. Miesci ona 14 opiséw i 14
rozpraw roznych autoréw; wsrdd nich przewazajg rozbiory
arcydziet literatury i malarstwa, rzecz istotnie korzystna
dla ksztalcenia estetycznego pod warunkiem jednak, aby
utwory, o ktorych mowa, byty pierwej bezpo$rednio poznane
przez ucznia. Niektére urywki sg zbyt krotkie jako wzo-
ry; wzorem bowiem stylu i kompozycji moze by¢ tylko to,
co stanowi pewa catos¢ wykonczona, A. Szycéwna.

N. Rybkin. Zbior zadan gieometrycznych na oblicza-
nie. Czes¢ 1. Stereometrja.

0 pierwszej czesdci tej ksigzki pisaliSmy w sierpnio-
wym zeszycie ,Nowych Toréw.“ Zadania stereometryczne
zbioru Rybkina, acz nie wykraczajg po za zwykly urzedo-
wy program $rednich szkot rzadowych, zawierajg wielkie
bogactwo pomystow, i, dopoki literatura nasza nie posig-
dzie obszerniejszego i pelniejszego zbioru zadan gieome-
tryeznych, zbior Rybkina moze by¢ bardzo uzyteczny. Opra-
cowanle drugiej czesci zbioru na ogdt sprawia jakby lepsze
wrazenie, cho¢ i tu napotykamy wiele rusycyzmow.

M. Feldblum.

Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Dr. Forster. Schule und Charakter. Zurich 1908.

Na dwie podstawowe strony w ksztatceniu charakte-
ru zwraca autor gtowng uwage: 1) na pedagogike postu-
szefstwa i 2) na reforme karnosci szkolnej.

Ksztatcenie charakteru winno by¢ najgtdwniejszym
zadaniem szkoty, gdyz charakter jest to potezna sita, re-
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gulujaca zdrowie psychiczne cziowieka;, a zarazem wydaj-
no$¢ i doskonato$¢ pracy intelektualnej jest w Sciste] za-
leznosci od charakteru danego osobnika—tchnienie tej wiel-
kiej sity duchowej kiadzie pietno na jednostke. Przyjaw-
szy ten poglad za stuszny, zgodzimy sie, ze zbiorowa pra-
ca szkolna, ozywiona ideatem powyzszym, daje potrzebng
koncentracje sit intelektualnych i ze karno$¢ szkolna staje
sie wtedy nietylko $rodkiem, ukatwiajagcym technike szkol-
ng, lecz gtbwnym czynnikiem przy ksztatceniu charakteru.

Niedoskonatg i krotkowzroczng jest zdaniem autora
daznos¢ pedagogéw amerykanskich dopasowywania niejako
ideatow wychowania moralnego do potrzeb praktycznych
ustroju demokratycznego w chwili biezgcej. Ideat dosko-
natosci staC powinien wyzej nad poziom i dazenia danego
stadjum rozwojowego spofeczenstwa, i nie poglady danego
ustroju spotecznego powinny nagina¢ do siebie charakter,
lecz przeciwnie potezna sita wielkosci charakteru powinna
podnosi¢ coraz wyzej pojecia etyczne ustrojow spotecznych.

Z oryginalnego punktu rozpatruje prof. F. indywidu-
alnos¢ w wychowaniu, potepiajac bfedne przecenianie in-
dywidualnosci w rozwoju dziecka. Autor przeprowadza Sci-
stg definicje poje¢: indywidualno$¢ i osobowos¢ (Individua-
litat u. Personlichkeit) i dowodzi wyzszosci duchowej jazni
cztowieka nad fizyczng indywidualnoscig, wewnetrznej sa-
modzielnosci ducha nad zewnetrzng brutalng indywidualno-
noScig, ktora racjonalna pedagogika postuszenistwa musi
gjqéhw karby, aby da¢ moznos¢ rozwingé sie panowaniu

ucha.

Indywidualno$¢ jednostki jest to Swiat zmystow, na-
mietnosci, zewnetrzne pietno pierwotnej natury cztowieka
i zmagaC sie musi z sitg kulturalng—duchowosci.

Pedagogika postuszenstwa wyrabia¢ powinna pojecie
prawdziwej swobody ducha, polegajgcej na panowaniu nad
wybujatosciami i rozwichrzeniami indywidualnosci i w ten
sposob przyczynia¢ sie bedzie do koncentracji sit intelektu-
alnych, do przeduchowieniamaterjalu czyli panowania ducha
nad ciatem, osiggajac na tej drodze ideat udoskonalania sie
w ksztatceniu przysztych pokolen.

W tym duchu rozwija prof. F. swe mysli, przyta
czajac poglady rdéznych autoréw, porownywa pedagogike
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Sredniowiecza, wieku odrodzenia i czaséw ostatnich i robi
stuszng uwage, ze. brak woli, karnosci wewnetrznej w na-
szych czasach idzie w parze z wybujatym indywidualiz-
mem.

Autor zarzuca EllenKey, Gurlittowi frazeologje i brak
pogtebienia psychologicznego, a z szacunkiem moéwi o Pas-
.ealu, ktorego stynne ,le moi haissable” przeciwstawia wygo-
rowanemu kultowi wiasnego ,,ja“ w stylu moderne.

Autor méwi bardzo duzo o reformie karnosci szkol-
nej, dzielac sie swym bogatym do$wiadczeniem, zaczerpnie-
tym ze szkolnictwa amerykanskiego.

Ameryka—kraj demokratycznego wolnego ustroju i ko-
operatyw roznego rodzaju — przeszczepita tez na gruncie
szkolnym pojecie wolnego obywatela i uczynita kazdego
cztonka republiki szkolnej odpowiedzialnym za wiasne czyny
i wspoétdziataczem ogdlnego porzadku i harmonji.

Self-government ’) panuje w sehooleity-system, a o self-
{(espeet # dba bardzo niewiele maty obywatel wolnego

raju.

Szereg przyktadow z zycia i szkét amerykanskich,
a w czesci szwajcarskich i szkockich, w ktérych panuje
parlamentarny ustréj, jest wymownym dowodem, Zze miode
pokolenie coraz zywiej i subtelniej rozumie doniosto$¢ za-
prowadzenia takiej dyscypliny szkolnej, przy ktorej wycho-
wawca, tworzac jakby duchowy sojusz z lepszemi zawigz-
kami charakteru dziecka, dopomaga mu tym samym do
zwalczania jego stabosci i ztych natogéw. Bardzo wa-
zng rzecza w terapji szkolnej jest umiejetno$¢ wynalezie-
nia chocby najmniejszej dobrej wiasciwosci w charakterze
dziecka. Umiejetne rozwijanie dodatniej wiasciwosci jest
czestokro¢ pierwszym etapem do odrodzenia moralnego da-
nego osobnika. Dzisiejsza szkota, powiada autor, zaniedbu-
je_czestokro¢ zdolnoSci dzieci do spostrzegania i uswiada-
miania sobie wiasnych dos$wiadczen Zelciowych i wskutek
togo braku wychowania miodziez szkolna (a czesto jeszcze
i ludzie dorosli) potrafi lepiej recytowa¢ mysli cudze, niz
zdoby¢ sie na rzeczowy i krytyczny sad wiasny w kwe-

*; Rzadzenie samym sobg, . . -
2) Szacunek dla samego siebie—poczucie wiasnej godnosci.
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stjaeh zyciowych. Nalezy wiec iS¢ reka w reke z natura,
ktora obdarzyla dziecko zywiotowym popedem tteresowa

nia si¢ przejawami zycia i w pogadankach etycznych po-
rusza tematy, w ktorych zdolnosC obserwacyjna i krytycz-
na ucznia znajdzie pole do rozwijania sig. Prof. Foerster
zachgca nauczycieli do prowadzenia rozmow z dzieCmi i kia-
dzie ogromny nacisk na omawianie wspdlnie z klasg ro-
znych kwestji zyciowych.

Naostatek przytocze motto autora: nauczyciel, udzie-
lajacy wytacznie wiadomosci, jest rzemieSlnikiem, nauczy-
ciel ksztalcacy charakter—jest artystg (Parker). BadZzmy
wiec artystami!

Walentyna Strumf.

J. F. Elslander. E'éeole nouvelle. Esquisse d'une édu-
cation basée sur les lois de I'évolution humaine. Paryz.
Brulcsella 1908. Autor, ktory przed paru laty wydat cie-
kawa ksigzke p. t. L'education au point de vue sociologi-
que w tej nowej pracy daje nietyle traktat pedagogiczny,
co swoje marzenie o szkole, zupetnie niepodobnej do istnie-
jacych dotad, ktorej tez nadaje nazwe Novélla. Gtowng za-
sadg tej wymarzonej szkoty jest wedtug autora brak wszel-
kiego przymusu w podawaniu dzieciom wiedzy; otrzymujg
one te tylko wiadomosci, ktore odpowiadajg Ich rozwojowi
‘'umystowemu w miare, jak ich same zapragng lub zycie wy-
wota ich potrzebe. Gtdwnym czynnikiem wychowania jest
bezposrednie zetkniecie sie z przyrodg, praca w réznych
kierunkach, gdyz tylko samodzielne dziatanie pobudza umyst
o szukania wiedzy. Ksigzka przypomina pod pewnym
wzgledem Emila Rousseau’a, chociaz o ile Rousseau odta-
cza swego wychowarca od spo’feczenstwa 0 tyle Elslander
czynnikom spotecznym najwiekszg przypisuje wage i calg
szkote urzadza jako male spofeczenstwo ludzi pracujacych;
ale zarwno reformator z XVIIl-go jak z XX-go wieku wy-
gtasza wiele paradokséw obok pogladéw nadzwyczaj traf-
nych, ktore nie powinny przebrzmie¢ bez echa. Rzecz war-
ta czytania przez wszystkich tych, ktérzy rozumieja potrze-
be gruntownej reformy metod i $Srodkéw wychowavglczych;

A S

P. F. Thomas. L’éducation dans la famille. Les pé-
.chés des parents. Paryz 1908. Autor, ktdrego dwie prace
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poprzednie: Suggestja w wychowaniu i Ksztatcenie uczuc
posiadamy w przekladzie polskim, w ostatniej swej ksigzce
daje szereg wskazowek co do wychowania domowego, po-
ruszajac rozne kwestje z nim zwigzane. Rzecz napisana po-
pularnie, obliczona widocznie na rodzicow przecigtnych, oma-
wia wiele prawd dobrze znanych, a przeciez takich, ktore
warto przypomina¢ zawsze, przystosowana tez jest Scisle
do pogladdw burzuazji francuskiej, stad rozdziaty najcie-
kawsze majg charakter lokalny bardzo wyrazny.
2. S.



KRONIKA

Okolnik Inspektora szkét miasta Warszawy.

P, obowiazki inspektora szkél m. Warszawy, p. Sta-
rosiwilskij rozestat do utrzymujacych prywatne szkoty po-
czatkowe okolnik tresci nastepujacej:

»D0 Pp. utrzymujacych szkoty prywatne poczatkowe.

Zalkaczajgc przy niniejszym kopje rozporzadzenia J. E.
p. Kuratora Okregu z d. 14 czerwca, za Nr. 13,156, kto-
re nalezy wykonywac Scisle, prosze zastosowac sie do ‘wska-
z6wek nastepujacych:

1) Lekcje we wszystkich prywatnych szkotach poczat-
kowych powinny sie odbywaé podtug ,,Planu ksztatcenia,”
ktory ministerjum o$wiaty zatwierdzito dla rzgdowych szkét
poczatkowych, z zachowaniem art. 3,763.

2) Ksigzki szkolne winny by¢ wybierane z zatgczo-
nego przy niniejszym wykazu podrecznikéw, zaaprobowa-
nych przez komitet specjalny, z uwzglednieniem art. 3,762
t. XI, cz. 1 Zb. pr.

3) Wyjatki,w stpsowaniu wskazéwek, wytuszczonyeh
w p. 1 rozporzadzenia niniejszego, czynione mogg by¢ je-
dynie przy uwzglednieniu wymagan, ktére stawia art.
8,761 t. XlI, cz. 1 zZb. pr.

4) Sporzadzone wedtug ustanowionego przez inspe-
kcje wzoru wykazy oséb, powotanych do udzielania lekcji,
winny by¢ przedstawione do zatwierdzenia, przytym ter-
min przedstawienia (w dwueh egzemplarzach) wyznacza sie
na 1 wrzesnia.

5) W szkotach dwuklasowych, w klasie drugiej, w kto-
rej historja i gieografja majg by¢ wyktadane jako przed-
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mioty samoistne, na lekcje tych przedmiotow winna by&
przeznaczona dostateczna liczba godzin wykfadowych po-
dtug programéw, objetych ,,Planem ksztatcenia“ (por. p. 1).
Do wyktadu tych przedmiotow (historji i gieografji) powin-
ny by¢ powotane osoby pochodzenia rosyjskiego.

6) Zadanie powyzsze winno by¢ wykonywane réwniez
i w zakresie wyktadow jezyka rosyjskiego — w szkotach
utrzymywanych przez stowarzyszenia, dalej w szkotach,
w ktérych utrzymujacy te zakfady naukowe nie posiadajg
prawa udzielania lekcji i powotujg w tym celu wynaje-
tych nauczycieli, wreszcie—w szkotach, w ktérych utrzy-
mujacy je powotujg dla siebie do pomocy nauczycieli ob-
cych 1 w ktorych lekcje odbywajg sie nie podiug podziatu
na klasy, lecz na przedmioty. Deda¢ nalezy, ze wyluszezo-
ne w pomienionym punkcie pierwszym wskazowki doty-
czg tak jednoklasowych jak i dwuklasowych szkét poczat-
kowych.

Zalecajagc powyzsze do wykonania, poczytuje za ko-
nieczne uprzedzi¢, ze lekcje beda mogly sie rozpoczaé je-
dynie w razie Scistego wykonania warunkéw pomienionych.
W razie przeciwnym beda niezwlocznie poczynione Kkroki
w celu zamkniecia szkoty."

OkoélInik powyzszy podpisali: p. o. inspektora szkot,
S. Starosiwilskij i referent M. Wereszkowsfcij.

Mowe rozporzadzenia co do jezyka wykladowego.

W ostatnich czasach wyszto kilka rozporzadzen, dotycza-,
eych jezyka wykladowego w szkotach Krolestwa. Oprocz zna-
nego juz okdinika w sprawie wyktadu historji i gieografji wy-
dano rozporzadzenie specjalne dla szkét w Chetmszczyznie
i Podlasiu i dla szkot zydowskich. W szkotach dla dzieci zy-
dowskich dozwolono prowadzi¢ wyktady tylko w jezyku ro-
syjskim lub w zargonie; o ile przetozeni zechcg do pro-
gramu wprowadzi¢ wyktady jezyka polskiego, muszg za
kazdym razem wyjednywac sobie specjalne pozwolenie. Na
ChetmszczyZnie i Podlasiu w gminach z ludnoscig migszang
wolno w takich tylko miejscowosciach otwiera¢ szkoty pol-
skie, gdzie juz istnieje szkota rosyjska tego samego typu.
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Zaktad gimnastyki rytmicznej w Warszawie.

Panna Franciszka Kutneréwna, znana czytelnikom.
»Nowych Toréw,” jako autorka artykutu o gimnastyce ry-
tmicznej, zamieszczonego w zeszycie majowym naszego pi-
sma, po paroletnich studjach w Genewie otworzyta od bie-
zacego roku szkolnego zakiad gimnastyki rytmicznej w War-
szawie. Nowa szkota miesci sie przy ulicy Nowogrodzkiej,
10 i przyjmuje zardwno komplety dzieci jak dorostych.
Dzieki temu wychowawcy i nauczyciele bedg mogli na
miejscu obznajmi¢ sie z metodg Daleroze’a, budzacag dzi$
ogolne zainteresowanie wsérdd pedagogéw i muzykoéw, i wy-
probowac jej znaczenie wychowawcze,

Kursy matematyczno-fizyczne.

Koto matematyczno-fizyczne uzyskato pozwolenie na
urzadzenie kurséw z dziedziny nauk matematyczno-fizycz-
nych. Kursy te wkrétce beda otwarte. Dotychczas wy-
ktady swe na nich zgtosili: pp. Zdzistaw Czubalski, Rafat
Kornitowicz, Lucjan Zarzecki | Grzegorz ZawadzkKi.

Zjazd hygjenistow w Lublinie.

Z wystawg lubelska, otwartg d. 15 wrzesnia, pota-
czono zgodnie z programem zjazd hygjenistow, ktory roz-
poczyna swe obrady w sobote dnia 26-go wrzesnia. Zjazd
ten ma na celu zobrazowa¢ historje Towarzystwa hygie-
nicznego w ciagu ubiegtych lat dziesieciu jego dziatalno-
$ci, a zarazem podnies¢ sprawy hygieny prowincji, ktorej
warunki sanitarne tak sg zaniedbane. Okoto tych dwuch
tematow grupujg sie referaty, zapowiedziane na posiedze-
nie sobotnie i niedzielne, dopiero na ostatnim posiedzeniu
w poniedziatek znajda miejsce sprawy blizej wigzace sie
z wychowaniem, bo dotyczace hygieny wieku dzieciecego
i mtodziericzego. Wymieniamy je wszystkie: 1) dr. Baezkie-
wiez: ,Walka ze smiertelnoscig dzieci.“ 2) dr. Tyminski:
Referat pod tymze tytutem. 3) St. Kijenski: ,,0 instytucjach
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opieki nad dzieémi.“ 4) Wk R. Koztowski: ,,Postepy wy-
chowania fizycznego miodziezy w ostatnim dziesiecioleciu.”
5) dr. Heryng: ,0 nowej metodzie wyjatowienia mleka.”
6) dr. Roszkowski: ,W sprawie odzywiania niemowlat.”
Czytajac ten program, mimowoli nasuwa si¢ uwaga, ze na
tym zjezdzie hygienistow, hygiena szkolna nie zostala
uwzgledniona, a obok lekarzy nie zabrali glosu pedago-
dzy, ktorzy przeciez wiele w tej sprawie powiedzie¢ moga.



Kronika zagraniczna.

A) Z ziem polskich.
Sekcja wycieczek szkolnych.

Przy Krajowym Zwigzku Turystycznym w Krakowie pow-
stata w kwietniu r. b. sekcja wycieczek szkolnych, ktérej zada-
niem jest z jednej strony utatwia¢ zwiedzenie Krakowa uczniom
przybytym z r6znych miast Galicji, z drugiej—organizowa¢ bliz-
sze'i dalsze wycieczki po kraju, do ktérych nawet zacheca Wa/
dany przed paru laty okdlnik Radz Szkolnej. Sekcja ta skia
sie z nauczycieli ze wszystkich szkot srednich Krakowa i Pod-
gorza, wybranych po 2 z kazdej szkoty przez odpowiednie grono
nauczycielskie, oraz delegatow innych szkét Galicji. Fundusze
sekcji sktadajg sie z optat uczniéw, biorgcych udziat w wyciecz-
ce, oraz z subwencji ze strony wiadz i instytucji. UrzqdzajaL(:Jym
wycieczki szkolne sekcja poleca nastepujace wskazowki: 1. Ucz-
niow nalezy przed wyjazdem pouczy¢, by zdali sobie_jasno spra-
we, co zwiedza¢ maja. 2. Nalezy wpoi¢ w nich obowigzek powa-
znego zachowania si¢ w miejscach zamieszkatych, a nie swawol-
nej swobody na wolnym powietrzu, jako tez szczeg6lnej grzecz-
nosci wzglédem osdb, z ktéremi sie w drodze zetkna. 3. Wzbro-
ni¢ bezwarunkowo uzywania napojow alkoholowych i palenia
tytoniu. 4. Liczba uczniéw, bioragcych udziat w jednej druzynie,
nie powinna by¢ wigksza nad 50. Druzalny nalézy przed odja-
zdem podzieli¢€ na grupy po 10 pod dozorem powazniejszych
uczniéw. 5. Zadnemu uczniowi nie nalezy dozwoli¢ na_dluzsze
oddalenie sie od druzyny wycieczkowej. 6. Przynajmniej dwuch
nauczycieli powinno towarzyszy¢ kazdej druzynie i opiekowaé
sie nig bezustannie w dzien i w nocy. 7. Dobrze jest przestrzec
uczniéw, ze mate ich wydatki nie stojg w zadnym stosunku do
ich potrzeb w czasie wycieczki, ze praca i ofiarnos¢ wielu ludzi
sktada sie na nich, ze przeto nie powinni okazywac niezadowo-
lenia, gdy im wypadnie znies¢ jaka$ niewygode.

Konkurs na historje Polski.

Wydziat Towarzystwa OSwiaty Ludowej we Lwowie OP}a-
sza konkurs na popularng historje Polski ze szczegélnym uwzgled-
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nieniem ostatnich dwuch stuleci. Historja ta—wedtug brzmienia
odezwy—przeznaczona dla czyteld towarzystw oswiatowych, ma
by¢ napisana tresciwie a Punlarnle i patrjotycznie, aby mogta
przemawia¢_do dusz czytelnikow; oprze¢ sie za$ winna na wy-
nikach dzisiejszych badan naukowych, z wykluczeniem jednak
akiejkolwiek™ tendencji spotecznej czy politycznej. Wymaga sie,
y praca ta zawierata elementarne wiadomosci z gieografji ziem
Eolsklch i zachowata rownomiernos¢ w przedstawieniu stosun-
6w wewnegtrznych z dziejami politycznemi. Co_do swej objeto-
Sci nie moze przekroczyC 8 arkuszy druku. Termin konkursu
uptywa z dniem 1 maja 1909 r. Prace, opatrzone godtem, nale-
zy nadsyta¢ pod adrésem ,Towarzystwa OSwiaty Ludowej we
Lwowie” §UI' Kampiana 3) dotaczajac koperte, opatrzong tym sa-
mym godfem, a zawierajaca nazwisko 1 adres autora. Praca,
uznana za najlepsza, otrzymuje nagrode w ilosci 500 koron; na-
groda ta moze byc rozdzielong miedzy dwie prace wzglednie
najlepsze. Towarzystwo OS$wiaty Ludowej zastrzega sobie prawo
ogtoszenia drukiem pracy nagrodzonej.

Projekt krajowej opieki nad dzie¢mi w Galicji.

Jeden z zalozycieli warszawskiego Towarzystwa opieki nad
dzieémi, p. Kazimierz Jezewski wydat w lutym r. b. we Lwowie
broszurke, w_ktérej podaje projekt zorganizowania krajowej
opieki nad dziecmi w Galicji. Autor, wychodzac z zatozenia, ze
system masowego wychowywania w internatach sierot lub dzie-
ci zaniedbanych przez rodzicow jest sztuczny i wadliwy, propo-
nUf(e dzieciom takim, pozbawionym rodziny, “wytworzy¢ ja przez
zaktadanie t. zw. gniazd rodzinnych czyli kolonji na wsi, w kto-
rychby pod opieka jakiego$ uczCiwego matzenstwa wychowywa-
10 sie” po kilkoro sierot. Kolonja taka, zatozona z krajowego
funduszu sierocego, przedstawia warto$¢ 10000 koron; gospodarz
gniazda, przybrany ojciec powierzonych sobie sierot, ~gospoda-
ruje na ofiarowanej mu ziemi, a cszty z niej dochod po opta-
ceniu wszelkich powinnosci i wydatkow, oraz utrzymania i wy-
chowania dziatwy dzieli sie rowno pomiedzy wszystkie jego
dzieci zaréwno przybrane jak wiasne, nadto taki gospodarz

niazda i jego zona” majg zabezpieczong emeryture w _stosunku
o lat pracy, Przybrani rodzice winni powierzone sobie sieroty
wychowywac i utrzymywac do lat 18-tu, posyta¢ do szkét, przyj-
mowac na Swieta i wakacje tak, jak wiasne dzieci. Wo?éle autorowi
chodzi bardzo o to, abydzieci te zupetnie nie odczuwaty swego wy-
jatkowego potozenia w poréwnaniu z rowiesnikami 1 kolegami.
Nad catg tg akcja czuwa Krajowe Biuro Opieki nad dzieémi, Kkto-
rego dziatalno$¢™ polega na: 1) Zaktadaniu gniazd rodzinnych.
2) Zaktadaniu i utrzymywaniu SBECjam ch zaktadow wychowaw-
czych dla_dzieci anormalnych_lub moralnie zwyrodniatych. 3) Za-
ktadaniu i utrzymywaniu szpitali dla dzyem.mg Popieraniu pry-
watnej inicjatywy przez subwencjonowanie zaktadoéw réznych to-
warzystw wychowawczych lub poswieconych niedoli dzieciecej.
5) Zaprowadzeniu ochrony prawnej dla dzieci, a w pierwszym
rzedzie staraniu o zaprowadzenie specjalnych sgdéw dla matole-

»Nowe Tory“ z. VII 6
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tnich przestepcow. &) Prowadzeniu statystyki dzieciecej. Temu
biuru podlega w kazdym powiecie Krajowa Powiatowa Opieka
nad dzie¢mi, ktora zaktada gniazda i umieszcza dzieci w grani-
cach swego terytorjum. Projekt powyzszy byt nastepnie przed-
miotem rozpraw w d. 7 kwietnia w Towarzystwie Kotek Rolni-
czych a wreszcie osobnego odczytu z dyskusjg w sali ratuszo-
wej we Lwowie d. 16-go maja. | tu, i tam rozpatrywano go wie-
9e) z punktu spofeczno-ekonomicznego, niz pedagogicznege. Pro-
jektodawca wyjasnit, ze nad wychowaniem dziéci po guiazdaeh
bezposrednio czuwaé bedg t. zw. instruktorki, z ktoérych kazda
bedzie miata pod swg odplekq 10 gniazd rodzinnych; przejezdzajac
kolejno z jednego gniazda do drugiego, przebedzie wszedzie po dwa
tygodnie, aby przez ten czas udziela¢ rad i wskazéwek matkom,
wyrablajge je na dzielne wychowawczynie. W catym projekcie
jeanagk tak pigknie pomyslanym pedagogika zeszta na plan dru-
gi, a moze jeszcze dalej. W radach opiekuriczych centralnych
I odwiatowych majg zasiadaC przedstawiciele wszystkich stanow,
kt _ Pedagogbw z zawodu nie jest podkreslony; od_instru-
Ktorek tez sie wymaga roznych cennych zalet, leCz o ich wy-
Ksztatcemu pedagogicznym nic sie nie wspomina. Widzimy stad,
jak potrzebe specjalnej wiedzy o wychowaniu w spoteczenstwie
polskim mato sie jeszcze odczuwa, nawet tam, gdzie pewien
zarowy instynkt pedagogiczny trafng wskazuje droge. Zaczyna-
my juz rozumie¢ wadliwo$¢ wychowania sztucznego, pozbawio-
nego czynnika tej pierwszorzednej wagi, jakim jest rodzina, co
tak wymownie wykazata w ,Nowych Torach“ 1za Moszczeriska.
(W artykule Matka czy specjalistka, 0raz ocenie Ochronki Frappie-
goj ale tatwo wpadamy w ostateczno$¢ przeciwng — powierzania
catego ciezaru wychowania ludziom dobrym, uczciwym, lecz po-
zDawionym wiedzy pedagogicznej. Czyz nie nalezatoby dla uni-
knienia tej jednostronnosci wraz z demokratyzacjg wychowania
Pomysle¢ o zdemokratyzowaniu pedagogiki, udostepniajac jej za-
nych?"a wszystki°h matek i ojcow prawdziwych czy przybra-

Pomnik Henryka Jordana.

W Krakowie powstata mys$l uczczenia pamieci dr. Henry-
ka Jordana, zmartego przed ‘rokiem, za’rozEyueIa plerwszeé;lo
w Polsce a jednego z najpiekniejszych w Europie parku dla
dzieci i mtodziezy. Zawigzat sie juz komitet dla zbierania fun-
duszéw na pomnik dla tego meza niespozytej zastugi, ktory sam
sobie najlepszy pomnik wystawit, pozostawlajgc ideg¢ zywotna,
ktora coraz dalej sie rozszerza, powotujac w réznych miastac
polskich parki jordanowe.

Odczyty dla miodziezy w Krakowie.

,»Ognisko nauczycielskie” w Krakowie postanowito oddzia-
tywa¢ na miodziez szkolng przez urzadzanie a% [odczytéw dla
miodziezy, b) uroczystosci na czes¢ zastuzonych ludzi w pamiet-
ne rocznice narodowe, c) zabaw i gier ruchowych. Dziatalnos¢
te rozpoczeto uroczyscie d. 15 marca r. b. Odczyty majg tres¢
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przewaznie etyczng lub historyczno-literacka i stosujg sie do
owych dni pamietnych, w ktore urzadzaja sie stosowne obchody.
Przytaczamy wazniejsze. W sam dzien otwarcia mowit prof. Mi-
chal Magiera o mitosci ojczyzny na podstawie ,Ksiag pielgrzym-
stwa“ Adama Mickiewicza, a f Ramuttowa wygtosita wyktad
p. t. Prawda w zyciu. W dniu 4 kwietnia w rocznice bitwy Ra-
ctawickiej jeden z nauczycieli, Miiller moéwit o j jl bohatérach.
Kiedyindziej p. Udziela wyjasniat znaczenie basni ludowej, opo-
wiadajac dziatwie ciekawe i charakterystyczne basnie. "Innym
razem p. Szumowski wygtosit wyklad o wywiaszczeniu, malujac
smutne stosunki w Poznanskim. = Urzadzono tez uroczystos¢ Win-
centego Pola, na ktora odczyt okolicznoSciowy przygotowata dy-
rektorka szkoty, p. Mieczystawa Sleczkowska, znana pisarka
na niwie literatury dla miodziezy. Odczyty urozmaicono obra-
zami nikngcemi, deklamacja i Spiewem, dostarczajac dziatwie
szkolnej wrazen mitych i podniostych.

B) Z ziem obcych.

Zjazd nauczycieli stowianskich w Pradze.

_ W d. 9—14 sierpnia obradowat w Pradze zjazd nauczy-
cieli_stowianskich, ktéry liczyt okoto 6000 uczestnikdw, przed-
stawicieli wszystkich narodowosci stowianskich, zamieszkujacych
w Austrji. Z Polakow byli tylko delegaci Polskiego Towarzy-
stwa pedagogicznego  we Lwowie, Krajowego Zwiazku Nauczy-
cielskiego w Krakowie, oraz Polskiego Towarzystwa pedagogicz-
nego na Szlasku. Program zjazdu obejmowat nastepujace referaty:
1. J6zef Czerny O wychowaniu narodowym Na posiedzeniu
plenarnym przy otwarciu zjazdu. o
) 2. W sekcji 1-ej gtowny referat: ,Narodowo$C i jej znacze-
nie w wychowaniu * (j.]ozef Hawlik). ]
_ Subreferaty: a) Jozef Ulehla i Jozef Zeman. ,,Podstawy bio-
logiczne wychowania narodowego.” ) )
) F. Merta. Podstawy psychologiczne wychowania naro-

dowego. ] i )
c) L. Horak. ,Podstawy socjologiczne wychowania naro-

dowego.
d) E. Havelka. ,,Wzajemno$¢, pokrewienstwo i przeciwien-
stwo pracy a walka narodowos$ciowa." ]
3. W sekcji I, Gtéwny referat: ,,Wychowanie narodowe
w szkole.* (Moravec).
Subreferety: a) Moravec. ,,Duch spo’recznkl szkoty.“
Jozef Smita. ,,Wplyw narodu na szkofe.”
K. V. Tucek. ,Wolna szkota a witadza szkolna.
Jozef Pesek. ,,Wyktad nauki szkolnej.“
Przedmioty nauczania. .
. Jozef Miiller i Jarostaw Petr: ,Jezyk ojczysty.”
. L. Horak. ,Historja.” ] )
. Adolf V. Obst. ,,Przyrodoznawstwo, gieografja, mate-
matyka.“

WO OO o



188 Nowe Tory,

4. Jozef Sowa: ,Rysunek.”

0. Konrad Pospisil. ,,Spiew i muzyka.”

6. V. Svacha. ,,Gimnastyka.“ ]

W sekcji Ill. Referat gtowny: ,Wychowanie narodowe po-
za szkolne (Nemec). ]

Subreferaty: a) Antonina Gebauerowa. ,,Wychowanie w ro-
dzinie dla spoteczenstwa, wychowanie w spofeczenstw!e-
dla samoksztalcenia, ) . .

b) Kazimierz Talpa. ,,Srodki wychowania naukowego i este-

gcznego.“ .
c) Otokar Sypata. ,Interesy spoleczne a zadania wycho-
wawcze.” ) i

Postanowiono tez utworzyC 2zwiazek stowiariskiego nauczy-
cielstwva w Austrji, d0 ktoérego jednak ze stowarzyszen polskich
przystapit tylko Krajowy zwiazek Nauczycielski Krakowski; dele-
gaci innych  towarzystw poczynili pewne zastrzezenia, ktorych
nie uwzgledniono, a tym samym i do zwigzku nie przystapili.

Galerja szkolna w Pardubicach.

Wychowanie estetyczne wielkie robi postepy w Czechach.'
Dowodem tego jest miedzy innemi galerja obrazow, zatozona,
w roku zesztym przy szkole Zeriskiej w_Pardubicach _staraniem
kierownika tej szkofy, Jézefa Jirouta. Zawiera ona juz 500 re-
E(od_ukcp obrazéw rll\%jce"]IEJSZ ch malarzy czeskich: Brozika,

iebichera, Monera, Marolda, Muchy, Uprka, Spillera, .Jens%, Bn-
gelmiillera i t. d. 'Z galerja jest potaczony zbior ksiazek ilu-
strowanych i dziet o sztuce. "Zatozyciele tak .okreslajg cele tego'
urzgdzenia: 1) Dzieci majg pozna¢ i nauczyC sie ceniC najwybi-
tniejszych malarzy czeskich. 2) Rozpoznawac"dzieta wedtug tre-
§ci (obrazy historyczne, rodzajowe Kkrajobrazy, martwa natura,,
portrety it. d.) SZ/ Rozrézni¢ styl w pomysle i wykonaniu. 4) Po-
zna¢ rdzne sposo g/ reprodukcji_(drzeworyt, chromolitografja, fo-
tografja i t. d.). 5) Nauczy¢ ‘sie wiasciwie J)atrzeé na obrazy.
6) Pozna¢ gtowne cechy, dla ktorych dane dzielo uwaza sig¢ za
dzieto sztuki. Galerja ma wywiera¢ wptyw wychowawczy, a mia-
nowicie: 13 Budzi¢ zamitowanie prawdziwego piekna. 2) Wpty-
waé na miodziez uszlachetniajaco, .gdzz pojecia etyczne z este-
tycznemi w Scistym pozostaja zwigzku. Uzycie galerji okre$la
ie, jak nastepuje: 1) Uczennice ogladaja obrazy pod przewodni-
ctwem nauczycieli. 2) W klasie rozbiera sie treSC obrazu, co stu-
zy nastepnie za teniat do ¢wiczen. 3) Zadajg si¢ pozniej pra-
cowania. dotyczace galerji, rozpatrywanej  z roznych punktéw
widzenia. 4) Niektore obrazy b%\(vajq_ pomocne przy wyktadzie
o harmonji barw i rysunku. “5) Historja, gleograféa i Czytanie
maja_w galerji wazng pomoc, gdyz dzieki odpowiednim obrazom
dzieci moga przedstawiC sobie I zrozumie¢ wiele rzeczy, na kto-
rych odtworzenie stowo nie wystarcza. Do$wiadczenie pierwsze-
go roku przekonato, Ze dzieci chetnie ogladaja obrazy pojedyn-
€zo i _grupami z wiasnego popedu i prowadza o0 nich” rozmowy;
galerja wzbudzita zainteresowanie réwniez wsréd rodzicow, kto-



Nowe Tory. 189

rzy chetnie przychodza do szkoty dla obejrzenia obrazéw, tym
sposobem wywiera wptyw niefylko na dzieci lecz takze na ich.
eotoczenie domowe.

Publiczne bibljoteki dla dzieci w Ameryce.

_Ameryka moze by¢ nazwana krajem bibljotek publicznych,,
posiada ich” tak wiele i tak urzadzonych, ze my diugo jeszcze
0 czym$ podobnym nie bedziemy mogli nawet marzyc. Nic dziw-
nego, Ze i na czytelnictwo dzieci zwraca sie tam specjalng uwa-
e. Wieksza czes¢ bibljotek Eubllcznych posiada specjalne od-
ziaty dla dzieci, gdzie nietylko sg zebrane ksiazki i pisma od-
powiednie, ale istniejg obszerne, jasne pokoje dla mtodych czy-
telnikbw. Najczesciej pokdj ten ma osobne weg)s’ue wprost z u-
licy, aby dzieci_nie pr_z.eszk_adza}%/ dorostym. Obstuga w oddziale
dzieci staranniejsza, niz w innych, Co do wieku zadnych ogra-
niczen: przychodzg matki z malerikiemi dzie¢mi, ktorym poka-
zuja obrazki, przychodzi tez i miodziez dorastajaca. = Dzieciom
starszym nad lat "10 wypozyczajg ksigzki do domu; kazde ma
swoj abonament; reczy wiasnym podpisem za cato$¢ ksigzki.
Amerykanie starajg si¢ dzieci “przyzwyczai¢ do dobrego obcho-
dzenia sie z ksigzkami; dzieci myja rece przy wejsciu do bibljo-
teki, aby nie brudzity ksigzek; na Scianie widnieje napis duzemi
literami: ,, Ten pokdj “powierza sie opiece chtopcow i dziewczy-
nek, obywateli miasta N.“ Podobne odezwy znalez¢ mozna cza-
sem na zaktadkach ksigzek, ktore dzieci maja w reku. Szkoty
pozostaja w Scistym kontakcie z bibljotekami: nauczyciele maja
wszelkie ulatwienia przy Kkorzystaniu z bibljotek publicznych,
zak’fqdaéabs_le tez specjalne bibljoteki szkolne.” Poniewaz prowa-
dzenie bibljotek dzieciecych wymaga specjalnego przygotowania,
zatozono w r. 190-1 w Pittsburgu osobng szkote dla bibljotekarzy
z kursem dwuletnim, zaznajamiajagcym zaréwno z technikg pro-
wadzenia bibljoteki i czytelni t. j. katalogowaniem i wydawa-
niem ksiazek, jak i ze specjalng literatura  dla dzieci, z potrze-
bna wiedza pedagogiczna, z' umiejetnoscia dobrego opowiadania
dzieciom. Na kursa te uczeszczajg wytacznie kobiety. Aby uta-
twi¢ czytanie dzieciom, mleszk_ajlqt_:ym zbyt daleko, zaktadaja sie
bibljoteki domowe W roznych dzielnicach miasta t. j. w pewnym
.domu_umieszcza sie szafka z ksigzkami, ktore sasiadom swym
wydaje badZz miody gospodarz, badz delegat czy delegatka z bi-
bljoteki publicznej. Tworzg sie tez koétka czytania domowego
i kluby dzieciece; wreszcie przy niektorych bibljotekach prowa-
dzi sie w okre$lonych godzinach opowiadanie bajek i powiesci,
ktérego tres¢ bywa zwykle zaczerpnigta z arcydziet literatury
wszechswiatowej.

Reforma ksztalcenia nauczycieli we Wioszech.

] Na zesztorocznym kongresie kierownikéw szkot i semina-
rjow nauczycielskich 'w Medjolanie przyjeto rezolucje, nie idaca
tak daleko, jak uchwaty pedagogoéw czeskich, o ktorych pisali-
Smy w zeszycie poprzednim ,-Nowych Tordw,“ bo dazacg jedynie
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do reorganizacji istniejacych semlnarjéw, a mianowicie postano-
wiono:

I. Aby dla przysztych nauczycieli i nauczycielek, ktdrych
we Wioszech przyjmujg do seminarjum (tak jak w Gallqg _po
ukonczeniu szkoty wydziatowej (francuskiej: école secondaire)
ustanowiono kurs 3 letni ksztatcenia ogélnego, przygotowujacy
do szkoty Wyzszei. ] ] )

II.”Aby w kursie tym_ oprécz przedmiotéw wyksztatcenia,
ogolnego podano wiadomosci z psychologji dziecka, hygjeny, fi-
zjologji, a w trzecim roku posytano uczniéw na lekcje do szkot-
ki Wzorowg. ] . )

__HI. Po kursie trzyletnim wyksztatcenia ogdlnego ma na-
stgpi¢ kurs dwuletni $ciSle pedagogiczny, na ktorym wyktady
teoretyczne i ¢wiczenia praktyczne majg zdaza¢ do” wytworzenia
dobrego nauczyciela, odpowiadajacego swemu zadaniu pod wzgle-
dem moralnym, umystowym i technicznym.

IV. Organizacja seminarjum winna odpowiada¢ potrzebom
spoteczenstwa nowozytnego i charakterowi ludu wioskiego; ukon-
czonym seminarzystom winien by¢ za ewnlonY dostep nietylko-
na posady nauczycieli w szkotach ludowych, lecz takze w miare-
zastug i zdolnosci na kierownikow szkot i inspektorow; wycho-
wancy seminarjum o kursie piecioletnim powinni mie¢ tez do-
step do uniwersytetu. _ o ) )

) W seminarjach zeniskich istnie¢ winny kursy specjalne-
za{eé kobiecych, zastosowane do warunkéw miejscowych i do-
celu, ktory uczennice pragng osiagnac. . o

_ VI. Dyrektor i l[()rofesorowus seminarjum winni by¢ tak W){
brani, izby mogli wyktada¢ metodyke przedmiotow swej specjal-
nosci.

VII. Szkoly elementarne, potaczone z seminarjami, powin-
ny by¢ utrzymywane przez panstwo (dotad zalezag od miasta)-
personel ich powinien by¢ wyborowy, powotany droga konkursu,,
I posiada¢ nalezyte uposazenie.

Pierwszy miedzynarodowy kongres wychowania
moralnego w Londynie.

W dniu 25 wrze$nia otwiera sie w Londynie pierwszy kon-
gres miedzynarodowy wychowania moralnego z udziatem przed-
stawicieli wszystkich narodowosci i wszelkich pogladéw na wy-
chowanie i nauczanie moralnosci w szkole. Nadestany nam po-
rzadek dzienny zapowiada nastepujacy program posiedzen:

~ 1. Pigtek. 25/IX o 10°/2 rano. Powitanie. Zagajenie przewo-
dniczacego. Podstawy pedagogiki wychowania moralnego. )
.1l Piatek 25/IV o godz. 2'/2 P- P- Cele, $rodki i zadania,
roznych metod ksztatcenia moralnego. )

I1l. Sobota 26/1X o godz. 10-e] rano. Ksztatcenie charakte-
ru przez karnos¢, oddziatywanie posrednie i otoczenie. .

| _1V. Sobota 26/IX o godz. 242 p. p. Zagadnienia nauki mo-
ralnosci.
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V. Poniedziatek 28/1X o godz. 10-ej rano. A. Posiedzenie
sekcji: Stosunek wychowania religijnego 1 moralnego. B. Posie-
dzenie sekcji. Zagadnienia szczegolne.

VI. Poniedziatek 28/IX o0 godz. 2'/2 p. p. Systematyczn
wyktad moralnosci. C. Posiedzenie sekcyjne. Wykiad poszczegol-
nych kwestji etycznych. )

~VII. Wtorek 29/1X o godz. 10-tej rano. Stosunek wychowa-
nia moralnego do innych dziatow wychowania.

) D. Posiedzenie sekcyjne. Biologja i pedagogika wychowa-
nia moralnego. . L

. Obok referatow uczestnicy bedg mieli sposobnos¢ ustysze-
nia wzorowych pogadanek moralnych w trzech jezykach: angiel-
skim, niemieckim i francuskim. Ze zjazdem jeSt potaczona wy-
stawa ksigzek pedagogicznych. Poprzestajgc dzi$ na tej kroétkiej
wzmiance, mamy nadzieje da¢ czytelnikom ,,Nowych Torow"
szczegbtowe sprawozdanie z prac zjazdu, w Ktérym biora tez udziat
przez swych delegatbw oba warszawskie towarzystwa nauczy-
cielskie, a mianowicie: Stowarzyszenie nauczycielstwa polskiego
i Polski zwigzek nauczycielski.



Sprawy zwiazkow 1 stowarzyszen.

Uniwersytet dla Wszystkich.

We wrze$niu r. b. otwarty zostaje zorganizo-
wany juz rok temu systematyczny kurs pedagogiki p.
Stanistawa Karpowicza. Wykfady obejmujg calg peda-
gogike w treSciwym a przystepnym zarysie.

Kurs sktada sie z dwuch czesci: 1) zasady ogol-
ne, teoretyczne, gdzie wskazane bedg cele i drogi
ksztatcenia miodziezy we wszystkich okresach jej roz-
woju i 2) zasady praktyczne, wyjasniajgce, jakich
Srodkbw i metod uzywa¢ [nalezy w wychowaniu
fizycznym, umystowym i moralnym w mysl idea-
tow pedagogicznych i zgodnie z potrzebami spotecz-
nymi. Cze$¢ | t. j. logika wychowania zawiera sie
w 37 wykladach, podzielonych na 18 serji, z ktorych
kazda stanowi mniej lub wiecej zaokraglong catosc.
Serja I. Istota i ostateczny cel wychowania (w 9 wy-
kfadach). Serja Il. Gtéwne zadania wychowania (w 5
wykitadach). Serja Ill. Zasady i plan wyksztatcenia
ogoblnego (w 5 wykt). Serja IV. Zasady wychowania
moralnego (w 6 wykt). Serja V. Zasady wychowania
estetycznego (w 2 wykt). Serja VI. Wyksztatcenie za-
wodowe i ksztatcenie indywidualnosci (w 4 wyk}). Se-
rja VIl. Rozne kierunki wychowania (w 3 wykt). Se-
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rja VIIl. Zasady i warunki wychowania dzieci nor-
malnych i nienormalnych (w 3 wykt.).

Azeby stuchacze mogli tatwiej orjentowac sie
w wyktadanym przedmiocie, pozgdane jest przynaj-
mniej 4-o0 klasowe przygotowanie i chociazby elemen-
tarna znajomo$¢ nauk przyrodniczych. W celu rozsze-
rzenia, ugruntowania i uporzadkowania nabywanych
wiadomosci, co miesigc urzadzane beda konferencje
wyktadajgcego ze stuchaczami—-wsprawach, porusza-
nych na wykfadach poprzednich. Odpowiednie ksigzki
pomocnicze polecone bedg w miare potrzeby podczas
wyktadéw. Zapisy na wykiady powyzsze przyjmuje
Biuro Zarzadu Uniw. dla Wszystkich (Wspdlna 26 m. 1)
w dni powszednie od 11—1 i od 7—9, w Swigteczne
od 9—11.

Koszta kursu wynoszg: dla czionkéw Uniwersy-
tetu rb. 7 kop. 40 za 37 wykiadéw, dla oséb postron-
nych rb. 9 kop. 25, ptatne w dwuch ratach za pierw-
sze 3 serje i za 5 serji nastepnych. Wykiady odby-
wac sie bedg w godzinach wieczornych dwa razy ty-
godniowo.

Jednocze$nie z otwarciem kursow ogolnych za-
sad wychowania rozpoczng sie wyklady z 2-ej czesci
pedagogiki p. t. ,,Technika wychowania“ dla stucha-
czy, ktérzy juz przeszli cz. I-a.

Serjal. Rozwijanie sprawnosci ogolnej (w 20 wy-
ktadach). I. OkresSlenie przedmiotu, jego zakres, pod-
stawy i metoda. 2. Oddychanie. Odziez. Pielegnowanie
skdry. Sen. Mieszkanie. Praca i wypoczynek. 3. Cwi-
czenia naturalne a sztuczne. 4. Gléwne zasady fizjo-
logji ¢wiczen fizycznych. 5. Istota i znaczenie gimna-
styki niemieckiej i szwedzkiej. 6, 7 i 8. Zabawy dzie-
ciece, ich charakterystyka, pochodzenie, znaczenie fi-
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zjologiczne, psychologiczne i moralne. Rodzaje zabaw
i ich ocena. 9 i 10. Gry i zabawy ruchowe, ich dzie-
je, klasyfikacja i warto$¢ ¢wiczebna. Udziat wycho-
wawcow w zabawie. Gry w szkotach i ogrodach pu-
blicznych. Urzadzanie placéw do gier ruchowych. 11.
Zabawy, dziatajgce ujemnie pod wzgledem umystowym
i moralnym. 12 i 13. Tance oraz ich znaczenie biolo-
giczne, spoteczne i wychowawcze. Tance dzieci i mio-
dziezy. 14. Plywanie, tyzwiarstwo, wycieczki i t. p.
15. Praca reczna w wychowaniu, jej dzieje, rodzaje
i ocena. Roboty reczne w pierwszym dziecinstwie.
Pierwsze prace. 16. Slojd, jego istota, metoda, ocena
i stosowanie. 17. Zajecia ogrodnicze i rolnicze. Robo-
ty ziemne. 18. Lepienie z gliny. Szycie, wyplatanie
i inne roboty. 19 i 20. Zabawy i praca reczna w ro6-
znych okresach zycia dziecka. Cwiczenia fizyczne
chtopcow i dziewczat.

W dalszym ciggu wyklady obejmujg dokoncze-
nie techniki wychowania: wyksztatcenie umystowe,
moralne i estetyczne. Zapisy na wykiady powyzsze
przyjmuje biuro Zarzadu Un. dla Wsz. (Wspdlna 26,
m.. 1) w dnie powszednie od 11-ej do 1-ej i od 6-ej do
8-ej, w Swigteczne od 11-ej do 1-ej. Koszty kursuwy-
noszg dla cztonkéw Uniwersytetu rb. 4 za 20 wykia-
doéw, dla os6b postronnych rb. 5. Wykiady odbywac
sie bedg w godzinach wieczornych dwa razy tygo-
dniowo.

We wrzesniu r. b. rozporzng sie wyktady p. St.
Karpowicza ,0 zasadach samoksztatcenia. Poniewaz
tre$¢ wykladow dotyka spraw zawitych, pozadang jest
rzecza, zeby stuchacze—dla doktadniejszego ich zrozu-
mienia posiadali mniej wiecej trzy lub czteroklasowe
wyksztatcenie albo odpowiednie przygotowanie domo-
wle. Zresztg oczytanie stuchaczy w potaczeniu z do-
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Swiadczeniem zyciowym moze tu wiecej zawazy¢, niz
formalna nauka szkolna.

Kurs sktada¢ sie bedzie z 20-tu wyktadéw. 1. Po-
jecia wstepne o samoksztatceniu i potrzebie wyksztat-
cenia og6lnego. 2. Wyksztatcenie ogdlne wyjasnia nam
najwazniejsze potrzeby nasze i wskazuje drogi do ich
zaspokojenia. 3. Najwazniejsze potrzeby cztowieka. 4.
Jakie sg Srodki do zaspokojenia tych potrzeb? 5. Wie-
dza i pomysIinos¢ w zyciu. 6. Co to jest wyksztatce-
nie ogdlne? 7. Jak samouk ma zdobywa¢ wyksztatce-
nie ogéne? 8. Co czyni¢, aby osiagna¢ sprawnos¢ ogol-
ng? 9. Jak rozwija¢ zdolnosci umystowe? 10. Ksztatce-
nie charakteru i zdolnosci do czynu. 11. Praca zawo-
dowa i wyksztatcenie ogdlne. 12. O udziale jednostki
w zyciu zbiorowym. 13 i 14. O poznaniu piekna w przy-
rodzie, zyciu ludzkim i dzietach sztuki. 15. O ksztal-
ceniu sie wr sztukach pieknych. 16. Co wyksztatcony
cztowiek o przyrodzie wiedzie¢ powinien? 17. Co ka-
zdy obywatel o stosunkach spotecznych wiedzie¢ po-
winien? 18. Owocno$¢ pracy umystowej. 19 i 20. Jak
korzysta¢ z ksigzek?

Zapisy na wyklady powyzsze przyjmuje biuro
Zarzadu Un. dla Wsz. (Wspdélna 26, m. 1) w dni po-
wszednie od 11-ej do 1-¢j i od 7-ej do 9-ej, w Swig-
teczne od 9-¢j do 11-ej. Koszty kursu wynosza dla
cztonkéw Uniw. rb. 3 za 20 wykt., dla os6b postron-
nych rb. 4. Wyklady odbywac sie bedg w godzinach
wieczornych, 2 razy tygodniowo.



Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do redakcji ,,Nowych Toréw.“

Zeromski Stefan. Duma o hetmanie. Warsz. Na-
kftadem Kasy przezornosci i pomocy Warsz. pomocni-
kow ksiegarskich. Skiad gtéwny w ksiegarni Gebeth-
nera i Wolffa, 1908.

Michalski i Zakrzewski. Zbior przyktadow i zadan
algebraicznych dla $rednich zaktadow naukowych mes-
kich i zenskich. Czes¢ I. Kurs klasy 3 i 4. Warszawa.
Nakt, i wiasno$¢ ksieg. ldzik. 1908.

Rybkin. Zbiér zadan geometrycznych na oblicze-
nie. CzesC Il. Stereometrja. Nakfad ksiggarni Stiftera
w todzi 1908.

Belmont Leon. Socjalizm i sprawiedliwos¢—studjum
etyko-ekonomiczne. Warsz. Gebethner i Wolff. Cena
rb. 1 kop. 50.

Zigbowski Miecz. Finkeisztejn. Hymn (z cyklu Pie-
$ni Stoneczne). Warsz. Skiad gtébwny w ksieg. Gebeth-
nera 1908, str. 16.

Jackowski Aleks. Odczyty naukowe. Z zakresu
prawodawstw spotkowych. U nas i gdzieindziej. Wy-
dawnictwo na rzecz funduszu stypendialnego. Towa-
rzystwa wyzszych kurséw handlowych. Skiad gtowny
w ksiegarni Gebethnera i Wolffa, 1908.

Dmochowski. Rozwoj instytucji spotecznych w X1X
stuleciu. Odczyty nauk. Tow. kursow handlowych. Ge-
bethner i Wolff, 1908.

Kisielewska (Oksza). Historja Polski. Podrecznik do
nauki szkolnej i domowej. Kurs $redni. Warsz. Nakt.
Fiszera, str. 400.

Czytania historyczne. Il epoka Jagiellonska. Zesz.
8. Kultura u Jagiellonéw, zebraty i utozyty H. Witkow-
ska i Mare. Kulikowska. Wyd. Arcta, 1908.
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Dzierzanowska Marja. Skrot dziejow panstwa pol-
skiego do uzytku szkolnego. Warszawa. Nakiad Fi-
szera, str. 51.

— Piesni ojczyste. 1l czesci dla dzieci, wybrane
z réznych autoréw, str. 93—115. Fiszer, 1908.

Bogucka, Niewiadomska. Nauka stylistyki, oparta na
przyktadach i wzorach, z dodaniem koniecznych obja-
$nien. Gebethner i Wolff, 1908 r., str. 328.

Sutowski. Wzory opiséw i rozpraw do ¢éwiczen
stylistycznych dla klas wyzszych szkét Srednich.
Czes¢ 1. Arct. Warsz., str. 115.

Feldman Wilhelm. Wypisy z literatury polskiej
czasOw najnowszych 1864—1905. Uzupetnienie dziejow
literatury. Arct. Warsz. 1908, str. 696.

Uminski Wi Przygotowanie do nauki gieografji
z 76 rys. i mapg ziem polskich. Fiszer 1908, str. 145.

Ciesiewski. Gieometrja praktyczna z ¢wiczeniami
dla szkdt poczatkowych i rzemieslniczych ze 109 ry-
sunkami. Nakt. Idzikowskiego, 1909, str. 94.

Thomas St. Trzecia ksigzka do czytania. Wydaw.
Arcta. Warsz., 1908.

— Rachunki dla szkét poczatkowych. Czes¢ 1.
Zadania i przyktady. I-y rok nauki. Czes¢ Il. Zadania
i przyktady. Il rok nauki. Czes¢ Ill. Stosunki, propor-
cje, reguta trzech. Wydaw. Arcta. 1908.

Kaminski. Kurs handlowy jezyka miedzynarodo-
\ivgggo Esperanto; opracowany podtug Marissiaux. Arct.

Krol. Krzyzacy w Polsce. Ksigzka do czytania
i na odczyt. Ksiegarnia polska. Sikorskiej, 1908.

Willa. Tam dobrze, gdzie nas,niema. Opowiadanie,
odznaczone na konkursie Gazety Swiatecznej. Skiad gt.
u Sikorskiej. Warsz., 1908. Ksiegarnia Polska.

Karczewska. O uprawie warzyw. Podrecznik dla
gospodarzy matorolnych.

Sosinska. Doktor Mahomet.

Biblioteque des écoles. Le Requisitionnaire. Por-
trait de Grandet. Mort de Grandet avec explications
et vocabulaire frangais-polonais. Gebethner.
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Ksigzki dla Wszystkich.
(Wydawnictwa Arcta).

Junosza. Z Pamietnikéw roznosiciela.

Lange. Krotki zarys literatury powszechnej. 1l-ga
cze$¢. Literatura ludéw romanskich.

Akwarjum pokojowe opracowat Konrad Pruszynski,
junior z 39 ryc.

Brodzki. Zarys Historji literatury francuskiej.
Wiek XVII. Czes¢ 1.

Hancock. Japonski system trenowania ciata dla
miodziezy z 32 ryc. Przekt. Szukiewicza.

Gomulicki Wiktor. Trzy krolowe. Portrety histo-
ryczno-estetyczne. Jadwiga, Barbara, Marysienka.

Dr. Wi Sterling. Opr. wedlug Trumpp'a. Hygjena
wieku szkolnego.

Bibliothéque des écoles Nr. 9. Jacques Nounaud.
Courage de femme—Ila premiére édition — avec expli-
cations et vocabulaire francais-polonais.

Bibliotequo des écoles N 10.

Bazin. Margueritte, Theuriet, Poppée.

R. Wassowska. Abrégé de I'histoire de la litter.
francaise, a l'usage des classes de 5-e et de 6-e deés
origines & Voltaire. Arct.

Sprostowanie.

W zeszycie sierpniowym w ogtoszeniu Prac me-
todycznych w zakresie wyksztatcenia sredniego wydruko-
wano btednie D-ra Polikiera zamiast Jozefa Polikiera.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



OCS-L OSSIEISriun..
Uwaga: Za tre$¢ tego dziatu redakcja nie jest odpowiedzialna.

Wyszta ksigzka G. A. Falborka:

Wsieoljszczeje obrazowanie w Rossl,

1. Wychowanie_i nauka, jako czyniki kultury. Il. Stan WKks_zta’r-
cenia w Rosji. Ill. Organizacja oSwiaty ludowej” w innych krajach.
IV. Gtéwne motywy Szkolne] sprawy, wysuwane na plan pierwszy
przez nauke i zycie.” V. Rola spoteczenstwa rosyjskiego, przy osia-
(t;nlecm 0g0lnego wyksztatcenia. VI. Stosunek biurokracji do “oswia;

. VII. "Podstawy prawodawstwa szkolnego podtug proiekt,u LIPI

Swiatowej. VIII, Plan osiggniecia _podstavg)y_prolektow _planéw dla
obliczenia kosztow oswiaty ogolnej, IX. Osiagniecie ogolnego wy-
ksztatcenia za pomoca budzefu pa_nstwoweg;(o 1 miejscowych Zrodet.
X. Szkota, jako zrodto zamoznosci ludu. XI. Czy" mozliwym jest
osmg;(nle(:le ogblnego wyksztatcenia przed ukoriczeniem “reform?

Il Podstawy catkowitego planu o$wiaty. CENA RUBLI 1.

ROCZNIK XlII ROK 1908.

Rodzina | Szkota

z dodatkiem naukowym ,,Wieska i
Pismo poswiecone domowemu i szkolnemu wychowaniu miodziezy,

dalszemu ksztatceniu nauczycielstwa, oraz szerzeniu i popularyzo-
waniu wiedzy.
RODZINA i SZKOLA jest najtanszym pis=
mem pedagogicznym polskim.

,Rodzine i Szkole“ z ,Wiedza i Pracg“ polecita galicyjska
c. k. Rada szkolna krajowa we Lwowie reskryptem z_dnia 22 mar-
ca 1904 1, 10.299 do wszystkich bibljotek szKolnych i okregowych
w Galicyi, a slaska . k. "Rada szkolna krajowa w Opawie, reskryp-
tem z dnia 22 marca 1908 1 2162 do bibljotek wszystkich szkot
polskich na Slasku. ,Rodzine i Szkole* z ,Wiedzg 1 Praca* 0d-
ZNnaczonp listem pochwalnym nNa W_}/stane przyrodniczo lekarskiej
i higienicznej we Lwowie w r. 1907.

Prenumerata ,Rodziny i Szkoty* z dodatkiem naukowym ,Wiedza
i Praca“ kosztuje rocznie 4 rb. pétrocznie 2 rb. 40 k. Zeszyt pojed. k. 50.
Prenumerate przyjmuje ksiegarnia Gebethnera i Wolffa w Warszawie

eNowo Sienna 9—Rog ul. Zgoda 12).

Numery okazowe wysyta na zadanie odwrotng poczta i bezptatnie.

Administracya ,,Rodziny i Szkoty* we Lwowie

ul. Piekarska I. 16.

Prosimy zadaC numerow okazowych kartg korespondencyj-
ng, podajac doktadnie adres (imi¢ i nazwisko, miejscowosc
i poczte ostat.).

Roczniki z 1904, 1905, 1906, 1907 sg do nabycia w Admini-
stracyi ,Rodziny i Szkoty* we Lwowie ul. Piekarska 16 po cenie:
zbroszurowane 3 ruble, oprawne 4 ruble za roczni
Rodzina i Szkota jest pismem naukowym szczerze
polskim 1 katolickim.



,poteczenstwo”

TYGODNIK

Polityczno - spoteczny, naukowy i literacki,

W dziedzinie politycznej ,,SPOLECZENSTWO” re-
prezentuje ideje wolnosciowe i demokratyczne.

W dziedzinie spofecznej i ekonomicznej wyraza inte-
resy i dazenia klasy robotniczej.

W zakresie literatury i nauki ,,SPOLECZENSTWO"
jest wyrazem wolnej mysli i niezaleznego badania.

W ,SPOLECZENSTWIE" zamieszczajg swe prace
najwybitniejsze sity postepowe, miedzy innymi: Af. Ale-
ksandrowicz, St. Brzozowski, J. WI. Dawid, J. Korczak, K-
Kulczycki, Dr. Daszynska-Golinska, M. Romer, W. Wro6-
blewski, K Zalewski, W. Natkowski, A. Miller i inni.

W formie bezptatnego dodatku ksigzkowego wycho-

dzi¢ beda dzieta wielkiej wartosci naukowej—M. Guyau.
Zarys moralnosci niezaleznej. L. Boudim. System teore-
tyczny Karola Marxa. Mersmeix'. Syndykalizm przeciw-
ko socjalizmowi (Rozwo¢j powszechnej konfederacji pra-
cy, strajk gieneralny, akcja bezposrednia, socjalizm par-
lamentarny).

Prenumerata ,,SPOLECZENSTWA* w Warszawie
miesiecznie kop. 65, kwartalnie rb. 1.90, rocznie rb. 7.60,
z przesytkg pocztowg kwartalnie rb. 2.25, rocznie rb. 9.

Adres: Warszawa, Zorawia 29.

Telefon 116-67.



