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Poswiecajac numer biezacy Ludwikowi Krzy-
wickiemu, ,,Nowe Tory" pragnetyby sie tylko
przyczyni¢ do uroczystej manifestacji, ktdrg spo-
teczenistwo polskie winno Szanownemu Jubila-
towi.

Cate spoteczenstwo w uroczystosci tej udzia-
tu nie wezmie. Wyrazne oblicze spoteczno-poli-
tyczne Krzywickiego, wspomnienia niedawno
prowadzonej walki wyborczej przejmujg wielu
uczuciami oburzenia lub obawy, a partyjne za-
cietrzewienie odbiera zdolno$¢ objektywnej oce-
ny doniostej pracy tego cztowieka.

Tymbardziej wiec t. zw. postepowe zywio-
ty poczuwajg sie do obowiagzku ztozenia hotdu
Jubilatowi, jako jednemu z przywddcow spot-
czesnej mysli postepowej polskiej, jako jedne-
mu z filaréow polskiej kultury duchowej.

L. Krzywicki to charakterystyczny wytwor
warunkow, w ktérych zyje od 40 lat nasze spo-
teczenstwo. Uczony i popularyzator, nauczyciel
i podréznik, literat i publicysta, polityk i dzia-
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tacz spoteczny—jednym stowem cztowiek, Kkto-
rego potezny zasob energji w tylu, zda sie, roz-
prasza kierunkach, w ilu wymagajg tego nieza-
spokojone potrzeby spoteczne. W ktorymkol-
wiek ze szcze$liwszych krajéow Europy dziatal-
no$¢ podobnej jednostki bytaby bardziej skon-
centrowang i w obranym Kierunku bardziej owo-
cng; w naszych warunkach cztowiek taki rnu-
siat nieraz swe zapedy ideowe zmienia¢ na dro-
bng monete zycia codziennego, czesto catkiem
nieuzytecznie marnowac swe sity, a zawsze zy¢
tym gorgczkowym zyciem, pozwalajagcym na
wszystko, tylko nie na odpoczynek, ktéry od
czasu do czasu przychodzit nieoczekiwanie..-
w celi wieziennej.

Jakkolwiek Krzywicki zawsze byt jednost-
ka bardzo okre$long pod wzgledem swych za-
patrywan spoteczno-politycznych, a ostatniemi
czasy brat czynny udziat w walce wyborczej,
godzac sie na wystawienie swej kandydatury
na posta, to jednak najmniejbySmy podnosili
jego dziatalno$¢ polityczng, widzac w nim prze-
dewszystkim, jak powiedzieliSmy, jednego z twor-
cOw naszej spotczesnej kultury duchowej.

Jako uczonemu, poswiecamy Jemu nizej
oddzielny artykut. Tutaj tylko musimy podkre-
§li¢  znamienny fakt, ze czlowiek ten potra-
fit by¢ naprawde uczonym w takich warun-
kach, w jakich wiekszosci ludzi odechciatoby
sie wszelkiej pracy naukowej. Badania nauko-
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we w naszych czasach, kiedy nauka nie posu-
wa sie, lecz pedzi naprzdéd, wymagaja pewnego
komfortu, spokoju i skupienia. Trzeba mie6é mo-
zno$¢ wydostania i opanowania literatury przed-
miotu, trzeba mie¢ czas na przemyslenie, wresz-
cie na stworzenie czegos nowego w danej dzie-
dzinie. Niepodobienstwem jest wykonywanie ta-
kich czynnosci na kolanie, gdyz w tym razie
okazg sie wkrotce w tej t. zw. naukowej dzia-
talnosci dziury, przez ktére bedzie przeswiecata
blaga. Rozejrzyjmy sie, a dokota zobaczymy ta-
kich wiasnie pseudo-uczonych, ktérzy tylko
W naszym nieszczesSliwym Kkraju mogg za po-
mocg kurjeréw i goncow mydli¢ oczy masom.
I nieraz ci pseudouczeni rozpoczynali od najlep-
szych checi i gdzieindziej wyrobiliby sie na lu-
dzi nauki, u nas jednak... standecieli. Krzywic-
ki nalezy do tej nielicznej garstki, ktdra napraw-
de dzwiga chylacy sie wcigz przed Europa
sztandar nauki; to nie kurjerkowy uczony, roz-
prawiajacy gtosno tylko dopoty, dopoki nie po-
czuje koto siebie specjalisty, przed ktorym woli
zamilcze¢. Krzywicki to uczony, ktéry w ka-
zdym uniwersytecie moze obja¢ katedre i kto-
rego prace naukowe sa naprawde tej miary, ze
przektadéw na obce jezyki nie tylko sie nie boja,
lecz sie ich domagaja.

Jako nauczyciel, Krzywicki zyskat najwiek-
szg popularnos¢ i ta dziedzing swej pracy ogar-
nat najszersze warstwy spoteczenstwa. Nie mo-
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wimy tu o nim, jako o0 jednym z modnych
nauczycieli, ktérych przyjezdzajg postucha¢ przez
pare miesiecy przed zamazpdéjsciem panny z pro-
wincji. Takie stuchaczki miat on niewatpliwie,
ale zginety one w olbrzymich zastepach ucz-
niéw, ktorzy sie dzi$ nie tyle pysznig tym, ze
kiedy$ stuchali Krzywickiego, ile z wdzieczno-
Scig mys$la o swym ukochanym profesorze, kto-
ry byt pierwszym, a czesto jedynym Kkierowni-
kiem ich rozwoju duchowego. Krzywicki to
typ nauczyciela, ktéry potrafi ogarng¢ swym
wpltywem calg istote ucznia, nawet przy wy-
ktadzie specjalnego dziatu antropologji lub etno-
grafji; to typ nauczyciela, ktdéry umie ucznia
rozpali¢ do nauki, pokaza¢ mu, ze na wykia-
dach studja sie nie koncza, lecz zaczynaja; Kto-
rego wplyw polega nie na podporzgdkowaniu
miodziericzego ducha swojemu, lecz na wytwo-
rzeniu w nim samodzielnosci. Gorgcy zwolen-
nik samoksztatcenia, czego dat dowody, jako je-
den z najczynniejszych wspotpracownikow, ,,Po-
radnika dla samoukow,” Krzywicki i w swej
dziatalnosci nauczycielskiej pozostaje czynnie
wierny tej sympatji.

Wptyw Krzywickiego, jako nauczyciela,
siega znacznie dalej tych koét, ktore miaty szcze-
Sliwg sposobnos$¢ styka¢ sie z nim bezposre-
dnio. Naturalnie doliczy¢ tu nalezy czytelnikéw
jego rozpraw i ksiazek, w ktérych nigdy nie
przestaje by¢ nauczycielem. Ale niedos¢ tego:



Nowe Tory. 205

jezeli zasiegniemy informacji u mitodszego poko-
lenia naszej inteligiencji, ktére przed kilkunastu
laty i pdzniej ksztatcito sie w zakladach Sre-
dnich i wyzszych w Krolestwie lub na kresach,
okaze sie, ze we wszystkich niemal koétkach sa-
moksztatcenia miodziezy polskiej, o ile wykra-
czano w nich po za studja historji i literatury
polskiej, positkowano sie albo oryginalnym, albo
przerobionym programem ,,ewolucyjnym* Krzy-
wickiego. Szkicujgc ten program, autor nie
przewidywat zapewne, ze na nim ksztatci¢ sie
beda szeregi pokolen.

A wyktady popularne i udziat w radzie na-
ukowej ,,Uniwersytetu dla Wszystkich?* Oczy-
wiscie zaokraggla to obfitg a niestrudzong dzia-
talno$¢ nauczycielska Jubilata, ktora niewatpli-
wie dla ogétu stuchaczy jest daleko pozytecz-
niejszg, niz dla Niego samego.

W calej tej dziatalnosci pedagogicznej Krzy-
wickiego to jeszcze podkres$lic musimy, o co
juz potraciliSmy wyzej, a mianowicie, ze nigdy
nie jest onwazkim specjalistg, lecz zawsze otwie-
ra przed swym audytorjum szerokie horyzonty,
osSwietlajgc je promieniami mysli postepowe;.
Bardzo wazng tu jest okoliczno$¢, ze i jego wia-
sne poglady spoteczno-polityczne nie sprowa-
dzajg sie do jakiej$ wazkiej formutki, ktéraby
usitowat wttoczy¢ w otwierajgce sie przed
nim mozgi i serca tak, jakby to niejeden na
jego miejscu uczynit. ldea postepowosci wy-
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klucza wszelkg katechizmowos$¢ i batwochwal-
czos$¢, idzie za$ w parze z wolng krytyka wszy st-i
kiego, co nas otacza. Nie korzgc sie sam przed
zadnemi fetyszami, Krzywicki potrafi i swym
uczniom wszczepi¢ przedewszystkim poczucie
koniecznosci bezstronnego, niezaleznego od ka-
stowych lub partyjnych ram sgdu w kazdej
sprawie. Mysli Krzywickiego sg wolne od do-
ktrynerstwa, w ktére tak tatwo wpadajg dzia-
tacze spoteczno-polityczni; stanowi to wybitnag,
a godnag szczegblnego zaznaczenia ceche, ktérg
z tym wiekszym naciskiem podkreslamy, ze sami
przedewszystkim bezwzglednej wolnosci mysli
hotdujemy.

Zwracajac sie wreszcie do dziatalnosci pu-
blicystycznej Krzywickiego, i tutaj na kazdym
kroku poznajemy w nim nauczyciela. 1 na tym
polu, zabierajac gtos w najréznorodniejszych
sprawach, Krzywicki przedewszystkim uczy,
krytykujac i wskazujgc drogi ku ukochanym
przez siebie ideatlom. Pedagog zwycieza w nim
zawsze polityka.

Bedac jeszcze w sile wieku, a majgc za sobg
tyle lat pracy, tyle doswiadczenia i przygoto-
wania, Krzywicki moze jeszcze w przysziosci
zdziata¢ bezporéwnania wiecej, niz to, co do-
tychczas uczynit. Niezbednym tu jest jednak
pewien warunek.

Podnoszac olbrzymie dotychczasowe Jego
zastugi i skladajac Mu z calego serca zyczenia
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dtugiego a mozliwie szczesliwego zywota, z je-
dng prosbg do Niego sie zwracamy, by zaro-
wno w swoim jak spoteczenstwa catego intere-
sie... wiecej siebie cenit i oszczedzat.
Przypominajac ostatnie gorgczkowe czasy,
z wdziecznoscia a zarazem z bdolem serca wi-
dzimy przed sobg na kazdym niemal kroku syl-
wetke Krzywickiego. Dzi$ wystepuje on w Fil-
harmonji na wiecu, jutro w tej samej Filhar-
monji wygtasza odczyt, pojutrze otwiera mowsg
inauguracyjng pierwsze posiedzenie Kktoregos
tam z rzedu nowego towarzystwa; w tym sa-
mym czasie pomiedzy jedng lekcja a drugag go-
ragczkowo studjuje jakie$ materjaty i pisze to,
co juz oddawna pragnat w Swiat puscic, a z czym
sie z konieczno$ci sp6znit dla tej prostej przy-
czyny, ze doba ma tylko 24 godziny...
Szanowny Jubilacie, czynigc tak wiele, nie-
potrzebnie sie nieraz rozpraszasz. Szkoda Twej
wiedzy i sit na tyle drobnych spraw, ktoremi
z dobroci serca Twego tak chetnie sie zaprza-
tasz. Pamietaj, ze takich ludzi, jak Ty, mamy
bardzo niewiele, i ze marnujagc swa energje
tam, gdzie wystarczyliby pracownicy mniej
wykwalifikowani, dajesz wprawdzie dowdd wiel-
kiego poswiecenia i bohaterstwa, lecz zara-
zem wyrzadzasz krzywde temu samemu spote-
czenstwu, ktore tak kochasz i ktéremu tak stu-
zyC pragniesz. Obys$ tej naszej goracej prosby
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wystuchat i nie dat sie w przysziosci, tak jak
dotychczas, wyzyskiwac!
Redakcja.

Ludwik Krzywicki urodzit sie w roku 1859
w Plocku; tam tez ukonczyt gimnazjum w roku 1878,
poczym wstgpit na uniwersytet w Warszawie, gdzie
ukonczyt naprzéd wydzial matematyczny, a poOzniej
zapisat sie na medycyne. W roku 1883 =za udziat
w zamieszkach studenckich, wymierzonych przeciw
owczesnemu kuratorowi okregu naukowego warszaw-
skiego, Apuchtinowi, zostat wydalony z uniwersytetu
na lat 3 i poddany specjalnemu $ledztwu. Wyjechat
wowczas do Krakowa, a nastepnie do uniwersytetow
zagranicznych w Lipsku, Zurychu i Paryzu — od-
daje sie tam pracy naukowej, ktéra odtad stata sie
jego specjalno$cig, mianowicie antropologji i naukom
spotecznym. Wracajac do kraju, zatrzymat sie we Lwo-
wie, gdzie otrzymat stopienn doktora filozofji, po6zniej
czas jaki$ mieszkat w rodzinnym swym Ptocku, a od
r. 1889 w Warszawie, gdzie rozwingt rdznostronng
dziatalnos¢, o ktérej mowimy w osobnych artykutach.
Zasilat pracami swemi wszystkie niemal pisma poste-
powe, jak: Przeglad tygodniowy, Prawda, Glos za re-
dakcji J. Potockiego, byt w r. 1890 wspdtredaktorem
Tygodnika powszechnego, przesladowanego przez cen-
zure i zamknietego na numerze 13-ym, pracowat przez
lat kilka (1892—1899) w Gazecie Polskiej, a wreszcie
byt wspotzatozycielem i wspotredaktorem Ogniwa az
do jego zamkniecia w r. 1905, obecnie jest redakto-
rem Wielkiej Encyklopedji powszechnej llustrowanej,
nie liczac juz artykutbw w réznych sprawach, pomie-
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szczanych w innych pismach. Tataj z wdziecznoscia
podnieS¢ musimy, ze i nasza prasa pedagogiczna ni-
gdy nie byla obojetna dzisiejszemu Jubilatowi. Prze-
glad Pedagogiczny za redakcji J. Wi Dawida miat
szczeScie mie¢ go w gronie swych wspotpracownikow
i otrzymat od niego dwie prace wiekszego znaczenia.
W r. 1892 Ludwik Krzywicki, bawigcy wowczas w Ame-
ryce, przesytat Przeglagdowi korespondencje z wysta-
wy wszechswiatowej w Chicago, zaznajamiajgc naszych
wychowawcow i nauczycieli ze szkolnictwem amery-
kanskim. W lat pare poOzniej, gdy autor tych cennych
artykutdbw wrécit do Warszawy, a srod licznych ma-
terjatbw, przywiezionych z tej podrozy naukowej,
wniost do Warszawy nietylko dokumenty lecz i zapat
dla idei powszechnych wyktadéw uniwersyteckich
(University extension) i innych urzadzen, utatwiajg-
cych samoksztatcenie, urzadzen, ojakich nadwczas na-
wet nam marzy¢ nie byto wolno; nalezat on do grona
ludzi, ktérzy w redakcji Przeglagdu Pedagogicznego
omawiali plan Kursu samoksztalcenia, t. j. szeregu wy-
ktadow, ktére wychodzity p6zniej jako dodatek przy
tym piSmie, a w urzeczywistnieniu mysli, ktorej byt
jednym z najgoretszych rzecznikdw opracowat popu-
larny kurs antropologji, wydany p6zniej (1897) w 0so-
bnej broszurze. Zmiana redakcji Przegladu Pedago-
gicznego i inne okolicznosci nie dozwolity wykonac
w catosci powzietego planu, wielu ludzi odstgpito od
niego, ale nasz jubilat mys$li swej nie zaniechat.
A mysl ta nie zamarta, inne tylko przybrata formy:
po Kursie samoksztatcenia przyszedt Poradnik dla samo-
ukow, gdzie Krzywicki umiescit zaréwno kilka arty-
kutow tresci ogolnej, jak i wskazdéwki metodyczne i bi-
bljograficzne w zakresie antropologji. Taz sama idea
przySwiecata mu i w Uniwersytecie dla wszystkich,
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ktéremu stuzyt od chwili otwarcia; jestto idea najbar-
dziej pedagogiczna—szerzenia Swiatta i prawdy, a przez
to prowadzenia ludzkosci na nowe, lepsze tory. W idei
tej pismo nasze wigze sie¢ SciSle z Jubilatem, a skia-
dajgc Mu hold jako uczonemu, czci w Nim zarazem
przewodnika i towarzysza wspdlnej pracy,
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jako antropolog.

Dzieje antropolog]i w Polsce to karta bardzo smu-
tna, przedstawia bowiem ona wysitki jednostek, nie po-
pierane prawie zupetnie przez ogét.

Warunki polityczne naszego kraju uniemozliwiajg
rozwdj tej dziedziny nauk w takim stopniu jak to ma
miejsce w krajach, posiadajacych liczne kolonje i lu-
dnos$¢ réznorodna.

Z tego powodu antropolog polski albo ograniczy¢
sig musi do obszaru niewielkiego, albo tez pracuje
przewaznie dla obcych, gdy prowadzi badania w kra-
jach odlegtych.

Naprzyktad Dr. J. Talko-Hryncewicz dtugie lata
pracowat w Troickosawsku na Syberji, prof. B. Dybow-
ski badat ludno$é tubylcza Kamczatki, J. Chudzinski
i prof. Zaborowski zdobyli stawe, pracujagc nad antro-
pologig we Francji.

Los pracownikéw naukowych w kraju naszym
jest wogole nie do pozazdroszczenia, a szczegOlniej do-
tyczy to antropologéw, gdyz w pracy naukowej iS¢
muszg li tylko o wiasnych sitach, za wlasne ciezko
zarobione grosze prowadzg kosztowne badania nauko-;
we, ktorych potrzeba jest nierozumiana zupetnie przez
spoteczenstwo.

Takie warunki zmuszajg antropologa polskiego
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do kroczenia przebojem, do wywalczania moznosci
i prawa istnienia.

Wskaza¢ tu moge, jako przykiad, potwierdzajgcy
stowa moje—na zycie i dziatalno$¢ naukowsg $. p. prof.
J. Kopernickiego. Znakomity ten uczony, jak wiadomo,
zmart na stanowisku profesora zaledwie nadzwyczaj-
nego na Wszechnicy Jagiellonskiej—wycienczony pra-
ca nadmierng i marnemi warunkami materjalnemi.
Przed Smiercig pragnat swemu ewentualnemu nastep-
cy zostawi¢ lepsza puscizne i ofiarowat swoj bogaty
ksiegozbior i zbiory Wszechnicy Jagiellonskiej z wa-
runkiem utworzenia Instytutu antropologicznego i sta-
tej katedry antropologji. Nadzieje Kopernickiego wszak-
ze spetzty na niczem i zbiory Jego oddane zostaty na
pastwe rdzy i butwienia w opieczetowanych pakach.

I oto pomimo tak trudnych warunkéw rozwoju
nie zrywa sie ni¢ badan antropologicznych w kraju
naszym, gdyz obok Talko-Hryncewic¢za, Olechnowicza,
Dudrewieza i innych staje do pracy Ludwik Krzywi-
cki. Jego umyst, obejmujacy szerokie horyzonty, nie
ograniczyt sie do etnografji, swej specjalnosci, lecz
siegnat i do innych dziedzin pokrewnych, a przede-
wszystkim do antropologji, ktéra stanowita podstawe
dla Jego badan etnograficznych.

Pomimo warunk6w niezmiernie nie sprzyjajacych
dla pracy naukowej, pomimo licznych cierni, ktorych
zycie nie zaoszczedzito Krzywickiemu, pracowat on i pra-
cuje wytrwale z wielkim dla nas pozytkiem.

Owoce tej pracy s liczne i ukazaly sie badZ
jako oddzielne ksigzki np. ,,Ludy“ (zarys antropologji
etnicznej), ,,Kurs systematyczny antropologji“ Rasy fi-
zyczne i psychiczne), ,ZmudZ starozytna®“, badZ tez
jako szkice i artykuty w rozmaitych czasopismach
i wydawnictwach. Wazniejsze z nich sa: ,,Kurpie®, dru-
kowane w Bibljotece Warszawskiej, ,Rola zwierzat
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w pojeciach nmystowos$ci pierwotnej”, ,,Wilkotactwo
i ludozerstwo“ drukowane w Wisle, wreszcie w Pora-
dniku dla samoukéw: ,,Nauki antropologiczne“, ,Roz-
woj antropologiczny”, ,Rozwo¢j kultury®, ,Wiedza lu-
doéw pierwotnych” i ,,Historja antropolog]i.“ Z prac, roz-
poczetych i ogtoszonych czeSciowo, wymieni¢ nalezy
»T1ypy zawodowe* drukowane w Polskim Przegladzie
Przemystu i Handlu, nastepnie rozdziaty niektore z pra-
cy ,,Pilozofja ludéw pierwotnych” ogtoszone we Wszech-
Swiecie i w Bibljotece Warszawskiej, oraz rozdziaty
z pracy ,,Pragromada ludzka“ ogtoszone réwniez w Bi-
bljotece Warszawskiej. Wszystkie te prace $wiadcza
o umysle giebokim, lotnym i olbrzymiej erudycji au-
tora. A jesli niektére z nich wykazujg pewne uster-
ki, to zaznaczy¢ nalezy, ze nie jest od nich wolne za-
dne dzieto rgk i umystu ludzkiego, nie sg od nich
wolne dzieta znakomitosci wszech$wiatowych — ludzi,
majacych pod kazdym wzgledem utatwiong prace na-
ukowa, nie potrzebujgcych iS¢ przebojem przez zycie
i krwawice znojnie dobytg skfada¢ na wzniostym of-
tarzu dazen ,ad astra.”

Za niemniej doniosta zastuge zdaniem moim
poczytywa¢ nalezy Ludwikowi Krzywickiemu Jego
dziatalno$¢ pedagogiczno-popularyzatorska. Interesujg-
ce Jego wyklady, petno zapatu, w przeciggu szeregu
lat przynecaty i przynecajg licznych stuchaczy z naj-
rozmaitszych warstw; niestrudzony dagzy on w rozma-
ite strony naszego kraju, by wygtasza¢ odczyty, wkia-
da w nie wielki swoj zapat do wiedzy i pocigga za
sobg stuchaczy gtebig mysli, oryginalnoscig pogladéw
i przejeciem sie treScig przedmiotu.

Miodsza tez gieneracja antropologéw polskich za-
wdziecza Krzywickiemu zainteresowanie sie przedmio-
tem, zawdziecza Mu pobudke do pracy.

Cze$¢ Mu za to i chwatal
K. Stotyhwo.
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jako pedagog.

Nietylko ci, co stuchajg Jego wykfaddw, wszy-
scy, cale pokolenie nasze, uczniami jego jesteSmy.
Dziatalno$¢ pedagogiczna Krzywickiego, réznostronna
i ruchliwa, jest tworczg i zaptadniajagcg, jak zadna in-
na w chwilach ostatnich.

Krzywicki—to cze$¢ pradu, ktory rwie ku poste-
powi. Przez niego, dzieki niemu wiele mysli i pogla-
dow rozlegto sie u nas echem szerokim. Wiele na-
szych wartosci poczuto swa site.

Jest on wielkim rzecznikiem potegi wiedzy i pra-
wa do wiedzy, niezmordowanym tego prawa bojowni-
kiem.

Jako dziatacz spoteczny, rozumie i dobitnie wy-
kazuje, ze dazenie do wiedzy jest ,wyrazem rozlegte-
go procesu uobywatelniania sie ttumow,” ktére daza
do ,,pozyskania dla wyzwalajgcej sie godnosci i indy-
widualnosci ludzkiej podstawy teoretycznej.” Nietylko
ttumaczy site i zywotno$¢ nowego pradu, nietylko wy-
jasnia drogi, ktéremi kroczy demokratyzacja wiedzy,
lecz zarazem w jej Swietle poddaje krytyce dzisiejsze
systemy wyksztatcenia. Zarysowuje pierwszy u nas
wyraziscie i dobitnie tto spoteczne wychowania, po-
kazuje jego zwigzek i zalezno$¢ od stosunkéw poli-
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tycznych i spotecznych, linje rozwojowe pedagogiki
spotecznej.

W czasach, gdy szkoty specjalne stawiane sg spo-
teczenstwu jako ideat, Krzywicki wystepuje przeciwko
specjalizacji nadmiernej. Ksztatlcona w jednym Kkie-
runku jednostka ,traci z oczu wszystko, co bezposre-
dnio wigze sie z jej zajeciami i widnokregiem, a wraz
z tym i poczucie catosci spotecznej i jej potrzeb." Ca-
tos¢—nietylko spoteczna—Ilecz cato$¢ zycia, wszystkich
jego objawéw i dazen, powinna sie sta¢ jasng dla ka-
zdego cztowieka, czagsteczki tej catosci. Krzywicki pro-
paguje wyksztatcenie ogoélne, dazace do wyrabiania
pogladu na Swiat ,zarbwno martwy jak i organiczny,
materjalny i moralny;* wyjasniajace stanowisko czio-
wieka w $wiecie, stosunek jazni naszej do zjawisk ze-
wnetrznych. Gloszac demokratyzacje wiedzy, jako zja-
wisko potezne dni naszych, wskazujac jej role twor-
cza dla przysztosci, Krzywicki oddaje sie caly jej po-
trzebom.

Ma on wszelkg mozno$¢ ubiegania sie o zaszczy-
ty i tytuty naukowe. Przytozyt wazne cegietki do bu-
dowy gmachu wiedzy, w dziatalnosci jego przebija
tesknota do Zrodtowego badania, do powolnego, sku-
pionego w sobie tworzenia dziet, ktéreby po wiekach
Swiadczyly o pracy podjetej—mimo to stangt do zmu-
dnego trudu, w ktérym rozpraszac sie trzeba na cza-
steczki, jest przedewszystkim—popularyzatorem. W je-
go ujmowaniu przybiera popularyzacja swe znaczenie
wihasciwe i godno$¢ pedagogiczng: jest tworczg i sa-
modzielng nawet w podawaniu wynikéw obcych badan.

Wszechstronnie wyksztatcony i obeznany zar6-
wno z zyciem Zachodu, jak i ze zdobyczami nauki
w wielu jej dziedzinach, Krzywicki ma oczy zwr6cone
na ziemie swojg, dusze przepojong jej potrzebami.
Wszystko, co podaje czytelnikom, staje sie u niego
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wiasnym, zwigzanym nietylko z interesem naukowym,
lecz i doniostym zyciowo.

Krzywicki nigdy nie nagina nauki do celéw
ubocznych — lecz i nie odrywa jej od zagadnien zy-
cia, od dziatania. W swych szkicach popularnych
wskazuje wzajemng wspoétzalezno$¢ i zwigzek niero-
zerwalny wszystkich stron zycia, site jego twrdrcza
i ,orli lot ducha ludzkiego, co nigdy nie staje.” Nie
zadawala sie wyjasnieniem objawdéw, opisywaniem
form—prowadzi ku wielkim zagadkom bytu, pokazuje
przyczyny i zrodta, uwidocznia znaczenie nauki dla
zycia, potege wiedzy. Kazdy jego odczyt i artykut,
wyktad i wskazowka — otwierajg szerokie horyzonty,
dopomagajg do spojrzenia na Swiat, do wyrobienia
w sobie ,$wiadomosci szerszej." W artykule o ,sy-
stemach wyksztatcenia i o wyksztalceniu ogd6lnym*
probuje zestawi¢ zagadnienia, na ktére samouk po-
winien szuka¢ odpowiedzi. Swiatopoglad przyrodniczy
splata sie u niego ze spotecznym: cztowiek jest ogni-
wem, wystepuje jako ogniwo rozwoju organicznego,
obszary globu ziemskiego jako punkt wyjscia dla
dziejow, zycie duchowe, jako jeden z objawdéw zycia
wogdle. Che¢ rozéwietlania spraw zasadniczych, bu-
dowania od podstaw, zdecydowaé musiata o wyborze
przedmiotow, ktorym sie Krzywicki poswiecit, poznaw-
szy wprzod rozne dziedziny naukowe.

Rozwdj antropologiczny cztowieka, kultura i wie-
dza pierwotna, rozwdj kultury, zagadnienia ekonomicz-
ne dni naszych sg tematami licznych ksigzek, arty-
kutdw, odczytow i wyktadoéw Krzywickiego. Jeden
z niewielu — a najwiekszy u nas z pracownikow na
tym polu nauki—sam wylgcznie uprzystepnia jej wy-
niki i znaczenie ogo6towi.

Gdybysmy chcieli okresli¢, co jest najistotniej-
szym w popularyzacji Krzywickiego, co taki urok
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i site nadaje stowom jego cichym, rozwaznym, nie
znajacym frazesu—Ilepszego ujecia znalezéby nie mo-
zna nad to, ktére sam do syna zwraca, mowigc w przy-
czynkach do ekonomji politycznej: ,,nic nie znajdziesz,
jesli nie jate$ sie studjow sercem kierowany.” Ten
spotecznik, w szerokich rzutach malujacy dzieje ludz-
kosci, chtodno rozpatrujgcy rozwoj poje¢ moralnych,
ten antropolog, badajgcy ludy odlegte, nosi w sobie
zar ukryty, co z stowami jego gteboko w serca zapa-
da. Budzi nowe pojmowania, zarazem uzbraja spoko-
jem i wiarg w rozwdj, w doskonalenie form zycia.
Stad jego znaczenie jako wychowawcy, ktéry popula-
ryzacje nauki na nowe u nas pchnat tory i przyczy-
nit sie do wytworzenia ideatu wolnego, S$wiadomego
cztowieka. Nietylko naukowej pracy Krzywickiego
przySwieca ten ideat. Wprost, wyraziscie i silnie
przedstawia go w wezwaniach, wskazujgcych ,.sic itur
ad virtutem,* gdzie nie z ttumem, lecz z jednostkg
mowi:

— Ty przyszto$¢ zwiastujesz —odzywa sie do
chiopigcia—wiec pracuj, aby$ stworzyt rzecz jeszcze
potezniejsza, niz dotychczas stworzono. Spadkobierca
pokolen wielu, badz swoj wiasny, z wkasnym imieniem
i odpowiedzialno$cig, dumny bojowniku sprawy, ktorg
ukochasz, znaj nad sobg jedng tylko potege — wiasne
sumienie i jedyng panig—wiasng godnosc.

»,Dtuznikiem jeste$s ludu pracujacego.”

»Nie bedziesz wiec zadat od ludu wdziecznosci,
iz z nim jeste$, a sprawy jego bronigc, wyrzec sie mu-
siate$ zaszczytow i dostatkow.”

Tak przemawia ten, co sie nie ubiegat o za-
szczyty i dostatki, cate zycie poswiecajgc pracy dla
0gotu.

W wirze codziennych zaje¢ nie ma czasu na po-
wtérne wydanie ,,Ludéw”, ktére u nas w dziedzinie
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antropologji stanowia epoke. Kazdej chwili oddany
pracy, ktérej umiejetnos¢ posiada w najwyzszym sto-
pniu, spotyka sie wszedzie, gdzie udziat jego jest ko-
nieczny i pozadany, gdzie da¢ co$ z siebie musi. Sam
ludzi wkoto siebie widocznie nie zgrupowat, lecz wie-
le prac zbiorowych z wplywu jego powstato. Spostrze-
zenia swe i dosSwiadczenia, pojmowania i ideaty hojng
rozsiewa dtonig wokoto.

I w dwudziestopiecioleCie swej pracy z dumg szla-
chetng rozejrze¢ sie moze.

Popularyzacja ze stanowiska czystej nauki jest
trudem ,jednej godziny,” charakteryzuje i zestawia to,
co jutro ulec moze i—musi zmianie.

Ale ta stuzba jednej godziny zbliza sie swym
znaczeniem i wptywem do stuzby ,jedynej godziny.”
Nie gromadzi zbioréw do muzedéw uswieconych, two-
rzy natomiast nowe wartosci, budzi uspione sity.

Jest podobng pracy siewacza, rzucajacego w gle-
be ziarna, ktére wyrdsszy w rosling, dostarczajg zie-
mi sokdéw ozywczych, by poOzniej ze zboza plon mdgt
by¢ obfitym. Ziarna, przez Krzywickiego rzucane, przed
oczyma jego bujnie sie rozrastaja.

Przyszto$¢, w ktorej imie walczy, dla ktérej pra-
cuje, trudy jego oceni w petni. Dzi§ w licznych du-
szach uczniow i stuchaczOw—pierwszy z naszych uczo-
nych ma wsérdd nich obok miodziezy ttumy robotni-
kow — wraz z pojmowaniem zycia budzi dla siebie
wdzieczno$¢ gleboka, tym szczerszag i powszechniejsza,
ze jej nie szuka.

My, nauczyciele i popularyzatorzy, cze$¢ mu win-
nismy za wskazywanie drég pracy i sposobow, jakie-
mi sie po nich kroczy,

H. Orsza.



Ludwik Krzywicki, jako ekonomista.

Krzywicki, jako ekonomista, jest wyobrazicielem
calej epoki w naszym rozwoju spoteczno-gospodar-
czym. Kapitalizm, stawiajagcy u nas pierwsze Kkroki
w okresie rozwojowym z przed r. 1870, pomiedzy 1870
a 1880 r. poczyna sie rozwija¢ szybciej, a po 1880 r.
wysuwa sie coraz bardziej na czoto w ewolucji gospo-
darczej kraju. Proces ten uwidocznia sie z jednej
strony w szybkim wzroscie wielkiego przemystu fa-
brycznego i gorniczego, z drugiej—w szeregu zmian
w stosunkach rolnych. Pod wplywem tej ewolucji
zmieniac¢ sie zaczyna fizjognomja kraju, jego zycie, za-
jecia ludnosci, liczebny stosunek poszczegolnych jej
warstw, rozmieszczenie jej na terytorjum Kkrajowym.
Kosztem zaludnienia wsi rozrastajg sie miasta, prze-
myst znaczne masy wieSniakobw przycigga do miast
fabrycznych i handlowych, w mieScie mnozy sie
w liczbe proletarjat fabryczny, urastajagc do setek ty-
siecy zatrudnionych jednostek, do miljona z gorg zy-
jacych z zarobkéw robotniczych oséb; jednocze$nie na
wsi pod wptywem specjalnych czynnikdéw przerasta
miljon os6b proletarjat bezrolny, drugie tyle stanowi
pét-proletarjat matorolny. Przed oczyma spoteczen-
stwa, ktore, pociggane hastami ,pracy organicznej,”
w krzewieniu przemystu widziato dla siebie droge do
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odrodzenia, wyrasta¢ nagle zaczyna — i to w formie-
dos$¢ jaskrawej—kwestja stosunku pomiedzy kapitatem
a praca. Staby rozwoj wiedzy ekonomicznej w na-
szych warstwach o$wieconych nie pozwolit na szyb-
kie poznanie i analityczng ocene zmienionych i zmie-
niajacych sie stosunkéw, a domorosli ekonomisci po-
czeli uczy¢ spofeczenstwo, iz zagadnienie, zwane na
Zachodzie kwestjg robotnicza, czy socjalng, rozwing¢
sie u nas nie moze, bo nasz ,,grunt* spoteczno-gospo-
darczy zupetnie jest odrebny, bo u nas niema miej-
sca na rozwo¢j kapitalizmu, bo i nasza przesztos¢ hi-
storyczna innemi, niz na Zachodzie, toczyfa sie tory,
I terazniejsze warunki sg zgota odmienne, swoiste. Te
za$ objawy w zyciu spotecznym, ktére jawnie prze-
czyly takiemu pogladowi na dokonywajgcg sie u nas
ewolucje gospodarczg, odrazu nazwano objawami nie-
normalnemi, naleciato$ciami obcemi. Tymczasem licz-
ba tych objawéw mnozyta sie coraz bardziej: upadek
produkcji drobnej, koncentracja kapitatow z jednej
strony, sit roboczych z drugiej, rozwoj antagonizmoéw
klasowych i t. p. wystepowaly coraz wyrazniej. Pow-
staje, stowem, szereg zagadnien dla nas nowych, kto6-
re domagajg sie wiasciwego oswietlenia i rozwiazania.
Ale to, co u nas i dla nas byto nowym, co sie u nas
rozwija¢ poczynato, gdzieindziej—na Zachodzie—stano-
wito zjawisko juz znane, zjawisko, ktérego geneze,,
rozwoj i istote umyst ludzki zdotat juz ogarnaé, zba-
da¢, zanalizowaé, uja¢ w ramy naukowej syntezy. Do-
wodem i intensywnosci rozwoju odpowiednich sto-
sunkédw na Zachodzie, i gruntownego ich badania
przez nauke jest potezny rozwdj nauk spotecznych
zwlaszcza w Niemczech, w drugiej potowie XIX-go
stulecia. Zbadanie zasadniczych, typowych zjawisk
w rozwoju kapitalizmu, dokonane przez ekono-
mistow Zachodu, zwiaszcza za$ krytyka ekonomiji
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politycznej i analiza ustroju kapitalistycznego, podana
przez Marksa i krytyczny kierunek w ekonomiji, sta-
nowity obfite Zrodlo zaréwno dla metodologji badania
w tych krajach, ktére kapitalizm poczynat obejmowaé
pod swg wiadze, jak i dla zrozumienia istoty i prze-
biegu dokonywujacej sie ewolucji. | oto w chwili,
gdy w zyciu ekonomicznym Kkraju zachodzity tak do-
nioste zmiany i gdy publicystyka nasza zdziwionym
okiem w pelni niewiedzy patrzata na ,,nowe wrota,"
przez ktore kraj wkraczat w zmienione formy bytu
gospodarczego, zjawia sie¢ u nas pisarz, uzbrojony
w zdobycze Zachodnio-Europejskiej nauki, ekonomicz-
nie gruntownie wyksztatcony, ktory zgota odmiennie
od catej dotychczasowej publicystyki naszej poczyna
ocenia¢ zachodzgce w zyciu spotecznym zmiany. Za-
czyna uczy¢, iz to, co sie u nas staje, dziato sie juz
gdzieindziej, wykazuje stopniowo, ze caly szereg no-
wych w naszym zyciu zjawisk $wiadczy tylko o tym,
iz u nas dokonywa sie proces analogiczny do tego,
co przeszty kraje o bardziej rozwinietym kapitalizmie,
a najwazniejsza, zaczyna krok za krokiem zapoznawac
spoteczenstwo z tym, czym jest sam kapitalizm, jakie
sg jego cechy istotne, jakie rozwojowi jego towarzy-
szg zjawiska i analizie tych zjawisk poswieca wielo-
liczny szereg swych zawsze gruntowmych, zawsze nie-
mal wyczerpujgcych kwestje artykutdw. Pisarzem tym,
wystepujacym na arene publicystyczng i naukowsg
w potowie 10-lecia 1880—1890 r. byt Ludwik Krzy-
wicki. Pisat on poczatkowo w ,,Przeglgdzie Tygodnio-
wym* i winnych pismach, poczym na szereg lat obej-
muje wspotpracownictwo w ,,Prawdzie“ Swietochow-
skiego w dziale ekonomji i socjologji. Tutaj numer po
numerze przez lat kilkanascie znajdujemy artykuty
Krzywickiego z wymienionych dziedzin. Tu wyklada
on i komentuje teorje materjalizmu dziejowego, tuza-
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poznaje czytelnikdw z istotg i licznemi przejawami
t. zw. kwestji spotecznej, tu stacza walke ze ,,ztudze-
niami demokratycznemi,“ wyobrazanemi przez obdz
,Glosu“ (J. K. Potockiego i tow.), podaje najnowsze
wyniki badan nauk spotecznych, nie pomija w swej
analizie zadnego z wazniejszych zjawisk ekonomicz-
nych. Po przerwaniu wspotpracownictwa w ,,Praw-
dzie" ciggnie dalej swag prace w ,,Ogniwie,"” a oprocz
tego r6znemi czasy zasila swym pidrem caty szereg
innych czasopism. To, co czynit w druku na tamach
pism, dopetniat K. stowem zywym, w licznych swych
i tak przez stuchaczy cenionych wyktadach. Do wy-
datniejszych studjow K. nalezg artykuty, traktujgce
0 centralizacji handlu i przemystu, o kartelach, o ko-
operacji, o sprawie agrarnej (artykuty w ,,Gazecie Rol-
niczej“). Krzywicki nie poprzestawat na ciggtym S$le-
dzeniu najnowszych postepéw teorji ekonomji w bi-
bljotekach zagranicznych, w ktorych co jaki$ czas po
pracy w kraju spedzat miesigce ,,odpoczynku®, lecz
badat zycie ekonomiczne ciekawszych krajow na miej-
scu. Bardzo ptodng byta wycieczka K-go do Standéw
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej, ktora pozwolita mu
pozna¢ blizej ten tak ciekawy i pulsujacy potega no-
wego zycia mechanizm wytworczy i handlowy. Owo-
cem tych studjow K. byt szereg pouczajacych artyku-
tow i ksigzka: ,Za Atlantykiem.“ W ostatnich latach
zjawity sie dwa gruntowne dzieta Krzywickiego: ,,Kwe-
stja rolna®* i ,Stowarzyszenia spozywcze,“ a wiec po-
Swiecone dwom kwestjom wielkiej doniostosci spotecz-
no-gospodarczej. Wielkg wage posiada tez pracaKrzy-
wickiego, wiozona w ,,Poradnik dla Samoukéw,” gdzie
ze zwykitg sobie gruntownoscig i sumienno$cig nauko-
wg opracowat on dziat ogolny ekonomji politycznej
(Czes¢ 1) i dat rozprawe ,Rozwo6j stosunkow gospo-
darczych® (Cz. V, zeszyt II).
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Krzywicki, jako ekonomista, stanowi doskonatg
synteze objektywnego, spokojnego uczonego i obywa-
tela, goraco kochajacego kraj i ludzi. Ze strony obron-
cow ,,ztudzen demokratycznych,” ze strony tych, kto-
rzy w rozwoju naszym nie chcieli widzie¢ oczywistej
analogji z rozwojem innych krajow kapitalistycznych,
lecz bronili specjalnej ,,swoistosci“ naszych stosunkow,
spotykat sie Krzywicki z zarzutem doktrynerstwa. Lecz
zarzut taki nie miat za sobg zadnej stuszno$ci. Bo
gdybysmy doktrynerstwem zwali Sciste trzymanie sie
gruntu nauki i pod jej katem ocenianie wszystkich
zjawisk zycia, gdyby doktrynerstwem byia stato$¢ za-
sad i ich gorgca obrona wobec stabej argumentaciji
przeciwnika, Krzywicki bytby doktrynerem. Lecz, jesli
doktrynerstwem jest nieuwzglednianie zjawisk zycio-
wych i trzymanie sie pewnych ,teorji* czy hypotez
wbrew oczywistej prawdzie zycia, to Krzywicki nie
miat i nie ma nic z doktrynera. Zycie stato i stoi
po jego stronie, raczej on kroczyt wraz z zyciem. Nie
wing jego, lecz zastugg jest, iz analizujgc to zycie,
stangt jako publicysta, jako obywatel, po stronie tego
czynnika, ktory uznat za najwazniejszy, najdonioslej-
szy dla przysziego rozwoju spoteczenstwa, po stronie
pracy; ze starat sie wykaza¢, iz nauka nie tylko nie
uswieca niezmiennosci wspotczesnych form gospodar-
czych, lecz— naodwrét — daje prawo przypuszczac, iz
dalszy proces ewolucji dziejowej prowadzi¢ bedzie ku
tryumfowi sprawiedliwosci spotecznej. Nie jest doktry-
nerem Krzywicki, ktéry wecigz kiadzie nacisk na
~wzglednos$¢ teorji ekonomicznych.” Nie jest doktry-
nerem Krzywicki, ktéry nigdy w swych pracach nie
wypowiadat z géry twierdzen i nie udawadniat ich do-
bieraniem i nacigganiem faktow z zycia. Wezmy dwie
najwieksze jego prace: o kwestji rolnej i kooperaty-
wach. Pierwsza stanowi jedyng w tym rodzaju prace
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oryginalng, zaznajamiajacg z dzisiejszym stanem i kie-
runkiem rozwoju rolnictwa kapitalistycznego. Krzy-
wicki wypowiada tu szereg swych wnioskéw i uwag,
lecz dopiero jako wynik poznania i rozbioru wielkiego
materjatu faktycznego, zgromadzonego na 400 stro-
nicach dzieta. Praca o stowarzyszeniach spozywczych
daje barwny i catkowity obraz ich urzadzenia i roz-
woju w szeregu krajow; jest to rowniez jedyna w tym
rodzaju u nas praca oryginalna, wartoscig i rozmia-
rami przewyzszajgca wszystko, co napisali razem wzie-
ci oficjalni wyobraziciele naszego ruchu kooperatywr-
nego. | oto w pracy tej Krzywicki, ktérego przedmiot
badany zawsze pocigga, ktory uwydatnia wszystkie
dobre strony kooperatyw, ktory z pewnym nawet en-
tuzjazmem opisuje rozrost kooperatywy angielskiej, we
whnioskach ostatecznych przestrzega doktryneroéw koo-
peratyzmu przed przecenianiem spotecznej doniostosci
ruchu wspdtdzielczego. ,,Nie zdota on podwazy¢ pod-
staw tegoczesnego ustroju spotecznego — mowi Krzy-
wicki—nie zisci wszystkich pokitadanych w nim na-
dziei, jest dodatnig dZzwignia dalszego rozwoju, ale dru-
gorzedna.” | nawet tam, gdzie, zdawaloby sie, do-
ktryneryzm tego stanowiska, na ktérym stoi Krzy-
wicki, mogtby sie ujawni¢ z calg sitg—w pojmowaniu
kwestji spotecznej i jej rozwigzania, Krzywicki nie ma
nic z doktrynera. Krzywicki uczony i Krzywicki spo-
tecznik, idealista, pragnacy tryumfu dobra, pragnacy
szcze$cia ludzkosci, odcinajg sie tu od siebie wryra-
Znie. M0Owiagc 0 naszym zyciu spotecznym, Krzywicki
pisze: ,,Sa warunki zdrowia, dobrobytu i szczescia, ale
samego zdrowia, dobrobytu i szcze$cia niema. Doro-
bek wiekoéw lezy przed nami, olbrzymi, ale nie do-
starcza nam tego, czego dostarczy¢ powinien. Nad zy-
ciem ludéw unosi sie ztowroga kwestja—kwestja spo-
teczna. Od jej rozwigzania zalezy byt naszej cywilizacji.
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Albo da ono wszystkim warunki szczescia, otworzy
przed ttumami dobrobyt i uzytkowanie z nagromadzo-
nych wszelakiego rodzaju skarbow i te ostatnie uspo-
teczni, albo rozprzeze sie wsrdd rozterek i nienawi-
§ci...” Tak méwi badacz zycia, przed ktorym zastonie-
te sg tajniki przysztosci i ktory nie chce sie wdawac
w ,,naukowe przepowiednie. Ale Krzywicki obywatel,
mitujacy cztowieka i ludzkos¢, dodaje: ,,Co do nas,
zywimy nadzieje, iz cywilizacja nasza zwyciesko przej-
dzie te Scielacg sie przed nami droge, najezong tylu
trudnosciami, a przysztos$é, chociaz nie usunie wszyst-
kich walk i cierpien, przeciez stworzy dla ludéw wa-
runki szczescia." Krzywicki — badacz zna zycie obe-
cne, nie wie, co przyszto$¢ przyniesie, Krzywicki —
dziatacz spoteczny nie zapomina o przykazaniu poety:
»niech zywi nie tracg nadziei."
Stanistaw Koszutski.



Znaczenie wychowawcze | ksztaicace slojdu.

Dzieci normalne juz w bardzo wczesnym wieku
zdradzajg ,,poped do dziatania,” niepokonang potrzebe
czynienia czego$, tworzenia, a nie mogac jej za-
spokoi¢, psujg swe zabawki, byleby tylko zajg¢ do-
magajace sie pracy raczki. Niestety, w oczach bar-
dzo wielu rodzicow poped 6w jest ,wada,“ ktorg sta-
raja sie z dziecka ,wykorzenic."

Niejedna matka, ktérej Stas lub Jas psuje zapa-
mietale zabawki, martwi sie tym szczerze, pomawia-
jac syna swego—o ,,instynkty burzycielskie." W rze-
czywistosci za$ Jas$ lub Sta$ psuje zabawki poprostu
dlatego, ze jego rece domagajg sie koniecznie zajecia,
co nie jest bynajmniej wadg, lub ujemng cechg cha-
rakteru, lecz przeciwnie—bardzo dodatnig. W pdzniej-
szym nieco wieku oOw psujacy swe zabawki Jas lub
Sta$ staje sie nowym powodem zmartwienia, gdyz, za-
miast uczy¢ sie wierszykéw, woli lepi¢ batwany ze
$niegu, lub budowaé fortece z gliny.

Takie ,,niesforne dzieci,” zdradzajgce przedwcze-
$nie ,,poped do dziatania,” nalezatoby przedewszystkim
uczy¢ nie czytania i pisania, lecz — sl6jdu, bo tego
sama ich ,,natura domaga sie." Woéwczas, gdyby nauke
rozpoczynano od pracy recznej, bytoby znacznie mniej
»,dzieci nerwowych,” a w rezultacie — znacznie mniej
ludzi nieszczesliwych.

Nie ulega bowiem watpliwosci, ze rozwijaniu sie
nerwowosci u dzieci bardzo sprzyja bezczynno$¢ ich fi-
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zyczna i ttumienie w nich owego wrodzonego ,,pope-
du do dziatania“ przez caty system wychowawczy.
Dla dzieci, majacych ,,charakter spokojny,” mniej
z usposobienia swego ,,czynnych®“, nauka slojdu ro-
wniez bardzo jest korzystng, lecz rozpoczynang byé
winna w troche pozniejszym wieku. Bo stojd, jak wia-
domo, rozwija dziecko wszechstronnie, fizycznie i umy-
stowo. Sama jego nazwa znaczy ,zreczno$¢ (spraw-
nos¢) rak,” lecz nie tylko o rece idzie przy nauce
slojdu, ale w réwnym stopniu o rozwijanie bystrosci
dziecka, jego zdolnosci orjentowania sie, a nawet pa-
mieci. Na czym polega nauka slojdu, o tym diugo
rozwodzi¢ sie niema potrzeby, bo kazdy cztowiek wy-
ksztatcony styszat o stojdzie, i wie, ze tym wyrazem
oznaczamy przyjety naprz6d w Szwecji System ucze-
nia dzieci rzemiost (a wiec: stolarstwa, tokarstwa,
snycerstwa, introligatorstwa, rymarstwa, tkactwa, prze-
dzenia plecionkarstwa, szycia, gotowania, wykonywa-
nia robét z metalu, ze stomy i szczotkarstwa) w celu
rozwijania zrecznosci ich ralc. ¥  Gtdwnym zatym celem
slojdu jest, by kobiety zaréwno jak i mezczyzni, nie
odznaczajacy sie wogole wielkg zrecznoscig rak, przy-
swoili sobie cenny ten przymiot osobisty juz w wie-
ku dzieciecym—w szkole poczatkowej; lecz précz tego
gtbwnego ma jeszcze slojd kilka pobocznych cel6w,
niemniej zresztg waznych od pierwszego, a mianowi-
cie: T) rozwijanie ogdlnej zrecznosSci dzieci; 2) ksztal-
cenie ich wladz umystowych; 3) rozwijanie ich sit fi-
zycznych i wreszcie 4) wzmacnianie ich zdrowia.
A wreszcie i 0 tym nie trzeba zapomina¢, ze jednym

~ ) Jakkolwiek autor sam to w dalszym ciggu artykutu wy-
asnia, dla uniknienia nieporozumien zwracamy uwage czytelni-
a, ze slojd nie jest zadng naukg rzemiost, lecz ogolnym przy-»
gotowaniem do wszystkich rodzajow pracy recznej. (Przyp, red.)
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z btogostawionych skutkéw uczenia stdjdu w szkotach
poczatkowych jest zachecenie miodziezy do ksztatce-
nia sie na fachowcow-rekodzielnikéw, co gdyby zda-
rzato sie dostatecznie czesto, zapobiegtoby skutecznie
wstretowi i pogardzie dla pracy fizycznej.

Bardzo interesujgcg jest historja powstania slbjdu.
Wozigt on poczatek, jak wiadomo, w Szwecji i w Finlan-
dji i zdaje sie, ze w obu tych sgsiadujgcych, weztami
pokrewienstwa etnograficznego zwigzanych krajach—
jednoczesnie. Rzecz godna uwagi, ci, ktorzy slojd za-
poczatkowali, nie dazyli bynajmniej do celéw pedago-
gicznych. Nie w celu ksztalcenia zrecznosci rak, lub
rozwijania ,,uspionych zasobéw umystowych” dzieci,
lecz w celu podniesienia przemystu krajowego rozpo-
czeto w Szwecji i Norwegji mniej wiecej przy koncu
sibdmego dziesieciolecia ubiegtego wieku energiczng
propagande robot recznych, poczeto zacheca¢ do tych
rob6t wieSniakow i miodziez, zaktadaé warsztaty i pra-
cownie (a pdzniej dopiero szkoty).

Zimowe wieczory nasze sg diugie — rozumowali
w Szwecji ludzie, dobrze pojmujacy, na czym polega
dobrobyt i postep narodowy—a wiesniacy nasi spedza-
ja je bezczynnie; byloby zatym bardzo korzystnie
dla kraju — uczy¢ naszych chtopcédw réznych robot
recznych.”

Z poczatku misje uczenia owych robo6t powierza-
no uzdolnionym rzemieslnikom, lecz niebawem prze-
konano sie, ze nie kazdy rzemie$lnik potrafi uczyc
swego rzemiosta, ze koniecznym jest do tego pewien
zasob inteligiencji i wyksztatcenia i ze dobrych nau-
czycieli rzemieslnictwa trzeba specjalnie przygotowy-
waé. W roku 1872 obywatel ziemski, Abramsohn za-
tozyt w dobrach swych w Naas, w poblizu Gothen-
burgu pierwszg szkote slojdu, z poczatku tylko dla
chtopcéw, a po dwuch latach dostepng i dla dziew-
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czat. Ze jednak wcigz dawat sie odczuwaé wielki
brak nauczycieli slojdu, przeto szkota w Naas wkrotce
przeksztatcong zostata na szkote nauczycieli 1).

Abramsohn znalazt licznych nasladowcow i w bar-
dzo predkim czasie powstalo w Szwecji wiele innych
szkot slojdu, ktorych ogélnym dyrektorem mianowano
niebawem Ottona Salomona, kuzyna Abramsohna, z za-
wodu inzyniera, posiadajgcego tez wybitny talent pe-
dagogiczny (jest on autorem wielu studiow z zakresu
teorji slojdu).

W r. 1899 dyrektor Salomon wydat stynng swa
»leorje slojdu pedagogicznego,” w ktérej wrytozyt za-
sady swej metody.

Nawet bardzo stabo rozwiniete dzieci—pisze Sa-
lomon—uczg sie slojdu tatwo, gdy nauczyciel trzyma
sie nieodmiennie nastepujacych zasad: 1) od tatwego—
do trudniejszego, od prostego — do bardziej ztozonego,
od znanego — do nieznanego; 2) za ,fatwe“ w nauce
sléjdu nalezy uzna¢ to, co uznaje za tatwe caty ogot
dzieci nie za$ jedno tylko dziecko, lub kilkoro dzieci;
3) wszystkie roboty dzieci powinny wykonywaé same;
zadanie nauczyciela polega wytgcznie prawie naumie-
jetnym stopniowaniu robo6t zgodnie z gtéwng zasada
,»,0d fatwego do trudniejszego.”

( Prawie jednocze$nie z zapoczatkowaniem propa-
gandy”sléjdu w Szwecji pedagog finlandzki Uno Cy-
gnans poczagt go gorliwie krzewi¢ w swej wiasnej oj-
czyznie.

Cygnans, z zawodu nauczyciel ludowy, uczyt
dzieci w szkole rekodzielnictwa i zachecat kolegow
swoich, by go na$ladowali. Zresztg, Cygnans byt wy-

") Szkota w Naas do dzi$ dnia jest czynng i uchodzi za
najlepszg szkote slojdu.
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soko wyksztatconym pedagogiem, ktory poznat grun-
townie i przyswoit sobie metody Pestalozziego i Froe-
bla, a nawet, w pewnym wzgledzie, je rozwingt. Zdo-
byt sie on na swo6j wiasny ,system wychowania lu-
dowego," ktoéry opart na dwuch zasadach: 1) Szkota
poczatkowa jest fundamentem wyksztatcenia, 2) ,,Nau-
czanie poczatkowe nie powinno by¢ jednostronnym
i ksztatlcagcym samg gtowa tylko—jednoczesnie z gto-
wa trzeba ksztatci¢é—serce i reke."

Zresztg, nie ulega dzi$ watpliwosci, ze slbjd jest
jedng z najlepszych metod ksztatcenia nietylko rak,
lecz i—gtowy. Przedewszystkim zmusza on “dzieci do
doktadnosci i uwagi, w rezultacie zatym wrzmacnia
t. zw. zdolno$¢ skupienia sie. Nadto wykonywanie ro-
bot wedtug modeli stojdu przy zastosowaniu umiejet-
nego stopniowania i przestrzegania zasady Salomona:
»2e dziecko kazdag zadang mu robote winno wykonaé
samo" ksztatci i rozwija niewatpliwie zdolnosci spostrze-
gawcze i kombinacyjne dzieci. Niejedng tamigtéwke
musi dziecko rozwigza¢, lecz nauczyciel winien ba-
czy¢ na to, by ja rozwigzato bez wysitku, z tatwoscia.

Nie jest tez bynajmniej tatwrg rzeczg uczyc¢ slojdu
o tym wiemy dzi§ wszyscy; tylko dobry znawca du-
szy dzieciecej potrafi go dobrze uczyé. Dla tego tez,
o ile stusznym jest zgdanie, by slojdu uczyli wszedzie,
w kazdej szkole, to niemniej uzasadnionym i to, by
nauki sléjdu nie powierza¢ byle komu, lecz najlepiej
wykwalifikowanemu specjaliscie.

Streszczajac to, co powiedzieliSmy wyzej, dobre
strony uczenia sléjdu widzimy w tym, ze 1) czyni on
dzieci zreczniejszemi, 2) ze rozwija ich umyst i ciato,
3) ze zacheca je do uczenia sie rzemiost. Nadto, bar-
dzo dodatnim rezultatem sléjdu jest i to takze, ze
wzmacnia on zdrowie i jest jednym z najlepszych
Srodkdw na nerwowos$¢ dzieci.
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Jest tez sléjd bez pordéwnania korzystniejszym
od gimnastyki. Jako praca fizyczna slojd stolarski
sprzyja zdrowiu pewnie niemniej od éwiczen gimna-
stycznych, ale nadto jest w pelnym stowa znacze-
niu dyscypling pedagogiczng, umyst dziecka ksztat-
cacy. ‘

Uznano tez te dodatnie rezultaty uczenia sléjdu
zagranicg i w wielu krajach do programu szkdt po-
czatkowych wprowadzono go, jako przedmiot obowigz-
kowy.

Jezeli sie nie myle, to Francja pierwsza data
przyktad w tym wzgledzie, gdyz juz w r. 1882 uchwa-
lone prawo szkolne czyni slojd obozuigzkowym dla wszyst-
kich szkdt poczatkowych, zaréwno rzadowych jak i pry-
watnych. Dzi$ niema prawie francuza (lub franéuzki)
ktoryby sie sléjdu nie uczyt.

Roéwniez powszechnie uczg sléjdu i w szkotach
poczatkowych w Anglji—jakkolwiek dotychczas praw-
nie nie jest uznanym za przedmiot obowigzkowy.

W Norwegji prawo, nakazujgce uczy¢ slojdu we
wszystkich szkotach poczatkowych i $rednich, uchwa-
lono w r. 1896, lecz juz znacznie wczesniej uczono go,
cho¢ prawo do tego nie obowigzywato.

W Stanach Zjednoczonych idea sléjdu zyskata
odrazu bardzo licznych i gorgcych propagatorow, to
tez dzisiaj nauka rzemie$lnictwa w szkotach amery-
kanskich jest jednym z najwazniejszych przedmiotow.

W Anglji i na Wegrzech nauczanie slojdu do-
tychczas nie jest obowigzkowym, cho¢ wiele szkot pry-
watnych zaprowadzito je oddawna.

A u nas?

Niestety, u nas napalcach policzy¢ mozna szkoty,
w ktdrych uczg sléjdu, jakkolwiek ogét postepowych
pedagogéw oddawna uznat dobroczynne skutki ucze-

»Nowe Tory* Zesz. VIII. 3
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nia rzemieslnictwa. O tym, zeby dzieci niezamoznych
rodzicéw, uczeszczajagce do szkdtek poczatkowych, mo-
gty ksztatci¢ swa zreczno$¢, rozwijaé swdj umyst
i wzmacnia¢ sie fizycznie, niema wcale mowy. Tylko
dla dzieci rodzicow zamoznych dostepne sg te zreszta,
bardzo nieliczne szkoty, w ktérych programach slojd
zostat taskawie ,,uwzgledniony.”

Zreszta, nie mozna sie wcale dziwi¢, ze w szko-
tach naszych nie uczg slojdu, bo—poprostu niema go
komu uczyé. Te kilka, a choéby kilkanascie jedno-
stek, ktdére ksztatcity sie w Nahs, lub w jakiejkolwiek
szkole specjalnej (za granicg) nie mogtyby oczywiscie
wydota¢ zadaniu uczenia slojdu we wszystkich na-
szych szkotach. Azeby zatym sprawe te dobrze u nas
zapoczatkowaé, nalezatoby przedewszystkim zalozyc
szkote nauczycieli slojdu. ¥  Sadze, ze w diugim szeregu
»palacych, niezaspokojonych potrzeb spotecznych” ta,
nie jest najmniejszg. Ale z wielkg stusznoscig mozna
sie spyta¢, kto znéw bedzie w takiej szkole uczyt?

Ot6z sadze, ze komplet uczacych w szkole, ksztat-
cacej nauczycieli slojdu, moze nie by¢ bardzo licznym.
Trzy, cztery, conajwyzej pie¢ dobrze z przedmiotem obe-
znanych oséb wystarczg w zupetnosci i sadze, ze tylu
dobrych znawcow slojdu, ktérzy tez mogliby go uczyg,
znajdzie sie u nas z pewnoscia.

Zatozeniem za$ szkoty nauczycieli slojdu mogta-
by sie zajg¢ badZ osoba prywatna (ewen. zrzeszenie
takich osob), badZ tez jedna z powstatych w ostatnich
latach instytucji spotecznych.

Moznaby, zresztg, i w inny sposdb rozwigzac te

*) Poczatek w tym wzgledzie daty juz osoby [prywatne;
p. Dunin-Sulgustowska™ w swe|1 lE)racown_l i p. Jozef Przytuski
w szkole od lat kilku urzadzali kurs slojdu dla nauczycieli. Sg
to jednak usitowania “jednostkowe, iktorej tylko przy poparciu
ogotu dadzg pozadany rezultat. (Przyp. Red.)
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bardzo wazng kwestje—ksztatcenia nauczycieli sl6jdu.
Oto wiaczajac slojd do programu seminarjéw nauczy-
cielskich i kurséw pedagogicznych.

Poprostu trzeba sie zdumiewa¢, ze tego nie uczy-
niono dotychczas. Jezeli sie nie myle, w juz ulo-
zonym programie seminarjum w Ursynowie — slojdu
niema, Jest to biad, wielki btgd, ktoéry conajpredzej
naprawic trzeba.

Kazdy, wogdle nauczyciel poczatkowy powinien
umie¢ uczy¢ slojdu, gdyz przedmiot ten powinien by¢
obowigzkowym we wszystkich szkotach poczatkowych,
rzagdowych, prywatnych, miejskich i wiejskich. W szko-
le Sredniej réwniez nie nalezy go pomijac.

Sadze, ze u nas konieczng jest obecnie propa-
ganda nauki slojdu, bo bez niej nie doczekamy sie
w predkim czasie uznania go przez ogot za wazng
i pilng potrzebe spoteczna.

Ogtoszenie broszury ,,0slojdzie* wygtoszenie Kil-
ku odczytdw publicznych, wreszcie artykuty w dzien-
nikach—wszystko to jest bardzo pozadanym.

Przeciez nie brak u nas oséb, znajacych sie na
stojdzie. Niechaj przemdwig! Niechaj poucza ogdt o ko-
rzysciach, jakie caly nardd odniesie, gdy nauka sloj-
du stanie sie powszechng i obowigzkowa. Jest to bar-

dzo wdzieczne zadanie. L
D. zZbéhyniski.



I sprawie nauczania literatury.

Kwestja nauczania literatury nalezy u nas do ty-
powo zaniedbanych pod wzgledem samowiedzy ucza-
cych co do tego, ku czemu dazy¢ nalezy i czego pra-
gnaé. Panujacy wr danej dziedzinie szablon moze zostat
nieco odmtodzony, lecz utrzymat przewage swojg. System
wyktadowy polega na mniej lub wiecej powaznie uto-
zonym kursie, powtarzanym zazwyczaj bez wzgledu
na poziom uczniéw lub uczennic, bez wzgledu, na to,,
jakie $lady w ich umystowos$ci pozostawie. Bez-
watpienia, nauczanie literatury jest i nauczaniem
historji literatury i dazy do dostarczenia uczacym sie
zasobu potrzebnych z danego zakresu wiadomosci,
lecz nie jest to treScig jego jedyng, a nawet powiem,,
trescig pierwszg. Jabym nawet i to zadanie sformu-
towat Scislej: staranie sie o to, aby uczacy sie w szko-
le osiggnat taki stopien rozwoju, ktéryby mu pozwo-
lit samodzielnie w danej dziedzinie pracowaé i dat mu
podstawe do operowania danemi z dziedziny historji
literatury faktami.

Glownym celem nauczania literatury jest wedtug-
mnie udostepnienie uczacym sie rozwoju wiasnego w za-
kresie piekna, kierowanie rozwoju tego ku poziomowi
wspotczesnemu i uchronienie go od zaniku lub bigka-
nia sie po manowcach. Rozwijanie smaku uczacej sie
miodziezy nalezy do zadan niezmiernie trudnych,
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-dzieki temu, Zze ma sie do czynienia z aglomeratem
jednostek rozwijajgcych sie, z ktorych kazda przecho-
dzi ten proces inaczej i wymaga innego sposobu wpty-
wania. Tu najtatwiej wpas¢ w szemat, a przeciez tu
przedewszystkim nalezy unika¢ szematu. Inaczej wptyw
nawet wyczulonego estetycznie nauczyciela staje sie
zbyt suggestjonujgcym nakazem, wttaczajagcym pewne
przestanki, co jest dalekim od udostepniania rozwoju
indywidualnego pierwiastku.

Obecnie przewaza w nauczaniu cel inny—dostar-
czanie wiadomos$ci. O rozwdj smaku uczacy mato na-
ogo6t dbajg. Jest to i meczace i wymagajace od nau-
czycielek czy nauczycieli czujnosci estetyczno-pedago-
gicznej, no i trudne szczeg6lniej wobec iloSciowego
sktadu klasy. A jednak koniecznoscig jest, aby prze-
wage dano celowi gtéwnemu. Dostarczanie wiadomo-
$ci musi mie¢ go na wzgledzie. Poznanie epok ca-
tych i poezji, jako ich wewnetrznej syntezy, daje roz-
szerzenie horyzontu, ukazuje, czym jest nieSmiertel-
nos$¢ piekna, czym jest tworczos¢ i czym jest artysta-
tworca. Ono pogiebia wihasne samopoznanie, daje mo-
zno$¢ przeciwstawienia siebie samego biegowi dziejow
ludzkosci, uczy wiasciwej odrebnosci i wiasciwego
stosunku jednostki do zycia, do ludzkosci, do wszech-
zycia. Lecz dostarczanie wiadomosci nie moze byé
tylko recytowaniem wykfadu. Mylnym i szkodliwym
jest rozktad nauczania naszereg wykladow i nastepnie
repetycje. Jest to wytgcznie pamieciowe ujmowanie
kwestji, usuwajgce wszelkie obcowanie wzajemne mie-
dzy uczacymi a uczacymi sie, usuwajgce istotng mo-
zno$¢ wywierania wptywu. Bezwatpienia kwestja cza-
su odgrywa tu wielka role. Zawsze jednak nalezy dbaé
0 to, aby i udzielanie wiadomosci spowodowato roz-
woj jednostki, istotnie zblizyto jg do ducha epoki i do
jej fizjognomji estetycznej. Niewielka bieda, gdy fcurs
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nie bedzie skonczony. Poznanie istotne jednej epoki
pozwoli uczacym sie samym pozna¢ epoki nastepne.
Zreszta nalezy tez porozumie¢ sie co do tego, jakich
wiadomosci nalezy udzielac.

Dotychczas w kursie literatury polskiej (bo in-
nej w nauczaniu S$rednim u nas nie uwzgledniajg)
sporo miejsca, a nawet, powiem, w literaturze do XIX
wieku, przewazajace miejsce dawano wiadomosciom in-
norzednym, nalezagcym do dziejéow kultury, ktore sg
przedmiotem nauczania historji. Ogolny stan kultury,
prady religijne, umystowe, spoteczne i t. d., to wszyst-
ko powinno by¢ uwazane za znane z nauki historji.
Nauczyciel literatury powinien tylko opiera¢ sie na
tym materjale, lecz go nie dawa¢. Z tego wniosek:
konieczno$¢ porozumiewania sie nauczycieli historji
z nauczycielami literatury i niezbednos¢ odpowiednie-
go ukfadania programu. W ten sposéb przy normal-
nych warunkach szkolnictwa historja literatury stanie
sie historjg literatury pieknej, co zresztg, dla mnie,
jest identycznym.

Uwazatbym za stosowne poznajamianie z ogol-
nym poziomem, jaki posiadajg utwory danego okresu,
I nastepnie ze spotegowaniem cech charakterystycz-
nych w wybitnych utworach. Miast udziela¢ wiado-
mosci bio--i blbljograficznych stosowniej jest méwic
0 istocie piekna danej epoki i danego utworu. Je-
dnostka tworcza istnieje w dziejach piekna nie tyle
faktami swego zycia, co faktami swojej twdrczosci, swe-
mi dzietami. | przeto na nich skupi¢ nalezy nau-
czanie.

Historja literatury obejmuje dzieje piekna w sto-
wie. Kazda epoka swe zjawiskowe istnienie skupia na
pewnej atmosferze, ktora jest jej trescig psychiczna,
ktora stanowi tgcznos¢ jej i odrebno$¢ w poréwnaniu
z og6lnym biegiem czasu. Ten psychiczny wyraz epo-
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ki pewnej znajduje swe ustalenie, swe uksztattowanie
w twdrczosci. | przeto, majac za przedmiot naucza-
nia literature, nalezy uwidocznia¢ te tres¢ psychiczng
poszczeg6lnych epok i nastepnie jej sformowanie sie
estetyczne. Kazda epoka posiada swe odrebne piekno,
i 0 nim nalezy méwi¢, majac za punkt wyjscia dzieje
kultury, ktore uczacym sie wiadome sg z lekcji histo-
rji. Na tle epoki uwypukla¢ nalezy jednostki twor-
cze, ktore te treS¢ estetyczng potegujg przez uol-
brzymienie tego, co wsrdd tysiecy jest niejasnym,
chwiejnym, malowyraznym, lub przez przeczenie temu
swym jasnowidztwem, rzuconym w bytu giebie i swa
indywidualng odrebnoscia.

Nauczanie musi mieC jeszcze jeden punkt wyj-
$cia: nie zapominajac o perspektywie historycznej, na-
lezy rzecz traktowaé pod katem wspotczesnosci. Na
zjawy piekna trzeba patrze¢ nietylko jako na fakty
przeszte, katalogowane w celu poznawczym, lecz jako
na rzeczy zywe, rzeczy, ktére opierajg sie o dusze
ludzka, stanowig uksztattowanie i ustalenie w czasie
i przestrzeni jej treSci wiecznej. Forma sie zmienia,
jak cala fenomenalna czyli zjawiskowa strona bytu;
pozostaje taczna jedno$¢ w réznosci. Tego rodzaju pa-
trzenie na rzeczy nietylko jest stusznym, lecz i przy-
nosi spora, sadze, korzy$¢ pedagogiczng, czyni uczg-
cych sie nieobojetnemi, tykajgc ich osobowosci, wy-
kazujgc w nich istnienie tych samych zagadnien, co
i w ,przesziej poezji.

Jak cel osiggnac? ¥

Samo wykitadanie nalezy sprowadzi¢ do minimum

') Sadze, ze podanie rezultatu spostrzezen moich moze
sprawe te J)ostawm srod grona zainteresowanych na Eorzadku
dziennym; dyskusja i polemlka moze tu wiele przynies¢ korzysci

(Przyp, autora).
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-wskazéwek, przyczyni pomocnym by¢ moze Kierowa-
nie uczacych sie do odpowiednich ksigzek. Przewaga
wytgcznej pamieciowosci musi zosta¢ usunieta narzecz
samoistnosci dostrzegania i dociekania. Bezwzglednie
konieczng jest rzecza poswiecenie jednej godziny na
tydzien rozmowie z uczacymi sie na pewien temat.
Za podstawe nalezy wzig¢ referat, ktéry uczacy sie po
kolei przygotowujg i 0o nim prowadzi¢ rozmowe, sta-
rajgc sie samemu jaknajmniej méwi¢, a tylko wywo-
tujac dyskusje, kierowac jg ku zagadnieniom z danego
tematu wyplywajgcym. Jako temat, polecatbym: wy-
powiedzenie pogladu na tworczos¢ danej epoki lub da-
nego artysty. Przytym radzitbym bra¢ tematy nie
z tego, co juz bylo systematycznie oméwione. To daje
samodzielnosci wieksza pewnos¢. Bezwatpienia wypra-
cowania te prawie zawsze bedg kompilacjg z ksigzek,
lecz to nic; kompilowanie inteligentne zmusza do my-
Slenia i do wybrania sobie pewnego punktu patrzenia.
Dyskusja powinna obja¢ mozliwie wszystkich, i dla-
tego nalezy by¢ niezmiernie ostroznym w ostrosci kry-
tyki mysli wyrazonych przez uczacych sie i trzeba
w niejasno lub lekliwie wypowiadanych pogladach
podkresla¢ i uwydatnia¢ to, co bedzie w nich stuszne-
go, przewaznie tylko zamilczajac o mniej fortunnych
odezwaniach sie. Z drugiej strony nalezy kierowac
ku Scistosci i zmusza¢ do unikania nic nie méwia-
cych frazesow.

Rzecz prosta, tego rodzaju postawienie kwestji
wymaga czasu; niezbedng jest rzeczg, aby uczacy pro-
wadzit dang grupe uczacych sie przez trzy — czte-
ry lata. Wotedy, wierze, rezultat pomimo opornosci,
jaka wytwarza atmosfera ogdlna i apatja jednostkowa,
bedzie osiggniety.

Aby byt on jednak gruntownym rozwojem i wpro-
wadzeniem w $wiat idei, ktoremi wspdtczesnosc istnieje,
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trzeba zerwa¢ z wszelkiemi specjalnie szkolnemi prze-
sgdami i unika¢ anachronizmu, ktory literature dla
szkoty przeinacza, czynigc jga czym innym, niz jest ona
w istocie. Inaczej nauczanie literatury staje sie bez-
celowa manjerg, nie przygotowuje do wejScia w Swiat
wspotczesnego piekna. Szkolnym przesadem jest prze-
konanie, ze literatura dawna jest fatwiejsza i prostsza,
niz wspotczesna. Wszedzie nalezy stosowa¢ miernik
estetyczny. Specjalnie ¢o sie tyczy literatury polskiej,
to jabym na literature do 19-go wieku poswiecit ma-
ximum rok, a gtébwng prace opartbym na romantyzmie
i epokach pézniejszych, wszelkiemi sitami usitujac dac
mozno$¢ uczacym sie stangé na poziomie wspodicze-
snosci.

Nastepnie stawianie przed literaturg specjalnych
zadan, ktorych ona nie ma, a ktore majg by¢ li tylko
pedagogicznie uzytecznemi, jest falszowaniem historji
piekna, tak samo jak twierdzenie, ze piekno istnieje
po to, aby szerzy¢ moralno$¢, uczy¢, jak nalezy pan-
stwo reformowad, szkoly urzadzaé, sejmy zwotywac
i t. p. Poezja jest czym innym. Szkolnym przesgdem
jest kiadzenie nacisku na zyciorys, a przechodzenie
mimo estetycznej istoty utworu szybko i powierzcho-
wnie. Podobnym przesgdem jest niezmienno$¢ kursu
i narzucanie twierdzen kategorycznych, ktére sie
uwaza za jedyny Srodek pedagogiczny; zamiast suge-
stjonowania opinji i pogladow stuszniej starac sie przy
pomocy szeregu pytan i rozméw, aby uczenh lub uczen-
nica sami sobie ten poglad budowali. Niech bedzie on
chwiejny, ogolnikowy, lecz niech bedzie wihasny, a wte-
dy bedzie mogt tatwo sie utrwali¢ i uwyraznié, a nie
bedzie balastem odrzuconym w chwili opuszczania
szkoty. Autorytet uczgcego to przekonanie uczgcych
sie, ze on istotnie rozumie i czuje piekno i przez to
moze im w tym rozumieniu i czuciu poméc. Samo-
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dzielnos¢ w przyswajaniu sobie pigkna, jakie jest
w literaturze; to cel jedyny nauczania literatury.

Aby zadaniu podota¢, nalezy wprowadzi¢ do nau-
czania literature powszechna, a przez to rozewrze¢ bra-
my do arcydziet, ktéremi ludzko$¢ uwidoczniata swa
site duchowg i swe piekno. Literatura polska do
XIX-go wieku, to bardzo skapy materjat. Literature
powszechng nalezy prowadzi¢ rownolegle do lekcji hi-
storji i lekcji literatury polskiej. Pozytecznym tez,
sgdze, byloby porozumiewanie sie i z nauczycielami
jezykéw. Rozigczytbym nauczanie literatury z naucza-
niem jezyka, bo sg to przedmioty rozne, i Swietny
nauczyciel jezyka moze by¢ marnym nauczycielem li-
teratury i odwrotnie. Nauczanie jezyka wymaga inne-
go uzdolnienia.

Przedewszystkim jednak niezbedng jestrzecza, aby
uczacy stali na poziomie swego czasu, aby sami po-
siadali wyczulenie estetyczne i znali literature po-
wszechng, bo twierdzi¢, ze mozna zna¢ literature pol-
ska bez ogolnego pogladu na catos¢ literatury powsze-
chnej, ktérej ona jest czastka, to zupeilny nonsens.
I nalezy mie¢ podkiad estetyczny i wierzy¢, ze sie
budzi poczucie pigkna w uczacych sie.

Dla zaspokojenia brakéw wielkgby korzys¢ przy-
niosto utworzenie przy ktérej organizacji nauczyciel-
skiej pewnego rodzaju seminarjum z odpowiednim
zbiorem dziet i pism, co nawet bez kierownika pozwo-
litoby nauczycielkom i nauczycielom zdobywac i pod-
trzymywac tgcznos$¢ z naukg i tworczoscig wspotczesna.

Zbigniew Brodski-



0 wystawie ,Dziecko“ w Wilnie.

Gdybysmy wystawe ,,Dziecko”, otwarta w Wil-
nie d. 18-go sierpnia, a zamknietg 2-2-go wrzesniar. b.,
chcieli sadzi¢ z punktu widzenia pedagogicznego, to
musielibySmy postawi¢ jej wiele zarzutéw; jezeli je-
dnak rozwazymy, jak ona powstata, w jakich warun-
kach znajdowali sie jej tworcy i rzecznicy, jaki brak
jest wszelkiego zycia zbiorowego, a c6z dopiero peda-
gogicznego w Wilnie; wtenczas musimy sie stag¢ po-
btazliwymi i sadzi¢ wystawe nie wedlug tego, co po-
winna byfa da¢, lecz wedtug tego, co da¢ chciata.
A zakres jej checi byt skromny. Chciata da¢ obraz
tego, co sie robi dla dziecka, gtébwnie dla dziecka
warstw ubozszych, przedewszystkim w Wilnie, a na-
stepnie wszedzie, gdzie mys$lag o obowigzku, jaki cigzy
na spoteczenstwie zajecia sie tym miodym kwiatem,
na ktorym przyszio$¢ spoczywa. Wystawa nie miata
celow dydaktycznych, ona chciata tylko pokazaé, co
gdzie sie robi i jak sie robi, zestawi¢ prace okoto do-
bra dzieci z tych wszystkich ognisk, gdzie nad niemi
pracujag. Wobec takiego zatozenia nie mozna sie dzi-
wi¢, zeSmy nie mogli dopatrzy¢ zadnego planu w u-
ktadzie, zadnego systemu, zadnego podziatu na po-
szczegOlne dzialy. Przyjmowano wszystko, co do-
tyczyto do dziecka i rozmieszczano, gdzie sie dato
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i jak sie dato, bo istotnie, miejsce wystawy, gmach
pofranciszkanski, bardzo dowcipnie zuzytkowany, kre-
powat jednak wystawcéw na kazdym kroku. Ludzie
dobrej woli i wielkiej ofiarnosci, ktérzy wystawe stwo-
rzyli, pedagogami nie byli i nie sg. Powotywali, jak
mi moéwiono, miejscowe sity pedagogiczne i hygienicz-
ne, ale te nie dowierzajac sobie i S$rodkom, jakiemi
rozporzadzano, uchylity sie od czynnego udziatu w ko-
mitecie i dlatego to nie widzieliSmy na wystawie, po-
Swieconej dziecku, miejscowych pedagogoéw, hygjeni-
stow, co bezwatpienia przyczynito sie do tych luk
i brakéw, ktére kazdego uderzaty.

Pewna mioda matka przyjechata z glebi Bialej
Rusi, wylacznie na wystawe, azeby, jak mowita, nau-
czy¢ sie, jak ma pielegnowa¢ swoje malenstwo, we-
diug wskazowek, hygjeny i pedagogiki. Ot6z nic nie
zobaczyta, nic nie znalazta. Wychowanie niemowlecia,
zdrowego, normalnego, byto zupetnie pominiete, tylko
niemowle nienormalne, urodzone przedwczesnie oto-
czone zostato gorliwg i umiejetng opiekg dr. Huberta
z Petersburga. Jego wystawa, mogaca z trudnoscia po-
miesci¢ sie w matym pokoiku, byta w wysokim stopniu
zajmujaca i pouczajaca. Ten sam dr. Hubert wypetnit
dziat ospy niezmiernie bogatym zbiorem wszelkich rze-
czy, odnoszacych sie do jej historji, przebiegu i na-
stepstw.

Luke pomiedzy dzieckiem, urodzonym w siodmym
miesigcu, a dzieckiem, uczeszczajgcym do ochrony, wy-
peiniaty jedynie i bardzo niedostatecznie rozmaite
dane statystyczne, zreszta bardzo cenne: Kropli
mleka w Warszawie, w todzi; tablice dr. Roszkow-
skiego o0 krzywicy, o ospie, o nerwowosci i alko-
holizmie wsérod dzieci. Dopiero w dziale ochron i sal
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zaje¢ zobaczyliSmy owoce pracy z ostatnich lat kilku
zacnych Wilnian, na czele ktérych stoi poset do Dumy
i prezes wielu towarzystw, p. Jozef Montwit, oraz,
dzielnie pomagajgce mu w tej pracy panie: Jadwiga
Leszczynska i Marja Ciundziewicka. A zatym widzie-
liSmy na wystawie nie tylko urzadzenia kilku ochron,
roboty dzieci, ich kajeciki, rysunki, ale i same dzieci
zajete w nich, jak dnia kazdego. Byfa to istotnie mysl
bardzo szczesliwa przedstawi¢ tak pogladowo te prace
dzieci, mogliSmy bowiem przekona¢ sie, z jakim za-
jeciem oddajg sie jej i z jakim zrozumieniem jg wy-
konywuja. Przeglad kajecikow utrwalal przekonanie
0 doskonatym kierunku pedagogicznym ochrony pani
Leszczynskiej. Doda¢ nalezy, ze ochroniarkami sg tam
dwie uczennice pani Radziwittowiezowej. W innej znow
ochronie, gdzie slojd byt prowadzony bardzo dobrze,
poznaliSmy uczennice p-ny Dunin-Sulgustowskiej. Mito
nam bylo stwierdzi¢, ze Warszawa podaje reke Wilnu,
azeby ono dziatwe swojg ratowato od ciemnoty, zepsu-
cia i nedzy.

Zakres obecnej notatki nie pozwala mi szczego6-
towo opisywac wszystkie ochrony i sale zaje¢, ktore-
$my ogladali. Wykwintne szycie, hafty piekne, a zwia-
szcza delikatne koronki klockowe, wykonywane przez
miode dzieci, dziewczynki, nie znajdywaly we mnie
zwolenniczki. Te drobne postacie, schylone tyle godzin,
te oczeta, wpatrzone w setki niteczek i ledwie widzial-
ny desen, uragajag naszym pojeciem o hygjenie dzie-
ciecego wieku i o pracy matoletnich. Predzejbym sie
prgodzita z robotg guzikéw, ktéra, jak mie zapownia-
no, nie jest ucigzliwg, a daje wcale przyzwoity zaro-
bek. O szkole rzemiost dla chtopcow p. Montwitly i ks.
Dyakowskiego moge tylko powiedzie¢ z pobieznego
ich przegladu, ze w ich kierunku uwidocznia sie za
mato systematycznosci, stgd szwankuje wykonanie,
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i za mato w nim estetyki. W czystosci linji, w wy-
konaniu kazdego drobiazgu tyle moze by¢ piekna.
Zrozumiaty to Czechy, wzorujac sie na Anglji i Fran-
cji, a my z kolei ich nasladowac¢ powinnismy. Do tego
tez dzialu zaliczy¢ potrzeba bogatg wystawe Towa-
rzystwa opieki nad dzieémi w Warszawie, w fotogra-
fjach, regulaminie, objasnieniach, cyfrach, wszystko
nader umiejetnie utozone, oraz kartogramy rozmaitych
Towarzystw Dobroczynnosci z oddziatami dla dzieci.
Wiekiem przedszkolnym zajely sie dwie wychowaw-
czynie: pani Radziwittowiczowa, przedstawiajgca ochro-
ne wzorowg i panie Pere$wit-Sottan i Zacharzewska,
urzgdzajac szkote poczatkowsg z oddziatem freblow-
skim. Tak w jednej, jak w drugiej, matka, ktora dla
niemowlecia swego nic nie znalazta na wystawie, mo-
gtaby sie byla wiele nauczy¢ na przysztos¢, gdy jej
niemowle podrasta¢ zacznie. Widziataby, jak rozwija-
jac umyst dziecka, mozna jednoczesnie ksztatci¢ w nim
poczucie fadu, porzadku, piekna, nawet o0szczednosci,
a to wszystko Srodkami takiemi prostemi, takiemi do-
stepnemi dla kazdego. Szkoty S$redniej nie widzieli-
Smy na wystawie, z powodéw tatwo zrozumiatych,
zresztg wystawa obejmowata tylko okres zycia dziec-
ka do lat 14-tu. Kilka specjalnych szkot przedstawito
zajmujgce owoce swej pracy; szkofa, utrzymywana
przez gmine ewangielicka w Warszawie dla niedoro-
zwinietych; szkoty slojdu drzewnego, p. Dunin-Sulgu-
stowskiej i wyrobow z gliny specjalnie przyrzadzonej
panien Sokolskich, oraz Szkota gospodarsko-handlowa
pani Maciejewiczowej w Wilnie. Ta ostatnia jest ty-
pem szkoly u nas nieznanym, program wydal mi sie
bardzo dobrze pomyslanym i zastugujacym na blizsze
poznanie.

W dziale wychowania fizycznego widzieliSmy ko-
lekcje fotografji z zakladu gimnastycznego i szkoty
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dla nauczycieli i nauczycielek p. H. Kuczalskiej z War-
szawy; bardzo zajmujacg kolekcje, rowniez fotografji,
gimnastyki na Swiezym powietrzu, w potgczeniu z ka-
pielami powietrznemi, prowadzonej przez p-ne Wande
Falkowska w Pohulance, nadmieni¢ nalezy, ze p. Fal-
kowska jest uczenicg wyzej wymienionej szkoty, wre-
szcie bogaty zbior fotografji, planéw, rozktadéw, wzo-
row i tablic statystycznych Komitetu Ogrodéw Rau’a.
Jezeli caly ten dziat nie zajgt wybitniejszego miejsca
na Wystawie (przyznanie ztotego medalu Ogrodom
Raua i p. Kuczalskiej byto oceng tylko kilku eksper-
tow), to dlatego, ze byt Zle umieszczony, zwiaszcza
okazy Ogrodéw Rau’a, i nie byt dopetniony zywym
stowem. Do tego tez dziatu doliczy¢ trzeba wystawe
»Ruchu“, czasopisma poswieconego wychowaniu fi-
zycznemu, urzgdzong nadzwyczaj starannie i umiejet-
nie, ktorej jednak zupetnie oceni¢ nie umiata ani pu-
bliczno$¢ ani eksperci. Samo Wilno zamiast fotografji,
programOw, prac naukowych, przedstawito dziatwe
swojg z ochron, gimnastykujgca sie, harcujgcg i ba-
wigcg sie wesoto na obszernym dziedziticu poklasztor-
nym. Z punktu ‘widzenia metodycznego datoby sie
wiele zarzuci¢ gimnastyce tych dzieciakow; hygjena
opartaby sie kilkugodzinnym ¢wiczeniom codziennie;
pedagogika powstataby na urzadzanie zjednych i tych
samych dzieci stalego widowiska, ale poniewaz
na szczeScie dla wystaw wszelkiego rodzaju, mato
znajdujemy wsréd publicznosci takich zrzedéw, jak
gimnastykdéw, ksztalconych na wzorach gimnastyki
racjonalnej, jak hygjenistow, ostrzegajacych przed na-
duzyciem kazdej przyjemnosci i pedagogow, przesadza-
jacych zawsze, gdy idzie o wrazliwos¢ umystow dzie-
ciecych, wiec popisy dziatwy ze szkdét i ochron miaty
niezmierne powodzenie. Istotnie przyznaé trzeba, ze
wielka karno$¢ i sprawno$¢ tych miodziutkich szere-
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gow, ktorych strone zewnetrzng podnosito jednostajne
umundurowanie, budzity estetyczne wrazenie i stano-
wity najdodatniejszg strone ich gimnastycznych popi-
sow. W dziale meblowym dla dzieci, zabawkowym,
ubraniowym, nie byto nic celowego, opracowanogo lub
artystycznego. Byt wprawdzie konkurs, ogtoszony na
ubranie najtansze i najwygodniejsze, ale zap6zno sie
0 tym dowiedziatam i rzeczonych ubran nie oglagdatam.

Jezeli, jak "widzie¢ mozna z tego pobieznego opi-
su wystawy wilenskiej, byty w niej braki, luki wy-
wotane nieznajomoscig rzeczy i niekompetencjg w wie-
lu dziatach, to jednak przypuszcza¢ mozna, ze wywar-
fa ona jak najlepszy wplyw na spoteczenstwo wilen-
skie, na wszystkie ogniska litewskie, gdzie sie budzi
che¢ dziatania, pracy, a dla Warszawy bedzie bodz-
cem, azeby i u siebie za rok lub dwa urzadzita wy-
stawe ,,Dziecko.”

Wielkg zastugg Komitetu bylo zorganizowanie
szeregu odczytéw, odnoszacych sie do potrzeb dziec-
ka lub do jego stanéw patologicznych. Wypowia-
dali je ludzie, znajacy swoéj przedmiot, oddani mu,
wiec moéwili jasno, przekonywajaco i zajmujgco, a je-
dnak i mimo to niewielka sala szkoty rysunkowej p.
Jozefa Montwity zaledwie w potowie byta zapetniona
stuchaczami. W.ilnianie nie przyzwyczajeni s, czy
nie umiejg stucha¢ odczytow.

Dr. Tchérznicki moéwit o utrzymaniu zebdw
u dzieci i o obowigzku szkoty Czuwania nad tym. Dr.
Roszkowski udzielit cennych wiadomosci co do krzy-
wicy, przedstawiajagc jednocze$nie cyfry przerazajace,
jak jest rozpowszechniong u nas. Najlepsze na nig le-
karstwo: powietrze. W Petersburgu choruje na krzy-
wice 70% dzieci, w Moskwie 50%, u nas 40%. Najmniejszy
% w Atenach, a w Japonji zupelnie jej niema, tam
bowiem zyje sie ciagle na powietrzu, domy majg roz-
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suwane $ciany. Dr. Konwerski méwit 0o nerwowosci
dzieci, tej klesce naszego pokolenia, zalecat jako $ro-
dek ochronny i leczniczy: powietrze, ruch, gimnasty-
ke. P. Helena Kuczalska przedstawiata postulaty wy-
chowania fizycznego, ktorego nie nalezy ograniczac
do jednej tylko gimnastyki lub jakiego pojedynczego
sportu. Powinno ono zaczyna¢ sie od zarania zycia,
i by¢ przedmiotem pieczy az do zupeinej dojrzatosci
osobnika. Wyktadnikami jego powinny byé: powietrze,
ruch i Swiatto. Postawita przytym wniosek, azeby przy
Towarzystwie Opieki nad dzieémi, powstata sekcja
pod nazwg Opieki nad rozwojem fizycznym dziecka.
Sekcja miedzy innemi czynno$ciami urzadzataby kon-
kursy z nagrodami na dzieci najzdrowsze w rozmai-
tych latach. Mecenas St. Kijenski, przedstawit rozwoj,
dziatalno$¢ i znaczenie Towarzystwa opieki nad dziec-
mi; wreszcie p. Wt Koztowski dat rys historyczny
rozwoju gimnastyki od czaséw greckich, oraz przed-
stawil jej stan obecny.

Brak prelegientdw z Wilna byt najlepszym do-
wodem, jak jeszcze mato zajmujg sie tam sprawami
wychowawczemi i jakiego wysitku woli potrzebowat.
Komitet wystawy, azeby dzieto swoje do konca dopro-
wadzi¢. Gdy wnikniemy blizej w potozenie rzeczy, to
zobaczymy tyle przeszkdd, tyle trudnosci, z ktoremi
sie tam spotyka kazda praca publiczna, ze przestaje-
my sie dziwi¢ jej brakom i schylamy czoto przed ka-
zdym jej objawem, a takim najsympatyczniejszym ob-
jawem jest Towarzystwo Opieki nad Dzieémi, ktore
wystawe ,,Dziecko“ zapoczatkowato.

Helena Kuczalska.

.Nowe Tory“, z. VIII. 4



Sprawy szkolne.

Szkota a wychowanie.—Szkota i nabozenstwo.

Problemat, ,czy szkota powinna wychowywac",
stat sie dzi§ u nas jednym z aktualnych zagadnieh
juz nie pedagogiki, ale wprost czasu i obecnhego na-
szego potozenia. Wkroczyt on juz nawet z rozmoéw
prywatnych na famy pism codziennych, $réd kto-
rych ,Stowo* przypisato ,entuzjastkom“ twierdzenie
0 wychowawczym charakterze szkoty. W numerze
ubieglym wyraziliSmy zdanie, ze szkola, jako wytwor
spoteczny, przeznaczony do petnienia takiej stuzby spo-
tecznej, jak ksztatcenie nowych pokolen, nie moze nie
posiada¢ wptywu i roli wychowawczej. Tuszymy so-
bie, ze pod tym wzgledem zgodzi sie z nami wiek-
szo$¢ pedagogéw. Poglad taki potwierdza réwniez so-
cjologja, ktora wie, zejesli formy spoteczne sg wytwo-
rem ludzkim i to zmiennym, to niemniej i cziowiek
kazdego czasu jest urabiany i stwarzany niejako
psychicznie przez te formy spoteczne, wsrdd kto-
rych zyje.

A jednak nie jest prostym przypadkiem fakt, ze
problemat wyzwolenia szkoty z obowigzkéw wycho-
wawczych ukazuje sie dzi$ natarczywie i nawet na-
rzuca ludziom, ktérzy w idealizmie swoim pragneliby,
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aby kazdy czynnik spoteczny—a takim jest nadewszy-
stko szkota—bytwyzyskany jaknajlepiej dla celéw wy-
chowawczych narodu. Fakt ten jest prostym nastep-
stwem stosunkéw, wsrdod ktérych zyliSmy i zyjemy.
Do niedawna szkota, ktorej organizacja odgrodzong
byta nie tylko unas, lecz i w Rosji nieprzebytym mu-
rem od spoteczenstwa, byka bezwzglednym czynnikiem
panstwowym, wychowujagcym pokolenia w duchu kon-
serwatyzmu coraz bardziej kostniejgcego i przezytego.
Caly obraz szkoty odbijat wtedy jaskrawo na tle tych
ideatéw, ktore zywito spoteczenstwo. Sitg prostej anty-
tezy mniemano, ze do$¢ wzig¢ w inne rece szkote,
do$¢ nadac jej inng wiasciwg tendencje — narodowa,
czy spoteczng, czy katolickg—nie chodzi tu o jakosc,
a nastgpi odrodzenie. Wierzono niezbicie w stynne
»ZWYycieztwo nauczyciela pruskiego“ nad Francuzami,
widziano, jak uporczywie traktuje panstwo szkote, jako
jedng z podstaw status quo, i mniemano, ze do$¢ na-
da¢ jej inny charakter i kierunek, a wnet potworzy
ona ludzi ,pozadanych* dla innych zgofa celéw.

Ale rewolucja zawiodta. Rezultaty jej, jak wsze-
dzie tak tez i w szkole, okazaly sie bardzo matemi.
Szkota nie wyszta z rak panstwa, ktére niewiele zmie-
nito sie co do swego charakteru. A jesli stosunek
szkoty do panstwa gdziekolwiek sie nieco rozluznit, to
stan taki potrwat w istocie niedtugo. Z drugiej strony
jednak rozluznienie owo zdazyto wykaza¢ niebezpie-
czenstwo wszelkich innych zakuséw, zmierzajacych
do zawiladniecia szkota. Naostatku gorace zajecie
sie spoteczenstwa szkolg i blizsze w nig wejrzenie wy-
kazato: 1) ze ,,zwyciestwo nauczyciela pruskiego® wy-
nikto nie z wychowawczego charakteru szkét prus-
kich, tylko z podniesienia sie og6lnego poziomu o$wia-
ty i inteligencji wskutek wprowadzenia powszechnego
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obowigzkowego nauczania. Zwyciezyto wiec postano-
wienie prawodaws$ze—nowa forma spoteczna; 2) ze po-
mimo calej tendencji dawnej szkoty policyjno-zacho-
wawczej opuszczato ja mnostwo miodziezy o przeko-
naniach wrecz przeciwnych i rewolucyjnych. Tylko
osobowosci ograniczone, zatamowane W rozwoju mysle-
nia przez szkote lub zgwatcone przez zycie, odpowia-
daty zatozeniu szkoly panstwowej. Wszystko zywe,,
jedrne i zdolne opuszczato szkote, nie mogac jej cze-
sto skonczy¢—z duchem opozycji; 3) ze t. zw. oddzia-
tywanie wychowawcze szkoty sprowadza sie najwyzej
do przestrzegania najogolniejszych norm etycznych”
lecz nie rozcigga sie na poglady, przekonania, a zwila-
szcza temperamenty, o ile inne pozaszkolne czynniki
wychowawcze nadajg im odmienny kierunek. Okazato
sie po prostu, ze wszelkie tego rodzaju oddziatywanie
sprowadzi¢ sie musi ostatecznie do Srodkoéw policyjno-
karno-dyscyplinarnych.

Te trzy doswiadczenia kazaty szuka¢ innego wyj-
Scia z blednego kota szkolnego zastoju. Kazaty one
przywréci¢ wiare w site samowychowujacego sie ludz-
kiego ja i dato sie stysze¢ hasto krancowe, ze szkota
powinna sie wyrzec zadan wychowawczych.

Zasada ta — krancowa, powtarzamy, jest niewy-
konalna. Ale wyglada ona zupetnie inaczej, gdy
na nig spojrzymy przez pryzmat obecnego czasu
i obecnych stosunkéw. A poniewaz réznym ludziom
czas obecny przedstawia sie rozmaicie, poniewaz
dla réznych ludzi stosunki rzeczywiste i wymarzo-
ne wygladajg inaczej, wiec i pryzmat 6w musi by¢
rézny.

Jedni, nie mogac zapomnie¢ zasady, ze szkota
urabia ludzi i charaktery, nie mogg wyrzec sie ma-
rzenia, aby urabiata ona ludzi po mysli ideatéw to.
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narodowych, to spotecznych, to klerykalnych, lub in-
nych. Obawiajg sie oni wraz z odrzuceniem zadan wy-
chowawczych szkoly, rozgoszczenia sie w niej nau-
czycieli manekinéw-fonografow i zapanowania atmo-
sfery indyferentyzmu bezwzglednego. Nie sadzimy,
aby poglad powyzszy byt racjonalnym. Oddawna
wypowiadamy i glosimy zdanie, Zze szkola powinna
by¢ wolng—wolng od wszelkiej tendencji spotecznej,
politycznej, wyznaniowej etc. Wierzymy zanadto
w site instynktu narodowego, aby mniemac, ze trzeba
go sztucznie zaszczepiaC w szkole, wierzymy zanadto
w przyszto$¢ i w postep, aby sadzi¢, ze na ich ratu-
nek pospiesza¢ powinna szkota, wierzymy wreszcie az
nadto, ze nauczyciel szkolny nie jest martwym przy-
rzadem, lecz istotg zywa petng uczu¢, pragnien i da-
zen uczciwych, szerokich i szczerych, ze nauczanie
szkolne potrafi on owiaé atmosferg tych uczuc¢ i da-
zen, kategorycznie unikajac zarazenia jej miazmatami
partyjnosci lub jakiejkolwiek tendencji. Sadzimy, ze
tylko taki zywy, czujacy cztowiek w szkole zastuguje
na miano nauczyciela, ze takich nauczycieli pomimo
wszystko mamy sporo, a tym samym nie moze gro-
zi¢ naszej szkole martwota indyferentyzmu.

Natomiast z innego stanowiska hasto: ,,szkota jest za-
ktadem naukowym a nie wychowawczym®, posiada zna-
czenie bardzo donioste. Tworzy ono logiczng przestanke,
wobec ktorej wszelka tendencja w szkole bezwzglednie
bankrutuje. Z chwilg uznania tej zasady niemozliwym
staje sie mieszanie sie do szkoty panstwa, kosciota,
partji. Samo mieszanie sie spoteczenstwa rodzicéw
staje sie mozliwym jedynie w zakresie programow lub
ogolnych porzadkéw szkolnych, czyli otrzymuje sta-
nowisko wiasciwe. Rodzice bowiem powinni miec
wplyw na wyksztatcenie swoich dzieci, ktére wycho-
Wujg sami—wraz ze spoteczenstwem. Tym sposobem
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szkota faktycznie oddang zostaje temu, kto jg w rze-
czy samej stanowi: nauczycielowi, nauce i uczniom.
Rzecz prosta, ze z tych trzech czynnikéw szkoty nau-
czyciel jest najwazniejszym. Dobry nauczyciel—dobra
szkota, marny nauczyciel—marna szkota. W nau-
czycielu jest i poziom nauki, i duch i atmosfera
szkoty.

Nalezy tu zastrzec, ze i przy takim ,zasadni-
czym“ odkazeniu szkoty od tendencji mozna jg wpro-
wadzi¢ na nowo przez dobdr nauczycieli. Dlatego dla
wolnej szkoly jest rzeczg niezmiernie wazng: swoboda
nauczyciela i swoboda nauczania. Nauczyciel zatym
winien otrzymywac¢ prawo nauczania za swe kwalifi-
kacje naukowo-pedagogiczne nie za swe przekonania
etc. Nauczyciel nie moze byé w zasadzie wyznaczany
na posade ani przez panstwo, ani przez zadne inne-
organizacje procz gminy, czyli spoteczenstwa rodzicow.
Wtedy tylko bowiem nieuniknione wptywy przekona-
niowo partyjne sprawiag, ze szkota bedzie odpowiadata
ogbtowi mieszkancow i przekonaniom -wiekszosci. Raz
jednak obrany nauczyciel musi mie¢ swobode prowa-
dzenia szkoty zgodnie ze swemi zasadami.

Tak zbudowana szkota, zdaniem naszym, musi
przynie$¢ korzy$¢ najwiekszg — wiekszg niz wszelka
inna, oparta na zalozeniu tendencyjnym. Taka za$ bu-
dowa szkoly wyniknaé moze li z zasady, ze instytu-
cje spoteczne sg dla spoteczenstwa i skiadajacych je.
ludzi, nigdy za$ odwrotnie.

Fakty z dziedziny walki o niezalezno$¢ szkoty od
spraw wyznaniowych sg tak duzej wagi, ze nie mo-
zemy nie informowaé co do nich czytelnikéw. Z dru-
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giej strony usitowanie sklerykalizowania szkét za
wszelka cene, chwyta sie nieraz bardzo niefortunnych
Srodkéw. Jednym z nich jest ujawnione obecnie w War-
szawie dgzenie do zaprowadzenia kontroli uczeszczania
ucznibw na nabozenstwa niedzielne. Wiadomo, ze
w szkotach prowincjonalnych istnieje zwyczaj, ze ucz-
niowie albo sg prowadzeni w niedziele ze szkoly pa-
rami do kosciota, albo pozostajg pod opieka dyzuruja-
cych kolejno podczas nabozenstwa nauczycieli-wycho-
wawcow. Wysikki prefektéw, aby chodzenie do koscio-
fa w sposdb powyzszy stato sie obowigzujagcym i kon-
trolowanym przez odczytywanie listy obecno$ci ucz-
niow przy wyjsciu ze szkoty do kosciota, po wiekszej
czesci spotkaty sie z oporem.

Za to obecnie juz w Warszawie ujawnito sie da-
zenie prefektow i wiadz koscielnych, aby za przykia-
dem paru szkét i inne wysylaty nauczycieli-wycho-
wawcow na dyzury do kosciota. Juz na pierwszy rzut
oka uderza w dazeniu owym brak logiki i zupetna
bezcelowosé. Warszawa jest tak rozlegla, ze ucznio-
wie szkolty X. znajda sie napewno we wszystkich pra-
wie kosciotach, zwiaszcza, ze szkoty nasze nie obstu-
guja poszczegoOlnych dzielnic miasta, ale $ciggaja
ucznidbw nieraz z najodleglejszych przeciwnych so-
bie krancow. Zadna za$ szkola nie posiada tylu
wychowawcéw, aby obsadzi€ nimi wszystkie ko-
Scioty.

Co innego, gdyby chodzito i w Warszawie o pro-
wadzenie uczniow ze szkolty do kosciota. Ale przy
rozlegtosSci miasta, przy ttoku w naszych kosciotach
w dni niedzielne $rodek taki jest niewykonalnym;
zwihaszcza, ze dzieci w niedziele chodza do kosciota za-
zwyczaj z rodzicami, lub sg wysytane przez rodzicow.
JesteSmy tego zdania, ze b. wiele rodzicow protesto-
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watoby przeciwko obowigzkowi chodzenia dzieci do
szkoty i w niedziele a to dla pojscia na msze, cho-
ciaz majg kosciot w poblizu.

Ale c6z znaczg owe improwizowane dyzury? O co
tu chodzi?

Czy dzieci nasze sg tak dzikie i niesforne, ze
w kosciotach dopuszczajg sie eksceséw, za ktére po-
trzebna jest az kara szkolna dyscyplinarna? Czy ko-
Scioty nie majg dozoru, i czy nie moga odnie$¢ sie
choc¢by do szkoty, aprzez nigdo rodzicow w razie nie-
wihasciwego zachowania sie dzieci, ze az musza ten
dozér wzmacnia¢ przez obecno$¢ na nabozenstwie wy-
chowawcy? Czy ten jedyny wychowawca na setki i ty-
sigce modlacych sie ma by¢ argusem, ktory tu ogar-
nie czujnym okiem wszystkich wychowancow szkoty?
Czy ma on by¢ pedagogicznym policjantem, czy dawac
dobry przyktad poboznosci, jako wyznaczony na dyzur
przez szkote? Czy moze modlaca sie publiczno$¢ jest
tak obojetna, ze nikt z posrdd niej nie zwr6ci uwagi
na czyje$S niewlasciwe zachowanie sie, zwlaszcza ucz-
nia i nie udzieli mu upomnienia?

Sadzimy, ze o zaden z tych punktéw nie chodzi;
na wszystkie musimy da¢ jedng odpowiedz—nie, i szu-
kac¢ innej przyczyny. Zdaniem naszym chodzi tu o wy-
kazanie, ze kler opiekuje sie szkolg polska, ze szko-
ta ta ,wychowuje“ religijnie, bo wszak nawet — wy-
chowawcy dyzurujg na nabozenstwach. | w tym wy-
padku zatym, jak w tylu innych, gdy wystepuje kler,
chodzi o prostg, bezduszng formalnos¢, ale ta formal-
nos¢ sta¢ moze za dowdd ulegania naszych szkot wy-
mogom duchowienstwa, podlegania ich hierarchiji,
Swiadectwem religijnego w nich wychowania mio-
dziezy.

Naszym zdaniem jednak, szkoty polskie czynig
dla religijnego wychowania wiecej niz wszelkie dyzu-
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ry w kosciotach, niz wszelki inny przymus religijny-
To wiecej—jest zupetng tolerancjg wyznaniows, umo-
zliwieniem samowychowywania sie religijnego i do-
petniania obrzadkéw kultu. JeSli przy postawieniu
wychowania religijnego na tym gruncie cel osiggany
nie jest, to powtarzamy: nie pomogg ani dyzury wy-
chowawcow, ani zaden inny przymus, bo na przeszko-
dzie stoi bezduszna formalistyka hierarchiji.



Z LITERATURY.

Aniela Szycowna. Matka. Wydawnictwo Gebethnera
i Wolffa. Warszawa. 1908.

Komitet jubileuszowy dla uczczenia E. Orzeszkowej
rozpoczagt wydawnictwo pod ogolnym tytutem ,,Kobieta
w zyciu spotecznym.“ Wydawnictwo to rozpada sie na ro-
zne dzialy. W skiad jednego z nich ,,Kobieta w pedago-
gice* wchodzi broszurka p. Szyeéwny. We wstepie zazna-
cza autorka zupetnie stusznie, ze zywioty konserwatywne,
usitujace hamowaC wszelkie zapedy kobiet do rozszerzenia
zakresu swej dziatalnosci w imie Swietego powotania ma-
cierzynskiego, nic jednak nie czynity dla przygotowania
dziewczat do roli matek, oraz ze wiasnie jednym z najpo-
wazniejszych zadan kobiecego postepu powinno by¢ i be-
dzie wypelnienie tej dotkliwej luki w wychowaniu kobiet,
Jestto sprawa tym bardziej palgca, ze zadne reformy
szkolne nie zdotajg zastgpi¢ tej reformy podstaw, jakg be-
dzie podniesienie i udoskonalenie wychowania domowego.
»Zmieniajg sie osoby, ktoérym dziecko kolejno ulega, je-
dna trwa ciggle na swym stanowisku, a tg jest matka“—
mowi p. Szycowna.

0 ile matka zdolng jest ujgé w rece ster wychowa-
nia, wplyw jej nadaje mu pewien jednolity kierunek, wig-
zge W caloS¢ poszczeg6lne jego dziaty. Charakteryzujac
te role matki, stusznie podkresla p. Szycéwna donioste jej
znaczenie w okresie przejsciowym od dziecinstwa do doj-
rzatosci. ,W tym okresie matka zdaje tez egzamin ze swej
dojrzatosci pedagogicznej, ktorej dowodem jest jej stosunek
do dorostych lub dorastajacych dzieci.”

Whioski swoje o tym, w jaki sposob obecne matki
Polki pojmujag i spetniajg swe zadania, opiera autorka na
rezultatach przeprowadzonej przez siebie ankiety. Bardzo
mata liczba odpowiedzi zebranych na rozestany kwestjona-
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rjusz (tylko 89) nie pozwala spozytkowac ich w znaczeniu
materjatu statystycznego, co i autorka przyznaje, widzac
w nich raczej ciekawe przyczynki do omawianej przez sie-
bie kwestji.

Wiasciwie nalezaloby moze zatrzymac sie dluzej nad
tym smutnym, a poniekad nieoczekiwanym objawem. Czyz-
by wolno bylo stad wnosi¢ o powszechnej obojetnosci ko-
biet wzgledem tego, co jest ich najSwietszym powotaniem?
Czy to zagadkowe milczenie tlumaczy¢ wolno zewnetrzne-
mi okolicznosciami, krotkim terminem dla nadsytania odpo-
wiedzi, matym rozpowszechnieniem kwestjonarjusza i t. p.?
Chyba nie; autorka wspomina, ze kwestjonarjusz przedru-
kowaty wszystkie pisma polskie, czytaty go najmniej dzie-
sigtki a moze i setki tysiecy czytelniczek; dlaczeg6z wiec
odpowiedziato iylko 89?1 Moze wyjasnienia szuka¢ tu na-
lezy nie tyle w obojetnosci dla zagadnien wychowawczych,
ile w malym uspotecznieniu matek. Przywykty one trakto-
wac swe zadanie jako sprawe czysto prywatng i nie rozu-
miejg ogromnego pozytku ogdlnego, wynikajacego z uja-
whnienia tego, co im sie wydaje by¢ tylko osobistg troska.
»Jaki jest stosunek matki do szkoty?“ ,Jakie braki w swym
wyksztatceniu dostrzegta z chwila, gdy jej przyszio wy-
chowywa¢ wiasne dzieci?* to sg pytania, na ktore kazda
sama sobie tylko daje odpowiedz, a jesli sie zwraca do lu-
dzi kompetentnych, np. do redakcji pism pedagogicznych,
czyni to réwniez nie w ogdinym lecz w swoim bezposre-
dnim interesie. Chodzi jej wtedy o dorazng pomoc, 0 go-
towa recepte dla zaaplikowania w kfopotliwym wypadku.
To tez moze najwazniejsza reformg wychowania matek by-
toby wzbudzenie poczucia solidarnosci macierzynskich inte-
resow, by kazda z nich, gdy mowa o wychowaniu, umiata
sie wznie$¢ ponad wyobrazenie ,ja i moje dzieci“ do szer-
szego okreslenia: ,my, i nasze dzieci."

Rownie wymownym, jak to gromadne milczenie, byt
protest 16-tu matek przeciw charakterowi kwestjonarju-
sza. Zadna z tych szesnastu ze swej strony odpowiedzi nie
nadestata. Zamiast stanowisko swoje zaznaczyC i rozwingé
w omawianiu jego poszczegdlnych punktow podkreslity w nim
nie to, co powiedziano, lecz to, co przemiczano, mianowicie reli-
gijny charakter wychowania. Ten gtos szesnastu jest niezmier-
nie charakterystycznym przyczynkiem do psychologji naszych
klerykatéw, abardzo pouczajgcym dla postepowcdw mniej lub
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wiecej do oportunizmu sktonnych. Kwestjonarjusz—to jest
tylko kwestjonarjusz, zatym szereg pytan. Tym wiecej od-
powiada celowi, im wigkszg pozostawia swobode korespon-
dentom dla zaznaczenia ich wiasnego stanowiska. Pod tym
wzgledem kwestjonarjusz panny Szyedéwny byl—zdaje sie—
bez zarzutu. Nie przesadzat, nie narzucat, nie suggorowat
niczego. Mozna bylo na jego tle rozwing¢ catos$¢ najbar-
dziej rzymsko-katolickich poglagdéw na wychowanie domowe
1 wychowanie matek. Zamiast z tego korzysta¢, zrobiono mu
zarzut wiasnie jego objektywizmu. Znam inny przykiad
kwestjonarjusza, Ktéry zwalczano znowuz dla tego, ze mie-
Scit pytanie, dotyczace wychowania religijnego. Oponenci
juz w takim pytaniu zwietrzyli nieprawomysinos¢. Moze
dopiero wtedy byliby zadowoleni, gdyby z goéry zazna-
czono, ze ludziom niereligijnym gtosu zabierac nie wolno.

Winno nas to wyleczy¢ ze ztudzen, ze na tle klery-
kalnego $wiatopogladu mogg sie przyja¢ jakiekolwiek Kkul-
turaine reformy. Wszystko, co nieprzystaje Scisle do waz-
kich ramek nieruchomego dogmatyzmu, spotyka sie z za-
rzutem partyjnosci i w tym tez zapewne bierze Zrodto zy-
czenie, wygtoszone przez niektére matki, aby pisma peda-
gogiczne byly ,bezpartyjne.”

Byloby to dowodem z goéry powzietej i nieprzejedna-
nej niecheci opozycji, gdyby zarzuty, skierowane przeciw
kwestjonarjuszowi, przeniesiono i na ksigzke sama. Autorka
jej tak skrupulatnie trzyma sie na stanowisku objektywnej
referentki, tak $cisle zamyka sie w granicach tych danych,
ktore przez swoj kwestjonarjusz zdobyfa, ze odczuwa sie
pewne zwezenie tematu w stosunku do tytutu ksigzki.
Wiasne doswiadczenie, korespondencje otrzymywane przez
redakcje pism pedagogicznych, a takze niewatpliwie iprzez
samg autorke, spostrzezenia zbierane przez nauczycielki
i przetozonych zaktadéw naukowych, wreszcie og6lnie zna-
ne fakty z ostatnich kilku lat — mozeby mogty nastreczy¢
rowniez troche materjatu do oSwietlenia danej kwestji,
materjatu luznego wprawdzie ipodlegajagcego subjektywnej
ocenie, ale moze nie catkiem do odrzucenia wobec tego, ze
89 listow macierzynskich takze przeciez nie przedstawia
jeszcze murowane] podstawy do wnioskéw. Objektywizm
antorki nie podlega watpliwosci, ale czy réwnie objektywne
byty jej korespondentki? Czy mozna zawsze sad o ludziach
opiera¢ na tym, co sami mowig o sobie? Uwaga ta nie ma
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bynajmniej na celu obnizania wartosci rzeczonej ankiety;

przeciwnie, uwazatabym za bardzo pozadane, aby ksigzecz-

ka panny Szycowny wywotata dalsze odpowiedzi i zbogacita

autorke obfitym materjalem. Sadze tylko, Zze nawet naj-

bogatszy wymaga jeszcze zestawienia z faktami, sam przez

sie bowiem mdgtby do jednostronnych prowadzi¢ wnioskow.
I. Moszczeniska.

G. Bogucka i C. Niewiadomska. Nauka stylistyki,
oparta na przyktadach i wzorach z dodaniem koniecznych
objasnien. KI. IV. Warszawa, naklad Gebethnera i Wolffa.
1908.

Do$¢ szczupty zapas podrecznikéw szkolnych do nau-
czania teorji stylu zwiekszyt sie o jeden dzieki Boguckiej
i Niewiadomskiej. ,,Nauka stylistyki“—niestusznie tak na-
zwana, bo sg to raczej wypisy podreczne przy wykiadzie
nauki o stylu—jest poprzedzona krociutkg przedmowa, w kto-
rej autorki wytlumaczyly, dlaczego podajg tylko stylistyke,
a nie teorje literatury, wyjasnity nastepnie cel swej pracy
oraz wymienity podstawy, na ktorych sie opiera; sg niemi:
Stylistyka Chmielowskiego i Wskazowki do cwiczen Dyga-
sinskiego, obydwa dzietka cho¢ mato Sciste i naukowe, do-
tad jeszcze nie zastgpione przez zadne inne lepsze.

Przy pierwszym zapoznaniu si¢ z ,Nauka stylistyki®,
uderza nas przyjemnie ta okolicznosé, iz autorki zerwaty,
podobnie jak przed niemi Henryk Galie w Stylistyce i W.
Weychertowna, w Nauce wystowienia zupetnie z dawnym
szablonem uczenia sie za pomocg dedukcji tam, gdzie
jedynie indukcja panowa¢ powinna t. j. zarzucity dawny
system podawania najpierw teorji, a potym ilustrujgcych jag
przyktadow. Tu rzecz sie ma odwrotnie: rozdziat, p. t.
Co to jest styl i od czego zalezy? zaczyna sie od wyjatku
z Ill-ej ksiegi ,,Pana Tadeusza,” majacego okazaC rdznice
stylu Zosi 1 Hrabiego, a po przeczytaniu tego rozdziatu na-
stepuje kilka pytan, ktore doprowadzajg ucznia do zrozu-
mienia, czym jJest styl i, co wazniejsza, do spostrzezenia,
ze rozni ludzie w rdzny sposéb sie wyrazaja.

Pierwszy ten przykfad jest bardzo wazny i' wymaga
wielkiej starannosci przy opracowaniu przez nauczyciela.
Nie dosyC jest powiedzieC: ,,oto, patrzcie! przeciez widocz-
ne, ze Hrabia méwi gérnolotnie, a Zosia poprostu,” — ale
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nalezy zwiezle, jasno a tak plastycznie odmalowaé stowami
Zosie i hrabiego, izby uczen przekonat sie, niejako ujrzat,
ze dwie te osoby wiasnie nie mogg mowicC inaczej; zrozu-
mie przez to, iz rodzaj stylu jest takim samym natnral-
nym wyptywem naszej indywidualnoSci, jak np. sposob obej-
sua lub zachowania si¢ wogdle. Nastepuje potym wyjatek

z ,,Chiopow* niezmiernie charakterystyczne umawianie sig
gospodarza z parobkiem; ponizej czytamy takg uwage:
wskaz wyrazenia rubaszne, rzewne, naiwne, rozumujace...
Ot6z, zdaje mi sig, ze uczen nie bedzie wiedziat, ktore np.
wyrazenia sg ,,rzewne“, ktore ,naiwne“, moze — oSmiele
sie twierdzi¢ — nie kazdy nawet nauczyciel to potrafi roz-
rozni¢, zresztg granica miedzy rzewnoscig a naiwnoscig
jest dos¢ nieuchwytna i moze by¢ traktowana dowolnie.
Nie zawadzitoby zatym, zeby autorki byly podaty probe ta-
kiego rozbioru i poczynity wiecej uwag, naprowadzajacych
mysl ucznia na wiasciwe tory. Powiedzg mi: alez to prze-
cie IV klasal—Nic nie szkodzi: wiasnie dlatego, ze tojuz
IV klasa, nic w rozbiorze stylowym nie powinno pozostac
wqtpllwym niewyjasnionym; wiasnie IV klasa musi juz
umieC sig wezytywa¢ w utwory t. j. tego jg koniecznie
nauczy¢ nalezy. | tu nie zawadzg jak najbardziej wyczer-
pujace wyjasnienia, dawane uczniom, jak najwieksze za$
utatwienia pracy—nie kazdemu zaréwno zdolnemu nauczy-
cielowi.

Cafa ta czes¢ ksigzki, rozwijajaca mysl, ze styl zalezy
od tego, do kogo, 0 czym i kiedy sie mowi, jestbardzo su-
miennie opracowana w postaci wyboru najodpowiedniej-
szych urywkow literackich; my ze swej strony pragneliby-
$my tylko pomnozy¢ ilos¢ przyktadéw na okazanie roznic
w sposobie mowienia pod wptywem nastroju. Rzecz to nie-
zmiernie subtelna, trudna do uchwycenia $wiadomego, a dzi$
czesto naduzywana jako wyraz; dobrze byloby, gdyby ucz-
niowie mieli sposobno$¢ jeszcze wiecej sie wczytaC w od-
powiednio utozone wypisy nietylko ze Stowackiego, ale i z po-
Zniejszych poetéw, u ktorych wiasnie nastrdj tak olbrzymig
gra role. Zresztg, co prawda, w samej ksigzce, tylko
nieco dalej, Znajdziemy wiele materjatu do takiego czy-
tania.

Umieszczenie wyjatku z ,,Starej Basni* Kraszewskie-
go—cho¢ bardzo pieknego zresztg pogrzebu Wisza—miedzy
»,Panem Tadeuszem® a ,, Anhellim” jako przyktad, a raczej



Nowe Tory. 261

dalszy cigg przyktadéw na réznice stylu w zaleznosci od
epoki, nie wydaje nam sie bynajmniej odpowiednie; wre-
szcie to rzecz malej wagi, bo gdy idzie o wiekjXIX, nie-
podobna, by uczen odczut jakakolwiek rdznice w.sposobie
poetyckim mowienia za czasow romantyzmu a pozniejszym.
Co innego gdyby zestawione byty miedzy innemi jakie dwa
wyjatki prozy, np. krytyki literackiej za czasow Brodzin-
skiego, a teraz, lub tez jaki$ urywek opisowy w powiesci
Niemcewicza, Korzeniowskiego a Swietochowskiego...

Doskonale opracowany jest dziat o synonimach (ja-
snosc), ktdre zwykle tyle trudnosci przedstawiajg dla ucz-
nia; podobniez poczytywa¢ nalezy autorkom za zastuge skro-
cenie nauki o okresie: podaty jedynie kilka bardzo zwy-
ktych przyktadéw wraz z najprostszg definicjg, unikajac
trudne)  klasyfikacji okresow. Wiasciwe na to miejsce
w kursie 7-¢j klasy, gdy bedzie mowa o okresie krasomow-
skim. Dalej nastepuje wyjasnienie pozostatych gramatycz-
no-logicznych zalet stylu, zwiaszcza czystosci. Co do tego
ostatniego rozdziatu zrobiliby$Smy malenkg uwage: do rusy-
cyzméw, rozpowszechnionych na Litwie, zaliczono ,kosy*
i ,pechat sie.” ,Kosy" jest wiasciwie archaizmem—nieste-
ty, istotnie na Litwie niejeden archaizm utrzymat sie]dzie-
ki odpowiedniemu wyrazowi rosyjskiemu!—co za$ do wyra-
zu ,,pecha¢ sie“ to jest on réwniez powszechny: w gwarze
mazowieckiej istnieje jako ,packa sie“, w gwarze mato-
polskiej jako ,peckac"; wyraz ten zyje w polszezyZnie ro-
wnolegly do rosyjskiego ,,naukartb“, ale za rusycyzm uwa-
za¢ go niepodobna. Estetyczne przymioty stylu poznaje
uczen z ,Nauki stylistyki® za pomocg mnostwa przyktadow,
krétkich, przewaznie fatwych, a wybranych z literatury
ostatniej doby; trudny jedynie jest ,Deszcz jesienny” Staf-
fa, ale tak piekny, ze melodyjno$¢ wiersza zapewne bardzo
sie przyczyni do uchwycenia jezeli nie tresci, to przynaj-
mniej nastroju, o co tu wiasnie chodzi.

Rozdziat p. t. ,Przymioty stylu indywidualne* a ra-
czej wstep do traktowania poszczegolnych przymiotow sty-
lu stanowi chyba najwazniejszg cze$¢ ksigzki, bo na nim
ma sie miodziez wyksztatci¢ w ujmowaniu bardzo subtel-
nych, czesto nie dajacych sie wyraznie okresli¢, réznie in-
dywidualnych mowy.

Sadzimy, ze jak na klase IV-t3, wystarczylyby tu
pierwsze karty ,Nauki stylistyki® i zbyt trudnemi nawet
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dla zdolnego ucznia IV klasy wydajg nam sie uwagi na
str. 141: ,,..Jakie cechy przewazajg w ,Panu Tadeuszu“
(nieuwazna korekta zrobita z tego: ...przewazajg w Panu
Tadeuszu—wskutek czego pytanie moznaby dwojako ro-
_zumigé): umystowe, uczuciowe, czy ptynace z wyobrazni?”
1t d

Rowuiez zdefinjowanie osobowosci kazdego z trzech
mistrzow romantyzmu za pomocg krotkiej formutki (Mickie-
wicz—uczuciowos¢... Stowacki—fantazjai t. d.) wydaje nam
sie w tym miejscu zbytecznym, jako poddawanie gotowego
dogmatu tam, gdzie on jest najzupetuiej niepotrzebny, bo
mtodziez w wyzszej klasie, czytajac dzieta poetéw, sama do
tegoz bez trudu dojs¢ powinna.

Jednakze o te ,,Przymioty stylu..” moznaby si¢ z au-
torkami nieco posprzeczac, a wreszcie nietylko z autorka-
mi, ale z ogdtem piszacych ,,Stylistyki* dla uzytku szkol-
nego. Wszakze styl to jest sposob mowienia, to forma ze-
wnetrzna dla wewnetrznej, za jej pomocg objawionej my-
8li. Zbyt czesto jednak identyfikujemy te forme z jej tre-
cig i stad pochodzi upatrywanie w stylu samym, t. j.
w wyrazach i ich doborze, takich cech jak: wzniostos¢, tra-
giczno$¢, Smiesznos¢ i t. d. Sgto cechy samej mysli, tylko
treS¢ moze by¢ wzniosta lub tragiczng i ona tez nadaje
stylowi takie lub inne zabarwienie. Tak wiec owe, niestu-
sznie tak nazwane, przymioty stylu, jak np. fantastycznosc,
tragizm, humor i inne lepiej nazywa¢ tym, czym sg w isto-
cie t. j. cechami tworczosci, nie przypisujac wytacznie sty-
lowi zastugi poruszania nas w ten lub inny sposob. Z tych
samych wyrazow, ktéremi jest napisane, dajmy na to ,Z gle-
by kujawskiej,“ moznaby utozy¢ zupetnie co innego, co by-
najmniej nie miatoby w sobie tej potegi, jaka tchnie ow
dytyramb rozpaczy—jezeli sie tak mozna wyrazi¢; czytajgc
za$ przebudzenie sie Goplany—ma to by¢ wzdr fantastyez-
noscl stylu—widzimy, ze sam jezyk, sama mowa poety jest
tam dziwnie prostg, tylko obrazy coraz inne a coraz piek-
niejsze, coraz mniej zblizone do powszednich zjawisk—je-
dnym stewem fantastyczne! Tak wiec, jezell moze byo
mowa 0 fantastycznosci, np. to tylko pomystu, nie za$ sty-
lu samego. Rozdziat V-ty to szereg wyjatkbw z rdéznych au-
torow, wihasciwe wypisy dla IV-gj klasy; mozna na nich
ksztatci¢ ucznibw w rozpoznawaniu przerdznych wiasciwo-
$ci stylowych, w budowaniu planéw, oraz w nabywaniu ta-
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twosei wystowienia. Dobor rzeczy jest bardzo staranny,
szkoda tylko, ze tu, jak 1iwwv calym podreczniku zreszta,
niezawsze jest wymieniony tytut dziela, z ktérego wyjatek
jest wziety. Byloby to pozyteczne dla ucznia i czesto bar-
dzo... dla nauczyciela; nie zawadzitoby wiec doda¢ opusz-
czone tytuty, a wogdle przeprowadzi¢ nieco staranniejszg
korekte; mowigc to, mamy naturalnie na mysli 2-gie wy-
danie, gdyz zapewne predko sie ono bedzie musiato ukazac.

Dziat kompozycji pisarskiej nie wydaje sie nam wy-
czerpujgcym, a zatgczone dla przykiadu plany i tematy
do$¢ malo oryginalne—zwiaszcza w obecnej dobie, gdy za
pomocg Cwiczen pismiennych staramy sie wydoby¢ na jaw
Indywidualno$¢ wyehowarnca.

Ostatnig cze$¢ ,,Nauki Stylistyki“ stanowig przykfady
na rozroznianie poezji i prozy oraz roznych ich rodzajow.
Klasyfikacja traktowana jest do$¢ ogdlnie, okreslenia sg mo-
zliwie proste i krotkie—stowem, rzecz tatwa do zrozumie-
nia i do spamietania zarazem dla przecietnego ucznia IV-gj
klasy, mozliwa nawet do podawania wczesniej, w klasach
nizszych. Konczy ksigzke dodatkowy rozdziat o wersyfika-
cji, czyli raczej o jej najogdlniejszych zasadach, w zakre-
sie jednakze najzupetniej wystarczajacym, a nie utrudzajg-
cym zbytnio pamieci uczgcego sie.

Szkoda tylko, ze mowigc o rytmie, jako o0 najwazniej-
szej wihasciwosci wiersza, nie wspomniaty autorki o rytmie
W prozie: czytajacy mogiby pomysle¢, ze proza juz wcale
rytmu nie posiada, a wiemy dobrze, iz jest przeciwnie i li-
teratura piekna nie wierszowana jest tego zywym przykla-
dem. Naogdt praca pp. Boguckie] i Niewiadomskiej czyni
bardzo dodatnie wrazenie i widaC w doborze czytan, ze
wykonaty ja nauczycielki, dobrze znajagce miodociang du-
sze 14—15 letniego chtopca lub dziewczyny. Wyborny
a spokojny smak estetyczny, umitowanie przedmiotu, oraz
che¢ zmniejszenia trudu zaréwno uczniowi jak i nauczycie-
lowi,—a jednoczesnie i zaoszczedzenia kosztu rodzicom,
gdyz ,Nauka stylistyki* czyni zbytecznemi wszelkie inne
obhok tego ,,Wypisy“ widocznie kierowaty autorkami przy
tej wdziecznej a wielce pozytecznej pracy.

Hr Willman- Grabowska.

Nowe Tory“ z. VIII 5
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Dr. Mieczystaw Kaufman. Norce prady w szkolni-
ctwie amerykanskim i niemieckim. £6dZ 1908.

Mala ta broszura, zawierajgca odczyt autora, wygto-
szony 3-go kwietnia r. b. w ,Kole rodzicow i wychowaw-
cow* w todzi, dotyka sprawy najbardziej palacej—reformy
szkolnej. Zasadniczg myslg jest krytyka szkoty obecnej
i wskazanie jej drogi postepu. Jako wzor, stawia autor
szkoty nowego typu, zwiaszcza szkote doSwiadczalng przy
uniwersytecie w Chicago, zatozong przez znakomitego pe-
dagoga amerykanskiego, Jaua Deweya, oraz niemieckie szko-
ty Hermana Lietza. Opis tych szkot i metod w nich sto-
sowanych stanowi najciekawszg i najbardziej pouczajgca
cze$¢ ksigzeczki, a idea pracy recznej, jako czynnika wy-
chowawczego. jest w niej z wielka wyrazistoscig przedsta-
wiona. Wogo6le jednak broszura nie daje tego, co zapo-
wiada tytut t. j. obrazu nowych pradéw w pedagogice nie-
mieckiej i amerykanskiej. Trudno to byto co prawda osig-
gna¢ w jednym odczycie, gdyz przedmiot taki dostarcza
tresci na calg ksigzke, jak studjum Miincha p. t. Zukunfts-
padagogik, ktore niedawno ukazato sie w drugim wydaniu, ¥
ale 1 odczyt zyskatby na pewnym pogiebieniu. Wszyscy
pisarze, zabierajagcy u nas gtos w sprawie reformy szkol-
nej, ten sam bigd popetniajg: zapominajg, ze pedagogika
jest jednoczesnie nauka i sztuka, teorjg i praktyka, oce-
niaC jej postep zatym nalezy przez okreSlenie: a) postepu
naukowego t. j. pewnych postulatow teoretycznych; b) po-
stepu praktycznego t. j. aktualnego stanu szkét istnieja-
cych; 3) wzajemnego stosunku teorji do praktyki. Kto nie
uwzgledni tych rozroznien, ten z wielkg tatwoscig przy do-
borze odpowiednich faktow dowiedzie kazdej tezy: zarowno
tej, ze w pedagogice nic nie moze by¢ nowego, bo wszyst-
ko juz wypowiedzieli wielcy pedagodzy z XVIII i XIX wie-
ku, jak i tej, ze calg pedagogike trzeba budowaé nanowo,
bo to wszystko, co bylo dotychczas, nie nie warte — z je-
dnego i drugiego punktu widzenia mozna wysnu¢ bardzo
fadne przemowienie wiecowe, lecz nigdy rozprawy pedago-
gicznej. P. Kaufmanowi tego wiecowego tonu zarzuci¢ nie
mozna, ale i jego argumentac*ja nie jest zawsze trafng na-
wet tam, gdzie ma zupetng, stuszno$C: zestawia np. wyjat-
ki z naszych podrecznikbw i to uznanych za najlepsze,
(Elementarz Promyka, Skiadnia Drzewieckiego) jako dowdd

* Por. ,Nowe Tory.” Zesz. 6.



Nowe Tory. 265

rutyny, formalistyki, bezduszno$ci naszego nauczania, z ra-
cjonalnemi metodami, stosowanemi w szkotach amerykan-
skich, w ktérych opisie podkre$la takie fakty, jak to: ze
nauczyciel amerykanski stara sie utrwali¢ w umysle ucznia
fizjognomje wyrazu, nie obarczajagc go regutami ortogra-
ficznemu ze dla obznajmienia sie z miarami i wagami,
mdzieci mierzg i wazg same i t. p. Wszystko to prawda,
mle polski czytelnik, obznajmiony troche z literaturg peda-
gogiczng, tatwo sobie przypomina, ze wielu naszych peda-
gogéw zalecato to samo i to nie od r. 1905, ale duzo wcze-
sniej, a juz nikt nie zaprzeczy, ze istniejg u nas podrecz-
niki, starajace sie wyrugowaC dyktanda, prowadzone starg
moda, a wprowadzi¢ ,Cwiczenia ortograficzne”, odwotujac
sie rowniez do wzroku ucznia i usitujge mu utrwali¢ fizjo-
gnomje wyrazu; sg tez i podreczniki do arytmetyki i gieo-
metrji, wprowadzajace wiele srodkow, uzmystawiajacych po-
jecia matematyczne; sg nawet nauczyciele i szkoty, ktore
sie do tych zasad stosujg. Argument wiec jest staby,
a wielka szkoda, bo my$l bardzo stuszna i nalezatoby wia-
$nie dowies¢, ze pomimo istnienia dobrych dziet pedago-
gicznych i dobrych ‘podrecznikow (nie chodzi o to, w jakiej
istniejg one ilosci) szkolnictwo nasze stoi bardzo nizko; ale
dla udowodnienia tego nalezato zawsze poréwnywac ilosci
jednakowe: dzieta teoretyczne z dzielami teoretycznemi,
podreczniki z podrecznikami, a szkoly ze szkotami, gdy au-
tor wprost przeciwnie zestawia praktyke szkot amerykan-
skich z niektéremi naszemi podrecznikami. Stabg strong
rozprawy ze stanowiska naukowego jest réwniez zarzuce-
nie zastony na caty prawie wiek XIX; czytelnik po przez
uwielbienie autora widzi w catym blasku koniec XVIII-go
i poczatek XIX-go wieku, opromieniony nazwiskami Base-
dowa, Froebla, Pestalozziego, widzi tez koniec XIX-go i po-
czatek XX-go stulecia w postaci Jana Deveya, Hermana
Lietza i kilku miodych pedagogow niemieckich; ale czy mie-
dzy temi dwoma kraficami nic nie byfo, zadnej idei, zadnej
mysli ptodnej dla pedagogiki? Gdziez sie podziat Herbart
i cala jego szkota, bedaca do lat ostatnich alfg i omega
pedagogiki niemieckiej? (wszakze Rein i jego kursa w Je-
nie sg jeszcze dalszym ciggiem tego kierunku). Gdzie jest
zaciety przeciwnik Herbarta, Natorp i gloszony przez niego
kierunek pedagogiki spofecznej? Gdzie istotnie najnowsza
pedagogika doswiadczalna, ktorej petny wyraz dato ostatnie
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dzieto Meumnana; pedagogika, ktéra réwnie jak Herbart
uwaza psyehologje, znajomo$¢ umystu dziecka za podstawe
zasad wychowania i nauczania, lecz druzgoce i w pyt roz-
wiewa mnostwo twierdzen Herbarta w imie nowych badan
i eksperymentow? Obraz nowych pradéw w szkolnictwie
niemieckim bez obrazu walki miedzy pedagogikg herbar-
towska, spoteczng i eksperymentalng, bez jasnego zarysu
zwrotu ku wychowaniu estetycznemu, o ktorym autor na-
pomyka tylko z lekka, riie moze by¢ prawdziwy i zupetny.
Mimo tych brakéw jednak rozprawa dr. Kaufmana, popula-
ryzujaca z wielkim zapatem niektore hasta nowej pedago-
giki, zastuguje na szczere polecenie.
Aniela Szycéwna.

J. Dabrowski. Dzieje Polski w streszczeniu, z 12-tu
mapami. Wydawnictwo M. Arcta. Warszawa 1907.

Tyle sie w ostatnich czasach moéwito o reformie na-
uczania historji, tak rozne pod tym wzgledem spotykatam
poglady, ze z duzym zaciekawieniem rozczytuje sie w no-
wych podreczuikach spodziewajac sig, ze one wniosg do
nauczania jakie$ nowe prady.

Poglad autora ,,dziejow Polski“ byt mi znany ponie-
kad z artykutu, pomieszczonego w ,Nowych Torach” roku
zesztego. Autor postawit sobie za zadanie, jak to zreszta
w przedmowie zaznacza, daC zarys catosci zycia narodowe-
go w réznych epokach jego rozwoju. Majac takie szerokie
zadanie, dat nam w swym podreczniku materjat Scile na-
ukowy, obszerny ze szczegdlng uwagg na stosunki poli-
tyczne.

Aby utrzymaé ciggto$¢ zycia narodowego, zarzuca po-
wszechnie dotad przyjety system podziatu historji na okre-
sy, grupujac wazniejsze fakty wedtug ich pokrewienstwa
w rozdzialy, stanowigce pewng catos¢, lecz Scisle zwigzane
treScig z Innemi.

Aby ufatwi¢ orjentowanie sie, autor dotgcza 12 ma-
pek, a to w celu uprzytomnienia zmian terytorjalnych, ja-
kie przechodzito panstwo polskie.

Po zaznajomieniu ze stosunkami politycznemi Stowian
i warunkami ich zycia, autor zarysowuje monarchje Chrobre-
go z jej urzadzeniami, wykazujac rozmach, z jakim orga-
nizuje sie i rozwija miode panstwo polskie. Duzo miejsca,
poswieca zyciu ekonomicznemu i kulturalnemu. Ogolnie bio-
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rac, ta epoka jest bardzo gruntownie opracowana. Rozdzia-
ty, traktujgce stosunki Polski dzielnicowej, uwzgledniajg
zarowno strone polityczng, jak i zmiany w rozwoju ekono-
micznym i kulturalnym skutkiem wytworzenia sie nowych
klas spofecznych w narodzie.

Najstabiej opracowang jest epoka Jagiellofiska; wspa-
niaty rozwdj parlamentaryzmu polskiego przechodzi bez wra-
zenia, wszystkie te zdobycze szlacheckie, podstawy wolno-
Sci jednostki dziwnie sie zacieraja, skutkiem braku nalezy-
tego zgrupowania. Strona ideowa tej walki o prawa pra-
wie ze pominieta. Duzy nacisk natomiast autor ktadzie na
stosunki ekonomiczne, ktére ulegajg znacznym zmianom
wskutek zmonopolizowania przez szlachte w swym reku
wszystkich bogactw.

Rozdzialy, omawiajgce Litwe, nie dajg nam pojecia ani
0 stopniu kultury, ani o religji, nie maluje tez autor roz-
woju ekonomicznego kraju, jest to powazny brak, a to ze
wzgledow, iz trudno zrozumie¢ wielkos¢ wptywu Kultury
polskiej na ziemi litewskiej, jezeli sie nie znatlo dosta-
tecznie rodzimej kultury litewskiej, jej urzadzen i stopnia
rozwoju narodu, ktoéry odtad dzieli¢ bedzie wsp6lne losy
z Korong. Duzo kart i stusznie poSwieca autor Reformacil,
za malo moze uwzgledniajac pierwiastek spoteczny tego ru-
chu. Wiek XVII-ty i poczatek XVIlI-tego odmalowany barw-
nie; mamy przed sobg dokladny obraz burz, Wynikajacych
w znacznej czesci z wszechwladzy szlachty, uniemozliwia-
jacej rozwoj innych grup ludnodciowych i prowadzacej do
zupetnego rozprzezenia spraw panstwowych i spotecznych.
Bardzo gruntownym opracowaniem odznaczajg sie rozdziaty,
zaznajamiajace nas ze zjawiskami zardwno wewnetrznego
jak i zewnetrznego zycia ostatnich dziesigtkéw lat bytu po-
litycznego narodu polskiego; szkoda tylko ze autor, méwigc
0 rozbiorach, nie zamieszcza ziem, zabranych przez sasie-
dnie panstwa z rozbioru I, Il i Ill, zadawalajac sie jedy-
nie wyliczeniem iloSci mil kwadratowych, ktére zajety pan-
stwa, przystepujgce do rozbioru Polski.

W Polsce porozbiorowej autor stusznie traktuje hi-
storje narodu polskiego facznie w 3 zaborach; powiedzia-
fabym tylko, ze jest ogromna nieréwnomiernos¢ w kresle-
niu wydarzen zycia naszego narodu. Znacznie np. wiecej
miejsca poswieca bohaterskiej walce legjonéw, niz historji
spiskéw przed wybuchem rewolucji listopadowej, ktorej za-
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rys jest bardzo pobiezny. Wiecej uwagi poswieca nastro-
jowi i stosunkom kulturalnym spoteczenstwa przed 63 ro-
kiem, ta chwila jest nawet bardzo dobrze opracowaua. Tra-
fng bardzo charakterystyka spoteczenstwa odznacza sie
okres po powstaniu 1863 r., kiedy nardd, rozbity niepowo-
dzeniami o zdobycie pafstwowosci, stawia sobie hasto pra-
cy nad wewnetrznym wzmocnieniem sil narodowych, skut-
kiem czego nastepuje niebywaty rozkwit ducha polskiego,,
a pomimo bardzo trudnych warunkéw przemyst rozwija
sie i podnosi dobrobyt w kraju.

Pod wzgledem jezykowym w ,Dziejach Polski“ spo-
tykam pewne usterki np. na str. 19-tej taki ustep-
~miedzy zamordowanymi byt i biskup praski, gtosny wtym
czasie Wojciech na str. 47 ,cesarz przedstawit pretensje
na zdobycze polskie”, na str. 101 ,Halicza Wegry zacie-
kle bronili, niemal bez oporu.”

Pomimo wykazanych brakow, wynikajacych z nier6-
wnomiernego opracowania, podrecznik ,Dzieje Polski Da-
browskiego” jest w naszej literaturze historycznej powa-
znym dorobkiem i moze odda¢ rzeczywiste ustugi nauczy-
cielowi, jako dajacy naukowy materjat do wykfadow.

K. KaTkstein-Lewandowska.

Julja Kisielewska (Oksza). Historja Polski. Podrecznik
do nauki szkolnej i domowej, kurs $redni. Naktad Jana
Fiszera.

Szczesliwg mysl miata autorka, traktujgc w swym
podreczniku dzieje narodu polskiego na tle wypadkow hi-
storji powszechnej, w tej formie bowiem fatwiej uwydatnic¢
ciggto$¢ i zaleznos¢ zjawisk spotecznych, ekonomicznych
i kulturalnyzh, przejawiajgcych sie w réznych formach. Ta
droga tez wydaje mi sie bardzo pomocniczg do osiggniecia
celu, ktory sobie autorka postawita: rozwiniecia w umy-
.stach ucznidw zmystu historycznego.

Pani Oksza rozpoczyna nauke od historji 0gol-
nych poje¢ panstwa, réznych jego form, a nastepnie przy-
gotowuje ucznia niejako do tta, na ktéorym rozgrywaé sie
majg wydarzenia dziejowe, bo zaznajamia stusznie z gieo-
grafjg Polski, jej potozeniem politycznym. .My$l sama bar-
dzo dobra, wydaje sie jednak, ze suche wyszczegolnie-
nie miast, rzek, prowincji, niezbyt sie przyczyni do praw-
dziwego poznania kraju, a i samo zapamietanie tak wielu
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.nazw bez blizszych wiadomosci, ktéreby mogly ozywic,
a tym samem ufatwi¢ nauke, bedzie dla ucznia zbyt nuza-
_Ce i nie przyniesie nalezytego pozytku.

Po takim wstepie autorka przechodzi do nauki histo-
rji; dzieje powszechne rozpoczyna od Grecji i Rzymu, kon-
czy na ostatnim rozbiorze Polski i ogdlnej charakterystyce
panstw Owczesnych. Mowigc b. krotko o Grecji i Rzymie,
autorka nie daje zadnego pojecia o ustroju spotecznym obu
tych panstw, pomija doniostos¢ wielkiej kultury greckiej,
a nastepnie rzymskiej, co przeciez byloby, zdaje mi sie, z ko-
rzyscig dla ucznia, ktory zaznajomitby sie z rdznemi for-
mami rzadu i tatwiejby mu bylo orjentowaC sie pozniej
z takiemi zjawiskami: jak humanizm i wiele innych.

Po charakterystyce wielkiej wedrowki narodow mamy
obraz zycia plemion stowianskich i ich stosunku do pan-
stwa niemieckiego, poczym zaznajamia si¢ uczen z dopiero
co powstatym panstwem polskim.

Okres Polski monarehicznej odmalowany barwnie; po-
wiedziatabym tylko, ze bogactwo szczegdtow politycznych,
zaciemnia obraz rozwoju spotecznego i nie pozwala autor-
ce na uwypuklenie tta, na ktérym rozwijajg sie wydarze-
nia dziejowe.

Wyobrazam sobie, ze uczen nie stracitby wiele, gdyby
te szczegoty, dla hlstoryka moze nawet interesujgce, byly
pominiete, a zyskatby na gruntowniejszym zapoznaniu sie
z zyciem narodu. Przytym w ksigzce, przeznaczonej do
nauki, razg pewne ze tak powiem anachronizmy, jak np. ze
Bolestaw Wielki zatozyt klasztor Benedyktynow w Tyncu
i na kysej gorze, albo ze $w. Wojciechowl zawdzieczamy
piesn ,,Boga Rodzica."

Caty okres Polski dzielnicowej opracowany bardzo staran-
nie. Swietnie, bo zywo, zajmujaco skreslony jest okres Polski
Jaglellonsklej, sporo migjsca poswigca autorka rozwojowi
wolnosci politycznych i zyciu wewnetrznemu narodu.

Kiedy jednak mowa o wypadkach europejskich, takich
jak Reformacja, to za malo moim zdaniem autorka uwzgled-
nia stosunki spoteczne, wodwczas panujace, a ktére w nie-
matym stopniu przyczynity sie do tak zwanej ,wojny chtop-
skiej.“ Zajmujaco przedstawia sie okres Polski, chylacej sie
do upadku, dobrze uwydatniony nastroj szlachty, ktéra
otrzymawszy dla siebie wszystkie zdobycze zaréwno poli-
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tyezne jak i ekonomiczne strzeze zazdro$nie swych skar-
béw, nie dopuszczajac do nich nikogo.

. Najstabiej moim zdaniem przedstawia sie okres re-
orm.

Nie wyczuje uczen tego podniesienia ducha, bedacego
znamienng cechg ludzi tego okresu; brak wielokrotnie oswie-
tlenia, przez co dane wydarzenie zostawi fatszywy obraz
w umysle ucznia, np. gdy mowa o konfederacji barskiej
autorka przemilcza charakter reakcyjny tego ruchu t. j.
protest szlachty przeciw zréwnaniu dysydentow, nastepnie
gdy mowa o rzezi humanskiej ani stowa niema o udziale
rubli rosyjskich, ktore niemato przyczynity si¢ do jej wznie-
cenia.

Pomimo tych usterek korzystnie przedstawia sie hi-
storja Polski Kisielewskiej. Powiedziatabym tylko, ze dzie-
je Polski sg spojone z dziejami powszechnemi zbyt luZno,
zbyt formalnie, nie wyczuwa sie Scistego spoidta, wigZace-
go dzieje rozwoju narodéw, naczym zyskatby uczen, majac
przed oczami ten obraz.

K. Kalkstein-Lewandowska.

Konrad Chmielewski. Obrazy ziem polskich. Warsza-
wa 1908 r. Ksigzka, przejrzana przez Sekcje Gieograficzng
Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego.

,Dwa razy zrobit, kto w pore zrobil," a bodaj ze
zrobit trzy razy, kto zrobit i wpore i dobrze.

Ksigzka budzi zainteresowanie zaraz na wstepie, ho
oto niby drogowskaz mamy piekng scene 16 z ,Wesela“
Wyspianskiego.

Poeta.
Po catym Swiecie,
Mozesz szuka¢ Polski, panno mioda,
i nigdzie jej nie najdziecie.
Panna mioda.
To moze i szukaC szkoda.
Poeta.
A jest jedna mata klatka,—
0 niech tak Jagusia przyniknie
reke pod piers.
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a to Polska wiasnie.
I dalej w ksigzce ,wszystko sie w poezji topi®
i autor wraz z Rachel zda sie méwié
Chce poetyeznosci
dla was i chce jg rozdmuchac;...
i stara sie 0 to usilnie, bo przecie ,od czegoz jest lite-
ratura?*

Poza paru wyjatkami historycznemi i kilku dyda-
ktycznemi spotykamy wiele opisow luznych, wrazen i na-
strojow, z ktorych najpiekniejsze i najliczniejsze stawi
pas gorski potudniowy. Tatry wiec ukazujg sie z po
pedzla takich mitosnikéw cfak Witkiewicz, Tetmajer, Asnyk,
Matlakowski, Nowicki, Pedkarpacie j(—gdrnie i Scisle przed-
stawia SUJkOWSkI

Imiona tworcow wspotczesnych, jak Zeromskiego, Ko-
nopnickiej, Reymonta, Niemojewskiego przeplatajg sie
z odesztemi do ,cieni zastuzonych,” Asnykiem, Dlugo-
szem, Wezykiem, Niemcewiczem, Dygasinskim i innymi.
Jak nazwiska wskazuja, nie gieografowie to, lecz znawcy
swej ziemi, wyczuwajacy jej puls wewnetrzny. Nie wszy-
stkie jednak prace przykuwajg swa pieknoscig. Co naj-
wazniejsza, nie ze wszystkich zakatkéw. ziem polskich do-
chodzg nas echa; od strony Ukrainy, Zmudzi $wietej, Li-
twy—gtucho,

Na zakonczenie nmieszczony jest artykut a vol
d’oiseau zastuzonego gieografa E. Romera ,,0 gieograficz-
nej catosci ziem polskich.” 0 ile mozna sadzi¢ z ostat-
nich odczytéw autora, zmodyfikowat on swdj poglad co
do charakteru gieograficznego potozenia ziem polskich,
widocznie wiec utozyt swa ksigzke przed ostatecznym wy-
powiedzeniem sie.

Jakakolwiek forme zewnetrzng przybierze nauka
0 ziemi ojczystej, praca Konrada Chmielewskiego pozo-
stanie jako uzupetnienie zywego stowa lub podrecznika.

Marja Czaplicka,
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S. Irving Hancock.'Japonski system trenowania cia-
fa dla kobiet. {Z angielskiego Spolszczyt TF. Szukiewicz).
Naktadem M. Arcta, str. 118, 33 rysunki, r. 1908.

Zaniedbanie gimnastyki u dziewczat i kobiet naszych
jest wprost karygodne; a zestawienie go z calym syste-
mem, wytworzonym przez Kulture japonska i uprawianym
powszechnie przez ten dzielny narod, przez obiedwie pici,
niezaleznie od ich wieku, stanowiska i warunkéw bytu,
moze chyba tylko skioni¢ nas, dzieci odwiecznej ,,przodo-
wniczki kultury” Europy do... nasladowania zdobyczy sa-
morodnych kraju wschodzacego stonca.

System gimnastyki, noszacy miano ,,dziu-dzi-tsu," po-
lega na stopniowym rozwijaniu poszczegdlnych grup mie-
$ni przez odpowiednie ¢wiczenia zapasnicze. Jedna z u-
czestniczek tych zapasow wystepuje w roli czynnej (na-
pastujgcej), druga stawia opOr natarciom, przyczyni obie-
dwie winny, sie stara¢, aby ich sity prawie si¢ réwnowa-
zylty, pozwalajac jedynie wykonaC powolnie c¢wiczenie,
czyli,—aby napastniczka zuzywata tylko nieco wiecej sit,
niz stawiajgca op6r. Role ich zmieniajg sie przytym ko-
lejno. Cwiczenia odbywajg sie bez Wszelkich przyrzadow.
Na swobodg ruchow zwrocona jest baczna uwaga, a wiec
nietylko niema mowy o gorsetach, ktorych zresztg nie
znajg japonki (wyjawszy ,,postepowych” (1?) matpujacych
mieszkanki Europy), lecz caly kostjum gimnastyczny jest
zupetnie luzny (trykoty).

Kierownicy gimnastyki zalecajg stopniowe jej stoso-
wanie, unikanie wysitkow i nie posuwajg sie naprzdd, do-
poki Cwiczenia poprzednie nie sg wykonywane biegle.
Zwr6cenie uwagi na akt oddechowy, krazenie krwi, znu-
zenie mie$ni oraz zalecanie kapieli wodnych po kazdej
lekcji zastuguje na podkreslenie.

Pod wzgledem lekarskim moznaby postawicC ksiazecz-
ce pare zarzutow, wprawdzie nie co do ¢wiczen, lecz co
do pogladéw. Sprowadzityby sie one jednak tylko do tego,
me pisat ja nie lekarz, ktory nie powiedziatby pewno;
»,hawet w zimie kaszlu prawie nie stycha¢, pomimo faktu,
ze japonczycy ogrzewajg swe izby tylko matemi piecyka-
mi..." (str. 60). Takie usterki wynagradza w zupetnosci
racjonalne przeprowadzenie systemu c¢wiczed, na co na-
pewno bytby w stanie sie zdobyC tylko wyjgtkowy lekarz.
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Rysunki odznaczajg sie starannoscig wykonczenia
-i ulatwiajg orjentowanie sie w wykonywaniu ¢wiczen.
Przekiad jest jasny i poprawny. Wobec tego dzielko za-
stuguje na rozpowszechnienie pod godlem zrzucenia
z dziewczecia i kobiety cech ,pfci stabej.”
Dr. W. Miklaszetoski.

R. Cieslewski. Gieometrja praktyczna z ¢wiczeniami
dla szkdt poczatkowych i rzemie$lniczych. Naktad ldzi-
kowskiego. Warszawa 1909.

Dlaczego autor nazwat swoje dzietko gieometrjgpra-
ktyczng i dlaczego przeznaczyt ja dla szkdt poczatkowych
i rzemieSlniczych, to pozostaje zagadka. Stuszniej bytoby
nazwaé te ksigzke bardzo niepraktyczng i nie przeznaczac
jej dla zadnych szkét.

Od gieometrji praktycznej nalezatloby wymagac, aby
rozumowanie byto w miare moznosci zastgpione przez
eksperyment t. j. aby prawdy gieometryczne byly stwier-
dzane doswiadczalnie; dalej, w gieometrji praktycznej kon-
strukcje winny by¢ wykonywane praktycznie, przy po-
mocy linjatu, katdwek, sznurka, a nie wytgcznie przy po-
mocy cyrkla i linjatu; ksiazka przeznaczona dla szkoét ele-
mentarnych, winna odznaczaC sie szczegdlnie jasnym: wy-
ktadem; wreszcie ksigzka, ktéra ma by¢ uzywana w szko-
fach rzemie$lniczych, powinna w szerokim zakresie
uwzglednia¢ zastosowania gieometrji w rzemiostach. Nie
z tego nie znajdujemy w ksigzce omawianej. Jest to po-
prostu zbiér okreslen i twierdzen, wybrany z przecietne-
go podrecznika szkolnego. Cata praktycznos¢ ksigzki za-
sadzaC sie ma na pominieciu dowodzen. Jak dalece autor
nie uwzglednia najprostszych wymagan praktyki, mozna
wnosi¢ stad, ze réwnolegty do danej prostej kresli klasy-
cznym sposobem, nawet nie wspominajac o kresleniu ro-
wnolegtej przy pomocy katéwki. O zastosowaniu gieome-
trji w rekodzietach niema ani wzmianki 4). Ostatni roz-
dziat, zatytutowany ,zastosowania praktyczne,“ zawiera
pobieznie traktowane niektore zadania z miernictwa, jest

") Szkoda, ze autor nie zna ,,Gieometrji praktycznej* Win-
centego Majewskiego, Warszawa, 1903; ksigzka ta nie jest bez.
brakow, ale pod wzgledem materjatu 1 traktowania przedmiotu
moze stuzy¢ za wzor
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zresztg zbyt nikly, aby mogt zawazy¢ na plus ksigzki;
w rozdziale tym znajdujemy nastepujgce kapitalne zdal-
nie: ,,Aby zmierzy¢ za pomocg fancucha mierniczego linje
prosta, potrzebny jest gieometra i jego pomocnik® (str.
86). Cwiczenia, podane po kazdym rozdziale, sg przewa-
znie rachunkowemi; niekiedy dawane sg ¢wiczenia wprost
niewykonalne, np. ,,Wykresli¢ (!) trzy ptaszczyzny roéwno-
legto” (str. 54), ,,Wykresli¢ ostrostup prosty czworokatny
etc.” (str. 61) i in.

Ksigzka omawiana nalezy do kategorji tych, po kto-
rych przeczytaniu pytamy sie: cui bono? czyli po polsku:
-po jakie licho zostata wydana?

M. Feldblum.

St. taganowski. Ziemia w. opisach i obrazach. Wy-
pisy gieograTiczne cz. |I. Gieografja ogdlna z licznemi ry-
cinami. Wydawnictwo Arcta, 1907. Cena rb. 1.

Zwigzana z reorganizacjg szkolnictwa powodz wy-
dawnicza z ostatnich czaséw osadza niestety najczesciej
jatowe piaski, zrzadka tylko pozostawiajgc tu 1 owdzie
po sobie zyzne namuliska, z ktorych pracowita reka otrzy-
ma¢ moze pozadane plony.

Z obowigzku sprawozdawcy omawialiSmy nieraz na
famach ,,Nowych Toréw" wydawnictwa gieografiezne
i z przykroscig stwierdza¢ musieliSmy, ze zwykle byly to
rzeczy liche, batamutne lub zgota szkodliwe. Z tym wigk-
szym zadowoleniem zwracamy obecnie uwage czytelnika
na wskazang w nagtowku ksigzke, mogacg ozywi¢ i ubar-
wi¢ wyklad gieografji.

Na poczatku ksigzki redaktor wypiséw podaje nam
obrazy krain strefy zimnej z ich uboga lecz peing swo-
istego czaru przyroda (Na krancach potnocy, Tundra, Zo-
rza, Zorza potnocna, Mrdz, Swiat zwierzecy), charaktery-
zuje trudng walke o istnienie jej mieszkancow; nastrojo-
wy urywek: ,Mréz“ zastuguje na szczegOlniejsza uwage.
Strefa umiarkowaua, w ktorej mieszkamy, jako najlepiej
nam znana, najmniej zostata w wypisach uwzgledniona;
znajdujemy tu opis z Glogiera Puszczy Bialowieskiej,
s0wego Szczatku pierwoborow. ktore pokrywaty niegd?/s’
Europe Srodkowa. Najcharakterystyczniejsze drzewa la-
sow naszych — dab, sosna w pieknym i kompetentnym
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opracowaniu E, Jankowskiego dopetniajg obrazu. Przecho-
dzimy z kolei do strefy goracej (Klimat, Las brazylijski);
w parnym, burzliwym klimacie rosng gestwiny zwrotni-
kowe, przez ktore przedrze¢ si¢ mozna jedynie tylko
przy pomocy wielkiego noza, lub tez dopadszy tro-
pu dzikiego zwierza; olbrzymie drzewa, pnacza, ziota pa-
sozytne i napowietrzne, roje moskitow, zadtowek, Kkrzyki
ptakéw, wycie matp — wszystko to, odmalowane barwnie
I z temperamentem, wywiera na mtodych stuchaczach, jak
miatem mozno$¢ stwierdzi¢ w szkotach, silne wrazenie.
Osobliwa przyroda krain stepowych i pustynnych z nie-
zwykfemi warunkami zycia mieszkancow znalazta rzetelny
opis w artykutach: Step Orenburski, Kirgizi, Pustynia Tur-
kiestanu Wschodniego, Wielbtgd, Samum, Palma daktylo-
wa. Szczegolniej co do stepdéw polecenia godnym jest opis
z ksigzki Kobelta, najczesciej bowiem ludzie nawet wy-
ksztatceni majg o stepie opaczne wyobrazenia.

Na malownicze a zarazem pouczajgce zobrazowanie
przyrody gorskiej ztozyty sie artykuty: W Alpach, La-
winy, Wejscie na gore Pepokatepetl i nastrojowy urywek
Ruskina, Z wod ladowych w wypisach taganowskiego
czytamy opisy Amazonki, Niagary, uchodzacego za naj-
wiekszy wodospadu Yguassu w Ameryce Potudniowej oraz
Morza Martwego. Najobszerniej bodaj omoéwiony zo-
stat Ocean: Glebokos¢, Ruchy wody, Zycie, Dzwon podwo-
dny i skafandra, oraz Dary morza. GroZne zjawiska przy-
rody, (Trzesienie ziemi w Lizbonie, Wybuchy wulkandw
Wezuwjusza i Mont Pelé Geyzer) zamykajg wiasciwe opi-
sy fizyczno-gieografiezne, po czym nastepuja artykuty,
obrazujace dziatalno$¢ cztowieka (Miasto—Olbrzym, Ko-
palnia wegla, Kanat Sueski, Tunel Symplonski, Rosliny
uprawnej, wszystkie udatnie wybrane i zajmujgce- Kon-
czg ksigzke opisy podrézy naukowych odkrywczych. (Od-
krycie drogi morskiej do Indji, Odkrycie Ameryki, Pierw-
sza podr6z naokoto ziemi, Odkrycie Australji, Badania
krain polarnych, Saniami do bieguna. Wzlot balonem).

W ksigzce ,Ziemia w opisach i obrazach* St. ta-
ganowskiego i uczaca sie miodziez i nauczyciele gieogra-
tji znajda materjat obfity, zajmujacy, rzetelny pod wzgle-
dem naukowym, mogacy uzupetni¢ 1 ozywi¢ wyktad gieo-
grafji.

W. Jezierski.
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Dziela pedagogiczne w jezykach obcych.

Frantisek Cada. Studium reéi detske. 11 Vyvoj det-
ske zasoby slovni Praga 1908.

Znany psycholog czeski, zajety od lat paru badaniem
mowy dziecka, daje tu drugg czes¢ pracy, o ktorej mo-
wilismy juz raz w ,Nowych Torach* ¥ W ksigzeczce tej
zajmuje sie mowg dziecka ze wzgledu na jej bogactwo;
rozpoczyna wiec od pierwszego krzyku niemowlecia, za-
rysowuje nastepnie gtowne fazy rozwoju jego mowy, gio-
wnie za$ zajmuje sie zawartoscig stowniczkow dzieciecych
zarbwno pod wzgledem ich tresci, jak i kategorji grama-
tycznych. W calej pracy wida¢ szerokie oczytanie autora,
potaczone z niematym darem krytycznym; wnioski swe
opiera na studjach kilkudziesieciu autorow réznej narodo-
wosci, nie wylgczajac nawet rzeczy najnowszych np. wy-
dana w tym roku praca p. Rzetkowskiej znalazta tu juz
uwzglednienie. Mniej liczne ale bardzo ciekawe sg orygi-
nalne spostrzezenia autora, dotyczace dzieci czeskich.
Czytelnikom, rozumiejgcym po czesku a interesujgcym sie
przedmiotem, serdecznie polecamy te prace, jako jedng
z najgruntowniejszych monografji w danym zakresie.

Prof. Dr. J. G. Hagmann. Grundlinien eines Re-
formplanes der Volkserziehung. St. Gallen 1908.

Sprawa gruntownej reformy szkolnej nigdzie moze
nie ma tylu zwolennikow, co w kraju, ktéry z wielu
wzgledéw stusznie moze sie chlubi¢ swoim szkolnictwem—
w Szwajcarji. Jezeli z jednej strony ci, ktorych nie zada-
wala dzisiejsza szkota Srednia, zaktadajg coraz liczniej
prywatne szkoty nowego typu ku korzysci niestety! matej
garstki dzieci zamoznych, to z drugiej strony sa ludzie,
ktorzy daza do przeksztatcenia szkoty u samych jej pod-
staw—do reformy szkoly elementarnej. Do tych ostatnich
nalezy autor broszury, ktorej tytut wypisaliSmy wyzej.
Wyraza on zdanie, ze nie przebudowywaé istniejacg szko-

*) Patrz Zeszyt | artykut: Mowa dziecka.
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te elementarng nalezy, lecz wznosi¢ gmach nowy na in-
nych zupelnie podstawach. Zamiast dzisiejszej szkoty,
ktorej tresC gtdwng w pierwszych latach nauczania sta-
nowi nauka czysto ksigzkowa: czytanie, pisanie, rachunek,
nalezy wytworzy¢ zakiad, gdzieby dziecko rozwijato sie zgo-
dnie ze swojg naturg. Podstawg bedzie tu nauka o rzeczach,
niekoniecznie ujeta w systematyczne lekcje, lecz zdoby-
wana przez bezposrednie zetkniecie sie dziecka z przy-
roda, oraz Cwiczenia, zaspakajajgce wrodzony poped do
czynnosci, budzace do dziatania nietylko umyst, lecz reke,
oko, ucho, cate ciato ucznia, zarbwno gry, zmuszajace do
ruchu na $wiezym powm;trzu jak praca pod roznemi po-
staciami, wyzwalajaca pop tworczy dziecka. Czytanie
i pisanie przychod2| pozniej'choéby w 10 roku, gdy ucho do-
statecznie rozroznia dzwieki, oko ksztatty, a reka ma dos¢
sity i zrecznodci, aby kresli¢ litery. Tekst do czytania
musi by¢ zajmujacy i peten mysli, a podany w formie
artystycznej; tematy do Cwiczen pismiennych wprost z zy-
ciawziete, kazde dziecko prowadzi dziennik swych doswiad-
czen i obserwacji. Szkota jest koedukacyjna, dzieci dziela
sie nie na klasy, lecz na grupy, pracujace razem, karno$c¢
utrzymujg same; szkota nie jest ludowa, lecz ogdinie
ksztatcacg dla wszystkich dzieci do lat 13-tu, poZniej uste-
puje miejsca innym szkotom specjalnym (nie zawodowym).
Zreformowanie szkoty wymaga odpowiedniej reformy ksztal-
cenia nauczycieli, ktorej tenze autor poswiecit przed paru
laty osobng, réwniez godng uwagi broszure. (Zur Frage
der Lehrerbildung. St. Gallen, 1905).

Erster Jahresbericht der freien Schulgemeinde Wic-
kersdorf. Jena 1908.

Broszura ta mioSci sprawozdanie z jednego z naJ-
miodszych zakfadow naukowych—,wolnej gminy szkolnej*
w Wiekersdorfie w Saksonji, istniejagcej od 1 wrzesnia
1906. Jestto szkota koedukacyjna, zbudowana w cichej
wiosce gorskiej, a dajgca swym wyChowancom nietylko
nauke w zakresie szkoty realnej, lecz mozno$¢ harmonij-
nego rozwoju ciata i ducha. ,Zadaniem naszym — moéwi
sprawozdawca — a wiec zadaniem szkoly jest umozliwi¢
dalszy postep tego, co duch ludzki wytworzyt dotad; za-
tym kulture osiagna¢, kulture zachowa¢ i kulture two-
rzy¢.“ Dla tego celu pracujg nauczyciele i nauczycielki
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wspolnie z uczniami i uczennicami, tworzac mate spofe-
czenstwo, w ktorym kazdy przyczynia sie¢ do ogblnego do-
bra. Metody nauczania, pobudzajgce do mysSlenia, duzo
¢wiczen fizycznych, wycieczki, dalsze podrdze uczniéw,
praca w polu, ogrodzie, warsztatach, wieczory literaeko-
artystyezne, przedstawienia teatralne i odczyty, wszystko
do tego jednego celu dazy i wytwarza atmosfere, sprzy-
jajacag rozwojowi dzielnych i szlachetnych ludzi. Ksia-
zeczka czyta sie z przyjemnoscig i poddaje niejedng mysl,
ktorgby i w innej szkole mozna wprowadzi¢ w zycie.

A S



KRONIKA

Rada szkolna arcybiskupa Popiela.

Szkoty nasze przed paru tygodniami otrzymaty nowg
wiadze, ktorej nieodwotalnie majg podlega¢. Jak donosi
Kurjer Warszawski z d. 4-go pazdziernika, J. E. ks. ar-
cybiskup Popiel ustanowit dla arcliidjeeezji warszawskiej
statg rade szkolng, ktoérej celem bedzie: czuwanie nad
sprawami katechizacji w szkotach, wypracowanie progra-
mu wyktadow religji dla szkét poczatkowych i $rednich,
dobieranie podrecznikow najodpowiedniejszych, wzglednie
zajecie sie napisaniem nowych; perjodyczne zgromadzanie
ksiezy prefektow na wspolne narady nad biezacemi spra-
wami, wehodzacemi w zalcres ich szkolnego dziatania; ob-
myslenle sposobow samoksztatcenia ksiezy prefektow (przez
odczyty, referaty, dostarczanie ksigzek odpowiednich i t. d.)
skfadanie arcypasterzowi raportow z odbytych posiedzen
i przedstawienie wnioskéw, wysnutych z obserwacji nad
nauczaniem religji i okazywanie dyrektorom zakladow
szkolnych pomocy przy poszukiwaniu przez nich nauczy-
cieli religji. Do sktadu tej rady powotat J. E. ks. arcy-
bisku ks. pratata Wiadystawa SzczeSniaka w charakterze
jej kierownika, a w charakterze cztonkow: profesorow se-
minarjum, ks. Antoniego Cieplinskiego i Czestawa Soko-
towskiego, ks. prefektow: Jana Niedzielskiego, Jozefa Ja-
miotkowskiego, Adama Pyzowskiego i Stanistawa Zawadz-
kiego. Jak widzimy, mamy silng organizacje klerykalng,
ktora dazy do owtadniecia wewnetrznym zyciem szkoty,
wchodzac w takie atrybucje rad pedagogicznych, jak;

»Nowe Tory“ z. VIIL 6



280 Nowe Tory.

uktadanie programéw i wybo6r podrecznikow. Rozumiemy,
ze nauczyciel religji, jako czionek rady pedagogicznej,
musi mie¢ gtos rozstrzygajacy przy uktadaniu programu
i wyborze podrecznika swego przedmiotu i zupetng swo-
bode dziatania, o ile tylko nie staje w poprzek zasadni-
czemu charakterowi szkoty, jako zaktadu wychowawczego;
ale skoro ten sam nauczyciel religji dziata¢ bedzie nie
jako pedagog i cztowiek samodzielny, lecz jako postuszny
cztonek hierarehji, nie mogacy uczy¢ inaczej tylko zgo-
dnie z instrukcja, podang z gory, wyniknie stad takie
rozdwojenie wiadzy, taka rozbiezno$¢ kierunkdw, taka
sprzeczno$¢ celéow miedzy nauczycielami $wieckimi i du-
chownymi, ze stusznie obawiaC sie mozna obnizenia po-
ziomu moralnego miodziezy, wychowywanej w tych wa-
runkach, a ze uczucia religijne nie podniosg sie przez to,
nie potrzeba juz udowadniac.

Odwotanie okolnika.

Okdlnik inspektora szk6t m. Warszawy, ktory ogto-
silismy w zeszycie poprzednim ,Nowych Torow* zostat
odwotany w nastepujacych stowach: ,.Ze wzgledu na ma-
jace nastapi¢ przedstawienie do zatwierdzenia list osob,
ktore powotano do wyktadéw, mam zaszczyt wyjasnié, ze
wskazowki, dotyczace nauczycieli i nauczycielek jezyka
rosyjskiego, historji i gieografji, zamieszczone w § 5 i 6
rozporzadzenia inspekcji szkot z d. 8-go sierpnia ,(st. st.)
r. b. pod Ne 3556 obowigzujg tylko te szkoty prywatne,
ktore niewtasciwie nazywaja sie ,,prywatnemi szkotami
poczatkowemi“ a wedtug przedmiotdw w nich wyktada-
nych upodobnione sg do klas nizszych S$rednich zakfadéw
naukowych i skutkiem tego nie moga by¢ zaliczone do
prywatnych szkét poczatkowych.” Pomimo niejasnosci
tego odwotania bardzo jasno z niego wida¢, Zze rozporza-
dzenie, usuwajgce nauczycieli Polakéw od wykiadu jezyka
rosyjskiego, gieografji i historji, dotyczy wytgcznie szkot
Srednich, a nie poczatkowych.
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Odczyty przyrodnicze dla miodziezy.

Miode a ruchliwe Towarzystwo mitos$nikdw przyrody
postanowito urzadzi¢ szereg pogadanek przyrodniczych dla
miodziezy, Odczyty te odbywac sie bedg w kazdg nie-
dziele o godz. 4-ej po pot. w wielkiej sali Filharmonji po
%er)achk mozliwie nizkich. Rozpoczely sie od 25-go paz-

ziernika.

»Sztuka w zyciu dziecka.”

Wraz z calym reformatorskim pragdem w pedagogice
zawitata do nas z Zachodu i idea wychowania estetyczne-
go. Wystawa obecna w Tow. Zach. Szt. Piek., otwarta 3
pazdziernika jest jej najrealniejszym wyrazem.

Wystawa zawiera wiasciwie dwa dziaty, rézne co do
pochodzenia. Pierwszy, zasadniczy — to zbior pieknych
ksigzek, obrazdw i innych przedmiotow Swiatka dzieciece-
go, Kktore, stojac na wysokosci wymagan estetycznych,
wplywajg na rozwoj i ksztatcenie sie mtodocianego smaku.

Drugi skromniejszy ilosciowo dzial—to kopalnia wra-
zen dla artystow, pedagogéw i rodzicow—oryginalne, do-
browolne rrysunki dzieciece. Jako jedna z wazniejszych
drég do wnikniecia w dusze dziecka, sprawa rysunkow
mdzieciecych poruszana byta w ,,Nowych Torach® i w Tow.
badann nad dziemi, w ktérym istnieje réwniez komisja,
zajmujaca sie¢ przygotowaniami do opracowania obszer-
niejszej monografji o rysunkach dziecka polskiego, w ro-
dzaju prac, ktorych nie brak w innych jezykach. Na obe-
cnej wystawie Tow. Badan nad dzie¢mi umiescito rowniez
czastke swych zbioréw, obok innych prywatnych, lub po-
chodzgcych z ’konkursu, ogtoszonego przez Wieczory Ro-
dzinne. Najobfitsze i najroznorodniejsze sg zbiory p. Anny
Grudzinskiej i p. Rosenbluméwny.

Gablotki te przykuwajg wprost oczy, Co tu mysli
roznych: Smiatych, naiwnych, fantastycznych i co za lo-
gika dziecinna swoistal Tu stoi z miotlg stara stuzaca—
megera, tajaca dzieci za $miecenie, —tam wspaniate] po-
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stawy jenerat, ktorego szlify pociggajg zawsze i wszedzie
spojrzenia chtopcow. Jeszcze dalej stoneczny poranek na
wsi, taki piekny, jakim by¢ moze tylko na drngi dzien po
powrocie ze szkdt na wakacje. | znowu witraze fanta-
styczne, w ktorych przeplatajg sie stodkie skrzydfa anio-
tow, widziane w oknach kosciota, ze strasznemi szponami
czarownic, ogonami djabtow z basni i ruchami dzikich
zwierzat afrykanskich.

Patrzac na te drobne wysitki tworcze, ma sie przed
oczyma pochylone plecki i jasne lub ciemne loki, zasypu-
jace zaaferowang i skupiong buzke tworcy lub tworczyni.
| widzi sie ten usmiech, towarzyszacy odtwarzaniom sym-
patycznych postaci, ten

»usmiech dziecka“... ktory ~Kiedy sie juz przesni

»cudne sny szczeScia i z marzen sie zbudzi,

,usmiech dziecinny—to z anielskich piesni

»echo zbtgkane miedzy smutnych ludzi:

»10 jakby gwiazdka upadta z biekitu,

»aby rozéwieci¢ duszy naszej wnetrze

.1 W8rdd zniechecen, zwatpien i przesytu

»,roznieci¢ czucia wznioslejsze i Swietsze."

| sadze, ze chyba kazdy najzimniejszy niespecjalista
i medrzec ,z podwdjnym szkietkiem“ na oku, zatrzymujgc
sie przed temi malowankami i wycinankami, czuje, ze

»przez usta dziecka do nas sie usmiecha

~wiasnego zycia szcze$liwe zaranie,

»,budzg sie w sercu zapomniane echa,

o1 Swiecim czasem wiasne zmartwychwstanie.”

A teraz stow pare o darze artystow dla dziatwy.
Wiec za poSrednictwem ksiegarni Centnerszwera i Sp.,
sprowadzono ksigzki dla miodziezy: francuskie, angielskie,
rosyjskie, niemieckie, szwedzkie, holenderskie, wreszcie
stylowe, subtelne i wysoce harmonijne ksigzki japonskie,
Najliczniej reprezentowana jest literatura niemiecka i an-
gielska, i ta ostatnia data nam sporo rzeczy tadnych i no-
wych. Najmniej $wiezszych, zywszych uczu¢ spotykamy
w wydawnictwach rosyjskich, natomiast nasze wydawni-
ctwa nie stojg tak nizko, jak to zwykliSmy powtarza¢ —
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niewiele tego, zwazywszy, ze wystawiono wszystko, eo po-
siadamy najtadniejszego. x)

W gorze na scianach ciagna sie fryzy i panneaux,
jako pozadane ozdoby dziecinnych pokojow, widzimy wiec
szczerze dziecinne kompozycje Biay’a, Hassal’a, Miller’a,
Rehm’a, Neuman’a i t. d.

Wreszcie we wszystkich trzech salach rozwieszono
akwaforty i antolitografje, tak gustowne, ze wybor bytby
trudnym,

Mniej wspaniale przedstawiajg sie zabawki z wyjat-
kiem tych, ktére pochodzg z zakladow nateczowskich.

Rézne te zwierzatka i sceny sg prawdopodobnie wzo-
rami, fatwo dajgcemi sie nasladowa¢ w dziecinnym sloj-
dzie, ale ot6éz stad i z owad stycha¢ szczebiot bohaterow
chwili: ,,co za brzydkie zabawki; jakie grube, jakie $miesz-
ne, jak na zarty!*

Te same linje na papierze nie bytyby moze- tak po-
tworne.

Jest i wzorowy pok6j miejscowego pomystu i wy-
konania. Pokdj dziecinny o widnym szerokim oknie z kwiat-
kami. toézko, szafka, stolik, fawka, wszystko utrzymane
w zakopianskich prostych, a miejscami harmonijnie po-
wigzanych linjach; wzgledy praktyczne przemawiatyby
przeciwko zbyt jasnej barwie, wielu rzezbieniom i pokry-
ciu podtogi wojtokiem.

Od rana do zmierzchu wystawa petna jest dorostych
i matoletnich. Powinszowaé nalezatoby Towarzystwu tak
szczesSliwego i w pore wykonanego pomystu.

Marja Czaplicka.

") Zgadzajgc sie w zupetnosci z autorka w jej zdaniu o wy-
stawie, tu jednak musimy zaznaczy¢, ze istniejg pewne luki
w dziale wydawnictw, wiasnie stowianskich; czeskich niema
wecale, rosyjskich jest smiesznie mato, wsrod polskich tez nie
znalezliSmy niektérych np. wspaniale wydanych basni Kaspro-
wicza. (Przy.p red).
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Czytelnia dla miodziezy.

Towarzystwo czyteln m. Warszawy otworzyto Swie-
z0 ,czytelnie dla miodziezy* przy ulicy Wspolnej 12.
Czytelnia ma na celu gtéwnie popiera¢ samoksztatcenie;
zawiera okoto 2000 dziet przewaznie naukowej tresci.

Ogréd szkolny w Lublinie.

Rada opiekuncza szkoty handlowej w Lublinie po-
stanowita zatozy¢ przy szkole ogrod botaniczny dla celow
naukowych. Jak donosi korespondent Kurjera Warszaw-
skiego otwarcie tego ogrodu nastgpito w dniu 14-ym X
w obecnosci czlonkéw rady opiekunczej, nauczycielstwa,
ucznidw i licznej publicznosci, Zatozenie tego ogrodu ma
znaczenie ogolniejsze: stuzy¢ on ma bowiem nietylko dla
wspomnianej szkoty handlowej, lecz dla wszystkich pol-
skich szkdt Srednich w Lublinie.

Szkoly prywatne warszawskie a uniwersytety
austrjackie.

Jak wiadomo, dotychczas tylko matura ze szkoty
Chrzanowskiego dawala prawo wstepu na uniwersytety
austrjackie. Obecnie dowiadujemy sie, ze w dniu 20 X
szkota Goérskiego otrzymata z ministerjum austrjackiego
zawiadomienie, ze wychowancy jej réwniez posiadajg to
prawo po wykazaniu stopnia z jezyka greckiego.



Kronika zagraniczna.

A) Z ziem polskich.

Wiec oswiatowy w Rzeszowie.

_ Dnia 13-go wrzesnia r. b. odbyt sie w Rzeszowie wiec, po-
Swigcony sprawom oswiaty, zwotany przez postow ludowych: Bombe,
Jachowicza i Jana Wasunga. Na wiecu tym wobec licznie zgro-
madzonego nauczycielstwa, oraz publicznosci ze wszystkich
warstw spotecznych, wygtoszono nastepujace referaty. o

1) Dwutypowe szkoty ludowe i dwutypowe seminarja
nauczycielskie.

2) Jezyk niemiecki w szkotach ludowych.
~3) Sprawa budowy szkoét. Naduzycia i wady w wykonywa-
niu dzisiejszej ustawy o funduszach na budowe szkot. = Niewta-
Sciwe uzytkowanie pozyczki 10-miljonowe;.

4) Postulaty zawodowe nauczycielstwa ludowego.

5) Program dalszej systematycznej pracy nad poprawg
szkolnictwa ludowego. . ) .

Wszystkie te referaty wywotaty zywg dyskusje ! pobudzi-
’?/ do uchwat ciekawych i peinych znaczenia. W pierwszym re-
eracie p. Kornel Jaworski potepit stanowczo wsteczng ustawe
o dwojakich seminarjach: dla nauczycieli wiejskich i miejskich,
zdazajacych do zwezenia programu - ksztatcenia nauczycieli po-
czatkowych: po referacie tym uchwalono. o

1) Dwutypowe szkofy ludowe nie qdﬁowtadaq potrzebom
spoteczenstwa, gdyz zaréwno lud wiejski jak miejski protestuje
przeciw nim gfosno i zada od Sejmu wprowadzenia jednolitej,
ogolnie ksztalcgcej szlcoty elementarnej. i

_2) Z uwagi_na to, ze nowa ustawa 0 dwutyﬁowych semi-
narjach nauczycielskich musi by¢ uwazang jako “zapowiedZ
utrzymania dwutypowych szko6t ludowych i zapewnienia im ist-
nienia trwatego—whbrew interesom ludnosci; z uwagi dalej, iz
Rada Szkolna krajowa opracowata juz _Statut orgianizacy'ny
wraz z planem nauki dla nowych seminarjow i przestata go” Mi-
nisterjum OSwiaty do zatwierdzenia, a uczynita to w najwiek-
szym sekrecie, nie poczuwajac sie do obowiazku podania go do
wiadomosci powszechnej, aby w ten sposéb wywota¢ dyskusje
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i dozwoli¢, by cate spoleczeristwo mogto sie wypowiedzie¢ wtak
wa_zngj sprawie, obchodzacej kraj caty; z uwagl wreszcie, iz za
twierdzenie statutu tego i wprowadzenie go w Zzycie uniemo-
zliwi na dtugi szereg lat pragnienie zmian jakichkolwiek, Zgro-
madzenie uchwala: . o

_a) Wezwac ,Koto Polskie®, aby wstrzymato w Ministerjum
Oswiaty zatwierdzenie statutu: . ) o

b) zadaC zwrdcenia go Radzie Szkolnej krajowej, ktora

statut ten winna podda¢ gruntownei i wyczerpujacej d}/s.kus“
ankiety, specjalnie w tym celu zwota¢ sie majacej, a zfozoneéj
z_przedstawicieli wsi, miast, nauczycielstwa ludowego, semina-
rjow i towarzystw oswiatowych; ]

¢) Wiec uchwala wywrze¢ stanowczy nacisk na_,Koto
Polskie,” czynigc je odpowiedzialnym wobec kraju za dopilnowa-
nie tego, aby Statut organizacyjny dla nowych seminarjow nie
zostat zatwierdzony pierwej, zanim spofeczenstwo wypowie o0 nim
swoje zapatrywanie. . . . )
... Postanowiono wiece takie urzadza¢ czesciej w catej Gali-
cji; jeden ma si¢ odby¢ niebawem we Lwowie, nastepny za$
w Krakowie.

Jubileusz gimnazjum im. Franciszka Jozefa.

Dnia 10-go pazdziernika $wiecono we Lwowie uroczyscie
50-lecie gimnazjum im. Franciszka Jézefa. Obchdd ten byt pota-
czony ze zjazdem okoto 2000 bytych ucznidéw tej szkoty.

E) Z ziem obcych.

Miedzynarodowy kongres oswiaty w Paryzu.

W poczatkach pazdziernika zasiadat w Paryzu miedzyna-
rodowy kongres oswiatowy, urzadzony staraniem francuskiej
,Ligi nauczania.“ Program tego kKongrésu obejmowat nastepu-
jace punkty: 1) Stowarzyszenia wychowania i nauczania ludo-
wego. 2) Uniwersytety dla wszystkich. 3) Odczyty, czytelnie i bi-
bljoteki ludowe. 4) Wzajemna pomoc szkolna i pozaszkolna, 5)

ychowanie kobiety z punktu widzenia jej roli jako matki i go-
spodyni. 6) Wyksztatcenie zawodowe. 7) Miedzynarodowa wymia-
na_dzieci (dla’ fatwiejszego nauczania jezyka obcego niekied
dzieci bywajg wysylane zagranice i umieszczane w rodzinacl
lub szko*ach&. 8) Wymienne kolonje wakacyjne _(Dzieci miejskie
bywaja wysytane na wie$, a natomiast dzieci wiejskie korzysta-
J?(z gosciny mieszkanicéw miasta). I’S? Ekskursje i wycieczki ua-
ukowe nauczycieli i profesorow. Kongres byt bardzo liczny;
wziety w nim udziat przez swych delegatéw rozmaite instytucje
oswiatowe i kulturalne: uniwersytety ludowe, bibljoteki ludowe,
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szkolne, ruchome, czytelnie bezplatne, towarzystwa odczytéw
z obrazami Swietlnemi, towarzystwa wyksztatcenia zawodowego,
towarzystwa antyalkoholiczne, kolonje szkolne, stowarzyszenia
gimnastyczne i t. d. Polacy stanowili na zjezdzie tym osobng
sekcje i wzieli w nim udziat czynny: p. Strzembosza powotano
do ‘lprezydjum. Wsrod referentow polskich przemawiali: p. Sta-
nistaw Kruszewski o Uniwersytecie dla wszystkich; p. Zofja Kru-
szewska o0 Stowarzyszeniu Kurséw dla analfabetow dorostych;
p. Ludwik Rajchman o Uniwersytecie ludowym im. A. Mickiewi-
cza w Krakowie, p. lza Zielinska o Uniwersytecie im. Woreela
w Paryzu.

Kongres sztuki w szkole.

_Zatozone przed rokiem w Paryzu ,, Towarzystwo narodowe
sztuki w szkole”, ktére dziatalno$¢ “swa, sklerowanla: ku podnie-
sieniu wychowania estetycznego, rozcigga na cata Francje wraz
z kolonjami. pQSladanlt_: Juz_swe oddziaty w 63 departamentach,
a nadto w Algierze i Tunisie, urzadzito "w d. 6-go czerwca r. b.
,Pierwszy narodowy kongres sztuki w szkole* w miescie Lille.
W program kongresu wchodzity naStQEUJQCG kwestje: 1) Archi-
tektura i dekoracja zewnetrzna budynkéw szkolnych. 2) Stosu-
nek sztuki w szkole do_hygjeny. 3) Dekoracjg wewnetrzna szko-
ty. 4) Ogrody szkolne. 5) Wykfady historjl sztuki w liceach i ko-
legjach. _ 6) Wyktady historji sztuki w seminarjach nauczyciel-
skich. 7) Ksztalcenie muzykalnosci u dzieci. 8) Nauka $piewu
w szkotach poczatkowych. 9) Wymawianie i deklamacja. 10) Spra-
wa sztuki w szkole i przysztoSC sztuki w_spoteczenstwach de-
mokratycznych. 11) Propaganda ogdlna idei towarzystwa.

Towarzystwo gimnastyki rytmiczne;j.

Zwolennicy gimnastyki rytmicznej systemu Dalcroze'a po-
stanowili juz_3-go_marca r. b, utworzyC osobne stowarzyszenie.
Dnia 11-go sierpnia w Genewie miato miejsce pierwsze zebranie
og6lne nowego towarzystwa, ktore ukonstytuowato sie i ozna-
czyto swa staty siedzibe w Bernie. Skiad cztonkow towarzyst-wa
pod wzgledem narodowosciowym przedstawia sig jak nast?pu(ie:
Szwajcarow 90, Niemcow 22, "Belgéw 4, Francuzow 9, Holender
1, Polakow 2, razem 128 cztonkow, wsréd ktorych przewazaja
kobiety. Na liScie cztonkdw czytamy nazwiska ludzi, znanych
na polu pedagogiki, nauki lub muzyki np. profesoréw Clapare-
de’'a i Fleurnoy, wykladajacych. psychologée_ na uniwersytecie
genewskim, znanych miedzy innemi z dziet pedagogicznych
niepo$ledniej wartosci, co dowodzi, ze nowa idea ma Juz zwo-
lennikéw wsrod ludzi powaznych, nie unoszacych sie tylko chwi-
lowym zapatem dla nowosci.
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Akademja pedagogiczna na Kubie.

] Sprawa ksztatcenia nauczycieli budzi dzi$ najzywsze za-
interesowanie w caéym Swiecie.  Na wyspie Kubie w Hawannie
zatozono t. zw. ,Escuela de Pedagogia“ (szkota pedagogiki)
0 kursie trzyletnim, gdzie sg przyjmowani nauczyciele, majacy
juz Swiadectwo i przynajmniej rok praktyki. Program obejmuje
nastepujace przedmioty:. o S

] Rok 1. Psychologga; bistorja Ameryki; historja literatury
hISZpaﬁSkIE{; rysunek; blologja. . ]

Rok [l. Metodyka; historja nowozytna (oprécz Ameryki);

pschoIogja pedagogiczna; antropologja; historja pedagogiki;™ ry-
sune

Rok I1l. Metodyka; filozofja moralna; historja nowozytna;
hygjena szkolna; kosmologja. ) )

) Jak widzimy, wybor przedmiotow ucz¥n_|ono _doé¢ dowol-
nie, ale mysl przewodnia ta sama, co na catej kuli ziemskiej —
nauczycielom nie wystarczaja dotychczasowe seminarja, koniecz-
ne sg akademije.

Wesote wieczory dla biednych dzieci.

~ W Londynie istnieje  osobne towarzystwo, majace zreszta
oddziaty we wszystkich wigkszych miastach angielskich, ktore-
?o jedynym celem jest organiZzowa¢ zabawy dla uczniow szko6t
udowych, dajac mozno$¢ dzieciom proletarjatu miejskiego spe-
dzi¢ przyjemnie choC jeden wieczor na tydzien. Program takie-
go wieczoru jest mozliwie najprostszy; “organizatorowie staraja
sie gléwnie o pozostawienie zupetnej swobody matym gosciom.
73 budynki szkolne sa w godzinach poobiednich, ~odpowiednio
przewietrzone i opalone, gotowe na przyjecie dziatwy. Okoto 200
dzieci wkracza tam; wszystkie czysto umyte i uczesane (ten
obowigzek wiozono na matkg z usmiechnietemi twarzyczkami,
Naprzeciw nim wychodza dobrowolne dozorczynie, najczesciej
miode panienki z rodzin zamoznych, czasem jednak niedawne
uczennice z tychze szkot, wiec starsze kolezanki, ktére z pewna
duma biorg malcow w opieke. Wieczér zaczyna sie od ogdlnego
marsza lub poloneza, péz’nleJ> nastepuje swobodny wybor gry.
»Kto chce iS¢ do pokoju lalek?* ,Kto chce malowac? ,Kto chce
stucha¢ bajek, budowac, Spiewac, biegac? i t. p. Tworzg si¢ gru-
py, ktore bawig sie oddzielnie z przewodniczkami. Zabawa konczy
sie zwykle wspdlnym taricem lub $Spiewem chéralnym, pozosta-
wiajac’w umystach uczestnikéw bardzo mite wspomnienie i dzia-
tajac na nich niewatpliwie umoralniajgco, cho¢ nikt im tam_mo-
ratOw nie prawi. Obecnie 12000 dzieci londynskich bierze
udziat w takich zabawach, a nauczyciele nadzwyczaj sa z tego
zadowoleni.
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Badanie stuchu uczniéw.

_ Kazdy z nauczycieli wie dobrze, jaka przeszkode dla pra-
widtowego prowadzenia nauki stanowig wady stuchu uczniéw.
A przeciez, nie mowiac juz o zupetnej gtuchocie, stuch przyte-
piony i rézne Qhorow uszu nalezg do nader czestych $rod ucza-
cej sie miodziezy. edtug badan lekarskich, przedsiebranyc
w roznych miastach, dzieci z wadliwym stuchem znaleziono:
w Stutgarcie 32%, w Monachjum 26%, w Zurychu tylko 10%,
ale w Lucernie 40%. Ostatnio sprawa ta zajeto si¢ Towarzystwo
otologiczne w Hamburgu i powzieto nastepujgce uchwaty:

I. Dzieci, wstepujace do szkoty, powinny byc naprzod zba-
dane przez nauczyciela co do bystrosci stuchu. Dzieci ze stuchem
wadliwym powinny by¢ nastepnie przedstawione lekarzowi-spe-
cjaliscie, ktory okresli stopien choroby i zdecyduje, czy dziecko,
moze pozosta¢ w klasie, czy tez poprzednio powinno przeby¢ od-
powiednig kuracje.

1. Dziecko z przytepionym stuchem winno siedzie¢ w bli-
skosci katedry, ucho zdrowsze t. j. to, naktore styszy lepiej, ma
by¢ zwrdcone” w strone nauczyciela.

. Nauczyciel za kazdym razem sprawdzi, czy dziecko
rozumie to, co sie wyklada. o

IV. Przy dyktandzie i rachunku pamieciowym biedy, po-
chodzace z niedostyszenia, nie b(;dabllczone.

V. Rodzice i koledzy ucznia bedg proszeni, aby mowili do
niego W}/raznie i zachecali go do pracy. .

VI. Obok ucznia gtuchego lub "ze stuchem przytepionym
siedzie¢ winien kolega zdolny 1 inteligentny, ktéryby mu w razie
potrzeg)/ dopomagt. ] o i

) 11. Jesli wada stuchu uniemozliwia chodzenie do szkoty,
dziecko winno sie.uczy¢ prywatnie. . )

~ VIl W razie stuchu tak przytgpionego, ze gtos nauczycie-
la jest styszany dopiero w odlegtosci pot metra, nalezy oddzie-
li¢ "ucznidw, dotknietych gtuchota, i utworzy¢ z nich oddziat oso-
bny, ztozony co najwyzej z 10—I5 dzieci.

IX. Wreszcie jezeli gluchota czyni niemozliwym wszelkie,
nauczanie zaréwno szkolne, jak domowe, nalezy dziecko umie-
§ci¢ w zakladzie specjalnym “dla gtuchoniemych.
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Sprawy zwigzkow 1 stowarzyszen.

Polski zwigzek nauczycielski.

Zarzad Glowny w ciggu wrzesnia odbyt tylko jedno
posiedzenie. Oprocz spraw administracyjnych, Zarzad zor-
ganizowat Komisje sgdowa, zlozong z pp. Waycickiego,
Drogoszewskiego. Okulicza i taganowskiego, i skierowat
do niej nierozstrzygniete dotgd nieporozumienia.

Sekcja jezyka polskiego odbyta dwa posiedzenia. Na
pierwszym p. Swiecimski przedstawit zeszyt do éwiczen
gramatycznych; na drugim roztozono plan pracy na rok
biezacy, postanowiono zajgé sie sprawg ujednostajnienia
pisowni, podzielono zebrania na dwa rodzaje: dyskusyjne,
na ktorych beda poruszane pewne sprawy aktualne, i od-
ezytowe, na ktdrych beda wygtoszone referaty,

Sekcja pedagogiczna odbyta dwa posiedzenia. Pierw-
sze wypelnit referat p. Szycéwny o szkotach szwajcar-
skich i ich programach. Na drugim prowadzono dysku-
sje nad programem kongresu pedagogicznego, majgcego
sie odby¢é we Lwowie z powodu jubileuszu Rady szkolnej
galicyjskiej. Uwagi nad poszczegélnemi punktami posta-
nowiono posta¢ Komitetowi Kongresu. Inne sekcje spra-
wozdan nie nadestaty.
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Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do redakcji ,,Nowych Torow.“

Unicka. Skarbczyk Polski. Wyd. Fiszera.

Pawlowski M. Praktyczne wzorki rysunkowe. 2
czesci. Wyd. Fiszera.

— Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej,? tom 1V
pod red. Chlebowskiego, Chrzanowskiego, Gallego it.d.
Wyd. Gebethnera.

Kuczynska A. Jak sie bronig i chronig rosliny.
Wyd. Arcta.

Sadowska NI. Krdétkie prawidta pisowni polskiej..
Wyd. Fiszera.

Warnkéwna J. i Jahotkowska z. W ogrodku dzie-
ciecym. C. I. Wyd. Ill. Gebethner.

Ksigzki dla Wszystkich.
(Wydawnictwa Arcta).

Kwiatkowski Rem. Literatura indyjska.

— Literatura japonska.

— Literatura chinska.

Junosza Kl. Oryginat z Piskorzewa.

— Szkice z natury.

Dr. J. Boas. Djeta i wskazowki dla chorych na
kiszki.

Dr. K. tazarowicz. Co to jest cholera i jak ja
zwalczac?

Dr. J. Zawadzki. Jak mieszka¢ powinnismy?

Dr. Tchérznicki. Przewodnik dla stuzby zdrowia
podczas cholery.

Lange A. Sintaisi-Sho—poeci nowo-japonscy.

Niemcewicz. Powr0t posta.
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Goszczynski Sew. Krdl zamczyska.

Antoszka. Czechy i naréd czeski.

Wréblewski Kaz. Granice pomiedzy $wiatem ro-
slinnym a zwierzecym.
Wysznacki i Radwanski. Zbior zadan gieometr. konstruk.

Bibljoteka uniwersytetéw ludowych.
(Wydawnictwa Gebethnera).

Prus B. Cienie. Z legend dawnego Egiptu. W go-
rach.

Sieroszewski W. W ofierze bogom.

— Bokser.

Czerneda M. Nieptakany.

— Kancelista. i

Chodzko Ign. Domek mojego dziadka. Smieré mo-
jego dziadka.

— Samowar.

— Boruny.

Syrokomla Wt. Urodzony Jan Deborog.

— Janko Cmentarnik.

— Trezlowe—Spowiedz pana Korsaka.

— Kes chleba.

— Wybor poezji.

—  Ufas.

— Wielki czwartek.

Odpowiedzi redakcji.

P. H. G. Odpowiedz na list sz. Pani mamy go-
towa, lecz z powodu obszernosci nie mozemy jej dru-
kowa¢ w pisSmie. Prosimy o zakomunikowanie nam
swego adresu, a przeslemy poczta.

Z powodu czasowego opieczetowania Drukarni Naukowej
przez whadze, Ne biezgcy wychodzi z opdznieniem.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.
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Prace metodyczne w zakresie wyksztaicenia Sredniego

1
2.

zebrane staraniem
WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:

Logika.

Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych).

a) Arytmetyka i gieografja konkretna,

b) Algiebra.

¢) Gieometrja.

d) Trygonometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznaw-
stwa (w druku).

b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne.

¢) D-r J. Trzebinski. Botanika (w druku).

d) K. Czerwinski. Zoologja.

e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.

f) K. Czerwinski. Biologja ogélna.

g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.

i) Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po kraju.

j) Kosmografja.

k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologji.

4. Psychologja.



5.

© o N>

10.

11.
12-
13.
14.
15.
16.

17.
18.

W. Natkowski. Zarys metodyki gieografji (opuscit
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja.

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykow
klasycznych.

c) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-
zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran-
cuskiego i angielskiego.

Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

Ant. Gawinski. Historja sztuki.

H. Opienski. Muzyka.

I. Moszczenska. Etyka.

Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka gimnastyki, zabaw ruchowych i sportow.

Nadto opracowane bedg i wydane:

Projekt ustawy szkotly S$redniej.

Projekt szkoty S$redniej.

Nazwiska 0séb, majacych opracowywac dziaty, przy

ktorych autoréw nie wymieniono, zostang ogtoszone pdz-

niej.

Zastrzega sie mozliwo$¢ zmian i uzupetnien. Po-

szczegoblne opracowania ukazywac sie bedg w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami <i li-
terami), oraz pod og6lnym tytutem wydawnictwa.
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