Nauczyciel a filozofja.l

Poruszajgc niejednokrotnie ten temat w rozmo-
wach z kolegami, styszalem w wiekszosci wypadkow
zdanie, ze filozofja jest przedmiotem zbytku dla nau-
czyciela, przynajmniej w naszych czasach: ,nam trze-
ba przedewszystkim dobrych specjalistow.” To pod-
kreslanie braku specjalistow u nas jest bolesnym echem
doswiadczenia codziennego, wykazujgcego, ze poziom
wyksztalcenia zawodowego naszych nauczycieli nie
odpowiada czesto elementarnym wymaganiom. llez to
razy zdarza sie spotka¢ nauczyciela, ktéry z jednako-
wg fantazjg podejmuje sie wykladania fizyki, chemii,
botaniki, zoologji, biologji, mineralogji, gieografji, a go-
tow jest nawet wyktada¢ ,,matematyke dla dziewczat®,
jakkolwiek sam nie tylko nie umie, ale nawet umie¢
nie moze tego wszystkiego. Jak czesto sie mozna spot-
ka¢ z wyobrazeniem, ze znajomo$¢ ,,podrecznika™ star-
czy za znajomo$¢ przedmiotu. W tych dniach np. do-
wiaduje sie ze Zdziwieniem, ze pewien nhauczyciel ma-
tematyki zaczyna sie uczyC t. zw. wyzszej matematy-
ki; lepiej pozno, niz nigdy, ale jak taki cztowiek mogt
sie podja¢ wyktadow, do ktorych nie jest przygotowa-

>) Referat, odczytany na zebraniu potaczonych sekcji P. Z. N.
5 grudnia b. r.
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ny! Rzecz szczeg6lna, gdy w rozmowie o tym fakcie
jedna osoba wypowiedziata takiez zdziwienie, jak ja
w tej chwili wypowiadam, inna z calg powaga odpo
wiedziata: A poc6z mu wyzsza matematyka, Kkiedy
on wykfada matematyke elementarng“! Przewaznie
tak sie dzieje, ze im miodszy jest nauczyciel, tym
wiecej posiada specjalnosci. Daje sie to wytlumaczyc:
nauczyciel taki jest przewaznie do wszystkiego jedna-
kowo nieprzygotowany. Doaobrze, jezeli ten okres uni-
wersalnosci nie trwa bez konca i nauczyciel zaczyna
sie naprawde specjalizowac; czesto jednak bywra, ze
rzuciwszy sie w wir zarobkowania belferka, brnie cate
zycie po tej zgubnej dla jego uczniéw drodze, na kto-
ra raz lekkomyslnie wkroczyt.

Nie jest tajemnica, ze nieraz sie spotyka $rod
nauczycieli objawy oburzajgcej ignorancji. Zdarza sie,
ze nauczyciel fizyki, pokazujac uczennicom t. zw. su-
chy stos i utozsamiajgc go ze stosem Volty, ,obja-
$nia“, ze sklada sie on z szeregu ptytek miedzianych
i cynkowych, albo opowiada, ze w dynamomaszynie
prad sie otrzymuje skutkiem tarcia szczotek o komuta-
tor (Co za szczeScie, ze wiadomosci, nabyte w szkole,
przewaznie predko wietrzejgl); zdarza sie,- ze nauczy-
ciel ,,przyrody“ nie odréznia woltametru od woltme-
tru, a widzie¢ sie daja nauczyciele gieografji, ktorzy
z dumg oswiadczajg, ze nigdy nie uwierzg, jakoby zja-
wiska przyptywu i odptywu wystepowaty jednoczesnie
na djametralnie przeciwlegtych czesciach kuli ziem-
skiej. Musimy tedy przyzna¢, ze wobec takich faktow'
wotanie ,nam potrzeba specjalistow’ jest catkiem
usprawiedliwione.

Dodajmy jednak w! imie bezstronnosci, ze jak-
kolwiek te ujemne objawy bywajg czesto skutkiem
lekkomysInosSci i niesumiennosci nauczyciela, bywraja
one réwniez skutkiem smutnych warunkéw materjal-
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nych, w ktorych wiekszo$¢ nauczycieli, a zwiaszcza
nauczycielek, pracuje. Blizsza znajomos$¢ tych warun-
kow wykazuje, jaki wyzysk panuje w dziedzinie
pracy ludzkiej, ktérg sie wysokim postannictwem zo-
wie (tym wyzszym, im nizszg ptace proponuje sie nau-
czycielowi). Nikt naturalnie nie wyobraza sobie, by
w szeregi nauczycieli wstepowali wytgcznie ci, ktorzy
majg do tego jakie$ specjalne powotanie; zdarzajg sie
i tacy, ale wiekszo$¢ szuka w tym zajeciu, jak w kaz-
dym innym, przedewszystkim chleba, a poniewaz
sprzedaje swojg prace przewaznie bardzo tanio, przeto
mobarcza sie ponad sity iloScig godzin, czynigc sobie
w ten sposob z owego wysokiego postannictwa praw-
dziwe jarzmo. Uczyniwszy siebie maszyng wykfa-
dowo-zarobkujaca, nauczyciel odrabia swoje godziny
mechanicznie i ani mu w gltowie w takim razie poza
lekcjami wyczerpywac siebie jakiemis tam studja-
mi—w samoobronie zyciowej woli najtanszy idejowo
wypoczynek.

Sajednak i tacy nauczyciele, ktérzy pomimo wszyst-
ko, ulegajac z jednej strony instynktownej zadzy cig-
gtego ksztalcenia sig, z drugiej za$ zdajagc sobie spra-
we z doniostosci dZzwiganych przez siebie obowigz-
kéw, zuzytkowujg kazdg chwile wolng na wzbogacanie
swej wiedzy. ObySmy mogli powiedzie¢, ze takich
nauczycieli jest wiekszos¢. Ot6z ta wihasnie cze$¢ nau-
czycieli, o ile mogtem zauwazyé¢, hotduje przewaznie
bez wszelkich zastrzezeh zasadzie, ze ,,nam potrzeba
przedewszystkim specjalistdbw.“ Nie da sie oczywi-
Scie zaprzeczyé, ze nauczyciel powinien panowa¢ nad
swoim przedmiotem, ciggle zapetniac luki, dostrzezone
w swym wyksztatceniu zawodowym, ciggle iS¢ na-
przéd wraz z postepami wyktadanej przez siebie nauki
(a wiec umie¢ wiecej, niz to, czym sie dzieli ze swo-
jemi uczniami—mam na mysli owego nauczyciela ma-
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tematyki, o ktérym byla mowa wyzej). Ale na tym
poprzesta¢ nie mozna i tu wiasnie dochodzimy do te-
matu niniejszego referatu; nawet dobrym specjalistom
brak u nas czesto catkowicie wyksztatcenia filozoficz-
nego, skad ptynie powazna krzywda nietylko dla sa-
mych nauczycieli, ale i dla sprawy nauczania.
Przedewszystkim niech mi wolno bedzie w tym
miejscu wyjasni¢, co rozumiem pod wyrazem filozofja.
Wyijasnienie to jest niezbedne, gdyz, pomijajagc nieja-
sne wyobrazenie o filozofji przecietnego inteligienta,
nawet zawodowi filozofowie réznig sie pomiedzy soba
w pojmowaniu zadah swego przedmiotu, ,,Ilamt pet“—
gienjalne powiedzenie starozytnego medrca—daje sie
zastosowa¢ do filozofji réwnie dobrze, jak do kazdej
innej dziedziny tworczosci ducha ludzkiego. Wyraz
Hfilozofja" zyje od czasu I), gdy podobno po raz pierw-
szy uzyt go Pitagoras, nazywajac siebie ,filozofem®
(ok. 500 roku przed Chr.), lecz tre$¢, wen wkiadana,
ulegata z biegiem czasu zmianom. Gdy Platon (427 —
347) widzi w niej nauke o ideach, a zarazem sztuke
wyzwalania duszy z pod panowania zmystéw, podiug
Arystotelesa (384—322) filozofjg jest ,,nauka wogdle*,
specjalnym za$ jej zadaniem poszukiwanie ,,pierw-
szych zadan i przyczyn“. Gdy dla stoikdw trescig fi-
lozofji jest dazenie do cnoty, dla epikurejczykéw miej-
sce cnoty zajmuje szczesliwosé. Gdy w wiekach $re-
dnich filozofja jest tylko stuzebnicg teologji, Kant
(1724—1804) przypisuje jej naczelne stanowisko w dzie-
dzinie wiedzy ludzkiej, widzgc w niej nauke o zasa-
dach poznania, uwarunkowanych istotg ludzkiego ,,ro-
zumu.” Gdy Fichte i Hegel (1762—1814, 1770—1831)

") F- Kirchner. Worterbuch der philosophischen Grund-
begriffe.
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siegaja w niej po ,,absolut”, Herbart (1776—1841) wi-
dzi w niej nauke precyzjowania poje¢, a Schopenhauer
(1788—1860) sadzi, ze odzwierciadla ona tylko Swiat
w pojeciach oderwanych. Gdy dzi$ jedni catkowicie od-
rzucajg metafizyke, jako nic wspolnego z nauka nie
majaca, a calg filozofje sprowadzajg do teorji pozna-
nia, inni uwazajg metafizyke za jedng z zasadniczych
czesci sktadowych filozofji; gdy podiug jednych filo-
zofja obejmuje, pomiedzy innemi, psychologje, inni
widzg w psychologji nauke $cisle przyrodnicza.

Filozofja nie posiada wiec tak wyraznie i przez
wszystkich zgodnie, a zarazem ciasno zakre$lonego
przedmiotu, jak np. botanika lub mineralogja; okolicz-
no$¢ ta upowaznia poniekad do pewnej dowolnosci
w sposobie rozumienia wiasciwych zadan tej nauki,
ktorg jednak wszyscy zgodnie gotowi sg nazywac ko-
rong, a zarazem podstawg innych nauk.

Co do mnie, podzielam stanowisko tych, ktorzy
widza w filozofji nauke o nauce w ogdle. Abstrahu-
jac od poszczegdlnych nauk, stajemy przed pytaniem,
czym jest nauka wogole, i whasnie filozofja na to py-
tanie winna da¢ odpowiedz. Podobnie jak ta lub inna
nauka daje nam teorje pewnej grupy zjawisk, tak fi-
lozofja da¢ powinna teorje nauki same;j.

W referacie niniejszym nie mam zamiaru roz-
trzgsa¢ blizej zagadnienia, ¢o to jest nauka, lub co
to jest filozofja, tymbardziej, ze przed rokiem na ze-
braniu sekcji pedagogicznej P. Z. N. omawiatem spe-
cjalnie pierwsze z tych zagadnien. ¥ Musialem tylko
zaznaczy¢ swoje stanowisko, dla wyjasnienia, w czym
widze wiasciwg tres¢ filozofji, w czym przeto widze

*) Nowe Tory Nr 10, 1907.
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powazny brak wyksztatcenia naszych (i nietylko na-
szych) nauczycieli.

Niezdawanie sobie przez nauczyciela sprawy
z tego, czym jest nauka, jakie sg warunki tworze-
nia sie jej, oraz jakie sg ewentualne granice jej po-
tegi, kladzie specjalne pietno na wykiad tego nauczy-
ciela i nawet przy bardzo sumiennym traktowaniu
obowigzkéw zawodowych, moze nietylko zmniejszaé
pozytek wyktadu, ale nawet w pewnych razach czynic
ten wykiad szkodliwym.

Jak to juz w zesztorocznym referacie zaznaczy-
fem, za gtébwne zadanie wszelkiego ksztatcenia uwa-
zam nauczenie mys$le¢, a co sie z tym bardzo Scisle
wigze—nauczenie wyraza¢ dobrze mys$li w mowie i na
piSmie; pozatym winno ono da¢ zaséb najniezbedniej-
szych wiadomosci faktycznych, odpowiednio ze sobg
powigzanych—o tym, co jest najniezbedniejsze, decy-
duje charakter wyksztatcenia (ogélny czy specjalny),
poziom (nizszy, S$redni, wyzszy), a przedewszystkim
obecny stan kulturalny ludzkosci i danego spoteczen-
stwa. Kto umie myslec¢, ten zdaje sobie sprawe z po-
tegi wiasnej mysli, a zarazem i z ograniczonosci tej
potegi, ten potrafi skierowa¢ swe mysli tam, gdzie na-
prawde to warto uczynié, natomiast nie przykuje ich
tam, gdzie z gory sie przewiduje bezptodne trwonie-
nie energji mys$lowej; podobnie jak np. cztowiek, obe-
znany gruntownie z zasadami fizyki, nie bedzie proé-
bowat budowania perpetuum mobile.

Znam nauczycieli, ogromnie wyksztatconych
w swym specjalnym przedmiocie — posiadajacych co$
w rodzaju encyklopedji specjalnej w swej glowie; je-
zeli sie rozmawia z takim czlowiekiem, przygniata on
wprost zasobem swych wiadomosci. Niech tylko je-
dnak zajdzie mowa o wartosci wzglednej tych wiado-
mosci, 0 wiekszej lub mniejszej pewnosci niektorych
jego twierdzen, a dyskusja okaze sie niemozliwg: czto-
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wiek ten, nieprzyzwyczajony do stawiania sobie pytan
natury filozoficznej, albo uwaza roztrzasanie ich za
strate czasu, albo nie rozumie nawet, o co Chodzi,
i, odpowiadajac nibyto na postawione pytanie, w rze-
czywistosci pytania tego nie dotyka wcale, powtarza-
jac tylko w koétko coraz to na inny sposéb twier-
dzenie, ktére wiasnie jest zakwestjonowane. Z przy-
krosScig musze wyznaé, ze w dyskusjach takich, w kté-
rych do niczego dogada¢ sie nie mozna, szczegOlnie
celujg kolezanki.

Nie przecze, ze encyklopedje chodzace w o0so-
bach nauczycieli moga sie przyda¢ miodziezy, o ile
chodzi o szpikowanie jej materjatem faktycznym, ale
czy nauczyciel taki potrafi spetni¢ to najwazniejsze
zadanie—nauczenia swych uczni mysle¢? OdpowiedZ
jasna.

Zwroémy jeszcze i na to uwage, ze wiekszosé
nauczycieli chce widzie¢ w rozwoju swych uczni po-
wtdrzenie swego wiasnego rozwoju (paralizuje to cze-
sto wprowadzenie podstawowych reform w nauczaniu).
Nauczyciel pamieta, ze on sam o tym i o tym nie my-
$lat wecale, siedzac na tawie szkolnej, ze tego a tego
nie rozumiat (najczesciej dla tego, ze go Zle uczono)
i zdaje mu sie, ze i jego uczniowie w odpowiednim
wieku nie mogg o tym mysleé¢, albo tego rozumiec.
Bardzo jaskrawy przykitad na to moge przytoczyé
z mojej specjalnosci. Wiekszos¢ nauczycieli fizyki
jest dotychczas tego przekonania, ze uczen szkoty Sre-
dniej nie jest w stanie zrozumie¢ wymiaréw pocho-
dnych jednostek i ze z tego np. powodu w podreczni-
kach fizyki dla szkoly S$redniej nie mozna okresla¢
predkosci jako stosunku drogi przebytej do czasu oraz
podawac jako jednostke predkosci

jedn. dug. Km. cm.
jedn. czasu ' *' godz.’ sek.
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W tej dobrej wierze wykladajg oni (i piszg w podrecz-
nikach) tak, jak niegdy$ sami styszeli od swoich na-
uczycieli, ze predkos$¢ mierzy sie w kilometrach lub
centymetrach, koszlawigc tym umyst ucznia, ktory
w przysztosci albo bedzie rnusiat wyzbywac sie wadli-
wego sposobu tworzenia poje¢ (a wiec wadliwego my-
Slenia), albo na zawsze pozostanie kalekg pod tym
wzgledem. Z drugiej za$ strony musze powiedzied,
ze wykladajgc od lat 8-miu fizyke propedeutyczng dzie-
ciom w wieku lat 10—13, nie spotkalem jeszcze dziec-
ka, ktoreby nie rozumiato zfatwoscig, ze predkos¢ jest
co innego a dtugo$¢ co innego, a co za tym idzie, ze
do mierzenia tych wielkosci trzeba réznych jednostek,
przyczyni jednostka predkosci jest pochodng jednostek
dtugosci i czasu.

Drugi jaskrawy przyktad tego samego dato mi
ukazanie sie w biezagcym roku podrecznika kosmogra-
fji M. Ernsta. Kiedy sie ta ksigzka drukowata, by-
tem zapytywany niejednokrotnie, czy aby to bedzie
co$ dostepnego dla ucznia szkoty Sredniej; odpowiada-
tem na to: ,niewatpliwie; boje sie tylko, ze ksigzka
ta bedzie trudng dla nauczyciela.” O stusznosci tego
podejrzenia mogtem sie juz przekonaé. Znam samou-
kow w wieku lat 16—18, ktorych rozwoj odpowiada
mniej wiecej rozwojowi uczniow klas wyzszych szko-
ty dredniej i ktorzy zdazyli juz wykaza¢, ze ksigzka
Ernsta jest dla nich dostepng i pozyteczng. Z drugiej
strony, gdy pewnemu znajomemu, poczatkujgcemu
w hauczaniu kosmografji, na pytanie, czy nie mogt-
bym poleci¢ jakiego dobrego podrecznika, wspomnia-
tem o Ernscie, odpart ze zdziwieniem: ,tak? a ja sie
zwracatem do pana X., Kktéry uchodzi tu za jednego
ze specjalistow w wyktadaniu tego przedmiotu, i ten
mi poradzit wzig¢ dla uczni ,,Ziemie i niebo* Kram-
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sztyka, dla siebie za$§ Thieme’'go i... Malinina, méwigc,
ze nowy podrecznik Ernsta jest za trudny.”

Ot6z podobnie, jezeli nauczyciel sam nie zasta-
nawiat sie nigdy nad zasadni¢zemi zagadnieniami fi-
lozoficznemi, na my$l mu nawet nie przyjdzie, aby
zagadnienia podobne mogtly sie nieraz btgka¢ po mo-
zgach miodzienczych, aby nalezatlo przynajmniej te
mozgi do tych zagadnieh przygotowywaé; wykiad ta-
kiego nauczyciela moze by¢ bogaty ilosciowo, biednym
natomiast bedzie jakosciowo — wyktad taki moze by¢
nawet ozywiony entuzjazmem dla nauki, ale entu-
zjazmem S$lepym; zapat, wzbudzony w uczniach, moze
by¢ mocny, lecz nietrwaly, gdyz uczen, nieprzyzwy-
czajony do traktowania we wiasciwy sposdb nasuwa-
jacych sie z czasem watpliwosci, rownie tatwo przed
temi watpliwosciami bron zlozy, jak tatwo dat sie
unie$¢ taniemu zachwytowi.

Czasem zdarza sie stysze¢ zdanie, ze nie nalezy
budzi¢ zbyt wczeSnie w miodziezy dalej idacego kry-
tycyzmu, gdyz prowadzi on do przedwczesnego a nie-
usprawiedliwionego sceptycyzmu, a czasem budzi uczu-
cie lekcewazenia wzgledem nauki, ktorg wszak winni-
$my go nauczy¢ szanowaé. Moim zdaniem, tani sce-
ptycyzm tylez wrart, co tani zachwyt i $lepa wiara.
Zarowno odmoéwie wartosci temu nauczycielowi, ktéry
budzi¢ bedzie w swych uczniach to pierwsze uczucie,
jak temu, ktéry bez zastrzezen wszelkich bedzie gto-
sit wszechpotege nauki. | tu jak wszedzie potrzebna
jest miara, a miare daje znajomo$C rzeczy: nauczy-
ciel, rozumiejacy proces tworzenia sie nauki, potrafi
swym uczniom wykaza¢, w czym tkwi jej prawdziwa
potega; wykazujac za$ z calg powraga i szczeroScia, ze
potega ta jest ograniczona, nie tylko nie wzbudzi lek-
komyslnego sceptycyzmu, lecz przeciwnie tym wiek-
szy podziw dla osiggnietych w tych trudnych warun-
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kach zdobyczy. Uczen takiego nauczyciela nie bedzie
naiwnym batwochwalcg, gotowym za podmuchem wia-
tru zmieni¢ sie w niedowiarka, lecz, zabezpieczony od
fatwych rozczarowan, pozostanie na zawsze wiernym
czcicielem nauki. Lecz pierwszym warunkiem, by
nauczyciel méogt na swym wyktadzie wytworzy¢ wia-
Sciwg atmosfere, by mégt nalezycie pokierowac rozwo-
jem swych uczni, by moégt rozwoj ten oprze¢ na naj-
trwalszych fundamentach, jest to, by on sam zdawat
sobie jasno sprawe z tego, jakie to sg fundamenta,
a do tego potrzeba, by nauczyciel nie byt analfabetg
w dziedzinie filozofji.

Niewatpliwie, jezeli dzi§ mamy tak mato nauczy-
cieli, ktorzy sie zagadnieniami filozoficznemi interesu-
ja i doniostos¢ ich dla sprawy nauczania oceniaja, za-
wdzieczamy to szkotom, w ktérych nauczyciele ci sie
ksztatcili, a raczej nauczycielom tych nauczycieli, a ci
znowu obowigzani sg swoim nauczycielom. Bledy nau-
czania przechodzg z pokolenia w pokolenie i, chcac
ktérykolwiek z utartych bledow usungé, nalezy prze-
ksztatcaC nauczanie przez przeksztatcanie nauczycieli.
Naturalnie co innego, jezeli kto§ w dojrzatym wieku
spostrzeze brak w swoim wyksztatceniu i zacznie go
usuwaé, co moze wymagac nieraz catkowitego przeobra-
zenia dotychczasowego sposobu myslenia, a wiec du-
zego nakfadu pracy na zdobycie niezbednej techniki
myslenia, a co innego, jezeli kto§ ma od dziecinstwa
umyst tak wyrabiany, ze po dojsciu do wieku dojrzatego
juz te niezbedng technike posiada. Przeksztalcajac
w odpowiedni sposob siebie, nauczyciel dzisiejszy nie
dojdzie do tego stopnia doskonatosci, do ktérej bedzie
mogt dojs¢é jego uczen, zostajgc w przysztosci nauczy-
cielem, a to dla tego, ze mu sie da zawczasu wy-
robienie myslowe, ktére tamten rnusiat tak pdzno zdo-
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bywa¢, natomiast nie obarczy sie go balastem, ktére-
go wihasnie dzisiejszy nauczyciel musi sie nieraz, i to
z wielkg trudnoscig, pozbywaé; Kkiedy$ jednak musi
by¢ zrobiony poczatek.

Ale nie tylko ,ton“, ze tak powiem, wykla-
du bedzie inny u nauczyciela, obeznanego z zasa-
dami filozofji. Wykiad zyska na precyzji wogodle:
Przestrzegajac Scistosci wiasnych mysli  (iluz to nau-
czycieli tego nie przestrzega!), nauczyciel przyzwyczai
i ucznia do tej Scistosci w mysli, w mowie i na pi-
$mie, uczyni go wrazliwym od dziecinstwa na te Sci-
sto$¢, przez co mniej bedziemy mieli ludzi, nie umie-
jacych nieraz nawet po ukonczeniu szkoly wyzszej
panowa¢ nad swemi mys$lami i myslami temi sie z in-
nemi dzielic. Prosze przystucha¢ sie¢ uwaznie pierw-
szej lepszej dyskusji i zanotowaé sobie, jaki procent
zabierajgcych gltos umie mysle¢ i méwié; prosze przy-
pomnie¢ sobie szeregi recenzji z ksigzek t. zw. powa-
znych—jaki procent autorow umie pisac?

Wyksztatcenie filozoficzne nauczyciela jeszcze
pod jednym wzgledem mie¢ moze ogromne znaczenie;
nauczyciel taki nie tylko bedzie mowit ,,inaczej” o tych
samych rzeczach, niz nauczyciel, nieSwiadomy istnie-
nia zagadnien filozoficznych,—bedzie on bardziej skion-
ny do reformowania wykitadu pod wzgledem dobo-
ru tresci. Zaréwno co do samych przedmiotéw, skia-
dajacych sie na cato$¢ wyksztatcenia, jak pod wzgle-
dem programu poszczegélnych przedmiotéw, decyduje
u nas, jak wszedzie przewaznie, utarty zwyczaj, ruty-
na. Na pytanie, czy cztowiek, szukajacy wyksztatce-
nia ogolnego, koniecznie ma sie uczy¢ tych wszyst-
kich przedmiotow, ktérych sie uczyt jego dzia-
dek, czy nie nalezatoby niektérych zaniechaé, inne
natomiast wprowadzi¢, zakres jednych zwezié, in-
nych rozszeszy¢, — na pytania takie unikamy da-
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wania wyraznej odpowiedzi, chociaz czujemy dosko-
nale, ze w tym wzgledzie reforma pewna z bie-
giem czasu stale sie odbywa¢ powinna. Jezeli tru-
dno nam sie pozbyé utartych przyzwyczajen co do
widzenia nieodzownie na liscie przedmiotow ksztatca-
cych tego a tego przedmiotu, to przynajmniej zacza¢
mozna od przeksztatcania ich programdw; z drugiej
strony przeksztatcanie takie musi by¢ robione w mysl
pewnej przewodniej zasady, ze zrozumieniem tego, co
w kazdej nauce jest najgtéwniejsze i najtrwalsze,—o tym
zaS moga sadzi¢ tylko ci, ktérzy posiadajg wyksztat-
cenie filozoficzne.

Niech mi wolno bedzie dla zilustrowania wypo-
wiedzianych twierdzeh przytoczy¢ kilka przykladow.
Biore, dajmy na to, wyktad matematyki w szkole Sre-
dniej. Programy i podreczniki uzywane sg, rzec mo-
zna $miato, odwieczne — wszak mamy tak prawo na-
zwaé nawet podreczniki, wydane w roku 1908-ym, je-
zeli one sie nie réznig od tych, z ktérych sie uczyli
nasi praojcowie. Istnieje bardzo rozpowszechniony
przesad, ze wykiad matematyki t. zw. elementarnej
jest czym$ catkowicie skoficzonym i opracowanym tak
doskonale, ze nic w nim ani doda¢ ani ujg¢ nie mo-
zna. Przesad ten wyznaje niemal caty og6t inteligien-
tny z wyjatkiem garstki matematykow, $ledzacych za
rozwojem nauki i biorgcych czynny udziat w tym
rozwoju. Niestety wyrazy ,nauczyciel matematyki*
i ,matematyk® nie zawsze sg synonimami, stad mo-
zna spotka¢ sie z nauczycielami matematyki, ktorzy
ten przesad podzielajg, a przynajmniej skladajg dowo-
dy tego przez swoj szablonowy, ,,odwieczny“ wykiad.
Tym to nauczycielom zawdziecza matematyka opinje
~martwej“, ,suchej”, jakkolwiek ,,pozytecznej”; kto sie
z takg utartg opinjg nie spotykat! A jednak niema
ani jednego dzialu w matematyce, gdzieby zostata po-
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stawiona raz na zawsze kropka. Owa ,,martwa“ ma-
tematyka zyje i to zyciem niezmiernie intensy-
wnym. Jest tez olbrzymia krzywda dla uczacej sie
miodziezy, ze najstabsze nawet echo tego zycia do
niej nie dochodzi. Dociekania natury filozoficznej
rzucity nowe Swiatto na wiele starych pojeé, otwo-
rzyty nowe wspaniate horyzonty, stworzyly nowe
dziedziny. Dos$¢ wspomnie¢ o tym przewrocie, ktory
zostat dokonany w gieometrji przez rozwiniecie poje-
cia 0 przestrzeni, a spytajmy tu obecnych, czy wielu
z nich wie, co to jest gieometrja nieeuklidesowa (moze
sie nawet okaza¢, iz wiele os6b nie zdaje sobie spra-
wy, ze sie w swoim czasie uczyto gieometrji ,,eukli-
desowej”). Znam paru zaledwie nauczycieli matema-
tyki, rozmitowanych w roztrzasaniu tych filozoficz-
nych podstaw matematyki i umiejacych w odpowie-
dnich chwilach i w odpowiedni sposéb robi¢ wyciecz-
ki w te dziedzine na swoich wyktadach matematyki
»elementarnej* i wiem, ze wykfadami swojemi wpra-
wiajg uczniow literalnie w zachwyt. Okazuje sie, ze
miodziez tapczywie chwyta i doskonale opanowuje my-
§li, ktére—wyznajmy z bdlem i wstydem—nie znaj-
duja wcale miejsca w gltowach wielu nauczycieli.
Przejdzmy do wyktadoéw fizyki i chemji i pomin-
my dla braku czasu takie ujemne strony] tych wy-
ktadéw, jak to, ze wielu nauczycieli, pozbawionych
z braku $rodkéw szkolnych moznosci robienia doswiad-
czen, poprzestaje na ,rysowaniu zjawisk na tablicy*,
ze czesto nauczyciele, nawet posiadajacy przyrzady,
eksperymentowac nie umiejg, ze w programach byty-
by pozadane i mozliwe pewne zmiany. Uprzytomnijmy
sobie tylko, jak sie o niektorych zasadniczych rze-
czach méwi. Pozwalam sobie przy sposobnosci wypo-
wiedzie¢ zdanie, ze lepiej nic nie méwi¢, niz mowic
to, co poOzniej trzeba bedzie odwotywaé, albo co uczen
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w dalszych swych studjach bedzie rnusiat rugowac ze
swej glowy jako niepotrzebny albo nawet szkodliwy
balast. Przyktadem chociazby wspomniana wyzej
kwestja o wymiarach jednostek. Ale uprzytomnij-
my sobie np., jak sie méwi o teorji lub hipotezie,
jakie sie wpaja pojecia o eterze, elektronach, ato-
mach. Jednym z najwspanialszych odkry¢ nauki
ostatnich czaséw jest podiug pewnej ksigzki to,
ze fizyka ,dowiodta istnienia elektrondw". Pewien
nauczyciel twierdzi, ze najlepszym dowodem istnie-
nia eteru jest to, ze do nas dochodzi $wiatto od
stonca — ,,gdyby bowiem eteru nie byto, w czym-
by sie rozchodzity drgania Swietlne”! Przypomina
mi sie tu Ow anegdotyczny nauczyciel gieografji,
ktory miat rzec do swej klasy: ,,najlepszym dowo-
dem kulistosci ziemi jest ten oto globus* — dobrze
zreszty, jezeli jeszcze nazwat ziemie kulista, gdyz na-
zywaja tez ja ,,okragla.” Albo co za dziwy opowiada
sie miodziezy o atomach! Wszedzie metafizyka, przy-
tym bardzo ordynarna. A jednak, ze pojeciami takie-
mi jak atom mozna operowaé, hie tongc w metach
metafizyki, dat dowodd chociazby Ostwald w swej
znakomitej ,,Szkole chemji." Niewyksztatcenie filo-
zoficzne nauczyciela msci sie na jego wykifadzie,
a co gorsza, batamuci miode umysty i tym szkodzi
dalszemu ich rozwojowi.

W innych naukach dzieje sie bodaj jeszcze go-
rzej. Nauczyciel, wyktadajacy ktorgkolwiek z nauk ma-
tematycznych, przyzwyczaja sie przynajmniej zbiegiem
czasu do jasniejszego i Scislejszego formutowania swych
mysli i przestrzega tegoz w swych uczniach—stad na-
wet ten przestarzaty wyktad matematyki, jaki teraz
w wigkszosci wypadkow mamy, przyczynia sie bar-
dziej od wyktadu innych nauk do wyrabiania w ucz-
niach umiejetnosci myslenia i mowienia. Jezeli jednak
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uczen na lekcjach matematyki zmuszany bywa jeszcze
do przestrzegania jakiej takiej $cistosci w mysSlach
i mowie, przestaje go to niemal zupetnie obowigzy-
wac na innych lekcjach, na ktorych sam nauczyciel
tego nie przestrzega. Niescistos¢ w rozumowaniu
i mowie tgcznie z brakiem znajomosci zasad filozofji
najszkodliwiej bodaj sie odbija na wyktadach historji.
Przedmiot ten, pozwalajgcy wiecej od innych na wtra-
canie sie pierwiastku subjektywnego, przy braku jas-
nego wyobrazenia o tym, czym jest wogole nauka lub
teorja, prowadzi na $lizkg droge doktrynerstwa, po-
zwalajac sie cieszy¢ wiarg w tatwe zwycieztwo pe-
wnej doktryny w przysztosci, zabijajac za$ najcenniej-
szy przymiot umystu—Kkrytycyzm. | rzecz dziwna,
wiasnie historycy ,stuchajg” z urzedu wyktadow hi-
storji filozofji na uniwersytecie—prosze jednak zauwa-
zy¢, ze formalne stuchanie przedmiotu, a nawet po-
mysine skladanie z niego egzaminu nie oznacza je-
szcze studjowania; twierdzenie to dotyczy jednakowo
wszystkich nauk.

Nie moge sie jeszcze powstrzymaé od przytocze-
nia Kilku przyktadéw uderzajgcej niescistosci, cechu-
j acej naszych specjalistbw od literatury. Naturalnie
takiez niescistosci daje sie zauwazy¢ od czasu do cza-
su w innych specjalno$ciach—wystarczy przytoczenie
klasycznego okre$lenia z jednego podrecznika fizyki:
»mutra jest otworem, w ktory sie wkreca Sruba.” Ale
przyznaé trzeba, ze w dziedzinie literatury przykia-
dow takich spotykamy bezporéwnania wiecej. Oto np.
przegladam wydawnictwa klasycznych utwordw lite-
ratury pieknej, zaopatrzonych w ,,0bjasniajace” przy-
piski. Czytajgc te przypiski, na kazdym kroku spoty-
kamy nadzwyczajne objasnienia: ,,trad — wysypka na
skorze, ,,ptetwa—rodzaj skrzydia, osadzonego u ryby
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pod spodem i na grzbiecie ciata“, ,,gil — rodzaj pta-
ka* — piszacy te objasnienia potrafitby niewatpliwie
uczyni¢ to bezporéwnania lepiej, gdyby z przyzwycza-
jenia byt wrazliwszy na Scisto$¢ mowy. Moze kto na
usprawiedliwienie (?) powie, ze takie rzeczy piszg sie
nieraz na kolanie; owszem, czasem mozna te objasnie-
nia wzig¢ na karb po$piechu lub nieuwagi (chociaz to
nie bedzie catkowitym usprawiedliwieniem); tak np.
w ,,pierwszym krytycznym® wydaniu zbiorowym dziet
Stowackiego do wiersza ,,Powietrze czabréw poito za-
pachem...“ znajdujemy przypisek: ,.czaber albo cabr,
krzyzowa sztuka miesa sarny, jelenia“.. Tamtych je-
dnak przyktadéw nie mozna wytlumaczy¢ nieuwaga:
cztowiek, posiadajagcy pewien natdg Scistego wyraza-
nia sie (a jest to jeden z najcenniejszych natogéw) nie
potrafitby, nawet piszac na kolanie, w ten sposob for-
mutowac okreslen. A jednak i filolodzy stuchajg na
uniwersytecie filozofji. Tak, ,stuchajg”, ale nie stu-
djuja.

Streszczam, 0 co mi chodzi. Uwazam, ze kazdy
wyksztatcony cztowiek, a tymbardziej kazdy nauczy-
ciel, bez wzgledu na specjalno$¢, powinien by¢ obe-
znany z zasadami filozofji, przyczyni pod filozofjg ro-
zumiem nauke o nauce wogoble. Znajomos¢ ta jest wa-
zng dla nauczyciela z nastepujacych wzgledéw: 1) na-
uczyciel bedzie mogt wtedy uczniom przedstawiaé we
wihasciwym Swietle nauke wogdle i poszczeg6lne teo-
rje, przyzwyczajajagc do krytycyzmu w tym wzgledzie,
a zararem zapobiegajgc zaréwno tworzeniu sie Slepej
wiary w cokolwiek jak lekkomyslnego sceptycyzmu;
21 rozumiejac, co tworzy fundament kazdej i danej
nauki, nauczyciel bedzie mégt w mysl pewnej prze-
wodniej zasady we wiasciwy sposob modyfikowaé do-
tychczasowe tradycyjne programy; 3) wprowadzajgc
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pierwiastek filozoficzny do swego wykiadu, nauczy-
ciel bedzie przestrzegal wiecej Scistosci w swoich wy-
ktadach, bedzie wyrabiat stopniowo w swych uczniach
odpowiednig technike myslenia, utatwiajgc im w przy-
sztosci powazniejsze studja w tym zakresie i rozbu-
dzajac w nich do takich studjéow zamitowanie; zwia-
szcza przy wspotdziataniu pod tym wzgledem nauczy-
cieli réznych przedmiotow wytworzy sie nowa atmo-
sfera, w ktérej wzrastaC bedzie miode pokolenie, na
czym zyska zaréwno wogole jakos¢ inteligiencji, jak
tez typ przysztego nauczyciela—nie bedzie on (w tym
stopniu przynajmniej) pokutowat za winy swoich nau-
czycieli, jak my dzi$ pokutujemy.

Moga mi na to odpowiedzie¢: niech to nawet
wszystko bedzie stuszne, ale czy jest jakie wyjscie?
Wszak wiemy, ze nauczyciel jest przewaznie przepra-
cowany; skad sie wezmie niezbedny czas na podobne
studja? Odpowiem na to: nauczyciel po to sie zrze-
sza w zwigzki, by solidarnie ze swojemi kolegami
pracowa¢ nad polepszeniem swego losu, oraz doskona-
leniem zaréwno siebie, jak sprawy nauczania. Nikt nie
zaprzeczy, ze nauczyciel musi mie¢ czas na ciggle
ksztatcenie sie; co innego, ze czasu tego mu nikt
w prezencie nie ofiaruje, lecz musi on go u spoteczen-
stwa sobie wywalczy¢ — przynajmniej w najblizszej
przysztosci trudno przewidywaé, by spoteczenstwo
z whasnej inicjatywy zaczeto tak dba¢ o nauczyciela.
Pozatym, o ile juz nauczyciel jaki taki czas ua ksztat-
cenie sie posiada, powinien on koniecznie pewng
cze$¢ tego czasu poswieci¢ na ksztatcenie sie filozo-
ficzne.

Jaki ma by¢ program tych studjéw, jak maja
by¢ one dokonane, to inna sprawa. Od tego sg spe-
cjalisci, do ktérych sie mozna uda¢ po wskazOwki,

» Nowe Tory* z. X. 2
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od tego sa ksigzki i pisma filozoficzne, od tego sie
organizujg kota samoksztatcenia, cykle wyktadéw lub
systematyczne kursy, seminarja.

Dla chcacego niema prawie rzeczy niemozliwych,
ale... trzeba przedewszystkim chciec.

St. Kalinowski.



Nad oddzielnemi uktadami klasyfikacyjnemi za-
stanawiaC sie krytycznie nie bedziemy, jakkolwiek
etologja przypisuje im wielkg doniosto$¢, miedzy in-
nemi i ze wzgledéw pedagogicznych.

»-Nauka o wychowaniu, moéwi Ribery ®, ma na
celu poznanie osobnika, a raczej poznanie osobnikow;
a wiec klasyfikacja musi odegra¢ w niej role wstep-
ng.“ Twierdzenie to ma bezwatpienia stusznos¢ za
sobg. Klasyfikacja, ktéra w charakterach wszystko
rozumie¢ i wszystko wyjasni¢ potrafi, stanowic¢ be-
dzie niezbity dowod, ze zjawisko to zostato nalezycie
zbadane w catosci swej i w czeSciach, ze jego pozna-
nie wkroczyto na tory naukowe.

Dzisiaj jednak ukiady klasyfikacyjne sg jeszcze
od tego ideatu dos$¢ odlegte i nie posiadajg budowy
0 tyle prostej, abySmy je mogli stosowaC bezposre-
dnio do wieku dzieciecego. Zresztg jest rzeczg wat-
pliwa, czy bedzie to wogdle kiedykolwiek mozliwe.

W stosunku z cziowiekiem dojrzatym mozemy

Patrz zeszyt dziewiaty. o
2) Ribery—dzietlo cytowane wyzej.
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zdawac sobie jako tako sprawe, czy ten lub 6w poped,
ta lub owa sktonno$¢ goruje nad innemi, w jakich po-
faczeniach i kombinacjach najczesciej sie wyraza, oraz
czy podporzadkowuje sobie zawsze i wszedzie pozostatg
tres¢ charakteru. Wiemy przeciez dobrze, ze w zyciu ka-
zdego z nas nastepuje okres, w ktorym sposéb reagowa-
nia czynami napodniety zycia zbiorowego najwyrazniej
i najstatej sie zaznacza. WOwczas, rzecz prosta, cechy
charakteru uwydatniajg sie najsilniej i stajg sie naj-
dostepniejsze dla obserwacji. Wedtug obliczenn Paul-
hana taki okres wypada pomiedzy 20 i 55 rokiem zy-
cia. Mozemy sie zgadza¢ z rachunkiem Paulhana. lub
nie; mozemy sadzi¢, ze charakter przybiera ksztatty
wzglednie state wcze$niej, a zatraca je pOzniej — to
rzecz obojetna. Jedno tylko jest tu faktem niezaprze-
czonym, ze okres takiej wzglednej statosci w rozwoju
charakteru istnieje i ze jest bardzo odlegty od wieku
dzieciecego, jezeli za linje graniczng pomiedzy wie-
kiem dzieciecym i miodzienczym przyjmiemy 15— 16
rok zycia.

0 charakterze o tyle o ile ustalonym u dzieci
niema co mowi¢. Wszystkie wiasnosci wrodzone nie
maja tu wyraZznie okre$lonego typu i szukajg sobie
dopiero drdég ujscia. Obserwujgc dziecko, nigdy nie
mozemy zareczy¢, czy poped, ktéry chwilowo najsil-
niej sie uwydatnia, zachowa na zawsze stanowisko do-
minujace. Nie mozemy by¢ pewni, czy wplywy, z pod
ktorych sie dziecko wyzwoli lub ktérym podlegac
zacznie, nie wysung na czoto zgota innych pierwiast-
kow psychicznych. Wszak to rzecz catkiem mozliwa,
skoro raz wiemy i przyznajemy, ze charakter modyfi-
kuje sie i zmienia.

Na razie tego wszystkiego, co w dziecku nieza-
przeczenie istnieje, nie zna¢ i nieraz trudno to odna-
lez¢, tym trudniej, ze jego zycie nie moze ptynaC pe-
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dem samorzutnym. Zycie dziecka reguluja jego wy-
chowawcy. Oni za dziecko mys$lg, dopomagaja mu
w jednych czynnosciach, wyreczajg w innych, stuzg
mu tak dalece za drogowskaz i podpore, Ze czesto
dajag i dziecku i sobie szereg ziudzeh mniej wiecej
dtugotrwatych. Tym samym utrudniajg sobie jeszcze
wiecej zadanie i tak nieftatwe: rozpoznanie indywidu-
alnosci dziecka.

Wszelkie uktady klasyfikacyjne, choéby najmi-
sterniej zbudowane, niewiele nam tu pomoga. Nie
przydatoby sie na nic, gdybySmy nawet wstgpili
w $lady Azama}¥ ktéry naliczyt cos 120 typdw cha-
rakteréw, lub Paulhana, ktéremu wszyscy krytycy za-
rzucajg stusznie, iz dat nam wiasciwie nie klasyfika-
cje osobnikéw, lecz monograficzny opis oddzielnych
wad, cnét i namietnosci. Przypusémy, ze wraz z Aza-
mem i Paulhanem zaczniemy ludzi dzieli¢ na takie
szczegOtowe typy charakterow, jak typ ciekawy, nie-
Smiaty, porywczy, takomy i t. d., i podziat taki za-
stosujemy do dzieci. Czy taka metoda postepowania
bytaby uzasadniong i czy mogtaby da¢ nam wyniki
pozytywnie w zakresie wychowania?

Ja sadze, ze nie, ze w dziecku nie wolno nam
poprostu rozpoznawa¢ charakteru jako pewnej catosci
skonczonej, ktora ujawnia sie bezwzglednie w poste-
powaniu i pozwala wnosi¢ o czynach przysztych. Nie
wolno nam tego czyni¢, choéby na zasadzie wszystkie-
go, co dotad o charakterach powiedzieliSmy. Tym sa-
mym nie mozemy klasyfikowa¢ charakteréw dziecie-
cych w sposéb stanowczy i korzysta¢ w tym celu
z gotowych juz szematdw.

"y Azam: Charakter w zdrowiu i w chorobie. Tium, pol-
skie r. 1888.
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Ale to nie znaczy bynajmniej, ze wobec dziecka
mamy pozostawa¢ bezradni. Przeciwnie, do poznania
dziecka powinnismy dazy¢ wszelkiemi sitami, wszel-
kiemi $rodkami, jakiemi tylko mozemy rozporzadzac.
Stoi tu przed nami otworem szerokie i wdzieczne pole
dziatania. Nasza obserwacja celowa i uwazna z pe-
wnoscig nie pozostanie jatows; jezeli nie odstoni przed
nami w spos6b absolutny duszy dziecka, co zresztg
jest prawie niemozliwe, to dopomoze do cze$ciowego
choc¢by zorjentowania sie w jej wihasnosciach. | wia-
$nie tutaj mozemy przywota¢ na pomoc klasyfikacje.
Nie pozwoli ona, jak juz wspominalismy, ferowaé wy-
rokéw nieodwotalnych o charakterach dzieciecych, ale
odda nam inne, nie mniej wazne ustugi. Doprowadzi
nas mianowicie do Zrédet charakteru, wskaze geneze
zajmujgcego nas typu i nauczy $ledzi¢ za jego rozwo-
jem. Opierajac sie na wskazowkach uktadéw klasyfi-
kacyjnych, dowiemy sie w kazdym przypadku, jak
ustanowione raz na zawsze dane ogodlne wcielajg sie
w plastyczng i zmienng rzeczywisto$¢. Nauczymy sie
odnajdywac zwigzek pomiedzy prawem abstrakcyjnym
i faktem konkretnym, jaki spostrzegamy; nauczymy
sie jednym stowem patrze¢ i rozumieé. Przytym ani
na chwile nie stracimy z oka tego wzgledu, ze zar6-
wno nasza obserwacja najbardziej drobiazgowa, jak
i naukowe wskazowki nie sg nieomylne, tak dalece
indywidualnos¢ cztowieka jest zjawiskiem ztozonym
i nieuchwytnym.

Uktady klasyfikacyjne tedy, oparte na tezie fi-
zjologicznej charakteréw, uczg nas, czego w dziecku
szuka¢ nalezy i na jakim gruncie poszukiwania roz-
pocza¢. Mowia nam, ze najwazniejszym i najptodniej-
szym odkryciem bedzie tu rozpoznanie usposobienia
wrodzonego—temperamentu, na ktorym dopiero zycie
ksztaltuje i rzezbi ostateczng posta¢ charakteru.
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»Jezeli kto sagdzi—mowi Ribery—ze dla poznania
osobnika wystarcza zorjentowa¢ sie w jego zdolno-
$ciach czuciowych i ruchowych — myli sie i mozna
rzec Smiato, ze jego pojecie o rzeczy jest do$¢ po-
wierzchowne. Ale, jezeli kto okre$li w sposdb Scisty
charakter czuciowy i ruchowy osobnika, i nie prze-
staje w dalszym ciggu obserwowa¢ go i badaé szcze-
gotowo wszelkie oddzielne jego wiasnosci, ten blizkim
jest uchwycenia jadra sprawy.” W stowach tych au-
tor nakre$lit niechcacy doskonaty plan poszukiwan
nad charakterem dzieci, przyczym wyraznie zaznaczyt
porzadek tych poszukiwan, oraz role temperamentu.

Rozpoznanie temperamentu dziecka nie nalezy
réwniez do zadan tatwych; nie moze byé podejmowa-
ne / dnia na dzien, wymaga cierpliwosci i uwagi, sy-
stematycznej obserwacji i wiary w pozytek rozpocze-
tych poszukiwan. Przy dobrych checiach jednak na-
streczajgce sie tu trudnosci moga byC¢ zwyciezone.
Przedewszystkim teren badania jest tu szczuplejszy
i stosunkowo do$¢ prosty. Nie idzie nam juz o zo-
rjentowanie sie odrazu w skomplikowanej catosci zy-
cia psychicznego, lecz poprostu o ustalenie faktu, czy
dziecko jest mniej lub wiecej wrazliwe, czy posiada
nature mniej lub wiecej czynng. Na razie interesuje
nas tylko szybko$¢ i natezenie reakcji czuciowych
i ruchowych, ich sita i trwato$¢, oraz stosunek do
pierwiastkow intelektualnych. Nastepnie liczba tempe-
ramentow nie jest zbyt znaczng. Dzielimy je dotad,
podobnie jak to uczynit Kant, na dwie grupy zasa-
dnicze: czuciowg i czynng, z ktérych kazda rozpada
sie na dwa dzialy, pierwsza—na temperament sangwi-
niczny i melancholiczny, druga—na choleryczny i fle-
gmatyczny.

Tutaj musze sie zastrzec, ze poruszajac sprawe
oddzielnych temperamentéw, nie mam bynajmniej za-



410 Nowe Tory.

miaru kusi¢ sie juz nietylko o wyczerpanie kwestji,
ktéra jest ogromng i posiada bogatg literature, ale na-
wet 0 podanie Scistych i detalicznych obrazéw kazde-
go temperamentu z kolei. Idzie mi jedynie o zebra-
nie garsci wskazowek najogolniejszych, najbardziej za-
sadniczych, ktéreby mogty rzuci¢ cho¢ watte Swiatel-
ko na mozolng droge wychowawcow.

Otéz pierwsza grupa temperamentéw czuciowych
ma swe zrodto w pobudliwosci czutego nad miare
uktadu nerwowego. Odznacza sie tez przedewszyst-
kim znaczng wrazliwos$cig, ktora, stosownie do nate-
zenia i szybkosci wibracji nerwowych, bywa albo ptyt-
ka i przemijajagca, jak u sangwinikow, albo gieboka
i trwala, jak u melancholikow.

Wrazliwos¢ sangwinika nie ma poprostu granic,
nie ma ani znuzenia ani spoczynku i dla tego Ribot
poréwnywa trafnie ten temperament do ,,instrumentu
wiecznie wibrujacego, ktory nigdy nie przestaje dZzwie-
cze¢.* Kazdy sangwinik tatwo sie zapala i tatwo
zniecheca, aby zaréwno o jednym jak i drugim wnet
zapomnie¢. Niestato$¢ wiec i zmienno$¢ staje sie ce-
chg zasadniczg jego charakteru. Na tym tle dopiero
rozwijajg sie konsekwentnie liczne wiasciwosci wtor-
ne: roztargnienie, roztrzepanie, lekkomysIno$¢, poda-
tnos¢ suggestyjna, sktonno$¢ nasladowcza i t. d. Wra-
zliwo$¢ nadmierna rzadzi nietylko uczuciami i pozba-
wia je nalezytego pogtebienia, ale nadaje cechy szcze-
go6lne umystowi i woli sangwinika. Wskutek rézno-
rodnosci wrazen, ktére rozpierajg stale jego dusze,
umyst sangwinika odznacza sie¢ pewnym ubostwem, od-
bija tres¢ chwili biezacej jak w zwierciedle i niewie-
le moze wysnu¢ sam z siebie. Mysli biegng luzne
i niepowigzane, ich watek logiczny rwie sie na ka-
zdym kroku, gdyz zadne wrazenie, zadne pojecie nie
moze na dtuzej opanowac pola Swiadomosci. Niemo-
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znos$¢ zjednoczenia pierwiastkéw psychicznych w pe-
wng, chocby wzglednie jednolitg cato$¢ rozprasza roé-
wniez zdolnosci czynne i upo$ledza wole, ktora, po-
mimo wszelkich pozoréw zywosci i energji, staje sie
niezdolng do',celowych i trwatych wysitkdw. Nawet po-
pedy sangwinika zyjg w rozsypke, kazdy z osobna,
kazdy dla siebie i wecielajg sie w czyny najbardziej
dziwaczne i niespodziewane. To tylko jest rzeczg pe-
wna, ze sangwinicy posiadajg silnie rozwiniety poped
nasladowczy, oraz znaczng podatno$¢ suggestyjna. Ale
nawet z tych czynnikdw, ktorych uzyteczno$¢ jest
stwierdzong, nie osiggajg nalezytych korzysci, ponie-
waz sktonni sg ulega¢ kazdemu wptywowi i naslado-
wac kazdy przykiad.

WSsréd psychologéw temperament sangwiniczny
nie znajduje uznania, Ribot ¥ charakteryzuje go krot-
ko i dosadnie: ,,Wielka wrazliwos$¢, inteligiencja ogra-
niczona lub mierna, brak woli.* Ribery jest tego sa-
mego zdania, przyczym zaznacza, ze temperament san-
gwiniczny, ktory jest zawsze wiernym odbiciem chwi-
li, nie pozostawit po sobie $ladow w pochodzie cywi-
lizacyjnym ludzko$ci i stad nie znamy gtosnych imion,
ktore moglibySmy z nim zwigzaé.

Granice tego temperamentu obejmujg wiele od-
dzielnych typow charakteru. Tutaj napewno spoty-
kamy ludzi stabych, niestatych, rozproszonych, letkie-
wiczéw, zapominalskich i t. d. Wszyscy oni maja,
jak to stusznie zauwazyt Paulhan, wspdlng i wybitng
whasciwos¢: uczucie chocby najzywsze, czyn chocby
najdonio$lejszy i powtdrzony wielokrotnie, odstaniaja
przed nami tylko cze$¢ ich indywidualnosci, czes$¢
charakteru. Pozostata za$ reszta stanowi materjat nie-

") Ribot: dzieto cyt. wyzej.
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obliczalny, z ktérego w odpowiednich warunkach wy-
rosng¢ moga uczucia i czyny wrecz z tamtemi sprzecz-
ne. Ten wzglad wiasnie, bardzo wiasciwy dla tempe-
ramentu sangwinicznego i stusznie podniesiony przez
Paulhana, sprawia, ze sangwinicy nietatwo podlegajg
jednolitym wptywom. Sg oni tak dalece zmienni, ze
w wielu razach pozbawiajg nas samych orjentaciji,
co w postepowaniu z nimi byloby wiasciwie dobrym
i pozadanym. Nie tatwo ich tez wychowywac. W sto-
sunku do dzieci sangwinicznych nie mozemy ani po-
stawi¢ jasno sformutowanych zarzutéw, ani zakresli¢
sobie wyraznego planu dziatania. Brak nam wrecz
podstawy do tego wskutek zmiennosci naszych obser-
wacji. Dziecko sangwiniczne jest raczej dobre, po-
stuszne, cieszy sie nieopisanie drobnostkami, odczuwa
silnie cudze radosci i smutki, zaluje szczerze za po-
petnione winy i gorgco przyrzeka poprawe. Przytym
zdradza najchwalebniejsze upodobania, zapat do nauki,
do pracy i skwapliwie chwyta kazdg nowg propo-
zycje.

Whprawdzie u tego samego dziecka spotykamy
wybuchy gniewu lub potoki tez z lada przyczyny, roz-
targnienie, meczacy brak uwagi, fatwe zniechecenie
sie, pogon za nowoscig i t. d. Ale co tu karci¢, co
tu poprawia¢, skoro to wszystko zmienia sie z dnia
na dzien, z godziny na godzing; skoro jedno réwno-
wazy drugie i niepodobna stanowczo orzec, po ktorej
stronie przewaga: po ziej czy po dobrej. To tez na
temperamencie sangwinicznym wbrew oczywistosci
i do$wiadczeniu gotowi zawsze jesteSmy budowac naj-
piekniejsze nadzieje. Btedy za$ i usterki, bedace pro-
sta jego konsekwencjg, uniewinniamy lub przyjmu-
jemy za zjawiska przejsciowe, zalezne od miodego
wieku, braku rozumu, doswiadczenia i t. d. Zapomina-
my facno, ze temperament ten ustali¢ sie nie daje,
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lecz stanowi do konca materjat lotny, Kktory najlzej-
szy powiew unosi zaréwno na prawo jak na lewo, za-
rowno naprzod jak wstecz. Zapominamy, ze kazdy
przedstawiciel tego typu posiada—jak mowig Francu-
zi—,,un cerveau, qui fume constamment.“ Ogien wcigz
sie tli, dym wcigz sie unosi, a podsycajace ten ogieh
paliwo nastrecza sie na kazdym kroku.

GdybySmy w stosunku do dzieci sangwinicznych
nie uczynili nic wiecej, tylko mozliwie ograniczyli do-
woéz paliwa, podtrzymujacego ich wrzenie nieustan-
ne, byloby to zastugg nielada. Ala na to potrze-
ba przedewszystkim temperament sangwiniczny rozpo-
znat.

Druga odnoge tego samego pnia czuciowego sta-
nowi temperament melancholiczny, zwany inaczej ner-
wowym. Pobudliwo$¢ czuciowa ustroju pozostaje tu
rébwniez znaczna, ale wibracje nerwowe nie sg tak
szybkie i zmienne, jak u sangwinikdw. Wrazenia wy-
twarzajg sie powolniej i trwajg dluzej, moga wiec opa-
nowa¢ wyitgcznie pole Swiadomosci i przeobrazi¢ sie
w silniejsze lub stabsze, nietrwate stany uczuciowe.
O ile takie stany uczuciowe przyjmujg silne natezenie
i potrafig zapanowa¢ nad calg psychika cztowieka, na-
zywamy je namietnosciami.

Woprawdzie moze sie¢ zdarzy¢, ze stany uczucio-
we, powstajgce u melancholika w pewnym okresie
czasu, rozwijajg sie rownolegle i sg na ogot stabe: za-
den nie odgrywa roli dominujgcej. Wowczas wszyst-
kie typy, jakie tu zaliczymy, sprawia¢ beda podobnie
do sangwinikéw wrazenie zmiennych i niestatych.
Znamy przeciez dobrze wybitnych przedstawicieli tem-
peramentu melancholicznego: ludzi niespokojnych, bo-
jazliwych, niezdecydowanych, nieSmiatych, chwiejnych,
sprzecznych, u ktérych te wiasciwosci psychiczne wy-
stepuja na tle znacznej, a pozbawionej orjentacji uczu-
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ciowosci. Ale sg to przypadki badz co badZz rzadkie.
Najczesciej jeden stan uczuciowy wstrzasa catym ustro-
jem melancholika, rodzi inne uczucia, pobudza pope-
dy, kojarzy i zabarwia mysli.

Uczucie wiec jest osig, dokota ktdrej obraca sie
zycie nerwowcOw; usitujg nim wszystko obja¢ i wszy-
stko wytlumaczy¢. Na tym tle dopiero rozwijajg sie
najwybitniejsze wiasciwosci ich charakteru: zywa pa-
mie¢ uczuciowa, potrzeba ludzkiej sympatji, ludzkiego
wspotczucia i wysubtelnione uczucia sympatyczne.
A stad ptyna juz drogg rozczarowan i zawoddw cechy
drugorzedne: smutek, przygnebienie, apatja, pesymizm
az do mizantropji wigcznie. Sktonno$¢ do sentymen-
talizmu, ekstazy uczuciowej, do fanatyzmu wszelkiego
rodzaju tlumaczy sie tu sama przez sie. Jasng ro-
wniez staje sie sktonno$¢ do melancholji, t. j. dtugo-
trwatych i wylgcznych smutkéw, ktore zabarwiajg
czesto wszystkie stany uczuciowe, wszystkie mysli
Nerwowcow.

Powszechnie wiadomo, Zze uczucia, zar6éwno po-
budzajace (steniczne) jak i deprymujgce (asteniczne),
jezeli sg wytwarzane w nadmiarze, nuzg ustrdj i od-
bieraja mu energje czynna. Ta okoliczno$¢ wiasnie
zachodzi w zyciu melanchollkéw. O ile tylko moga,
wycofujg sie z zycia czynnego, dazg do samotnosci,
zasklepiajg sie w sobie i posuwajg do ostatecznych
granic zdolno$é analizowania uczué¢ cudzych i wias-
nych. Samoanalize doprowadzajg az do przesady. Lu-
bujg sie poprostu w przygladaniu sie swemu ja i ba-
dajg niestrudzenie falowanie i wahanie sie swych
uczué. Stad tez podejrzliwos¢, przenikliwos¢, niedo-
wierzanie, drazliwo$¢, jednym stowem wszelkie uczu-
cia o barwie wyraznie egotycznej sg u nich na po-
rzadku dziennym.

Umyst nerwowcOw posiada réwniez znamiona
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szczegoblne: jest niezdolny do zmudnych poszukiwan
i Scistych dociekan naukowych. Suche rozumowanie,
sfera abstrakcji mniej go pocigga. Natomiast obraca
sie najchetniej w granicach faktéw konkretnych i wra-
zen szczegdtowych, gdyz tutaj znajduje pole do zasi-
lenia i wyrazenia swych uczué, ktérych mysl jest
niby dalszym ciggiem. Wszystkie kojarzenia myslo-
we, caly bieg rozumowania uktada, sie u nich i zmie-
nia pod wptywem uczucia. Jednym stowem melan-
cholicy zdajg sie posiada¢ swrg wihasng logike, ktorg
nalezatoby nazwac logika uczuc.

Pomimo to jednak umyst ich nie jest pozbawio-
ny wartosci: ,,Nie biedzi sie—mowi Ribery,—nad mo-
zolnym szeregowaniem mysli, nie rozumuje powolnie,
wigzac oddzielne zdania i uzasadniajac kazdy krok
naprzod, lecz ujmuje odrazu calg rzeczywisto$¢, roz-
waza catosci konkretne najbardziej ztozone i nie uczu-
wa bynajmniej potrzeby rozrézniania ich pierwiast-
kow.“ To tez psychologowie cenig wysoko zalety umy-
stowe melancholikbéw i uwazajgq je za materjat, z kto-
rego wyrasta niepospolitos¢. Wszakze typowym ner-
wowcem byt J. J. Rousseau, ktory wymownie maluje
dzieje wiasnej duszy w swoich ,,Confessions.” Ribery
i Queyrat wyliczajg tu caly szereg gtosnych imion,
a mnie sie zdaje, ze nie pobtgdzimy, jezeli do ner-
wowcow zaliczymy ryczattem urodzonych poetéw i ar-
tystow. Ich temperament ttumaczy zapewne, dlacze-
go sg tak bardzo zdolni porusza¢ nasze dusze malo-
waniem wiasnych i wnikaniem w cudze stany uczu-
ciowe.

Temperament melancholiczny u dzieci jest moze
z pomiedzy wszystkich najtrudniejszym do rozpozna-
nia. W stosunku do niego nie mozemy ani postepo-
wacé szybko naprzéd w obserwacji, ani wyprowadzac
z tatwoscig mniej wiecej prawdopodobnych wnioskow.
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Przedewszystkim dzieci, ktére tu zaliczamy, sg zam-
kniete w sobie, powsciggliwe w ruchach i stowach.
Wyraz ich twarzy, spojrzenie zdradza, ze zywo czuja,
ze radeby sie wypowiedzie¢, a jednak milczg i pow-
strzymujg sie od wszelkiej bardziej $miatej manifesta-
cji zewnetrznej. Nie bawig sie hatasliwie, nie ciesza
sie calg dusza, nie rozprawiajg bezustannie 0 wszyst-
kim, co widzg lub stysza, nie dokuczajg pytaniami.
Nie poszukujg towarzystwa, nie zaprzyjazniajg sie ta-
two, zachowujg sie odpornie nawet wobec zaczepek
rowiesnikdw; sg nieSmiate, ostrozne, wahajace sie,
a wszystko, co méwig lub czynig, sprawia wrazenie
czego$ niedopowiedzianego. Widzimy, ze sie w tych
dzieciach co$ dzieje, czego albo same nie rozumieja,
albo za wszelkg cene chcg ukry¢. Przytym posia-
dajg jedng ceche bardzo wydatng: umiejg sobie wy-
starczaC w sposob zadziwiajgcy. Pozostawione samym
sobie zachowujg sie godzinami spokojnie i wyrazaja
niezadowolenie, jezeli prébujemy zaja¢ je czymkol-
wiek; mowiag, ze im ,sie przeszkadza.* Widocznie
bujnie rozwinieta wyobraznia odrywa je od zycia
i dostarcza obfitego watku zajmujgcym i najmilszym
rojeniom.

Nawet ta skapa ilo$¢ danych, jakie tu wyliczy-
fam, mogtaby stanowic¢ od biedy wskazéwke przy roz-
poznawaniu temperamentéw dzieciecych. Ale, nieste-
ty, nastrecza sie tu nowa trudno$¢, z ktérg musimy
sie liczy¢. Mianowicie wszystkie wiasnosci, zwigzane
z temperamentem nerwowym, mogg wystepowac cat-
kiem od niego niezaleznie w pewnych okresach zycia
dziecka. Wiemy np. dobrze, ze spokdj i powsciagli-
wos$¢ nie zawsze ptyng z usposobienia wrodzonego,
ale zaleza niekiedy poprostu od stanu zdrowia, zmia-
ny warunkéw zycia, nowosci otoczenia, a nawet od
btedéw wychowawczych, popetnianych w stosunku do
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dziecka. Takie za$ zjawiska, jak nieSmiatoS¢, ostro-
znos¢, lekliwos¢ nalezg do liczby popedow, wiasci-
wych cztowiekowi, i do pewnego czasu oraz w pewnych
granicach ujawniajg sie stale.

W kazdym wiec oddzielnym przypadku przy spo-
strzeganiu dzieci nerwowych zadanie nasze nie kon-
czy sie na stwierdzeniu pewnej sumy wiasnosci fi-
zycznych i psychicznych, jakie sie na obraz tempera-
mentu skiadajg. Musimy tu jeszcze za kazdym razem
ustali¢, co wolno nam potozy¢ na karb usposobienia
wrodzonego, a co przypisa¢ warunkom zycia. Zadanie
to jest dos$¢ ucigzliwe i nie zawsze mozna mu podo-
fa¢. Stad tez wzgledem zadnego innego temperamen-
tu nie jest tak rozpowszechniong metoda dowolnego
imputowania, i co za tym idzie, nie sg tak liczne
omyiki rozpoznawcze i wychowawcze. Jest prawdopo-
dobne, ze przyczyne pesymizmu, tak dotkliwie dre-
czacego nasze spoteczenstwo, nalezatoby w czesci od-
nies¢ do fatszywego rozpoznawania temperamentu me-
lancholicznego i fatszywego kierunku, jaki nadajemy
przez to wychowaniu dzieci nerwowych. Wiemy prze-
ciez, ze posiadajg one natury subtelne i mimozowate,
a wiec najlatwiejsze do zepsucia lub okaleczenia.

Pozostaje nam do rozpatrzenia druga grupa tem-
peramentow — czynna, do ktorej zaliczamy tempera-
ment choleryczny i flegmatyczny. Przedstawiciele typu
pierwszego posiadajg bogaty zaséb energji wewnetrz-
nej, ktéra za wszelkg cene dazy do wytadowania sie.
Nie spotykamy tu juz ani wrazliwosci sangwinikow,
ani uczuciowosci nerwowcéw. Natomiast ukiad ru-
chowy wchodzi w gre z bajeczng tatwoscia. Osrodki
ruchowe zdajg sie posiadac jaka$ energje specyficzna,
ktorej zrodto trudno odszukaé. To tez poglady auto-
row na geneze temperamentu cholerycznego sg dos¢
roznorodne.
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Jedni t3cza go z jakoscig uktadu nerwowego, dru-
dzy z silnym rozwojem muskulatury, a jeszcze inni
np. Bain ¥ czyni go zaleznym od dobrego stanu zdro-
wia i obfitego odzywiania, a wiec najchetniej przypi-
suje go miodosci. Z pogladem Baina trudno sie zgo-
dzi¢ o tyle, ze wszyscy znamy ludzi mtodych, zdro-
wych, obdarzonych wspaniatym apetytem, a nie po-
siadajgcych bynajmniej energji czynnej w nadmiarze.
Ogdlny stan dynamiczny ustroju chyba najlepiej thu-
maczy te zagadke.

Ribot poréwnywa temperament choleryczny do
»maszyny solidnej..., dobrze zaopatrzonej w site zywa,
a lepiej jeszcze w energje ukrytg, potencjalng“ i sa-
dzi, ze wylacznie z przedstawicieli tego typu rekruto-
waly sie Sredniowieczne bandy kondotjerow wioskich,
conguistadorzy hiszpanscy XVI-go w., ktorych wypra-
wy zakrawaly naromans, oraz wojska najemne wszyst-
kich czas6w. Tutaj zalicza réwniez sportsmendow
wszelkiego rodzaju, podréznikéw!, awanturnikoéw, po-
szukujacych przygod, zapalencow i zabijakéw.

Prosty stad wniosek, ze cechg najbardziej wia-
$ciwg temperamentu cholerycznego jest zawsze i wsze-
dzie wyrazny poped do ruchu, do dziatania. Poped ten
moze sie chwilowo obnizy¢ lub wyczerpaé, ale odra-
dza sie tatwo i wciaz z nowg sit3. Kazde pobudzenie
wewnetrzne, kazda podnieta zycia zbiorowego potegu-
je go i wzmaga. Na tle bogatego zasobu energji gru-
puja sie pochodne cechy charakteru, zaréwno ujemne
jak dodatnie: impulsywnos$¢, popedliwo$é, niecierpli-
wos¢, proznosé, despotyzm, prawdoméwnos$é, szczerose,
odwaga, zaufanie w sity wiasne, dobry humor, a na-
wet ogdblna sktonno$¢ do optymizmu. Natomiast taktu,

) A. Bain: Logika—tlum, polskie r. 1878. T. II.
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miary w stowach i czynach, wyrozumiatosci, delikat-
nosci uczu¢ darmoby u cholerykdéw poszukiwat. Bez-
wzgledne uleganie porywom chwilowym sprawia, ze
mato zwracajg uwagi na innych i nie liczg sie zupet-
nie z ich nastrojem. Wywolujg tez najczesciej nieza-
dowolenie, a nawet budzg uczucia nieprzyjazne.

Wszystkie czyny choleryka posiadajg ceche szcze-
gblng, dokonywane sg w sposob gwattowny, namiet-
ny, przypominajg szereg nastepujacych po sobie bty-
skawic i grzmotéw. Tilumaczy sie¢ to tatwo tym, ze
poped i czyn stanowig tu poniekad jednos¢, wyprze-
dzajg mysl, ktéra tworzy sie powolniej wskutek sta-
bo rozwinietej wiadzy hamujacej umystu. Na ogdt
rzecz biorgc, dziatalno$¢ choleryka jest tedy pozba-
wiong ciggtosci, przestankowg i zmienng. Ale zmien-
no$¢ ta nie dotyczy ani uczué, ani zamierzen, jest ra-
czej zewnetrzna, dotyczy humoru. Gwattowne wybu-
chy gniewu przechodzg czesto bez okreSlonego powo-
du w rownie silng apatje chwilowg, namietne porywy
I uniesienia w przygnebienie i naodwro6t. Okolicznos¢
ta jest dobrze znang i odpowiednio wyzyskiwang w po-
stepowaniu z cholerykami, ktérzy pomimo znacznych
zasobow sity zywotnej, pomimo pozoréw wielkiej ener-
gji nietatwo moga pozyskaC autorytet.

Umyst cholerykéw jest podobny do ich usposo-
bienia: niepodatny i pozbawiony gietkosci. Nie umie
sie przystosowywaé, z trudnoscig uznaje krepujace go
prawidta i najchetniej rozwija sie pedem samorzu-
tnym. Przytym niecierpliwo$¢ i popedliwo$¢ wrodzo-
na utrudniajg mu w znacznym stopniu systematyczng
prace. Choleryk nie uznaje mozolnych poszukiwan
lub dtugotrwatych wysitkéw myslowych, radby wszyst-
ko objg¢, wszystko zrozumie¢ odrazu i bez trudu.
A ze na wszystko wazyc¢ sie gotow, ze trudnos¢ przed-
siewziecia go pociaga, wiec nieraz podejmuje zadania
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umystowe wprost zuchwate. Ta okoliczno$¢ wiasnie
ttumaczy, dlaczego cholerycy, obdarzeni znaczniejsze-
mi zdolno$ciami, moga tak wiele w zyciu dokonad.

Wszakze do cholerykow Ribery zalicza Wiktora
Hngo i Napoleona. | trzeba mu przyznaé, zwazyw-
szy wszystkie pro i contra, 'ze sie chyba niebardzo
pomylit.

Temperament choleryczny nalezy naréwni z san-
gwinicznym do do$¢ pospolitych i czesto mamy spo-
sobno$¢ go spostrzega¢. Jego rozpoznanie w zasadzie
nie powinno przedstawia¢ trudnosci, poniewaz wszyst-
kie manifestacje zewnetrzne sg tu silnie i dobitnie
wyrazone. Dziecko, obdarzone temperamentem chole-
rycznym, wcigz sie porusza, wcigz co$ robi: biega,
rozprawia, krzyczy, gniewa sie, wymysla. Przytym
wszystkie jego czynnosci posiadajg pietno szczegdlne:
dokonywane sg przy akompanjamencie calej serii ru-
chow gwattownych, Czesto nieskoordynowanych i zgo-
fa zbytecznych, nad ktéremi jednak dziecko zapano-
wac nie moze. Sktonno$¢ do gniewu, niepowsciggli-
wos¢ w stowach i gestach, che¢ przewodzenia innym,
lekcewazace lub szorstkie obejscie spotykamy tu na
kazdym kroku, ale wszystkie te przejawy sa, ze tak
powiem, pozbawione koncentracji wewnetrznej. Kazde
uczucie wybucha, przemija i nie pozostawia trwatych
$ladéw po sobie, nie zatruwa duszy dziecka urazg lub
przykrym wspomnieniem. Napadom gniewu nie towa-
rzysza t. zw. grymasy i dasanie sie. Wogodle u dzieci
cholerycznych rzadko widujemy miny obrazone, drwig-
ce usmiechy, wzruszanie ramionami, zaciete milcze-
nie i t. p. objawy niehumoru, tak dobrze znane i cze-
sto spostrzegane u przedstawicieli innych tempera-
mentow. Nie spotykamy réwniez zawzietosci i uczuc
mésciwych, gdy na ich wytworzenie sie brak czasu,
tak dalece dzieci choleryczne majg humor niestaty



Nowe Tory. 421

i zmienny. Gwaltowna energja krzyzuje sie tu z ocie-
zatoscig i brakiem ochoty do wszystkiego, napady
uporu z ulegtoscig, manifestacje przyjazni z obojetno-
Scig i t. d.

Co sie tyczy strony umystowej, to dzieci, ktére
zaliczamy do tego typu, bywajg najczesciej ciekawe,
sprytne, pojetne i wczeSnie zdobywajg do$¢ znacz-
ng sume doswiadczenia zyciowego. Pomimo jednak
tych cech, i dodatnich i pozadanych, zaréwno wycho-
wywanie jak nauczanie dzieci cholerycznych jest do$¢
ucigzliwe. Najpierw wymaga duzych zasobéw taktu
i cierpliwosci, poniewaz dziecko jest impulsywne
i niecierpliwe, a potym bacznej uwagi, zeby nie wcho-
dzi¢ w kolizje z uporem i wygdrowaug mitoScig wias-
ng dziecka. Jedno i drugie niezmiernie fatwo powo-
ta¢ do zycia przez btedy psychologiczno-pedagogicznej
natury.

Wobec tak jasnego obrazu, jaki przedstawia
temperament choleryczny, mimowoli nasuwa sie py-
tanie, skad sie tu biorg trudnosci rozpoznawcze,
ktore niewatpliwie istniejg. Otdz nastrecza je ten
wzglad, ze najczestsze przejawy tego temperamentu:
ruchliwo$é, porywczos$é, swawola i szorstkos¢ bywajg
wiasciwemi cechami wieku mtodego wogolnosci i mogg
réwniez $wiadczy¢ w wielu razach o braku wychowa-
nia, a nawet o nizkim poziomie kulturalnym otocze-
nia, $rod ktorego dziecko zyje.

Musimy to stale mie¢ na uwadze i stara¢ sie
0 mozliwie Sciste wyprowadzanie wnioskéw, jezeli nie
chcemy utozsamia¢ temperamentu cholerycznego z nie-
grzeczno$cig np. lub niepostuszenstwem i reformowac
go moratami.

Temperament flegmatyczny rézni sie wybitnie
od cholerycznego, jakkolwiek posiada wspolny z nim
punkt wyjscia. Nie odznacza sie ani ruchliwos$cig
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niezwykia, ani sktonnoscig do czynéw impulsywnych,
do dzialania nieréwnego, przestankowego. Przeciwnie:
ruchy flegmatyka nietylko nie sg wytwarzane w nad-
miarze, ale sg raczej powstrzymane przez silnie roz-
winietg wladze hamujaca. Wiadza ta dotyczy zardéwno
funkcji os$rodkéw ruchowych jak i wszelkich czynno-
§ci psychicznych; reguluje calg dziatalnos¢ flegmaty-
ka i nadaje jej barwe wiasciwa. Flegmatyk wiec wy-
roznia si¢ przedewszystkim spokojem zachowania, po-
wagg i pewng obojetnoscig usposobienia. Te wiasci-
wosci, niekiedy istotnie zadziwiajace, staty sie nawet
przyczyng, ze temperament flegmatyczny poczeto na-
zywaé inaczej apatycznym, a apatje, bezwiad poczy-
tywac¢ za jego ceche istotng. Echa takiego pogladu
znajdujemy wszakze w klasyfikacji charakteréw Ribo-
ta i Ribery’ego, jakkolwiek obydwaj autorowie odro-
zniajg wyraznie oprocz typow apatycznych stabych,
typy silne, obdarzone mocng wolg, uparte.

Flegmatyk wiec, powtarzamy, wyrdznia sie z po-
miedzy przedstawicieli wszystkich innych tempera-
mentéw brakiem ruchliwosci, spokojem, powaga i pa-
nowaniem nad soba, doprowadzonym - nieraz do mi-
strzostwa. Jedyng przyczyng tych zjawisk jest prze-
waga impulséw tamujgcych, ktére obnizajg poziom
wrazliwosci, ograniczajg rozwdj standéw uczuciowych
i przeszkadzajg ich przeobrazaniu sie w silne namie-
tnosci. Wszystko to, razem wziete, nie wplywa je-
dnak ujemnie na zdolnosci czynne, nie upoS$ledza by-
najmniej woli, ktora wiasnie tutaj zbliza sie moze naj-
wiecej do ideatu tego, co przywykliSmy wolg nazy-
wacé. U flegmatyka impulsy czynne wytwarzajg sie
pomatu, lecz przyjmujg silne natezenie, poniewaz przed
urzeczywistnieniem sie muszg zwalczy¢ calg serje im-
pulsow sprzecznych. Flegmatyk ma tedy zawsze czas
do namystu, wie, czego chce i do czego dazy, nie
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zniecheca sie fatwo, ma wytrwatos¢ w dziataniu;
a w ciszy jego ducha, ktérej nie zaktocajg ani drobne
wybuchy czutostkowe, ani namietne porywy, moze
rozrastaC sie swobodnie intelekt. ,Flegmatyk, zda-
niem Ribéry’ego, nie rozptywa sie w stowach i ges-
tach, ale umie chcie¢, a wola jego bywa bardzo silna.
Ma wytrwato$¢ w dziataniu i statoS¢ w zamiarach.
Bierze gore nad innymi w sposéb catkiem naturalny
i nikt nie powstaje przeciw jego autorytetowi, ponie-
waz on caly jest jakby wyrazem jakiej$ sity uporzad-
kowanej i prawidtowej, ktéra sie objawia. Stad tez
$rod flegmatykow lub, jak chcg inni, $rod typow apa-
tycznych silnych spotykamy prawdziwych ludzi czy-
nu, wstawionych w réznych dziedzinach zycia. ,To sg
ci—mowi Ribéry—ktorzy nie pozwalajg sie ani wzru-
szy€, ani odwroci¢ od raz powzietych zamiaréw, kto-
rzy, zgromadziwszy na swej drodze wszystkie szanse
powodzenia, nie zostawiajg nic przypadkowi i bez
wzgledu na przedmiot, do ktérego daza, idg przed sie-
bie $miato, chtodno i nieustraszenie.” | tutaj zalicza
Brutusdw, Turenjuszéw, Franklin6w i t. d.; tu wresz-
cie wielkich uczonych, jak Spinoza, Kant i Ampere,
jak olimpijczyk Goethe, u ktérych wiasnie tempera-
ment flegmatyczny sprzyjat szczeg6lnemu rozrostowi
wiadz spekulatywnych.

Temperament flegmatyczny obejmuje wiele od-
dzielnych typow charakteru. Jezeli zachowamy mia-
nowni¢two Paulhana, to tutaj zaliczy¢ mozemy: ludzi
zimnych, powolnych, spokojnych, rozwaznych i t. d.
az do panujacych nad sobg (maitres de soi), Kktorych
Paulhan ¥ na zasadzie tej jednej cechy wyodrebnia
w o0sobng grupe i wysoko ceni.

") Paulhan: dzieto cyt. wyzej.
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Panowanie nad sobg, t. zn. wiladze hamowania
wrazen i uczu¢ przez powotywanie do zycia stanéw
$wiadomosci im przeciwnych, mozemy do pewnego sto-
pnia wyrobi¢ w sobie przez kontakt z zyciem, przez
praktyke codzienng i ustawiczng czujno$¢ nad soba.
Flegmatykom cafa ta praca badZ co bagdz mozolna jest
oszczedzona. Wiadze panowania nad sobg jposiadajg
sami przez sie i skladajg dowody tego od wczesnego
dziecinstwa.

U dzieci flegmatycznych nie spostrzegamy nigdy
popedow, dazacych gwaltownie do urzeczywistnienia
sig, lub burzliwych przejawéw uczuciowych czy to ra-
dosnych, ezy smutnych. Dziecko zachowuje sie popro-
stu odpornie wobec pobudzeri wszelkiego rodzaju. Po-
miedzy chwilg zadziatania bodzca i reakcjg czuciowg
lub ruchowa uptyngé zawrsze musi pewien okres cza-
su, co wyglada tak, jak gdyby dziecko oddawato sie
jakiej$ deliberacji, jak gdyby rozwazato, co ma uczy-
ni¢. | powtarza sie to stale przy kazdej zmianie wa-
runkow, w jakich sie dziecko znajduje, jjbez wzgledu
na to, czy podniety beda silniejsze lub stabsze.

Miatam sama sposobno$¢ spostrzega¢ wielokro-
tnie zachowanie sie typowych flegmatykow: dziew-
czynki i chtopca i nigdy nie zauwazytam u nich po-
spiesznego, nierozwaznego stowa lub kroku. Do takie-
go zachowania sie dzieci trzeba sie przyzwyczaic i zro-
zumieC€ jego przyczyny, w przeciwnym razie bowiem
jesteSmy pochopni do wnioskéw o stabym rozwoju
umystowym lub malej inteligiencji dzieci flegmatycz-
nych. W moim doswiadczeniu dotyczyto to zwia-
szcza chtopca, ktéry okazat sie jednak nietylko nor-
malnie rozwinietym i uwaznym dzieckiem, ale byt
obdarzony wyborng pamiecig, dowcipem i skitonnoscig
do Scistego rozumowania.

Dzieci flegmatyczne moga by¢ rowniez uzdol-
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nione do czynu i energiczne jak te, ktére zaliczamy do
typu cholerycznego. Zachodzi tu tylko ta rdznica, ze
kazde ich dziatanie jest pozbawione gwattownosci
i poSpiechu, jest spokojne, ciggte i prawidlowe. Sg
one obowigzkowe, majg wyrazne upodobanie do syste-
matycznosci, interesujg sie wszystkim, co je otacza,
ale na swdj sposéb. To znaczy, ze przed kazdym py-
taniem i kazdg odpowiedzig dlugo sie namyslajg, al-
bowiem potrzeba czasu, aby rzecz stata sie jasng dla
nich samych. Na wszelkie podniety reagujg w sposob
identyczny, pozornie chtodny i obojetny. Wskutek
tego czesto nie zdajemy sobie nawet sprawy, jak gte-
boko otrzymane wrazenie zapada w dusze dziecka fle-
gmatycznego i jak dtugo tam zy¢ potrafi. Okazuje sie
to dopiero po pewnym przeciggu czasu albo we wspo-
mnieniach dziecka, albo w jego czynach.

Umyst dziecka flegmatycznego, zupetnie tak samo
jak u dzieci wszelkich innych typéw, moze przedsta-
wia¢ wiekszg warto$¢, rozwijaC sie wyraznie lub trwac
w stanie spokoju i opiera¢ sie tepo wszelkim wpty-
wom naturalnym i sztucznym. Przecietnie jednak moze-
my powiedzie¢, ze dzieci flegmatyczne sg uwazne i wy-
trwate, umiejg patrze¢, stuchac i zastanawiac sie. Stad
tez nie rozwijajg sie wprawdzie zbyt szybko i btysko-
tliwie, ale nieustannie, krok za krokiem posuwajg sie
naprzdéd. Nie liczymy tu ,,dzieci cudownych“ na tu-
ziny, ale to, co u dziecka flegmatycznego ocenimy po
namysle i rozwadze jako uzdolnienie lub upodobanie,
zwykle nie zawodzi.

Kazdy z 4-¢h temperamentéw, wziety w tej czy-
stej postaci, w jakiej go przedstawiliSmy, staje sie
punktem wyjscia dla charakteréw wzglednie prostych,
jednolitych i prawidtowo zbudowanych. Wiemy je-
dnak, ze charaktery nie zawsze odpowiadajg warun-
kom prostoty i prawidtowosci. Przeciwnie, w miare
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swego rozwoju i doskonalenia sie oddalajg sie coraz
bardziej od tego ideatu, stajg sie ziozone i powikiane.
Dlatego wiasnie starozytna doktryna 4-ch temperamen-
tow, przyjeta bez zastrzezen przez uczonych niemiec-
kich, nie zadowolita psychologéw francuskich. Aby
doprowadzi¢ teorje do mozliwej zgody z bogatg i nad
wyraz indywidualng rzeczywistoscig, zaczeli oni liczbe
temperamentow powieksza¢. Wprowadzili do klasyfi-
kacji t zw. temperamenty mieszane, gdzie zamiast
jednej cechy zasadniczej: wrazliwosci lub ruchliwosci,
wystepuja obie rownoczesnie albo w harmonijnym po-
taczeniu, albo w konfliktach wzajemnych. Tak pow-
stat u Ribery’ego temperament czuciowo-czynny, kto-
ry jest catkiem zresztg naturalng mieszaning tempe-
ramentu sangwinicznego z cholerycznym lub tez ner-
wowego z cholerycznym. Tak powstaty 3 grupy Ri-
bota: czuciowo-czynna, odpowiadajgca mniej wiecej
temperamentowi czuciowo-czynnemu Ribery’ego, apa-
tyczno-czynna, zw. inaczej temperamentem normalnym
i apatyczno-czuciowa, uwazana przez Ribota za nie-
normalna.

Nad zadng z tych odmian zatrzymywac sie nie
bedziemy, poniewaz zadna nie posiada jakich$ odreb-
nych cech szczeg6towych. Przy rozpoznawaniu tem-
peramentéw mieszanych zawsze wraca¢ musimy do 4
temperamentow zasadniczych i poszukiwa¢ w spostrze-
ganym przypadku cech, wiasciwych dla kazdego z nich
zosobna. Dopiero brak jednosci w spostrzezeniach,
kontrasty, ktérych sobie na tle pojedynczego tempe-
ramentu wyjasni¢ nie mozemy lub nakoniec stwier-
dzenie kilku cech waznych, ktére sie rowniez w ra-
mach jednego temperamentu nie mieszczg, naprowa-
dza nas z koniecznosci na mysl jakiej$ mieszaniny
i tam kaze poszukiwaé genezy spostrzeganego przy-
padku. Jezeli np. obserwujemy dziecko, powazne, ta-
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godne i uczuciowe, a wiec takie, ktorego cechy wy-
padatoby odnies¢ do temperamentu melancholicznego,
i rownoczesnie widzimy, ze to samo dziecko bywa we-
sofe, ruchliwe i samodzielne, to mimowoli rodzi sie
w nas watpliwo$¢ co do czystosci spostrzeganego typu.
Zadajemy sobie wowczas pytanie, w jaki spos6b roz-
poznanie ustali¢ i po namysle dochodzimy do wnios-
ku, ze uczyni¢ to mozemy jedynie przez odwotanie sie
do temperamentéw mieszanych.

Jest jeszczo temperament, zw. umiarkowanym
lub zréwnowazonym (modéré, tempéré). Uwzgledniajg
go wszystkie uktady klasyfikacyjne, zmieniajgc tylko
jego nazwe, i identyfikujg czesto z bezksztattnym
(amorphe). Utozsamianie nie jest tu stuszne, gdyz
temperament zréwnowazony posiada badz co badZz swe
wiasciwosci odrebne. Odznacza sie doskonatg réwno-
wagg wszystkich wiladz cziowieka: ukiad czuciowy
i ruchowy, a nawet czynnik intelektualny {gczg sie
w harmonijng catos¢ i posiadajg wymiary $cisle pro-
porcjonalne. To tez wszystkie czynnosci ludzi zré-
wnowazonych, ich sposéb reagowania na podniety jest
tylko im wiasciwy, zawsze jednakowy i wskutek tego
dajacy sie naprzod przewidzie¢ i obliczy¢. Sg oni stale
zadowoleni z siebie, pogodni, nic nie moze zachwiac
rébwnowagi ich umystu i ducha, wszystko umiejg wy-
ttumaczy¢ i obroni¢, wioda zycie bez wstrzasnien, ure-
gulowane jak zegarek. Paulhan twierdzi, ze przed-
stawiciele tego typu sg najliczniejsi. Spotykamy ich
na kazdym kroku; to dobrze znani ludzie t. zw. ,,sym-
patyczni,“ w ktérych nic nas nie razi, nic nie niepokoi,
bo wszystko jest przyjemnie i wygodnie uporzadko-
wane: umyst i serce wolne od zalet niepospolitych,
mysli niezbyt obfite i pozbawione gtebi, uczucia giet-
kie bez meczacego piecia sie na wyzyny.*
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Temperament za$ bezksztattny, jakkolwiek po-
zornie do zréwnowazonego zblizony, w istocie swej
jest catkiem rézny. Jest on wiasciwie nijaki i pozba-
wiony cech chocby o tyle o ile indywidualnych.
W cztowieku bezksztattnym uczucia drzemig, zdolno-
§ci czynne sg w spoczynku, mysl rozwija sie'leniwie.
Jednym stowem wszystkie wiadze zdajg sie nie wy-
kracza¢ poza granice zycia roslinnego. Dopiero nacisk
okolicznosci zewnetrznych, wptyw otoczenia, sita przy-
ktadu moze co$ nieco$ $rod tego bezwiadu ogolnego
do zycia powotaé. Ale nawet i wtedy bezksztattni
stanowig niby wyraz doskonatego przystosowania sie
do warunkéw zycia: tylko to czujg, mysla i robig, co
inni.

Rozpoznanie tych 2-ch temperamentéw u dzieci
nalezatoby do zadan nietylko trudnych, ale prawie nie-
mozliwych do rozwigzania.

Przedewszystkim temperament bezksztaltny mo-
zna. zakwestjonowa¢. Mnie np. szczerze powiedziaw-
szy, zdaje sie, ze termin ,,bezksztaltny“ zostat tu przez
psychologéw naduzyty. Typy tego rodzaju, dobitnie
wyrazone, mielibySmy prawo zalicza¢ do zjawisk pa-
tologicznych. W cztowieku najbardziej miekkim, giet-
kim, chwiejnym i stabym, najbardziej bezksztattnym
jednym stowem, mozemy odnalez¢ w pewnych momen-
tach cechy, ktére dajg sie odnies¢ do pewnych norm
mniej wiecej okreslonych.

Gdybysmy zresztg przyjeli wraz z psychologami
francuskimi istnienie temperamentu bezksztattnego,
to jego rozpoznawanie u dzieci budzitoby i tak za-
wsze podejrzenie, ze nasze obserwacje nie sg zupetne,
ze w dziecku jest jeszcze co$, co albo nie zdotato
sie wyrazi¢, albo zostato przeoczone. MielibySmy na-
wet wszelkg racje sadzi¢, ze dziecko powoli sie roz-
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wija, ze w kazdej chwili wystgpig ua jaw upodobania
lub skionnosci, ktére uczynig obraz temperamentu ja-
$niejszym i przechylg szale rozpoznania w te lub
owg strone. Prostym wynikiem takiego stanu rze-
czy bytoby do$¢ uporczywe trzymanie sie w wy-
chowaniu obosiecznej badz co badz metody wycze-
kujace;j.

Temperamentu umiarkowanego nie moglibySmy
réwniez rozpoznawa¢ wczesnie u dzieci chocby z tego
wzgledu, ze jego cechy najistotniejsze: pogodne uspo-
sobienie, rownowaga duchowa, ukfadno$¢, brak prze-
jawow burzliwych nawet u ludzi dorostych wydajg
nam sie czyms$ sztucznym. JesteSmy sktonni upatry-
waé w nich raczej wyraz wielkiego wyrobienia, ruty-
ny zyciowej, anizeli usposobienia wrodzonego. Tym-
bardziej wiec u dziecka trudno bytoby wyrdzniac te
wszystkie wiasnosci jako wrodzone, poniewaz mogty-
by w réwnej mierze wynika¢ z doskonatej tresury lub
niewoli dziecka i nie stanowi¢ bynajmniej 0 jego tem-
peramencie. WSszyscy znamy przypadki, w ktorych
dzieci, na pozor zadziwiajgco rowne, spokojne i uktad-
ne, popetniajg poza plecami wychowawcow najbardziej
niespodziewane wybryki. | w tych wybrykach wia-
$nie maluje sie prawdziwy ich temperament.

Najczesciej bedziemy sie tedy starali rozpozna-
wac charaktery dzieci w granicach 4 temperamentow
zasadniczych. Te granice nie sg tak ciasne, jakby sie
na pierwszy rzut oka zdawato, jezeli zwazymy, ze ka-
zdy temperament przedstawia wyrazng i obszerng gra-
dacje w natezeniu swych przyczyn i skutkéw. Przy-
tym na rozpoznawaniu temperamentu nie koncza sie
zadania wychowawcy, poniewaz, jak juz wiemy, tem-
perament nie jest jednoznaczny z charakterem. Gdyby
tak bylo, cala ludzko$¢ sprowadzataby sie do Kilku
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lub Kilkunastu typéw, mniej wiecej okreslonych i wy-
raznych. Tymczasem rozmaito$¢ charakterow jest nie-
wypowiedzianie wielka, az przygnebiajacg swym ogro-
mem, Ale koniecznym wstepem i jedyng drogg do
zorjentowania sie w bogactwie tego materjatu, jest
wiasnie poznanie temperamentu. Ono staje sie funda-
mentem, na ktérym powinniSmy wszelkg prace wy-
chowawczg rozpoczyna¢. Inaczej dziata¢ bedziemy za-
wsze nao$lep i nigdy nie dowiemy sie, jak kierowac
w sposéb racjonalny zyciem dziecka pod wzgledem
fizycznym i moralnym, jakie sktonnosci pielegnowac
w nim i pobudza¢, a jakie popedy ttumi¢ i gasi¢, ja-
kie przyktady wreszcie podsuwaé przed jego oczy,
a jakich starannie unikaé. Nie moglibySmy tez po-
stepowaé w sensie Guyau ) i szczepi¢ dziecku ,,sztucz-
nych instynktéw,” jezeli naprzéd nie dowiemy sig, co
w dziecku juz istnieje i jaki posiew moze sie przyjac
na gruncie jego duszy.

Zresztg o pozytku, ptynagcym z rozpoznawania
temperamentéw, szeroko opowiadaé nie warto. Rzecz
jest jasna sama przez sie i uznana przez wszystkich
psychologébw i pedagogéw. Compayre 2) np., ktory
w swych pogladach wychowawczych nie jest bynaj-
mniej entuzjasta, dowodzi jednak, ze ,dopiero wow-
czas bedziemy mogli skutecznie oddziatywaé na fi-
zyczng i moralng strone naszych wychowancéw, kiedy
zdotamy wyr6zni¢ rozmaite formy temperamentow
i charakteréw, oraz zanalizowa¢ pierwiastki istotne
i drugorzedne, z jakich sie one skfadajg... Wowczas
tez okreslimy doktadnie metody i zabiegi wychowaw-

* M. Guyau: Wychowanie i dziedziczno$¢, thum, polskie,
1899.
) G. Compayre: L’education intellectuelle et morale. 1908.
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cze, odpowiednie dla kazdej jednostki, kiedy Odnaj-
dziemy w niej odbicie mniej wiecej wierne tych ty-
pow, ktore obserwacja psychologiczna ustalita.”

Tutaj podnies¢ sie moze zarzut, ze wychowanie
napotyka na swej drodze tysiaczne wplywy wrogie,
catkiem od nas niezalezne, ktore moga powstrzymac
lub zepsu¢ najmadrzej rozpoczete dzieto wychowaw-
cze. | rozpoznawanie temperamentéw nic tu nie po-
moze. Dos$¢ wspomnie¢ o wptywie takich okoliczno-
§ci, jak choroba, kalectwo, zmiana warunkéw bytu,
zmiana kierunku wychowania i t. d. Ale zarzutu tego
podejmowac nie bedziemy, poniewaz w znikomos$¢ rze-
czy ludzkich nikt nigdy nie watpit, a moznosci czto-
wieka nie wyobrazat sobie w postaci nieograniczonej.
Przez rozpoznanie temperamentu nie pozyskamy oczy-
wiscie wszechwladzy nad duszg dziecka i wszechmocy
w usuwaniu przeszkod z jego drogi, Nie uczynimy
odrazu wychowania doskonatym i nieomylnym, ale
osSwietlimy niejedng kwestje ciemna i niejedng rzecz
trudng utatwimy. To juz wiele.

Mili ¥ byt wielkim myslicielem, zajmowat sie
zywo sprawag wychowania i wygtosit kilka nieocenio-
nych uwag wiasnie o naszej moznosci w tym zakre-
sie. Mianowicie powiedziat: ,,Nie powinniSmy zapomi-
na¢, ze stopien wiedzy zbyt staby, aby nas upowa-
zniat do formalnych przepowiedni, posiada swojg dro-
ga wielkg warto$¢ praktyczng. Azeby wywiera¢ wpltyw
na zjawiska, czesto wystarcza znajomo$¢ wcale nie-
doskonata przyczyn, ktére te zjawiska w danym przy-
padku wywotujg. Wystarcza wiedzie¢, ze pewne przy-
czyny dazg do sprowadzenia pewnego skutku, ze inne
przyczyny ten skutek znosza. Kiedy warunki pewne-

* J. St. Mili: dzieto cyt. wyzej.
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go osobnika lub pewnego narodu sg w szerokiej mie-
rze poddane naszej kontroli, to znajomos$¢ ich dazno-
§ci umozliwia czesto nadanie tym warunkom Kierun-
ku, pomysiniejszego dla naszych zamierzen, anizeli
przyjetyby go same z siebie. Tu wiasnie lezy grani-
ca naszej moznosci, ale ta mozno$¢ nawet w tych gra-
nicach jest doniosta.”
M. Bieganska.



Z podrozy po Szwajcarji

Nowa szkota w Chailly.

Na wybrzezu jeziora Lemanu, ws$rod lasow i stru-
mykéw gorskich ciggnie sie Chailly, niby przedmie-
$cie Lozanny, oddalone o 10 minut drogi tramwajem
od jej Srodka, a wihasciwie piekna i zdrowa wie$ pod-
alpejska z cudnym widokiem na o$niezony #ancuch
gor, przegladajacy sie w biekitnych wodach jeziora.
Nie dochodzi tu kurz ani gwar miejski; malownicze
i urozmaicone okolice neca do pouczajacych wycie-
czek, a blizko$¢ Lozanny pozwala zaspakaja¢ z tatwo-
Scig wszelkie umystowe potrzeby.

W tym uroczym, a tak dogodnym pod kazdym
wzgledem zakatku, miesci sie Nowa Szkota Szwajcarji
Romanskiej, zatozona przez pana Edwarda Vittoz.

Daje ona wyksztatcenie klasyczne chtopcom
i dziewczetom od lat 10 do 18-tu, przeznaczong jest
dla dzieci, ktérym rodzice, nie wybierajac zbyt wcze-
$nie przysziego zawodu, chca zapewni¢ wyksztatcenie
ogblne, oparte na wszechstronnym i harmonijnym
rozwoju ducha i ciala; nauczanie wolne od przecigze-
nia, nie podporzadkowujace nigdy wymagan hygjeny,
troski o uprawe charakteru i umystu wzgledom, dy-
ktowanym przez programy, egzaminy lub wiek
uczniéw.
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Niektore dzieci nawet w tak stynnej z karno-
§ci dziatwy krainie majg za mato tego, co pan Vittoz
»Ltemperamentem szkolnym®* nazywa, t. j. posiadajgc
wiele przymiotoéw, nie moga nagig¢ sie do wszystkich
przepisow, obowigzujacych w klasie: ,Nowa Szkotfa“
bierze je pod swe skrzydia, zapewnia poszanowanie
indywidualnosci, zostawia maximum mozliwej swobo-
dy, ktora, jak przekonatam sie naocznie i ze stow nau-
czycieli, nie wkracza nigdy w dziedzing swawoli.

Unikajac jednostronnego pielegnowania umystu,
narazajgcego na szwank 6w harmonijny rozwoj, o kto-
ry szkota dba tak troskliwie, poSwieca ona wiele cza-
su naroboty reczne i ¢wiczenia fizyczne, a wiec upra-
we ziemi, rzemiosta, sporty, gimnastyke, fechtunek,
gry ruchowe. Na charakter za$ miodziezy stara sie
wptyng¢ przyjacielskim stosunkiem, wzbudzajgcym jej
ufnos¢, oraz catym duchem, przenikajagcym nauczanie.
Program nauk, przyjety w Chailly, szczeg6lnie dla klas
nizszych, mato rézni sie od programu szkét innych
zwlaszcza elementarnych, stojacych w Szwajcarji tak
wysoko. Odmienng tylko jest metoda: nie pozostawia
ona ucznia ani na chwile w stanie biernym, odwotuje
sie ciggle do jego ciekawosci, sadu, pocigga do czyn-
nego wspotpracownictwa, wprawia w ruch caty umy-
stowy aparat.

Zapobiegajac przecigzeniu, usunieto balast pamie-
ciowy z nauczania, zwlaszcza historji i gieografji;
zmniejszono ilo$¢ godzin w klasach nizszych; zapro-
wadzono system klas ruchomych, oraz dano uczniom
jednej klasy rézng ilos¢ (godz.) lekcji tego samego
przedmiotu.

System klas ruchomych, stosowany tylko do jezy-
kow oraz arytmetyki, polega na tym, ze uczniowie
z rozmaitych przedmiotow nalezg do roznych Klas,,
grup raczej. Np. czternastoletni Janek uczy sie fran-
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cuskiego ze swojg klasa, arytmetyke zas przechodzi
z dzie¢mi miodszemi o dwa lata. Piotru§ uczy sie
arytmetyki z 12-letnimi réwie$nikami, lekcje niemiec-
kiego bierze w towarzystwie kolegéw o rok starszych,
francuskiego za$ z dzieémi lat 11-tu. Jbzio, wyjatko-
wo zdolny i pracowity, musi rozpocza¢ facing o dwa
lata wczesniej niz koledzy, z ktérymi przechodzi wszy-
stkie inne przedmioty.

tatwo zauwazy¢, jak nieocenione z systemu tego
wyptywajg korzysci. Ulatwia on promowanie dzieci;
usuwa tragedje zostawania na drugi rok w klasie,
oraz poprawki, prace wakacyjng i t. d.; uwalnia ucz-
nia stabego w jednym lub kilku przedmiotach od po-
wtarzania wszystkich programem objetych; pozwala
stosownie do wymagan hygjeny i pedagogiki oszcze-
dza¢ dzieci stabe i mniej zdolne, przyspieszy¢ poste-
py zdrowych i pojetnych.

System klas ruchomych nie jest zupetng w Szwaj-
carji nowoscig: lozanskie szkoty handlowe stosujg go
od lat paru z wielkim powodzeniem przy nauce je-
zykow. Na pierwszy rzut oka przedstawia on nie da-
jace sie pozornie przezwyciezy¢ trudnosci.

»Czy mozobnym jest utozenie porzadnego planu
lekcji przy podobnych warunkach?* nasuwa sie mi-
mowoli pytanie. Rozklad zaje¢ w Chailly daje odpo-
wiedZ potwierdzajagcg. W obrebie nauk matematycz-
nych oraz jezyk6w wszystkie grupy odbywajg prze-
waznie 0 jednej godzinie lekcje tego samego przed-
miotu. Np. o 9-ej wszedzie wykladang jest arytme-
tyka, po jej ukonczeniu nastepuje nowe ugrupowanie
do jezyka francuskiego; o 11-ej wszystkie klasy wra-
cajg do zupetnego, statego kompletu i zajmuje sie ka-
zda innym przedmiotem np. druga — gieografjg, trze-
cia—historja powszechng i t. d.

~Nowe Tory“ z. X. 4
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Zgodnie z rozpowszechniong w Szwajcarji zasada,
p. Vittoz wybiera do nauczania, szczeg6lnie w Kkla-
sach nizszych, nauczycieli nie specjalistow, lecz po-
siadajgcych ogdlne wysokie wyksztatcenie i zdolnosci
pedagogiczne, ufatwia to réwniez tworzenie matych
a licznych grup ruchomych.

W celu szybkiego przywrdcenia miedzy niemi
réwnowagi, do czego nauczyciele dazag wszelkiemi spo-
sobami, dzieci wyjgtkowo sp6Zznione w jakim$ przed-
miocie poswiecajg mu bardzo wiele czasu; niekiedy
catemi miesigcami zajmujg sie nim prawie wylacznie
az do chwili, w ktérej stang na jednym z kolegami
poziomie. Nie chcac tworzy¢ grup zbyt licznych, po-
stugujg sie w Chaitly innym jeszcze sposobem, zmniej-
szajacym zte skutki nierbwnomiernego przygotowania
uczniéw. Po za zwyklg liczbg godzin danego przeemiotu
uczniowie stabi maja dodatkowe, w czasie ktorych
przerabiajg raz jeszcze trudniejsze czesci lekcji, tym
sposobem nie pozostajg w tyle po za kolegami, ci za$
nie tracg czasu na powtarzanie rzeczy dobrze juz im
znanych.

Przy systemie podobnym pomimo' najstaranniej-
szego ukladania planu zdarzy¢ sie moze, iz gromadka
dzieci ma godziny wolne, gdy ich koledzy siedzg
w klasie. Tu przychodzi na pomoc okoliczno$¢, ze wrycho-
wancy szkoly, pozostajagc w niej do 6-¢j po potudniu,
majg w tym czasie r6znorodne zajecia i odrabiajg nie-
kiedy mate zadania na dzieh nastepny. Kto nie nale-
zy do lekcji, idzie do warsztatéw, uprawia swoj zagon
lub zabiera sie do kajetu i ksigzki.

Zadawanie we wiasciwym tego stowa znaczeniu

nie istnieje w Chailly prawie wcale. Miodsze dzieci
uwolnione sg od pracy domowej, starsze odrabiajg
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sczasem zadania piSmienne i otrzymujg polecenia tego
rodzaju. ,,Za miesigc pisa¢ bedziecie o katedrze, nalezy ja
doktadnie obejrze¢. ,Za sze$¢ tygodni bedziemy mo-
wili o takiej a takiej ksigzce, wszyscy jg zna¢ powin-
ni“, albo — ,,Zbierzcie w encyklopedji oraz w innych
ksigzkach materjat do roztrzgsania nastepujacych te-
matow: ,,Przesady“, Jezioro Leman w literaturze,
SO0 i “ »Wielkie tunele alpejskie” i t. d.

0 ile okaze sie konieczno$¢, aby uczen pracowat
nad jakim$ przedmiotem po za lekcjg, o0znaczajg mu
tylko czas, ktory ma poswieci¢ nauce, a wiec kwa-
drans — tlumaczeniu, po6t godziny—zadaniom arytme-
tycznym, 20 minut wierszom Ilub prozie wzorowej.
Nauczyciele ufajg dzieciom, zresztg dobrze je znajac,
wiedzg, do czego ktore jest zdolne; czesciej jednak po-
debno zmuszeni sg powstrzymywac¢ zbytni zapat niz
strofowac za lenistwo.

Zwyczaj dawania stopni stanowi dotgd w Szwaj-
carji kwestje sporna. ,Nowa Szkota“ zniosta je zu-
petnie, zaprowadzita natomiast szczegOtowe oceny
i charakterystyki, uwzgledniajace stan fizyczny, mo-
ralny oraz zdolnoSci ucznia. Stabe jego strony, braki,
na ktore radzi¢ nalezy, sg rownie skrzetnie notowane,
jak postepy i zmiany na lepsze.

Dzieci zgromadzajg sie w szkole latem o 7‘/4,
zimg o 81/4 o 12-¢j nastepuje dwugodzinna przerwa
na obiad, o0 2-e¢j zajecia rozpoczynajg sie¢ na nowo
i trwajg do 6-ej.

Dwa razy na tydzien popotudnie jest wolne
i uzyte zwykle na dalszg -wycieczke, ktorg dzieci wi-
tajg zawsze z wielkim entuzjazmem.

Wiasciwych lekcji mtodsze dzieci majg od 25—
26 godzin tygodniowo, starsze od 26—32, zaleznie od
roznych wzgledéw hygienicznych i pedagogicznych.
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Wiemy, ze system klas ruchomych i dodatkowe lekcje-
dla stabszych, nie pozwalajg na okreSlenie ich Scistej
liczby. Dzielg sie one miedzy rozmaite przedmioty
mniej wiecej w taki sposéb:

Arytmetyka i nauki matematyczne; nizsze klasy
od 3—5 godz., wyzsze od 2—4.

Historja 2—3.

Gieografja 3—4.

Nauki przyrodnicze 2—4.

Rysunki 3.

Kaligrafja 1—3.

Spiew 2.

tacina 4 (grecki—nieobowigzujacy).

Jezyk francuski 6; dla stabych w ortografji 7.

Co do niemieckiego, oraz jezykéw nieobowigzu-
jacych zywych, wioskiego i angielskiego, p. V. jest
zdania, ze nalezy przystepowac do nich pdézno, ale za
to poswieca¢ im na poczatku duzo czasu, mianowicie
8 godzin w pierwszym, 6 w drugim roku.

Liczba godzin przedmiotéw filozoficznych okre-
$long bedzie dopiero w przysztoSci wraz z otworze-
niem klas wyzszych, ktorych obecnie szkota jeszcze
nie posiada.

Pan Vittoz jest goragcym zwolennikiem jezykdw
klasycznych, jako klucza do bogatej skarbnicy umy-
stowej, przekazanej nam przez Swiat starozytny. ta-
cina zwlaszcza znajduje entuzjastycznego obronce
w zatozycielu ,,Nowej Szkoty.” Jezyk ten, bedacy od-
biciem Scistej i logicznej mysli Rzymian, jest, zda-
niem jego, dzielnym narzedziem do wygimnastykowa-
nia miodych umystow w kierunku logicznego i $ci-
stego myslenia; przytym jako ojciec jezyka francu-
skiego pomaga do zrozumienia jego genezy i formy-
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To tez p. V. nie pragnie usuniecia taciny z pro-
gramow szkolnych, przeciwnie goragco chce rozszerzyé
jej wyktad na najwiekszg liczbe ucznidow i uczenie;
powtarza jednak z naciskiem, ze nie idzie mu o zna-
jomos$¢ jezyka dla niego samego, lecz o te wielkie ko-
rzysci intelektualne, jakie daje racjonalne jego stu-
djowanie. Majgc to na wzgledzie, zaleca zmieni¢ me-
tody, ograniczy¢ liczbe godzin wyktadowych i rozpo-
czyna¢ nauke nie wczesniej, niz z uczniami 13-letni-
mi; uwaza, iz nalezy zaznajamia¢ ich tylko z gtéwne-
mi prawidtami gramatyki, nie troszczac sie o nielicz-
ne wyijatki; calg nauke opiera na ttumaczeniu, jako
najlepszym $rodku wnikniecia w subtelnosci jezykowe,
oraz na czytaniu, potgczonym z komentarzami i roz-
mowa, zmuszajac do refleksji, poréwnywania réznych
jezykdéw i narzeczy.

Co~do nauczania religijnego p. V. uwaza, ze na-
lezy ono do kosciofa i rodziny, usuwa je wiec ze swej
szkoty. Ogromna rozmaito$¢ przekonan, jaka pod tym
wzgledem panuje nietylko miedzy rodzicami, lecz $rod
nauczycieli, uniemozliwia wszelka jednolitg i harmo-
nijna akcje, niezbedng zawsze, gdy mamy do czynie-
nia z mlodziezg. Szkola przestrzega zasady, ze wszy-
stkie wyznania i przekonania powinny byé szanowa-
ne, nikomu nie wolno ani ich ranié, ani narzucaé, ze
obowigzkiem naszym jest zy¢ wedtug przekonan, stwier-
dza¢ je czynem, a przedewszystkim budzi w miodzie-
zy odwage przekonan i szlachetng ambicje, bijaca ze
stbw Goethego: ,,Pracuje ciggle, aby uczyni¢ z siebie
istote coraz wyzszg i doskonalsza.”

Zamiast lekcji religji nie wyznacza p. P. specjal-
nych godzin na wyktad moralno$ci, ani nawret na po-
gadanki etyczne“, obawiajgc sie, by to nie nadato
im cechy sztuczno$ci i pedanterji.
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Pragnie on przepoi¢ cate nauczanie mitoscig do
ideatu; w mys$l Juljusza? Payot'a stara sie ,by ka-
zda lekcja miata dopehnienie tak estetyczne, jak mo-
ralne”, i korzysta z kazdej sposobnosci, ktérg nasuwa
zycie lub nauka, by poruszy¢ zagadnienia moralne,
dziata¢ na uczucie, trafi¢ do duszy wychowarcow.
W przeciwienstwie do innych zakladéw nowego typu
szkota w Chailly, cho¢ posiada pensjonat, przeznaczo-
ng jest gtdwnie dla przychodzacych, a to dla tego:

1) Aby da¢ mozno$¢ korzystania z niej ludziom
mniej zamoznym.

2) Aby oszczedzi¢ rodzicom przykrosci zbyt wcze-
snego rozstawania sie z dziec¢mi.

3) Aby pozyskaé state wspdtdziatanie rodziny,
ktére jest poteznym czynnikiem w wychowaniu, zwia-
szcza moralnym.

P. Vittoz uwaza rodzicbw za najwierniejszych
sprzymierzencéw szkoty; szczeSliwe warunki, w jakich
zyjg Szwajcarowie, nie dajg pola do ostrych antago-
nizmow miedzy szkotg a rodzicami, jakie u nas czesto
panuja.

Ciemna strong Nowej Szkoty jest wysoka opfta-
ta, zwykta zresztg w instytucjach, prowadzonych przez
osoby prywatne tak u nas jak zagranica. Przychodza-
cy ptacg po 400 fr. za trzy klasy nizsze i po 500 fr.
za nastepne. Pensjonarze od 2000 — 2500 fr. stoso-
wnie do wieku, oraz dawanych lekcji. Cudzoziem-
cy, potrzebujacy—z powodu mniejszej znajomosci je-
zyka francuskiego — specjalnej pomocy, ptacg wiecej.

Szkota w Chailly nie jest jedyng w swoim ro-
dzaju; poprzedzity ja pokrewne duchem zaktady w An-
glji, Francji i Niemczech; D-ra Reddie w Abbotshol-
me; M. Badley — szkota t. zw. ,Bedales*; Edmunda
Demolins — ,,Ecole des Roches*: M. Contou ,Ecole
d’Aquitaine*; Dr. Frey i M. Zuberbihlera w Glari-
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segg. Najsilniejszy jednak wptyw na p. V. wywart
energiczny promotor nowego kierunku, dr. Lietz, za-
tozyciel 3 szkot, do ktorych przechodzg kolejno po-
wierzone jego pieczy dzieci: w Itsenburgu, Meiningen
i Bieberstein. P. Vittoz obrat sobie za hasto stowa
dr. Lietza: ,,Chcemy tworzy¢ indywidualnosci o cha-
rakterach szlachetnych i niezaleznych, o sitach zro-
wnowazonych. Chcemy wyksztatci¢ istoty zdrowe, pet-
ne sprawnosci ciata i dncha, ktérych wyksztatcenie
naukowe i estetyczne nie bedzie przeszkadzato rozwo-
jowi fizycznemu i wyrobieniu zdrowmgo rozsadku.
Chcemy, zapewniajgc wychowaricom mtodos¢ szczesli-
wa, uczyni¢ z nich mezéw i kobiety o sercu goragcym
mysli jasnej, uporzadkowanej, o woli silnej i stanow-
czej)."

Przyszto$¢ dopiero pokaze o ile Nowa Szkofa po-
trafi wcieli¢ w zycie te piekne pragnienia. Zatozona
przed dwoma laty, nie miata czasu ani $rodkéw roz-
wing¢ sie nalezycie, to tez widzimy tam tylko obie-
cujgce poczatki, nie pozbawione zreszta luk dosc
znacznych.

W przysztosci szkota posiada¢ ma obszerny gmach
wihasny, tymczasem miesci sie w 2 niezbyt duzych,
nieco zanadto od siebie oddalonych domach. Jeden
z nich miesci pensjonat, drugi szkote wiasciwa, t. j.
klasy, warztaty, sale gimnastyki i fechtunku, Obszer-
ny ogréd obejmuje plac do gier oraz zagonki, upra-
wiane przez dzieci. Tu pod cieniem drzewr odbywajg
sie lekcje, o ile pozwala na to pogoda, a przedmiot
nie wymaga pisania tub rysowania na innym niz
piasek materjale. Mate gromadki chiopcow i dziew-
czat z nauczycielem w $rodku rozrzucone sg po ca-
tym ogrodzie. Mali stuchacze siedzg lub lezg wr ro-
znych fantastycznych pozach, nie licujgcych na pozor
z powaga nauki. Nie spostrzegtam jednak nigdy, aby
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najswobodniej rozciggniety dzieciak pozwolit sobie na
nieuwage lub zbytki. Szwajcarowie nie znajg typu roz-
hukanego, zajetego wszystkim tylko nie lekcjg ucznia.
Potomstwo wolnego obywatela, ktory sam dla siebie
tworzy prawa, wzrasta w glebokim ich poszanowa-
niu, przyzwyczaja sie od kolebki uwaza¢ jednostki
niepostuszne im za bardzo zle lub nienormalne; nawet
tak niesforni u siebie cudzoziemcy stosujg sie tu ta-
two do ogdlnej atmosfery tadu i porzadku.

Zatrzymajmy sie przy jednej, najstarszej gro-
madce. P. Vittoz czyta wypracowanie ucznia. Temat—
ocena ksigzki, ktérg znajg wszyscy. Po przeczytaniu
jeden kolega wymienia gtdbwne punkty ¢wiczenia, dru-
gi—zawarte w nim zarzuty przeciwko dzielu, trzeci—
zalety, ktére mtody krytyk w nim widzi. Nastepuje
punkt po punkcie roztrzasanie stusznosci jego twier-
dzen. Kazdy z ucznidéw wypowiada swe zdanie, stara
sie dowies¢ go argumentami, cytata z ocenianego
dzieta, wiasnemi obserwacjami zzycia. Nauczyciel kie-
ruje dyskusja, nie pozwalajac ani na chwile zboczy¢
od przedmiotu, [pobudza do mysSlenia, do poréwnan
z innemi dzietami; od czasu do czasu dodaje uwage
objasniajaca, jakis szczegot nieznany; caty tok rozu-
mowania, porzadek w dyskusji, mogtby stuzy¢ za wzor
wielu naszym chaotycznym, rozwichrzonym wiecowi-
czom. Dzwonek, oznajmiajacy koniec godziny, wywo-
tuje ogodlne niezadowolenie. ,Wrécimy jeszcze do nie-
ktorych punktéw*, wota nieprzekonany oponent. ,,Bar-
dzo chetnie“—odpowiadajg koledzy.

Inna gromadka zajmuje sie botanika; nauczyciel
rozdat nieznane ro$liny. Dzieci po troje z jednym Kklu-
czem botanicznym w reku usitujg odnalez¢ gatunek,
do ktérego nalezy dany okaz botaniczny. Co chwila
wybuchajg mate dysputy, co do ilosci precikdw, stup-
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kow, budowy zalgzni. Nauczyciel zrecznemi pytaniami
doprowadza do rozstrzygniecia watpliwosci, nasuwa
poréwnania z dobrze juz znanemi roslinami. Nagle je-
den z chiopcéw wesotym okrzykiem i zrecznym ja-
kim$ piruetem objawia rado$¢. On juz wie, ale nie
maci poszukiwan towarzyszy gtosSnym objawieniem
swej wiadomosci, siada przy najmniej zaradnej gro-
madce i mimowoli przybierajgc troche ton nauczycie-
la, pytaniami pomaga zafrasowanym kolegom. W kon-
cu wszyscy dochodzg do pomysinego wyniku; pozo-
staje jedna tylko spdzniona tréjka chiopcow, ktérym
dzwonek przerywa prace; prosza oni nauczyciela
0 pozwolenie skonczenia jej w czasie wolnym, a ko-
legbw, aby nie uprzedzali jej rezultatéw. ,Ale ktoby
chciat psu¢ wam przyjemnos$¢! — wola jedna z nie-
licznych w szkole dziewczynek.

Zdaniem moim, proste te stowa zawierajg wiel-
ka pochwate dla szkoty, ktéra nauczyta dzieci znajdo-
wacé przyjemno$¢ w samodzielnej pracy, w badaniach
i dociekaniach tak suchych i zmudnych, jak szperanie
w botanicznym kluczu. Jakze rdznig sie od tej zebra-
nej z réznych narodéw gromadki nasze dzieci, rozba-
wione, czesto rozproszone, szukajgce w nauce btysko-
tek i takoci.

Tak, metoda i osobisty talent p. Vittoz najbar-
dziej sa godne uznania, nawet podziwu. Wypowie-
dziat on wojne wszelkiemu dogmatycznemu przema-
wianiu ,.ex cathedra“, lekcjom wygtaszanym w catosci
przez nauczyciela. Na wszystkich stopniach nau-
czania, nawet najwyzszych, miejsce wiasciwego wy-
ktadu zajmuje rozmowa, roztrzgsanie zjawiska lub fa-
ktu, przyczyni nauczyciel odwotuje sie wcigz do spo-
strzezen i sadu ucznia, uczy orjentowaé sie w szcze-
gbtach, zmusza do argumentowania, $cistego dowodze-
nia swych twierdzen. Sposob ten.nauczania, zajmujacy.



444 Nowe Tory.

i dlaumystu zbawienny, pochtfania duzo czasu, zmusza
wiec do ograniczenia materjatu faktycznego, do wy-
brania z kazdego przedmiotu punktow .jego wytycz-
nych, najwazniejszych.

Naturalnie, Ze najwiecej znaczy tu osobisty ta-
lent nauczyciela. Nieudolnemu mato pomoga ogdlnie
zreszta znane zasady, ktéremi z mniejszym lub wiek-
szym skutkiem p. Vittoz stara sie przeja¢ swych po-
mocnikdw. Nie wszyscy z pomiedzy nich stojg na
wysokos$ci zadania; lekcje arytmetyki i nauki o rze-
czach, ktérych wystuchatam, nie odbiegalty od zwy-
ktego szablonu. Pan Vittoz widzi tu rozne braki
i stara sie je usungé. Mamy wraz z nim nadzieje, ze
postep nauk pedagogicznych powiekszy zastep praco-
wnikéw lepiej przygotowanych do skuteczniejszego do-
skonalenia miodziezy i wcielania pieknych ideatow,
jakie p. Vittoz wypisat na swym sztandarze szkolnym.

Marja Laskowiczowna.



Sprawy szkolne

Rzut oka na szkolnictwo polskie w roku 1908.

Numerem obecnym konczy sie trzeci rocznik na-
szego pisma. Konczy sie roczny okres czasu, ktory
wprawdzie nie odpowiada mierzeniu czasu, przyjetemu
w szkolnictwie, jest jednak najbardziej odpowiednim
okresem do zbilansowania kazdej sprawy spotecznej,
a wiec i sprawy szkoty naszej. Smutno wypada ten
jej bilans, nalezy go jednak rozpatrzy¢ przynajmniej
w pozycjach gtdwnych. Pozycjami temi sg: a) praw-
no polityczne potozenie szkoty polskiej, b) materjalne
jej potozenie, wreszcie ¢) stan naukowo wychowawczy.

A) Pod wzgledem prawno politycznym szkota
polska od poczatku swego istnienia byla, wyrazajac
sie krotko, tolerowang i ignorowang zarazem. W takim
stanie wkroczyta ona w rok 1907. Potozenie tolerowa-
nej i ignorowanej wynikato stad, ze samo istnienie
szkoty polskiej ijej powstanie byto sprzeczne z kierun-
kiem sfer rzadzacych. W Petersburgu istnienie szkoty
polskiej byto zawsze w sprzecznosci z przewodniemi
ideami rzadu tu na miejscu stanowita ona nadto, ze sie
tak wyrazimy, pole jatowe—nieuzytek. Po pierwsze, bo-
wiem, nie byfa ona zwigzang bezposrednio, organicznie
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ze scentralizowanym rosyjskim systematem szkolnym:
jej dyrektorowie Polacy nie byli urzednikami, ktérych
prawa stuzby panstwowej czynig mezami zaufania biu-
rokracji, zwigzanemi z nig weztami rangi, awansu, od-
znaczenia, emerytury i t. d. To byli obcy niepetnoprawni
ludzie, w stosunku do stuzbistow etatowych majacy
sie, jak ludzie z wolnego najmu—z ktéremi poprostu
niewiadomo jak postepowac, jesli sie ich ciggle nie ma
na oku. Powtore, szkota polska swoim jezykiem wy-
ktadowym, swemi programami, duchem swego wy-
chowania, a przedewszystkim pozbawieniem catkowi-
cie charakteru narzedzia propagandy panstwowej byta
czym$ dla biurokracji miejscowej tak dziwnym, ze
zgota nie wiedziano, jak sie do niej zabraé, co w niej
ze stanowiska obowigzkéw stuzbowych zrobi¢ mozna.
Po trzecie, nie przedstawiata ona gruntu do zadnej ka-
rjery, nie dawata pola ani do awansu, ani do zarob-
ku dla Rosjan po za nieliczng garstka nauczycieli
jezyka rosyjskiego.

Istniata jedna tylko droga postepowania po za
tolerancja i ignorowaniem, tradycyjna i wyprobowana
juz dawniej. Ta drogg byto wykazanie nieodpowie-
dniosci szkoty polskiej ze wzgleddw panstwowych
i wymuszenie stopniowej jej likwidacji prawnej. Na
te droge nie omieszkaty wstapi¢ sfery rzadzace w r.
1908, a juz na jego poczatku nie brak bylo zwiastu-
now i prorokow klesk nadchodzacych.

W trzech gtéwnych postaciach przyszty rychio
te Kkleski: z nich pierwsza byto rozporzadzenie co do
jezyka wyktadowego gieografji i historji, oraz co do
narodowosci wyktadajgcych te dwa przedmioty tudziez
jezyk rosyjski; druga—rozpoczecie przestrzegania kate-
gorycznego, aby w szkotach polskich nie byto nauczy-
cieli bez $wiadectw nauczycielskich okregu warszaw-
skiego, i zwigzane z tym zamykanie szkot, trzecig
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nareszcie — uczynienie ze szkoty polskiej zakladnika
prawomyslnosci spoteczenstwa polskiego w stosunku
do szkoty rzadowej rosyjskiej i jej wychowancow.

Nie mozna zaprzeczy¢, ze kazda z tych klesk
na swoj sposdb podkopata byt szkoty polskiej. Rozpo-
rzadzenie pierwsze sprawito, ze liczba przedmiotow
ogolno ksztatcacych szkoty S$redniej, wyktadanych po
polsku, zmniejszong zostata do potowy ogolnej liczby
tych przedmiotow: z przedmiotéw: religja, jezyki (pol-
ski, rosyjski, niemiecki i francuski) matematyka, hi-
storja, gieografja, przyrodoznawstwo i fizyka, po pol-
sku sg wyktadane obecnie tylko: religja, jezyk polski
matematyka, przyroda i fizyka. Wobec tego szkota
bez (praw, szkota, ktorej konczenie miato utatwiac
i umozliwia¢ prawidtowy rozwoéj duchowego ,,ja“ mio-
dzienca, ale utrudnialo znakomicie Karjere zyciows,
utracita lwig cze$¢ sensu swego istnienia—zasady spo-
teczno-pedagogicznej ksztatcenia sie w jezyku ojczy-
stym. Moga nam tu powiedzie¢, ze przez wyktad ro-
syjski dwu nowych przedmiotéw wychowancy szkoty
polskiej majg utatwione skiladanie matury w szkole
rzagdowej. Nie jest to jednak prawda. Szkota polska,
wnet po otrzgsnieciu sie z pierwszego zachwytu na-
rodzin wiasnych, zaczeta niezmiernie dba¢ o nauke
jezyka rosyjskiego i postepy w nim uczniéw. Dbato$¢
ta rosnie ciagle, gdyz szkota czuje swdj obowigzek dopo-
mozenia miodziezy do wybrniecia z bezprawnego poto-
zenia. Co do szkoly o wykiadzie na poty polskim,
a na poty rosyjskim (wiadomych przedmiotéw) nie na-
lezy sie tudzi¢, ze da ona lepszg znajomos¢ jezyka ro-
syjskiego.

Znajomos$¢ jezyka uwarunkowang jest umiejetno-
$cig swobodnego myslenia w tym jezyku. U nas w Pol-
sce uczniowie Polacy nawet w apuchtinowskiej szko-
le wogolle nie mogli nauczy¢ sie mysle¢ w jezyku
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rosyjskim. Tym mniej nalezy mniema¢, ze nauczy
tego przymusowy wyklad paru przedmiotow wiecej.
Jezyk rosyjski byt, jest i bedzie wykladany i studjo-
wany u nas, jako najniezbedniejszy dla nas jezyk obcy.
Mozna zmusi¢ do pobierania nauk w pewnym jezyku,
ale w zaden sposéb nie mozna zmusi¢ do myslenia wje-
zyku nam obcym, chyba wprowadzajac wychowanie
na wzoér janczarow tureckich i szkoty, zamkniete bar-
dziej, nizli sg korpusy kadetow. By¢ moze, ze insty-
tutki Polki przez czas pobytu w instytucie nabywajg
czasowo umiejetnosci myslenia po rosyjsku, by¢ moze,
sg inne wypadki sporadyczne, ale nauczy¢ sie myslec¢
w jezyku obcym mozna tylko, studjujgc ten jezyk z pie-
tyzmem i zamitowaniem, z wiasnej woli, bez uprze-
dzenia i przymusu, oraz majgc go w potocznym uzyciu.
Na prawdziwos$¢ tego trzeba mie¢ oczy otwarte...
Drugie rozporzadzenie, dotyczace Scistego przestrze-
gania, aby nauczajacy posiadali $wiadectwa nauczyciel-
skie (obok nakazu usuniecia gieografow i historykéw
Polakéw ze Swiadectwami), zrodzito nader trudng dla
szkoty polskiej sytuacje. Szkolnictwo, powstate nagle,
w kraju, nie majagcym wszechnic, temu szkolnictwu od-
powiadajacych, ani zadnych instytutéw, przygotowujg-
cych nauczycieli (nie méwimy tu o seminarjach, gdyz
sg to u nas wiasciwie specyficzne zaktady Srednie)
staneto od razu wobec ogromnego braku wykwalifiko-
wanych nauczycieli. Niejednokrotnie omawialiSmy
sposoby i zrédha, z jakich rekrutowato sie wobec wiel-
kiego popytu nasze miode nauczycielstwo: byty to
mwszelkie zawody, opuszczane dla nowego, jakoby wy-
dajniejszego pola pracy, oraz Galicja. Wiadze szkolne
przez lat trzy zdawaly sie uwzglednia¢ trudnos$¢ wy-
nalezienia nauczycieli ,z prawami, tolerowaly nau-
czycieli bez praw, lecz, o ile wiemy, nigdy nie byt
wskazany oficjalnie i zawczasu wyrazny termin, po
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ktorym to tolerowanie ma sie zakonczy€. Zresztg samo
owo tolerowanie nie bylo oparte na jakim$ prawie
czasowym, tylko na wzglednosci czy indyferentyzmie
wihadz, nie wiedzacych, co pocza¢ ze szkolg polska.
W braku takiego terminu, wobec dtugi czas trwaja-
cego rozpedu rewolucyjnego, ktory nie zachecat do re-
glamentacji poszczegélnych Czynnosci, ani szkoty nie
pracowaty nad zapewnieniem sobie uprawnionych nau-
czycieli, ani nauczyciele nie mysleli o pozyskiwaniu
praw. Nadto uzyskanie praw w wielu razach byto
prawie niemozliwym dla ludzi z patentami austryjac-
kiemi i wogble zagranicznemi, lecz bez znajomosci
jezyka rosyjskiego i bez rosyjskich matur, zwlaszcza
w ciggu wzglednie krétkiego czasu. Zresztg dobor po-
czatkowy nauczycieli réwniez niejedno pozostawiat do
zyczenia: nie wszyscy z nich mieli szanse utrzymania
sie przy nowym zawodzie; ci i owi byli czasowemi
pracownikami w braku lepszych. Tymczasem rozporza-
dzenie o Swiadectwach przyszto nagle i odrazu w for-
mie bardzo kategorycznej: zamkniecia catego szeregu
szkot. Nie chcemy tu rozwaza¢ pytania, czy nauczy-
ciel, posiadajacy Swiadectwo rzgdowe, jest zawsze do-
brym nauczycielem, czy Swiadectwo, oparte na egza-
minie, czyni z czlowieka pedagoga, czy sie wreszcie
podtrzymuje szkote, zmuszajgc jg do usuwania z po-
$réd nauczycieli bez Swiadectw nieraz doskonatych pe-
dagogoéw, a do brania zamiast nich ludzi nieudolnych
lub nieodpowiednich, lecz zaopatrzonych swego czasu
w $Swiadectwo.

Zamkniecie szkét w gub. Piotrkowskiej, a czaso-
wo niektérych i w Warszawie, niewatpliwie radykal-
nie zatatwito eksmisje ze szkolnictwa polskiego nau-
czycieli nie upowaznionych przez rzad do nauczania,
ale poderwato powage cywilizacji i kultury, gdyz wy-
kazato, ze moze ona by¢ niszczong dla wzgledoéw for-
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malnych. Spoteczenstwo mieszczanskie lubi spokdj,
ciggto$¢ i trwato$¢ spraw swoich. Lubi ono mie¢ do
czynienia z instytucjami solidnemi; a czyz moze
dawac¢ swe dzieci do szkoty, ktéra za lada przewinie-
nie dyrektora lub wykroczenie formalne moze byé
zamknietg? Na tej zasadzie twierdzimy, ze drugie roz-
porzadzenie poderwato byt szkoty polskiej, wpajajac
przeSwiadczenie ojej efemerycznosci w spoteczenstwo.

Powyzsze rozumowanie zastosowa¢é mozna i do
trzeciego wypadku, ktéremu szkota polska ulegta
w roku biezagcym: do zamkniecia duzej liczby szkot
w charakterze zakladnikow spoteczenstwa. Zdaje sie,
ze i politycznie i taktycznie krok ten byt uwazany,
jako $rodek do dopiecia celu. W otwierajacej szkoty
odezwie generat gubernatora jest.on réwniez trakto-
wany, jako skuteczny. Ale zapytajmy, coby byto, gdy-
by nazajutrz po otwarciu szkét na nowo, jakis potgto-
wek, szaleniec, lub zacietrzewiony proletarjusz, twier-
dzacy, ze ,to sg szkoty dla bogatych, i jego nic nie
obchodzg”, urzadzit jakgs hece przeciwko studentom
uniwersytetu, lub jakiej szkole rzadowej? Czy wten-
czas odpowiadatyby nasze stronnictwa polityczne w 0so-
bach swych przedstawicieli, czy znowuz szkoty polskie?
Na to nie posiadamy odpowiedzi. A c6z bardziej jest
mozliwym obecnie w Warszawie, niz awantura uliczna?

W okresie omawianego zamkniecia szkot przypo-
mniano nadto, niedawne wzgledne czasy strajku szkol-
nego, kiedy ogtoszone zostaty postanowienia obowig-
zujace o karach na przeszkadzajgcych miodziezy ucze-
szcza¢ do szkét. Witedy szkota byla uwazana za nie-
tykalng $wietos¢; zamach na jej spokojne zycie obto-
zono grzywng do 3 tysiecy rubli. Jakaz zmiana po-
gladu!

Przychodzimy do wniosku, ze w ciggu ubiegtego
roku prawno polityczne potozenie szkoly polskiej po-
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gorszyto sie znacznie: jej polski charakter ulegt
znacznym ograniczeniom. Nad to ukazato sie przed
nig widmo niepewnosci istnienia, jako instytucji za-
ledwie tolerowanej, ktéra w kazdej chwili za najlzej-
sze wykroczenie lub wprost ze wzgledéw politycznych
moze by¢ zamknieta.

B. Przejdzmy do materjalnego potozenia szkoty
polskiej w r. 1908-ym. Nie wiele da sie 0 tym powie-
dzieé. Scistych wiadomosci nie posiadamy. Szkoty pol-
skie podzieli¢ mozna na przedsigbiorstwa prywatne
i na instytucje fundowane i podtrzymywane przez gre-
nya, spoteczne, stowarzyszenia etc. Istnieje nadto duza
réznica pomiedzy szkotami meskiemi a zenskiemi, $réd
ktorych—rzecz zdumiewajgca—zdaje sie, ze nie mamy na-
prawde ani jednego zaktadu subsydjowanego i nie bedgcego
przedsiebiorstwem prywatnym, Nalezy stwierdzi¢, ze
szkoty i pensje zenskie znajdujg sie materjalnie w nie-
rownie lepszym potozeniu niz meskie. Jest to nastep-
stwem faktu, ze w 'wyksztatceniu dziewczyn rodzicom
mniej chodzi o patent dajacy prawa, najwiecej za$
i najczesciej moze o polor salonowo-obyczajowy. Tra-
dycja pensji warszawskich, pod tym ostatnim wzgle-
dem ugruntowana na dtugo przed ich spolszczeniem,
zapewnia im w dalszym ciggu dostateczng liczbe uczen-
nic, a nieraz i pokazne dochody. Tym sie tlumaczy,
ze pensje zenskie sg wylgcznie przedsigbiorstwami.
Nalezy zaznaczy¢, ze od pewnego czasu niektore pen-
sje i szkolty zenskie poczety traktowaC swe zadania
powazniej. Aczkolwiek wzgledy materjalne nie uwol-
nity ich jeszcze calkowicie od dobierania sit nauczy-
cielskich nisko ptatnych w klasach nizszych, to je-
dnak gtéwniejsze przedmioty w nizszych, wigkszos¢
za$ w klasach wyzszych jest obsadzong przez sity le-
psze. Szkoly te zgromadzity nadto pokazne, a niekie-
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dy wzorowe zbiory pomocy naukowych i, jakkolwiek
mieszczg sie w lokalach domoéw prywatnych, jako tako
przystosowanych do potrzeb szkoty, to jednak daleko
odbiegaja wewnetrznym urzadzeniem, czestokro¢ este-
tycznym i artystycznym, od #gszarowego wne-
trza szkot meskich.

Nie mozna powiedzie¢ wszystkiego tego o szko-
tach meskich, prowadzonych jako przedsiebiorstwa pry-
watne. Liczba uczniéw i wpisy sg tu zwykle niewy-
starczajgce do postawienia szkoly na stopie uczelni
wspoétczesnej. Brak pomocy naukowych, brak wybi-
tniejszych nauczycieli, obsadzanie posad nauczyciel-
skich przez ludzi, dla ktérych zajecie nauczycielskie
jest dodatkowym, lub ktérych kwalifikacje i zdolnosci
nie pozwalajg na zajecie miejsc lepiej ptatnych, cze-
ste niedoptacanie nauczycielom i bez tego szczuptych
pensji, oto do$¢ smutny obraz szkoly prywatnej mes-
kiej. W ciagu roku biezacego stan tych szkét pogor-
szyt sie znacznie wraz z redukcjg ich polskiego cha-
rakteru przez zmniejszenie atrakcji, jaka te szkoty, jako
polskie, przy wysokich wzglednie wpisach jeszcze po-
siada¢ mogty. Jeszcze raz potwierdza sie ta prawda,
ze szkolnictwo nie moze wogole sta¢ jako przedsie-
biorstwo; nie moze staC na wylgcznej podstawie wpi-
sow. Tym bardziej szkolnictwo, wzgledem ktérego
wszystkie warunki tak sie sktadaja, aby don uczniéw
i rodzicbw coraz bardziej zniecheca¢, pomimo jego
winy i woli. Szkoty meskie subsydjonowane znajdujg
sie w pozycji wzglednie lepszej. Niektére z nich po-
siadajg gmachy wilasne, wszystkie prawie posiadajg
zbiory pomocy naukowych i mniejsze lub wigksze bi-
bljoteki. Ze smutkiem zaznaczy¢ nalezy, ze mato jest
w nich czynionym dla pozbawienia ich charakteru ko-
szarowego, dla nadania ich wewnetrznemu wygladowi
cech estetycznych, cech, ktére czynia z gmachu o su-
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rowych, czesto brudnych $cianach, mitg i schludng
siedzibe ludzka. Wzglad, ze uczniowie zachowujg sie
dziko, ze nie majg nalezytego poszanowania wiasno-
§ci szkolnej, nie powinien powstrzymywac od usitowan
przyozdobienia szkét. Cdz dziwnego, ze gofe Sciany,
czarno brunatne szkolne tawy i czarne tablice nie
wzbudzajg nadmiernego poszanowania w uczniach, kto-
rzy albo i w domu do poszanowania takiego nie sg
wdrozeni, pochodzac ze S$rodowiska niekulturalnego,
lub ktérzy, nawykli do poszanowania zbytkownego nie-
raz urzadzenia w domu, lekcewazgco niszczg surowe
i brzydkie sprzety szkolne. A tymczasem w nhaszych
czasach brak poszanowania dla otoczenia, dla wiasno-
§ci cudzej i wihasnosci spotecznej, lekcewazenie i trwo-
nienie zasobow i Srodkéw jest jedng z jaskrawych,
a glteboko zakorzenionych wad. Ktéz jezeli nie szkota
winna szuka¢ drog i sposobdw tepienia i paralizowa-
nia tej smutnej cechy. Srodkiem do tego, zdaniem
naszym, jest wptyw dobry otoczenia martwego i ludz-
kiego, najmniej za$ kontrola, $ledztwo policyjne i kara.

Zasoby, jakie szkoty spoteczne gromadzi¢ u nas
poczety, staty sie bodZzcem do takich samych poczy-
nan w szkotach -rzadowych, ktére dawniej zgota nie
posiadaty u nas pomocy naukowych, précz przyno-
szonych przez nauczyciela z domu w kieszeni.

Ale rok ostatni odbit sie i na szkotach spotecz-
nych pod wzgledem materjalnym ujemnie. Niektore
z nich wykazujg state deficyty ponad znaczne nieraz
subsydjum. Gromadzenie zasobéw szkolnych poczyna
ulega¢ ograniczeniu. Zasada stalej stopy wynagra-
dzania nauczycieli ustepuje przed zasadg wynagradza-
nia stosownie do kwalifikacji. Uwazamy to za krok do
obnizenia pfac.

Wogole stwierdzi¢ nalezy fakt, ze w biezagcym
roku szkolnym wynagrodzenie godzinowe nauczycieli
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ulegto w Warszawie wogoéle znacznej znizce. Od stopy
.75 rb. za godzine tygodniowg cofnieto sie do stopy
(50 rb. za godzine i te przyjeto za najwyzszag w bar-
dzo wielu szkotach. Wobec tego, ze Srodki utrzyma-
nia prawie bez wyjgtku podniosty sie bardzo znacz-
nie, musimy stwierdzi¢, ze stan materjalny nauczy-
ciela polskiego ulegt duzemu pogorszeniu, jako na-
stepstwo pogorszenia si¢ materjalnego stanu szkot.

D. Stan naukowy i wychowawczy szko6t polskich,
jak i innych, zalezy od szeregu czynnikdw wewnetrznych
i zewnetrznych. Taki czynnik zewnetrzny, jak poszukiwa-
nie przez spoteczenstwo poloru i powierzchownej nauki
dla naszych panien, sprawia np., ze wiele pensji war-
szawskich formalnie skostniato w tym swoim odwiecz-
nym charakterze. Inne natomiast, rozpoczgwszy usito-
wania w Celu zréwnania wyksztatcenia Sredniego kobie-
cego z meskim, sg zarazem propagatorkami tego lepsze-
go i nowego pradu w spoteczenstwie, ktory w kobiecie
upatruje przedewszystkim cztowieka i cztonka tego spo-
feczenstwa, a nie wylacznie przysztg zone i matke,
przygotowang do turnieju na arenie doboru piciowego.

Czynnikami wewnetrznemi sg kierownictwo szko-
ty, dobdr nauczycieli i nastr6j miodziezy. Ten ostat-
ni, dominujacy na poczatku istnienia szkoty polskiej,
zmienit sie dzi$ bardzo silnie. Mlodziez coraz wiecej
i tatwiej poddaje sie wymaganiom szkoty i nauki, kto-
re tez coraz wzrastajg. Rzec mozna, ze dzi$ ten przed
niedawnym czasem tak wazny czynnik wszedt juz
catkowicie na tory wiasciwe: wylew ustgpit.

Co do doboru nauczycieli, to z naszkicowanego
wyzej stanu rzeczy pozostaje teraz tylko wyprowa-
dzi¢ wnioski. Pomimo trudnosci w obsadzeniu miejsc
wszystkich przez nauczycieli ze Swiadectwami, po-
trzebna ich liczba w koncu sie znalazta. Nalezy
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stwierdzi¢, ze na prowincji zwiaszcza dobor nauczy-
cieli pozostawia obecnie czesto bardzo wiele do zy-
czenia, lecz przy zestawieniu obrazu szkoét prowincjo-;
nalnych polskich z rzagdowemi trudno orzec, gdzie;
cienie sg glebsze. W Warszawie nie brak szkot,
w ktérych personel nauczycielski jest, rzec mozna, bez
zarzutu.

Wymagania szkolne, jak juz wspominalismy, co-
raz sie podnoszg i miodziez coraz przykiadniej bierze
sie do nauki. Napasci pod tym wzgledem na szkote
polska sg catkowicie nieuzasadnione, a ze strony pol-
skiej tymbardziej niewtasciwe, ze ktdz lepiej od nas
samych powinien zna¢ i rozumie¢ trudne warunki,
w jakich powstata i trwa szkota polska. Nie moéwimy
tu oczywiscie o majaczeniach klerykalfiych o szkole,
podwiadnej kosSciotowi, ale o napasciach ludzi, ktorzy
nie majg odwagi powiedzie¢, ze pomimo wszystko sa-
dza, iz w Polsce powinna by¢ obok rosyjskiej szkota
polska rzadowa Ilub zadna. Nie ma potrzeby spie-
rania sie z ludzmi, S$tojacemi na przeciwlegtym nam
biegunie panstwowego centralizmu i reglamentacji zy-
cia narodowego, dlatego, ze ten prad wiasnie uwazajg
oni zarealny i od ptyniecia z pragdem oczekujg szcze-
$liwosci narodu polskiego.

Co do kierownictwa szkoty polskiej, to pozosta-
wia ono wcigz wiele do zyczenia, ale tez przyznac na-
lezy, iz trudno o potozenie bardziej ciezkie, bardziej
odpowiedzialne i denerwujace, anizeli potozenie Kiero-
wnika szkoty polskiej, czesto bezsilnego w najlepszych
swych zamiarach i checiach.

Jedno przedewszystkim mielibySmy tu do zarzuce-
nia Kierownictwu szkét polskich. Dazac do zaprowadze-
nia porzadku, podniesienia wymagan i poziomu szkoty,
kierownictwo to zbytnio przejmuje sie wzorami da-
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wnej szkoty; opartej na systemie kar, az do karce-
ru i wydala¢ wigcznie. Zbytnio tez niekiedy zwracang
jest uwaga na czysto formalng strone zycia szkolnego,
przyczym cierpi strona wewnetrzna, duch szkoty pol-
skiej, ktorej atmosfera wszak powinna by¢ rodzin-
ng i serdeczng, cho¢ wymagajgca, ale ktora, jak.
powiedziat jeden ze Swiattych naszych pedagogow,
w zadnym razie nie powinna wychowywac ,,kutakiem“,
Zdaje nam sie, ze pod tym ostatnim wzgledem staje
sie ujemng strong szkoty polskiej to, co kierownikom
wydaje sie koniecznym dla sprezentowania tej szkoty,
jako odpowiadajgcej wymaganiom i zwyczajom, panu-
jacym w szkole rzadowej.
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Charlotte M. Mason. Wychowanie domowe. Wycho-
wanie dzieci do lat dziewieciu. Tlumaczenie z angielskiego
dokonane za zezwoleniem autorki. Warszawa, 1908. Skiad
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Dzieto pod powyzszym tytutem naiezy do bardzo po-
pularnych ksigzek pedagogicznych nietylko w Anglji, lecz
i poza jej granicami, jako przetozone na kilka jezykéw
europejskich.  Popularno$¢ to jednak zgofa innego'rodza-
ju niz np. Stulecia dziecka Ellen Key, ktére odrazu zje-
dnato autorce i wielbicieli bezwzglednych,! zazartych prze-
ciwnikow. Autorka angielska nie wskazuje nowych drég,
nie druzgoce w pyt dawnych zasad, nie zada, aby potop
zalal calg dotychczasowa pedagogike oprécz kilku dziet
wybranych; przeciwnie, zestawia dla pozytku rodzicow
wszystkie dawno znane, po wielekro¢ powtarzane ‘zasady
wychowania fizycznego, moralnego i umystowego, podkre-
Slajac nadto potrzebe wychowania religijnego. , To moze
nie warto tej ksiazki czyta¢? cd6z z niej przyjdzie poste-
powym matkom?—odezwie sie zapewne niejedna z czytel-
niczek naszego pisma. Ot6z wiasnie nietylko jestto dzieto
godne czytania, lecz dzieto, ktére moze by¢ czytane z wiel-
ka korzyscia przez wszystkich rodzicow i wychowawcow.
Ta warto$¢ lezy w prawdziwych jego zaletach: autorka
wszystkie swe wskazOwki szczegdtowe wyprowadza z zasad
ogélnych, te za$ ostatnie opiera na danych #aukowych dzie-
dziny fizjologji i psychologji; w rozwinieciu, w zastosowa-
niach positkuje sie bogatym doswiadczeniem i obserwacja
dziecka; a przytym w calej ksigzce przebija piekna du-
sza autorki, co przejeta do glebi waznoscig sprawy wy-
chowania i podniostym duchem czystej etyki chrzescijan-
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skiej nie ma w sobie nie nizkiego, nie malostkowego, za-
dnego fanatyzmu, zadnej nietolerancji dla inaczej mysla-
cych, a nawet sama wierzgca 0 niewierzgcych wyraza, sie
mczesto ze wspOlczuciem i uznaniem, dajac najpiekniejszy
przykfad wysokiej kultury naszym pedagogom wszystkich
obozéw. Ksigzka nie daje wprawdzie systematycznego wy-
kfadu catej pedagogiki, lecz omawia najwazniejsze zaga-
dnienia wychowawcze. Skiada sie z szesciu czesci. Czesc
I-sza zawiera uwagi o0golne, rozpatrujgce waznos¢ wy-
chowania. ktérego cel autorka okresla w nastepujacy
sposob: ,,Zadaniem wychowania jest postawienie dziec-
ka w zywym zwigzku z mozliwie szerokim zakresem zycia
przyrody i mysli ludzkiej. Jezeli obok tego wskazemy wy-
chowankowi pare drég do poznania siebie, pdjdzie on w zy-
cie z umiejetnoscig kierowania sobg, $Swiadomy swych ce-
Iébw i peten zainteresowan zyciowych. Zadaniem naszym
nie jest uczy¢ dziecko wszystkiego o wszystkim, ale pomdc
mu we wzmocnieniu tych przyrodzonych wiasciwosci, ktore
dajg wiasne, nowe istnienie rzeczom istniejgcym.” Obo-
wigzki rodzicow sprowadza do trzech punktow: 1) nie
krzywdzi¢ dzieci, 2) nie lekcewazy¢ dzieci, 3) nie przeszka-
dza¢ dzieciom t. j. mie¢ najglebszy szacunek dla indywi-
mdualnosci i da¢ jej mozliwie najlepsze warunki petnego har-
monijnego rozwoju. Poniewaz za$ warunkiem zdrowej czyn-
nosci mézgu jest zdrowie calego organizmu, wiec juz w tej
mczesci autorka poswieca osobny rozdziat wychowaniu fi-
zycznemu, dajac wskazOwki godne uwagi kazdej starannej
matki. Cze$¢ Il p, t. Zycie na powietrzu dla dzieci jest
bodaj najpiekniejszg z calej ksigzki. Wskazuje ona wa-
zno$¢ Swiezego powietrza nietylko dla rozwoju fizycznego
edziecka, lecz i dla tych wielkich korzysci umystowych, kto-
re przynosi bezposrednie zetkniecie sie z przyroda, daje
doskonate rady, jak C¢wiczy¢ i rozwija¢ uwage i spostrze-
gawczos¢, uczy¢ obserwowaé rosliny, zwierzeta, zjawiska
przyrody, przeciwstawiajagc te naturalne ¢wiczenia sztucz-
nym pogadankom z nauki o0 rzeczach, ktoreini naprézno
usitujemy je zastgpi¢. Wiele tu pomystéw Swiezych, ory-
ginalnych, z ktérych niejedno datoby sie zastosowac nie-
tylko w wychowaniu domowym, lecz i w szkole elementar-
nej, zreformowanej wedlug zasad wspotczesnej pedagogiki;
niektdre rzeczy nawet np. prowadzenie dziennikéw przyro-
dniczych przez dzieci mniej bedzie dostepne' dla tego wie-
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Tu, ktory autorka podaje w tytule swej ksigzki. (Wycho-
wanie dzieci do lat dziewieciu) niz dla dzieci nieco star-
szych. Cze$¢ Il p. t. Potega przyzwyczajenia udowadnia
konieczno$¢ dobrych przyzwyczajen» wyjasnia je naukowo
ze stanowiska tizjologji i psychologji i rozpatruje przy-
zwyczajenia najprostsze, najpierwotniejsze, ktére odgrywa-
ja wazng role juz w wychowaniu niemowlat. Cze$¢ IV p. t.
Niektore przyzwyczajenia umystowe i moralne daje wiecej
niz zapowiada tytut; mowi sie tu bowiem o systematycz-
nym ¢éwiczeniu i ksztatceniu réznych zdolnosci i przymio-
tow. Dobrze opracowane sg zwlaszcza rozdziaty o uwadze
i pamieci; autorka bardzo stusznie dowodzi, ze znaczna
-cze$¢ przecigzenia wynika z nieumiejetnosci skupienia uwa-
,gi; nalezy wiec wczesnie ¢wiczy¢ uwage dziecka, a bedzie
ono pozniej przyswajato wiedze tatwo, szybko i doktadnie.
To, co autorka mowi w tym wzgledzie, dasie réwniez za-
-stosowa¢ do dzieci starszych, a nawet do miodziezy dora-
stajgcej. Dla naszego spoteczenstwa zwiaszcza przedmiot
*to nader wazny, U nas np. powszechne mniemanie domu
d szkoty pilno$¢ dziecka mierzy iloscig godzin, spedzonych
nad ksigzka; gdy dla autorki angielskiej pilnos¢ objawia
sie zdolnoscig do szybkiego wysitku umystowego, a dtu-
gie marudzenie nad robotg dowodzi raczej pewnego leni-
stwa, bo niecheci do nalezytego skupienia uwagi, skutkiem
czego traci sie wiecej czasu, niz dane zadanie wymaga.
Roznica tych pogladéw jest nader wazng w swych nastep-
stwach. Poniewazj nie staramy sie zwalczy¢ w dziecin-
stwie rozproszenia uwagi i marudzenia z kazdg rzecza, nie
umiemy tak opanowa¢ naszych mysli, aby podazaty w wy-
tknietym kierunku prosto do zamierzonego celu, tracimy
bezowocnie duzo drogiego czasu, nie doprowadzamy do
skutku najlepszych naszych projektow i zamiaréw, a mimo
to upadamy ze znuzenia pod nawatem pracy; gdy Anglicy,
ktérych od dziecinstwa uczag dziata¢ energicznie i odpo-
czywal dostatecznie, w daleko krdtszym czasie dokazujg
nieraz wielkich rzeczy. Wartoby z przymiotow angielskich
teai zwlasza sobie przyswoié¢, cho¢ wzory ich odnalezliby-
Smy i w naszej [historji np. czlowiek tak pracowity, jak
Jozef Ignacy Kraszewski, ktérego dzieta licza sie na setki
toméw, nigdy nad pisaniem nie trawit catych dni, a tym-
bardziej nocy, lecz poswiecal na to 2—3 godziny dziennie,
defeiz widocznie umiat juz wowczas skupi¢ sie nalezycie.
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Rozdziat o postuszenstwie mniej dla nas przedstawia rze-
czy nowych t. j. takich, ktéryehbysmy nie czytali po wiele
razy w roznych dzietach pedagogicznych; rozdzial/) praw-
doméwnosci  jest opracowany zbyt pobieznie, [.nie zawiera
dostatecznych wskazoéwek do walki z klamstwem, ktére na-
lezy niestety! do wad najbardziej rozpowszechnionych.
Cze$¢ V p. t. Lekcje jako $rodki wychowania zawiera wska-
zOowki co do nauki poczatkowej, czescig bardzo trafne, cze-
§cig dos¢ powierzchowne i nie wyczerpujgce kwestji..
W rozdziale p. t. Przedmiot i metoda lekcji pomimo wielu
trafnych uwag brak pogiebienia psychologicznego; definicje
pojecia, zaczerpniete ze stownika a nastepnie uzupetnione
przez autorke, sg batamutne i niesciste. Bardzo stuszne
uwagi zawierajg dwa rozdziaty, poswiecone ogrédkom fre-
blowskim. 0 czytaniu i réznych metodach elementarza au-
torka méwi bardzo wiele, a przeciez niepodobna z jej ksigz-
ki nabra¢ do$¢ jasnego pojecia, jak nalezy uczy¢ czytac,
a nawet czy uczenie catego abecadta, zgtoskowania i t. p.
jest zupetnie godne potepienia. Wiek dzieci, ktére po-
winny rozpocza¢é nauke czytania, jest stanowczo zawcze-
sny: ciggle sie méwi o dzieciach 5 — 6 letnich jako juz.
czytajacych, gdy ogdlnym dazeniem lekarzy-hygjenistow
i pedagogéw wszelkich narodowos$ci jest opdznienie wieku
szkolnego t. j. wieku nauki ksigzkowej do lat siedmiu.
Wyborne sg za to uwagi o0 opowiadaniach i wypracowa-
niaeh pismiennych, krytyka podrecznikéw, jakkolwiek do-
tyczy ksigzek angielskich, jest godng uwagi i naszych pe-
dagogéw. Uwagi, dotyczace nauczania arytmetyki, sg traf-
ne lecz nie nowe, a to, co autorka moéwi 0 nauczaniu
gieografji i historji ma wiele stusznosci, lecz datoby e
zastosowa¢ jedynie w nauce dzieci starszych; podobniez,
gramatyka i to nietylko angielska lecz i tacinska dziwnie
wyglada w programie ksztatcenia dzieci do lat dziewieciu,,
a metoda autorki po staremu zaczyna od zasad juz sfor-
mutowanych i definicji, gdy my juz przeciez oddawna
W teorji przynajmniej stosujemy w nauce gramatyki ele-
mentarnej metode poglagdowo-indukeyjng, wyprowadzajac
kazdg zasade z rozbioru odpowiednio dobranych przykia-
dow. Wogole dydaktyka przedstawia sie w ksigzce oma-
wianej sfabiej niz pedagogika. Cze$¢ VI p. t. Wola. Su-
mienie. Zycie Boskie w dz-iec/cu jest réwnie jak inne go-
dng czytania i zawiera niejedno ziarno pieknej mysli, ale
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tutaj psychologja tak pomieszata sie z metafizykg i mu-
siata jej nieraz ustgpi¢, ze nadato to jej catkiem odrebny
charakter, sprzeczny z naukowym stanowiskiem autorki
w innych rozdziatach ksiagzki. A teraz stow pare o jej polskim
przektadzie. Jest on wogoble dos¢ gtadki i potoczysty, jak-
kolwiek tu i owdzie znalez¢é mozna zwroty przeciwne po-
prawnej polszczyznie np. nie jest niczym wiecej, jak tylko-.
ale na kazdym kroku doznaje sie wrazenia, ze przekiadu
dekonata widocznie osoba (na ksigzce niema zupeinie pod-
pisu ttumacza) nie obeznana ani z polskim stownictwem
pedagogicznym, ani z polska literaturg pedagogiczng. Wy-
wotato to w wielu miejscach zupelng niejasnos¢ przekia-
du np. zaraz w przedmowie czytamy pare razy powtorzo-
ne zdanie: Wychowanie jest nauka o stosunkach, ktére jest
catkiem niezrozumiale po polsku; angielski wyraz educa-
tion oznacza zaréwno wychowanie, jak nauke o wychowa-
niu, pedagogike, lecz jezyk polski nie nadaje mu tego zna-
czenia. Podobnym dowodem nieznajomosci naszej literatu-
ry pedagogicznej jest przytoczenie na koncu ksigzki ca-
tego szeregu tytutdw ksigzeczek angielskich, pomocnych
w wychowaniu domowym, jak: pogadanki przyrodnicze,
powiastki dla dzieci, opowiadania z historji angielskiej, na-
wet zbiory wierszykdw i podreczniki do nauki rachunkow;
jak gdybySmy w naszej literaturze nie posiadali nie podo-
bnego, albo jak gdyby w nauczaniu dzieci polskich mozna
dostownie stosowa¢ ksiazki, ulozone odpowiednio do wa-
runkow zycia i otoczenia dzieci angielskich. Dobry prze-
ktad powinien by¢ zarazem dobrym spolszczeniem, wiec
kofncze uwagg pod adresem naszych wydawcow, aby
w chwalebnej checi przystuzenia sie naszej literaturze nie
tylko wybierali do tlumaczenia rzeczy istotnie dobre, lecz
powierzali to ttumaczenie ludziom fachowym, obeznanym
z dang specjalnoscia.
Aniela Szycéwna.

B. Rejro. Zadania geometryczne. Cze$¢ I, z reko-
Bisu i notatek zebrat Henryk Lisowski. Warszawa i Lu-
lin, 1909, str. 48, cena 40 kop.

Literaturze naszej brak dotychczas oryginalnego
zbioru zadan gieometrycznych. Luki tej nie zapelni wy-
mieniona wyzej ksigzeczka, ktdéra ma na sobie pietno po-
chodzenia z luznych notatek.
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Przedewszystkim w ksigzce uderza chaotyczno$¢ ukta-
du. Zbiorek rozpoczynajg zadania na katy przylegte i katy
wierzchotkiem przeciwlegte, dalej przeskakuje sie do za-
dafn na mierzenie katéw, utworzonych przez cieciwy i stycz-
ne do okregu, potym, pomijajac zupeinie zadania na pro-
ste rownolegte, robi sie nowy skok i przechodzi sie do
zadan na sume katéw w tréjkacie i wielokatach, wreszcie
ni stad ni zowad nastepuje dziat zadan na katy brylowe,
przyczym swobodnie operuje sie graniastostupami i ostro-
stupami. Zalatwiwszy sie w ten sposob ze wszelkiemi ,ka-
tami“ w gieometrji (przyczym zapomniato sie np. o katach
dwuseiennych). wydawca teraz dopiero przechodzi do tego,
od czego powinien byt zacza¢: do zadan na proste i odcin-
ki. Jakg metodg wydawca kierowat sie przy ukitadaniu ma-
teriatu, nie mozemy wyrozumiec,

Chaotyczno$¢ uktadu mozna bytoby pobtazliwie wy-
baczy¢, gdyby nauczyciel mégt z podanego materjatu ko-
rzysta¢, wybierajagc go w innym, logiczniejszym porzadku,
odpowiadajacym temu, w jakim rozwija sie pojecia gieo-
metrji w wykladzie teoretycznym. Niestety, zbiorek oma-
wiany i w ten spos6b do uzytku sie nie nadaje, gdyz jest
niezupetny, brak wr nim bowiem wielu waznych dzialdw
zadan, jako to na proste rownolegte, na wielo zasadniczych
wiasnosci tréjkata i in. Te dzialy, ktore sg w zbiorku
uwzglednione, nie sg traktowane wyczerpujgco. Wiele za-
dain ma charakter wylgcznie rachunkowy i nadaje sie ra-
czej do zbioru zadan arytmetycznych, algiebraicznych, niz
gieometrycznych. Wreszcie redakcja zadan pozostawia
mwiele do zyczenia tak pod wzgledem Scistosci i jasnosci,
jak pod wzgledem poprawnosci jezyka; ograniczymy sie
tylko na jednym przyktadzie nielogicznego stawiania pytan:
ktora srednica okregu danego jest wieksza, czy przy
z=2/, , czy tez przy ir=3,14?" (zad. 386).

Zadania sg tylko na obliczanie; konstrukcyjnych nie-
ma; za to jest pewna ilo$¢ twierdzen do dowiedzenia nie-
kiedy do$¢ udatnych. Cze$¢ l-a, o ktérej mowimy, jest,
przerwana w S$rodku dziatlu zadan na mierzenie pol (ten.
dzial zadan zatytutowany jest w zbiorku ,,planimetrja)*.

M. Feldblum.
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Konstanty Wysznacki i Jan Radwanski. Zbior za-
dan gieometrycznych konstrukcyjnych. £6dz, 1908, str. 9.1
z trzema tablicami figur, cena 70 kop.

Ksigzka podaje 250 najprostszych zadan konstrukcyjnych
i szczegOtowe rozwigzania prawie wszystkich, Zbidér zadan
konstrukcyjnych moze by¢ uktadany albo wedtug metod kon-
strukcji, albo w porzadku dziatéw gieometrji w programach
szkolnych. Wedtug pierwszej zasady utozone sg np. znany ro-
syjski zbiér zadan Aleksandrowa, oraz ksigzka J. Peterse-
na, przetozona na polski przez K. Hertza. Autorowie ksigz-
ki, o ktérej mowa, obrali druga zasade, co jednakze nie
zwolnito ich z obowigzku nalezytego uzasadnienia metod,
na ktérych opiera sie rozwigzywanie zadan konstrukcyj-
nych. Niestety, ta strona ksigzki jest staba. Rozwazania
0 metodach konstrukcyjnych traktowane sg bardzo pobie-
znie i to nie przed odpowiedniemi grupami zadan, ale po
nich. 0 niektérych metodach, stosowanych bardzo szeroko
(np. 0 metodzie miejsc gieometrycznych) autorowie wecale
nie mdéwig, o innych dajg wzmianki zbyt luzne i niedosta-
teczne. Poniewaz metody nie sg nalezycie uwypuklone, to
skutek positkowania sie zbiorem niniejszym moze by¢ ten,
Ze uczacy sie nabierze mechanicznej wprawy w rozwigzy-
waniu zadan, ale nie uchwyci idei rozwigzan i, co za tym
idzie, nie rozwinie swej samodzielnosci w spekulacjach
gieometrycznych, co wszak jest gtdwnym celem, dlaczego
wogole zalecamy zadania konstrukcyjne. To jest jeden kar-
dynalny brak w ksigzce.

Za drugg wade uwaza¢ musimy to, co autorowie
sami podkre$lajg, jako plus: zbytnig obfitos¢ i drobiazgo-
wos¢ rozwigzan. Nawet dla samoukow, ktorych autorowie
przy tym mieli przewaznie na mysli, takie ulatwienie jest
zdaniem naszym szkodliwe, uczacy sie bowiem nie otrzy-
muje impulsu do samodzielnej pracy myslowej, znajdujac
calg robote gotowa. Znowu przyczyni¢ sie to moze tylko
do nauczenia rozwigzywania danych zadan, ale bynajmnigj
nie do samodzielnego myslenia w zakresie konstrukcji gieo-
metryeznych. Mysl uczacego sie nalezy kierowa¢ przy po-
mocy zwieztych wskazdwek, podawanie za$ drobiazgowych
rozwigzan uwazamy za niepozgdane wyreczanie uczgcego
sie w tej robocie, ktérg on ma sam wykonywac.
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Opracowania materjatu jest naog6t dos¢ staranne. Tu
i owdzie nasuwajg sie jednak pewne uwagi.

Piszac dzi$ specjalny zbiér zadan gieometrycznych
konstrukcyjnych, niepodobna nie zaznajomi¢ sie uprzednio
z t. zw. gieometrografja, ktéra, bada konstrukcje gieome-
tryezne pod wzgledom prostoty i dokfadnosci i z roznych
mozliwych konstrukcji wyszukuje najprostsze. Na prostote
konstrukcji autorowie pracy omawianej nie zwracajg zgota
uwagi, wskutek czego np. podajg dos¢ skomplikowang te-
chnicznie konstrukcje réwnolegtej do danej prostej przez
dany punkt przy pomocy dwukrotnego kreslenia prostopa-
diej, nie podajg za$ istniejgcych prostszych rozwigzan tego
zadania. Nie podane jest w ksigzce powszechnie znane wy-
kreslenie prostopadtej do odcinka w jednym jego Koricn.
gdy odcinka przedtuzy¢ nie mozna; nieznaczna modyfikacja
tego wykreslenia daje gieometrograficzna konstrukcje pro-
stopadtej do prostej w danym na niej punkcie, fatwiejszg
od konstrukcji klasycznej, podanej w zbiorze pp. W. i R.
W rozwigzaniu zadania 53-go niescisle podaje sie, ze miej-
sce gieometryczne punktéw, oddalonych od danej prostej
na dang dlugosc, jest prosta, rownolegta do danej; w isto-
cie miejsce gieometryczne rzeczone skiada sie z dwuch
prostych, rownolegtych do danej prostej, poprowadzonych
po obydwu jej stronach. Rozwigzanie zadania 64-go mozna
nieco uproscié. Na str. 72 jest mylne zdanie, jakoby dwa
wielokaty podobne miaty zawsze Srodek podobienstwa:
dwa wielokaty podobne majg tylko wtedy $rodek podobien-
stwa, gdy je uczynimy jednoktadnemi (homotetycznemi), co
zresztg zawsze mozna wykonad.

Ksigzeczka, o ktorej moéwimy, jest u nas pierwsza
oryginalng préba pracy w danym kierunku. Jezeli probata
nie wypadta bez zarzutdw, nie powinno to zraza¢ autoréw
do dalszej pracy; po odpowiednim przygotowaniu sie i prze-
mys$leniu moze uda im sie stworzyé dobry zbiér zadan kon-
strukcyjnych, ktérego potrzeba jest pilna.

M. Feldblum.

Dr. J. Brzezinski. Ochedostwo, jako gtowny warunek
zdrowia (z zapomogi kasy J. Mianowskiego) 1908 r. 38,
cena 6 groszy.

Brak nam wydawnictw popularnych, przeznaczonych
dla szerokich mas proletorjatu miejskiego i wiejskiego.
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Trzeba zna¢ jaga zakres myslowy i przygotowanie zycio-
we, aby zrozumie¢, jaki poziom musi mie¢ na uwadze au-
tor takich prac.

Hygjena i lecznictwo sg $rdd ludu jeszcze w stanie
pierwotnym. Dawno obalone przesady pielegnowane sg tam
z dbatoscig pieczotowitej matki, a uchybienie im uwazane
jest za. lekkomys$Inos¢. Dlatego tez broszurka omawiana
wniesie caty szereg nowych wiadomosci i pogladéw, a moze
przyczyni sie do zaniechania niektérych szkodliwych zwy-
czajow. Rzecz napisana jest przystepnie, jasno, tresciwie
i porusza szereg zagadnien, wymagajacych nieustannego
uswiadamiania ludowi, a nawet klasom zamozniejszym.

Zarzucitbym autorowi tylko pare wyrazen, nie licu-
jacych ze stanowiskiem lekarza, dla ktérego punktem opar-
cia winna by¢ nauka. Pisze on: ,W ostatnich czasach ta-
kich strasznych pomoréw juz nie bywa i da Pan Bdg, nie
bedzie, bo ludzie maja juz sposoby na to, by mikroby za-
nadto sie nie rozmnozyty..." (str. 11). Z tej redakcji wy-
padatoby, ze BoOg stworzyt drobnoustroje dla niedoli ludz-
kiej, ale cztowiek znalazt na nie sposéb. A c6z powie na
swe usprawiedliwienie, jesli pomimo wszystko cholera i ty-
fus szerzg sie epidemicznie? Uciekanie sie do sit nadprzy-
rodzonych, gdy ma sie do czynienia ze zjawiskami stosun-
kowo prostemi, to stary konik nieukéw, niezdolnych odpo-
wiedzie¢ na najprostsze pytanie; nie przystoi Swiattemu le-
karzowi dosiada¢ tej szkapy.

Nieprzyrodnicze jest réwniez jego stanowisko, gdy
méwi: ,..na to przeznaczona jest skora“ (str. 12), ho
wszak nikt nie narzucat jej obowiagzkéw’, lecz na drodze
przystosowania wytworzyly sie pewne jej funkcje.

| niestety do naszej tylko kultury moze by¢ zastoso-
wane zdanie, ktére wprawitoby w podziw' Szweda lub Ja-
ponczyka: ,ktoby brame swego domu zostawit na noc
otwartg i zostat przez ztodziei okradziony, zastuzytby so-
bie na zarzut niedbalstwa i lekkomysInosci,..“ (14). Z tym
brakiem uspotecznienia nie wrypada sie nam godzic!

Z punktu widzenia lekarskiego nie godze sie z auto-
rem na uwagi 0 zaziebieniu (str. 8 i 18) oraz na niedo-
cenianie tazni (18), ktérg uwazam za najpozyteczniejsza
dla ludu, bo nietylko sprzyja ona oczyszczeniu skory, lecz
i- wydzielaniu potu.
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Po za temi usterkami broszura jest bardzo pozytecz-
na i zastuguje na szerokie rozpowszechnienie.

Dr. W. Miklaszewski.

Dr. M. Biehler. Hygjena dziecka. {Naktad Gebeth-
nera i Wolffa 1908), sir. 165.

Napisanie podrecznika hygjeny, uwzgledniajgcego za-
dania praktyczne, zyciowe, jest niewatpliwie rzecza tru-
dna. Niedos¢ bowiem przeczyta¢ pare podrecznikéw i kur-
sow naukowych z tej dziedziny i oprze¢ wskazania na ich
wywodach; trzeba procz tego zna¢ dokiadnie dane spo-
teczenstwo, jego poglady, daznosci, przesady, warunki
bytu i szereg innych czynnikdw, do ktorych nalezy nagiac
swoj wykitad.

Tej znajomosci, zda sig, brak autorce. Gdyby nagto-
wek jej ksigzki glosit, ze jest przeznaczona dla rodzicow
zamoznych i bogatych (bo ich ma chyba tylko na wzgledzie
przy swych wskazaniach, niewykonalnych nawet u ludzi
Srednio zamoznych), to i tak zdradzalaby nieznajomosc¢ tych
ster, sadzac, ze znajg one anatomje, fizjologje i t. p., ize
wystarczy dla nich wskazanie apodyktyczne: ma by¢ tak.
a tak. Hygjena wychowawcza, oparta na empirji starych
prababek i ciotek, a nie na podstawach nauki wspotczesnej,
zastuguje ze wszech miar na zwalczanie. A tego wiasnie
autorka unika, poprzestajagc na polecaniu rozmaitych uten-
sylji, moze zresztg istotnie pozytecznych, i dajgc rady, nie
wykraczajgce zazwyczaj po za to, co sie praktykuje rze-
czywiscie, nieraz pod wptywem lekarzy.

Pierwszy obowigzek, jaki ma do spetnienia hygjenista
w sprawie wychowania dziecka, jest przekonanie rodzicow,
iz nikt inny, tylko oni powinni by¢ opiekunami i kierowni-
kami swego potomstwa, o ile zdrowie nie stoi tu na prze-
szkodzie (przekazywanie choréb dzieciom). Sprawe te po-
mija autorka, zaznaczajgc jedynie, ze: ,mamki lub nianki,
nie chcac sie trudzi¢, dluzej pozostawiajg dziecko w jego
wiasnych wydzielinach* (str. 46). A chociaz na str. 58
powiedziano: ,,Nawet u mniej cywilizowanych narodéw obo-
wigzkiem matek byto karmi¢ swe dziecko...”, jednak autor-
ka nie wypowiedziata sie nigdzie przeciwko ptytkosci na-
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szych matek, zaniedbujgcych swe obowiazki przyrodzone
dla wzgledéw Swiatowych.

Drugi obowigzek autorki — to zwalczanie przesadéw
w zakresie hygjeny.

Jednym z najpospolitszych i najzgubniejszych jest
straszak $redniowieczny: ,,zaziebienie.“ Autorka nie wznosi
sie tu ponad poziom pogladéw wulgarnych, moéwiac: ,,ochro-
ni¢ od zaziebienia moze tylko rozsgdna matka, ktéra nie
zechce dziecka ani zbytnio hartowaé, ani nadto okrywac"
(44), ,unika¢ chustek i futer naokoto szyi, gdyz;[wytwa-
rza to sktonno$¢ do zaziebienia“ (52) ,0 ile pogoda do-
pisuje, niech dziecko nosi potbuciki, gdy dnie sg chio-
dniejsze—buciki“ (54) ,wskutek nadmiaru ubrania... za-
ziebia sie (55). Takich ustepébw mozna przytoczy¢ duzo
wiecej. | chociaz jest postepem poglad, ze nadmiar ubra-
nia moze by¢ powodem choroby, chociaz zaniechanie cze-
peczkéw (48), chustek, kotnierzy, ,koszulek i flanelek"
(54) zastuguje na poklask,—jednak powstawanie przeciw-
ko odstanianiu ramion, tydek, mostka (56) jest wyraznym
cigzeniem ku staro$wiecczyznie. Pod tym wzgledem na-
wet zycie wyprzedzito autorke, bo dzieci noszg trepki,
sandatki, krotkie rekawki i ubranka wyciete, zazywajac
w ten sposdb przynajmniej czesciowych kapieli stonecz-
no-powietrznych, o ktorych autorka wspomina tylko mi-
mochodem.

Poglady autorki nie odznaczajg sie jednolitoscig. Oto
naraz czytamy na str. 141: ,wieksza czes¢ chordb dzieci
powstaje nie wskutek przeziebienia... lecz zakazenia®; ,,To,
co nazywamy zaziebieniem, jest wiasciwie samozakaze-
niem ustroju (??); zaziebienie jest tylko jednym z czynni-
kéw, utatwiajgcych zakazenie...” (142). Sg to poglady
niedostatecznie przemyslane, dlatego tez sformutowanie
ich jest niedo$¢ trafne, a przeciwienstwo z cytatami po-
przedniemi—razace. To samo zaznacza sie, ilokro¢ jest
mowa o hartowaniu, ktore nie polega wszak jedynie na...
kgpielach zimnych.

W dziale $rodkéw, zabezpieczajacych od zakazenia,
brak tak waznej wskazoéwki, jak wietrzenie i naswietla-
nie, ktorym nie doréwnajg wszelkie formaliny i subli-
maty.

W dziale zywienia nie moge sie zgodzi¢ na ,buljon
w butelkach dla 8—12 miesiecznych dzieci (80), na ,,uni-
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kanie kapusty" (86) u dzieci starszych, na uwazanie, ze
».kompot pozywienia zastgpi¢ nie moze...“ 86). Brak tez
tu uzasadnienia stusznego zresztg pogladu, ze nie nalezy
zbytnio ufa¢ reklamowanym maczkom odzywczym (88).

Pomiipo tych brakéw ksigzka zawiera duzo materja-
tu i szczegdtow, zastugujacych na uwage. Dlatego tez za-
stuguje na przeczytanie. Niektore przesady (np. choroby
przy reklamowaniu) i zwyczaje (np. strojenie dzieci, ca-
towanie ich) znalazty tu nalezyte odparcie.

W. Miklaszewski.

Ksigzki dla miodziezy.

Zygmunt Przybylski, Teatr amatorski dla dzieci
i miodziezy. 12 tomikow. Warszawa 1908. Naktad (Ge-
bethnera i Wolffa.

Popularny komedjopisarz prébuje tu po raz pierwszy
swego piora na niwie literatury dla miodziezy, dajac jej
dwanascie obrazkéw scenicznych, przeznaczonych do przed-
stawiern amatorskich. Tre$¢ tych obrazkéw rozmaita, za-
bawna i powazna naprzemian: Ziemia ojczysta przedsta-
wia stosunki poznanskie, rodzina obywatelska zegna sie
tam ze swa wioska, z ktorej ja wywlaszczono; Za ston-
cem maluje los biednych dzieci suteryn, wzdychajgcych
do cieptych promieni stofica i do $wiatta nauki; Panna
stuzagca—to biedna kuzynka, uwazana przez swych kre-
wnych za kopciuszka domowego; Pamietnik Jadzi wtaje-
mnicza w rozne figle pensjonarskie; —to najzwy-
klejsze, najbardziej codzienne przekomarzanie sie rodzen-
stwa; Edukacja Bronki daje posta¢ dziewczynki wiejskiej,
ktérag przywieziono do Warszawy na wychowanie; Tadzio
jest chory—to smutna chwila w zyciu gromadki dziatwy,
ktorej umiera braciszek i towarzysz zabaw; Koledzy —
sprzeczki pomiedzy uczniami, zalagodzone przez wdanie
sie ich starszych siostrzyczek; Wicek i Wacek — wesote
figle dwuch matych zawadjakéw o zywym temperamencie
a dobrym sercu, ktérych p. Przybylski poprzednio juz
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jako dorostych uwiecznit w jednej ze swych komedji bo-
daj najlepszej i najpopularniejszej w posrdéd dziet jego;
Dumny Kazio—ukaranie i wy$mianie zarozumiatego pa-
niczyka; Wesele siostry—paplanina kilkunastu dziewczatek
podczas wesela siostry jednej z nich; Wesele brata—takaz
paplanina, matoletnich miodzieAcéw. Przeciwko temu wy-
borowi tematéw w zasadzie nic mie¢ nie mozna, bo z ka-
zdego z nich dafaby sie zrobi¢ rzecz bardzo dobra, a zer-
wanie z przesgdem, ze dzieciom nalezy dawa¢ wytgcznie
rzeczy wesote, mozna uwaza¢ za zwrot pozadany, gdyz
dziecko réwnie jak dorosty w psychice swej najrozmaitsze
przejawia popedy, ktorych zaspokojenia szuka w literatu-
rze. Powiedziatabym nawet, ze ze wzgledu na nature
mdziecka wybor tematéw wymagatby wiekszej rozmaitosci.
Dziecko rownie jak cztowiek pierwotny zyje gtdwnie wyo-
braznig, w ksigzce wiec, w teatrze bynajmniej nie pra-
gnie odtworzenia dokladnego znanej mu rzeczywistosci,
lecz chetnie sie przenosi w S$wiat inny, rézny od tego,
na co sie patrzy codziennie; stad obrazki fantastyczne na
tle basni i podan ludowych, albo dramaty historyczne,
przedstawiajace ulubionych bohaterow przesztosci, wiegk-
szym sie nieraz cieszg powodzeniem, niz realistycznie
przedstawione sceny z zycia domowego czy pensjonar-
skiego. W wydawnictwach wiec utworéw scenicznych dla
dzieci i te zywioty nalezatoby uwzgledni¢. Tak tu jeduak
jak wszedzie wartos¢ rzeczy zalezy nie od wyboru tema-
tu, lecz od sposobu jego wykonania. Otz pod wzgledem
opracowania komedyjki Z. Przybylskiego nie sg gorsze od
wielu innych podobnych utworéw dla dzieci, zna¢ w nich
nawet pewne zalety pisarza, ktéry nie po raz pierwszy
tworzy dla sceny, ale nie sg tez wolne od wad, réwniez
wspoélnych catej niemal naszej literaturze dla miodziezy.
Przebija w nich czesto brak istotnej znajomosci dziecka
nie takiego, jakim sie ono przedstawia powierzchownej,
obserwacji starszych, lecz jakim jest naprawde. Stad
zwiaszcza postaci dodatnie zarysowujg sie blado: wygta-
szaja diugie tyrady jezykiem sztucznym, ksigzkowym;
a charaktery ujemne np. dumny Kazio sg raczej uosobie-
niami wad pewnych, niz zywemi dzie¢mi z krwi i kosci.
Lepiej udajg sie autorowi typy komiczne np. pensjonarki
w Pamietniku Jadzi, albo gromadka rozhukanych dziecia-
kow w Wieku i Wacku. W niektérych obrazkach dziegi
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wydajg sie zbyt madre albo zbyt naiwne w stosunku do
swego wieku, ktory wszedzie podano doktadnie np. w ko-
medyjce Wes za wet Ole$, ktéry ma lat dziewie¢, mowi
ptosze, jak 3 letnie bobo, a w komedyjce Ziemia ojczysta
Adas$, majacy lat jedenascie, gdy rodzicom jego grozi wy-
wiaszczenie, a siostra trzynastoletnia zalewa sie #zami,
z powodu rozstania z wioskg rodzinng, mysli tylko o ko-
niku na biegunach, ktérego zapomnieli zapakowa¢ do ko-
sza i odgraza sie Niemcom w stowach: ,A jakby go chcieli
kupi¢ przemocg, jak nasz dom, to im powiem, ze nie maja-
tak duzo pieniedzy, bo mo¢j konik bardzo drogi.” Do przy-
jaciotki za$ swojej siostry, 12-letniej Anny powiada: ,,Bo
ja chce by¢ zolnierzem — a jak bede zoinierzem, to sie
z tobg ozenige i pojedziemy razem na wojne.” Kto zna
dzieci i wiecej z niemi przebywal, przyzna, ze taki spo-
sob mowienia spotyka sie czasem u 4—-5 letnich chiop-
czykéw, wychowanych przez stare nianki lub mitode cio-
cie, ktére same im podsuwajg tyrady w tym guscie, a po-
tym zasSmiewajg sie, gdy malec je powtarza. Ale normal-
ny chiopiec 11 letni, zwilaszcza wychowany na wsi, ra-
czej dosiada 2zywego konia, niz bawi sie konikiem dre-
whnianym, a ukladajac wielkie plany strategiczne, nie
umieszcza w nich dziecinnej szabelki. Co za$ do stosun-
ku chtopcow w tym wieku do réwiesnych dziewczatek, to
bywa rozmaicie: albo chiopiec jest bardziej niz kiedykol-
wiek dziki i z dziewczetami wcale sie uie bawi, albo prze-
staje z niemi na stopie réwnosci kolezenskiej; jezeli za$
zdarzajg sie wypadki przedwczesnej mitosci miedzy 12-
letniemi, a zdarzajg sie one cze$ciej, niz nam sie pozor-
nie zdaje, to niezawodnie wyraz tych zapatow brzmi na-
iwnie i zabawnie, ale nie tak, jak w komedyjce p. Przy-
bylskiego. Skoro za$ potracitam sprawe mitosci i mat-
zenstwa w utworach dla dzieci, to musze zwréci¢ uwage
na komedyjke, p. t. Wesele siostry, w ktérej wystepuje
dwanascie dziewczat w wieku lat 8—14, szczebioczacych
ciggle na ten temat i wygtaszajgcych takie np. ciekawe
rzeczy: ,A jak ona (panna mioda) $licznie wyglada w bia-
tej attasowej sukni i w welonie Ach, mdj Boze! uheiata-
bym mie¢ dluga suknie i taki welon!” (10-letnia Wan-
dzia). ,,Twoja mama musi by¢ bardzo szcze$liwa, ze Fra-
nia tak doskonale wyszta za maz. Styszatam przypadkiem,
jak pani Jabtonska mowita do pani Sosnowskiej, zeScie
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wygrali na loterji wieiki los" (Michalina lat 14). Oczywi-
wiscie. To jest utarte wyrazenie, gdy panna mniej zamo-
zna dostanie bogatego meza. Méwi sie wtedy takze: ,,pan-
na zrobita karjere." (Stefcia, ktorej wieku nie oznaczono,
niewiadomo dlaczego). Moja mama zawsze utrzymuje, ze
z corkami to wielki klopot! Nas jest cztery w domu. He-
lenka w zesztym roku miata wyj$¢ za maz—tatko nawet
z banku wyjat pienigdze na wyprawe, ale sie rozeszio.
Mama bardzo desperowata i 0 mato co nawet sie nie roz-
chorowata, — bo juz bytlo po zareczynach. Pojechalismy
potym wszyscy na uspokojenie nerwow do Zakopanego,
(taz sama). Moja mama wtedy tylko jest zdenerwowana
i zazywa proszki, jak tatko pozno wrdci z resursy Kku-
pieckiej (Mania lat 14). Niezawodnie wszystkie zda-
nia wyzej przytoczone mozna ustysze¢ z ust dziewczatek,
ba! nawet zdarza sie ze 13—14-letnie podlotki robig so-
bie zwierzenia bardziej drastyczne; ale nalezatoby zapy-
ta¢: czy godzi sie takie operetkowo-farsowe i kumoszko-
wo-plotkarskie traktowanie zycia wprowadza¢ do utworéw
dla miodziezy? czy godzi sie, aby jedne dzieci uczyly sie
na pamie¢ w swej roli, ze matzenstwo jest wielkim losem
na loterji i karjerg dla panny, ainne stuchaty tego przez
caty wieczo6r? Moim zdaniem kwestji, z ktorg sie dzieci sty-
kajg w zyciu, nie bytoby racji pomija¢ w literaturze dla
miodziezy, a nadmierna pruderja, wykreslajgca kazda
wzmianke o mitosci, zareczynach, matzenstwie z ksigzek,
przeznaczonych dla mtodocianych czytelnikdéw, wyrzadza im
wiecej zlego, niz dobrego; o ile jednak o rzeczach takich
mowimy z dziecmi lub do dzieci, nalezatoby moéwié po-
waznie i szlachetnie, aby zwiaszcza w dziewczetach nie
rozbudzac¢ tej phytkosci salonowych lalek, pozbawionych
godnosci ludzkiej, ktorg juz objawiaja matoletnie boha-
terki p. Przybylskiego, powtarzajac zresztg jak papugi
zdania, zastyszane od swych mamuniek i ciotuniek. Z tego
powodu komedyjke Wesele siostry uwazam do przedsta-
wien amatorskich za mniej odpowiednig; inne moga by¢
grane przez dzieci, jakkolwiek nie wszystkie majg réwng
warto$¢ artystyczng i pedagogiczna.
Aniela Szycétona,
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Walery Przybérowski. Pod Stoczkiem, powies¢ histo-
ryczna z r. 1831. Wyd. Gebethnera i Wolffa. 1908.

Wytrawny pisarz dla miodziezy i w tym roku zasi-
lit swerni pracami niezbyt zasobng zaréwno co do ilosci
jak i tresci literature powiesciowg historyczng dla mio-
dziezy. 1 ,Bitwa pod Stoczkiem" nie odbiega od przyje-
tego przez autora szablonu, ktéry daje sie zauwazy¢ wy-
tworach jego z ostatnich lat. Spotykamy sie z temi sg-
memi wadami i zaletami. Te ostatnie polegajg na popra-
wnosci i barwnosci stylu i fabule do$¢ zajmujacej. Boha-
terami jak zwykle sg chtopcy niedorosli, ktérych przygo-
dy w wojnie 1831 r., podczas ktdrej wykazujg wiele
dzielnosci i dobrych checi, sa watkiem zasadniczym po-
wiesci. GdybysSmy w powiesci ,,Pod Stoczkiem* szukali,
polegajac na tytule, tego, co sie zwie historjg, bylibysmy
zawiedzeni.

Czytelnik nie dowie sie, ani co to byla za walka, co
ja spowodowato, w jakich warunkach sie rozpoczeta, ja-
kie ideaty najogOlniejsze przyswiecalty tym, ktorzy ja
wszczynali, autor ani jednym stowem tych zasadniczych
zjawisk nie wyjasnit. Jedyny tylko rozdziat, w ktérym
widzi czytelnik przejawiajgce sie uczucie obywatelskie
wsérdd spoteczenstwa z okresu 1831 r., to ten, w ktérym
daje tadny w nastroju obraz bitwy pod Stoczkiem. W po-
wiesci mowa czesto o0 jenerale Dwernickim, lecz czytel-
nik go nie widzi, a tym samym i nie zapozna sie i nie
ukocha jego bohaterskiej postaci, nie stanie ona przed
oczami jego wyobrazni, jako istota zywa, jako indywiduum.
Traktowanie takie przesztosci naszego narodu, nie po-
ciggnie umystu dzieciecego, nie zacheci do poznania
tych podniostych chwil, jakie przezywali nasi ojcowie, co
wydaje mi sie jest w znacznej czeSci zadaniem powiesci
historycznych.

K. Kalkstein-Leioandowska.

Marja Weryho. W zimie. (Ksigzeczka dla matych
dzieci). Warszawa. Gebethner i Wolff. 1909.

Jest to jedna z tych mitych ksigzeczek, ktére z przy-
jemnoscig czytamy dzieciom w przeswiadczeniu, ze sie
im podaje zdrowg strawe. Zawarte w tomiku opowiada-
nia. z zycia ptakOw i zwierzat posiadajg prostote, wdziek
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i ten tak bardzo pozadany w ksigzeczkach dziecinnych—
pogodny humor. Sliczng jest powiastka o mrozie, kté-
ry przeSladowat ludzi i zwierzata, znecat sie nawet nad
parkanem i szybami okien, wreszcie zostat pokonany do-
brocig stonca. Zaréwno w przyrodniczych jak obyczajo-
wych powiastkach morat nie kluje w oczy, wszakze dziecko
odrazu odczuje, ze brzydkie czyny, obtuda i ehytros$¢ zwie-
rzat, lub samolubstwo ludzi nie zastugujg na sympatje.
Najstabszg w zbiorku jest powiastka p. t. ,,Przed
gwiazdka. Matej Kici, ktdra nie chciata uzyczy¢ swej
zabawki coéreczce str6za, ukazuje sie we Snie Sw. Mikotaj
i wkiada jej na twarz maske w ksztatcie glowy jastrze-
bia, ktéry ma by¢ symbolem samolubstwa. Pomyst ten jest
mato estetyczny i nie harmonizuje z catoscig ksigzeczki.
Ksigzeczka wyszta w wydaniu drugim, co kaze przy-
puszcza¢, ze dobre wydawnictwa znajdujg chetnych na-
bywcow. Jf. K.

Teodor Volbehr. Krol Bob. Opowiadanie spolszczone
przez St. Maybauma. Warszawa, Gebethner i Wolff,
1909.

Na pierwszy rzut oka opowiadanie o stoniu Bobie
przypomina egzotyczne utwory Rudyarda Kiplinga. Po prze-
czytaniu jednak catej ksigzeczki przekonywamy sie, ze po-
dobienstwo sprowadza sie jedynie do tta, nazw i intencji
autoréw. Kiplinga utwory to mate arcydziela petlne sub-
telnego dowcipu, artyzmu, znakomitych zestawien zycia
zwierzat i ludzi, Volbehr za$ poczciwie gawedzi nam o swo-
im stoniu, niby o jakim ociezatym burzuju niemieckim, mowi
dtugo o jego malzenstwie i uczuciach ojcowskich. o jego
sprawiedliwych rzadach, gdy zostat krélem zwierzat na
bezludnej wyspie. Istotnie zacnym jest krél Bob; unika
krwi rozlewu, chce by¢ przyjacielem zwierzat, nie za$ ich
tyranom. Brak mu jednego — polotu. Takie sg wrazenia
czytelnika dorostego, dziecko za$ prawdopodobnie przeczyta
opowiadanie z przyjemnoscig i bez szkody.

Ttumaczenie naogot gladkie wyjawszy takich nie-
zgrabnych zwrotéw: ,drzewo napehito sie tukanami”
.wzieta go litos¢* ,,okrywata jaja swemi ostcubanemi pie-
rzami®, ,,przechodzi apetyt”, ,,plecy mréwkojadu” i paru
innych. No. K. |



KRONIKA

W sprawie slojdu.

Artykut D. ZO6ttynskiego, umieszczony w zeszycie
6smym naszego pisma, obudzit zywe zainteresowanie, kto-
rego dowodem liczne listy od naszych czytelnikdw, zgda-
jace blizszych wskazéwek w poruszonej kwestji i zniewa-
lajace 'nas do poswiecenia jej obszerniejszego artykutu
w jednym z przysztych zeszytow Nowych Toréw. Jedno-
cze$nie odezwaly sie osoby, ktore juz na naszym gruncie
czynity pewne usitowania celem zaprowadzenia nauki slojdu
-2 zwlaszcza udostepnienia jej dla nauczycieli, lecz zostaty
przez autora-7 pominiete. Os$wiadczajac, ze pominiecie to
nie wyniklo ze ztej woli redakcji czy autora, z najwiekszg
przyjemnoscig zakomunikowane nam fakty przyjmujemy do
wiadomosci i dzielimy sie niemi z czytelnikami.

1) Oprécz wspomnianej przez nas pracowni p. Du-
nin-Sulgustowskiej istnieje w Warszawie Szkofa slojdu p.
Stanistawa Gremblickiego (Chmielna 26) ktéra prowadzi
dwuletni kurs nauki slojdu dla nauczycieli. Wyroby tej
szkoly wyrdzniaty sie swoim wykonczeniem na ostatnim
Jarmarku Rzemie$lniczym.

2) Od zarzadu Szkoly rzemiost i przemystu arty-
stycznego dla kobiet otrzymali$my wiadomo$¢, ze ,,wihasnie
w tej szkole slojd zostal postawiony na wysokosci zada-
nia.“ Dalej za$ p. M. Skurzynska pisze: ,,W mysl artykutu
p. zOkynskiego otwieramy dziat specjalny dla nauczycieli
sléjdu, majac nadzieje, ze nasze usitowania, znajdg popar-
cie u ogolu nauczycieli.”

3) Wreszcie dyrektor seminarjum nauczycielskiego
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w Ursynowie, p. Wiadystaw Piechowski nadestat, co na-
stepuje: )

~W artykule p. Zoékynskiego (w zeszycie pazdzierni-
kowym r. b.) mylnie podano, ze w seminarjum w Ursyno-
wie niema slajdu. Slojdu w instytucji tej uczy p. Jozef
Przytuski na kursie przygotowawczym 3 godziny tygodnio-
wo, na kursie 1—3 godziny, na kursie |l-—2 godziny i na
kursie 11l—1 godzine, czyli, Zze przedmiot ten w semina-
rjum uwzgledniany jest w stopniu wiekszym, nizeli w ja-
kiejkolwiek szkole S$redniej.”

Prostujgc najchetniej nasze przeoczenie, nie mozemy
sie wstrzymac¢ od uwagi, Ze badZ co badZ sgto fakty spo-
radyczne, ktére nie zmieniajg zasadniczej mysli p. Zékyn
skiego, domagajacego sie uwzglednienia slojdu w kazde
szkole t. j. w kazdym programie wyksztatcenia ogélnego

Z towarzystw oswiatowych na prowinciji.

W dniu 26 listopada zatwierdzono ustawe Towa-
rzystwa szerzenia wiedzy handlowej w todzi. Celem tego
towarzystwa jest zakladanie szkol handlowych rdéznych ty-
pow, oraz kurséw handlowych dziennych i wieczornych, jak
réwniez szerzenie wiedzy handlowej za posrednictwem
urzadzania pogadanek i odczytow z tej dziedziny. Istnieja-
ce w todzi towarzystwo Wiedza postanowito program swoj
rozszerzy¢ przez wiaczenie do niego odczytow dla mtodzie-
zy. Bedzie to wihasciwie gtosne czytanie pieknych utworéw
literackich, jak basnie, legiendy, opowiadania, powiesci
i t. d. ilustrowane przy pomocy obrazéw nikngcych. W li-
stopadzie réwniez zalegalizowano ustawe Towarzystwa nau-
kowego w Pabjanicach o programie bardzo szerokim. To-
warzystwo to ma prawo: zaklada¢ bibljoteki i czytelnie,
muzea i laboratorja naukowe; urzadzac posiedzenia, pokazy
i wycieczki naukowe, wydawac¢ prace i pisma naukowe;
przeznacza¢ zapomogi na cele naukowe; urzadza¢ systema-
tyczne wyklady z poszczego6lnych przedmiotow wszelkich
.gatezi wiedzy, nie wylaczajac kurséw dla analfabotéw do-
rostych; urzadza¢ odczyty i pogadanki; zaktada¢ ochrony;
okazywa¢ pomoc uczacym sie, urzadza¢ kolekcje zbiorow
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szkolnych; zaklada¢ domy ludowe w celach o$wiatowych,,
oraz dla zabaw; zaklada¢ chéry Spiewacze, orkiestry i kot-
ka artystyezno-dramatyczne. W miare potrzeby Towarzy-
stwo naukowe ma prawo zaklada¢ oddzialty w powiecie
taskim.

Kursy rolnicze im. Promyka.

Zaprojektowane jeszcze w leeie kursy rolnicze im.
Promyka obecnie dochodzg do skutku. Wydziat centralny
kotek rolniczych po dhugich staraniach otrzymat na nie po-
zwolenie. Bedg to wykiady 10-tygodniowe, urzadzone
w Pszczelinie niezaleznie od istniejgcej tam szkoty gospo
darezej z kursem catorocznym. Uczniéw bedzie nie wiecej
nad 30, ale tak dobranych z posrod zgtaszajgcych sie kan-
dydatow, aby to byla gromadka, przejawiajgca rzeczywisty
zapat i uzdolnienie do nauki. Przyjmowani sg uczniowie,
majacy lat 18-cie skoriczonych, umiejacy czytac, pisaci ra-
chowaé. Nauka bezptatna, a za utrzymanie ptaci sie 25 ru-
bli z gory (za cate 10 tygodni). Zapisy przyjmuje wydziat
kétek w Warszawie (Erywanska 16).

W imie wychowania estetycznego miodziezy.

Idea ksztalcenia estetycznego zaczyna i u nas zdoby-
wacé sobie nietylko zwolennikdw, lecz i ludzi, ktérzy sg go-
towi w czyn jg wprowadza¢. Wyrazem tego dazenia jest
staranie, aby dostarczy¢ miodziezy szlachetnej a estetycz-
nej rozrywki. Oto dwa $wieze objawy. Sekcja pedagogicz-
na przy Towarzystwie artystycznym podjeta mysl odczytow"
dla mtodziezy z udzialem artystéw i pedagogoéw. Pierwszy
odezyt z tej serji p. t. Przyroda jako Zrodto piekna wy-
gtosit p. Wactaw Jezierski w d. 12 b. m. Tegoz dnia z ini-
cjatywy i za staraniem Stowarzyszenia nauczycielstwa pol-
skiego wprowadzono w teatrze t. zw. poranki klasyczne
czyli przedstawienia arcydziet literatury polskiej i obcej,
majacych tak wazne znaczenie w wyksztatceniu ogélnym..
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Przedstawienia te odbywajg sie eo drugg sobote o0 godz.
3 i poét po potudniu; nie sa one specjalnie przeznaczone
dla miodziezy, lecz tak urzadzone, aby mogli z nich ko-
rzysta¢ uczniowie i uezenice szkot Srednich. Na pierwsze
przedstawienie dano Szekspira: ,,Romeo i Julja.”

Postanowienia hygjenistow.

Odbyty w koncu wrzesnia r. b. zjazd hygjeniczny
w Lublinie zajmowat sie¢ miedzy innemi, jak wzmiankowa-
liSmy juz raz na tym miejscu, hygjeng dzieci i miodziezy.
Referaty zjazdowe wraz z dyskusjg mieszczg sie w catosci
w pamigtkowym zeszycie Zdrowia (zeszyt podwdjny za pa-
zdziernik i listopad) ktory polecamy serdecznie uwadze
czytelnikdw, pragnacych sie zaznajomié blizej z trescig
obrad zjazdu. Tutaj za$ zestawiamy sumarycznie uchwaty,
majgce posredni lub bezposredni zwigzek z wychowaniem.

W sprawie popularyzacji hygjeny uchwalono miedzy
innemi: Towarzystwo Hygjeniczne powinno sie zaja¢ wyda-
waniem podrecznikow hygjeny dla nauczycieli, oraz urza-
dzeniem dla nich wykfadéw z hygjeny,

W sprawie walki ze $miertelnoscig dzieci uznano za
rzecz pierwszej wagi: otwieranie instytucji ,,Kropli mleka*,
szerzenie wiadomosci z zakresu hygjeny wieku dzieciecego
za pomocg odczytdw, pogadanek i wydawnictwa rad dla
matek; wprowadzenie do szkdt zeriskich wyktadu o piele-
gnowaniu dzieci; dbatos¢ o fizyczny rozwdj dziewczat jako
przysztych matek.

W sprawie opieki nad dzieémi zapadly nastepujace
uchwaly: 1) Zjazd wyraza zyczenie, azeby przy wszystkich
oddziatach prowincjonalnych Towarz. Hygienicznego pow-
staty wydzialty wychowawcze, ktoreby zwracaty uwage
baczng na sprawe wychowania fizycznego. 2) Zjazd wyra-
Za zyczenie, azeby przy oddziatach prow. Tow. Hygien. za-
ktadane byly ogrody gier i ¢wiczen ruchowych na wzor
warszawskich ogrodéw im. Rau’a. 3) Zjazd wyraza zycze-
nie, azeby szkola nasza oparta ksztatcenie fizyczne swych
wyChowaricow na podstawach naukowych, oraz azeby lekarze
szkolni zaznajamiali sie ze strong praktyczng tej sprawy,
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sami uprawiajgc rozmaite zabiegi cielesne, przez co wyso-
ce poprawi¢ mogg istniejacy stan rzeczy. 4) W celu uje-
dnostajnienia zasad i systemu wychowania niezbedne jest
zjednoczenie zarzadow wszystkich instytucji, zajmujacych sie
opiekg nad dzie¢mi. 5) Niezbedne jest zakladanie central-
nych dla krajn przytutkow dla dzieci jednej kategoriji,
a wiec np.rdla idjotow, obtgkanych, padaczkowych i t. p.
6) Towarzystwo opieki nad dziecmi w Warszawie (Pigk-
na 9) jest uprawnione do urzeczywistnienia uchwat Nr.
4 1 5 a Tow. Hygien. winno mu w tej mierze pomagac
i z nim wspotdziatac.

Towarzystwo hygjeny praktycznej im. Bolestawa Prusa.

Narady hygjenistow, o ktérych mowilisSmy wyzej,
maja badz co badz charakter teoretyczny i dotad beda
bezptodne, poki nie wejda w zycie najszerszych warstw'
spoteczenstwa, ’ktérym nieswiadomo$¢ i nedza przeszka-
dza zy¢ hygjenieznie. Walczy¢ z tg nieSwiadomo-
$cig i nedza wzieto sobie za zadanie Towarzystwo hy-
gjeny praktycznej im. Bolestawa Prusa, zatwierdzone
przed Kkilku- tygodniami. Artykut 1-szy ustawy tej po-
zytecznej instytucji orzeka, fze zadaniem Towarzystwa
jest szerzenie czystosci ciata, odziezy i mieszkan,
oraz propagowanie racjonalnego odzywiania wsrod ludno-
sci. Do celow tych Towarzystwo dazy przez udzielanie
wskazdéwek,*utrzymywanie tanich kapieli i pralni, przy-
gotowywaniettaniej i hygjenicznej odziezy i sprzetéw do-
mowych, przez rozdawmictwo lub zbywanie po minimalnej
cenie odziezy, przyborow czystosci, ,biletdw kapielowych
i t. p., przezjsjiurzadzanie statych odczytow publicznych
i pogadanek, koncertdw i widowisk, oraz wydawanie i roz-
dawanie pism i broszur z dziedziny hygjeny praktycznej.

Uwaga, z powodu braku miejsca reszte Kroniki
i cata Kronike [zagraniczng musieliSmy odtozy¢ do na-
stepnego zeszytu. Red.
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Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do redakcji ,,Nowych Toréw.“

Marja Markowska. O krolu wezow i o Jasku, basn
tatrzanska z rysunkami A. Dunin. Cena 90 kop.

Z. Bukowiecka. Pamietniki Beniowskiego z 16
ryc. Gorskiego. (Syberja, Daleki Wschdd, Madagaskar)
str. 338. Wyd. Gebethnera.

Verne. Pietnastoletni kapitan. Wyd. nowe z ilu-
stracjami. Gebethner.

Przyborowski. Pod Stoczkiem z 1831 r. z 8 ilustr.
Gebethner.

Verne. Czarne Indje. Wyd. nowe z ilustr.

— 5 tygodni podr6z balonem nad Afryka. Ge-
bethner.

— Gwiazda potudnia. Gebethner.

— Podréz naokoto Swiata w 80 dniach, str. 276.
Gebethner.

M. Weryho. W zimie, ksigzeczka dla matych dzie-
ci, str. 218. Gebethner.

Gould. Dzieci matki przyrody z 200 ryc. Przekiad
Landowskiej, stowo wstepne W. Jezierskiego, str. 238.
Gebethner.

Krélinski i Lubczynski. Nauka o rzeczach, z ilustr.
Lwow, Altenberg. Warszawa. Wende.

Filozofja nowokrytyczna.

(Wydawnictwo ,,Przegladu Filozoficznego.”)

Avenarius. W sprawie filozofji naukowe;..
Goring. Pojecie dos$wiadczenia.
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Siebeck. Systemy metafizyczne w ich wzajemnym
stosunku do doswiadczenia.

Wundt. O zagadnieniu kosmologicznym.

Waihinger. Prawo rozwoju wyobrazen o rzeczy-
wistosci.

Ddring. Co to jest myslenie?

or-ot. Bajki—ilustrowane. Wyd. Lisowskiej.

Sieroszewski. Zamorski Djabet. Powies¢ z 54 ry-
sunkami.

Sarritri—poezje. Str. 174. Gebethner.

Butrymowicz. Przeklad komedji Arystofanesa.
Chmury i zaby, str. 196. Gebethner.

Wyrostek dr. Michat. Urzgdzenia polityczne Szwaj-
carji. Krakdw. Spotka nakt. ,,Ksigzka“, str. 213.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



Frace metodyczne w zalesie wyksztatcenia Sredniego

zebrane staraniem
WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:

1. Logika.

2. Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych).

a) Arytmetyka i gieografja konkretna.

b) Algiebra.

¢) Gieometrja.

d) Trygonometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

3. Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznaw-
stwa (w druku).

b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne.

¢) D-r J. Trzebinski. Botanika (w druku).

d) K. Czerwinski. Zoologja.

e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.

f) K. Czerwinski. Biologja ogolna.

g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.

i) Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po kraju.

j) Kosmografja.

k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologji.,

4. Psychologja.
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10.

11.

12-
13.
14.

15.

16.

17.
18.

W. Natkowski. Zarys metodyki gieografji (opuscit
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja.

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykow
klasycznych.

¢) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-
zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran-
cuskiego i angielskiego.

Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

Ant. Gawinski. Historja sztuki.

H. Opienski. Muzyka.

I. Moszczenska. Etyka.

Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka gimnastyki, zabaw ruchowych i sportéw

Nadto opracowane bedg i wydane:

Projekt ustawy szkoty S$redniej.

Projekt szkoty Sredniej.

Nazwiska o0s6b, majacych opracowywac dzialy, przy

ktérych autorow nie wymieniono, zostang ogtoszone poz-

niej.

Zastrzega sie mozliwo$¢ zmian i uzupetnien. Po-

szczegOlne opracowania ukazywac sie beda w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami fi li-
terami), oraz pod ogélnym tytutem wydawnictwa.



Swiezo opuscita prase i jest do nabycia
we wszystkich ksiegarniach

| Kosmografjali
Y Ul. Ernsta |

PROF. UNIWERSYTETU LWOWSKIEGO

Podrecznik dla -

w o ostr. 1V-|-182; 74 rysun. i 2 mapy nieba

Cena kop. 90.
Skiad gtowny w ksiegarni E. Wende i S-ka
(T. Hiz i A. Turkut).

Warszawa, Krakowskie Przedmies$cie 9.

z kursem 4 Kki. koncentrycznym zaokrgglonym, da-
jacym pewien catoksztatt wiadomosci matematycz-
no-przyrodniczych. Jednoczesnie przygotowuje do
kl. V-ej podtug programu szkét meskich. Na miej-
sce klas wstepnych SZKOLA OGOLNA przygo-

towawcza dla chlopcéw i dziewczynek przyjmuje
nie umiejacych czyta¢ ani pisa¢. Zapisy codzien-
nie od 11-ej do 4-ej przyjmuje

T. Brzechowska

Warszawa, Sienna 22
przy Oddziale Freblowskim jak dawnigj

Kursy dla Wychowawczyn 1 Ochroniarek,

sléjd, rysunki, gimnastyka, po ukonczeniu
Swiadectwa, miejsc”.;.



Warunki Prenumeraty:

w Warszawie:

FOCZNIC...ccovi i rubli 5
potrocznie.......ccoevviviiiieienns . 2.50
z przesytka pocztowa:

FOCZNIC...ccve e rubli 6
potrocznie......ccocvevicvieiiennen, . . 3

Cena pojedynczego numeru kop. 60.

Cena Ogtoszen: Stronica 10 rub.
72 str. 5 .
7* str. 3

Rocznie ogtoszenia, dawane bezposrednio w Administraciji,
Z ustepstwem 10°/o.

Dotaczanie prospektow do pisma wedtug umowy od 2 rb. 60 kop.
za kazde 100 egzemplarzy.

1 Adres Redakcji i Administracji:

&s Warszawa, Wspolna 56 m. 5.
Tel. 118-33.

Redaktor przyjmuje w S$rody i pigtki od 6 2 do 6Va
Administracja otwarta w dni powszednie od g. 11 r. do g. 3 pp.

Do tego numeru dotgcza sie katalog podreczni-
kéw szkolnych ksiegarni Gebethnera i Wolffa
w Warszawie.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



