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Od Redakcji.

Z numerem dzisiejszym Nowe Tory roz-
poczynajg czwarty rok istnienia, przyrzekajac
sobie i czytelnikom wytrwale kroczy¢ po dro-
dze, na ktorg weszliSmy przed trzema laty.
Droga ta sama, a przeciez inna, bo dgzac ku
przewodnim ideatom postepu i wychowania,
idziemy wsrod przestaniajacych widnokragg chmur
reakcji: zachwiane i uszczuplone stanowisko
szkoty polskiej, pozamykane instytucje oSwia-
towe, a w samym spoteczenstwie wzmozenie
zarOwno wyraznego wstecznictwa, jak odbiera-
jacej site do czynu apatji i obojetnosci. W ta-
kich warunkach pismo pedagogiczne postepowe
musi nietylko podjaé lecz spetni¢ wazne zada-
nie: ani na chwile nie straci¢ z oczu dazen
| ideatdbw pedagogiki wspotczesnej, wcigz ku
nim zwraca¢ mysli i serca rodzicéw i nauczy-
cieli, wecigz wskazywa¢ i rozswietlaCc do nich
droge tak, azeby te hasta nowego wychowania
i nowej szkoty przestaty by¢ pustym, nieokre-
Slonym frazesem, lecz nabraty zycia, odstania-
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jac swa tres$¢ najglebsza i najszersza. Ta po-
dwodjna dazno$¢ do pogiebienia i rozszerzenia
zasadniczej treSci pisma byta myslg przewodnig
przy wprowadzaniu wszelkich zmian i ulepszen,
jakie czytelnik mdégt zauwazy¢ w ostatnim jego
roczniku. Pedagogika jest dzi§ nauka powa-
zng i weciaz kroczacg naprzod, wcigz wyzwa-
lajgcg sie z pet dawnego dogmatyzmu i ru-
tyny, a opierajaca sie na gruncie powaznych
badan naukowych, wiec staraliSmy sie obznaj-
mia¢ naszych czytelnikbw z temi podstawami
naukowemi wychowania 1 nauczania; w tym
celu rozszerzajgc grono naszych wspotpracowni-
kow przez stopniowe zapraszanie specjalistow
w roznych dziedzinach wiedzy i pedagogiki, da-
walismy badz wyczerpujace studja, badz mniej-
sze przyczynki zwiaszcza z zakresu psychologji
i dydaktyki. Pogladow w artykutach tych wyra-
zonych nie podawaliSmy bynajmniej jako praw-
dy niewzruszone, lecz jako materjat do samo-
dzielnego przemyslenia przez wychowawcow
I nauczycieli, w ktorych chcieliSmy widzieC nie
ciasnych rutynistéw lecz pedagogow swiadomych
i myslacych. Z drugiej strony, wiedzac, ze na-
wet najsumienniejsze studja naukowe pozostang
martwa literg, jesli nie wejdg w krew i zycie
praktyki domowej i szkolnej, wytezyliSmy wzrok
ku realnemu stanowi i realnym potrzebom na-
szej oSwiaty i szkolnictwa. Dla sprostania temu
zadaniu wprowadziliSmy nowe rubryki lub roz-
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szerzyliSmy juz istniejace. Sprawy szkolne sta-
raja sie zobrazowaé 1 oceni¢ krytycznie kazdy
fakt wazniejszy w zyciu naszej szkoty. Dziat
Z literatury staraliSmy sie rozszerzy¢ o tyle,
aby zawierat mozliwie doktadny przeglad
dziet pedagogicznych, podrecznikow szkolnych
I ksigzek dla miodziezy. WprowadziliSmy jako
poddziat Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych,
aby czytelnikom naszym, pragnacym rozszerzy¢
swa wiedze pedagogiczng, da¢ pewne wskazOow-
ki co do samoksztatcenia sie w tym kierunku.
W Kronice notowalismy skrzetnie kazdy fakt,
majacy zwiazek z praca wychowawczg i oSwia-
towa; wprowadzilismy stalg Kronike zagranicz
ng w przekonaniu, ze jakkolwiek warunki na-
sze sg odmienne, niemniej to, co sie w innych
krajach dzieje, moze byC nieraz cenng wska-
z6wka dla naszych usitowan, a zarazem rozja-
$nieniem naszych pogladow”. Uwzgledniajac za$
urzadzenia pedagogiczne i szkolne w ziemiach
obcych, nie zapominaliSmy ani na chwile, ze
Nowe Tory sg pismem polskim, $ledzilismy
wiec bacznie i zyczliwie ruch pedagogiczny
w Galicji, taczac sie po bratersku we wspodlnej
mysli z naszymi kolegami z za kordonu. Wre-
szcie staraliSmy sie, aby Nowe Tory byty nie-
tylko materjalng wiasnoscig Polskiego Zwigzku
Nauczycielskiego, ktory przed rokiem objat ich
wydawnictwo, ale istotng wiasnoscig wszyst-
kich jego cztonkéw: podawaliSmy wuec w ka-
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zdym numerze sprawozdania z dziatalnosci
Zwiagzku, a wiele referatow, wygtoszonych na
posiedzeniach sekcyjnych, drukowaliSmy w ca-
tosci. Wiemy, ze nie osiggneliSmy jeszcze wszyst-
kiego, co we wskazanych kierunkach osiggnaé
pragnelisSmy, wiemy, Zze sg luki i nierownosci
w prowadzeniu niektérych dziatdbw pisma; ale
wierzymy silnie, ze luki te i nierébwnosci wy-
petnimy, ze nowe ulepszenia bedziemy mogli
wprowadzic¢; oprocz szczerych checi i nabytego
juz doswiadczenia ufamy w pomoc wszystkich
pedagogbw polskich, postepowych nie z imie-
nia lecz ducha i czynéw ku postepowi wycho-
wania skierowanych.

Redakcja.



Zarys szkoty przysztosci.

Aleksandrowi Swietochowskiemu
w hotdzie.

Dwa tysigce z goérg lat temu, Platon dat ludzko-
$ci doskonaty synteze zabiegdw wychowawczych: wy-
doby¢ z duszy i ciata tyle wszelkiej pieknosci i do-
skonatosci, do jakich tylko one sg zdoine — oto ideat
najwyzszy wychowania. Tradycja, dzieje i owoce pra-
cy pedagogicznej w ciggu wiekow uptynionych wyka-
zuja, iz ludzko$¢ nie poszta w kierunku drogowskazu,
wytknietego przez jednego z najwiekszych swych ge-
njuszbw. Przeciwnie, wykrzywione ponurg ironjg
oblicze zycia wspoétczesnego zmusza nas do wrecz in-
nego wniosku. Oto, wybrawszy krete manowce, zaszia
gdzie$ na szaroscig powleczone, bezswietlne roztogi,
gdzie snujg sie leniwie widma zwatpienia, nudy lub
w najlepszym (czy moze najgorszym) razie — wegeta-
tywnej bezmysinosci. Przyczyna przyczyn tego kie-
runku staje przed nami w postaci odwiecznego prawa
przemocy nad staboscia, przyczajonego starannie w a-
prioryéznie ongi postawionej czlowiekowi tezie: Zycie
jest produktem grzechu — dreczenie i ucisk ciata —
przymus pod wszelakg postacig, to rekompensata zan.
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Dazenie do szczedcia ziemskiego, do opanowania cier-
pienia w zasadzie grzeszne i zle—skoro cierpienie jest
ekspjacjag. Dlatego wszystkie systemy wychowawcze
oparty sie na przymusie, jako na jedynej podwali-
nie. Proby pojedyncze obalenia wzrostego gleboko
w zyciu ludzkoSci przesadu przyniosty zaledwie do-
razne, krotkotrwate rezultaty — poczym dawny status
quo wracat zwyciesko. Z tegoz zrodta wyptynat drugi
ideat wychowawczy: odsuniecie wychowanca od wszyst-
kiego, co w Scistym, naleznym zostaje zwigzku z owg
bezwartosciowg rzeczag — zyciem. W tym celu stwo-
rzono system nauczania podrecznikowo-teoretyczno
abstrakcyjny.

Otwérzmy ktorykolwiek z podrecznikdéw szkol-
nych na prébe. Co6z Znajdziemy? Martwg litere: pra-
widta, formuty, teorje obleczone w forme sucha, za-
witg, obliczong zda sie na to jedynie, by zohydzi¢ wie-
dze, gdy przymus ustanie. A gdziez konkret? gdzie
obserwacja?—ci naturalni zyciodawcy wszelkiej teorji?
Owszem, sg tuz pod reka: w pulsujgcym naokdt wy-
chowanca zyciu, w najcudowmiejszym, zywym pod-
reczniku—przyrodzie. Napraszajg sie same — wezcie
nas do pomocy, a stworzymy Arcydzieto-Cztowieka!
Dozwolcie miodemu umystowi z nas dopiero wycig-
gna¢ abstrgkcje i uogdlnienia, gdyz takg a nie inng
jest ahaswerowa wedréwka intelektu od jego prazro-
dfa. Naprozno! W niepojetym zaslepieniu system szkol-
ny postepuje wrecz odwrotnie. Jeszcze kiedy niekie-
dy raczy miodziencowi dozwolié, by sprobowat na
konkretnych doswiadczeniach wymeczonej poprzednio
teorji, lecz stabemu umystowi dziecka stale podaje
niepodobny do strawienia pokarm--abstrakcje. War-
to$¢ podrecznika szkolnego dotychczas mierzy sie tym
samym nieomal sprawdzianem co dzieto filozoficzne:
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im uktad zawilszy, ciezej zrozumiaty, tym wiecej im-
ponuje i wiekszy wzbudza pietyzm.

Hipolit Taine twierdzi, iz rozbrat miedzy zyciem
a wychowaniem staje sie coraz gtebszy. Zapewne. Al-
bowiem zycie wyprzedzito je nieskonczenie. Ono po-
glebia sie, rézniczkuje, subtelnieje, stawia coraz wieg-
cej zlozone wymagania, gdy przestarzaty system wy-
chowawczy odpiera na jego natarczywe kotatania
u proga: chory jestem na uwiad starczy, i gdziez mi
zdazy¢ za tobg! Fonsagrives juz pare dziesigtkow lat
temu, wyrzekt prorocze stowa: ludzko$¢ zanika przez
mozg. | gdybyz ta ofiara catopalna gorzata na oha-
rzu wrodzonej czlowiekowi zgdzy wszechogarniecia,
wszechpoznania! Niestety. Suma teoretycznych wia-
domosci, wttaczana w biedne, bezkrytyczne mozgi ogo-
tu, ma sie do istotnej wiedzy, jak Swiatto Swieczki to-
jowej do stonca.

Oto mata wigzka faktow.

Co wie przecietna jednostka spoteczna z catej
dziedziny spraw najistotniej, bezposrednio z bytem jej
zwigzanych? Czy jest w moznosci wyczerpujgco, pra-
ktycznie wykaza¢ dziatalnos¢ psycho i fizjologiczng
organizmu wilasnego — proces oddychania, krgzenia
krwi, przemiany niaterji, ksztaltowania mowy, funk-
cje systemu nerwowego? Czy zdaje sobie sprawe
z czynnikow i natogbw, niszczacych zdrowie, sprowa-
dzajacych nieuleczalne choroby? Jak niezmiernie
rzadkg jest umiejetno$¢ urzadzenia sobie zycia bez
zostania snobem lub egoista. A Owze zabojczy brak
wszelkiej zdolnosci krytycznej, coby pozwalat rozejrze¢
sie przytomnie we wszelkich zjawiskach zycia poje-
dynczego i zbiorowego i w przewaznej ilosci wypad-
kow wyda¢ sad trafny i bezstronny.

Juz w zaraniu nauczania, tym kamieniu wegiel-
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nym przysztego rozwoju wiadz psychicznych, popetnia
sie grzechy nieprzebaczalne. Przystepujemy do nauki
Czytania, pisania i rachunkéw bez poprzedniego,
wszechstronnego przygotowania umystu. Ekspresem pe-
dzimy z dzieckiem, by co predzej zdobyto zlote runo
umiejetnosci czytania druku. A dziecie nie ma poje-
cia o istocie dzwieku, jego stosunku do mowy, jak
tenze sie ksztattuje, jakie narzady tu dzialajg—jednym
stowem nie ma wyobrazenia o psycho-fizjologiczno-fo-
netyéznej podstawie rozwoju mowy — stad absolutnie
nie moze przeprowadzi¢ paraleli miedzy naukg czyta-
nia i pisania a wlasng mowg. Abstrakcja panuje
wszechwiadnie przy nauczaniu rachunku. Caty zakres
konkretu ogranicza sie tu do wprowadzenia osob i rze-
czy fikcyjnych w zadaniu. Gdy tymczasem... mamy
pod reka sposdb niezawodny uczynienia arytmetyki
poczatkowej (z utamkami wigcznie) najmilszg, najowo-
cniejszg z nauk—zatozenia z jej pomocg trwatych fun-
damentéw catego przysziego rozwoju dziecka bez uzy-
cia kredy, piora czy otdbwka. Jedynie z pomocag kon-
kretu. Tak zwana ,,nauka o0 rzeczach* w obecnym jej
prowadzeniu i rozumieniu jest przewaznie najpewniej-
szym Srodkiem zabicia w dziecku naturalnej checi po-
znania, gdyz je na $mier¢ zanudza. Przytaczam poni-
zej fakt autentyczny, jaka dzwignig statby sie kon-
kret prawdziwy, niejak dotad... malowany. Jedenasto-
letniej dziewczynce kazano rozwigzaé¢ nastepujace za-
danie: W szkole przy rozdawaniu jabtek na kolede,
pozostato dla najmtodszego oddziatu, liczgcego 60 dzie-
ci tylko 11‘/a jabtek. lle wypadnie na kazde?

Siedzac przy jednym stole, obserwowatam dziec-
ko. Zdaniem nauczycielki byta ona ,tepa“ do rachun-
koéw, wedlug mnie bezdarnie uczono jg niegdys ,,po-
czatkéw.“ Po godzinie skupionej pracy, gdy biaty ar-
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kusz zapetnit sie szczelnie czarnemi znakami, zerwata
sie z krzesta, wybuchajac rozpaczliwym tkaniem.

— Nigdy nie zdotam dojs¢ tego — chocbym nie
wiem ile nocy Sleczata. Co ja poczne! Nie dam sobie
rady z utamkami. Gdy mie nauczycielka zapytata
dzi$ niespodzianie: ktory utamek wiekszy: 5/w czy s/15
—odpowiedziatam odwrotnie.

Myslatam z ogromnym wspéiczuciem: Biedacz-
ko, takich jak ty — tysigce. Wtem btysneta mi mysl
szczesliwa.

Polecitam stuzacej przynie$¢ ze Spizarni 12-cie
wielkich jablek i n6z, a sama wystrzyglam szybko
z papieru 60 figurek dzieciecych. Oddatam wszystko
dziewczynce.

— Kraj i dziel, jestem pewng, ze poéjdzie dosko-
nale. Jakoz poszto. Zapewne kazdy szanujacy sie nau-
czyciel starego stempla bytby zgorszony, lecz mnie
naturalnie drogi, ktérych sie dziecko chwytato, — za-
chwycaty. Dziewczynka rozdzielita 11 jabtek kazde
na 9 czesci i z 12-go przybrata +9. Otrzymawszy 10%
czastek przed kazda figurka potozyla jedng. Z pozo-
statych przekroita 30/9 na potowki, a ostatnie 10/9 na 6
czastek kazdg - obdzielita tym wszystkim papierowg
gromadke. Potym szybko uwineta sie z robotg speku-
latywng przy szukaniu wspdlnego mianownika lecz
bez pidra, ni otdwka — wystarczyto, co miata przed
oczyma.

— Jakiez to proste... méwita uradowana,., teraz
wszystko rozumiem.

Po kilkunastu zadaniach, rozwigzanych z po-
mocg konkretu—ostatni stat sie zbytecznym. Dziew-
czynka otrzymywata stale ostawione ,piatki“ z ary-
tmetyki.
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Innym razem, uzaliwszy sie katuszy dziewieciole-
tniego meczennika... cudzej bezmysInosci, kujacego go-
dzinami prawidta gramatyczne na sposob: odtgd—dotad;
prébowatam poznajomi¢ malca z fonetyka, fizjologja, nie-
co z psychologja, oraz historjg mowy. Przybratam so-
bie pomocnika w osobie jego pétorarocznego bracisz-
ka, poczynajacego mowié. Swietnie nam sie udato.
Jak szybko chtopiec zrozumiat takg zawitg na pozor
abstrakcje, iz wyrazy sg tylko symbolami. Jak fatwo
pojat znaczenie form gramatycznych. CzytaliSmy obo-
je powies¢, ktdérej bohater—murzyn Beppo méwit bar-
dzo pierwotnie. Chtopczyna zaSmiewat sie, nasladujac
murzyna.

— ,.Beppo i8¢ dom“,—Beppo baé kij. Pies szcze-
ka¢ Beppo i t. d. Zwr6citam uwage, iz maly braci-
szek méwi bardzo podobnie: Ada$ iS¢ mamy — Ada$
wchodzi¢ stot...

Byly to podwaliny, na ktérych oparty sie nasze
wycieczki w kraine przyimkéw, zaimkow, konjugacji
i deklinacji.

Nieco 0 etyce, ksztaltujgcej moralne ja wy-
chowanca szkoty. Opiera sie ona réwniez na po-
gardzie zycia, stad na dazeniu do ciggtego zwezania
swego ja indywidualnego. Bierno$¢, ulegtos¢, postu-
szenstwo, cierpliwos¢ w znoszeniu krzywd, poswiecenie,
stowem cafa kolekcja cnét... Nitzsche’anowskiego nie-
wolnika. O ilez wiecej celowo bytoby dazyé do wy-
tworzenia takich stosunkow i form zycia, by posSwie-
cenie nie miato racji bytu, a kazda jednostka rozu-
miata swe prawa i stala bacznie na strazy tychze.
Proby wyprodukowania idealnego cztowieka wedle do-
tychczas obowigzujgcych praw etyki, do konca $wiata
beda tylko prébami i nie posung ani o cal naprzéd
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moralnosci. WSszystko, co podaje szkota wychowan-
cowi w zakresie etyki — potarte by¢ musi o kamien
probierczy nieubtaganej logiki. Zadnych antynomiji,
zadnych dogmatdéw, wylgczajacych sie wzajemnie.
Wopajajac w wychowanca wszystkiemi drogami impe-
ratyw: Mituj blizniego jak siebie samego,—winniSmy
poprzesta¢c na tym, nic mu nie méwigc o cnotach ne-
gatywnych, zwracajacych sie ostrzem w podstawy in-
dywidualnego bytu. Natomiast wszystkie usitowania
skierujemy ku wgrgzeniu w najwnetrzniejszg gtab
jazni dziecka dogmatu: Nie krzywdz! Te strune du-
szy stara¢ sie ma wychowanie jak najsilniej wysub-
telni¢ i uwrazliwi¢. Rodzicom i wychowankom etyka
winna postawi¢ rozkaznik jeden tylko, aie wystarcza-
jacy: Czcij dziecko!

Streszczam powyzej stawiane zarzuty.

Wychowanie wspoétczesne, zamiast rozwija¢, spro-
wadza przewaznie zanik sit duchowych i umystowych.
Wytwarza ono tysigce tysiecy osobnikow biernych,
niezdolnych do samodzielnego sadu i czynu, bojazli-
wych, pozbawionych wszelkiej inicjatywy, wiecznie
niepewnych siebie. Wybitnym tylko intelektom udaje
sie zwyciezy¢ wrogie warunki i przebiwszy twardy
kokon rutyny, wylecie¢ $Swietnym motylem. Wycho-
wanie niszczy fizyczny ustréj dziecka, zaréwno przez
najgorsze warunki hygjeniczne, jak izta, ogdlng orga-
nizacje. Gdybym stowa moje poprze¢ mogta odpowie-
dnig statystykg—jak grom uderzytaby ona w dusze
rodzicéw i wychowawcéw. llez istnien umitowanych
pochtonat grob przedwczesnie! Ile cudnych kwiatéw
podcieta twarda, koscista dtorn systemu szkolnego! Co
daje szkota w zamian za blask oczu wyblaktych od
Sleczenia nad podrecznikami! za bujne kedziory, co
uciekty z wylysionych przedwczesnie skroni, za ru-
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mieniec, wyparty przez anemje—wysmukto$¢ bark, ob-
wistych jak u starcal

Ona ptaci za te skarby wigzka wiedzy teoretycz-
nej, wr pézniejszych zapasach z zyciem tyle wiasnie
przydatnej, co stare rupiecie, odddane na tup rdzy
i molom. Szkota nie wdraza uszanowania dla zycia
i ciata, dlatego czynie jg odpowiedzialng za znaczng
cze$¢ klesk, trapiacych ludzkos¢. Straszliwe katastrofy
na ladzie, morzu i pod ziemig, w ktorych tysigce lu-
dzi ginie gwattowng Smiercig, a ktére mnozg sie. prze-
razajgco—datyby sie zredukowa¢ do minimum, gdyby
wychowanie ksztalcito wszystkiemi drogami zmyst
spostrzegawczy, obserwacje, przezorno$¢, zapobiegaw-
czo$¢, uwage. Gdy w Courrieres okoto tysigca goérni-
kow zgineto $rod nadludzkich meczarni pod ziemig—
rzad francuski odebrat... kilka kondolencji!! 1 cicho
byto nad strasznag mogita. Swiat cywilizowany nie
poddat przyczyn Kkatastrofy najscislejszym badaniom
i rewizji, by zabezpieczy¢ dziesiatki tysiecy gornikow
od podobnego losu. Parostatek ,,Bourgogne” zapada
sie w otchtan z 700 podréznymi w skutek zderzenia
z drugim. Jakze tatwo byto unikng¢ strasznego nie-
szczescia, gdyby kierownicy obu kolosow zwolnili
bieg wobec nieprzeniknionej mgty.

Historja rzeknie kiedys$ szkole przesztosci stowa-
mi glebokiego mysdliciela, autora Monsalwatu: ,,Stwo-
rzytas ranki bez nadziei, wieczory bez sity, dni wy-
stane jatowym piaskiem troski!

A teraz rzucam zastone na szkote wspdtczesng
i jej grzechy! Chce orzezwic¢ czytelnika wesotym obra-
zem szkoly przysztosci. Lecz zastrzec sie musze, iz
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mierzy¢ bede sity na zamiary. Stawiani Ideat dzis na
pozor niepochwytny, ktory zjednoczone sity spoteczne
jutro Sciggngéby mogly w kraing rzeczywistosci.
Szkota nasza to mate, wybornie urzgdzone panstewko.
Znikty zen bezpowrotnie dwie zmory przesztosci,
przymus i autorytet. Poprawiam sie: autorytet dla
niego samego, jak to dzi$ pojmujemy. Panuje i tu'je-
dnak wiadca potezny, ktéremu poddaje sie wszystko.
Wiadcg tym — piekno. Prawem obowigzujagcym jest
tu: odebra¢ prozie jej szate powszednig. Wszystko gi-
nie w morzu drzew, zieleni i kwiecia. Jak tu sie
szeroko oddycha! Gdzie$ z gtebi ogrodu letni wietrzyk
niesie cudne tony Szopenowskiego nocturna. Z posréd
koronkowych jpinji witajg nas marmurowe popiersia
wielkich reformatoréw wychowania: Platon, Komen-
ski, Rousseau, Basedow, Pestalozzi, Konarski. Na
frontonie pieknego architektonicznie budynku widnie-
jo napis: Cze$¢ Zyciu i Ciatu jako $wiatyni, gdzie
Duch S$wieci tajemnicze, cudowne misterja! Dewiza
nauczania zawiera sie w dyrektywie: Dziecko musi
by¢ swym wiasnym nauczycielem. Widzimy jg wyry-
tg duzemi gltoskami na biatej Scianie pawilonu, mie-
szczacego laboratorjum. Niczego nie brak naszej szko-
le przysztosci. Sa mate laboratorja fizyczne i che-
miczne, obserwatorjum, widnia i ciemnia optyczna,
doskonata kosmorama, udoskonalony kinematograf,
muzeum figur woskowych, cieplarnia, wreszcie piekna
sala teatralna ze wspaniatemi dekoracjami, ktoratrzy-
ma tu pierwsze skrzypce w zabiegach dydaktyczno-
wychowawczych. Nieco dalej w wiencu drzew i pna-
cych roslin mate, fadne pawiloniki mieszczg fazienki,
sklepéw pare, piekarnig, warzelnie mydta, warsztaciki
réznych rzemiost, a jeszcze dalej widzimy zabudowa-
nia gospodarskie i dziedziniec, graniczacy z uprawnym
polem, tgka i lasem. Krysztatowo czysta rzeczka
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z dnem piaszczystym przerzyna take, na skraju jej
klekocze miyn wodny przy grobli. Wszystko w na-
szym, matym panstewku wykonywa sie wiasng pra-
cg wychowancow, personelu, wreszcie rodzicow, kto-
rzy ofiarowujg pomoc wzamian za wychowanie dziec-
ka. Pojecie ,stuzby* nalezy do przesztosci; udo-
skonalona technika wyrugowata zresztg dawno za.-
granicg przykre prace domowe. Jest to szkota ,to-
warzystwa wzajemnej pomocy.” Przyjmuje, by utrzy-
mac rodzinny charakter i mdéc odpowiada¢ za wycho-
wanie,—dzieci od lat 2-ch pici obojej, wszystkich sta-
noéw. Zespdt nauczycielsko-wychowawczy skiada sie
z rodzicow, artystow, ludzi nauki, specjalistéw, zdol-
nych rzemieslnikow. Szybka komunikacja pozwala
przybywac¢ z niezbyt odlegtego miasta codziennie na
pare godzin dla zaje¢ z wychowancami. Dziecko, jak
wspominatam jest tu samoukiem. Musi samo obser-
wowac, porownywac, rozroznia¢, klasyfikowaé, wycig-
ga¢ wnioski, uogolnia¢, abstrahowac¢. Wiedze zdoby-
wa samo w laboratorjach, obserwatorjum, muzeum, ze
sceny, w warsztacie, sklepie, piekarni, miynie, przy
pracy w polu i ogrodzie. Nauczycielowi przypadnie
rola ubocznego posrednika miedzy dzieckiem i przed-
miotem, co$ w rodzaju kapelmistrza. Wraz ze znie-
sieniem autorytetu, jako takiego, zniknie odwieczny
antagonizm miedzy uczacym i uczniem. Miejsce jego
zastgpi mitos¢ i zaufanie. Dzieci, podrastajagc w szko-
le, zatrzymajg mity przywilej mowienia starszym: ty.
Nic to uszanowaniu i mitosci nie zaszkodzi.

Oto wesoty dzwiek dzwonka wzywa na przedsta-
wienie. Zewszad biegng wychowancy ochoczo. Za
chwile oczy ich tong z zachwytem w widowisku. Bo
na scenie z pomocg doskonatych dekoracji, kinemato-
grafu i zywych artystow zmartwychwstajg zamierz-
chie dzieje naszego globu, wraz z wpleciong celowo hi-
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storjg cztowieka. Na spienionych falach oceanu prze-
walajg sie straszliwe ichtjozaury, w powietrzu krgza
nad nimi archeopleryksy... Wspaniaty las okresu we-
glowego wyrasta jak z pod ziemi peten jaszczurow,
brontozauréw i réznych dziwacznych straszydet. A te-
raz cicha noc miesieczna lezy na oceanie traw. Gilu-
chy tentent, od ktérego ziemia zdaje sie drze¢, przery-
wa cisze—na scenie korowdd olbrzymoéw: potworne
nosorozce, mastodonty, hipopotamy daza do Zrodet, by
ugasi¢ pragnienie: z drugiej strony biegng lekko
strzeliste zyrafy, powabne antylopy. . A oto okres lo-
dowy. Olbrzymie masy lodowcow pietrzg sie nad Eu-
ropg. Mamuty w swych cieptych, rudawych futrach
pasa sie na skrajach. Pojawia sie cztowiek-jaskinio-
wiec ze swag kamienng bronig, odziezg ze skory upo-
lowanego zwierzecia i mieszkaniem—jaskinig skalna.
Obok niego kobieta i dziecko. Nie przeczuwaja je-
szcze ukrytej w nich potegi—zdolnosci mowy. Poro-
zumiewajg sie gestami. Jest to wiec okres mowy
W jej najwcze$niejszym rozwoju — mowa mimiczna.
Obraz sie zmienia. Widzimy dzikg kobiete, wygrzebu-
jacg z ziemi korzonki z pomocg ostrego kamienia.
Opodal igra mate, kudiate stworzenie — jej dziecko.
Nagle... olbrzymi mamut sadzi, famigc ze straszliwym
chrzestem drzewa i krzaki, jeszcze chwila, a potezne
stopy zgniotg dziecko. Krzyk nieznany rozdart powie-
trze—to strach dobyt go z krtani matki, by¢é moze po
raz pierwszy. Mamuta dogania cztowiek, uzbrojony
dzidg kamienna. Po chwili z rozcietej w okolicy
serca skory bucha posoka. Olbrzym rozciggnat sie na
trawie. Stycha¢ znéw chrapliwe, dzikie dZzwieki — to
upojenie zwyciestwa ,wydarto je z piersi jaskiniowca.
Rodzi sie mowa wykrzyknikowa. Nowa zmiana w in-
scenizacji. Na scenie wicher szaleje. Przykucniety
w kacie jaskini dziki wstuchuje sie pilnie w wycie
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i szum wiatru. Wzbiera w nim wrodzony poped na-
Sladowczy i oto przez zacisniete zeby dobywa sie
dzwiek, zblizony do $wistu wiatru. Znoéw pare innych
obrazéw. Mali jaskiniowcy nasladujg ustyszane gtosy
zwierzat, placz braciszka. Jawi sie mowa onomato-
peiczna czyli naSladowcza. Lecz zbliza sie okres mowy
artykutowanej. Te trudniej przedstawi¢ pogladowo.
Artykulacja tworzyfa sie w ciggu wielu tysiecy lat
i juz z udziatem sit psychicznych wyzszego rzedu.
Mamy jednak pod reka inne $rodki. Starsze dzieci ob-
serwujg powstawanie dzwiekéw i wyrazéw u niemo-
wlat, jak réwniez badajg z pomocg laryngoskopu, fo-
tografii, promieni Roentgena, stroboskopu—krtan, jame
ustng i nosowg podczas wytwarzania samogtosek
i dZzwiekéw artykutowanych, badajg reagowanie tych
narzadoéw na fale powietrzne. Lecz wrdoémy jeszcze
na chwile do sali przedstawien. Ujrzymy tu szereg
scen i obrazdéw, wyjasniajagcych symbolizacje dzwiekowr
przez obrazki, znaczki t. j. litery czyli powstawanie
pisma obrazkowego, hieroglificznego, wreszcie znako-
wego. Mali stuchacze nie posiadajg sie z uciechy,
o ile inscenizacja jest urozmaicong i dowcipng. Nie-
wyczerpane zrodto przyjemnosci znajdujg oni potym
odtwarzajagc mowe mimiczna, wykrzyknikowsa, onoma-
topeiczng, uldadaigc listy pismem obrazkowym (cho¢
pisa¢ wcale nie umiejg) i cale sceny rebusowe z po-
mocg rysunku, ktéry w nauczaniu przysztosci bedzie
przedmiotem najwyzszej wagi. Gdy dziecko pogladowo
zawrze znajomo$¢ z fonetyka i fizjologjag samogtosek
i dzwiekow artykutowanych, nastgpi chwila wtajemni-
czenia go w arkana gramatyki. Bedzie to dalszy ciag
obserwacji rozwoju mowy u niemowlat zaréwno jak
i u cztlowieka pierwotnego (przy pomocy sceny). Ta
drogg, pod kierownictwem nauczyciela zapozna sie
z powstawaniem wyrazéw jako symboli przedmiotow,
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ich czynnosci, cech, ilosci, stosunku do siebie wzaje-
mnego, bedacego podstawg wytworzenia sie form gra-
matycznych.

Oto, co poprzedzi w szkole przysztosci nauke czy-
tania i pisanial Wiasciwg nauke czytania i pisania
umysinie przesuniemy o lat kilka pdzniej, aby nie
przeszkadzata wszechstronnemu rozwojowi wymowy
dziecka i zdobyciu indywidualnej wymowy.

Stosunki miary oraz iloSci poznajg dzieci nie
w nudnej sali szkolnej przy znienawidzonej tablicy,
lecz na konkretach w ogrodzie, piekarni, sklepie, na
polu, mierzac, wazgc i liczac. Subtelne i zasadnicze
pojecia muzyki zdobeda, badajgc istote dZzwieku. Oto
obraz pierwszych krokéw wychowarica na polu zdoby-
cia wiedzy. Nauki dotad uwazane jako suche, przez
swoj opisowy charakter,—nabiorg zycia przy pomocy
plastyki i sceny. Kosmografja i kosmogonja, topogra-
fja i etnografja, fizjologja, biologja, historja drgac
bedg zyciem, mieni¢ sie tysigcem barw, Swiatet i cie-
ni, ksztatcgc cudownie umyst i wyobraznie.

Gdy stworzymy dziecku takie dziecinstwo, roz-
wigzemy problemat, jakim bedzie wiek dojrzaty. Czio-
wiek, wychowany przez szkote przysziosci, odrzuci
precz od siebie phytkie antagonizmy, przyziemne am-
bicje, ordynarne swary o thlustszy kasek. Jego potezny
umyst zapragnie wydrze¢ kosmicznej Potedze wszyst-
kie jej tajemnice, zmusi, by w dotychczesowym nie-
wolniku uznata site wspdtrzedna, zapragnie na skrzy-
dfach ognistej wyobraZni, wspartej prawdziwg wiedza,
oprze¢ swe oko u Zrédia Prabytu.

Natalja lwanowska.

Przyp. Redakcji. Jakkolwiek nie mozemy sie zgo-
dzi¢ na wszystkie pomysty sz. autorki, artykut jej
~Nowe Tory“ z. | 2
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mieszczamy bez komentarzy, jako marzenie, odbijaja-
ce w sobie dzisiejszy ideat pedagogiki. Jesli czytel-
nicy nasi zechcg marzenie to zestawi¢ z istniejgcemi
juz szkotami nowego typu, ktérych opisy chetnie po-
mieszczamy i pomieszczaé bedziemy (Petersfield, No-
we Szkoty w Chailly) osiagng stad korzys¢ niewat-
pliwa.



Konieczno$¢ reformy m metodzie
nauki czytania, I

Umiejetno$¢ czytania nabiera wartosci powaznej
dopiero na tym poziomie wprawy, kiedy czytanie sta-
je sie Srodkiem do poznania piSmiennictwa, czynno-
§cig mechaniczng, kiedy sam proces czytania nie po-
chlania uwagi czytelnika w znaczniejszym stopniu.
Zamiast umiejetnoSci czytania w znaczeniu powyz-
szym spotykamy sie czesto z umiejetnoscig czytania,
stojacg na poziomie tak nizkim, iz nazwatbym ja ra-
czej alfabetyzmem. Ta posta¢ umiejetnosci czytania,
z jakg przewaznie sie spotykamy posrod robotnikow
i chtopéw, dorostych lub dzieci, uczonych w mar-
nych szkotach lub przez osoby prywatne, w ciggu cza-
shukrotkiego, — nosi wiasnie charakter alfabetyzmu,
a nie umiojetnosci czytania. Dzieci rodzicéw zamo-
znych, ktére z czasem zostang oddane do szkot wyz-
szych, przechodza w poczatkach nauki czytania ro-
wniez okres podobnego alfabetyzmu, z tg tylko dla
nich réznica, iz z czasem przejdg od tego stadjum do
czytania swobodnego. Rdéznica pomiedzy ,,dukajgcym*
alfabetg a czytelnikiem biegtym jest olbrzymia. Tym

") _Przedruk z odczytu, wy(?}pszone 0 na posiedzeniu Pol-
skiego Towarzystwa Badan nad dzie¢mi d. 23 listopada 1908 r.
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niemniej akcentowana zwykle jest ona stabo i powo-
duje czesto nieporozumienie. Tak np. Promyk na-
daje swojej ksigzce tytut: ,Elementarz, na ktorym
nauczysz sie czyta¢ w pie¢ albo o$m tygodni“,
gdy o jego ksigzce raczej powiedzie¢ nalezy, iz
jest to elementarz ,na ktérym nauczysz sie dukac
w 5 albo 8 tygodni." Po najstaranniejszym bowiem
przestudjowaniu elementarza Promyka mozna sie sta¢
dobrym alfabetg, nigdy za$ wprawnym czytelnikiem.
Nawet sam Promyk we wstepie do elementarza pisze:
»dla tych, co na elementarzu czyta¢ juz sie naucza,
utozytem i wydatem dwie ksigzeczki, aby mieli na
czym wprawia¢ sie w gtadkie czytanie. Nagtowki ich
sg... i t. d.u istnieje przekonanie, ze dos¢ jest z anal-
fabety uczyni¢ alfabete, wtajemniczy¢ go w sztuke
czytania, a do wprawy przy odrobinie dobrej woli
dojdzie on sam z biegiem czasu. Fakty jednak mo-
wig, iz z posrod alfabetow, pozostawionych samym so-
bie, tylko poszczeg6lne jednostki w bardzo rzadkich
wypadkach przy wyjatkowych zdolnosciach i nakta-
dzie pracy zdobywajg umiejetno$¢ czytania. Zjawi-
skiem ogoélnym jest alfabetyzm, a ten oddaje ludziom
przystuge malego znaczenia. Do popularnego hasta
walki z analfabetyzmem dodacby nalezato uzupetnia-
jace je hasto—walki z alfabetyzmem.

Zjawisko alfabetyzmu znajduje sig, zdaniem moim,
w zwigzku z metodg nauki czytania, jakg sie postu-
gujemy. Nauka czytania przechodzi u nas przez dwa
etapy: elementarza i t. zw. czytanek. Elementarz przy-
jat za zadanie ¢wiczenie ucznia w rozpoznawaniu naj-
rozmaitszych kombinacji literowych, aby w ten spo-
sob da¢ klucz do czytania wyrazow; jako taki, jest je-
dynie podrecznikiem do wtajemniczania w te sztuke.
Czytanki liczg sie z jednostkami juz wtajemniczonemi
i dajg tekst, odpowiadajacy wiekowi ucznia, przy czym
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sadza, iz kazdy tekst, tak ozy owak utozony, zaréwno
jest skuteczny w c¢wiczeniu ucznibw w technice czy-
tania, albowiem kompendjum metodyki wyczerpat ele-
mentarz. Ta dwuetapowo$¢ w nauce czytania, odzie-
dziczona u nas tradycyjnie, wprowadza nietylko mo-
ment sztuczny przy przejSciu od poznania sposobu
czytania do wprawiania sie w takowe, ale i ztudzenie
nadzwyczaj krotkiego okresu nauki, ktory wiasciwie
odpowiada tylko elementarzowi.

Brak wszelkiej krytyki u nas i badan nad me-
todami nauki czytania, milczenie ludzi interesujgcych
sie temi kwestjami, — spowodowaty stosunek bierny
nauczycieli do przedmiotu, bezkrytyczne postugiwanie
sie podrecznikami i zachowaty popularnos¢, nawet apo-
teoze wzorow, dzi§ przestarzatych.

Przechodzac dzi$ do krytyki metod nauki czyta-
nia, bede miat gtdwnie na uwadze elementarz Promy-
ka. Punktem wyjscia dla elementarzy jest nauka liter.
Juz strona pierwsza elementarza Promyka miesci 5 li-
ter, a mianowicie gtébwne samogtoski. Na pierwszej
wiec lekcji pokazujemy uczniowi znaki pisane, ktore
zwiemy literami i uczymy nazywac je okreslonemi
dzwiekami. Takie postawienie sprawy jest falszywe.
Uczen nie powinien operowa¢ elementami, dla jego
umystu martwemi, a takiemi sg gtoski i litery, wyra-
zajgce dzwieki oderwane i obce. Jedynie zywe stowa,
ktére majg warto$¢ pojecia i przedstawiajg pewien
charakter fonetyczny, mogg by¢ terenem wiasciwym
dla zapoznania ucznia z dZzwiekami, a zatym—ze zna-
kami literowemi. Narzucajac dziecku obce mu litery
i gtoski, ostatnie jako dzwigki oderwane, zmuszamy
je juz w pierwszej chwili do zajecia stanowiska bier-
nego, to znaczy do przyswajania na drodze pamiecio-
wej pewnych form, nie poprzedzonych przez pojecia.
W danym wypadku nalezatoby postapi¢ odwrotnie —
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rozpocza¢ nauke od stow i da¢ dziecku mozno$¢ sa-
modzielnego wyanalizowania z nich dzwigekdéw poszcze-
gélnych. Naprz., z wyrazéw: ,mak" ,rak“ ,tak"
dziecko wyanalizuje fonetycznie dZzwieki ,,m“, ,r“ ,t“
odnajdzie spdlne ,,a“ i spoing koncowke ,k“ tg droga
powinna sie posuwa¢ nauka czytania. Wowczas uczen
od poczatku zajmuje stanowisko czynne; wprawia sie
w rozktadanie brzmien wyrazéw na dzwieki poszcze-
gblne i sam dochodzi do potrzeby znaczkéw dla pe-
wnych wykrytych z danych wyrazéw dzwiekow.

Na nastepnej stronie elementarza Promyk prze-
chodzi do czytania wyrazéw. Uczy najpierw odczyty-
wania sylab:

be, ba, bi, bo, bu,
eb, ab, ib, ob, ub,
i nastepnie podaje szereg wyrazowi, otrzymanych z ze-
stawienia powyzszych sylab:
be! baba, babo! bobu! bab, biba
ba! babi, babo, oba, bebe, abo.

Patrzac na ktorykolwiek z wyrazéw powyzszych,
np. na wyraz ,biba“, uczen przypomina potgczenia
L0i* 1 ,.ba“ wygtasza je, kazde z osobna, poczym do-
piero sie okazuje, ze oznaczajg one W rezultacie wy-
raz ,biba.* Juz w tym najlepszym wypadku, gdy
wyraz sie¢ okaze dziecku znanym, do wyrazu tego,
a wiec do pewnego zawartego w nim pojecia, dziecko
dochodzi po pracy odczytania zestawien 'sylabowych.
Do chwili wypowiedzenia wyrazu praca ucznia jest
przykuta do poznawania i odczytywania liter lub sy-
lab i nie wigze sie z zadnym pojeciem. Pojecie zja-
wia sie tu po przeczytaniu, a wiec po niewczasie,
cata bowiem praca odczytania wyrazu, ktdérej nakiad
w poczatkach nauki jest znaczny, nie kojarzy sie
z nim, — conajwyzej kojarzy¢ sie moze z ksztattami
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sylab, co roéwniez jest utrudnione przez nastepstwo
wyrazow coraz innych.

Droga, wybrana do pozyskania biegtosci w czy-
taniu, nie jest wtych warunkach najkrétsza. Jak wa-
zng gra role Kkojarzenie poznawanych form z pojecia-
mi, mozemy sie przekona¢ z poréwnania starych ele-
mentarzy z elementarzami Promyka. Dawniejsze ele-
mentarze usitowaly przed przystgpieniem do czytania
wyrazow wycwiczy¢ ucznia w rozpoznawaniu wszela-
kich sylab. Odczytywano cate kolumny sylab w ro-
dzaju:

ak, bak, cak, dak, fak, gak,....

ktére zadnej treSci pojeciowej nie majg i nie znaj-
dujg natychmiastowego zastosowania w stowach. Pro-
myk za$ daje przewaznie tylko takie sylaby, ktére
znajdujg wkrotce zastosowanie w wyrazach, lub za-
znajamia ucznia z sylabami na wyrazach, ktérych sta-
nowig one czesci sktadowe, Rezultaty, ktére dawniej
otrzymywano po wielu miesigcach ,,sylabizowania®,
Promyk otrzymuje w ciggu kilku tygodni.

Zasada kojarzenia pracy czytania, szczegOlnie
w poczatkach nauki, z pojeciami, odpowiadajgcemi da-
nym wyrazom, jest przestrzegana w metodzie fone-
tycznej. Metoda ostatnia postepuje wrecz przeciwnie,
nizeli Promyk. Zaczyna od brzmienia i pojecia wyra-
zu i kaze uczniowi analizowa¢ go fonetycznie, pozna-
wac ksztatt i skiad literowy; woéwczas cata praca od-
czytywania wyrazu ma za sobg konkretny grunt po-
jeciowy.

Promyk zaznajamia ucznia ze spotgtoskami na sy-
labach. Powiada on do nauczyciela:

»teraz pokaz uczniowi litere ,,b“ ale nie méw
mu, jak ona sie nazywa, tylko wytlumacz, ze w niej
jest wysoka laska, a przy lasce brzuszek z tylu. Po-
tym naucz, ze kiedy taka litera stoi koto ,,a“ z lewej
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strony (z przodu oparta na ,,a“), to trzeba powiedzie¢
»ba“, a gdy stoi z prawej strony (z tylu przyczepiona
do ,a"), to trzeba méwi¢ ,,ab“ | dalej nastepujg wzo-
ry do czytania:
be, ba, bi, bo, bu,
eb, ab, ib, ob, ub, b,

Po tych wzorach uczen przechodzi do wyrazéw,
rozbitych na sylaby np.:

be! ba ba, ba bo! bo bu! bab, bi ba i t. p.

Postawienie w jednej linji wyrazéw wylacznie
z owych sylab ztozonych, jak:

ba ba, ba bo, bo bu!
z wyrazami przeczacemi owej sylabowej zasadzie jak
np. wyraz
bab.

a dalej wyrazy ,bat“ ,but, ,bek® iinne, uwazam za
btedne z tego powodu, ze wziecie sie ucznia przy czy-
taniu, spos6b ujmowania tych i owych wyrazéw sa
catkiem odrebne. Raz zmuszamy go do positkowania
sie sylabami ,be* ,ba“ ,bi* i t. d, a potym tamie-
my przystosowanie si¢ jego do tego sposobu i kaze-
my odczyta¢ wyrazy ,bab“ lub ,bek“ dlaktérych spo-
sob sylabowy okazuje sie niezastosowalny. Przez po-
mieszczenie tych ostatnich pomiedzy wyrazami o sy-
labach ztozonych z spétgtoski i samogtoski, Promyk
stworzyt niepotrzebng przeszkode do czytania sylabo-
wego. Dla czytania wyrazow jednosylabowyeh trzyli-
terowych nie dat uczniowi zadnych wskazowek meto-
dycznych. Do dwuch wyrazow ,bat* i ,but® zasto-
sowat Promyk rysunek, umieszczajac go pomiedzy ba
(rys) t i bu (rys.) t. Nie mozna jednak tego uwazac
za wskazdéwke sposobu czytania podobnych wyrazéw,
gdyz nie znajduje ona szerszego zastosowania w ele-
mentarzu i jest widocznie zjawiskiem przypadkowym;
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dla wzgledu ostatniego nie podnosze zarzutow, jakie-
bym uczynit sposobowi powyzszemu, gdyby go posta-
wiono jako metode.

Te wyrazy jednosylabwe z koricowka spotgtosko-
wa, ktore u Promyka byty wylomem w jednolitosci
metody, wiasciwie powinny byé podstawa poczatkow
nauki czytania. Poznanie brzmienia wiasciwego spot-
gtosek wymaga tego. W wyrazach bowiem, gdzie spot-
gtoska stanowi zawsze poprzednik samogtoski, strona
jej fonetyczna ujawnia sie daleko mniej niz w wyra-
zach, gdzie jest ona bardziej uruchomiona. Jezeli po-
rbwnamy charakter brzmienia ,,k“ np. w wyrazach

kara, kamien, kora, koty,
Z jednej strony, a z drugiej to samo ,,k* w wyrazach
mak, rak, kot, kon,
to w pierwszym wypadku wyczucie brzmienia ,k" ze
wzgledu na stato$é zlewu z samogtoska i rytmicznosc
interwalow miedzysylabowych jest utrudnione i spa-
czone.

Dazenie do wyczerpywania wszelkich mozliwych
kombinacji sylabowych, jako tradycyjny bitad, spotyka
sie u Promyka. Dopuszcza sie on wprowadzania sy-
lab takich, jak

ar, yh, em, hy, it p.
nie majacych zadnego w jezyku zastosowania. To sa-
mo powiedzie¢ mozna o zdaniach, przedstawiajgcych
dziwolagi tresci i budowy np.:

»tuka kotem tomotat“, ,ach! ty, hajdamako®,

»,gadam geba®“, ,od tej meki bedg jeki“ i t. d.

Takich zdan jest bardzo wiele, i nie dajg sie one
przy nauce poming¢, a ‘pomingcby je nalezato, cho-
ciazby z tego wzgledu, ze zdania i wyrazy, nie maja-
ce miejsca w pojeciach ucznia, nie powinny stuzy¢
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jako materjat do nauki. Caty wogdle tekst elementa-
rza, dobierany do szeregdéw sylab, jest bardzo mono-
tonny. Rysunek, ktéry w poczatkach nauki czytania
powinien by¢ $Srodkiem pomocniczym, nie moze w me-
todzie Promyka znalez¢ zastosowania, trudno bowiem
bytoby powigzaé go z réznemi przypadkami wyrazu
»baba“ (baba“, ,babo“ ,bab* ,babi“), lub ze zdania-
mi o tomotaniu tuki kotem, gadaniu gebg it. d. Na-
tomiast positkowanie sie¢ rysunkiem mogtoby nauke
ozywi¢ i wyzwoli¢ jg z czysto mechanicznego uczenia
sie martwoty literowej.

Streszczam powiedziane i wnioskuje: 1) nauke
czytania rozpoczyna¢ nalezy od zdan i wyraz6w nie
od liter; 2) litery i gtoski majg by¢ podane uczniowi,-
jako produkt analizy wyrazow; 3) tekst do czytania
powinien sie opiera¢ na pojeciach dla dziecka dostep-
nych i znanych; 4) poczagtkowa nauka czytania powin-
na byé oparta na wyrazach przewaznie jednosylabo-
wych; 5) w nauce czytania powinien by¢ stosowany
rysunek.

Lichote strony estetycznej ‘wiekszosci elementa-
rzy, miedzy niemi elementarza Promyka, zaznaczam.

Dwa sg momenty najwazniejsze w zdobywaniu
umiejetnosci czytania: powstanie wyobraze wzroko-
wych dla pisma i mozno$¢ odtwarzania ich w mowie.
Poznanie wzrokowe polega z jednej strony na znajo-
mosci 0go6lnego obrazu ksztaltu wyrazow. Kazdy wy-
raz ma swoj obraz drukowany, i biegli czytelnicy po-
znajg stowa nie z czytania liter, lecz z ogblnego wra-
zenia ksztattu. Oto dowody.

1) Czytanie wyrazow nieznanych lub kombinacji
sylab sprawia wprawnym czytelnikom trudnos$ci ogro-
mne i predko nuzy.

2) Bteddéw zecerskich czesto nie widzimy, lub
postrzegamy je dopiero w chwile po przeczytaniu pra-
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yidtowym. Niekiedy zdajemy sobie przytym sprawe
z tego, ze blad byt, nie uSwiadamiamy jednak sobie,
na czym polegat. W ostatnim wypadku gra role in-
no$¢ obrazu widzianego §jw stosunku do wyobrazenia
wzrokowego, jakie dla danego wyrazu posiadamy.

3) Korekta druku lub poprawianie ¢wiczen szkol-
nych sprawia duzg trudno$¢ i po krétkim czasie wy-
wotuje zupetny niemal zanik zdolnosci postrzegania.
Czesto ludzie, prowadzacy korekte w przeciggu lat
wielu, postrzegajg btedy jedynie dzieki temu, ze calg
uwage skupiajg na uktadach literowych, nie rozumie-
jac catkiem tresci czytanego tekstu.

4) Proby, robione przeze mnie na czytelnikach
wprawnych, wykazaly, iz czas potrzebny na odczyta-
nie sylaby w tekscie jest przecietnie dwakro¢ krétszy
od czasu potrzebnego na odczytanie litery. Messmer
(Messmer ,,Zur Psychologie des Lesens®) stwierdza, ze
czas odczytywania litery jest u poczatkujacych znacz-
nie krotszy niz czas odczytywania wyrazu, gdy u czy-
telnikbw wprawnych rzecz sie ma odwrotnie.

5) Dzieci do$¢ predko po rozpoczeciu czytania
wytwarzajg wyobrazenia wzrokowe dla wyrazéw i nie-
mi sie postuguja. W zwigzku z tym tempo czytania
u poczatkujagcych jest ogromnie nierdwnomierne, co
stwierdza Messmer w swych badaniach. Wogbie dzie-
ci umieja niektore wyrazy pisane ,,w mysli sobie wyo-
brazi¢“, zdajac sobie sprawe z ich wygladu. Wiedza
one, iz w niektérych wyrazach laski liter wyskakujg
do géry, w innych na do; moga one o tym powie-
dzie¢ przed uswiadomieniem sobie ich skiadu litero-
wego.

6) Postrzeganie sylab jest dla czytelnikbw wpra-
wnych trudne, i, jak doSwiadczenia Messmera wyka-
zaly, robig oni przy czytaniu sylabami wiecej btedéw
niz czytelnicy poczatkujacy.
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7) Czytanie tekstu przy rozstawionym druku
sprawia nam trudnosci wieksze, niz czytanie przy zwy-
ktym uszeregowaniu liter. Wowczas bowiem obraz wy-
razOw nieco sie zmienia, gtdwnie innemi sie stajg
przestrzenie miedzyliterowe, ktore grajg bardzo wazng
role w postrzeganiu wyrazow.

Na przykiadach tych poprzestaje. Wykazujg one,
ze w nauce czytania na uwadze mie¢ nalezy nietylko
budowe literowg wyrazéw lecz i wyrazy same, jako
jednostki samodzielne. Nalezy mie¢ na wzgledzie
i ukatwi¢ uczniowi przyswojenie wyobrazenia wyra-
z0w jako catosci i postugiwanie sie niemi wczytaniu.
Znaczna ilo$¢ dzieci, uczonych metodg Promyka, prze-
chodzi na pograniczu czytania niewprawnego i ptyn-
nego okres przekrecania czytanych wyrazéw, w kto-
rym dzieci ,,zgadujg“ wyrazy, wskutek czego sg cze-
stokro¢ karcone za ,lenistwo.” Po pewnym czasie
przekrecanie wyrazéw ustgje, a dziecko zaczyna czy-
ta¢ biegle. Okres taki u wielu dzieci zaznacza sie
bardzo silnie. Daje sie on fatwo wyttumaczy¢. Jest to
okres, kiedy dziecko przechodzi od metody poznawa-
nia wyrazow przez odczytywanie wewnatrz nich ukta-
doéw literowych do sposobu zgadywania wyrazéw z o-
golnego ksztattu; inaczej—dziecko wyzwala sie tu z na-
rzuconej mu przez elementarze metody i przechodzi
do metody wiasnej. Ten okres w nauce czytania rzu-
ca cien na metode, ktorg uczono dziecko. Istotnie, me-
tody naszych elementarzy i czytanek nietylko nie
uwzgledniaty potrzeby positkowania sie przy czytaniu
obrazami wyrazéw, lecz te potrzebe na kazdym kroku
gwaicity. Tak np. elementarz Promyka, wierny swej
naczelnej zasadzie przeprowadzenia ucznia przez labi-
rynt kombinacji literowych, posiada na str. 27 tekst

nastepujacy:
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»Mnostwo gwiazd. Trwaly plaszcz.
Zgrabny szewc. Skrzypek gra na
skrzypcach. Ona zbiera szczaw na
barszcz. Szpak krzyczy w krzaku.
Zrebie ssie. Ten cziek wszystko
strwonit. ROj pszczot w drzewie.
W puszczy mnostwo grzybéw. Wieprz
ma szczecine na grzbiecie, a siersé
na catej skorze. Brzeg stawu zardst
trzcing. Nie ple¢ gtupstw ani bzdurstw.
Gdzie chrzaszcz siedzi w zimie? Pie-
trze, nie pieprz wieprza pieprzem, bo
przepieprzysz.... Kleszcz szczypie.
Tkacz tcze ptétno. Badz zdrow!
Szczes$¢ Boze! Skad chrypka w gar-
dle?

(W koncu tekstu):

To falsz. Na oltarzu stoi krucy-
fiks. W kosciele $piewajg psalm.
Czy to Swierszcz sie odzywa? Czy
tu niema pluskw? Jaki$ ty trzpiot!
Dziewucha nie chce ani strzyc, ani
przasc. Nie krztus$ sie. Trzebazmies¢
$nieg. Chrzan i pieprz majg gorzki
smak.

Tekst powyzszy, zatytutowany przez Promyka
»Wyrazy trudniejsze dla wprawy w czytaniu®, jest kon-
sekwentnie z metoda og6lng pomyslany. Jako najbar-
dziej ,,metodyczny“, najsilniej odbija wady swej me-
tody. Zdania poszczeg6lne nietylko nie majg ze sobg
zadnego zwigzku, ale zestawienia, jakby naumysinie,
tworzg kontrasty niedorzeczne: po ,Szcze$¢ Boze* na-
stepuje ,,skad chrypka w gardle”, po ,,mnoéstwo
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gwiazd“ — ,trwaly ptaszcz“, po zdaniu ,w kosciele
Spiewajg psalm“—nastepuje ,.czy to Swierszcz sie od-
zywa?* ,czy tu niema pluskw* i t. p. W zdaniach
tych kazdy wyraz nastepny jest od poprzedniego o ile
mozno$ci rozny fonetycznie i obrazowo; wyrazy sg
wybrane trudne. Promyk przypuszcza, ze tekst po-
dobny ucznia w czytanie wprawia i przypuszczenie to
byloby poczesci stuszne, gdyby czytanie polegato wy-
tacznie na przezwyciezeniu trudnosci rozmaitych ze-
stawien literowych. W rzeczywistosci tekst ten calg
uwage ucznia zatrzymuje na tych zestawieniach, lecz
w ten sposob rozbija wszelkie skupienie mysli, nie
daje moznosci ujmowania obrazowego wyrazéw i zo-
rjentowania sie wr sensie czytanego, czego rezultatem
jest to, iz dziecko nauczy sie tekstu napamieé, a nie
bedzie go czyta¢ umiato. Inne wzory tekstu do czy-
tania w elementarzach i Czytankach naszych majg ten
sam zasadniczy btad, nie zmierzajg one do przyspie-
szenia procesu przyswojenia obrazéw stow przez wiha-
dze wyobrazeniowe uczniéw. Pod tym wzgledem na-
szym czytankom warto przeciwstawi¢ wzory amery-
kanskie. Zalgczam dla przyktadu ponizej pare wzo-
réw amerykanskich, zaczerpnietych z lipcowego nume-
ru pisma ,, Teachers magazine“, redagowanego w New-
Yorku.

Wyjatki z ,,Teachers Magazine.”

Poziomki.

Czerwiec jest miesigcem poziomek.
Poziomki rosng w lasach i na polach.
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Poziomki majg mate biate kwiatki.

Kwiatki poziomek podobne sg do kwiatkow ja-
btoni.

Kwiatek poziomki jest schowany w malym zie-
lonym kielichu.

Niekiedy poziomki rosng takze w ogrodzie.

Lesne poziomki sg mniejsze od poziomek ogro-
dowych.

Wiosng na galgzce wyrasta mata zielona po-
ziomka.

Potym zaczyna sie czerwienic.

Witedy poziomka staje sie miekka i stodka.

Nasionka jabtka sg w jabtku.

A nasionka poziomki sg na poziomce.

Ludzie zbierajg poziomki i uktadajg je w pudetka.

Pudetka z poziomkami posytaja oni do miasta.

Poziomki odbywajg daleka droge na wozach.

Dzieci jedzg poziomki ze S$mietang i z cukrem.

Bywajg czasem ciastka z poziomkami.

Ptaki.

Ptaki powrdcity znowu do nas.

Ptaki powrécity z potudnia.

Wrobel nie potrzebowat wracaé.

Wrébel przebyt calg zime tutaj z nami.

Ptaki budujg gniazda.

Nie wszystkie ptaki budujg podobne gniazda.

Nie wszystkie gniazda sag w tych samych miej-
scach.”

Wroble budujg gniazda w rogach doméw pod
strzechami stodot.

Wréble budujg gniazda z gatazek i stomy.

Gile budujg gniazda na drzewach.
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Gile budujg gniazda takze z gatazek i stomy.

Ale gile uzywajg i innych rzeczy do budowania
gniazdek.

Uzywajg one biota do tynkowania gniazda.

Czy widzieliscie dzieciota z czerwong gtowka,
biegngcego po drzewie?

Jego gniazdko jest w dziupli starego drzewa.

Niektére ptaki budujg swe gniazda na ziemi
w trawie.

Niekiedy chiopcy wieszajg na drzewach mate
domki drewniane dla ptakdéw.

Raz powiesit chtopczyk stary kubek na drzewie.

Wrébel przyleciat i zbudowat w nim swe gniazdko.

Wkroétce ptaszki zaczng skiadac jajka w swoich
gniazdkach.

Potym mate ptaszki wyklujg sie z jajek.

Mate ptaszki nie bedg miaty pidrek.

Ojciec i matka beda karmi¢ male ptaszki.

Wkrétce ptaszkom wyrosng jpiora.

Witedy mate skrzydetka beda gotowe do latania.

Rodzice pokaza matym ptaszkom, jak uzywaé
skrzydet.

Wtedy mate ptaszki bedg mogly same chwytaé
muszki i robaczki.

Inne ptaszki bedg jadty ziarnka.

Teraz juz male ptaszki nie powr6cg nigdy do
gniazda.

Gdy postawicie przed oknem kubek z woda, to
ptaszki przylecag napic sie jej.

W tej wodzie bedg mogly tez sie wykapac.

Potym beda czesaty pidrka dzidbkami.

Gile $piewajg podczas deszczu, bo one lubig
wilgoc.

P6zng jesienia mate ptaszki polecg na potudnie.
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Polecg na potudnie, bo zimno zabija robaczki
i owady.
Cézby zatym ptaszki tu u nas jadty?

We wzorach tych spotykamy czeste powtarzanie
sie tych samych wyrazéw, nie powodujgce bynajmniej
zubozenia tresci. Czytanki nasze zaopatrzylyby te
samg tres¢ w nawat barwnych wyrazéw, w ktorych
powodzi uczen biadzitby bez moznosci pochwycenia
obrazow stow poszczeg6lnych i operowatby przy czy-
taniu wytgcznie elementarzowa metoda rozpoznawania
wewnatrz wyrazow literowych polgczen. Zarzut, po-
stawiony w tej formie, dotyczy mniej lub wiecej
wszystkich czytanek, jakie w jezyku polskim posia-
damy i wymaga radykalnego ich przerobienia.

Strona techniczna w elementarzu Promyka i spo-
sob pisania wyrazow osobnemi sylabami rowniez za-
poznajg potrzeby tworzenia w uczniu wyobrazen wzro-
kowych dla wyrazéw. Zwiekszenie odlegtosci pomie-
dzy wyrazami poszczeg6lnemi, rozstawienie nieco wiek-
sze wierszy, usuniecie znakéw i tekstébw pobocznych,
polepszenie druku, — sg to wazne wzgledy, ktoreby
przyczynity sie do znacznego uplastycznienia ksztattu
wyrazow.

Wieksza cze$¢ elementarza Promyka posiada
uktad sylabowy, dopiero w drugiej potowie ksigzki,
zmniejszajac odlegto$¢ pomiedzy sylabami, przechodzi
on do pisma zwyktego. Przy ukfadzie sylabowym
wyobrazenia wzrokowe ksztaltu wyrazéw powstawac
niemal wcale nie moga; positkowanie sie za$ autora
tym uktadem jest konsekwencja btednej metody. Chwi-
la, w ktorej Promyk przechodzi od pisma sylabowego
do ciggtego, jest sztuczna. Istnieje ona tylko dla ele-
mentarza i nie odpowiada chwili, w ktorej uczen prze-
staje positkowa¢ sie sylabami. Rozbijanie wyrazéw na

~Newe Tory“ z. I. 3
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czesci zaleznie od samogtosek wywotuje etapowosc
w ich odczytywaniu; po wydukaniu pierwszej sylaby
uczen nie przechodzi bezposrednio do drugiej, lecz az
do chwili rozpoznania tej ostatniej przeciaga brzmie-
nie poprzedniej. Zamiast np. wyrazu ,,matka“—otrzy-
mujemy ,,maaa...tka“. W ten sposoéb metoda sylabowra
wprowadza nieuniknienie nienaturalny ton 'czytania,
ktory potym tak trudno daje sie usung¢! Nie troszczy
sie tez ona 0 wyrugowanie tego nawryku, pozostawiajac
to biegowi czasu. Wada ta znika z chwilg powstania
u czytelnika wzrokowych wyobrazen dla catych wy-
razowi. Czytelnicy biegli positkujg sie sylabami, po-
znajg oni wryrazy z ksztattu niektérych liter, dominu-
jacych wzrokowo lub bardziej dostepnych dla ujecia
dzwiekowego. Czytanie sylabowe sprowadza sie do
¢wiczenia ucznia wl nazywaniu czesci wlyrazéw, Kkto-
rym nie moga odpowiada¢ pojecia, i daje ono czytel-
nikowi przez czas diugi nawat nuzacego balastu.

Sylabowe czytanie tatwo daje sie usung¢, jezeli
nauke zaczniemy od krétkich jedno i dwusylabowpych
wryrazowl, dopuscimy wymawianie jedynie calego wy-
razu, a do wyrazéw! dtuzszych bedziemy przechodzili
stopniowo. Przy nauce ukiad sylabowy bez trudu
a z korzyscig daje sie pomingc.

Koncentrowaniu uwagi uczniéw na sylabowych
i literowych wewnatrz wyrazéw! zestawieniach i ne-
gowaniu planowego nauczania postrzegan ksztattu wy-
razow! przypisuje gtdwng role w tworzeniu znacznej
liczby alfabetéw zamiast czytelnikow.

Trzeba zwr6ci¢ uwage na to, iz przy nauce czy-
tania poznanie wzrokowe rozwija sie tatwiej i pre-
dzej, anizeli poznanie i przystosowanie do niego wiadz
dzwiekowo-ruchowych. Messmer wykazuje, iz gtdbwma
cze$¢ bteddéw przy czytaniu powstaje u czytelnikdw
poczatkujacych na tle opdznienia dzwiekowio-rucho-
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wych i akustycznych czynnosci w stosunku do po-
strzegania wzrokowego. Ta dysharmonja jest widocz-
na dla kazdego nauczyciela: uczen wpierw moze wy-
raz lub sylabe, czy litere pozna¢ wzrokiem, anizeli jg
nazwa¢. Pomiedzy chwilg poznania wzrokowego a chwi-
la odczytania brzmienia uptywa pewien czas, powie-
dziatbym martwy, przez niektérych uczniéw zapehnia-
ny jgkaniem, podczas ktorego uczniowie wydatkujg
duzo pracy z matym z niej pozytkiem, posredniemi
drogami zmierzajgc na trop brzmienia wiasciwego.
Metoda elementarzowa, zmuszajac ucznia do przecho-
dzenia od jednych kombinacji literowych do coraz in-
nych, nie powtarzajgc wyrazow raz uzytych, odbiera
mozno$¢ utrwalania sie skojarzenia i wyrobienia fdro-
gi asocjacyjnej miedzy osrodkiem wzrokowym i dZzwie-
kowo-ruchowym. Nieliczenie sie¢ z dtugoscig wyrazow,
uzywanych w poczatku nauki, positkowanie sie Pro-
myka juz na pierwszych stronach elementarza wyra-
zami trzy i czterosylabowemi pogarsza jeszcze sprawe.
Messmer np. powiada (str. 25 — 26 ,,Zur Psych, des
Lesens®). ,,0soby, na ktérych wykonywatem doswiad-
czenia, czesto miaty Swiadomos$é tego, ze zobaczyly
caly wyraz, tym nie mniej nie byly w stanie zaraz
go predko wymowié tak, jak go wzrokowo odczytaly.
Dla wyrazéw krétkich moga oba rodzaje ujecia is¢
w. parze i wowczas rozpoznanie i wypowiedzenie sie
sg niemal jednoczesne. Co innego spotykamy w wyra-
zach dtuzszych lub dZzwiekowo trudnych do ujecia.”
Wreszcie wydaje mi sie rzeczg niestuszng roz-
poczynanie nauki od tekstu drukowanego. Ameryka-
nie uczg najpierw czytania tekstu pisanego, a dopiero
z czasem, kiedy uczen niezle juz czyta i pisze, zazna-
jamiajg go z pismem drukowanym, czyniac to na
drodze poréwnywania zdan i wyrazéw, potym liter.
PrzejScie od pisma do druku nie przedstawia trudno-
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§ci, zwihaszcza gdy ksztatt pisma bardzo od druku nie
odbiega, gdy jest ono proste. Jako przykiad moze po
czesci stuzy¢ przechodzenie uczniéw od jezyka rosyj-
skiego, ktéry znajg, do czytania tekstu stowianskiego,
do czego wystarcza jedna lekcja. Nauka czytania, roz-
poczynana od tekstu pisanego, positkowanie sie pismem
samodzielnym daje uczniowi nowg wiadze w postaci
pamieci ruchowej, ktorej znaczenia, zdaje mi sie, cze-
sto nie doceniamy. Gra ona duzg role. Chiopak, kto-
rego prositem o wyliczenie mi z zamknigtemi oczami
grupy wyrazow, jakie widzi w wyobrazni, podat mi
15-cie, z ktérych 14-cie widziat literami pisanemi
i tylko 1-en drukowanemi. Gdzie warunki pozwalajg
na wybor tego lub owego tekstu, nauke rozpoczynaé
nalezy od tekstu pisanego.

Na uwagach tych poprzestane. Zarzuty, jakie wy-
zej postawitem, wymagajg gruntownej przerébki i zmia-
ny podrecznikbw do nauki czytania. Stosunkowo naj-
wiecej odpowiadajagcg wymaganiom krytyki bylaby
metoda amerykanska, zgodzi¢ sie jednak z nig mdgt-
bym tylko czesciowo; pozatym dla jezyka polskiego
wzory amerykanskie nie sg wystarczajgce i opracowa-
nie metodyczne podrecznikow musi by¢ dokonane sa-
modzielnie. Nad ostatnim pracuje obecnie.

Niezaleznie od krytyki metody, najakiej sie opar-
fa nauka czytania u nas, wypowiadam sie przeciw za-
sadzie ,tanich elementarzy* i t. zw. ,elementarzy dla
samoukdéw.“ Doprowadzanie ceny elementarza do nie-
mozliwego minimum, gdy sie staje dla autora wzgle-
dem, tatwo prowadzi go na droge oportunizmu w zna-
czeniu naginania potrzeb metody i warunkdéw jej do-
skonalenia do wzgledéw pobocznych. Robotnik lub
chtop moze wyda¢ kilkadziesigt kopiejek na elemen-
tarz, zwlaszcza ze wydatek ten zjawia sie rzadko.
Zdobyczg kultury robotnika jest to, ze przystosowat
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sie on do codziennego wydatku na gazete. Z tanio-
Scig elementarzy, jak i wogdlle z tanios$cig naszych,
wydawnictw ludowych walczy¢é nalezy, gdyz za ich
posrednictwem szerzy sie tandeta i obniza kultura.
Co sie tyczy ,elementarzy dla samoukdéw*, widze
tu zamet w pojeciach i nieodr6znianie samouctwa od
samodochodzenia. Elementarz powinien da¢ uczniowi
materjat i metode, budzace w nim maximum samo-
dzielnosci. To nietylko nie wyklucza potrzeby nau-
czyciela, lecz pocigga za sobg koniecznos$¢ jego pomo-
cy. 1 bynajmniej rzeczg wskazang nie jest rozkiada-
nie nauki na cale miesigce samotnego $leczenia nad
logarytmicznym réwnaniem metody. A i z mieszczan-
skiemu rachubami wytepienia tg drogg analfabetyzmu
trudno sie liczy¢ powaznie.
Marjan Falski.



O nauczaniu literatury.

(Z powodu artykutu p. Brodzkiego).

P. Brodzki w przypisku do swego artykutu, za-
mieszczonego w zesz. 8-ym ,,Nowych Torow“, wyraza
zyczenie, by podane przez niego spostrzezenia co do
wykiadu literatury polskiej w szkole Sredniej mogty
postawi¢ te kwestje na porzadku dziennym; bede szcze-
$liwy, o ile tych kilka uwag ponizszych przyczyni sie
w czymkolwiek do wyjasnienia metodyki hist. litera-
tury i nawigzania owocnej polemiki.

Bez watpienia stusznie p. Zb. Brodzki kiadzie
nacisk na to, by nauczanie literatury przygotowywato
»,d0 wejScia w Swiat wspoiczesnego piekna.* Zwia-
szcza stusznym wydaje sie to twierdzenie, kiedy zwa-
zymy te smutng okoliczno$¢, iz dzisiaj kazdy zabiera
gtos i dysputuje w sprawach literackich, cho¢ cze-
sto nie ma nawet najprostszych elementarnych wia-
domosci z teorji literatury, psychologji tworczosci
i estetyki. Szkole wiec przedewszystkim i to szkole
Sredniej przypada ten zaszczytny obowigzek, by zbli-
zy¢ ucznia do ,,faktéw" twdrczosci estetycznej, nau-
czy¢ go i wdrozy¢ do samodzielnej pracy krytycznej
nad niemi, zapozna¢ w sposéb bezposredni z rosnemi
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pradami krytyki wspotczesnej literackiej, historji lite-

ratury i nauki o pieknie. Podkre$lam wyraz ,rozne-

mi“, gdyz chciatbym, by nauczyciel wr szkole zapo-

mniat zupetnie o swoich osobistych wstretach i upo-

dobaniach literackich, przestat wypowiadac sady, lecz ra- |
czej za obowigzek swdéj poczytywat, budzi¢ watpliwo- |
§ci, nasuwa¢ alternatywy i -pytania, przedstawiac /
sprzecznosci w ocenie tych samych zjawisk. Uczen

powinien przedewszystkim umie¢ analizowa¢ utwor, |
a oceniaC go, jo ile zechce. Rzeczg drugorzedng jest,

co uczen mysli; pierwszorzedng za$,--Jafc mysli.

Kazdy utwdr powoduje tysigce pytan; rozpatrzy¢
wazniejsze z nich jest zadaniem nauczyciela i ucznia.
W tym celu wydajg mi sie ,referaty” ucznidéw, jako
kompilacje tylko podrecznika historyczno-literackiego
rzeczg nieowocng, nadto niepraktyczng. Pisze p. Brodz-
ki, ze referaty takie powinny wywotywa¢ dyskusje, ,
lecz jakaz dyskusja moze wynikng¢ tam, gdzie uczen
pisze kompilacje, gdyz choéby nawet wybrat — jak
0 tym nie watpi p. Br. — ,pewien punkt patrzenia“
czyz mozemy zareczyC, ze ten ,,punkt patrzenia“ be-
dzie sie réznit od ,,punktu patrzenia“ kolegbw? Zwia-
szcza wydaje mi sie to bardzo nieprawdopodobnym wo-
bec tego, ze nasze podreczniki hist. literatury [nie ro-
Znig sie znacznie w metodzie, co najwyzej w ocenie
zjawisk literackich. R&6zno$¢ za$ oceny—powtarzam—
powinna by¢ usunieta (przynajmniej w nauczaniu) na
plan drugi. Nadto wydaje mi sie, ze taka ,,dyskusja“
pod przewodnictwem ,,nieomylnego“ nauczyciela bu-
dzi¢ bedzie pewng nieufno$¢ i niewiare w siebie, cho-
ciaz bez watpienia i tutaj wiele bedzie zalezato od
temperamentu i zachowania sie nauczyciela.

Jeszcze stow kilka o referatach. Pisze p. Brodzki,
ze nauczyciel, czuwajgc nad dysputg, powinien skie-
rowaé ku Scistosci i zmuszaé¢ do unikania ,,nic nie mo-
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wigcych frazesow*, ale jakzez unikng¢ uczniowi tej
frazeologji, skoro ma taka alternatywe przed soba:
albo stresci¢ odpowiednie ustepy z podrecznika, albo
wypowiada¢ swoje mysli. Mysli ucznia, nie zdobyte
droga analizy Scistej, btgka¢ sie muszg po manowcach
frazeologji.

Szkota powinna by¢ ,kuZnicg umystéw.” Poda-
wacé same, ,.fakty twodrczosci artystycznej* krytycznej
analizie uczniéw jest rzeczg konieczna. | oto przypu-
szczam, ze mozeby bylo pozyteczng rzecza, w kl. 5, 6,
nawet w 7-ej po przeczytaniu utworu przez ucznia za-
da¢ kilka lub kilkanascie pytan, umiejetnie dobra-
nych, popartych krétkim lub dbuzszym wyjasnieniem
z dziedziny teorji liter., krytyki i estetyki, tak sformuto-
wanych, by ujmowaty one utwér w jego catoksztaicie.
Uczen zapozna sie z danemi teoretycznemi, unaoczni
je sobie na zywym przyktadzie, nadto zapozna sie do-
ktadnie z samym utworem. Odpowiedzi takie, opra-
cowywane pismiennie, nauczg go nietylko pisa¢, ale je-
dnoczesnie pisa¢ Scisle, bez uciekania sie do frazeolo-
gji; nadto—o ile pytania beda zrecznie utozone i po-
rzagdek odpowiadania na nie bedzie pozostawiony do
woli ucznia—moga tworzy¢ cate referaty i skutecznie
je zastepowal, gdyz zajecie jakiego$ stanowiska be-
dzie rzeczywiscie wymagane od ucznia, skad wieksza
sposobno$¢ do poprowadzenia dyskusji, zwiaszcza jesfo'
referaty te bedg czytane na lekcji. Dopiero z czasem,
kiedy uczniowie zaznajomig sie z wielu danemi teo-
retycznemi, bedg mogli i powinni opracowywaé utwo-
ry niezaleznie od pytan.

Bynajmniej nie twierdze, by wiadomosci z histo-
rji liter., danel biograficznej i bibljograficzne miaty
by¢ zupetnie pominigete. Owszem moga znalez¢ swoje
zastosowanie badZz przy rozpatrywaniu oddzielnych
utwordw, badz przy ich poréwnywaniu.
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Co do ,ducha epoki i do jej fizjognomji este-
tycznej* zastrzegtbym tylko jedno, aby nawet to
uchwycenie fizjognomji estetycznej powierzone zostato
uczniom. Porzadek wiec wyktadu powinien by¢ nieco
zmieniony: nie zaznajamia¢ ucznidéw z poziomem, jaki
posiadajg utwory pewnego okresu, i nastepnie ,ze
spotegowaniem cech charakterystycznych w wybitnych
utworach®, lecz odwrotnie: Nalezatoby naprowadzi¢ sa-
mych uczniéw do sformutowania teorji literackich, pa-
nujgcych w pewnych okresach i wyznawanych po-
wszechnie $wiadomie czy nieSwiadomie.

Wymagania, stawiane nauczycielowi przez p. Br.,
wydaja mi sie b. skromne. Pan Br. pisze: ,,Przede-
wszystkim jednak niezbedng jest rzeczg, aby uczacy
stali na poziomie swego czasu, aby sami posiadali
wyczulenie estetyczne ) i znali literature powszechng®.
»Znajomos¢ liter, powszechnej* i ,,wyczulenie este-
tyczne (?)“—to stanowczo za mailo!

Jesli zadaniem nauki literatury ojczystej jest
udostepnienie ,,uczacym sie rozwoju wilasnego w za-
kresie piekna i skierowanie tego rozwroju ku pozio-
mowi wspotczesnemu®, nalezatoby od nauczyciela wy-
magacC znacznie wiecej.

Bez znajomosci wspoétczesnych teorji literackich
i artystycznych nauczyciel nie bedzie bezstronnym

J) Nie przypuszczam, by autor artykutu miat na mysli tu-
taj dzisiaj—niestety—do$¢ popularny typ ,,nauczyciela-deklama-
tora.“ Rozkosz, ptynaca z analizy utworu, powinna w szkole
usung¢ niezupetnie, lecz przynajmniej na drugi plan rozkosz
»Wyczuwania“ dziet sztuki. (7 rzyp. aut.)
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i sumiennym Kkierownikiem miodziezy. Nauczycielowi
nie wolno pomija¢ wiasciwosci dzieta sztuki, zna-
miennych dla krytyki "historycznej lub filozoficznej
i podkresla¢ tylko takie, ktére majg wartos¢ dla kry-
tyki Scisle estetycznej. (Aby unikng¢ nieporozumienia,
dodaje, ze chodzi mi tutaj o t. zw. intelektualne meto-
dy badania dziet sztuki, wiec historyczna, socjologicz-
ng, metafizyczng i t. d. Metody te prowadzg do wnio-
skowania, majgcego wartos¢ tylko w zastosowaniu do
dziet sztuki; nalezatoby wiec o nich mowi¢ rowniez,
jako o metodach artystycznych). Nauczycielowi po-
winno chodzi¢ o to, by przedstawia¢ te wewnetrzne
uprawnienia, ktére ma kazda z metod badania, bez
wdawania sie w ich krytyke. Mdgtby wiec nauczyciel
w sposéb jak najbardziej przystepny bez przytaczania
nazioisk, dat i tytutdbw zapozna¢ konkretnie uczacych sie
np. z teorjg sztuki H. Taine’a, z ewolucjonizmem Bru-
netiera, krytyka psychologiczng Faguete’a, impresjoni-
zmem Lemaitre’a i chocby z ,,subjektywizmem® Matu-
szewskiego, z metodami krytyki liter, niem. i angiels.
(np. Emersona, Ott. Ludwiga i t. d.). Zapoznawanie
za$ owo konkretne rozumiem w ten sposéb, ze nauczy-
, ciel podnositby na lekcji pewne kwestje, wysuniete
i roztrzasane przez niektore szkoty krytyczne. W ten
sposob zaznajomitby ucznidw np. (przytaczam zaga-
dnienia, poruszane przez ewolucjonistow) z ,,wedrow-
kg motywow" (uczniowie mogliby opracowaé sami
motyw ,.$mierci“, ,szatana“, ,przyjazni“ i t. p.), z hi-
storjg form i ,typéw” literackich (np. satyry, sielan-
ki, ballady i t. p.), z historjg krajobrazu w poezji,
z dziejami figur stylistycznych i oceng ich (np. prze-
nosnie—na podstawie dziela Guyan: ,L’art au point
de vue sociologique®; epitet, jako wyktadnik pradéw
literackich, cho¢by na podstawie kilku pieknych stro-
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nic u Ryszarda Meyera; (0 epitecie pisat i Wiesiotow-
skij) i t. d. ).

Bardzo wielka role odegracby tu mogty rowniez
dane z psychologji ogoblnej, szczegdlniej z psychologji
tworczosci. Nauczyciel mogtby poinformowac ucznidéw
np. o rodzajach wyobrazni twbérczej (poczawszy od
znanych 4 typéw psychologicznych; jakiz to np. cie-
kawy temat dla uczniow: okre$li¢, czy Rej byt wzro-
kowcem, stuchowcem czy tez ruchowcem).

Wiec nie tylko ,,wyczulenie estetyczne i znajo-
mos$¢ literatury powszechnej“, ale nawet znajomo$¢
gruntowna wspotczesnych pradéw krytycznych nie
wystarczy. Dodatbym nadto, ze dane z samej estetyki
(Guyan, Gipps, K. Lange, Croce i t. d., wymieniam
nazwiska tylko powszechnie znane), wiadome nauczy-
cielowi, mogtyby jemu samemu wiele rzeczy rozja-
$ni¢ i wptyna¢ odpowiednio na wytozenie wiasciwego
przedmiotu.

To tez mysli, cisnietej przez p. Br. w koncu ar-
tykutu, aby zatozone zostato seminarjum z odpowie-

*) Kiedy mowa o figurach stylistycznych, nie moge pomi-
na¢ milczeniem jeszcze jednej kwestji; jesteSmy dziwnie obojetni
na dane wspéitczesnej stylistyki, prozaiki, retoryki i zwiaszcza
poetyki obcej. Najnowsze dzieta z tej dziedziny chocby niemiec-
kie (Lehmann, E. Geiger, Roetteken i t. d.) nie wywierajg u nas
najmniejszego wptywu. Stylistyki nasze (np. niedawno napisana
przez dwie znane ze swej dziatalnosci pedagogicznej autorki)
stojg na poziomie stylistyki z przed 40-tu . laty Sag to zbiorki
definicji kilkudziesieciu termindéw naukowych (definicji zresztg
btednych; dotad np. powtarza sie u nas za Wackernaglem, ze
metafora jest to skrocone poréwnanie)—w ukladzie swym chao-
tyczne i niejasne. Dos¢ wspomnieé, ze dotad jeszcze nie zarzu-
cilismy w stylistykach owego sztucznego rozktadu niaterjatu ze
wzgledu na t. zw. zalety stylu: jasno$¢, czysto$¢, poprawnosc¢
etc. () (Przyp. aut.).
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dnim zbiorem ksigzek i pism, tylko przyklasng¢ mo-
zna, o ile w zbiorze tym pism i ksigzek przedewszyst-
kim bedg uwzglednione dziela tego rodzaju, co wyzej
wymienione.

I nie nalezy sadzi¢, ze sg to rzeczy zbyt trudne
dla miodocianych umystéw; mowie raz jeszcze, tylko
niektore dane moga by¢ wplecione do wykiadu, ra-
czej sformutowane w pytaniach tak, zeby uczniowie
0 wszystkim mogli sie przekonac¢ sami.

: Dotkliwie jednak daje sie odczuwac brak odpo-
wiedniego podrecznika szkolnego. Z literaturg XIX-go
stul, jeszcze tatwo sobie poradzi¢ wobec wielu tanich
wydawnictw, lecz co czyni¢ z literaturg do XIX-go
stul., chociazby wykfad jej zredukowa¢ do jednego
roku nauczania, jak tego chce p. Br.? Literatura to
bogata i interesujgca, cho¢ wydaje sie uczniom za-
zwyczaj ubogg i nudng, kiedy jej sie uczg z dzisiej-
szych podrecznikoéw szkolnych. Nowy podrecznik ‘)—
moim zdaniem—powinien zawiera¢ procz kroétkiej i na
faktach opartej ) charakterystyki pragdow umystowych,
politycznych, spotecznych i religijnych kazdego wieku,
.zyciorysow—nie opartych tylko na datach (jak to czy-
Tfisfniektorzy nasi pisarze, sadzac, ze w ten sposéb
sg w zgodzie z zasadami dzisiejszej pedagogiki): kroét-
kie, kilkuzdaniowe Ilub dtuzsze, ale za to barwne
w tresci i mogace zainteresowaC miodociany umyst—
wyimki z pisarzéw (ktorych liczba w wykladzie
szkolnym powinna by¢ ograniczona do Kilku zaledwie
na jeden wiek) i objektywne streszczenie tego, co do-
tad o danym pisarzu méwiono w krytyce i historji lite-

') Wskazuje tylko te. elementy,- ktére powinny wejs¢
w skiad ksigzki; uksztattowania ich wewnetrznego tutaj poru-
sza¢ nie chce.
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ratury, bez uwzglednienia — rozumie sie samo przez
sie—wiadomosci paleograficznych i bibljograficznych.
Giowng czes¢ takiego podrecznika tworzy¢ bedg wy-
jatki, skiadajace sie na miniaturowe—dzisiaj tak upo-
wszechnione zagranicg — pages choisies, na ktdérych
podstawie uczern sam powinien odtworzy¢ poglady reli-
gijne, polityczne, spoteczne i t. p. kazdego autora;
wiegksze utwory podlegatyby dokitadniejszemu w mysl
wyzej podainych uwag—rozbiorowi. Wszelkie oceny
zwhaszcza owe Kklasyczne o zanikaniu madrosci i piek-
na w pewnych okresach, w Szczegdlnosci za$ tego ro-
dzaju po prostu humorystyczne, jak: ,Klonowicz po-
siadat... duzg ambicje, i ona to wiasnie pobudzita go
do dziatalnosci literackiej: widzac, jak szlachta z gory
patrzy na mieszczan, postanowit jej pokazaé, ze i mie-
szczanin moze piérem dzielnie wiada¢, co wiecej, ze
i mieszczanin moze byc¢ poetg” (autentyczne!) lub: Rej
nie jest poetg!—powinny by¢ usuniete raz na zawsze,
tymbardziej, ze utworzone na poczgtku XIX-go st.,
nie odpowiadajg w zupetnosci dzisiejszym naszym
wyobrazeniom o twdérczosci artystycznej.
Lucjusz Komarnicki.



Jall iiSroitato moj3 tesiecioietniii coreczka?

Sprawa uswiadamiania dzieci o ich pochodzeniu
i 0 wigzacych sie z tym problematem kwestjach jest
dotychczas sporng i otwartg, i gdziekolwiek zostaje
poruszang w literaturze, w publicystyce, na trybunie,
z katedry szkolnej czy w prywatnych pogawedkach—
wszedzie wywotuje ozywiong i nawet zaciekly dysku-
sje. Wszelkie usitowania, w kierunku uswiadamiania
mtodziezy podejmowane, nie wyszty jeszcze z zakresu
préb, datujacych od lat kilkunastu zaledwie—nie mamy
bowiem dotad pokolenia, ktoreby wzrosto w tych no-
wych zasadach. Mowie tylko o naszym spoteczen-
stwie, gdyz nie sg mi znane wyniki préb, robionych
w tym Kkierunku w spoteczenstwach bardziej od na-
szego kulturalnych, cho¢ zdaje mi sie, ze obce pod
tym wzgledem doswiadczenie dla nas niekoniecznie
mogtoby by¢ miarodajne: nasz temperament narodowy
i caty uklad stosunkdéw, wptywajacych na wychowa-
nie, zupeknie jest odrebny, wiec i wyniki tej samej
metody moga by¢ inne.

Jesli jednak postepowy i myslacy odtam naszego
spoteczenstwa chwyta sie tej nowej metody wychowa-
nia, jak deski zbawienia, i spodziewa sie po niej ko-
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rzystnych rezultatéw dla moralnego zdrowia miodzie-
zy—to dlatego ze zepsucie obyczajowe i caty stosu-
nek obu pici do siebie byt dotad i jest wprost ohy-
dny, wstret budzacy w kazdej lepszej jednostce. ~To
zdeprawowanie, ta obtuda i cynizm w sprawach naj-
wazniejszych, tyczacych sie zycia samego — jakich je-
steSmy Swiadkami codziennie, jest bolesng i cuchngca
rang na ciele ludzkosci, i c6z dziwnego, ze marzymy
0 tym, aby te rane uleczy¢, aby od niej dzieci nasze
uchroni¢? Nie wiemy, czy obrana przez nas metoda
jest napewno dobrym $rodkiem ku wyleczeniu ludzko-
§ci, ale mowimy sobie: dotychczasowe wychowanie
byto bardzo zte, bo tak fatalne dato wyniki—sprobuj-
my czego$ innego, gorzej juz chyba by¢ nie moze,
tylko lepiej! /

Materjatem i podstawg dla kwestji, ktorg chce
tu poruszy¢, sa moje notatki, prowadzone stale i co-
dziennie od urodzenia kazdego dziecka ojego rozwoju
fizycznym, umystowym i uczuciowym. Specjalnie dzi$
obchodzi mie dziennik mej najstarszej coreczki, ktéra
wkroétce skonczy lat dziesie¢—przepisuje tu poprostu
Zz niego te ustepy, ktore sie dotyczg poruszanego
przeze mnie tematu, tak, jak one byly w danej chwili
zapisane, t. j. dostownie, wedlug wyrazen i pytan
dziecka i danych przeze mnie odrazu odpowiedzi. Sa-
dze, ze tak najlepiej sie uwypukli sposob, w jaki
uswiadomienie dziecka nastgpito.

Wiem bardzo dobrze, ze taki pojedynczy wypadek
praktyczny nie moze mie¢ znaczenia ogoélnego, bo ni-
gdzie chyba bardziej indywidualizowa¢ nie nalezy, niz
wiasnie w kwestji uswiadomienia piciowego. Sadzeje-
dnak, ze mimo to fakt ten nie bedzie moze bez war-
tosci dla praktyki pedagogicznej, dlatego gtdwnie,
ze poruszam tu kwestje najdrazliwsze i ide w odpo-
wiedziach na pytania dalej, niz sie zwykle o tym sty-
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szy. Musze tu bowiem zaznaczy¢, ze w dostepnej mi
literaturze, dotyczacej kwestji uswiadamiania dzie-
ci, nie spotkatam nigdzie wzmianki o tym, czy i jak
trzeba objasni¢ miodziezy sam akt piciowy, a jednak
jestto bezwarunkowo moment najwazniejszy w catej
sprawie uswiadamiania. Najwazniejszy dlatego, ze jest
najdrazliwszy, i ze leazde dziecko normalnie sie rozwi-
jajace, przyzwyczajone do zadawania pytan, napewno
predzej czy pdzniej dojdzie do tego punktu. Jak mu
wtedy odpowiedzie¢ nalezy? Wszedzie, gdzie sie mowi
lub czyta o t. zw. uswiadamianiu dzieci, dochodzi sie
tylko do objasnienia, w jaki sposob dziecko sie rodzi,,
Co najwyzej uzywa sie przyrodniczego terminu ,,zapto-
dnienie”, ale jak to zaptodnienie u ludzi nastepuje?
Tego tematu juz nie podejmuje zaden ze znanych mi
autorow, piszacych w sprawie us$wiadamiania — a za-
pewne nie podejmuje go tez i olbrzymia wiekszos¢ ro-
dzicobw wobec swych dzieci, zostawiajgc przypadkowi
odpowiedZ na poufne ich pytanie. Mnie osobiscie zbyt
przykro bytoby zamilknieciem w tym miejscu ostabic¢
zdobyte zaufanie dziecka—to tez, gdy mie zaskoczyto
to najdrazliwsze pytanie, chociaz nie bylam na nie
tak wczesnie przygotowana, poprobowatam odpowiedzi.
Poniewaz jednak mam watpliwos$¢, czy to uczynitam
dobrze, chce, opowiedziawszy wszystko, jak bylo, wy-
wotaé na ten temat jaknajszerszg dyskusje, i wedtug
jej wynikéw ewentualny méj biagd w dalszych z dzie-
ckiem pogawedkach sprostowac.

Corka moja jest dzieckiem bardzo zywym, z pe-
wnym podktadem nerwowosci, bardzo uczuciowa, lecz
thumi starannie zewnetrzne przejawy tej uczuciowosci,
tak ze na pozor moze sie wyda¢ nieco oschig, obda-
rzona jest duzemi zdolno$ciami w réznych kierunkach,
umyst ma zywy, wyborng pamie¢ i bystrg spostrze-
gawczo$¢. Poniewaz zawsze miatam zamiar mowienia
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Z nig jasno i otwarcie w kwestji pochodzenia zycia,
wiec tez nigdy nie styszala zadnych bajek o bocia-
nach lub aniotkach, przynoszacych dzieci, o kupowa-
niu braciszka w sklepie i t. p. Zawsze sie méwito po-
prostu: braciszek sie urodzit, dziecko sie urodzito,
i z tym wyrazeniem oswojona byta od malenkosci. Ma
troje miodszego rodzenstwa, i urodziny kazdego z nich
zostawialy bezwatpienia w jej umysle pewng sume
wspomnien i skojarzen, ktérych z poczatku nie anali-
zowala, tylko godzita sie z niemi, przyjmowata je jako
fakty, spokojnie, na réwni z tyloma innymi zjawiska-
mi w zyciu, nowemi dla niej i niezwykiemi. Dopiero
ze wzrostem zdolnosci rozumowania i wydawania sg-
dow, zaczeta sie zastanawia¢ nad temi zjawiskami
i pyta¢ mie o ich znaczenie.

Pierwsze pytanie w tym zakresie nastgpito sto-
sunkowo weczesnie, i zostato niejako wywotane oko-
licznoscig z zewnatrz. Mianowicie, majac pie¢ i poét
lat zycia, zapytata mie: ,,Czy to prawda, ze dzieci ro-
dza sie z jajka?* Przyszia sprawdzi¢ u mnie wia-
domos$é, ustyszang od innych dzieci, uswiadomionych
przez inteligentng matke lekarke. Odp. Tak jest. Pyt.:.
»Jakim sposobem? jakiez jest to jajko?" Odp.: Tojaje,
z ktérego rodzi sie dziecko, inaczej wyglada, niz jaje
kurze. Ono jest cale bloniaste i pozostaje w ciele ma-
tki; w nim sie dziecko powoli rozwija coraz wiecej,
az nareszcie, gdy juz o tyle jest dojrzate, ze moze zy¢
samo na $wiecie, wydostaje sie na zewnatrz. Jestto
bardzo dla matki bolesne. Pyt.: ,Czy sie matke roz-
rzyna?“ Odp.: Nie, ale poniewaz duze dziecko przecho-
dzi przez malenki otwér, wiec bol przytym jest wiel-
ki, i jestto chwila dla matki niebezpieczna. Pyt.: ,To
i ciebie, mamusiu, tak bolato, jak ja sie rodzitam?"
Odp. tak. Pyt.: ]l tak samo przy braciszku i sio-

»,Nowe Tory* zesz. | i
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strzyczce?" Odp.: Tak. Dziecko: ,To jest straszne™
i zadumata sie gleboko, nie pytajagc o nic wiecej.

W kilka miesiecy pOzniej, z poczatkiem 7-go
roku zycia, ustyszata o tym, ze znajoma jej panna
wyszta za maz, i kto§ méwit, ze bedzie miata dziecko.
Zapytata mie wowczas: ,Dlaczego to zawsze, jak sie
kto zeni, to wiadomo, ze bedzie miat dzieci?* Odp.:
Bo ludzie na to sie wilasnie zenig, zeby mie¢ dzieci,
to jest celem malzenstwa...... i gdzie niema dzieci
W rodzinie, tam jest pusto i smutno. Pyt.: ,To ty, ma-
musiu, jeste$ kontenta, ze masz dzieci?* Odp. Natu-
ralnie.

W ciggu paru miesiecy wiosennych tegoz roku
przeprowadzitam z memi dzieémi szereg pogadanek
botanicznych przy pomocy roélin, znalezionych na spa-
cerach. Z tego Zrodfa poznata zaptodnienie u roslin
i elementy meskie i zenskie kwiatow.

Wczesng jesienig tego samego roku, pewnego
pieknego i cieptego dnia, na otwarte okno, przy ktoé-
rym siedziata z ksigzkg, nagle spadty z wielkim brze-
kiem dwa parzace sie trzmiele. Zrazu mafa sie prze-
lekta i zawotata na mnie; poniewaz jednak trzmiele
pozostaty diuzszy czas w tej pozycji, uspokoita sie
i miatySmy czas doktadnie im sie przyjrze¢, przyczyni
wywigzata sie nastepujgca rozmowa. Pyt.. ,Co to
jest? czy to jedno zwierze czy dwa?‘ Odp. Przyjrzyj
sie dobrze. Pyt.: ,0 widzg, dwa—czy to moze samiec
i samica?* Odp.. Tak. Pyt.: ,,Ale co one robig?* Odp.:
Samiec zaptadnia samice. Pyt.:. ,Dlaczego, co to zna-
czy?* Odp.: Wiesz, ze u ro$lin nasienie nie moze sie
wytworzy¢, dopoki pytek z precikbw nie padnie na
stupek—to sie nazywa zaptodnieniem—tak samo u zwie-
rzat samica nie moze mie¢ miodych, dopdki jej sa-
miec nie zaptodni. Pyt.; ,Wiec c6z on jej robi?* Odp.:
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Samiec wypuszcza na jajeczka samicy phyn zaptadnia-
jacy, ktory odpowiada pytkowi u roslin. Pyt.: ,,.Czy to
u wszystkich zwierzat jest to samo?* Odp.: U wszyst-
kich wyzszych zwierzat.

Poniewaz nie pytata dalej, wiec mowity$Smy juz
tylko o roznicy w wygladzie samczyka i samiczki, po-
czym znudzifa jg ta obserwacja i nanowo zasiadta do
ksigzki, tuz obok owych trzmieli.

W dwa miesigce potym, wiasnie gdy konczyta 7
lat, odby¢ sie miat $lub nianki moich miodszych dzie-
ci, ktéry obchodzit jg bardzo, gdyz dziewczyna ta byta
u nas kilka lat i dzieci bardzo byty do niej przywia-
zane. Widocznie zastanawiata sie nad tym faktem, bo
w drodze na 6w $lub zagadneta mie: ,,To Marysia pe-
whnie bedzie teraz miata dzieci?* Ja: Zapewne. Dziec-
ko: ,,A czy mogtaby mie¢ dzieci bez meza?“ Ja. Nie.l)
Dz.: ,Dlaczego?” Ja: A czy pamietasz te trzmiele?
Dz. ,0 pamietam, pamietam, wiec to tak samo i u lu-
dzi sie dzieje?* Ja: Tak samo.

Po tej rozmowie nastgpita dtuzsza przerwa w py-
taniach na ten temat, jedynie w ciggu tego roku
uswiadomita sobie i wypowiedziata mi sie ze swych
spostrzezenn co do réznicy zewnetrznej miedzy obu
ptciami, co przy mieszanym rodzenstwie tatwo prze-
ciez przychodzi.

W kilka miesiecy potym, w lecie nastepnego roku
(lat 7 i po¥), z okazji spodziewanego przybycia naj-
mtodszego braciszka, czesciej i obszerniej sie mowito
0 sprawie rodzenia sie i rozwoju dzieci. Prawdopodo-

*) Dla unikniecia nieporozumienia, zaznacze tu Odrazn, ze
na oczekiwane pytanie co do dzieci nieSlubnych, mam zamiar
udzieli¢ odpowiedzi w tym sensie, Ze dzieci te nie zostaty zro-
dzone bez malzenstwa, lecz tylko bez $lubu. (Przyp- aut.).



52 Nowe Tory.

bnie musiata ustysze¢ od kogo$ o0 majacym nastgpic
fakcie (a moze tez zauwazyla co$ sama), bo zapytata
mi sie; ,,Mamusiu, czy to prawda, ze bedziemy miec
mate dzidzi?* Ja: Tak. Dziecko: ,Czy ono jest juz
u ciebie w brzuszku?” Ja: Jest. Dz.: To moze ty dla
tego masz taki duzy brzuszek?* Ja: Tak. Dz.. ,Czy
ono tam sie moze rusza." Ja: Tak, i mozesz nawet
i ty poczu¢ te ruchy. Zainteresowato jg to mocno,,
gdy za pomoca dotkniecia rekg rzeczywiscie poczuta
ruchy ptodu. Dz.: ,Czy ciebie to nie boli?* Ja: Nie,
wcale. Dz.: ,Ale cie bedzie bolato, jak sie bedzie dziec-
ko wydostawac, prawda?“ Ja: Tak. Dz.. ,Biedna$ ty
mamusiu! boisz sie tego?* Ja: ,Troche, ale poniewaz
jestem zdrowa, wiec mam nadzieje, ze to minie pred-
ko, i ciesze sie na mysl, ze bedziemy mie¢ mate ma-
lenstwo. Dz.: ,,Och, i ja sie okropnie z tego ciesze!"

Potym w ciggu paru miesiecy nastapit caty sze-
reg pytan, takich jak: ,,Czy wiesz, co sie urodzi, bra-
ciszek czy siostrzyczka? Czy to kazdy moze poznac,,
ze sie tobie Co$ urodzi? Opowiedz nam, mamusiu,
(w liczbie mnogiej dlatego ze do tych rozméw o no-
wym przybyszu nalezaty i miodsze moje dzieci)—jak
to rosnie to dziecko w tobie, jakie jest malenkie z po-
czatku? co mu wyrasta najpierw, raczki czy nézki?
czy ono tak samo wyglada, jak mate dzieci juz uro-
dzone? czy ono tam nic nie je przez ten czas? jak to
dtugo trwa, nim sie urodzi?” i t.p.

Przez odpowiedzi na te pytania powoli wyrabia-
fo sie jej coraz dokiladniejsze pojecie 0 rozwoju jaja
ludzkiego, przyczyni uwazatam stopniowy wzrost po-
szanowania dla mojego stanu, tak przez wzglad na
mnie sama, jak tez i przez wzglad a majace sie uro-
dzi¢ malenstwo. Dzieci potrafity sie teraz wyrzec nie-
jednego swego przyzwyczajenia, niejednej przyjemno-
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Sci i zabawy dlatego, zeby mie nie meczy¢: ,zeby to
mamusi i dzidziusiowi nie zaszkodzito.”

Uwazatam, ze wszystko to, czego mata dotych-
czas sie dowiedziata w kwestji zaptodnienia, rozwoju
i rodzenia sie dzieci, nie wzbudzalo w niej zaintere-
sowania zywszego, niz badanie wszelkich innych zja-
wisk, nastreczajgcych jej sie w zyciu codziennym.
Z niemniejszag ciekawoscig stuchata mych odpowiedzi
na inne pytania, np. z czego sie robi szkio lub pa-
pier, albo: Co to jest strejk, rewolucja, lub czym sie
zajmujg parlamenty,—owszem, nawet o$wiadczata mi,
ze najwiecej ja zaciekawiajg takie wiasnie spoteczno-
polityczne rozmowy.

Nie mam powodu do przypuszczenia, zeby po za
mojemi wyjasnieniami szukata gdzieindziej jeszcze
wiadomosci w tym zakresie — raz dlatego, ze otrzy-
mujac zawsze odpowiedZ, miala do mnie zaufanie,
a powtore, ze odpowiedzi moje byly zwykle wyczer-
pujace, czasem moze szczegdtowsze niz potrzeba.

Zaznaczam to wszystko dlatego, ze nie zdaje mi
sie, aby uswiadamianie matych dzieci miato w nich
rozbudza¢ jakg$ przedwczesng dojrzato$¢ lub niebez-
pieczng ciekawos¢—jak to przeciwnicy tej metody za-
rzucajg. Przeciwnie, sadze, ze wilasnie mate dzieci,
przed okresem pokwitania, przyjmujg wszelkie wyja-
$nienia w kwestjach piciowych zupetnie spokojnie
i naturalnie, jako zjawiska po za ich Swiatem zacho-
dzace, bo w tym wieku nie majg jeszcze zadnego po-
jecia o wihasciwym zadaniu organéw piciowych, uwa-
zajac je wylacznie za narzady do wydzielania moczu.
Zdaje mi sie, ze cel nasz bytby osiggniety woéwczas,
gdyby kompletne uswiadomienie zostato dokonane przed
okresem dojrzewania plciowego na podstawie jaknaj-
bardziej naturalnej, na podstawie gtebokiego umito-
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wania przyrody i badania jej zjawisk we wszelkich
przejawach. Szkola powinnaby to czyni¢ systema-
tycznie, cho¢ nieznacznie, bez najmniejszego podkre-
$lania i wyrdzniania czymkolwiekbadz organéw i funk-
cji ptciowych z posrod innych zjawisk fizjologicznych.
W takich warunkach nadchodzgce dojrzewanie picio-
we i budzacy sie poped piciowy nie znajdowalyby na
swej drodze szeregu nieznanych a teraz wlasnie zacie-
kawiajacych kwestji: wszystkoby juz bylo wiadome,
znane, naturalne, wechioniete i przetrawione przez
miody umyst, jako jedne z licznych faktéw i zjawisk
przyrody. A cho¢ moze niejeden pseudo-purysta po-
wie, ze nie nalezy zdziera¢ zawczasu ,uroku poezji
z pierwszych wzruszen mitosnych”, to jednak ja sa-
dze, ze mozemy darowac te rzekomg ,,poezje* na rzecz
prostoty i naturalnosci w stosunkach wzajemnych obu
pici, bo tg drogg chyba pewniej doprowadzimy naszg
mitodziez w czystosci do ,,prawdziwych wzruszen mi-
tosnych.*

Mimo ten teoretyczny mdj poglad na rzecz, na-
stepne pytanie mej coreczki wprowadzito mie w kio-
pot nielada. Spytata mie mianowicie przed paru mie-
sigcami zupeinie nagle: ,,Na co jest mezczyzna potrze-
bny w malzenstwie?* Odpowiedziatam: jak u zwierzat
samiec musi zaptodni¢ samice, aby miata miode, tak
samo i u cztowieka zaptodnienie nastgpi¢ musi. Dz.
»Ale jak sie to odbywa?"

Zaskoczona tym pytaniem, nieprzygotowana na
nie tak wczesnie, namys$latam sie dtugg chwile co od-
powiedzieé—widziatam jednak niebezpieczenstwo ta-
kiego wahania sie, bo dziecko naglito mie: ,,no, ma-
muniu, dlaczego nic nie mowisz?"

Nie mogac si¢ zdecydowal na objasnienie aktu
ptciowego, odrzektam tak: ,,Nie mogtabym ci tego opo-
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wiedzie¢, tak samo, jak nie opowiadatabym, w jaki
sposob sie zatatwia naturalne swe potrzeby. Sg one
dla ciata naszego niezbednie potrzebne, jednak ludzie
ich nigdy nie zafatwiajg publicznie i nie opowiadajg
sobie o tym wzajemnie. Nie znaczy to wecale, aby
w tym byto co$ zlego, jest to tylko taki zwyczaj. Gdy
nadchodzi czas lub chwila odczucia takiej potrzeby,
zrozumienie jej przychodzi samo, bez nauki i opowia-
dania. Zaptodnienie jednak moze sie odbywaé tylko
u organizméw dojrzatych, dorostych, i dlatego to
tylko doroste zwierzeta, dorosli ludzie mogg mieé
dzieci."

Mata zdaje sie poprzestata na tym, przynajmniej
nie pytata dalej.

Co do mej odpowiedzi, wiem, ze ona byfa nie-
wystarczajacg,—zadna inna nie przyszia mi na mysl
napredce, a musiatam w danej chwili zaspokoi¢ na-
tarczywo$¢ dziecka, nie mysle sie jednak wcale uchy-
la¢ od logicznej koniecznosci objasnienia jej kiedy$
w najogdlniejszych zarysach aktu piciowego. Alew da-
nej chwili wydat mi sie grunt niedo$¢ jeszcze przy-
gotowany na takie objasnienia, a moze to tylko moj
wihasny umyst tak jeszcze zaémiony jest przezytkiem
0 koniecznosci pokrywania milczeniem kwestji sto-
sunkow piciowych, ze nie zdobytam sie na wiasciwe
tu objasnienie faktu?...

Dos¢, ze zostawitam to sobie na poOzniej, planu-
jac stopniowe przygotowanie dziecka przez rozwinig-
cie w niej poczucia czystosci i nietykalnosci wiasnego
ciata, oraz spotecznego obowigzku strzezenia zdrowia
tego ciata. Zamierzam to uczyni¢ przy sposobnosci,
przy odpowiedziach na dalsze pytania.

Jakoz sposobno$¢ taka nadarzyta sie w kilka
miesiecy pOzniej. Czytajagc w gazecie kronike wypad-
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kow, zapytata mie o znaczenie stowa: zhanbi¢, ktore
znalazta w kroétkiej notatce o usitowanym zgwatceniu
matej dziewczynki. Odnosnie do tresci przeczytanego,
objasnitam ja, ze zhanbi¢, to znaczy obrazi¢ wstyd
dziecka przez brutalne i gwattem dokonane dotknie-
cie lub uscisk. Ale widzac wrazenie, jakie to ha niej
zrobito, dodatam, ze ludzie, ktérzy tak postepuja, sa
albo Zli, albo pijani, albo nienormalni, i ze chcgc sie
ustrzec od takiego niebezpieczenstwa, trzeba unikac
wszelkiego zaczepiania, rozméw i poufatosci z obcy-
mi ludZmi.

Moznaby tu zarzuci¢, ze zbyt silnie te ostatnig
odpowiedz podkreslitam, i zbyt krafcowy i anti-spo-
teczuy wniosek z tej rozmowy wyprowadzitam—ja je-
dnak miatam swdj specjalny w tym cel.. Nalezy tu bo-
wiem wyjasni¢, iz przed rokiem w czasie letniego po-
bytu na wsi sgsiadowalismy z pewnym cztowiekiem,
ktory znanym byt w swej okolicy z tego, ze miat
kilka procesow o zgwalcenie nieletnich dzieci, i uwa-
zany byt za bardzo niebezpiecznego osobnika o zbo-
czonym instynkcie ptciowym. Coreczka moja wnet mu
wpadta w oko: starat sie jg spotyka¢ jaknajczesSciej,
i cho¢ nieznajomy, przemawiat do niej, wysSwiadczat
jej rozne drobne przystugi, aby ja sobie zjednac,
a wszystko to z powodu blizkiego sgsiedztwa tatwo
mu przychodzito. Raz wreszcie zwabit jg za strumien
do swego obejscia i probowat nawigza¢ rozmowe, lecz
mata widaC spostrzegta sie, ze przekroczyta zbyt wy-
raznie dawno jej juz znane zalecenia moje w tym Kkie-
runku, bo uciekla mu zaraz. Opowiadajac mito wszy-
stko, zakonczyta: ,,0t, glupia bytam, zem tam poszia,
i juz wiecej tego nie zrobie!" Czy te stowa kryly ja-
ki$ przemilczany przez dziecko postepek lub odezwa-
nie sie tego cztowieka? niepodobna mi odgadngé, a py-
ta¢ zbyt natarczywie nie odwazytam sie, nie chcac
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dziecku nasuwaé¢ na mys$l czego$, co moze wcale sie
nie zdarzyto. Staralam sie tylko umocni¢ jag w po-
stanowieniu, mowiac jej, ze tego wiasnie czlowieka
specjalnie wystrzega¢ sie powinna, poniewaz on juz
niejednej matej dziewczynce krzywde wyrzadzit (nie
zadata objasnienia blizszego tych stéw), i jest czio-
wiekiem chorym, jakby nawpot warjatem. Powotatam
sie na opisywany wtedy wiasnie w gazetach, i znany
jej wypadek zamordowania w Berlinie kilku dziew-
czynek przez jednego i tego samego zbrodniarza —
a raczej zapewne chorego—i powtérzytam przestroge,
aby sie nigdy nie wdawata w rozmowy z nieznanymi
sobie ludzmi.

Wobec tak blizkiego zetkniecia sie z niebezpie-
czenstwem, moja przesadzona troche obawa jest chy-
ba usprawiedliwiong — jakkolwiek moze zbyt blizka
bytam wzbudzenia w dziecku niepozadanej nieufnosci
do ludzi... Nie mozna zresztg zaprzeczy¢, ze trudno
jest bardzo utrzymac¢ wiasciwy ton i miare w takich
i tym podobnych objasnieniach, dgzacych do kompletne-
go usSwiadomienia dziecka pod wzgledem piciowym—
nam, wychowanym jeszcze w atmosferze fatszywej
pruderji.

Kto jednak dobrze dzieci zna i obserwuje, ten
zauwazy rychlo, ze one same ulatwiajg nam ogromnie
zadanie przez to, ze przyjmujg nasze objasnienia bar-
dzo spokojnie i poprostu, zawstydzajgc nas niejedno-
krotnie tg swojg prostotag.- Pozwole sobie tu przyto-
czy¢ jeden przykiad: Pewna matka zostata zagadnieta
w ten sposob przez swg dziesiecioletnig jedynaczke,
ktéra systematycznie przedtym sama uswiadamiata:
»Powiedz mi, mamo, jakim sposobem ty i tatus ziozy-
liscie sie na to, abym ja powstata z tego jajeczka?”
Gdy zrazu matka odpowiedziata, ze tak jak u roélin
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pytek, tak i drobniutkie nasionka, ktore sie w ciele
ojca wytwarzaja, taczg sie z jajeczkiem matki—dziec-
ko docierato dalej: ,,Ale jak sie te nasionka dostajg
do jajeczka?* W danej chwili matce jaka$ uboczna
okoliczno$¢ przeszkodzita do udzielenia odpowiedzi,
unikata tez potym rozmowy o tej kwestji, i powtorne
pytania dziewczynki zbywala przez dluzszy czas, jak
mogta, tak trudno jej sie bylo zdoby¢ na objasnienie
tej drazliwej w naszym pojeciu rzeczy. Wreszcie przy-
parta ostatecznie do muru, jgkajac sie i czerwienie-
jac jak uczen nie umiejacy lekcji, powiedziata, od-
niostszy sie do widzianego poprzednio przez dziecko
parzenia sie psow, ze u ludzi odbywa sie¢ to podo-
bnie... Oczekiwata zapewne silnego wrazenia u corki,
tymczasem ona przyjeta te wiadomo$¢ najzupetniej
spokojnie, i rzekta tylko: ,No i czegoze$S mi tego od-
razu nie powiedziata, przeciez nie bylo na co kazac
mi tak diugo czekaé." W tym wypadku nawet najwi-
doczniej ciekawo$¢ dziecka zostata zaostrzong przez to
zwlekanie i zaklopotanie matki, a potym doznalo ono
zawodu, ustyszawszy tak proste w swym pojeciu roz-
wigzanie kwestji.

Co do mnie, musze z radoScig stwierdzi¢ natym
miejscu, ze system zupetnej szczerosci w udzielaniu
odpowiedzi na wszelkie pytania dziecka, jak dotad nie
zawiodt mie bynajmniej, lecz przeciwnie, w pracy wy-
chowawczej stat sie znakomitym Srodkiem pomocni-
czym. Corka moja, ktora od malenkosci niepokoita
mie wyrazng sktonnoscig ku ukrywaniu sie ze swemi
czynami i myslami, nabrawszy wida¢ bezwzglednego
do mnie zaufania, stata sie szczerg i otwartg. Zwierza
mi sie ze wszystkiemi swemi watpliwosciami w ja-
kimkolwiek kierunku, i niejednokrotnie o$wiadcza mi
z zapatem: ,Ja tak bardzo, bardzo lubie rozmawiac
z mamusig!“ lub z wybuchami czutosci zapewnia: ,,Ja
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nie mogtabym zy¢ bez mamusi, bo kt6zby mi odpo-
wiadat na moje pytania?!* Twierdzi tez stale: ,,Mam
zawsze tyle pytan do ciebie, mamusiu!™ | rzeczywi-
Scie pyta mie chetnie i czesto o rozmaite rzeczy, przy
sposobnosci jednak sprawdzajgc lub kwestjonujac stu-
szno$¢ moich objasnien, co dowodzi pracy samodziel-
nej umystu, i wytwarza miedzy nami niezmiernie cen-
ny stosunek: swobodny z odcieniem kolezerskosci.

Na zakonczenie chce zauwazyé, ze wielu auto-
row i autorek, piszacych o kwestji uswiadamiania, za-
leca dzieciom zachowanie tajemnicy co do poruszane-
go tematu. Przyznaje, ze zupelnie nie rozumiem celu
takich zastrzezen,—co wiecej, zdaje mi sie, ze to wia-
$nie zepsutoby calg prace w tym kierunku, bo mogto-
by podsung¢ dzieciom przypuszczenie, zeto, co im mé-
wimy, jest czym$ ztym lub nieprzyzwoitym, . skoro
o tym milcze¢ majg. Sadze, zete zastrzezenia zostaty
podyktowane obawg przed dziecinng niedyskrecja, kto-
ra mogtaby wprowadzi¢ w zaktopotanie matke, gdyby
sie dzieci przed obcymi popisywaly z nabytemi Swie-
zo wiadomosciami. Ale praktyka wychowawcza stwier-
dzita juz niejednokrotnie, ze takie obawy rzadko sie
sprawdzajg; uswiadomione dzieci bynajmniej nie oka-
zujg gadatliwosci na tym punkcie, tak ze nawet z ro-
dzenstwem miodszym nie dzielg sie swemi wiadomo-
Sciami. Ja osobiscie juz trzecie z kolei dziecko moje
objasniam co do kwestji powstania i rozwoju cztowie-
ka, nie zastrzegajgc im nigdy tajemnicy, i przeko-
natam sie, ze kazde z nich samodzielnie zupetnie do-
chodzito do odkry¢ w tym Kkierunku, ze nic o tej spra-
wie od starszego rodzenstwa nie wiedziato.

I nic w tym niema dziwnego: dziecko w swej
prostocie wszystko przyjmuje naturalnie, dziedzina
ptciowa jest dlan nie wiecej interesujgca, niz wszel-
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kie inne zjawiska, ktére ma sposobno$¢ obserwowac
wkoto siebie i dlatego nie czuje potrzeby mowienia
0 tej sprawie wiecej, niz o innych.

Baczmy wiec pilnie, uswiadamiajgc nasze dzieci,
aby im nie podsuwa¢ naszych subjektywnych odczu-
wan w zakresie stosunkow piciowych, bo zbrukaé
i skrzywi¢ mozemy te czyste, proste dusze!

H.



Z LITERATURY,

Polskie czasopisma pedagogiczne w r. 1908.

W roku ubiegtym prasa pedagogiczna petnita wier-
nie swoje zadanie ksztatcenia i informowania wychowaw-
coéw; pisma dawniej istniejace, o ktorych przed rokiem
pisaliSmy na tym miejscu, postepowatly dalej po raz obra-
nej drodze zgodnie za swym programem i zakresem; nie-
ktére nawet przedmiot swoj traktowaty gtebiej, doktadniej.
Ogotem na ziemiach polskich posiadaliSmy w roku ubie-
gtym 4-ry miesieczniki pedagogiczne: dwa w Warszawie:
Sprawy Szkolne i Nowe Tory, jeden we Lwowie: Muze-
um, jeden w Cieszynie: Miesiecznik pedagogiczny, dalej
dwa dwutygodniki: we Lwowie: Szkota i Rodzina, w Kra-
kowie: Glos nauczycielstwa ludowego, tygodnik Szkota
(rowniez -we Lwowie) i w Nowym Saczu Szkolnictwo, wy-
chodzace co dziesie¢ dni; jezeli do pism ogdélnie wycho-
wawczych dodamy Ruch, poswiecony specjalnie sprawom
wychowania fizycznego, otrzymamy dos¢ pokazng liczbe
pism pedagogicznych polskich. Przypatrzmy sie ich tresci
na podstawie zeszytéw, ktore nas doszly. ’)

Sprawy Szkolne, jak wskazuje tytut i ich odezwa
redakcyjna na poczatku zeszytu styczniowego, mialy na

") Pisma galicyjskie zwiaszcza przychodza do nas nieraz
ze znacznym opoZnieniem, sta\g nie miatam kompletu catoroczne-
go w chwili pisania tego artykutu. (Przyp, aut.).
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celu gtéwnie szkote zarowno S$rednig, jak elementarng,
przyczym w ogdéle nauczanie t. j. metodyka réznych przed-
miotow wykiadu wiecej zajmowata miejsca, niz sprawy
ogoélno-wychowawcze. Wsrod artykutdow, majacych zna-
czenie ogolniejsze, stanowczo nalezy wyrdzni¢ gruntowng
prace K. Czerwinskiego Projekt muzeum pedagogiczno-
przyrodniczego i P. Sosnowskiego Ku naprawie szkoly
(Uwagi o obowigzkach wychowawcy i wzgledem wycho-
wawcy); w obu zna¢ zar6wno teoretyczng jak praktyczna
znajomos¢ przedmiotu, stad sady wytrawne, trafne, maja-
ce warto$¢ niezaprzeczona. Ten sam stempel dobrego spe-
cjalisty noszg na sobie niektore artykuty metodyczne np.
p. L. Zarzeckiego uwagi o programie matematyki, utozo-
nym przez komisje szkolng krakowska, albo p. Karola .
Appela O nauce jezykdw nowozytnych, jakkolwiek pomimo
gruntownej wiedzy autora, nie mozna mu przyzna¢ zupet-
nego objektywizmu w jego wystgpieniach przeciw meto-
dzie naturalnej, ktéra w nauczaniu jezykOw stanowi prze-
ciez postep rzeczywisty, aczkolwiek jak kazda inna powin-
na podlega¢ i podlega w literaturze zagranicznej doktadnej
krytyce. Inne artykuty mniej nas zadawalniajg: bywajg
zbyt pobiezne, za malo pogtebione, albo napisane pod wra-
zeniem chwilowym, majg wiec raczej znaczenie publicy-
stycznej polemiki, albo wreszcie sg wylacznie sprawozda-
niem z literatury obcej, poglady wiec w nich zawarte nie
sg ani zastugg ani wing autorOéw podpisanych. Wartosc ich
dla czytelnika zalezy od wyboru przedmiotu i od sposobu
jego przedstawienia, a te naszym zdaniem nie zawsze sg
trafne np. artykut p. t. Heurystyczny kurs chemji
elementarnej, opracowany przez p. Marje Sadzewiczowa
na podstawie Zrodet angielskich, a zawierajacy . program
nauczania elementarnego, przyjety przez stowarzyszenie
kierownikéw szkot, miatby znaczenie tylko w oSwietle-
niu krytyki fachowej, ktoéraby umotywowata jego za-
lety, wykazata braki, a przedewszystkim poinformowata,
kiedy i gdzie zostat przyjety i zastosowany i dlaczego
pismo pedagogiczne polskie podaje swym czytelnikom raczej
ten program, niz jakikolwiek inny. Wiadomo przeciez, ze
w Anglji, gdzie nauki przyrodnicze i ich metodyka stoi
nieporéwnanie wyzej niz u nas, istnie¢c moze wiele do-
brych podrecznikéw chemji, wiele programéw, a przy wiel-
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kiej swobodzie i autonomji szk6t nie wszedzie jednakowo
przedmiot wyktadaja, mogg by¢ tez obok rzeczy bardzo
dobrych zupetnie liche, nie godne nasladowania — trzeba
wiec albo, informujgc naszych nauczycieli, da¢ im prze-
glad ogdlny wszystkiego, co w danej dziedzinie uczyniono,
albo wybrac co$ takiego, co niczym innym nie moze by¢
zastgpione. P. W. Osterloff w swych artykutach Z meto-
dyki podaje streszczenia ciekawszych prac obcych, albo tez
wypowiada wiasne zdania o réznych kwestjach dydaktycz-
nych; szkoda tylko, ze za mato korzysta ze swej rozlegtej
wiedzy i doswiadczenia, a za czesto wystepuje przeciwko
pogladom ,,pseudo-postepowym* (nazwa techniczna nowych
pradéow w nauczaniu). Szkoda zaréwno ze wzgledu na
czytelnikdw, jak na autora, bo cho¢ jesteSmy demokratami
pamietamy zawsze, ze ,la noblesse oblige;* i kto tak, jak
p. Waldemar Osterloff' Swietnie rozpoczat od petnych Swie-
zosci i zapatu artykutow: Z notatek guwernera domowego,
wykazujgc mnéstwo trafnej obserwacji; kto pozniej przez
caly szereg lat dat w Przegladzie Pedagogicznym i po za
nim tyle prac gruntownych i waznych dla postepu meto-
dyki, a zawsze stojgcych na poziomie swego czasu; temu
nie wolno w imie wilasnych zastug niespozytych zasypiac
na laurach, od tego mamy prawo zada¢, aby rozumiat dal-
szy rozwo6j i konsekwencje tych haset, ktérych sam tak
niedawno jeszcze bronit, aby z ,zywemi szedt naprzéod.”
Co do streszczen prac obcych, to zdanie swe wypowiedzia-
fam na tym miejscu przed rokiem, a cho¢ Sprawy Szkolne
dopatrzyty w nim ,,niezyczliwosci dla nieboszczki Szkoty
Polskiej* nie moge go cofngé; stwierdzam tylko, ze w u-
biegtym roczniku Spraw Szkolnych streszczono istotnie pra-
ce bardzo wazne i gruntowne, np. Messmera i Meumann’a,
co tylko pochwali¢ mozna. Opr6cz wspomnianych artyku-
tow pismo zawiera w kazdym numerze obfity dziat recen-
zji, a takze pracowicie prowadzony przeglad czasopism
polskich i obcych; sadzimy tylko, ze przeglad ten powi-
nien by¢ prowadzony zwieZlej i objektywniej i wystrzegac
sie dorywczych sadéw o zamieszczonych artykutach. Piszac
to, popetniam wprawdzie niewdziecznos¢, gdyz bardzo mi
przyjemnie, ze kazdy numer ,,Nowych Toréw"“ jest w Spra-
wach szkolnych uwzgledniany, ale czy takie obszerne spra-
wozdanie jest i dla czytelnikbw réwnie ciekawe, jak dla
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nas?... Sprawozdania Z towarzystw naukowo-pedagogicznych
i Kronika dopetniajg tresci Spraw szkolnych, ktéra jest na
0ogot moze za uboga i zZa jednostronng, ale posiada w ka-
zdym razie kilka prac wartosciowych, za ktére redakcji na-
lezy sie rzetelne uznanie.

Muzeum, ktére ze wzgledu na jego charakter powa-
znego miesigcznika stawiamy tuz obok Spraw szkolnych,
rézni sie od nich pod wielu wzgledami wybitnie, rézni
sie—jesli wolno uzy¢ tego wyrazenia — temperamentem.
Miode Sprawy szkolne, liczace zaledwie rok zycia, sg do$¢
flegmatyczne i wecigz obawiajgce sie, .aby ich o nadmiar
postepowosci, 0 gtoszenie haset, ktére nie skrystalizowaty
sie jeszcze nie posgdzano. tagodnie krytykuja niedoma-
gania naszej szkoly, dotng czasem nauczycielom ,pseudo-
postepowym“ ale innych bojg sie urazi¢; one jedne z po-
$réd naszych miesiecznikdw pedagogicznych nie wspomniaty
ani razu przez caty rok o szkotach nowego typu, ktoére
przeciez powstaja coraz liczniej i pobudzajg do gruntownej
reformy catego szkolnictwa. Dojrzale, bo liczace dwudzie-
sty czwarty rok zyeia, Muzeum obaw tych nie ma zgota,
jest petne zywotnosci i raczej zdaje sie obawiaé, aby go
0 zacofanie nie posadzano; krytykuje Smiatlo i ostro rozne
niedomagania szkolnictwa galicyjskiego, a zaréwno w arty-
kutach wiekszych, jak w Kronice stara sie nie pomija¢ za-
dnego zastugujacego na uwage faktu w dziedzinie szkol-
nictwa polskiego i zagranicznego. Dojrzatos¢ jego, wyraza
sie nie tyle w wystepieniach przeciw pseudo-postepowosei,
ktére nawet zdajg sie zanika¢ zupetnie, ile raczej w pe-
wnym tonie, w traktowaniu réznych spraw pedagogicznych,
ton ten jest przedewszystkim badawczy, bez entuzjazmu,
chtodno rozpatruje sie rézne nowe prady w szkolnictwie,
lecz rozpatruje sie je sumiennie, bez uprzedzen, a czytel-
nik niech sobie wyrabia sam zdanie. Ten krewki tempe-
rament i ten ton spokojny w potaczeniu sprawity, ze z ma-
temi wyjatkami wieksze artykuty Muzeum mozna podciag-
gna¢ pod dwie kategorje: jedne majg charakter publicy-
styczny, rozbierajg wiec sprawy aktualne, nie cofajac sie
przed krytyka zar6wno rozporzadzen rzadowych, jak i sa-
mych wychowawcdw; inne.sg monografjami naukowemi,
opartemi na zrodtach, informujgcemi czytelnika badz o dzi-
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siejszym stanie szkolnictwa, badz o jego historji. Do pierw-
szej kategorji nalezg np. artykuty p. Bostela O rozmie-
szczeniu szkot Srednich w kraju.  Sprawozdanie sejmowej
komisji szkolnej o stanie szkot Srednich i t. p. Artykut
prof. Twardowskiego W sprawie ablturjentow szkot polskich
w Krolestwie ma szczeg6lne znaczenie dla nas. Autor za-
znajamia tam z przepisami, dotyczacemi wstepu miodziezy
do uniwersytetéw polskich w Galicji, wobec ktérych wy-
chowancy szkot prywatnych w Kroélestwie majg wstep bar-
dzo utrudniony do wszechnicy krakowskiej i lwowskiej.
Jako wyijscie z trudnego potozenia, radzi, aby nasze szko-
ty prywatne mogly przygotowywac¢ do matury galicyjskiej,
konczac swe wywody nastepujgcg uwaga: ,,Propozycji tej—
gdym ja wypowiadat—czyniono zwykle zarzut, iz zada ona
urzadzenia polskich szkot srednich w Krolestwie na wzér
polskiej szkoty pod zaborem austrjackim, ktéra to szkota
jest jednak w najwyzszym stopniu wadliwa. Ale zarzut ten
polega w znacznej mierze badZ to na nieznajomosci rzeczy,
badZz na pewnej nieporadnosci. Wady bowiem polskiej szko-
ty pod zaborem austrjackim pochodzg w znacznej mierze
z warunkéw zewnetrznych, w ktérych dziata, przedewszy-
stkim z nadmiernej liczby przyjmowanych i uczeszczaja-
cych do niej ucznidw; o ile zas wady polegaja na samym
systemie szkolnym i planie nauki, prywatne szkoty w Kro-
lestwie mogtyby w swej organizacji wad tych unikac.
Wszak na to, aby prywatny zaklad $redni przygotowywat
do egzaminu dojrzatosci w jednym z polskich gimnazjéw
pod. zaborem austrjackim, nie musi by¢ w swej organizacji
niewolniczag kopjg takiego gimnazjum. Do tego samego
celu mozna dochodzi¢ réznemi drogami, a przygotowac
ucznia do egzaminu dojrzatosci, przepisanego w Austrji,
mozna takze w szkole takiej, ktéra pod wzgledem rozkia-
du przedmiotow na poszczeg6lne lata nauki, metody nau-
czania, a do pewnego stopnia takze pod wzgledem zakresu
wyktadanych w niej przedmiotéw rézni sie od rzadowych
gimnazjow w Awustrji.“ Nalezy zatowaé, ze artykut ten
nie obudzit zywszego echa i nie wywotat dyskusji, ktéraby
rozwazyta wszystkie za i przeciw rzuconego projektu —
poza poruszona w artykule sprawg aktualng przytoczona
wyiej uwaga zastuguje na rozpatrzenie ze stanowiska ogol-
nie pedagogicznego. Jesliby okazat sie stusznym poglqd prof.
~Nowe Tory* z. I.
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Twardowskiego, ze dla pomysinego zdania egzaminu doj-
rzatosci nie jest rzeczag konieczng przechodzi¢ kurs Scisle
wedtug programu i podrecznikbw danego zaktadu; wow-
czas szeroko otwartaby sie droga do wiekszej swobody
w nauczaniu, do radykalniejszych reform w szkotach pry-
watnych, do indywidualizowania nauczania domowego,
przed czym dzi$ tak czesto cofajg sie rodzice i przetoze-
ni ze wzgledu, ze programy i metody racjonalniejsze,
zgodniejsze z psychologiag i indywidualnoscig dziecka lecz
niezgodne z programem szkét rzadowych bedg mu po-
zniej przeszkoda w jego karjerze zyciowej, wymagajgcej
Swiadectw, dyplomoéw. Mniej sympatyczne i moze mniej
zrozumiate dla nas lecz znamienne dla szkoty galicyjskiej
sa artykuty w sprawie klasyfikacji w szkotach $rednich.
Klasyfikacja—to jakby u nas cenzury, ktére w szkotach
galicyjskich wydajg co pé&t roku, dajagc og6lng ocene po-
stepoéw uczniéw, jako celujgcych, dostatecznych i niedo-
statecznych. W roku ubiegtym w lutym podobno wypa-
dita ona bardzo niepomysinie, co wywotato oburzenie $rod
rodzicéw, a to odbito sie w prasie, ktéra napadla na pro-
fesoréw gimnazjalnych jako na przesladowcow miodego
pokolenia. Ot6z Muzeum, jako organ nauczycieli szkél
wyzszych, staje w obronie honoru swego stanu i czyni to
stusznie, ale jakkolwiek zarzuty, stawiane nauczycielom,
byty bolesne i nieraz uwiaczajgce, nie wydaje mi sie rze-
czg stuszng wpada¢ nawzajem w oburzenie z powodu ka-
zdego witracania sie publicznosci i prasy w sprawy szkol-
ne. Dzieki takim stosunkom bowiem podtrzymuje sie cig-
gle wrogie usposobienie domu i szkoty, ktére w wycho-
waniu miodego pokolonia powinny sobie pomaga¢ wzaje-
mnie. a krytyka niefachowa nieraz i fachowcom bardzo
sie przyda.

Przechodzac od tej publicystyki pedagogicznej do
prac naukowych, podkresli¢ musimy z wielkim zadowole-
niem, ze Muzeum w roku ubiegtym umiescilo na swych
tamach kilka prac cennych, majgcych poniekad znaczenie
Zrodtowe: jak Antoniego Karbowiaka: Kuch pedagogiczny
w Krolestwie Polskim, Jézefa Lewickiego Geneza i orga-
nizacja szkét nowego typu 1); dr. J, Nussbauma: Notce

) Wyszto juz w wydaniu ksigzkowym
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prady i kierunki w zoologji lat ostatnich’, Michata Karbo-
wiaka: Polskie reformatorskie mysli o wychowaniu narodo-
wym', ¥ Ewy Bartonidwny: Seminarja nauczycielskie
w Anglji:, cIr. L. Kulczynskiego: Poglad na ustrdj dzisiej-
szych szkot $rednich w rozmaitych krajach. Dziat sprawo-
zdan i recenzji bardzo obfity, uwzglednia dzieta polskie
i czescig niemieckie: Kronika szkolna i pedagogiczna ré-
wniez imponuje rozmiarami i wielostronnoscig, co mozna
tylko osiagna¢ zbiorowemi sitami, gdy kilka os6b dostar-
cza stale materjatu, czytajac skrupulatnie pisma pedago-
giczno i og6lne. Z pewnym niesmakiem tylko przeczyta-
fam w zeszycie listopadowym artykulik p. n. Zdziczenie
miodziezy (str. 515), oparty na trojakim Zrodle: na kore-
spondencji krakowskiej Stowa polskiego, na koresponden-
cji warszawskiej tegoz pisma i na artykule Ruchu, oma-
wiajgcym... znany okdlnik general-gubernatora warszaw-
skiego o umoralnieniu miodziezy. Pomingwszy dos$¢ dzi-
wne zestawienie, dowodzace nieznajomosci naszych sto-
sunkéw, w skitadanym tym artykuliku uderza powtérzona
za korespondentem warszawskim Stowa Polskiego, insynua-
cja, jakoby odczyty o sensacyjnym tytule Wolna mitosé
miaty jaki$ zwigzek z demoralizacja miodziezy, lub do
niej zmierzaty posrednio czy bezposrednio; a wymienie-
nie nazwisk trzech prelegientéw 2z orzeczeniem ,,rozpo-
czeli propagande pornografji szeregiem odczytéw ,0 wol-
nej mitosci“ jest zarzutem tego rodzaju, ktdérego nie sta-
wia sie ludziom lekkomyslnie bez sprawdzenia faktow t. j.
w danym razie tresci inkryminowanych odczytéw, ktorej
6w korespondent Stowa polskiego nie podaje. Ze odczyty
owe nie byly stosowne dla miodziezy szkolnej, o tym
dwueh zdan by¢ nie moze, ale nikt ich jako wykiady dla
miodziezy nie ogtaszat, wiec tylko wini¢ mozna opieku-
néw tej miodziezy, ze ja tam puscita. Czy godzi sie je-
dnak zaraz stawia¢ pod pregierz prelegientéw, a jedno-
cze$nie sam fakt podkresla¢ jako ,nowy a znamienny
objaw dziatalnosci kot tak zw. spoteczno-postepowych?“...

_’I) Wyszto w_osobnej odbitce. ZamiesciliSmy ocenge w No-
wych Torach r. 1908 w zeszycie wrzesniowymi
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Sadzimy, ze tylko nawat pracy redaktorskiej i wy-
nikte stad przeoczenia powoduja podobne dysonanse, i-raz
jeszcze z wielkim zadowoleniem stwierdzamy, ze jest ich
coraz mniej i zdajg sie zanikac!

Glos nauczycielstwa ludowego omawia przedewszyst-
kim sprawy nauczycieli ludowych, potozenie ich smutne
i dazenia do jego zmiany; wieksza wiec cze$¢ kazdego
niewielkiego zeszytu zajmujg artykuly, dotyczace spraw
aktualnych, zwigzanych z bytem szkoly poczatkowej w Ga-
licji. Podobne artykuty nie sa dla nas nowoscig; znajdo-
walismy je oddawna w Szkole i Szkolnictwie, a przeciez
Gtos nauczycielstwa ludowego ma. od poczatku dos$¢ wyra-
zng indywidualno$¢ i to indywidualno$¢ sympatyczna..
W omawianiu spraw nauczycielskich nie cofa sie przed
krytyka, ale krytyka, ta nie przechodzi prawie nigdy
w krzykliwe wymyslanie, nie ogranicza sie tez wylgcznie'
do biadania nad smutnym stanem materjalnym nauczycieli,
lecz podnosi przedewszystkim godnos¢ stanu nauczyciel-
skiego, wykazuje niedomagania szkoty, o ktére nauczycie-
le dla dobra catego spoteczenstwa walczy¢ powinni np.
gorliwie sie zajmuje hygjeng budynkdéw szkolnych, rozwi-
ja tez w nauczycielstwie dgzno$¢ do samopomocy, ktoérej
Krajowy zwigzek nauczycielski i liczne jego of/ms&a sa
urzeczywistnieniem, Ciekawym jest tez i dziat Kroniki,
w ktérym znajdujemy obraz budzgcego sie ruchu pedago-
gicznego w Krakowie, ktéry do niedawna okazywat pewng
apatje i obojetnos¢ w tym Kkierunku.

Maly jest rozmiarami Miesiecznik pedagogicz-
ny, wychodzacy w Cieszynie, bo zeszyt jego obejmu-
je tylko arkusz druku, a przeciez ma on znaczenie nie-
zmierne, jako dowod zywotnosci nauczycielstwa polskiego
na Slasku austrjaekim. Wychodzac na terenie cigglej
walki narodowosciowej, gdzie szkota polska musi wywal-
cza¢ sobie prawa obywatelstwa wobec ciggtych zakusow
germanizacji, a czasem i czechiazcji, musi odtwarza¢ prze-
dewszystkim rézne momenty tej walki i czytelnikéw
swych umacnia¢ na duchu. Takie znaczenie maja zazwy-
czaj artykuty wstepne np. Szkolnictwo polskie na Slgsku
pod pregierzem Kkrytyki parlamentarnej (z mowy ks. Lon-
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dzina) Stanowisko delegatow Polskiego Towarzystwa Pe-
dagogicznego na zjezdzie nauczycielstwa stowiarnskiego
w Pradze (artykut ten wyjasnia, dlaczego Polskie Tow.
Ped. nie przystgpito do zwigzku nauczycielstwa stowian-
skiego, ktorego statut przedstawiono na tym zjezdzie).
Obok takiego artykutu w jakiej$ waznej sprawie aktualnej
kazdy zeszyt miesci jeden Ilub dwa artykuty naukowe,
przyczym warto zauwazyC, ze za dzisiejszej redakcji ar-
tykuty te rzadziej dotyczg pedagogiki, niz rozmaitych dzie-
dzin wiedzy, chodzi tu wiec o ogolne ksztatcenie nauczy-
cieli. Z rzeczy wybitniejszych, drukowanych w ostatnim
roczniku, notujemy: Miodo$¢ Karola Szajnochy przez K.
Stonke, Powstanie ziemi przez Franciszka Popiotka, O Ko-
misji edukacji narodowej przez Antoniego Potockiego (Wy-
jatek z ksiagzki p. t. Wychowawcze zadania ogétu) Mowa
ojczysta przez Lucjana Rydla, O wartosci fizjologicznej
¢wiczen fizycznych przez J. Galicza, Klimat Slgska au-
strjaclciego przez Jézefa Kréla. Tresci kazdego zeszytu do-
petniaja bardzo interesujagce sprawozdania z dziatalnosci
Polskiego Towarzystwa pedagogicznego, ktérego Miesiecz-
nik jest organem.

Rodzina i szkota jest dzi§ jedynym wsrod czasopism
pedagogicznych polskich pismem, ktory nie stanowi or-
ganu zadnego stowarzyszenia nauczycielskiego. Gtowne
jej zadanie stanowi popularyzacja wiedzy pedagogicznej
(Popularyzowaniu wiedzy ogoélnej stuzy dodatek naukowy
p. t. Wiedzaipracaj wsréd rodzicow i nauczycieli i zada-
nie to spetnia na ogo6l dobrze, dajgc liczne artykuty z dzie-
dziny pedagogiki, hygjeny i psychologji — rzeczy warto-
sciowych jest nawet w tym roku wiecej, niz w poprze-
dnich, a fakt, ze wsrdod artykutéw znajdujg sie i przedru-
ki z innych pism lub ksigzek, a sprawozdania z ruchu
zagranicznego przewazajg nad rozprawami oryginalnemi,
nie umniejsza zastugi redaktora, ktorego dbatos¢ widzimy
na kazdym kroku. Jedno tylko przedstawia sie w tym
roczniku mniej korzystnie, niz w poprzednich: oto Szkola
i rodzina dawniej, podkreslajac wyraznie swoj charakter'
narodowy i religijny, zdawata sie by¢é pismem bezpartyj-
nym t. j. niezaleznym od zadnego stronnictwa czy grupy
.spotecznej; w ostatnim roku dopiero spotykamy tam arty-
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kuty, na ktérych bardzo wyraznie znaé¢ wpltyw pradéw
klerykalno-reakcyjnych np. w artykule Wiadystawa Da-
szewskiego p. t. Nauczyciel w znaczeniu narodowym pod-
trzymuje sie poglad, utozsamiajacy narodowos$¢ z religja,.
skad plynie dalsza konsekwencja: utozsamienie szkoty na-
rodowej ze szkolg wyznaniowg i zadanie, aby nauczyciel
byt nieodwotalnie tegoz samego wyznania, co jego ucznio-
wie. Inny artykut Mikotaja Rybowskiego p. t. Z lat pa-
cholecych hr. Andrzeja Potockiego, w ktérym autor podaje
swoje wspomnienia z czaséw, gdy byt nauczycielem zabi-
tego przed kilku miesiagcami namiestnika Galicji, moze
by¢ mitg pamigtkg dla autora, ale ze wzgledu na tresc,,
jak i na ton, nie powinien byt by¢é publikowany w pismie
pedagogicznym, na co zresztg juz stusznie Sprawy szkol-
ne zwrécity uwage.

Szkolnictwo w roku ostatnim mato nastrecza uwag;:
charakter pisma zachowat te same zasadnicze cechy, kto-
re okreslitam poprzednio; ciesze sie bardzo, ze ta ocena
trafita do przekonania redakcji pisma i wywotata caty ar-
tykut, w ktérym zdania moje przytoczono, uwazajac je za
stuszne, cho¢ miescity i zarzuty. Co do tych zarzutow,,
to jeden — mianowicie zbyt nizki poziom naukowy pozo-
staje i w tym roku w catej petni, istotnie artykutow wia-
$ciwie pedagogicznych i naukowych jest w Szkolnictwie
ciggle rozpaczliwie mato. Drugi zarzut co do tonu, ktory
stusznie jest Smialy i niezalezny, ale niestusznie wpada
czasem w niesprawiedliwe krzykactwo i doszukiwanie sie
rzeczy sensacyjnych—to musze przyznaé, ze po ostatnim
roczniku moze nalezatoby go troche ztagodzic. Wpraw-
dzie i w tym roku obok bardzo energicznych a przeciez
sprawiedliwych artykutéw, oceniajacych dziatalnos¢ Kra-
jowej Rady Szkolnej i jej obecnego wiceprezydenta bez.
obwijania rzeczy w baweine, byly inne zanadto osobiste
i niezgodne z powagg pisma pedagogicznego np. rézne
wierszyki i feljetony, gdzie np. opowiadato sie szeroko-
0 jakims$ balu prowincjonalnym, na ktérym nauczycielki
(zawsze te biedne nauczycielki!) nie clicialy tanczy¢ z ko-
legami nauczycielami; ale badZz co badz mniej juz byto
niz w roku zesztym tych ciekawych anegdotek o owej
nauczycielce, ktérg wygryziono z posady,, gdyz sie pokid-
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eita z gospodynig wpltywowego wida¢ proboszcza; nie! to
byt podobno nauczyciel, ktérego zona zadarta z jaka$
wplywowsa niewiastg; albo o tym postuchaniu u jakiego$
inspektora czy radcy szkolnego, ktory nauczycieli mez-
czyzn i starsze nauczycielki zbywat krotko i szorstko,
a miode i tadne adeptki stanu pedagogicznego odprowa-
dzat do drzwi i (0 zgrozo! co ten czlowiek czynill) Sci-
skat za raczki. Jakkolwiek Szkolnictwo twierdzi, iz to sa
bardzo wazne a bolesne przyczynki do obrazu stosunkéw
galicyjskich, ja nad temi stosunkami bardzo szczerze bo-
leje, a mimo to jestem niepoprawna i gdy co$ takiego
czytam, zawsze miatabym ochote wykrzykng¢: ,,Panowie!
panowie! to¢ to zwyczajne babskie plotki—czy chcecie do-
wies¢, ze to jezykowe przypisanie ich kobietom staje sie
obecnie nietrafne!* Inng rzecza, ktéra razi w niektérych
artykutach Szkolnictwa, ale zdarza sie i w innych pismach
galicyjskich, a dla nas jest prawie niezrozumiatg, jest ja-
kas dziwna klasowos¢ w stosunkach nauczycielskich: nau-
czyciele szkdét ludowych i nauczyciele szkél wyzszych nie
tylko tworzg osobne stowarzyszenia, ale zdajg sie stano-
wi¢ dwa stany, spogladajac na siebie z niechecig. Po
owej niepomysinej klasyfikacji lutowej w gimnazjach ga-
licyjskich, Szkolnictwo wystapito bardzo ostro przeciw
profesorom gimnazjalnym, pietnujac owe zte cenzury jako
»rzez niewinigtek; ale to moznaby jeszcze wybaczyc:
w tak delikatnej sprawie trudno komus$ trzeciemu orzec,
kto ma stuszno$¢, Przy innych sposobnosciach czytamy
stale narzekania, ze podreczniki dla szkét ludowych pisu-
ja profesorowie uniwersytetu i dlatego podreczniki te sg
zle, bo bez znajomosci szkoty ludowej kreslone. Uwaga
w czesci strszna, bo istotnie lepiejby byto, aby podrecz-
niki szkolne i instrukcje dla szkét ludowych pisali ludzie,
ktérzy w tych szkotach sami uczyli; ale z drugiej strony
sama praktyka nie wystarczy do napisania dobrej ksigzki,
bo to wymaga nadto rozleglej wiedzy, skoro zas, jak samo
Szkolnictwo stwierdza, wyksztatcenie nauczycieli ludowych
w dzisiejszych seminarjach jest tak zaniedbane, nie jest
dobrg polityka wpajanie w nich ciggtej niecheci do pe-
dagogébw z wyzszym wyksztatlceniem i wszystkiego, co
robig lub pisza, przez co nieznacznie wkrada sie w sze-
regi nauczycielskie takze pewne lekcewazenie wiedzy teo-
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retyeznej, o ktérej podniesienie w tych szeregach wia-
$nie nalezatoby walczy¢.

Szkota w roku ubieglym na ogél przedstawiata sie
lepiej niz w poprzednim: artykutébw z pedagogiki, meto-
dyki- i psychologji dziecka byto znacznie wiecej, a nie-
ktére dos¢ wartosciowe — przebijat tylko w ich doborze
pewien brak planu i oceny krytycznej: kazdy artykut sta-
nowit catos¢ sam dla siebie i nie liczyt sie wcale z tym,
co o danym przedmiocie napisano w ogole, a nawet co
0 nim poprzednio pisano w samej Szkole—skutkiem tego
zdarzaty sie i takie, ktére nie zawieraty nic zgofa Howe
go i chyba przypadkowo znalazty sie w pisSmie. Moze
wynikato to z przepracowania redaktora, na ktére p.
Pierzchata stale sie uskarzat. Bardzo korzystnie przed-
stawiat sie dzial sprawozdan i korespondencji, w ktorych
znajdowalismy nieraz rzeczy bardzo ciekawe. Z poczat-
kiem roku 1909 Szkota, jak méwi jej odezwa redakcyjna,
zamienia sie na miesiecznik i w tej formie ma nadzieje
tre$¢ swa rozszerzy¢ i pogiebié, czego jej najserdeczniej
zyczymy.

Na zakonczenie pare stébw o Ruchu. Pismo to, wy-
chodzace dwa razy na miesigc w postaci arkuszowego ze-
szytu, obrato sobie zadanie specjalne, lecz w swoim za-
kresie pracuje bardzo sumiennie, drukujgc dobre prace,
poswiecone sprawom wychowania fizycznego badz zasa-
dnicze, badz sprawozdawcze np. Wychowanie fizyczne na
11 miedzynarodowym  kongresie hygjenistow szkdlnyeh
w Londynie przez dr. Eug. Piaseckiego Zdziedziny teorji
gimnastyki przez Wt. R. Koztowskiego, 0 rozwoju fizycz-
nym wychowankdtu szkoty kadeckiej we Lwowie przez dr.
Stanistawa Mosinga ROZne postaci zmeczenia przez dr. J.
B. Ruffiera, Proba metody pozytywnej w wychowaniu
fizycznym przez J. Demeny i inne. Nadto kazdy numer
rtirffeci wiadomosci ze stowarzyszen gimnastycznych i spor-
towych, przeglad czasopism (ze wskazaniem artykutéw go-
dnf$jszych czytania) i ksigzek specjalnych. Wobec rozle-
gtosci programu naszych pism o0g6lno-pedagogieznych.
ktére wychowaniu fizycznemu nie mogg poswieci¢ tyle
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miejsca, ileby wazno$¢ przedmiotu wymagata; Ruch jest
dobrym i pozytecznym ich uzupetnieniem i jako taki, za-
stuguje na szczere polecenie,

Aniela Szycowna.

Ksigzki dla miodziezy.

Bajki Or-Ota. Basn o dobrej sierocie, ztej macosze
ik(_) 12 miesigcach. Warsz., 1909. Ksiggarnia J. Lisow-
skiej.

Szereg wydawnictw gwiazdkowych powiekszyt sie
0 fadna, estetycznie oprawiong i starannie wydang Kksig-
zeczke, zawierajacg dwie bajki Or-Ota: ,,Basn o dobrej sie-
rocie..." i ,,Bash o siwku zlotogrzywku, o dzielnym Janku
i 0 pieknej krolewnie.* Ze Or-Ot tadnie pisa¢ umie, o tym
nie od dzi§ wiemy, ze potrafi tez jasno a zrozumiale prze-
mawiaé, do dzieci, nieraz mogliSmy to juz spostrzec. 1 te-
raz wiec pewne uwagi, ktore poczyni¢ zamierzamy, stosu-
ja sie raczej do zasadniczej sprawy rozwijania pewnych
uczu¢ u dzieci, ttumienia za$ innych. Bash o dobrej sie-
rotce konczy sie, jak zwykle bajki, tryumfem dobra, a po-
gnebieniem zta w osobie ztych ludzi. To zakonczenie jest
bardzo naturalne i domagajg sie go zwykle sami miodzi
czytelnicy (czesciej—stuchacze, gdyz bajki te sg przezna-
czone dla"j matych dzieci). Niejednokrotnie zauwazymy,
z jaka ulga i zadowoleniem dziecko przyjmuje wiadomosé,
ze np. zta maeoeha zostata okrutnie ukarana, ze spotkata
ja pomsta... By¢ moze, ze pewna che¢ odwetu jest nam
wszystkim wrodzong. Ale czyz stad wynika, ze nalezy da-
waé zadoscuczynienie msciwosci i ksztatci¢ podobng ceche
tym sposobem, zamiast dazy¢é do zniszczenia jej zarodkéw?
'Czy nie dobrze wiec byloby miast zemsty lub srogiej kary
na koncu tych cudownych bajeczek dzieciecych, — mowic
0 zalu za winy i przebaczeniu? To nie uczyni z naszych
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dzieci niewiesciuchow, ani tez niedotegéw; predzej za to da
im zrozumienie czym jest sita .duszy, oraz wyzszo$¢ mo-
ralna. Przeto, cho¢ w basniach ludowych wszedzie spoty-
kamy sie z ideg odwetu, nie bierzmy ich zawsze za wzor
dla literatury dzieciecej, bo inna jest psychika ludzi doro-
stych, ludu, co w podaniu i piesni gminnej swoje béle wy-
powiada, a inna moze by¢ psychika dzieci naszych, otoczo-
nych mitoscig i przywyktych do tagodnego wzgledem nich
pobtazania. Dziecko jest cztowiekiem jutra, wiec ksztatci-
my w nim to, czego w sobie wyksztatci¢ nie zdotaliSmy:
wszeehmitos¢ i wszechprzebaczenie. Wrodzony wszystkim
instynkt samoobrony i tak bedzie przeciwwagg, dostatecz-
na do uspokojenia tych, co lekajg sie przesady w fago-
dnosci.

Ksigzeczka Or-Ota ozdobiona jest rysunkami, udatne-
mi w pierwszej bajce, znacznie za$ mniej—w drugiej. Ten
chudy, dlugonogi krakus, co ani troche nie ma miny zucha
lecz raczej lalusia salonowego, niefortunny dosy¢ krél —
wydajg sie nam chybionemi. Zresztg, wydanie staranne,
papier fadny, druk wyrazny.

H. Willman- Grabowska

T. Pudtowski. Zochna w krainie $niezek. Dziesie¢
obrazkow kolorowych wierszem opisat... Wyd. M. Arcta.
Warszawa 1909.

Z posréd tegorocznych wydawnictw gwiazdkowych
wyrdznia sie swa wartoscig estetyczng ksigzeczka o Zochnie,

Obrazki wspaniate: tagodny a jednoczes$nie zywy ich
koloryt cieszy oko; na tle biato-niebieskiego krajobrazu zi-
mowego, ujetego w ramy stylizowanych $niegutek, plasajg
dziewuszki-sniezki, pensowg plamg odbija od nich Zochna,
Korowdd $niezek na wewnetrznej stronie oktadki magtby
stuzy¢ za fryz do pokoju dziecinnego.

Papier ksiazeczki dobry, druk duzy wyrazny, wier-
szyk, jak zwykle Pudtowskiego potoczysty, zgrabny — sto-
wem catos¢ niezwykle tadna.

Autor wierszykOéw zaznacza skromnie, ze Opisa’rwier-
szem dziesie¢ obrazkéw kolorowych. Kt6z jesi autorem
obrazkéw? Dlaczego nazwisko jego pominieto milczeniem?
Nasuwa sie przykre przypuszczenie, ze ta tadna ksigzecz-
ka nie jest oryginalnym utworem polskim. (Czyz nie po-
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trafilibySmy sami stworzy¢ czego$ podobnego!), ze obrazki
wziete sg z literatury obcej,, by¢ moze 1z niemieckiej jak
to sie zdajg wskazywaé pewne szczegbly np. na uczcie
imieninowej widzimy na $rodku stotu tort ze Swiecz-
kami ptongcemi: w Niemczech zapalajg w ten dzien tyle
Swieczek, ile lat dziecko skonczyto.

| jeszcze jedno ,ale* zarzucimy ksigzeczce: jej wy-
sokg cene (1.50 kop.). Gdyby byla tansza, stataby sie z pe-
wnoscig tak popularng wsrdéd naszych czytelnikdw jak np.
Przygody pani Dulskiej i jej kotki lub ,Ztota Ro6zdzka“,
ktére pomimo marnych rymow i karykaturalnych obrazkéw
od wielu lat znajdujg chetnych czytelnikéw, dzieki temu,
ze poruszajg z pewnym humorem pospolite w Swiatku dzie-
ciecym tematy i... sa tanie.

M. K.

Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Jakéb Segat. Uber den Reproduktionstypus und das
Reproduzieren von Vorstellungen. Lipsk 1908.

Studjum psychologiczne naszego rodaka nie nalezy
wprawdzie do dziedziny pedagogiki, a nawet nie usituje
wywoddéw swych zastosowa¢ do wychowania, ale jest ksigz-
ka wielkiej wagi dla kazdego pedagoga, ktory zdaje sobie
sprawe ze stosunku pedagogiki do psyehologji. Autor bo-
wiem porusza tu przedmiot wielkiej doniostosci: réznic in-
dywidualnych, ujawniajgcych sie w przedstawianiu sobie
przedmiotdw nieobecnych z przewagg wyobrazen pewnej
kategorji nad innemi, co pociaga za sobg odpowiednie ro-
znice pamieci, uczenia sie i t. p. W pierwszym rozdziale
swej pracy poddaje krytyce istniejace dotad teorje typow
roprodukcji, a gtéwnie metody, za ktérych pomocag usito-
wano je wykry¢; nastepnie za$ zaznajamia czytelnika
z wilasnemi badaniami, ktore przeprowadzit w instytucie
psychologicznym w Wiirzburgu w r. 1906 i 1907. Trescia,
najwazniejszej czesci tych badan bylo wyuczenie sie przez
osoby badane, a nastepnie odtwarzanie pewnych szeregéw
liter, przyczyni raz pozwalano danemu osobnikowi uzywac
sposobu uczenia sie, ktéry bylby mu najdogodniejszy, in-
nym razem wskazywano sposob uczenia sie lub umysinie do
niego wprowadzano przeszkody. Woyniki badan rozwazano
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z podwdjnego stanowiska: objektywnego i subjaktywnego
t. j. zjednej strony podaje sie rezultaty, obliczone statystycz-
nie (ilos¢ liter trafnie powt6rzouych, ilo$¢ btedéw i t. p.),
z drugiej—wyniki samoobserwacji osob badanych co do $rod-
kow, ktérych uzywajg celem lepszego zapamietania przy-
swajanych szeregéw, co do tresci ich Swiadomosci w chwili,
gdy wyuczony juz szereg przypominaja sobie i odtwarzaja,
spos6b reprodukcji zalezy w znacznej mierze od natury
przyswojonego materjatu, przeto autor obok doswiadczen
z materjatem, przy ktérym trzy rodzaje wyobrazehh (wzro-
kowe, stuchowe i ruchowe) dadzg sie zastosowaé, robit
préby inne z takim materjatem, przy ktorym tylko dwie
grupy wyobrazen byly czynne (tony muzyczne, ruchy),
wowczas naturalnie typ reprodukcji ulegat zmianie np. oso-
ba, ktéra przy odtwarzaniu liter i ruchow okazywala typ
wzrokowy, przy odtwarzaniu tonéw postugiwata sie wylgcz-
nie wyobrazeniami stuchowemi (gdyz tu naturalnie wyo-
brazenia wzrokowe nie majg zastosowania). Ostatecznym
rezultatem tych ciekawych i nader pouczajgcych badan
byto naprzoéd stwierdzenie trzech znanych typoéw: wzroko-
wego, stuchowego i ruchowego zaleznie od wyraznej prze-
wagi pewnej grupy wyobrazen nad innemi, co jednak nie
pozostaje w zadnym wyraznym zwigzku z silg i zywoscig
odnosnych wyobrazeh np. kto§ moze mie¢ bardzo dokladne
wyobrazenie wzrokowe, a mimo to naleze¢ do typu rucho-
wego, jezeli w odtwarzaniu tresci, w ktorej rdzne sposoby
reprodukcji majg zastosowanie, postuguje sie wyltgcznie lub
przewaznie wyobrazeniami ruchowemi; gdy przeciwnie
umyst 0 mniejszej zywosci wyobrazen wzrokowych niemniej
moze przedstawia¢ typ wzrokowy, josli w tych samych wy-,
padkach postuguje sie obrazami wzrokowemi; dalej istniejg
pewne typy mieszane np. wzrokowo-ruehowe, stuchowo-ru-
chowe i t. p,, co najwazniejsza za$ badacz nasz wykryt
istnienie jeszcze jednego typu, ktoéry dotagd nie zostat ni-
gdzie wymieniony ani opisany, a mianowicie typ intelektu-
alny, do ktérego naleza osoby, nie postugujace sie w przy-
swajaniu sobie i odtwarzaniu danej tresci zadnemi wyo-
brazeniami, lecz tylko dostrzezonemi stosunkami i skoja-
rzeniami logieznemi, np. skojarzeniami pewnych liter z pe-
wtiemi wyrazami (imionami wtasnemi) albo przypomnieniem
miejsca, ktoére zajmujg w alfabecie i t. p. Cala ksigzka
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rzuca tyle nowygo Swiatta na poruszong kwestje, tak po-
glebia zarowno metode badania, jak spos6b opracowania
wynikéw, ze mozna jg Smiato zaliczy¢ do najlepszych stu-
djow z tej dziedziny. A s

Wiadomosci bibljograficzne.

»Czystos¢" z d. 1-ym stycznia wychodzi¢ bedzie jako
tygodnik, poswiecony zagadnieniom etycznym w jak naj-
szerszym zakresie. W zapowiedzi redakcyjnej czytamy, ze
zeszyt kazdy zawiera¢ bedzie ,,artykut naukowy, traktuja-
cy 0 podstawach etycznego postepu, kilka mniejszych ar-
tykutdéw, rozswietlajagcych etycznie biezace zycie i ua za-
konczenie dwie strony petitowe tygodniowego przegladu
etycznego spotecznych i politycznych zjawisk.” W nadesta-
nym za$ programie czytamy na korncu: ,,Drogowskazem na-
szym: mito$¢,—wolnosé,—réwnos¢! Mitos¢ istotna wszyst-
kich ludzi, skiadajacych spoteczenstwo polskie i ludzkosé
caltg, mitos¢ wykluczajaca czyjgbadz krzywde, wykluczaja-
ca zazdros¢ i nienawi$¢, podsycajaca czynne napiecie da-
zen, produkcyjno$¢ pracy ofiarnej, dajgca szlachetng odwa-
ge ptomienng i site mistycznego namaszczenia w potrzebie,
bohaterskie, proste i bezposrednie wykonanie dobrego czy-
nu. Wolno$¢ rzeczywista w nieskrepowaniu jakiemibgdz
wiezami ztych natogéw, wolnos¢ rycerzy, dla ktorych nie-
ma nic, mogacego do poczucia niewoli i upadku dopro-
wadzié, chyba zto, rodzace sie w nas samych i upadek mo-
ralny. Réwnos$¢ dla wszystkich, réwne traktowanie wszyst-
kich. Wytworzenie opinji, ze spoteczenstwo klasyfikowac
nalezy nie podiug klas i wysokiego Ilub nizkiego stanowi-
ska, jednostek, lecz podtug podniostosci ich charakteru.”
Tak szlachetne dazenia zastugujg na szczere poparcie.

— Sprawy szkolne zawiadamiajg w zeszycie grudnio-
wym, ze od Nowego Roku 1909 zmieniajg tytut na \WYy-
chowaniell, rozszerzajagc odpowiednio do tytutu swoj pro-
gram. Do skladu redakcji naleze¢ beda: K. Appel, Wt
Borowski, J. Ejsmond. R. Kornitowicz, K. Krél, dr. A. Kry-
sinski, W. Osterloff, M. Sadzewiczowa, P. Sosnowski, T.
Swietochowski i L. Zarzecki.



KRONIKA

Konkursy Towarzystwa Krajoznawczego.

W celu obudzenia $r6d miodziezy zamitowania do
krajoznawstwa, polskie Towarzystwo Krajoznawcze ogtasza
.konkurs z dziedziny: 1) geografji, 2) zoologji, 3) botaniki,
4) geologji, 5) etnografji i 6) fotografji.

Z zakresu gieografji przedstawi¢ nalezy opis pewnej
okolicy kraju, z pozostatych za$ dziedzin kolekcje lub zbio-
ry z odpowiednich dziatbw. Do konkursu stana¢ moze
tylko miodziez ksztatcgca sie obojej pici. Termin nadsyta-
nia prac oznaczony na 15-ty pazdziernika 1909 r. Pozada-
ne jest, aby do opiséw dotgezane byly okazy (przyrodni-
cze, etnograficzne) i zdjecia fotograficzne.

Do kolekcji nalezy dotgczy¢ objasnienia, a przynaj-
mniej oznacza¢ miejscowos¢ i date znalezienia okazu; egzem-
plarze przyrodnicze zaopatrzone by¢é winny w nazwy #acin-
skie i, wedle moznosci, polskie.

Towarzystwo nie krepuje stajacego do konkursu wy-
borem tematu, zastrzega jednak, izby okazy przyrodnicze
i etnograficzne, jak i odbitki fotograficzne, tudziez opisy
dotyczyty ziem polskich, lub krajow przylegtych, gieogra-
ficznie lub historycznie z niemi zwigzanych.

Kazda kolekcja sktada¢ sie winna przynajmniej z 50
okazow; opis zawiera¢ ma najmniej 20 stronie pisma; od-
bitek fotograficznych nalezy przedstawi¢ najmniej 20; od-
bitki majg by¢ nie naklejone na kartonach, nie mniejsze
niz 9X12,

Opis (lub kolekcja), jak roéwniez koperta, zawierajgca
nazwisko i dokladny adres .stajgcego do konkursu, winny



Nowe Tory. 79

t>y¢ opatrzone godtem i przestane przed uptywem wskaza-
nego powyzej terminu, pod adresem - Polskiego Towarzy-
stwa Krajoznawczego (Warszawa, Aleje Jerozolimskie Nr.
29). Na sedziow konkursowych bedg zaproszeni specjali-
§ci z odpowiednich dziedzin wiedzy, ktérzy rozstrzygnag
konkurs Z udzialem przedstawicieli cztonkéw komisji kon-
ferencji krajoznawczych.

Jako nagrody przeznaczone beda: odpowiednie przy-
rzady, ksiazki i dyplomy uznania.

Nadestane na konkurs okazy mogg by¢ wystawione
na wystawie krajoznawczej; wybrane za$ przez zarzad oka-
zy moga sie sta¢ wiasnoscig Towarzystwa, za zwrotem ko-
lekcjonistom omowionych wspélnie kosztow.

Instytut hygjeny dzieciecej im. bar. Lenval'a.

Pozyteczna ta a zamalo znana ogOtewi instytucja wy-
data Swiezo sprawozdanie za rok 1908, z ktérego podaje-
my kilka cyfr. W ciggu wspomnianego roku udzielono
-zgtaszajagcym sie tam dzieciom (za nizkg optatg lub bez-
ptatnie) porad ambulatoryjnych 6325, dentystycznych 1605.
Z gimnastyki korzystato dzieci 2508, ospe zaszczepiono
1257, ostrzyzono dzieci 4948; kapieli wydano 87140, a bu-
teleczek mleka pasteryzowanego dla niemewlat 141693.

Kobiety—Ilekarki szkolne.

Z inicjatywy Zwiagzku réwnouprawnienia kobiet od-
byto sie w dniu 18-ym grudnia r. z. zebranie, majace na
celu zastanowi¢ sie nad kwestjg, dlaczego kobiety-lekarki
nie zajmuja posad lekarzy szkolnych po zaktadach nauko-
wych zenskich, Po ozywionej dyskusji uchwalono, co na-
stepuje: 1) Kazdy zaktad czy to nizszy, czy wyzszy powi-
nien posiada¢ swego lekarza szkolnego; 2) Ze wzgledow
etycznych i pedagogicznych w zaktadach zenskich lekarza-
mi szkolnemi winny by¢ tylko kobiety: 3) Ze wzgledu, ze
smutny stan hygjeny szkolnej pochodzi z niedostatecznego
wyksztatcenia w tym kierunku nauczycieli i wychowaw-
coéw, nalezy rozpowszechnia¢é donioste znaczenie hygjeny
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szkolnej w odczytach, pogadankach i stowie drukowanym.
4) Nalezy sie stara¢ na drodze prawodawczej o0 zaprowa-
dzenie dozoru lekarskiego nad wszystkiemi szkotami.

Tutaj zwracamy uwage na okolicznos$¢ bardzo charaktery-
stycznag dla naszych stosunkéw. Oto wnaradzie tej tak waznej
oprocz cztonkin Zwigzku wziety udziat wylacznie zaproszo-
ne lekarki w liczbie 20; z przetozonych za$ szkoét zenskich
pomimo zaproszenia hie przybyla na zebranie ani jedna,
a na poprzednio rozestang ankiete dwie tylko daty odpo-
dzi pismienne (pp. Rudzka i Kudasiewiezowna). Miatozby
to dowodzi¢ obojetnosci wzgledem spraw ogélno-wychowaw-
czych, czy tez lekcewazenia din tych, ktérzy im stuzg?
Jedno i drugie byloby ze strony naszych przetozonych bar-
dzo ztg polityka i niezrozumieniem wiasnego interesu; jesli
oburzajg sie one na samg propozycje uszczuplenia swej
wihadzy na rzecz rady pedagogicznej, chcac pozostaé nie-
tylko wiascicielkami lecz rzeczywistemi kierowniczkami
szkoty, to winnyby przeciwnie swoim udziatem we wszyst-
kich instytucjach, we wszystkich zebraniach, we wszyst-
kich ankietach, we wszystkich sprawach pedagogicznych
okaza¢, ze sprawy te sg im najblizsze i bez ich glosu nie
mogg i nie powinny by¢ rozstrzygane, gdy dzi§ same dajg
powod do wnioskéw wprost przeciwnych...

Z posiedzen Wydzialu wychowawczego Towarzystwa
hygjenicznego.

W Towarzystwie hygjenieznym na posiedzeniu d. 9-go
stycznia r, b. p. Szebekéwna méwita o szkolnictwie ludo-
wym w Szwecji i Norwegji. W Szwecji szkota ludowa jest
8-0 klasowa, kazda klasa dzieli sie na 2 kursa. Dla dzieci,
ktére przed skonczeniem wszystkich kurséw opuszczajg
szkote, jest t. zw. Szkota dodatkowa 2-u kursowa, z wy-
ktadami w godzinach popotudniowych i wieczornych, ro-
wniez obowiazujgca. Trzy pierwsze klasy tylko sg koedu-
kacyjne. Charakter szkoty ludowej zaréwno w Szwecji
jak w Norwegji jest wybitnie religijny; pastorowie z urze-
du nalezg do rad szkolnych, religja wykladana bywa
w bardzo szerokim zakresie, samych psalméw dzieci musza
sie nauczy¢ na pamie¢ 50! Specjalny nacisk w szkole kia-
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dziony jest na c¢wiczenia stylowe, ktore dzieci ilustrujg
rysunkami. W ostatnich klasach chtopcy uczg sie zasad
handlu wszechswiatowego i zapoznajg z wytwOrczoscia
i eksportem wiasnego. Slojdu jest przynajmniej 4-ry go-
dziny na tydzien zaréwno dla chiopedw jak dziewczat.
Chiopcy klas wyzszych odbywajg obowigzkowe musztry
i przygotowawcze ¢wiczenia wojskowe, ze strzelaniem. Dla
miodszych dzieci urzadzane sg konkursy na gre w pitke
i palanta.

Przy szkotach ludowych jest cata sie¢ instytucji po-
mocniczych, jako to: internat dla wibczegdw szkolnych;
tow. przyjaciot ubogich dzieci szkolnych; tow. kolonji szkol-
nych; tow. zaopatrywania ubogich dzieci szkolnych w ubra-
nie; odzywianie ubogich dzieci szkolnych; komitet wakacyj-
ny dla dzieci szkolnych; tow. uszlachetniania zabaw ludo-
wych; tow. sal zaje¢ dla dzieci poza godzinami szkolnemi,
tow. obrony dzieci od niewlasciwego zajecia; tow. zw.
Sztuka w szkole zakupuje dzieta sztuki, ktére rozlosowuje
miedzy szkoty.

W roku 1904 w Szwecji uczyto sie dzieci, bedacych
w wieku szkolnym, 96%, z tych 76,7% w szkotach lu-
dowych.

W Norwegji warunki szkolnictwa ludowego sg bar-
dzo zblizone. Nauka trwa 7 lat. Szkota podlega zarzadowi,
ztozonemu z pastora, przewodniczacego rady miejskiej, na-
uczyciela i dowolnej liczby cztonkéw, wybranych z posrod
rodzicow i opiekunéw dzieci. Kazda szkota uktada program
swolj dowolnie, za wyjatkiem programu nauki religji, kto-
ry jest obowigzujacy dla wszystkich szkét. W roku 1900
z 0g0lnej liczby dzieci, bedacych w wieku szkolnym, 95%
chodzito do szkét ludowych, 4%$ uczyto sie prywatnie,
tylko 0,5% nie pobierato nauki wecale. L R

Z Towarzystwa wychowania przedszkolnego.

Towarzystwo wychowania przedszkolnego urzadzito
przed Swietami Bozego Narodzenia dwa nader ozywione po-
siedzenia, ktore omawialy bardzo aktualng dla rodzicow
kwestje: co da¢ dzieciom na gwiazdke?

-Nowe Tory“ z. | 6
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Grono pedagogéw przejrzato i ocenito tegorocz-
ne wydawnictwa literackie i zbiory zabawek, Okazato sie,
iz dla dzieci starszych istnieja cale szeregi minjaturowych
przerébek takich dorobkéw umystu ludzkiego, jak np. te-
legraf bez drutu. Zabawki te, przeznaczone naturalnie dla
miodziezy obeznanej z naukami przyrodniczemi zadawa-
lajg wrodzong sktonnos¢ do czynnosci, tymbardziej iz dajg
sie rozktada¢ na czesci. O ile, jak stusznie modwiono, nie
bedzie sie z zabawy podobnej robito nauki, a z nauki za-
bawy, taki sposéb zajmujacy spedzenia czasu nalezatoby
szczerze poprzeé, gdyby na przeszkodzie nie stata zbyt wy-
gorowana cena przyrzadow. Przeciwnie nie wytrzymujg
krytyki zabawki dla dzieci malych, a sg tak bajecznie dro-
gie. ze dochodzg do kilkudziesieciu rubli.

Pomijajac juz sarn fakt, iz niemoralnym jest istnie-
nie takich zabawek, nie dajg one dzieciom zadowolenia,
poniewaz nie pozwalajga wyfadowaé popedéw twoérczych
(ujawniaig sie one tylko w psuciu zabawek!) Stuszne tez
bylo zdanie jednego z moéwcoéw, iz z najprostszych mate-
rjatbw dziecko stwarza sobie najwiecej przezen cenione
zabawki.

Kto wie, czy nie nalezatoby w przysztosci dawac
dzieciom tylko mozno$¢ budowania zabawek, a wiec do-
starcza¢ materjatéw, w czesci i pomystow.

Ksigzki dla starszej dziatwy wyszlty gtownie z ksie-
garni Gebethnera i Wolffa. Z oryginalnych powiesci oka-
zatlo sie najwiecej historycznych. Niewielka zresztg byla
to garstka.

Literature dla miodszych dzieci reprezentowata gto-
wnie ksiegarnia Arcta. Posrod wielu miernot wyrdznity
sie ksigzeczki przyrodnicze Ewalda, basnie wierszowane
Or-Ota, Pudtowskiego i Markowskiej. Omoéwiono wreszcie
estetyczng strone tych podarkéw. Sadzac z licznych i nie-
wyczerpanych dyskusji, podczas obu zebran. naleza-
toby zyczy¢ sobie, izby sprawa zabawek i ksigzek byta oma-
wiana szerzej i zebySmy naprawde powzieli w tym kie-
runku pewne kroki reformatorskie.

m. C.
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Ogroéd zoologiczny w Warszawie.

Na posiedzeniu Towarzystwa Mitosnikow Przyrody
w dniu"5-ym grudnia p. Kazimierz Czerwinski poruszyt
wazng sprawe zalozenia ogrodu zoologicznego w Warsza-
wie, jako jednego ze $rodkOw zblizenia i zapoznania mio-
dziezy z przyrodg zywa.

Jeszcze jedna ,,Sztuka w zyciu dziecka.“

Skoro $piewaczka jaka$ $piewa w ,La Scali“ medjo-
lanskiej, spodziewamy sie i wymagamy od niej pieknego
glosu i dobrej szkoty, podobniez Fnaszg Filharmonje mamy
poniekad za siedzibe prawdziwej sztuki. Zwtaszcza, gdy na
afiszach brzmi szumnie ,,Sztuka w zyciu dziecka“, mimo-
woli przychodzi na mysl ubiegla wystawa w Zachecie
urzadzona przez grono znawcow d artystéw i bierze sie
przedstawienie za dalszy ciag tych chwalebnych usito-
wan. | prowadzi sie gromadnie .dzieci, dla ktérych za-
wsze i ciagle zbyt mato jest u nas rozrywek. Ale¢ srogi
zawod spotyka usitujgcego poprze¢ te ,,Sztuke w zyciu
dziecka." Takie przedstawienie, jakie bylo po raz wtéry
w niedziele 6-go grudnia w Filharmonji wzruszytoby nas
niewatpliwie, gdyby bylo urzadzone przez jakg$s ochronke.
Wiadomo bowiem, jiz wzrusza nas ,Modlitwa Dziewicy"
pani Bondarzewskiej fatszywie produkowane na jakim$
starym klawikordzie w zapadtym kacie prowincji, podczas
nocy ksiezycowej, gdy psy okoliczne wyja. Wiadomo ro-
wniez, jakie powodzenie majg Jasetka. Ale w gmachu Fil-
harmoniji...

Przy wejsciu pare dziewczynek w zabtoconych trze-
wikach i pseudo-japonskich bibutkach oraz dostosowanych
karykaturalnych fryzurach sprzedaje afisze. Na co ta pre-
tensjonalno$¢? Dalej przedstawienia znanych wszystkim
dzieciom kawatkéw: Czarwony Kapturek. Jas i Malgosia
i t. p. po ktérych nastepuja figury-apoteozy. Ze wszyst-
kiego najlepsze: Przebudzenie sie Wiosny.

Dzieci nie wiedzg jak stangé, jak mowic¢ i Spiewac,
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w rezultacie ruchy sa niezrozumiate i glosy niewyrazne,
cho¢ czasem krzykliwe. Tak, bo¢ to sala Filharmoniji, do
ktorej trzeba umieé nauczy¢ dzieci. Wreszcie z posrod
nagromadzonych figur wyskakuje cos$: ,wilk!“ wota jakis
milusinski; ,,nie, niedzwiedz*“, poprawia starsza siostra;
»alez zajgc”, méwi jeszcze inny; ,predzej osio¥‘, zwracs
mu uwage mamusia,

Czy to pies, czy to bies?

W kazdym razie nie wilk, bo ten w ciggu kilkakro-
tnych wystgpow stale ma otwartg paszcze i to otwartg
nawet jak na wilka za szeroko.

Dzieci—widzowie klaszczg w rece, bo one klaszczg
i wtedy, gdy btazen w cyrku w twarz dostanie, cho¢ po-
tem placzg i zatujg go bardzo.

Ciedne dzieci, z ktérych gwattem zrobiono aktoréw.
Wychodza przed kurtyne i kianiajg sie. Jedna mata dziew-
czynka ma nawet zapas wierszykéw na bis i deklamuje
je z pewnym zacieciem i swadg, ktorg sie raczej odczu-
wa, bo stow sie nie styszy. Mala jest juz pseudo-cudo-
wnym dzieckiem. A teraz Moralna strona przedstawienia,
0 ktoérej jedna z matek pisata przed kilku miesigcami na
tamach ,,Nowych Torow.“ Chodzito woéwczas o to, czy
dzieci z inteligiencji, ktére wtedy wystepowaty, powinny
by¢ poswiecane na pastwe demoralizacji, jaka z tak
przedwczesnych popisow wyptywa, i czy winno sie roz-
budza¢ zazdros¢ i che¢ rywalizacji, posrod kolegow wi-
dzéw. Zdawato sie, ze wodwczas wiekszos¢ rozumna po-
wiedziata, iz tak by¢ nie powinno.

W tym roku kwestja inaczej staneta; wzieto dzieci
mniej zamozne, jak gdyby je mozna poswieca¢ predzej
niz inne na pastwe zltych nastepstw.

Istnieje caly zastep dzieci od najwczesniejszych lat
przeznaczonych na scene i odpowiednio przygotowauych
i wychowanych. Na co wiec tworzy¢ na wiasng reke dy-
letantéw przemadrzatych i sciaga¢ scene, ktéra winna by¢
miejscem czczonym i wielbionym zaréwno przez dorostych
jak dzieci, na padd6t nieudolnych popiséw, gdzie jest bar-
dzo duzo nawet dobrych, ale zbytecznych checi.

Jeszcze jedno smutne wrazenie wyniesione z obco-
wania posrod publicznosci. ,,Niezbyt udane“, moéwi jedna
pani do drugiej, ,ale jak dla dzieci i to dobre.“ Receby
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opadty wszystkim, ktérzy sobie wybrali hasto: ,,Co najle-
psze i najpiekniejsze to dla dzieci." Jakto, gdy cale za-
stepy rodzicow i specjalistow pracujg nad soba, by nie
uszkodzi¢ w rekach swych tego krysztatu, ktérym jest
dusza dziecka; w tym gmachu, gdzie ludzie wspélnym za-
chwytem, wspdlnym uniesieniem czerpig ze skarbnicy
piekna, odrywajgc sie od zabiegéw i trosk nowego zy-
cia—takie zdanie, czyz nie jest paradoksem?

Marja Czaplicka.



Kronika zagranicznat

A) Z ziem polskich.

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne na Slasku.

W ostatnim zeszycie Miesiecznika Pedagogicznego znajduje-
my sprawozdanie za rok 1907/8 Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego na Slasku austrjackim. Podajemy z niego wazniej-
sze dane. Towarzystwo_to liczy obecnie 425 cztonkow, ma gto-
wng_siedzibe w Cieszynie, dzieli sie na 7 kotek pedaglé)glcznygh
a mianowicie: w Bfedowicach, w Jablonkowie, w Frysztacie,
w Ustroniu, w Boguminie, w Dziedzicach i Cieszynie. Z dziatal-
nosci towarzystwa w roku _sprawozdawczym wyrozni¢ nalezy:
kurs wyktadow dta nauczycieli wydziatowych, kurs zabaw i gier
ruchowych, wyjednanie subwencji od Sejmu Krajowego na bi-
gotekg pedagogiczno-naukows towarzystwa, wydanie broszurki
,O doniostosci jezyka polskiego“, majacej na celu uswiadomie-
nie rodzicdw co do znaczenia jezyka polskiego jako wyktadowe-
go w szkole, protest do sejmu przeciwko utrakwizacji szkot, roz-
poczecie dziatalnoSci w celu zaktadania ochronek ,.i ogrédkéw
(dzieciecych w gminach zamozniejszych, reorganizacje Kasy wza-
jemnej pomocy, zajmujacej sie wykgcznie sprawami ekonomiczne-
mi i prawnemi nauczycielstwa polskiego na Slagsku, w kétkach
wygtoszono 37 odczytow treSci pedagogiczno-naukowej. \Wyzej
wspomniane wyktady dla_nauczycieli wydziatowych odbywaty sie
w Cieszynie w gmachu ggmn@z;um polskiego w sobote”w godzi-
nach wieczornych i w niedziele w godzinach porannych. ~Kurs
trwat od_18-go stycznia 1907 r. do 1_-%(]) maja r. 1908 z przerwa
trzymiesigeczng podczas wakacji letnich. Wyktady te, podzielone
na trzy grupy:_ jezykowo-historyczna, przyrodniczg I matema-
tyczng prowadzili profesorowie gﬂmnazLum polskiego w Cieszy-
nie. Wykiladano: pedagogje, jezyk polski, jezyk niemiecki, geo-
grafje i historje powszechna, historje naturalng i fizyke, mate-
matyke, rysunki wolnoreczne i rysunki geometryczne. Caty kurs
ukonczyto 20 stuch., nadto 21 uczestnikéw korzystato z wyktadow.
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przez czas pewien. Kurs zabaw i gier_ruchowych, majacy na celu
obznajmienie nauczycieli z zabawami i grami odpowiedniemi dla
miodziezy szkolnej, odbyt sie wczasie od 4 do 10 wrzednia 1908
r. w CieSzynie i obejmowat zaréwno wykfady teoretyczne, jak
¢wiczenia praktyczne. W skiad pierwszych wchodzity wiadomo-
§ci z zakresu hygjeny, metodyki i organizacji zabaw; praktycz-
nie przerobiono 36 gier, znanych nam po czésci z naszych ogro-
doéw im. E. Rau’a.

Warsztaty dla uczniow.

W Galicji od lat paru zaktadajg sie warsztaty dla uczniéw
szkot Srednich, aby miodziezy da¢ mozno$¢ pracy fizycznej, ma-
jacej tak donioste znaczenie w wychowaniu. Naprzoéd pracownie
takie otwarto w Krakowie, a obecnie w d. 15 pazdziernika 1908
we Lwowie. Uczniowie dzielg si¢ na cztery oddziaty: stolarski,
tokarski, snycerski i Slusarski. Nauka odbywa sie co drugi dzien
0 dwie godziny. Dotad zapisato sie uczniéw piecdziesieciu Kil-

u, a przyja¢ mozna najwyzej 80. Podobne warsztaty otwarto ro-
wniez przy l-ym gimnazjum w Przemyslu, gdzie twdrca ich
i kierownikiem ‘jest znany ze swych prac z dziedziny psychologji
wychowawczej Bolestaw Btazek.

B) Z ziem obcych.
~owa szkota rosyjska pod Paryzem.

Pod Paryzem w Plessis-Piguet, istnieje stoneczna szkota,
ktora chce_dzieci wychowywa¢ ,nie do teraZniejszosci, lecz do
prz%sz}oégl.“ Zatozycielem jej Jjest b. dyrektor szkoty realnej
w Moskwie—J. Fiedler.

Cele wychowawcze ,,Nowej Szkoty Rosyjskie{')“ okresla pro-
gram jako: wyrobienie ludzi, wrazliwych na dobro i prawde,
prowadzenie Ku ideatom postepu, rozwijanie solidarnosci, sza-
cunku dla pracy, wdrazanie do semodzielnosci.

_Szkofa, zdata stojac od polityki, chce wyrobi¢ czynne
wspotczucie spoteczne.

W ojczyznie zbyt wiele przeszkdd pietrzy sie przeciwko
takiemu pojmowaniu celéw wychowauia—dlatego™ grono pedago-
géw postanawia stworvz\yé »racjonalng szkote rosyjska, ochocby
zdata od ojczyzny.” Wzglad praktyczny—dostarczenie Srodowi-
ska rosyjskiego “dla licznych dzieci emigrantow — przemawiat
ﬁ"’hl%e za koniecznoscig stworzenia rosyjskiego zaktadu zagra-
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Ustréj szkoty zbliza sie do ,wolnej gminy szkolnej*
w Wickersdorf, nauczyciele i uczniowie 2zyja razem: spotykaja
sie ciagle przy pracy, positku i zabawie, jak cztonkowie jednej
wielkie] rodziny. Rodzice tworza komitet i biorg udziat w po-
siodzeniach rady pedagogicznej. Co 5)(){ roku sg zawiadamiani
0_postepach uczniéw i uczennic (szkofa jest koedukacyjna), w ra-
zie jaklelgokolwmk_ zboczenia od _normy — informowani “natych-
miast. Na wszelkie pytania rodzicow Szkota odpowiada wyczer-
pujaco.

Program naukowy—niedostatecznie zdaniem moim opraco-
wany jeszcze—tak jest utozony, by uczniowie mogli zdawac
w szkotach panstwa rosyjskiego lub bezposrednio do nich prze-
chodzi¢. Sposob nauczania zastosowano do ogélnych zadan
i celu szkoty—zwiazano z pracg samodzielng i bezpoSrednia ob-
serwacja: Praca umystowa przeplata sie z fizyczng (sl6jd, ogro-
dnictwo)—uczniowie' mogg by¢ na kursie nizszym z pewnego
przedmiotu, na wyzszym—z innych. Do przedmiotéw obowigzkowych
naleza: matematyka, przyrodoznawstwo, gieografja, historja po-
wszechna i Rosji, jezyk 1 literatura rosyjska, jezyki: francuski,
niemiecki i angielski,” ekonomja polityczna, prawoznawstwo, ry-
synki i kreslenie. Inne ﬁrzedmioty, jak jezyki: facinski, polski,
whoski wykladane sg fakultatywnie.

Nauczanie religji N. S. R. organizuje tylko na wyrazne
zadaniejfrodzicow lub ucznia. W zakres jej celéw wychowaw-
czych wchodzi budzenie szacunku dla uczucia religijnego—wycho-
wanie wyznaniowe pozostawia rodzinie.

) Pierwszy rok istnienia szkoty (w r. 1907/8 mieScita sie pod
Gienewa) dat pod wzgledem pedagogicznym rezultaty zadawala-
jace. W roku 1908/9 szkota prowadzi 4-ry klasy i oddziat dla
dzieci w wieku przedszkolnym. Liczy na 50 uczniéw i uczennic.
Gdy zwiedzatam wesoty, estetycznie ~urzadzony budynek szkoly,
oprowadzana przez promieniejacego ufnoscig w zycie jej zatozy-
ciela, lekcje miagl sie za pare dni rozpoczaC. Uczniow byto 27
wéréd nich syn Gorkiego. . ] o

Uczniowie pochodzili z réznych sfer—niezamozni przewa-
zali niemal. Strona materjalna wydawata mi sig niepewna...
| rzeczywiscie w r. 1907/8" Fiedler dotozyt 23 tysigce frankow
rocznie za naukg i 1600 fr. na utrzymanie. Nauczyciele (prze-
waznie Rosjanie,?,wsrdd nich znane nazwiska jak Bauman 1 Sta-
rosielski) maja zagwarantowane t?{Iko mieszkanie i utrzymanie.

Nie $miatam -wyraza¢ watpliwosci w byt szkoly, “zatozy-
ciele wierza w nig i wkiadaja wszystkie sity i wszystkie marze-
nia o odrodzeniu Rosji. RozstaC sie¢ z nimi mozna byto tylko
zyczeniem, by H']aknajrychlej w ojczyznie budowa¢ mogli no-
wa szkote, wychowywa¢ w normalnych warunkach obywateli
przysztosci.

H. O
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Zjazd nauczycieli zakladéw dla dzieci niezdolnych
w Gracu.

__ _Austrjacki zwi%zek opieki nad niezdolnymi i epileptykami,
|s_t_n|eJ%cy od roku 1902, odbyt trzeci swoéj zjazd w Gracu w Sty-
rji w dniu 19-go i 20-go czerwca 1908 roku. Program zjazdu
bardzo bogaty |_za,|mu1q?/._ Jan Schiner z Wiednia podat obraz
wspodtczesnej opieki nad dzie¢cmi stabego umystu w Austrji. We-
ditug jego danych w Austrji Dolnej .znajduj% sie krajowe zaktady
dla dzieci s{abegi\(/)l umystu™ w Guggingen (300 dzieci) w Bieder-
mansdorfie i w Mddlingu. Prywatne zaktady utrzymuja w Wie-
dniu dr. Heller ’), dr. Krenberger, J. Emminger, F. Salslechncr
i zydowskie towarzystwo ,.Providentia,’ Klasy pomocnicze ist-
nieja przy szkotach' w Wiedniu (8). w Sw. Hipolicie, w Herzogen-
burgu i w Treismaueru. Austrja Goérna ma krajowy zaktad
w Lincu i klasy pomocnicze tamze. W Hallstacie 1 Ottendorfie
or%gn!zwl? sie” odpowiednie kursy. Styrja_ma zaktad krajowy
w Knittelfeldzie i w Moscie, a w Gracu dwie szkoty pomocnicze;
czteroklasows 1 piecioklasowa. W Karyntji Ijest zaktad prywa-
tny w $w. Marcinie koto Celowca, w Tyrolu sa dwa zakfady.
W Czechach éest znany zakiad ,,Ernestinum®, na przedmiesciu
Pragi (w Hradczanach) i pie¢ klas pomocniczych w_Pradze. Na
Morawach klas pomocniczych niema, istnieje tylko jeden zaktad
w LomnicY, przyjmujacy wytacznie dzieci niemieckie. W Opawie
sg dwie klasy pomocnicze. alicja, Bukowina i Dalmacja nie
troszczg sie _dotad o dzieci stabego umystu. Ogotem istnieje
w Przedlitawji 17-e zaktadow, mieszczacych 890 dzieci. Nauk
w nich prowadzi 21 nauczycieli Swieckich i 28 zakonnic. Szko
Bomocnlczych jest w Austrji.il o 30 klasach a 510 dzieciach.
rof. F. Hartmann, dyrektor™ Kkliniki neurologiczno-psychjatrycz-
nej w Gracu, mowit O infantilizmie t. j. zboczeniu w_rozwoju,
przy kt(’)r%m osobnik skutkiem powstrzymanego rozwoju zacho-
wuje cechy dzieciece. Dr. Matteuszek "z Wiednia, lekarz woj-
skowy, dowodzit, ze ludzie stabego umystu powinni by¢ jako
niezdolni, zwolnieni od powinnosci wojskowej. Dr. Heller moéwit
0 najnowszych postepach w dziedzinie medycyny i pedagogiki
w_zastosowaniu_do wychowania dzieci stabego umystu. Dr. Er-
win Lezer z Wiednia mowit o nauce czytania w klasach pomo-
cniczych. P. Pulzer, nauczyciel szkoty pomocniczej w Gracu,
mowit o opiece nad miodziezg niezdolna, ktora opuscita szkote;
radzi! zaktada¢ dla niej pracownie, aby wyuczywszy sie jakie-
Epé rzemiosta, mogta pozytecznie pracowac. Fcrd.  Emminger,
ierownik zaktadu dla epileptykéw w Wiedniu, dowodzit potrze-
by osobnych szkot dla dzieci,” dotknietych epilepsja. Inspektor
Fellner méwit w ogble o or%anlzacdl klas pomocniczych, a dr.
K. Potpesc’hnig o przyczynach niezdolnoSei u dzieci, Ze zjazdem
byta potgczona wystawa. Postanowiono nastepny zjazd urzadzié
jako miedzynarodowy w Wiedniu.

‘| Autor dobrej ksigzki p. t. Pedagogika lecznicza, znanej
w polskim przektadzie dr. Wk, Chodeckiego.
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Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego™
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do redakcji ,,Nowych Torow.*

Dr. Michat Wyrostek. Urzadzenia polityczne Szwaj-
carji, str. 215. Krakéw. Spétka naktadowa ,,Ksigzki.“

Nietzsche Fryderyk. ,,Ecce Homo“. Jakim si¢ sta-
je—kim sie jest. Przetozyt Staff, str. 129. Nakfad Ja-
kéba Mortkowicza.

Lewkowicz Jakéb. Podstawowe zagadnienia teore-
tycznej i praktycznej filozofji (teorja poznania) t. I.
Warszawa, 1909 r., str. 83. Skiad gtébwny u Centner-
szwera.

Stowacki J.  Krél Duch. Wydanie nowe, 1909.
Stad gtéwny u Centnerszwera.

Dr. Gustaw Wyrobek z Wszech$wiata. Najnowsze
odkrycia i wynalazki z dziedziny przemystu, aeronau-
tyki, elektrotechniki, fizyki, chemji, astronomii, me-
teorologii, nauk przyrodniczych, oraz podrézy, przy-
goéd i t. d. Naklad Ludwika Fiszera.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60



Polski Zwigzek Nauczycielski.

W drugim po6troczu 1908 r. Komisja rewizyjna
P. Z. N., obrana na Zjezdzie z d. 16/'VI 1908 r. w 0so-
bach p.p. Michata Feldbluma, Stefana taganowskiego
i Tomasza Swietochowskiego, zajeta sie sprawdzeniem
rachunkow i bilansu P. Z. N., przedstawionych Zjaz-
dowi, ktory zdecydowat, ze bilans wraz z objasnie-
niem, po podpisaniu go przez Komisje rewizyjna, ma
by¢ podany do publicznej wiadomosci w pismie Nowe
Tory. W numerze dzisiejszym pisma Zarzad P. Z. N.
ma zaszczyt przedstawi¢ ten bilans.

Warszawa, 18/1 1909 r.

Prezes St. Kalinowski.
Skarbnik J. Grddecki.

BILANS

Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego,
sporzadzony w d. 1 czerwca 1908 r.

Stan czynny. Stan bierny.
1. Rk kasy (go- 8. Rk fund. im.
towizna) . . R. 159.31 » St. Wyspian-
2. RkiTow. Poz. skiego . . R. 57—
Oszcz. . . , 409.80 9. , kurs, nauko-
3., I Tow.P. 0. , 517 — wych . . ., 176.50
4. , ruchomosci , 219.78 0. . ;f;(t% bez- 517
5 . blbljotek_l ., 26— 11. , Nowych To- " '
6. , wydawnictw , 123.95 réow . ., 133.85-
7. Rach. przecho- 12.  funduszu o-
dnie . . ., n 1272 brotowego , 604.21

R. 1468.56 R. 1468.56
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Objasnienia do bilansu.
Stan czynny.

Rk kasy: zebrano w okresie
organizacyjnym................. R. 605.38

wplyneto w okresie sprawo-
zdaweczym ¥ e ,,b131.97
R. 5737.35

wyptacono w tym samym
okresie.......occccvvneenn. ., 5578.84
pozostawato na 1/6 1908

Rk I Tow. Pozycz.-Oszczed.
wniesiono na rach. przekaz. R. 558.80
podniesiono w okresie spra-
wozdawezym .......cccceeeveeene ., 149 —
pozostawato na 1/6 1908

Rk. Il Tow. Pozycz. Oszczed.

whniesiono narach, przekazowy

Rk ruchomosci: nabyto w o-

kresie sprawozdawczym ru-

chomosci zav......ccovvincnne R. 244.20

odpisano na amortyzacje 10% , 24.42
pozostawato

Rk bibljoteki: wydatkowano

na zakup ksigzek - - _ _

(w rachunku tym nie sg obje-

te ksigzki, ofiarowane P. Z. N.

i redakcji N. T.)

Rki wydawnictw: wydatko-

wano w okresie sprawozdaw-

czym na druk i papier:

»,Programu jez. polskiego® . R. 23.95
,»Pradoéw nauczaniajezyka oj-

CzZyStego® . , 100.—

Rachunki przechodnie:
udzielono zaliczki na honor. R. 45.15
zalegte honorarja N. Toréw. , 3243

pozostawato

») Od 16 11 1907 do 31 V 1908.

R, 159.31
R. 409.80
R. 517—
v 219.78
R, 26—
., 123.95
R. 1272
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Stan bierny.
Rk funduszu im. St. Wyspian-

skiego: wptyneto z ofiar

Rk funduszu kurséw nauk.:
przewyzka wptywow nad wy-
datkami ......ccccovevviiiiiiiir
10. Rk funduszu szkoty bezpt.:

wptyneto z ofiar............... R. 496.51
dopisano z fund, obrotowego. ,  20.49
ogbtem
11. Rk Nowych Torow:
wptyneto za prenumerate . R. 1416.02
wyptacono za papier, druk,
honorarja i koszta administ , 1282.17
pozostaje
.12. Rk funduszu obrotowego:
pozostato$¢ z okresu organiz. R. 108.87
wplyneto w okresie spraw.:
a) wpisowe i skiadki
cztonkbw - _ _ - R. 1326.40
b) dochdd z wieczoru
literackiego .., 901.30
c) procentz zyskow od-
dziatdw......ccccoo...... " 18—
d) prowizja za prowa-
dzenie szkoty gazo-
WNHoieee, , 120.—
e) ofiary............... ,  28.40
R. 2502.97
Natomiast fundusz obroto-
towy zmniejszyt sie o naste-
pujace sumy:
a) przelano narachunek
funduszu szk. bezpt. R. 20.49
b) odpisano na amor-
tyzacje ruchomosci. , 2442 , 4491
¢) wydatkowano na ad-’’
ministracje:
koszt legalizacji. . R. 32.50
» Zebran ogélnych ,  54.67
komorne ., 648.—

Do przeniesienia R. 725.17 R. 2458.06

93

R. 176.50
R. 517,—
R. 133.85
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Z przeniesieniaR. 725.17 R. 2458.06

utrzymanie lokalu . , 4297
mater. pism., druki.

marki i t. d. . . 23041
pensje................ v 999.60
telefon.................. - 3493
wegiel................ 32.90
FOZNE evvivveeveeee, , 177.87

pozostawato na 1/6 1908

Michat Feldblum.

R. 604.21

Stefan taganowski.
Tomasz Swietochowski.



Wydawnictwo pedagogiczne Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego,

Prace metodyczee W zakresie wyksztatcetiia Sredniego,

zebrane staraniem
WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:

1. Logika.

2. Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych).

a) Arytmetyka i gieografja konkretna.

b) Algiebra.

¢) Gieometrja.

d) Trygénometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

3. Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznaw-
stwa (w druku).

b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne
(w druku).

) D-r J. Trzebinski. Botanika (w druku).

d) K. Czerwinski. Zoologja.

e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.

f) K. Czerwinski. Biologja ogo6lna.

g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.

i) Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po kraju.

j) Kosmografja.

k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologji.

4. Psychologja.
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1
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10.

11.
12-
13.
14,
15.
16.

17.

18.

W. Natkowski. Zarys metodyki gieogratji (opuscit:
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja.

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykow
klasycznych.

c) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-
zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran-
cuskiego i angielskiego.

Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

Ant. Gawinski. Historja sztuki.

H. Opienski. Muzyka.

I. Moszczenska. Etyka.

Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka, gimnastyki, zabaw ruchowych i sportow

Nadto opracowane bedg i wydane:

Projekt ustawy szkoty Sredniej.

Projekt szkoty S$redniej.

Nazwiska 0s6b, majacych opracowywaé dziaty, przy

ktérych autoréw nie wymieniono, zostang ogtoszone poz-

niej.

Zastrzega sie mozliwos¢ zmian i uzupetnien. Po-

szczegOlne opracowania ukazywac sie bedg w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami (i li-
terami), oraz pod ogo6lnym tytutem wydawnictwa.



