Florjan Lagowski

W dziejach pedagogiki polskiej w Krolestwie
byta pewna epoka, dzi$ juz zamknieta, a przeciez tak
nam jeszcze blizka, smutna i mroczna, a przeciez
wdziecznej godna pamieci. To czasy, gdy po roku
1863 szkota coraz wiekszej ulegata rusyfikacji, nau-
czyciel-Polak byt coraz bardziej wypierany ze wszyst-
kich posad w szkotach rzadowych, szkoty prywatne
coraz wiecej skrepowane w swobodzie nauczania pro-
gramami, instrukcjami i okolnikami rzadowemi, a pra-
sa pedagogiczna coraz silniej ograniczana w swobo-
dzie stowa przez czerwony atrament cenzora. By¢ pe-
dagogiem w takich warunkach, by¢ pedagogiem istot-
nym, nie nauczycielem, zarabiajgcym lekcjami na zy-
cie, lecz pedagogiem z powotania, z zamitowania, z po-
czucia obowigzkéw obywatelskich — byto to w tych
czasach zadanie trudne, niewdzieczne, wymagajgce
wielkiej odwagi i zaparcia sie siebie.

A przeciez czasy te wydaty wielu pracownikéw
na niwie pedagogicznej, szczerze oddanych sprawie
wychowania, ktorych dziatalno$é, w najgorszych wa-
runkach podjeta, nie poszta na marne lecz przyniosta
owoce, z ktérych moze i dzi$ korzystamy, nie oce-
niajac i nie uswiadamiajac sobie dostatecznie zrodia.
Jak zawsze, tak i w tej epoce ludzie, podejmujacy
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trud w imie tej samej idei, potozyli zastugi rdznej
miary: gdy jedni dla pedagogiki polskiej istotnie nowe
otworzyli drogi, zajgwszy w niej stanowisko przodu-
jace, inni odznaczyli sie raczej cichg a wytrwatg pra-
cg na drogach i Sciezkach juz utorowanych. Do ta-
kich cichych a sumiennych pracownikow nalezat
zmarty przed kilku tygodniami Florjan tagowski.
Urodzony w r. 1843 w Proszowskim, po ukonh-
czeniu wydziatu historyczno-filologicznego w warszaw-
skiej Szkole Gtoéwnej poswiecit sie zawodowi nauczy-
cielskiemu. W roku 1871 zatozyt szkote 4 klasowg
w Koninie, ale po kilku latach przeniost sie do War-
szawy i tutaj rozwinat szersza dziatalno$¢ pedagogicz-
ng i literackyg jednocze$nie. W czasach tych w War-
szawie pedagogika nie miala jeszcze swego specjalne-
go organu, wiec wszyscy pisarze owczesni, jak Dyga-
sinski, Wernic, Boczylinski poruszali sprawy wycho-
wawcze na tamach pism ogoélnych; tagowski poszedt
taz drogg i pierwsze swe artykuly drukowat w Blu-
szczu, w Niwie, w Ateneum, w Bibljotece Warszaw-
skiej—omawiat w nich w spos6b popularny rozmaite
kwestje pedagogiczne, wsrod ktérych dwie szczegdlnie
go interesowaty: moralno$¢ w szkole, a raczej oddzia-
tywanie szkoty na charakter miodziezy, oraz metoda
pogladowa, nalezagca wowczas do spraw aktualnych
i bedaca poniekad nowoscig dla szerszej publicznosci.
Gdy w roku 1881 Samuel Dickstein podejmuje wyda-
wnictwo Bocznika Padagogicznego nazwisko tagowskie-
go znajdujemy tam ws$rdd sprawozdawcow z dziatu
podrecznikow i ksigzek dla miodziezy. Wreszcie wI.
1882 powstaje w Warszawie Przeglad Pedagogiczny,
tagowski zostaje jego statym wspdtpracownikiem
i cztonkiem komitetu redakcyjnego. Nie znatam je-
szcze zmartego, a siedzac na tawie szkolnej, nie inte-
resowatam sie woéwczas literaturg pedagogiczng, ale
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zywa tradycja, ktéra pdzniej do mnie doszta, data mi
dos¢ doktadny jego wizerunek z tej epoki. Byito okres
zdaje sie najpiekniejszy w jego zyciu nie pod wzgle-
dem wrazen i zdarzen, lecz co do nastroju i usposo-
bienia; wszystkie dodatnie rysy charakteru: wrodzona
dobroé, tagodnos$é, mito$¢ dla mtodziezy, zapat do ka-
zdej dobrej sprawy, teraz ujawniaty sie najsilniej, ale
wraz z niemi objawiat sie takze brak sity, brak ener-
gji, ktora mys$l kazdg w czyn zamienia. Podobno na
kazde posiedzenie komitetu redakcyjnego przychodzit
$. p. Lagowski z jakim$ nowym projektem, rzucat my-
$li poczciwe, poruszat rézne sprawy aktualne, niezra-
zony ani krytyka wspottowarzyszy pracy, ani faktem,
ze czesto najlepsze jego pomysty pozostawaly w sfe-
rze zyczen poboznych; bo nie starczylo mu ani odwa-
gi i wymowy, aby je obroni¢ w samym komitecie, ani
dos¢ sity, azeby je urzeczywistni¢ samemu wsrdd tak
ciezkich warunkéw, wjakich mu zyé wypadto. A prze-
ciez ten cichy, skromny cziowiek, ktéry nikomu wody
nie zamacit, w owe czasy siegat myslg daleko i miat
zakr6j na pedagoga szerszej miary. Pisywat duzo
w rozmaitych kwestjach, czasem pod wasnym nazwi-
skiem, a czasem pod pseudonimem Bolestawa Maryc-
kiego. Dlaczego wybrat sobie taki pseudonim? Rozne
krazyty o tym legiendy. Byli tacy, ktérzy naiwnie
faczyli to z jaka$ historjg sercowg i upatrywali zré-
ditostéw przybranego nazwiska w tak pospolitym u nas
imieniu Marji, lecz mnie nie zadawalato nigdy to ba-
nalne objasnienie, wiecej trafiata mi do przekonania
inna wersja daleko piekniejsza. Szymon Marycki, pe-
dagog polski z XVI-go wieku, co w Swietnych zy-
gmuntowskich czasach pisat o wychowaniu i szkole,
pragnac i dla pedagogiki polskiej zainaugurowac ztotg
epoke rozkwitu, stat sie idealem dla pedagoga polskie-
go, wystepujacego na niwie literackiej w 300 lat po-
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Zniej; wiec przybierajac jego nazwisko, zaznaczat ta-
gowski swa tgcznos$¢ z tradycjg narodowg, a zarazem
mito$¢ dla idei odrodzenia narodu przez wychowanie,
ktora od wiekéw przysSwiecata najwybitniejszym umy-
stom w Polsce. Artykuly tagowskiego z tego czasu
poczciwe lecz nie btyskotliwe mato zwracalty uwagi,
bo¢ artykut w piSmie pedagogicznym, o ile nie ma
rozmiar6w gruntownego studjum naukowego, to rzecz
ulotna, pozyteczna i potrzebna na razie, jak szklanka
wody dla spragnionego, ale réwnie szybko jak szklan-
ka wody zapomniana, tymbardziej gdy autor nie od-
znacza sie ani dowcipem, ani cietoscig, ani nowoscig
i niezwyktoscig pogladow; a przeciez nieraz, gdy sie
przerzuca dawne roczniki Przegladu Pedagogicznego, wy-
padnie zatowaé, ze ten lub 6w artykut tak przebrzmiat
bez echa np. w jednym z artykutébw tagowskiego zr.
1885 czy 1886 autor podnosi mysl opracowania grun-
townego przewodnika dla nauczycieli jezyka polskie-
go, ktéryby zawierat zar6wno podstawy teoretyczne
metodyki, jak wskazowki praktyczne i lekcje wzoro-
we. Mysl, ktora, jak wiemy, zrealizowata sie dopiero
w naszych czasach przez niedawno wydane Prady
W nauczaniu jezyka ojczystego. Jakze zdétwim krokiem
idzie u nas postep, gdy miedzy pierwszym rzuceniem
jakiej$ mysli a jej spetnieniem uptyngé musi przeszio
lat dwadziescia!..

W roku 1887-ym +tagowski obejmuje redakcje
Przegladu Pedagogicznego i na tym stanowisku pozo-
staje przez trzy lata t. j. do roku 1890; za jego
czasOw to jedyne u nas przez czas dtugi pismo wy-
chowawcze zwieksza format i poniekad treS¢ rozsze-
rza: gtbwnym dazeniem redaktora byto nies¢ pomoc
nauczycielom w ich praktyce domowej i szkolnej, stad
obok artykutow tresci ogolnej duzo pomieszcza wska-
zéwek z metodyki nauczania, drukuje cate serje lekcji
juz opracowanych, a w dodatkach arkuszowych wy-



Nowe Tory. 99

daje kilka dobrych podrecznikbw. Z prac samego re-
daktora najwieksze miaty znaczenie Wskazowki do
nauczania gramatyki poczatkowej, dajgce praktyczne
rady co do postepowania nauczycieli, ilustrowane sto-
sownemi przykfadami. Od r. 1890 t. j. od usuniecia
sie z redakcji Przegladu Pedagogicznego, ktdrg wowczas
objat J. Wt. Dawid, tagowski dalszej swej pracy na-
daje bardziej okreSlony kierunek: przestaje rozpraszac
sie na artykuty rozmaitej tresci, lecz wszystkie swe
usitowania zwraca ku ulubionej sng¢ oddawna mysli—
opracowania szczegétowej metodyki jezyka polskiego.
W ciggu lat kilku wydaje caty szereg ksigzeczek z jej
zakresu, jak: Nauczanie poczatkow gramatyki. O naucza-
niu pisowni. Znaki pisarskie i ich uzycie. W ksigzkach
tych dzieli sie z czytelnikami wiasnym wieloletnim
do$wiadczeniem nauczycielskim, stajagc zawsze na pra-
ktycznym gruncie trudnosci, z jakiemi walczy¢ musi
nauczyciel jezyka polskiego; wskazéwkom tym brak
czesto pogiebienia i uzasadnienia ze stanowiska nauki,
a zwiaszcza psycholog)i, ale moze wiasnie z tego po-
wodu fatwiej trafiaty do umystow przecietnych. Précz
tego zajmowat sie niekiedy historjg pedagogiki w Polsce:
napisat ksigzeczke o Stanistawie Konarskim i Collegium
Nobilium, zaznajamiajgc z programem i urzgdzeniem
tej waznej w dziejach naszych szkoty; pisat tez o Sta-
nistawie Jachowiczu jako o pedagogu i poecie na pod-
stawie nowych materjatbw do jego zyciorysu. W r.
1898 wstepuje ponownie do komitetu redakcyjnego
Przegladu pedagogicznego wowczas pod redakcjg Kazi-
mierza Krdla, lecz inne zajmuje w nim stanowisko,
niz poprzednio. WodAwczas to miatam najwiecej sposo-
bnosci spotyka¢ ktagowskiego i dyskutowaé¢ z nim
podczas posiedzen redakcyjnych. NalezeliSmy w ko-
mitecie dodwuch przeciwnych obozow, stad czeste star-
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cia stowne: mnie w jego pogladach i artykutach ra-
zito nieuwzglednienie nowszych pradéw i haset peda-
gogicznych, on za$ nieraz odzywat sie z gorycza: ,,Nic
w pedagogice niema nowego; wszystko to, co dzi$ pi-
szg, wiedzieliSmy przed dziesieciu i przed pietnastu
laty. Ta jednak wymiana zdan nie czynita z nas ni-
gdy rzeczywistych przeciwnikdéw: +tagowski wprost
mnie rozbrajat swojg grzecznoscia i tagodnoscia i spra-
wial, ze zalowalam szczerze, gdy mu nieco ostrzej
przycietam; z drugiej strony pomimo lekcewazenia po-
stepu w pedagogice, nietylko o moich pracach wyra-
zat sie bardzo przychylnie, lepiej, niz na to zastugi-
waly, ale czasami ten doswiadczony juz weteran na
niwie pedagogicznej do mnie wowczas miodej i pisza-
cej dopiero od lat kilku przychodzit z prosba, abym
przejrzata jego jaki$ artykut i poczynita swe uwagi
i kazdy zarzut przyjmowal z najwiekszg zyczliwoscia,
bez cienia gniewu lub zalu, przyznajac nieraz stuszno$é
szczerze, bez zarozumiatosci. 1 dzi$ gdy na te sprawy
patrze z pewnego oddalenia, inaczej gorzkie jego stowa
rozumiem: byla w nich moze skarga, ze praca jego
nie wydata takiego plonu, jaki sobie obiecywal na
progu swego zawodu, i moze stuszny zal do nas miodych
pedagogdw, zeSmy nie uczynili tyle dla postepu pe-
dagogiki, ile mogli sie spodziewa¢ nasi poprzednicy.
Pomimo tego zwatpienia o postepie pedagogiki ta-
gowski nie przestawat pracowa¢ w raz obranym Kie-
runku: w Przegladzie pedagogicznym zamiescit nowy
szereg artykutdbw o nauczaniu jezyka polskiego, ktore
pozniej wydat w osobnej ksigzce p. t. Z metodyki jezy-
ka polskiego, opracowat tez Wypisy polskie na klase II,
I i IV i skrot historji literatury polskiej w paru
matych ksigzeczkach dla wydawnictw Arcta pod tyt.:
Ksigzki dla wszystkich, a jeszcze w roku zesztym Spra-
wy Szkolne drukowaty jego artykuty o nauczaniu sty-
listyki i literatury.
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Po za tg praca literackg pochtaniata go bardzo
i wyczerpywata sity praktyka pedagogiczna. Po zwi-
nieciu szkoty w Koninie, otworzyt prywatng szkote
filologiczng w Warszawie, a p6zniej VI klasowg real-
ng i te utrzymywat przez lat kilkanascie z wielkim
wysitkiem. Nalezat bowiem do przetozonych, ktorzy
nietylko nie wyzyskujg, lecz dadzg sie raczej wyzy-
ska¢. Szkota meska prywatna w owym czasie, pozba-
wiona praw rzadowych, nie miata tej sympatji u spo-
feczenstwa, jaka sie dzi§ cieszy szkofa polska: byta
ona przytutkiem dla tych uczniéw, ktérzy w szkotach
rzagdowych nie znalezli miejsca, albo zostali z nich wy-
daleni, musiata wiec z koniecznosci przyjmowac kon-
tyngens dzieci, trudniejszych do ujecia w karby kar-
nosci i tepszych umystowo, niz te, ktore |sie uczyty
po gimnazjach panstwowych. Szkota tagowskiego nad-
to byla przytutkiem dla mlodziezy najubozszej: dobre
i miekkie serce dyrektora sprawiato, ze cho¢ sam
najmniej wsrod przetozonych warszawskich zamozny,
cho¢ nie miat swej kamienicy, ani majatku ziemskie-
go, nigdzie tatwiej nie bylo umiesci¢ chtopca bezpta-
tnie lub za znizong optatg. To dobre serce nieraz
zjednywato mu wdzieczno$¢ istotng i przeSwiadcze-
nie, ze speit czyn dobry, utatwiajac karjere zyciowa
zdolnej i dzielnej jednostce, ale tez czasem spotykato
sie z bardzo przykrym i bolesnym zawodem. llez to
razy opowiadat mi z zalem, ze nieraz pelne z poczat-
kiem roku Kklasy wyludniajg sie w drugim poétroczu:
uczniowie, nie zaptaciwszy wpisu, korzystajg z otwar-
tych wakansow w jakim$ gimnazjum, lub przestajg
chodzi¢ do niego, zdajac gdzie$ egzamin do szkoty
rzadowej. A przeciez mimo tak ciezkie przejscia nie
poszedt za przyktadem niektérych przetozonych: nie
starat sie dla swej szkoty o prawa rzadowe. Natural-
nym tego wynikiem bylo, ze szkote rnusiat zwing¢ dla
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braku $rodkéw na jej prowadzenie, a sam na stare
lata szuka¢ posady na prowincji. Ostatnio byt nau-
czycielem w szkole p. Wiodarskiego w Piotrkowie,
tam tez zycie zakonczyt dnia 19-go stycznia roku
biezacego, pozostawiajgc szczery zal wsrod licznych
swych uczniéw i wszystkich, ktérzy znali ten prawy
nieposzlakowany charakter, te prace wytrwalg i to
zycie, ktére zaiste nie po rézach przeszio.

Cze$¢ pamieci zacnego cztowieka i sumiennego
pracownika!

Aniela Szyedwna.



Uiedzjmdewy kongres wychowania moraneg.

I3

Karanie i nagradzanie w szkofach.

Sprawa podniesienia poziomu moralnego mio-
dziezy szkolnej, stanowigca powszechng bolgczke spo-
teczenstw kulturalnych, zjednoczyta we wrze$niu roku
ubiegtego w Londynie liczne zastepy pedagogow i re-
formatorow z réznych krajéw na I-ym miedzynarodo-
wym kongresie wychowania moralnego. Wszystkich
tych ludzi sprowadzita ze stron blizszych, dalszych
i bardzo dalekich che¢ wymiany doswiadczen, usito-
wan, préb i pogladow w danym kierunku; koniecz-
nos$¢ obmyslenia sposobu przeciwdziatania ztemu sta-
nowi danej kwestji. Na tym tez polegato najdonio-
$lejsze znaczenie kongresu. Cechg jego znamienng
byto uczestniczenie w obradach przedstawicieli najré-
znorodniejszych obozoéw, przekonan i pogladéw, nie
moéwigc juz o roznorodnosci plemiennej i wyzna-
niowej. Najradykalniejsi dziatacze zabierali gtos bez-
posrednio po mowach jezuitéw, anabaptystow i du-
chownych kosciota anglikanskiego. Wynikiem takie-
go skrzyzowania opinji i wielostronnego oswietlania
rozpatrywanych tematow byto rzetelne w przebiegu
gorgcych dyskusji pogtebienie kazdej sprawy.
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Na plan pierwszy wysunieto — jak nalezalo sie
spodziewa¢—podstawowe postulaty pedagogiczne, wiec
kwestje: wychowania Swieckiego i religijnego, samo-
rzadu szkolnego, karania i nagradzania w szkotach,
koedukacji, rozwijania w dzieciach ducha inicjatywy,
literatury dzieciecej, zblizanie dzieci do natury; wre-
szcie traktowania dzieci nienormalnych.

Zgodnie z wolg redakcji Nowych Toréw zamie-
rzamy, zamiast sprawozdania ogodlnego, rozpatrzy¢
w szeregu artykutdbw wazniejsze kwestje poszczegolne,
w sposdb, w jaki one zarysowaly sie na kongresie.
Zaczynamy od jednako waznej w stosunkach szkol-
nych wszystkich krajow kwestji kar i nagrod w szko-
fach.

Na wstepie zaznaczy¢ wypadnie szczegdt, chara-
kteryzujacy najlepiej stosunek pedagogéw Zachodu do
tej sprawy, a zwlaszcza do pierwszej jego czesci: do
karania w szkotach. Na kwestje te istniejg, jak wia-
domo, dwa biegunowo sprzeczne poglady. Przedstawi-
ciele jednego sg zwolennikami jaknajsurowszej dyscy-
pliny. Otdz wszyscy oni bez wzgledu na wielkg skad
ingd tolerancje Komitetu kongresowego—-zadawalac
sie musieli szerzeniem dziatalnosci extra-muros, bo-
wiem na sam kongres nie zostali wpuszczeni. Poprze-
stali tez z koniecznosci na rozdawaniu cztonkom kon-
gresu na ulicy, przy wejsciu do gmachu uniwersytec-
kiego, w ktorym odbywaty sie obrady, ulotnego pi-
$midia, pod tytutem ,Sentymentalna Angtja.“ Autor
jej, Raymond Blathwayt, ujglby napewno za serce
pruskiego kata-wychowawce dzieci, opierajagcych sie
mowieniu pacierza po niemiecku. Giéwng osnowg
broszurki jego jest poglad, Ze bez kary cielesnej nie-
podobna wychowywa¢ i umoralniaé. Z chwilg, gdy
rézga wyrugowana zostaje z dyscypliny szkolnej i do-
mowej, narod staje sie ,,sentymentalnym® i zwyro-
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dniatym. ,Niegdy$ ¢wiczono w szkotach angielskich
do krwi — powiada autor—i wtedy wychodzili z nigj
nieustraszeni morscy rycerze, na ktérych widok drzat
caty kontynent hiszpanski. Dzisiaj haniebny senty-
mentalizm zwyrodniatej czeSci narodu angielskiego
usunat rézge ze szkoty i z pokoju dzieciecego. Wyni-
kiem fatszywego tego kroku jest przerazajace mnoze-
nie sie istot bez woli, niezdolnych do zadnego czynu
Smielszego. Sentymentalisci nie chcg zrozumiec, ze
chtopiec, nie umiejacy znieS¢ bez skargi zastuzonej
kary cielesnej, nie godzien jest nazwy chtopca.”

W dalszym ciggu niezwyktych swoich na sto-
sunki ucywilizowane wywoddw stawia autor ponurg
przepowiednig, ze rezultatem usunigcia rézgi z wycho-
wania dzieci angielskich bedzie stopniowe przeisto-
czenie nieustraszonych zaborcow w roztkliwionych
cztonkdw rozmaitych ,towarzystw etycznych“. uHu-
manitarne” spoteczenstwo nie rodzi bohateréw podo-
bnych Drake’om, Marlborough’om, Nelsonom czy
Wellingtonom... Fatszywy sentymentalizm znieprawit
Swiadomos$¢ spoteczng wspotczesnej Anglji. Anglik dzi-
siejszy boi sie surowej dyscypliny, uwazajgc jg za za-
mach na swobode jednostki, gdy w rzeczy samej dy-
scyplina dopomaga jedynie do osiggniecia wyzszego
stopnia wyzwolenia...

PrzytoczyliSmy tre$¢ zasadniczg broszurki, aby
da¢ pojecie o pogladach pewnej czesci pedagogow
i dzialaczy angielskich, na przesagdzong, zdawalto-
by sie, oddawna kwestje kary cielesnej. Jak za-
znaczyliSmy juz jednak, w Anglji reformatorzy podo-
bnego pokroju rozdawa¢ muszg literature swojg na
ulicy, bowiem do sal kongresowych nie sa dopuszcza-
ni. Gdzieindziej, jak wiadomo, dzieje sie nieco od-
miennie.

Wohprost odwrotny poglad na kwestje kar w szko-
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tach polega na bezwzglednym odmawianiu im racji
bytu. W kierunku tym wypowiedziat sie na kongre-
sie caty szereg mowcow: Francuzéw, Anglikow i....
Niemcow. ,Jaki ma by¢ system karania?“—pyta Al-
bert Bayet z Paryza ‘) i zaraz sam odpowiada na to
pytanie: ,,Formutowac je nalezaloby raczej w ten spo-
sob: czy nalezy nagradza¢ i karaC dzieci? Sadze, ze
ze stanowiska moralnosci odpowiedZ jest tatwa. Kary
i nagrody moga by¢ niewatpliwie stosowane z pewng
korzyscig przez nauczyciela, dazacego przedewszyst-
kim do zaprowadzenia koniecznej dyscypliny w kla-
sie. Srodki te jednak przydatne s bardziej dla nau-
czyciela niz dla ucznia. Karno$¢, osiggnieta tg droga,
opiera sie na dwuch jednako ujemnych w wychowaniu
momentach: na uczuciu obawy i prdznosci. Przypusc-
my, ze obawa kary zniewoli dziecko leniwe do pracy
(zresztg wypadki podobne nalezg do rzadszych); czy
wplynie ona jednak na glebszg poprawe jego chara-
kteru? Czy wiasnie osiggniete tg drogg postuszen-
stwo nie Swiadczy raczej o stabej i poziomej naturze
dziecka? Tak samo tez uczen, ktérego do pracy zache-
cac¢ trzeba obietnicg nagrod, stanie sie w koricu ambi-
tnym poszukiwaczem korzysci materjalnych... Jest to
tak dalece oczywistym—mowi referent—ze nawet naj-
zarliwsi stronnicy kar i nagréd radzg stosowanie ich
w ostatecznych jedynie wypadkach. ,,Najlepiej bytoby
rozumie sie o ile mozna zupetnie sie bez nich obcho-
dzié— mowig zwolennicy kar i nagréd — w praktyce
jednak sg one niezbedne.*

Jesli istotnie wychowawca nie moze pobudzi¢
i rozwija¢ inaczej dobrych sktonnosci dziecka, anizeli

*) Papers on Moral Education communieated to the First
Intern. Mor- Ed. Congress September 25—29 1908. Albert Bayef.
»,Des recompenses et des punitions a l'ecole. Pap. str. 96—98.
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za pomocg stosowania srodkow, zgubnie wptywajgcych
na charakter — odpowiada Bayet— wystarczy jeden
argument: w dziewieciu wypadkach na dziesie¢ S$ro-
dek ten nie przynosi zadnej korzysci. Co sie za$ ty-
czy wypadku dziesigtego, to o ile kara dopomogta
w nim do osiggniecia zamierzonego skutku, napewno
zabita ona indywidualno$¢ karanego lub tez powaznie
spaczyfa go moralnie.“ Niedo$¢ jest jednak odrzucac
dang metode jako szkodliwg; nalezy obmysli¢ na jej
miejsce inny sposdb utrzymania dyscypliny. | w tym
kierunku daje referat Bayeta wyraznie sformutowang
wskazéwke. Zdaniem jego, wychowawca, majacy do
czynienia z dzie¢mi normalnemi (jak by¢ musi w szko-
fach normalnych), zamiast staraC sie 0 pozyskanie ze
strony uczniéw postuszenstwa biernego drogg zwra-
cania sie do ich sktonnosci i uczu¢ ujemnych, powi-
nien usitowaé¢ rozbudzi¢ w wychowancach postuszen-
stwo czynne, mozliwe do osiagniecia jedynie przez
zwracanie sie do ich uczu¢ i sktonnosci dodatnich.
Na dzieci normalne daleko silniej i skuteczniej wpty-
nag¢ mozna perswazjg i serdecznoscig, anizeli strasze-
niem, grozbg kary lub przyobiecywaniem nagrody.
Dlatego tez radzi bezwzglednie wyrugowaé ze szko-
ty wszelkie znane postaci kar i nagrod: pozostawianie
w ,.kozie", obarczanie dodatkowg pracg, kare cielesng,
stopnie, ztote tablice, konkursy i t. p. za$ na miejsce
ich wprowadza¢ prywatne rozmowy wychowawcy
z uczniami,—oczywiscie z kazdym z osobna.
Niewatpliwie znaleZz¢ sie moga w szkole dzieci
nienormalne, na ktore perswazja nie dziala. Tacy wy-
chowancy psujg caly system pedagogiczny. Nalezy
jednak uprzytomnié¢ sobie, ze kara dziata na nich je-
szcze gorzej, badz rozbudzajagc w nich jak najgorsze
instynkty, badZz rozgoryczajgc ich i zniechecajac do
nauczyciela. Stusznie tez kiadzie referent nacisk na



108 Nowe Tory.

konieczno$¢ starannego oddzielania podobnych zywio-
téw od dzieci normalnych i ksztatcenia ich w szko-
fach specjalnych. Szkoty takie istniejg w Anglji ro-
wnolegle z normalnemi, noszac nazwe Special Diffir
culty Schools. Jak wiadomo, i u nas istnieje od roku
wzorowo prowadzona przez pp. Zylberowg i Lubline-
rowg szkota tego typu, i my wiec, idgc za bardzo ro-
zumng wskazowkg Bayeta, mamy mozno$¢ oczyszcza-
nia szkot naszych z szkodliwej dla nich w wysokim
stopniu domieszki dzieci, ktére ze wzgledu na niedo-
stateczny rozw6j wiadz psychicznych nie nadajg sie
do ksztatcenia pospotu z dzie¢mi normalnemi. Trudno
nawet powiedzie¢, kogo wiecej krzywdzi taki niedo$¢
staranny dobdr. Dzieci nienormalne tepiejg jeszcze
bardziej, zahukane i ponizane przez kolegbéw i nau-
czycieli, za$ dzieci normalne nietylko nie mogg po-
stepowaC naprzéd w tempie wihasciwym, ale nadto —
jak widzimy juz i ze stbw Bayeta—nie moze by¢ sto-
sowany do nich jako do ogotu klasy jedynie rozumo-
wy system umoralniania drogg perswazji. Gdy bowiem
nie dziata ona na tamte, zniewalany zostaje tym sa-
mym wychowawca do postugiwania sie Srodkami pe-
dagogicznie wadliwemi. Niestety jednak, dopoki —
jak sie to dzieje w naszych warunkach — szkofa

dzie przedsiebiorstwem prywatnym, a tym samym do-
poki kazde dziecko, wstepujace do szkoty, rozpatry-
wane bedzie przedewszystkim ze stanowiska materjal-
nego zysku, jaki jej przynosi, nie moze by¢ mowy,
aby ogot przotozonych (wyjatki zdarzg sie zawsze)
usuwat dobrowolnie dzieci cofniete lub niedorozwinie-
te, zwlaszcza gdy szkota boryka sie z trudnosciami
pienieznemi, a rodzice danego, nieodpowiedniego ze
wzgledéw pedagogicznych dziecka, sg w stanie uisz-
cza¢ za nie petng optate szkolng. Oczywiscie jedynym
Srodkiem na powazng te bolgczke bytoby oddanie ste-
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ru sprawy szkolnictwa w rece odpowiednich instytu-
cji spotecznych, Swiadomych catego ogromu odpowie-
dzialnosci, jaka cigzy na wychowawcach mtodego po-
kolenia.

Ostateczne wnioski, postawione przez Bayeta
w waznej sprawie kar i nagréd, brzmig jak nastepu-
je: 1) Wszelki system nauczania, oparty na karach
i nagrodach, rozwija w dzieciach uczucie obawy lub
nadmiernej ambicji. Jesli nawet daje on czasem—
zdaniem pedagogéw starej daty—wyniki dodatnie,
w kazdym razie pod wzgledem moralnym dziata nie-
watpliwie zgubnie, musi by¢é wiec usuniety ze szkoty
raz na zawsze. 2) Karno$¢ szkolna dobrg jest i od-
dziatywa korzystnie wowczas jedynie, gdy opiera sie
na dodatnich skfonno$ciach dziecka, a wiec gdy jest
swobodna i rozumna. Dlatego tez nagrody i kary
zastgpi¢ nalezy przez rozmowy wychowawcy z ucz-
niem, podczas ktérych dazy¢ winien wychowawca do
poruszania najlepszych strun jego duszy. 3) Dzieci
nienormalne, zwlaszcza dzieci obarczone wrodzonym
niedorozwojem, winny by¢ ksztatcone w szkotach spe-
cjalnych, gdzie umyst ich i charakter rozwijany be-
dzie bez tamania natury."

Do podobnych mniej wiecej wnioskow doszedt
w tej samej rowniez sprawie drugi z kolei referent
jej na kongresie, pedagog niemiecki, prof. dr. W.
Miinch.

W Scistym zwigzku z kwestjg kar i nagrod
w szkole pozostaje caty szereg innych, wiec: kwestja
karnosci szkolnej, samorzadu szkoty Sredniej, ksztat-
cenia charakteru, budzenia i rozwijania ducha inicja-
tywy i t. p. Koniecznos¢ nalezytego przejecia sie do-
niostoscig wszystkich tych spraw i rozumnego dosto-
sowania do nich praktycznej dziatalnosci szkolnej wy-
maga przedewszystkim, jako warunku sine qua non,
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ztozenia akcji wychowawczej w rece prawdziwych pe-
dagogow, nie za$ urzednikdw, w najlepszym razie
biernie wykonywajgcych dane przez wyzszg wiadze
polecenia. Przedstawieniu typu dodatnio pojetego pe-
dagoga poswiecit na kongresie specjalny referat Nie-
miec, dr. Andrée, ktéry méwit o ,Wartosci moralnej
dobrych systemOw nauczania.“ Stusznym zdaniem
mowcy nie istniejg w ogdle zadne nadajace sie do ry-
czaltowego stosowania systemy, ktére moznaby uznac
za bezwzglednie dobre. Rzeczg jest prawdziwego, nie-
stety, idealnego niemal, pedagoga, tworzy¢ w kazdym
poszczegdlnym wypadku system, dostosowany do in-
dywidualno$ci wychowanca, do jego warunkéw domo-
wych, do niezliczonych okolicznosci zewnetrznych.
Ostatni wreszcie referat, wygtoszony na kongre-
sie w tej samej waznej sprawie wychowania moralne-
go w szkole, byt bodaj najciekawszym. Wyglosit go
dunski prof. Starke 4), ktory za punkt wyjscia wziat
zaobserwowany osobiscie i stwierdzony wiasng wielo-
letnig praktyka pedagogiczng pewnik, ze dzieci zdro-
we i normalne okazujg szczere zainteresowanie sie
przedmiotem wykfadu dobrze prowadzonego i odpo-
wiadajagcego ich uzdolnieniu. Lenistwo i nieuwaga
majg zawsze niemal Zzrodto w niedomogach fizycznych.
Na tej tez zasadzie — wnioskuje referent—nie wolno
ksztatci¢ podiug jednego i tego samego programu
dzieci zdrowych i dzieci fizycznie stabych, niepodo-
bna bowiem zgda¢ od jednych i drugich osiggniecia
jednakowego poziomu wiedzy. Wystarczy zupetnie, je-
$li dzieci stabe wyjdg ze szkoty z wzmocnionym zdro-
wiem i zyskanym poszanowaniem cudzych pogladdw.

1) C. N. Starke: ,I'Education morale de I'enfant a I'éeole”
Papers str. 70—73.
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Mamy przed sobg istote bez wyraznej indywidualno-
§ci, istote, tatwo poddajgcg sie wptywom otoczenia,
stowem dotknietg rodzajem kalectwa, hamujgcego swo-
bodny i zdrowy rozwdj przyrodzonych instynktéw,
a nawet skierowujgcego je na falszywe drogi. Chcac
walczy¢ z utomno$ciami natury dziecka, musimy roz-
budzi¢ w umysle jego zdrowy kierunek zainteresowa-
nia; w tym samym tez celu unika¢ winnismy stawia-
nia przeszkdd swobodnemu rozwojowi jego energji.
Nio osiggniemy nigdy dobrych wynikdéw, jesli bedzie-
my zwalczali jedynie przejawy, czyli zte sktonnosci
dziecka, nie usitujgc dociec wiasciwego ich Zrodia.
Wsréd ttuméw  dzieci zupetnie Swiezo wstepujacych
do szkoty, wiec 6-0 lub 7-0 letnich odr6zni¢ mozna—
zdaniem prof. Starke — dwa ostro zarysowujgce sie
typy odmienne. Jedne z dzieci, ktorych wyglad
Swiadczy o kwitngcym stanie zdrowia, sg wesote, cie-
kawe i petne ufnosci, Inne leniwe, roztargnione, wpa-
dajgce tatwo w stan rozdraznienia, czesto nawet me-
lancholijne. S to dzieci chore nerwowo, wymagajgce
troskliwej opieki lekarskiej. System postrachu wobec
autorytetu nauczyciela, tgcznie z systemem nauczania
mechanicznego, ustalony w wiekszosci szkdt, powa-
znie zagraza moralnemu doskonaleniu dzieci obu ty-
péw. Pod wplywem systemu tego dzieci pierwszej
kategorji straca przedewszystkim swojg oryginalnosc,
zatrg sie w nich wybitne ich rysy-indywidualne, za$
dzieci drugiej kategorji zastang znieprawione doszcze-
tnie. Szkola nie powinna dazy¢ do tego, aby dzieci
osiggaty w ciggu danego czasu pewien z géry nakre-
$lony cel, bowiem za miernik zdolnosci ich niepodo-
bna uwaza¢ sumy wiedzy, zdobytej przez nie w da-
nym okresie. Rozumni kierownicy szkoty dazy¢ je-
dynie powinni, aby dziecko, wychodzac z niej, osig-
~Nowe Tory“ zesz. Il 2
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gneto pewien stopienn umystowago i moralnego roz-
woju. W mojej szkole—powiada p. Starke — osiggam
cel taki w ten sposdb, ze przez pierwsze lata zycia
szkolnego skupiam wszystkie usitowania na fizycznym
rozwijaniu jednej kategorji dzieci, oraz na utrwalaniu
w innych pogodnej i owocnej ich wiary we wiasne
zdolnosci i w dobre wrodzone ich instynkty. Cho-
roby systemu nerwowego, znajdujgce wyraz zewnetrz-
ny w lenistwie, przygnebieniu, drazliwosci i niero-
wnosci charakteru, dajgsie usuwac, nieraz bez zadne-
go leczenia, jedynie na drodze wzmacnhiania i fizycz-
nego rozwijania organizmu. W takich razach nauczy-
ciel, stosujgcy system kar, pyszni sie osiggnietemi
wynikami. Gilebszy jednak obserwator dostrzeze odra-
zu, Zze pedagog ten napewno powstrzymat i opOznit
proces zdrowienia, a nadto pozostawit w duszy ucznia
niezatarty $lad dokonanego na jego naturze gwattu.
Wychowanie podobne badZ rozgorycza ucznia, badz
czyni go biernie postusznym, awiec zabija jego indy-
widualnosc¢.”

Przechodzac do rozpatrzenia sposobéw nauczania,
referent opiera je na rozwijaniu u dzieci umiejetno-
§ci obserwowania. Za rzecz wagi pierwszorzednej
uwaza on przyuczanie dziecka do samoistnego ocenia-
nia faktow i zjawisk Zadajac od dzieci biernej uwa-
gi i mechanicznego uczenia sie, zabijamy tworcza
wyobraznie dziecka, stanowigcg gtéwne Zrodto umy-
stowej i moralnej jego indywidualnosci. Indywidual-
nos$¢ ta ujawnia sie w pytaniach, jakie dziecko zada-
je nauczycielowi. Powstrzymujac dziecko w tym Kkie-
runku (pytania takie wplywajg istotnie ujemnie na
normalny bieg lekcji, co poniekad tlumaczy nauczy-
ciela), zatdjamy w zarodku najmilsze skfadniki inte-
lektualnego jego zycia. Dziecko, karcone za ciggte py-
tania lub zbywane odczepng na nie odpowiedzig, prze-
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staje je zadawaC i poprzestaje na mechanicznym gro-
madzeniu wiadomosci, albo tez—co gorsza—-przywyka
ukrywa¢ swoje mysli, traci wiare w ich warto$¢
I zdolno$¢ do odrézniania kwestji waznych od dro-
biazgéw. Podobny system nauczania czyni dla dziec-
ka prace nieznoSnym ciezarem, tym smutniejszym, ze
koniecznym, obowigzkiem. Dziecko zaczyna tesknié
catg duszg do zabaw, a nawet wprost do préznowania,
przektadajagc je nad meke nudnej, nieciekawej pracy.
Prof. Starke zapewnia, ze wieloletnie doswiadczenie
przekonato go o stusznosci wnioskow nastepujacych:
Dzieci, ktore przywykty od lat najmtodszych do ob-
serwowania, do samodzielnego oceniania zjawisk
i ¢wiczenia swoich sit umystowych w granicach, wska-
zanych przez odpowiedni poziom ich rozwoju, tracg
moze do pewnego stopnia zdolno$¢ Scistego wyucza-
nia sie zadanych lekcji, natomiast jednak cechuje je
wyrazne dazenie do zdobywania wiedzy, ktorej nie-
zbednos¢ doskonale sobie u$wiadamiajg. Dzieci takie
zdolne sg do odczuwania rozkoszy samodzielnej twor-
czosci umystowej. Ich wykroczenia nie majg nigdy
charakteru powazniejszych naduzyé, dzieki czemu ni-
knie sama przez sie potrzeba karania. Poniewaz gto-
wnym Zzrédiem tych wykroczen bywa przewaznie nie-
dostateczny rozwoj krytycznego stosunku do wihasnych
czynow, wystarcza serdecznie rozmowic sie z dzie¢mi
i wytlumaczy¢ im catg nieodpowiednios¢ ich postepo-
wania, nielicujagcego z wrodzonemi ich sktonnosciami.
L,tatwo zdarzy¢ sie moze—konczy prof. Starke cieka-
wy i pouczajacy swoj referat—ze dzieci stworzg sobie
ostatecznie wihasny swoj kodeks moralnosci, roznigcy
sie nieco od przepiséw, zalecanych im przez wycho-
wawcow. Nie powinno to jednak zraza¢ nas, gdyz ce-
lem naszym nie jest bynajmniej wychowywanie ludzi,
myslacych i czajacych zupetnie tak samo jak my,
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lecz istoty, ktére w chwili opuszczenia szkoty naszej
wchodzg w zycie, natchnione gorgcym pragnieniem
pozytecznej pracy i szczerego ukochania ludzkosci.”
Ostateczny wynik dyskusji, jaka wywigzata sie na
daDy temat, stwierdzit uznanie i przyjecie przez czton-
kéw kongresu wnioskéw, postawionych przez Bayeta,
Andreego i Starka. Na tym tez zakonczyly sie obra-
dy w doniostej sprawie znaczenia kar i nagrod w mo-
ralnym wychowywaniu dziatwy szkolnej.

Samorzadny ustroj szkoty.

Wszystkie roztrzgsane na kongresie tematy wy-
wotaty mniej lub wiecej namietne dyskusje. Znalazt
sie wszakze jeden, co do ktérego, przy calej, zazna-
czonej juz, r6znobarwnosci ideowej zgromadzenia—za-
dna nie ujawnita sie réznica zdan. Szcze$liwym tym
wyjatkiem by}, postawiony bezposrednio po otwarciu
kongresu przez przewodniczacego, prof. Sadlera i przy-
jety jednomyslnie przez obecnych wniosek o koniecz-
nosci samorzadnego ustroju szkoty, jako warunku sine
qua non, bez ktérego nie moze by¢ mowy o moral-
nym oddziatywaniu na uczniéw. ,0 wychowaniu mo-
ralnym—brzmiaty stowa moéwcy—mys$le¢ mozna wow-
czas tylko, gdy szkota jest jednostkg autonomiczna.
Idee ,,gminy szkolnej* (school community) przekazaty
nam juz wieki $rednie, za$ wiekowi XX-mu pozostaje
jedynie tchna¢ w nig ducha swojego czasu.”

Mysl Sadlera, przyjetag owacyjnie, rozwingt sze-
rzej znany prof, uniwersytetu Kolumba w New-Yorku,
Feliks Adler, dowodzac, ze jesli szkota chce, aby wy-
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chowanie moralne na istotnie racjonalnych oparte byto
podstawach, musi nietylko ona sama rzadzi¢ sie sa-
moistnie, ale zarazem organizowa¢ winna , Komitety
uczniow" (commitees of the scholars). O znacze-
niu etycznym takich komitetow ciekawy bardzo, bo
oparty na bogatym doswiadczeniu, referat dat kon-
gresowi dyrektor stynnej szkoty w Harrow, Arthur F.
Hort. ¥

Wychodzac, podobnie jak przedmoéwecy jego, z za-
tozenia, ze wszelkie programy ryczattowe, wypracowy-
wane w zarzadach contralnych i z géry narzucane
szkotom przez rozsylanie odpowiednich cyrkularzy, sa
zamachem na podstawy wychowania moralnego, sta-
wia i on réwniez wniosek bezwzglednej koniecznosci
samorzadnego ustroju szkoty. Na podstawie za$ wie-
loletniej praktyki, zdobytej dzieki kierowaniu szkofa,
w ktorej praktykowany jest w szerokim zakresie nie-
tylko samorzad samej organizacji, ale zarazem t. zw.
self-government uczacych sie, opowiada 0 nim nastepu-
jace szczegoty charakterystyczne: ,,Bylem pewnego
dnia $wiadkiem narady uczniéw, z ktérych jednemu
polecitem, aby stawit sie u mnie nazajutrz w potu-
dnie. Wezwany zwrocit sie w mojej obecnosci do ko-
legbw swoich z prosba, aby dopomogli mu do roz-
strzygniecia nastepujgcego dylematu: Przed otrzyma-
niem polecenia ode mnie otrzymatl nakaz od ,kapita-
na“ czyli ucznia, Kkierujagcego grg w krokiet, aby sta-
wit sie nazajutrz w potudnie na placu celem uczestni-
czenia w grze. Wobec trudnosci zadecydowania, komu
wiasciwie ma odda¢ pierwszenstwo: mnie, czy ,.kapi-
tanowi“, postanowit rozstrzygna¢ te sprawe kolegjal-

") Papers. Sir Arthur F. Hort. The ethical®Value of Self-
government in Schools str. 89—90.
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nie. Rezultatem narady bylo postanowienie, ze nalezy
ustuchaé nakazu ,kapitana“—ktory, jak twierdzono —
wieksza, nizli dyrektor, wyrzadzi¢ mogiby niepo-
stusznemu przykrosc.

»Werdykt ten, jakkolwiek niepochlebny dla mor
jej ambicji zawodowej, Swiadczy—wnioskuje referent—
o fakcie niezmiernej doniostosci. Wychowaniec szkoty
Sredniej ceni autorytet kolegbw wyzej od autorytetu
swojej wiadzy szkolnej. Bez wzgledu na wszelkie
przeciwdziatanie wychowawcow zawsze i wszedzie naj-
zdolniejsi i najsilniejsi uczniowie stang na czele re-
szty klasy. Chodzi wiec jedynie o to, aby, godzac sie
z powyzszym faktem, podnie$¢ moralne jego znacze-
nie. Wyptywa stad stosowany w szkotach angielskich
t. zw. system monitorjalny*, polegajacy na przyznawa-
niu przez wihadze szkolng najwybitniejszym i najbar-
dziej wplywowym uczniom stanowiska przedstawicieli
oficjalnych wobec wiadzy szkolnej delegatow calej kia-;
sy, czyli t. zw. ,,monitorow.”

Zdaniem Horta wiladza szkolna rozumnie poste-
puje, uznajac tym sposobem instytucje przywddcow
rzeczypospolitej szkolnej, ktéra ogromny wywierac,
moze wptyw wychowawczy, oczywiscie, o ile pedagog
umie odpowiednio ja wyzyskac.

Inny jeszcze, na ten sam temat, i rowniez jak
poprzedni, oparty na praktyce zyciowej, referat, wyr
powiedziata pani Brayant ¥ ktérej ciekawe rozumo-
wanie i wywody streSci¢ sie dajg w sposob nastepu-

cy:
e Szkota jest nagromadreniem dzieci, majgcych
wiasng indywidualno$¢, wrazliwych, pojetnych, orygi-

J) M. Brayant: ,School Government.“ Papers... str. 63—79-
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nalnie myslacych. Wiadza szkolna zdolna jest prze-
istoczy¢ gromade te w postuszna, harmonijnie rozwi-
jajaca sie organizacje (community). Sity psychiczne,
utajone w umystach dzieciecych, warunkujg ten pro-
ces przeistaczania szeregu jednostek, majacych rozny
kierunek upodoban i dazen, w ozywiong wspolnemi
celami i zainteresowaniami, gromade. Nalezy tylko do-
ktadnie zda¢ sobie sprawe, na czym polegaja owe sity
psychiczne, oraz jak wptywa proces przeistaczania, nie-
sfornego ttumu w harmonijng zespolong Scisle rzesze,
na charaktery poszczegélnych jednostek.
Podstawowemi instynktami dzieci sg: samoist-
nos$¢ i towarzysko$¢. Dzieci lubig zawsze i we wszyst-
kim chodzi¢ wihasnemi drogami, zarazem jednak szu-
kajg one wzajem towarzystwa rowiesnikow i chetnie
tacza sie w zwigzki, majace na celu osiagniecie wspol-
nych dazen. Przyjazn i kiotnie sg dla dzieci jednako
obfitym Zrédtem przyjemnych wrazen, stanowigc zara-
zem podstawe rozwoju ich charakterystycznych cech:
odwagi, poczucia obowigzku, zdolnosci do ofiar i t. p.
Podstawowe te rysy charakteru dziecigcego, mianowi-
cie: towarzyskos¢ i samowole powinien umie¢ nalezy-
cie wyzyska¢ doswiadczony i oddany dzieciom wycho-
waweca. ,,Grupa dzieci, pozostawionych samym sobie—
powiada pani Brayant—zakrzatnie sie niebawem okoto
opracowania regulaminu, regulujacego gry i zabawy
i potegujgcego tym. samym doznawang z nich przyje-
mno$¢. Opracowane przez same dzieci przepisy bar-
dzo Scisle sg przez nie przestrzegane. W dalszym cig-
gu przekonywajg sie dzieci, ze pewien rygor i porza-
dek niezbedne sg rowniez dla zabezpieczenia swobody
oraz interesébw jednostki nietylko przy grze, lecz
i przy powazniejszych zajeciach. W tym celu samo-
rzutnie zupetnie obierajg sobie wodza, ktéremu poru-
czajg piecze nad zachowaniem porzadku zaréwno przy
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zabawie jak w ogole w catym ustroju dzieciecego ich
Swiatka. Prawdziwie kochajacy pedagog stanie sie
zawsze autorytetem, do ktérego, jak do wyzszej in-
stancji, zwracaC sie bedzie stale szkolna gromada,
o tyle jednak tylko, o ile nie zechce wydawac¢ swo-
ich sadéw i decyzji ad hoc. W tym ostatnim bowiem
wypadku nieuniknienie powstatby wrogi stosunek po-
miedzy nim a gromadg szkolng, czyli pomiedzy ,rza-
dzonemi* i ,rzadzagcym.”

Ostatecznie dochodzi referentka na podstawie
przestanek powyzszych do nastepujacych wnioskow:
1) Nauczyciel nie powinien by¢ patryarcha, rzadza-
cym wedtug wiasnego widzimisie. Postepujac tak,
stworzytby jedynie zastep opornych lub tez postusz-
nych niewolnikow. 2) Dobry pedagog powota uczniéw
swoich do opracowania przepisow’' szkolnych. Zorgani-
zuje on tg drogg pewien rodzaj konstytucji szkolnej,
zapewniwszy sobie jedynie prawo bezwzglednego wto.
3) Konstytucja szkolna powinna mie¢ za gtéwne za-
danie pozostawianie mozliwie szerokich ram rozwojo-
wi indywidualnosci wychowmncéw. 4) W opracowaniu
konstytucji szkolnej powinny dzieci bezposredni bra¢
udziat. Wszyscy wychowmncy szkoty powinni by¢ za-
interesowani w ustaleniu i podtrzymywaniu porzadku.*

Oczywiscie warunkiem podstawowym podobnej
»Konstytucji“ szkolnej jest autonomiczny ustréj samej
szkoty, wykluczajacy bierne wykonywanie przez Kie-
rownikow nakazow wiadzy centralnej. Przy ustroju,
0 jakim mowi pani Brayant, musza sami pedagodzy
wypracowa¢ w kazdej poszczegOlnej szkole odpowie-
dni system, przystosowany do jej specjalnych warun-
kéw, co, rzecz prosta, jedynie umozliwia istotnie umo-
ralniajgce oddziatywanie szkolnego wychowania.

W bezposrednim zwigzku z przyznawaniem ko-
mitetowi wychowancoéwr prawa samoistnego rzgdzenia
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sie pozostaje réwniez wazna sprawa rozwijania ducha
inicjatywy, stanowigcego w niniejszym lub wiekszym
stopniu przyrodzong wiasciwos¢ dzieci. Z tego tez
wzgledu pedagodzy niemieccy, francuscy, angielscy,
amerykanscy i skandynawscy w przemdwieniach swo-
ich na ten temat ogromne przypisywali znaczenie za-
jadzie samorzadno$ci ustroju szkoty Sredniej, ktorg
najgorecej popierali, stawiajac wprost w zaleznosci od
niej urzeczywistnienie wszelkich dazenn do podniesie-
nia etycznego poziomu miodziezy.

Powtarzamy, byt to jedyny na kongresie wnio-
sek, przyjety aklamacyjnie przez wszystkich jego ucze-
stnikbw bez wzgledu na narodowo$é, ob6z i poglady,
jakich byil przedstawicielami. Juz sam ten fakt wy-
starczajgce rzuca Swiatto na niezwyklg doniostosé
sprawy.

Z?. Centnerszmerowa.



Slojd.

Slojd, tak zwany od skandynawskiego wyrazu
»sldgh”, ktéry znaczy: ,zreczny w palcach”, jest
w Szwecji ogblng nazwg robot recznych, wytwarzajg-
cych z materjatu surowego przedmiot uzytkowy. Przed-
miot 6w winien by¢ zrobiony od poczatku do konca,
przez te samg osobe i bez pomocy maszyn.

Moéwiac o slojdzie, og6t u nas najczesciej nie
zdaje sobie sprawy z tego, ze istnieja w nim trzy
wyrazne kierunki, zdazajagce do catkiem réznych ce-
I6w. Pojmujac go jednostronnie, uwzglednia sie zwy-
kle jeden tylko kierunek, pomijajac zupetnie, lub mate
przypisujac znaezenie dwum innym, czasem nawet
potepiajac je jako zboczenia ujemnej natury.

I tak jedni widzg w slojdzie tylko przemyst do-
mowy i majac na uwadze jedynie korzy$¢ zarobkowa,
chcieliby go rozwija¢ i doskonali¢ zastosowaniem wy-
nalazkéw, ktéreby go w krétkim czasie przemienity
w rzemiosto. Wielu jest i takich, ktérzy go z tego
samego punktu widzenia bezwzglednie potepiajg dla-
tego, ze praca reczna nie moze wspdtzawodniczy¢
Z maszynows; jest drozsza, bo powolniejsza, a zatym
wedtug nich slojd jest przezytkiem dawno minionej
epoki mniej kulturalnej, a popieranie go nierozsgdnym
wsteéznictwem. Inni znowu widza tylko kierunek ar-
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tystyczny i oceniajg warto$¢ sléjdu ze wzgledu na
znaczenie, jakie mie¢ moze w podniesieniu poziomu
estetycznego wyksztatcenia spoteczenstwa.

Trzeci za$ kierunek to—kierunek pedagogiczny,
przy ktorym, nie przedmiot wykonany jest ostatecz-
nym celem, lecz sama praca, bedaca czynnikiem wy-
chowawczym wielkiej doniostosci.

Sléjd jest najpierwotniejszg formg rzemiosta, za-
nim jeszcze podziat pracy nastgpit. W Szwecji ta for-
ma wytwarzania, wspolna wszystkim ludom, przetrwa-
fa wieki pomimo rozwoju rzemiost, zwigzkéw cecho-
wych, wynalazkdw, maszyn i ulepszonych $rodkoéw ko-
munikacji, aczkolwiekbadZ w ostatnim wieku wytwor-
czo$¢ fabryczna w potaczeniu z wielu innemi warun-
kami bardzo réznorodnej natury ujemnie na rozwoj
sl6jdu wptywac zaczeta.

Tlemslojd to ,,przemyst domowy*, ,.drobny prze-
myst“, lub tak zwany u nas ,przemyst ludowy* tka-
ctwo, wyszywane koszule, stomiane kapelusze, tapcie
z tyka, tyzki i inne drobne przedmioty drewniane,
kosze i tym podobne wyroby, ktére i w naszym kraju
ludno$¢ wiejska w chwilach wolnych od pracy przy
roli wytwarza badZ dla siebie, bgdZ tez na sprzedaz.

W Szwecji warunki miejscowe szczegoOlnie sprzy-
jaly rozwojowi sléjdu. Rzadkie zaludnienie kraju
zwhaszcza w okolicach mniej zyznych, zwyczaj budo-
wania chat na swoich, lub na diugie lata dzierzawio-
nych gruntach, daleko od siebie, nie skupiajgc sie
w wioski, odlegtos¢ od miast, ubodstwo gleby, dtuga
zima, odcinajagca od reszty Swiata pojedyncze rodziny
przez znaczng cze$¢ roku, zmuszaty do wytwarzania
wszystkiego, co do gospodarstwa i utrzymania byto
potrzebne. Kazda rodzina musiata sobie wystarczyc.
Praca r6znorodna byta warunkiem istnienia, przyzwy-
czajano sie do niej od lat najmtodszych; wyptywajac



122 Nowe Tory.

Z potrzeby, bywala takze uprzyjemnieniem zycia, je-
dyng rozrywka dtugich, szarych dni zimowych, sta-
wata sie mowg ducha. 5

Wozorzyste barwne tkaniny, narzedzia i sprzety
rzezbione lub malowane wyrazaly indywidualnos¢
tworcow. Liczne pokolenia oddawaty sie takiej pracy;
badajgc, szukajgc, doskonalgc, wynajdujac to, co od-
dawna znano w innej okolicy. Byly to wysitki umy-
stowe olbrzymie, nieproporcjonalne do matych wyni-
kow widomych, a jednak one to urabiaty charakter
narodu, rozwijaty inteligiencje i zamitowanie pracy,
budzity energje, samodzielno$¢, uznanie indywidualnej
wartosci jednostek. Na tym wiasnie polega pedago-
giczna wartos¢ slojdu.

Gdy w drugiej potowie XIX-go w. zauwazono, ze
przemyst domowy zaczyna upada¢, pociggajac za soba
zmniejszenie dobrobytu ludnos$ci, zajeto sie gorliwym
badaniem przyczyn tych zjawisk i przekonano sie, ze
mtode pokolenie, uczeszczajgce do szkdét, odwykato od
pracy recznej w latach szkolnych, a nastepnie nie
umiato juz sobie dawa¢ z nig rady w poOzniejszym
zyciu. Zubozata ludno$¢ czesto nie mogta korzystaé
z tanich nawet wytworéw fabrycznych, bo nie miata
dostatecznego zapasu grosza, by nabywac najtansze
przedmioty. Wotedy to zrodzit sie w sferach inteli-
giencji ruch, dazacy do podniesienia i rozpowszechnie-
nia pracy recznej, przez obznajmianie z nig miodego
pokolenia w szkole. Przyktad data Finlandja. Program
szkoty ludowej dla W. Ks. Finlandzkiego zostat za-
twierdzony 1866 r. Twodrca programu, pastor Uno
Cygneus wprowadzat r6zne rodzaje pracy recznej dla
chtopcow i dziewczat, gtéwnym za$ jego celem byto
wyrobienie zrecznosci, przyzwyczajenie do porzadnej
i doktadnej roboty, oraz czeSciowe zastosowanie naby-
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tych wiadomosci z matematyki i fizyki. Cel byt wie-
cej utylitarny niz pedagogiczny.

W Szwecji réwniez odrodzenie slojdu wyptyneto
z pobudek ekonomicznej natury. Prébowano zatym
wprowadza¢ do szkoty rdozne drobne rzemiosta stoso-
wnie do tego, co zdawato sie by¢ ubogiej ludnosci
najpotrzebniejsze, lub mogto w przysztosci przynosic
zarobek dodatkowy. Charakterystyczng bowiem cechg
sl6jdu jest to wihasnie, ze nigdy nie byt pracg zawo-
dowa, lecz zawsze zajeciem pobocznym, ktéremu po-
Swiecano wolne chwile.

Podniesienie dobrobytu ubogiej ludnosci, skaza-
nej nieraz na przymusowg bezczynno$¢ podczas zimo-
wych miesiecy, oto byto hasto, w ktoérego imie rzad
i prywatne osoby popieraty gorliwie prace reczna,
urzadzajac kursy specjalne, albo przy szkotach ludo-
wych. Hastu temu hotdowat takze w latach miodzien-
czych Otto Salomon i w poczatkach swej dziatalnosci
w Naas, jako administrator duzej posiadtosci ziem-
skiej swego wuja Abrahamsona, urzadzat kilkomie-
sieczne kursy stolarstwa, snycerstwa i innych sposo-
bow obrabiania drzewa, dla chtopcow, ktérzy ukon-
czyli szkoty ludowe, oraz kursy tkactwa dla dziew-
czat. Wyniki byty pomyslne, ale Salomona zadowoli¢
nie mogly. Umyst jego dojrzewajac gtebiej i dalej
siegat. Juz mu nie wystarczato przygotowanie do rze-
miosta lub pracy domowej Kkilku pokolen miodziezy
okolicznej, ktoraby tylko do podniesienia dobrobytu
swego dazyta. Subtelnie etyczny, mitowat gorgco du-
sze ludzka i wierzyt w mozliwos¢ jej etycznego roz-
woju. Podniesienie moralnego poziomu spoteczenstwa
w jak najszerszym pojeciu stato sie celem, wobec kto-
rego wzgledy ekonomicznej natury zajg¢ musiaty sta-
nowisko drugorzedne. Dodatnie oddziatywanie slojdu
na charakter i umysty miodziezy nie mogto ujsé uwagi
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tak niepospolicie spostrzegawczego umystu, jakim byt
obdarzony Salomon. Im blizej zapoznawat sie ze slbj-
dem, tym wyraZniej widzial pedagogiczng jego war-
tos¢ i w koncu zamiast kursow dla miodziezy za sta-
raniem jego powstato w Naas seminarjum dla nauczy-
cieli pedagogicznego slojdu stolarskiego, w celu prze-
prowadzenia racjonalnego nauczania slojdu w szkotach
ludowych catej Szwecji. Z biegiem czasu pod kierun-
kiem Salomona opracowano system nauki, tak zwany
system Naaski, ktory zyskat uznanie nietylko w Eu-
ropie, lecz i w innych cze$ciach Swiata, co roku bo-
wiem liczny zastep cudzoziemcow z obu pétkuli po-
dazat do Naas, by cho¢ czastke wiedzy z dziedziny
slojdu zaczerpng¢, jako podstawe do dalszego samo-
ksztatcenia.

Z powyzszego widzimy, ze slojd w Szwecji przez
diugie wieki rozwijat sie jako przemyst domowy i jako
wyraz artystycznych popedoéw jednostek, dopiero Sa-
lomon wykazaniem wartosci slojdu jako czynnika wy-
chowawczego nowe horyzonty mu otworzyt. Poniewaz
prace reczng nalezatoby stosowa¢ w wychowaniu dzie-
ci od lat najmtodszych, przedstawie tu niektére jej
rodzaje lepiej zbadane a przystepne sitom fizycznym
i umystowym dzieci r6znego wieku, zaczynajac natu-
ralnie od najtatwiejszych i najprostszych; jest to bo-
wiem zrozumiate, ze nie wszystkie roboty reczne ro-
wng warto$¢ pedagogiczng zawierajg, niektore mogty-
by szkodliwie oddziatywa¢ na zdrowie, inne bylyby
za mato zajmujgce lub za trudne, inne znéw za ko-
sztowne.
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Dla dzieci matych 5—7 letnich bardzo dobrym
zajeciem sg roboty z wi6row, mate koszyczki z raffji
na cienkiej trzcince zwanej petykiem, oraz fatwiejsze
przeplatanki z raffji na grubym pedyku. Uzytkowa
warto$¢ robdt z wioréw jest niewielka, bo to sg przed-
mioty mate i nietrwate, tadne poki Swieze, pod dziata-
niem kurzu i wilgoci, zawartych w powietrzu, predzej
lub pdzniej tracg potysk, zsychajg sie i pekaja; pod
wzgledem jednak wychowawczym roboty te majg war-
tos¢ duza. Wiorki, zwilzone w wodzie, sg lekkie i giet-
kie prawie jak papier, tylko daleko mocniejsze. Robo-
ta plecionek z waziutkich wiorkéw jest doskonatg gi-
mnastykag miesni palcowych, wymaga bowiem samo-
dzielnych ruchow oddzielnych palcéw, gdy najzwy-
klejsze ruchy polegajg na ujmowaniu przedmiotéw
duzym palcem i, skupiong resztg. Lekko$¢ i giet-
ko$¢ materjatu nie wymaga duzego wysitku, kté-
ry jest bardzo szkodliwy, widzimy np., ze po wiek-
szym natezeniu miedni reka przy pisaniu zdradza
drzenie. Roboty z wiéréw nadzwyczajnie ¢wicza oko,
wszelka niedoktadno$¢ natychmiast daje sie zauwazyc,
koszyczek jest krzywy, nhagana jest nawet zbyteczna,
przedmiot sam przomawia swojg koszlawoscig. Rozma-
itos¢ barw, jakiemi sie postugiwaé mozna, rowniez ma
wielkg warto$¢ pedagogiczng. Najwazniejsza jednak
rzeczg jest to, ze dziecko widzi wyniki swej pracy,
widzi jej celowo$¢, stwarza co$; to je zacheca do pra-
cy, uczy widzie¢ w niej zrodto przyjemnosci i zado-
wolenia. Sa to korzysci moralne wielkiej doniostosci.

Koszyczki z raffji i pedyku oraz przeplatanki na
grubszym petyku wyrabiajg uwage i oko, zwlaszcza
przerabianie wzoréw stopniowanej trudnosci raffjg ko-
lorowg; poniewaz jednak wykorczenie przedmiotu trwa
dtuzej, przyzwyczajajg one do wytrwatoSci w pracy.
Przedmioty te sg mocne i posiadaja wiekszg uzytkowa
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warto$¢ od wiorkowych, dajg zatym dtuzej trwajagce
zadowolenie. Dla dzieci starszych, od lat 7—10 a na--
wet i znacznie starszych, roboty z raffji i pedyku da-
dza sie stosowal z wielkg korzyscia, gdyz przedsta-
wiajg duzg rozmaito$¢ i stopniowe trudnosci. Te same
przeplatanki oraz roboty z raffji na tekturze i inne,
w potgczeniu ze sznurkami i plecionkg z raffji moga
sie zjawi¢ w r6znym zastosowaniu, jako najrozmaitsze
kosze i pudetka, poczgwszy od matych, najtatwiejszych,
az do duzych na papiery, lub $ciennych na drobiazgi,
jako siedzenia do krzeset, blaty do stoliczkéw, teczki
ramki etc... Sprzedaze gwiazdkowe wyrobow z sal za-
je¢ Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci dajg
wymowne $wiadectwo pomystowosci pan nauczycielek
w tym kierunku.

Nalezy tylko umiejetnie wyzyska¢ dobo6r barw,
bogactwo wzorow i ksztaltdbw, a nie ulega watpliwo-
§ci, ze ten rodzaj robO6t moze ogromnie dzieci zajac,
rozwing¢ spostrzegawczos$¢, wytrwato$¢ w pracy, ksztat-
ci¢ poczucie estetyczne i rozbudza¢ popedy twldrcze.

Krecenie sznurka z raffji i robota plecionek z raf-
fji sa w dalszym ciggu ¢wiczeniem migsni palcowych,
a takze wyrabiajg czucie w palcach, gdyz trzeba
wyczuwac i porownywac grubos¢ zebranych widkien
raffji, z ktérych sie splata plecionke, lub skreca sznu-
rek. Nie mozna jednak zajmowac dzieci tg robotg za
dtugo, bo nietylko, ze sie nig znudzg i bedg praco-
waty bezmyslnie, ale od skrecania i wygtadzania raf-
fji przez czas dhuzszy, skéra na palcach twardnieje
i staje sie mniej wrazliwg. Trzeba wiec postepowac
ostroznie, by zamiast korzysci nie przynies¢ szkody,
Ten pozyteczny dziat stojdu, dajacy tak rozlegte pole
do tworczej pracy nauczycielom, w zastosowaniu pra-
ktycznym przedstawia duze niebezpieczenstwo. Nie-
ujety w zaden system tatwo przejs¢ moze w tak zwa-
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ny ,,drobny przemystl, granica jest nieuchwytna i nie-
raz bezwiednie prawie wykonanie tadnego przedmiotu
staje sie gtdbwnym celem, do ktoérego sie dazy, korzy-
§ci za$ wychowawcze ustepuja na plan dalszy.

Najwazniejszym z dziatéw slbjdu, jest slojd drzew-
ny, ktory sam zawiera kilka dziatdw stosownie do
materjatu i narzedzi uzywanych. Na wstepie zastrzec
musze, iz rozpowszechnione roboty laubzegowe nie po-
winnyby sie do stéjdu pedagogicznego zalicza¢, gdyz
przedstawiajg bardzo mato zalet wychowawczych i nie
odpowiadajg wymaganiom hygjeny, nie mowiac juz
0 tym, ze sg zwykle nieestetyczne i na rozwdj poczu-
cia piekna moga ujemnie oddziatywaé. Uzycie pikki
cienkiej o bardzo drobnych zgbkach nieodchylonych
powoduje unoszenie sie drobniutkich trocin nad robo-
ta, pytek ten drzewny szkodliwie dziata na ptuca
I oczy, przytym stale stosowana postawa siedzgca jest
niesymetryczna, gdyz prawe ramie przy pracy pitkg
musi by¢ znizone, lewe za$, przytrzymujace deseczke,
znacznie podniesione, co z koniecznosci powoduje po-
chylenie kregostupa ku prawej stronie; pracuje sie
tylko jedng reka ruchem jednostajnym. Sag to ujemne
strony bardzo powazne i dlatego roboty laubzegowe
nalezy stanowczo wykres$li¢ z liczby zaje¢ pedagogicz-
nych dla dzieci.

Najprzystepniejszym dziatem sléjdu drzewnego
dla dzieci od lat 7-miu, a nawet i miodszych, sg ro-
boty pitkowe, majace na pozér wiele podobienstwa do
laubzegowych. Podobienstwo to na tym polega, ze
obsady pitek sg takie same, taki sam ruch reki przy
pitowaniu, uzywa sie tez takiego samego materjatu,
t. j. juz obrobionych deseczek 5 mm. grubosci. Na
tym sie jednak koriczy cate podobienstwo, a réznice
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sg znaczne. Pitka jest duzo szersza i grubsza od laub-
zegowej, zabki jej sg wieksze i nieco odchylone na-
przemian w obie strony, co sprawia, ze trociny sg
grubsze, a szpara, jakg czyni pitka w drzewie, jest szer-
sza od pitki, wiec trociny przewaznie opadajg na dét
pod robote i nie tworzg takiego duzego obtoczku pytu
nad robotg blizko oczéw i ust dziecka, jak przy robo-
tach laubzegowych. Pracowa¢ mozna i nalezy wr po-
stawie stojacej, bo czynno$¢ pitowania nie trwa diu-
go, juz przez to samo usta i oczy sa wiecej oddalone
od roboty. Przedmiot wypitowany oczyszcza sie na-
stepnie pilnikiem, wtedy to postawa jest zupetnie sy-
metryczna i swobodna, nalezy tylko zwraca¢ uwage,
by dziecko stato prosto i trzymato pilnik prawidtowo
poziomo. Roboty pitkowe wyrabiaja site i uczg jg
miarkowa¢, zwykle bowiem dzieci z poczatku szarpig
pitke, pracuja ruchami gwattownemi, beztadnemi, ze
zbytecznym wysitkiem, dopiero z czasem ruchy stajg
sie rytmiczne i spokojniejsze, narzedzia bowiem sg
lekkie, a materjat cienki, skurcze miesni powinny by¢
umiarkowane i z poczatku powolnie po sobie nastepu-
jace, szybko$¢ przychodzi po dtuzszym éwiczeniu
i wcale nie jest nuzacg tymbardziej, ze w kazdej
chwili czynno$¢ mozna przerwa¢ i odpoczaé. Pod
wzgledem za$ pedagogicznym roboty pitkowe przed-
stawiajg szerokie pole dla umiejetnego wychowawcy.
Juz na samym wstepie nauki zjawia sie sposobno$¢
zapoznania dziecka z narzedziami, ich budows i czyn-
noscig, polegajaca na roéznych wiasnosciach metalu
i drzewa. Kazdy przedmiot wykonywany moze stuzy¢
do pogadanki, czy to bedzie grzyb, dzbanuszek, cza-
peczka lub siekierka, a c6z dopiero, gdy dzieci zaczng
robi¢ zwierzeta. Umiejetny i wyksztatcony wychowaw-
ca moze kazda lekcje ozywi¢, pobudzi¢ umysty dzie-
ciece do myslenia, wzbogaca¢ zas6b ich wiedzy wia-
domosciami, czerpanemi ze wszystkich nauk, podajac
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je w formie najprostszej, najprzystepniejszej, jakby
dopetnienie gtébwnego przedmiotu, jakim jest w danej
chwili zabawka, wykonywana z drzewa. W dalszym
ciggu nauki zjawiajg sie modele, oparte na rysunku
technicznym; dzieci zapoznajg sie z gtébwnemi ksztal-
tami gieometrycznemi; rysujg same na drzewie we-
dtug wymiaréw, podanych na rysunku, postugujac sie
linijka z podziatkg metryczng, katownicg i cyrklem.
Droga doswiadczenia nabierajg poszanowania dla do-
ktadnej i sumiennej roboty. Nieuwaznie wyrysowany
przedmiot, niedbale zrobione czesci sktadowe nie da-
dza sie dopasowaé, wszystkie btedy na jaw wychodzg
i nieraz tyle sprawig ktopotu lekkomys$inemu ucznio-
wi, ze sam dojdzie do przekonania, iz wygodniej pra-
cowac starannie i uwaznie.

Roboty pitkowe ujete sg w pewien system. Z po-
czatku, gdy chodzi gtdwnie o umiejetno$¢ uzywania
narzedzi: pitki, hebelka, pilnikdw, S$widrow, miotka
i t. p. mozna postugiwaé sie szablonami gotowemi,
ktore dzieci, przytozywszy do drzewa, obrysowujg, dla
zapoznania ich jednak z miarg i katownicg czyli tak
zwana ekierkg (co nie jest wcale rzeczg fatwg, a bez
ktérej nie mogtoby byé mowy o samodzielnym rysun-
ku modelikéw opartych na rysunku technicznym) na-
lezy zawsze przed obrysowaniem szablonu wyrysowaé
wedtug podanych wymiaréw czworobok na deseczce,
a nastepnie dopiero potozy¢ w tym czworoboku sza-
blon i obrysowaé. Dzieci tego nie lubig, a i osoby
starsze czesto uwazajg to za niepotrzebng strate cza-
su, ale kilkoletnie doswiadczenie mie przekonato, ze
to jest niezbedne przygotowanie do pdZniejszego ry-
sowania wzoréw i ogromnie ulatwia dalszy cigg nau-
ki. Gdy juz dziecko dobrze wiada narzedziami, mozna
przystgpi¢ do drugiej czesci nauki, t. j. do przedmio-
tow, rysowanych bez pomocy szablonéw, z poczatku
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pojedynczych, pfaskich, a nastepnie skiadajacych sie
z kilku czesci pofaczonych z sobg za pomocg gwozdzi-
kow lub kleju. Taki systematyczny kurs robét pliko-
wych, odpowiedni dla dzieci lat 6—12, moze by¢ pod-
stawg przemystu mato u nas rozwinietego, a jednak
majgcego wielkg racje bytu. Zabawkarstwo i drobna
galanterja drzewna to wdzieczne pole pracy tworczej
dla pedagogdéw i artystow.

Najwazniejszym z dziatéw sléjdu drzewnego jest
bezwatpienia slojd stolarski, bo najwszechstronniej
¢wiczy i rozwija wiadze fizyczne i umystowe, oraz
wyrabia zalety moralne. Zasadza sie¢ on na obznaj-
mieniu z wiekszg czeScig narzedzi i czynnosci w sto-
larstwie uzywanych. A wiec uczy whada¢ pitami, no-
zem, heblami, diutem, pilnikiem, $widrami, mtotkiem,
oraz przyrzadami pomocniczemi jak miara, katownik
czyli winkiel, cyrkiel, warsztat i t. p. zapoznaje z ro-
znemi sposobami tgczenia drzewa z uwzglednieniem
praw fizyki i mechaniki. Rysunek jest nieodiaczng,
czescig slojdu, moznaby powiedzie¢, ze jest jego pod-
stawg, bo zanim sie przystepuje do wykonania mode-
lu, trzeba go wpierw wyrysowac przynajmniej z dwuch
stron, aby mie¢ dokladne wyobrazenie przedmiotu we
wszystkich trzech wymiarach: dtugosci, szerokosci i gru-
bosci. Jezeli model jest ztozony, trzeba wyrysowaé w ten
sposdb wszystkie czesci sktadowe oddzielnie i przed-
miot w catosci. Przy rysunku trzeba zapisa¢ wszyst-
kie wymiary gtowne i szczegOtowe; taki rysunek
stuzy za drogowskaz przy robocie. Gdyby sie dawato
uczniom na wzor model wykonczony, mogliby go ko-
pjowac bezmyslnie, nie troszczac sie o nic tylko o wier-



Nowe Tory. 131

rie nasladownictwo. Robota z rysunku wiasnego zmu-
sza do skupienia uwagi i zastanowienia.

Rozne sg metody prowadzenia nauki slojdu sto-
larskiego i potaczonego z nim rysunku, wszystkie je-
dnak majg gtébwne zasady wspolne mianowicie:

1) Uczniowie winni pracowa¢ samodzielnie bez
czynnej pomocy nauczyciela, tylko wedtug jego wska-
zOowek.

2) Nie przedmiot wykonany, lecz to, czego sie
uczen przy pracy nauczy, jest gtownym celem nauki
slojdu.

3) Rysunek winien poprzedza¢ wykonanie przed-
miotu.

4) Nalezy zaczyna¢ od rzeczy najtatwiejszych,
przechodzac stopniowo do coraz trudniejszych, od rze-
czy prostych do ztozonych.

R6zne systemy powstaty wiasnie z powodu od-
miennego pojmowania zgodnie uznanej zasady: zaczy-
na¢ od rzeczy najtatwiejszych, przechodzac stopniowo do co-
raz trudniejszych, od rzeczy prostych do ztozonych, nie
wszyscy bowiem jednakowo zapatrujg sie na to, co
jest najtatwiejsze a co trudniejsze, co jest wiecej lub
mniej ztozone. Tej roznicy pogladéw zawdzieczamy
dwa najlogiczniej obmyslone, najgruntowniej opraco-
wane i najpowszechniej znane systemy slojdu stolar-
skiego: Naas'ski czyli szwedzki i dunski. Oba te sy-
stemy zawziecie sie zwalczalty w sposéb dla ludzkosci
najkorzystniejszy, bo pod wptywem wzajemnych za-
rzutéw doskonality sie i oczyszczaty z biedow, od ja-
kich zadne dzieto ludzkie wolne nie jest.

W systemie Naas'’kim przyjeto za zasade postu-
giwanie sie zwyklemi narzedziami stolarskiemi, jakich
uzywajg rzemieslnicy, a to dlatego, zeby nie wyodre-
bnia¢ slojdu, przeciwnie, wykaza¢ jego tgcznos¢ z zy-
ciem. Nie spotykamy tam tez zadnych céwiczen przy-
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gotowawczych, majacych na celu jedynie zaznajomie-
nie sie z uzyciem narzedzi, bo wedtug Salomona w zy-
ciu istniejg czyny i uczucia, lecz niema do nich ¢wi-
czen przygotowawczych, praca zatym powinna dazy¢
do wytworzenia przedmiotu uzytkowego, jasno okre-
$lonego; przystepuje sie wiec odrazu do wykonywania
modelu, ktérego wytworzenie, przedstawia te wiasnie
¢wiczenia, z jakiemi wypada sie zapoznaé. Opracowa-
no wiec szereg modeldéw, poczawszy od najtatwiejsze-
go, najprostszego, przedstawiajgcego ¢wiczenia najele-
mentarniejsze, przechodzac stopniowo do coraz tru-
dniejszych; kazdy nastepujacy z kolei model w tym
szeregu oprocz C¢wiczen juz poznanych przedstawia
¢wiczenie nowe, z ktorym dopiero trzeba sie zapo-
znaé; jest to albo nowe narzedzie, albo trudniejszy
sposob uzycia go, albo wiekszy rozmiar przedmiotu,
albo gatunek materjatu. Postepowanie takie wynikato
z zasady, ze nalezy trudnosci wprowadza¢ stopnio-
wo; opierajac sie na zdobytej umiejetnosci, siegaC po
dalsza.

Kazdy model powinien by¢ zupetnie wykonczony
i do mozliwej doskonato$ci doprowadzony tak, by
sprawiat wrazenie estetyczne, Salomon bowiem byt
zacietym wrogiem wszelkiej potowicznosci w czynach,
myslach i uczuciach; najprostszy model byt dla niego
wyrazem duchowego piekna tworcy i wykonawcy.
Przy robocie modeléw dozwolone jest postugiwanie sie
wszelkiemi narzedziami, ktérych czynno$¢ byta juz na
poprzednich modelach stosowana. W systemie Naas'-
skim rozmaito$¢ narzedzi zjawia sie bardzo wczes$nie,
gdyz liczba przedmiotow, dajacych sie wytworzy¢ catko-
wicie jednym tylko narzedziem jest bardzo ograniczona,
naleza tu chyba tylko koteczki, strugane nozem. Uwidocz-
nia sie w tym poglad Salomona na $wiat i zycie. Ka-
zde zjawisko przyrody, kazdy czyn ludzki, kazde uczu-
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cie sg wynikiem sit i przyczyn ztozonych, wiec to
prawo ogolne zastosowat do pracy nad modelem. Mo-
del—przedmiot byt wynikiem ztozonych czynnosci ro-
znych narzedzi.

Kazdy winien pracowa¢ samodzielnie, nauczyciel
za$ daje kazdemu oddzielne wskazowki w miare po-
trzeby, a to dlatego, ze nie wszyscy w jednakowy
sposob dziatajg i myslg; jedni sami sobie zdajg spra-
we z tego, co czyni¢ nalezy, inni za$ majg przerdzne
watpliwosci, jedni pracujg szybko, inni powoli; taki
rodzaj wykiadu, uwzgledniajagcy indywidualne uspo-
sobienie, korzystnie oddziatywa na rozwdj samodziel-
nosci.

Wymagang jest ogromna doktadnos¢ i sumien-
no$¢ w pracy, wyptywato to z nadzwyczajnej prawo-
§ci charakteru Salomona. Nauki rysunku udzielano
w ten sposdb, ze dawano model i trzeba go byto naj-
doktadniej wyrysowaé z dwuch stron, a takze w prze-
cieciu. Wypadato zatym model obejrze¢ starannie,
zwr6ci¢ uwage na kazdy szczeg6t jego budowy tak,
by rysunek mogt stuzyé za wzér do pracy; wymiary
zapisywano nastepnie z wzoréw litografowanych. Tale
byto dawniej, gdy bytam na kursach w Naas; w 1907
roku jednak, gdy tam bylam na kilka godzin tyl-
ko, zauwazylam zmiane. Modelu nie dawano, wi-
dziatam w klasie rysunkowej, ze zwiekszano lub
zmniejszano modele na podstawie wzoréw litografowa-
nych. Salomon by} chory ¥ a objasnienia, dawane mi
przez jedng z uczennic, byty tak pobiezne, ze nie mo-
gtam wyrobi¢ sobie jasnego pojecia 0 terazniejszym
sposobie udzielania nauki rysunku przy sléjdzie w Naas.
To sg w gltownym zarysie zasady systemu Naas'skie-
go, zawierajgcego wszystkie charakterystyczne cechy
slojdu szwedzkiego: narzedzia zwykle stolarskie, nauke

") Zmart w koncu roku 1907. (.Przyp. Bed.).
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na modelach, utozonych w serje, staranne wykorncza-
nie modeléw i nauczanie indywidualne, czyli udziela-
nie wskazéwek kazdemu oddzielnie.

Slojd w Danji nie wylonit sie z przemystu do-
mowego droga naturalnej ewolucji, lecz przyszedt tam
ze Szwecji i wkroczyt do szkoty odrazu jako czynnik
wychowawczy. W poczatkach przyjeto gotowy juz
system Naas'ski, ale wkrotce zjawit sie w Danji czto-
wiek nadzwyczaj zdolny, samodzielny i pracowity,
ktéry, uznajgc wartos¢ slojdu jako czynnika wycho-
wawczego, ostro potepiat system Naas'ski i opierajgc
sie na tych samych zasadach gtéwnych co Salomon,
zbudowat system catkiem odmienny. Nazwat go duni-
skim dla wyraZznego zaznaczenia zupetnej jego nieza-
leznosci od wszelkich systeméw szwedzkich. Ow dun-
czyk, Axel Mikkelsen, z drobiazgowa Scisto$cig zbadat
ruchy przy pracy, kazde narzedzie najgruntowniej wy-
prébowat, kazdy skurcz miesni wystudjowat, na kazdy
szczegOdt zwrdcit uwage. Przedewszystkim odrzucit
zwykte narzedzia stolarskie, a obmyslit znacznie mniej-
sze i lzejsze tak zbudowane, zeby dawaty jak najwiek-
szg swobode ruchow i nie meczyty reki. Ze wszyst-
kich ruchéw przy pracy wybrat najkorzystniejsze dla
organizmu, jasno je okre$lit, odrzucajac te wszystkie,
ktérych dziatanie mogto wedtug niego szkodliwie wpty-
wac na harmonijny rozwoj ciata. Obmyslit poprawne
postawy przy pracy, takie, by ciato pomimo ruchow
wykonywanych mozliwie najmniej oddalato sie od po-
stawy symetrycznej. Wprowadzit jednakowe ¢wicze-
nia prawej i lewej reki, aby za$ te dawaty sie wyko-
na¢, obmyslit odpowiednie warsztaty. Wobec Scisle
okreslonej i stale wymaganej poprawnej postawy przy
pracy, warsztaty te moégt do siebie zblizy¢ i w jednag
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catos¢ potgczy¢, aby jak najmniej miejsca zajmowaly.
Woprowadzit ruchy rytmiczne i jednoczesne dla catej
klasy. Na dany znak wszyscy staja w przepisanej po-
stawie i pitujg lub heblujg w takt.

I Odrzucit obowigzujgce w Szwecji serje modelow,
a 'wprowadzit natomiast ¢éwiczenia przygotowawcze dla
wyjasnienia sposobu uzycia kazdego narzedzia; mode-
le robig sie nastepnie dla wprawy, jako zastosowanie
¢wiczenia. Zaznaczy¢ jednak musze, iz dzieci tych
¢wiczen przygotowawczych nie robig, lecz odrazu przy-
stepujg do pracy nad odpowiedniemi modelami.

Nauka postepuje stopniowo, kazde narzedzie jest
stopniem, na ktorym trzeba sie zapozna¢ ze wszyst-
kiemi czynnosciami od najtatwiejszych do najtru-
dniejszych. Nauczanie indywidualne zastgpit wykia-
dem klasowym. Nauczyciel objasnia i rysuje kreda
na tablicy przedmiot, ktéry ma by¢é wykonany,
uczniowie szkicujg w kajetach, zapisujac odpowie-
dnie wymiary, nastepnie nauczyciel pokazuje i obja-
$nia narzedzie oraz sposdb uzycia, udziela wska-
z6éwek ogélnych, w koncu za$ uczniowie przystepuja
jednoczes$nie do pracy. Podczas pracy nauczyciel zwra-
ca uwage, Czy uczniowie pracujg prawidtowo i zacho-
wujg postawe poprawng. Szkic, robiony w klasie, stu-
zy za wzOr przy pracy, trzeba go nastepnie przeryso-
wac na czysto w kajecie kratkowanym.

Na kazde ¢wiczenie jest wielka ilos¢ modelow,
niektére sa wskazywane przez nauczyciela, czasem je-
dnak wybor jest dozwolony. Pracowaé nalezy szybko,
na powtorne wykonanie modelu w razie omyiki lub
wypadkowego zepsucia roboty przez niedostateczng
umiejetnos¢ niema czasu, otrzymuje sie zly sto-
pien, lecz trzeba iS¢ dalej, bo wyklady stosujg sie do
ogdtu ucznidéw, nie uwzgledniajgc mniej zdolnych.
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Jak widzimy, oba systemy sa wynikiem sumien-
nych badan i pracy naukowej, oba jednak majg swe
strony stabe. Stabg strong systemu Naas'skiego i w o-
gole szwedzkich jest za wczesne wprowadzanie ro-
znych narzedzi do pracy, niema czasu na gruntowne
zapoznanie sie z czynnoS$cig kazdego pojedynczego na-
rzedzia i nabrania wprawy; niedoktadnosci roboty usu-
wa sie narzedziem innym 4tub pilnikiem, a w koncu
papierem szklanym. Stabg za$ strong slbjdu dunskie-
go sa modele poczgtkowe, wykonywane tylko pita;
chropowate powierzchnie i nieuniknione przy braku
wprawy nieréwnosci pitowania dawa¢ muszg przed-
mioty o niedoktadnych wymiarach, wskutek tego naj-
czesciej koszlawe, co nie moze dodatnio wptywaé na
rozwijanie poczucia estetycznego, a nawet moze przy-
zwyczaja¢ do lekcewazenia wymiarow i niedokfadnej
roboty. Przytym wykiad klasowy nie uwzglednia in-
dywidualnych zdolnosci uczniéw. Mozna nauke prowa-
dzi¢ wedtug jednego lub drugiego systemu z wielkg
dla uczniéw korzyscia, wady obu systeméw sg mato
znaczace wobec zalet, jakie zawieraja, mozna takze
wybra¢ z obu systemOw to, co w nich jest najlepsze-
go i w ten spos6b utworzy¢ system nowy, ale mozna
to uczyni¢ dopiero wtedy, gdy sie oba zna grunto-
wnie, gdy sie rozumie mysl obu wielkich wychowaw-
cow, inaczej bowiem tgczenie obu systemow bytoby
zlepkiem sprzecznosci.

Salomon widziat szczescie ludzkosci i cel wycho-
wania w moralnej wartosci jednostek, sktadajacych
spoteczenstwa, caty jego system zdagzat do wyrobienia
ludzi prawych, inteligientnych, sumiennych, pracowi-
tych i zdajagcych sobie sprawe ze swych czynéw
i uczu¢. Kazdy wykiad jego, nieraz peten humoru, po-
budzat do myslenia i poddawania krytycznej ocenie
postepkéw wiasnych.
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Mikkelsen mniej uwzglednia strone moralna, kia-
dac gtéwny nacisk na rozwoj fizyczny i umystowy,
oraz wymagania zycia realnego. System jego dazy
do przygotowania do zycia i czynu inteligientnych,
zdrowych pokolen, umiejgcych dobrze i samodzielnie
pracowa¢. Nadmieni¢ przytym wypada, ze cel ten
pragnie osiggna¢é w sposob jak najtariszy. Potgczone
warsztaty i wyktad klasowy czynig nauke przystepng
daleko wiekszej liczbie uczniéw, w lokalu mniejszym
i przez jednego tylko nauczyciela. Poprawne ru-
chy dajg w ostatecznym wyniku lepszg prace z facho-
wego punktu widzenia.

Og6t nasz dotychczas nie zdaje sobie sprawy, jak
waznym czynnikiem wychowawczym jest slojd. Cze-
sto styszy sie zdanie, ze slojd stolarski jest praca fi-
zyczna, podczas ktorej umyst moze wypoczywac. Zda-
je mi sie, ze pobiezny przeglad N&as'skiego i dun-
skiego systemu wystarcza, by wykazaé, jak dalece
btednym jest to mniemanie. Slojd jest w réwnym
stopniu pracg umystowg jak fizyczng, tylko dlatego
mniej nuzacy, ze caly organizm bierze w niej udziat..
Ogromny tez ma wplyw na wyrobienie charakteru.

Prawidtowa postawa i rytmiczne ruchy powodujg
prawidtowy obieg krwi, systematyczne stopniowanie
sity ¢wiczy miesnie i czyni je postusznemi narzedzia-
mi woli, a widome wyniki pracy sg probierzem zgo-
dnosci woli z wysitkiem. To nawyknienie panowania
nad sita miesni ma donioste znaczenie moralne, bo
prowadzi bezposrednio do ogdlnego panowania nad
sobg. Wytwarzanie z surowego materjatu przedmio-
tow uzytkowych, to tworzenie, wzbudza wiare w sie-
bie, energje, zacheca do czynu, lecz konkretne wyniki
pracy dajg sie oceniaC bezstronnie i to chroni od zby-
tecznego zaufania i przeceniania swej umiejetnosci,
uczy sadzi¢ siebie. Wykonanie przedmiotu skiada sie;
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z szeregu czynnosci logicznie po sobie nastepujgcych,
przyzwyczaja to wiec do logicznego myslenia. Trzeba
zawsze wiedzie¢, co sie robi i rozumieé, dlaczego sie
robi tak a nie inaczej, nieuwaga, czynno$¢ bezmysl-
na predzej czy poOzniej sie wykazujg i zmuszajg do
rozwagi i zastanowienia. Nieraz btad, popetniony na
poczatku, zmusza do rozpoczecia pracy na nowo
w chwili, gdy byfa na ukonczeniu, nikomu za$§ winy
przypisa¢ nie mozna tylko sobie. Fakty tego rodzaju
dajag pozna¢ nieubtagang zaleznos¢ skutkow od przy-
czyn, rozwijajg poczucie odpowiedzialno$ci za swe czyny.

Przedstawitam tu kilka dziatow robdt recznych,
stosowanych w celach wychowawczych, nie nalezy je-
dnak z tego wnosi¢, ze innych juz niema, lub ze sa
godne potepienia, owszem jest jeszcze wiele innych,
a nawet ujetych w systemy, jak sléjd tekturowy, me-
talowy, gliniany, tak zwany Icobiecy ,kvinnlig sléjd"
obejmujacy szycie, krdj, roboty na drutach, cerowanie,
haft i t. p., a takze calkiem niezalezny dziat tkactwa.
Rozpatrywanie tych dziatbw zamienitoby niniejszy ar-
tykut w obszerng wszechstronng monografje roboét
recznych, przechodzacg moje sity, sadze wiec, ze to, co
juz byto powiedziane, wystarczy do ogdlnej charakte-
rystyki slojdu.

A teraz chciatabym dla uniknienia nieporozumien
i niejasnosci okresli¢ w kilku stowach, co pod nazwa
slojd rozumiem, czesto bowiem spotykaty mie zarzuty,
ze postuguje sie obcym, cudzoziemskim -wyrazem dla
nazywania znanych u nas robét recznych, majacych
swojskie nazwy. Nie czynitam tego bezmyslinie.

Zaznaczytam juz na wstepie, ze w slojdzie istnie-
ja trzy wyrazne Kierunki. Kemsléjd odpowiada temu,
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co nazywamy przemystem domowym, ludowym lub dro-
bnym; przedmiot, dajacy wartos¢ uzytkowsg lub pienie-
zna, jest zawsze gtdbwnym celem pracy. Tego Kierunku
nie mamy potrzeby slojdem mianowaé, okreslajg go
wyraznie bardzo trafne swojskie nazwy. Kunstslojd od-
powiada temu, co nazywamy sztuka stosowang, a zgtym
i dla tego kierunku polska nazwe posiadamy. Dla pra-
cy recznej stosowanej w celach wychowawczych, je-
zyk nasz trafnej nazwy dotagd nie posiada, uzywana
bowiem w Galicji nazwa: nauka zrecznosci, daje stabe
i jednostronne pojecie o doniostosci gpracy recznej
w wychowaniu, wprost obniza jej znaczenie. Poniewaz
w krajach skandynawskich najglebiej i najwszech-
stronniej pojmujg warto$¢ pracy recznej i tam naj-
pierw ujeto ja w racjonalne systemy, oparte na pod-
stawach naukowych, uwazatam zatym i w dalszym
ciggu uwazam za wihasciwe postugiwanie sie skandy-
nawska nazwg slojd zawsze, gdy tylko nie przedmiot
uzytkowy, lecz dobroczynne oddziatywanie pracy recz-
nej, czy to wychowawcze, czy lecznicze, jako cel gtdwmy
mie¢ bede na wzgledzie.

Jedng z gtdwnych przyczyn, dla ktérych slojd
u nas rozpowszechnia sie tak powoli i blednie bywa
pojmowany, jest brak uzdolnionych nauczycieli i nau-
czycielek. Bardzo niewielka liczba oséb chce sie za-
pozna¢ ze sléjdem gruntownie i wnikngé w jego zna-
czenie wychowawcze. Przewazna wigkszo$¢ pragneta-
by ,,wyuczy¢ sie catego slajdu” w przeciggu jednego lub
dwuch miesiecy, pracujagc po dwie godziny dziennie
najwyzej, a zwykle tylko trzy razy tygodniowo, sta-
rannie omijajgc ¢wiczenia trudniejsze lub mniej zaj-
mujace ,bo przecie ja tego sama robi¢ nie bede, ze-
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bym tylko wiedziata, jak innym pokazac.“ Miewatam
tez uczennice, ktore po kilkunastu a nawet po kilku
lekcjach uwazaty sie za dostatecznie przygotowane do
udzielania lekcji innym. Kilka koszyczkéw z wioréw,
jakas przeplatanka, podstawka z plecionki, pare zaba-
wek robotg pitkowa, stowem wszystkiego po trochu,
byle predko, ,,aby wiedzie¢, jak sie to robi, aby miec
czym dzieci zajg¢, zeby nie hatasowaly“, niczego wie-
cej nie szukaty, a niektére czuty sie pokrzywdzone,
gdy w powyzej przytoczonych wypadkach nie wydawa-
fam Swiadectw, ze sie u mnie uczono. Nic dziwnego,
ze liczny zastep nauczycielek tak przygotowanych pod
wzgledem fachowym i og6lnie pedagogicznym, mdgt
rozpowszechnia¢ biedne pojmowanie sléjdu. Rodzice
czesto go uwazajg za przyjemng rozrywke, pozyteczne
przepedzenie czasu, albo tez okazujg niezadowolenie,
ze roboty dziecinne nie sg odrazu zupeinie dobre, albo
ze przedmioty wykonywane za matg wartos$¢ uzytko-
wa przedstawiajg. Jedna z matek na mojg uwage, ze
slajd jest nauka systematyczng, odpowiedziata mi, ze
gdyby jej o nauke chodzito, to przecie udataby sie do
stolarza. To wszystko jest naturalnym nastepstwem
krzewienia slojdu przez osoby bardzo powierzchownie
z nim obznajmione i nie majgce ogblnego przygoto-
wania pedagogicznego. Bo tylko od nauczyciela za-
lezy, odjego pedagogicznego wyksztatcenia, czy robota
reczna, nawet w najracjonalniejszy system ujeta, be-
dzie lub nie bedzie slojdem.

Do nauki przedmiotdw, jak gieografja, historja,
nauki przyrodnicze mamy obfity zasob podrecznikow
i ksigzek, dzieki ktébrym mozemy wiedze swa w tych kie-
runkach ciggle dopetnia¢ i pogtebia¢, do nauki za$ sléjdu
pomocy tej nie mamy, bo literatura nasza nic prawie
z tego zakresu nie posiada. Nauczyciel slojdu wihasng
pracag ksztatci¢ sie musi. A wiec nieustanna praca nad
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wiasnym rozwojem umystowym, samodzielna dalsza
praca nad slojdem na podstawie juz nabytej grunto-
wnej znajomosci przedmiotu, sumienna kontrola wia-
snej pedagogicznej pracy w tym kierunku, zaznaja-
mianie sie z wynikami najnowszych badan w sprawie
wychowania w ogoéle, jest dla nauczyciela slojdu je-
dyng droga do zawodowego wyksztatcenia. Im wyzej
pod wzgledem umystowym i moralnym sta¢ bedg je-
dnostki, poswiecajagce sie zawodowi nauczania slojdu,
tym glebsze i wszechstronniejsze korzysci wychowaw-
cze slbjd przyniesie naszemu spoteczenstwu.
Marja Dunin-Sulgustowslca.



Sprawy szkolne

Karygodne warcholstwo.

»-MilczeliSmy dotad, cho¢ mowili juz inni. Nie
chcieliSmy, by nas zrozumiano fatszywie, by uzyto stdw
naszych za argument przeciw szkole polskiej. Gdy je-
dnak rok szkolny rozpoczety i dziatwa umieszczona,
nie mamy prawa milcze¢ dluzej. Musimy wystgpic
w obronie sumienia miodziezy.

Jak wyglada nasza szkota S$rednia... pod wzgle-
dem ducha, kierunku, owocéw moralnych...

Nie odpowiedziata ona nadziejom ogdétu w tym,
co ludzi dotyka najmocniej. Okazato sie tez w catej
petni, jak btedna byta droga, na ktorej dobijato sie jej
spoteczenstwo... szkota nasza traci w tej chwili grunt
pod nogami.

A wobec tego, czy nie pora bylaby nam katoli-
kom wystapi¢ teraz wilasnie ze stowem roztropnym,
petnym mitosci i mocy i rzec szkole naszej w tej dla.
niej tak groznej przetomowej chwili:

»Nie spetnitas swego postannictwa, bo z fatszywe-
go wyrosta$ gruntu. Nie nauczyta$ i nie okietznatas
miodziezy, bo$ byla stuzebnica chwili, zamiast by¢
stuzebnica kraju, bo ogladatas sie na to, co o tobie
powie dziecie lub zaslepiona w nim matka, bo prze-
wodnikami miodziezy byla miodziez, malo od niej
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starsza, mato doswiadczensza, nieuzbrojona dostatecz-
nie do swego zadania, bo przemagaly w tobie nie-
sprawdzone hasta, namietnos$ci, obtedy nad zasadg, nad
ideatem.

LAle taka, jakg bytas, nie byfas tak zig, jaka by¢
mogtas... Zaniedbata$ wiele, ale i zdziatata$ niemato.
Obok kakolu zasiata$ i ziarno, i ziarna zasiata$ wie-
cej. Wiec nie przychodzimy wymyslac¢ ci (1?) ani cie
potepi¢, ale wspomdc cie, podnies¢, uzdrowié. Niesie-
my ci ostoje, o ktéra, gdy sie oprzesz, przetrwasz bu-
rze, dasz Swiatto i zdrowie, zwyciezysz. Ostojg tg
mitos¢..."

..Umyslnie przytoczyliSmy caly poczatek i cate
niemal zakonczenie artykutu ks. Jana Gnatowskiego,
kierownika literackiego tygodnika ,,Wiara“, aby nas
nie posagdzono o przekrecanie mysli i checi autora.

Artykut ten, bedacy typowym paszkwilem,
wynikajagcym z zacietrzewienia partyjnego, ukazat
sie mniej wiecej w chwili kampanji, prowadzo-
nej przez wiadze przeciw szkole polskiej. Zakon-
Czenie jego, owe przytoczone przez nas grawamina
ciezkie czytano w chwili ogo6lnego rozgoryczenia, wy-
wotanego czasowym zamknieciem szkét meskich w War-
szawie. Dzieki tez tej okolicznosci, nie utongt artykut
ten w zapomnieniu, jak tyle innych paszkwiléw prze-
ciw szkole lub wiekszo$¢ wymierzanych w nig z po-
$rod spoteczenstwa samego ciosow i strzat, jadem zio-
§ci czy gtupoty zatrutych. Ozwato sie Kkilka stabych
zresztg protestbw w prasie codziennej. Czas jednak,
a nastepnie otwarcie zamknietych szkoét polskich, uspo-
koity namietnosci. Co za$ najwazniejsze, ze nie za-
protestowat przeciw temu artykutowi nasz Swiat nau-
czycielski, napastowany przez ks. Gnatowskiego w spo-
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sOb wprost nieprzyzwoity i przedewszystkim powotany
do obrony odnowionej szkoty polskiej.

Dzi$ po uptywie kilku miesiecy od chwili owego
wiekopomnego dokumentu, pigknie zatytutowanego:
»,0 dusze miodego pokolenia“, gdy nikt nie posadzi
0 unoszenie sie namietnoscig polemiczng, chcieliby-
Smy nieco czasu i uwagi poswieci¢ poruszonej w nim
kwestji i zarazem zwr6ci¢ uwage na calg akcje prze-
ciw szkole polskiej, akcje, ktérej artykut ks. Gn. jest
tylko jednym ogniwem.

Na pierwszy rzut oka artykut ,, 0 dusze miodego
pokolenia® jest jednym z tysigca pisanych i czytanych
codziennie. Dzieki diugoletniej akademickosci wszel-
kich kwestji spotecznych, politycznych, oswiatowych
i t. d., ktorej charakter z konieczno$ci mie¢ one mu-
sigly, weszto w zwyczaj rozprawianie i wygtaszanie
zdan ,bez zastrzezen." Z lekkim sumieniem rzucano
kamieniem potepienia, wygtaszano najbardziej kran-
cowe poglady, podnoszono co$ pod niebiosa rano,
aby toz samo zmiesza¢ z btotem -wieczorem. Kazdy pi-
sat, co chciat, dla tej prostej przyczyny, ze za to, co
pisze, nie brat zadnej na siebie odpowiedzialnosci. Nie
liczono sie ze skutkami, jakie rzucone stowo wywrze¢
moze, bo zadnych skutkdéw nie wywierato w 999 na
1000 wypadkdéw. Zwyczaj takiego pisania i polemi-
zowania przechowat sie dotad i niestety kwitnie w naj-
lepsze, cho¢ znaczna cze$¢ kwestji stracita swoj aka-
demicki charakter i wiele rzeczy, dawniej abstrakcyj-
nych, stato sie zupetnie konkretnemi.

Blizsze jednak rozpatrzenie sie w artykule ks. G.
pozwala nada¢ mu charakter inny, niz lekkomyslinie
pisanego paszkwilu stronniczego. Widocznym sie sta-
je, ze jest to obmyslany cios, skierowany w chwili
odpowiedniej i w miejsca stabe, przynajmniej w poje-
ciu bijagcego. A myslg przewodnig artykutu—taz sama
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idea bedzie, ktéra cechuje wszystkie wystgpienia pe-
wnej czeSci naszego Kkleru przeciw pracy os$wiato-
wej, kontroli ksiezej nie poddanej. Idea ta prowadzita
ksiezy, podkopujacych byt nawet zachowawczej Macie-
rzy szkolnej, powodowata biskupem Zdzitowieckim, co
doszedt do uzywania ambony na warcholenie przeciw
tej instytucji i reklamowanie S$wistkéw klerykalnych;
idea ta sklonita nawet odtam wojujgcego kleru do szu-
kania opieki az u ministra Szwarca w walce przeciw
liberalizmowi w szkole. Poczatek i zaréd duchowy
tej dziatalnosci w dalekiej kryje sie przesztoSci hen—
w tych bodaj jeszcze czasach, gdy padto credo pamiet-
ne: ,,Niech lepiej Rzeczypospolitej wcale nie bedzie,
nizliby miata nie by¢ katolicka.”

Mamy wiec do czynienia z niebezpieczenstwem
powaznym, z dziatalnoscig stronnicza, nie liczaca sie
zupetnie z potrzebami narodu, cho¢ w jego imieniu
praktykowang. Przeciw tej dziatalnosci organy prasy
naszej obawiajg sie wystgpi¢ energicznie, bojg sie de-
maskowac szkodliwg dziatalno$¢ wobec potegi ciemno-
ty, najlepszego oparcia dlatego rodzaju, to kreciej, to
na przemiany znéw—burzycielskiej roboty.

Rozpatrzmy tez artykut ks. G. szczegdtowo.

W kraju o 7/8 ludnosci katolickiej, skarzy sie
autor, niema szkoty katolickiej wyznaniowej, cho¢
istnieje gimnazjum dysydenckie z pastorem na czele.
Motywuja to tym, ze w kraju, gdzie ogot jest katolic-
ki, z natury rzeczy i szkota musi by¢ katolicka.

Czy jest takg?—pyta ks. G. i daje przeczacg od-
powiedz.

Dlaczego?

Nauka religji stanowi matg tylko czastke w ca-
toksztatcie wychowania szkolnego, a wiec i szkota,
gdzie ,wptyw ksiedza ogranicza sie do godzin jego
przedmiotu i do niedzielnych egzort nie jest i nie
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moze by¢ szkolg katolicka.” Tymbardziej, ze ogdtjna-

>—uczyciel$ki w~~tej szkole oddziatywa niezwykle Zle na
miodziez. Dwie godziny wykfadu prefekta paralizo-
wane sg Ww ciggu pozostatych 28-miu godzin przez
nauczycieli, ,,uswiadamiajgcych” ucznidéw, czy to rzu-
cajagc stdbwko miedzy dwa teorematy w matematy-
ce, czy to przedstawiajac im hypotezy, dla miodych
moOzgow niebezpieczne, za dogmaty wiedzy, czy apo-
teozujgc wrogoéw kosciota w historji i literaturze. ,,Jak
przypusci¢“—wota tragicznie ks. G.—ze taki pedagog
pomoze prefektowi w kontroli nad frekwencjg i za-
chowaniem sie miodziezy na nabozenstwach i rekolek-
cjach, ze zwréci jego uwage na krzywienie sie po-
je¢, na psucie sie obyczajow, ze bedzie z nim wspot-
dziatat nad tepieniem naduzy¢ i zboczen u jednostek
i w ogblnym zyciu miodziezy?*

Ze ta wroga falanga wilkéw, wpuszczonych nie-
bacznie do owczarni, nie zgubita Swiata, ze jeszcze
»mimo wszystko cze$¢ miodziezy, nawet starszej, po-
zostaje wierng katolickiemu sztandarowi, a kierowni-
cy szkot i nauczyciele okazujg tu i owdzie wobec pe-
dagogicznych zadan kosciota przynajmniej neutral-

nos¢“... ,zastuga to nie systemu lecz ludzi“. prefe-
ktow” Dwych wedtug ks. Gn. meczennikbw, misjo-
narzy w kraju ludozerczym* i ,z "tradycji, dawnej

szkoty polskiej pozostatych, jej duchem zyjacych pe-
dagogdw, ktorzy na spétke z ksiedzem* z catym po-
Swieceniem ,,mimo szyderstw ! przesladowan“ bronig
miodziezy od nowinek, zastuga to wreszcie zdrowego
instynktu narodu.

Dzieki temu wszystkiemu, szkota nasza—konczy
ks. G.—nie jest jeszcze ogb6temj biorgc antykatolicka."

Katolickg nie jest ona réwniez i tojuz, niestety,
bez wyjatku!*

Jakaz na to rada?—zapytuje ks. G.
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Najpierw kilka stow og6lnego wstepu.

Szkota moze by¢: 1) stworzona przez obce nam
zywioly. Taka szkota, gdy umie zachowa¢ wobec ka-
tolicyzmu zyczliwg neutralno$¢, ograniczajac sie do
ksztatcenia umystu i charakteru i nie siegajac sumie-
nia, moze by¢ uwazana za mniej ztg i wzglednie nie-
szkodliwa.

2) Szkota moze by¢ instytucjg, wyrastajaca z na-
szej kultury, ktora jedynie moze by¢ dobrg, a ktora,
jak u nas, jest wolajacg 0 pomste z powodu skiadu
ciala nauczycielskiego, ztozonego zdaniem Kks. Gn.
z fanatykéw wolnej mysli, nietolerancyjnych i zwal-
czajacych wstecznictwo klerykalne namietnie. Szkota
taka gorsza jest nawet zdaniem ks. G. od szkoly zu-
petnie bezwyznaniowej, bez katechizmu i ksiedza.

Wychodzac z tego zatozenia, ks. G. przedstawia
plan walki z nowym gniazdem sodomitdbw—ze szkotg
dzisiejsza.}

1. Wzgledem szkoly dzisiejszej juz istniejacej,
»kontrola, stwierdzanie wszystkich zamachéw przeciw
katolickiemu sumieniu miodziezy i tepienie ich bez
zadnego wzgledu i kompromisu.”

2. Stworzenie szkdt zupetnie dobrych.

Nad drugim punktem przejdZzmy do porzadku
dziennego. Nie wchodzi on do naszego przedmiotu.
Ks. G. proponuje zaktadanie szkot zakonnych, a roz-
poczecie na razie od skromniutkiego seminarjum nau-
czycielskiego. Kazdy moze projektowa¢, co mu sie
zywnie podoba. Nardéd nasz ma jednak pewne na tym
polu doswiadczenie. Miat on niegdy$ w ciggu dwuch
przeszto stuleci ideat ks. G., szkoty zakonne i do dzi$
hnia bodaj napawa sie owocami z tego szkolnictwa.

Marzenia tez ks. G. o tym, azeby nasze narodo-
we szkolnictwo oddane znowu zostato zakonom i twier-
dzenie jego, ze zakonnicy bedg w stanie prowadzié
catoksztatt szkolnictwa nalezycie, traci nieco myszka



148 Nowe Tory.

i co do swego rachowania na ludzkg naiwno$¢ jest
nawet niegrzeczne nieco.

Nie watpimy, ze znajdzie sie zawsze cze$C spo-
feczenstwa, ktora poprze zaprojektowane przez ks. G.
seminarjum, ze kilka ,,Chyrowéw"“ nowych bedzie wy-
petnionych zarbwno mtodziezg jak i nauczycielami. I nie
mielibySmy za zte ks. G., gdyby z dobrg wiarg, nie ucie-
kajac sie do sofizmatow i ostawionej i dos¢ juz w chwili
drukowania artykutéw jego zdyskredytowanej formuty
9:92, oSwietliwszy braki naszego dzisiejszego szkolni-
ctwa, zaproponowat kilku szkét a la Chyrow lub Sta-
nigtka.

Ks. G. jednak, zaprojektowawszy w koncu ,za-
czecie od matego,” o$miela sie rzuca¢ niecne potwa-
rze na szkolnictwo, jako cato$¢ i na personel pedagOr-
giczny szkoty polskiej jako korporacje, nawotuje do
walki z niemi, za wzér’naturalnie podajac przyktady
z dziejow: a) Gdy w poczatkach zesztego stulecia
w Prusach narzucono katolikom szkoty protestanckie,
»Katolicy nie buntowali sie, nie robili demonstraciji,
ale zszeregowali sie do cichego, a nieustannego pro-
testu.” | szkota wyznaniowa zostata zdobyta, b) Gdy
we Francji przed laty 20-tu zaprowadzono szkote bez-
wyznaniowg w miejsce katolickiej, katolicy stworzyli
40000 szkot prywatnych obok tyluz panstwowych.
Punkt 2 owego planu wydaje sie ks. G. niemozliwym
u nas wobec matego uswiadomienia religijno-kosciel-
nego narodu, tam wiec radzi ,zaczag¢ od matego*
»Ktéras przeciez z tych 40000 szkdét musiata byc
pierwsza."

Stre$émy -to wszystko. Wiec. Ks. G. radzi zaczaé
od malej ilosci szkét zakonnych, obecne za$ zwalczaé
bez kompromisu i zadnego wzgledu. Nim za$ szkoty
zakonne wypetnia kraj, nim cate nasze szkolnictwo na-
rodowe stanie sie zakonnym, kontentujmy sie chyba
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owg szkolg mniej ztg i wzglednie nieszkodliwg. Czy®
tak, ksieze Redaktorze! My bo nic innego nie mozemy
ze stdw artykutu wywnioskowac.

Czyli znéw ,,Niech Rzeczypospolitej raczej wecale
nie bedzie, niz miataby nie byé katolicka."

Skonczywszy z ogo6lnym charakterem artykutu,
musimy stow Kkilka powiedzie¢ co do szczegllnych
»graraminéw*, z ktorych racji zdaniem ks. G. dzisiej-
sza szkota polska dolenda est.

a wiec:

1) Nauczyciele z bardzo malemi wyjatkami obni-
zajg powage ,,pomidora“, (wyrazenie ks. G.) o$miesza-
jac go na kazdym kroku.

Jest to co do swej istoty zarzut bardzo powazny,
traci on jednak zupetnie swéj powazny charakter, be-
dac rzuconym ogo6towi nauczycieli. O ile zdarzaty sie
fakty tego rodzaju, obowigzkiem skrzywdzonego pre-
fekta byto przykréci¢ je odwotaniem sie do ogétu ko-
legdw lub zarzadu szkoty. Robienie jednak takiego
zarzutu ogOtowi jest rzucaniem potwarzy przez zig
wole lub lekkomysInosé.

2) Ksigdz prefekt ma zbyt mato wptywu w szko-
le, recte—ks. prefekt szkotg nie rzgdzi.

Nie przeciggajac dyskusji, zaznacze jeden szcze-
got. Gdy powstawaly szkoty polskie, kler nasz nie byt
w stanie dostarczy¢ im nawet dostatecznej iloSci pre-
fektow fachowo wyksztatconych. Znaczna tez czes$¢
szkét musiata powierzy¢ wyktad religji ksiezom, kto-
rych catym wyksztatlceniem bylo przygotowanie semi-
naryjne do sprawowania obowigzkéw wikarego, a do
nabrania doswiadczenia proboszcza w prowincjonalnej
parafji. A jednak cze$¢ kleru chce oddawac¢ im Kie-
runek catego szkolnictwa.

3) Nauczyciele naogo6t niedo$¢ sg prawomysini
pod wzgledem religijnym i nie mozna oczekiwaé od
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nich pomocy w nadzorze nad frekwencjg i zachowa-
niem sie ucznidbw na nabozenstwach, oraz nad moral-
noscig mtodziezy.

Nauczyciel, o ile chce by¢ pedagogiem i wycho-
wawcg, a takim zgodnie z tradycjg szkoly polskiej
by¢ musi, nigdy nie bedzie pomagat ksiedzu w umo-
ralnianiu miodziezy, lecz sam oden bedzie zadat pomocy
pod tym wzgledem. W szkole wychowuje i umoral-
nia pedagog. Do zespotu tez pedagogéw-nauczy-
cieli nalezy jedynie sad o prawomysIinosci pedagogicz-
nej (na inng w szkole miejsca niema) ksiedza prefekta
jak i kazdego innego nauczyciela. Ksigdz bowiem
w szkole jest cztonkiem zespolu pedagogicznego, ule-
gtym, jak kazdy inny, jego postanowieniom. Inne sto-
sunki w szkole sg nienormalne i zabijajace szkote.
Duma tez naszej mysli narodowej, Komisja Edukacyj-
na rozumiata to dobrze, a zdajgc sobie jednocze$nie
sprawe z pretensji kleru, ktére zawsze byty jednakie,
nauke religji ze szkoty przeniosta do kosciota. Czyz
dzi$ po 130 przeszto latach krok ten znow bytby je-
dynym wyjsciem?

Niezrozumiatym jest rowniez zadanie ks. G., aby
nauczyciele kontrolowali ,,frekwencje uczniéw na na-
bozenstwach.” Czy to wierzacy nauczyciele majg da-
wac¢ miodziezy przyktad uczeszczania do koSciota w ce-
lach Swieckich bo policyjnych? czy moze nauczyciele
niewierzacy bedg pewnego rodzaju janczarami wiary
dla kontroli jej interesbw wsrod wierzacej miodziezy?
Nie, ksieze redaktorze, nie odbieraj modlitwie jej
wzniostego charakteru, szanuj jg nawet u miodziezy
szkolnej. Nie wszyscy sg zdolni traktowac¢ modli-
twe w kosSciele tak po rzemieSlniczemu, jak niekto-
rzy kaptani-fachowcy.

Ale do$¢ tego. Charakter artykutu ks. Gn. i ja-
kos¢ troski jego o dusze miodego pokolenia sg cbyba
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dostatecznie wysSwietlone. Widoczng jest réwniez chy-
ba i jego gotowos$¢ do wspomozenia stabnacej pod cio-
sami przeciwnosci szkoty polskiej. Musimy jeszcze po-
wroci¢ do sprawy ogolnej i postawi¢ rzecz zasadniczo.

Szkota polska powstata samorzutnie, z entuzja-
zmu miodziezy i dziatwy polskiej zrodzona, a wysit-
kami krwawemi og6tu postawiona.

Gdy dzieci opuscity szkoty rzadowe, obowigzkiem
speteCzenstwa byto albo dzieci z powrotem do szkoty
zapedzié, albo sie z niemi zsolidaryzowa¢. Spoteczen-
stwo wybrato drugg ewentualno$¢ i zaciggneto zobo-
wigzanie wzgledem tysiecy dzieci i miodziezy.

Musiato ono stworzy¢ prywatng szkote polska.

Stworzyto ja, powotujac do niej znoéw cate setki
sit nauczycielskich, ktore czesto porzucaty karjere, do-
statek, byt wygodny w szkotach rzadowych i z catym
poczuciem obowigzku wychowawczego szty do szkot
polskich na niepewne losy wraz ze swemi najblizsze-
mi. Wzgledem tych pracownikéw, wzgledem catych
setek nauczycieli stworzonej przez siebie szkoty spo-
teczenstwo zaciagneto diug nowy.

Kilkoletnie wreszcie istnienie szkoty polskiej do-
konane bylo wsréd niestychanych trudnosci. Szkoty
te pochtonety miljony narodowego majatku, nie liczac
zapasow olbrzymich zuzytej energji i wysitku myslo-
wego. Obowigzkiem spoteczenstwa jest niedopuszcze-
nie do zatracenia tego kapitatu. Nie jesteSmy naro-
dem tak bogatym, zeby to wszystko marnowac.

Jednym stowem, utrzymanie szkoty polskiej jest
dla spoteczenstwa naszego obowigzkiem, obowigzkiem
nieubtaganym, ktéry ono musi spetniac ws$rod nie-
zwykle ciezkich okolicznosci. Szkota jest to nasza zdo-
bycz, jedyna powazniejsza, jaka osiggneliSmy. Ma ona
liczne wady i braki, poprawienie ich wymaga wyja-
$nienia, wskazania ich i rozbioru ich istoty, lecz
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wszystko to musi by¢ dokonane z dobrg wiarg, rze-
czowo: pod hastem szczerej checi wzmocnienia stano-
wiska tej szkoty. W utrzymaniu szkoly, w jej obronie
muszg zjednoczyc¢ sie wszelkie zywioty, wszystkie obo-
zy, gdyz jest to zaciekla walka o skarb narodowy
W najszerszym tego stowa znaczeniu.

A walka to ciezka, w ktorej ulec mozna tylko
przemocy brutalnej, wszelkg za$ kapitulacje zawsze
niezmytg hanbg sie opfaca.

I oto wsrdd najgoretszych chwil tej walki, w sze-
regi obroncéw tego skarbu, rzuca sie zarzewie nie-
wiary w swa sprawe, podcina sie zaufanie do instytu-
cji narodowej z trudem zdobytej i z trudem podtrzy-
mywanej. Na szkote polskg publicznie miotane sg
niecne oszczerstwa i pod przykrywka zyczliwosci i ra-
dy, nawotuje sie do walki z nia. | w jakim celu? aby
ukaza¢ w oddali majaczacy miraz ,,narodowego” szkol-
nictwa, kierowanego przez zakony w duchu wytgczno-
$ci wyznaniowej.

Niszczy sie wiec ,bez kompromisu i zadnego
wzgledu“ to, co jest, dla bardzo niewyraznych majakow
przysztosci—dorobek narodowy krwawym trudem zdo-
byty dla stronniczych widokdw.

Prasa nasza z niezwyklg ,,0dwagg cywilng" piet-
nuje warchotow z lewicy, lekkomysinie niszczacych
nasz dobytek narodowy. Miejmyz tez odwage ener-
gicznie i otwarcie skarci¢ warchotow z prawicy prze-
mawiajacych i dziatajagcych tak, jgk przemawia i dzia-
fa ks. Gnatowski i jemu podobni.
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Ferdynand Buisson. Religja, etyka i wiedza, ich za-
targ w wychowaniu wspdtczesnym. (Naktadem Bibl. nauk..
1908). Ttum, z 3-go wyd. Antoni Krasnowolski.

Autor w czterech wykladach, wygtoszonych z Kkate-
dry uniwersytetu gienewskiego, dat wyraz swoim pogla-
dom na istote i cel religji w zyciu spotecznym, na jej
stosunek do wiedzy i etyki, oraz na jej znaczenie w wy-
chowaniu.

Pierwszy wyktad rozpoczyna od wniknigcia w przyczyne
zatargu, w jakim dzi$ sie religja znajduje wzgledem wiedzy
i etyki. Ze spokojem filozofa prowadzi czytelnika przez te
etapy, ktére religja w swoim cigglym rozwoju przecho-
dzita. Bedac pierwotnie w starozytnym spoteczenstwie
wszystkim: cywilizacjg, prawem, autorytetem, w nastep-
nych fazach przechodzi ona proces, w ktorym kolejno
wyodrebniajg sie dotychczasowe jej skiadniki: wiedza i ety-
ka. ,Ludzko$¢ jest czitowiekiem, ktéry sie wcigz uczyll,
powtarza autor za Pascalem. Poczucie zaleznosci od za-
sady wyzszej, dazenie do poznania jej, doprowadzity ludz-
kos¢ do odkrycia praw przyrody i do wynikajgcej z nich
negacji S$wiata nadprzyrodzonego. Wobec tego rozwoju
poznania religja okazata calg swa niemoc dowodu; to tez
znikajg autorytety, ktére odpowiadaty poziomowi umystéw
przed osmnastu wiekami. Obok intelektualnej powstaje
walka moralna. Bo kiedyz znikajg prawdy religijne? Oto
wtedy, gdy w osobniku zjawi sie uczucie naturalne
dos¢ silne, by w nim wywota¢ niepostuszenstwo prze-
ciw barbarzynskim zwyczajom, uwiezionym przez tra-
dycje. Znikajg stopniowo Swiete ,tabu“, ofiary krwawe
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z ludzi i zwierzat, przepisy rytualne, wali sie budowla
dogmatyczna, cata etyka religijna, a na jej gruzach poja-
wia sie etyka naturalna, wiasciwa wspotczesnemu stanowi
umystéw. Cala ta epopeja boska, cata dogmatyka ze swa
nadprzyrodzonoseig, niezbedna dla barbarzyncy, traci racje
bytu. Religja, opierajac sie wcigz na cudzie i dogmacie,
broni swych praw jednak, stad zatarg i palgca potrzeba
rozwigzania zagadnienia, ktorej z trzech poteg, religji,
wiedzy czy etyce przyzna¢ pierwszenstwo. Rozwigzania
tej kwestji wymaga zarébwno dusza ludzka, jak odpowie-
dzialnos¢ wychowawcy wzgledem dziecka. ,Wychowawca,
nie roszczac sobie pretensji do roli rozjemcy miedzy teo-
logiem, filozofem a uczonym, zmuszony jest jednak roz-
strzyga¢ miedzy nimi, bo sam musi sie zdecydowac; mil-
czenie byloby tu uznaniem swej niemocy“ powiada
autor.

W drugim wiec wyktadzie Buisson przystepuje do
rozstrzygniecia tej kwestji, lecz czyni to nie w mysl dzi-
siejszego jeszcze pogladu, ze trzy te potegi (religja, wiedza,
etyka) mozna uwaza¢ za niezalezne od siebie. Stusznie
twierdzi, ze cztowiek nie moze oddzieli¢ sprawi religji od
spraw filozofji, gdy ma by¢ cztowiekiem jednolitym, zdol-
nym do glebokiego poczucia prawdy i ukochania jej.
Autor, zastanawiajac sie nad istotg religji, utrzymuje, ze
nie jest ona zbiorem dogmatéw i nakazéw, bo te sie prze-
Zzywajg i umierajg z postepem wiedzy t. j, gdy idea, kto-
ra przedstawiajg, stanie sie przestarzatg. Jezeli dzi$ np.
niemozliwym jest stosowaé sie do owych wierzen, ktére
nakazywaty udrecza¢ ciato, zamyka¢ sie w klasztorach,
lub zy¢ na pustyniach dla zdobycia zbawienia, to i wy-
znawanie samych doktryn bytoby niekonsekwencjg. Bo
i czymze dzi§ wobec rozwoju idei humanitarnosci i spra-
wiedliwosci jest owa, gloszona przez kosciét idea zbawie-
nia indywidualnego, jako cel zycia, jak nie wyrazem naj-
grubszego egoizmu? uzyz spogladanie z wyzyn osobiste-
go szczescia na niedole i cierpienia tysiaca bliznich, kto6-
rzy zbawionymi by¢ nie moga, i czyz pojecie Boga, do-
brego dla nas, ktéry jednak dla innych srogim jest ka-
tem, nie jest niemoralnoscig? Tu autor zaznacza wpraw-
dzie zwrot w kosciele katolickim do oczyszczenia go
z przezytkébw w ruchu t. z. demokracji chrzescijanskiej, lecz
z niedowierzaniem zachowuje sie w obec tej sprawy, czynigc
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uwage, ze gdyby kosciot przejat sie duchem nowoczesne-
go spoteczenstwa, zniknaéby musiata tyranska hierarchja
koscielna, wiara w cud, nieomylno$¢ papieza i na tych
podstawach oparta ulegtos¢ kosciotowi. Kosciot bytby
zmuszonym wyrzec sie swojej potegi, jako instytucja
polityczna, a religja stataby sie sprawa czysto duchowsa,
tym, czym byla w swoim zaraniu i czym by¢ powinna,,
t. j. mistrzynig zycia indywidualnego, wieczng potrzebg
kochania i tesknotg do ideatu. Zwazywszy odwieczng walke,
ktorg kosciot toczyt w obronie swych praw, jako instytucja,
Buisson przypuszcza, ze raczej demokracja chrz. oderwie
sig od kosciota, niz kosciét wyrzeknie sie czego$ ze swo-
jej potegi i powagi, lecz to bytoby jednoczesnie ostatecz-
na jego kleska: ,,Katolicyzm nie moze uchylac sie od praw
historji i albo rozwija¢ sie bedzie wraz z ludzkoscia, albo
ludzko$¢ obejdzie sie bez niego.“ Zanim to nastapi, dzi$
mozemy uznawac tylko przewage rozumu i sumienia. Wy-
chowaniem kierowac¢ dzi$ powinna tylko nauka, odtwarza-
jaca sSwiat rzeczywisty i wylgczajgca witragcanie sie cze-
go$, co byloby niezalezne od praw przyrody. Lecz i nau-
ka zatrzymuje sie tam, gdzie sie zaczyna niepoznawalne,
niedoswiadczalne, przed dziedzing, gdzie niema ani faktow
ani stosunkéw. Jazn ludzka przekracza determinizm i szu-
ka po za naukg celow wyzszych, odwotuje sie od tego, co
jest, do tego, co by¢ powinno, dazy do ideatu. Zaprzeczaé
tu gotostownie temu, co inni twierdzg gotostownie, jest
rzeczg uporu i namietnosci, jest nawet zuchwalstwem.
Wychowawca ttumi¢ nie moze niczego, co nalezy do du-
szy ludzkiej, to tez kwestja nie moze by¢é rozwigzang
w duchu czystej nauki, odrzucajacej nieskoriczonos¢ i Boga.
Pozostaje etyka. Lecz i tu autor napotyka watpliwosci.
Dla niego czysty moralizm t. j. dobro dla dobra nie wy-
starcza, dobro jako prawo, nie majac dla kazdego tej sa-
mej wartosci objektywnej, jest pojeciem wzglednym,
a przeciwstawienie Swiata moralnego S$wiatu, pozostajgce-
mu z nim w antagonizmie (dualizm), jak tego chce Kant,
jest pojeciem sztucznym. Hypotetyczne dobro w stosunku
do poswiecenia, jakiego wymagajg od nas, jako od czagst-
ki absolutu, jest w wielkiej dysproporcji, a nastepstwo
czynu po wieln miljonaeh lat jest bodZzcem stabym, ste-
pionym. Ze stanowiska nauki oraz ze stanowiska religji
autor nie widzi wiee rozwigzania zatargu w ,,cztowieku
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moralnym“ Kanta; ponad Swiatem determinizmu i 3%wia
tern wolnosci moralnej uznaje on co$, co je jednoczy i nad
niemi panuje.

W trzecim wyktadzie swoim daje szkic innego wyj-
dcia. Zastanawia sie przedewszystkim, czym jest religja
dzis, a czym by¢ powinna w przysztosci. Dzisiaj religja,
pojeta jako objawienie, zaprzecza prawom nauki i sumie-
nia, i jako taka musiataby by¢é usunietg z wychowania.
Ktoz jednak, zastanawiajgcy sie nad istotg i pochodzeniem
wszelkiego mechanizmu, nie stawiat sobie w mysli pyta-
nia: ,,Czymze jest cztowiek w nieskoriczonosci?* gdy w ci-,
szy nocnej znajdzie sie w obliczu miljonéw gwiazd storic,
tych niezliyzonych Swiatow? Kto wejrzy w gtab wiasng,
zdumieje sie“, powiada Pascal. To wiasnie zagadnienie
po za granicg poznania, to poczucie wspolnoty ze wszech-
Swiatem sg istotg uczuc religijnych. Tylko bigdzimy, bio-
rac subjektywne idee w tej dziedzinie za rzeczy same,
a nie za symbole. ,,Substancjalizacja jest niepoprawnym
ztudzeniem wszelkiej metafizyki® moéwi autor. Wedtug
niego idee same, jako formy i prawa mysli, oddajg ustu-
gi, bedac niejako okienkami na widnokregi nieskonczone,
Zadaniem tez religji powinna by¢ zupetna swoboda w two-
rzeniu idei, w dociekaniu indywidualnym nieznanego. RO-
znigc sie zasadniczo w tym pogladzie z kosciotem, zgadza
sie Buisson z J. Guyau, ktory na zarzut, ze znoszac cud,
znosi sie i religje, odpowiedziat: ,,W takim razie ogtosi-
my sie niereligijnemi.“ , To proklamowanie antireligijno-
$ci przypomina tych ateuszOow, ktorzy Swiadcza o Bogu
cnotami swemi.“ Natchnienie, poryw, wzlot duszy ludz-
kiej, to, co wieczne, trwate, nieziszczalne, jest treScia re-
ligji. Formy jej zewnetrzne, jak instytucje, praktyki, tra-
dycje sg zmienne, Religja to wieczna tesknota i potrze-
ba duszy, wspoélna wszystkim wyznaniom i okresom czasu,
ktorg odnajdujemy we wszystkich ogarniajgcych ludzi
ideach spotecznych, zaréwno w natchnieniu artysty, jak
skupionej pracy uczonego, odkrywajgcego nowe prawdy.
Rozbierajagc psychologicznie zjawisko uczuc religijnych, jako
stanu duszy, znajdujemy, ze jestono wspoélne cztowiekowi naj-
pierwotniejszemu jak i cztowiekowi XX-go wieku. Pod tym
wzgledem istnieje pokrewienstwo miedzy Lutrem, Kantem,
Leibnitzcm, Spinozg a prostg wiesniaczka, ofiarowujacyg
Swiece Matce Boskiej. Duch religijny nie zaprzecza ani
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nauce, ani sztuce, ani sumieniu, a wifasciwie sam stanie
sie w przysztosci etyka, sztukg i nauka. Reiigja bedzie
duszg nauk i przypomnieniem w zyciu ,prawdy, dobra
i piekna,” ukazywaniem celu dalekiego wszechrzeczy,
utrzymywaniem nas w cigglym napieciu dazenia do ide-
atu, cigglym pragnieniem osiggniecia doskonatosci moral-
nej. Cialem jej bedzie nie trup-dogmat, nie bezwzgledna
doktryna, nie transcendentnej wartosci prawdy, lecz to
wszystko, co sztuka znalazta najpiekniejszego, aby dusze
wznie$¢ ku ideatowi i co nauka odkryta na drodze szu-
kania prawdy. Tak wysoko pojeta reiigja pozostanie
w zgodzie z zyciem intelektualnym, spotecznym i etycz-
nym spoteczenstwa, gdyz bedzie petnig swobody badania,
postepu i tolerancji.

W czwartym wyktadzie swoim Buisson daje nam
przyktad zastosowania tej ,,religji przysztosci“ w ,,Wyzszej
szkole nauczycielek w Fontenay-aux-Rosesu we Francji.
Szkota ta zostawata przez 15 lat pod kierunkiem (pasto-
ra) profesora Pécaut. Pablicysta, filozof i wielki ten pe-
dagog poswiecit sie caty pracy nad wychowaniem liczne-
go kontyngensu dyrektorek, ktore nastepnie rozrzucone
po catej Francji w 80-u szkotach normalnych $wieckich zaja¢
sie miaty ksztatceniem t. zw. ,,normalistek” t. j. nauczy-
cielek ludowych. Zalozenie takiej uczelni (rodzaj pe-
dagogjum) stato sie koniecznoscig, gdy os$wiata z ragk
zakonéw przeszta w rece Swieckie. Przed 25 laty Swie-
cka szkota publiczna we Francji, wielkie dzieto polityczne
taczace sie z imieniem P. Berta i J. Ferry’ego stata sie
Swiecka nie tylko z nazwy i zmiany personelu nauczy-
cielskiego, lecz i ducha, ktéry ja przeniknagt. Rozpoczeto
od zatozenia wyzszej szkoty w Fontenay-aux-Roses,” w kt6-
rej kobiety wyksztatcone po roku lub dwuch mogtyby sie
przygotowac¢ do objecia 80-u szkdét normalnych, przygoto-
wujacych przyszte nauczycielki ludowe. Z Fontenay miaty
wiec wyjs¢ nietylko przyszte bojowniczki postepu, ale
i odwazne, dzielne, wyksztatlcone dziataczki i entuzjastycz-
ne kierowniczki miodych dusz. Szes$c¢dziesiecioletni Pécaut
zabral sie do dziela i stworzyt, opierajac sie na zdobyczach
wielkich medrcow-filozoféw w dziedzinie ideatu, program
etyki swieckiej. W codziennych porannych pogadankach
w poufny, swobodny spos6b pobieraty wychowanki Fonte-
nay lekcje pedagogiki i wychowania moralnego. Tematami
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pogadanek byty ustepy z dziet wielkich myslicieli, gtebo-
ko odczute i traktowane przez nauczyciela i szeroko w dy-
skusji ustnej omawiane. Ciekawemi niezmiernie szcze-
go6lniej dla wychowawcOw sg podane w tym wyktadzie no-
tatki z kajetu Péeauta, w ktérym zapisywal on tres¢
i opracowywat plan pogadanek przez jedna zime, jak ro-
wniez korespondencja jego z byitemi uczenicami, w kto6-
rych stowem i czynem umiat wzbudzi¢ dla siebie, jako
dla wcielonego idealu moralnego, cze$¢ i uwielbienie. Za
dalekoby nas zaprowadzito zgtebianie ducha, jaki w Fon-
tenay przenikat cate nauczanie, jak réwniez szczegétowa
charakterystyka ,wielkiego, prawego cztowieka®, ktdrego
wpltyw moralny nie konczyt sie ani z lekcjg, ani z wyj-
sciem uczenie ze szkoty, lecz i potym, po ukohczeniu jej
rozciggat sie na ,,fontenzjanki“, ktére w kazdej rozterce
duchowej, w kazdym zwatpieniu zwracaty sie po rade do
swego przewodnika. Ten obraz wspanialej, pomysl-
nej préby stosowania reformy nauczania religijnego,
to osiggniecie jego idealu w Pontenay-aux-Roses sg
cennemi wskazéwkami dla kazdego, kogo kwestja wycho-
wania i stosowania etyki Swieckiej zajmuje i zyczyCby mu
nalezato zapoznanie sie z tym pelnym glebi dzietem, jak-
kolwiek wyrazone w nim poglady autora na religje i zla-
nie jej w jedno z dwiema potegami, wiedzg i etykg wy-
da¢ sie moga niejednemu utopjg, czemu jednak przeczy
przyktad szkoty w Fontenay. Gorgco odczute i wznioste
pojete przez autora prawdy pobudzi¢ moga kazdego my-
Slagcego pedagoga do pracy nad reformg dotychczasowego
nauczania religji.
L. Grabowska.

H. Poincaré. Nauka i Hipoteza. Przeklad M. H.
Horwitza, pod redakcjg Ludwika Silbersteina, Warszawa,
1908, str. 198.

H. Poincaré. Warto$¢ nauki. Przektad Ludwika Sil-
bersteina, Warszawa, 1908, str. 178.

Wzmianka o tych ksigzkach, jakkolwiek spézniona,
nie przestaje by¢ na czasie, a nalezy im sie bezwzglednie.
Nie przesadzimy, gdy powiemy, ze ksigzki powyzsze
stanowig zjawisko niepowszednie w popularnej literaturze
naukowej, nietylko naszej, ale i wszechswiatowej. Ksigzki
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te nie sg przeznaczone clla szerokich mas i nie w tym
sensie zaliczamy je do literatury popularno-naukowej; wy-
raz ,,popularny” nalezy tu rozumieé¢, jako przeciwstawie-
nie wyrazu ,,specjalny*; ksiazki te istotnie sg dzietami gte-
bokiego specjalisty, napisanemi dla niespecjalistow. W dzie-
tach tych Poincare rozwija wyniki swych rozmyslan o isto-
cie i granicach wiedzy wogé6le i wiedzy filozoficzno-
przyrodniczej i matematycznej w szczegOlnosci. Umyst,
wyszkolony matematycznie, z wiekszg zapewne tatwoscig
wniknie w subtelnosci mysli autora, ale i kazdy inny lo-
gicznie myslacy czitowiek moze przystgpi¢ do czytania
wymienionych prac, a jezeli nawet sprawi mu to pewien
zachdéd lub zmusi do szukania wskazéwek w matematyce,
by upewni¢ sie, ze nalezycie rozumie mys$l autora, to
zachdd ten sowicie sie optaci, gdyz ksigzki wymienione
dajg bardzo wiele impulséw do myslenia, rzucajg Swiatto
na wiele gtebokich kwestji, obok ktérych nieraz przecho-
dzi sie, nie dostrzegajgc ich zgota; wreszcie—uczg kry-
tycznego zastanawiania sie nad zjawiskami przyrody i nad
metodg naukowa.

Wydanie ksigzek Poincare’go po polsku byto czynem,
za ktéry wydawcy (p. J. Mortkowiczowi) nalezy sie szczera
podzieka. Niestety, z przykroscia przekonalisSmy sie, jak
mato jest ludzi, zadnych powaznej i madrej strawy du-
chowej: zdawatoby sie, ze kazdy inteligient z radoscig
chwyci cenne dziela, by rozkoszowaé sie roztaczanemi
w nich szerokiemi horyzontami mysli; wbrew temu je-
dnak okazuje sie, ze pomimo, iz ksigzki zostalty wydane
przed rokiem prawie, nie rozeszto sie w Kroélestwie na-
wet 100 egzemplarzy! Fakt ten jest smutny i nie wy-
maga komentarzy. Niedawno p, Stanistaw Kalinowski
w odczycie, wygtoszonym w P. Z. N, wskazywal na do-
nioste znaczenie filozoficznego wyksztatcenia dla nauczy-
cieli i nawotywal nauczycielstwo do studjow nad filozofja.
Stwierdzony przez p. Kalinowskiego brak u nauczycielstwa
poczucia potrzeby wyksztatcenia filozoficznego znajduje
doskonate potwierdzenie w fakcie, ze stosy egzemplarzy
dziet Poincarego zalegajg na potkach ksiegarskich, nie
znajdujac nabywcéw.

Tylko co wyszta (w jezyku francuskim) nowa praca
p. Poincarego z tej samej dziedziny p. t. Nauka i Me-

»Nowe Tory* z. Il 5
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toda. Czy ujrzymy ja w polskim przektadzie? Wnoszac
z losu poprzednich dwuch ksigzek tego autora, nalezato-
by o tym watpic.

M. Feldblum.

Jan Dal-Trozzo. Zadania gieometryczne na wylicze-
nia i dowodzenia. Cze$¢ 1 Planimetrja, cze$¢ 11 Stereo-
metrja. Warszawa 1908, naktad M. Arcta, str. 91 i 78,
cena kazdej czesci 40 kop. 1)

W przedmowie do czesci l-ej autor pisze: ,,Stosowa-
nie teoretycznych wiadomosci z gieometrji do rozwigzy-
wania zadan zycia praktycznego jest niezbedng czescig
kursu tej gatezi matematyki.“ Musimy zwrdci¢ uwage, ze
na ogot zadania gieometryczne, podawane w ksigzkach
szkolnych, a w szczegolnosci takze zadania w zbiorze p.
Dal-Trozzo nie sa zadaniami zycia praktycznego. Jezeli
autor chciat powiedzie¢, ze przy nauczaniu gieometrji nie
mozna poprzesta¢ na wykladzie teorji, lecz nalezy takze
rozwigzywaé zadania, to, rozumie sige, nikomu nie przyj-
dzie na mysl tego kwestjonowa¢. W rozwigzywaniu za-
dan autor, jak dalej pisze, widzi cel dwojaki: .,1) lepsze
zapamietanie i ugruntowanie wiadomosci nabytych,” a wiec
cel, ze tak powiemy, repetycyjny, oraz ,2) wprawe w wy-
razaniu prawd gieometrycznych za pomoca rownan®, czyli
cel natury technicznej. Takie pojmowanie celu zadan gie-
ometrycznych wydaje nam sie zbyt wazkim. Zadania, gie-
ometryczne, wedtug nas, nie powinny by¢ podporzadko-
wane teorji, ale iS¢ z nig spoOtrzednie i innemi, niz teo-
rja, drogami rozwija¢ zdolno$¢ myslenia matematycznego.
Teorja podaje zapas wiadomosci i uczy metod rozumowa-
nia, zadania za$, czerpigc materjat z danych teorji, zmu-
szajg do samodzielnego myslenia i do $wiadomego stoso-
wania metod, rozwijanych w teorji; zadania budzg wyna-
lazczos¢ i ksztatlcg umyst w stopniu nie mniejszym od teo-
rji, zaprawiajac do spekulacji matematycznej. Takim jest

W grudniowym numerze Nowych. Toréw 1908 r. pisa-
liSmy w recenzji o ksigzce B. Rejro ,Zadania gieometryczne."
,Literaturze naszej brak dotychczas oryginalnego zbioru™ zadan
gieometrycznych.”” Zdanie to byto niesciste i polegato na prze-
oczeniu pracy p. Dal-Trozzo. M. F.
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najwazniejszy, zdaniem naszym, cel stosowania zadan
W nauczaniu gieometrji (i wogole matematyki): cel 'ksztal-
cacy, dydaktyczny. Dalej, zadania w wyzszym stopniu, niz
teorja, mogg dawa¢ uczniowi zadowolenie estetyczne; roz-
kosz, ktérej uczen doznaje, rozwigzujac zgrabnie pomysla-
ne zadanie, jest pokrewna tej rozkoszy, ktérg daje twor-
czo$¢ naukowa: i tu i tam tryumfuje zwyciestwo mysli nad
napotkanemi trudnos$ciami. Dzieki tej wiasnosci zadan, bu-
dzg one zapat i zamitowanie do pracy nad danym przed-
miotem; zadania w ten spos6b moga by¢ bodZzcem do ucze-
nia sie teorji.

Naog6t biorgc, zadania, podane w zbiorze p. Dal-
Trozzo, nie moga mie¢ wiekszego znaczenia ksztatcagcego
i nie mogg przyczyni¢ sie do rozbudzenia szczegblnego
zamitowania do nauki gieometrji: sg na to zbyt szablono-
we i zbyt ubogie w pomystach. Celom, zaznaczonym przez
samego autora, mogg w dostatecznej mierze odpowiadac,
.ale tego, jak wyjasnilismy, jest zamato.

Przechodzac do szczeg6tdw, stwierdzimy przede-
wszystkim uktad systematyczny, przystosowany do prze-
cietnego programu szkolnego. Zakres zadan nie wybiega
tez poza minimalny program szkoty $redniej. 1 Nauczyciel,
chcacy nieco pogiebi¢ i rozszerzy¢ wyklad, nie znalaztby
tu odpowiedniego materjatu zadaniowego.

W opracowaniu tekstu zadan musimy zarzuci¢ auto-
rowi czeste niedoktadnosci, dochodzgce do niescistosci, np.
I 99, 100 (wierzchotek objety bokami trojkata), 11 2, 23,
34, 65, 72. 145, 225, 232, 273, 373, 378, 425. Powazniej-
sze uchybienia przeciwko stylowi zauwazyliSmy, miedzy
innemi, w zadaniach | 192, 212, 276. 282, 1l 11, 15, 78.
Niektore zadania sg wiasciwie znanemi twierdzeniami teo-
rji, tak ze zamieszczenie ich w zbiorze zadan jest zupet-
nie niewlasciwe, np. | 88, 111, 112, 113, 125. Czesto za-
dania zawierajg pytania tak btahe, ze zupeinie nie rozu-
miemy eelu takich zadan, np. | 137 (,,czy kat prosty moze
by¢ katem foremnego wielokata®), podobniez 1 202, 250.
W zadaniu | 247 czytamy o jakichs ,rownolegtych Ilu-
kach* (?).

Stownictwo nie jest bez ale. Autor czesto opisuje
okrag naokoto Ilub okoto czego, zamiast na czym (np. I,
236, 252, 351), méwi o odcinkach proporcjonalnych wzgle-
dem danych liczb, stale uzywa wyrazu wyliczyé zamiast
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obliczy¢ i zamiast powszechnie przyjetego terminu odcinek
moéwi stale kresa. Protestowaliby$my tez przeciwko wyraze-
niom: kat mierzy tyle to stopni, minut i sekund, odcinek
(u autora—kresa) mierzy tyle to cali, oraz przeciwko for-
mowaniu terminéw w rodzaju rownowysokie (majace je-
dnakowa wysokosc), tgcznica dwuch punktéw (odcinek, +a-
czacy dwa punkty), wreszcie zamiast powierzchni kwadra-
tu trojkata i t. p., wolelibysmy pole kwadratu i t. p.
Michat Feldblum.

Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

L’école rénovée.

Przed kilku miesigcami zaczeto wychodzi¢ pod tym
tytutem w Brukselli nowe pismo, poswiecone pedagogice
i wychowaniu. ¥

Zadaniem pisma ma by¢ odrodzenie dzisiejszej szkoty,
zatozenie podwalin pod nowa, przyszig szkote. Pismo otwie-
ra swe famy dla wolnej dyskusji, zamieszcza zar6éwno ar-
tykuty, majace charakter dociekan naukowych jak wyniki
praktyczne, do jakich doszli wychowawcy.

W | N-rze F. Ferrer, zatozyciel pisma; twdrca nowej
szkoty w Barcelonie i inicjator Miedzynarodowej Ligi ra-
cjonalnego wychowania dzieci (Ligue internationale pour
I’éducation rationelle de I’enfance) pomiescit artykut o od-
rodzeniu szkoty.

Ci, ktorzy pragng odrodzenia szkolty, majg dwie dro-
gi do wyboru: albo stopniowe ulepszanie szkot dzisiejszych,
istniejgcych, albo stworzenie szkét nowych, w ktérych bez-
posrednio stosowane bylyby nowe metody naukowe, oraz da-
zenia i ideaty wychowawcéw, zwalczajgcych ustréj wspot-
czesny, oparty na przesadach, obtudzie i klamstwie. Pierw-
sza droga, ewolucyjna, ma wielu zwolennikow. Bezwat-
pienia, umiejetne stosowanie do szkolnictwa naukowych
zasad psychologji i fizjologji musi pociggnag¢ za sobg po-
zadane zmiany w dotychczasowych systemach wychowania;

9 Od Nowego Roku 1909 redakcje przeniesiono do Paryza.
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a jednak, powiada Ferrer nie sadze, aby sie mozna byto
wiele spodziewa¢ na tej powolnej, ewolucyjnej drodze.
Wszyscy dzi$ zdajg sobie sprawe z tego doniostego zna-
czenia, jakie posiada dla ludu powszechne nauczanie i dla
tego tez panstwa (rzady) wspoOtczesne w swoje rece ujety
ten potezny $érodek panowania nad umystami i ich formo-
wania. Najlepsze metody wychowawcze w ich rekach stajg
sie tylko narzedziem przemocy i panowania. Dazeniem od-
rodzonej szkoty bedzie zwalczenie tych tendencji. Z naj-
wiekszg uwaga, méwi Ferrer, $ledzi¢ bedziemy prace uczo-
nych nad badaniem dzieci, a to w celu stosowaniu wyni-
kéw ich doswiadczen do dzieci w naszych szkotach dla zu-
petnego wyzwolenia dzieciecej indywidualnosci. W tym
celu zatozone zostato nasze pismo.”

W ,,Uwagach nad wychowaniem” (Notes sur I'Edu-
tion) p. Robin klasyfikuje w 5-ciu grupach dzieci od lat
4—8, obserwowane przez niego w szkotach. 1-a grupa
zawiera dzieci, tgczace w sobie dodatnie wiasnosci w naj-
wyzszym stopniu: zdrowie, site, urode, inteligiencje, zdol-
nosci do nauk i sztuk pieknych. Ten ideat, ktory, jakby
sie zdawato, czesto spotka¢ mozna w sferach, gdzie wszyst-
ko pozornie sprzyja warunkom rozwoju dzieci, autor
w swym dblugim zyciu spotkat zaledwie 2—3 razy. Do 2-gj
grupy autor zalicza dzieci, majgce naog6t rozwiniete zdol-
nosci, w pewnych Kkierunkach nawet nad zwyklg miare,
w innych znéw mniejsze, lub zupetnie stabe. Do 3-ej gru-
py nalezg dzieci przecietne ani piekne, ani brzydkie, ani
dobre, ani zie. o zgota przecietnych zdolnosciach, impulsy-
wne, ktore przy energicznym wysitku wychowawcy skiero-
wa¢ mozna na dobrg droge rozwoju, ale ktére tatwiej je-
szcze, poOjdg za ttumem—zig. Na 4-3 skladaja sie dzieci
wystepku, nedzy i zwyrodnienie, Zle odzywiane i odziane,
stale cierpigce gtod i chtdd, bedace Swiadkami catej ohy-
dy wspolczesnego zycia, Tu sie spotyka umysty i serca
zamkniete dla wszystkiego, co jest piekne, szlachetne i do-
bre, a zdolne do najgorszych uczynkéw, do znecania sie
nad stabszemi, do niszczenia wszystkiego, co spotkajg na
swej drodze. Woreszcie do 5-ej grupy nalezg dzieci zwy-
rodniate od najmiodszych lat: idjoei, kretyni, epileptycy,
dzieci nieuleczalnie chore, ktére sie zamyka w zakiadach
poprawczych, torturuje w przytutkach, a po6zniej nawet
w wiezieniach.
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Nieodzownym sprzecznosSciom naszego na poét barba-
rzynskiego wieku zawdzieczamy, ze w jednej i tej samej
szkole znajdujemy czesto razem dzieci tych roznych ka-
tegorji.

Co sie tyczy dzieci ostatniej kategorji, autor powta-
rza swe mysli, wylozone poprzednio w oddzielnej pracy
0 wychowaniu: (L’éducation integrale) zyezycby sobie na-
lezato, aby eopredzej przyjeta sie nowa moralnosé, ktoraby
w imie rzekomej zasady ,uie zabijania zycia“ nie pozwo-
lita przeciwnie zachowywac zycia nieszcze$liwych, ktorym
ono zadnej radosci, zadnej rozkoszy dostarczy¢ nie jest
w stanie.“—Stowa te przypominajg dawne obyczaje spar-
tanskie!

F. Elslander w artykule o ,,Naturalnym wychowaniu
(PEducation naturelle®) wychodzac z zalozenia, ze zycie-
dziecka odtwarza w przyspieszonym jeno tempie rozwoj
ludzkosci, wskazuje S$rodki, jakie wychowawca stosowac po-
winien wzgledem dzieci. Na wychowanie sktadaja sie dwa
wzajemnie dopetniajgce sie czynniki: przyroda otaczajgca
dziecko i jego wiasna dziatalno$¢.© W pierwszym okresie
rozwoju dziecko powinno by¢ w szkole—fermie; lekcje sy-
stematyczne sg w tym okresie zbyteczne; dziecko nauczy
sie nieSwiadomie, jak sie nauczyto mowi¢, rozréznia¢ ota-
czajagce go zjawiska: zbada zwyczaje zwierzat, ustugi ja-
kie oddajg cztowiekowi, zobaczy dojrzewajgce rosliny, kto-
re tam zasiato lub widziato zasiewane, pozna wyglad drzew,
ktére mu cien i owoc daja. W tym okresie dzieci bedg
sie réwniez zajmowaly koszykarstwem i garncarstwem,
beda mierzy¢ i liczy¢ na odpowiednim, dostarczonym przez
otoczenie materjale. Takie wychowanie syntetyczne po-
przedzi¢ powinno poOzniejsze — analityczne, jedynie w dzi-
siejszej szkole stosowane, a odpowiednie dla umystow juz
rozwinietych. Dziecko jest w stanie rozumie¢ rzeczy tylko
w wiasciwym im otoczeniu, przeniesione do innego, traca
won i barwe, stajg sie niezrozumiate, gdyz dziecko nie-
zdolne jest do ujecia abstrakcji i analizy. | dla tego
w szkole, wobec roslin nalepionych na kartkach, (a to juz
sie nazywa postepem!) dziecko pozostaje obojetne i nie-
zdolne do uwagi, jego wyobrazni ten pokaz nie wystarcza.
Tylko przyroda i zycie mogg mu da¢ najptodniejsze w na-
stepstwa lekcje.

Elslander formuluje w nastepujacy sposob metode
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swego systemu wychowawczego. ,,Wychowanie odbywa sie
jednocze$nie w dwu postaciach: przyswajania i koordyna-
cji. Przyswajanie powinno byé w zupetnosci pozostawione
samemu dziecku, zadaniem wychowawcy zastosowaé i we
wiasciwym czasie zmienia¢ otoczenie dziecka. W tym okre-
sie umyst dzieciecy zbiera materjaty, ktére nastepnie w mia-
re rozwoju bedg uzytkowane. Drugi okres — koordynaciji,
kierowany jest przez wychowawce odpowiednio do zdolno-
Sci i potrzeb dziecka; przyswojony materjat zostaje w tym
okresie we wiasciwy sposéb uklasytikowany.

W drugim okresie wychowawczym otoczenie dziecka
rozszerza sie, dziecko tedy nie moze by¢ juz zostawione
wihasnym sitom, nauczyciel wskaza¢é musi wiasciwy kieru-
nek badan, zwigzki, zachodzgce miedzy zjawiskami, i prawa
niemi rzadzace.

Dzisiejsza nauka szkolna postepuje w kierunku wprost
przeciwnym: podreczniki botaniki i zoologji rozpoczynajg
wyktad od podziatlu zwierzat i roslin; w postepowych szko-
tach (') pozwalaja dzieciom oglada¢ mineraty w pudetkach,
a rosliny na obrazkach! Podstawowy btad wspdtczesnych
metod wychowania polega wiasnie na odwroceniu natural-
nego porzadku rzeczy. Wpierw przyswajanie, potym koor-
dynacja!

W stowach p. Elsandera czuje sie zapowiedz dalsze-
go rozwoju i udoskonalenia metody pogladowej. Przed laty
wtargneta ona do szkoty martwej, strupieszatej, odgrodzo-
nej od zycia, nadata jej barwe zywszg i Swiezszg i zdoby-
wajac sobie coraz szersze prawo obywatelstwa, w dal-
szej swej ewolucji wyprowadzi by¢ moze zastepy dzieci
ze szkoly, aby je poprowadzi¢ do zrédta wiedzy: do przy-
rody, do zycia samego.

L. L.

Wiadomosci bibliograficzne.

— Encyklopedii Wychowawcze] ukazat sie $wiezo ze
szyt VIII i ostatni tomu VII. Zeszyt ten zawiera nastepu-
jace artykuty: Nauczanie wspolne przez Teodore Meczkow-
ska, Nauczyciel przez Romana Plenkiewicza, Nauka czyta-
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nia przez tegoz, Nauka jezykéw nowozytnych przez Sta-
nistawa Weckowskiego.

-- Odczyt dr. Wiadystawa Chodeekiego O samoboj-
stwach dzieci wyszedt w osobnej odbitce. Autor catkowity
dochéd ze sprzedazy tej broszury przeznaczyt na rzecz
Polskiego Towarzystwa badah nad dzie¢mi.

— Ksigzka dr. Wt Bieganskiego p. t. Podrecznik
logiki i metodologii ogblnej dla szkot Srednich i samoukow
zostata zalecona przez Rade Szkolng Krajowg do uzytku
w szkotach galicyjskich.

— W Krakowie zaczeto wychodzi¢ nowe pismo dla
dzieci i miodziezy p. t, Promyk, dwutygodnik, majacy na
celu dostarcza¢ dziatwie czytania, zgodnego z wymagania-
mi pedagogiki wspotczesnej. Komitet redakcyjny nowego pi-
sma stanowia: Bronistawa Bebrowska, Jadwiga Klemensie-
wiczowa, Stanistaw Krauz, Marcelina Kulikowska, Janina
Mortkowiczowa, Helena Radlinska, dr. Ewelina Wréblewska
i Kierownik artystyczny Jan Bukowski. Prenumerate w War-
szawie przyjmuje ksiegarnia Centnerszwera i £-ki.

Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego przed-
siebierze wazne wydawnictwo p. t. Encyklopedja wycho-
wawcza dla nauczycieli ludowych. Cze$¢ 1 ma zawierac:
1) zarys historji pedagogiki, 2) zarys psychologji wycho-
wawczej, 3) dydaktyke ogoélng. Czes¢ Il bedzie poswieco-
na metodyce poszczegélnych przedmiotéw. Czes¢ Ill zas
sprawom organizacji szkolnictwa.



KRONIKA

Z zatobnej karty.

W ostatnich tygodniach $wiat pedagogiczny poniost
niejedng bolesng strate skutkiem $mierci jednostek, pra-
wdziwie zastuzonych na polu o$wiaty i wychowania. Pa-
mieci Florjana tagowskiego poswiecamy dzi§ nasz artykut
wstepny, tu za$ pragniemy wspomnie¢ o tych, ktorych je-
dnoczes$nie Smier¢ nam zabrata.

Dnia 20-go stycznia roku biezacego umart we Wro-
ctawiu profesor Wiadystaw Nehring. Urodzony w roku
1830 w Kilecku pod Gnieznem, po skoniczeniu gimna-
zjum w Poznaniu udat sie na uniwersytet we Wroctawiu,
gdzie uzyskat stopien dr. filozofji w r. 1856 za rozprawe
»De rerum polonieum sec. XVI seriptorum.“ Poswieciwszy
sie zawodowi nauczycielskiemu, byt naprzéd profesorem gi-
mnazjalnym w Trzemesznie, a nastepnie w Poznaniu, w r.
1868 za$ objat katedre jezykow stowianskich w uniwersy-
tecie wroctawskim i na tym stanowisku przetrwat lat 39
t, j. do chwili, gdy sam poprosit o uwolnienie z powodu
podesztego wieku. Z prac literackich nader licznych na
osobng wzmianke zastugujg: studja o historykach polskich
z XVI-go wieku, pisane czesScig po tacinie, czescig po pol-
sku; Kurs literatury polskiej, wydany w Poznaniu 1866 r.
w czasach, gdy Nehring wykladat jeszcze w gimnazjum
i chodzito mu o danie podrecznika dla szkét srednich; dwa
studja o Psatterzu Florjanskim (z r. 1871 i 1883), Stu-
dja literackie (1884). Wielkie zastugi potozyt jako profe-
sor. umiejgc w stuchaczach swych rozbudzi¢ zapat do stu-
djow nad literaturg i che¢ do samodzielnej a metodycznej
pracy; wsrod jego uczniéw znajdujemy nazwiska juz dzi$
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wybitne, jak: Ignacego Chrzanowskiego, Erzepkiego, L&wen-
felda, Dembirnskiego. Charakter nieposzlakowany i sympa-
tyczny sprawiat, ze przez dlugie lata byt prawdziwym pa-
tronem kolonji polskiej we Wroctawiu, gdzie tez dokonat
swego 79-letniego zywota.

W dniu 15-ym stycznia zmarta nagle w Warszawie
Stefanja Totwinska, przetozona pensji zenskiej w sile wie-
ku, bo liczac zaledwie lat 43. Urodzona w Marjampolu,
nauki pobierata w gimnazjum Il-gim zeniskim w Warsza-
wie. Po Kilku latach praktyki nauczycielskiej, zatozyta zra-
zu szkole dwuklasowg tylko, ktérg stopniowo rozwineta na
pensje 6-klasowa, a nastepnie 7-klasowa. Dbata o warunki
zdrowotne miodziezy, rozumiata, ze jedyna droga do urze-
czywistnienia wymagan hygjeny jest odpowiednie urzgdze-
nie budynku szkolnego. Dazyla wiec do tego, aby prowa-
dzi¢ p nsje w domu wiasnym, specjalnie na szkote wznie-
sionym i dazenie to urzeczywistnita w r. 1904. Urzadzenie
hygjeniczne tej pensji cieszyto sie ogo6lnym uznaniem, kto-
rego ostatnim wyrazem byt dyplom uznania, udzielony szko-
le na wystawie hygjenieznej w Lublinie w jesieni r. 1908.
Zmarka odznaczata sie szczerg checig stuzenia ogétowi i nie-
jednokrotnie brata udziat w pracy spotecznej, zwiaza-
zanej zwilaszcza ze sprawag wychowania; nalezata do komi-
tetu ogrodéw dzieciecych im. E. Rau’a w Warszawie, do-
Polskiego Towarzystwa badarn nad dzieémi, a ostatnio do
komitetu jubileuszowego Elizy Orzeszkowej i interesowata
sie zywo sprawg instytutu pedagogicznego w Warszawie.

Wieczory wychowawcze.

Pod nazwa ta Towarzystwo wychowania przedszkol-
nego zorganizowato szereg odczytow z dyskusja, obejmuja-
cych catos¢ wychowania fizycznego. Prelegientem jest dr.
Juljan Gawronski. Odczyty wspomniane odbywajg sie co
piatek w sali Uranji przez catg zime t. j. od 22 stycznia,
do 23 kwietnia. Program ich obejmuje 12 wyktadéw na-
stepujacej tresci:

1. Co to jest wychowanie fizyczne i jakie sg jego
zadania podstawowe?
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2. Dzieje naturalnego rozwoju dziecka, jako niezbed-
ny drogowskaz przy ustalaniu zadan wychowania fizycznego.

3. Odzywianie dziecka, jako jedno z najwazniejszych
zadan wychowania fizycznego.

4. Wzrost jako sprawdzian prawidiowego rozwoju
dziecka.

5. Sfera plciowa i jej znaczenie w wychowaniu fi-
zycznym dziecka.

6. Ruchliwos¢ jako niezbedny czynnik w normalnym
rozwoju dziecka.

7. Wptyw wychowania fizycznego na umystowe i mo-
ralne zycie dziecka,

8. Srodowisko i jego znaczenie w wychowaniu fi-
zycznym dziecka.

a. Zycie dziecka w tonie matki.
b. Klimat.

‘1 e. Ognisko rodzinne i jego wychowawcze czynniki..
d. zjycie spoteczne.

9. B. Szkota dzisiejsza wobec zadan wychowania fi-
zycznego (czy mozna odda¢ dziecko do szkoty bez obawy
0 jego fizyczne zwyrodnienie?)

10. Hartowanie i jego istota. Hartowanie w stosunku
do zadan hygjeny i do zadan wychowania lizycznego.

11. Medycyna wspétczesna w stosunku do wychowa-
nia fizycznego. (Stanowisko dzisiejszego lekarza-praktyka.
wobec zadan wychowanin fizycznego). ]

12. Fizyczne zwyrodnienie dziecka—jego cechy. Srod-
ki do osiaggniecia fizycznego odrodzenia.

Konferencje o wycieczkach krajoznawczych.

Szkota nowoczesna, uznawszy bezposrednie obcowanie
z przyrodg za jeden z najwazniejszych czynnikow ksztat-
cenia, przenosi znaczng czes¢ nauki poza mury klasy, przez
co wycieczki staja sie¢ nieodzownym punktem jej progra-
mu. Chcac jednak, aby przyniosty one nalezytg korzysc
miodziezy, trzeba odpowiednio przygotowanych kierowni-
kéw-nauezycieli t. j. ludzi, umiejagcych nietylko prowadzi¢
wyktad w klasie lecz przewodniczy¢é w bezposrednim po-
znawaniu kraju i jego przyrody. Takich ludzi trzeba przy-
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gotowa¢ przez odpowiednie wyklady. W tej mysli Towa-
rzystwo krajoznawcze w sezonie zimowym (od 4-go lutego
do 9-go marca wiacznie) urzadza szereg konferencji z dzie-
dziny metodyki wycieczelcz zgromadzeni przy towarzystwie
specjalisci, ktérzy przyjeli na siebie role prelegientow,
opracowali program nastepujacy: 1) wycieczka a wyprawa,
2) przygotowania do wycieczek, 3) narzedzia potrzebne na
wycieczkach, 4) obserwacje, 5) gromadzenie zbioréw, 6)
prowadzenie notatek, 7) rysunek i fotografja, 8) zbieranie
informacji posrednich, 9) przewozenie i przesytauie oka-
z6w, 10) wycieczki w réznych porach roku, 11) zuzytko-
wanie zebranego materjatu. 12) wskazéwki gieograficzne,
dotyczace kierunku wycieczki, 13) wskazéwki bibljograficz-
ne. Przedmiotami poszczegélnych wyktadéw sg: organizacja
wycieczek, gieologja, faunistyka, florystyka, etnograf]a, ar-
cheologja, antropologja, nasze zabytki architektury, hygje-
na i ratownictwo, rysunek i fotografja.” Konferencje te od-
bywajg sie we wtorki i czwartki w lokalu Tow. Krajo-
znawczego (Jerozolimska 29) nie sg one specjalnie prze-
znaczone dla nauczycieli, lecz wielkg im moga przynies¢
korzysc.,

Uniwersytety zagraniczne a maturzysci szkot polskich.

Prywatne szkoty polskie zdobywajg stopniowo dla
swych wychowancéw prawa wstepu do uniwersytetow za-
granicznych. W ostatnich czasach filologiczna szkota 8-o0
klasowa Tow. Kultury Polskiej pod kierunkiem Jana Krecz-
mara otrzymata przychylnag odpowiedz z Brukseli, Paryza,
Nancy i Lugdunu, zapewniajaca maturzystom tej szkoty
prawo wstepu do uniwersytetéw tamtejszych. Gimnazjum
polskie w Plocku zyskato takiez prawo do uniwersytetéw
szwajcarskich, oraz do wszechnicy Jagielonskiej w Kra-
kowie z zastrzezeniem jednak, ze na wydziale filozoficz-
nym kandydaci procz Swiadectwa szkolnego wykazg zna-
jomos$¢ jezyka greckiego, na wydziale za$ lekarskim wa-
runkowo z zastrzezeniem kazdorazowego zatwierdzenia
przez ministerjum wyznan i o$wiaty. Jak widzimy, uni-
wersytety polskie sg dla szkét Kroélestwa surowsze od
obcych, nie robiacych tylu zastrzezen.
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Szkota Towarzystwa kurséw popularnych
im. Adama Asnyka.*

Jedna z najsympatyczniejszych naszych instytucji
o$wiatowych na prowincji, Towarzystwo kurséw popular-
nych im. Adama Asnyka w Kaliszu odbyto w d. 4-go lu-
tego r. b. zebranie ogélne, na ktérym uchwalono nastepu-
jacy wniosek, postawiony przez Jézefa Dabrowskiego:
»Zebranie ogoélne uznaje koniecznos¢ jak najrychlejszego
zatozenia szkoly poczatkowej przy Towarzystwie kurséw
popularnych im. Adama Asnyka i zatwierdza wniosek za-
rzadu, opierajagcego byt szkoty na wptlaconych przez za-
tozycieli skiadkach, wynoszacych najmniej 4 ruble rocz-
nie. W mysl jednak podstawowej idei Towarzystwa, jaka
jest mozliwie szeroka demokratyzacja wiedzy i w mysl
zasady, ze szkofa ludowa powinna by¢ wihasnoscig warstw
jaknajszerszych, zebranie og6lne uznaje konieczno$¢ opar-
cia z biegiem czasu organizacji finansowej szkoty na ma-
tych udziatach, przystepnych dla szerokiego ogétu—w tym
celu niezaleznie od listy zatozycieli powinna by¢ obszer-
na lista oséb, popierajgca szkote zapomoeg dobrowolnego
opodatkowania sie do wysokosci skiadki dowolnej."”

Dla tych najstabszych i najbiedniejszych.

(153 Koto wpiséw szkolnych).

Palgca sprawa wychowywania i ksztatcenia dzieci
zacofanych umystowo, ktéra we wszystkich krajach cywi-
lizowanych jest troskg panstwa i spoteczeristwa i pobu-
dza do otwierania zakladéw, gdzie nietylko najzamozniejsi
lecz i najubozsi rodzice moga swe dzieci umiesci¢, u nas
jest dopiero w kolebce. Posiadamy bowiem—oprécz przy-
tutku, utrzymywanego przez gmine ewangielickg przy
ulicy Zytniej i przyjmujacego przewaznie idjotéw—ijedna
tylko szkote dla dzieci niezdolnych prywatng a wzorowo
prowadzong przez pp. Zylberowg i Lublinerowa. Jako
prywatna jednak, szkota ta znéw 2z powodu wpisu do-
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stepng jest tylko dla dzieei z rodzin zamoznych, i nieraz
z najwiekszym zalem musi odmawia¢ przyjecia kandyda-
tom ubogim. Chcac cho¢ w czesci temu brakowi zara-
dzi¢, grono os6b dobrej woli utworzyto przy szkole tej
153 Koto wpiséw, ktére ma na celu zbiera¢ fundusze na
zapewnienie dzieciom niezdolnym a ubogim moznosci
ksztatcenia sie, zgodnego z ich stanem umystowym i po-
trzebg. Sadzimy, ze mys$l ta znajdzie poparcie wsréd czy-
telnikbw naszego pisma, zainteresowanych sprawg ksztat-
cenia dzieci niezdolnych i koto to zyska taka ilos¢
cztonkéw, ktéraby mu dozwolita rozwina¢ prawdziwie
owocng dziatalno$¢, a jedynemu zakladowi w Warsza-
wie nada¢ szersze znaczenie spoteczne.



Kronika zagranicznat

A) Z ziem polskich.

Seminarjum oswiatowe.

Uniwersytet ludowy im. A. Mickiewicza w Krakowie po-
stanowit w szeregu wykfadow przedstawi¢ role spoteczng pracy
oSwiatowej, jej dotychczasowy dorobek i braki, aw szeregu kon-
ferencji ujawni¢ doswiadczenie dziataczy na polu popularyzacji
i da¢ sposobnos¢ do wymiany zdan, nieraz moze rozbieznyc
tak co do punktu wyjscia, jak i ujmowania szczegbtdw. Koniecz-
no$¢ takiego seminarjum oswiatowego motywuje Zarzad Uniw.
ludéw, tym, ze Swiadomo$¢ podstaw teoretycznych i metod pra-
cy oswiatowej nie rozwineta sie dotad w réwnej mierze, jak
wzrastajgca jej potrzeba, ze ,,odbywa sig¢ ona raczej samorzut-
nie i nao$lep, opierajac sie tylko na dobrej woli, ktora w spra-
wach spofecznych nie wystarcza.“ Dotychczas odbyty sie trzy
Wyk}a%}/: _Stosunek demokracji polskiej do ludu (Dr. B. Limanow-
sKi), Oswiata ludowa w programach Stronnictio politycznych Galicji
(W. Feldman), Podstawy pedagoglkl SE(_)iecznej (H.. Orsza). Zapo-
wiedziane sg jeszcze ktady: O kierunkach i zadaniach uni-
wersytetow ludowych (H. Orsza), Uniwersytet chtopski w Da-
rL1J|_ H. Witkowska), Doswiadczenia praktyczne prelegientow

niw. lud. im. A. M. (S. Krauz.) Konferencje zagajali: w spra-
wie popularyzacji nauk przyrodniczych. Prof. J. Grzybowski, o po-
pularyzacji nauk lekarskich, dr. F. Eisenberg, o popularyzacji nauk
spotecznych—dr. Z. D. Golinska. W dalszym ciggu_ odbeda sie
konferencje, posSwiecone popularyzacji literatury 1 historji, oraz
wydawnictwem popularnym. W dyskusjach zabierali gtos: prof.
L. Bruner, prof. O. Bujwid, dr. B.” Drobner, dr. M. Balsigierowa,
Z. Heryng, J. KwiateK, dr. M. Stepowski, dr. E. Kiernik i w. in-
nh/ch—zar()wno prelegienci wyrobieni i poczgtkuj cy, jak i stu-
chacze ze swego stanowiska. = Ciekawe obrady nalezatoby ogto-
si¢ drukiem—tymbardziej, ze w sprawach oSwiatowych  litera-
tura nasza jest bardzo uboga i prawie wyfacznie ttumaczona; na
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seminarium oswiatowym Un. lud. poruszano za$ zagadnienia teo-
retyczne w Scistym zwigzku z potrzebami naszego ruchu oswia-
towego.

Zjazd delegatow Zwigzku nauczycielstwa ludowego
obradowat w dniu 3l Stycznia r. b. w sali Rady Miejskiej
w Krakowie. ) .

Najwazniejszg sprawa, poruszona na nim byta, kwestja dwu-
typowyeh = seminariow nauczycielskich. Po wielu  bezskutecznych
staraniach ze strony konserwatystéw ustawa 0 nizszych semina-
rjach. w_r. 1908 zostata zatwierdzong dzieki ,,rozszerzonej* auto-
nomji Rady szkolnej krajowej — i w roku biezacym pocichn
otwarto pierwsze takie seminarjum w Rudniku. Organizacja
szkolnictwa, skreslona przez Bobrzynskiego, zostata ,konsekwen-
tnie* uwienczong ta ustawe; nietylko szkoty miejskie i wiejskie
inny maja plan naukowy: ,aby w kazdym "dziecku budzi¢ zado-
wolenie ze stosunkéw, wsrod ktorych sie obraca,” ale i nauczy-
ciele tych szkot inaczej beda ksztatceni, aby zbyt wysokiemi
aspiracjami naukowemi nie przerastali ogotu wiejskiego! Nizsze
seminarjum ma plan nauk ,,skrocony* dwuletni, przyjmuje mio-
dziez ze szkoty ludowej. P. Patka z Bochni w zrodfowym refe-
racie_przedstawit dzieje usitowan stanczykow, dgzacych do stiu-
mienia, oSwiaty, krzywdy, jakie nowy typ semlnarljow wyrzadza
szkolnictwu i nauczycielom, i w imiéniu naczelnego zarzadu
zwigzku wystapit z Zadaniem uniwersyteckiego ksztatcenia dla
nauczycieli’ ludowych.

W ozywione] dyskusji postawiono wniosek bojkotowania no-

ch seminarjéw, i urzadzania wiecow publicznych w sprawach
szkolnych, aby ludowi wyjasni¢ krzywde, jaka mu sie dzieje.

Prezes Zwiagzku, p. Nowak i wielu innych méwcéw wyra-
zato zawod, jaki nauczycielstwo spotkat ze strony sejmu i po-
stow poszczegdlnych, Sypiacych obietnicami na zebraniach przed-
W?/borczych. Sejm nie rozpatrywat zadan nauczyc elstwa—rzu-
cif tylko jatmuzne sierotom i emerytom, w sprawie szkolnej pro-
wadzit polityke skagpstwa i ciemnoty. Rozprawy nad reformg
szkolng zepchnieto z porzadku dziennego. Wszechpolacy gtoso-
wali za dwutypowemi seminarjami. )

_ Poset Bandrowski nawotywat do ufnosci w dobrg wole
seimu, ktéry nazwat demokratycznym. Sekcja szkolna sejmu do-
szta do przekonania, ze w szKolnictwie jest'tyle do naprawienia,
ze nie mozna wszystkiego zrobi¢ odrazu—wezwata wiec... Rade
szkolng krajowa do zwotania ankiety, ktéra dotychczas (od listo-
pada) nie zostata jeszcze zwotang. Te argumenty nie trafity do
przekonania zgromadzeniu, ktére wystepowac poczeto przeciwko
sejmowi i wypowiedzialo hasto, bedace kamieniem obrazy dla
stronnictw zachowawczych: , jezeli sejm bedzie o$wiate kurczyt,
pojdziemy do panstwa.” Przeciwko temu zaprotestowat poset dr.
Leo, t’ru_ma_czgc, ze obcy nie rozwigze sprawy oswiaty narodo-
wej, pojscie do Wiednia bytoby horrendum narodowym. Dziata¢
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musimy przez Polakow do Polakéw. Sejm nie jest jeszcze de-
mokratycznym, nalezy go stopniowo demokratyzowac, ,nie rzu-
cajac haset, ktore podchwyca nieprzyjaciele, aby zarzucal, ze
nie jesteSmy zdolni do rzadzenia sie sami. Cata przyszto$¢ pol-
ska Ieig w dazeniu do autonomji.” )

btude i niekonsekwencje ,,autonomistow” wykazat pre-
zes Nowak, zarzugajgc im, ze autonomja w ich pojmowaniu jest
stowem bez treSci. Glosza autonomje R. S. K., a spokojnie” pa-
trza}(na to, ze jest ona mianowang, cesarsko-krolewska, ale in-
spektorzy nadzor w niej sprawuja, zarzadzaja wiadze politycz-
ne—starostowie, Nauczycielstwo nie moze powierza¢ nikomu
sprawy szkolnej i czeka¢ biernie rezultatow — lecz samo pojsc
naprzod, na nic i nanikogo sie nie ogladajac. Wobec wspolnego
nlebezEleczehstwa od rozszerzonej kompetencji ,,personalnej*
R. S. K. nauczycielstwo ludowe wejs¢ powinno ‘w porozumienie
z Tow. Naucz. Szk6t Wyzszych.

W czasie dyskusji zasadniczej wydatne miejsce zajeta
sprawa szkotek poczatkowych, zakta a_\n_ich przez Towarzystwo
Szkoty Ludowej, w ktdérych nieukwalifikowane sity ucza czyta-
nia i _pisania.  NauczycielStwo wystapito przeciwko dawaniu ,,by-
lejakiej* oSwiaty i niezdrowemi pradami nazywato szerzenie
przekonania, ze sztuka cz(}/tanla i pisania jest célem szkoly: jest
ona tylko srodkiem do zdobywania o$wiaty.

. Program pracy Zwiazku nauczycielskiego, ktéry przedsta-
wiat p. Koscielecki "z Tarnowa, obejmuje starania 0 zniesienie
ta neIJ kwalifikacji, o_regulacje ptac, przygotowanie do kongresu
szkolnego. Najpilniejszym zadaniem jest organizowanie nauczy-
cielstwa. Do Zwigzku nalezy dotychczas 4 tysiace t. j. ogotu.
Wiadze czynig trudnosci, ale gtdwne przeszkody tkwig w samym
nauczycielstwie, w j_lqgo biernosci i strachu, w karjerowi¢zow-
stwie i serwilizmie. Trzeba si¢ nawzajem wychowywac spotecz-
nie, gromadzi¢, stucha¢ i uswiadamia¢. Delegaci potepiall usito-
wania rozbicia jednosci Zwigzku przez zaktadanie osébnych
zrzeszen nauczycieli_ wydziatowych, niektorzy skarzylisig¢ na ko-
lezanki, usuwajace sie od wspoélnej walki, przeciwko czemu za-
protestowaly obecne delegatki.

. Pod silnym wrazeniem zapatu i Swiadomosci przyczyn zta
rokujacych owocne dziatanie, nie mozna jednak przemilczec o do-
tychczasowych brakach Zwigzku: o zaniedbywaniu samoksztatce-
nia nauczycieli, o pomijaniu zasadniczych kwestji pedagogicz-
nych, ktorych nikt w Galicji nie porusza, w ktorych tysigce no-
wych argumentéw przeciwko systemowi dzisiejszemu sie znaj-
dzie. Swiadomos¢ pedagogiczna ogdtu nauczycielskiego uczyni
dalsza bierno$¢ wobec rozporzadzen R. S. K. niemozliwag—da im
nowy orez w reke. ldeatu szkoty elementarnej nikt nie' tworzy
w Galicji —najmniej czyni w tym kierunku Towarzystwo- Szkot
Ludowej—nauczycielstwo uczyni¢ to musi. W$rod 1przygotowan
do kongresu szkolnego, zapowiedzianego na rok 1910; te sprawy
na pierwszy plan bedag musiaty sie wysunac.

Wszyscy pracownicy na polu pedagogiki i oSwiaty w Pol-
sce do pomocy stung¢ winni— nie czekajac wezwania, ~Wszyscy

~Nowe Tory“ zesz. Il
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bacznie $ledzi¢ ten ruch dzielny, wsréd uposledzonej klasy nau-
czycieli ludowych Galicji — co w przysztos¢ nardd chcg wies¢
i—powioda.

H. O.

Strajk szkolny w Polskiej Ostrawie.

_Slask austryjacki jest widownia energicznej walki o szkoty
polskie, prowadzonej przez partje so¢. demokr. Galicji i Slaska.
Na licznych zgromadzeniach omawiane sg ciggle potrzeby szkol-
nictwa, zadanie szkoly polskiej w gminach, rzadzonych przez
mniejszosci czeskie lub niemieckie. D. 7 Lutego 1909 na wiccu
w Polskiej Ostrawie 350 rodzicOw Polakow ze sfer robotniczych
zazadato, aby Macierz Slaska odrzucita 1600 kor. subwenciji, ofia-
rowanej przez wydziat miejski dla prywatnej szkoty polskiej —
gdyz Polacy domagajg sie_utrzymywania tej szkoty' przez gmi-
ne. Jesli gmina nie spetni tego obowiazku, ludnosc¢ Folska ucie-
knliek_ shie o S$rodka ostatecznego: do strejku szkolnego dzieci
polskich.

B) Z ziem obcych.

Zblizenie domu ze szkolag w Ameryce i Holandiji.

Sprawa wspotdziatania rodzicéw i nauczycieli, ktéra u nas
jest od lat J)aru ‘zwlaszcza na porzadku dziennglm, stanowigc
czesto przedmiot poboznych zyczen lub z ch dyskusji, w nie-
ktorych jkrajach doczekata® sie juz pomyslnego rozwigzania.
W Stanach Zjednoczonych [Ameryki istnieje mnostwo ,.zwiaz-
kéw rodzicielskich, ,klubéw matek”, kazda szkota prawie ma
swoje stowarzyszenie "(rodzicow, ktore porozumiewa sie stale
Z "nauczycielami. Matki [kazdej Kklasy obierajg przewodniczacg
i sekretarke, wszystkie przewodniczace wraz z prezydentem lub
prezydentka catego stowarzyszenia tworzg ,komitet domowy
I szkolny.” ~Odbywaja sie badZ zebrania ogdlne rodzicéw i nau-
czycieli catej szkoty, badZz specjalne klasowe, dotyczace wylgcz-
nie dzieci z danej klasy. Na zebraniach bywaja referaty z dzie-
dzmi/ hygieny lul _ped%go_glkl np. na zebraniu  rodzicOw" pewnej
szkoty freblowskiej w Chicago poruszano tematy: ,,Pielegnowa-
nie chorego dziecka“, ,,Oczy i zeby dziecka“, ,,Djeta dziecka, nos,
ucho, przetyk®, ,Dziecko nerwowe". Précz tego rodzice zbiera-
Ja} miedzy soba fundusz na cel pewien np. ozdobienie szkoty,
albo_na urzadzenie zabaw dla dzieci. Niektore stowarzyszenia
rodzicielskie zdotaty przeprowadzi¢ w praktyce pewne reformy
w samych urzadzeniach szkolnych np. jedno ze stowarzyszen
rodzicow przy t. zw. high sehool (Szkota, do ktdrej uczeszcza
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miodziez w wieku lat 14—18) do swoich, zastug zalicza, co na-
stepuje: 1) zmiany w urzadzeniu budynkow szkolnych, 2) urza-
dzenie lokalu sniadaniowego dla 500 dzieci, 3) badania uczniow
i eksperymenty wychowawcze. Na wszystkie te inowacje wyje-
dnano\k}ozwolenl_{e Rady szkolnej.. ) )
Holandji sprawg zblizenia domu do szkoty zajeto sig
_,,Towarza/st\_/vo nauczycieli _holenderskich®, a w szczegolnosci
fgo »oddziat amsterdamski.“ Towarzystwo to przeznacza co
wartat jeden numer swego organu p. t. Szkota, ludowa dla ro-
dzicow. zeszycie tym specjalnym poruszajg sie takie spra-
wy, jak: potrzeba wyksztalcenia, “obowigzek szkolny, bezptat-
nos¢ ~ nauczania, organizacja szkolnictwa, kolonje letnie, wy-
cieczki, pozywienie i odziez dzieci it. d. Kazdy nauczyciel
lub nauczycielka otrzymuje tyle egzemplarzy pisma, ilu ma
uczniéw; poniewaz nié wolno “zadnych dziennikow i broszur
rozpowszechniaC za posrednictwem dzieci szkolnych, numer
Szkoty ludowej przesyta sie kazdemu poczts. Rodzice bardzo
dobrze przyjmuja to wydawnictwo i czesto sie zdarza, ze przy-
chodzg do “kierownika “lub Kkierowniczki, proszac o wyjasnienie
jakiej$ kwestji lub komunikujac swe uwagi. Tym sposobem sto-
sunek domu i szkoty staje Sie przyjaznym, wolnym od wszel-
kiego rozgoryczenia:



Sprawy zwigzkow i stowarzyszen.

Towarzystwo nauczycieli szkét wyzszych.

Tow. nauczycieli szkdt wyzszych a reforma szkot
Srednich. Pisano juz w Nowych Torach o pracy Kra-
kowskiej komisji reformy szkolnej, wybranej na mocy
uchwatl Walnego Zgromadzenia Tow. nauczycieli szkol
wyzszych z roku 1906 ¥  Ot6z roéwnocze$nie z komisja
krakowska powotal Zarzad gtéwny Towarzystwa do zycia
takze komisje reformy szkolnej we Lwowie. Komisje te
podzielity miedzy sobg prace w ten sposéb, ¥¢ komisja
krakowska zajeta sie opracowaniem planu pedagogiczno-
dydaktycznego zupetnie odmiennej od szkét rzgdowych
szkoty realnej, t. zw. zreformowanej szkoty S$redniej, dla
ktérej stworzenia powstato osobne ,,Towarzystwo zrefor-
mowanej szkoty S$redniej”, gdy tymczasem komisja lwow-
ska pracuje nad ulepszeniem szkét istniejgcych. Gdy je-
dnak austrjackie ministerjum wyznah i o$wiaty postano-
wito tworzy¢ nowe typy szkot Srednich 2), Iwowska ko-
misja reformy szkolnej wygotowata projekt zastosowania
do potrzeb kraju jednego z tych nowych typow, mianowi-
cie t. z. gimnazjum realnego. Projekt ten, ogtoszony w lu-
towym zeszycie ,,Muzeum®, obejmuje ogdlny poglad na
cel i charakter gimnazjum realnego, dokiadny plan nauki

1) Por. Nowe Tory 1908, Luty str. 125 i Marzec
str. 282.

2) Por. Nowe Tory Sierpien 1908, str.'89.
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i szczegbtowy rozktad materjatu na poszczegélne stopnie
i lata nauki, odstepujac w wielu waznych wzgledach od
planu ministerialnego. Opracowany przez Ilwowskg komisje
plan Zarzad gtowny Towarzystwa przedtozyt Radzie szkol-
nej krajowej, w ktorej tonie tocza sie réwniez obrady
nad zastosowaniem planu ministerjalnogo do potrzeb kra-
ju, z prosba o wziecie go pod rozwage przy ostatecznym
utozeniu planu dla krajowych gimnazjow’ realnych.

Towarzystwo nauczycieli szk6twyzszych obchodzi¢ bedzie
w czasie tegorocznych Zielonych swigtek dwudziestopiecio-
leeie swego istnienia. Obchdd ten bedzie potgczony z XXV
Walnym Zgromadzeniem Towarzystwa i ze zjazdem czion-
kow. W zwigzku z tym obchodem przygotowuje Zarzad
gldwny Towarzystwa do druku publikacje piéra prof, dra
Ant. Karbowiaka, ktora przedstawi obraz dziatalnosci To-
warzystwa w ciggu dwudziestopieciolecia jego istnienia.

Kolonje wakacyjne dla uczniéw szkét Srednich.  Do-
tad istnieje tylko jedna taka kolonja pod zaborem austr-
iackim, zatozona i utrzymywana w Porebie wielkiej (pod
Chabowka) przez Krakowskie Towarzystwo Kolonji waka-
cyjnych dla uczniow szko6t srednich (pierwszym prezesem
tego Towarzystwa byt $. p. Henryk Jordan). Ostatnie
Walne Zgromadzenie Tow. nauczycieli szkét wyzszych
uchwalito przystgpi¢ do tworzenia dalszych kolonji waka-
cyjnych dla uczniéw szkét srednich, i na ten cel przezna-
czy¢ z funduszéw Towarzystwa rokrocznie 1000 koron.
Zarzad gtébwny Towarzystwa krzata sie obecnie okoto po-
wiekszenia tego funduszu zarodkowego i jest wszelka na-
dzieja, ze juz najblizszym latem powstanie przynajmniej
jedna nowa taka kolonja wakacyjna.

Wydawany przez Towarzystwo nauczycieli szkét wyz-
szych miesiecznik ,,Muzeum'l, wkracza z biezacym roczni-
kiem w dwudziesto piaty rok istnienia. Poczatki tego mie-
siecznika byty skromne: pierwszy rocznik, wydany 1884,
liczyt 30 arkuszy druku; ostatni za$ przekroczyt 100 ar-
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kuszy i skiada sie z dwuch okazatych toméw. Ciagty rozl
woj pisma i réznicowanie sie jego tresci spowodowato juz
przed trzema laty Redakcje, spoczywajacg od lat 18-tu
w niestrudzonych ditoniach d-ra Bolestawa Mankowskiego™
docenta prywatnego pedagogiki w uniwersytecie Iwow-
skim, do podziatu pisma na dwie czesci. Pierwsza obej-
muje artykuly, rozprawy, recenzje i sprawozdania oraz
kronike, dotyczacg spraw szkolnych i pedagogicznych;
druga za$, dodana do kazdego zeszytu p. t. ,,Sprawy To-
warzystwa", z osobng paginacja, odzwierciedla ruch, od-
bywajacy sie w tonie Towarzystwa nauczycieli szkot wyz-
szych, w Zarzadzie gtéwnym, w Kotach czyli oddziatach
miejscowych (obecnie liczy ich Tewarzystwo 29 z tgczna
sumg przeszto 1500 cztonkéw) oraz na polu wydawniczym.
Obecnie zapowiada Redakcja dalszy podziat pisma. Zarnie-
rza bowiem rozprawy diuzsze ogtasza¢ nie w zeszytach
miesiecznych ,,Muzeum®, lecz w osobnych dodatkach. Tym
sposobem prace obszerniejsze beda mogly wychodzié¢
w catosci bez podziatu na szereg ,dalszych ciggow*, uka-
zujacych sie w przerwach miesiecznych, na czym kazda roz-
prawa traci; a zarazem beda tatwiej dostepne za posre-
dnictwem handlu ksiegarskiego takze niecztonkom Towa-
rzystwa (cztonkowie otrzymywac bedg dodatki wraz z ,,Mu-
zeum“ bezptatnie) oraz tym osobom, ktore nie prenume-j
ruja ,,Muzeum.” Nadto wprowadza Redakcja z biezacym
rocznikiem, w ,Muzeum“ nowg rubryke, zatytulowang
»Z czasopism*; gdy dotad tres¢ wazniejszych rozpraw,
umieszczanych w innych czasopismach, bywata podawana,
w dziale ,,Kroniki szkolnej i pedagogicznej“, ktéra obe-
cnie bedzie zamieniona na dziat ,,Wiadomosci biezacych.”.



Polski Zwigzek Nauczycielski,

Ostatnie sprawozdanie Zarzadu za Pazdziernik
drukowane bylo w listopadowym zeszycie Nowych
Torow. Obecne obejmuje okres czasu od Listopada do
Stycznia wigcznie.

Zarzad Gtowny odbyt w ciggu okresu sprawo-
zdawczego 5 posiedzen. Gtowniejsze sprawy, ktéremi
sie zajmowat, byly nastepujace:

1) W sprawie dalszego prowadzenia wydawnictwa
N. Toréw, poruszonej wskutek prywatnej propozycji
zlania tego pisma z innym, pokrewnym pod nowym
tytutem, Zarzad uznat, Zze zwijanie pisma, ktore juz
sobie wyrobito stanowisko w spoteczenstwie, a pozba-
wianie sie wihasnego pisma w szczegélnosci bytoby
krzywdag dla Zwigzku i postanowit prowadzi¢ wyda-
wnictwo N. Toréw w dalszym ciggu; w tym”~celu wy-
staraC sie o odpowiednie $rodki i nie ustawa¢ w do-
skonaleniu pisma. Zasade dawania pisma bezpfatnie
wszystkim cztonkom, optacajgcym sktadke w Oddziale
Warszawskim, i cztonkom Oddziatbw innych za na-
destaniem przez ich Zarzady 3/4 skiadki tych cztonkow
postanowiono zachowa¢ i w roku biezacym.

3) Wobec odezwy Zarzadu Stowarzyszenia Nau-
czycielstwa Polskiego wzywajacej do udziatu w zato-
zeniu Muzeum przyrodniczego, postanowiono wyrazié
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gotowo$¢ do udziatlu w pracy, dotyczacej wykonania
tego projektu.

3) Wobec odezwy Woydzialu Towarzystwa Nau-
czycieli Szkdt Wyzszych w Galicji w sprawie zorga-
nizowania statego udziatu delegatow polskich w mie-
dzynarodowych kongresach hygjeny szkolnej, a w szcze-
gélnosci w kongresie wyznaczonym na $wieta Wiel-
kiej Nocy 1910 r. w Paryzu, Zarzad Gtowny Zwigzku
postanowit wzig¢ udziat w odnosnych pracach przy-
gotowawczych, wydelegowa¢ w tym celu pp. Moszczen-
ska, Szycowne i p. Kalinowskiego i zakomunikowac o tym
Wydziatowi T. N. S. W.

4) Ze wzgledu na nienadsytanie sprawozdan do
Zarzadu Giéwnego przez Oddzialy prowincjonalne
Zwigzku postanowiono zbada¢ stan rzeczy w Oddzia-
fach i nieczynne zwingé. W tym celu rozpisano do
Zarzadow Oddziatow odpowiednie wezwanie, na ktore
wszystkie Oddziaty nadestaty odpowiedzi.

5) W rezultacie referatu p. Kalinowskiego na je-
dnym z posiedzen Zwiagzku p. t. ,,Nauczyciel i filozo-
fjau postanowiono zorganizowa¢ w Warszawie kotko
samoksztatcenia filozoficznego, ztozone z nauczycieli,
i podda¢ prace jego pod kierunek jednego ze zna-
nych pedagogéw filozoféw. Na poczatek postanowio-
no zorganizowac¢ szereg wykfadéw z dziedziny filozo-
fji i w celu urzeczywistnienia tego przeprowadzono
korespondencje z prof. Twardowskim ze Lwowa, pro-
ponujac mu zarazem objecie kierownictwa pracami
przysztego kotka. Prof. Twardowski wyrazit zgode i na
wygtoszenie wyktadéw i na ewentualne Kierownictwo.
Termin wyktadéw prof. Twardowskiego z powodéw te-
chnicznych nie zostat jeszcze oznaczony.

7) Rozpatrywano i zatwierdzono w ciggu okresu
ssprawozdawczego Kilka orzeczen statej komisji rozjem-
czo-sagdowej zorganizowanej przy Zarzadzie P. Z. N.
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Wskutek ztozenia przez jedna ze stron, wystepujgcych
w jednej ze spraw roztrzgsanych, zazalenia na decyzje
Komisji sgdowej, Zarzad, nie uznajgc sie za bardziej
kompetentnego od Komisji sgdowej, postanowit, ze na
przyszto$¢ decyzje Komisji sgdowej Zwigzku majg by¢
bezapelacyjne. O powyzszym postanowieniu Zarzad
komunikuje niniejszym do wiadomos$ci 0s6b, zycza-
cych sobie korzysta¢ z posrednictwa Komisji sagdowej.
Wszelkie sprawy powinny by¢ skierowywane na rece
Zarzadu, ktory przekazuje je Komisji do rozpatrzenia,
poczym zatwierdza decyzje Komisji, nie wchodzgc
w zadne roztrzgsania. Poniewaz porzadek powyzszy
nie byt poprzednio przewidzianym, przeto w sprawie
juz zlozonego zazalenia na decyzje sadu, Zarzad po-
stanawia przedtozy¢ Komisji i to zazalenie do powzie-
cia odpowiedniej decyzji.

7) Ze wzgledu na utworzenie sie przy Zwiazku
specjalnego funduszu wydawniczego z ofiar oséb pry-
watnych, Zarzad postanowit ogtasza¢ o sumach wpty-
wajgcych na rzecz tego funduszu kazdorazowo, i zda-
wacé sprawe z obrotow' tego funduszu przy bilansie
Zwiagzku.’

Do obecnego czasu na rachunek funduszu wy-
dawniczego wptynety sumy nastepujgce:
1) od p/Goldfedera na wydawnictwo
Metodyki Botaniki d-ra J. Trze-

binskiego ..o, Rb. 150
2) od p. Jozefy Gebethneréwny . . 50
3) za posrednictwem p. Kalinowskiego 25

4) od p. Antoniny Dziewulskiej i p.
Jozefa Natansona - - - - - _ . 2000
tacznie. Rb. 2225

Nadto na wydanie ksigzki B. Dyakowskiego: ,,Me-
todyka przyrodoznawstwa elementarnego” uzyskano
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za posrednictwem W. Jezierskiego zapomoge bez-
zwrotng Kasy Im. J. Mianowskiego w sumie rb. 60.
Wobec powyzszego stanu funduszOw postanowiono wy-
dawac ,,Prace metodyczne“ w szybszym tempie.

8) Postanowiono zorganizowa¢ odczyt publiczny
0 ostatnim trzesieniu ziemi w Sycylji. Odczyt ten wy-
gloszony zostat przez p. J. Lewinskiego dnia 31 Stycz-
nia w sali Stowarzyszenia Technikéw. Zarzad Gtdéwny
Zwigzku czuje sie w obowigzku publicznie podzieko-
wac prelegientowi za wysoce zajmujacy odczyt, pp. ka-
sjerkom ksiegarni E. Wende i S-ki (Hiz i Turkuh)
oraz Centnerszwera za bezinteresowng sprzedaz bile-
tow, jakotez tym cztonkom Zwigzku, ktorzy nie szcze-
dzili pracy okoto urzadzenia odczytu i sprzedazy bi-
letow.

Rezultaty finansowe odczytu okazaly sie na-
stepujace: wydatki na najem sali, ogloszenia etc.
wyniosty 85 rb. 20 kop. Sprzedano biletow za 87 rb.
30 kop. Przewyzka zaliczong zostata do funduszu
wyktadow i kurséw.

9) W ciggu okresu sprawozdawczego uregulowa-
no i ulozono ostatecznie liste cztonkéw, usuwajgc
z niej wszystkie osoby, nie optacajgce faktycznie skiad-
ki cztonkowskiej. Tym sposobem liczba cztonkow
w oddziale Warszawskim wraz z przyjetemi w ciggu
okresu sprawozdawczego 9-ciu osobami wynosi obecnie
0s6b 182.

10) W okresie sprawozdawczym Zarzad Gioéwny
wykonat rowniez postanowienie Zebrania Ogélnego
z dnia 30 Maja co do miesiecznych zebran Sekcji po-
taczonych. Posiedzenia takie doprowadzone zostaty do
skutku poczynajgc od listopada i cieszg sie u czion-
kéw znacznym powodzeniem ze wzgledu na tematy
na nich poruszane. Zarzad Gtowny zwraca uwage tych
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cztonkéw, ktorzy dotad na posiedzeniach tych nie by-
waja, ze s one jednym z najwazniejszych Weztow or-
ganizacyjnych, prowadzacych do wzajemnego poznania
sie i wyzyskania organizacji w celu rozbudzenia wsrod
nauczycielstwa zycia umystowego.

Zebrania takie odbyty sie: pierwsze d. 5 grudnia
1908 r. Referowali: p. Artur Sliwinski ,Mochnacki
i Lubecki“, p. St. Kalinowski ,,Nauczyciel a filozofja“
(referat ten drukowany byt nastepnie w grudniowym
zeszycie N. Toréw).

Drugie d. 16 stycznia. Referowali p. Stotyhwo:
»leorja Ameghiny o pochodzeniu czlowieka“ i p.
Feldblum: ,0 najdawniejszych poczatkach arytme-
tyki*.

Dnia 15 Maja odbedzie sie zwyczajne ogolne do-
roczne zebranie cztonkéw Zwigzku, w razie nie doj-
$cia do skutku, zebranie to bezwzglednie prawomocne
w drugim terminie'odbedzie sie 5-go Czerwca. Zjazd
Zwigzku wyznaczony bedzie w pierwszym terminie 30
Maja, w drugim 13 Czerwca.

Ksiegozbidr Zwiazku jest obecnie spisywany i ka-
talogowany i Zarzad Gtdwny ma nadzieje, ze z kon-
cem roku sprawozdawczego rzecz ta bedzie ostatecz-
nie doprowadzona do porzadku.

Si Sprawozdanie z Sekcji.

Sekcje P. Z. N. w ciggu okresu sprawozdawcze-
go wykazaty zmniejszong ruchliwos$¢ i zywotno$¢. Jak
dawniej czynng byta Sekcja pedagogiczna. Odbyto
w listopadzie dwa posiedzenia, z ktérych jedno wy-
petnionym zostato sprawozdaniem z najnowszych dziet
literatury pedagogicznej, ztozonym przez p. A. Szy-
coéwne, drugie poSwiecone sprawie Settlementéw—re-
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ferowat p. Jaskiewicz. W grudniu odbyto sie Jedno
posiedzenie. Referowaly swe spostrzezenia nad prze-
jawami indywidualno$ci u dzieci panie: Szycéwna, La-,
skowiczéwna i Cunftéwna. W styczniu odbyto sie
rowniez jedno posiedzenie, poswiecone referatowi p.
Marguliesa p. t. ,,Szkota i zycie.“ Oprécz tego podjetg
zostata inicjatywa utworzenia wystawy pedagogicznej
w Warszawie.

Sprawozdanie Oddziatbw prowincjonalnych.

Oddziat Lubelski. Liczy czionkéw 25; posiada bi-
bljoteke ztozong sobie w darze. Urzadza zebrania pe-
dagogiczne, dyskusyjne i towarzyskie.

Oddziat Bedzinski. Nie nadestat sprawozdania thu-
maczac sie wypadkami lokalnemi i zobowigzujac sie
do przystania go w najblizszej przysztosci.

Oddziat Suwalski liczy cztonkéw 18.

Sprawozdanie finansowe: wptywy roczne rb. 41
kop. 20.

Woydatki roczne rb: 43 kop. 69.

Nadwyzke pokryto z pozostatoSci roku poprze-
dniego.

W ciggu roku czynng byla kasa pozyczkowa
z ktorej wydano pozyczek na rb. 107.

Zebrania cztonkéw odbywajg sie co miesigc, pre-
numerowane sg pisma pedagogiczne i nabywane Kksigz-
ki, stanowigce zaczatek bibljoteki, umieszczonej tytu-
tem wzajemnosci przy czytelni naukowej.

Oddziat Wioctawski liczy cztonkéw 40.

Whptywy od Czerwca 1907 r. do Stycznia r. b.
225 rb.

Wydatki 85 rb.

Zalegtosci 134 rb, 50 kop.

Gotowka kasy 140 rb.
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Zebran ogoélnych odbyto cztery. Zebrania zarzadu
odbywajg sie co miesigc. Oddziat bierze udziat w dwuch
stowarzyszeniach kooperacyjnych, wydaje pozyczkKi
cztonkom, dazy do zatozenia bibljoteki i ksiegarni na-
uczycielskiej, rozsyla kwestjonarjusze celem zebrania
wiadomosci o szkotach polskich i utozenie ksiegi in-
formacyjnej. Oddziat posiada tez zorganizowang pomoc
lekarskg i prawng dla swoich cztonkow.

Oddziat teczycki nadestat zawiadomienie, ze z po-
wodu ustania wszelkiej dziatalnosci prosi o rozwigza-
nie. Zarzad Gtoéwny zdecydowat zado$¢ uczyni¢ temu
zadaniu na posiedzeniu 11 Lutego b. r.



Do bibijoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyly nastepujace ksigzki, nadestane
do redakcji ,,Nowych Torow.“

Sniegocki. 0 hodowli kréw. Skiad gtowny w Ksie-
garni Polskiej. (Wydawnictwo im. Staszyca).

Kazimierz Krél. Krzyzacy w Polsce. Ksigz.:a do
czytania. (Wydaw, im. Staszyca).

Wiktor Hugo. Rok 93. Opracowala dla ludu Zoija
Czarnocka. Naktad J. Sikorskiej.

St. Graeve. Bibljoteka krajoznawcza, Z Sieradza
przez Zdunska Wole, Pabjanice i Rzgéw do todzi.

Jozef Lewicki. Bibljografja drukéw, odnoszacych
sie do Komisji Edukacji Narodowej, pierwszego w Eu-
ropie ministerjum o$wiaty. Lwow-Warszawa, 1908.

W. Weychertéwna, Pozaryska i Sulicka. Zblizka
i zdaleka. Cze$¢ Il. Warszawa. Nakfad J. Sikorskiej.

Sprawozdanie Towarzystwa kursow popularnych
im. A. Asnyka w Kaliszu.

Program szkoty 8-klasowej, popieranej przez To-
warzystwo Kultury Polskiej pod kierunkiem J. Krecz-
mara.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60



1
2.

zebrane staraniem
WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:

Logika.

Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych)..

a) Arytmetyka i gieogratja konkretna.

b) Algiebra.

c) Gieometrja.

d) Trygonometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznaw-
stwa.

b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne
(w druku).

¢) D-r J. Trzebinski. Botanika (opuscita prase).

d) K. Czerwinski. Zoologja.

e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.

f) K. Czerwinski. Biologja ogdlna.

g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.

i) .Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po Kraju.

J) Kosmografja. . . "¢...

k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologii.

Psychologja.
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10.

11.
i2'
13.
14.
15.
16.

17.
18.

W. Natkowski, Zarys metodyki gieografji (opuscit
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja.

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykdw
klasycznych.

¢) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-
zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran-
cuskiego i angielskiego.

Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

Ant. Gawinski. Historja sztuki.

H. Opienski. Muzyka.

I. Moszczenska. Etyka.

Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka gimnastyki, zabaw ruchowych i sportow

Nadto opracowane bedg i wydane:

Projekt ustawy szkoty Sredniej.

Projekt szkoty Sredniej.

Nazwiska o0sob, majacych opracowywac dziaty, przy

ktérych autoréw nie wymieniono, zostang ogtoszone péz-

niej.

Zastrzega sie, mozliwo$¢ zmian i uzupetnien. Po-

szczegoblne opracowania ukazywac sie bedg w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami (i li-
terami), oraz pod ogoélnym tytutem wydawnictwa.



