WYCHOWANIE KLASZTORNE.

Manifest tolerancyjny w zasadzie znidst zakazy,
dotyczace klasztoréw katolickich, usunietych z kraju
naszego przed 40-tu laty, a reakcja klerykalna usituje
wykorzysta¢ te zdobycz dla uszcze$liwienia nas szko-
tami klasztornemi.

Juz kilka miesiecy temu na famach ,Wiary“ sta-
wit ksigdz Gnatowski dobrodziejstwa wychowania $ci-
$le wyznaniowego, powierzonego osobom duchownym,
$lubami z Kosciotem zwigzanym, i ubolewat, ze nasze
spoteczenstwo tak mato je pojmuje i uznaje, tak stale
odmawia poparcia probom zainstalowania u nas szkét
klasztornych.

Istotnie bowiem, na pocieche naszag stwierdzi¢
mozna, ze do tej pory nowo$C ta nie uzyskata gruntu
w Krolestwie Polskim. Widocznie 40-letnia nieobe-
cno$¢ zakondw nie wzbudzita tesknoty za niemi, lecz
raczej utrwalita nawyknienie do wychowania Swiec-
kiego, a moze nawet instynktowng nieufnos¢ do nauki,
stemplem wyznaniowym opatrzonej i poswiecang du-
chowng udzielanej reka. Charakterystyczng odpowiedz
jednego z najswiatlejszych kaptanéw przytacza w swych
artykutach ks. Gnatowski: ,,Szkota pod kierownictwem
duchownym?—mowit. Po co? Zeby do niej zrazi¢ lu-
dzi $wieckich?* Ten znat swoich ludzi. Wiedziat, ze
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spoteczenstwo nasze nie jest ani antyklerykalnym, ani
tez klerykalnym, ze rzadzi sie natogami, a unikajac
krancowosci wszelkiego rodzaju, rownie niechetnie pa-
trzy na wyznaniowg jak na bezwyznaniowg szkote.
»Niech bedzie, jak bywato" to jego dewiza; poniewaz za$
bywato tak, ze szkota byta na wskro$ Swiecka, a ksie-
dzu pozostawiano w jego wydziale zupeing autonomije,
ze ani katecheta nie rzadzit szkofa, ani szkofa kate-
cheta, wiec ogot sie do tego porzadku przystosowat
i ani w jednym, ani w drugim kierunku zmienié go
niema ochoty.

Niemniej istniejg zapedy reformatorskie, pragng-
ce naruszy¢ ten milczacy kompromis, istniejg z obu
stron. Cicha lub gtosna walka o szkote rozpoczeta
sie z chwilg, gdy cho¢ cze$¢ szkdt znalazta sie w reku
spoteczenstwa i ta walka nigdy nie ustanie. Trudno
liczy¢ na to, by wsrdd tych zapasow ogot wytrwat na
stanowisku biernego oporu na oba fronty. Kazdy
wiec musi mysle¢ o wzmacnianiu swego wiasnego sta-
nowiska.

Dalecy jesteSmy od tego, by ubolewa¢ nad upad-
kiem praw wyjatkowych nawet wtedy, gdy one doty-
kajg naszych przeciwnikbw. Sama mozno$¢ powrotu
klasztorow nie powinnaby nas przeraza¢, o ilebySmy
mogli mie¢ przekonanie, ze one na naszym gruncie
nie bedg mogly sie przyja¢ i zakorzeni¢. Natomiast
uwazaliby$my za publiczne nieszczescie, gdyby prady
klerykalne tak sie ws$rdd nas wzmogly, ze wychowa-
nie klasztorne zjednatoby sobie licznych zwolennikow
wsrod rodzicow’,

Juz nie polityczne i ideowe lecz czysto pedago-
giczne wzgledy zmuszajg nas uzna¢ ten system wy-
chowania za najgorszy z istniejgcych.

Przedewszystkim stwierdzamy, ze znajduje on
poparcie w pierwszym rzedzie tam, gdzie rodzice nie
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moga, nie chcg lub nie umiejg oddziatywaé pedago-
gicznie na dzieci. Wielkie rozpowszechnienie wycho-
wania klasztornego we Francji, majgcej tak stare an-
tyklerykalne tradycje, temu w znacznej mierze przy-
pisa¢ nalezy, ze tam pozbywanie sie dzieci z domu,
by rodzicom nie przeszkadzaty w pracy lub zabawie,
lezy w obyczajach. Matki oddajg niemowleta na wy-
karmienie na wie$, a starsze dzieci do szkoty klasz-
tornej zupetlnie z tych samych pobudek, a internaty
Swieckie pod wielu wzgledami wzorujg sie na inter-
natach klasztornych, przystosowujgc sie do potrzeb ro-
dzin. Szkoly klasztorne, gdziekolwiek istniejg, gro-
madzg w pierwszym rzedzie sieroty, potym dzieci ma-
tek Swiatowych, dam z arystokracji, wreszcie tak zwa-
ne trudne charaktery, z ktéremi rodzice rady sobie
da¢ nie mogli lub nakoniec dzieci wykolejone skut-
kiem stosunkéw rodzinnych. Istnieje bowiem catkiem
niestuszne mniemanie, ze szkota klasztorna specjalng
posiada umiejetno$¢ naprawiania charakterow i spe-
cjalng zdolno$¢ zastgpienia domu rodzinnego.

Te jej pozorne zalety tlumaczg sie zgota czym
innym. Pierwszg cechg ogo6lng wychowania klasztor-
nego jest, ze ono zrywa bezposrednie stosunki dziecka
z rodzicami. Jestto wprost system hodowania obco-
§ci i obojetnosSci wzgledem rodzinnego domu. Listy
dziecka, nawet pisane do rodzicéw, podlegajg kontroli
i cenzurze. Naturalnie niemozliwe sg wobec tego szcze-
re wynurzenia, dotyczace ujemnych cech szkoty, sto-
sunku do przetozonych, a nawet stosunkéw kolezen-
skich. Pierwsze nie przesztyby przez cenzure, drugie
stanowityby nieraz rodzaj denuncjacji przeciw kole-
gom. Zwyczaj ten rozwija przedewszystkim w dzie-
ciach dyskrecje—w dalszym nastepstwie obtude, a na-
wet pochlebstwo. Cdz dziwnego, ze w takim stanie
rzeczy listy bywajg nieraz pisane nie dla rodziny lecz
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dla cenzoréw i cenzorek, ze zawierajg sie w nich pochwa-
ty dla wielebnych opiekunéw, uniewinnienia sie z za-
rzutbw i t. p. to jest, ze korespondencja z rodzing
stuzy do regulowania réznych spraw lokalnych. Ni¢
dziwnego tez, ze w kazdym Kklasztorze rozwija sie
t. zw. ,.cicha poczta“, stanowigca wobec Kklasztornego
kodeksu co$ w rodzaju zdrady stanu, a bedaca tak
naturalnym odruchem przeciw krepujacej cenzurze.
Nic dziwnego, ze ta ,cicha poczta“ przemyca nieraz
mniej niewinne sekrety, niz szczere wynurzenia dzie-
ci do matki. Gdzie prawa sg zbyt przeciwne naturze
stosunkow, kwitnie wszelkiego rodzaju nielegalszczy-
zna, posiadajgca specyficzny urok i hodujgca specy-
ficzne nawyknienia moralne. Jest ona tez nieodigczng
wiasciwoscig kazdego pensjonatu klasztornego.
Rodzice, oddajgcy dziecko do klasztoru, muszg
wiec zdawac sobie sprawe z tego, ze rozstajac sie
z nim — tracg je. Tracg bowiem zupetnie wptyw na
nie, zrywajag z nim wiezy rodzinnej zazytosci, zamy-
kajg sobie droge do jego serca. Znam bardzo liczne
wypadki, gdzie ten wynik klasztornego wychowania
utrwalit sie na cate zycie. Chidd stosunkéw rodzin-
nych, traktowanie rodzicow wytacznie jako dostarczy-
cieli $rodkéw pienieznych, obojetnos¢ na wszystko, co
nie wigze sie bezposrednio z indywidualnym ego-
izmem, choéby w stosunku do osobistego zbawienia,
oto pierwszy rezultat wychowania klasztornego. Wy-
hodowaniu pewnej duchowej oschtosci sprzyja réwniez
powszechne w wiekszosci klasztorow przes$ladowanie
osobistych przyjazni. Caty system zmierza do tego,
by niszczy¢é w zarodku wszystko to, co jest wylewem
samorzutnym uczucia lub coby mogto sta¢ sie podkia-
dem bujnego zycia kolezenskiego. Celujg w tym zwia-
szcza klasztory jezuickie i na nich wzorowane pen-
sjonaty Sercanek (zakonnic Sacre Coeur) jakkolwiek
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wszystkie klasztory w mniejszym lub wigkszym sto-
pniu do tego ideatu zmierzaja.

Godziny rekreacyjne wypetnia dzieciom zabawa,
kierowana przez wychowawcow i w regulamin Scisty
ujeta. Gry zbiorowe, z ktérych wylgczac¢ sie nie wol-
no, zajmuja wszystek czas wolny. W czasie posit-
kéw wspolnych odbywajg sie czytania; rozmowa do-
zwolona jest tylko wyjgtkowo, jako specjalna nagroda
lub specjalne uswietnienie uroczystosci. Podobniez
i przechadzki odbywajg sie w potgczeniu z pacierza-
mi, wykluczajacemi pogawedke poufng. W tych rzad-
kich okazjach, gdy rozmowa jest mozliwa, zabra-
nia sie rozmowy parami. Gdy dwuch kolegow lub
dwie kolezanki zaczng gawedzi¢, natychmiast przyia-
cza sie trzeci Swiadek, przystany przez zwierzchno$¢
szkolng. Ten trzeci, niechetnie traktowany przez ga-
wedzgcg dwojke, czesto msci sie kuciem plotek lub
donoséw, rozprzegajacych stosunki kolezenskie. Wszel-
ka przyjazh, o ile sie w takim stanie rzeczy wywia-
za¢ moze, podlega takim przesladowaniom jak zakaza-
ny stosunek mitosny—no, i ¢wiczy, zawczasu w ukry-
waniu mitosnych stosunkéw. Na ogot jednak wezly
przyjazni sg w klasztorze zjawiskiem rzadkim. Znatam
wychowanki klasztorne, ktére mi dowodzity stuszno-
8ci tego systemu, <f,bo¢ wszystkie te przyjaznie nie
majg sensu, ani celu, prowadzg tylko do zawodow
i rozczarowan.”) Naturalnie taka asekuracja serca od
nieszczesliwych wypadkow moze mie¢ tez pewne uza-
go jednostkowego egoizmu. To tez jest wprost zdu-
miewajacy rzecza, ile gtebokiej oschtosci wyhodowac
umie klasztor nawet u najpoczciwszych natur. Zdu-
miewajacym jest rowniez, jak dziewczeta, ksztatcace
sie pod jednym dachem, siedzgce lata cale na jednej
fawce, grajace z soba w pitke, sasiadujgce w sypial-
ni, jadalni i kaplicy, moga niekiedy, rozstajac sie z soba,
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nic, ale to absolutnie nic o sobie nie wiedzieé. Précz
0g0lnej zasady nie przywigzywania sie do rzeczy stwo-
rzonych i zeSrodkowania catego uczucia w mitosci
Boga przewodniczg tej metodzie i inne wzgledy. Naj-
przod ten, ze Kkolezenstwo znosi roznice klasowe mie-
dzy dzieémi, a zakonnicy i zakonnice, mimo $lubdw
ublstwa, stojg wiernie na strazy kastowosci. Na kla-
sztornych pensjach ksztatcg sie przeciez ksiezniczki
i hrabianki, proste szlachcianki, czasem nawrGcone-
zyddwki, czesto niezamozne sieroty ,dobrych* lub
»Ztych* rodzin. Jakze tu na to pozwoli¢, by miedzy
istotami, ulepionemi z tak roznych glin, miata pow-
staC kolezenska zazyto$¢!! Nieraz nawet wychowaw-
czynie wpajajg dzieciom przekonanie, ze ,w S$wiecie"
nie bedzie miedzy niemi nic wspdlnego, bo rdznice
majatku i stanowiska przegrodza je nieprzebytymi
przepasciami. Niekiedy ostrozno$¢ posuwa sie tak da-
leko, ze tworzy sie osobne oddziaty dla dzieci mniej
zamoznych. Cze$¢ dla tytutu i majgtku posuwa sie
i tak daleko nawet w zewnetrznych formach, ze gdy
w czasie dorocznego popisu dziewczynki kolejno pod-
chodzg po udzielong im nagrode i uktonem dziekuja,
hrabiance lub ksiezniczce zakonnica odnosi jg do
krzesta, na ktorym siedzi obok rodzicoéw, (sic!) Rzecz
jasna, gdyby nie to przestrzeganie hierarchji, czyzby
arystokracja umieszczata w klasztorach swoje coérki!

Czasami moze gra tu role inna ostrozno$¢, mia-
nowicie lek, aby dzieci o ,trudnych® charakterach,
umieszczane w pensjonacie dla poprawy, nie psuty ko-
legbw lub kolezanek. Od czeg6z jednak spryt i prze-
biegtos¢, [rozwijajace sie zawsze w prostym stosunku
do zakazéw i ograniczen?

Précz hierarchji towarzyskiej, o ktérej mozna po-
wiedzie¢, ze jest narzucong przez obyczaj Swiatowy,,
duchowni wychowawcy ustanawiajg hierarchje wia-
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snego pomystu, opartg na stopniowaniu cnét i pobo-
znosci. Dziatwa szkolna podzielona jest na kilka kon-
gregacji poboznych, przechodzac niby szereg $wiecen,
zanim dostapi najwyzszego dostojenstwa i znajdzie sie
w kole wybranych. Dziewczatka, ktore sie jeszcze nie
otrzasnety ze Swiatowego pytu, zaliczajg sie do t. zw.
zer. Dopiero dzieki wyprobowanej poboznosci i dobre-
mu sprawowaniu, polegajacym na absolutnym postu-
szenstwie regutom ustanowionym, wstepujg do kon-
gregacji Dz. Jezus, stamtad, jesli zastuza, do kongre-
gacji Sw. Stanistawa, Aniota Str6za, wreszcie stajg sie
Dzie¢mi Marji, czyli wybranemi z pomiedzy wybra-
nych. Kazda kongregacja ma swojg kaplice, swoje ko-
lory wstgzek (rodzaj oznaki honorowej czy orderu)
swoje relikwje, swoje specjalne Swieta i nabozenstwa.
Dzieci Marji, obdarzone szczeg6lnym zaufaniem zakon-
nic, pomagaja im w kontrolowaniu uczennic, podstu-
chiwaniu ich sekretdw, notowaniu ich szkolnych prze-
winien, budzg tez powszechng nieche¢ i sg postra-
chem nizszych kongregacji, a zwlaszcza biernych zer.
Niezaleznie od tego kazda kongregacja ma swoje do-
stojniczki prezydentki, Kkierujgce jej poboznemi prak-
tykami i wyzyskujgce swoje stanowisko. Jedna taka
byta prezydentka, opisujagc mi swoéj zatarg z kolezan-
kami, opowiadata, jak to rozztoSciwszy sie na nie, rzu-
cita relikwje $w. Stanistawa na stot i zadala, zeby so-
bie kogo innego wybraty. ,LAle one musiaty mnie
przeprosi¢* zakonczyta.

Im wiecej hierarchicznych szczebli i honorowych
nagrod, tym wiecej emulacji, zazdrosci, karjerowi-
czowstwa, drobnych intryg i zawisci, préznosci i po-
chlebstw. Jezeli jeszcze wezmiemy pod uwage, ze
przedmiotem wszelkich odznaczen jest pobozno$¢ i cno-
ta, t. j. ze ambicja i pr6zno$¢ ma by¢ pobudkyg dosko-
natosci moralnej, zrozumiemy, jak gteboka demorali-
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zacje szerzy taki system. | oto dochodzimy do pun-
ktu, wyjasniajacego wiele cech wychowania klasztor-
nego.

Mniemane naprawianie charakterow jest wiasci-
wie tylko wyzyskiwaniem ztych cech charakteru dla
osiggniecia pozorow doskonatosci; ze za$ zalety naj-
wyzej cenione w klasztorze sg bierne i powierzchowne
t. j. postuszenstwo i oddanie sie praktykom religij-
nym, wiec rezultatem systemu jest hodowanie $wieto-
szkostwa i hipokryzji. Mozna zastosowaé¢ tu znane
w domowej medycynie zdanie: ,$rodki te nie lecza
choroby, lecz wpedzajg jg wewnatrz.* My, co tak zywo
odczuwamy demoralizacje, polegajagca w szkotach! na
uczeniu sie dla stopnia i nagrody, pomysimy, co sie
dzieje z duszami tych dzieci, ktére modlg sie dla sto-
pni i nagréd. Bynajmniej nie mysle twierdzi¢, azeby
dewocja, rozwijana wsrodd uczennic klasztornych, miata
by¢ prostg komedja, aby sie nie wytwarzalo w nich
istotne umitowanie nabozenstw jako takich, cho¢
w zywszych i odporniejszych naturach nadmiar rodzi
raczej przesyt. Sam rodzaj poboznosci klasztornej jest
jednak taki matostkowy i drobnostkowy, tak tatwo za-
mienia sie¢ w rodzaj poboznego sportu, potgczonego
z rekordami w odmawianiu nowenn, koronek, zdoby-
waniu dni odpustu, z kolekcjonowaniem Swietych
obrazkdéw o francuskich tekstach, z wyuczaniem sie
kroniki cudéw i mistycznych objawien, tak mato za$
ma zwigzku z istotng do zycia stosowang etyka, ze
moze pochfania¢ czas i umyst dziecka, nie wywiera-
jac odrobiny wpltywu na charakter. Zresztg pod ru-
bryke obowigzkdw religijnych podcigga sie w klasztorze
tyle rzeczy, nie majacych z wiarg nic wspdlnego, tak
sie naduzywa imion $wietych przy kazdym najpowszed-
niejszym napomnieniu, przy najbanalniejszych czynno-
$ciach potocznego zycia, tak sie nieustannie odwotuje do



Nowe Tory. 197

Pana Jezusa i Matki Boskiej, ze wynika stagd spoufa-
ienie sie z niebieskiemi potegami, wykluczajac gtebsze
wrazenia. Oto przykfad: W jednym zagranicznym pen-
sjonacie klasztornym ksztatcito sie sporo Polek, ktore
tam pociggneta obecno$¢ zakonnicy Polki z rodziny
w kraju znanej. W zasadzie dozwolone im byto w ra-
zie obecnosci zakonnicy rodaczki na rekreacji rozma-
wia¢ miedzy sobg po polsku. Gdy jednak zechciaty
z tej swobody skorzysta¢, wielebna siostra zbliza sie
do nich i moéwi: ,,Cho¢ wam pozwolono po polsku mé-
wi¢, prosze was, zrobcie to dla mitosci Pana Jezusa
i moéwcie po francusku?

Bytoby to bez kwestji karygodng niesubordyna-
cja ze strony dziewczynek, gdyby zapytaty, czy istot-
nie Pan Jezus tak proteguje konwersacje francuskg?

Wszystkie zasadnicze linje wychowania klasztor-
nego sg—jak widzimy—te same, co w szkolnictwie je-
zuickim, o ktérego smutnych rezultatach niema
w Polsce dwuch zdan. W szkotach jezuickich taczyto
sie to z pewnym planem politycznym. Schlebianie mo-
znym i bogatym dla opanowania ich, podniecanie pro-
znosci i wspoétzawodnictwa, egoizmu i ,,prywaty”, osta-
bienie weztéw rodzinnych i spotecznych dla wyfgczne-
go wzmacnhiania weztow z Kosciotem — lezato w inte-
resie tej potegi, ktorej Jezuici stuzyli. | dzi$ klaszto-
ry sa wszedzie najsilniejsza podporg wiadzy Kosciota,
Zzrédtem jego moralnej i materjalnej potegi. Ludzie,
$lubujacy ubostwo, gromadza olbrzymie majatki i swa
potege finansowg oddajg na ustugi Watykanu. To tez
kazdy zamach wiadz Swieckich na majatki klasztor-
ne poczytywany jest zawsze przez Stolice Apostolska
za bluZniercza herezje.

Bogaci uczniowie i bogate uczennice sg zawsze
przedmiotem silniejszej propagandy, a wzbudzenie
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w nich zakonnego powotania jej celem. Przy wsta-
pieniu do zakonu posag jest niezbednym warun-
kiem.

Nie warto chyba zbyt obszernie rozwodzi¢ sie
nad stabemi stronami wyksztatcenia, udzielanego w kla-
sztorach. 0O istotnym c¢wiczeniu samodzielnych umy-
stéw, o0 szczerym zamitowaniu nauki nie moze by¢
mowy tam, gdzie punktem wyjscia jest pogarda do-
czesnego Swiata i spraw jego, gdzie ,,pycha rozumu“
bywa systematycznie zwalczana, jako objaw podszeptéw
ztego ducha, a watpliwosci w wierze szczytem moralnego
upadku. Wszystkie postaci historyczne, splamione nie-
dowiarstwem, herezjg lub medrkowaniem, sg przed-
miotem starannie hodowanego obrzydzenia i wstretu,
a takie fakty jak rewolucja francuska przedstawiane
jako stek grzechéw o pomste do nieba wotajacych.
Poglad na Swiat, na wierze w cuda oparty, musi bar-
dzo lekcewazaco traktowaé badania i teorje przyrodni-
cze, wkradajace sie zuchwale w tajniki rzagdéw Opatrz-
nosci. W zasadzie pilnos¢ i postepy w nauce sg ce-
nione i zalecane, ale nikomu z duchownych pedago-
gow ani przez mys$l nie przejdzie, by miato to miec
na celu wyemancypowanie umystu, nie za$ wycéwicze-
nie go w postugiwaniu sie szeregiem formut lub cy-
towaniu szeregu faktow. To tez jedynie na zewnetrz-
ng strone nauki kiadzie sie powazny nacisk. Znajo-
mos¢ jezykow kwitnie, kaligrafja i styl jest przedmio-
tem specjalnych staran, w zeszytach panuje znacznie
wiekszy porzadek niz w gltowach i znacznie wyzej
podnosi sie poziom wiedzy. Miatam niegdy$ uczenni-
ce juz dorastajgca, ktorg przez lat kilka na pensji
klasztornej ceniono jako bardzo zdolng. Wnoszac z cu-
dnie wykaligrafowanych zadan arytmetycznych, mozna
ja byto podejrzywaé o umiejetno$¢ wyciggania pier-
wiastkow, w istocie za$ nie miata pojecia o utamkach,
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cho¢ pamiegtata, ze jakie$ dziatanie z niemi robito sie
»na krzyz." Pierwiastki, utamki! c6z to wszystko zna-
czy wobec wiecznosci?! Wiem, ze obecnie niektore kla-
sztory zenskie w Galicji przysposabiajg dziewczeta na-
wet do uniwersytetu! Nie watpie, ze ich uczennice
zdawaC bedg mature z czasem nie gorzej niz uczen-
nice S$wieckich gimnazjow! Konkurencja zmusza do
takich formalnych ustepstw na rzecz ducha czasu, ale
realnych ustepstw nigdy tam nie bedzie. Mie¢ wy-
chowancéw i wychowanki klasztoru w gmachach uni-
wersyteckich, to znaczy, chroni¢ wszechnice polskie
od zarazy liberalizmu i wolnomyslicielstwa, od straj-
kéw manifestacyjnych w obronie Wahrmunda. Stu-
denci i studentki w Galicji tworzg sodalicje marjan-
skie! Zawsze w tych razach zachodzi pytanie, co tam
jest szczere a co symulowane? Czy z nauki czy tez
z religji bierze sie tylko zewnetrzny pozor dla wzgle-
déw opurtunistycznych?

O wychowaniu fizycznym duzo datoby sie powie-
dzie¢. Zasadnicza pogarda dla ciata kaze je stawiac
na ostatnim planie, a jakkolwiek w réznych pensjona-
tach moga by¢ wielkie pod tym wzgledem rdznice,
juz same wymagania pruderji stojg na przeszkodzie
wskazowkom hygjeny.

W klasztorach sercanek dziewczynki nie mogg
sie my¢ porzadnie, gdyz skromno$¢ nie pozwala im
sie obnaza¢. Tamze istnieje surowy zakaz rozmawia-
nia z kolezankami o stanie swego zdrowia. Czujgc sie
chorg, dziewczynka winna napisa¢ kartke do przeto-
zonej i milczac czeka¢, az ta sie nig zaopiekuje. Jakie
to niebezpieczenstwa pocigga w razie chordb nagtych
lub zarazliwych, nie potrzeba ttlumaczyé. Czyz nie
warto jednak narazi¢ je raczej na to, niz na uswiado-
mienie sie przedwczesne o pewnych, nieuchronnie je
czekajacych objawach fizjologicznych?
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Ogdlnie zarzuci¢ mozna jeszcze wychowaniu Kla-
sztornemu zasadnicze nieprzystosowanie sie do wy-
magan zycia i epoki. Miedzy klasztorem a ,,Swiatem”
istnieje nieprzebyta przepas¢. Duchowni wychowawcy,
sami zyjac nienormalnie, o normalnych stosunkach
nie majag pojecia i nie raczg w nie wnika¢. Nawet
.bioragc czysto praktyczng strone zycia codziennego,
pozostaje ona dla wychowancéw i wychowanek klasz-
tornych terenem nieznanym. Sami nie troszczg sie
nawet o drobne swoje potrzeby, pieniedzy w reku nie
majg, sprawunkow zadnych nie robig, nie wiedza, ile
co kosztuje. Klasztor dostarcza im wszystkiego, po-
czawszy od sznurowadet do cukierkow, od kapeluszy
i rekawiczek do marek pocztowych — naturalnie nie
darmo.

Zarobwno pojecia naukowe jak zasady moralne
i obyczajowe, wpajane im w klasztorze, nie majg
w $Swieckim spoteczenstwie zadnego waloru. Zwazy-
wszy za$, ze wychowanie daje im zewmetrzng tresure,
lecz nie daje wewnetrznej dzwigni, mtodziez, opuszcza-
jaca mury pensjonatow klasztornych, skiada sie z sa-
mych zagadek i znakéw zapytania dla wychowawcow,
kolegbw, wreszcie dla samych siebie.

Dalszy rozw6j jest tancuchem niespodzianych
przeobrazen, zwilaszcza gdy chodzi o dziewczeta. Wzo-
rowe Dzieci Marji, ,,honoraty”, prezydentki kongrega-
cji czesciej niz inne puszczajg sie na wesote lub awan-
turnicze koleje. Naodwrét wcielone djabty klasztorne
z duchem buntowniczym i niespokojnym, o ktérych
nawrdcenie i zbawienie modlita sie cata pensja, stajg
sie matkami i zonami bez zarzutu, dzielnemi gospo-
dyniami, cennemi cztonkami spoteczenstwa. Sg to te,
ktérych nadmiar energji rozrywat wiezy reguty klasz-
tornej, lecz na szczeScie wystarczyt dla samodziel-
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nego przeprowadzenia od poczatku wiasnego samowy-
chowania.

Wszystko, co tu powiedziano, nie wyczerpato bo-
gatego materjatu, jaki z tatwoscig zebracby mozna.
Rozmyslnie pominetam wszystko to, co nie ma chara-
kteru powszechnego lub typowego — przypadkiem to,
z czym nie miatam sposobnosci blizej sie zaznajomic.
I ten jednak szkicowy zarys wystarczy chyba dla wy-
kazania, ze istnienie szkot klasztornych nie nalezy
do pilnych i istotnych potrzeb spoteczenstwa.

I, Moszczenska.



PamieC a mnemonika

i.

Nauczyciel, wchodzacy po raz pierwszy do klasy
i znajdujacy sie wsrod grona mtodzienczych twarzy i po-
staci, z trudno$cig moze sie zorjentowa¢ wsrdd nowych
faktéw i zapamieta¢ nazwiska ucznidw. Na razie utkwi
mu w pamieci kilka zaledwie nazwisk i Kilka twarzy,
a to takich mianowicie, ktére w jakibgdZ sposéb sg
skojarzone z innemi, juz znanemi faktami lub zjawi-
skami: zapamieta wiec z mniejszg lub wiekszg tatwo-
Scig takie nazwiska, jak Piotrowski, Pawtowski, lub
Koztowski, Lisowski, utkwi mu pozatym w pamieci
kilka postaci, wyrézniajagcych sie swym ubraniem lub
rysami twarzy wrérdd otoczenia, wiekszo$¢ jednak za-
rysowuje sie w pamieci mglisto i niewyraznie. Z bie-
giem czasu fakty przybywaja, ilo$¢ skojarzen wzrasta,
i nazwiska ucznidbw wraz z dotyczacemi postaciami
utrwalajg sie stopniowo w umysle nauczyciela.

Takie sg zwykle prawa pamieci: kazdy fakt, ka-
zde zjawisko tym dokiadniej zostaje zachowanym, im
z wiekszg iloscig faktow znanych sg skojarzone.
Z tego oczywiscie wynika, ze aby fakt jakikolwiek
zapamieta¢, nalezy go skojarzy¢ z pewng okreslong
iloscig faktéw juz znanych. Kojarzenie takie moze by¢
oparte na podobienstwie wewnetrznym, lub na po-
wierzchownym, jak podobienstwo dzwiekowe i t. d.
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Azeby zapamieta¢ np. rok 1648 jako rok $mierci Wia-
dystawa IV-go, jeden uczen uzyt sposobu powierzcho-
wnego, zapamietat mianowicie lata swego ojca, ktory
wiasnie miat lat 48, gdy inny uzyt sposobu, bar-
dziej odpowiadajgcego istotnym stosunkom, miano-
wicie zapamietat, ze rok S$mierci Wiadystawa 1V-go
zbiega sie z rokiem ukonczenia wojny 30-letniej.
Oczywiscie w pierwszym wypadku skojarzenie jest po-
wierzchowne, zmienne i luzne, gdy w drugim oparte
na zwigzku istotnym, a przez to trwate.

Sprawa doktadnego zapamietywania faktow i zja-
wisk nie wyczerpuje sie jednak tym, co$my wyzej po-
wiedzieli. Istnieje niemato faktdow zycia codziennego,
ktore, jakkolwiek skojarzone sg z bardzo wielky ilo-
Scig faktow i zjawisk innych, jednak nie sg przez nas
pamietane. Sa to fakty, na ktére zamalo zwracamy
uwagi, ktére nas zbyt mato interesujg. Tak np. kto
Z nas, zwilaszcza mezczyzn, pamieta rysunek obicia
w naszym gabinecie lubjadalni? Istniejg mieszkania,
w ktorych spedzilismy po kilka lat, codziennie niezli-
czone razy toczac wzrokiem po Scianach, a jednak
obecnie pamietamy zaledwie kolory obi¢ i w najle-
pszym razie jakie$S niewyrazne Kksztaity. Czy wielu
z nas pamieta, jak wygladajg nozki od stotu, przy
ktorym codziennie po kilka godzin spedzamy? Czy
pamietamy, w ktdrg strone otwierajg si¢ drzwi nasze-
go mieszkania, lub poszczegdlnych w nim pokojow?
Niepodobna przypusci¢, by te i podobne do nich fakty
i zjawiska byly skojarzone ze zbyt matg iloscig in-
nych faktéw, natomiast uznac¢ nalezy, ze kojarzenia
sg tu przewaznie powierzchowne i nietrwate i w sy-
stemie skojarzonych ze sobg faktow nie stanowig ogni-
wa ani koniecznego, ani waznego.

A wiec: aby fakt jakikolwiek lub zjawisko utrwa-
lity sie w pamieci, potrzebny jest nieodbicie wspot-
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udziat uwagi: fakt lub zjawisko muszg by¢ apercepo-
wane.

Przedmiotem uwagi czynnej, dowolnej, przedmio-
tem apercepcji moga by¢ oczywiscie fakty nawet tak
pozornie drobne i pozbawione znaczenia, jak sposob
otwierania sie drzwi. W niektérych wypadkach fakty
takie sg stale poddawane uwadze czynnej. Czynig to
np. budowniczowie, ktérzy wiedzg dobrze, w ktérg
strone otwierajg sie drzwi znanego im mieszkania.
Gdyby pewnego razu ksiezyc po nowiu ukazat sie na
niebie, wypuktoscig zwrdécony na lewo, to wieksza
cze$¢ ludzi wecaleby tego nie zauwazyla, gdy na
astronoma fakt ten wywarlby oszolomiajace wra-
zenie i obszedtby go z pewnoscig bardziej, niz naj-
straszliwsze wojny na calej kuli ziemskiej. James
przytacza trafny przykfad, ze uczen gimnazjalny, inte-
resujacy sie atletyka, pomimo ogdlnych miernych zdol-
nosci, a nawet teposci umystowej, pamieta jednak do-
skonale caly szereg faktéw z dziedziny interesujgcej
go atletyki: zna zyciorysy atletow, wie dobrze, kto
kogo i kiedy pokonat, kiedy i gdzie odbywajg sie za-
pasy i t. d.

Lekarz, szukajgcy pod mikroskopem bacylusa
gruzliczego, nie bedzie zwracat uwagi i nie bedzie pa-
mietat o catym szeregu innych faktéw. Nie zatrzyma
on wzroku na duzych masach $luzu, na dziwacznych
pecherzykach powietrza, na kawatkach barwnika, co
wszystko natychmiast zwrdci uwage profana; zachowa
natomiast w pamieci malutka, ledwie dostrzegalng pa-
teczke, gdyz ona jedynie go interesowata, ona stano-
wita przedmiot poszukiwan.

Tak wiec dochodzimy do wniosku, ze aby jakie-
kolwiek zjawisko pozostato w naszej pamieci, musi
by¢ ono postrzegane przez nas z uwagg, i im wiek-
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szym bedzie udziat tej ostatniej, tym mocniej sie
utrwali ceteris paribus i zjawisko samo.

Istnieje jeszcze jeden warunek, przyczyniajacy sie
do utrwalenia zjawisk w pamieci naszej. Jest to tlo
emocjonalne, ktére odgrywa w sprawach pamieciowych
role pierwszorzedng. Fakt lub zjawisko, posiadajgce
silne zabarwienie wzruszeniowe, pozostaje w pamieci
daleko trwalej, niz fakty o malym, wzglednie zadnym
zabarwieniu emocjonalnym. Skoro siegniemy do swych
najodleglejszych wspomnien, to przekonamy sie tatwo,
ze w wiekszosci wpadkédw sg one bardzo silnie
wzruszeniowo zabarwione. Przypominamy sobie jaka$
przygode, pozar, bande cygandw, upadek, pogrzeb
i t. d, a wszystkim tym faktom towarzyszyto niegdys$
silne wzruszenie lub afekt,—u dziecka najczesciej prze-
strach. Olbrzymia wiekszo$¢ snéw znika na zawsze
z naszej pamieci, gdyz pozbawione wartosci realnej,
marzenia senne nie sg zdolne wzbudzi¢ naszego zain-
teresowania. Najdluzej pamietamy sny o zabarwieniu
emocjonalnym: $mier¢ blizkiej osoby, napad rozbéjni-
koéw, pozar, trzesienie ziemi, widziane we $nie, pozo-
stajg na dlugo w naszej pamieci, jezeli snom tym to-
warzyszyty silny strach, bole$¢, lub inne wzruszenie
wzglednie afekt.

Okres czasu, w ciggu ktérego nie podpadaliSmy
zadnym wzruszeniom silniejszym, wydaje sie¢ nam na-
stepnie krétkim, gdyz na tle og6lnej obojetnosci mo-
glta sie w pamieci utrwali¢ tylko bardzo nieliczna
garstka faktoéw; przeciwnie krétki stosunkowo, lecz
silnie emocjonalnie zabarwiony okres czasu wydaje sie
nam nastepczo nadmiernie dtugim: parudniowa choroba,
Smier¢ i pogrzeb drogiej nam osoby wydaje sie nam,
gdy je sobie pdzniej uprzytomniamy, bezmiernie diu-
gim okresem, gdyz miotaty nami najr6znorodniejsze

»Nowe Tory“ z. Il 2
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uczucia strachu, niepokoju, nadziei, rozpaczy i bolesci;
nawet najdrobniejsze fakty, posiadajgc silne emocjo-
nalne zabarwienie, zostaly zachowane w pamigci,
a wskutek tego i sam okres wydaje sie dtuzszym, niz
byt w istocie.

Czestokro¢ mozna sie spotka¢ z twierdzeniem, ze
jesteSmy sktonni zapamietywac rzeczy i zjawiska wa-
zne, gdy fakty btahe tatwo ulegajg zapomnieniu. Nie
trudno wykaza¢, ze w tym razie pojecie ,wazny“ za-
wiera przypuszczenie, ze odnosny fakt posiadat zabar-
wienie wzruszeniowe. Innemi stowy podmiotowo ,-wa-
znym* jest dla nas to jedynie, co posiada tto emocjo-
nalne, i wazno$¢ rzeczy lub zjawiska jest tym wiek-
sza, im wieksze wzruszenie im towarzyszy. Tylko przy
takim pojmowaniu wyrazu ,,wazny“ mozna sie zgodzic,
ze w pamieci pozostajg rzeczy wazne, a znikajg bia-
he, mianownictwro to jednak nie zawsze odpowiada
przedmiotowemu znaczeniu stowa, dlatego psycbolo-
gja pamieci moze je pozostawi¢ bez rozpatrzenia.

Mylnym jest réwniez poglad, jakoby powtarzanie
sie wielokrotne pewnego zjawiska przyczyniato sie
samo przez sie do utrwalenia jego w pamieci. llez to
miodych gtow padto, a niestety i dotgd pada ofiarg
tego rozpowszechnionego btedu! Znatem niegdy$ dos¢
tepego chiopaka, ktéry nie mdgt, a raczej nie starat
sie zapamietaC nazwy miasta Adrjanopol. Moéwit: An-
tonopol, pézniej Andronolop, Adrjalonop i t. d. Peda-
gog starej daty, ktéremu chiopiec wpadt w rece, ka-
zat mu powtérzy¢ stow'o Adrjanopol 10 razy. Gdy po
paru minutach uczen ponownie popetnit biad, zostat
skazany na 20-krotne powtoOrzenie nienawistnego imie-
nia, co chiopak wykonat mechanicznie bez zadnego
udziatu uwagi. Po Kilku chwilach rnusiat powtérzy¢
»Adrjanopol® 30 razy i t. d. w postepie arytmetycz-
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nym, az wreszcie znudzony pedagog siegnat po rozum
mdo glowy i uczynit to, co powinienby uczyni¢ na wste-
pie: wskazat mianowicie uczniowi, ze stowo to nie po-
chodzi od ,Antoni“, ani od ,Androny“, lecz od
»Adrjan“ i greckiego polis. W ten sposéb zdotat wzbu-
dzi¢ w swym uczniu uwage, i niefortunne stowo bar-
dzo szybko zostato utrwalone w pamieci.

Wobec tego, cosmy wyzej powiedzieli o catym
szeregu faktow, ktore niezliczone razy powtarzajg sie
W naszym zyciu powszednim, a ktérych pomimo to
wecale nie pamigtamy, nie trzeba dowodzi¢, ze nie po-
wtarzanie samo przez sie, lecz towarzyszaca mu uwa-
ga i stopniowe wytwarzanie sie kojarzen przyczynia
sie do utrwalenia faktow w pamieci. Tak wiec naj-
fatwiej zachowujemy w pamieci fakty i zjawiska, kto-
re 1) posiadajg wybitne tto emocjonalne, 2) ktdérym
poswiecamy specjalng uwage i 3) ktére sg skojarzo-
ne ze znaczng iloscig znanych nam juz innych faktow.

Sg to w zarysach ogdélnych warunki zewnetrzne
pamieci, istniejg jednak i inne—wewnetrzne, indywi-
dualne, zalezagce od wiasciwosci psychicznych poszcze-
gblnych osobnikéw. Te cechy indywidualne sprawia-
ja, ze pamie¢ u rozmaitych jednostek nietylko moze
sie rozni¢ w swym caloksztalcie, lecz moga takze za-
chodzi¢ wybitne roznice w poszczegblnych dziedzinach
pamieciowych. Tak istniejg ludzie, ktérzy sa zdolni ze
szczegoblng tatwoscig zapamieta¢ szeregi liczb i doko-
nywa¢ nad niemi najrozmaitszych dziatan matema-
tycznych. Ze wspdtczesnych znakomitych rachmistrzow
wspomne jedynie o Diamandim i Inaudim, ktérzy bez
pomocy papieru i otdbwka sg w stanie dokonac zadzi-
wiajgcych dziatan rachunkowych i zapamietaé szeregi
liczb o kilkudziesieciu i kilkuset cyfrach. Do tej sa-
mej kategorji naleza takze znakomici szachisci, ktorzy
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grajg jednoczesnie po kilka lub kilkanascie partji, nie
patrzac przytym na szachownice ).

Ciekawym niezmiernie jest fakt, ze tej fenome-
nalnej pamieci liczb nie zawsze towarzyszy rownole-
gty rozwoj pamieci innych zjawisk, nie zawsze tez
towarzyszy jej odpowiedni rozwoj innych zdolnosci
umystowych; wrecz przeciwnie, zdumiewajgcg pamiecé
liczb i zdolno$¢ do rachunkédw mozemy znalez¢ nawet
u oséb wybitnie upo$ledzonych umystowo. W tym
wzgledzie ciekawym jest przypadek d-ra Wizla 2),
w Kktorym 22-letnia chora umystowo, o bardzo znacz-
nie posunietym niedotestwie umystowym, okazywata
wielkag zdolno$¢ do rachunkéw, pomimo ze nie umiata
ani czyta¢ ani pisa¢. Zastuguja na uwage drogi, ja-
kiemi dochodzita do rozwigzywania zadan. Juz od
dziecka otrzymywata od otaczajacych drobne monety,,
ktore chowata gorliwie i zawsze wiedziata, ile pienie-
dzy ma w swej szufladzie. Zbierala takze guziki, na-
wlekajac je na sznurki, i réwniez pamietata doskona-
le. ile w danej chwili posiadata guzikéw. Rachowanie
miedziakow i guzikéw stanowito jej ulubione zajecie.
Godne uwagi, ze pacjentka uktadata swe skarby w nie-
wielkie grupy, po 16 przedmiotow w kazdej. Na py-
tanie, ile posiada guzikdéw, odpowiadata zamiast np.
wprost: ,,104“—,6 razy po 16 i jeszcze 8.“ Na pyta-
nie: 23X23=? natychmiast odpowiadata 529 i doda-
wala, ze jest to to samo, co 33X16-]-1. W podobny

*) Bardzo zajmujacg analize tych zjawisk zawiera dzieto
Binet'a: ,,Psychologie des grands calculateurs et joueurs d’échecs.
Paryz 1894, str. 364.

2) Wizel A. Ein Fall von phdnomenalem Rechentalent bei
einem Imbecillen (Arch. f. Ps. 1904, XXXVIIIl. Po polsku: Me-
dycyna 1902, Nr. 38—43.
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sposdb rozwigzywata: 14 X 14 — 196 = 12 X 16 + 4,
36X36—1296=81X16 i t. d. Pewnego razu na pyta-
nie, ile groszy zawiera rubel, odpowiedziata: 16X12+8,
a 4 ruble—50X16. Autor stusznie wnioskuje, ze pa-
cjentka postugiwata sie dwoma systemami—decymal-
nym i ,szesnastkowym.” Ulatwiato to znacznie roz-
wigzywanie zadan, bo dzieki nabytej wprawie pacjen-
tka wiedziata nietylko, ze np. w liczbie 529 dziesie¢
zawiera sie 52+9, ale takze, ze liczba 16 zawiera sie
w niej 33 razy+1.

Przechodzac obecnie do rozpatrzenia t. zw. ty-
pow pamieciowych, zaznaczy¢ musimy, ze wszelkie
fakty i zdarzenia zycia zewnetrznego postrzegamy za
pomocg zmystow, i aby fakt jakikolwiek zapamietac,
musimy go przedtym uja¢ za pomocg jednego z na-
szych zmystéw. Slepy i gluchy od urodzenia poznaje
otaczajacy go Swiat za pomocag dotyku, a jakkolwiek
przyktad Heleny Keller dowodzi, ze i przy tak ogra-
niczonym sposobie poznawania mozna dojs¢ do dosé
powaznych rezultatbw, nie ulega jednak watpliwosci,
ze fatwiej nam zapamietaC rzeczy, ktdre postrzegamy
naraz Kkilku zmystami jednoczesnie. Z tego7powodu
rzeczy nowe, mato nam znane staramy sie utrwalic¢
za pomocg nie tylko wzroku, lecz, o ile to mozliwe,
i innych zmystéw. Nieznane lekarstwo lub ziele
nie tylko oglagdamy wzrokiem, lecz takze wacha-
my je, smakujemy, gtadzimy lub rozcieramy palca-
mi, wazymy na dioni, aby dobrze je sobie zapamie-
tac. Dziecko, uczace sie abecadta, chcac przypomniec
nazwe litery, nietylko przyglada sie jej uwaznie, lecz
moprowadza kontury palcem, pragngc w ten sposéb do-
poméc sobie za pomocg czucia mieSniowego. Uczac
sie stdwek cudzoziemskich, powtarzamy je potgtosem,
aby sie utrwalaty nie tylko za pomocg wzroku, lecz
i stuchu, a rozsadnie czyni nauczyciel, gdy kaze stow-
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ka z ksigzki przepisywac¢, w ten bowiem sposob i czu-
cie mie$niowe, w ruch podczas pisania wprawione,
przyczyni sie do utrwalenia stowa w pamieci.

Organ wechu i smaku niewielkg stosunkowo role
grajg w naszym zyciu umystowym, stuzac przewaznie-
czynno$ciom odzywczym, natomiast wzrok, stuch, do-
tyk i czucie mie$niowe stanowig gtowng podwaline
zjawisk pamieciowych. Lecz i tych zmystéw rolajest
rozmaitg u réznych ludzi i wrdéznych okolicznosciach..
Bardzo wybitng pamie¢ wzrokowsg znajdujemy zwykle
u malarzy, ktérzy nie tylko z pamieci malowa¢ moga
obrazy, lecz wykonywajg nieraz portrety oséb, ktére wi-
dzieli raz jeden tylko. Osobnik o typie stuchowym
zachowuje w swej pamieci wrazenia dZzwiekowe, gdy
wzrokowe odtwarzane bywajg z wiekszg trudnoscia,
a mniejszg wyrazistoscig. Jezeli chodzi np. o przed-
stawienie teatralne, to osobnik o typie wzrokowym
przypomina sobie postacie aktoréw, ich ruchy, ubra-
nie, dekoracje, wyglad sali, kurtyny i t. d., gdy ,stu-
-chowiec” zachowuje w pamieci rozmowe, stowa, brzmie-
nie i modulacje gtosu aktorow i t. d. Pamie¢ stucho-
wa moze takze dosiega¢ bardzo wysokiego stopnia:
Mozart 2 razy tylko styszat ,,Miserere” Sykstynskie.
i napisat je z pamieci. Bethoven, juz bedac gtuchym,
nie przestat tworzyé, postugujac sie jedynie wyobra-
Znig stuchowa.

Posrod rachmistrzéw Inaudi nalezy do typu stu-
chowego, Diamandi do wzrokowego. Dla zapamietania
liczb Inaudi musi je powtorzy¢ gtosno lub poétgtosem,
gdy Diamandi prosi 0 napisanie liczb na papierze, lub.
tablicy, t. j. musi je zobaczy¢. Roéznica ta wystapita
jaskrawo, gdy Binet zaproponowat obu rachmistrzom
powtdrzenie szeregu ponizszych liczb:
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Czas potrzebny do zapamietania tych liczb, wy-
nosit dla Diamandiego 3 minuty, gdy dla Inaudiego
tylko 45 sekund, natomiast gdy Binet zaproponowat
powtorzy¢ liczby w zmienionym porzadku, a wiec od
strony prawej do lewej, lub z gory na dét podiug ko-
lumn pionowych, lub wreszcie uko$nie, jak wskazujg
linje kropkowane, to stosunki znacznie sie zmienity
na korzy$¢ Diamandiego, ktéry miat liczby niejako
przed oczami i mogt je ,,czyta¢" w dowolnym porzad-
ku i kierunku, gdy Inaudi, postugujac sie pamiecig
stuchowa, nie miat diagramy ,,przed oczami" i rnusiat
obiera¢ droge posrednig i ucieka¢ sie do kombinacji.
Tak np. azeby powtérzy¢ liczby w kierunku z gory
na dot, Diamandi stracit 35 sek., Inaudi — 60 sek.,
wreszcie w Kierunku uko$nym: Diamandi — 53 sek.,
Inaudi—168 sek.

Pamieé o typie ruchowym, smakowym i wecho-
wym nalezy do wiekszych rzadkosci, a raczej ograni-
cza sie tylko do rzeczy, ktére za pomocg czucia mie-
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$niowego, smaku i wechu odtworzy¢ mozna. Poniewaz
za$ za pomocg powyzszych zmystdw poznajemy tylko
do$¢ ograniczong kategorje zjawisk i przedmiotow,
wiec tez i w zyciu pamieciowym zmysty powyzsze od-
grywajg dos¢ ograniczong role. Wyjatek stanowi czu-
cie migsniowe, o ile dotyczy ono ruchow jezyka, gdyz
bardzo wielka ilos¢ ludzi, przypominajac sobie pewne
zjawisko, odtwarza je jako stowo, wymawiane za po-
mocg ruchéw jezyka i gardta. Zaznaczy¢ tu nalezy, ze
tak czucie mieSniowe, jak i dotyk znacznie wazniej-
szg role odgrywajg w zyciu dziecka, niz cztowieka do-
rostego. Ten ostatni, dzieki dtugiemu doswiadczeniu,
obchodzi sie obecnie w olbrzymiej wigkszosci przy-
padkow bez dotyku, gdyz postugujac sie wzrokiem,
wie juz, jak przedstawitby sie ten przedmiot, pozna-
wany dotykiem. Inaczej jest z dzieckiem. Nie posia-
dajagc doswiadczenia, bada ono kazdy przedmiot nie
tylko wzrokiem, lecz jeszcze gorliwiej dotykiem i czu-
ciem miesniowym. Dziecko pragnie kazdg rzecz wzig¢
mdo rgk, gladzi jg dionig, uderza po stole lub rzuca na
ziemie, przenosi przedmioty z miejsca na miejsce,
z wielkim niekiedy wysitkiem przesuwa i przewraca
krzesta. Stara gazeta stanowi dla matego dziecka zro-
dto niewyczerpanych przyjemnosci, to tez mnie ja,
podrzuca, targa i szarpie, a przedmiot nie tylko zmie-
nia swe ksztatty i wydaje coraz to inny szelest, lecz
staje sie to miekkim i elastycznym, to twardym i ciez-
kim, to gtadkim, to chropawym, szorstkim, kancia-
stym i t. d. W kapieli dziecko odczuwa przyjemna
lekko$¢ ruchow i rownomierne ciepto dokota, to tez
ptacze rzewnie, gdy go wreszcie tej nowej przyjemno-
§ci pozbawiamy i kres uciesze kiladziemy. Mate zwie-
rzeta chwyta na rece i dZzwiga nieumeczenie po po-
koju, nie zwazajac na zatosne miauczenie lub skomle-
nie, gdyz doznaje catego szeregu wrazeh nowych, od-
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czuwajac ciezar zwierzecia, jego ruchy, miekka siersc,
cieptote i t. d.

Dotyk i czucie miesniowe grajg w zyciu dziecka
ro wnie wielka, a niekiedy i wigkszg role, niz wraze-
nia wzrokowe t dzwiekowe. Niejednokrotnie dzieci
same to dobitnie zaznaczajg. Niegdys$, gdy moj 4-letni
synek poraz pierwszy zobaczyt i gtaskat krdlika, po-
wiedziatem mu: ,zobacz, jakie tadne zwierzgtko, ja-
kie ono jest biate, jakie ma uszy dtugie. — ,Nie,
odpart chiopak, ono jest takie miekkie, takie, jak
puch!*  Wrazenie wiec dotykowe, wzglednie miesnio-
we, najbardziej uderzyto wyobraZznie dziecka i najbar-
dziej utkwito w jego pamieci.

Ludzie, biegle grajgcy na fortepianie, chcac so-
bie jaka$ melodje przypomnie¢, wykonywaja zwykle
nieznaczne ruchy palcami, a nawet cziowiek, nie gra-
jacy na zadnym instrumencie, porusza w takich ra-
zach palcami, lub tez odczuwa lekkie napiecie mies-
ni przedramienia.

Nie bedziemy sie dluzej zatrzymywali nad tg
kwestja, pragne jedynie zaznaczy¢, ze dotyk i czucie
miesniowe odgrywa w zjawiskach pamieciowych znacz-
na role, zwlaszcza gdy chodzi o dziecko, ktéremu na-
lezy rzecz kazda da¢ do reki, gdyz wtym razie zapa-
mietanie nastgpi nieréwnie tatwiej i szybciej.

Czyste i wylgczne typy pamieciowe wystepujg
stosunkowo rzadko. NajczeSciej mamy do czynienia
z typami mieszanemi, t. j. wiekszo$¢ ludzi zachowuje
W pamieci wrazenia za pomocg hie jednego zmystu,
lecz kilku naraz, postugujac sie w rownej mierze
wzrokiem, stuchem i dotykiem.

(Dok. nast.).

Di. Ant. Mikulski.



Wyktad chemji w szkole Sredniej.

Potrzeba chemji w wyksztatceniu og6lnym wyni-
ka zaréwno z faktycznego, jak i metodycznego zna-
czenia tej nauki. Bez znajomosci najwazniejszych za-
sad chemji niepodobna zda¢ sobie sprawy z wszelkich
przemian otaczajgcego nas Swiata. Rozwoj ziemi, zy-
cie organizméw, a wiec i zycie cziowieka, czynno$¢
przemystowa ludzkosci, nie moga by¢ wyjasnione
temu, Kkto nie zna podstaw chemji; wiekszo$¢ thuma-
czen bowiem w tych dziedzinach sprowadza sie ostatecz-
nie do tlumaczenia chemicznego; wyksztatcenie o0gol-
ne, ktéreby zatym nie uwzgledniato chemji, nie moze
zapoznaC z najprostszemi i najistotniejszemi zjawiska-
mi Swiata—nie moze wiec osiggng¢ swego zadania.

Niezaleznie od swej faktycznej tresci, chemja po-
siada znaczenie metodyczne; przynosi swéj wilasny
sposéb myslenia i przeprowadza go konsekwentnie
w olbrzymiej wprost dziedzinie faktéw. Zasadniczy
rys rozumowania chemicznego polega na tym, ze ka-
zdej grupie wiasnosci przypisuje sie materjalne podto-
ze: zmiany wiasnosci sg zmiang ciat, wiasnosci te po-
siadajacych. Pojecie [przyczyny przybiera w-~chemji
$cisSle materjalistyczne znaczenie i dlatego tatwiej
moze by¢ uchwycone, niz np. w fizyce, ktérajsie po-
stuguje dalej posnnietemi abstrakcjami. Jak potezng
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za$ dzwignig badania jest ten chemiczny sposéb my-
$lenia—o0 tym S$wiadczy dosadnie np. wspotczesny kie-
runek badan nad elektrycznoscig, lub nad naukg o od-
pornosci.

Juz w najprostszych przyktadach uczehn moze sie.-
zaprawia¢ do tego, by stosowa¢ konsekwentnie te me-
tode myslenia: poszukiwa¢ materjalnej przyczyny ob-
serwowanego zjawiska.

Niezaprzeczong przeszkodg dla wyzyskania peda-
gogicznej wartosci chemji jest ogromna liczba faktéw,,
ktéremi nauka ta operuje i operowa¢é musi. Przeszko-
de te czeSciowo usungC jednak mozna: po pierwsze—
przez mozliwe ograniczenie materjatu faktycznego z po-
minigeciem wszystkiego, co nie istotne, powtore zas—
przez Sciste zastosowanie dwustopniowej metody nau-
czania.

Ze wszystkich nauk przyrodniczych, niezbednych
w wyksztatceniu $rednim, chemja najwiecej bodaj wy-
maga dwustopniowosci. Niepodobna w niej bowiem,,
na wzoér fizyki, wyodrebni¢ dziatbw fatwiejszych, do-
stepniejszych obserwacji i do$wiadczeniu od innych,
w ktérych ttumaczenie zjawisk -wymaga bardziej zto-
zonej, wiecej abstrakcyjnej czynnosci umystowej. Prze-
ciwnie, w nauce chemji stosunek doswiadczenia do
teorji jest w catym zakresie nauki jednakowy: teorja,
niezbedna do opanowania tak licznych zjawisk che-
micznych, jesli ma by¢ istotnie uzasadniona, stawia je-
dnak odrazu i to wiasnie od samego poczatku bar-
dzo duze wymagania. Prdcz tego symbolika wzoréw
w ich najdokfadniejszym znaczeniu, oddaje tylko dro-
bng czes¢ istotnego doswiadczenia chemicznego i dla
tego tatwo ucznia narazi¢ moze na to, ze zastoni mu
zupetnie rzeczywisto$¢ chemiczng i jaknajfatszywsze
da mu o samej nauce wyobrazenie. Druga powazna
trudno$¢ w nauce teorji chemicznych polega na tym,
ze symbolika chemiczna ma przedewszystkim cechy
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umowy, jest kwestjg pozytku raczej, nizli chwilowo
nawet uznanej prawdy.

W pozniejszym wykladzie cecha ta jest niezmier-
nie wazna i posiada¢ powinna wielkie pedagogiczne
znaczenie, gdyz na tak prostym stosunkowo przykia-
dzie doskonale wyjasni¢ pozwala ekonomiczne (w zna-
czeniu Macha) i heurystyczne przedewszystkim zna-
czenie teorji naukowych. Poczatkowo jednak ten umo-
wny charakter wzoréw chemicznych jest rzeczg bar-
dzo trudno zrozumiatg dla umystu zbyt miodego, by
moc  zrozumie¢ doniosto$é hipotezy i warto$¢ wnio-
skow z niej wyprowadzonych.

Pomijam nawet zupetnie trudnosci, wynikaja-
ce stad, ze w nauce systematycznej musimy za-
chowa¢ pewien szyk teoretycznie uzasadniony, a kto-
ry nieraz pogodzi¢ si¢ nie da z powszechnie uzywa-
nemi metodami otrzymywania zwigzkdéw chemicznych.

Wszystkie te szkopuly usung¢ sie dajg przez na-
uczanie dwustopniowe. Oczywiscie kurs wstepny nie
powinien by¢ zgota li tylko zwyktym skrétem kursu
wiekszego. Przeciwnie powinien od wyktadu systema-
tycznego, ktéry przypada na klasy wyzsze, rozni¢ sie
nietylko rozmiarem, doborem tresci, ale réwniez—i to
przedewszystkim — metodg wykiadu. Celem Kkursu
wstepnego winno by¢: da¢ uczniowi doktadng jako-
Sciowg znajomo$¢ najwazniejszych typow ciat i reak-
cji chemicznych, opierajac sie li tylko i wytgcznie na
do$wiadczeniu jakoSciowym. Cel ten daje sie tatwo
osiggnaé, jest on zgodny przedewszystkim z histo-
rycznym rozwojem chemji i uczen, przebiegajac w skro-
ceniu droge, ktérg ludzko$¢ kroczyta dla stworzenia
wiedzy chemicznej, niewatpliwie lepiej wzyje sie w krag
faktow i rozumowan chemicznych niz wtedy, gdy to
wszystko bedzie mu odrazu narzucone w dzisiejszej
formalnie skonczonej postaci.
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W Kkursie wstepnym zatym nie nalezatoby poste-
powa¢ wedtug systemu, opartego na tym lub innym
uktadzie pierwiastkow, lecz przeciwnie rozpoczat wy-
kfad od ciat najpospolitszych, z ktéremi uczen sie sty-
ka. Mozna wyjs¢ w tym celu za przyktadem Arend-
ta ¥ od metali, co pozwala bardzo rychto zapozna¢ sie
z tlenem, z reakcjami utleniania i zasadami. Mozna
réwnie dobrze rozpoczaé¢ od ciat takich jak powietrze,
soda, sOl i na nich od razu wykazaé, czym jest mie-
szanina, pofaczenie chemiczne, roztwor. Wiasnie ten
kurs wstepny przedstawia obfite pole nietylko dla
zdolnosci, lecz wprost juz dla tworczosci pedagogicz-
nej nauczyciela, i dlatego zbytecznym by¢ moze oma-
wianie wskazéwek nazbyt szczegotowych.

Blizej natomiast zastanowi¢ sie nalezy nad tym,
jak i kiedy w kursie wstepnym wprowadzaé nalezy
zasady teorji chemicznych. Teorja atomistyczna w za-
dnym razie nie powinna by¢ podstawg wykiadu na
tym poziomie nauczania. Przeciwnie, jaknajdiuzej na-
lezatoby unikac pisania wzoréw i poprzestawac¢ na tym,
by reakcje chemiczng wyraza¢ réwnaniem za pomocg
stow. Liczne wyktady popularne (ludowe) przekonaty
mig, ze ten sposdb stuchaczom nieprzygotowanym nie-
zmiernie uplastycznia zjawiska chemiczne. Dla wpro-
wadzenia wzoréw w ciggu wyktadow np. w potowie kursu
wystarczy¢ powinno okazanie tylko prawa stosunkéw sta-
tych (co np. na utlenianiu metali lub tworzeniu soli
tatwo dokonac sie daje); wzory mozna traktowacé jako
rodzaj skrocenia stenograficznego i wspomnie¢ zara-
zem o istnieniu atoméw, nie wdajac sie jednak zgota
w sprawe rownowaznikow i ciezarow atomowych.

Jezeli sam jakosciowy charakter kursu wstepne--

") Methodisches Lehrbuch der Chemie.
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go zniewoli¢ nas musi do jaknajwiekszego umiarkowania
co do teorji atomistycznej i opartej na niej symboliki, to
przeciwnie niejednokrotnie nadarzy sie sposobnos¢, by
nawet na tym poziomie zapozna¢ ucznia z zasadami che-
mji ogdblnej. Wiasnie w nauce jakosciowej najtatwiej
w nalezytym Swietle ukaza¢ uczniowi podstawowe
prawa reakcji chemicznych: odwracalno$¢, prawo dzia-
fania mas, wplyw temperatury na szybko$¢ reakcji.
Oczywiscie wyktad tych praw réwniez powinien by¢
tylko jakosSciowy: wszakze i jakosciowe prawdy w tej
dziedzinie stanowity powazng zdobycz naukowa.

Zakres przedmiotu, objetego kursem wstepnym,
powinien sie rozcigga¢ tylko na najpospolitsze ciata
i ich zwigzki: tlen, woda, woddr, s6l kuchenna, chlor,
siarka, siarkowodor, bezwodnik siarkowy, kwasy siar-
czany i siarkawy, powietrze, azot, amoniak, kwas azo-
towy, fosfor, kwas fosforowy, arszenik, wegiel, metan
i acetylen, tlenek i dwutlenek wegla, soda, krzem
i krzemiany, najwazniejsze metale. Pewne zaokragle-
nie catosci jest tu niezbedne, gdyz nalezy dla kursu
wyzszego przygotowaé zaséb faktow; procz tego, czes¢
uczniéw opusci¢ musi szkote po wystuchaniu nizszego
kursu i ta cze$¢ ma prawo zada¢ okreslonej catosci.
Obawa powtarzania sie¢ w kursie wyzszym znika wobec
catkowicie odrebnej metody wykiadu tu i tam.

W mysl zasad, wyrazonych wyzej, chemja orga-
niczna—przynajmniej tak jak sie ja zwykle szablono-
wo pojmuje—w kursie wstepnym odpas¢é musi stanow-
czo. Wypisanie jakiegokolwiek wzoru organicznego
byloby ciezkim bledem pedagogicznym i uczniowi
procz oszotomienia nie przyniostoby nic. Nalezatoby
jednak Scisle jakosciowo znéw okaza¢ doswiadczenia-
mi wiasnosci takich cigt jak nafta, alkohol, cukier,
16j, biatko. 1 tu nawet niemozno$¢ uzycia wzoréw tyl-
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ko wyjs¢ moze na korzy$¢ Scisle eksperymentalnego
wyktadu, ktéry w tej dziedzinie, zwykle oddanej na
pastwe apodyktycznych, a przez ucznia niezrozumia-
nych wzoréw, przeprowadzi¢ nalezy koniecznie.

Na tym poziomie nauki c¢wiczenia, wykonywane
przez ucznidw samych, powinny by¢ uzupetnieniem
i rozwinieciem! wyktadu nauczyciela. Poniewaz chodzi
przedewszystkim o ¢wiczenie zdolnosci spostrzegania,
uwagi, bacznosci, w ¢Ewiczeniach mozna zachowaé
znaczng swobode, bynajmniej nie ograniczajac sie tyl-
ko do przerobienia i powtOrzenia wiasciwego wykia-
du. Po przezwyciezeniu przez uczniéw pierwszych czy-
sto eksperymentalnych trudnosSci w obchodzeniu sie
z gazem (lub lampkg spirytusows), z wodg, ze szkiem,
nalezy odrazu ktas¢ nacisk na stosunki ilosciowe, za-
chodzace w zjawiskach, z ktéremi uczen ma do czy-
nienia.

Sporzadzenie roztworow ciat statych i cieczy,
oznaczanie rozpuszczalnosci i t. d. dajag tu doskonate
pole by przyzwyczai¢ ucznia do iloSciowego mysle-
nia w zakresie zjawisk fizycznych. Pod tym wzgle-
dem c¢wiczenia moga wiec niejako wyprzedza¢ kurs
nauki, gdzie chemiczna strona zjawisk traktowanajest
czysto jakosciowo. Teorja roztworO6w oczywiscie w wy-
ktadzie odpada: ze jednak chemja ciggle z roztworami
ma do czynienia, jest rzeczg ¢wiczen praktycznie za-
pozna¢ ucznia ze stezeniem roztworOw, z rozciencza-
niem, krystalizowaniem i t. d. Pomimo Zze zadania
Z tej dziedziny nie wymagajg wiadomosci arytmetycz-
nych wiekszych nad regute mieszanin, rozwigzanie
ich nieraz nawet dla dorostych uczniéw stanowi po-
czatkowo trudnos¢ — li tylko dlatego, ze nie byli za-
wczasu nalezycie obznajmieni z widokiem zjawisk,
w ktorych dziedzinie robig obliczenia.

O ile w éwiczeniach zjawiska fizyczno-chemiczne



220 Nowe Tory.-

mozna i nalezy traktowac iloSciowo, o tyle w zjawi-
skach czysto chemicznych w poznaniu chemicznych
wiasnos$ci cial—stosownie do toku wyktadu, nalezy po-
przesta¢ na jakosciowej znajomosci ciat, kltadac raczej
nacisk na zreczno$¢ i czysto$¢ w wykonywaniu do-
Swiadczen. Ze stosunkow ilosciowych mozna poprze-
sta¢ na okazaniu statosci ciezaréw przed i po reakcji
(w kilku przykifadach) i na stwierdzeniu prawa sto-
sunkéw statych w mozliwie najprostszych przypad-
kach.

Cwiczenia nie przyniosa nalezytej korzysci, je-
zeli na zakonczenie nauczyciel za kazdym razem nie
streSci uczniom ich przebiegu i nie podkresli wnios-
kow, ktére mozna i nalezy z wykonywanych doswiad-
czen wyprowadzi¢. Inaczej bardzo fatwo uwaga ucz-
nibw moze sie rozproszy¢ i Cwiczenia przerodzi¢ sie-
moga w zabawke, nie prowadzacg do okre$lonego celu.
Przez nauczyciela, lub pdzniej przez uczniow samych,
streszczone wnioski z do$wiadczen utworzg dla kazde-
go z uczniow wiasng ksigzke ¢éwiczen, w ktorej za-
wieraC sie bedzie samodzielnie przezen nabyta wiedza
chemiczna.

Kurs wyzszy systematyczny, do ktérego przysta-
pig uczniowie z tak nabytym przygotowaniem wstep-
nym, do innego zmierza¢ bedzie celu i inng posiadac
metode, anizeli kurs wstepny. Celem kursu wyzszego
bedzie zaznajomi¢ uczniébw z zasadniczemi prawami,
hipotezami i uogdélnieniami chemji, oraz ubocznie po-
glebi¢ i rozszerzy¢ znajomos$é faktéw chemicznych,
zdobytg juz poprzednio. Tu wiec gtdwny nacisk nalezy
potozy¢ na ilosciowe prawa chemji: na hipoteze ato-
mistyczng jako ich uzasadnienie i sformutowanie naj-
prostsze. W dzisiejszym stanie wiedzy nie lekatbym
sie zgota przedstawi¢ hipoteze atomistyczng w sposéb,
jaknajbardziej pogladowy i realny.
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Jakkolwiek bedziemy sie zapatrywali na warto$¢
krytyk antyatomistycznych, nie mozna zaprzeczy¢ fa-
ktowi, ze przewazna cze$¢ odkry¢ chemicznych doko-
nata sie w mysl jaknajbardziej realnego pojecia hipo-
tezy atomistycznej, i niewatpliwie hipoteza ta raz do-
brze pojeta uczniowi réwniez niezmiernie utatwi zro-
zumienie i zapamietanie zjawisk chemicznych.

Obszar systematycznego kursu chemji powinien
by¢ przedewszystkim rozmierzony raczej w gigb, niz
wszerz; chodzi bowiem nie o uzupetnienie Iluk kursu
nizszego nowemi faktami, ale przeciwnie o doktadne
zaznajomienie ucznidw z nowg sferg myslenia.

Wszystko wiec, co ma warto$¢ zasadnicza i pod-
stawowg: prawo stosunkéw statych i wielokrotnych,
prawo Gay Lussaca, oznaczenie rownowaznikéw i wy-
prowadzenie wzoréw, pojecie wartosciowosci w zwigz-
ku z prawem Faradaya i t. p. jpowinno by¢ wytozone
obszernie i SciSle, a wiec tak, by nigdzie nie pozostaty
luki w dowodzeniu i rozumowaniu; natomiast szcze-
goty faktyczne muszag w miare czasu, ktory pozostaje
do rozporzadzenia, ustgpi¢ na drugi plan. Kurs zatym
wyzszy iloScig pierwiastkow i zwigzkéw, ktére oma-
wia, nie musi wcale wykracza¢ po za kurs nizszy
przygotowawczy; przeciwnie w wielu razach moze sie
ograniczy¢ do wzmianki lub przypomnienia ciat, kto-
rych strone jakosciowg poznano juz doktadnie poprze-
dnio. Omédwienie metali np. i ich soli przypa$¢ moze
przewaznie na kurs nizszy, w opisie tych ciat poprze-
staje sie bowiem zwykle i tak li tylko na cechach ja-
kosciowych, doswiadczenia za$ z metalami, ktore ucz-
niowi juz ;z zycia codziennego nie sg obce, sg dos¢
fatwe i w C¢wiczeniach wstepnych doskonale wykona-
ne by¢ moga. Znaczne skrécenie dzialu metali w kur-
sie wyzszym jeszcze tatwiej i naturalniej samo przy-
padnie, jezeli w kursie przygotawczym trzymano sie
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metodycznego (wedtug Arendta) toku wyktadu, w kt6-
rym rozpoczyna sie nauke wiasnie od rozpatrzenia
metali i ich najprostszych przemian (np. utleniania na
powietrzu).

Zgodnie z innym celem wyzszego kursu chemji
zmieni¢ sie tez musi charakter ¢wiczen, ktére ucznio-
wie jednocze$nie przerabia¢ bedg. Gtownym zadaniem
tych c¢wiczen by¢ musi zapozna¢ uczniéw z temi zja-
wiskami i prawami, na ktérych teorja chemiji sie opie-
ra. Jestto rzeczg daleko tatwiejszg, niz sie pozornie
zdawa¢ moze. Wykonanie prostszych syntez i analiz
(np. tlenkdbw metali z metali samych lub ich soli (azo-
tanow lub weglandw), elektroliz i t. d. z doktadnoscig
kilku procentéw jest rzecza zupeinie tatwo mozliwa,
skoro uczniowie w C¢wiczeniach wstepnych nalezycie
obyli sie z wymaganiami czystosci i porzadku i nau-
czyli sie obserwowaé t.j. wiedzg juz, na czym skupi¢
uwage w toku doswiadczenia. Takie pojecia podstawowe
jak rownowaznik i ciezar atomowy nigdy nie nabiorg
dla umystu znaczenia istotnego, dopoki wiasne do$wiadcze-
nia nie wskaze, jakie zjawisko temu pojeciu wiasnie odpo-
wiada. Wykonanie przez uczniéw wielu oznaczen cie-
zarOw atomowych jest stanowczo niezbedne, by da¢
im nalezyte wyobrazenie o znaczeniu i uzytku tablicy
pierwiastkdw, ktora znajduje sie przeciez na pierwszej
karcie kazdego podrecznika chemiji.

Nie wspominalem dotad o wykladzie chemji or-
ganicznej: istotnie bowiem jestto kwestja bardzo spor-
na, czy przedmiot ten jest potrzebny i odpowiedni
w ramach wyksztatcenia $redniego. Doswiadczenia
szkot galicyjskich (i angielskich, o ile miatem sposo-
bno$¢ je widzie€) raczej przeciw wyktadowi chemiji
organicznej przemawia¢ moga. Niewatpliwie system
chemji organicznej swa prostota, konsekwencjg, fatwo-
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Scig zawsze sprawdzajgcych sie wnioskdéw, maégtby byé
nieocenionym S$rodkiem dla rozwoju sprawnosci umy-
stowej... gdyby dedukcje jego istotnie mogty przedsta-
wia¢ dla uczniow co$ wiecej procz stow, ktorych je-
dynym sprawdzianem jest potwierdzenie nauczyciela.
Nawet przecietny poczatkowy kurs uniwersytecki che-
mji organicznej czesto przeradza sie w zupetnie bez-
ptodng nauke terminologji chemicznej; tym bardziej
wiec niebezpieczenstwo takie grozi wykladom che-
mji organicznej w szkole S$redniej. Zdaje mi sie,
ze unikng¢ go mozna tylko dwojako: Albo zupet-
nie zaniecha¢ wykiadu chemji organicznej, po-
przestajagc na faktach, wytozonych doswiadczalnie
w kursie wstepnym. W takim razie w kursie sy-
stematycznym chemji nalezatoby omoéwi¢ tylko nie-
ktoére najprostsze zwigzki weglowe nieco obszerniej,
niz to zwykle w chemji nieorganicznej czyni¢ przyje-
to. Wowczas na przyktadach takich, jak weglowodory
(nafta, gaz Swietlny!), alkohol, ocet mozna przedsta-
wi¢ najprostsze pojecia chemji organicznej jak np.
faczenie atomoOw wegla, wyjasnienie zwigzkéw niena-
syconych i t. p. Albo tez, wyodrebniwszy chemje
eorganiczng jako oddzielny przedmiot nauki, przepro-
wadzi¢ jaknajscislej te rozumowania, ktore dla usta-
lenia zasad chemji organicznej sg niezbedne, ograni-
czajgc natomiast liczbe ciat opisanych i faktow szcze-
gotowych do jaknajmniejszych rozmiarow.

Wyktad taki odpowiadatby wiec raczej wstepowi
do chemji organicznej, w ktérym cze$¢ systematyczna
bytaby przedewszystkim przykiadem, ilustrujagcym za-
sadnicze rozumowania. Je$li uczniowie zdobyli grun-
towne wiadomosci z chemji nieorganicznej, mozliwym
juz jest w wykiadzie chemji organicznej wyjasni¢ im
wyprowadzenie wzordw empirycznych i rozumowych
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i zapozna¢ ich z gtownemi typami i reakcjami typo-
wemi zwigzkéw organicznych. Celem wyktadu powin-
no by¢ wiasnie wskaza¢, jakiemi rozumowaniami mo-
zna byto za pomocg niezmiernie prostych symboléw
zkgczyc€ i strescic tak wielkg liczbe faktow doswiadczal-
nych—stusznie bowiem ¢hemje organiczng nazywa W.
Nernst najwiekszg naukowg syntezg ludzkosci.

Ale gdy taki zakladamy sobie cel wykfadu, mu-
simy istotnie zachowa¢ i wskaza¢ rozumowania do
tego Celu wiodace tak, by uczen istotnie zrozumiec
moégt caly szereg wnioskéw indukcyjnych, ktore do
stworzenia chemji organicznej doprowadzity. Wszelkie
apodyktyczne dedukcje z wzoréw papierowych, ktore-
uczniowi nie rozumiejgcemu ich odrazu sie narzuca—
przewaznie zwykly to system podrecznikéw tej ‘'nauki—
odrazu wypaczg caly wykfad i uczynig go zupetnie
bezpozytecznym. To tez chemja organiczna powinna
by¢ wyktadana tylko tam, gdzie sg nalezyte warunki,
ze wyktad spetni¢ potrafi swe zadanie: przedewszyst-
kim odpowiednia ilo$¢ godzin przeznaczona na ten
przedmiot i nalezyte poprzednie przygotowanie ucz-
nidbw zwilaszcza za pomocag ¢wiczen, ktore dokladnie
wyjasnity uczniom znaczenie analizy iloSciowej w che-
mji. Cwiczenia z chemji organicznej sa niezbedne,
aby utrwali¢ znajomo$¢ najwazniejszych ciat organicz-
nych, powinny jednak poprzesta¢c na mozliwie nie-
wielu zwigzkach i tylko na typowych ogolnych reak-
cjach. Mniejsza liczba godzin moze by¢ na to prze-
znaczona, niz na ¢wiczenia, uzupetiajace kurs chemji
ogolne;j.

W tym Kkrotkim szkicu staratem sie zebra¢ gto-
wne wskazowki ogolne dla pomys$inego wyktadu che-
mji w szkole $redniej. Wyptywajg one z zasady, kto-
ra jedynie moze naukom przyrodniczym da¢ réwniez
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i wszkole calg ich warto$¢, te sama, tak nieoceniong
dla ludzkosci: przedewszystkim uczy¢ obserwowac
i wnioskowa¢ samoistnie, a z teorji podawa¢ to tyl-
ko, co istotnie wytozonym i zrozumianym by¢ moze,
Jecz za to z calg naukowa Scistoscia.

Ludwik Bruner.



Hauka rysunkow jako czynnik ogolnoksztal-
cacy w wychowaniu dzieci.

Ruch, jaki objawit sie w ostatnich czasach w $wie-
cie cywilizowanym, dazacy do zbadania i zuzytkowa-
nia wszelkich czynnikdw, mogacych mie¢ znaczenie
pedagogiczne w rozwoju umystu dziecka, wysungt tez
na pierwszy plan zaniedbywang do niedawna nauke
rysunkow, ktora uwaza¢ nalezy jako pierwszorzedny
ogolno-ksztatcgcy czynnik w wychowaniu miodziezy.
Rysunek jest bowiem jednym z najpotezniejszych $rod-
kéow uswiadamiania form $Swiata zewnetrznego i wy-
powiadania wrazen, jakie za ich posrednictwem otrzy-
mujemy; jestto rodzaj mowy pisanej, ktorg kazdy po-
siada¢ powinien.

Wielki wpltyw, jaki na rozw6j umystu dziecka-
wywiera nauka rysunku, jednocze$nie ksztatcagc oko,,
rozwijajac zdolnosci obserwacyjne, analize, oraz po-
czucie piekna, jest juz obecnie rzeczg znang i dowie-
dziong przez psychologéw i pedagogdéw, zajmujacych
sie badaniem przejawéw miodocianego ducha. Ksztaht
i barwa przemawiajg z niezwyklg sitg do wyobrazni
dziecka; zajmujg one i przykuwajg jego uwage i wy-
radzajag che¢ wypowiadania swych wrazen za pomocg
odtwarzania form, widzianych w rzeczywistosci, lub
tez poczerpnietych z wiasnej fantazji.
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Pociag do rysunku przejawia sie w dziecku bar-
dzo wczednie; zdarza sie, iz dziecko zaledwie dwule-
tnie zaczyna juz rysowa¢. Rysunek taki poczatkowo
przedstawia sie w formie chaotycznego kiebka linji,
z ktorego powoli wytania sie krazek, majacy przed-
stawia¢ twarz ludzka; na krazku tym potozone punk-
ciki i kreski oznacza¢ majg oczy, nos, usta. Nastepnie
dziecko zaczyna rysowac postacie ludzkie, w niezdar-
nych i uogolnionych zarysach, osadzajac gtowe wprost
na tutowiu, bez szyi, rece i nogi zaznaczajgc za pomo-
cg prostych kresek. Z chwilg, gdy umystowos$¢ dziecka
wzbogaca sie wiekszg iloScig obserwacji z natury, rysunki
jego pozyskujag coraz nowe szczegOty. Tu wihasnie umie-
jetna wychowawczyni spotyka szerokie pole do dziata-
nia; dziecko bowiem rysuje przewaznie to, co toie, a nie-
to, co widzi. Nalezy zatym stopniowo rozszerza¢ to
jego pole wiadomosci, rozbudza¢ jego zmyst obserwa-
cyjny przez poréwnywanie narysowanego przez dziec-
ko przedmiotu z takimze przedmiotem, widzianym
W haturze, i zwréci¢ uwage na zasadnicze bledy wjego
rysunku, ktore powodujg jego brak podobienstwa do
pierwowzoru.

Jezeli dziecko zrozumie swg omyike, nie popetni
je] w nastepstwie, a ten sam rysunek, wykonany po
raz drugi, bedzie doktadniejszy i wzbogacony sumg
$wiezo zdobytych wiadomosci.

Najnowsza pedagogika zgadza sie na to, iz nauka
rysunku poprzedza¢ powinna nauke pisania, gdyz daje
dziecku wiekszg swobode wypowiadania sig, oraz mo-
zno$¢ kredlenia Smiatych linji; reka jego nabiera
wprawy, ktora nastepnie utatwia mu kreSlenie bar-
dziej skomplikowanych drobnych kresek, z ktérych
sktadajg sie litery. To tez dziecko, ktore rysowato
przed zaczeciem nauki pisania, bedzie miato bardzo
utatwiong droge do przyswojenia sobie mechanicznej
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strony tej nowej dlan umiejetnosci. Pisanie bowiem
dla dziecka bedzie juz nauka, o ktorej potrzebie wy-
chowawca musi je dopiero przekona¢, gdy tymczasem
rysunek jest potrzebg wrodzong, naturalng, a rola na-
uczyciela polega¢ powinna tylko na udzielaniu mu
wskazowek co do wykonanej juz z wiasnego popedu
pracy.

Ceniony badacz przejawéw rozwoju umystowosci
dziecka, Czech, profesor Franciszek Czada, utrzymuije,
iz pomiedzy rozwojem mowy dziecka, a jego rysun-
kami zachodzi nastepujgca analogja.

1) Automatyczne krzyki 1) Automatyczne bazgra-

nie.
2) Swiadome nasladowni- 2) Nasladownictwo linji o-
ctwo dzwieku. golnych.
3) Powtarzanie wyrazéw. 3) Nasladownictwo rysun-
ku dla linji.

4) Zrozumienie wyrazO6w. 4) Zrozumienie rysunku.
5) Uzycie stdw dla wyra- 5) Uzycie rysunku dla ilu-

zenia mysili. stracji.
6) Uzycie zdan dla wyra- 6) Wypowiadanie sie w o-
zenia mysili. brazkach.

Z ciekawego tego zestawienia widzimy, iz rysu-
nek u dzieci jest wrodzong instynktowng potrzebg wy-
powiadania sie, ktorg troskliwie rozwija¢ i pielegno-
waé nalezy; zamitowanie za$ do plastycznego wy-
razania swych wrazen jest zrodiem wielkiej rozkoszy
dla miodocianej istotki.

Nalezy wiec zwraca¢ baczng uwage, aby nieu-
miejetnym kierunkiem nie spaczy¢ tych tak jasno
i wyraznie zaznaczajacych sie skionnosci.

Amerykanin, profesor Lukens przed dziesieciu
laty wydat obszerng monografje o rysunkach dziecin-
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nych, w ktérej utrzymuje, iz najwiekszg Smiatosc
i rozmach wida¢ w pracach dziecka pomiedzy 4-ym
a 6-ym rokiem zycia; pojecia jego wolwczas szybko
wzbogacajg sie, chwyta ono charakterystyczne rysy
moséb lub rzeczy, znaczy ich ruch i wyraz; wszystkie
te cechy potegujg sie stopniowo do 8-go roku; pomie-
dzy za$ 9-ym a 13-ym rokiem dziecko niejako za-
trzymuje sie wr tej samodzielnej twdrczosci i traci
swg uprzednig Smiato$¢; w latach za$ poéZniejszych
przejawia juz pewng sktonno$¢ do szablonowego ry-
sunku.

Do pewnego stopnia wpltywaé moze na zmiane
te rozwijajacy sie w dziecku krytycyzm, ktéry zwiek-
sza jego skale wymagan co do wilasnej pracy; nie na-
lezy bowiem sadzi¢, iz dziecko rysuje czesto nieudol-
nie dlatego, ze tyle tylko widzi w naturze; przeci-
wnie, przy ciaggle zaostrzajgcej sie obserwacji spostrze-
ga ono swe btedy i czuje nieudolno$é, nie pozwalajaca
mu doktadnie wypowiedzie¢ sie linjg i ksztaltem; tu
zaczyna sie jego niezadowolenie i powolna utrata wia-
ry we wiasne sity.

Dla. dziecka matego zaden temat nie wydaje sie
za trudnym; nie cofnie sie ono przed przedstawieniem
w ksztatcie i barwie choéby bardzo skomplikowanej
sceny, gdyz potrafi ja po swojemu uprosci¢ i uogol-
ni¢, a bujng wyobraznig dopowie to, czego plastycznie
nie umie przedstawi¢ na papierze. W wieku pézniej-
szym czesto spotykamy sie u dziecka z odpowiedzia,
iz tego narysowac nie potrafi.

Jest to jednym ze zrddet pewnego zastoju w dal-
szym rozwijaniu sie przyrodzonych zdolnosci dziecka;
drugim za$, a bardzo czestym powodem, bywa brak
odpowiedniego kierownictwa jego wrodzonych pope-
déw tworczych. Zdarza sie nieraz, iz po pewnym cza-



230 Nowe Tory.

sie systematycznej nauki rysunku zdolne nawet dziec-
ko zniecheca sie i traci swdj poprzedni zapat; jest to
wowczas ciezka wina jego kierownika, ktory nie umiat
whnikng¢ i uwzgledni¢ indywidualnosci malego swego
ucznia. Dziecko nie powinno traci¢ wiary w swe sity
i dochodzi¢ do wniosku, iz ma przed sobg jakie$ nie-
podobne do wykonania zadanie.

Czesto bardzo w wyzszych klasach zakladow
naukowych spotykamy sie z takg odpowiedzig ucznia
lub uczennicy: ,Kiedy ja nie mam zadnych zdolnosci
do rysunkéw.” Taka konkluzja dziecka $wiadczy
o falszywym systemie pedagogicznym, w ktérym nau-
ka rysunkow zajmuje miejsce upos$ledzonego kopciusz-
ka; brakuje dlan zwykle czasu, a czesto i umiejetne-
go Kkierownika.

Zarbwno w Europie Zachodniej, jak i w wysoce
postepowych szkotach amerykanskich, nikt nie watpi
0 waznosci nauki rysunku i potrzebie coraz wieksze-
go jej rozpowszpchnienia; u nas tylko, niestety, szer-
szy ogot spoteczenstwa odpornie dotad zachowuje sie
wobec tak waznego pedagogicznego czynnika. Pewna
garstka ludzi, poswiecajacych sie sprawie szerzenia
poje¢ o wielkiej doniostosci kulturalnej nauki rysun-
ku, spotyka sie w znacznej cze$ci zaréwno u rodzi-
cow, jak i u przetozonych szkét z ghuchym oporem,
motywowanym tyra, iz dziecka na artyste ksztatci¢
nie majg zamiaru, a wobec nawatu innych przedmio-
tow na nauke rysunku pozostaje bardzo mato czasu.
Takie postawienie kwestji dowodzi zupetnego nieuzna-
wania w rysunku pierwszorzednego czynnika ogolno-
ksztatcgcego. Wszak dziecko uczy sie rysunku nie po
to, aby umiato malowa¢ obrazy, bo do tego tylko wy-
jatkowo uzdolnione jednostki dojS¢ moga, i zreszty
ksztatlcenie na malarzy jest zadaniem specjalnych
uczelni artystycznych; w szkole ogélno-ksztatcacej na-
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lezy nauczyC dziecko patrzy¢ na nature, chwyta¢ ruch,
charakter i proporcje przedmiotu; znajomic¢ sie z jego
ksztattem i barwa, obserwowac jego wiasciwosci i ce-
chy, ktére przewaznie uchodzg z pod uwagi przeciet-
nego widza; stowem, rysunki pomagajg do grunto-
whiejszego zbadania kazdego przedmiotu i stad wy-
ptywa ich wielka waznos¢, jako $rodka pomocniczego
przy nauce innych przedmiotéw. Tak tez rozumowat
kongres nauczycieli rysunku w Berlinie, gdzie posta-
wione byty nastepujgce wnioski:

1) Rozwingé propagande we wszystkich spote-
czenstwach cywilizowanych co do obowigzkowej nauki
rysunku w szkotach.

2) Aby nauczanie rysunku stosowato sie do
praw naturalnego rozwoju dziecka, a rysunek, uwa-
zany jako jezyk plastyczny, stat sie dla dziecka $rod-
kiem do wypowiadania swych uczu¢ i wrazen.

3) Aby rysunek we wszystkich programach nauk
byt przedmiotem obowigzkowym i zréwnanym w pra-
wach z innemi przedmiotami wykfadowemi.

4) Aby byt uzywany jako skuteczny $rodek po-
mocniczy przy wykiadzie innych przedmiotéw.

5) Aby rozwinieta byta szeroka agitacja, zmie-
rzajgca do wprowadzenia ogélnej nauki rysunku, jako
srodka dopetniajgcego mozno$¢ wypowiadania sie.

6) Aby sale, przeznaczone na nauke rysunku,
i sprzety w nich miaty wyglad estetyczny.

Whioski te przyjete zostaty przez cate spoteczen-
stwo Europy Zachodniej i Ameryki Potnocnej, jako
niezbite i donioste postulaty. Zresztg juz poprzedni
kongres w sprawie tej w Paryzu w r. 1900 uchwalit,
aby nauka rysunku zostata zaprowadzong we wszyst-
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kich szkotach i uprawiang we wszystkich gateziach
wiedzy i przemystu, jako $rodek pomocniczy.

Szkolnictwo francuskie postuguje sie tez specjal-
nie rysunkiem przy wykitadzie historji, gieografji, nauk
przyrodniczych, nie mowiac juz o pierwszorzednej jego
roli w poczatkowej nauce pogladowej, przy ktorej nau-
czycielka musi posiada¢ duze wyksztatcenie rysunko-
we, aby uja¢ w ksztalty plastyczne na tablicy tres¢
kazdej swej pogadanki. Dzieci tez obowigzane sg ilu-
strowa¢ zadane sobie opowiadania, co zmusza je do
doktadniejszego wniknigecia w tres¢, oraz uprzytomnie-
nie sobie ksztattbw omawianych os6b, zwierzat lub
przedmiotow. Sposéb ten, ogolnie i z powodzeniem
stosowany w szkolnictwie krajow, przodujgcych w cy-
wilizacji ludzkosci, u nas bardzo powolnie dopiero
zaczyna wyrabia¢ sobie prawa obywatelstwa.

Wogdble nauka rysunkéw u nas nie stoi bynaj-
mniej na nalezytym poziomie, a i metody nauczania
sg biednie stosowane. Do niedawna kazano dzieciom
rysowa¢ na kratkach z wzoréw, a uzywanie modeli
gipsowych dotad jeszcze nie zostato w zupetnosci wy-
korzenione.

Racjonalna nauka rysunku powinna by¢ prowa-
dzong z natury, a za model stuzy¢ moga réznorodne
przedmioty, wybierane z codziennego naszego otocze-
nia, aby wzbudzity zainteresowanie w uczniu; formy
te powinny by¢ o ile moznosci estetyczne, a propor-
cje tatwe do uchwycenia. Zreszt3 samo tylko ryso-
wanie widzianych przedmiotow nie jest wytgcznym
celem nauki rysunku. Kazda nauka ma swa teorje
i praktyke; w nauce rysunku, obserwacja zjawisk for-
my i koloru jest teorja, a rysowanie tych form—pra-
ktyka.

W zastosowaniu zatym przechodzi¢ nalezy od form
widzialnych i naturalnych do ptynacych z wyobrazni;
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réwnoczesnie z rysowaniem z modelu trzeba uprawiac
rysunek z pamieci; wprowadza¢ tez jaknajszybciej
kompozycje, ktéra daje uczniowi sposobnos$¢ do swo-
bodnego wypowiadania sie i rozwija jego samodzielng
tworczos¢, ktora, jak wiemy, jest wrodzong u kazdego
niemal dziecka. Rozwija¢ tez i ksztatci¢ nalezy wro-
dzone zamitowanie dziecka do barwy, zastosowujac
mozliwie wczesnie kolorowanie, pozwalajac uzywac do
tego kolorowych otéwkow, kredek lub farb akwarelo-
wych, positkowac sie zarébwno otéwkiem jak i pendz-
lem, aby zaja¢ dziecko i uwzgledni¢ jego indywidual-
ne upodobania.

Dla malych dzieci mozna zastosowaé wycinanie
z kolorowego papieru, ukfadanie z kawatkéw drzewa
lub kartonu rozmaitych figur ornamentacyjnych, mo-
delowanie z gliny: stowem wprowadzi¢ rozmaito$¢
¢wiczen, budzacych ciggte zainteresowanie w dziecku.

Pozytecznym tez jest wprowadzenie rysunku
pendzlem, oraz rownoczesnie ze studjami z natury
robienie szkicow dla wprawy w szybkos¢; poleca sie
tez powtarzanie wykonanych rysunkéw po usunieciu
modelu z pamieci, co utrwala wrazenie i rozwija pa-
mie¢ wzrokowa. Ma sie rozumieé¢, nie mozemy tu
zajmowac sie programem racjonalnej nauki rysunkéw;
ograniczyC sie trzeba tez do kilku najogolniejszych
uwag, tyczacych sie przyswajania przez dzieci waznej
tej umiejetnosci, na ktorg pedagogika dzisiejsza coraz
wiekszg zwraca uwage.

Rysunek nie powinien by¢ uwazany za galgz
specjalnej umiejetnosci, gdyz jest on jednym z nie-
wielu sposobéw doswiadczalnego nauczania wszelkiej
wiedzy.

Kopjowanie jest antyteza tworzenia, a tylko two-
rzenie jest warunkiem postepu. To tez nalezy o tym
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pamietaC przy stosowaniu metod nauki rysunku, kto-
rego gtbwnym zadaniem nie jest bynajmniej tylko
zrecznos¢ techniczna, lub tez wierne a bezmysline ko-
pjowanie form. Najwazniejszym bowiem celem tej
nauki jest widzie¢ dobrze, pochwyci¢ umystem wiasci-
wag tre$¢ przedmiotu i umieé sobie zda¢ z niego nale-
zyta sprawe.
Zofja Skorobohata Stankiewiczéwna.



1

Ill. Literatura dziecieca.

Waznej sprawie literatury wieku dzieciecego
i mtodocianego poswiecono na kongresie znaczng licz-
be referatow.

Zasadniczo odmienne na wiele stron danej kwe-
stji stanowisko zajeli pedagodzy niemieccy i angiel-
scy. Gdy pierwsi byli wyrazicielami pogladéw konser-
watywnych, gdy w pracach ich powtarzaty sie znane
przewaznie i ostuchane motywy, rozpatrywali Anglicy
ten sam przedmiot z punktu widzenia szeroko pojete-
go humanizmu i postepu.

Doktor Wollgast 3 z Hamburga, oraz prof. Jo-
hannesson 3) z Berlina, kladli we wzajem dopetniaja-
cych sie referatach swoich, mocny nacisk na to, ze
dobra ksigzka dziecieca powinna by¢ harmonijnym po-
fagczeniem zywiotu realistycznego z zywiotem ideal-

*) Patrz ,,Nowe Tory“ 1909 zeszyt II.
) K. Wollgast-. ,,Jugendliteratur (Papers.., str. 109—112).

5 Dr. F. Johcmnesson; ,,Die Hauslekture der Schuler (Pa-
pers... str. 112—116).
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nym, przy czym Swiat idealny gorowa¢ musi nad po-
ziomg rzeczywistoScig. Zdajac sobie sprawe z ckliwo-
§ci, charakteryzujgcej przewazng wigkszo$¢ dziet z za-
kresu t. zw. ,,Jugendliteratur”, stusznie zalecajg obaj
pedagodzy dawanie starszej dziatwie, zamiast tych ad
hoc, zazwyczaj bez talentu fabrykowanych utwordw,
arcydzieta literatury klasycznej, oczywiscie z uwzgled-
nieniem fazy umystowego rozwoju miodocianego czy-
telnika. ~

| ci jednak wzglednie Swiatli—jak widzimy z po-
wyzszego—przedstawiciele pedagogji niemieckiej nie
umieli ustrzec sie od typowego dla ich kraju milita-
ryzmu szkolnego. Ujawnit sie on w nacisku, jaki kia-
dli oni na konieczno$¢ Scistego kontrolowania lektury
ucznidw przez wiadze szkolne. Zdaniem ich nalezatoby
miodszym dzieciom zupelnie zakaza¢ samodzielnego
czytania, bowiem wystarczy¢ im winno to, co nau-
czyciel gtosno odczytuje w szkole w specjalnie prze-
znaczonych na lekture godzinach. Dzieci starsze za$
czyta¢ majg to tylko, co $cisle odpowiada planom
i wymaganiom szkolnym.

Te samg metode zakazow radziby pedagodzy nie-
mieccy stosowa¢ do handlu ksiegarskiego; chcac bo-
wiem zapobiec wpadaniu w rece dzieci ksigzek nie-
wiasciwych, radzg domagac sie na drodze prawno-po-
licyjnej wzbronienia ksiegarniom sprzedazy tego ro-
dzaju literatury. Oczywiscie dla pedagogéw niemiec-
kich pojecie ,,niewtasciwosci“ lektury niezmiernie jest
rozciggte, a ostracyzm, przez nich proponowany, obej-
muje zarébwno utwory pornograficzne, jak antireligij-
ne i antipanstwowe.

W przeciwienstwie do pedagogéw angielskich
okazujg tez pedagodzy niemieccy bezwzgledny brak
zaufania do rodzicéw, rodziny, uznajgc w sprawie do-
boru ksigzek do czytania dla dzieci wylgczny autory-
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tet szkoly. Pedagogja angielska wychodzi natomiast
z zatozenia, ze inteligientni rodzice niemniejsze majg
od nauczycieli prawo decydowania o0 wyborze lek-
tury dia swych dzieci.

Tyle o rdéznicach ogdlnych. Z referatow na szcze-
gotowsze wyroznienie ze wzgledu na Scistos¢ formuto-
wanych opinji i wnioskow zastuguje rzecz Reginalda
Braya § Dzieci — powiada on — lubig trzy rodzaje
ksigzek, z ktorych kazdy ma swoje zalety specjalne.
Sg to: 1) Ksigzki, majagce za temat opis Swiata zja-
wisk materjalnych, traktowany $cisle realistycznie.
2) Ksiagzki, zdazajace do buntowania umystow dziecie-
cych przeciwko Swiatowi faktow realnych i 3) Ksigz-
ki, taczace w sobie oba powyzsze rodzaje, a wiec ta-
kie, w ktérych Swiat faktow realnych podporzadko-
wany jest Swiatowi idealnemu,

Ksigzki pierwszego typu nalezg do tak zwanych
pouczajgcych, zbogacajg bowiem umyst dziecka w pe-
wien zas6b wiadomosci z dziedziny historji, nauk
przyrodniczych i gieografji. Istotnie korzystnemi sg
one wowczas, gdy stanowig usystematyzowane opo-
wiadania o zbiorowiskach ludzkich, zwierzecych i ro-
slinnych tub tez z zakresu pewnych sfer dziatalnosci
ludzkiej. W najgorszym za$ razie dajg badZ co badz
nieco wiadomosci luznych lub tez zaznajamiajg z po-
szczegOlnemi faktami.

Jedyne zadanie wychowawcy wobec ksigzek tego
typu polega — zdaniem referenta—na mozliwym usu-
waniu dziet, rozpatrujgcych kwestje, ktorych znajomos¢
bytaby przedwczesng w danym okresie rozwoju umysto-
wego dziecka. Po za tym nalezy zupeing pozostawic.

*) Reginald Bray: ,,Children and Libraries“ (Papers...
str. 107).

».Nowe Tory*“ z. Ill. 4
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dzieciom swobode w czytaniu ksigzek pierwszego ro-
dzaju, starajac sie jedynie o mozliwe urozmaicenie ich
treSci, przyczyniajace si¢ do pobudzenia w réznych
kierunkach naturalnej ciekawo$ci umystow dziecie-
cych. Pamieta¢ nalezy, iz w wieku dzieciecym wy-
rabiajg sie, a nawet ustalajg pewne specjalne upodo-
bania naukowe.

Gtéwnym wynikiem czytania ksigzek pierwszego
typu jest — po za zdobyciem r6znorodnych wiadomo-
Sci—wytworzenie sie w umysle dziecka przeSwiadcze-
nia, ze catoksztatt zjawisk materjalnych wzajem zwiga-
zany jest fancuchem przyczyn i skutkéw.

Z wnioskiem takim nie moze sie jednak umyst
dziecka pogodzi¢ nieodwotalnie. Swiat, w ktérym
wszystko skute jest nierozerwalnemi ogniwami, wyda
sie dziecku nudnym, pospolitym i pozbawionym piek-
na. Jako wyraz naturalnego protestu przeciwko wy-
facznemu zaprzataniu go zjawiskami Swiata rzeczywi-
stego, budzi sie w dziecku zapat do bajek fantastycz-
nych, ktorych bohaterowie tak tatwo wyzwalajg sie
z wiezbw bytowania ziemskiego. W gruncie rzeczy
nie wierzg dzieci najprawdopodobniej w istnienie wro-
zek i czar6w, mito im jest jednak wyobraza¢ sobie,
ze bajki te sg prawdziwszym odzwierciadleniem istot-
nego Swiata, anizeli wszelkie inne ksigzki. Wszak
w kazdym nawet z nas dorostych tkwi pojecie o pier-
wiastku cudownosci, utajonym w naturze Swiata wi-
dzialnego, a w kazdym razie nieSwiadoma potrzeba
doszukiwania sie takiego pierwiastka. Tymbardziej
wiec nie nalezy pozbawia¢ dzieci tej utudy; stusznie
rozumuje Bray, mdwigc, ze bibljoteka dziecieca powin-
na obejmowaC caly zapas wszelkiego rodzaju bajek
fantastycznych.

»otyszymy—powiada on—czeste zarzuty, skiero-
wane przeciwko nader watpliwej wartosci moratowi,
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wyptywajacemu z wielu bajek ludowych. Zarzut ten—
jakkolwiek moze stuszny—napewno jednak pozbawiony
jest glebszego znaczenia. Wptyw, jaki wywiera bajka
na umyst dzieciecy, polega nie na tkwigcym w nigj
sensie moralnym, lecz na protescie przeciw grubo nia-
terjalistycznemu, pierwotnemu pogladowi na $wiat.”

»Jesli zatym w bajce przebija ta nuta protestu,
ocel jej najzupelniej jest osiggniety i niczego wiecej
zada¢ od niej nie mozna. W warunkach naszych obe-
cnych, kiedy ludzie coraz bardziej skupiajg sie w mia-
stach, zatracajac stopniowo zmyst pojmowania natury,
nalezy wszelkiemi sitami pobudza¢ protest przeciw
Swiatowi, faktéw materjalnych, co najwiasciwiej osia-
gna¢ sie daje za posrednictwem bajki fantastycznej.
| dlatego wiasnie tak bardzo jest ona w literaturze
dzieciecej pozadana.”

Gdy ksigzki pierwszego typu odzwierciadla-
ja z catym bezwzglednym realizmem wylgcznie
Swiat rzeczywisty, a za$ ksigzki typu drugiego
zaludniajg go najfantastyczniejszemi utworami wy-
obrazni poetyckiej, znajdujemy w ksigzkach trzecie-
go typu synteze obu poprzednikéw. Utwory tego
rodzaju obrazujg jednocze$nie Swiat rzeczywisty i Swiat
idealny, przy czym ideaty goérujg nad rzeczywistoscia,
podporzadkowujac jg sobie.

Takiemi sg wszelkie opowiadania o przypadkach
w roznych krajach, w jakie tak obfituje literatura an-
gielska. Ksigzki tego typu—powiada Bray—dajg wy-
raz Smiatym dazeniom ku pewnym z géry zakreSlo-
nym celom, ktorych osiggniecie odbywa sie za cene
wysitkdw bohaterskich, budzacych zywy zawsze odzew
w duszach dziecigcych. Dziecko, czytajac ksigzki po-
dobne, zyje wiasng przysztoscig, widzi sie wr roli $mia-
tego podroznika, dgzacego po przez pola lodowe ku bie-
gunowi, lub tez bohatera, nie cofajacego sie przed ba-
jecznemi ofiarami dla osiggniecia wyznaczonego ideatu.
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».Dlatego tez, wnioskuje referent, pragnatbym, aby
w bibljotece dzieciecej nie brakio nigdy ksigzek trze-
ciego typu.

Tyle o ksigzkach, godnych polecenia. Powazne
na kongresie uwzglednienie znalazta réwniez koniecz-
no$¢ walki z tak rozpowszechniong, niestety, literatu-
re pornograficzng i sensacyjng. Literatura ta, od kté-
rej spoteczenstwo broni¢ winno najgorliwiej umysty
normalne, sprawia wrazenie, jak gdyby celowo two-
rzong byfa dla manjakéw i wszelkiego rodzaju psy-
chopatow.

Jak sobie z tym ztym poradzi¢? Czy szukal le-
karstwa na nie w organizowaniu cenzury policyj-
nej, obdarzonej prawomocnoscig ograniczen i zaka-
z6w? OdpowiedZ na pytania te dat wygtoszony na kon-
gresie referat Jamesa Marchanta o literaturze niemo-
ralnej i niemoralnych rysunkach. ¥ Zdaniem referen-
ta posiada Anglja smutng specjalno$¢ gérowania nad
wszystkiemi innemi krajami obfitoscig ,,literatury ryn-
sztokowej“—jak jg nazywa. Najciekawszym, a zara-
zem najbolesniejszym jest, ze laury autorskie (wiasci-
wie zfoto autorskie) zbierajg na tym polu przewaznie
kobiety. ,,Posiadamy obecnie—powiada Marchant—od
10—15 wydawnictw perjodycznych, rozchodzacych sie
w olbrzymiej, bowiem po&tmiljonowej niemal, liczbie
egzemplarzy. Wydawnictwa te uwaza¢ nalezy za wy-
soce niebezpieczne z punktu widzenia moralnosci. Sa
to t. zw. ,pensowe magazyny“, wydawane na lichym
papierze, ozdobione nieprawdopodobnie niezdarnemi
rysunkami i zawierajgce w treSci wszelakiego rodzaju
kryminalne, Sherlock-Holmesowskie romanse i powie-

f) James Marchant: ,,The Censorstip of Low Grade Lite-
rature and lllustrations” (Papers... atr. 214—216).
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§ci. Miodziez szkolna, zaciekawiona rysunkami i przy-
necona tanioscig tego rodzaju wydawnictw, rozkupuje
je masami, zatruwajgc sie systematycznie ohydng tg
strawg, obliczong na rozbudzanie i zadawalanie naj-
nizszych, czysto zwierzecych zamitowan i popedow.

To samo stosuje sie do pocztowek, ktérych ilu-
stracje rywalizujg pod wzgledem trywjalnosci wyko-
nania z pospolitoscig i wyuzdaniem tresci.

W roku ubiegtym wybitniejsi wydawcy angiel-
scy zawigzali stowarzyszenie, majgce na celu walke
z literaturg niemoralng. Odrzucajg oni bezwzglednie
wszelkie rekopisy, ktorych tre$¢ obliczona jest wy-
tacznie na pospolitg sensacje; takiz sam zwigzek utwo-
rzyli ksiegarze angielscy (Newsagents Federation).
Oczywiscie tego rodzaju cenzura moralna nieréwnie bar-
dziej celowg okaze sie od panstwowo-policyjnej, zwia-
szcza, jezeli dziatalnosScig zwigzku kierowac bedg stale
prawdziwie Swiatli ludzie dobrej woli.

Najwiecej jednak — stusznym zdaniem prelegien-
ta—zrobi¢ moze dla sprawy walki z niemoralng lite-
raturg opinja publiczna. Przyktad idzie z gory. Niech
rodzice i wychowawcy potepiaja bezwzglednie wszel-
kiego rodzaju utwory sensacyjne i pornograficzne,
niech dzieci i miodziez nie znajdujg ich nigdy na no-
cnych stolikach swoich naturalnych opiekunéw, a nie-
watpliwie nie wpadnie im na mysl szuka¢ podobnej
wzbranianej surowo wiec tym ponetniejszej lektury.

Nie policyjne ograniczenia zatym, do jakich ra-
dzi byliby ucieka¢ sie pedagodzy niemieccy, ale roz-
woj artystycznego i literackiego smaku ogo6tu czyta-
jacej publicznosci, pod ktorej wptywem i na ktorej
modie urabiajg sie gusty dzieciece—oto zdaniem Mar-
chanta jedyne wyjscie z dzisiejszego fatalnego stanu
rzeczy. ,Ztodziejska i szpiegowska® literatura Conan-
Doyle’éw i Sherlockéw-Holmesow, stanowigca dzisiaj
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gros pokupnego towaru ksiegarskiego, zniknie z pétek
wraz z rozwojem smaku literackiego czytelnikow star-
szych, za ktoremi niewatpliwie pdjda i miodsi.

Wydawanie mozliwie najtaniej utworéw prawdzi-
wie artystycznych, przyobleczonych w piekng, este-
tyczng szate i uprzystepnianie ich jaknajszerszemu
ogotowi jedyna stanowi droge do zwalczenia i wyru-
gowania trujgcej umysty i serca pornografji i sensacji.
Ograniczenia policyjne do niczego w tym kierunku
nie doprowadza.

Celem odciggniecia od literatury niemoralnej
i wyrobienia w umysle dzieciecym zdrowych i uzdra-
wiajgcych upodoban zalecali jednogtosnie na kongre-
sie pedagodzy wszelkich krajéw zblizanie dzieci do
natury i gruntowne ich z nig zaznajamianie. ,Dzie-
ci—powiada panna WYyss ¥ przetozona jednego z se-
minarjow nauczycielskich w Londynie—interesujg sie
Swiatem zwierzecym i ro$linnym. Jesli wiec pedagog
umie wryzyskac¢ te upodobania, otwiera on przed wy-
Chowancem niezmierzong skarbnice uciech estetycz-
nych. Znajomo$¢ przyrody rozwija w dziecku uczucia
altruistyczne, wpajajagc w nie przesSwiadczenie, iz jest
ono jedynie drobing wszechswiata, nie za$§ czym$
odrebnym i catkowitym. Natura daje tym, ktérzy umie-
ja czyta¢ w otwartej jej ksiedze, szlachetne i podnioste
wzruszenia, najskuteczniejsza stanowigce bron prze-
ciwko brudom i zepsuciu. Nadto biologiczne zapozna-
nie sie z zagadnieniami piciowemi—jak stusznie stwier-
dza referentka — sprzyja niezmiernie zachowaniu i u-
trwaleniu czystosci moralnej. ,,Dzieci uczg sie rozpa-
trywac zagadnienia te jako co$ prostego i naturalne-

*) Miss 0- Wyss: ,The Contribution of Nature-Study to
Moral Education*“ (Papers... (str. 160—161.
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go, bynajmniej nie draznigcego i nie pobudzajacego
w nich instynktéw zwierzecych. Réwnie $miato i obje-
ktywnie, jak 0 rozmnazaniu si¢ ro$lin, moéwi¢ mozna
Z niemi 0 rozmnazaniu sie zwierzat, a napewno przy
odpowiednim, czysto przyrodniczym o$wietlaniu tej
sprawy wyobraznia wychowarica nie bedzie kalana ni-
czym draznigcym i banalnym. Tym sposobem—wnios-
kuje panna Wyss — znajomo$¢ wszechswiata najpe-
whniejszym jest Srodkiem, prowadzacym do rozwoju
moralnej i duchowej natury dziecka, nietylko bowiem
sprzyja ona rozbudzeniu umiejetnosci Scistego mysle-
nia oraz zdolnosci S$cistego wyrazania sie, ale uczy
dziecko altruizmu, ksztalci jego smak estetyczny, a co
gtébwne broni przed zepsuciem i przygotowuje do
przysztej jego roli czynnego cztonka spoteczenstwa.”

0 roli nauk przyrodniczych w wychowaniu mo-
ralnym mowit réwniez na kongresie pedagog francuz-
ki, George Beauvisage z Lyonu. Zdaniem jego ksztal-
cenie w kierunku przyrodniczym zaczyna¢ sie powin-
no we wczesnym bardzo dzieciectwie, przyjczym w pierw-
szych latach obchodzi¢ sie nalezy zupetnie bez pod-
recznikéw i ksigzek.

Mate dzieci moga zgromadzi¢ wiele faktow z nauk
przyrodniczych, zanim jeszcze nauczg sie czytac.
W tym celu musi wychowawca uczyé¢ je patrzeé, wi-
dzie¢ i obsorwowaé. Najwazniejszym jest przytym za-
daniem, aby dzieci umialy rozpatrywac zjawiska ce-
lowo, szukajac w nich odpowiedzi na nasuwajgce sie
im pytania. Nalezy wiec uczy¢ dzieci obserwowac zja-
wiska, a potym przyzwyczaja¢ je do Scistego zdawa-
nia sprawy z tego, co widziaty. Rola wychowawcy
polega tu na Kierowaniu uwagg i zainteresowaniem
dziecka, na podsuwaniu mu odpowiednich pytan. Oczy-
wiscie musi sam wychowawca nietylko doskonale
i wszechstronnie by¢ obznajmionym z naukami przy-
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rodniczemi, ale nadto umieé¢ wznie$¢ sie do filozoficz-
nego uogolniania posiadanych wiadomosci. Tak przy-
gotowany kierownik odrazu skieruje umyst dziecka
ku podstawowym zagadnieniom bytu, otworzy mu
oczy na piekno wzajemnych logicznych skojarzen, sta-
nowigcych istote ustroju wszech$wiata, podstawe ca-
tej filozofji przyrody. Dzieci, wprowadzone odrazu
w cudowny Swiat zjawisk naturalnych, umiejace ko-
cha¢ przyrode i szuka¢ w jej skarbnicy zadowolenia
naturalnej swej ciekawosci, najskuteczniej uodpornio-
ne bedg na trujgce wptywy niemoralnej literatury,
ktora nie znajdzie wecale przystepu do skierowanego
w inng zupetnie strone ich umystu.

Dlatego tez—konkludujg jednogtosnie referenci
tego przedmiotu—uczmy dzieci od najwcze$niejszych
ich lat obcowania z przyrodg, poznawania jej i znaj-
dowania w niej Zrddta nieskoriczonych radosci i uciech,
a najpewniejszy damy im pancerz przeciwko depra-
wacji, brudom i pospolitosci, szerzonym w pierwszym
rzedzie przez obliczong na gruba sensacje literature.

Roza Centnerszwerowa.
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Czy jestto dzieto wychowawcze? — spyta niejeden
czytelnik, — ze jego ocene spotyka sie na tamach ,,No-
wych Toréw.“

Tak. Jezeli za kres wychowania nie bedziemy po-
czytywali... Swiadectwa dojrzatosci, to sie przekonamy, ze
sg czynniki, urabiajgce ludzi poza wszelkiemi kierunkami,
nadanemi im w domu i na tawie szkolnej. Biadamy za-
zwyczaj, ze zycie zatarto cechy najwznioSlejsze, jakie
szczepilisSmy umystowi miodocianemu. Jednak, spojrzaw-
szy bezstronnie na nasza wiasna dziatalno$¢, dostrzeze-
my w niej zar6édz daznosci, dochodzacych z biegiem lat
do rozmiaréw potwornych. Ta sugestja codzienna: ,ucz
sig, a zostaniesz cziowiekiem uprzywilejowanym, zrobisz
karjere..., zaS§ w przeciwnym razie pojdziesz do szewca“,
ta dbato$¢ nieustanna o zapewnienie dzieciom korzyst-
nych warunkéw zycia materjalnege stata sie hastem na-
szych czasow, ktore Krzywicki nazywa ,,epokg fetyszyzmu
pieniezno-towarowego“ (str, 5). A wiec juz do wychowa-
nia domowego przeniknety zasady ,arcykaptanéw Mamo-
ny*“, sprawiajgce, ze: ,kapitalista w hotyszu utalentowa-
nym widzi jedynie nowego rodzaju maszyne, ktora nie-
tylko zwraca wytozone koszty, lecz nadto przynosi zys-
Ki” (9). Czytajcie, wychowawcy, to dzieto mysliciela i znaw-
cy stosunkéw zyciowych, a dowiecie sie, jak ponizyli ar-
cykaptani Mamony waszego syna do poziomu reportera,
jak zrobili z niego krytyka przedajnego, jak nakazali re-
daktorowi by¢... fabrykantem plotek, robigroszem mydtku-
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jacym, napastujacym, handlujgcym jawnoscig®, jak stal sie
on potworem, wysuwajacym i znieprawiajgcym wszelka
zdolnos¢, talent, polot, jak wydawca nauczyt pisarza kup-
czy¢ nazwiskiem, podpisanym w pracy twoércow bezimien-
nych. | dowiecie sie jeszcze z tego dzieta, jakim sposo-
bem wasze dziecko, rokujace wielkg przysztos¢, stato sie
»filozofujagcym blagierem“ (48), dlaczego: ,zaden z mi-
strzOw nowoczesnych nie zwabit tak lichej rzeszy pod
swoje sztandary, jak boski arcykaptan nadeztowieka“ (53),
dlaczego grasuje dyletantyzm, sceptycyzm, dlaczego ,,spe-
cjalizacja ptodzi idjotow" (71). Nie méwi do was mentor,
moralizator, zwolennik umartwian S$redniowiecznych, bo
gtosi: ,,wierze w spoteczenstwo, ktérego cztonkowie sg
zdolni do egzaltacji, chociazby w zabawie i tancach... Na-
tomiast nie ufam ludom, u ktérych wzgledy utylitarne
wyziebity wszelkie porywy*“... (113). Abstynent oburzy
sie na niewiare w powodzenie zabawy, ,gdy niema pod-
dostatkiem jadta i trunku“ (116), lecz psycholog przyzna,
ze sgto czynniki, pozwalajgce zapomnie¢ o bélu. Nietzschd
z jego teorja: ,,Hart seil” spotyka sie z przyréwnaniem
do ,,10 przykazan trzody chlewnej* Carlyle’a (129) i z po-
tepieniem samolubstwa; a na miejsce powabnych orzeczen
mistrza, pociggajagcego ttum swemi paradoksami, stawia
Krzywicki zadanie; ,,powotajcie do istnienia odpowiedzial-
nos$¢ imiennag“... (180). Hasto ,sztuka dla sztuki“ znaj-
duje tez odprawe; ,,szermierze lubieznosci pod tg maska
wyklinacie wszelka tendencje spoteczng tylko po to, aze-
by zamiast sztucznych tyrad na temat mitosci dla miljo-
néw wprowadzi¢ zapozyczone z domu nierzagdu giesty.,.
Milczcie, pajace ducha i nierzadnicy uczucia, milczcie
klamcy i obtudnicy!" (224). Poruszalem to zagadnienie
w artykule: ,,Wychowawcze znaczenie sceny“ (N. Tory
1907. r.), powstajgc rowniez przeciwko tolerowaniu w sztu-
ce jedynie ,tendencji dreszczyku lubieznego." Jako szcze-
ry demokrata, pyta K.: ,czy zamiast hasta samolubnego:
»Sztuka dla sztuki,” in. stowy: sztuka dla nielicznych syba-
rytow ducha, nie nalezaloby wygtosi¢... ideatu piekna
spoteczenstwal!* (243).

Dos$¢ cytat. ,W otchtani Krzywickiego to dzieto
wychowawecze... dla wychowawcéw. Czytajcie je uwaznie,
a na wiele zagadnien niezrozumiatych dla tych, ktérzy
sadzg, ze ,jabtko pada zawsze niedaleko od jabtoni“,
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otworza sie wasze oczy. | moze pojmiecie, ze ,,dopust
bozy“ w stosunku do waszych dzieci, jest jedynie wszech-
poteznym obecnie ,tancem Mamony."

Dr. W. Miklaszewski.

J. Trumpp. liygjena wieku szkolnego, opracowat dr.
W. Sterling. ,,Ksigzki dla Wszystkich M. Areta“ str. 169
r. 1908.

Ostatnie lat dziesigtki stworzyly nowa gatgz specja-
listbw, mianowicie lekarzy szkolnych. Zadania ich sg tak
wazne, ze wymagaja rzetelnego, sumiennego przygotowa-
nia, a poprzestawanie na ,,opatentowaniu“ uniwersyteckim
jest chyba tylko lekkomys$inoscia lub objawem zamitowa-
nia biurokratycznego do... posadki dochodowej. Niestety
hygjena wogole traktowana jest w uczelniach $rednich
i wyzszych jako przedmiot dodatkowy, a wskazania leka-
rzy w tej dziedzinie sg raczej uswieceniem przesgdow pa-
nujacych, niz przejawem sadu samodzielnego, opartego na
doswiadczeniu i nauce. | dlatego rzec mozna z pewng
stusznoscig, ze przybyto dla lekarzy troche posad lepiej
lub gorzej platnych, lecz nie powstata u nas gatgz ba-
dan, posuwajacych sprawe hygjeny szkolnej naprzdd,
i czuwajgca nad wecieleniem w zycie ustalonych juz zadan.

Uwydatnia sie to najwyrazniej w takich ksigzecz-
kach, jak omawiana w tej chwili. Niedo$¢ jest poru-
szy¢ na 169-ciu stroniczkach dwadziescia kilka pytan,
wchodzacych w zakres hygjeny szkolnej. Trzeba je
umotywowaé, oswietli¢, nie poprzestajgc na powtarza-
niu tego, co: tritum, pertritum. Bo chodzi tu juz nietyl-
ko o to, aby czytelnik wyciagnat korzys¢ z ksigzeczki,
lecz—by sie nie zrazit do tego rodzaju lektury i nie wy-
prowadzit wniosku, iz nie nowego pod stoncem, a w dzie-
dzinie, nieporuszonej dotychczas ptugiem kultury—ze wszy-
stko moze i musi zosta¢ po dawnemu.

Oto pare przyktadoéw tego braku przygotowania do
tego rodzaju pisSmiennictwa. Na str. 16—17 czytamy: ,,Po-
zywienie dzieci... powinno by¢ obfite, pozywne, fatwo
strawne, nie draznigce — i powinno by¢ podawane w po-
rach, okresSlonych stale.” Sg to wskazania ,wzietego
praktyka“, ktéry moze peswieci¢ najwyzej pie¢ minutcho-
remu, bo ma ich do przyjecia kilkudziesieciu, a nie hy-
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gjenisty, ustanawiajgcego norme zywienia. Nastepne wy-
jasnienia nie posuwajg sprawy naprzdd, bo zdanie Zze:
»pozywienie w 12—13 roku zycia powinno byc¢ absolutnie
obfitsze, anizeli pozywienie osobnika dorostego“ spotyka
sie z zaprzeczeniem w zyciu codziennym, a regulatorem
jest tu przedewszystkim taknienie. ,,Wylgcznie roslinnego
pozywienia zaleca¢ nie nalezy, gdyz wymaga ono zbyt
wielkiej pracy narzadéw trawiennych...” (19). Céz z tego,
ze 9/10 ludzkosci, zywigcej sie wylgcznie jarzynami, za-
przecza temu dogmatowi, stworzonemu przez Voita? In verba
magistri powtarza sie to zdanie nieuzasadnione przez cale
lat dziesigtki.

Niemniej myszkag trgca przestrogi i wskazowki cé
do zapobiegania ,zaziebieniu sie*, pomimo ze na kohcu
ksigzki mamy wyliczony calty szereg chorob gorgczko-
wych pod nagtowkiem wspoélnym: ,,zakazne*. Czyliz jest
to nieSwiadomos¢, nieumiejetno$¢ powigzania zjawisk je-
dnorodnych. czy tez... ,stawianie Swieczki Bogu i djabtu
jednoczes$nie®, byle sobie kogo nie narazi¢? Ale to nie
przystoi hygjeniscie szkolnemu.

»-Mozna pozwoli¢ w lecie na wsi przy tadnej, suchej
pogodzie biega¢ boso* (25). A w zimie w miescie, czy
jest ono przeciwskazane bezwzglednie? A przy ziej pogo-
dzie, wilgoci w lecie czy nie nalezy réwniez zachecaé
przynajmniej do noszenia trepek? Wszak zdotaliSmy juz
zwalczy¢ z powodzeniem te przesady i spotykamy je zno-
wu w druku!

»Dzieci kapiel powinny bra¢ tylko wieczorem przed
spoczynkiem, gdyz inaczej tatwo moga sie przeziebic*
(29)... ,.mozliwos¢ przeziebienia sie przy przechodzeniu
z przegrzanych klas do niedostatecznie ogrzewanych ko-
rytarzy* (35) i t. p. wskazania, jakiemi naszpikowana jest
ksigzeczka, nalezg do paleontologji hygjeny.

»Kiedy wolno dziecko ukara¢? Nigdy w gniewie...
Dopiero przy zupetnym spokoju...“ (565) ,Kara¢ nalezy,
zabraniajac ulubionych potraw lub rozrywek, albo wyia-
czajgc ze zwyklego towarzystwa.“ (56). Jestto bezwa-
runkowo poziom wyzszy, niz: ,,R6zdzka duch Swiety dzia-
ieczki bi¢ radzi...”, jednak nie stoi na poziomie wspot-
czesnym.

»Najlepiej zmieni¢ godzine gimnastyki w czasie po-
obiednim, lecz nie nalezy traktowal jej jako zabawy, ale



Nowe Tory. 249

jako obowigzujaca prace.”“ (71) Gimnastyka po jedzeniu,
zwlaszcza przymusowa, nie moze by¢ chyba wskazana ze
wzgledu na trawienie; a dodanie dziecku jeszcze jednej.
..pracy obowigzkowej“ zamiast zabawy moze tylko obrzy-
dzi¢ ten rodzaj pracy cielesnej,

Etjologja chorob szkolnych stoi na poziomie pogla-
dow wulgarnych. A wiec; ,,Powstawaniu plgsawiey sprzy-
ja przeziebienie, zaburzenia w odzywianiu, naduzycia al-
koholu (a wiec uzycie jest dozwolone, byle nie byto na-
duzycia ??)... gwattowny przestrach (?)...“ (82) ,.choroby
krtani... wywotujg: zaziebienie Ilub zakazenie® (120)
....dzieci narazone sa na cierpienie ptuc. Moga sie ta-
two przeziebi€..,”, a o pare wierszy ponizej wskazuje sie
istotnie czestg przyczyne tych cierpien: ,,Czasem“ (o, nie,
bardzo czesto!!) ,,pomieszczenie szkolne bywa zle utrzy-
mywane, kurz w powietrzu, lub gdy pozwala sie dzieciom:
spluwaé¢ na podtoge, a pyt zawiera¢ moze zarazki choro-
botworcze* (121).

Takie przeciwienstwa starzyzny i wspoélczesnosci
spotykamy na kazdym kroku, np.: ,,Temperatura pokoju
wynosi¢ powinna przy odrze 15° R. Podczas wentylacji
pokoju dziecko powinno by¢ dobrze okryte. Wystrzegaé
sie przesadzonej obawy przeziebienia: Swieze powietrze
dziata lepiej, anizeli wszelkie lekarstwa“ (146). Zestawie-
nia w jednym okresie dwu przeciwnych kierunkoéw hygje-
nicznych, z ktérych zastarzaty polecany jest w catej ksia-
zeczce, dzwieczg troche na nute: ,styszal, ze dzwonig, ale
nie wie w jakim kosciele.* | to samo powtarza sie we
wskazoéwkach: ,,Poczawszy od 4-go tygodnia (po szkarla-
tynie) mozna pozwoli¢ na mieso, poczgtkowo miekkie (?):
gotgb, kurcze, cielecina“ (151). ,W ciezkich przypadkach
btonicy dla pobudzenia dziatalnosci serca: wino szampan-
skie, herbate z koniakiem, mocng kawe...“ (157).

Surowice przeciwbtoniezg zaleca sie na str. 158:
»W rzadszym przypadku dyfterytu z silnemi objawami
ogélnemi i obszernym nalotem*, a na str. 159: ,mozliwie
wczesnie.” Wobec zametu pojeé, jakie sprowadzito nadu-
zywanie surowicy, przydatby sie w tym miejscu poglad
stanowczy i umotywowany.

Pomijam takie wskazania, jak: ,,Podczas wybuchu ja-
kiejkolwiek epidemji nalezy troskliwie ochrania¢ dzieci od
zaziebienia (?), podawa¢ im kilka razy dziennie staby roz-
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twor kwasu solnego (po co ??), szczypte (?) na koncu noza
na szklanke wody)...“ Bo jest to Swiezy przesad, zrodzo-
ny podczas cholery 1892 r., a przytym autor musi chyba
wiedzie¢, ze najbardziej stezony kwas solny jest ptynem,
ktérego nie mozna nabraé¢ szczypty.

Omawiana ksigzeczka dowodzi wymownie, ze hygje-
na szkoly jest jeszcze u nas w pieluchach, bo nie mamy
dotad wyrobionych, wytrawnych lekarzy hygjenistow.
I moglibySmy wyrazi¢ zyczenie pod adresem naktadcow,
aby nie polegali przy wydawaniu ksiagzki na swym wy-
tacznie zdaniu, bo chodzi tu nietylko o jej zbyt, lecz
i 0 szerzenie zdrowych zasad. Mixta composita, wsréd kto-
rych poglady wspotczesne walczg o lepsze z przesgdami
i wiedzg ,,doswiadczonych* ciotek, nie odpowiadajg wy-
maganiom szkoty zreformowanej a nawet bedacej w okre-
sie przeobrazenia.

Dr. W. Miklaszewski.

Replika. j}

Zakaczajac kilka uwag, dotyczacych powyzszego spra-
wozdania, musze przedewszystkim zauwazy¢, ze jestem
tylko tlumaczem ksigzeczki 7rump'a, udziat zas moj
w ,,opracowaniu“ jej ograniczyt sie tylko do skrécenia
kilku ostatnich rozdziatéw, traktujacych o wazniejszych
chorobach wieku dzieciecego — skrécenia niezbednego dla
przystosowania si¢ do rozmiarow wydawnictwa. Moge wiec
po za strong jezykowa odpowiada¢ tylko za wybor dziet-
ka. Co do tego punktu zaznaczam, ze ksigzeczka Trump’a
jest jednym tomikiem z szeregu zainicjonowanych przez
stynnego hygjeniste monachijskiego Gruber’a i wychodza-
cych pod jego redakcjg wydawnictw, poswieconych hygje-
nie w dziedzinie rozmaitych specjalnosci lekarskich; w wy-
dawnictwie tym wzieli udzial najwybitniejsi Kklinicysci
i uczeni europejscy (ze wymienie tylko Forel’a, Grubera,

*) Chcac uniknaé przeciggajacej sie zbyt diugo polemiki,
recenzjzg dr.aW. MiI%Ias?ewskié}e%g{jl déliéreny Wy r(;kopglsiep dr. WL
Sterlingowi i odpowiedz jego w imie bezstronnosci umieszcza-
my w tym samym numerze.

(Przyp. Red.)-
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Politzera, Strimplait. d) ize juz sam fakt zakwalifikowa-
nia ksigzeczki Trump’a do tego wydawnictwa do pewnego
stopnia $wiadczy o jej wartosci. Wydawnictwo wiacznie
z dzietkiem Trump’a przyjete zostalo przez fachowg pra-
se europejska z wielkim uznaniem, przetozone zostato na
kilka jezykéw, miedzy innemi w catosci na jezyk polski,
tak ze ksigzeczka Trump’a posiada w chwili obecnej az 2
przektady polskie.

Nie mam zadnego zamiaru broni¢ Trump’a przed za-
rzutami p. M, chciatbym tylko czytelnikéw obroni¢ przed
przyjmowaniem na wiare wynurzen recenzenta. Na
sam charakter i $cistos¢ sprawozdania dostateczne S$wia-
tto rzuca fakt, ze krytyk przez caly czas traktuje
ksigzeczke, jako podrecznik hygjeny szkolnej, gdy w isto-
cie jest ona tylko popularng broszurka o hygjenie
dziecka (nb. jedna z najlepszych, jakie w tym Kkierunku
istniejg). Pierwsza cze$¢ tej ksigzeczki (wydana'przed 2
laty przez Arcta) traktowata hygjene dziecka do lat 9,
obecnie wydana od lat 9 czyli w okresie szkolnym. Czyz-
by Sz. krytyk nie wiedziat, ze hygjena dziecka w okre-
sio szkolnym a hygjena szkolna to sg dwie rzeczy najzu-
petniej odrebne?

Leitmotivem zarzutow p. M. jest opinja jego, ze
ksigzeczka zawiera przeciwienstwa ,starzyzny i wspoitcze-
snosci.“ Tak np, dla p. M. ,.myszkg tragca przestrogi
i wskazowki co do zapobiegania zaziebianiu sig, pomimo,
ze na koncu ksiazki mamy wyliczony caly szereg chordb
goragczkowych pod nagtéwkiem wspélnym ,,zakazne.“ To
~pomimo“ jest tak klasyczne, ze wprost wierzy¢ sie nie
chce, azeby stowa te pisat lekarz. W ultra-postepowym
pogladzie hygjenicznym szanow. krytyka wykluczajg sie
oczywiscie wzajem dwie teorje powstawania choréb: ,pa-
leontologja — zaziebienie” i ,,wspoiczesnos¢ = zakazenie.”
Trudno mi jest ttumaczy¢ na tym miejscu p. M, ze we-
dtug dzisiejszego stanu nauki o odpornosci samo zakaze-
nie organizmu drobnoustrojami chorobotwdérczemi bynaj-
mniej nie wystarcza do wywotania choroby, ze niezbedny
jest pewien stan chwilowej zmniejszonej odpornosci 0so-
bnika oraz pewne ,momenty wywotujace* (,,agents pro-
vocateurs®), ktore stwarzaja dopiero grunt podatny dla
rozwoju drobnoustrojéw w organizmie, a miedzy ktoremi
oziebienie ciata i wzruszenia psychiczne odgrywajg role
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nieposledniag. Wobec tego zaznaczanie a nawet w jednym
okresie tego rodzaju, momentéw etjologicznych wesp6t z za-
kazeniem nie jest bynajmniej ,,przeciwstawieniem starzy-
zny i wspotczesnosci®, ale wiasnie wyrazem wspoétczesnej
nauki, wobec czego wilasnie batwochwalstwo krytyka dla
zakazenia jest paleontologja.

W dalszym ciggu sprawozdania twierdzi p. M., ze
»etjologja chordb szkolnych w ksigzce Trump’a stoi nawy-
sokosci pogladéw wulgarnych.” Pomijam komizm stylowy
etjologji, stojacej na wysokosci poziom6w, pomijam zupet-
nie bezpodstawnos$¢ zaliczania plasawicy do chordb szkol-
nych (chorobg szkolna moznaby nazwa¢ tylko takg, ktorg
wywotujg specyficzne szkolne warunki pracy np. skrzywie-
nie kregostupa lub krétkowzrocznos€), ale zapytuje, co
upowaznia krytyka do uwazania za poglad wulgarny zda-
nia: ,,powstawaniu plasawicy sprzyja przeziebienie, zabu-
rzenie w odzywianiu, gwattowny przestrach...”, skoro jest
to poglad niezbicie stuszny i wyznawany przez najpowa-
zniejszych Kklinicystéw, zapytuje dalej, co uprawnia Kkry-
tyka do upatrywania ,,dwu przeciwnych kierunkéw hygje-
nicznych w zdaniu: ,w ciezkich przypadkach btonicy, dla
pobudzenia serca nalezy dawac¢ im szampanskie, herbate
z koniakiem i mocng kawe,” i gdzie tu wogdle moze byé
mowa o0 2 Kkierunkach, zapytuje wreszcie, 0 upowaznia
sprawozdawce w zdaniu, ze ,,naduzycie alkoholu sprzyja
powstawaniu plgsawicy* imputowaé autorowi wniosek, ze
uzycie alkoholu jest dozwolone.

Na dobitke krytyk nie odrdéznia zupetnie nie tylko
hygjeny dziecka od hygjeny szkolnej, ale wogole hygje-
ny od lecznictwa. Tak np. zalecanie S$wiezego powietrza
w pokoju z naciskiem specjalnie przy odrze (oczywiscie
z powodu powiktan niezytem oskrzeli) uwaza p. M. za
wspotczesny kierunek hygjeniczny. Ciekawe jest, czy we-
rendowanie chorych gruzliczych uwaza p. M. réwniez za
kierunek hygjeniczny? Chcac by¢ konsekwentnym, naleza-
toby uwaza¢ zabranianie dostepu zimnego powietrza przy
szkarlatynie, powiktanej zapaleniem nerek, za ,,wrecz prze-
ciwny poprzedniemu kierunek hygjeniczny.” Oczywistg jest
rzecza, ze te same wskazowki, ktore dla organizmu zdro-
wego, jako maksyma hygjeniezna, czyli ochraniajgce od
choroby, mogg by¢ zbawienne, mogg by¢ wprost szkodliwe
dla organizmu chorego, jako przepis leczniczy. Poniewaz
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za$ rozmaite rozsypane w ksigzeczce wskazowki hygjenicz-
ne i lecznicze traktuje p. M. w czambut, jako hygjeniczne,
nie wiec dziwnego, ze przesladujg go urojone przeciwien-
stwa.

A przytym krytyk niezawsze doktadnie komentuje
przed czytelnikiem mysli autora. Tak np., przeczytawszy,
ze Trump zaleca gimnastyke w czasie poobiednim, p. M.
ustuznie informuje czytelnikbw, ze to ma znaczy¢ ,,zaraz
po jedzeniu,” gdy autorowi rzeczywiscie ani sie $nito da-
wal takich wskazowek. Tak samo, wyczytawszy, ze Trump
zaliczat do momentéw, sprzyjajacych wybuchowi plgsawicy,
naduzycie alkoholu (niezmiernie tatwo byto sie domyslié,
ze tu chodzi o dziedziczny wptyw alkoholizmu), p. M. pra-
wami kaduka ogtasza autora za zwolennika podawania dzie-
ciom alkoholu.

Na zakonczenie uwag tych dodam, ze gdyby p. M,
zadat sobie trud zastanowic sie, ze ksigzeczka Trump’a jest
tylko popularna broszurg o hygjenie dziecka, to nie powta-
rzatby az do znuzenia komunatéw o lekarzach szkolnych,
hygjenie szkolnej, chorobach szkolnych i t. d., nie wyma-
gatby od niej, azeby byta wyczerpujgcym podrecznikiem
i oszczedzitby czytelnikom apostrof do wydawcoéw, a prze-
dewszystkim niesmacznych wycieczek w Kierunku naszych
lekarzy szkolnych.

Dr. Wi Sterling.

Odpowiedz.

Replika kol. W. Sterlinga, ktorego nie mam przyje-
mnosci znaé, zawiera oprocz wycieczek osobistych dotknie-
tego autora, na jakie nie mam zwyczaju odpowiada¢,—je-
szcze dwa momenty:

1) Powotywanie sie na autorytety, rozumie sie za-
graniczne, co nie jest argumentem w sprawach, w ktorych
nalezatoby mie¢ zdanie samoistne, oparte na badaniach
wiasnych. Wszak obskurantyzm polega witasnie na hotdo-
whnictwie autorytetom.

2) Nauki dla mnie, z ktérych, niestety, nic nie sko-
rzystatem.

Brak jednak odpowiedzi rzeczowej na zarzuty, jakie
stawiam ksigzeczce,

~Nowe Tory* zesz. Il 5
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Stwierdzajac to z ubolewaniem, uchylam sie od wszel-
kiej dalszej polemiki.
Dr. W. Miklaszewski.

Bibljote¢zka miodziezy szkolnej. Warszawa. Krakow,
1908. Naktad Gebethnera i, Wolffa.

0 wydawnictwie tym wspominaliSmy juz w Nowych
Torach, jako o rzeczy nader pozytecznej w szkole spoéteze-
snej. Szkota ta za podstawe nauki jezyka ojczystego bie-
rze czytanie rzeczy pieknych nie w urywkach tylko, lecz
w catosci. Czytanie to prowadzi sie od klas najnizszych
do najwyzszych tak, aby uczeh -w miare og6lnego rozwoju
coraz lepiej sie obznajmiat ze skarbami literatury ojczy-
stej. Konieczne sg do tego wydania tanie, dla wszyst-
kich dostepne utworéw najcelniejszych. Bibljote¢zka Ge-
bethnera i Wolffa ma widocznie na wzgledzie klasy nizsze,
a moze i najnizsze. C6z im daje? W tomikach dotad wy-
danych ogromng wiekszo$¢ stanowig autorzy, a zwilaszcza
autorki, piszaee dla dzieci; najznaczniejszy jest zasob po-
wiastek obyczajowej lub fantastycznej tresci, odznaczaja-
cych sie tendencja moralna, uczuciem, nie pozbawionych
pewnego wdzieku i poezji. Niektore z tych powiastek na-
lezg do najchetniej czytanych, zwiaszcza przez dziewczyn-
ki. Ale czy wybdr ten nie grzeszy pewng jednostronnoscig?
czy nie za duzo sentymentalizmu, gdy dzieciom naszym
tak potrzeba sity, hartu, energji i wesotosci? Przypuszczam,
ze stalo sie to przypadkowo; przeciez $réd innych rzeczy
spotykam i petne zycia opowiadania Kipplinga, tak rozne
od nastroju naszych powiastek, ale zwracam uwage tych,
ktérzy kierujg catym wydawnictwem, ze w bibljoteczce ta-
kiej powinna by¢ wiegksza rozmaitos¢ zaréwno autoréw, jak
tresci i stylu; obok utwordéw, czytanych ze tza w oku, da-
wac nalezy takie, ktére szczery usmiech a nawet $miech
gtosny moga wywota¢ na ustach; naturalnie, nie ograni-
czajac sie do literatury dzieciecej, nalezatloby tez wybie-
ra¢ rzeczy odpowiednie z literatury ogoélnej, nie wyiacza-
jac autoréw najnowszych, jak to zresztg uczyniono juz
w niektérych Wypisach. Co do literatury obcej, to sadze,
ze nalezatoby istotnie dawac rzeczy tylko najwybitniejsze;
przerabianie powiastek francuskich takich, jak te, ktore
mamy w tomiku 31, 32 i 33 chybia celu wolbee tego, ze
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i nasza literatura obfituje w utwory podobne. Lepsze sg
juz powiastki Demoldera (Kwiaeiareczka. Mata stuzgca),
lecz malujg one stosunki tak od naszych odmienne, ze nie
wszystko w nich bedzie zrozumiate dla bardzo miodych
-czytelnikbw. Na szczego6lng uwage zastugujg tomiki, za-
wierajgce maty wybor utworéw jednego poety; obznajmiajg
one bowiem dziatwe z autorem i dajg jej pewien zasob
wyjatkéw, ktére zapewne nietylko czyta¢ bedzie lecz i uczy¢
sie na pamieC; nalezatoby wiec bra¢ rzeczy najpiekniejsze,
najbardziej charakterystyczne i najbardziej godne pamieta-
nia. Czy tej zasady trzymano sie w ukladaniu bibljotoki?
.Sadzac z wyboru poezji Lenartowicza i Syrokomli, przy-
puszczam, ze raczej brano rzeczy najbardziej znane, roz-
powszechnione przez rézne Wypisy, stad sg tani utwory
bardzo piekne i zawsze dla miodziezy wiasciwe, np. Wioéh-
na, Jagoda Lenartowicza, Gar$¢ pszenna Syrokomli obok
takich, ktére majg swag wartos¢ dla ludzi dorostych, lecz
wyrazaja uczucie, nastrdj pewien zgota dla dzieci niezro-
zumiaty. Dlaczego nie podano catej Sosny, tylko jej ury-
wek?—to juz jest tajemnica tych, co zbiorek Syrokomli
uktadali, ale siato sie to z wielkim uszczerbkiem dla utwo-
ru, ktéry w catosci posiada duzg wartos$¢ artystyczng i ider
owg, a na skroceniu traci. Dziwi nas tez troche, ze Bi-
bljoteczka uwzglednita Lenartowicza, Syrokomle, Asnyka,
Ujejskiego, Pola i Wasilewskiego, a nie data dziatwie ani
Mickiewicza, ani Stowackiego; wszakze ci najwieksi napi-
sali niejedno, coby najmniejszym da¢ mozna, a nawet na-
lezatlo. W wielu ksigzeczkach sg w odsytaczach objasnie-
nia wyrazéw, ktore przypuszczalnie moga by¢ niezrozumia-
te dla czytelnikéw; szkoda tylko, ze niekiedy objasnia sie
wyrazy bardzo dobrze znane, a pomija sie zwroty daleke
trudniejsze. Wogdle cate wydawnictwo robi dotychczas
wrazenie bardzo milej, sympatycznej préby o ksztattach
zmiennych, nieujetych, bo brak im programowego pogte-
bienia i programowej wyrazistosci. Stad krytyka przeja-
wiaé sie musi przewaznie w szeregu znakéw zapytania.
Czy ksigzeczki te majg zastepowacC dotychczas uzywane
Wypisy, czy tez je dopetnia¢ tylko? Czy przeznaczone sg
do czytania w klasie z nauczycielem, czy wylgcznie do le-
ktury domowej? Dla jakiego wieku, dla ktérej klasy majg
stuzy¢? Rozumiem doskonale, ze takie bardzo $ciste okre-
Slenie jest czesto niemozliwe, a czasem niebezpieczne, bo
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wprowadza szablonowo$¢ do sprawy, ktora szablonowo nié
powinna by¢ rozstrzygana; wiec przedewszystkim zyczyc:
sobie nalezy, aby nauczyciele nasi mieli jak najwiekszy
wybor tanich wydawnictw, ktéreby mogli swobodnie zasto-
sowaé do roznych potrzeb szkoty; ale z drugiej! strony taki
mlub inny poglad na cele i zadania wydawnictwa rozstrzyga

i 0 wyborze tresci, i 0 rodzaju objasniern, dozwalajac pe-
wien plan, pewng mysl przewodnig przeprowadzi¢ catko-
wicie. Aniela Szycowna.

Ksigzki dla miodziezy.

Wiadystaw Betza. Otowiany zotnierz i inne powiast-
ki dla miodego wieku. Warszawa—Krakéw 1909. Naktad,
Gebethnera 1 Wolffa.

Coroczna gwiazdka przynosi dzieciom oprécz nowosci
rzeczywistych Swieze wydania ksigzek dawniejszych. Jest-
to stuszne, gdyz dobra ksigzka dla dzieci nie starzeje sie
‘. rownie podoba¢ sie moze dzisiejszemu pokoleniu, jak
podobata sie. ojcom jego,’ a nawet dziadkom. Z drugiej
strony jednak utwory dla miodocianego wieku nie sg
wylacznie dzietem sztuki, lecz takze Srodkiem oddziatywa-
nia pedagogicznego: ich tendencja, tres¢ i forma odbija za-
patrywania pedagogiczne, panujgce w danej epoce. Stad
przedrukowujac rzeczy dawniejsze, nalezaloby oceniac je-
krytycznie ze stanowiska wspoétczesnej pedagogiki, pomija-
jac w nowych wydaniach to, co z jej postulatami w razg-
cej stoi sprzecznosci. Takie uwagi nasuwa miedzy innemi
ksigzeczka, ktorej tytut wypisatam powyzej. Jestto zbiorek
powiastek sedziwego i zastuzonego pisarza, ktory na pierw-
szym wydaniu z przed lat 25 ukryt sie pod pseudonimem
WL Piasta, a ksigzce swej nadat tytut O zmroku. Miesci
sie tu na 175 stronicach 25 opowiadan rdéznej wartosci,
i tresci; sa wiec i drobne zdarzenia 1z zycia dzieci,
i obszerniejsze obrazki, malujace zwilaszcza los dziatwy
ubogiej, i wspomnienia historyczne; niektére rzeczy sa
opracowane artystycznie i pq literacku, inne noszg na so-
;bie cechy roboty pospiesznej, niedbatej, a wiec nie zastu-
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gujaeej na uwiecznienie. Tematy sg na ogét dziecinne, ale
jezyk zbyt wyszukany dla dzieci zupetlnie matych tak, ze
ksigzka nadawataby sie raczej dla czytelnikdbw 9—11 le-.
tnich. Ogolng tendencjg autora zdaje sie by¢ ksztatcenie
serca, rozbudzenie uczuciowosci pod rozng postacig, wiec:
uczu¢ religijnych, narodowych, przywigzania do rodziny,
wspotczucia dla nieszcze$liwych.  Skutkiem tej tendencji
moznaby catemu zbiorkowi zarzuci¢ nadmiar sentymentali-
zmu, ktoéry mniej zwykle znajduje uznania w oczach dzie-
ci: dziecko bowiem normalne, cho¢ czuje gorgco, nie lubi
sie roztkliwia¢, ani analizowa¢ swych uczué, pociaga je za-
wsze sifa, energja, czynno$¢, ma prawdziwy kult dla bo-
hateréw dzielnych i mezaych, a nie dla dzieci dobrych,
grzecznych, lecz ptaczliwie biernych. A przeciez pod wzgle-
dem wartosci literackiej i pedagogicznej te wiasnie rzewne
obrazki stojg w zbiorku Belzy wyzej od powiastek, malu-
jacych w spos6b humorystyczny rézne zabawy i figle dzie-
ciece. Tu bowiem najsilniej sie uwydatnia réznica naszych
pogladéw pedagogicznych. W powiastce p. t. Wypadek na
kolei, jako wzor wszystkim dzieciom, podana jest Zosia,
ktorej gtébwng cnotg bylo ,ze o wszystko prosita i za
wszystko dziekowala oraz ,utrzymywala, ze starszych za-
wsze i we wszystkim stucha¢ nalezy. Do obrazu tego
ideatu autor dodaje przestroge zachecajgca: ,,Widzicie wiec
z tego, jaka to byla rozsadna dziewczynka i jak to przy-
jemnie zastuzy¢ sobie na takg pochwate u tych, co ksigzki
iszg.“ W drugiej powiastce p.t. Klopoty Zosi z Marjan-
lem, inna Zosia, przedstawiona jako ,wzorowe dziecko,"
chcac braciszka swego odwies¢ od zjedzenia konfitur, kia-
mie, ze w nich jest trucizna na myszy, pOzniej za$ oskar-
za przed ojcem za ogryzienie gaski, ojciec gniewa sie,
a chiopiec w obawie rézgi rzuca sie na zatrute konfitury
w przekonaniu, ze popetnia samobojstwo, i zjada wszyst-
kie, narazajgc sie na chorobe i na drwiny rowiesnikéw.
Autor jednak nie widzi nic ztego w postepku swej boha-
torki, klamstwo jej nazywa ,hniewinnym wybiegiem.” Ale
mdzisiejsi wychowawcy, a nawet dzisiejsze dzieci, czyz zgo-
dzg sie bez zastrzezen na ten ideat malej kobietki, postu-
sznej, gospodarnej a przebiegtej i klkamliwej! Te nasze
uwagi nie uwlaczajg wecale ksigzeczce, a tym mniej autoro-
wi ,,Katechizmu polskiego dziecka" i tylu innych pieknych
wiarszykéw, ale sgdzimy, zZe wiasnie uznanie dla zastug
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nestora literatury dzieciecej w Galicji powinnoby pobudza®
do staranniejszego korzystania z jego pracy: z licznych
jego powiastek nalezatoby wybra¢ i da¢ dziatwie dzisiej-
szej tylko najlepsze np. Olowiany Zotnierz. Anto$ pia-
slcarz.  Wierzba na pustkowin. Z zycia astronoma i t. p...
a taki ,,Wybor pism” moégtby by¢ istotnie przyjemny i po-
zyteczny. Poza tym wyborem nalezatoby zwréci¢ wiek-
szg uwage na strone Wydawnicza.: korekta w omawianej
ksigzce nie jest do$¢ staranna, a druk moze za drobny.

Aniela Szycéwna.

Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Lorentz. Soeialhygiene und Schule. Hamburg 1908.

Hygjena dotychczasowa opiera sie na fizyce, cliemji,
meteorologji, bakteryologji i pragnie okresla¢ droga eks-
perymentalng. jakie czynniki szkodliwe moga zagrazac zy-
ciu i zdrowiu cztowieka i jak ich ujemnemu oddziatywa-
niu zapobiega¢. Hygjena spoteczna rozpatruje nie je-
dnostke, ale instytucje i grupy spoteczne i stosuje wzgle-
dem nich ten sam zapobiegawczy, prewencyjny punkt wi-
dzenia. Wiec bada panstwo, rase, rodzine, naréd, opiera-
jac sie na statystyce, antropologji, ekonomji i socjologji
i dazy do uzdrowotnienia tych zbiorowisk spotecznych.

Podobny punkt widzenia mozna zastosowaé¢ i do
szkoty, rozpatrujac ja jako miejsce, gdzie sie zbiera pe-
wna grupa spoteczna, znajdujaca sie w tych samych wa-
runkach. Tu hygjena spoteczna moze okresli¢, jakiemi
drogami ta grupa w catosci dazy¢ powinna, aby zapewnic
sobie mozliwie normalny, harmonijny rozwdj, oraz aby za-
pobiedz nienaturalnym zboczeniom. Z natury wiec rzeczy
hygjena spoteczna porusza¢ musi najréznorodniejsze zaga-
dnienia. Przedewszystkim, pod wzgledem samego wycho-
wania postulaty jej beda polega¢ na tym, aby:

1) w szkole odbywato sie racjonalne ksztatcenie fi-
zyczne obok duchowego;

2) szkota przygotowywata do zycia, a wiec ksztal-
cita précz umystu uczucie i wolg;
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3) aby Scisle z nauka teoretyczng byta zwigzana
praktyczna strona, czyli aby prace reczne byly uzupet-
nieniem i ilustracjg do wiasciwego nauczania;

4) aby zapobiega¢ przecigzeniu szkolnemu przez za-
stosowanie do nauczania wynikow badan pedologiezno-
psychologicznych.

Kazdy wychowaniec kiedys, jako czionek spoteczny,
zajmie miejsce, przeznaczone dla pracy. Szkota powinna
pamiegta¢ o tym i wczesnie wprowadzi¢ go w zycie, aby
umozliwi¢ mu wybor fachu wiasciwego. Jest to wiasnie
normalna walka hygjeny spotecznej z nerwowoscia, gdyz
zapobiega sie przez to niewlasciwym wyborom fachu, wiec
nieprzystosowaniu sie do zycia i wewnetrznemu niezado-
woleniu. Dla tego tez szkota powinna przygotowywaé do
zycia od samego poczatku. ,Nie ilos¢ wiedzy zdobytej
w szkole jest cennag, ale wycéwiczony i wyprébowany
charakter, zdolny do pracy i nauki samodzielnej“ (Krae-
pelin).

Innym zagadnieniem, jakie napotyka na swej drodze
hygjena spoteczna w szkole, jest zapobieganie chorobom
zakaznym. Z tych na pierwszym planie postawi¢ nalezy
gruzlice, jako najgrozniejszg i najczestszg w wieku szkol-
nym. Walka z gruzlicg na gruncie bakterjologji nie wy-
starcza i spoteczne bowiem przyczyny, jak nedza, kwe-
stja mieszkania, zywnosci, hygjeny miejskiej odgrywajg
tu role. Najracjonalniejsza walka z gruzlicg w szkole,
obok wymagan hygienicznych zwyktych (przewietrzanie,
Swiatto), polega na szerokim uwzglednieniu wychowania
fizycznego. Velpeau stusznie zauwazyt, ze ,,placi sie w tu-
berkutach za to, co sie zyskatlo na drodze ksztatcenia in-
telektu.” Przytym racjonalne wychowanie fizyczne, to nie
gimnastyka w dusznej sali, lecz gry izabawy na $wiezym
powietrzu, samorzutne, niczym nie krepowane. Obok tego
pierwszorzednego znaczenia jest zaktadanie SzkOt lesnych
dla miodziezy chorowitej, gdzie warunki zdrowotne byty
by wyjatkowo dobre, a program szkolny odpowiednio do
zdrowia zmniejszony (autor powotuje sie na znang taka
lesSng szkote w Charlottenburgu).

Inne zagadnienie, to wychowanie dzieci upo$ledzo-
nych umystowo, lub niezupetnie zdrowych pod wzgledem
nerwowym. Tu musi by¢ stosowane prawo, ze im ,bar-
dziej niedostateczne i stabe sg fizyczne i psychiczne zdol-
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hosci wychowarea, tym bardziej pomys$inemi i dobroczyn-
nemi powinny by¢ same warunki wychowania.“ Rozstrzy-
gnietym to by¢ moze tylko przez zakiladanie klas i szkél
specjalnych dla dzieci stabo rozwinietych. Idac dalej je-
szcze, mozna powiedzie¢, ze wiasciwie inormalnie rozwi-
nietych chlopcéw nalezatoby dzieli¢ na szeregi podobne
do siebie i wychowywac oddzielnie;—jesli zguwazymy, ze
czestokro¢ typy wyobrazeniowe uczniow w jednej klasie
sg nader roznorodne, zatym i wychowanie powinno by¢
rézne. | tu hygjena spoteczna ma punkt styczny z peda-
gogika eksperymentalng, ktéra za konieczny postulat sta-
wia konieczno$¢ wychowania indywidualistycznego.

Dalej hygjena spoteczna usituje wprowadzi¢ w zy-
cie mysl, aby przez szkote oddziatywa¢ na rodzine—wy-
maganie bardzo stuszne. Wiec dzieci brudne przyucza¢ do
czystosci i zmusza¢ rodzicéw do zastosowywania sie pod
tym wzgledem. Wiec wptyw na alkoholizm domowy tg
samg drogg — wywieranie pod tym wzgledem wptywu ze
strony dzieci na rodzine. Podobnie co do zywienia sie—
przez wprowadzenie nauki gospodarstwa domowego, zajec
kuchennych dla dziewczat i t. d., moznaby zapobiec nie-
pozadanym objawom, panujagcym w wielu rodzinach: z je-
dnej strony wadliwemu lub niedostatecznemu odzywianiu
sie, z drugiej strony moze jeszcze szkodliwszemu prze-
karmianiu.

Wogole lekarz i pedagog powinni razem w szkole
wspotdziata¢, aby umozliwi¢ wprowadzenie uzdrawiajgcych
czynnikéw do zycia i wychowania wzrastajgcej generacji,
zapobiegajgc dziataniu czynnikéw szkodliwych nietylko
w jej otoczeniu materjalnym (dziedzina hygjeny dotych-
czasowej), ale i otoczeniu spotecznym (zakres hygjeny
spotecznej).

Dr. T. Jaroszynski.

Dr. Robert Flath. Der Unterricht im Freien auf
der hoéheren Schulstufe. Frauenfeld, 1908.

Calg prawie tres¢ ksigzki pod powyzszym tytutem
wypetniajg opisy wycieczek naukowych uczniéw szkoty
realnej w Bazylei pod kierunkiem jednego lub Kilkn pro-
fesoréw.

Sg to pewnego rodzaju lekcje pogladowe, zastosowa-
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ne do poziomu umystowego uczniéw danej klasy, tylko
juz nie rycina, ani obraz, pojedynczy, lecz natura w Kkro-
lewskim majestacie ukazuje sie oczom miodziezy.

Nie pominieto zadnej dziedziny wiedzy, zadnego
przedmiotu nauczania, wszystkie wyklady, nawet nauka
jezykOdw odbywa sie na S$Swiezym powietrzu. Oprocz
tego sg tam wycieczki turystyczne, zwiedzanie muzeum,
galerji obrazéw, zabytkéw starozytnej kultury, fabryk
it p.

Nauczyciele klas wyzszych uktadajg plan wycieczki
w ten sposéb, by pokrewne dziedziny wiedzy zlewaly sie
w jedng organiczng cato$é, tak, jak w zyciu realnym.
Dla klas nizszych tylko jednemu przedmiotowi sg po-
Swiecone.

Przed wyjsciem nauczyciel objasnia uczniom cel wy-
prawy, czego majg szukaé, na co zwraca¢ uwage i jakie
prace wykona¢; podczas wycieczki zostawia zupeing
swobode zastosowania jego wskazéwek, a sam jest dla
nich pomoca i starszym towarzyszem raczej, a nie profe-
sorem: wskazuje, uczy patrzy¢, .objasnia watpliwosci, ga-
wedzi przyjacielsko, nie tracgc z oczu wiasciwego celu
nauczania, — wszechstronnego i harmonijnego rozwoju
wszystkich wiadz intelektualnych mitodziezy,

Po powrocie uczniowie pojedynczo lub grupami opra-
cowujg sprawozdanie z wycieczki.

Wymieniajg szczeg6towo okazy przyrodnicze, znale-
zione w danym S$rodowisku, opisujg budowe gieologiczng
zwiedzanych okolic, dokonane pomiary gieometryczne,
objasniajg zadania, rozwiazywane na otwartej przestrzeni,
przy pomocy sznurOw i narzedzi mierniczych. Opowiadajg
spostrzezenia z astronomji elementarnej, wypadki hi-
storyczne, ktorych widownig byta ta lub owa miegjsco-
wos¢, albo przygody podrézy, jezeli to byta wycieczka pod
kierunkiem nauczyciela jezykéw, lub jedynie ¢wiczenia gi-
mnastyczne majgca na celu.

Nauczyciel odczytuje te prace w klasie, robi uwagi,
dopetnia i w ten spos6b zespala zycie ze szkolg, a w re-
kach uczniéw gromadzi sie materiat samodzielnie zebrany,
ktory bedzie dla nich drogowskazem w pracy poézniejsze;j.

Dodatni wptyw takich wycieczek niczym nie da. sie
zastgpic.
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Gdy stowo nauczyciela potwierdzi zycie, szkota prze-
stanie by¢ wylgcznie nczelnig, os$rodkiem zamknietym
i wyodrebnionym od warunkéw zewnetrznych, lecz stanie
sie centrum zycia dla miodziezy, jego tylko objasnieniem
i kierownikiem,

Na wycieczce uczenn ma mozno$¢ doraznego zasto-
sowania wiadomosci teoretycznych, co obok wielkiego za-
dowolenia moralnego, rozszerza jego horyzonty myslowe,
budzi zamitowanie do nauki, bo pozwala rozumiec¢ zjawi-
ska i rozwija¢ zdolno$¢ uswiadamiania sobie wiasnych
doswiadczen zyciowych. Bezposrednie obcowanie z natu-
ra ¢wiczy zdolnosci spostrzegawcze i krytyczne, zmusza
do badann samodzielnych i uczy wyprowadza¢ wnioski sa-
moistnie. A jak mato ludzi to umie!

Wycieczki odbywaja sie przez caty rok szkolny, bez
wzgledu na pogode, nietylko wiec hartujg ciato, wyrabia-
ja odporno$¢ na zmiany temperatury, lecz takze rozwi-
jaja wole, poczucie obowigzku, karno$¢ w stosowaniu sie
do gromady, a pokonanie trudnosci budzi wiare we wia-
sne sity i energje czynu.

A co najwazniejsze, ze oprocz indywidualnego roz-
woju dajg miodziezy uspotecznienie, bo z koniecznosci mu-
szg zaprowadzi¢ do siedzib wiejskich i osad fabrycznych,
a wowczas zawigzuje sie sojusz duchowy pomiedzy wy-
chowancami szkoty Sredniej a ludem i wzajemne oddzia-
tywanie. Wycieczki naukowe ksztalcg wiec nietylko umyst
lecz i dusze, uczg poznawa¢ i kocha¢ najblizsze otocze-
nie i widzie¢ piekno w najpospolitszym zjawisku.

Nauka na otwartej przestrzeni, pozbawiona rygoru
szkolnego, zbliza ucznia do nauczyciela i poteguje wplyw
wychowawczy szkoty. Pod wplywem przyjemnych wra-
zen uczen staje sie swobodniejszy, zadaje pytania, roz-
mawia z kierownikiem wyprawy, a stowa nauczyciela, sko-
jarzone ze wspomnieniem wycieczki nazawsze utrwalajg
sie w jego pamieci. | tylko w takich warunkach wycho-
wawca moze pozna¢ wihasciwosci indywidualne ucznia
i wpltywa¢ na urobienie charakteru miodziezy,

Woprawdzie organizowanie takich wycieczek jest mo-
zolniejsze dla nauczycieli niz szablonowy wyklad w Kklasie,
wymaga wiekszego przygotowania umystowego i pewnej
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gimnastyki, lecz usuwa jeden z powaznych niedoborow
szkoly tegoczesnej.

Specjalizacja przedmiotowa coraz bardziej sie ro-
zniczkuje, kazdy z wyktadajacych pracuje na wiasng reke,
bez porozumienia sie¢ z kolegami, co wytwarza ogromne
réznice poziomu nauczania, utrudniajgce zrozumienie przed-
miotébw oderwanych. Taki brak punktu stycznego w nau-
czaniu zostawia w umysle uczniéw powazne luki, szkodli-
we dla ujecia catoksztaltu wiedzy.

Uktadanie planu wspoélnej wycieczki zmusza nauczy-
cieli do pewnego zogniskowania specjalnosci poszczegél-
nych, a wzajemny kontakt umystowy wzmaga wydajnos¢
wspaolnej pracy.

,.Der Unterricht im Freien auf der hdéheren Schulstu-
fe, jest wihasnie przykladem takiej pracy zbiorowej wy-
ktadajacych w wyzszej szkole realnej w Bazylei, a dr. Flatt,
dyrektor tejze szkoty, zredagowat jg tylko i stowem, wstep-
nym opatrzyt.

Jako ksigzka, przeznaczona dla szkét szwajcarskich,
niewiele zawiera materjalu mogacego mie¢ u nas bezpo-
Srednie zastosowanie, moze stuzy¢ tylko za wzér, w jaki
spos6b podobne wycieczki nalezy organizowaé i zachecaé
do utozenia planu wycieczek naukowych, zastosowanych do
warunkéw miejscowych danej szkoty.

Kazimiera Skrzynska.

Z czasopism. f

Pauchet. Education physique de I'enfant (Revue psy-
chologique 1908).

bel wychowania fizycznego polega nietylko na wy-
rabianiu miesni i zrecznosci, jak to bylo ideatem dawnej
gimnastyki ,,atletyzujacej*, 'ale na naturalnym i réwno-
miernym rozwijaniu wszystkich czesci ciata, tak aby uczy-

*)-W dziale tym podawa¢ bedziemy sprawozdania z cie-
kawszych artykutéw pism specjalnych.
{Przyp, red.).
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ni¢ ustréj jedrnym, zdrowym, odpornym na choroby, wy-
trzymatym na fizyczne i duchowe przeciwnosci, wreszcie
pieknym. Dazac do tego, wychowanie fizyczne powinno
przedewszystkim

Sprzyja¢ rozwojowi narzadow wewnetrznych. Na
pierwszym wiec planie nalezy rozwijaé ptuca i serce,
a w tym celu jak najszerzej stosowaé¢ C¢wiczenia oddecho-
we. Kazde dziecko powinno tak uczy¢ sie oddychaé, jak
uczy sie chodzi¢, jest to bowiem najracjonalszym zapobie-
ganiem gruzlicy (a nawet leczeniem juz istniejacej). Prze-
dewszystkim nie nalezy pozwala¢ dzieciom oddycha¢ usta-
mi, gdyz przez to wprowadza sie do ptuc powietrze za-
nadto gorgce lub zanadto zimne oraz petlne pytlu i ewent.
bakterji, ktére przy oddychaniu nosem osiadaja na bto-
nie S$luzowej. Nalezy oddycha¢ zawsze nosem i dla-
tego, ze ilo$¢ powietrza, wetchnietego ta drogag jest wiek-
szg niz przy odpowiednim wysitku przez usta, jakkolwiek
moze sie to wydawa¢ dziwnym. Jesli dziecko przy ustach
zamknietych nie moze dtugo oddychaé, meczac sie i skar-
zac na dusznos¢, to dowodzi, ze drogi nosowe sg nie-
zupetnie drozne i nalezy z tym zwrdci¢ sie do lekarza.

Wiasciwa gimnastyka oddechowa polega na glebokim
wdechu i wydechu, wykonywanych wolno i skombinowa-
nych z ruchami rak, (ktére mozna poréwna¢ do ,,przecia-
gania sie przy .ziewaniu“), w ten sposob, ze podczas wde-
chu konczyny zblizajg sie do tutowia, podczas wydechu—od-
dalajg. Osigga sie przez to wejsScie powietrza do najbar-
dziej oddalonych zakatkéw ptucnych i wskutek tego ,,wen-
tylacja® ptuc jest kompletna. Cwiczenia te powinny byé
wykonywane 5—=6 razy dziennie i sklada¢ sie z 15-tu od-
dechdw.

Rozwo¢j ‘tutowia oraz narzadéw brzusznych tez jest
rzeczg pierwszorzednej wagi. Do hygjeny tej dziedziny
nalezy odpowiednie odzywianie sie¢ oraz sposéb jedzenia
(jes¢ wolno, dobrze zu€) i picia (nie pi¢ podczas jedzenia).
Miesnie brzuszne, od ktérych rozwoju zalezy dobra posta-
wa, powinny byé éwiczone przez kazde dziecko podobnie,
jak powyzej mieénie Klatki piersiowej. Cwiczenia brzuszne
nalezy wykonywa¢ w pozycji stojagcej z rekoma rozkrzy-
zowanemi-—przechylanie sie na bok. tak aby kazdg dtonig
z kazdej strony dotkng¢ do ziemi, potym przekrecanie tu-
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towia naokoto osi podtuznej, wreszcie pochylanie sie na-
przéd z rekami réwnolegle wysunietemi naprzéd.

Skéra jest tez narzadem, ktéry trzeba pielegnowac
przez: 1) utrzymywanie jej w czystosci (co rano i wieczor
mycie do pasa wodg o0 temperaturze pokoju i nastepne
mocne wycieranie szorstkim recznikiem—o ile mozna, pry-
sznic), 2) nalezyte przewietrzanie pokoju i dostarczenie
jaknajwiecej Swiatta, 3) noszenie odpowiedniego ubrania
(koszula z grubo siatkowanego materjatu, nie za$ z flaneli
lub materjatu Inianego, ktére sg przeciwskazane, ubranie
szerokie, nie obciste, niezbyt ciepte, o kolorze biatym lub
niebieskim).

Na trzymanie sie dziecka nalezy tez zwraca¢ uwage.
Pozycja dziecka powinna by¢ mozliwie zmienna i to od
urodzenia—nalezy to nakaza¢ niance, ktéra nosi oziecie na.
reku. Lezenie w t6zku: t6zko ma by¢ twarde, wazkie. po-
duszka nizko, kotdra nieeiepta, rece na kotdrze, gtowa od-
kryta. Trzymanie sie przy pisaniu—oba tokcie na fawce,
glowa prosto, nie podparta rekg, pismo powinno by¢ pro-
ste, nie za$ pochyie.

Gry dziecka powinny by¢ uwzglednia¢ ruchy tutowiem—
a wiec towarzyszy¢ im powinno pochylanie sig, podnoszenie
z ziemi przedmiotow. Sportéw dozwala¢ mozna dzieciom od
lat 15-stu—jazde na rowerze lepiej zarzuci¢. Podczas gier
i zabaw stale sie trzymac zasad: oddycha¢ przez nos, byc¢
mato odzianym, zmienia¢ bielizne po spoceniu sie, my¢ sie
do pasa przed zmiang bielizny. Nalezy tez nauczy¢ dziecko
padaé, aby uniknaé¢ nieszczesliwych wypadkow: pokazaé na
materacu, ze powinno sie pada¢ na ziemie na cztery kon-
czyny, podobnie jak kot; w tym celu nalezy przyuczy¢ je,
aby automatycznie przy kazdej mozliwosci upadku—Iekko
wyrzucato rece naprzod.

Stosowanie tych wskazowok przez rodzicow i wycho-
wawcow szkolnych byloby bardzo pozadane z punktu wi-
dzenia hygjeny cielesnej i duchowej. Uniknetoby sie przez
to wielu choréb, zapobiegtoby sie wczesnemu niedoteznie-
niu i apatji dzisiejszego pokolenia, sprzyjatoby sie wreszcie
sprawnosci duchowej w szkole.

Dr. T. Jaroszynski.
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Wiadomosci bibliograficzne.

Piekne studjum Marji Czestawy Przewdskiej o Eli-
zie Orzeszkowej ukazato sie $wiezo w drugim wydaniu.
Rzecz ebok wartosci literackiej posiada znaczenie etyczne
i moze dziata¢ uszlachetniajaco zwiaszcza na miodziez do-
rastajgca. Autorka cze$¢ egzemplarzy przeznaczyta na
rzecz projektowanego Instytutu pedagogicznego im. Elizy
Orzeszkowej. Egzemplarze te sg na skiadzie w Polskim
Zwigzku Nauczycielskim.



KRONIKA

Zebranie likwidacyjne Stowarzyszenia Kursow dla

analfabetéw dorostych.

Stowarzyszenie kursow dla analfabetow dorostych,
zawieszone w dniu 30-go pazdziernika r. 1908 z decyzji
urzedu gubernialnego do spraw zwigzkoéw i stowarzyszen,
odbyto w dniu 21 lutego r. b. zebranie likwidacyjne, na
ktérym oprécz sprawozdania z czynnosci towarzystwa w o-
statnim roku jego istnienia wybrano komisje likwidacyjna,
majacag rozporzadzi¢ jego funduszami. Komisja ta, do kto-
rej weszli pp. Rotwandowa, Machalewski i dr. RadziwiHo-
wiez, otrzymata od zebrania na wniosek zarzadu nastepu-
jace pelnomocnictwa: 1) prawo przelania catego majatku
Stowarzyszenia kurséw dla analfabetow dorostych na To-
warzystwo Kultury Polskiej lub pokrewnej jej instytucji
oSwiatowej polskiej z tym jednakze zastrzezeniem, by w ra-
zie przywrdécenia Stowarzyszenia do zycia majatek ten byt
zwrécony; 2) prawo porozumiewania sie z kotami prowincjo-
nalnemi (byto ich 9 w chwili zamkniecia towarzystwa) co
do sposobu rozporzadzenia sie majgtkiem kazdego z tych
két, 3) prawo wyszukania osoby lub instytucji, ktéra przyje-
taby na przechowanie archiwum Stowarzyszenia az do cza-
su decyzji Senatu, ewentualnie na lat 5. Piszagc o tym
ostatnim zebraniu pozytecznej i jedynej w swym rodzaju
instytucji kulturalnej, przylaczamy sie do zyczenia, kto-
rym przewodniczacy pozegnat zebranych, aby na skarge
wniesiong do Senatu z powodu postepowania miejscowego
urzedu gubernjalnego, otrzymano jaknajpredzej odpowiedz
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przychylng t.j. aby owo zawieszenie niebyto zamknieciem
bezpowrotnym.

Zagraniczne $wiadectwa dojrzatosci.

Minister,jum o$wiaty ogltosito Swiezo przepisy dla
osob, ktore ukonczyly zaklady sSrednie w Austrji i w Niem-
czech. Na mocy tych przepiséw Swiadectwa dojrzatosci za-
granicznych zakifadéw S$rednich mogg by¢ zrobwnane z dy-
plomami gimnazjéw rosyjskich, o ile kandydaci zdadza do-
datkowy egzamin z jezyka rosyjskiego, literatury, historji
i gieografji Rosji w zakresie kursu gimnazjum i szkét
realnych rosyjskich.

Akcja przeciwaikoholiczna.

W Warszawie przygotowuje sie pierwsza wysta-
wa przeciwaikoholiczna, a zawigzany w celu jej zorga-
nizowania komitet korzysta z tej sposobnosci, aby przy-
pomnie¢ wychowawcom jeden z ich waznych obowigzkdw.
Otrzymalismy dwie odezwy z podpisem p. Wojciecha Szu-
kiewicza, prezesa Zarzadu Gloéwnego Towarzystwa absty-
nenckiego i kierownika literackiego ,,Przysztosci.“ W pierw-
szej, dotyczacej krzewienia abstynencji wsrod miodziezy
szkolnej, czytamy miedzy innemi:

»Jezeli w zastosowaniu do ludzi dojrzatych mozna
sie spieraé, co jest odpowiedniejsze: abstynencja czy picie
umiarkowane; w zastosowaniu do miodziezy rzecz zdaje sie
by¢ przesadzona na korzy$¢ catkowitej wstrzemiezliwosci
od napojow wyskokowych. 1 byloby bodaj rzeczg bardzo
pozadang, aby szkota polska na wzér szkoly Stanéw Zje-
dnoczonych Ameryki Péin. wprowadzita obowigzkowy wy-
ktad o szkodliwosci alkoholu, objety wykiadem hygjeny; aby
nauczycielstwo przeméwito publicznie i powagg swego gto-
su poparto propagande wstrzemiezliwosci; aby miodziez
szkolna postyszata z ust swych wychowawcéw goraca za-
chete do ksztatcenia woli i charakteru w tym kierunku;
aby wreszcie nasze organizacje nauczycielskie udzielity
swej pomocy w redagowaniu i rozpowszechnianiu nasze-
go pisma abstynenckiego ,,Przysztosc¢*, ktore specjal-
nie propagandzie idei abstynenckiej jest poswiecone bez
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dotykania w najstabszy bodaj sposéb spraw wyznaniowych
lub partyjnych zaréwno w politycznym jak iw spotecznym
znaczeniu tego wyrazu.“

Druga odezwa proponuje prace realna, 1ktéra musi
by¢ wykonang szybko, aby jej wyniki przedstawiono juz
na wystawie. Odezwe te przytaczamy w catosci.

»Wobec przygotowujgcej sie pierwszej polskiej
Wystawy Przeciwalkoholicznej w Warszawie, w ktorej bio-
rg udzial najrozmaitsze osoby oraz instytucje nasze, re-
dakcja PrzysztosSci pragnie przyczyni¢ sie ze swej strony
do mozliwie wszechstronnego wys$wietlenia sprawy alkoho-
lizmu w kraju naszym i w tym celu zamierza pomiedzy
innemi zebra¢ dane statystyczne, dotyczace alkoholizmu
wsrod miodziezy szkolnej pici obojga, a to drogg rozesta-
nia odpowiednio opracowanego kwestjonarjusza ktéryby po-
zwolit zebra¢ odpowiedzi na nastepujgce mniej wiecej py-
tania (powiedamy dlatego ,mniej wiecej”, poniewaz kwe-
stjonarjusz nie zostal jeszcze szczegétowo opracowany):
Czy nasza miodziez szkolna pije alkohol i w jakiej posta-
ci? Czy pije stale bodajpy w minimalnych ilosciach, czyli
tez tylko przygodnie? Czy otrzymuje alkohol jako trunek
czyli tez jako lekarstwo? Czy pije chetnie ijuz do pewne-
go stopnia natogowo? Czy mozna wysledzi¢ zwigzek przy-
czynowy i jaki pomiedzy alkoholizmem miodziezy szkolnej
a jej rozwojem fizycznym, moralnym i umystowym? Czy
rozwoj charakteru i jakos¢ czynionych postepOw zostajg
w zwigzku z alkoholizmem? i t. d. Kwestjonarjusz zostanie
skierowany do wiascicieli i dyrektoréw naszych szkoét pry-
watnych, radzibySmy wszakze, aby sfery nauczycielskie
z jednej strony okreslity swdéj poglad na te sprawe iswoj
stosunek do zamierzonej z naszej stzony akcji, z drugiej
strony za$, aby zechciaty opracowanie tej statystyki po-
prze¢ moralnie przez powziecie zasadniczej uchwaty, jako
tez przez omowienie sprawy w organach zawodowych.*

Sympatyzujgc z trescig obu odezw, sadzimy, ze znaj-
da one réwniez przychylne przyjecie wsrdd naszych czy-
telnikbw. Wykonanie rzuconej mysli zalezy od wspétdzia-
tania jaknajszerszych kot nauczycielskich; sekcja pedago-
giczna Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego uczynita w tym
razie krok pierwszy, wnoszac sprawe podniesiong przez p.
Wojciecha Szukiewicza na porzadek dzienny zebrania z d.
16-go marca przy wspoétudziale osobistym wnioskodawcy.

»Nowe Tory* zesz. Il 6
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Na zebraniu tym zapadia nastepujgca uchwata:

1) Sekcja pedagogiczna P. Z. N, uznaje w zasadzie
szkodliwos¢ uzywania alkoholu przez miodziez szkolng,
a tym samym zaleca przestrzeganie bezwzglednej wstrze-
miezliwosci.

2) Sekcja P. Z. N. uwaza za pozadane utworzenie
kota abstynentéw wsréd nauczycieli.

3) Sekcja P. Z. N. za nieodzowny warunek skuteczego
oddziatywania na miodziez uznaje wykluczenie napojéw al-
koholowych podczas wycieczek i uroczystosci szkolnych, na
ktérych nauczyciele i uczniowie sag jednoczesnie podejmo-
wania

Dzieci troski.

153 Koto Wopisow Szkolnych, o ktérego zawigzaniu
sie i szczegolnych zadaniach pisaliSmy w poprzednim ze-
szycie naszego pisma, postanowito urzadzi¢ cykl odczytéw
pod ogélnym tytutem ,Dzieci troski‘, zaznajamiajacych
szerszg publiczno$¢ ze sprawg wychowywania i ksztatcenia
dzieci nienormalnych.

Oto tytuty projektowanych wyktadéw:

1. Janusz Korczak. Wyktad wstepny.

2. Dr. Wiadystaw Chodeeki. O zwyrodnieniu.

3. Dr. Wiadystaw O#ttuszewski. O niedorozwoju psy-
chicznym i zboczeniach mowy.

4. Dr. Wiadystaw Sterling. Obted moralny (Morat iri-
sanity).

5. Aniela Szycowna. Badania inteligiencji.

6. Dorota Zylberowa. O ksztatceniu dzieci niezdol-
nych.

Konferencja szkolna w Wioctawku.

Sprawa zblizenia i wspoétdziatania domu i szkoly cig-
gle jest u nas na porzadkn dziennym. Gdy w Warsza-
wie szkota Towarzystwa Kultury Polskiej krzagta sie okoto
urzadzenia serji pogadanek i odczytéw dla rodzicow; we
Wioctawku zarzad szkoly handlowej urzadzit d. 28 lutego
r, b. konierencje, na ktérg zaproszeni byli rodzice i opie-
kunowie wszystkich uczniow szkoty. Program tej konferen-
cji obejmowat nastepujace punkty: 1) Sprawa zaufania do
szkoty i wspotdziatanie z nia. 2) Niedziele wywiadowcze.
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.3) Sprawa moralnosci i przyzwoitosci publicznej miodziezy
szkolnej. 4) Rewizja przepiséw szkolnych. 5) Sprawa opu-
szczania lekcji i spéZniania sie ucznidw. 6) Sprawa czy-
tania i podpisywania cenzur, a takze sprawa optaty szkol-
nej. 7) Whnioski cztonkéw zebrania.

Schronisko dia nauczycieli emerytéw w todzi.

Oddziat Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego
w todzi podjagt mysl budowy domu dla nauczycieli emery-
tébw. Przed paru tygodniami magistrat $6dzki zgodzit sie
na udzielenie jednego z placéw miejskich pod budowe rze-
czonego gmachu; sprawa wiec z dziedziny projektéw prze-
chodzi do zycia.

Gmach dla szkoty.

Wazng sprawe podjat Swiezo I-szy Oddziat Towarzy-
stwa Kultury Polskiej na posiedzeniu z dnia 27-go lutego
r. b. Wiadomo, ze szkoly nasze juz z tego powodu nie
mogg nazwac sie wzorowemi, iz, mieszczac sie w lokalach
wynajetych, z koniecznosci muszg rezygnowaé z wielu wa-
runkéw, ktére hygjena przepisuje budynkom szkolnym.
Ideatem jest, aby kazda szkota miata dom wiasny, specjal-
nie na ten cel zbudowany. W mysl tego na zebraniu wspo-
mnianym Zarzad postawit wniosek, aby utworzy¢ Towarzy-
stwo w celu budowy gmachu dla szkoty, popieranej przez
oddziat, a mieszczacej sie w lokalu najetym przy ulicy
Miodowej, Zebrani zadeklarowali udziaty na sume Kilku
tysiecy rubli, postanawiajgc, ze towarzystwo zostanie utwo-
rzone formalnie z chwilg zebrania deklaracji na sume
200000 rubli. Tymczasowo wybrano komisje do zorgani-
zowania towarzystwa. Do komisji tej weszli: dr. H. Gotard,
dr. H. Higier, budowniczy, N. Hornstein, inz. M. Koral, re-
jent W. Kornitowicz, dyrektor szkoty, Jan Kreczmar, S.
Kwarto, mecenas W. typacewicz i inz. W. Winawer. Bliz-
szych wiadomosci w tej sprawie zasiegng¢é mozna u mece-
nasa W. typacewicza (Chmielna 29).
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W sprawie pisowni.

OtrzymaliSmy z prosbg o umieszczenie nastepujacy
komunikat:

Wobec braku jednej ustalenej pisowni, ktora bytaby"
stosowana we wszystkich zaktadach naukowych, i wobec
zupetnego chaosu, panujgcego pod tym wzgledem w na-
szych szkotach, nauczyciele jezyka polskiego jeszcze w roku
szkolnym 1907/8 uznali za konieczne zajg¢ sie tg sprawa.
W tym celu na specjalnym posiedzeniu uchwalono zwréci¢
sie do Akademji Umiejetnosci w Krakowie z zgdaniem
ogtoszenia uchwat Zjazdu Reyowskiego lub rozstrzygniecia
tej kwestji w inny spos6b w jaknajkrotszym czasie.

Akademja nadestata odpowiedz wymijajaca, zawiada-
miajac, ze sprawa pisowni przekazana zostata komisji..
Upewniwszy sie jeszcze drogg prywatng, ze w najblizszej
przysztosci zadnej decyzji ze strony Akademji spodziewac
sie nie mozna, sekcje jezyka polskiego P. Z. N, i St. N. P..
porozumiaty sie znowu na poczatku roku szkolnego 1908/9
i wybraty komisje, zlozong z przedstawicieli obu tych
grup, dla zajecia sie ponownie sprawg ortografji.

Komisja uznata przedewszystkim konieczno$¢ ujedno-
stajnienia pisowni w szkole i rozpoczeta prace w tym Kie-
runku od rozestania do Kkilkudziesieciu szkdét Srednich
w Warszawie kwestjonarjusza dla zdania sobie sprawy
z obecnego potozenia rzeczy. Kwestjonarjusz zawierat 3
pytania:

I. Czy w danej szkole stosowana jest we wszystkich
klasach jedna i ta sama pisownia i jaka?

Il. Czy wszyscy nauczyciele jezyka polskiego w da-
nym zakladzie sg zwolennikami tej samej pisowni i jakiej?

Ill. Czy dla ujednostajnienia pisowni w szkotach zgo-
dziliby sie na inng?

Do chwili obecnej otrzymaliSmy na te pytania 64 od-
powiedzi, z ktérych wynika, ze w szkotach uzywane sag
wszystkie 3 pisownie, t. j. Akademji, Krynskiego i uchwat
Zjazdu Reyowskiego,—nieraz wszystkie w jednym i tym
samym zakladzie.

Odpowiedzi sa tak niejednolite, a czesto niedoktadne,,
ze Scistego obrachunku zrobié¢ niepodobna; niektére szkoty
podaty podpisy nauczycieli, inne odpowiedziaty trzema wy-
razami. OkreSlenia sa niekiedy zupetnie niejasne, jednego
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podpisu odczyta¢ niepodobna,—zdaje sie jednak, iz naste-
pujace obliczenie da pewien cyfrowy obraz stanu rzeczy.

I Akademja wylacznie 10 zaktadéw 15,9%
Il Akad, z pozostawieniem swo-
body w Kkl. wyzszych 4 » 6,4
Il Krynski wylgcznie 21 " 33,3
IV Krynski z poz. swob. w kl. wyz, 2 N 3,24
V Kryniski lub Rey 2 32
VI Rey wylgcznie 5 7,9
VIl Rézne pisownie 19 . 30,1%

Nie odstgpig od pisowni Akademji 2 zaktady
" ” ” " Krynskiego 5 zakladéw
” " » " Reya 2 zakiady.

Reszta zatym, t. j. 54 zaklady z nielicznemi wyjat-
kami nauczycieli, ktérzy zastrzegli swa odrebno$é,—jedno-
myslnie pragnie zgody i gotowa do wszelkich ustepstw,
byle wybrna¢ z niemozliwego chaosu, jaki panuje obecnie.
Niektérzy podpisujg sie na zgode pod warunkiem, ze pi-
sownia ta bedzie przyjeta przez ogdél lub przynajmniej
przez wiekszo$¢. Rzecz jasna, ze inaczej by¢ nie moze.

Nie jest to doktadny obraz stanu rzeczy jeszcze
i z tego wzgledu, ze nie wszystkie zaklady odpowiedz na-
destaty, liczba jednak jest do$¢ powazna i pozwala wytwo-
rzy¢ sobie pewne pojecie o tym, cosmy pozna¢ pragneli.

Pozostata jeszcze nietknietg prowincja.

Komisja przed powzieciem decyzji w tej sprawie
chciata jeszcze zasiegng¢ rady pedagogéw, nie biorgcych
udziatu w pracach sekcji, nie doprowadzito to jednak do
zadnego rezultatu, a dluzsza dyskusja ujawnita jedynie
zasadnicze réznice zapatrywan i stanowisk os6b zgroma-
dzonych,

Zdajac sprawe z tej czesci swoich usitowan, komisja
nie usuwa sie od dalszej pracy, o ile ta okaze sie mozli-
wag, pozadanag i dajagcg nadzieje doprowadzenia do celu.

G. Niewiadomska.
M. Ktuskiewicz.
E. Bobowska.

St. Szober.

St. Stonski.



Kronika zagraniezna.

A) Z ziem polskich.

. Autonomja Rady Szkolnej krajoweg'] nasuwa smutne re-
fleksje Towarzystwu Naucz. Szkdt Wyzszych. Domagato sie ono-
»autonomji szkolnej“, uwazajac ja za konieczny warunek nor-
malnego i p_(_)myélne?o rozwoju naszego szkolnictwa®, za istote
tej autonomji uwazato ,,prawo swobodnego urzadzania szkot pod
Wzglgdem wychowawczym f dydaktycznym i taki sktad R. S. Kur
w ktorymby - stanowcza przewage; miaty czynniki prawdziwie
autonomiczne, t. j. wybierane z kot obywatelskich i nauczyciel-
skich.” Jak wiadomo,” autonomja R. S. Kr. zostata rozszerzona nie
w ten sposob, jedynie odpowiadajacy potrzebom kraju, lecz popro-
stu zwiekszono w sprawach t. zw. personalnych kompetencje wia-
dzy, mianowanej przez rzad centralny. Wowczas nauczgmel-
stwo szkot wyzszych na Walnym Zgromadzeniu T. N. S. W.
zwrécito sie do przedstawiciela R. S. K. z o$wiadczeniem, ze
»hauczycielstwo ani jednym gtosem nie o$wiadczylo sie przeciw
rozszerzeniu Rady Szkolnej, ze jednak ca’fe_naucz%/uelstwo pra-
gnie, by nie musiato zatowac, iz kompetencja R. S. zostata roz-
Szerzona.* Obecnie ,,Muzeum® daje wymowny gtos takiego zalu.
Od czasu nowej ustawy nastepowa¢ poczely liczne przeniesienia
nauczycieli ,,w drodze” stuzbowej“, podczas gdy w 4-ch latach
poprzednich nie zdarzyt sie ani jeden podobny wypadek. W cia-
gu niespetna poéttora roku R. S. K. przeniosta 47 rzeczywistyc

nauczycieli, przydzielita 14 do stuzby w innych zakiadach. No-
minacje otrzymywali czasem ludzie "z najgorszemi lub nieodpo-
wiedniemi kwallf_lkaciaml. Dyrektorem gimnazjum zostat kapitan
z 16-letnig ledwie stuzbg wojskowa, pierwsze kroki stawiajacy
w nauczycielstwie! ]

Nauczycielom przenoszonym nie wytaczano $ledztwa, na-
wet na ich zadanie, ze jednak przeniesieniem karzg za nieznane
Jlakleé »winy*, Swiadczy ubocznie R, S. K. w_jednym z tych po-
ecen zaznaczajac ,....do niniejszego zarzadzenia Pan niczym nie
date$ powodu.” * Przeniesienia ,,ze wzgledow stuzbowych™ staty
sie nowym $rodkiem dyscyplinarnym ,,wynikaja nietyle ze wzgle-
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doéw s’ruibowych“—ljak mowi ostrozny i rozwazny organ T. N.
S. W. ,ile ze wzgledow serwilizmowych t. j. z checi_ztamania
w nauczycielswie ducha samodzielnosci, niezaleznosci zdania,
poczucia wiasnej indywidualnosci i godnosci.” ]
Krzywda nauczycielstwa jest krzywda dla szkolnictwa—
nauczycielstwo , traci Wiar%“ WwR. S. K. coprawda dawno juz jej
nie miato! T. N. S. W- z bolem i przykroSciag wyznaje i potepia
winy wiadzy krajowej, domagajac sie uszczuplenia, nie jej kom-
petencg lecz dowolnosci w kprz¥staniu z tej kompetencji.
alszych zadan na razie T. N. S. W. " nie stawia, ~chociaz
wiasnie wszystkie zarzadzenia Eerspn_alne R. S. K. $wiadczg o ko-
nl_ecznoéu'&ej reorganizacji catkowitej, usuniecia zywiotu urzed-
niczego. Ale ustawy, zaprOJektowanelj przez wszechmocneﬁo
dzi$ namiestnika p. Bobrzynskiego, obali¢ sie nie da inaczej, tylko
E_rzy pomocy catego spoteczenstwa, prZ)é wspotdziataniu wszyst-
ich sfer, stykajacych sie ze szkots. Aby je obudzi¢ z dosko-
natej obojetnosci, z jaka dotychezas traktuja gospodarke R. S. K.
trzeba usilnej planowej agitacji. Kto ja_podejmie? o
o _Z_krytqu R. S. K. Wystqglj na posiedzeniu lwowskiej Rady
miejskiej delegat prof. dr. T. Ciesielski, stwierdzajac, ze ,,Rada
zeszta na poziom biurokratyczny i coraz niepodzielniej odgry-
waja w niej role referentdw urzednicy administracyjni, a nie in-
spektorowie, nie méW|chJuz 0 delegatach_ciat autonomicznych.
awet sprawy czysto pedagogiczne referujg urzednicy. Docho-
dzi do _tego, ze nawet inspektorowie nie Wledza6 co sie dzieje.”
Zdaniem delegata rady m. Lwowa ,tym btedom t wadli-
wosciom bytby zdolny zapobiec projekt nowej ustawy oR. S. K.
whniesiony na ostatnim sejmie przez lewice.”” Czego jednak od
dzisiejszezq_o sejmu oczekiwaC mozna, pokazaty glosy po-
stéw na Zjezdzie nauczycielstwa ludowego ). Organizacje nau-
czycielskie Smiato wystapi¢ powinny do o_(};()’fu spoteczenstwa,
organizujac protest przeciwko marnowaniu sit narodowych przez
ck. biurokratyczne traktowanie spraw wychowawczych.
H. O.

B) Z ziem obcych.
Z kongresu neurologéw i psychjatrow w Gandawie.

Na IV-tym kongresie belgijskim neurologéw i_psychja-
tréw, ktory sie odbyt 26-go sierpnia r. 1908 w Gandawie, poru-
szono wiele spraw, “majacych zwigzek z pedagogika. Dr. Ley
mowit o zapobieganiu chorobom umystowym i nerwowym. Jako
najskuteczniejsze Srodki wtym celu poleca: 1) Zaznajamianie naj-
szerszych warstw spotecznych z_przyczynami chorob umysto-
wych.  2) Wychowanie dzieci nienormalnych na uzytecznych
cztonkoéw spofeczenstwa. 3) Reforma wychowania dzieci normal-
nych. Dupureux z Gandawy domagat Sie doktadnej obserwacji

") Por. Nowe Tory zeszyt lutowy.
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i zajecia sie dzieCmi nienormalnemi. Obserwacja i wychowanie
dziecka zaczyna¢ si¢ winny od kolebki. Dzieci® miejskie obser-
wowane b)ﬁc winny w ztobkach i ochronkach. Juz w szkofach
macierzynskich nalezatoby dzieci dzieli¢ wedtug zdolnosci umy-
stowych, dzie¢mi nienormalnemi zajmowac sie w osobnych od-
dziatach. Nauczyciele winni by¢ obeznani z psychologja dzie-
cieca. Co_do starszych dzieci, to referent przemawiat za zakia-
dami SEGCjah’leml, a przeciw klasom pomocniczym. Ten ostatni
wniosek wywotat dyskusje, miedzy innemi Decroly z Brukseli
dowodzit na podstawie praktyki, Zze uprzedzenie poprzedniego
moéwcy do klas pomocniczych™ nie jest stuszne.

Nowe prawo szkolne w Szkocji.

Z dniem 1-¥m stycznia r. b. weszto w zycie w Szkocji
nowe prawo szkolne, ktére pomiedzy innemi postanowito: i)
fundusz emerytalny dla nauczycieli 2¥ wiadze szkolne starac sie
majg o urzadzenie inspekcji lekarskiej w szkofach, a takze o $rod-
ki na wyzywienie, ubranie i kapiele dla dzieci, ktore tego po-
trzebuja; 3) rodzice oskarzeni ,,0 zte obchodzenie sie z dziecmi*
beda pociggani do odpowiedzialnosci; 4) miodziez w wieku lat
14—17, ktora ukonczyta szkole elementarng a nie otrzymuje od-
EOW|edn|ego wyksztatcenia, bedzie obowigzang uczeszcza¢ na
ursa specjalnie dla niej zorganizowane; 5) ustanawia sie 3pge-
qaln?/ iundusz. na organizowanie wyktadéw, Kktorych nie dajg
szkoty w danej miejscowosci.

Zywienie ubogich uczniéw w Berlinie.

W Niemczech istniejg towarzystwa, majace na celu do-
starczaC cieptego positku" ubogim ‘dzieciom Szkolnym. Jedno
z tych towarzystw, korz&stajazc nadto z ofiarnosci prywatnej je-
dnego filantropa, polecg kierownikom szkét wydawac bony z pie-
czat ? szkoty tym wszystkim dzieciom, ktére nie majg w domu
w potudnie “cieptego positku. Obiady te dajak specjalne Kku-
chnie szkolne. Dzieci, ktére przychodza do Szkoty rano bez
$niadania, otrzymajg w szkole %rzed zaczeciem lekcji ¢wieré
litra mleka lub kawy mlecznej i butke.

Wycieczki szkolne uczniéw amerykanskich.

Jezeli we WSéyStkiCh krajach wycieczki szkolne z celem
naukowym duzg odgrywaja role w ksztalceniu mtodziezy, ni-
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gdzie moze nie przybierajg one takich rozmiardw, jak w_ Ame-
ryce. Jedna ze szkot handlowych odbyta niedawno wycieczke
okretem, zwiedzajac wszystkie najwazniejsze porty Swiata. Caly
okret byt zapetniony uczniami, ktérzy stuchali wyktadéw coraz
to w innym miescie. Niemniej oryginalnym pomystem jest
,,Specjalny pociag rolnikow.” Szesciu profesoréw rzadowego ko-
legjum rolniczego w Pensylwaniji ob&ezdza owoli w pociaggu,
dostarczonym przez Towarzystwo Kkolei zelaznych, wszystkie
okregi rolnicze.  Kierunek drogi i miejsca zatrzymania sie zo-
staty z gory ogloszone, skutkiem tego profesorowie procz wia-
snych towarzyszacych im uczniéw znajduja w kazdym miescie
liczne audytorjum, ztozone nieraz z tysiecy rolnikéw. Jezeli to
przedsiewziecie sie uda ,pociag rolnikow* powtarzac bedzie pe-
rjodycznie swe wycieczki.



Sprawy zwigzkow i stowarzyszen.

Towarzystwo nauczycieli szkét wyzszych.

Krakowska komisja reformy szkolnej, wybrana na
mocy uchwat Walnego Zgromadzenia z r. 1906 (por. Nowe
Tory, luty, 1909, str. 178) ukonczyta swe prace, uchwa-
lajgc zredagowany przez subkomisje plan naukowy o$mio-
klasowej szkoty realnej. Plan ten zostat wydany na-
ktadem Krakowskiej komisji reformy szkolnej wraz ze
szczegblowym komentarzem p. t. Objasnienia i materjaty
do planu szkoty realnej o$mioklasowej, Krakéw, 1909, str.
72 i tablica,

Fundusz wdowi i sierocy. Towarzystwo nauczycieli
szkot wyzszych utworzyto w roku 1891 na pamigtke spro-
wadzenia zwlok Adama Mickiewicza do kraju i ziozenia
ich w podziemiach wawelskich fundusz im. Adama Mic-
kiewicza. Na fundusz ten skfadajg sie drobne opfaty,
uiszczane przez cztonkéw Towarzystwa w dowolnej wyso-
kosci, a z odsetek funduszu udziela sie corocznie w dniu
4-ym lipca jednorazowe wsparcia wdowom i sierotom po
nauczycielach szkét Srednich. Dzigki niestrudzonej zapobie-
gliwosci prof. Jozefa Czarneckiego, ktory sie od pierwszej
chwili funduszem tym opiekuje, wzrést on obecnie juz do
wysokosci 34,741 koron. Nadto uchwalit Zarzad gtéwny
Towarzystwa utworzy¢ fundusz doraznej pomocy dla wdow
i sierot po czlonkach Towarzystwa, z ktérego wydawanoby
zapomogi natychmiast po $mierci meza i ojca. Wszak jest to
chwila dla rodziny takze pod wzgledem materjalnym naj-
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smutniejsza, zwlaszcza, ze nagromadzone oszczednosci po-
chitoneta zwykle diuzsza choroba. Ten fundusz wdowi i sie-
rocy oparty jest na zasadzie wzajemnosci. Czionkowie Towa-
rzystwa, pragnacy zapewni¢ swym zonom i dzieciom taka do-
razng pomoc, obowigzujg sie uiszcza¢ jedng korone w razie
Smierci ktoregokolwiek z innych cztonkéw, ktorzy rowniez
rodzinie swej te dorazng pomoc zapewni¢ pragneli. Tak
wiec ci wszyscy cztonkowie Towarzystwa stajg sie na mocy
odpowiedniego oswiadczenia ,,uczestnikami“ funduszu wdo-
wiego i sierocego, skladajagc wraz z owym os$wiadczeniem
przystapienia pewng kwote jako wpisowe na cele zapaso-
wa funduszu. W razie $mierci ktéregos z uczestnikéw
tunduszu wdowa jego otrzymuje kwote, wynoszaca tyle ko-
ron, ile uczestnikbw w danej chwili tundusz liczy. Fun-
dusz wejdzie w zycie w chwili, gdy liczba zgtoszonych
uczestnikdw dosiegnie cytry 300. Dotad zglosito sie juz
154 uczestnikow.

$. p. Leonard Pietak. Bolesng strate poniosto To-
warzystwo nauczycieli szkot wyzszych wskutek $mierci
d-ra Leonarda Pietaka, b. prof, uniwersytetu lwowskiego,
posta do parlamentu austrjackiego, a nastepnie ministra
Galicji, ktéry w latach 1888—1897 byt przewodniczgcym
Towarzystwa nauczycieli szkot wyzszych, a ustepujgc
z tego stanowiska, obdarzony zostat przez Walne Zgroma-
dzenie godnoscig cztonka honorowego. W czasie, gdy $. p.
Leonard Pietak Towarzystwu przewodzit, powstat fundusz
im. Adama Mickiewicza, a nadto rozwingt sie za jego pre-
zesury Swietnie dziat wydawnictw ksigzek szkolnych, Po-
grzeb cenionego w najszerszych warstwach spoteczenstwa
dla niezwyktych zalet osobistych meza odbyt sie we Lwo-
wie d. 2-go marca, a nad grobem otwartym przeméwit
m. i. przewodniczacy Towarzystwa nauczycieli szkét wyz-
szych, prof. dr. K. Twardowski.

Praktyczne ksztatcenie kandydatéw zawodu nauczy-
cielskiego w szkotach $rednich. Celem praktycznego przy-
gotowania absolwentéw wydziatéw filozoficznych we Lwo-
wie i w Krakowie do zawodu nauczycielskiego w szkotach
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Srednich istniejg w gimnazjum VI-ym we Lwowie (dyre-
ktor: dr. A. Danysz) i w gimnazjum $w. Anny w Krako-
wie (dyrektor dr. Wiadystaw Kulczynski) odpowiednio
urzadzone kursa praktyczne, na ktérych kandydaci stanu
nauczycielskiego zaprawiajg sie pod okiem dyrektoréw za-
ktadu i wyznaczonych do tego profesorow do udzielania
nauki i do potgczonych z tym, czynnosci nauczycielskich.
Wobec olbrzymiego zapotrzebowania sit nauczycielskich
w Srednich szkotach galicyjskich dwa takie kursa, jeden
we Lwowie, drugi w Krakowie, ksztatcgce co roku po sze-
sciu kandydatow, zadng miarg wystarczy¢ nie moga. To
tez XXIV Walne Zgromadzenie Towarzystwa nauczycieli
szkdt wyzszych uchwalito zwréci¢ sie do wiadz z prosbg
0 utworzenie dalszych tego rodzaju kurséw w innych za-
ktadach S$rednich. Na przedtozong w tej mierze Radzie
szkolnej krajowej prosbe Towarzystwo otrzymato zapewnie-
nie, ze Rada szkolna krajowa wdrozy kroki celem uzyska-
nia od ministerjum wyznahn i oswiaty pozwolenia na urzg-
dzenie takich kurséw w dalszych szesciu zaktadach.



Polski Zwigzek Nauczycielski

W miesigcu lutym Zarzad Zwigzku odbyt jedno-
posiedzenie w d. 11-go lutego, zatatwiajac przewaznie
wewnetrzne sprawy administracyjne oraz sprawy, zwig-
zane z wydawnictwami Zwigzku.

W dniu 20-go lutego odbyto sie przy znacznym
naptywie cztonkéw Ill-e miesieczne zebranie potgczo-
nych sekcji, na ktorym dr. J. Bielicki wygtosit refe-
rat p. t.. ,,Stan obecny atomistyki Chemicznej,” ap. Je-
zierski odczytat prace prof. Zielinskiego z Petersburga
nadestang jako jeden z numeréw Prac metodycznych
w zakresie nauczania $redniego. Odczyt nosit tytut
»Apologja klasycyzmu.“ Obydwa odczyty wzbudzity
duze zainteresowanie i ozywiong dyskusje.

W lutym réwniez opuscita prase praca J. Trze-
binskiego wydana przez Zwiezek jako Nr 3-ci ,,Prac
metodycznych“. Nowych cztonkéw na posiedzeniu lu-
towym Zwigzku przyjeto oséb pie€. Sekcja pedago-
giczna odbyta w lutym 2 posiedzenia: d. 1-go lutego
p. R. Centnerszwerowa odczytata referaty: 1) kary
i nagrody w szkole; 2) samorzagdna szkota; oparte na
materjale kongresu wychowania moralnego w Londy-
nie. Posiedzenie 16-go lutego byto poswiecone dysku-
sji nad sprawg przecigzenia w szkole. W rezultacie tej
dyskusji powzieto zamiar utozenia, rozestania i opra-
cowania kwestjonarjusza, dotyczacego tej sprawy. Z kwe-
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stjonarjuszem zaprojektowano zwréci¢ sie do nauczy-
cieli, wychowawcow i miodziezy.

Sekcja jezyka polskiego odbyta w styczniu i w lu-
tym po dwa posiedzenia, zbierajgc sie regularnie co 2
tygodnie przy frekwencji od 14—15 os6b na kazdym
posiedzeniu.

D. 15-go stycznia odczytano referat p. A. Drogo-
szewskiego p. t. Wykiad Il czesci Dziaddw; d. 29-go
stycznia posiedzenie miato charakter dyskusyjny, przy-
czyni omawiano sprawe nauczania liistorji literatury
polskiej w szkotach S$rednich.

Dnia 12-go lutego wygtosili referaty: p. Wojcicki
0 ,,Stowackim i p. Szober ,Szkic metodyki jezyka pol-
skiego.”

Dnia 26-go lutego p. Drogoszewski miat w sek-
cji referat p. t.. wyktad ,,Beniowskiego.”

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



zebrane staraniem

WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:

1. Logika.

2. Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych).

a) Arytmetyka i gieografja konkretna.

b) Algiebra.

c¢) Gieometrja.

d) Trygonometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

3. Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznaw-
stwa.
b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne
(opuscito prase).
¢) D-r J. Trzebinski. Botanika (opuscita prase).
d) K. Czerwinski. Zoologja.
e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.
f) K. Czerwinski. Biologja ogoélna.
g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.
i) Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po kraju.
j) Kosmografja.
k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologji.
4. Psychologja.
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10.

11.
12-
13.
14,
15.
16.

17.
18.

W. Natkowski. Zarys metodyki gieogralji (opuscit
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja.

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykow
klasycznych.

c) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-
zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran
cuskiego i angielskiego.

Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

Ant. Gawinski. Historja sztuki.

H. Opienski. Muzyka.

I. Moszczenska. Etyka.

Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka gimnastyki, zabaw ruchowych i sportéw

Nadto opracowane bedg i wydane:

Projekt ustawy szkoty Sredniej.

Projekt szkoty S$redniej.

Nazwiska 0s6b, majacych opracowywac dziaty, przy

ktérych autoréw nie wymieniono, zostang ogtoszone poz-

niej.

Zastrzega sie mozliwos¢ zmian i uzupetnien. Po-

szczegblne opracowania ukazywac sie beda w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami (i li-
terami), oraz pod og6lnym tytutem wydawnictwa.



