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Fantaze pedagogiczne a reformy  Szkolne,

Pozbawieni dlugo bezposredniego wptywu na
nasze szkolnictwo, rozwineliSmy dziatalnos¢ reforma-
torsko-pedagogiczng gtownie w dziedzinie fantazji.
Braki wychowania publicznego byty bardzo dotkliwe,
drogi do udoskonalenia go niemal zupetnie zamkniete,
dlatego kazdy gtos krytyki zaréwno jak kazda zwrot-
ka muzyki przysztosci w dziedzinie szkolnictwa zyski-
waly zawsze ogdlny i tani, bo do niczego nie zobo-
wigzujgcy—poklask.

Kiedy zmiana stosunkow postawita nas oko w oko
z konkretnemi zadaniami tworczemi — wykazaty sie
wszystkie zte i dobre strony tego nastroju umystow.
Dazenie do reform, do zerwania z rutyng wybuchneto
zywiotowo i1 w pewnej mierze odbito sie zbawiennie
na praktyce pedagogicznej. Poniewaz jednak w parze
z nim szio zupetne niemal lekcewazenie warunkow
istniejgcych, nieliczenie sie z faktami, po prostu za-
nik poczucia rzeczywistosci, niejedna zatym bardzo
zbawienna reforma tak bardzo kulata w wykonaniu,
ze upadata skutkiem wiasnej niemocy, dezorganizujac
w samych zawigzkach zycie nowej szkoty, zniecheca-
jac ogot do nowatoréw i pozostawiajgc wolne pole dla
powrotnej fali reakcji pedagogicznej. To, do czego
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zmierzano, byto i trafne i stuszne, ale nie dos¢ skon-
solidowane i przemyslane, nie trzymato sie ziemi.
To, co przekazata dawniejsza rutyna, byto marne, ale
juz byto, trwato, wiec miato mozno$¢ trwania nadal,
i dzieki temu tylko zaczyna znowu zyskiwaé przewa-
ge, gdy piekne sny, jako™ sny sie rozwiewajg, zosta-
wiajac tylko wspomnienie rozczarowan.

Tak by¢ nie powinno; nie powinniSmy sie zrze-
ka¢ dazen do nieustajacych reform, do ciaggtego dosko-
nalenia systemu wychowawczego. W tym celu win-
niSmy I|-o kazdg zdobycz postepu tak obwarowac,
jaknajdokfadniejszym wcieleniem jej w ogdlne tlo wa-
runkéw, by jej zadng miarg nie da¢ upas¢; 2-0 za
punkt wyjscia dla kazdego kroku naprzéd bra¢ obe-
cng rzeczywisto$¢ i w niej samej tkwigce mozliwo-
§ci, przeprowadzajagc reformy w szeregu kolejnych
zmian, nie za$ jako gotowy, lecz zupetnie oderwany
model wedle fantazji zbudowany, nie przystajacy
zadng krawedzig do twardego gruntu rzeczywistosci,
a zatym niezdolny na nig oddziata¢. PrzywykliSmy
w tej dziedzinie stwarzac co$ z niczego; jestto wzgled-
nie tatwiej niz zbada¢ materjat, jaki jest i mozliwie
najlepiej go wyzyskaé. Ta fatwiejsza robota jest znacz-
nie mniej pozyteczng, gdyz to ,,co$“ co stworzyliSmy
z niczego, nie wychodzi po za dziedzine teorji: w rze-
czywistosci wiec pozostaje niczym, gdy najdrobniej-
sza nawet zmiana na lepsze w tym, co jest, stanowi
realng zdobycz wychowania, zatym realne zbogacenie
duchowe wychowywanych pokolen.

Gdybysmy ogtosili konkurs na plan ,,szkoty przy-
sztosci” lub ,,szkoty wzorowej“, pomysty posypatyby sie
gradem jedne bardziej ol$niewajace od drugich. Zasa-
dniczg ich cechg bytoby dazenie do odwrocenia do-
tychczasowych systemow ,na wspak® czesto réwnie
bezkrytycznie i bezmyslinie, jak sie je dzi$ ,,na wprost"
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stosuje. ,,Nadmiar ksigzkowosci“ wiec ,precz z ksigz-
kami“, ,,nadmiar egzaminéw"“, wiec ,nie nalezy nawet
pyta¢, co dziecko umie®; ,,zbyt wiele zadawania“, wiec
,nie zadawac nic; nauczyciel winien uczy¢ ale dziecko
uczy¢ sie nie powinno.”“ ,,Praca dziecka jest jednostron-
nie umystowa“—zatym ,praca reczna ma niemal zu-
pelnie prace umystowg zastgpi¢.“ Przeciw znuzeniu
i przecigzeniu gotowy Srodek: zastgpi¢ wykiad przed-
stawieniami, zywemi obrazami, pokazami kinemato-
graficznemi. Cigzacej nad wolg dziecka karnosci i po-
wadze wihadzy szkolnej przeciwstawi¢ zasade ,,Dzieci
rzagdza w szkole, uczg sie kiedy chca, ile chcg, jak
chcg®, przechodzg z klasy do klasy wedle wiasnej che-
ci i uznania. Wszystkie te przyktady nie sg zmyslo-
ne; nie sg to insynuacje, lecz streszczenia autentycz-
nych pogladéw, ktére niezawodnie znalaztyby wyraz
w wymienionym konkursie.

O wiele trudniej bytoby pozyska¢ zadawalajace
rozwiazanie nastepujacego zadania konkursowego: ,,Ja-
kiemi drogami zmierza¢ ma dzisiejsze nasze szkolni-
ctwo, by da¢ mozliwie jaknajlepsze wychowanie jak-
najwiekszej ilosci dzieci?" A jestto—przyznaé trzeba—
jedyne zagadnienie, majace realna warto$¢. Mieszczg
sie w nim wszystkie reformy wychowania i reformy
organizacji szkolnej na dzi§, wszystkie nasze istotne
obowigzki wzgledem juz zyjacych i majacych sie na-
rodzi¢ pokolen.

Szkota przysztosci musi wyrasta¢ ze szkoty obe-
cnej, szkota wzorowa ze szkoty dobrej i coraz lepszej
mocg nieustajgcych systematycznych wysitkow, nie-
przerwanej ciggtosci ofiar i niezachwianego zadnym
zawodem lub przeszkoda wytrwatego dgzenia do umi-
towanego celu.

Rézne wizje przysztosci nie tylko nas do tego
celu nie zblizaja, lecz czesto zastaniajgc droge do nie-
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go wiodacg, wykolejajg i obezwiadniajg nasza energje.
Czasem nawet stajg sie wprost szkodliwe, gdyz od-
wracajg wzrok od koniecznych, mozliwych, bezsprzecz-
nie pozytecznych reform, bawigc go obrazkami, ktére
nie tyle sa, ile wydajg sie piekne, dzieki bengalskiemu
oSwietleniu fantazji autorow. Podobajg sie one poty, poki
ich urzeczywistnia¢ nie mozna, a wiec i nie potrzeba;
bez wzgledu na to,—czy byloby warto. Czesto na to
ostatnie pytanie gtebsza rozwaga musiataby odpowie-
dzie¢ przeczaco. Zwykle nawet zdarza sie, ze ,,szkofa
przysztosci“ ma powazne wady odwrotne, ktére dla-
tego tylko nam nie dokuczajg, ze dotychczas istniejg
tylko fikcyjnie.

Do tej kategorji miedzy wielu innemi zaliczy¢
musze-—niestety—oba zamieszczone w biezagcym roku
w ,,Nowych Torach® marzenia pedagogiczne p. Iwa-
nowskiej i p. Marguliesa.

Wyznaje szczerze, ze ani do jednej, ani do dru-
giej z tych wymarzonych szkdt, gdyby istnie¢ dzi$
mogtly, nie oddatabym mego dziecka.

Szkota p. lwanowskiej—to rajska wizja; znika
w niej cata ,proza zycia“, wszystko ,,ginie w morzu
drzew, zieleni i kwiecia“, ,lekki wietrzyk (czy przez
caty rok bedzie lekki wietrzyk?) niesie cudne tony
Szopenowskiego nocturne’a®. ,,Duch Swieci tajemnicze
i cudowne misterje”“.— ,,Nie braknie krysztatlowo czy-
stej rzeczki“, ,,mtyna klekoczgcego” i innych efektow
dekoracyjnych.

Wszystko tu wykonywa sie pracg samych wy-
chowancow, personelu, wreszcie rodzicow, ktérzy ofia-
rowujg swg prace wzamian za wychowanie dziecka“.

Nie wiem, jak pani lwanowska wyobraza sobie
to spoteczenstwo, ktére zytoby i pracowato wykgcznie
dla szkoty, w ktérym ,artysci, ludzie nauki, specjali-
§ci, zdolni rzemie$lnicy i t. p.“ wchodzac w sktad per-
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sonelu szkolnego poswieciliby caty czas i calg swa
energje wylacznie dla celéw pedagogicznie poglado-
wych, to jest dla pokazywania dzieciom specjalnie na
ich uzytek skonstruowanego obrazu zycia. Nie dos¢
na tym, ze zycie wspoétczesne w specjalnej przyprawie
»ad usum delpbini“ “bytoby demonstrowane dzieciom
przez starszych, ktdrzy musieliby sie naten cel zrzec
wszystkich innych swych intereséw i dazen, owi starsi
obréceni w statystow dzieciecego teatru mieliby je-
szcze zadanie odtwarzania zycia wszystkich minionych
epok,—odtwarzania przedhistorycznych probek mowy
ludzkiej, polowania jaskiniowcOw na mamuta, rozpacz-
liwych okrzykéw matek, ktorym potwor zabija niemo-
wle — i innych dramatéw przedhistorycznych—na tle
»~wichru szalejacego na scenie®

W tej szkole, jak zapewnia p. Iwanowska, dziec-
ko byloby samoukiem i dodaje do tego ciekawe ko-
mentarze. Starsze dzieci badatyby powstawanie mowy
u niemowlat, przy pomocy laryngoskopu, fotografji,
promieni Roentgena, obserwowaty krtan, jame ustng
i nosowa. To bytyby éwiczenia do nauki jezyka. Nau-
ke czytania i pisania poprzedzatoby pisanie listow pi-
smem obrazkowym i t. d.

Czytelnicy ,,Nowych Torow"“ moze pamietajg te
szczegOty—wszystkie bez najmniejszej wartosci peda-
gogicznej. Reformy te bowiem polegajg albo na mo-
zolnym, zbytkownym, sztucznym i bezcelowym robie-
niu tego, co sie juz dzi$ moze dokonywaé¢ w sposéb
prosty, naturalny i odpowiadajgcy celowi, albo tez na
nadmiernym przecigzaniu programu wyksztatcenia ma-
nipulacjami zbytecznemi, lub wreszcie na zamienieniu
nauki w rodzaj widowiska feerycznego przy réwno-
czesnym rozleniwianiu umystu i wyobrazni dziecka.

O tej potedze, dobroczynnie wspdtdziatajagcej w roz-
woju umystowym a wspomagajacej prace wychowaw-
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cza, jaka jest wyobraznia dziecka, pani Iwanowska
zdaje sie catkowicie zapomina¢. Dzieki jej miody umyst
zdota odtwarza¢ obrazy pierwotnej przyrody i sceny
z zycia jaskiniowego bez specjalnych przedstawien, na-
$ladujgcych napasci mamutoéw i krzyki rozpaczliwe
przedhistorycznych matek, tak jak dzieki jej odtwarza
bohaterskie czyny Leonidaséw i Winkelriedéw, podroé-
ze Kolumbdéw, napady Tataréw, turnieje rycerskie, bi-
twy Napoleonskie, nie uciekajac sie do pomocy akto-
row, ktorzyby kolejno nasladowali to dawnych Gre-
kow, to rycerzy Krzyzowych, to rozbitkow wielkiej
armji, powracajacych z nad Berezyny. Obraz, zabytek
starozytnosci, ksigzka wreszcie stanowig dla fantazji
dziecka podniete, uskrzydlajg jego umyst—ale nie moga
stanowi¢ wytgcznego przedmiotu, ani wykgcznego Srod-
ka nauczania, gdyz zaréwno dziecko jak cztowiek wy-
ksztatcony musi pojmowacC znacznie wiecej rzeczy niz
te, ktére mu pokazano w naturze czy na obrazku. Co
wiecej—obrazy, stworzone przez wyobraznie dzieciecg
na podstawie danych podsunietych przez nauczyciela,
beda zawsze miaty wiele wieksza, nietylko estetyczng
lecz naukowa warto$¢, niz obrazy odtwarzane na naj-
lepszej nawet scenie. Ujmowanie w formy skoriczone
i plastyczne S$wiata, znanego nam badz co badz tylko
w utamkach, zamykanie w granicach ciasnej scenki
szkolnej ewolucji, dokonywujgcej sie na szerokich prze-
strzeniach powierzchni globu — musi z koniecznosci
potyka¢ sie o nieprzezwycigzone trudnosci i wpadac
w parodje nauki, gdy fragmentaryczne wizje wyo-
brazni znacznie lepiej odpowiadajg fragmentarycznosci
danych naukowych, rzucanych na nieokre$lone tto nie-
znanej, zagadkowej catosci, pozwalajgc wyrdzniaé to?
co wiemy, od tego co przypuszczamy. A toz samo co
do przesztosci odnosi sie i do teraZniejszosci. Ta wy-
marzona szkota, petna okazéw do poglagdowego pozna-
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nia Swiata otaczajacego, juz istnieje; cata rzecz w tym,
by ja dla rozwoju dziecka wyzyska¢. Miyny klekocza,
w kuzniach walg mioty, warsztaty pracujg nie na to
wprawdzie wytgcznie, by dzieciom prace ludzka poka-
zywac, ale dlatego, by pracg ludzkg wytwarza¢ Srod-
ki do wszechstronnego zaspokojenia potrzeb dzieci
i dorostych ludzi. Wszedzie w otaczajgcym je Swiecie
pracujg na réznych polach rodzice tych dzieci, a jak-
kolwiek praca ta nie dokonywa sie wytgcznie dla szko-
ty, lecz ona istnienie szk6t umozliwia. Zaznajomic je
przeto nalezy z réznego rodzaju pracami ludzkiemi
w polu, warsztacie, fabryce, kopalni i t. p. Na to stu-
zg wycieczki szkolne, a procz nich normalne wycho-
wanie domowe, nie izolujace dzieci odzycia, nie stwa-
rzajagce dla nich sztucznego Swiata petnego wytgcznie
czaru i poezji, lecz odstaniajgce szarg powszednio$c
codziennych trosk i trudéw, ukazujac w niej potege
zbiorowych wysitkow, zmierzajgcych do piekna odle-
glych a wielkich celéw. W tym zakresie wycho-
wawcy winni by¢ dla dzieci istotnie posrednikami
miedzy niemi a rzeczywistoscig, kierownikami samo-
uctwa.

W wytworzeniu tego wszystkiego, co zaspokaja
wszechstronne potrzeby szkoty (jesli weZzmiemy pod
uwage o0go6t a nie specjalng klase pieszczochéw losu),
rodzice dzieci biorg udziat zawsze—a niestety i dzieci
zbyt czesto. Praca wytwOrcza dzieci jest jednak dzi$
odczuwana niejako ideat pedagogiczny, lecz jako kles-
ka, przeciw ktérej walczg prawodawstwa ochronne.
Praca pedagogiczna, to jest ¢wiczenie sit, nie da sie
potgczyé z pracg wytwoérczg, to jest eksploatowaniem
sit, a gdyby dzieci miaty same wytwarzac¢ to, czego
potrzebuja, musiatyby badZ to swoje potrzeby ograniczy¢
do nedznego minimum, badZ tez wytezaC swoje sity
az do niebezpiecznego wyczerpania.



8 Nowe Tory.

Jestto zupetnie normalny i uzasadniony porzadek
rzeczy, ze ludzie dojrzali pracujg na utrzymanie nie-
rozwinietych istot ludzkich i w tym wzgledzie dziec-
ku wolno u dorostych zacigga¢ dtug, ktory sptaca na-
stepnym pokoleniom, gdy samo dorosnie. Natomiast
bytoby niestusznym uroszczeniem egoizmu dzieciecego
wymagac, by dorodli zyli wytgcznie na to, by je za-
bawia¢, czarami zbytku i rozkoszy otacza¢, od wszel-
kiego wysitku umystowego chronié, wyrecza¢ jego
mysl, jego fantazje, jego tworczos$¢ i energje przez za-
mienianie nauki na szereg ol$niewajgcych wrazen.

Trudno od tak wychowanych dzieci zada¢, by
spetniaty zadania, do ktérych dzi$ tylko niektdérzy spe-
cjalisci wsréd dorostych sg uzdolnieni, np. by badaty
rozwéj mowy u niemowlat, lub powstawanie gtosu
w jamie ustnej przez obserwowanie Kkrtani przy wy-
mawianiu dzwiekéw i t. p. Gdyby caly obszar nie-
zbednej im wiedzy miaty przejs¢ w tym zakresie, sie-
gajac do najgtebszych zrddet, nietylko dziecinstwa ale
zycia nie starczyloby im na to. Nie kazdy przeciez
potrzebuje zna¢ anatomje tak jak chirurg, jezyk jak
lingwista, dzieje ziemi jak geolog.

Stuszna zasada, ze dzieci winny by¢ samoukami,
bynajmniej jednak nie upowaznia nas do zadania, by
kazde z nich na wiasng reke zdobywato te doswiad-
czenia i czynito te odkrycia, ktore setki tysiecy po-
kolen ludzkich czynity przed niemi, a zadanie pani
Iwanowskiej, by dzieci nauczy¢ pisa¢ systemem obraz-
kowym, zanim je nauczymy liter, poprowadzitoby w dal-
szym zastosowaniu do nauczania pisma klinowego, we-
ztowego, hieroglifow i wszystkich tych ucigzliwych
i przestarzatych sposobéw pisania, ktére zarzucono
z dawna dla tego, ze wynaleziono sposoby prostsze
i lepsze. Bytoby to réwnie bezcelowe, jak ¢wiczenie
w zamienianiu dat naszej ery na olimpiady i odwro-
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tnie, praktykowane przez bardzo bezmys$inych pedan-
tow, wyktadajgcych historje starozytna.

Dzieci wspotczesne muszg sobie przyswoi¢ owoc
bardzo starej juz cywilizacji. Jestto zupeinie mozliwe,
ale przy wielkim upraszczaniu metod, przy opuszcza-
niu mnostwa stopni posrednich i szczegétéw niepo-
trzebnie obcigzajacych, streszczaniu i zaznaczaniu tyl-
ko wytycznych punktow tej drogi, jaka przed niemi
ludzkos$¢ przebyta; a jak nie mozemy zada¢ od nich,
by samodzielnie budowaty modele wszystkich stopnio-
wo ulepszanych $rodkéw lokomocji az do wspotcze-
snej lokomotywy, samochodu i aeroplanu, tak nie mo-
zemy zada¢, by odtwarzaly wszystkie fazy pisma az
do drukarskiej maszyny rotacyjnej.

Fikcyjna szkota p. lwanowskiej jest stworzona
dla fikcyjnych dzieci, z jednej strony tak niedoteznych,
ze bez pomocy kinematografu lub teatru nie sg zdolne
odtworzy¢ w duszy obrazu minionych epok, z drugiej
strony tak gienjalnych, ze o wiasnych sitach przepro-
wadzajg najpowazniejsze badania naukowe.

Rzeczywiste dzieci duzo tatwiej mozna wyksztat-
ci¢ i uszczeSliwi¢; rzeczywista szkota moze im dac
wiele wiecej korzysci, stawiajac wiele mniejsze wy-
magania.

Pan Margulies wychodzi z zalozenia, ze dzieci
majg prawo do szczescia, ze nie wolno im kazaé¢ zyé
dla przysztosci, lecz nalezy ich terazniejszo$¢ uczynic
jaknaj piekniej sza.

Mozna sie zgodzi¢ na to z drobnemi zastrzeze-
niami, mianowicie by uwzglednia¢ terazniejszo$¢ nie-
tylko przyszto$¢, a przedewszystkim, by z zasady tej
nie wyprowadza¢ wnioskéw absurdycznych, t. j. ta-
kich, jakie wyprowadza p. Margulies.

Biore tylko jeden przykiad: Poniewaz praca bez-
celowa jest przykra i ucigzliwa, poniewaz dzieci nie
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rozumiejg celow dalekich i posrednich, a stad one dla
nich nie istniejg—zatym twierdzi p. M., ze nalezy w nau-
czaniu zaniecha¢ tego wszystkiego, co wprawdzie jest
uzytecznym, lecz dziecku wydaje sie bezcelowym. Tu
zalicze deklinacje, konjugacje, nazwy gieograficzne,
historyczne i t. p.

Dziecko z natury rzeczy nie rozumie wielu rze-
czy, ktére rozumiejg starsi; stad jednak wynika wnio-
sek, ze ci ostatni winni mu stopniowo te rzeczy wy-
jasnia¢, a wiec i pozytek z nauk mu udzielanych,
bynajmniej za§ nie zmusza do negowania wszystkie-
go tego, co sie jeszcze w glowie dzieciecej nie mie-
§ci. Jak zadna nauka nie moze sie obejs¢ bez pe-
wnych termindéw technicznych, Scistych okreslen, da-
nych cyfrowych, tak nauka historji i gieografji nie
moze by¢ udzielana bez pewnej iloSci nazw. Niechze
mi pan Margulies powie, jak opisa¢ dzieciom powierz-
chnie kuli ziemskiej nie wspominajac Alp, Pirenejow,
Himalajow, Kordylierow, nie mowigc ani o Przyladku
Dobrej Nadziei, ani o Ziemi Ognistej i t. p. Gdyby
dziecko zapytato, na co mu te wiadomosci potrzebne,
gdyby zadato wykazania ich namacalnego, bezposrednie-
go celu, jak chce p. Margulies, bylibySmy w kiopocie.
Namacalny bezposredni cel jest czesto zresztg zale-
dwie trzeciorzednym celem wyksztatcenia, tak baga-
telnym, ze o nim nawet wspomina¢ nie warto. Jakby
sie to autorowi podobato, gdybym na zapytanie dziec-
ka, na co potrzebne nazwy gieograficzne, odpowiedzia-
fa: ,,Bedziesz mogt zosta¢ urzednikiem pocztowym*?
Wiedzieé, pojmowaé, rozumiec, jest samo przez si¢ bo-
gactwem zyciowym i tylko bardzo tepe i apatyczne
dzieci tego nie odczuwajg bez wyjasnien.

Nazwy sg potrzebne dla osiggniecia znajomosci
ziemi, lub przesztosci dziejowej, konjugacje i dekli-
nacje dla opanowania jezyka, a dlaczego potrzebna
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historja, gieografja, znajomos$¢ jezyka, wyksztalcenie
wogole, to ludzie wyksztatceni wiedzg, a dzieci dowie-
dzie¢ sie powinny.

W pewnej szkole uczniowie osgdzili, ze niepo-
trzebng im jest nauka rysunkéw; czy p. M. uchylit-
by czota przed tym Swiattym wyrokiem uczniowskiej
opin;ji?

Mozna sie sprzecza¢ o0 to, czy starsi majg obo-
wigzek na rzecz dzieci abdykowaé ze swych wiasnych
potrzeb, aspiracji, ze swego indywidualnego szczescia,
ale oto sporu by¢ nie moze, ze im nie wolno narzecz
dzieci abdykowa¢ ze swego rozumu.

Zupetnie dowolnym jest przypuszczenie pana M.,
ze praca reczna jest kazdemu dziecku milszg niz umysto-
wa, a to dzieki namacalnos$ci swych rezultatow. Mowiac
z naciskiem o uwzglednianiu indywidualno$ci dziecie-
cej, powinienby liczy¢ sie z faktem, ze dla wielu dzie-
ci jest ona bardzo nudng, a czasem wstretng; zadng
miarg za$ nie byloby usprawiedliwione przyjecie za
ogoblnie obowigzujgcg norme 5 godzin pracy recznej
w szkole. Nie wpadajmy z jednej jednostronnosci
w jednostronno$¢ przeciwng, z jednego przecigzenia
w drugie.

Ale mniejsza 0 szczegoty; najwazniejszym jest
btad zasadniczy. Dzieci majg zy¢ dla terazniejszosci,
nie dla przysztosci—moéwi p. Margulies. A jak diugg
jest terazniejszo$¢ czyli dziecinstwo? jak dtugg przy-
szto$¢, t. j. mbtodos¢, wiek dojrzaty, staro$¢? Czy zgo-
dzitby sie p. M. na taki tryb zycia w dziecinstwie,
ktéry wprawdzie usuwatby od dzieci wszystkie prze-
ciwnosci, trudy, wysitki, pragnienia i tesknoty, lecz
wytwarzat istoty wyczerpane fizycznie, o przesyconej
i stepiatej wrazliwosci, o wiotkich miesniach, znudzo-
nych umystach, niezdolne do zadnego wysitku, do pra-
cy i trudéw, do dziatania, do walk i zwyciestw, to
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jest po prostu do zycia? Istoty skazane na cierpienie,
kaleki duchowe, niedotegi? Czy rozgrzeszytby wycho-
wawcow, ktérzy, catkowicie tracgc z oczu przysziego
cztowieka, mieliby na oku wytacznie dziecko—jego upo-
dobania, dorazne zachcianki i kaprysy, a stwarzajgc
mu raj dzieciecy, machneli reka na przyszto$¢ mo-
wigc: ,,apres nous le deluge!* Czy takie wychowanie
nie byloby réwng zbrodnia, jak podkopywanie sit dzie-
ciecych pracg, mozotem lub cierpieniem nad sity?
Szczescie bez mysli o przysztosci, jest szczeSciem
dusz zbolatych, zatrutych pesymizmem Ilub goryczg
rozczarowan, jestto szczescie pijakéw, topigcych roba-
ka w kieliszku, stracencow, uciekajgcych przed zio-
wrogim jutrem w otchtan dzisiejszego szatu. Nie ta-
kim jest szczescie ludzi zdrowych, silnych, miodych
i dzieci. Nikomu nie zatruje dziecinstwa i lat mio-
dych poczucie przysztych mozliwosci, dalekich dazen,
bezbrzeznych pragnien i niebosieznych celow.
Jednym z najobfitszych Zrodet szczeScia w dzie-
cinstwie jest ciggta Swiadomos¢ rozrostu wiasnych sit
fizycznych i umystowych, a pragnienie ciggtego osig-
gania coraz wyzszej miary jednym z najpotezniejszych
czynnikow doskonalenia i rozwoju. NieszczeSciem jest
wszystko to, co ten rozw6j hamuje i ostabia—zaréwno
nadmiar cierpien i trudnosci do zwalczania, jak ich zu-
pelny brak. SzczeSliwym dziecinstwem natomiast na-
zwa¢ mozna takie, ktore nietylko oszczedza sit lecz je
¢wiczy, ktére rozwija w dziecku jaknajbujniejszy, naj-
zywotniejszy typ cziowieka. Umieé, wiedzie¢, mdc,
dziata¢, walczy¢ i zwycieza¢, to nie tylko obowigzek,
to przedewszystkim szczescie, a cztowiek najdzielniej-
szy bedzie zawsze — (w danych warunkach zewnetrz-
nych réwnych) cztowiekiem najszczesliwszym.
Problemat p. Marguliesa w zasadzie nie istnieje;
rodzi sie tylko z falszywego pogladu zaréwno na szcze-
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Scie dzieciecego wieku, jak na zadania wieku doj-
rzatego.

To samo co o tych dwuch fantazjach pedagogicz-
nych mozna w przyblizeniu powtérzyé o wszystkich
innych.

Wiszg one w powietrzu, a szkolnictwo idzie swo-
ja droga, jak moze, jak zdota, pozbawione tego popar-
cia, tego zywego zainteresowania i wspotdziatania, ja-
kie mu sie ze strony reformatorow wychowania na-
lezy.

Niewiekszg od nich warto§¢ ma plan szkoty
wzorowej, opracowany starannie i schowany do biur-
ka, w ktérym niestety, nie lezg jeszcze niezbedne
dla jego urzeczywistnienia kapitaty. Gdy my za-
bawiamy sie snuciem marzeh lub zbieramy sie grup-
kami, radzac o stworzeniu szkoty do niczego istniejg-
cego niepodobnej, na ktérg warunkowo zadeklarowano
juz 500 — 1000 rubli, z dziwnym indyferentyzmem
przyjmujemy wiadomos$¢, ze najlepsza dawniej szkotfa
warszawska, niegdy$ ognisko postepu pedagogicznego,
staje sie coraz gorszg i coraz wiecej reakcyjna, ze
w niektorych nowo-zatozonych szkotach pokutuje duch
dawnego policyjnego systemu z dodatkiem angielskigj
nowosci—t. j. kar cielesnych, ze chroniczny brak fundu-
szOw zagraza istnieniu szkét lepszych, a to z powodu dzi-
wnego lekcewazenia ze strony rodzicow (zamozniejszych
przewaznie) obowigzku ptaceniawpisow szkole, ktora nie
daje praw uczniom, a nie wydala po fatalnej czternast-
ce, lub przez dziwne stawianie ich wobec alternatywy
albo promowania wszystkich uczniéw bez wzgledu na
postepy i obnizania naukowego poziomu szkoty, albo
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tez gremialnego wycofywania zatrzymanych w klasie
i podrywanie jej materjalnego bytu.

Gdybysmy zamiast trwonienia czasu i energji na
hodowle napowietrzne zabrali sie powaznie do pracy
nad podtrzymaniem i udoskonaleniem tego, co jest—
bylibySmy znacznie blizsi celu, to jest szkolty wzo-
rowej.

Przedewszystkim nalezatoby sie zsolidaryzowac
w obronie tych reform, ktore juz ostatnie lata przy-
niosty; a sa one niestychanie wazne.

Pierwszg z nich nauczanie wszystkich przedmio-
tow w jezyku ojczystym. Stanowi ono ogromng oszcze-
dnos$¢ wysitku umystowego i otwiera szerokie pole do
dalszych zasadniczych reform, mianowicie:

1) zmiany stosunku dziecka do nauczycieli i 2)
zmiany jego stosunku do nauki.

Szkota, ktéra praw nie daje, ma istotnie powa-
zne braki praktyczne, kto wie jednak, czy nie jest rze-
cza z innych wzgledéw zbawienng, ze kilka pokolen
miodziezy naszej przejdzie przez taka szkote, gdyz
przez to juz zerwie z tradycyjnym a jednostronnym
pojeciem szkoty jako drogi do karjery, jako fabryki
dyplomoéw, odstoni za$ jej istotng warto$¢ jako Kiero-
wniczki umystow, szafarki wiedzy.

Dawniej uczono sie na to, zeby zda¢; dzisiejsze
dzieci uczg sie na to, zeby umie¢. Z tego punktu wi-
dzenia najlepsze sg te szkoty, ktére skasowaty stopnie
i egzaminy, redukujac do minimum niezbedne dla
orjentacji rodzicéw i nauczycieli oceny. Usunety one
rywalizacje pr6znosci dzieciecej—owo znakomite pre-
ludjum przysztego karjerowiczowrstwa, sktonity przez
to dzieci do Catorocznej systematycznej pracy w miej-
sce dawniejszego obkuwania sie na termin dorocznego
egzaminu.

Z chwilg, gdy nauczyciel nie przedstawia sie wy-
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facznie jako kontroler postepéw naukowych, wiadca
stopni i dyploméw, wiecznie pomawiany o0 niespra-
wiedliwos$¢, o uprzedzenie, o ,,czepianie sie“, z urzedu
stawiajacy przeszkody i zasadzki na drodze do mety
przy egzaminowych wyscigach,—odstania sie w nim
jego istotna posta¢ posrednika miedzy uczniem a skar-
bami wiedzy. Gdy ta ostatnia staje sie celem a nie
Srodkiem, w nauczycielu z natury rzeczy widzi sie po-
moc, a nie zapore do przetamania, przeciwnika do zwal-
czenia—i to jest druga wielka zdobycz pedagogiczna,
ktorg szkota nasza w jaknajpetniejszej mierze utrzy-
mac i urzeczywistni¢ powinna.

Zwrécono na to uwage, ze od chwili powstania
szkoty polskiej upadly wszystkie dawniejsze uczniow-
skie kotka samoksztatcenia. Tiumaczy sie to zapewne
tym, ze im wiecej szkota daje dzieciom istotnego po-
karmu umystowego, tym mniej go one potrzebujg szu-
ka¢ poza szkolg. Miejmy nadzieje, ze i tym takze, iz
obecna szkota coraz wiecej podnieca i podtrzymuje sa-
modzielny wysitek umystowy dziecka, coraz bardziej
zbliza sie do umiejetnie kierowanego samouctwa. Je-
zeli to jeszcze nie wszedzie sie dzieje, nie -wszedzie
w nalezytej mierze, jezeli nawet wogole metoda ta jest
w stanie zawigzkowym, to wszedzie do tego zmierzac
nalezy.

Rownoczesnie z upadkiem kot samoksztatcenia
zanikty i korepetycje. Co dawniej byto reguty, dzi$
jest wyjatkiem, a stanie sie coraz rzadszym wyijat-
kiem, w miare jak rodzice umocnig sie w przekona-
niu, ze Srubowanie dziecka do klasy wyzszej, na kto6-
rej poziomie nie moze sie samodzielnie utrzymac, chy-
bia celu, ze wieksza korzy$¢ mu przyniesie wiasna
praca chocby z miernym wynikiem niz najdoskonalej
wykonana praca cudza. Zresztg korepetycje i stopnie
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sg to dwa rownolegte i Scisle ze sobg zwigzane zja-
wiska.

Nie bede charakteryzowata szczeg6towych reform
programu i metod nauczania. Podobno juz obecnie
szkoty polskie wyrdzniajg sie wyzszynn niz inne po-
ziomem wyksztatcenia przyrodniczego. Jestto bardzo
cenna zdobycz, ktorej lekcewazy¢ ani utraci¢ nie wol-
no. Wytwarza ona nowe i niezmiernie cenne typy
umystowe, typy nawskro$ nowoczesne, ktorych roz-
mnozenie si¢ w naszym Kkraju nie moze przeming¢ bez
dodatnich nastepstw dla jego rozwoju. Pewne zmiany
w metodzie nauczania jezykdw, przy nauczaniu histo-
rji szersze uwzglednianie dziejéw cywilizacji, przewa-
ga gieografji fizycznej nad tak zwang polityczng—sa
to tylko na pozér drobne, w rzeczywistosci do$¢ do-
nioste reformy. Z takich szczegétéw wytwarza sie
zwolna postepowa, udoskonalona, a z czasem wytwo-
rzy sie wzorowa szkota. Niemniej wazne jest przeciez
i samo podniesienie poziomu nauki jezyka ojczystego.
Moze ze szkdt obecnych wyjdzie nareszcie cate poko-
lenie ludzi, umiejgcych pisa¢ i méwi¢ dobrze po polsku,
bo dotagd mamy takich tylko szczuptg garstke. Ale nie
do$é na tym: umiejetno$¢ pisania i mowienia oddzia-
tywa na umiejetno$¢ porzadnego i szybkiego mysle-
nia, rownoczesnego opanowywania formy i tresci. Mo-
zemy jej zawdziecza¢ zastep umystow jasnych, trze-
zwych, lotnych, szerokich, dotychczas zabijanych przez
formalne C¢wiczenia jezykowe, towarzyszace kazdemu
przyswajaniu wiadomosci w mowie obcej.

Najwazniejszg jednak cechg postepowej szkoty
jest zupetne skasowanie systemu kar i represji szkol-
nych.

Jezeli niema jeszcze wielu takich szkot, to jednak
juz one istniejg i zastugujg na najpieczotowitszg tro-
skliwo$¢, na najserdeczniejsze poparcie. Uczy¢ sie
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przez zamitowanie nauki, a postepowac idobrze nie
z obawy Kkary lecz poczucia obowigzku, z mitosci, praw-
dy, sprawiedliwosci, przez szacunek dla siebie i dru-
gich—to nie jest niedoscigty ideat — to czeSciowo juz
istniejgca, a zawsze dostepna rzeczywistos¢. Zasadni-
czy przewrot metod wychowawczych nie na tym po-
lega, by klase przenies¢ do kinematografu, do war-
sztatu, albo nawet do uroczego parku, lecz na tym
wiasnie, by w miejsce dozoru i kontroli postawié¢
wptyw moralny, w miejsce strachu i ulegtosci zaufa-
nie, w miejsce wladzy — wyzszo$¢ i site moralna,
W miejsce nauczyciela-urzednika, nauczyciela-wychoé-
wawece i przyjaciela dzieci.

Wszystko inne, poczgwszy od ngjhygieniczniej-
szych tawek do najlepszych laboratorjow fizycznych,
od warsztatbw az do gimnastyki rytmicznej przyjs¢
moze z czasem, z wolna, w miare zwiekszania sie za-
sobow spotecznych.

Pierwej jednak niz to wszystko pamigtac nalezy,
ze zwiekszone $rodki materjalne winny by¢ raczej
obrécone na uprzystepnienie dobrodziejstw wychowa-
nia jaknajszerszym zastepom dzieci dzi$ opuszczonych
i zaniedbanych. Nietylko spoteczenstwo ale i dzieci
nasze mniej stracg na tym, gdy dla braku Srodkéw
poprzesta¢ bedg musiaty na mniej bogatych zbiorach
i pomocach szkolnych, niz na tym, ze wychowanie
i wyksztatcenie bedzie przywilejem klasowym, z kto-
rego szczesliwey tylko korzystaé moga, nie za$ ogol-
nym prawem, przystugujacym wszystkim rozwijajacym
sie latoroslom ludzkim. Woyrafinowane a kosztowne
szkoty ,wzorowe“, w ktérych garstka jedynakdéw spo-
feczenstwa otrzymuje maksimum staran i zabiegow
wychowaweczych, stajg sie przez to samo w pewnej
mierze demoralizujgce i mniej pedagogiczne niz szko-
ty mozliwie dobre, ktérych gtéwng wyzszo$¢ stanowi
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czysta atmosfera moralna i bezwzgledne poszanowanie
wiedzy i pracy. Moznaby tu zarzuci¢, ze jestto rzeczg
reform spotecznych, ktorych zadne reformy pedago-
giczne nie zastgpig, ale tez nie negujg. Jestto jednak
tylko w pewnym stopniu stuszne.

Jezeli szkota ,,wzorowa“ musi by¢ szkotg koszto-
wng, to szkota kosztowna nigdy nie moze by¢ demo-
kratyczng, poki ogot nie zostanie obcigzony na jej
rzecz proporcjonalnym do dochodéw podatkiem. Dodac
i to mozna, ze wiele z proponowanych reform peda-
gogicznych wprost neguje spoteczng role szkoty i wy-
chowania. Mdwiac naprzyktad, ze szkota nie ma prawa
zmusza¢ dziecka do nauki i winna mu zostawi¢ wszel-
ka swobode prézniactwa lub pracy — daje mu prawo
bezmysinego pomiatania dobrodziejstwem, ktérego ty-
sigce taknie nadaremnie. Pozwdlmy sie nie uczy¢ tym,
co sie uczy¢ nie chcg, ale niech ustgpig miejsca tym,
co sa nauki spragnieni i umieliby jg cenic.

Nauczmy dzieci traktowa¢ powaznie nauke, pra-
ce, obowigzki szkolne, a bedg powaznie traktowaty zy-
cie, jego cele i zadania, obowiazki spoteczne. Nie my
jeszcze—Ilecz one z czasem stworzg szkote przysztosci,
moze nawet szkote wzorows, zawdzieczajgc jej istnie-
nie nie wytworom naszych teorji lub naszej wyobra-
Zni, lecz dazeniom, ktére im zaszczepimy.

I. Moszczenslca.



Z psychologii 1 hygjeny wychowania.

Bratu memu, $. p. Wiadystawowi,
te stowa wspodlnie z nim przemyslane
poswiecam.

Jesli rozpatrywanie przez hygjenistow szkolnych
kwestji oSwietlenia, przewietrzania zaktadoéw nauko-
wych, kwestji przecigzenia uczniow pracg, kwestji
szkolnych tawek — ma niewatpliwie wielkie znacze-
nie dla zdrowotnosci ucznidw, to jednak na zaga-
dnieniach tych, jako rozpatrujgcych tylko zewnetrzne
warunki szkolne, poprzestawa¢ nie nalezy. Nawet
w najbardziej wzorowo pod wzgledem hygjenicznym
urzadzonych szkotach powstajg u ucznidw zaburzenia
chorobliwe, bez watpienia majace zrodto w urzadze-
niach szkolnych.

Wedtug obliczenn Schmid-Monnard'a liczba ucz-
niow, cierpigcych na nerwowos$¢, lekliwos¢, bdle glo-
wy, bezsenno$¢ zaraz w 1-szym roku szkolnym wzra-
sta niepomieznie nawet w szkotach z dobremi urzg-
dzeniami, z gimnastyka, grami ruchowemi, z rozkia-
dem zaje¢ bez przemeczenia i bez godzin poobie-
dnich: liczba ta wynosita 13% w 1-szym roku szkol-
nym, 24% w drugim roku, 50% w ostatnim.

) Odczyt, wygtoszony w Tow. Hyg. w marcu 1909 r.
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Podobne cyfry podaje Axel-Key, ktory badat dzie-
ci tylko zamoznych rodzicéw, uczeszczajace tylko do
wzorowych szkot w liczbie 11.000 i ktéry doszedt
do podobnego wniosku, ze szkoty wiecej uczniow wycho-
dzi, niz wchodzi chorych na rézne cierpienia oraz zho-
czenia rozwojowe. Szkofa zatym nie jest czynnikiem
uzdrawatniajagcym, jakim by¢ powinna, a przeciwnie
raczej sprzyja powstawaniu pewnych zaburzen choro-
bowych, jak np. nerwowosci, ktérg stusznie obok ta-
kich uprzywilejowanych dla szkoty zboczen, jak kro-
tkowzrocznos$¢, skrzywienie kregostupa etc., mozna
uwaza¢ za rodzaj choroby szkolnej.

Niewatpliwie sam system nauczania dzisiejszego
jest temu przyczyng — i dlatego hygjenista szkolny,
pragnacy swe zadanie zapobiegania chorobom w szko-
le, wypetié¢ do konca, powinien zwréci¢ uwage i na
wewnetrzng organizacje szkoty, t. j. na metode podawa-
nia wiedzy w szkotach dzisiejszych.

Nad rozwojem i wychowaniem dziecka powinien
czuwac pedagog, lekarz i psycholog, a zwiaszcza ten
ostatni, bo wychowanie to wszakze ksztattowanie du-
szy dziecka.

Tymczasem wiasnie szkota dzisiejsza zupetnie prze-
oczg wzgledy psychologiczne. Dzisiejsze wychowanie,
jak cata cywilizacja obecna, jest przepojona intelektuali-
zmem. Dazac do encyklopedycznego rozwoju miodego
umystu, szkota dzisiejsza jest bardziej podobna do
chinskiej, gdzie kréluje martwa wiedza i utylitaryzm,
niz do estetycznej szkoly Grekdw i etycznej szkoty
Anglikow. Ksztatci sie umyst i tylko umyst. Ksztat-
cenie fizyczne traktuje sie jako drobny dodatek do
programu, nie za$ jako podstawe. O ksztatceniu uczug,
woli i 0 wychowaniu estetycznym niema wogole mowy.
Dziecko, ktore jest w zarodku petnym cztowiekiem,
nie tylko myslacym, ale i czujagcym oraz dazacym,
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traktuje sie jako maszyne do zapamietywania martwej
wiedzy, wtlaczanej pod przymusem na lekcji.

Wiasnie dlatego, ze wychowanie dzisiejsze jest
nierbwnomierne, ze zaniedbujgc ksztatcenia uczuc i woli
u dziecka, nie dgzy do zachowania harmonji pomiedzy
sktadnikami jego psyche, rozwijajac jeden sktadnik ko-
sztem drugiego,—dlatego wtasnie wychowanie dzisiej-
sze sprzyja powstawaniu nerwowosci u mtodego pokolenia.
Najistotniejszg bowiem cechg nerwowosci jest wiasnie
brak nalezytej harmonji pomiedzy oddziatywaniem sy-
stemu nerwowego a podnietg ze Swiata zewnetrznego.
Cztowiek nerwowy na bodzce zyciowe reaguje albo
zbyt stabo, albo zbyt silnie; byle drobnostka, byle
niepowodzenie wprawia go w zniechecenie do zy-
cia, apatje, lub nienaturalnie podnieca, gdy cztowiek
normalny zachowa sie w podobnych warunkach spo-
kojnie. To nieprzystosowanie sie do zycia cztowieka
nerwowego jest w znacznej mierze (pomijamy na ra-
zie inne przyczyny) skutkiem dysharmonji pomiedzy
jego sferg intelektualng oraz emotywna i motoryczng,—
do czego wiasnie przyczynia sie jednostronne wycho-
wanie dzisiejsze. Jest to pierwszy punkt, jaki pragnie-
my zaznaczyc.

Mowilismy, ze wychowanie dzisiejsze ksztalci tyl-
ko umyst. Czy jednak to ksztatlcenie umystu idzie
wiasciwg drogg? Sadzimy, ze tak nie jest, a to dlate-
go, ze nauczanie dzisiejsze jest bierne, passywne, gdyz
odbywa sie bez czynnego zainteresowania sie ze stro-
ny ucznia. Oparte jest ono na podawaniu gotowej wie-
dzy w postaci sformutowanych poje¢ i wnioskow, kto-
rych uczen ma sie wyuczy¢, ktére ma przyjaé jako
pewne, pamiecig — tymczasem wiedza prawdziwa ma
wtedy tylko warto$¢, gdy jest samodzielnie zdobyta,
gdy wiec zaczyna od faktow i wyobrazen.
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Metody, jakiemi sie postuguje nauczanie dzisiej-
sze, sg: objasnianie, zapamietywanie, powtarzanie, ¢wi-
czenie, wprawa, unaocznianie, eksperyment. Zadna
z nich nie posiada cechy pobudzania samodzielnosci
i twoérczosci u ucznia. Jesli za$ zastanowimy sie, ja-
kiemi metodami dochodzi do wiedzy uczony, to beda
to nastepujgce operacje umystu: obserwacja, dedukcija,
indukcja, synteza, analiza i abstrakcja—wszystkie one
wymagajg czynnego wysitku ze strony umystu.

Mozemy wiec powiedzie¢, ze nauczanie postuguje
sie w gtébwnej mierze biernemi, pasywnemi metoda-
mi, gdy nauka uzywa 'do badania metod czynnych,
aktywnych.

Dopiero w ostatnich czasach heurystyczne prady
w pedagogice usitujg wprowadzi¢ do nauczania wia-
$nie te metody aktywne, jakiemi umyst ludzki samo-
dzielnie dochodzit do wiedzy. | jest to najzupehniej
racjonalne, jesli wychowanie ma prowadzi¢ do nauki,
nie za$ do nauczania. Szkota bowiem powinna sie wy-
rzec ideatlu wyrabiania pamieci, oraz zarzucania umy-
stu wiadomosciami, ale powinna by¢ kierowana przez
»wieczyste prawo, zadajgce, aby duch ludzki podnosit
sie od wrazen zmystowych do pojec¢” (jak moéwit Pe-
stalozzi). A wiec nie nalezy podawa¢ w szkole wiedzy
gotowej, ale zaczyna¢ od rzeczy konkretnych i pobu-
dza¢ mtody umyst do stawiania sobie zagadnien oraz
samodzielnego ich rozwigzywania.

Nauczyciel powinien stang¢ przed uczniami w roli
badacza, a nie historyka cudzych mysli. Uczern ma py-
ta¢, nauczyciel odpowiada¢ — oto naturalny stosunek
dziecka do wychowawcy, w szkole za$ dzisiejszej,
gdzie wiasnie jest odwrotnie, dziecko tylko oducza
sie tej cennej swej wrodzonej cechy umystu: stawia-
nia pytan.

Dziecko jest istotg tworczg, jak to nieraz widzir
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my w zabawach, w ktérych czestokro¢ tak sie okazuje
pomystowym. Dopiero szkofa paczy te cenne zdolnosci,
czynigc je biernym narzedziem dla swojego celu —
wttoczenia jaknajwiekszej liczby wiadomosci.

Platon nazywat niewolnikami tych ludzi, ktorzy
wypowiadajg cudze mysli, nie swoje wiasne, gdyz po-
wtdérzona mysl nie jest wiasciwie mysla. Nic tez dzi-
wnego, ze takie nauczanie, czynigce z wychowancow
niewolnikéw, doprowadza ich do zniechecenia, oboje-
tnosci, do braku zainteresowania sie naukg. Wydaje
sie stusznym twierdzenie Binet'a, ktéry moéwi: ,Nie
nazywajcie dziecka grzecznym, a ucznia leniwym, bo-
$cie sami temu winni."

Nowsze badania psychologiczne Wundta, ktory
specjalnie badat, jaka jest subjektywna réznica akty-
wnych i pasywnych spraw, odbywajacych sie w $wia-
domosci, doprowadzity do ciekawych z naszego pun-
ktu widzenia wnioskow: Je$li coskolwiek zachodzi
w Swiadomosci bez dobrowolnego udziatu ze strony
osobnika, wiec jako przekazane z do$wiadczenia in-
nych osobnikéw (odpowiada to naszemu ,biernemu
przyjmowaniu gotowych poje¢*), to temu stanowi to-
warzyszy wedtug Wundta ,,Gefihl des Erleidens” —
t. j. zabarwienie wzruszeniowe przykrosci. JeSli za$ od-
wrotnie, w umysle powstaje stan czynnego napie-
cia, czynnego wysitku i dazenia w okre$lonym kie-
runku, to temu towarzyszy ,Lust—Tatigkeitsgefuhl“—
zabarwienie wzruszeniowe przyjemnosci.

W naszych wywodach wnioski te majg pierwszo-
rzedne znaczenie, gdyz dowodzi to, ze zdobywanie wie-
dzy drogg biernych metod nauczania, jakiemi postuguje
sie pedagogja dzisiejsza, wywotuje w psychice wycho-
wanca uczucie nieprzyjemnosci wewnetrznej. Jasnym
jest, ze jesli nauczaniu towarzyszy nieche¢ do pracy ze
strony ucznia, to zamiast checi dziata wewnetrzny przy-
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mus, co jeszcze bardziej deprymuje, zniecheca i skutkiem
tego sprzyja nerwowosci. | oto jest drugi fakt, ktéry
pragniemy ustali¢: martwe, pasywne nauczanie dzi-
siejsze wzbudza wewnetrzne niezadowolenie, pesymizm,
znudzenie i apatje w duszy wychowancow.

Do podobnego wniosku dochodzi Rachmanow
(Russkaja Szkota, 1909), ktory w swych ,,Podstawach
zdrowego wychowania“ rozwija bardzo zrecznie teorie
podniet stabych i silnych. Cztowiek zdrowy zyje podnie-
tami stabemi, ktore pobudzajg ustroj tagodnie i mia-
rowo (podniety fizyczne i fizjologiczne, niezbedne do
zycia zwierzecego, oraz psychiczne, np. uczucia doda-
tnio zabarwione pod wzgledem wzruszeniowym, czyli
t. zw. szlachetne i przyjemne),—cztowiek za$ wytraco-
ny z réwnowagi nerwowej, jak: ostabiony, zmeczony
etc. szuka podniet silnych, ktoére zrazu pobudzajg
gwattownie, a nastepczo paralizuja, jak np. narkotyki
(alkohol, morfina) i uczucia gwattowne, zabarwione
ujemnie, jak gniew, zto$¢, strach (np. w grach hazar-
dowych, w szukaniu ,,ryzyka®, narazaniu sie — strach
jest taka silnie narkotyzujgca podnietg). Jasnym jest
tedy, ze wychowanie zdrowe, zapewniajgce rownowa-
ge nerwowa, powinno sie postugiwa¢ podnietami sta-
bemi, naturalnie i tagodnie pobudzajgcemi (gry, zaba-
wy, wesoto$¢, zapat do nauki, zainteresowanie sie sztu-
ka, szlachetne uczucia spoteczne), a wyrzec sie podniet
silnie narkotyzujgcych (widmo kary, przymus w szko-
le, strach, grozba), dzi$ tak czesto w szkole ,,uwzgled-
nianych."

Ale' i wzgledy pedagogiczne przemawiajg za tym,
aby umyst ucznia nie byt podobny do ptyty fotogra-
ficznej, utrwalajacej w sobie podawane pojecia, ale byt
raczej obserwatorem, samodzielnie wnioskujgcym i twor-
czym. Praca bowiem, Kktorej towarzyszy wewnetrzne
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zadowolenie, jest bardziej ptodng i produkcyjng. Zna-
mienne sg pod tym wzgledem doswiadczenia Noiko-
wa, ktéry badat, o ile jest produkcyjniejszg praca
w szkole, ktorej towarzyszy che¢ dobrowolna. Jednego
dnia kazat on zosta¢ sie w szkole i zalecit wykonanie
pewnej roboty wszystkim uczniom w klasie, drugiego
dnia zaproponowat to tylko tym, ktérzy sami tego
pragng — potym badajagc ilos¢ i jako$¢ pracy, do-
szedt do wniosku z géry przewidzianego, ze w pierw-
szym wypadku t. j. pracy przymusowej, wykonanie
byto daleko gorsze. Podobnie rzecz sie miata w tym
razie, gdy zostawit on uczniom do woli wybdr tema-
tu' oraz materjatu (na lekcjach rysunku, modelowania),
a za innym razem dat temat pod przymusem.

Niema zresztg potrzeby przekonywac, ze najproduk-
cyjniejszy rodzaj pracy umystowej—to praca z przeje-
ciem sie, z zapatem: wtedy mysl jest jasna, skojarzenia
sq szybkie, wnioski proste—sg to wiasnie chwile nat-
chnienia w nauce, chwile miodosci ducha, ktérej do-
Swiadczaja i zachowujg do konca zycia twércy i uczeni.
Przemeczenie umystu w chwilach takiego pobudzenia
sie i zainteresowania nastepuje daleko wolniej (ilu-
stracjg tego moze byc¢ fakt tatwiejszego wystepowania
znuzenia u stuchaczéw odczytu, wypowiedzianego z za-
patem i uczuciem, niz odczytu nudnego) i ten fakt
jest kwestjg pierwszorzednego znaczenia dla sprawy
przecigzenia szkolnego.

Bardzo zawita kwestja znuzenia w szkole dotych-
czas rozwiazywana jest w kierunku zmiany rozkfadu
zajeC szkolnych, okres$lania dtugosci pauz pomiedzy
lekcjami lub drobnych ustepstw na rzecz wychowania
fizycznego. Ale jadro sprawy kryje sie w samej pod-
stawie nauczania dzisiejszego, w systemie obcigzania
pamieci, a braku prawdziwych pobudek dla umystu,
ktéreby go natchnety zapatem i zamitowaniem do pra-
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cy, wobec ktorych kwestja przecigzenia stataby sie
prawie nieistniejaca.

To tez zdania najbardziej zastuzonych pedago-
gow i filozoféw przechylaty sie zawsze na strone wy-
chowania aktywnego, indukcyjnego.

»,DochodZz sam do wiedzy, nie idZz za innym“,—
moéwit Montaigne.

»Zadaniem szkoty jest nie wkiada¢, ale wydoby-
wac z cztowieka“ (Pestalozzi).

»Nie powinno sie uczy¢, ale usposabia¢ do nauki“
(Locke).

Kierunek ten reprezentowali réwniez Rousseau
(,Emil“ byt wiasnie wychowywany bez pracy przy-
musowej—dobrowolnie, z pozostawieniem swobody na-
turze), Herbart, wreszcie Froebel.

W nowszych czasach w pedagogice niemieckiej,
dzieki usitowaniom Messmera Meumann’a i Lay’a, po-
wstat nowy prad oswiezajacy, dazacy do reformy wy-
chowania szkolnego, opierajgcy sie na pracach do-
Swiadczalnych z zakresu pedagogiki doswiadczalnej.

Przyjrzyjmy sie blizej tym pogladom. Lay postu-
guje sie schematem, zrecznie ilustrujgcym catg sprawe.

C M
0-0-0-0-0-0

j Z—zmystowe.
narzady<
& Y1 R — ruchowe.

C—czuciowe,
osrodki przyjmujace.
mozgowe  M_motoryczne,
wytadowujace.

W—bieg wyobrazen, myslenie.



Nowe Tory. 27

Na schemacie dziedzina oznaczona (C) przedsta-
wia te osrodki mozgowe, ktore stuza do odbierania
wrazen od narzadéw zmystowych (Z). Okolica (M) jest
przeciwnie dziedzing motoryczng, ktéra przejawia sie
w ruchach narzadéw ruchowych (R). Szereg oSrodkow
(W) tgczy dziedzine czuciowg z ruchowa. Tak wiec
podnieta zewnetrzna dziata w (Z), podraznienie wste-
puje po drodze do $rodkowej do (0), gdzie zachodzi
to, co psychologja nazywa postrzezeniem, na poziomie
(W) odbywa sie proces wyobrazen, myslenia, walki
pobudek etc., co udziela sie ruchowej okolicy (M), ktéra
za pomoca drogi oosrodkowej uzewnetrznia sie w czy-
nie. Schemat ten zatym w miniaturze obrazowuje cate
zycie psychiczne cztowieka. Wszelki objaw naszego
zycia, czy najbardziej prosty, jak odruch, czy najbar-
dziej ztozony, jak Swiadomy swoich celéw! czyn—jest
syntezg dziatania powyzej oznaczonych o$rodkow.
Wszelkie wrazenie, zdobyte w C ma swojg wypo-
wiedZ w M — krétszag lub dluzszg drogg — tak uczy
fizjologja. Podobniez psychologja doswiadczalna i opi-
sowa doszta do stwierdzenia, ze kazda mys$l ma w so-
bie zarodkowy czyn, ze kazde uczucie wytadowuje sie
fatalnie w narzagdach motorycznych czy to w akcji
serca, czy w mimice twarzy, czy ruchach konczyn.

Zespolenie nader $ciste organéw postrzegania i poj-
mowania oraz organdw, przejawiajacych energje ustroju
nazewnatrz—jest oczywiste dla anatomji, biologji, fi-
zjologji i psychologji. Tylko nie dla pedagogiki. Ona
wiasnie postuguje sie tylko jedng strong naszej umy-
stowosci, strong, przyjmujaca wrazenia. U nas podaje
sie gotowce wiadomosci, ktére wchodzg jako materjat
do pojmowania oraz zapamietania do dziedziny umy-
stu recepcyjnej (C). Wiasnie wychowaniu dzisiejsze-
mu braknie udziatlu dziedziny umystu oddziatywajacej,
tworczej, konstruujace;.
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A wiasnie u dziecka ta czynno$¢ jest najbardziej
wazng dla rozwoju, gdyz dziecko jest par excellence
typem motorycznym. Z liczby 4-ch temperamentow—
sangwinicznego, melancholicznego, flegmatycznego
i cholerycznego, ktore dzisiejsza psychofizjologia przy-
jeta, okre$lajgc kazdy sposobem reagowania systemu
nerwowego na podniety zewnetrzne, najczesciej spoty-
kanym u dzieci jest temperament sangwiniczny, w mio:
dzienczym za$ wieku — choleryczny (Fouillée). Na ta-
belce podanej ponizej

z 4-ch temperamentéw jest System nerwowy reaguje
typowym na podniety

1 dla okresu dziecigcego— temp,
sangwiniczny stabo szybko

2 dla okresu miodziericzego —
temp, choleryczny silnie szybko

3 dla okresu dorostego — temp,
melancholiczny silnie wolno

4 dla okresu starczego — temp,
flegmatyczny stabo wolno

widzimy, ze system nerwowy temperamentu sangwi-
nicznego reaguje na podniety zewnetrzne stabo, cho-
leryczny za$ silnie — z tego wynika, ze sita ruchowej
reakcji wzmaga sie iv dziecku w miare wzrastania. Innemi
mstowy, motoryczna strona systemu nerwowego oraz ca-
tej umystowosci rozwija sie w dziecku gtdéwnie i prze-
waznie—takie jest prawo natury.

Prawo to dotyczy nie tylko wihasciwego ruchu mie-
$niowego, ale catej psychiki dziecka i z tego wzgledu
wiasnie pedagogika nowoczesna domaga sie motorycz-
nego, aktywnego wychowania. Wychowanie tylko sento-
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ryczne, oparte jedynie na pojmowaniu—sprzeczne jest z samg
naturg dziecka, jest dlajego systemu nerwowego poniekad
szkodliwe i tu wiasnie mamy trzecig przyczyne ner-
wowosci u miodziezy szkolnej—nerwowosci, jako wy-
razu niesharmonizowania normalnego, fizjologicznego
rozwoju dziecka z jego duchowym pielegnowaniem
przez wychowawcow.

Jesli Froebel nader trafnie porownywat role wy-
chowawcy z ,,ogrodnikiem, krérego rola polega na do-
zorowaniu i dogladaniu miodych roslinek ducha“ to
jesli pdjdziemy dalej w tym poréwnaniu,— ¢zy moze-
my nazwac¢ dzisiejsze jednostronne ksztatcenie, zdro-
wa, odzywczg wodg, ozywiajgcg miode pedy? Czy mo-
zemy sie dziwi¢, ze tylu wielkich uczonych i bada-
czy, jak np. Darwin, Liebig, Helmholtz, zostali za-
poznani przez szkote i wyrobili sieg po za nig —
tam, gdzie mogli w cafej petni rozwing¢ swag indywi-
dualnosc?

Von Lobsien badat kilkaset dzieci, pytajgc kazde
0 najbardziej ulubione zajecie szkolne. 2/3 podawato
bez namystu rysunek, modelowanie, roboty reczne,
stowem te zajecia, ktore wymagaja funkcjonowania
motorycznej dziedziny naszej psychiki. | autor ten
estusznie uznaje, ze wychowanie dzieci, oparte na do-
starczeniu im materjatu, ktéry mogtyby one obserwo-
waé, bada¢ i samodzielnie na zasadzie obserwacji
whnioskowaé—jest wychowaniem naturalnym.

Jesli korzystajgc z podziatu Lay’a psychiki na
Cze$¢ przyjmujaca, sentoryczng oraz na wytadowujaca,
motoryczng, przetozymy to na pojecia dydaktyczne, to
otrzymamy wyrazng rdéznice pomiedzy dwoma syste-
mami nauczania:
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przyjmowanie uzewnetrznia-
wrazen nie wrazen
w szkole dzisiej- dowiadywa- zapamiety- powtarzanie
szej nauczanie nie sie wanie
sensoryczne
w szkole o typie obserwacja whnioskowa- wypowiedZ
motorycznym nie sadu

Najbardziej do tego typu nauczania aktywnego
zblizajg sie niektére szkoly amerykanskie. Tu widzimy
wyrazng daznos¢ do tego, aby nauczanie w szkole nie
pochodzito zzewnatrz, ze strony nauczyciela, ale aby
odbywato sie spotanicznie w umysle ucznia.

Nauczanie w szkotach tego rodzaju cechuje:

1) sprzyjanie wszelkiemi mozliwemi $rodkami
czynnemu, samodzielnemu wysitkowi ze strony ucznia
przy zdobywaniu wiedzy;

2) postugiwanie sie metoda przewaznie indukciji,
a wiec opieranie sie na doSwiadczeniu i potym droga
pytan i naprowadzan wydobywanie wnioskow z sa-
mych uczacych sie umystow;

3) sprowadzanie wszelkich studjow o charakterze
oderwanym mozliwie do przyktadéw konkretnych, rze-
czowych.

Szkoty te skiadajg sie nietylko z tawek szkolnych,
ale i z warsztatdbw, pomieszczern do pracy recznej, mo-
delowania, doswiadczen, rysunkéw, ogrodoéw, gdzie wy-
chowancy dogladajg roslin, pielegnujg zwierzeta, zaj-
mujg sie agronomjg etc. Przyczym praca reczna uwaza
sie tu nie za dodatek do programu szkolnego, ale za
Srodek pomocniczy przy samym wykiadzie. Dlatego
zajecia te sg SciSle potagczone z wihasSciwym naucza-
niem.
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Wszelkiemu prawie wykfadowi towarzyszy czyn-
ne zobrazowanie, przedstawienie wyltozonego przedmio-
tu w roznorodnej formie. Rysunek, modelowanie, kon-
strukcja towarzyszy prawie kazdej lekcji. Panuje tu za-
sada, ze wszelka mys$l, aby byla zdarzeniem w zyciu
dziecka, musi by¢ przedstawiona czynnie, musi by¢
wykonana. W niektérych szkotach niema nawet wcale
fawek szkolnych, gdyz wieksza cze$¢ lekcji odbywa
sie przy stotach i polega na robotach recznych, wy-
cinaniu z kartonu, lepienia z gliny. Wszystkie $ciany
w klasach pokryte sg tablicami, na ktérych dzieci ry-
suja, nieraz jeszcze nie umiejac pisaC. Jeden rysuje
kuchnie w swoim domu, drugi sceny rodzajowe z uli-
cy, inny skakanie przez sznurek, inny wreszcie ilu-
struje zadania arytmetyczne.

Pierwsza nauka czytania skombinowana tu jest
z rysunkiem: np. chiopiec tapie pitke — pod rysun-
kiem odpowiedni napis, ktory zmienia sie przy zmia-
nie rysunku (podrzuca pitke, podnosi). Dziecko od-
razu czyta catemi zdaniami, obchodzi sie bez syla-
bizowania, potym dopiero wyrazy rozklada na lite-
ry—w ten sposdb nie uczy czytania sie, lecz je wia-
Sciwie ,przezywa. Podobnie u starszych ucznidéw
nauka jezykbw zwigzang jest z rysunkiem albo z pra-
cg reczng: uczniowie piszg sprawozdania z tego, co ro-
biag w ogrodzie, jak dogladajg roslin, jak doszli do
skonstruowania przyrzadu podczas lekcji fizyki,— sto-
wem, rozwoj jezyka pisanego i mowy idzie réwnole-
gle za wzbogaceniem sie doswiadczenia ucznia. Przy-
tym jest zwyczajem, ze wypracowania te majg forme
ksigzeczek, oprawionych i bogato ilustrowanych przez
samych autorébw. W ten sposéb nauka jezyka nie
staje sie suchg, ale zywg, gdyz skombinowang z prze-
zywaniem i dziataniem.

Na lekcji arytmetyki uczniowie zajmujg sie po-
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miarami klasy, stotow, kajetéw, oznaczeniem pewnych
okreséw czasu i t. d. Poczatkowy kurs arytmetyki po-
faczony tu jest z pierwszemi wiadomosciami z gieo-
metrji i fizyki, naukg mierzenia i liczenia oraz prak-
tycznym obchodzeniem sie z przyrzadami mterniczemi.
W .ten sposob uczniowie rozwigzujg nieraz dos¢ zawite
zagadnienia w sposdb nader prosty i w praktyce przy
pomiarach odrazu zapoznajg sie z istnieniem utamkdéw
oraz rachunku przyblizonego, co w szkole teoretycz-
nej nieraz z takim wysitkiem musi by¢ wyktadane do
nalezytego zrozumienia. (Zaznaczamy, ze i w Warsza-
wie, w szkole handlowej zaprowadzono na czas krotki
podobny spos6b nauczania arytmetyki poczatkowej).
Stowem panuje tu zasada, ze szkota powinna nauczy¢
nie logicznego myslenia nad przedmiotami matematy-
ki, ale matematycznego myslenia nad objektami real-
nemi i dlatego zwigzana jest ona z praktyka zycia co-
dziennego, sztuka stosowang i technika.

Na lekcjach gieografji uczniowie rowniez rysuja
albo modelujg mapy z kartonu lub gliny, wykonywajg
fantomy mozajkowe, przedstawiajgce np. pasmo gor,
typowy dla danej miejscowosci krajobraz.

Podobniez lekcja historji potgczona jest z mode-
lowaniem ptaskorzezb, przedstawiajgcych bitwy, zda-
rzenia dziejowe, z wyrabianiem strzat, tukow, tarczy,
jakich uzywat cziowiek pierwotny, budowaniem dom-
kéw na palach, konstruowaniem modeléw Sredniowiecz-
nych zamkow, fortec, kosciotow i t. d.

Na lekcjach fizyki nigdy sie nie podaje formu-
tek, ani wyprowadza praw, zanim uczniowie nie zazna-
jomig sie praktycznie z samemi faktami. Zaczyna
sie od najcharakterystyczniejszych zjawisk przyro-
dy, z doswiadczenia szkolnego lub domowego wzie-
tych, i pogadankom towarzyszg prace reczne. Mowa
np. o pionie: objasnia sie, o co chodzi, dziecie samo
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w domu po swojemu go wykonywa—ijedno z pestki,
drugie z kawateczka drzewa. Gdy wyrabia np. wa-
hadto—rozwigzuje samo zadanie, jak unikng¢ tarcia,
(np. zaostrza deszczuteczke z obu stron pilnikiem) jak
zmniejszy¢ opér powietrza i t. d. i w ten sposob ro-
wniez ,,przezywa“ prawa fizyki, poznajac sity przyro-
dy w samej ich istocie.

Na lekcji bidlogji dzieci pracujg przy akwarjach,
terrarjach, zbierajg motyle, hodujg rosliny etc. wszyst-
kie akcesorja, jak klatki dla ptakow, siatki do towie-
nia ryb, gkwarja dzieci przyrzadzaja wiasna rekg. Mo-
zna sobie wyobrazi¢, ile jest zainteresowania w takie-
go rodzaju nauce, ile pola do zuzytkowania pomysto-
wosci i naturalnej dzieciecej tworczosci.

Na kazdej lekcji zamaterjat naukowy précz kre-
dy, tablicy i kajetu—stuzg drzewo, szkio, blacha, gli-
na, papka papierowa i w ten sposéb weciela sie w zy-
cie zasada Froebka, ze to, co dziecko postrzega, po-
winno by¢ zaraz wykonane jego rekami.

Mysl sama, bez dziatania, rozwija tylko imagina-
cje, ale nie ksztatci woli, zresztg mysl, nie uzewnetrz-
niona w formie, nie jest nalezycie przyswojona przez
dziecko. Zaznaczamy, ze dzisiejsze t. zw. ,,nauczanie
pogladowell, ktéremu towarzysza pokazy doswiadczen,
objasnianie na mapach i schematach, wcale nie odpo-
wiada pod wzgledem wartosci metodom powyzej opi-
sanym. Powieszenie obrazu na Scianie i wyktad wo-
bec siedzacych bezczynnie dzieci — to tez nauczanie
»Sensoryczne®, a wiec pasywne (dziata tu zmyst wzro-
kowy), nie za$ motoryczne, aktywne, w ktérym dziata
reka.

»Reka i jezyk oto dwa narzady, nie bedgce nigdy
u matego dziecka w spokoju,—dlaczeg6z wiec nie przez
te Zrodia zaczyna¢ nauczanie? Oko rozwija sie potym,
ucho najpdzniej, dlaczegbz my wiec zaczynamy od

»Nowe Tory“ zesz. VI. 3
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ucha?‘ mowi z ironjg i dwuznacznie Wetekamp. ,Ka-
zdy, kto patrzyt przez mikroskop, wie, ze wtedy do-
piero zaczyna dobrze widzie¢, gdy pocznie rysowac.
Otéwek oko prowadzi, ksztatcenie zmystu dotykowego
i mieSniowego w reku zmyst wzroku rozwija.

Przez ksztatcenie reki zado$Cuczynione jest wy-
maganie, jakie stawia antropologja wzgledem refor-
my szkolnictwa. Antropologja bowiem uczy, ze nie
tylko moézg, ale i reka wyniosta cztowieka wsrod
zwierzat. Reka obok moézgu nalezy do duchowej stro-
ny naszej istoty. Smutng zastugg S$rednich wiekdw
byto to, ze ludzi podzielono wtedy na ,inteligiencje"
i ,robotnikow", tak jak wszelka teorje oddzielono od
praktyki. Ksztatcenie reki, oka i ucha jest wiasnie
skuteczng przeciwwagg tego zaniedbania, narzuconego
nam przez cywilizacje. Stusznie tez Hueppe .w znanej
polemice, dotyczacej reformy wychowania w Niem-
czech, zada, aby dziecko uczyto sie rysunku przed pi-
saniem i aby wyksztatcenie estetyczne, w mysl Szyl-
lera, traktowac, jako podstawe wychowania szkolnego.

»Czyz nie jest wielkg krzywdg spoteczng—mowi
Dewey w swych wyktadach, mianych w Chicago—to
oderwanie szkoty od zycia, ta abstrakcyjnos¢ naucza-
nia dzisiejszego, prowadzaca do wytworzenia bezdu-
sznych erudytow? Przytacza on takag anegdotke:

Raz uczony jechat t6dkg przez morze z przewo-
Znikiem, ktérego w drodze zapytuje: ,,Czy umiesz hi-
storje?—,,Nie“—odpowiada przewoznik. ,No to straci-
te$ pot zycia.* Po chwili znowu pyta: ,,Czy umiesz
matematyke?“—, Nie“.—, No to stracite$ trzy CEwierci
zycia“, oSwiadcza uczony. Wtym powstata burza i t6d-
ka zaczyna sie wywracaC. Przewoznik pyta z kolei:
»,Czy umiesz ptywaé?“—, Nie—mowi uczony.“—, No to
stracite$ cate zycie."
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I Dewey pragnie, by szkota byta Scisle z zyciem
zespolona, by odbywata sie stata wymiana wplywow
szkoty z rodzing, przyroda i zyciem spotecznym. Mio-
demu osobnikowi nalezy poda¢ podioze, ktéreby nie
byto oderwane od zycia, ale przeciwnie stanowito
jego synteze, gdzieby miat on zupetng swobode czyn-
nego przystosowania sie do ztozonych zjawisk kultury
i gdzieby jego naturalne popedy znalazty niczym nie-
hamowany rozwo0j. Takie urodzone popedy sg u dziec-
ka, zdaniem Dewey’a: poped do tworzenia, poped do
badania, poped towarzyski i poped do sztuki. Zaden
z nich nie powinien by¢ zaniedbany w szkole, gdyz
tylko w ten sposéb rozwing¢ sie z dziecka moze pet-
ny, zrébwnowazony, w catosci przystosowany dozycia,
a wiec nie ,,nerwowy“, jak dzi$, cztowiek. W szkole
takiej kazdy miodzieniec wcze$nie odnalaztby w sobie
zamitowanie w pewnym Kierunku, zdolnosci do przy-
sztego fachu i w ten sposob znikiaby/jedna ze spo-
tecznych przyczyn nerwowosci cziowieka dzisiejszego:
nieprzystosowanie sie do zycia w skutek wyboru fa-
chu nieodpowiedniego. /

Ku tym wymaganiom pedagogiki i hygjeny no-
woczesnej, szkolnictwo dzisiejsze dazy¢ powinno i po-
woli tez dazy.

W ostatnich czasach w Europie Zachodniej po-
wstat ruch, dazacy do wyzwolenia szkoly z pod de-
prymujagcego wptywu kultury miejskiej — przez za-
kfadanie szkot na wsi,—dzieki takim dziataczom, jak
dr. Reddie (Anglja), Demoulins (we Francji), dr. Lietz
(w Niemczech). Tu jednak dopiero hygjena warunkéw
zewnetrznych w szkole znalazta zadoscuczynienie.

Ale i reformy samego systemu nauczania powoli
wchodzg w zycie dzieki powstatej niedawno pedagogice
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eksperymentalnej, ktGra w osobie wspomnianego juz Lay'a
(Niemcy), Meumanna (Szwajcarja), Schuyten’a (Belgja),
Bineta (Francja), Nieczajewa (Rosja) iinnych przepro-
wadza sprawe reformy wychowania metodycznie.

Dzieki akcji tych dziataczy powstato w Euro-
pie kilka laboratorjow pedologiczno-psyc¢hologicznych
(w Antwerpji, Paryzu, Zurychu, Budapeszcie, Peters-
burgu), ktore rozpatrujg szereg zagadnien, majacych
pierwszorzedne znaczenie dla sprawy reformy naucza-
nia w duchu wychowywania indywidualnego. Oto kilka
tematow, jakie podaje do opracowania laboratorjum pe-
dologiczne w Zurychu:

1) Jakie zajecie wzbudza najwieksze zaintereso-
wanie u dziecka w kazdym wieku?

2) O ile i kiedy mozemy spodziewac sie rozwoju
samodzielno$ci u dziecka?

3) W jakiej mierze mozna pozostawi¢ inicjatywe
samym dzieciom w nauce?

4) Dlaczego wiedza, zdobyta czynnie, samodziel-
nie, ma wiekszg wartos¢, niz otrzymana pasywnie,
W postaci gotowej?

Najwieksze jednak usitowania pedagogika ekspe-
rymentalna podejmuje na polu badania réznorodnych
typéw psychicznych u dzieci i istotnie, zagadnienie
to jest obecnie zasadniczym, jesli zwazymy, ze celem
pedagogiki eksperymentalnej jest okreSlenie warun-
kéw, w jakich najswobodniej mogtaby sie rozwija¢ sa-
modzielno$¢ dziecka. Liczba prac doswiadczalnych
z tego zakresu jest juz do$¢ znaczna. Jedni badacze,
jak Nagy—w laboratorjum pedologicznym w Budape-
szcie, zajmowali sie rozwojem zainteresowania sie
u dziecka: wedtug niego w pierwszych dwuch latach
dominujg podniety zmystowe, wiec dotykowe, wzroko-
we, od 2 roku zaczyna sie zainteresowanie subjekty-
wne—dziecko uczuciowo reaguje na wrazenia, wiec
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boi sie, raduje, dziwi, od 7-go roku zaczyna sie inte-
res objektywny—dziecko zajmuje warto$¢ praktyczna
przedmiotéw, ich przeznaczenie, materjat, po 10-ym
roku nastepuje zainteresowanie si¢ pewnemi zajecia-
mi, polowaniem, kolekcjonowaniem, malowaniem — tu
ujawniajg sie predyspozycje indywidualne dziecka, po
15-ym roku zainteresowanie nabiera charakteru logicz-
nego i wtedy powstajg w nim uczucia, zbiorowe (pa-
trjotyzm, religijno$¢, kult nauki).

Inni badacze zajmujg sie r6znemi typami u mio-
dziezy szkolnej jednego wieku—co tez moze da¢ pewne
dyrektywy co do prowadzenia nauczania. Np. w sprawie
nauczania jezykow stwierdzono, ze sg wsrdd uczniow ro-
zne typy wyobrazeniowe: stuchowy typ, gdy mysli, ma
wrazenie, ze jakby styszy wyrazy, typ wzrokowy—jak-
by widziat napisane wyrazy, ruchowy odczuwa wrazenie
dotykowe w narzgdach mowy. Wiec w naliczaniu je-
zykéw obcych dla kazdego z tych typow naturalne,
najbardziej tatwe przyswojenie sobie jezyka powinno
by¢ prowadzone inng droga (gdyz u jednych najlepsza
jest pamie¢ wyrazow, gdy stysza go, u drugich, gdy
widzg odpowiedni przedmiot, u innych, gdy piszg wy-
raz). Dodamy do tego, ze nieraz sam nauczyciel nale-
zy do typu specjalnego i wskutek tego jednostronnie
nauczanie jezyka pojmuje, ze szkodg dla uczniéw (np.
w jednej ze szkot belgijskich nauczyciel, nalezacy do
typu stuchowego, nie uzywat w ciggu dwuch pierw-
szych lat przy nauce jezyka ani czytania, ani pisania).
Stad wniosek, ze nauczanie jezykéw, powinno by¢ pro-
wadzone w Klasie grupami, zaleznie od typoéw wyo-
brazeniowych.

tatwo przewidzieé, jak waznemi sg podobne
whnioski tam, gdzie chodzi o reforme wychowania w du-
chu indywidualistycznym. Przyczem zaznaczy¢ nalezy,
ze badania takie moga wyda¢ rdézne rezultaty u ro-
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znych narodowosci, co jest zupetnie zrozumiatym, gdyz
kazdy narod posiada pewne odrebnosci psychologiczne.
Stagd wniosek, ze nie bardzo jest pozadanym, aby re-
formatorzy loychowania u nas niewolniczo positkoioali sie
wynikami badan psychologéw i pedagogo6io obcych- i zasto-
sowywali sie do nich na naszym gruncie. Pozgdanym jest
raczej, aby i u nas w Warszawie, powstatlo wiasne ta-
kie laboratorjum pedologiczne, w ktérymby ludzie do-
brej woli przeprowadzali badania nad materjatem na-
szym wiasnym i stosowali ich wyniki dla sprawy wy-
chowania.

W mysl tego nalezatoby zyczy¢, azeby istnie-
jace w Warszawie od niedawna , Towarzystwo badan
nad dzie¢mi“ znalazto u nas jaknajwieksze poparcie
i zyskato jaknajszersze podstawy bytu tak, aby mogto
zaprowadzi¢ u siebie ten caty arsenat Srodkéw i po-
mocy naukowych, jakie posiadajg prawdziwe laborato-
rja pedologiczne zagranica.

Przy takim laboratorjum powinna bytaby istnie¢
probna szkota $rednia, ktoraby odpowiadata wspdtcze-
snym ideom reformatorskim. Mysl zalozenia probnej
szkoty zaczyna wchodzi¢ w zycie w Galicji, w Niem-
czech powstato ich duzo w ostatnich czasach, a nie-
ktore typy okazaty sie pozytecznemi i utrzymaty sie.
Ze jedna wzorowa szkota $rednia moze oddziata¢ na
kraj caty, mamy przyktad w Anglji, gdzie od chwili
objecia szkoty w Rugby przez Tomasza Arnolda w r.
1828 datuje sie rozwdj szkolnictwa Sredniego angiel-
skiego.

Oto wniosek najogdlniejszy, jaki pragniemy po-
stawi¢ w koncu szkicu niniejszego.

Pozatym konkretnie zbierajagc mysli, wypowie-
dziane powyzej, chcemy zaznaczyé, ze stawiajgc spra-
we zapobiegania nerwowosci miodziezy w szkole na.
szerszym gruncie psychologicznym, z koniecznosci na-
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potka¢ musimy na potrzebe zreformowania wychowa-
nia dzisiejszego w tym duchu, aby stworzy¢ warunki
mozliwie réwnomiernego i zharmonizowanego rozwoju
umystowosci i catej psychiki wychowanca, z uwzgled-
nieniem indywidualnych jego zdolnosci oraz cech wia-
$ciwych kazdemu okresowi wieku, oraz aby samo nau-
czanie prowadzi¢ w taki sposob, ktoryby sprzyjat czyn-
nemu zainteresowaniu sie ucznibw samg nauka, kto-
ryby bardziej uwzgledniajac indukcyjne heurystyczne
metody, rozwijat w wiekszym stopniu samodzielnos¢
myslenia i czynne zajecie sie nauka, co zapobiegatoby
przymusowi, panujagcemu dzi$ w szkole i przez to po-
zbawito zdobywanie wiedzy tego deprymujacego, dener-
wujacego elementu, jaki obecnie tak zgubnie oddzia-
tywa na miode pokolenie.

Specjalnie moze u nas, gdzie jest tyle dowodéw
»hieprodukcyjnosci  stowianskiej”, gdzie mamy tak
mato umystow twérczych i silnych odrebnoscia, a tak
wiele biernych, popularyzatorskich, zdolnych tylko do
powtarzania za innemi obcych mysli,—specjalnie u nas
podobne wymagania majg racje bytu.

To jako postulat na daleki dystans, ktory ditugo
zapewne bedzie u nas nieurzeczywistniony.

A jako drobniejsze wymagania, mozliwe do za-
stosowania i dzis—postawi¢ nalezy konieczno$¢ postu-
giwania sie w nauczaniu metodami konkretnemi,
uwzgledniajgeemi motoryczng, konstruujaca czes$¢ psy-
chiki uczacych sie. Czas juz, aby stynne zdanie uczo-
nego niemieckiego StrumpelPa. ktéry twierdzit, ze
wychowanie powinno zaczg¢ od tego, aby matych ucz-
nibw przynajmniej raz przyuczy¢ do spokojnego sie-
dzenia i stuchania,—poszto do archiwum. Przeciwnie,
jaknajwiecej ruchu—fizycznego i psychicznego. Niema
zadnego prawie przedmiotu szkolnego, Kktoryby nie
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mogt by¢ wyktadany tak, aby sam uczen brat czynny
udziat w wykitadzie,

— wiec zamiast wykladu, mozliwie pobudzanie
umystu do samodzielnego zastanawiania sie i docho-
dzenia,

I — wiec mozliwie praktyczne i konkretne nau-
czanie,

— wiec dazenie do tego, aby uczen kazdag wia-
domo$¢ zdobytg w szkole, kazdg rzecz poznang — mo-
zliwie sam wiasng rekg wykonat, czy zobrazowat, —
aw tym celu

— mozliwie $ciste zespolenie pracy recznej z teo-
retycznemi wyktadami, tak aby prace reczne—jak ry-
sunek, modelowanie, wyroby z drzewa, papieru etc.,
byty nie dodatkiem do programu szkolnego, ale pomocg
naukowa, organicznie z programem zwigzana.

Woeielajgc w zycie te wymagania, nie samemi
tylko potsrodkami walczyliby$Smy z przecigzaniem ucz-
niow w szkole, z zobojetnieniem ich do wiedzy, z nie-
harmonijnym ksztattowaniem sie mtodego umystu i du-
cha i tym samym z dzisiejszg nerwowos$ciag miodziezy.

| tak idagc z postepem, szlibySmy zarazem we-
dtug zasad, przekazanych nam przez najlepsze nasze
tradycje polskie. Hasto dla przysztej uczelni, posta-
wione przez Komisje edukacyjng, gtosito:

»nauki nie dla samej tylko wiedzy dawane by¢
maja, ze sa one nie celem, lecz Srodkiem, ze szkota
ma by¢ szkotg zycia, poczciwosci i cnoty.”

Dr. Tadeusz Jaroszynski.



0 niedorozwoju moralnym.

(Morat insanity).

Szanotoni stuchacze!

Zanim rozpatrze istote interesujgcego nas dzisiaj
tematu, pragnatbym dla ilustracji przytoczy¢ Kkilka
przyktadéw. (Oto 12-letni chiopiec zabawia sie w spo-
sob zgota dziwaczny: wykiut gotebiowi oczy, obcigt
mu skrzydta, a potym wiozyt ptaka miedzy drzwi i tak
dtugo przyciskat, dopoki nie wyszty na wierzch wnetrz-
nosci. Innym razem oblat kota naftg, podpalit go i pu-
Scit na podworze. Chiopiec ten pozbawiony jest wszel-
kiego wspdtczucia; wyrywa on gotebiowi skrzydia tak,
jak 2-letnie dziecko odrywa lalce noge napetniong tro-
cinami. Jego okrucienstwu wzgledem zwierzat brak
jakiegokolwiek glebszego motywu, poczucia zemsty,
ztej woli, wyrachowania. Pozbawiony on jest poza tym
wszelkich uczu¢ wyzszych: prawdomoéwnosci, wstydu,
przywiazania do rodziny.

Oto 13-letnia dziewczynka podpala dom: rozpy-
tywana potym zeznaje, ze widok ptomieni sprawia jej

") Odczyt wygtoszony na konferencji zbiorowej p. t. Dzieci
troski d. 22 kwietnia r. b.
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nieopisang rozkosz. Byt to jedyny motyw zbrodnicze-
go czynu.

Inny jeszcze przykiad: 14-letni chiopiec, ktory na-
czytat sie duzo powiesci o indjanach, przez 4-ry wie-
czory z rzedu prébowat na plancie kolejowym wykoleié
z szyn pociag. Czytanie do tego stopnia pobudzito
jego wyobraznie, ze zdrowy sad nie byt w stanie prze-
zwyciezy¢ impulsu.

Jeszcze wymowniejszy jest przypadek, kiedy
dwuch chiopcoéw z pierwszej klasy gimnazjum dla do-
starczenia sobie medalikdw, jak zeznawali potym z nie-
stychanym cynizmem, wykopato kilkoro zwiok dzie-
ciecych na cmentarzu, odcieto im gtowe, rece i nogi,
cze$¢ rzucili do ustepu, cze$¢ za$ ptactwu na Zzer.
Wystepuje tu niezmierna tepo$¢ uczucia i brak wia-
Sciwej dziecku obawy trupa i cmentarza.

Znany mi jest fakt, kiedy 10-letni chiopiec rzu-
cit sie z nozem na wiasng matke, ktéra odmoéwita ja-
kiemu$ jego zadaniu—na zapytanie, jak $miat godzic¢
na matke—odpowiedziat: ,Co za rdéznica, matka czy
nie matka?*

Opowiadano mi o fakcie, kiedy 12-letni chtopiec
podczas niewinnej sprzeczki na brzegu rzeki pchnat
towarzysza swego do wody, a gdy tamten, tongc, chwy-
tat sie reka za brzeg, kopnat go nogg i pograzyt
w wode.

W roku ubiegtym w Schleisheimie pod Mona-
chjum aresztowano 14-letnig dziewczyne, Ide Schnell,
ktora zabita 8-ro powierzonych jej pieczy niemowlat,
wkiuwajac im szpilke od kapelusza w mo6zg. Zeznata
ona potym z catym cynizmem, ze zabijata dzieci, po-
niewaz draznit jg ich ptacz i gtosne oddychanie,/

W literaturze znanych jest sporo przypadkdw,
kiedy mate dzieCi prébowaly zabi¢ swoich rowiesni-
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kow wytgcznie dla pozyskania ich ubrania i wyrazaty
potym zal, gdy zamiar sie nie udat.

Pomijam jednak na razie fakty tak jaskrawe,
graniczace juz z potwornoscig sfery uczuciowej, i prze-
chodze do innej grupy: oto w atmosferze pogodnego
zycia rodzinnego rozwija sie dziecko uparte, kaprysne,
egoistyczne, nie wykazujgce zadnego przywigzania do
rodzicéw i rodzenstwa, zadnego wspotczucia dla cudzej
troski, nieczute najakiekolwiek oddziatywanie na jego
sfere uczuciowag—dziecko, w ktorym zawczasu juz roz-
wija sie sktonno$¢ do rzeczy ztych i zakazanych,
przeprowadzajgce swg wole nieraz w wysoce wyrafi-
nowany sposob, skionne do ktamstwa i kradziezy i nie-
dostepne wszelkim wysitkom wychowawczym.

Te i tym podobne fakty oddawna juz zwracaty
na siebie uwage lekarzy i wychowawcow, oddawna tez
jest to w nauce faktem ustalonym, ze mamy tutaj do
czynienia z nienormalnemi przejawami psychiki dzie-
ciecej. Przedewszystkim jednakze rzuca sie w oczy
objaw, ze anomalja owa przejawia sie tutaj niemal
wytacznie w dziedzinie uczu¢, specjalnie za$ w sferze
poje¢ moralnych. Stad tez pochodzi nazwa ,,obtgkania
moralnego“ (,,morat insanity) ktérg ochrzcit wypadki
takie angielski psychjatra Reichard, a ktéra, jak to
wykaze dalej, niestusznie utrzymata sie po dzi$ dzien.

Nie bede tutaj zatrzymywat sie nad roztrzgsaniem
istoty poje¢ moralnych, powiem tylko, ze w najogdl-
niejszych zarysach moralno$¢ stanowi zbior zasad,
ktéremi Kierujemy sie w zyciu. Moralnoscig za$ w $ci-
stym, a wiec dodatnim znaczeniu tego wyrazu bedzie
suma wyprobowanych przez tradycje, wychowanie
i t. d. uznanych zasad i warunkujgcych je czu€ i afe-
ktow, niejako uswieconych, wydobytych najaw i wy-
odrebnionych z catego szeregu wspdtrzednych czuc
i afektow. Jest to suma czué altruistycznych oraz od-
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powiadajacych im wryobrazen, jest to wiec wytwor
bardzo ztozonego procesu kojarzeniowego.

Lecz jakiekolwiek dalibySmy moralnosci okresle-
nie psychologiczne, pierwszym jej zrodtem i ostatecz-
nym jej celem musi by¢ dazenie do tego, co pozytecz-
ne jest (przedewszystkim) jednostce, nastepnie za$
i ogdtowi, niezaleznie od tego, czy dazenie to jest ja-
wne czy ukryte, czy pozytek jest objektywny lub sub-
jektywny. Nie wynika stad bynajmniej, azeby moral-
nos¢ opierata sie na rozsadku, gdyz i tutaj uczucie
odgrywa role dominujaca.

U normalnego dziecka spostrzegamy, jako nieo-
dzowne tto zycia psychicznego, nie rozwiniete juz do-
kfadnie pojecia moralne, ktére sg i moga by¢ wiasci-
we tylko osobnikom dorostym, ale raczej ich réwno-
wazniki, ich stadja zaczatkowe. Polegajg one przede-
wszystkim na pewnym okre$lonym stopniu pobudli-
wosci uczuciowej, ktoéra umozliwia fakt, ze dziecko
pochwate lub nagane swego postepowania odczuwa
jako rados¢ lub jako smutek. Juz wtedy zaczynajg
ksztattowaé sie w dziecku zalgzki tego cennego samo-
poczucia, ktore w pdzniejszym zyciu okreSlamy nazwa
poczucia wiasnej godnosci. Do tego w przebiegu dal-
szego rozwoju duchowego dotgcza sie zdolnos¢ utrwa-
lania zasad, ktore dziecko otrzymuje przy nauce i wy-
chowaniu poczatkowo w postaci przykazan i zakazow,
pozniej zas, jako umiejetnos¢ kierowania wedtug nich
swych czynéw. Gdy dziecku zbywa na wychowaniu
i nauce, wtedy oczywiscie nie wytwarzajg sie zupet-
nie owe pierwsze fundamenty przysztego gmachu ety-
ki. Nastepnym warunkiem, ktéry umozliwia normal-
nemu dziecku osiggniecie poziomu moralnosci wia-
Sciwego jego wiekowi, jest zdolnos¢ do owych wahan
uczuciowych, ktore okreSlamy nazwg wspétradosci
i wspoifczucia. Sg to stany psychiczne, w ktérych wia-



Nowe Tory. 45

Sciwy naturze dziecka egoizm zostaje usuniety na
plan dalszy. Sg to odczuwania cudzych radosci i cu-
dzych smutkéw, a wiec czucia altruistyczne, stano-
wigce podstawe moralnosci.

Wreszcie ostatnim ogniwem w procesie ksztatto-
wania sie moralnego jest okres, gdy dziecko wprowa-
dza owo uczucie altruistyczne w zakres swego poste-
wania, gdy czyni je regulatorem swych postepkow.
Glebszego zrozumienia szczepionych zasad etycznych,
jakiego$ uogdlniajgcego poznania ich wartosci, nie na-
lezy jednak spodziewaé sie od dziecka. Mozemy wy-
magac tylko, azeby szczepione dogmatycznie zasady
budzity na drodze asocjacyjnej wyobrazenie o odpo-
wiednim zabarwieniu uczuciowym, azeby mys$lom o ich
spetnianiu towarzyszyty uczucia podnioste, myslom
0 ich przekroczeniu—uczucia o zabarwieniu ujemnym
(t. zw. wyrzuty sumienia.

Czestokro¢ jednak nawet u zupetnie normalnego
dziecka owe poczucia moralne pozostajg przez diugi
czas bez oddzwieku,—egoizm wystepuje na plan pierw-
szy i rzadzi myS$lami i czynami, zwilaszcza przy isto-
tnych lub urojonych krzywdach, jakie spotykajg dziec-
ko, kiedy pragnienie odwetu paralizuje odruch wspot-
czucia, dalej przy popetnionych wykroczeniach, gdy
mys$l o samoobronie tatwo prowadzi do postugiwa-
nia sie klamstwem, wreszcie zgdza czego$ bardzo
pozadanego zagtuszy¢ moze zbyt mato wyraziste je-
szcze poczucie moralne nawet przy catej Swiadomosci
zlego postepku.

Dla zycia psychicznego normalnego dziecka jest
to cecha charakterystyczna, ze zaszczepione mu zasa-
dy moralne, chocby w ich postaci najbardziej prymi-
tywnej, moga by¢ zawsze pobudzone z zewnatrz i obu-
dzone do zycia. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze owa zdol-
nos¢ do wspotczucia, ktora jest jadrem charakteru
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indywidualnego, jest cechg $cisle wrodzong. Zycie i wy-
chowanie, jakkolwiek sg poteznemi czynnikami roz-
woju, jednakze nie sg w stanie zasadniczo zmienic
tego jadra: moga one pewne motywy ograniczac i ha-
mowa¢, inne rozwija¢ i pielegnowac, ale zadne wy-
chowanie nie zdota stworzy¢ tego rytmu wewnetrz-
nego, ktéry reguluje nasze mysli i postepki nie we-
dlug miary osobistej korzysci, lecz wedlug zasad
wspotczuwania. Fakt, czy odczuwamy altruistycznie,
czy egoistycznie, nie jest naszym wiasnym dzietem,
lecz w Iwiej czesci naszym dziedzictwem. Sg jednostki
pod tym wzgledem -wybitnie upo$ledzone przez na-
ture, i ich to charakterystyka stanowi temat niniej-
szego odczytu.

Pierwsze zjawiska niedorozwoju moralnego wy-
stepujg czestokro¢ juz w wczesnym dziecinstwie. Mu-
simy odréznia¢ przedewszystkim dwa typy dzieci upo-
$ledzonych pod wzgledem moralnym, t. zw. typ czynny
i typ bierny.

Postaram sie naszkicowa¢ najbardziej wytyczne
etapy rozwoju typu pierwszego. A wiec, jezeli chodzi
0 chiopca, to juz ssawiec wykazuje nieraz objawy po-
dejrzane, jest nieznoSnym krzykaczem, z ktérym tru-
dno dac sobie rade. POZniej juz w najwczesniejszym
dziecinstwie swemi drobnemi Srodkami stara sie prze-
prowadzi¢ swojg wole, co mu sie niestety zbyt czesto
udaje, wykazuje czesto patologiczne afekty: nadmierng
obawe, gwattowno$é, przerywany, niespokojny sen,
silne wahanie w ustroju i usposobieniu, a nawet, na
co pierwszy zwrocit uwage Rbuner, juz w pierwszych
latach zycia sktonno$¢ do samogwattu. Wtedy juz ro-
wniez wystepowa¢ mogg na jaw rozmaite nienormalne
objawy ze strony ukladu nerwowego: np. drzenie ga-
tek ocznych, drgawki, nietrzymanie moczu i katu. Po-
tym wystepujg nienormalnosci w przebiegu zgbkowa-
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nia, nauki chodzenia, rozwoju mowy. Chiopiec jest
nieuwazny, apatyczny, mato wrazliwy na bodzce Swietl-
ne i dzwiekowe, niechetny do zabawy. Nie okazuje
absolutnie zadnego przywigzania do matki, ojca, ro-
dzenstwa. Wpada fatwo w ztos¢, gdy mu sie nie uda
przeprowadzi¢ swej woli: prébuje niszczy¢ rzeczy, dra-
paC otoczenie. Powoli staje sie tyranem catej rodziny
i az zanadto dobrze zdaje sobie z tego sprawe. Bar-
dzo wczes$nie wyradza sie w nim sktonno$¢ do pod-
stepu, okrucienstwa, dreczenia zwierzat i ludzi. Chio-
piec taki zazdrosci rowieSnikom najblahszej rzeczy
i cieszy sie z cudzej krzywdy i przykrosci.

Jako jeden z najbardziej charakterystycznych
objawow, rozwija sie niewykorzeniony natdg ktamstwa,
ktére u dzieci wyptywa¢ moze z najrozmaitszych mo-
tywoOw, tutaj jednakze wystepuje czesto bez zadnych
ogniw przyczynowych. Obok zwykiego klamstwa, ma-
jacego swoj cel utylitarny, spotykamy tutaj rozmaite
typy patologicznej kiamliwosci, polegajacej na choro-
bliwie wzmozonej autosuggestyjnosci, przyczym dziec-
ko wreszcie samo zaczyna wierzy¢ w realno$¢ tego,
co przed chwilg sktamato. Sg to typy zblizone do opi-
sanej przez Delbruckta t. z. fantastycznej ktamliwosci,
polegajacej na nadmiernej pobudliwosci wyobrazni,
niedostatecznej wiernosci wspomnien, mwahaniach na-
stroju, pewnej impulsywnosci i przymusowosci zjawi-
ska oraz uczucia ulgi i zadowolenia po wypowiedze-
niu zmyslonego faktu. To przyszli blagierzy w zarod-
ku, to Zagtoby i Tartariny w minjaturze. Z drugiej
strony na skutek niezmiernej suggestyjnosci chtopcy
tacy sg nadto fatwowierni, predko zmieniajg zdanie
i czesto stajg sie ofiarg ziej woli i ziej wiary.

Szkota wbrew nadziejom rodzicow nie wywiera
zazwyczaj dobrego wptywu na charakter chlopca. Uczy
sie wprawdzie nienajgorzej, lecz jest leniwy, roztar-
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gniony, ma glowe petng psot i zto$liwosci, wyobraznie
nieokietznanie rozigrang, usposobienie nieuczynne i nie-
kolezenskie. Psoty i figle nie majg charakteru dobro-
dusznosci dzieciecej, ale sg petne zékci i nieraz wyra-
finowanie pomystowej ztosliwosci. Rozpoczyna sie czy-
tanie romansbw o charakterze mocno erotycznym,
przebywanie w ztym towarzystwie, trwonienie pienie-
dzy i zdobywanie ich badZ przez zastawianie rzeczy,
badz przez drobne kradzieze. Namietno$¢, zuchwatosc,
préznos$¢, wzmozona drazliwos$¢ i pobudliwo$é cechujg
chtopca w tym okresie. Lepsze elementy w szkole in-
stynktownie odsuwajg sie od niego, natomiast gorsze
Igng don, jak do magnesu. Jest on zakalg klasy, z kto-
rej predzej czy pOzniej zostaje wydalony. Wcze$nie
rozbudzony poped piciowy zaspokaja zrazu samogwat-
tem, pdzniej zaczyna lubowac sie w produkcji porno-
graficznej, rzuca sie w objecia prostytucji, namawia
do tego kolegéw. Stepiony ukiad nerwowy szuka co-
raz to Swiezszych podniet, a jednym z najbardziej
wyrafinowanych zadowolern $rod tego typu jest spro-
wadzanie innych na droge rozpusty — zadowolenie to
natury raczej psychicznej ma réwniez niewatpliwie
seksualne podtoze. Wyuzdanie jego dochodzi nieraz do
tego stopnia, ze brawuruje nabytemi chorobami we-
nerycznemu Niejednokrotnie, jako objaw zwyrodnie-
nia, spotykamy u chiopcoéw takich zboczenia popedu
ptciowego w postaci homoseksualizmu, sadyzmu lub
mazochizmu.

Lecz sytuacja pogarsza sie jeszcze, gdy chodzi
0 wybdr zawodu: nie ma on zazwyczaj powotania do
zadnego z nich, jest z natury leniwy, nie troszczy sie
0 nic, ceni nadewszystko brak jakiegokolwiek skrepo-
wania i przymusu, najchetniej prowadzitby zycie pa-
sozyta w jakiej kolwiekbgdZ postaci — armja przysztych
sutenerow rekrutuje sie zazwyczaj wiasnie z takich
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typéw. Przy nadzwyczajnym niepokoju i niezréwno-
wazeniu charakteru w zadnej nauce, w zadnym ter-
minie nie moze utrzymac sie dluzej: pojmuje wpraw-
dzie dos¢ tatwo i prawidtowo, lecz uczy sie wszyst-
kiego tylko potowicznie, poniewaz nic go specjalnie
nie interesuje i brak mu do wszystkiego wytrzyma-
fosci; posiada natomiast nieposkromiong wyobraznie,
ktoéra rysuje mu coraz to nowe plany przysztoSci —
jest to materjat na przysztego awanturnika i wtoczege.

Zazwyczaj wszelkie proby wdrozenia go do jakie-
go$ pozytecznego zawodu pozostajg bezowocne. Chto-
piec wraca ze szkoty, warsztatu czy kantoru do domu,
i staje sie meka i udreczeniem dla rodziny i cieza-
rem dla spoteczenstwa.

Wtedy najczesSciej zaczyna oddawac sie pijan-
stwu, rujnuje najblizsze otoczenie, ale nie wytraca go
to z rébwnowagi, przeciwnie rozpacz najblizszych po-
dnieca go jeszcze bardziej. Wszystkie czyny jego majg
charakter impulsywny, bez okres$lonych motywow, jak-
by pod wptywem jakiego$ wewnetrznego musu. Nie-
jednokrotnie dofgcza sie do tego natrectwo mysli i na-
trectwo czynu, ktére czestokro¢, jak to wykazal Bin-
swanger i Lingard, wystepuje perjodycznie. Niektore
z popeddw jego mogg przybiera¢ charakter gwattowny,
niejednokrotnie dla otoczenia niebezpieczny.

Zwroémy sie teraz do typu kobiecego: i tutaj juz
W najwczesniejszym dziecinstwie wystepujg pewne ob-
jawy nienormalne. Dziewczynka jest kaprysna, upar-
ta, tyranizuje matke, niema przywigzania do rodziny,
nie chce bawi¢ sie lalka, lecz rozrywa jg na kawalki
w przystepie ztosci, kitoci sie z roéwiesnicami, bije je
lub bawi sie sama, unikajgc zupetnie towarzystwa
dzieci, ktamie, jak z nut, jest zakamieniatg egoistka,
jest takoma, chciwa, okrutna, przewrotna. | tutaj
Wczesnie bardzo budzi sie poped pitciowy, natég samo-
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gwahltu, pochtanianie ksigzek o tresci wyuzdanej.
W Kklasach uprzywilejowanych z typéw takich rekru-
tujg sie pozniejsze strindbergowskie panny Julje, kté-
re oddajg sie parobkom, stuzgcym, stangretom. Nauka
idzie poczatkowo nie najgorzej, lecz jest powierzcho-
wna i niema z niej zwykle wielkiej pociechy, i tutaj
rzadko kto docigga do konca edukacji szkolnej.

W klasach upo$ledzonych specjalnym typem jest
miodociana nianka, mordujaca w najbezecniejszy sposob
z najblahszych pobudek powierzone swojej opiece dzie-
ci, jak o tym Swiadczy przytoczony powyzej przykiad.
Wiele jednostek tego typu pochtania w pdzniejszym
wieku przewaznie fala prostytucji — i jezeli prawdag
jest, ze w powstawaniu prostytucji warunki ekono-
miczne i ustrdj spoteczny odgrywaja doniosty role, to
nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze w wielu wypad-
kach rola tych czynnikébw sprowadza sie do mini-
mum i ze istnieje typ urodzonej prostytutki, wbrew
jaknajpomyslniejszym warunkom zyciowym i wycho-
wawczym.

Taki jest w najogélniejszych zarysach typ czynny
niedorozwoju moralnego. Naszkicowatem go z rzeczy-
wistos$ci niejako syntetycznie, to tez zawiera on w tym
opisie rysy wiasciwe wielu jego odmianom.

Typ drugi, bardziej bierny ma z nim wiele pun-
ktéw stycznych. Dziecko (chtopiec czy dziewczynka)
jest bardziej obojetne, mniej impulsywne, mniej skton-
ne do ztodliwych psot i udreczen. Szkoda, jako dzieci
takie przynoszg, jest natury raczej negatywnej przez
niewypetnianie tego, co spetnione by¢ winno. | tu in-
teligiencja moze by¢ na pierwszy rzut oka niezgorsza,
jakkolwiek i tutaj, jak i w typie pierwszym, istnieje
wiele dysonanséw pomiedzy jej zasadniczerni sktadni-
kami.

Jezeli dziecko takie poczatkowo oraz w poOzniej-
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szym okresie zycia przyczynia otoczeniu stosunkowo
mato zlego, to nie wynika to bynajmniej z rozwinie-
tego poczucia moralnego, ktore jest mu najzupetniej
obce. Wszelkie zasady etyczne sg i tutaj zbytecznym
balastem, egoizm wystepuje wczesnie i jest jedynym
motywem postepowania, jakkolwiek w stopniu stab-
szym niz w typie pierwszym.

Ujemne cechy typu pierwszego: kfamstwo, zazdrosc,
intrygowanie, okrucienstwo ustepujg tutaj ng plan
drugi, poniewaz wymagajag one pewnego wytadowa-
nia energji, ktérego unika sie jaknajskrupulatniej:
mity spokdj i wygoda cenione sg nadewszystko.
Sfera wyobraZni jest tu niezmiernie uboga, zato wie-
cej jest wytrzymatosci w pracy, co prawda nie z za-
mitowania lub zainteresowania sig, lecz z wyrachowa-
nia, ze badZ co badZ ta lub owa umiejetnos¢ moze sie
kiedy$ przydac. Jezeli cechy te wyrazone sg w dziec-
ku wybitnie i skojarzone z silnym poczuciem ego-
istycznym, wtedy prowadzg zazwyczaj do rozwiniecia
sie w przysztosci wstretnego karjerowiezowstwa: dziec-
ko takie, chocby uczyto sie w szkole niezbyt Swiet-
nie, czasem robi w zyciu t. zw. karjere. Coprawda
czesciej zdarzajg sie ewentualno$ci odwrotne, ze mia-
nowicie dziecko wyrasta niezdolne do zadnej uzy-
tecznej pracy.

Typ ten jednakze dzieki swej biernosci jest do
pewnego stopnia zdolny do przystosowania sie do oto-
czenia, jest on w pewnych granicach zdolny do sym-
biozy w przeciwienstwie do typu pierwszego, ktory
jest par excelence typem antispotecznym. Zycie zazwy-
czaj przebiega tu rowniej i spokojniej niz w typie
pierwszym. Wielu t. zw. ,,zimnych egoistow" naleza-
toby zakwalifikowa¢ do tej kategorji—literatura zwia-
szcza rosyjska roi sie od tego rodzaju postaci. Czesto-
kro¢ chorobliwy egoizm i karjerowiczowstwo sg jedy-
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nemi cechami nienormalnemi. Czesciej jednak u o0so-
bnikéw takich spostrzegamy i inne towarzyszace ob-
jawy nerwowe: nieznaczne perjodyczne wahania w na-
stroju, zaczatkowe natrectwo mysli i czynu. Wiasnie
tego rodzaju cechy posiadajg znaczenie kardynalne,
gdyz sg rozstrzygajace przy roztrzasaniu kwestji, kie-
dy egoizm lezy jeszcze w granicach fizjologicznych,
a kiedy uwaza¢ go juz nalezy za zjawisko chorobowe.
Konflikty z literg prawa zachodzg tu rzadko, nato-
miast zaktad dla obtgkanych i tutaj nieraz bywa osta-
tecznym przytutkiem. (Dok. nast.)

Dr. Wiadystaw Sterling.



0 nauczaniu historji literatury.

W Nr 1-ym ,Nowych Toréw" za r. b. ogtositem
uwagi ,,0 nauczaniu hist. liter, w szkofach S$rednich®
z powodu art. p. Brodzkiego; tutaj pragnatbym te uwa-
gi uzupetni¢ przez omowienie Kkilku kwestji, o kto-
rych w artykule polemicznym moéwi¢ nie mogitem.

Zastuzony uczony polski, Piotr Chmielowski w ,,Me-
todyce historji literatury..." wytykajac btedy oOwcze-
snych podrecznikéw, nadmienia, ze ,,sposob rozwijania
watku przez ukiadanie pisarz6w w grupy sztuczne
(epikdéw, lirykéw, dramatykow; historykdéw, prawni-
kow, filozofow; albo ogolniej poetéw i prozaikow)“—
jest niehistoryczny, gdyz tym sposobem ,,zacierajg sie
cechy rzeczywistego rozwoju literatury, idgcego po
stopniach chronologicznych...  Mysl te rozwingtbym
jeszcze szerzej, dodajgc, ze niehistoryczny jest czesto
sposéb uczenia sie wedtug autoréw. Jakkolwiek jednak
bedzie prowadzony wyktad, mysle, ze wiasnie porza-
dek chronologiczny powinien by¢ zaniechany, gdyz
nie zapewnia tych korzysci, jakie dostarcza pewne
ideowe skonstruowanie okreséw, oparte na danych,
zawartych w samych dzietach literatury. Nie inaczej
jednak rozumiat te rzecz zapewne i sam Chmielow-
ski, cho¢ nie piszac swej historji literatury dla mto-
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dziezy, nie umiat wskaza¢ nam, jakie to wartosciowe-
idealne konstrukcje dadzg sie wysnuc z historji litera-
tury, wartosciowe — dla wykfadu jej w szkotach Sre-
dnich. Przypusémy nawet, ze rozumiat, iz historja lite-
ratury moze by¢ tylko jedna.

To wykazanie jednak pewnych okresow jest rze-
cza b. trudng; nic fatwiejszego, niz wpas¢ w przesade
i wytworzy¢ sobie niezachwiane przekonanie, ze okre-
sy literatury nastepowaty po sobie sitg kontrastu. | rze-
czywiscie skadingd arcyostrozni i badawczy uczeni
polscy czesto ulegajg ztudzeniu, ze dlatego tylko na-
stapit w literaturze polskiej w potowie XIX stul, zwrot
ku realizmowi, iz za czasbw romantyzmu poczucie
rzeczywistosci byto b. stabe. Nie potrzebuje chyba do-
dawac, ze przeswiadczenie to jest nawskros$ btedne i po-
zbawione nawet wszelkich pozoréw naukowosci.

Na francuskiej literaturze okazano, w jaki to spo-
sob ruch literacki wieku oswiecenia przybrat znamie
romantyzmu, jak romantyzm rnusial przetworzy¢ sie
w realizm i t. d. W tym znaczeniu moéwi krytyk ro-
syjski Iwanow (lIstorja russkoj kritiki*), ze naturalizm
francuski—to ,,bezidejnyj negrazdanskij romantizm*,
a romantyzm — ,,obszczestwiennotendencjoznyj natura-
lizm." Rzeczy te wiec, uzasadniane gdzieindziej, po-
mijam tutaj, tymbardziej, ze przelotne ich zaznaczenie
w zupetnosci wystarczy dla zrozumienia dalszego wat-
ku artykutu.

Nic niema niebezpieczniejszego nad wykazywa-
nie w dziejach literatury jakiegokolwiek narodu pe-
wnych okresow powszechnego upadku smaku. ,,Wiek
XVII. Zanikanie madrosci i piekna“ tak brzmi nagto-
wek jednego z rozdziatdw w najnowszym podreczniku
hist. lit. Rzecz charakterystyczna, ze rozdziat 6w wraz
z nastepujacym: ,,Zdziczenie literatury—poczatki odro-
dzenia“ liczy str. 152, nie o wiele mniej, niz rozdziat
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poprzedni: ,,Wiek ztoty: madro$¢ i piekno liter, staro-
polskiej“, obejmujacy str. 182. Biedny uczeh wobec
tego faktu, tak wymownego w przytoczonych przeze
mnie cyfrach, moze naprawde pomysleé, ze historja
owa zostata wymyslona dla jego udreczenia, skoro tak
duzo méwi sie o literaturze, ujawniajacej upadek piekna
tudziez madrosci w narodzie.

Zart na strone! Fakt ten wyjasnia nam w istocie,
jak niehistoryczng jest dotychczasowa nasza historja lite-
ratury: okresy konceptyzmu, marinizmu, gongoryzmu,
wszelakich floridacyzmoéw zostaty zrozumiane, odczute
i wszechstronnie oSwietlone za granica, a wiek ,,srebr-
ny“ poezji polskiej XVII stul, naprézno oczekuje na
swego rzecznika.

Fakt ten tymbardziej wydaje mi sie charaktery-
stycznym, ze szermierze, wystepujacy w obronie pi-
sma ,De emendandis eloguentiae vitiis (St. Konarski)
zastaniali sie imieniem Samuela ze Skrzypny Twar-
dowskiego, ktéry wiasnie w oczach naszych tluma-
czéw literatury polskiej uchodzi za przedstawiciela
smaku ,,zepsutego w XVII w."

Niestety—do dzi$ dnia w zakres kryterjum lite-
rackiego wchodzi jaka$ moralno$¢ wydarzen dziejo-
wych, najczesciej postronnych, u podstawy za$ lezy
przerazliwe lekcewazenie stowa. Juz w gloszonym
przez S. Dmochowskiego wptywie ,wad rzadu“ albo
»Klesk krajowych* na stan oswiaty, literature i nauki
(patrz ,,OdpowiedZ na pismo p. Mickiewicza o kryty-
kach i recenzentach warszawskich”) tatwo doczyta¢
sie zasady, ktérej — z pozatowania godnym uporem —
trzyma sie jeszcze grono wspotczesnych pisarzy, nie
przypuszczajgcych moze, ze historjozofja ich, ukuta
w atmosferze rodzacego sie romantyzmu, zawiera sama
w sobie sprzecznosci nie do rozwigzania...

Nie moge i nie chce tutaj przeprowadza¢ reha-
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bilitacji XVII w. (rzecz to osobnej rozprawy), nadmie-
nie jednak, ze dowierza¢ ciemnym i nieczutym komen-i
tatorom, nie umiejagcym zapomnie¢ o0 swoich estetycz-
nych czy tylko etycznych upodobaniach wobec dziet
sztuki o innym wewnetrznym tetnie, bytoby tdedem
pedagogicznym, przeciw ktéremu stanowczo zaprote-
stowa¢ nalezy. Natomiast pozwole sobie zdefinjowac
skromne hasto: Nie ostaniajmy sie ptaszczem dzisiej-
szych wszelakiego rodzaju wzgledzikéw, nie opierajmy
sie pieknu, dajmy mu sie uwies¢ tak, jak sie dat uwies¢
Medanun — ,,brzydkiej“ Leili w jednej z humoresek
Felicjana.

Pozwalamy sobie na kpiny z obrazéw mitologicz-
nych, nie chcemy odstania¢ zamknietego w nich piek-
na; potepiamy poezje religijne, gdy je pozornie cechu-
je pomieszanie ,,poje¢* antycznych z chrzescijanskie-
mi, nie odczuwamy ducha poezji, ktory kaze zy¢ po-
staciom nimf, dryad, satyrow...

W ,Kalliopei stowianskiej* Grochowski kaze nim-
fie wod battyckich pociesza¢ kréla szwedzkiego po od-
jezdzie jego syna Zygmunta (ll1) do Polski, kto$ rad-
by stysze¢ zamiast nimfy... Aniofa-Str6za.— Ja mysle,
ze Bog, aniol, szatan, Swieci—w poezjach Stowackiego
sg rowniez tylko postaciami ozdobnemi, jak byty niemi
dziwozony Goszczynskiego, a Switezianki i upiory
u Mickiewicza. To tez nie moge ocenia¢ dogmatyki
poetyckiej ze wzgledu na panujgce obecnie poglady
religijne czy naukowe i, dlatego ze literatura polska
wydaje mi sie ubogag, wystawia¢ jg na pos$miewisko
malcow.

Literatura polska jest uboga; wybierzmy jednak
Z niej to, co tworzy nasze bogactwo narodowe, reszte
przekazmy milczeniu. Uczymy przeciez dziejow litera-
tury, a nie piSmiennictwa.
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Literatura, wedtug powszechnego rozumienia—to
nietylko poezja, ale i proza polityczna, i krasomow-
stwo koscielne i dysertacja naukowa etc.

Zgoda; ale owg proze polityczng i dydaktyczna,
owo krasoméwstwo i nauke musze traktowaé w spo-
sob literacki, sprowadzajgc je do jednego mianownika.

Nie mys$le wcale, by z tego powodu zaszto mie-
dzy nami jakiekolwiek nieporozumienie, ale kto$§ madgt-
by stusznie zrobi¢ uwage, ze i wtedy nawet poznanie
prozy polskiej przechodzi¢ bedzie zakres umystowy
uczniow 5-ej klasy; jak réwniez, ze cala literatura do
XIX stul, ze wzgledu na trudnosci jezykowe i inne
nie moze by¢ wytozona uczniom tejze klasy.

I oto mam przed sobg nastepujace argumenty:

1. Literatura polska do XIX w. z wielu wzgle-
doéw, ktore nie podlegaja memu rozpatrzeniu, wykia-
dana zbyt szeroko moze znuzy¢ lub co gorzej wzbu-
dzi¢ wstret do siebie w umystach mitodocianych...

2. Wytozona jednak w ciggu jednego roku—tylko
w swych wybitniejszych dzietach, by¢ nie moze...

3. A jesliby nawet data sie wytozy¢ w ciggu je-
dnego roku, czyz przez to wzgledy, zaznaczone w pun-
kcie 1-ym, upadng? Czyz mamy prawo nuzy¢ umy-
sty, tlumaczac sie tym, ze to tylko jeden rok trwac
bedzie?

4. Przypusémy jednak, ze mamy to prawo, py-
tam sie, czy uczniowie klasy 5-ej zrozumiejg Ostroro-
goéw, Orzechowskich, Modrzewskich i t. d.? Poswiec-
my literaturze do XIX stul, Kklase ostatnig, lecz c6z
sie stanie z samg ideg historii literatury? czyz to be-
dzie nauka, ktéra ma na celu — wedtug zdania Piotra
Chmielowskiego—,,wykrycie praw rozwoju mysli, uczuc
i ideatdw ludzkich wogole lub narodowych w szcze-
goélnosci“?

Potozenie—zdaje sie—bez wyjscia. Zwitaszcza ostat-
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ni punkt wydaje mi sie b. wielkiej wagi. Uczen musi
zdawac sobie sprawe z rozwoju historycznego litera-
tury w sposéb jasny i obejmujacy catos¢ przedmiotu:
inaczej nauka nasza przestanie by¢ historyczna.

To tez wszelkie opuszczenia catych okresow, kto-
re niekiedy sie zdarzajg gtownie z powodu zmian
w personelu nauczycielskim szkoty, wydajg mi sie nie-
stosowne i karygodne.

Myslimy tak niehistorycznie, ze nawet przesada
pod tym wzgledem nie jest bez korzysci.

Winna tu niepomiernie i nasza nieche¢ ku gteb-
szej analizie artystycznej; jakze ftatwo przeceniamy
utwory drugorzednych poetéw, byle nowoczesnych, i nie
postrzegamy wcale niedotestwa mysli i wyrazen ta-
kich Korsakéw, Odyncoéw, Gostawskich, Garczynskich,
Barwinskich, Zmorskich i t. d., chociaz bez watpienia
lepiej poznalibySmy samych siebie z literatury XVI
wieku, nizli z pism dopiero co przytoczonych autoréw.

Wyzej wspomniatem, ze brak skonstruowania
okreséw odbija sie réwniez ujemnie na uprzytomnie-
niu sobie rozwoju dziejowego liter, polskiej, nalezatoby
tutaj zaznaczyé, ze brak ten wynika gtownie z checi
zapoznania ucznia z osobg tworcy, a nie z jego dzie-
fami. Gdybysmy kiadli nacisk na samg tworczos¢ i jej
fenomenalng strone, zmuszeni byliby$Smy dokona¢ mie-
dzy dzietami jakiego$ wyboru i — watek dziejowy zo-
statby wskazany; ale o tym mowi¢ bede kiedyin-
dziej.

Tutaj zwrdce uwage na jedng jeszcze przeszkode
ku rozumieniu historycznemu literatury: rozkawatkowa-
nie przedmiotu na klasy. Uczen Kl. VI zapomina przy
literaturze XVII stul. — o literaturze XVI, gdyz miat
ja wylozong w klasie poprzedniej, V-gj.

Trzeba wiec usilnie szuka¢ rozwigzania wszyst-
kich tych trudnosSci i oto proponowatbym jedno: wpro-
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wadzenie koncentrycznego kursu historji literatury. Histo-
rje musi uzupetnia¢ czytanie dziel, wymagajace w nie-
rébwnym stopniu pewnej kultury artystycznej i przy-
gotowania naukowego, skad wynika potrzeba uwzgled-
niania w kazdej klasie niektorych tylko dziet jednego
autora, dziet, tatwych dla uczniéw do zrozumienia i do
odczucia; mysle jednak, ze w kazdej klasie dzieta li-
teratury rozpatrywane by¢ powinny w pewnych gru-
pach i dobach, ustalonych ze wzgledu na catoksztatt
dziejow.

Mysl swg postaram sie rozwing¢ i uwidoczni¢ na
programie, majagcym wartos¢ tymczasowa i zastoso-
wang do chwili. Program mdj odgrywa raczej role
ilustracji i nie rosci sobie wigkszych pretensji.

Historja literatury obja¢ powinna co najmniej 3 klasy
wyzsze; zastrzec sie jednak musze, ze uwazam za rzecz
ze wszech miar pozgdang—jak tego domagano sie nie-
jednokrotnie—podawanie wiadomosci z hist. literatury
juz w klasach nizszych. Od klasy wstepnej poczaw-
szy, powinnismy zwraca¢ uwage uczniéw na nazwiska
autorow, nie pomijane w dzisiejszych czytankach (jak
to sie dziato niegdy$), dodajgc dtuzsze lub krétsze ob-
jasnienia—zaleznie od klasy. Chciatbym, aby uczen
kl. IV zawart znajomo$¢ ze wszystkimi pisarzami, kto-
rych tworczos$¢ lepiej poznawaé bedzie w klasie wyz-
szej. Bylbym nawet za tym, aby uwzgledniano w ,,WYy-
pisach“ tylko autoréw wzorowych i wchodzacych do
Panteonu literatury polskiej; praktykowane za$ do dzi$
dnia pomieszczanie wierszy, bajeczek i utworéw pro-
zaicznych, pisanych ad usum kompilatora ,,Wypisow"
przez jego dobrych znajomych i przyjaciét, lub co go-
rzej przez niego samego sprodukowanych, jest—moim
zdaniem—-wysoce niesmaczne i raz na zawsze powin-
no by¢ zaniechane. Tiumaczenie sie wzgledami natu-
ry pedagogicznej jest mylne, gdyz ta wiasnie okolicz-
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nos¢, iz utwory owe byly pisane w pewnym celu dy-
daktycznym powinna przemawia¢ za usunieciem ich
z ksigzki. Pozwélmy przemawia¢ do dzieci tylko twor-
com, nie moralizatorom, tylko naturze, nie za$ fabry-
katom lub modelom. WinniSmy od dziecinstwa zape-
wni¢ uczniom obcowanie ze wszystkim, co piekne,
szlachetne i gtebokie w tresci, aby miodziez sama ze
wstretem odrzucata kryminalistyczng literature dete-
ktywow policji. Pieknym, szlachetnym i gtebokim
w tresci moze by¢ tylko dzieto tworcy (Poréwn. Dr.
Goldscheider: ,,Lesestiicke und Schrifwerke im deut-
schen Unterricht®; passim).

Po tej dygresji powracam do programu:

W | klasie wyktadu historji literatury moge za-
znaczy¢ zlekka tto dziejowe, zapozna¢ z zyciorysami, mo-
gacemi Czymkolwiek zainteresowaé¢ miodych stuchaczy
oraz z niektoremi dzietami nastepujgcych pisarzy: KiI.
Janickiego, M. Reja, L. Goérnickiego, J. Kochanowskie-
go, Sz. Szymonowicza, Zimorowiczéw, Andrz. Morsz-
tyna, W. Potockiego, J. Krasickiego, Fr. Karpinskie-
go, K. Brodzinskiego, Ad. Mickiewicza, J. B. Zales-
kiego, J. Stowackiego, W. Pola, W. Syrokomli, T. Le-
nartowicza, J. |. Kraszewskiego, K. Ujejskiego, A. As-
nyka i in.

Dodatbym tutaj dzieje literatury religijnej Srednio-
wiecznej.

Z form poetyckich uczniowie zapoznaliby sie
z bajka, sielanka, fraszkami. ¥

Wykaz dziel—opuszczam.

W Kklasie IlI: M. Rej, J. Kochanowski, M. S. Sza-
rzynski, P. S. Klonowicz, M. Sarbiewski, Krz. Opalin-
ski, S. Twardowski, W. Potocki, W. Kochowski, I. Kra-

) Por, m6j poprzedni artykut. (Nowe Tory styczen).
[Przyp, aut)
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.sicki, St. Trembecki, K. Wegierski, Fr. Zabtocki, J.
Ursyn Niemcewicz, Al. Felinski, Woronicz, A. Mickie-
wicz, J. Stowacki, Z. Krasinski, C. Norwid, K. Ujej-
ski, A. Asnyk i inni.

Z form poetyckich: satyra, poemat historyczny,
dramat.

Uswiadomienie sobie teorji literackich; w tym
celu uczniowie powinni przeczyta¢ rozprawy 0 poezji
Karpinskiego, Brodzinskiego, Mickiewicza, Norwida
(C) i1 inn.

Wyktad historji Scisle metodyczny, o ile w Kla-
sie I-ej zblizony raczej do czytania przystepnych utwo-
row literatury.

W klasie Ill—kurs historji literatury uzupetnia-
jacy. Literatura polityczna XV — XVIII st.: J. Ostro-
rég, J. Dlugosz, M. Kromer, Andrz. Fr. Modrzewski,
M. Czechowicz, P. Skarga, Sz. Starowolski, tuk. Opa-
linski, Andrz. Al. Fredro, krél Stanistaw Leszczynski,
St. Konarski, A. Naruszewicz, St. Staszyc, H. KoHataj.

Nadto dzieje krytyki literackiej i historji litera-
tury.

Z form: rozprawa, krytyka literacka, mowa.

Tak wiec kazda klasa nie obejmowataby tylko
czastki dziejow literatury, ale ich cato$¢; przyczym
musze sie zastrzec—Iliczba autoréw mogtaby by¢ do-
wolng. Nauczyciel musiatby na poczatku kazdego roku
szkolnego utozy¢ program zaje¢, dokona¢ wyboru au-
toréw i dziet do czytania, biorgc przedewszystkim pod
uwage skfad klasy, zdolnosSci i przygotowanie umy-
stowe ucznidw.

W ten sposéb—mysle—uniknelibySmy tych tru-
dnosci, ktére powyzej zostaty przeze mnie wskazane:
literatura do XIX w. nie znuzytaby zbytnio umystu
ucznia, gdyz dokfadne jej poznanie bytoby roziozone
na 3 klasy (jesli nie wiecej); zadna klasa nie bytaby
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pozbawiona Mickiewiczow, Stowackich i t. d., do Kkto-
rych czesto wzdycha przez 2 lata lub dluzej; etc.

W zakonczeniu artykutu wspomne jeszcze 0 mo-
zliwosci przekonania ucznidw, ze literatura polska nie
dzieli sie na 2: ,starozytng“ (!) do XIX w. i ,nowo-
zytng" od XIX; majac sposobno$¢ prawie ze bezpo-
Sredniego poréwnywania dziet, nalezgcych do réznych
epok, mozemy doskonalej i plastyczniej uchwyci¢ calg
przepas¢ mysli i piekna, dzielgca stulecie XV od XVI,
XVII od XVIII, jak réwniez ewolucje jezyka, jego za-
sobu stownikowego i form gramatycznych.

Szczupte ramy artykutu nie pozwalaty na gieb-
sze umotywowanie Kkilku spraw, poruszonych przeze
mnie. Cel mego pisma jednakowoz bedzie w zupetno-
§ci osiggniety, o ile szerszy ogdt nauczycielstwa pol-
skiego zechce sie zastanowi¢ i podda¢ dyskusji pu-
blicznej przynajmniej te dwie kwestje: l-0 czy i jakie
ustepstwa moznaby poczyni¢ z $ciSle historycznego
traktowania przedmiotu na rzecz uprzystepnienia i za-
interesowania uczniéw literaturg polskg? 2-o0 czy i ja-
kie korzysSci mogtby przynies¢ wyktad koncentryczny
historji i literatury?

Lucjusz Komornicki.



Z dziennika pedagoga

Kilka stobw o0 mnozeniu.

Dzieci w wieku przedszkolnym zdobywajg sobie
pewne pojecia, ktére tym giebiej zapadaja w urodzaj-
ng niwe miodocianego umystu i tym silniej sie zako-
rzeniaja, im nabywanie tych poje¢ jest zgodniejsze
z naturalnym rozwojem umystu, a wiec im bardziej
harmonizuje z zyciem wewnetrznym dziecka.

Dzieki takiemu wspétdziataniu milodego zycia
I nauczajgcego otoczenia, kazde dziecko, zanim zapo-
zna sie z utamkami, nie wyobraza sobie, aby iloczyn
mogt by¢ mniejszy od ktéregoskolwiek czynnika, bo
przeciez ,mnozymy“ a jesli sie mnozy, to powinno
sie otrzyma¢ wiecej — na to wskazuje sama nazwa
»-mnozenie“. Wiem z wiasnego doswiadczenia, jak sie
ten biedny, watly jeszcze umyst upora z niespodzian-
ka przy mnozeniu liczby catkowitej przez utamkowg
< 1, i wszelkie teoretyczne objasnienia ,,niezwykte-
go“ zjawiska nie wzerajg sie w ciato i krew umyshu,
gdyz brak im prostoty, gdyz zbyt odbiegajg od zycio-
wej, powszedniej logiki dziecka. Dowodzenia tego ro-
dzaju sa przechowywane w jakich$ ukrytych, zam-
knietych na dwa spusty szufladach, w ktérych znaj-
dujg sie wszelkie rozumowania, potrzebne do ,wyste-
pow" w klasie na zadanie nauczyciela, do codziennego
za$ uzytku niezdatne. A jednak nie jest rzeczg tru-
dng w tym wypadku trafi¢ do umystu ucznia. Jako
nauczyciel, a przedtym korepetytor, nieraz sie o tym
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przekonatem, a poniewaz rowniez jako nauczyciel —
stwierdzitem, ze koledzy matematycy z kwestjg oma-
wiang zafatwiajg sie przewaznie po dawnemu, wiec
uwazam za pozyteczne zakomunikowanie stosowanej
przeze mnie metody.

Przedtym jednak musze doda¢: 1) ze ucze kazde-
go dziatania najsamprzod na liczbach catkowitych, po-
Zniej za$ na utamkach dziesietnyoh, ktére sg przeciez
tylko rozszerzeniem systemu dziesietnego na prawo,
poza oddzielone przecinkiem, wzglednie kropka u gory,
liczby catkowite. 2) Ze nauke ilustruje najprymity-
wniejszemi wiadomosciami z gieometrji praktycznej,
ktére wystarczajg do obliczania np. powierzchni kwa-
dratu, lub prostokata.

Z catego szeregu odpowiednio dobranych, tatwych
obliczan powierzchni czworobokéw 2X3, 32X 3, 4 X5
i t. d, w umysle dzieci utrwala sie przekonanie, ja-
koby zawsze iloczyn byt wiekszy od kazdego czynnika.

Jesli nastepnie w przykfadzie weZzmiemy jeden
bok, stanowigcy 0,5 cm., drugi za$ dajmy na to 4, to
ku wielkiemu zdumieniu dziatwy otrzymuje sie ilo-
czyn 2 i dopiero rysunek usuwa wszelkie watpliwosci
i nieco uspokaja umysty. Po odpowiednim przesunie-
ciu péicentymetrowych prostokatéw, jak to widzimy
na rysunku, otrzymuje sie wyraznie 2 cm. kwadratowe.

4

2cm. kw.

2-gi przyktad—czworobok o rozmiarach 3X0,5

05V j Tacm.2 POl 3x05=15 it |
Ju. Hoeem? j« A (
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Jest to wynik niezbity, ale dziecku brak jeszcze
logicznej podstawy, aby ostatecznie przestato sie dzi-
wic i uwazac ten wynik za niezwykty. Trzeba mu wiec
da¢ te podstawe przez udowodnienie, ze istota mno-
zenia we wszystkich wypadkach jest identyczng, a ta-
kiej jednolitosci domaga sie wiasnie nawpot Swiado-
mie — niemal instynktownie — miody umyst, widzgc
w ostatnim wypadku co$ niezwyktego, niespodziewa-
nego. W tym celu na calym szeregu przykitadow,
w ktérych mnoznik jest liczbg calg, staramy sie wpoic¢
W ucznia, ze mnoznik pokazuje nam, ile bierzemy
wielkosci, stanowigcych mnozng. Np. 1 m.X5, ozna-
cza, ze bierzemy 5 wielkosci, stanowigcych mnozna,
czyli 5 metrow, 1X8—o$m takich wielkosci. Kiedy
nastepnie wezmiemy przykiad 1 m.X0,5, a uczniowie
juz wiedza, ze 0,5—+* 2, to przekonamy sie, ze nie Znaj-
dziemy w catej klasie ani jednego, $rednio uzdolnio-
nego ucznia, ktéryby nie wiedziat, ze w tym wypad-
ku bierzemy potowe wielkosci, wyrazonej w mnoznej,
a wiec ze iloczyn bedzie mniejszy od mnoznej. Od
tego przyktadu mozna przejs¢ do innych np. 1 x 0,9;
1 m.XO,l i t. d., nastepnie za$ 2XO0,5, 4X05, 6X0,2
i t. d., i wkroétce rzecz staje sie dla ucznidbw zrozumiatg
zupetnie, ajesli nauczyciel umie wczuwac sie w umy-
sty dzieciece i $ledzi¢ ich rozwdj, to z przyjemnoscig
stwierdzi fakt, ze jakie$ btogie uczucie, jakie$ nie-
zwykte zadowolenie przenika ucznidéw, zachecajac ich
do pracy i budzac ufno$¢ w potege rozumu ludzkiego
i wiasne sity bardziej, niz wszelkie perswazje i nauki
rodzicow i przetozonych. Z wiasnego zycia pamietam
caty ten proces duchowy — w skarbnicy wspomnien
z dawnych lat, owianych czarownemi mgtami cudnych
marzen i wielkich nadziei na przysztos¢, moment ten
zajmuje wybitne miejsce. Dzieci bardziej ulegajg czyn-
nikom, uczuciowym, niz rozumowym—jest to wiasci-

,Nowe Tory* z. VII. 5
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woscig ich wieku, a wiec nalezy wyzyska¢ te czyn-
niki i rozsta¢ sie na zawsze ze sztywnoscig i sucho-
Scig wyktadu ,,nawet* w matematyce. Praktycznie
nalezy stosowa¢ metody odpowiednie do danej fazy
rozwoju umystowego dzieci, a nie narzuca¢ subtel-
nych, lecz nie asymilujgcych sie dowodzen, ktore sg
wihasciwsze w kursie klas wyzszych.
E. Kalabinski.
Kand. nauk przyr.
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J. Ohrzaszczewslca i TF. Haberkantérwna. Opowiada-
nia przyrodnicze. I Staw. 11 taka.

Nauka przyrodoznawstwa w nauczaniu dzieci nie jest
rzeczg tatwa, gdyz nie kazdy z nauczycieli lub autoréw
umie sie przystosowa¢ do poziomu umystowego dziatwy,
aby wiadomosci pozyteczne i ksztalcgce jednoczes$nie byty
podane zajmujaco. Zobaczmy, w jakiej mierze wyzej wy-
mienione dzietka odpowiadajg tym wymaganiom.

W pierwszej ksigzeczce autorki opisujg zycie zwie-
rzece i roslinne w wodzie napo6t stojacej, jednakze zycie
roslinne jest nieco niedostatecznie uwzglednione, bo sito-
wie, rogoza (patki niezawsze bromowe, czesciej aksamitno-
czarne) i tatarak mogtyby nieco wiecej zajg¢ miejsca, cho-
ciaz i w tak Scisnietym zakresie ich zespot (rozdziat
»W trzcinie®) jest opisany plastycznie i barwnie. Szkoda,
ze pozatowano miejsca dla opisu rosliny tak wielce oso-
bliwej, jak ptywacz.

Zycie zwierzece, do$¢ peino przedstawione, mogtoby
szerzej dotkng¢ ryb, ktére z wyjatkiem ciernika zostaty
prawie pominigte; prawda, ze w zamierzonym wydawni-
ctwie jeszcze bedzie ,rzeka i strumien®, ale dla scharak-
teryzowania zycia w stawie z koniecznoscina lezato uwzgled-
ni¢ chociaz karasia, karpia i szczupaka. Wéwczas juz mu-
siatloby sie znalez¢ miejsce i dla wydry. Z temi zastrze-
zeniami trzeba powiedzie¢, ze zjawiska sg opisane pra-
wdziwie i przystepnie, zalezno$¢ istnienia tworéw zwie-
rzecych od warunkéw zewnetrznych w stawie, oraz walka
0o byt uchwycona trafnie, a wszystko wytozone zajmu-
jaco ¥.

') Celem wydania sadu ksigzeczki byty czytane z dzieémi

w Szkole Handlowej w Bedzinie przez kolege E. Warchota, oraz

krytyk zbierat wrazenia od czytajacych chtopakéw 9—12 letnich.
(Przyp. aut.').
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Nie moge sie powstrzyma¢ od uwagi, ze rozdziat
»Biata krélowa" (grzybien—nymphea alba) piéra J. Ch.
nie wyzyskuje dostatecznie (str. 80) niestychanie ciekawe-
go tematu przejscia od precikbw do platkow, natomiast
grzeszy pewng celowoscig, ktéra na str. 76 i 81 az dwu-
krotnie wystepuje nieco prostaezo. Rozumie sie, ze jest to
sposob pisania, ale maty czytelnik zwrot krasoméwczy go-
tow bra¢ w znaczeniu dostownym, a szkodaby go wpro-
wadza¢ w btad gorszy od rzeczowego, bo metodyczny.

Druga ksigzeczka opisuje zbiorowisko—take. Zycie
roslinne obejmuje kilka rozdziatéw, z ktérych wyrézniam
dwa: ,jak trawy rosng" i ,jak trawy kwitng“; sa one na-
pisane bardzo przystepnie, atre$¢, bogata w fakty, wydaje
sie prostg przez odpowiednie ich ugrupowanie i powigza-
nie. Do mniej szczesliwych zwrotéw nalezy na str. 32
,»0dy goérne todygi zostang Sciete, wszystkie soki zasilajg
kigcza“, jak réwniez zwrot krasomoéweczy ,,preciki juz nie-
potrzebne“ moze byC¢ niestusznie uwazany za teleologiczne
przedstawienie kwitnienia traw. Reszta Swiata roslinnego
zajmuje miejsca w sam raz tyle, ile potrzeba, a rozdziat
»wigzanka kwiatow tgkowych® jest dobrany trafnie i przed-
stawiony do$¢ obrazowo i wyczerpujgco; nawet zjawisko
potpasozytnictwa $réd roslin jest wplecione dos$¢ zrecznie.

Zycie zwierzece, tak samo jak w ,,stawie®, obszerniej
jest traktowane niz roslinne—uwazam to za pedagogicznie
rzecz stuszng, bo miodziez naogdt tylko wyjatkowo sie
przejmuje zagadnieniami z zycia roslin. Wyczerpujaco
mamy traktowane zjawiska wyzywienia i walki o byt (do-
skonaty rozdziat ,0 maiku“) zwierzat tgce wiasciwych.
Narzady owadow prostoskrzyditych, wydajgce dzwieki, sa
opisane bardzo zrozumiale i opatrzone w rysunki, tylko
niekoniecznie mozna sie zgodzi¢, ze ,trudno jest pochwy-
ci¢ Swierszcza polnego.“ Brak danych, dotyczacych zycia
niektorych ptakéw, da sie tym wytlumaczyé, ze bedg one
opracowane w ksigzeczce ,,pole”.

Rysunki, jak tego rodzaju wydawnictwo wymaga, sg
obiite i dobrane odpowiednio.

W tych dwoch ksigzeczkach mamy—pomingwszy tu
wytkniete nieliczne braki—dobre opracowanie dwuch zbio-
rowisk, a wiec nietylko strone rzeczowa, ale i stosunek
jednych zjawisk do drugich; jednakze w tych ksigzeczkach
jest jeszcze co$ wiecej.
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Nauczanie przyrodoznawstwa, niezaleznie od innych
celéw, powinno rozszerza¢ widnokregi w tym znaczeniu,
Zze powinno uczy¢ pojmowac przyrode i odczuwac zjawiska
zycia. Nie fatwa to sprawa: kto przypomni sobie odczucie
przyrody przez Dygasinskiego z jego najpiekniejszemi ,,Go-
dami zycia“, to uzna, ze takie odczuwanie moze by¢ zro-
diem znacznego uszlachetnienia mysli cztowieka, owego
niby-pana stworzenia. O ile sprawg duzej wagi bytoby od-
dziatywanie w tym kierunku na miode wrazliwe umysty,
o tyle—nie kazdy wezmie po Bekwarku lutnie—nie kazdy
potrafi tak odczu¢ i pisa¢, jak Dygasinski.

Dwie omawiane ksigzeczki, rozpatrywane pod tym ka-
tem widzenia, nie sprawiajg wrazenia niekorzystnego—ow-
szem, wida¢ nie tylko podpatrywanie zjawisk zycia i che¢
zrozumienia ich, ale jakby zblizenie sie do nich, prawie
przywigzanie, i to pozwala od czasu do czasu na pewng
nute serdeczniejsza, np. w ,,Nocy Swietojanskiej*.

Praca zbiorowa dwuch autorek, chociaz pozornie je-
dnolita, zdradza pewne cechy odrebne swych czesci: au-
torka J. Ch. opanowata forme literacka i jej rozdziaty
(np. ,Z moich wspomnien”, ,Legienda o bocianie”, ,Srod
kwiatow*) sg przykladem potoczystego opracowania tema-
téw, gdy autorka W. H. wykazuje wiecej prostoty w opra-
cowaniu, pofaczonej z bardziej zawodowo-przyrodniczym
ujeciem tematow i do pewnego stopnia wykazuje bardziej
bezposredni stosunek do omawianych zagadnien,

A. Sujkowski.

Jeanne Leroy-Allais. Jak uswiadomitam moje corki
0 rozwoju kobiety i macierzynstwie? Z francuskiego prze-
tozyta Emilja Westawska, z przedmowg d-ra Poraka.

Od chwili, gdy w naszej literaturze pedagogicznej
poruszono kwestje uswiadamiania dzieci 0 zyciu piciowym,
wychowawcy—zwiaszcza za$ matki, na ktére w pierwszym
rzedzie spada ten obowigzek, zaczely sie domagaC goto-
wych szablonéw dla praktycznego ich zastosowania. Co,
jak, kiedy, w jakiej formie, méwic¢ dzieciom? Wogdle w wy-
chowaniu poszukiwanie gotowych recept opiera sie¢ na je-
dnym z najszkodliwszych przesagdéw, gdyz prowadzi do
spaczenia najzdrowszych zasad wychowawczych. Wszystkie
prace 0 uswiadamianiu, zawierajgce szereg przyktadow,



70 Nowe Tory.

maja tylko wtedy warto$¢, gdy sa istotnym zbiorem rze-
czywistych faktéw, to jest stanowig materjal do wnioskow,
nie zas gdy sg traktowane jako wzory—jako ,,podrecznik"
uswiadamiania, jak sie wyraza ttumaczka p. Leroy-Allais.
Tylko ogolna zasada moze by¢ wspdlna, szczegbtowe jej
zastosowania muszg by¢ Scisle zwigzane z indywidualno-
Scig matki i dziecka, z warunkami ich zycia, z narzueajg-
cemi sie faktami i spostrzezeniami i t. d.

Pod wzgledem zasady przewodniej ksigzka p. Leroy-
Allais nastrecza bardzo wiele zarzutow, ktére tym jaskra-
wiej uderzajg, gdy sie jg poréwna z praca niedawno dru-
kowana w Nowych Torach: ,,Jak u$wiadomitam mojg dzie-
siecioletnig coreczke*.

Autorka francuska twierdzi: ,,POki dzieci sg tak mate,
ze nie moga zrozumie¢ wielkiej tajemnicy macierzynstwa,
trzeba im zostawi¢ wierzenia o kapuscie, bocianie i innych
niedorzecznosciach®. Zupetnie stuszna jest uwaga tlumacz-
ki w tym miejscu: ,,Przed najmniejszym nawet dzieckiem
ktama¢ nie mozna“.

Podstawag zdrowego wychowania moralnego jest ucz-
ciwos¢ w stosunku do dziecka i na niej oparte zupeine
zaufanie jego do rodzicow. To tez jest pierwszym warun-
kiem, a nawet punktem wyjscia catego systemu uswiada-
miania. Wazniejszga sprawa i z etycznego i z praktycznego
punktu widzenia jest, .by dziecko z wszelkiemi pytaniami
i watpliwosciami do matki sie zwracato, niz by sprawe
rozmnazania poznato w catej rozciggtosci z punktu widze-
nia przyrodniczego, ginekologicznego i t. p. Biad ten msci
sie na autorce samej. W ciggu ,,uSwiadamiajacych* roz-
mow przekonywa sie, ze jej cOreczka juz zna niejedng
z tych tajemnic, ktére ona w programie wykiadu umiesci-
ta: zdziwienie swoje pokrywa uwaga: ,Naturalnie ze taka
rozsgdna jak ty dzieweczka musiata wczesnie zrozumiec,
ze zycie dziecka S$ciSle jest zwigzane z zyciem matki.”
Dziewczynka byfa w tym wypadku rozsadniejsza od matki,
ktéra najprzéd liczyta, ze mate dziecko nie moze zrozumieé
tajemnicy macierzynstwa, mowita jej o bocianach i kapu-
scie, a pOzniej cieszyta sie, ze rozsadek dziewczynki jej
ktamstwo zdemaskowat. Pani H. w Nowych Torach stawia
odrazu sprawe na wiasciwym gruncie bezwzglednej szcze-
rosci i prostoty, co jej znakomicie zadanie utatwia juz
chocby przez to, ze zmusza jg do rozpoczynania od znacz-
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nie wczesniejszego wieku, t. j. od chwili pierwszego pyta-
nia dziecka. Tajemnica macierzyhstwa w swej najprostszej
formie nie jest wecale bardziej skomplikowana niz inne zja-
wiska przyrody, o ktorych z matemi dzieémi méwimy i nie
ma powodu odktada¢ takiej rozmowy do 12-go roku zycia,
Ta okoliczno$¢ zas, ze w porze dojrzewania nastreczajg
sie juz pewne uwagi, dotykajgce samego dziecka, ze stowa
nasze trafiajg na chwile wzmozonej wrazliwosci i drazli-
wosci, wecale nie utatwia zadania.

Juz to niezmiernie rzadko sie zdarza, by w kwestji
wychowania dziewczat (jak wogoéle w kwestji kobiecej) pi-
Smiennictwo francuskie mogto nas zasili¢ czyms$ istotnie
pozytecznym. To postepowe, a nawet radykalne spoteczen-
stwo w stosunku do kobiet hotduje pogladom, ktére my
zwykliSmy—nie bez racji—pietnowac¢ jako wsteczne, a caty
kierunek wychowania kobiet, uwzgledniajacy wyltgcznie ko-
rzys¢ praktyczng lub powab zewnetrzny — niezbyt daleko
odbiega od ideatdw naszej pani Tanskiej. | tej ksigzeczce
cechy specjalnie francuskie nadajg ton, ktéry trudno nam
traktowac¢ powaznie. Juz w przedmowie dr. Porak z aka-
demji medyeznej—przeciwstawiajgc sie autorce—staje w o-
bronie kokieterji, mody, gorsetu i dekoltu. Nie mozna sie
gorszy¢, gdy w tych sprawach zdania sg podzielone, ale
samo mieszanie rzeczy tak btahych ze sprawami tak po-
waznemi jest dla tej ksigzki wielce charakterystyczne. Mo-
wigc 0 rozkoszach macierzynstwa, matka dodaje, iz nakia-
dajg one ,ciezkie obowigzki*“, co w dalszym wywodzie ttu-
maczy sie tak: ,,zging¢é musi dla niej kokieterja, zycie
Swiatowe®. Wskazoéwki hygieniczne dla przysztych matek
Swiadczg w zupetnosci, ze wyszty z pod pidra istoty roz-
prozniaczonej, wydelikaconej w zbytku i wygodach. (*Co
sie tyczy teatru, to pamietaj, ze przyszte mamusie powin-
ny sie wystrzega¢ wszelkich wzruszen“.)(!) Po pierwsze
unikanie wzruszen wecale od nas nie zalezy, po drugie naj-
mniej wstrzgsajace sg te wzruszenia, ktére dla siebie ob-
mys$lamy i kupujemy, po trzecie—gdyby kobiety w cigzy
tak doszczetnie zmieniaty tryb zycia, by sie wytgcznie od-
da¢ pielegnowaniu swego ciata z zupetnym wykluczeniem
wszelkich duchowych wrazen, to moze miatyby dzieci zdro-
we, ale tez prawdopodobnie dosy¢ tepe.

Autorka nie zapomina bynajmniej o tych matkach,
ktére narazone sg na powazniejsze niebezpieczenstwa niz
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wzruszenia teatralne. Zaklada ona stowarzyszenie robotnie
matek, sktada na kapitat zaktadowy dziesie¢ tysiecy fran-
kow, ztozonych z wihasnych oszczednosci (budujaca oszcze-
dnos¢!) a przyktadem swym zacheca corke do podobnej ofia-
ry, mianowicie do zrzeczenia sie sznura peret za piec
tysiecy frankéw, ktory miata od ojca otrzymac, i ztozenia
tych pieniedzy na fundusz stowarzyszenia. Gienowefa jest
tyle przyzwoita, ze protestuje przeciw zapisaniu obok tej
sumy nawiasowej uwagi: ,wartos¢ sznura peret, ktorych
sie ofiarodawczyni wyrzekla", ale ojciec obstaje przy swym
projekcie: ,,niech robotnicy wiedzg, jakie czynisz ofiary, by
im zapewni¢ dobrobyt*.

Zdaje sie, ze juz to samo charakteryzuje warto$¢
nauk moralnych w ksigzeczce zawartych: ckliwy faryzeizm,
ptytki konwencjonalizm i salonowy poglad na Swiat.

Bardzo prawdopodobnie ksigzka ta znajdzie szersze
rozpowszechnienie i sympatyczniejsze przyjecie niz wiele
poprzednich w danej sprawie, moze ona stanowic jedynie
»podrecznik“ dla tych matek, ktérych dusza waha sie mie-
dzy kokieterjg a filantropjg, dla ktérych decydujaca chwi-
la moralnego przetomu jest zrzeczenie sie sukni wycietej
na rzecz sukni pod szyje.

Iza Moszczenska.

Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Clara und William Stern. Monographien (ber die
seelische Entwicklung des Kindes. 11 Erinnerung, Aussage
und Lige in der ersten Kindheit. Lipsk 1909.

Autorzy gruntownego studjum nad mowg dziecka,
0 ktéorym pisatam juz w Nowych Torach ¥  obecnie wy-
daja druga z rzedu monografje doniostej wagi zaréwno
dla psychologa, jak i dla wychowawcy. Dotyczy ona trzech
zjawisk psychicznych, pozostajacych z sobg w pewnym

b Por. Nowe Tory 1903 zeszyt styczniowy — artykut p. t.
Mowa dziecka.
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zwigzku przyczynowym: wspomnienia, wypowiedzenia
i klamstwa. To, co o faktach ubiegtych moéwimy, opiera
sie na naszych wspomnieniach: niedokfadnos$¢ ich skutkiem
niedo$¢ pewnego spostrzezenia, nietrwatej pamieci i zbyt
zywej wyobrazni, dopetniajacej luki stad powstate, spra-
wia, ze zeznania nasze nigdy nie sg wierne: bladzimy
wszyscy mimowoli, co stwierdzity liczne eksperymenty,
ktére w ostatnich czasach wytworzyty nawet osobny dziat
psychologji t. zw. psychologje wypowiedzenia (Psychologie
der Aussage). Woykroczenia takie jednak przeciw praw-
dzie nie sg jednoznaczne z kiamstwem, ktére woéweczas je-
dynie ma miejsce, gdy mamy $wiadomo$¢ niezgodnosci na-
szego zeznania z faktem, oraz $wiadomy cel wprowadzenia
w biad innych. Autorzy przedsiewzieli zbada¢, jak ta
kwestja przedstawia sie w dziecinstwie. W tym celu przed-
stawiajg stopniowy rozwdéj odnosnych zjawisk u swej naj-
starszej coéreczki (urodz. 7 kwietnia 1900 r.), na pod-
stawie prowadzonego przez siebie dziennika. Naprzéd po-
jawiajg sie fakty poznawania przez dziecko os6b lub rze-
czy po pewnym uptywie czasu; czas ten wzrasta stopnio-
wo: gdy dziewczynka roczna poznata ojca, ktdrego nie wi-
dziata przez dni 14-e, majac dwa lata, poznaje juz nianke,
ktorej nie widziata przez 9 tygodni, majgc za$ lat cztery,
poznaje miejsce, w ktorym byta przed rokiem. Pézniej ida
ws”owini$nza, przychodzace samorzutnie lub wywotane py-
taniami, i tutaj réwniez czas wzrasta stopniowo, podobnie
jak i tres¢, co do ktdrej odr6zni¢ mozna trzy stadja w roz-
woju dziecka: naprzéd wspomina ono tylko rzeczy t. j.
przedmioty lub osoby widziane, poOzniej przypomina sobie
czynnosci, na koncu za$ stosunki i cechy rzeczy widzia-
nych. Pierwsze stadjum trwato u rzeczonej dziewczynki
do wieku 13/4 roku: w tym czasie juz zaczeta wspominac
pojedyncze zdarzenia; w rok za$ pézniej t. j. pod koniec
trzeciego roku zycia wspominata cate sytuacje lub spe-
cjalne cechy przedmiotéw. Rzecza godng uwagi jest, ze
dzieci wczesniej wytwarzajg sobie pojecie miejsca niz cza-
su: wspomnienia ich juz w 4-ym lub 5-ym roku zycia majg
doktadnos¢ topograficzng, czasem dziecko nawet posiada
co$ w rodzaju planu np. pokazuje na stole wzajemne roz-
mieszczenie przedmiotéw, o ktorych opowiada, gdy co do
czasu pojecia jego sg bardzo nieoznaczone i diugo iniesza
fakty wczesniejsze z poOzniejszemi, a nawet przesztosc z te-
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razniejszoSeig i przysztoscia. Dziecko 7-letnie ma juz swoje
wspomnienia dziecinne: opowiada o faktach z przed lat
3-eh lub 4-eh t. j. z pierwszej potowy swego zycia. Ze
wspomnieniami tgczg sie pewne ztudzenia pamieci: dziecko
np. zapewnia, ze pewien przedmiot widziato, gdy w isto-
cie widzie¢ go nie mogto, albo méwi, ze jest on w tym
lub owym miejscu, gdy znajduje sie gdzieindziej. Faktow
takich jednak Sternowie mato bardzo znalezli do zanoto-
wania w zyciu swej najstarszej corki, rowniez dziecko to
odznaczato sie nadzwyczajng prawdomoéwnoscig tak, ze do
chwili obecnej t. j. do lat dziewieciu nie zanotowano po-
wazniejszego wypadku kltamstwa. Zanotowano jednak pe-
wng ilos¢ klamstw pozornych, ktére po wiekszej czesci
zostaly wywotane przez suggestje t. j. przez pytania star-
szych. Tutaj sa uwagi bardzo wazne dla wychowawcow,
ktérzy czesto sa gotowi uwaza¢ za klamstwo to, co nie
jest nim w samej rzeczy. Wyrazy ,nie“ i ,tak“ w ustach
zupetnie matego dziecka majg czesto inne znaczenie, niz
zapewnienie lub stwierdzenie prawdy np. gdy dziecku 2-
letniemu, ktére uderzyto braciszka, mowia: to$ ty zrobita?—
a ono wota: nie! znaczy to tylko, ze pytanie owo sprawia
mu przykros¢ i nie chce, aby dany fakt wspominano. Opo-
wiadania o postepkach lalki i przygodach z nig sg jedy-
nie grg wyobrazni, nie majgcg na celu wprowadzi¢ w biad
kogokolwiek, czasem za$ jestto dowcip dziecka np. gdy ta-
jana, ze obrywa liscie w ogrodzie, powiada: to lalka, na-
zrywata lisci, trzeba ja wybié. Najczesciej za$ pytanie
pobudza dopiero do szukania odpowiedzi np. 5-letnia dziew-
czynka zada czego$ od stuzacej! ,,Czy to mama kazata?—
pyta dziewczyna. — Tak—~brzmi odpowiedz.—To zaraz pani
zapytam?—Ja tak tylko zartowatam—odpowiada mata, spo-
strzegszy dopiero, ze powiedziata nieprawde.

W drugiej czesci swej pracy Sternowie zestawiaja
poréwnawczo materjat, zebrany przez réznych badaczy co
do dzieci w tym okresie. Zestawienie to przekonywa, ze
jakkolwiek bieg rozwoju jest zawsze zasadniczo ten sam,
istniejg bardzo wyrazne réznice indywidualne np. niektore
dzieci rozwijaja sie predzej — pierwsze wiec fakty rozpo-
znawania i wspomnienia pojawiajg sie wczesniej, niz u opi-
sanej dziewczynki, rodzaj tez tych wspomnien zmienia sie
zaleznie od kierunku zainteresowania dziecka np. synek
Sterndw o dwa lata miodszy od siostry (ur. 12 lipca, 1902),
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lepiej od niej pamietat barwy i ksztatty, ale byto to dziec-
ko o bardzo wyraznym typie wzrokowym co do pamigci.
Skutkiem tego doswiadczenie z obrazkami, ktére dano
dzieciom do obejrzenia, a nastepnie kazano z pamieci tresc
ich odtworzy¢, wypadto prawie jednakowo u dziewczynki
7-letniej i chiopca 5-letniego, gdy najmiodsza ich sio-
strzyczka woOwczas 3-letnia wywigzata sie daleko gorzej
z zadania. Najwiecej jednak roznic znalezé mozna pod
wzgledem kiamstwa i prawdomoéwnosci, ktérym poswiecono
znaczng cze$¢ ksiazki. Rozbierane sg naprzod wypadki,
gdy dziecko chce poprostu uchroni¢ sie od nieprzyjemnego
wrazenia, np. udaje zmeczenie, gdy nie chce gdzie iS¢,
albo kaszle, gdy nie chce, aby je nacierano zimng woda;
nastepnie wypieranie sie swojej winy, wreszcie wiasciwe
ktamstwa obmyslane, ktore badzcobadz spotykano u dzieci
zaledwie rocznych, usitujgcych zatai¢ swoje postepki np.
wziecie jakiego$ zabronionego przedmiotu przez ukrycie
go lub odwrdcenie uwagi starszych. Byly i klamstwa
bardzo powazne, naprz. gdy dziewczynka lat 4-ry i pot
sttukta szklanke, zebrata wszystkie skorupki i ziozyta
za piecem, a nastepnie pokazywata je stuzacym, pyta-
jac, ktoéra szklanke rozbita i wypierajgc sie stale, gdy
jej te wine w oczy wykazano. Dzieci jednak takie zwykle
nalezg do chorych nerwowo np. owa dziewczynka, Kktora,
majgc lat 4 — 5, podobne popetniata klamstwa, w 12-ym
roku zycia okazywata silnie rozwinietg histerje, nie byila
wiec dzieckiem catkowicie normalnym. Obok skionnosci do
ktamstwa u wielu dzieci ujawnia sie w tejze wczesnej epo-
ce zycia to, co Sternowie zowig fanatyzmem prawdy t. j.
wielkie skruputy, aby nie sktamaé przypadkiem, otwarte
wyznawanie swych przewinien, prostowanie swych niedo-
ktadnych orzeczen, surowe przestrzeganie prawdomoéwnosci
w otoczeniu. Spostrzezenie to, dotyczace licznych dzieci
6-letnich, znajduje potwierdzenie i w moim materjale co
do rozwoju poje¢ moralnych u dzieci, poczynajac od 6-go
roku zycia: z pos$réd wad najwczesniej i najsilniej usSwia-
domionych kiamstwo zajmuje naczelne miejsce, zwiaszcza
u dzieci z rodzin inteligientnych.

Cze$¢ trzecia p. t. Zastosowania praktyczne miesci
wskazOowki pedagogiczne co do ¢wiczenia w dzieciach spo-
strzegawczosci i pamieci, aby polepszy¢ trafnos¢ ich ze-
znan, oraz rozwijania prawdomownosci. Czes$¢ ta réwnie
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jak i cala ksigzka dowodzi po raz setny, jak wielkg maja
wage obserwacje nad rozwojem dziecka, w pierwszych la-
tach zycia nietylko teoretyczng lecz i praktyczng, jak wie-
le zyska pedagogika, gdy oprze sie catkowicie na tym ma-
terjale psychologicznym. Ksigzke te czyta¢ winni wszyscy
rodzice rozumni, oraz wychowawcy i wychowawczynie
miodszych dzieci: pedagogika wychowania domowego, ochron
i ogrodkéw duzo zyska na tym, gdy zamiast ,,pogadanek*,
zamulajgcych umyst dziecka mnéstwem wiadomosci, kto-
rych ono nie jest zdolne przetrawic¢, bedziemy racjonalnie
¢wiczyC¢ jego zdolno$¢ spostrzegania naprzod rzeczywisto-
sci, a nastepnie rzeczy, przedstawionych na obrazkach; gdy
pozbedziemy sie nadmiaru pytan®, ktore najczesciej ,pod-
suwajg“ odpowiedz falszywa, a w postepowaniu z dzie¢mi
unikniemy ciggtego suggestjonowania klamstwa, idgc za
trafnemi na praktyce opartemi wskazowkami autoréw oma-
wianej ksigzki.
Aniela Szycowna.

Tupatew N. w. i Szestakow P. M. Nowaja szkota.
Wydanie ksiegarni Sytina. Cze$¢ I kop. 35. Cze$¢ 11—
kop. 50, Czes¢ Il1—kop. 60.

Podrecznik ten sklada sie z 3 czesci w osobnych
ksigzkach pod jednym tytutem, a zawiera czytanki i wier-
sze, utozone stopniowo wedlug umiejetnosci czytania i roz-
woju poje¢ uczniéw — od elementarza — na coraz wyzsze
szczeble wiedzy wstepujgcych. ,,Nowa szkota” odpowiada
w zupetnosci swemu tytutowi i ma kilka waznych zalet;
szczegOlnie uderzajg one w pierwszej czesci, przeznaczo-
nej do czytania zaraz po elementarzu; sg to: nadzwyczaj-
na prostota, krotkos$¢ i jasnos¢ kazdego kawatka, brak da-
wnej banalnosci i szablonu wiasciwego wypisom, dalej—
co bardzo wazne—mnoéstwo ilustracji, nie dyletanckich,
lecz odbitych z obrazéw najlepszych malarzy rosyjskich
przewaznie, a odpowiadajgcych tresci, czy idei danej ezy-
tanki. Znaczenie takich rysunkéw w ksigzkach dla dzie-
ci jest ogromne i wielokrotnie juz stwierdzone (gdyby
tylko jeszcze wyrazniej mogty by¢ odbijane!); w wypisach
dajg one. nie mowigc juz o ksztalceniu gustu estetyczne-
go, wiele materjatlu do pogadanek, c¢wiczen opisowych,
wspomagajac wyobraznie dziecka, nawet do matych wy-
pracowari piSmiennych. Rysunki zajmujg niezmiernie dziec-
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ko i kazg mysle¢ i méwi¢ nawet takiemu, z ktérego ,,tru-
dno co$ wyciggnac®, jak to moéwia. Wracajac do czytanek
samych, wiele z nich wybrano, nawet do pierwszej cze-
sci—z utwordéw najlepszych pisarzy rosyjskich, jak L. N.
Toistoj, Zukowski, Niekrasow, Pleszczejew, Mamin-Sybiriak
etc, Procz tego zwracajg uwage dawne bajki rosyjskie
i inne np. ,Lew i mysz", ,Osiot i kon“ i t. p. — opowie-
dziane proza przez L. N. Tolstoja z taka prostota, iz nie-
ma tam chyba jednego stowa, ktéregoby dziecko nie ro-
zumiato, Kkiedy dawniejsze wypisy petne byly bajek Kry-
lowa, La Fontaine’a i in. z dlugiemi, niezrozumiatemi dla
dziecka wstepami, moratami etc. Podziat czytanek wy-
jasniony jest przez autorow w przedmowie do kazdej
czesci; czes¢ l-sza ,,Nowej szkoty“ stuzy gtéwnie do wpra-
wy w czytanie, wiec podziatu jej nie przytaczam, tylko
zdanie wyjete z przedmowy: ,Plan i tres¢ wypiséw dla
szkoty poczatkowej muszg sie opiera¢c na tych samych
zasadach, ktore powinny kierowaé lekcjami czytania obja-
$nianego. Zasady te sg nastepujace: 1) zaznajomienie z je-
zykiem rodzinnym (w tym razie rosyjskim dla rosjan
przyp. tlumacza)', 2) wytworzenie i wyjasnienie podstaw
moralnych, oraz 3) zapoznanie ze zjawiskami S$wiata ota-
czajagcego i przyrody. Autorowie zaznaczajg przytym, iz
te wiasnie zasady kierowaty nimi przy ukiadzie podrecz-
nika: ,,Nowa szkota.“

Cze$¢ ll-ga rozpada sie na 3 wieksze dziaty: 1)
»Miedzy ludzmi“, 2) ,,IF otoczeniu przyrody"” i 3) ,,W ob-
cych krajach®; nazwy ich figurujg tylko w przedmowie
i w spisie rzeczy, sg wiec przeznaczone nie dla ucznia,
ktoryby ich znaczenia jeszcze nie pojat, lecz dla nauczy-
ciela, aby sie niemi kierowat. Specjalny nacisk potozono na
dziat: ,,Miedzy ludzmi*“; miano tu na celu ,wyjasni¢ dzie-
ciom ogdlne pojecia, ktére powinny by¢ podstawg zdro-
wych. normalnych stosunkéw miedzy ludzmi, oraz roznie-
cic we wrazliwej duszy dzieciecej dgzenie do Swiatta, do
pracy, prawdy, rownosci i dobrobytu ogolnego.” Dziat
przyrodniczy opracowany tu zostat bardzo starannie, duzo
tam ciekawych i mato znanych szczegotéw z zycia zwie-
rzat i roslin, wogole, prawie niema suchych opisow, lecz
barwne wyjatki z prawdziwego zycia przyrody. Trzeba tez
zaznaczy¢, iz wchodzg do tej czesci w poddziale: ,,Wszy-
soy ludzie sg bra¢mi“ nastepujgce utwory wziete z lite-
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ratury polskiej: ,,Janko muzykant® Sienkiewicza i ,,Men-
del Gdanski“ Konopnickiej, ze zmienionym na ,.Zty czyn“
tytutem, a w innym: ,,NiepiSmienny“ Syrokomli. Nie wiem
tylko, czemu autorzy dwuch pierwszych opowiadan nie sg
podpisani w tekscie, lecz w spisie rzeczy na koncu ksigz-
ki, Syrokomla za$ jest podpisany w tekscie. Wreszcie
obie czesci zaopatrzone sg w spis ksigzek, odpowiednich
do samodzielnego czytania po za szkota.

Czesci Ill-ej wypiséw ,,Nowaja szkota“, znanej mi
rowniez—nie mam obecnie pod reka, nie moge wiec jej
szczegOtowo rozpatrzy¢; uwzglednia ona wiadomosci z gieo-
grafji i historji, ktére na tym stopniu uczen nabywac za-
czyna i daje urozmaicone mozliwie czytanki dla rozsze-
rzenia tych wiadomosci, obok innych — tresci spotecznej,
przyrodniczej etc.

Felicja Koskowna.
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Wiadomosci bibljograficzne.

— W Paryzu zaczat wychodzi¢ nowy kwartalnik pe-
dagogiczny p. t. L’éducation pod redakcjg G. Berthiera,
kierownika stawnej Ecole de Roches. Nowe pismo ma objaé
catos¢ wychowania i nauczania i omawiaC je ze stanowi-
ska wiedzy wspotczesnej. Kazdy zeszyt o 150 stronicach
sktada sie z 3-ch czesci. |. Artykuty oryginalne (wycho-
wanie przedszkolne, okres szkolny: hygjena, psychologja,
wychowanie umystowe, moralne, spoteczne; ksztatcenie po
ukonczeniu szkoty; monografje szkét wzorowych; studja
o wielkich pedagegach). Il. Wiadomosci pedagogiczne. IlI.
Bibljografja pedagogiczna (krytyka i sprawozdania z dziet
pedagogicznych). Na liscie wspotpracownikéw czytamy
wiele nazwisk wybitnych zaréwno w literaturze francu-
skiej, jak w niemieckiej i angielskiej, gdyz pismo zwraca
sie 0 poparcie do wszystkich pedagogéw bez r6znicy na-
rodowosci. Od r. 1910 prawdopodobnie zamieni si¢ na
miesiecznik.

— Encyklopedji wychowawczej ukazat sie zeszyt |
tomu VIII, ktory zawiera nastepujgce artykuty: Nauka
0 rzeczach przez Aniele Szyeéwne, Nauki przyrodnicze
przez K. Czerwinskiego, Nauki spoteczne przez dr. Z. G,
Nehring, przez Wiktora Hahna, Nerwowos$¢ przez dr. Sta-
nistawa Kopczyniskiego, Niedbalstwo przez E. Zypowska,
Niemcyer August Herman przez R. P., Niemcy przez dr.
Jana Zielewicza (poczatek).

— Ksigzka W. Foerstera p. t. Szkota i charakter
ukazata sie Swiezo w przektadzie polskim Marji £opuszan-
skiej. Recenzji nie podajemy, gdyz w roku zesztym za-
miesciliSmy obszerne z niej sprawozdanie pidra Walenty-
ny Strumpfowny.



PROTEST

Kiedy spoteczenstwo polskie, chcac ztozy¢ hotd
wielkiemu swemu poecie — hotd najwyzszy i jedynie
mozliwy w ciezkich warunkach naszego bytu—zjedno-
czylo sie w postanowieniu wprowadzenia zwiok Ju-
ljusza Stowackiego na Wawel, kardynat Puzyna, w imie
odrebnych dazen i przekonan Kkleru polskiego, sprze-
ciwit sie tej woli narodu i zamknat przed trumng pod-
ziemia katedralne.

Rozporzadzeniem swoim biskup stwierdzit, ze stoi
poza narodem, ze jest tylko ambitnym urzednikiem
koscielnym, ktory chciatby uzurpowac sobie prawo
strdzowania i cenzorowania narodowych pamiatek; roz-
porzadzeniem swoim biskup zmusit ogoét do stanowcze-
go protestu i odrzucenia niepowotanej opieki.

Jedynym panem na Wawelu jest zbiorowa dusza
narodu, ona jedna tam rzadzi¢ ma prawo i Swiety
obowigzek.

Polski Zwigzek Nauczycielski potepia bezwzgled-
nie stanowisko kardynata Puzyny i dotacza swdj gtos
do ogodlnego protestu, goragco popierajac mysl sekula-
ryzacji podziemi Wawelu.

Zarzad Gtowny
Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.

Warszawa, w czerwcu 1909 r.



KRONIKA

Po $mierci J. Kreczmara.

W dzien pogrzebu $. p. J. Kreczmara odbyto sie w lo-
kalu Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego zebranie obecnych
podoéwczas w Warszawie cztonkow Zwigzku, w celu naradze-
nia sie co do niesienia pomocy rodzinie zmartego, pozostawio-
nej bez wszelkich $rodkoéw istnienia. Uchwalono do sprawy
tej powota¢ komitet specjalny, a poniewaz tego dnia podo-
bna uchwata powzieta zostata w Tow. Kultury Polskigj,
przeto powstal komitet mieszany z przedstawicieli P. Z. N.
i T. K. P. Ze strony Zwigzku w skiad komitetu weszli;
pp. St. Kalinowski, J. Michalski i H. Rygier. Komitet ten
ma naszkicowany plan dziatania i rozporzadza juz pewnym
funduszem; normalna atoli dziatalno$¢ jego bedzie mogta
sie rozpoczg¢ jedynie na poczatku roku szkolnego, gdy
wszyscy z wypoczynku letniego powrdcg do Warszawy.

Losy szkoty J. Kreczmara.

Kierownictwo szkoty, zatozonej przez §. p. Jana Krecz-
mara, a popieranej przez Tow. Kultury Polskiej, objat czto-
nek naszej redakcji p. Jozef Grédecki.

Z wystawy przeciwalkoholicznej.

Z calego szeregu wystawionych przedmiotow, tablic,
modeli i rysunkéw, ilustrujgcych rézne strony tej wielkiej
kwestji spotecznej, jakag stata sie w czasach dzisiejszych
plaga alkoholizmu, wyrézni¢ nalezy te eksponaty, ktore

»Nowe Tory* z. VI 6
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wykazujg stopiern ulegania natogowi pijafistwa w naszym,
kraju.

Z tablic dr. Roszkowskiego, ktéry zebrat dane staty-
styczne, dotyczace 2419 rodzin warszawskich, dowiaduje-
my sie, ze juz niemowleta, dzieci kwartalne dostajg od
matek wodke (2.35 na 100), potym zas, w miare podno-
szenia sie wieku, liczba dzieci, ktore dostajg alkohol w ja-
kiejkolwiek formie, jest coraz wieksza: roczne dzieci pija
juz w 19%, 6-letnie w 47.9%. W 6-ym roku zaczyna sie
nadto zjawia¢ nowa graficzna rubryka na tablicy: 1.6%
stale pijacych—cyfra ta rowniez stale wzrasta zaleznie od
wieku: w wieku lat 12 — 14-stu juz znajdujemy 6% stale
pijacych dzieci. Tak wiec u nas w Warszawie pijacy przy-
godnie sg juz ws$rdd niemowlat, — pijacy stale zaczynaja
sie od 6-go roku zycia,

Dane te potwierdza statystyka Pogotowia, ktéra no-
tuje, ze w ciggu 12 lat istnienia wzywano je w 48-miu
wypadkach do dzieci pijanych — przytym nawet 5-letnie
dzieci potrzebowaty nagtej pomocy z powodu upicia sie
czy upojenia (4 razy), do dzieci 15-letnich wzywano Pogo-
towie 15 razy i t. d. Na tablicach statystycznych Pogoto-
wia Ratunkowego widzimy dalej, ze najwiecej u nas
w Warszawie dostarczyli dlan ,,materjatu“ katolicy (86%),
najmniej zydzi (3%)—stosunek ten jest zadziwiajgco maty
jesli zwazymy, ze zydzi stanowig 2/s ludnosci Warszawy—
u prawostawnych widzimy dos¢ znaczng cyfre—7.6% (sto-
sunek ich do ogdétu ludnosci wynosi 3%).

Nader wazne wnioski mozna wyciggng¢ z wynikow
Ankiety szkolnej, przeprowadzonej przez redakcje ,,Przy-
sztosci“. Widzimy tu zrazu nieoczekiwany wynik, ze ogol-
nie pijacych jest wiecej wsrdéd uczenie (89,41% na ogolng
liczbe badanych), niz wérdd uczniéw (85.19%). Wsrdd zwie-
dzajacych wystawe fakt ten wzbudza pewne watpliwosci,—
by¢ moze jednak da sie to wytlumaczy¢ bardziej skrupu-
latnemi odpowiedziami ze strony uczenie. Widzimy nadto
dalej, ze dalsze rezultaty ankiety wykazuja, iz pod innemi
wzgledami wsrdd ucznidow jest gorzej, niz wsrdd uczenie.
Tak np. gdy wsrdd ucznidow jest 6% chetnie pijacych, a 33%
niechetnie, to wsrdd uczenie odwrotnie, wiecej jest nie-
chetnych do picia (72%), niz chetnych (28%). To samo do-
tyczy stopnia oraz czestosci picia: codziennie pijgcych jest
wsrod ucznidow wiecej (6%), niz wsréd uczenie (3.5%), pi-
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jacych w $wieta jest wiecej ws$réd uczenie (38%), niz
wséréd uczniow (28%), co réwniez przemawia na korzys¢
uczenie. Co do rodzaju trunku—widzimy tu, ze gdy ucznio-
wie najbardziej lubig piwo (853), to uczeniee wino (78$),
oraz ze wodka obarcza wiekszg liczbe uczniéw (53$), niz
uczenie (32%). Dalsze wyniki ankiety dajg réwniez mo-
znos¢ wyeiggna¢ kilka ciekawych wnioskow, ktérych tu
z braku miejsca nie przytaczamy.

Wystawa cieszyta sie powodzeniem, zwiedzito jg okoto
20.000 o0s6h, w tej liczbie okoto 5000 miodziezy szkolnej.

Dr. T. Jaroszynski.

Wystawa przeciwalkoholiczng w Zyrardowie.

Wystawe przeciwalkoholiczng warszawska, ktorg zam-
knieto w dniu 20 maja, postanowiono powtdérzy¢ na pro-
wincji, aby i tam spetnita swdj cel gtéwnie dydaktyczny.
Pierwszy te mys$l podjat Zyrardéw, gdzie niedawno zato-
zone towarzystwo ,,Wychowanie“ zorganizowato wystawe
przeciwalkoholiczng w dniu 25 czerwca w gmachu nowej
szkoty fabrycznej, taczac ja z wystawg zbioréw szkolnych.
Podczas wystawy wygtaszano odpowiednie odczyty dzieki
takim prelegientom, jak: S. Auerbach, Bojarska, J. Glass,
W. Karlinski, dr. Landau, Erazm Majewski, dr. S. Muter-
milch, dr. Cz. Otto, dr. Przygoda i dr. M. Roszkowski. Wy-
stawa trwata do 12 lipca i cieszyla sie znacznym powo-
dzeniem.

Otrzymalismy d. 21 maja t.j. po zamknieciu zeszytu
poprzedniego nastepujagcy komunikat z prosbg o umie-
szczenie:

W sprawie pisowni,
Sprawozdanie uzupetniajace.
W mysl postanowienia sekcji jezyka polskiego P. Z. N.
i S. N. P. Komisja ortograficzna rozestata kwestjona-

rjusz na prowincje, zataczajac przy nim te same 3 pyta-
nia, z jakiemi zwracala sie do szkot warszawskich.
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Komisja zdotata zebra¢ 80 adresOéw zaktaddéw nauko-
wych na prowincji, z gory jednak powatpiewamy, czy
wszystkie istniejace zaktady kwestjonarjusz nasz otrzy-
maty, gdyz wiadomosci nasze pod tym wzgledem okazaty
sie bardzo niedoktadne. Prawdopodobnie cze$¢ listébw na-
szych zagineta z powodu ziego adresu, a natomiast nie
zwrociliSmy sie wcale do wielu szkot, ktére chetnie wzie-
tyby udziat w naszej pracy. Te przypuszczenia potwierdza
skromna stosunkowo ilo$¢ odpowiedzi, bo zaledwie 38, —
a mianowicie:

1 Bedzin, 1 Czestochowa, 3 Kielce, ! Kalisz, 2 Ko-
nin, 1 Kutno, 2 Lublin, 2 teczyca, 2 £06dz, 2 tomza,
1 Miawa, 1 Noworadomsk, 3 Ptock, 1 Piotrkéw, 2 Radom,
1 Siedlce, 1 Sieradz, 1 Skierniewice, 1 Skoliméw, 1 So-
snowiec, 1 Stara Wie$, 1 Suwatki, 1 Tomaszéw. 1 Wio-
ctawek, 1 Zdunska Wola, 1 Zgierz, 1 Zyrardow.

Odpowiedzi te dajg rezultat nastepujacy:

I. Akademja wyitacznie . . . 6 zaki
11. Akad, i Krynski B A
. Krynski wytacznie . . . . 18
IV. Krynski i Rej - - - - . 2

V. Rej wyfacznie - - - - . 8

Zgadzajg sie wytacznie na pisownie Akad. 2 zakt.

R » Krynskiego 4
R » Kr. lub Reja 2
n n . Reja . . 1 ,
9 zakt.

Reszta zatym t. j. 29 zakt czyli przeszto 75% pra-
gnie zgody i gotowa do wszelkich ustepstw, byle potozy¢
koniec tak smutnemu stanowi rzeczy.

Zestawiajgc ten wynik z rezultatem ankiety war-
szawskiej, otrzymujemy cyfry:
63 zakt. Warsz.-|-38 zakt. prowine.=101.
I. Akademja.....ccocoevviiieinnennn, 16 zakt.
Il. Akademja w nizsz. klasach. 4
. KrynsKi....., .39
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IV. Krynski w niz. kl. . . 2 zakt.
V. Krynski lub Rej . . . . 4
AVA T = 1<) PO I T
VII. R6zne pisownie .o .23,

Wobec tego na 101 zaki., ktére nadestaty odpowie-
dzi, 20 stosuje pisownie Akademji, 58 Krynskiego Ilub
Reja, w 23 za$ niema ustalonej pisowni (stan najsmu-
tniejszy).

Pomimo wyrazonego w wielu odpowiedziach zaufania
i zgdania stanowczej decyzji w tej sprawie. Komisja nie
czuje sie uprawniong do wydawania opinji rozstrzygaja-
cej,—przypuszcza jednak, ze prace jej nie bedg pozba-
wione znaczenia i przyczynig sie chociaz w czesci do
przyspieszenia tej pozadanej chwili, — zebrany bowiem
przez nas materjat pozwala — ilosciowo przynajmniej—zo-
rjentowacC sie osobom zainteresowanym w tej zawiktanej
i dotychczas chaotycznej kwestji.

C. Niewiadomska.
Marja Kiuslciewiczéwna.
Aniela Bobowska.
Stanistaw Szober.
Stanistaw Stonski.

Kwesta majowa na wpisy.

W roku biezacym Komitet Towarzystwa Wpisow
Szkolnych przystgpit po raz pierwszy do zrealizowania
uchwaty zesztorocznej, aby w dniu 26 maja urzgdzi¢ ogol-
ng kweste na wpisy szkolne. W tym celu wydano spe-
cjalng jednodniowke p. t. Dajcie na wpisy, mieszczaca
wieksze utwory Sienkiewicza, Konopnickiej, Orzeszkowej,
Prusa oraz aforyzmy réznych pisarzy. Ksigzeczke te roz-
sytano bezptatnie po domach, a kazdy odbierajagcy zobo-
wigzywat sie na dotgczonej pocztowce do ztozenia pewnej
kwoty na wpisy szkolne. Ofiary przyjmowaty redakcje
pism, banki i wszelkie instytucje wspotdzielcze i pozycz-
kowe. Wplywy te miaty iS¢ w czeSci na sptacenie wpi-
sOw niezamoznych ucznidow ze szkot elementarnych, w cze-
Sci dla uczniow szkét sSrednich wedtug uskutecznionego
podziatu na wszystkie kota towarzystwa. Sprawozdanie
z tej kwesty nie zostato jeszcze ogtoszone.
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Wystawa szkolna w Lublinie.

Wiele zaktadéw naukowych urzgdza w koncu roku
szkolnego wystawy pracy swych wyehowaricéw. Do najcie-
kawszych w ubiegtym roku szkolnym 1908/9 nalezata wy-
stawa, urzgdzona w Lublinie dnia 8 i 9-go maja w gma-
chu tamtejszej szkoly handlowej. Ztozyly sie na nig prace
uczniow i uczenie z 5 szkot lubelskich w zakresie: rysun-
kow, malarstwa, robot kobiecych, pracy recznej chiop-
cow—najwspanialej przedstawiat sie dziat rysunkéw, wy-
kazujacy w produkcjach matoletnich artystow duzo samo-
dzielnej tworczosci i zmystu estetycznego; natomiast t. zw.
robotki z pensji zenskich nie wychodzity po za szablon
rzeczy pospolitych a najczesciej bezuzytecznych. +tadny
byt bardzo okret, samodzielnie pomyslany i skonstruowany
przez ucznia klasy Ill, a tak dokfadny, ze mogtby stuzyé
za model do nauki pogladowej. Rzeczg godng podkreslenia
jest rowniez, ze calg te wystawe obmyslili i urzadzili sa-
modzielnie sami uczniowie z matg tylko pomocg nauczy-
cieli.

Systematyczne kursy przyrodniczo-matematyczne.

Pod tg nazwg powstat V oddziat Towarzystwa Kul-
tury Polskiej, ktérego celem szerzenie oS$wiaty wsrod
warstw pracujacych, uwzgledniajac nawet najnizsze przy-
gotowanie stuchaczy. Prowadzi¢ one bedg trzy rodzaje wy-
ktadéw: 1) elementarne pogadanki, oraz wyktady arytme-
tyki dla stuchaczy, nie posiadajgcych zadnego przygotowa-
nia; 2) serje wyktadow z dziedziny' nauk matematyczno-przy-
rodniczych po 6 — 12 odczytéw, stanowigcych pewng ca-
tos¢; 3) odczyty luzne. Ceny ustanowiono bardzo nizkie:
wyktady od 10—50 kop. miesiecznie, odczyty luzne po
5—10 kopiejek. Stuchacze—-cztonkowie (sktadka roczna
rubli 2) korzystajg z ustepstw. Zapisy na cztonkéw i stu-
chaczy przyjmuje biuro Zarzadu (ul. Erywanska 3) od
10—1 i od 5—8 po pot.

Dobrowolne opodatkowanie sie na rzecz oSwiaty.

Niedawno zatozone Towarzystwo OsSwiatowe w Kali-
szu otrzymato od niejakiego p. Tadeusza Fiszera z Bru-



Nowe Tory. 87

dzewa list z o$wiadczeniem, ze na jego cele ofiarowuje
po 5 kopiejek od kazdego korca zyta, sprzedanego za ru-
bli 6 lub wyzej. Gdyby takich ziemian byto wiecej, ileby
to szkdt polskich zyskato lepszg podstawe materjalng!

Zjazd neurologéw, psyclijatréow i psychologow polskich.

Dnia 11, 12 i 13 pazdziernika r. b. odbedzie sie
w Warszawie zjazd neurologow, psyclijatrow i psychologow
polskich. Na tematy dwuch pierwszych posiedzenn og6lnych
wybrano: 1) metody badania w psycnologji, neurologji
i psychjatrji i 2) terminologje polskag w psychologji i psy-
chjatrji.

Na ogolne tematy sekcji neurologicznej wybrano: 1)
nowotwory moézgu i rdzenia, 2) padaczke.

Na tematy ogdlne sekcji psychjatrycznej wybrano:
1) rozpoznanie rozniczkowe pomiedzy psychozg maniakal-
no-depresyjng i stepieniem wczesnym, 2) klasyfikacje ro-
znych postaci idjotyzmu.

Na tematy ogoélne sekcji psychologicznej zapropono-
wano: 1) badanie inteligiencji. 2) stany podswiadome.
Pozatym wyglaszane bedg odczyty w obydwuch sekcjach
na tematy, zgtaszane przez uczestnikow zjazdu.

Zawiadamienie o odczytach winno by¢ dokonane przed
1-ym sierpnia.

Krotkie streszczenia odczytow winny by¢ przedsta-
wione najpozniej dn. 15 wrze$nia. Wysokos$¢ skiladki wy-
nosi rb. 10. Przesyfa¢ ja nalezy na rece skarbnika, d-ra
Cigglinskiego (ul. Kopernika, nr. 11).

Komitet organizacyjny zjazdu stanowig:

Bregman. Ciagliriski (skarbnik), Dawid, Dydyriski,
Flatau (wiceprezes). Gajkiewicz (prezes), Goldflam, Koeli-
chen, Kopczynski, Kornilowicz, tapinski (sekretarz), Mecz-
kowski, Nussbaum, Radziwitlowicz. Segat, Sterling (sekre-
tarz), Szycowna, Weryho (wiceprezes) i Wizel.

Adres biura zjazdu: Warszawa—Niecata nr. 7, lokal
Towarzystwa Lekarskiego.
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Towarzystwo krzewienia oswiaty.

Istniejagce w Lodzi Towarzystwo krzewienia oswiaty
wydato Swiezo sprawozdanie za rok 1908, z ktérego wyj-
mujemy najwazniejsze dane. Zarzad towarzystwa skiadali
w roku sprawozdawczym: dr. J. Pienigzek (prezes), Kon-
stanty Wysznacki (wiceprezes), inz. Emil Hirszberg, (skar-
bnik) i dr. Wactaw Jasinski (sekretarz). Zarzad ten starat
sie usilnie o réwnomierng dziatalnos¢ wszystkich sekciji,
ale z przyczyn od siebie niezaleznych nie mogt tego celu
w petni osiagna¢. Mianowicie sekcja ksztatcenia analfabe-
tOw musiata byé w ciagu roku tego bezczynna, gdyz sta-
rania zarzagdu o otwarcie szkot dla analfabetéw dorostych
spotkaty sie z odmowa zaréwno ze strony wiadz guber-
nialnyeh, jak i okregu naukowego. Sekcja uniwersytetu
powszechnego zorganizowata 115 odczytéw (100 popular-
nych i 15 dla inteligiencji) na ktorych ogdlna ilos¢ stu-
chaczy byla 10527 t. j. $rednio na odczycie bywato 91
osob, co znaczy, ze frekwencja byla mniejsza niz w roku
ubiegtym, gdy w sali odczytowej bywato przecietnie po
138 os6b. Odczyty wygtaszano z nastepujacych dziedzin:
historja kultury 19 (L. Krzywicki, dr. M. Kaufman) histo-
rja powszechna 13 (adw. A. Mogilnicki, B. Horwiczowa),
nauki spoteczne 7 (Mogilnicki, Krzywicki, Koszutski, dr,
Trenkner, dr. Skalski) literatura 13 (J. Lorentowicz, R.
Horwiczowa, T. Ulanowski) gieologja i gieografja 9 (K.
Wysznacki, A. Mogilnicki), astronomja 10 (dr. fil. B. Hey-
man), botanika 6 (M. Dominikiewicz), chemja 6 (dr. Bar-
toszewicz), fizyka 2 (inz. E. Neumark), biologja 6 (dr.
Przedborski, W. Jezierski), anatomja, fizjologja, hygjena
22 (dr. Handelsman, dr. Garlicki, dr. Goldenberg, dr. Lan-
dau) psychologja 2 (WI. Dawid). Sekcja wypozyczalni ksig-
zek prowadzita 3 wypozyczalnie, w ktérych znajdowato sie
dziet 5453, toméw 6511; korzystato z nich ogoétem 2102
0s6b, w tej liczbie znaczna cze$¢ robotnikow i miodziezy;
najwiekszg poczytnoscig cieszyt sie dziat beletrystyki, na-
stepnie dziat ksigzek dla miodziezy, dalej idg ksigzki tre-
Sci naukowej i poezje. W 2 wypozyczalniach znajdowaty
sie pisma do czytania na miejscu. Osobna sekcja zargono-
wa nie mogta z przyczyn wyzej wyluszezonych urzadzaé
kurséw dla analfabetéw, poprzestawata wiec na prowadze-
niu wypozyczalni ksigzek zydowskich. Towarzystwo dbato
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tez o podniesienie kultury estetycznej: w tym celu w pa-
Zzdzierniku urzadzito wystawe obrazéw, ktéra trwatla trzy
miesigce, zwiedzito jg 6000 os6b, w tej liczbie znaczna
czes¢ robotnikow.

Kursy naukowe.

Towarzystwo Kursow Naukowych ogtosito program
wyktadéw na rek akademicki 1909/10.'Sekcja matematycz-
no-przyrodnicza opracowata program szczeg6towy kursu
dwuletniego. *+ Program ten obejmuje nastepujace przed-
mioty: matematyke (kurs propedeutyczny dla stuchaczéw
nauk przyrodniczych), fizyke, chemje, mineralogje (i nauki
Z nig zwigzane), gieologje, zoologje, botanike, fizjologje
zwierzat, fizjologje roslin. Sekcja humanistyczna, podzie-
lona na cztery grupy, zapowiada nastepujgce wykiady:
1. Jezykoznawstwo i filologja. 1. Jezykoznawstwo, stoso-
wane do nauczania jezykéw w szkole. 2. Praktyczny kurs
jezyka francuskiego. 3. Historja jezyka i literatury fran-
cuskiej jako wstep do filologji romanskiej. 4. Gramatyka
jezyka polskiego. Cz. I. Glosownia. 5. Ogélny kurs litera-
tury polskiej. 6. Poezja polska po r. 1830. 7. Romantyzm
w Polsce. 8. Literatura polska po r. 1863. 9. Literatura eu-
ropejska w XVIII wieku. 10. Stowacki. 11. Ideje filozoficz-
ne w poezji polskiej XIX wieku. 12. Jezyk angielski. Kurs
praktyczny poczatkowy, 13. Jezyk angielski. Kurs pra-

ktyczny dla zaawansowanych. 1. Nauki historyczne. 1.
Dzieje Polski w XV wieku. 2. Historja cywilizacji w Pol-
sce. 3. Historja sztuki i archeologji. 11l. Nauki spoteczne.

1. Ekonomja spoteczna. 2. Stosunki ekonomiczne ziem pol-
skich, 3. Seminarjum ekonomiczne. 4. Czynniki rozwoju
spotecznego. 5. Rozwdj nauki spotecznej. 6. Polityka spo-
feczna. 7. Stowarzyszenia zawodowe.'lV. Filozofja i psy-
chologia. 1. Fizjologja ukfadu nerwowego jako wstep do
psychologji. 2. Psychologja ogoélna. 3, Zajecia i demonstra-
cje z psychologji. 4. Psychologja dziecka. 5. Pedagogika
doswiadczalna. 6. Logika i teorja poznania. 7. Historja fi-
lozofji w Polsce. 8. Historja filozofji. 9. Filozofja wspot-
czesna. 10- Seminarjum filozoficzne. 11. Historja filozofji
starozytnej. 12. Etyka. 13. Filozofja sztuki. 14. Estetyka.
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15. Pedagogika. 16. Dydaktyka. Obok tych wyktadéw w go-
dzinach wieczornych organizuje sie kolegjum humanistycz-
ne w godzinach rannych, stanowiace jakby zaokraglenie
syntetyczne wyksztalcenia sredniego.

Wyzsze kursy techniczne.

Sekcja techniczna T. K. N. otwiera od poczatku roku
akademickiego 1909/10 wyzsze kursy techniczne dwule-
tnie, ktérych zadaniem bedzie dostarczy¢ stuchaczom tego
zasobu nauk Scistych i stosowanych, ktory stanowi kurs
pierwszych 2 lat politechniki. Stuchacze po ich ukorncze-
niu bedg mogli wstepowaé na studja specjalne do innych
politechnik; dla tych za$, ktérzyby chcieli juz na proje-
ktowanych kursach dopetni¢ swego wyksztatlcenia, majg
by¢ otwarte kursy specjalne (3 semestry) o charakterze
konstrukcyjno-mechanicznym i technologicznym. Z wykia-
dami teoretycznemi i repetyejami tgcza sie zajecia prak-
tyczne, mianowicie: ¢wiczenia kreslarskie, miernicze i la-
boratoryjne (w laborgtorjum fizycznym i chemicznym)
a takze wycieczki do zaktadéw wytworczych. Przy pracy
samodzielnej stuchacze moga korzysta¢ nie tylko ze zbio-
réow i pomocy naukowych Kurséw, lecz réwniez z bibtjo-
tek i zbioréw: 1) Stowarzyszenia Technikéw, 2) Towarzy-
stwa Popierania Przemystu i Handlu, 3) Muzeum Przemy-
stu i Rolnictwa. Na kursie I-ym wyktadane beda nastepu-
jace przedmioty: 1. algiebra wyzsza (K. Grabowski). 2.
Rachunek ro6zniczkowy i catkowy z ¢wiczeniami (S. Ko-
ziarski i Wojtowicz). 3. Gieometrja analityczna z déwicze-
niami (St. Lisicki i R. Swietochowski). 5. Gieometrja rzu-
towa (M. Feldblum). 6. Nomografja (S. Koziarski). 7. Ra-
chunek wektorowy (wyktady jeszcze nie objete). 8. cwi-
czenia z matematyki Sredniej (A. Winawer). 9. Mechanika
z éwiczeniami (H. Czopowski). 10. Fizyka (S. Kalinowski).
11. Encyklopedja nauk technicznych (H. Obrebowicz). 12.
Kres$lenie techniczne (A. Petrulewicz). 13. Rysunki odrecz-
ne (E. Niewiadomski). Na stuchaczéw zwyczajnych przyj-
mowani sg tylko kandydaci ze S$wiadectwem ukonczenia
gimnazjum filologicznego, szkoty realnej z klasg dodatko-
wa tub wyzszej szkoty handlowej; bedg réwniez dopuszcze-
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ni wolni stuchacze za kazdorazowym pozwoleniem Rady
Naukowej, ktéra ocenia¢ bedzie kwalifikacje kazdego kan-
dydata. Optata 150 rubli rocznie. Zapisy przyjmuje kan-
celarja Kurséw Naukowych (Wiodzimierska 3) czynna
przez lato we wtorki i pigtki od godziny 10 — 12 rano
i 5—7 po pot, od 1 za§ wrze$nia codziennie w tychze
godzinach. Tam otrzyma¢ mozna blizsze informacje i do-
ktadne programy, ktére juz wyszty z druku.



Kronika zagraniczna.

A) Z ziem polskich.

Wystawa etnograficzna.

Woystawa etnograficzna ma by¢ urzadzong w roku przy-
sztym we Lwowie przez Komitet pracy oswiatowej im. M. Wy-
stouchowej.

Obejmowa¢ ma wszystkie strony zycia ludu polskiego,
w dziale IV kulture i o$wiate ludu, usitowania oswiatowe. Ko-
mitet wzywa do wspotudziatu wszystkich, ,,ktérzy uznajg donio-
stos¢ pracy z ludem i dla ludu.”

Reforma szkoly elementarnej w Galicji.

Sprawa reformy nauczania poczatkowego zywo zajmuje
umysty pedagogéw galicyjskich, a krytyka ich dékazata tyle, ze
nawet reakcyjnie nastrojone prezydium Rady Szkolnej zwotato
w dniu 14 maja urzedowg ankiete w tej kwestji. Wymagania
pedagogéw najlepiej sformutowat Ferdynand Szczurkiewicz, dy-
rektor seminarjum nauczycielskiego we Lwowie, w referacie na
posiedzeniu Kota Lwowskiego T. N. S. W. w dniu 27 lutego r. b.
Oto najwazniejsze punkty tego znamiennego gtosu. Obecnej
szkole ludowej referent stawia nastepujace zarzuty:

1. Nie daje zamknietego zakresu wiadomosci skutkiem wa-
dliwych planéw naukowych i nieodpowiednich ksigzek.

2. Przecigza miodziez skutkiem obowigzkowej nauki jezy-
ka niemieckiego w 3-cim, a drugiego jezyka krajowego (w Ga-
licji, wschodniej) w 2-gim roku nauki, tudziez skutkiem instruk-
cji, krepujacej swobode i samodzielno$¢ nauczyciela pod wzgle-
dem metodycznym.

3. Nie spetnia zadania wychowawczego z powodu prze-
petnienia i systemu szkot jednoklasowych.

4. Nie przysposabia do zycia mimo dwutypowoscr

5. Rozdziela spoteczenstwo juz u podstaw na jednostki
mniej i wiecej wartosciowe wskutek dwutypowosci.

6. Nie jest szkotg narodowa.



Nowe Tory. 93

Zamiast istniejgcej szkoty ludowej wiejskiej i miejskiej re-
ferent proponuje szkote jednolita o kursie 8-letnim. Cztery klasy
nizsze, odpowiadajgce dzisiejszej szkole ludowej, miatyby na
celu: a) ogoélny rozwdj umystu dziecka na podstawie obserwa-
cji; b) éwiczenia w poprawnym wyrazaniu swych mysli ustnie
i piSmiennie; c) ¢wiczenia w biegtym czytaniu; d) wprawe reki
i oka; e) biegtos¢ w dziataniach rachunkowych w obrebie 1000.
Ilo$¢ godzin nauki: w 1-ym roku 12 (dzieci 7 letnie); w drugim
15; w 3-im 22; w 4-ym 24. Cztery klasy wyzsze powinny stac
na poziomie nizszych klas szkét Srednich, dajac z jednej strony
wyksztatcenie ogolne, z drugiej umozliwiajgc przejscie do szkol
srednich i fachowych.

Polski kongres pedagogiczny.

Kongres pedagogiczny we Lwowie zostat na zgdanie paru
towarzystw odtozony na dzien 31 pazdziernika i 1 listopada r. b.

Ognisko nauczycielskie w Krakowie.

Ognisko nauczycielskie w Krakowie rozwija zywa i wszech-
stronng dziatalno$¢. W r. 1908 urzadzito ono 14 pogadanek pe-
dagogicznych dla rodzicow i nauczycieli. Omawiano na nich:
koniecznos¢ i sposoby wychowania narodowego, stosunek domu
do szkoly, karno$¢, ksztatcenie charakteru, zajecia domowe
ucznia i t. p. Jedna z pogadanek, serdeczne i proste przemowie-
nie p. M. Ramuttowej p. t. ,Jakie zalety posiada¢ i co umiec
powinien dobry wychowawca“ ukazata sie w osobnej broszurze,
zapoczatkowujgc pozyteczne wydawnictwo ,,Bibljoteka pogada-
nek pedagogicznych®.

Na pogadankach zrodzita sie mysl urzadzania wyktadéw
i odczytow dla mtodziezy. W r. 1908 odbyto sie ich 15 — mio-
dziez uczeszcza tlumnie i z zapalem. Przez pierwszy kwartat
1909 r. odczytow dla miodziezy byto 11. Bilet roczny na te od-
czyty kosztuje 20 hal. (8 kopiejek). Na gwiazdke urzadzito Ogni-
sko kiermasz z wyrobow dzieci z duzym powodzeniem.

Obok dziatalnosci pedagogicznej prowadzi ,,Ognisko”, jako
kotko organizacyjne ,,Zwigzku nauczycielstwa ludowego® obrone
intereséw nauczycielskich, obok tego skupia zycie towarzyskie
nauczycielstwa krakowskiego.

Przymusowe rekolekcje dla nauczycieli.

Przymusowe rekolekcje dta nauczycieli ludowych urza-
dzono w Galicji. Okolniki przewodniczacych c. k. rady szkolnej
krajowej (nb. starostéw), polecaty zarzadom szké6t udziela¢ nau-
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czycielom urlopéw na dni rekolekcji, specjalnie przez jezuitéw
dla nauczycielstwa urzadzanych (w Czechowicach, we Lwowie,
w Krakowie), nawet zalecaly nauczycielom wziecie udziatu
w tych rekolekcjach, aby ,,mogli nabrac sit i tezyzny moralnej.”
Urlopy miaty by¢ wydawane, o ile petenci udowodnig, ze istot-
nie biorg udziat w rekolekcjach. Reskrypt Rady szkolnej w kon-
sekwencjach swoich miat faktycznie znaczenie przymusu, ,zale-
tanie przybiera, jak Swiadczg korespondenci ,,Gtosu nauczy-
cielstwa ludowego* charakter presji urzedowej, a burmistrz no-
wosadecki publicznie uznat uczestnictwo nauczycieli w rekole-
kcjach jako obowigzek stuzbowy, za ktdrego niedopetnienie mscic
sie mozna na nauczycielach. Na posiedzeniu Rady miejskiej
w Krakowie sprawe przymusu podnidst radca poset Daszynski,
poparto go paru radcow demokratycznych — ,,Czas“ nazwat ten
protest droga do ,,jawnego przesSladowania religji.“

W Krakowie rekolekcje miaty do 50 uczestnikéw. ,,Glos
nauczycielstwa ludowego®, ktéry prawie caly numer poswieca
tej sprawie, stwierdza polityczny podktad przymusowych reko-
lekcji. Poszczegdlne ,,Ogniska“ Zwigzku maja przeprowadzi¢ za-
sadnicze dyskusje na ten temat.

Walka o szkoly polskie na Slasku austrjackim.

Walka o szkoly polskie na Slazku austrjackim zapowiada
zwyciestwo. Dziesigtki zgromadzen robotniczych uchwala zgda-
nia szkolne. W Polskiej Ostrawie przed komisjg szkolng stawali
rodzice z dokumentami (przewaznie robotnicy), zgtaszajac 400
dzieci ze stowami ,,chce polskiej szkoty dla moich dzieci“, pomi-
mo presji, wywieranej przez kapitalistow czeskich. Podobne ko-
misje odbedg sie w maju w catym ostrawskim — a jako ich re-
zultat powstang wszedzie, gdzie zgtoszono dzieci—polskie szkoty
publiczne. Zdobywa je akcja polityczna robotnikéw polskich,
zgrupowanych w partji socjalno-demokratycznej Galicji i Slaska.
Samopomoc spoteczna w zakresie szkolnym rozwija sie w dal-
szym ciggu. T. S. L. ktore prowadzi w Biatej seminarjum nau-
czycielskie i prywatne gimnazjum meskie, zawigzato Towarzy-
stwo wspierajace to gimnazjum, w Krakowie istnieje dla spraw
Slgskich komitet o$wiatowy, agituje sie zatozenie polskiej szkoty
realnej w Ortowej.

B) Z ziem obcych.

Manifestacja czeska w sprawie ksztalcenia nauczycieli.

Gdy w Galicji stabe zaledwie stycha¢ protesty przeciw re-
akcyjnej ustawie o dwutypowych seminarjach, a u nas jeszcze
spoteczenstwo, a nawet sfery nauczycielskie zbyt tolerancyjnie
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zachowujg sie wobec faktu istnienia nauczycieli bez zadnego
przygotowania do tego zawodu; Czesi w sposéb stanowczy bro-
nig podjetej przez Towarzystwo Komenskiego sprawy wyzszego
ksztatcenia nauczycieli. Dnia 10 stycznia r. b. w Kolinie zwotano
wiec manifestacyjny, w ktorym uczestniczyli przedstawiciele
wszystkich standéw i wszystkich stronnictw politycznych. Po
przemowie profesora Drtiny, dzielnego rzecznika spraw pe-
dagogicznych, uchwalono, co nastepuje: ,Wyborcy i przed-
stawiciele wszystkich stronnictw politycznych, zgromadzeni na
zebraniu manifestacyjnym w Kolinie dnia 10 stycznia, porozu-
miawszy sie co do obecnego stanu ksztalcenia nauczycieli i po-
trzebnych jego reformach, przyjeli jednomysinie nastepujacy
wniosek: ,,Zwazywszy, ze praca nha polu kultury spotecznej
i umystowej wymaga najszerszego udziatlu wszystkich warstw
narodu i jest podstawa, jego rozwoju, a przeswiadczeni, ze narod
nasz w tej pracy kulturalnej nie uczyni nic bez podniesienia
ogolnej oswiaty; zadamy, aby i ksztatcenie nauczycieli byto zgo-
dne z potrzebami tego rozwoju narodowego i spotecznego. Pro-
testujemy przeciw wszelkim usitowaniom i probom odkfadania
reformy ksztatcenia nauczycielskiego i obnizenia jego poziomu.
Dotychczasowe zaktady ksztatcenia ogdélnego i zawodowego nau-
czycieli nie odpowiadaja pod zadnym wzgledem swym zada-
niom. Zadamy wiec, aby nauczycielstwo zdobywato wyksztatce-
nie ogolne w zreformowanych szkotach S$rednich, a specjalne
w akademjach pedagogicznych, zgadzamy sie przeto z zasadami
co do zatozenia akademji pedagogicznych opracowanemi przez
Stowarzyszenia Komenskiego (Jednota Komenskiego) Towarzy-
stwo reformy szkolnictwa i zadamy od postéw do sejmu wszyst-
kich stronnictw politycznych czeskich, aby zasady te, przyjete
manifestacyjnie w Pradze 28 maja 1908 r. przez wszystkie orga-
nizacje nauczycielskie czeskie, uwazali za konieczng czes¢ pro-
gramu kultury narodowej i starali sie o ich przeprowadzenie
wszelkiemi silami 1 catym swym wptywem.“

Sprawozdanie roczne z dziatalnosci Polskiego Zwigz-

ku Nauczycielskiego zostanie dotgczone do nastepnego
numeru.
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