0 wychowaniu charakteru.

W poprzedniej naszej pracy (Nowe Tory — listo-
pad i grudzien L908) mowiliSmy o budowie charakte-
row i o rozpoznawaniu ich u dzieci. Teraz nastrecza
sie z kolei nowe zagadnienie réwnie wazne, mianowi-
cie sprawa wychowania charakteréw.

Poglady uczonych na te sprawe sg do$¢ rézno-
rodne i sprzeczne. Jedni sg bezwzglednemi sceptyka-
mi i sadzg, ze wychowanie jest bezsilne w stosunku
do temperamentu i charakteru. Wedtug nich prze-
znaczenie moralne dziecka zawarte jest juz w tonie
matki i musi sie rozwija¢ w zyciu nieodmiennie. Tak
twierdzit Schopenhauer i Spencer, tak Voltaire, Rous-
seau, Taine, a nawet i Ribot. Voltaire ‘) przypisywat
jakie takie wplywy jedynie przyzwyczajeniom; po za
tym kazdg zmiane moralng uzalezniat od zmiany fi-
zycznej. Utrzymywalt wiec, ze tylko czeste lub diugo-
trwate choroby wywierajg wptyw na charakter i moga
go doszczetnie zmienié, a za najdzielniejszy S$rodek
pedagogiczny uwazat srodki czyszczace. Jako przykiad
podawat zawsze Karola XllI-go, tego nieugietego ol-
brzyma potnocy, u ktérego goraczka ropna sprowa-

) Cyt. u. Queyrat: Les caracteres et I'éducation morale.
1907.

,Nowe Tory* z. VIII 1



194 Nowe Tory.

dzita miekkos$¢ i podatno$¢ dziecka. Ribot ¥ z swej
strony czyni tylko to ustepstwo, ze za ,,niezmienne*
uwaza charaktery t. zw. ,prawdziwe. Termin ,praw-
dziwy“ odpowiada u Ribota charakterom spizowym,
niby z jednej sztuki wykutym, ktére w rozwoju swym
nie znajg wahan lub zboczen. Charaktery przecietne,
pospolite, moga, zdaniem Ribota, ulega¢ pewnym zmia-
nom. Jest to dla nas o tyle pouczajgce, ze charaktery
przecietne spotykamy wszakze najczesciej.

Zdarzajg sie jednak i inne poglady na sprawe
wychowania charakteru, wrecz tamtym przeciwne.
Pomijam Montaigne’a, Fenetona i Halvetiusa, ktérzy
utrzymywali, ze réznice w ludziach dajg sie bezmata
sprowadzi¢ do réznic w wychowaniu, a talentéw i cno-
ty mozna sie nauczy¢. Pomijam takze przesade cza-
séw ostatnich, gdzie wychowanie traktuje sie w spo-
s6b entuzjastyczny i wierzy sig, ze od postepow wy-
chowania zalezy doskenato$¢ i szcze$liwosS¢ rodzaju
ludzkiego. Ale Przypomnijmy sobie, ze nawet taki
Rousseau, ktory twierdzit, ze dziecko rozwija sie samo
z siebie, a wychowanie jest w najlepszym razie zale-
dwie drobnym przyczynkiem z naszej strony, dodawat
réwnoczesnie, ze wychowanie rozpoczyna sie od ko-
lebki, a przyktad wiele moze. Stuart Mili 2) za$ ze
zwykla sobie trzezwoscig i umiarkowaniem mowi, ze
»kazdy osobnik przez styczno$¢ z otoczeniem i przez
wptyw, jaki sam na siebie wywiera, moze ulec po-
wolnym i drobnym zmianom. Te zmiany sg wpraw-
dzie zamkniete w pewnych granicach organizacjg fi-
zyczng i duchowa ustroju, ale badZ co badZ sg wyra-
Zne i powazne."

¥} Th. Ribot: La psychologie des sentiments. 1896.
) J. St, Mili: Logie. Thum, rosyjskie z r. 1900.



Nowe Tory. 195

Nie wpadajac ani w zwatpienie, ani w entuzjazm
na punkcie mwychowania, postaramy sie rozwazyc¢, w ja-
kim zakresie jego wptywy moga oddziatywa¢ na cha-
rakter, oraz jakie sg $rodki najdostepniejsze, ktoremi
wychowawca w tym celu rozporzadza.

Wiemy juz, ze dziecko posiada od urodzenia pe-
wien typ usposobienia, pewien temperament, ktérego
nie zmienimy. Wszelka interwencja czynna pozosta-
nie tu bezskuteczng i, jak stusznie zauwazyt Voltaire,
réwnataby sie chyba checi zamienienia blondynéw na
brunetéw lub ludzi matego wzrostu na wysokich. Ka-
zda praca, podjeta w tym celu, bedzie wiec stracona.
Co najwyzej przez préby i wysitki, skierowane ku
temu, mozemy w dziecku wyrobi¢ falsz, obtude i hi-
pokryzje, czyli wszystko to, czym w wielu razach
i cztowiek dorosty kryje lub ostania swa istote we-
wnetrzna.

Z drugiej strony jednak wiemy réwniez, ze dziec-
ko rzucone jest od urodzenia w pewne S$rodowisko fi-
zyczne i moralne, do ktérego sie przystosowuje. Wiemy,
ze ustroj dziecka ksztattuje sie stosownie do klimatu,
konfiguracji gruntu, gatunku pozywienia i t. d. Ajego
istota duchowa podlega wptywom réwnie silnym, je-
zeli nie silniejszym jeszcze. Dziecko wcigz patrzy na
osoby najblizsze, widzi przykiady, jakie podsuwamy
mu przed oczy, styszy nasze rozmowy, Smiechy i pta-
cze, nasladuje nas i przejmuje z koniecznosci nasze
mysli i wierzenia. To wszystko, razem wziete, two-
rzy rodzaj zywej atmosfery, w ktoérej dziecko zyje
i porusza sie, ktora je ogarnia i przenika. W tej atmo-
sferze formuje sie powoli i podlega stopniowej ewolu-
cji ciato i dusza dziecka. Jezeli oglagdamy fotografje
jednego i tego samego cziowieka, zdejmowane w ro-
znych okresach jego zycia, widzimy tam pomimo za-
chowanego zasadniczego typu szereg roznic i zmian,
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niekiedy silnych i wydatnych. Ta sama sprawa po-
wtorzytaby sie najdokiadniej, gdybysmy przed apara-
tem fotograficznym postawi¢ mogli dusze cztowieka.
Zachodzi tu tylko ta réznica, ze w formowaniu sie po-
staci zewnetrznej dziecka udziat nasz ogranicza sie do
rozmiaréw niktych. Natomiast w ewolucji wewnetrz-
nej wola nasza odgrywa role powazniejszg przez na-
cisk, jaki wywieramy na dusze dzieciece, przez kie-
runek, jaki nadajemy sami warunkom, w ktorych
dziecko zyje. Stad tez wielu autorow, moéwigc o oko-
licznosciach, oddziatywujacych najsilniej na charakte-
ry ludzkie, przyznaje stanowisko pierwszorzedne wy-
chowaniu.

Tutaj uczyni¢ musimy malg dygresje.

Idzie mi mianowicie 0 zaznaczenie, ze nawet ta-
kie umysty, jak Baina, Compayre, Queyrata np. po-
szty starym utartym szlakiem i w wychowaniu cha-
rakteru ktadg najwiekszy nacisk na wychowaniu in-
telektualnym. Tymczasem ze stanowiska ptaktyczne-
go, tradycyjny podziat wychowania ma trzy odrebne
dziaty: na wychowanie fizyczne, intelektualne i mo-
ralne, oraz przypisywanie ktoremukolwiek z nich po-
wagi utrzymac¢ sie nie da. Te trzy dziaty muszg sie
zla¢ w jedng harmonijnie zbudowang cato$¢, jezeli
maja odpowiadac potrzebom i wymaganiom zycia. Fun-
damentalne wiadze cztowieka: uczucie, wola i inteli-
giencja, brane w abstrakcji, odpowiadajg zapewne po-
jeciom réznym, ale w rzeczywistosci, w zyciu tgcza
sie tak Scisle i nierozerwalnie, ze nie moze by¢ mowy
0 ksztatceniu ktérejkolwiek z tych wiadz oddzielnie.
Wylgczne pielegnowanie lub zaniedbywanie jednej od-
bija sie w tysigcznych skutkach na dwuch pozosta-
tych. Praktykowany dotychczas podziat wychowania
z wyrazng predylekéja dla jego strony umystowej, jest
moze jedng z gtébwnych przyczyn, dla czego wycho-
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wanie od lat wielu nie zadawala ani starych, ani mio-
dych pokolen. Najwazniejszym btedem, jaki w wy-
chowaniu dzieci popetniamy, jest ten wiasnie, ze nie
ogarniamy nalezycie catosci zycia, lecz wyrywamy
z tej catosci oddzielne strzepy i nad nimi rozpoczy-
namy prace. Najwieksza krzywda dzieje sie tu wy-
chowaniu moralnemu, ktére oddawna pozostaje w za-
niedbaniu. Juz stary Pascal mowit: ,,on n’apprend pas
aux hommes a étre honnétes gens; on leur apprend
tout le reste.* A od tego czasu nic sie na lepsze nie
zmienito. W tym samym sensie przemawial w cza-
sach ostatnich Spencer i Tolstoj, przemawiat nakoniec
taki specjalista w tej sprawie, jak Guyau ¥ ktory
moéwi: ,,Wychowancy nasi umoralniajg sie lub demo-
ralizujg, jak chcg i moga, bez zadnego z naszej stro-
ny udziatu. Niema tu zadnych systematycznych $rod-
kéw pomocniczych; poczynajgc od wieku bardzo mio-
dego, ksztalcimy tylko umyst dzieci, ufamy tylko
umoralniajgcemu wptywowi wyksztatcenia i na tym
koniec.”

Wracajac do rzeczy, przedewszystkim powtdrzy-
my raz jeszcze, ze biologicznych podstaw charakteru
nie zmieni nigdy najmadrzej zbudowany systemat wy-
chowawczy. Wychowanie nie zrobi flegmatyka zywym
i impulsywnym, a choleryka nie uczyni rozwaznym
i taktownym. Nie mozemy wiec uwazac¢ dziecka, we-
dle przystowiowego wyrazenia, za miekki wosk lub
gline bezksztattng, z ktdrej wszystko ulepi¢ mozna:
»bostwo, stét lub miednice,” jak szydzi zjadliwie Ri-
bery. 2) Nie mozemy tym samym dziata¢ w wycho-

*) M. Guyau: Wychowanie i dziedzicznos¢. Tium, polskie
r. 1890.

) Ch. Ribéry: Essai de classification naturelle des cara-
ctéres. 1902.
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waniu na oslep, w mys$l z géry powzietych abstrak-
cyjnych ideatow. Zanim wejdziemy w jakagkolwiek
z dzieckiem, kolizje, musimy je w miare moznosci po-
zna¢. Poznanie dziecka tedy staje sie pierwszym i kar-
dynalnym przykazaniem pedagogiki, oraz wstepem nie-
zbednym do wszelkich praktyk wychowawczych.

Dla osiggniecia tego celu trzeba pozostawi¢ dziec-
ku swobode w ujawnieniu swej natury, w uzewnetrz-
nieniu tych zasobéw, jakiemi moze lub mogtoby roz-
porzadza¢. Wychowawca musi tedy nieprzerwanie
i niestrudzenie bada¢ dziecko i $ledzi¢ za jego czyn-
nosciami. Praca i zabawa dziecka, jego stosunek do
starszych i réwiesnikow, jego zachowanie sie w towa-
rzystwie i w samotnosci, gorliwo$¢ i wytrwatos¢
w pracy, stato$¢ w upodobaniach, wreszcie zapat w po-
dejmowaniu wysitkow i pokonywaniu trudnosci — to
wszystko sg nieocenione spostrzezenia, ktére pozwa-
lajg wnosi¢ o popedach i uczuciach dziecka, oraz o jego
energji czynnej. Uwazna obserwacja dostarcza nam
rowniez waznych wskazéwek co dé trzeciego skiadni-
ka charakteru: inteligiencji. Przez pytania, rozmowy
I opowiadania odstaniajg sie przed nami wiasnosci
umystowe: obszar i zywo$¢ wyobrazni, bystros¢ spo-
strzegania, zdolno$¢ zdrowego sadu, tatwo$é skupiania
uwagi i nakoniec rodzaj pamieci. Wszystkie te spo-
strzezenia, uporzadkowane i ztgczone w jedng catos¢,
zarysowujg przed nami obraz mniej wiecej peiny,
mniej wiecej wierny duszy dziecka i zakreSlajg ro-
wnoczesnie plan przysztego postepowania.

Musimy tu wyzna¢ ze skruchg, ze mato znamy
nasze dzieci. Nietylko nie staramy sie bynajmniej
0 ich poznawanie, nietylko poprzestajemy na wnio-
skach powierzchownych, ktére sie czesto z sobg nie
kleja, ale po wiekszej czeSci sadzimy, ze w dziecku
niema nic do poznania, Ze jego dusza—to czysta karta»
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na ktorej napiszemy, co zechcemy i jak zechcemy.
Wskutek tego spotykajg nas na punkcie naszych dzie-
Ci czeste rozczarowania i zawody. Dziecko np., uznane
w rodzinie i szkole za mierng inteligiencje, wyrasta
na niepospolitego cztowieka; w innych razach znowu
cudowne uzdolnienia nie podnoszg sie ani na jote po-
nad poziom szarej przecietnosci lub opadajg jeszcze
nizej. Ze takie pomyiki zdarzaja sie nawet wzgledem
dzieci niezwyklych, a wiec obdarzonych od wczesnej
miodosci swybitng indywidualnos$cia, to fakt niewatpli-
wy. Dos$¢ wspomnie¢ tu nazwiska Watta, Linneusza,
Fresnela i Darwina, ktorzy byli uwazani za nieukéw
lub prézniakéw i stanowili przedmiot wieczystych uty-
skiwan dla rodzicow i nauczycieli; do$¢ wspomnieé
Chopina, ktéry uchodzit wsréd domownikéw za wa-
rjata.

Obfitym zrédtem, skad takie omyiki rozpoznaw-
cze ptyna, jest jeszcze i ta okoliczno$é, ze wychowawcy
poprzestajg najczesciej na tych tylko spostrzezeniach,
ktére im sie same narzucajg; ze fatwo sie zniechecajg
btahemi niepowodzeniami i tatwiej jeszcze entuzja-
zmujg stabo uzasadniong nadziejg. Tymczasem nalezy
pamieta¢, ze ludzko$¢ nie dzieli sie na dwa obozy
przeciwlegte: na ludzi ztych i dobrych. Przeciwnie,
sktada sie z osobnikdéw catkiem odrebnych wprawdzie,
ale posiadajgcych bez wyjatku jedne i te same skiad-
niki wewnetrzne, réwnoczesnie zte i dobre, ktore za-
leznie od czasu, miejsca i okolicznosci mogg przewa-
zy¢ w tym lub owym kierunku. W kazdej naturze
ludzkiej, chocby najgorszej, mozemy odnalez¢ pewne
cechy dodatnie, pewne zjawiska pozadane. Stad tez
kazdy osobnik powinien by¢ rozpatrywany pod roz-
maitemi katami widzenia. Wiasnie zadanie wycho-
wawcy na tym polega, aby w duszy dziecka umiat
wykry¢ i na jaw wydoby¢ to, co jest w niej dobrym,
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najlepszym. Moze on posiada¢ petng $wiadomos$¢é wad
i bledéw dziecka, moze dazy¢ wszelkiemi sitami do ich
usuniecia lub naprawy, ale rownomiernie musi zazna-
cza¢ usilnie dobre strony charakteru. To jest czyn-
no$¢ bodaj najwazniejsza, gdyz tym sposobem daje
w rece i dziecku, i sobie bron do walki ze ztym.

Dziecko—to ,,gmach niedokonczony,” to ,budy-
nek, ktoéry sie dopiero wznosi; materjatu na budowe
tu nie brak, ale wiasciwie nic nie jest na swoim miej-
scu i jedno drugiemu zawadza. Wychowawca dazy
wiec najpierw ku temu, aby sie w beztadzie materjatu
zorjentowac, a potym rozpoczyna budowe, nie rzadzac
sie ani fantazjg wiasng, ani nie zmuszajac dziecka do
wstepowania w swoje $lady. Musi on budowac na pod-
stawie tego, co w dziecku |juz spostrzegt, lub co mu
sie zdaje w danych warunkach mozliwym do otrzy-
mania. Musi wytworzy¢ w swym umysle upiekszony,
uszlachetniony wizerunek charakteru dziecka, ale cha-
rakteru juz istniejacego i stara sie wcieli¢ go w rze-
czywistos¢.

Tutaj wiasnie otwiera sie szerokie pole dla sto-
sowania t. zw. suggestji wychowawczej czyli podda-
wania. Poddawanie zasadza sie na tym, ze staramy
sie przekona¢ cztowieka, ew. dziecko, ze jest on w isto-
cie lub moze byé innym, anizeli sie wydaje. W tym
celu ,,wprowadzamy do jego $Swiadomosci pewne mnie-
manie, Kktore sie potym samo urzeczywistnia.“ Zda-
niem Guyau ¥ ,przez suggestje, umiejetnie stosowa-
ng, mozemy kazde dziecko przekonaé, iz jest zdolnym
do dobrego, a niezdolnym do ztego, mozemy w nim
te zdolno$¢ i te niezdolno$¢ obudzic.”

Tutaj musze zaznaczy¢, ze Guyau jest wyznawcg

) M. Guyau: dzieto cyt. wyzej.
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teorji suggestyjnej wogoble. Wszystko, co moéwimy,
mys$limy i czynimy sprowadza przewaznie do podda-
wania $wiadomego lub nieswiadomego. W tych wa-
runkach trudno sie dziwié, ze suggestje wychowawczg
nietylko zalicza do najsilniejszych $rodkéw pedago-
gicznych, ale znaczenie jej poréwnywa do potegi dzie-
dzicznosci. Moze w stowach tych jest nieco przesady.
Dzieci, podobnie jak ludzie dorosli, sg w rozmaitym
stopniu podatne na wplywy suggestyjne; pewne rezul-
taty jednak mozna tu niewatpliwie osiggnac.

Nie mowie juz o uzywanym i nhaduzywanym
przykfadzie ksiecia Burgundji, ktéry z dziecka niepo-
skromionego i dzikiego, takiego jednym stowem, co
budzito dreszcz zgrozy w swoim otoczeniu, wyrdst na
cztowieka petnego cnot i zalet dzieki niepospolitemu
kierownictwu wychowawcy swego, Fenelona. Ale wszak-
ze wszelkiego typu kolonje karne i domy poprawcze
dla matoletnich przestepcow dowodzg jasno, ze umie-
jetne zabiegi wychowawcze z suggestjg na czele dajg
sobie rade nawet z materjatem najbardziej obcigzonym
i odpornym.

U dzieci normalnych poddawanie jest oczywiscie
fatwiejsze i predzej prowadzi do celu. Szczegodlniej
udaje sie przy zachowaniu dwuch warunkéw kardy-
nalnych: jezeli jest stosowane w odpowiedniej chwili
i przez odpowiednig osobe. Odpowiednig chwilg nazy-
wamy taka, w ktorej dziecko jest spokojne i nie trwa
w afekcie: nie boi sig, nie gniewa i nie jest czym$
bardzo zajete. Odpowiednia za$ osoba musi posiadac
w oczach dziecka pewng powage, pewien autorytet.

Srodki, jakiemi sie przy poddawaniu postugujemy,
sg najrozmaitsze. Wszystko da sie w tym celu wyzy-
skac: przyktad, moral, pochwata i nagana, kara i na-
groda, opowiadanie, lektura, teatr, stosunki towarzy-
skie, wreszcie zaufanie i szacunek, okazywany dziecku.
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Ten ostatni wzglad zwiaszcza jest bardzo wazny, jak-
kolwiek najrzadziej praktykowany w stosunku z dzie¢-
mi. Przez okazywanie komu$ szacunku nietylko pod-
nosimy jego wiasne mniemanie o sobie, ale w wielu
razach budzimy che¢, zapat do podtrzymania tej do-
brej opinji w innych. Guyau opowiada, ze nawet
wsérod ludzi najbardziej zacietych i rozgoryczonych,
np. wsrod wieznidw, okazanie im szacunku sprowadza
skutki zgota nieoczekiwane. Formalny przewrot mo-
ralny dokonal sie u zdecydowanego przestepcy-recydy-
wisty pod wplywem miodego prawnika entuzjasty,
ktory mu podat publicznie reke. A u Compayre ¥
znanego filozofa-pedagoga, znajdujemy opis wymow-
nego przykiadu suggestji: Nauczyciel, stawiajgc sto-
pien uczniowi bardzo miernemu, Kktéry otrzymywat
zawsze stopnie niedostateczne, pomylit sie i zrobit
w dzienniku znaczek w rubryce stopni dobrych. Na
twarzy chiopca odbit sie podziw, graniczacy z prze-
strachem. Woweczas nauczyciel btad swoj spostrzegt,
lecz nie chcac sie do niego przyzna¢, powiedziat ucz-
niowi, ze zauwazyt w jego odpowiedziach zwrot ku
lepszemu i osadzit go pobtazliwiej dla zachety. Odtad
uczen z gruntu sie zmienit: stopnie jego wahaty sie
stale pomiedzy do$¢ dobremi i dobremi, a rubryka
niedostatecznych pozostata pusta.

Jeszcze wiele przyktadow mogliby$Smy przytoczy¢
na dowdd, jak skutecznym bywa poddawanie dziecku
dobrych uczu¢ i popedow, jakie w nim zaledwie po-
dejrzewamy. Zapewne, tg drogg nie zmienimy réwniez
natury dziecka, lecz mozemy nieraz spotegowac lub
ostabi¢ to, co dziecko otrzymato z rak przyrody, albo
pokierowa¢ tym, co na tle wrodzonym dopiero w dziec-

) G. Compayre: L’education intellectuelle et. morale. 1908.
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ku powstaje. To tez w wychowaniu stosujemy sugge-
stje szeroko, w wielu razach nie domyslajgc sie na-
wet, ze to, co czynimy, jest wiasciwie poddawaniem.
Szkoda tylko, ze poddajemy zar6éwno rzeczy dobre
i zte—bez wyboru.

Granice, w ktorych postugiwa¢ sie mozemy sug-
gestjg w wychowaniu charakteru, s, powtarzamy, bar-
dzo obszerne. Nigdy nie zdotamy zapeti¢ ich szere-
giem przepisow o tyle szczegotowych, recept o tyle
statych, aby mozna byto siegna¢ po nie w kazdym
przypadku bez wahania. Nie pozwala na to rdznoro-
dno$¢ natur dzieciecych. Kazde dziecko jest wiasciwie
inne i kazde wymagatoby innego sposobu postepowa-
nia. Nawet jedna i ta sama wilasciwos¢, obserwowana
u réznych dzieci, moze ptyng¢ z roéznych Zrodet i nie-
podobna zaleci¢ dla przeciwdziatania jej powszechnego
jakiego$ srodka zaradczego. Wezmy pod uwage choc-
by lenistwo. Lenistwo moze by¢ wiasnosScig wrodzong
dziecka lub wyrazem Chwilowego niedomagania ustro-
ju; moze tez wynika¢ z przecigzenia umystowego, ze
znuzenia lub dowodzi¢ wytgcznych jakich$ upodoban,
biegnacych w innym kierunku, niz tego zgdamy. To
sg zrédha lenistwa najpospolitsze, lecz bardzo by¢ moze,
Ze sg jeszcze inne, o wiele liczniejsze. Czy podobna
wiec leczy¢ lenistwo zawsze i wszedzie w sposob je-
dnakowy? To tez pomimo mozliwych postepéw teorji
pedagogiki, pomimo szczeg6towych badarn nad psycho-
logja dzieciecg—Iwig cze$¢ pracy w wychowaniu be-
dziemy musieli zawsze pozostawi¢ pomystowosci i ta-
ktowi wychowawcy. W calej olbrzymiej dziedzinie
wychowania odnajdujemy zaledwie pare faktow zasa-
dniczych, pare czynno$ci kapitalnych, ktore sga najpo-
wazniejsze, najpozyteczniejsze i znajdujg zastosowanie
bezmata u kazdego dziecka. Stad tez zwrédcimy tu na
nie uwage. Wiemy np., ze uczucia egoistyczne sg
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wihasciwe cztowiekowi bez wyjatku, a przy uprawie
odpowiedniej moga sie tatwo rozrosnag¢ do potwornych
rozmiarébw. Wiemy, ze nalezy im przeciwdziata¢, po-
niewaz w zyciu zbiorowym mogg stanowic¢ i czesto
stanowig wazng przeszkode. Im wcze$niej to przeciw-
dziatanie rozpoczniemy—tym lepiej. Stad tez znany
socjolog Barth ¥ nazywa wychowanie poprostu ,,pro-
pagandg spoteczng“, a rozwdj uczuc t. zw. sympatycz-
nych uwaza wraz z Ribotem za ,podstawe wszelkigj
moralnosci: indywidualnej i spotecznej.“ Wychowanie
charakteru zacza¢ wiec u kazdego dziecka powinni-
Smy od tlumienia uczu¢ egoistycznych. Natomiast bu-
dzi¢ i pielegnowa¢ nalezy uczucia dobre, altruistycz-
ne, do ktérych zaliczamy zyczliwos¢, lito$¢, wspdtczu-
cie, uczynnos¢, wyrozumiato$¢ i sprawiedliwosc. W tym
celu tepimy przedewszystkim wiasciwe dzieciom okru-
cienstwo, otaczamy je atmosferg zyczliwosci i pogody,
nie szczedzimy im oznak mitosci i pieszczot umiarko-
wanych, wreszcie rozwijamy tam, gdzie zachodzi tego
potrzeba, wyobraznie dzieci. Niekiedy bowiem ubdstwo
wyobrazni jest przyczyng, ze dziecko nie umie sie
wczué w cudze cierpienia, nie umie odtworzy¢ sobie
w umysle faktow przezytych. Nie bedziemy réwniez
powsciggali, ani wyszydzali oznak czutosci i dobroci
dziecka, chocby nawet byty niedotezne lub niezreczne.
A juz szczegblng opieka otoczy¢by nam wypadato kiet-
kujace w dziecku poczucie sprawiedliwosci. Ribot 2)
podaje, ze sprawiedliwo$¢ w swej postaci pierwotnej
posiada charakter czynny: dgzy do naprawiania zitego,
do zado$éuczynienia za popetnione winy. Rzeczywiscie
takie odruchowe poczucie sprawiedliwo$ci spotykamy

*) Dr. P. Bartlr. Die Elementen der Erziehung und Uuter-
riclitslehre, 1906.
) Th. Ribot: dzieto cyt. wyzej.
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dos¢ czesto u dzieci, ale w wielu razach raczej prze-
ciwdziatamy mu, budzagc w dziecku zacieto$¢ i upér,
lub poprostu uczac je niesprawiedliwos$ci. Kiedy dziec-
ko, zasmucone swg wing, czy naszym gniewem, od-
czuwa potrzebe naprawienia ztego i garnie si¢ do nas,
odsuwamy je od siebie, przybieramy miny majesta-
tyczne i pozornie nie zwracamy na dziecko uwagi.
Niekiedy dziecko usituje te lody przetamaé i ponawia
proby pogodzenia sie z nami. W innych razach je-
dnak cofa sie réwniez, zamyka w sobie i zamiast po-
czucia winy rozdmuchuje w sobie poczucie krzywdy,
jakg mu wyrzadzono. Czasami dzieje sie jeszcze go-
rzej: dziecko zacina sie tak w urazie, ze odczuwa tyl-
ko ciekawos$¢, kto dtuzej w obojetnosci wytrzyma; je-
dnym stowem prébuje sie z nami na up6r. Metoda
postepowania ze strony wychowawcéw, ktora prowa-
dzi do takich rezultatéw, jest wielce niezreczng, ze
juz nie powiem wiecej. A jednak system karania dzie-
Ci przez nie zwracanie na nie uwagi, nie méwienie do
nich, nie odpowiadanie na pytania i t. d. jest w zy-
ciu codziennym czesto praktykowany. Znam matke,
ktora chlubi sie tym, ze dniami calemi potrafi za-
chowac grobowe milczenie, jezeli jest ze swych dzieci
niezadowolona.

Waznym S$rodkiem nie tyle do wytworzenia, ile
do podtrzymania w dziecku uczu¢ dobrych, sympa-
tycznych— jest dbato$¢ o uregulowanie wrazliwosci
dziecka, o ustalenie, ze tak powiem, jego humoru.
Statego, réwnego humoru nie mozemy sobie wyobra-
zi¢ inaczej, jeno jako sume takich skiadnikow, jak ta-
godnos$é, cierpliwo$¢ i wyrozumiatos¢, potaczona z pe-
wng dozg zdrowego sadu o rzeczy i silnej woli, ktéra
umie przeciwstawi¢ sie drobnym a nieodtgcznym od
zycia przykrosciom. W tym celu musimy wzmacniaé
wole dziecka przez ciggte ¢wiczenie i thumi¢ w nim
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zjawisko tak pospoiite, jak popedliwosé. Dziecko, kto-
re w czynnoSciach swoich jest impulsywne, ulega
zwykle pierwszym pradom i ma wybitng sktonno$¢ do
irytacji, do gniewu, jest porywcze i gwattowne. Z lada
przyczyny krzyczy, rzuca sie, probuje bi¢, uderza na-
wet przedmioty martwe. Poniewaz wykonywanie ru-
chéw gwattownych sprawia dziecku ulge, wiec dziec-
ko przy kazdym nowym pobudzeniu chetnie sie do
nich ucieka. W ten sposéb powtarzajace sie czesto na-
pady gniewu utrwalajg popedliwo$¢, ktora stac sie
moze wazng i statg wadg charakteru.

Najczesciej nietylko nie przeciwdziatamy wybu-
chom gniewu przez przewidywanie i usuwanie jego
przyczyn, przez odwracanie uwagi dziecka, spokoj
i milczenie, lecz zwiekszamy napady gniewu draznie-
niem, $miechem, szyderstwem i wymowkami. Niekie-
dy nawet pierwsi nasuwamy dziecku mys$li o mozno-
§ci wywarcia pewnej zemsty, uczymy dziecko ztosci¢
sie i msci¢ sie zarazem. Ktdz z nas nie widziat, co
sie dzieje, jezeli mate dziecko uderzy sie i ptacze z tego
powodu. Zaczynamy pierwsi krzycze¢, faja¢, uderzac
najblizszy przedmiot, jaki mamy pod reka, udajemy
nawet bicie rodzenstwa i domownikéw. Dziecko, oczy-
wiscie, przestaje wowczas ptaka¢, co budzi w nas za-
dowolenie i nie troszczymy sie 0 to bynajmniej, ze
w charakterze dziecka zaszczepiliSmy sami rzecz zig,
zaczeliSmy tworzy¢ zte przyzwyczajenie.

Popedliwo$¢ i gniew dziecka nie powinny zadng
miarg zamieni¢ sie w zwyczaj lub natég, bo wtedy
walka z temi wiasnoSciami staje sie stokroC ciezsza
i nie zawsze prowadzi do wynikdéw dodatnich. Nic tak
nie studzi gniewu jak zimna krew i spokdj otoczenia;
wowczas bowiem gniew spada jak gdyby w proznie
i nie podsycany wymowkami, moratami, gledzeniem—
gasnie. Z moratami niema sie co $pieszy¢; na to jest
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zawsze czas, tymbardziej, ze morat moze wywrzec
wplyw jedynie na umyst spokojny, nie trwajacy
w afekcie.

Wazna przeszkode do uzyskania réwnosci humo-
ru stanowia, oprocz popedliwosci, inne jeszcze uczu-
cia egoistyczne, mianowicie: pycha, duma, proznosé
i zarozumiato$¢. Sag one wszystkie wihasciwe cziowie-
kowi w rozmaitym stopniu, rzecz prosta, ale na ogo6t
spotykajg sie czesto, rozrastajg sie tatwo i psujg cha-
rakter. Przez silny rozrost tych uczu¢ wytwarzajg sie
charaktery sprzeczne, przekorne, zawistne, uparte i nie-
postuszne z zasady. Cztowiek pyszny lub prézny sadzi
sie lepszym, madrzejszym od innych i stagd wnosi, ze
powinien sie stale postepowaniem swoim od innych
odréznia¢. Tak czynig wiasnie dzieci pyszatkowate
i zarozumiate: sg tylko sobg zajete, wcigz o sobie roz-
prawiaja, radeby zwréci¢ uwage wszystkich i wszyst-
kim przewodzi¢, sg zazdrosne, kiotliwe i przekorne.
Wady te nalezy mozliwie ttumié lub usuwaé i w tym
celu wyzyskiwac¢ dobre chwile dziecka, kiedy najta-
twiej przemdéwig mu do serca lub rozumu. W takich
dobrych chwilach musimy wytwarza¢ w dziecku nowe
stany psychiczne, t. zn. przeciwstawia¢ egoizmowi
inne uczucia, np. uczucia altruistyczne, zamitowanie
wiedzy, ciekawo$¢ poznawczg i t. d. Rozwoj inteli-
giencji, ksztatcenie rozsadku ma tu wazne znaczenie,
poniewaz w wielu razach jedynie zdrowy sad o rze-
czy stanowi do$¢ silng przeciwwage uczuc egoistycz-
nych. Wielkie ustugi moze nam réwniez odda¢ dobor
odpowiedniego towarzystwa i odpowiedniej lektury.
A juz nieocenionym poprostu jest wptyw zywych przy-
ktadow skromnosci, panowania nad sobg i poszanowa-
nia innych. Zywy przykifad najwiecej tu moze; jest
zresztg najwazniejszym i najskuteczniejszym Srodkiem
nietylko w walce z egoizmem, lecz zajmuje, jak to
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wszyscy dobrze wiemy, dominujgce stanowisko w ca-
tej sferze wychowania.

Jeszcze jedng wazng wskazdéwke dla wychowaw-
cOw zaczerpng¢ mozemy z autobiografji St. Milla ),
ktory mowi, ze dzieci rodzicow energicznych sg po
wiekszej czesci pozbawione energji, poniewaz rodzice
przywykli wyreczaé je w dziataniu i oduczyli je chciec.
Stgd wniosek, ze nie nalezy despotycznym kierowni-
ctwem i zadaniem biernego postuszenstwa tepi¢ w dziec-
ku inicjatywy i samodzielnosci, gdyz tym sposobem
wychowujemy charaktery stabe, miekkie i ulegte. Tym-
czasem celem wychowania jest wszakze dostarczy¢
spoteczenstwu nietylko ludzi, umiejacych stuchac, lecz
i takich, ktérzy potrafiliby rzadzi¢ sobg sami. Dlatego
od wczesnej miodosci powinnismy zostawiaC dzieciom
pewng swobode i mozno$¢ odpowiadania za swe czy-
ny. ,,W miare, jak inteligiencja wzrasta, mowi Spen-
cer 3, liczba nakazéw i zakazow powinna sie stopnio-
wo zmniejsza¢, aby znikng¢ zupetnie przy zblizaniu
sie do wieku dojrzatego. Kazda zmiana gwattowna jest
niebezpieczng, a najniebezpieczniejszym zapewne jest
raptowne przejScie od ucisku w domu rodzicielskim,
gdzie rzady nad cziowiekiem sprawowane sg z ze-
wnatrz, do swobody w Swiecie, gdzie rzady te tworzg
sie w nas samych.”

Troche samowoli, uporu, niepostuszenstwa, — to
btedy, ktére do pewnego stopnia i w pewnych grani-
cach dadza sie rozgrzeszyé, do ktorych dadza sie na-
wet przystosowacé zlekka nasze metody wychowania.
Mozemy np. nie potegowaé uporu presja, z niepostu-

*) Cyt. u Spencera: Wychowanie umystowe, moralne i fi-
zyczne.
) H. Spencer: Dzieto cyt. wyzej.
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szenstwem nie walczy¢ gwattem, na samowole patrzy¢
nieraz przez palce, jezeli widzimy, ze te zjawiska go-
dzg sie z uczuciami szlachetnemi i nie tamujg ich
rozwoju. Nie bedziemy tu powtarzali opinji skrajnej,
ktora gtosi, ze niepostuszenstwo dzieci chroni ich in-
dywidualno$¢ od zagtady. Ale $Smiato powiedzie¢ mo-
zemy, ze z dzieci upartych wyrastajg czesto charakte-
ry silne i niepospolite, niepostuszenstwo w wielu ra-
zach dowodzi uczciwosci, ktéra nie znosi kompromi-
sow z sumieniem, a samowola jest wyrazem silniej
zaakcentowanego pierwiastku twdrczego w naturze
dziecka.

Jezeli mowig, ze nie nalezy gnebi¢ indywidual-
nosci, a niepostuszenstwa i uporu poczytywac za zbro-
dnie, godne kar najsurowszych, to nie znaczy bynaj-
mniej, ze zalecam drugag ostateczno$¢: uleganie bez-
wzgledne dziecku, ustepowanie jego zachceniom i po-
btazanie kaprysom. Tu staje sie znowu niezbednym
poznanie dziecka i zrozumienie pobudek jego czynéw.

Swoboda i samodzielnos¢ zresztg nie na tym po-
legaja, zeby dziecko robito zawsze co$ dlatego, ze to
mu sie w danej chwili podoba. Dziecko musi zrozu-
mieC, ze posiada nietylko prawa, lecz i obowigzki, i ze
nakazom tych obowigzkdw, nakazom rozumu trzeba
ulegaé. Wiasnie z tego wzgledu sama przez sie wy-
nika konieczno$¢ rozumnej karnosci w wychowaniu.

Przez karnos$¢ rozumiem nietylko stosowanie sie
do pewnych zwyczajow rodzinnych lub przepiséw
szkolnych, bo to sg rzeczy przemijajgce i powierzcho-
wne, ktére nie wchodzg prawie w kontakt z chara-
kterem. Przez karnos$¢ rozumiem takze uporzgdkowa-
nie zycia dziecka, systematyczno$¢ zaje¢ i rozrywek,
tworzenie dobrych natogéw, wreszcie zachecanie do
podejmowania wrysitkow. Tak pojeta karno$¢ sowicie

.Nowe Tory* zesz. VIII 2
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sie optaca. Najpierw wyrabia w dziecku nawyk po-
stuszenstwa, ptyngcego nie z obawy, lecz z poczucia
godnosci wiasnej, z poczucia obowigzku. Dziecko wy-
petnia to, do czego sie zobowigzato, bez zwioki i wa-
hania, uczy sie wiec chcie¢ szybko i skutecznie, przy-
czyni jego wola i wytrwato$¢ w znacznym stopniu sie
wzmacnia. Dalej karnos¢ prowadzi do wysitkdw, wy-
sitek zas$, byle nie przekraczat granic moznosci dziec-
ka, byle, jak moéwi Guyau, byt ,éwiczeniem dla uwagi
i woli, a nie znuzeniem,* stanowd nietylko dzwignie
kultury moralnej, ale zarazem jest doskonatym przy-
gotowaniem do zycia samodzielnego. Jednym stowem
karno$¢ jest szkolg dla przysziosci, szkota, w ktorej
wytwarza sie t. zw. ,wolno$¢ moralna“ cztowieka,
t. zn. poczucie odpowiedzialnosci za swe czyny, oraz
panowanie uczu¢ szlachetnych i rozumu nad porywa-
mi zwierzecosci.

Potrzebe karnosci w wychowaniu uznaje do pe-
wnego stopnia nawet taki zwolennik indywidualizacji
dziecka i zarazem wrdg metody wychowania spétcze-
snego—jak Karpowicz. ¥ Nie nazywa wprawdzie rze-
czy po imieniu, ale to na jedno wychodzi; twierdzi
bowiem, ze ,przyroda i nauka stawiajg nam pewne
ograniczenia w postaci wymagan hygjenicznych, wa-
runkéw zycia spotecznego, ktdre obowigzujg wszyst-
kich. W imie pomysInosSci naszej i bliznich, moéwi
Karpowicz w dalszym ciggu, musimy sie do nich sto-
sowac i by¢ im postuszni.“ Poniewaz tylko na inicja-
tywe dziecka w tym kierunku trudno liczy¢ i moze
za dlugo czekacby wypadto, wiec wszystko, do czego
zarazem wdrazamy dziecko, sprowadza sie wihasciwie
do karnosci, czy jg nazwiemy tak, czy inaczej.

") St. Karpowicz: Ideaty i metoda wychowania spotczesnego.
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Wszystko, o czym dotychczas w wychowaniu
charakteru méwiliSmy, a wiec: poddawanie dobrych
uczué 1 popeddw, tlumienie egoizmu, wzmacnianie
woli, wreszcie zaprawianie dziecka do rozumnej kar-
nesci—moze sie udaé tylko w tym razie, jezeli dziec-
ko uczy sie tego metodg pogladowg, na przykiadach,
popartych odpowiednim autorytetem.

Tutaj musimy zauwazy¢, ze autorytet oznacza
tylko powage i nie ma nic wspélnego z wiadza. ,,Wia-
dza ma w sobie zawsze pierwiastek przemocy i nie
potrzebuje zgody tych, ktorzy jej ulegaja.“ Autorytet
jest czyms$ czysto moralnym, zawiera czasteczki po-
dziwu, uznania, szacunku i panuje nad nami jedynie
wowczas, kiedy go uznajemy wiasnowolnie i z prze-
konaniem.

Nauczyciele tatwiej zyskujg i dtuzej zachowuja
powage w oczach dzieci, anizeli rodzice lub wycho-
wawcy. Nad tym zjawiskiem zastanawiat sie juz Le-
gouve, ¥ autor gtosnej w swoim czasie ksigzki p. t.
»Ojcowie i dzieci® i thumaczyt je ciagtym ,,pospolito-
waniem sie* rodzicow z dzieémi. ,,Zyjemy obok, pra-
wie zmieszani z naszemi dzie¢mi, mowi Legouve, wi-
dzg nas o kazdej porze, w kazdym ubraniu, w kazdej
nawet najSmieszniejszej pozycji. Widzg nas, gdy sie
gniewamy, objadamy, ktamiemy, pysznimy, widzg nas
wreszcie takimi, jakimi jesteSmy. Niema nic przeni-
kliwszego nad dzieci, szybko wiec wdzierajg sie w ta-
jemnice naszych dziwactw i $miejg sie z nas pocichu,
a niekiedy gtosno. Ich nielitoSciwa logika przeciwsta-
wia szybko nasze zycie naszym przestrogom, a kiedy
chcemy rozkazywaé, kiedy zdarza sie konieczno$¢ roz-

) E. Logouye: Ojcowie i dzieci w XIX w. Tium, polskie,
r. 1874.
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kazu, stajemy wobec serc, na ktére juz nie wywiera-
my wptywu."

Zmarty niedawno filozof niemiecki, Paulsen I) ina-
czej zapatrywal sie na sprawe autorytetu. Mianowicie
wine za obnizenie sie powagi rodziny i szkoty sktadat
w znacznej mierze na Ellen Key. Ciskat tez gromy
na nig i na powotang przez nig do zycia literature
doby ostatniej, gdzie dzieci sg promowane stale na
ofiary, a wychowawcy i nauczyciele na zaple$niate za-
bytki archeologji lub tyrandw bez serca. Jakkolwiek
Paulsen ma niewatpliwie duzo stusznosci za soba,
mnie przemawia bardziej do przekonania poglad Le-
gouve’'go. Zmodyfikowatabym go tylko o tyle, ze ,po-
spolitowanie sie" z dzieémi, jako rzecz nieuchronna,
pozostawitabym na uboczu, a przyczyne upadku na-
szej powagi upatrywatabym wytgcznie w gtebokim
przedziale, jaki istnieje pomiedzy naszym postepowa-
niem a tym, czego dzieci uczymy i czego od nich
swymagamy.

Kazdy wie i nikt o tym nie watpi, ze nasze
dzieci nas sgdza. A jednak w stosunku z niemi grze-
szymy jawnie 1 ustawicznie, grzeszymy na kazdym
kroku. Sami praktykujemy kiamstwo, obtude i dro-
bnostkowy konwencjonalizm, a od dzieci zgdamy szcze-
rosci i prawdy, za ktore w dodatku czesto strofujemy
i karcimy. WSsrdéd wasni i scen domowych zalecamy
dzieciom spokdj, grzeczno$¢ i umiarkowanie. Kary,
przez nas wymierzane, bywajg po wiekszej czesci nie-
proporcjonalne do winy: dzi$ zakrawajg na zart wobec
ciezkiego przewinienia, jutro—na surowy akt zemsty
wobec btahostki, stosownie do naszego humoru. Tak

') Fr. Paulsen: Moderne Erziehung und geschlechtliche.
Sittlichkeit, 1908.
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samo dzieje sie z pochwatami i nagrodami. Kazdy
z nas mogtby tysigcem przyktadow, zaczerpnietych
z wilasnej obserwacji, litanje te pomnozyc.

Przytym niezaleznie od tego, na co dziecko pa-
trzy codziennie, opowiadamy mu szeroko o0 wiasnej
doskonatosci za dawnych minionych Czaséw. Wodwczas
dziecko, na zasadzie najprostszych spostrzezen i poro-
wnan, albo dochodzi do wniosku, ze rodzice czy wy-
chowawcy na nic sie zepsuli, albo nam zupetnie nie
wierzy. To, co ma stuzy¢ ku naprawie dziecka, osigga
zgota przeciwny skutek. Styszatam sama, jak dziew-
czynka kilkoletnia powiedziata matce, wystuchawszy
szeregu opowiesci o jej miodocianych cnotach: ,,niech
sie mama nic nie boi. Jak urosne, bede opowiadata
moim dzieciom, ze bylam jeszcze lepsza.”

W takich warunkach trudno sie dziwi¢, ze wy-
chowawcy nie posiadajg nalezytej powagi w oczach
dzieci. Niekiedy jest to nawet zjawisko pocieszajgce,
stanowi, ze sie tak wyraze, klape bezpieczenstwa, kto-
ra Chroni dzieci od ztych wptywodw.

Biorac jednak rzecz z ogdlnego stanowiska, brak
powagi przynosi nieopisane szkody w rodzinie i szko-
le, nalezatoby wiec koniecznie w celu podniesienia tej
powagi znalez¢ jaki$ $Srodek zaradczy.

Poniewaz uktadu spotecznego, do ktorego przy-
stosowaly sie zarébwno nasze charaktery jak caty sy-
stem spotczesnego wychowania, nie zmienimy z dnia
na dzien, wiec nie mozemy marzy¢ o reformach, kto-
re siegnetyby od razu az do dna rzeczy. Moglibysmy
jednak zwrdci¢ zaraz uwage na pewien punkt w wy-
chowaniu bardzo wazny, a pozostawiony nieco w cieniu.

Mianowicie idzie tu o to, aby w wychowaniu
osoba dziecka nie przestaniata osoby wychowawcy.
Musimy raz na zawsze zrozumie¢, ze nietylko natura
dziecka, nietylko metody i systemy, wynalezione dla
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jej rozwoju, ale i sam czlowiek, ktory to wszystka
ujat w dionie i prace wychowawczg rozpoczat, ma tu
pierwszorzedne znaczenie. Jezeli dziecko jest gtdwnym
celem wychowania, to rodzice i nauczyciele sg gio-
wnym tego wychowania $rodkiem. Stad wiasnie po-
chodzi fakt, ze w wychowaniu przyktad najwiecej
moze, a jest tym skuteczniejszy, im bardziej dzieci
nam wierzg. Taki znawca spraw wychowania, jak
James ¥ powiada, ze ,najlepsze rezultaty osigga ten
wychowawca, ktérego postepowanie jest najbardziej
nasladowania godnym... i ten, co nigdy nie zada, aby
dzieci robity co$, czego on robi¢ nie umie.”

Tu wiasnie lezy jadro calej sprawy wychowania.
Charakter ksztatci sie rowniez i wyrabia tylko w atmo-
sferze czynnej moralnosci, ktéra dziecko otacza i za
wzoér mu stuzy. Otz te atmosfere moralng trzeba do-
kota dziecka stworzy¢ i nie macic¢ jej na kazdym kro-
ku naszym wiasnym postepowaniem. Ale do tego celu
nie doprowadzi nas nigdy zwracanie uwagi tylko na
dzieci, prawienie im nauk moralnych i stawianie wy-
gérowanych zadan. Musimy zacza¢ przedewszystkim
od siebie, podda¢ rewizji wikasne postepowanie i zmie-
ni¢ odpowiednio wiasny charakter. Jednym stowem,
rozpoczynajac prace nad dzieckiem, musimy roéwno-
czesnie pracowac¢ nad soba.

Juz dawno Ochorowicz z) w jednym z odczytow
swoich wotak: ,,ani pedagogiki, pisane dla ojcow, ani
hygjeny dla matek, ani podreczniki dla nauczycieli na
nic sie nie zdadza, jezeli reformy nie zaczniemy od

") W. James: Pogadanki psychologiczne. Ttum, polskie, r.
1902.

2) J. Ochorowicz: O ksztatceniu wiasnego charakteru..
Ksigzki dla wszystkich.
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siebie: ojcow, matek i nauczycieli.“ A dr. Scholz, !)
spotczesny lekarz pedagog, mowi do matki: ,,dziecko
niewiele skorzysta z tego, co dla niego i koto niego
robisz, jak je pouczasz i strofujesz, karcisz i nagra-
dzasz, ale z tego, czym sama jeste$, wydobedzie po-
karm jego dusza.

To prawda niewatpliwa. Wszyscy jg znamy i po-
wtarzamy, a jednak nie mozemy jako$ w nig wierzyc
i nie stosujemy jej w zyciu. Wielu wychowawcow
ubiega sie o0 nieomylno$¢ w oczach dzieci; wielu boi
sie poprostu przyzna¢ szczerze do wad lub bledow.
Ale nikt nie stara sig, aby jego postepowanie byto
nacechowane zawsze uczciwoscig i konsekwencja; nikt
nie ma odwagi odrzuci¢ z zakresu wychowania fatszu
i obtudy; nie umie sttumi¢ rozdzwieku pomiedzy gto-
szonemi teorjami a wiasng praktyka zyciowa.

A jednak tylko tg drogg powaga wychowawcow
moze rozrosngé, a przykiad zyska¢ taka moc, jaka
mie¢ powinien. | tylko w tych warunkach wychowa-
nie charakteru sta¢ sie moze prostym i fatwym, dziec-
ko bowiem przestanie wcigz lawirowaé miedzy mio-
tem i kowadlem; nie bedzie tez pozbawione punktu
oparcia wtedy, kiedy tego oparcia najwiecej potrze-
buje, kiedy jego dusza jest najplastyczniejsza.

M. Bieganska.

*) Dr. Fr. Scholz: Wady charakteru dzieciecego i ich le-
czenie. Przekfad polski J. Wt Dawida.



£ postepow psychologii dziecka

Pedologja na VI miedzynarodowym kongresie psycho-
logicznym w Genewie 3—7 sierpnia 1909 r.

Tegoroczny kongres psychologiczny w Genewie,
liczacy okoto 500 uczestnikow’, bogaty trescig i rézno-
rodnoscig tematéw, cate dwa posiedzenia poswiecit
sprawom psychologji dziecka. Omawiano za$ na nich
tematy, wybrane przez komitet zjazdu, ktéry zwrocit
sie do odpowiednich specjalistow z prosbg o ich opra-
cowanie: tym sposobem badania nad dzie¢mi byty tu
bodaj po raz pierwszy przewidziane z géry przez pro-
gram kongresu, a nie przypadkowo tylko do niego
przyczepione. Nie przeszkadzato to naturalnie, ze nie-
zaleznie od tych tematow' gtdwnych zgtoszono pewng
liczbe odczytéw’ z danej dziedziny.

We $rode, dnia 4-go sierpnia rano tematem po-
siedzenia byta Klasyfikacja dzieci zacofanych umystowo.
Temat ten niewielu stosunkowo zgromadzit stuchaczy:
nietyle dlatego ze dla wielu byt zbyt specjalny, co
dlatego ze jednocze$nie w innej sali odbywaty sie dy-
skusje na temat psychologji religji, nie dokonczone
dnia poprzedniego i te pociagnety wiekszo$¢ nietylko
psychologdw', lecz towarzyszacych im zon i corek, sta-
nowiagcych zwyklg publiczno$¢ odczytowa; pewma za$
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czastka specjalistbw w dziedzinie psychologii zwierze-
cej stuchata w innej sali odczytéw o tropizmach. Byto
wiec nas tylko szczupte grono, ale zapanowat w nim
tez pewien nastr6j odrebny: przyszli ci tylko, ktérzy
sie prawdziwie interesowali rzecza, wiec stuchali uwa-
zniej—znalezli sie wobec ludzi, pracujacych w réznych
krajach na tym samym polu, wiec cho¢ obcy sobie
czuli sie wsrdd swoich, mowili swobodniej. | ja mie-
watam chwilami ztudzenie, ze jestem w naszej Uranji
na posiedzeniu Tow. badan nad dzie¢mi, ktére juz nie-
raz zajmowato sie sprawg dzieci niedorozwinietych.
Trzy byly referaty zapowiedziane na ten sam temat:
dr. Hellera z Wiednia, autora znanej i nam z przekia-
du Pedagogiki leczniczej, prof. Decroly, kierownika szko-
ty dla dzieci niezdolnych w Brukseli i prof. Ferariego
z Bolonji.

Prof. Heller nie byt obecny, tres¢ tylko jego re-
feratu byta znang uczestnikom zjazdu z drukowanego
streszczenia, ktére otrzymali poprzednio. Wedtug dr.
Hellera klasyfikacja dzieci anormalnych jest trudng
gtéwnie z powodu braku miary na to, co moze byc¢
nazwane stanem normalnym. Za miare brano tu jaka$
zdolno$é—niekiedy rozwdj zdolnosci mowy, lecz byto
to bledne, poniewaz mowa jest zjawiskiem zbyt ztozo-
nym i jednoczesnie zanadto wyspecjalizowanym. Ba-
dania nad patologicznemi zboczeniami mowy wska-
zuja, ze moga mie¢ one miejsce tam, gdzie inteligien-
cja jako cato$¢ nie okazuje zadnych anormalnosci;
i odwrotnie badania inteligiencji mogg okaza¢ znaczne
jej braki przy normalnym rozwoju mowy. Tutaj za
miare brac trzeba jakie$ zjawisko prostsze, ogolniej-
sze, a takim jest uwaga. Bez uwragi czynnej t. j. bez
moznos$ci zwrdcenia i zatrzymania umystu na pewnej
okreslonej grupie wrazen Ilub wyobrazen, niemozliwg
jest zadna dalsza czynno$¢ intelektualna. Na tej tez
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podstawie, czy dany osobnik zdolny jest do uwagi
najprostszej t. j. do zatrzymania oczu na pokazywa-
nym przedmiocie, mozemy odrazu wyr6zni¢ dwie wiel-
kie klasy dzieci nienormalnych: dzieci, niezdolne do
dalszego rozwoju, i zdolne do niego, co po niemiecku
okre$la sie wyrazami: bildungsféhig i bildungsunfahig—
najnizszy stopien tej ostatniej kategorji zowiemy idjo-
tyzmem. Dzieci niedorozwiniete, ktore jednak sg zdol-
ne przej$¢ od uwagi biernej do czynnej, zowiemy gtup-
takami (Imbecillen). Uwaga ich jednak przedstawia
znaczne zboczenia w poréwnaniu ze stanem normal-
nym: z jednej strony zauwazy¢ mozna pewng teposc¢
uwagi, ktoéra sie objawia w zachowaniu sie apatycz-
nym, w braku interesu dla otoczenia; z drugiej strony
za§ mamy objawy niestatosci uwagi, ktéra ciggle
zmienia swoj przedmiot tak, ze jedno wrazenie na-
tychmiast przyttumia drugie. Stad ¢wiczenie uwagi
przez odpowiednig czynno$¢ stanowi najwdzieczniejsze
zadanie pedagogiki leczniczej. W zwigzku z temi bra-
kami uwagi pozostajg pewne braki w dziedzinie uczu-
ciowej: skutkiem uboOstwa wyobrazen przewazajg tu
uczucia przyjemnosci i przykrosci, zwigzane z wraze-
niami zmystowemi nizszego rzedu, brak za$ zupetnie
uczu¢ wyzszych, zwigzanych z wyobrazeniami i poje-
ciami, z procesem poznania i myslenia — stad dzieci
takie sg egoistami. WSs$rdd dzieci tych, zdolnych do
rozwoju, odrézni¢ znéw trzeba kategorje tych, ktore sg
zdolne do nauki szkolnej (schulfahig). Nauka ta wy-
maga, jak wiadomo, zdolnosci logicznego myslenia
w dziedzinie najprostszych stosunkéw, a przynaj-
mniej pewnej zdolnoSci sadzenia i wnioskowania.
Aby znalez¢ miarg, czy dane dziecko zdolne jest do
zwyktej nauki szkolnej, trzeba sprawdzi¢, o ile sg
u niego rozwiniete zdolnosci kojarzenia i aperce-
pcji. W tym znaczeniu nie wystarczajg najlepsze préby



Nowe Tory. 219

pamieci, lecz trzeba raczej wyprobowaé zdolnos¢ sa-
dzenia o najprostszych faktach, odnajdywania w nich
zwigzku przyczynowego. Rzeczg szkoty pomocniczej
jest rowniez c¢wiczenie tych zdolnosci, stad bardziej
jeszcze niz szkota dla normalnych powinna by¢ ona
szkotg myslenia, a pobudzenie samodzielno$ci ucznia
nicig przewodnig nauczania. Chcac co$ zdziata¢ w tym
kierunku, trzeba przy szkotach dla dzieci niezdolnych
zakfada¢ laboratorja psychologiczne i ¢wiczy¢ nauczy-
cieli w sztuce obserwacji psychologicznej.

Ferrari, przeprosiwszy, ze z braku czasu nie mogt
przygotowa¢ odczytu, w krotkich tylko stowach mo-
wit o potrzebie klasyfikacji niedorozwinietych, ktéra-
by odpowiedziata wszystkim wymaganiom naukowym
i konczyt wnioskiem, aby kongres wybrat komisje
miedzynarodowa, ktéraby zajeta sie opracowaniem ta-
kiej klasyfikacji. Wniosek ten jednak upadt i do
uchwat kongresu nie przeszedt.

Najscislej opracowanym byt niewatpliwie refe-
rat prof. Décroly. Po przegladzie i opisie rozmai-
tych zboczen od stanu normalnego, spotykanych wo-
gole wsrdd dzieci, a wiec dajgcych sie odczuc i w szko-
le; dochodzi on do wniosku, ze wszelkie Kklasyfikacje
dotychczasowe sg niewystarczajgce, a sama nazwa
»dziecko cofniete umystowo™ ,arriéré" zbyt nieokre-
$lona, gdyz pod jedng etykietg obejmuje osobniki bar-
dzo rézne. Nie wystarcza takze 'podziat na dzieci co-
fniete z punktu widzenia pedagogicznego i z punktu wi-
dzenia medyczno-psychicznego. Pierwszego terminu uzy-
waja dla okreslenia dzieci, ktére nie sg zdolne do nauki
w zwyktej szkole, zwyktemi metodami, wraz z dzie¢mi ro-
wnego wieku, choé sg zdolne do rozwoju przy zmianie
programu i metody nauki, a po za szkotg nie roznig
sie wybitnie od dzieci normalnych. Gdy dziecko co-
fniete umystowo ze stanowiska medycyny lub czystej psy-
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chélogji jest to dziecko, ktore nie da sie w zaden sposob
przystosowa¢ do wymagan nauki poczatkowej nawet
przy jej znacznym przedtuzeniu np. przy roztozeniu
na lat trzy zwykiego kursu jednorocznego; takie dziec-
ko poza niezdolnoscig do nauki przedstawia liczne zbo-
czenia zardwno w rozwoju fizycznym, jak umystowym.
Naturalnie, ze tam, gdzie tylko $rodki na to pozwa-
laja, nalezatoby te dwie kategorje dzieci rozdzielac,
gdyz kazda wymaga innego traktowania, ale i psycho-
logja i pedagogika, powinna wnikng¢ jeszcze giebiej,
i wérod tych dwuch Kklas gtéwnych wyodrebnié je-
szcze pewne grupy silniej zindywidualizowane, a wre-
szcie pozna¢ kazde dziecko indywidualnie i wnikng¢
wprzyczynyjego zacofania umystowego i do tego zastoso-
wac metody i Srodki wychowania i nauczania. Prelegient
poglad swoj strescit w nastepujgcych 4-ch wnioskach:

1) Klasyfikacja psychologiczno-pedagogiczna, jesli
ma by¢ uzyteczng, powinna uwzgledniaé przyczyny
nienormalnosci lub opdZnienia w rozwoju dziecka.

2) Przyczyny te sag liczne i zalezg badZ od stanu
osobnika, badz od warunkéw otoczenia, a czesto od
obu tych czynnikéw razem.

3) Wyjatkowo tylko mozna spotkaé formy czy-
ste, gdzie nieprawidtowos$¢ rozwoju wynika z jednej
tylko przyczyny; nawet w wypadkach, gdy spostrze-
gamy jeden tylko pierwiastek etjologiczny, czesto nie
mozna twierdzi¢ z pewnoscig, iz zaden inny czynnik
nie dziatat w danym razie, ani ze ten drugi czynnik
nie byt wazniejszy od tego, ktory zostat rozpoznany.

4) Niebezpiecznie jest sie zadawala¢ pospiesznemi
okresleniami, jak: leniwy, nieuwazny, ktamca, niestaty
i t. d, Kktore oznaczajg czesto objaw wtérny, chociaz
pozornie wydatniejszy.

5) Dla potrzeb administracyjnych mozna przyjac
klasyfikacje, polegajaca na wytaczeniu dzieci niezdol-
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nych do nauki szkolnej i utworzeniu z nich jednej
grupy; ale nalezy pamietaé, ze takie zatatwienie spra-
wy ma tylko warto$¢ wzgledng i nie daje zadnej de-
cydujgcej pewnosci.

Poniewaz dwa komunikaty, wyznaczone na to
posiedzenie, wigzaty sie Scisle z trescig referatdw po-
wyzszych, wiec przed rozpoczeciem dyskusji zabrali
glos jeszcze dwaj mowcy: Persigout i S¢huyten. Per-
sigout, nauczyciel z potudniowej Francji, rozwija w dal-
szym ciggu mysl prof. Decroly. Klasyfikacje dzieci nie-
normalnych nalezy wedtug niego oprze¢ na ogdlnej
charakterologji dzieciecej, trzeba bowiem naprzéd po-
zna¢ stan normalny, aby jasno sobie zda¢ sprawe, co
jest odstepstwem od tego stanu. W danym razie na-
lezy sobie uswiadomié¢, ze psychika dziecka jest zgota
odrebng od psychiki dorostego, stad i Kklasyfikacja ty-
pow musi tu sie opiera¢ na innej podstawie. Znamien-
ng cechg dziecinstwa jest zmienno$¢ pogladow, ktore
kolejno wystepujg w czasie przystosowania sie miode-
go osobnika do warunkéw otoczenia; sam fakt, ze ten
osobnik, walczac o zycie, buntuje sie nieraz przeciw
regulaminowi szkolnemu i domowemu, narzuconemu
przez dorostych, nie stanowi jeszcze anomalji, lecz
tylko naturalng reakcje wzrastajgcego organizmu
przeciw temu, co przeszkadza jego wzrostowi.

W tym przystosowaniu sie jednak do zycia, w sto-
pniowej przewadze popedéw pozytecznych, dziecko nor-
malne tym sie odznacza, ze nie da sie catkowicie opa-
nowa¢ swemu gtdwnemu popedowi, lecz Kieruje nim
wedtug potrzeby. Z tego powodu charakter normalny
jest raczej mieszanym t.j. kolejno dobrym i ztym, raz
gwattownym raz umiarkowanym, niekiedy bezksztal-
tnym (amorphe) zwykle zrbwnowazonym. Od tego obo-
jetnego typu, w ktérym rozmaite popedy skutkiem
mniej wiecej rownej sity wzajemnie sie przyttumiaja,
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mamy i w normalnym stanie pewne odchylenia zale-
zne od energji, jakg zuzywa dany osobnik w objawach swo-
ich popedow. Maly zasob tej energji zyciowej daje re-
akcje stabe, stad typy dzieci powolnych, apatycznych,
lekliwych, czutych i czutostkowych; gdy przeciwnie
nadmiar tej energji wytwarza dzieci zywe, energicz-
ne. Ten zasadniczy ton, ktéry przewaza w postepo-
waniu dziecka, nadaje rowniez barwe jego czynno-
sciom swiadomym, zaleznym od woli. Pod tym wzgle-
dem wszystkie dzieci odnie$¢ mozna do trzech typow
gtéwnych: typ dosrodkowy o reakcji stabej, typ $rod-
kowy o reakcji umiarkowanej i typ odsrodkowy o re-
akcji silnej t. j. dzieci powolne, dzieci rozsadne (jak
mowi Persigout utylitarne) i dzieci samodzielne, odpo-
wiednio do typu woli: stabej, metodycznej i silnej —
a w tych zarodkach woli zarysowuje sie juz przyszty
charakter cztowieka. Co bedzie w takim razie ano-
maljg? Jezeli wylgczymy ostre choroby fizyczne i umy-
stowe, 0 anomaljach umystowych mozna moéwi¢ tam
tylko, gdzie Znajdziemy popedy beztadne, nieskoordy-
nowane. Bedzie to pewien przerost wspomnianych
wyzej typow dosrodkowych i odsrodkowych: z jednej
strony masa bezksztattna i nieruchoma uposledzonego
typu dosrodkowego wytworzy dzieci cofniete w roz-
woju, dzieci nienormalne skutkiem stabosci organizmu,
z drugiej strony ruchliwa i zmienna masa podnieco-
nego typu odsrodkowego przedstawi typy przeciwspo-
teczne lub przeciwnie dzieci hypernomalne, nadnor-
malne t. j. zdolniejsze, bardziej rozwinigete od typu
normalnego. Ten za$ typ normalny $rodkowy z obu
stron bardzo blizko sie styka z typami nienormalne-
mi, bo potrzeba pamigtaé, ze owa normalnos¢ jest pe-
wng abstrakcjg, schematem poréwnawczym, w rzeczy-
wistosci za$ kazdy osobnik ma jakie$ zboczenia umy-
stowe tak, jak ma jaka$ wade czysto-fizyczng. Podziat
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na normalnych i nienormalnych moze mie¢ gtdwnie
znaczenie praktyczne.

Z tych wychodzac przestanek, Persigout propo-
nuje nastepujgca klasyfikacje dzieci nienormalnych:

Pierwsza grupa. Anomalje organiczne. Tu naleza:
1) Ciezkie choroby moézgu, jak: idjotyzm, kretynizm,
mongolizm; 2) Nerwice nieuleczalne, jak: epilepsja, hi-
sterja i t. p.; 3) Wady zmystow i mowy, jak: S$lepota,
gtuchoniemota, niemota, jgkanie i t. p.

Druga grupa. Anomalje umystowe. Tu nalezy: 1) Nie-
dorozw6j wiasciwy, objawiajacy sie brakiem wrazliwo-
ci, niestatoScig umystowg (brak uwagi), nadmierng
popedliwoscia. 2) Anomalje przejSciowe: t.j. dzieci, ktore
w pewnym okresie zycia odbiegajg od stanu normal-
nego i niestusznie sg zaliczone do zacofanych. Zacofa-
nie umystowe—mowi w innym miejscu prelegient —
moze nie by¢ wadg organiczng: czyz nie widziano gie-
njuszéw, budzacych sie pdzno? Dziecko jest organi-
zmem, ktéry sie rozwija bezustannie i moze w kazdej
chwili, poprzedzajgcej dojrzatos¢ ptciowa, powetowac
czas stracony, t. j. opOzZnienie swego rozwoju fizycz-
nego czy umystowego w pewnej epoce nagrodzi¢ szyb-
szym rozwojem W nastepnej. Takie wiasnie nieprawi-
dtowosci zowiemy anomaljami przejSciowemi. 3) Ano-
malja moralna t.j. niedorozwo6j moralny. Trzecia grupa.
Anomalje pedagogiczne t. j. dzieci, ktére sg nienormal-
nemi tylko w stosunku do wymagan szkoly. Tu na-
lezg: 1) Anomalje fizjologiczne np. dzieci stabe, chwilowo
spdznione, rekonwalescenci po ciezkich chorobach,
dzieci watte, dzieci popedliwe cho¢ nie cofniete w roz-
woju. 2) Dzieci spoznione ze stanowiska pedagogicznego,
jak dzieci mato rozwiniete w znaczeniu szkolnym, t.j.
posiadajace mato wiadomosci, dzieci, nalezace do typu
ruchowego, zdolne do pracy recznej a oporne przy za-
jeciach czysto umystowych, dzieci dziwaczne, tru-
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dnego charakteru. 3) Dzieci, opuszczajace szkote, zaczaw-
czy od przychodzacych nieakuratnie z powodu obojet-
nosci lub nedzy, az do matych wibczegdw, uciekaja-
cych ze szkoty, nie mogacych nigdzie zagrzac 'miejsca.

Jezeli juz odczyt p. Persigout klasyfikacje dzieci
nienormalnych przenosit na grunt ogdlnej psychologji
dziecka, to odczyt Schuyten’a, dyrektora laboratorjum
pedologicznego w Antwerpji, catkowicie przeszedt na
te strone. Nosit on tytut: Metody doswiadczalne klasyfi-
kacji dzieci normalnych. Przewodnig myslg prelegienta
byto, ze dzieci t. zw. normalne, znajdujace sie w szko-
le, nie sg jednakowo usposobione do tej nauki, ktorg
im narzuca regulamin szkolny. Dowodem tego, ze
cho¢ w krajach, gdzie istnieje przymus szkolny, wszyst-
kie dzieci w tym samym roku zycia wstepujg do kla-
sy 1-ej i ten sam program nauki przechodzg, wiek
ich w klasach wyzszych bardzo jest rozny. Znaczna
ilo§¢ dzieci za starych na swoja klase dowodzi¢ musi
jakiego$ opdznienia w ich rozwoju. Zrobiwszy takag
hipoteze, ucznidw i uczennice szkoét ludowych poddawat
réznym prébom eksperymentalnym, jak: proba sity, wra-
zliwosci, pamieci. Dzieci badane dzielono nastepnie na
trzy kategorje wedtug ich postepow w szkole: dzieci wia-
Sciwie normalne t. j. otrzymujace z korzy$cig nauke
w klasie odpowiedniej dla swego wieku; dzieci spo-
Znione t. j. bedace w Klasie nizszej z kolegami miod-
szymi 0 2, 3 lata a nawet wiecej; oraz dzieci rzec
mozna nadnormalne, bedace w wyzszej klasie, niz ich
normalni réwiesnicy. Pordéwnanie rezultatbw badan
z tg klasyfikacjg okazywato, ze préby powyzsze byto
w przeszto 60% wypadkéw niezawodne t. j. dzieci
0 bardzo malej sile fizycznej, stabej wrazliwosci do-
tykowej i stabej pamieci znalazty sie w kategorji spo-
Zznionych umystowo. Najlepszag pod tym wzgledem
byta proba pamieci. Jezeli wyniki te niezawsze byty
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pewne, przypisa¢ nalezy temu, ze owo opdznienie
dziecka w szkole zalezy od wielu czynnikow, ktore
wykry¢ mozna, odtwarzajgc catg historje dziecka, cho-
roby przebyte, r6zne warunki domowe i szkolne; stad
dziecko catkiem normalne moze sie op6zni¢ w nau-
kach — ta historja szczeg6lnie bywa smutng u dziew-
czynek, ktérych warunki wychowawcze bywajg zda-
niem Schuytena zawsze gorsze, niz chtopcow. Po za
tg treScig gtbwng w stowach méwcy odbijato sie z je-
dnej strony pewne krytyczne usposobienie wzgledem
szkoty obecnej, z drugiej—gteboka wiara w niezawo-
dno$¢ badan laboratoryjnych, ktérym oddaje sie z za-
patem. Skoro skonczyt, rozpoczeta sie nadzwyczaj ozy-
wiona dyskusja, w ktérej zabieratlo glos az 12 osob,
mowigc po francusku, po niemiecku i po wiosku;
wséréd nich byli i ludzie, znani na polu pedologji, jak
prof, z Rzymu Sancte de Sanctis, prof. Otto Lippman
z Berlina, prof. Hoesch-Ernst, autorka znanej ksigzki Das
Schulkind. Krytyka zwrécita sie gtéwnie przeciwko pro-
ponowanym klasyfikacjom dzieci anormalnych: zwraca-
no uwage, ze taki podziat Scisty, jaki proponowat prof.
Ferrari i p. Persigout, ma znaczenie naukowe, medyczne,
ale dla szkoty potrzebna jest klasyfikacja prostsza, dajg-
ca odrazu wyro6zni¢ dzieci wedtug ich uzdolnien, nawet
prof. Sancte de Sanctis, ktéry opracowat niedawno
schematy dla naukowego badania inteligiencji, o spra-
wie tej mowit tym razem sceptycznie, wystepujac nie-
jako przeciwko samemu sobie. Ostrzej jeszcze zwal-
czano Schuytena, zarzucajgc mu zbyt pospieszne uogol-
nienie wnioskéw, wysnutych z opisanych badan. Wy-
szta wiec na stot i sprawa stosunku pamieci do inte-
ligiencji: prof. Lippman zwrécit uwage, ze stosunek
ten bynajmniej nie jest tak prosty — bywajg dobre
glowy o stabej pamieci i przeciwnie jednostki, obda-
,Nowe Tory* z. VI 3
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rzone pamiecig doskonatg, a mato inteligientne. Wow-
czas i ja zapisatam sie do gtosu i sprébowatam, po-
wotujgc sie na wiasne badania, stosunek ten sformu-
towa¢: we wszystkich doswiadczeniach nad pamiecia,
ktére wykonatam, spotykatam to samo zjawisko: ucz-
niowie najmniej inteligientni mieli i pamie¢ najstabsza;
lecz uczniowie najinteligientniejsi niezawsze mieli pa-
mieC najlepsza, czasem przescigali ich towarzysze Sre-
dnich zdolno$ci. Mowitam ostatnia: pdzniej odpowiadat
wszystkim Schuyten, bronigc zaréwno siebie, jak innych
prelegientow i wyjasniajgc takze owg sprawe pamieci:
jestto zdolno$¢ elementarna, pierwotna, bez moznosci
zatrzymania w umysle przezytych wrazen, niemozliwg
jest zadna czynnosS¢ dalsza: kojarzenie, sadzenie, rozu-
mowanie—wymaga pamieci, uposledzenie jej zatym
musi za sobg pociggna¢ uposledzenie inteligiencji wo-
gole. Rezultat tej dyskusji byt taki, jak wiele innych:
oponenci pozostali przy swoich twierdzeniach, a prze-
ciez nie mozna zaprzeczyC¢, ze korzys¢ z tego posie-
dzenia byta olbrzymia. Przekonato ono dowodnie, ze
sprawa dzieci nienormalnych nie jest tak specjalna,
jak sie na pozor wydaje, wigze sie ona ScisSle z psy-
chologjg dziecka normalnego i z psychologjg wogéle
i tylko na tym tle ogélnym powinna by¢ rozwazana;
przekonano sie nastepnie, jak wiele tu pytan trzeba
rozwigza¢, aby dojs¢ do ostatniego stowa, wzajemna
wymiana zdan uswiadomita uczestnikom zebrania wie-
le nowych a waznych punktéw widzenia, wytkneta
nowe drogi dalszych badann i poszukiwan; wzajemne
tez poznanie pogladéw réznych moéwcow wskazato,
gdzie dzi$ obecnie nauka o dziecku czerpie swg site:
jak ogolnikowym i szablonowym byt referat niemiecki
tak powaznego pracownika, jak prof. Heller wobec
oryginalnych pomystéw francuzéw i belgijczykow,
wobec peinych zapatu psychologow wioskich, a tak
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jesteSmy jeszcze sktonni do nadmiernego wynoszenia
nauki niemieckiej, a lekcewazenia wszelkiej innej!
a wreszcie obok tej korzysSci naukowej byta i towa-
rzyska: ludzie sie poktocili, ale i zblizyli, obcy dotad
zaczeli sie sobie przedstawia¢ i wytwarza¢ na tle kon-
gresu psychologdw pewng odrebng grupe pedologdw,
ktora miata pewne wspoélne interesy, daznosci i pra-
gnienia. To pewne wyodrebnienie dawato sie pozniej
uczu¢ ciagle w rozmaitych okolicznosciach; tego sa-
mego dnia podczas wspolnej wycieczki statkiem da-
waty sie stysze¢ glosy ,ach! te dzieci nienormalne, to
zupetnie niewtasciwy temat na kongres psychologicz-
ny!* — a jednoczesnie w innych grupach modwiono
0 przebiegu samego zebrania, o dzieciaeh nienormal-
nych, o towarzystwach badan nad dzie¢mi i o ludziach
réznej narodowosci, ktérzy zdata od siebie zajmuja sie
tym samym przedmiotem. llez razy zdarzyto mi sie
opowiedzie¢ historje ,polskiego towarzystwa badan
nad dzie¢mi“, wspomnie¢ Warszawe i naszg tu prace,
0 ktorg dopytywano sie z wielkim zainteresowaniem!
Nazajutrz we czwartek podczas posiedzeri obiegla ta-
jemnicza pogtoska, raczej zyczenie, wyrazone cichutko
i komunikowane tylko niektorym uczestnikom: jest
projekt urzadzenia miedzynarodowego kongresu pedo-
logicznego w Brukseli podczas wystawy powszechnej.
Piatek dla naszej sprawy byt mniej pomysiny: wsrod
licznych komunikatow indywidualnych, ktore na ten
dzien wyznaczono, znajdowat sie tez temat, blizej
zwigzany z pedologjg, a mianowicie odczyt p. Edmun-
da Weszelye'go, redaktora miesiecznika pedagogiczne-
go wBudapeszcie p. t. Kilka danych z psychologji indy-
widualnej. Posztam wiec do matej sali 45-ej, aby tego
referatu wystuchac, rozciekawiona zresztg tym, co mi
w tej sprawie mowit przed paru dniami p. Weszely.
Tymczasem spotkat mnie pewien zawdd: p. Weszely
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sam sie cofngl, motywujgc to niedostateczng biegto-
$cig w jezyku francuskim i w zaden sposob do zabra-
nia gtosu nie dat sie namowi¢. Rozdat tylko druko-
wane streszczenie uczestnikom zebrania. Cho¢ jednak
odczyt ten spadt z porzadku dziennego, sadze, ze w na-
szym pisSmie nalezy mu sie osobna wzmianka. Autor
przedstawia rezultaty swoich badan, majacych na celu
wykrycie pewnych typéw indywidualnych wsrod ucz-
niow. Préba polegata tu na opisie pewnego obrazka
lub przedmiotu. Podobne badanie robit juz przed laty
12-tu Binet i postuzyty mu one do wyrdznienia Kilku
typéw umystowosci: opisujacego, ktéry poprzestaje na
stwierdzeniu samych faktéw dostrzezonych, spostrze-
gawczego, ktory nietylko stwierdza fakty lecz kazdy
z nich pojmuje i wyjasnia wkasciwie, a wszystkie wig-
ze w pewng logiczng cato$¢; erudycyjnego ktory pisze
nie to, co sam dostrzega, lecz to, co wie, co styszat,
czytat, czego sie uczyt o danym przedmiocie; uczucio-
wego, ktory nie opisuje przedmiotu, tylko swoje wra-
zenia; oraz imaginacyjnego czyli poetycznego, dla ktére-
go dany przedmiot czy obrazek jest tylko pretekstem,
aby swoboonie pusci¢ wodze wyobrazni. Weszely na
podstawie badan 175 ucznidéw szkoty realnej w wieku
lat 14—18 stwierdzit istnienie tych wszystkich typéw
i podaje charakterystyczne ich prébki zaréwno przy
opisie obrazu p. t. Arpad i Arpadowie malarza wegier-
skiego Dezso Raksagi oraz termometru. Dla wszystkich
temat brzmiat ,,opisa¢ termometr* a jakze rozmaicie
wywigzali sie z zadania.

Uczen typu opisujgcego pisze: ,,Ten przedmiot jest
termometrem zoOttym, na okoto 3 centymetréw szero-
kosci a 7 dhugosci, koniec u goéry jest zaokraglony.
W $rodku znajduje sie rurka, majgca okoto milimetra
$rednicy, podzielona na 80° wedtug Reamura i na 100°
wedtug Celsjusza. Cze$¢, na ktorej szkto jest umoco-
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wane, jest z drzewa; u dotu rurki szklanej znajduje
sie kulka, zawierajgca jaki$ ptyn. Rurka przymocowa-
na jest do drzewa za pomocg kawatka blachy i t. d.

Typ spostrzegawczy wyraza sie juz odmiennie.
»1€en przedmiot jest termometrem. Jestto deseczka po-
dtuzna, z6ita, zaokraglona u gornego konca, w Srodku
znajduje sie rurka szklana, przytwierdzona u gory
i u dotu za pomocg kawatkow blachy. U dotu rurka
konczy sie kalkg. Wida¢ kreski na prawej i na lewej
stronie deseczki. Na lewo Celsjusz, na prawo Reamur.
Rte¢ podniosta sie do 18° Celsjusza. U gory deseczki
wydrgzono dziurke, aby mozna termometr zawiesi¢ na
Scianie. U dotu jest on juz zniszczony i przybrudzony
skutkiem dotykania.

Typ uczuciowy natomiast nie daje zadnego opisu.
»WyobraZnia moja, podniecona w najwyzszym stopniu,
spodziewata sie zobaczy¢ jaki$ przedmiot nadzwyczaj-
ny. Tymczasem pokazano nam dobrze znany termo-
metr. Bylem zawiedziony i u$miechatem sie jedno-
cze$nie. W duszy swej uczutem naprzod zawod, z kto-
rego pozniej dopiero sie Smiatem.”

Typ erudycyjny za$ wykiada ,,Ciata sie kurczg
pod wplywem zimna, a rozszerzajag pod wptywem cie-
pta. Termometr jest oparty na tym prawie. Kazdy
ptyn przy pewnej temperaturze zamarza, a przy innej
wre; woda wre przy 100°, zamarza przy temperaturze
0°, stopnie liczymy wedtug Celsjusza i wedlug Rea-
mura i t. d.

Oprocz typow powyzszych, znanych juz Binet’o-
wi, Weszely stwierdza istnienie innych, ktorych na-
zwa spostrzegawczego czyli obserwatora nie moze pokry¢
w zupetnosci. Nalezy tu typ rozmyslajacy czyli medy-
tacyjny, dla ktérego kazdy temat jest powodem do re-
fleksji ogdlnych, oraz typ idealizujgcy ze sktonnoScig
do nadawania opisom cechy artystycznej. W zebra-
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nych opisach pewne typy przewazajg nad innemi, co
zalezy czesto od przedmiotu, ktory podano do opisu
np. przy opisie obrazu najwiekszy procent stanowit
typ opisowy (40$) i rozmyslajacy (30%), gdy przy opi-
sie termometru rozmyslajacy (31$) i erudycCyjny (31%)
a opisowy trzecie dopiero zajmuje miejsce (27%). Typ
imaginacyjny czyli poetyczny uwydatnit sie silnigj
przy opisie obrazéw (62), gdy przy opisie termometru
wcale go nie byto. Ten sam uczen moze do innego
typu nalezeé, opisujac obraz, niz patrzac na przedmiot
konkretny, gdyz obraz zawsze przemawia wiecej do
wyobrazni, gdy przedmiot codziennego uzytku odtwa-
rza raczej pewng wiedze pozytywnga, erudycje lub po-
budza do rozumowania. Wogble jednak moznaby wszy-
stkie typy wymienione odnie$¢ do 2 kategorji: w je-
dnej przewage ma wyobraZznia, w drugiej—czynnosci
rozumowe. Do pierwszej nalezy: typ opisujacy, ima-
ginacyjny, uczuciowy, idealizujacy; do drugiej — roz-
myslajacy, erudycyjny, spostrzegawczy, krytyczny. Te
dwa typy umystowos¢i zachowujg sie catkiem odreb-
nie wobec wszelkich przedmiotow $wiata zewnetrznego
i zagadnien nauki, majg wiec wielkie znaczenie dla okre-
$lenia indywidualnosci uczniéw, ktérych zdolnosci umy-
stowe moga by¢ réwne, ale kierunek catkiem inny.
Kulminacyjnym punktem zainteresowania spra-
wag badan nad dzieémi byto posiedzenie ranne w so-
bote 7-go sierpnia przed samym zamknieciem kon-
gresu. Na posiedzeniu tym referentkg byta p. Jo-
zefa Jotejkéwna, a tematem Metodologia psychologii pe-
dagogicznej. Znowuz znalezliSmy sie w auli, lecz miata
ona inny charakter niz na posiedzeniu we $rode, cia-
sno w niej bowiem byto, ttumno i goragco. ROzne na
to ztozyty sie okolicznosci: w innych salach nie byto
jednoczesnie zadnych posiedzen, wiec uczestnicy nie
byli podzieleni, stawa p. Jotejko Sciagneta do sali nie-
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tylko specjalistow w psychologji dziecka, ale mndstwo
innych cztonkéw kongresu, a nawet kongresowg publicz-
no$¢ z owych pan i panienek, pytajagcych naiwnie ,,quel
drole de noms eette pédologie* ,que va dire le mot
test qu’'on emploie toujours.” W sali panowato zacie-
kawienie, ale potrosze przebiegat przez nig pewien
prad sceptycyzmu, a nawet niecheci: odézyt p. Jotej-
kéwny, znany ze streszczenia, rozbudzit krytyke, wielu
przyszto juz z gotowg na niego replikg. Ten nastroj
krytyczny za$, moim zdaniem, wynikat troche z winy
komitetu, ktory wobec psychologji dziecka zachowat
sie badZ co badZ mniej powaznie, niz wobec innych
tematéw do dyskusji: gdy do traktowania psychologji
religji, stanéw podswiadomych, psychologji uczu¢ upro-
szono po 2—3 prelegientow, ktérych odczyty uzupet-
niaty sie wzajemnie, a przez odrebny punkt widzenia
oSwietlaty sprawe wszechstronnie; o metodach psycho-
logji pedagogicznej miata méwié¢ jedna tylko osoba,
znawczyni przedmiotu i petna zastug niewatpliwie, ale
zajmujaca sie nim dopiero od lat kilku — stad kazdy
z nas byt sktonny wymagac¢ wiecej od tego jedynego
odczytu, kazdy z fatwoscig odkrywat luki, jednostron-
nosci i nabierat ochoty do ich wskazywania; niekto-
rzy za$ czuli sie wprost urazeni pewnym ustepem re-
feratu, ktory znajdowat sie w streszczeniu drukowa-
nym, a w samym odczycie zostat opuszczony. Prele-
gientka mowita z pamieci prawie catg godzine, lecz
umiata do konca przyku¢ uwage stuchaczy. Po krot-
kim wstepie 0 znaczeniu miodej nauki — pedologii,
przeszta odrazu do metod badania, ktorych nalezy
w niej uzywacC. Zalecata metode analityczng, polegaja-
cg na badaniu oddzielnych zdolnosci dziecka za po-
mocg metod eksperymentalnych, od analizy dopiero
mozna przej$¢ do syntezy t. j. do catkowitej chara-
kterystyki dziecka. Rzecz rozwijata na przyktadach
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badania zmystow, sity mieSniowej, pamieci i t. p.
Przy oznaczaniu rezultatbw badan graficznie za po-
mocg krzywych lub statystycznie za pomocg odsetek
nakazywata baczng analize wszystkich czynnikéw, kto-
re sie na dane zjawisko ztozyly, wszystkich przyczyn
wspotdziatajgcych. Przy okresleniu stosunkéw pomie-
dzy temi czynnikami kaze dazy¢ do Scistosci, do zna-
lezienia formuly matematycznej, ktoraby okreslita cat-
kowicie dane prawo, stad konieczno$¢ wprowadzenia
do pedologji metod matematycznych, ktére prelegientka
juz stosowata przy swych badaniach nad zmecze-
niem, gdy chodzito o znalezienie stosunku pomie-
dzy wielko$cig wysitku a czasem jego wykonania. Za-
pomocg réwnan matematycznych mozna bedzie z calg
Scistoscig okresli¢ takie prawdy, ktore dzi$ sa nam
znane tylko ogdlnikowo, np. ze waga ciata u dzieci
zwieksza sie z wiekiem. Sciste badanie musi okreslié:
jaki jest stosunek tej wagi do wieku, t. j. wyrazié
matematycznie przyrost wagi w kazdym roku; toz
samo odnosnie do rozwoju pamieci, inteligiencji i t. p.

Sposoby te t.j. analize kazdej zdolnosci psychicz-
nej oddzielnie tak, jakby rozwijata sie po wylgczeniu
wszelkich innych czynnikdéw, a nastepnie zestawienie
czynnikow statych czyli parametréw i ich wzajemnego
stosunku poleca autorka zaréwno przy badaniach’ zbio-
rowych czyli statystycznych, jak i przy badaniach indy-
widualnych, podajac kilka przyktadoéw na poparcie swej
teorji. Innych metod natomiast, uzywanych dotad
w badaniach nad dzie¢mi, nie charakteryzuje i nie
ocenia krytycznie; pragnie tylko zainteresowaé Swiat
naukowy metodami pedologicznemi, wprowadzi¢ psy-
chologje pedagogiczng do programu ksztatcenia nau-
czycieli i wytworzy¢ porozumienie sie miedzynarodo-
we co do badan pedologicznych. Pigkny odczyt przy-
jeto zywemi oklaskami, ale wywotat on tez bardzo



Nowe Tory. 233

zywa dyskusje, a kazdy z oponentéw przy catym uzna-
niu dla prelegientki wskazywat jej wspomniang i dla
wszystkich widoczng jednostronno$¢ w osSwietleniu
sprawy. Pierwszy zabrat gtos przewodniczacy na owym
zebraniu, prof. Patini z Neapolu i ztozywszy hotd pre-
legientce za jej zastugi naukowe, zwrdcit uwage, ze
to, co ona proponuje, nie jest wiasciwg psychologjg pe-
dagogiczng t. j. psychologja, zastosowang do wychowa-
nia i zmierzajaca dojego reformy, ze badanie i obser-
wacja dzieci w szkole musi iS¢ innemi drogami, ze
metody odpowiednie nalezy dopiero opracowaé, a opra-
cowanie ich bedzie ziszczeniem tych ideatbw—oparcia
wychowania na psychologji, ktére przekazali wspot-
czesnym wszyscy wielcy pedagodzy przesztosci z Pe-
stalozzim na czele. W podobnym duchu przemawiat
takze prof. Sancte de Sanctis po wiosku i paru in-
nych psychologbéw z zawodu, przyczyni niektorzy po-
ruszali czysto specjalne kwestje, dotyczgce stosowania
formut matematycznych, ktore autorka podata tylko
dla przyktadu. Zapisana do gtosu, pozwolitam sobie
przemowi¢ zaraz po Patinim, wyrazajagc pare uwag,
ktére mi ten odczyt nasungt, a mianowicie: ze dzie-
dzina psychologji dziecka jest bardzo obszerna, wiec
nie mozna w niej méwi¢ o jednej metodzie badania,
ale przystosowujgc metode do przedmiotu, mowic o ré-
znych metodach niejako rownouprawnionych. | tutaj
datam kroétki zarys metod, dotagd uzywanych: biogra-
ficznej, stosowanej przy badaniu matych dzieci i pole-
gajacej na notowaniu wszystkich obserwacji w miare,
jak je zycie nasuwa; metody statystycznej, amerykan-
skiej, polegajgcej na gromadzeniu danych co do znacz-
nej ilosci dzieci i metody poréiunawczo-indywidualnej—
polegajacej na blizszym badaniu niewielkiej liczby
dzieci np. dla wykrycia pewnych typow umysto-
wosci, a wreszcie metod laboratoryjnych, ktéremi wy-
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facznie zajmowata sie prelegientka, a ktorych znalezé
by mozna bardzo wiele np. istnieje juz kilka metod
badania znuzenia, kilka metod badania inteligiencji.
W sprawie, poruszonej przez Patiniego, zwrocitam uwa-
ge, ze jedno drugiemu nie przeszkadza: zaréwno czy-
sta psycliologja dziecka jak psychologja stosowana czyli pe-
dagogiczna majg prawo bytu w nauce i w zyciu i wza-
jemnie mogg sie dopetnia¢ Zakonczytam za$ dwoma
zyczeniami: 1) Aby odczyt p. Jotejkéwny, nazwany
przez nig skromnie wstepem do metodologii (1'introdu-
ction a la méthodologie) byt istotnie wstepem do pra-
cy nad doskonaleniem metod pedologicznych i pchnat
te miodg nauke na nowe tory; 2) aby wspotpracowni-
kami psychologa stali sie tu wychowawcy i nauczy-
ciele, do czego niezbednym jest podniesienie ich wy-
ksztatcenia w Kierunku psychologicznym. Po mnie
moéwito 2 belgéw: p. Décroly i p. Tobjasz Jonkhere.
Pierwszy zwracatl gtébwnie uwage na badania matych
dzieci, do ktérych metody laboratoryjne nie dadzg sie
zastosowac i z mego przemowienia podnosit to, co mo-
witam o obserwacji dzieci mtodszych. Przemowienie p.
Joknhere’a inny miato charakter: zwracato sie ono nie
przeciw temu, co p. Jotejkbwna mowita, tylko prze-
ciw drukowanemu streszczeniu, gdzie, jak wspomnia-
tam, byt ustep, zwrdcony do nauczycieli, a pietnujacy
niewtasciwe ich zachowanie sie¢ wobec badan nad
dzie¢mi. P. Jonkhere wzigt w obrone nauczycieli, z ja-
dowitg ironjg przytaczat stowa p. Jotejko, nie szcze-
dzac jej nawet niesmacznych przycinkdéw osobistych.
Byta to w kazdym razie fatszywa nuta w powaznych
i spokojnych dyskusjach, ale byt tez objaw znamien-
ny, wskazujgcy na istnienie pewnego konfliktn pomie-
dzy psychologami a pedagogami; konflikt ten istnieje
niewatpliwie w Belgji i do niego moga sie tylko za-
stosowaé uwagi p. Jotejkéwny i oburzenie Jenkhere’a.
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U nas warunki sg odmienne, wiec ten stosunek ina-
czej sie zarysowuje i dlatego tej czesci dyskusji nie
streszczam. Po tej niemitej dywersji nastgpito kilka
przemowien, powtarzajacych innemi stowami to, co
juz byto powiedziane, pare uwag Schuytena i Fer-
rariego raczej popierajagcych p. Jotejkdéwne, gdyz do-
wodzgcych moznosci i potrzeby metod eksperymental-
nych nawet w zastosowaniu do matych dzieci; co naj-
wazniejsza za$, zabrato gtos Kilku pedagog6éw, dobrze
usposobionych dla sprawy psychologji dziecka, i wyto-
nit sie konkretny wniosek, aby utworzono komisje
miedzynarodows, ztozong z psychologéw i pedagogow,
ktéraby opracowata program badan pedologicznych,
wyrozniajgc kwestje najwazniejsze, od ktorych nalezy
zacza¢, porozumiata sie co do metod badania, oraz co
do sposobu zastosowania ich w szkole. Wniosek ten,
przyjety jednogtosnie, przekazano ogdlnemu zebraniu,
ktére jego wykonanie poruczyto komitetowi nastepne-
go kongresu. Dyskusja przedtuzyta sie nad miare, a na
porzadku dziennym byto jeszcze Kilka referatow z dzie-
dziny pedologji; z tego powodu musieliSmy przejs¢
z auli do malej sali 45-ej i tam wystucha¢ korca dy-
skusji, oraz obszernej odpowiedzi p. Jotejkéwny, gdy
w auli wygtoszono jeszcze Kilka odczytow w jezyku
niemieckim. Ogromnie zatlowatam, ze nie mogtam wy-
stucha¢ odczytu p. Hoesch-Ernst p. t. O gienjuszu mio-
docianym, Maksa Meyera o obserwacjach nad cenzura-
mi uczniow, ale przypuszczam, ze znajde je w spra-
wozdaniu z kongresu i bede mogta jeszcze zreferowac
w naszym pismie.

W po6t godziny pézniej nastgpito zebranie ogol-
ne, stanowigce zamkniecie kongresu, odczytano wow-
czas wszystkie uchwaty, a wsrdd nich wspomniang
wyzej o komisji miedzynarodowej pedologicznej: cie-
szyliSmy sig, ze tym sposobem sprawa psychologji
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dziecka zyskata sobie juz petlne prawo obywatel-
stwa na miedzynarodowych kongresach psycholo-
gicznych, a w glebi duszy jeszcze wiecej radowata
nas mysl specjalnego kongresu pedologicznego, kto-
rg jeszcze uwazaliSmy za tajemnice. Ale gdy po
wyjezdzie z Genewy na stacji w Lozannie kupitam
sobie gazete ze sprawozdaniem z kongresu i tam wy-
czytatam o tym projekcie, zrozumiatam, ze dyskrecja
juz mnie nie obowigzuje; wiec z calg radoscig dziele
sie tg wiescig, zwiastujacg dla miodej jeszcze pedolo-
gji obszerne pole dziatania i silnego wszechstronnego
rozwoju.
Aniela Szycowna.



Nauka szkolna a zftrowotnosC dzieci—w Swietle

Bodaj Rousseau pierwszy dowodzit, ze nauka
szkolna Zle oddziatywa na zdrowie i na rozwoj dzie-
ci; po nim wielu innych wypowiedziato taki sam po-
glad. Lecz, zdaje sie, pierwszym uczonym, Ktory
sprawe oddziatywania nauki w szkole na zdrowie,
wzglednie na fizyczne i umystowe rozwijanie sie dzieci
badat metodg statystyczno-doswiadczalng, byt lekarz
niemiecki Schmid-Monnard. Na kongresie miedzyna-
rodowym lekarskim w Moskwie, w r. 1897 Schmid-
Monnard wygtosit odczyt p. t. ,,Die chronische Krank-
lichkeit in unseren mittleren und hoheren Schulen,”
w ktérym zdat sprawe ze swych bardzo cennych ba-
dan. Postugujgc sie gtdwnie metodg statystyczna,
uczony ten dowiddt, ze ,,odsetek chorowitych uczniow
i uczennic szkot poczatkowych i Srednich zalezy bez-
posrednio od dobrej lub ztej organizacji szkoty.“ Dzie-
ci, uczeszczajgce do szkoh, zapadajg czeSciej, anizeli
dzieci uczace sie w domu, na anemje, nerwowos¢, bez-
senno$¢, brak apetytu, zaburzenia w trawieniu, osta-
bienie wzroku. Schmid-Monnard w ciagu lat kilku
zbadat og6tem przeszio 8 tysiecy uczniéw i uczennic
szkdt poczatkowych i Srednich w Halli i przekonat sie
w rezultacie, ze zdrowie chlopcow w ogole odporniej-
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szym jest na ujemne oddziatywanie nauki szkolnej,
anizeli zdrowie dziewczat. ROznica na korzys¢ chiop-
cow wynosi 1%—10%.

Nadewszystko Zle na zdrowie dzieci (przynaj-
mniej tych, ktore badat Sz. M.) oddziatywa nauka
w szkole w 12—13-ym roku zycia. W wieku tym cho-
ruje nie mniej niz 30% uczniow i 35% — 40% uczennic
szkdt poczatkowych i $rednich. Najbardziej za$ prze-
konywajgcym dowodem ujemnego oddziatywania nauki
w szkole na zdrowie dzieci jest uczynione przez Sz.
M. zestawienie liczby stosunkowej dzieci chorowitych,
uczeszczajacych do szkot $rednich, w ktérych odby-
wajg sie wyktady popotudniowe z liczbg stosunkowsg
takichze dzieci (t. j. chorowitych), uczeszczajgcych do
szkdt Srednich, w ktorych wyktadéw popotudniowych
niema. Gdy w pierwszej z dwuch wymienionych ka-
tegorji zaktadéw naukowych byto Srednio okoto 22%
dzieci chorowitych, to w drugich 30% do 60%, a na-
wet 74%.

Dla tego, o ile obserwacje Schmid-Monnarda byty
dokfadne, to i konkluzje, jakie z nich wyprowadzit,
muszg by¢ uznane za stuszne. A konkluzja ta to
prawdziwy wyrok potepienia dla przyjetego wspotcze-
$nie systemu nauki szkolnej: ,,Ze szk6t naszych wycho-
dzi wiecej dzieci chorych, anizeli do nich wchodzi i—odse-
tek chorych dzieci zwieksza sie wraz z liczbg godzin wy-
ktadu.¥

Niemniej waznemi od powyzszych sg czynione
przez tego samego lekarza obserwacje nad zwieksza-
niem sie wzrostu i wagi ciata dzieci w wieku szkol-
nym. | w tym wzgledzie Sz. M. oskarza szkole, ze

*) Poréw, rozprawe C. M. Schuytena p. t. Qu'est ee que le
surmenage? w Revue Psychologique, zeszyt 3-ci z r. 1908.
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ujemnie na dzieci oddziatywa, oskarza za$ nie goto-
stownie, lecz na podstawie danych statystycznych.
Stwierdza przedewszystkim, ze w wieku, w ktérym
dzieci zaczynajg uczeszcza¢ do szkoty, t. j. w 7-ym
roku zycia, zwigkszanie sie ich wzrostu i wagi ciata
zostaje wstrzymanym, a przynajmniej jest bardzo nie-
znaczne w poréwnaniu do zwiekszania sie wzrostu
i wagi ciata w wieku wczes$niejszym i pdzniejszym
(do 14-tu lat). Nastepujgce za$ zestawienie dowodzi
w spos6b niezbity, ze przyczyng wstrzymania wzrostu
i wagi ciata w 7-ym roku zycia jest—szkota.

ZWIEKSZENIE

Wagi ciata Wzrostu
w kilogramach w centymetrach

Chtopcy | Dziewcz. Chiopcy Dziewcz.
Nie uczeszczajagcy do
szkoty

L. 22 19 74 56
Uczeszczajacy . . . 15 0,6 42 4,5
Roznica........cccccue. 0,7 13 32 11

Kt6z wobec tego moze zaprzeczy¢, ze szkota fa-
talnie oddziatywa na rozwijanie sie fizyczne dzieci?

Ujawnione przez Schmid-Monnarda fakty byty
do pewnego stopnia rewelacjg; przedtym wielu moze
domyslato sie ich, lecz braklo dowodu pozytywnego,
ktory wiasnie dat ten uczony.

Natomiast fakt ujemnego oddziatywania nauki
szkolnej na niektére z poszczegdlnych organdéw dzie-
ci—przedewszystkim za$ na wzrok — znanym byt od-
dawna. Ale i w tym wzgledzie dopiero u schytku ze-
sztego wieku zdobyto dowody pozytywne. Uczynit to,
mianowicie, znany okulista, Cohn, ktory zbadat wzrok
przeszto 10000 dzieci, uczeszczajagcych do szkot wszel-
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kiego typu: poczgtkowych (wiejskich i miejskich, re-
alnych, klasycznych i t. d.
W rezultacie Cohn stwierdzit, ze krétkowzrocz-

nych bylo w:

5-ciu szkotach miejskich . . . | 14"
20-tu szkotach poczatkowych, miej-

skich v 67
2-ch szkotach s$rednich, zenskich + 772
2-ch szkotach $rednich, mezkich. + 10,3"
2-ch realnycCh.......cc.ccooviiiiiinenn. , v 19,7
2-ch gimnazjach mezkich . . . + 36,2"

W poszczegblnych klasach byto krétkowzrocz-
nych:

KLAS A
I-sza 11-ga |lll-cia IV-ta V-ta VI-ta
Szkoty poczatkowe . . 35 98 98
Realne.......cccooeviieeanne. 90 167 192 251 264 440
Gimnazja..........ccoeevrvene. 125 182 257 310 433 558

Krotkowzroczno$¢ i skrzywienie kolumny pacie-
rzowej—oto najczestsze zjawisko patologiczne, spowo-
dowane ,Sleczeniem* w szkole. Co do skrzywienia
kolumny pacierzowej, to wszak Eulenburg dowiodt, ze
odsetek ucznidéw i uczennic szkdl poczatkowych, liczg-
cych 7 do 10-ciu lat wieku i posiadajgcych kolumne
pacierzowg skrzywiong, wynosi nie mniej niz 55!

Miarg zdrowia jest niewatpliwie zasob sity fi-
rycznej. To tez mierzenie sity fizycznej dzieci w szko-
fach, o ile dokonywane jest systematycznie, poucza
0 stanie ich zdrowia, wzglednie oddziatywania na nie—
nauki szkolnej.
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M. C. Schuyten, kierownik laboratorjum pedolo-
gicznego w Antwerpji, dowiodt, ze sita fizyczna dziec-
ka, uczeszczajgcego do szkoty, podlega ustawicznym
wahaniom. Rezultaty swych badan, ktore trzeba uznac
za klasyczne w swoim rodzaju, Schuyten ogtosit w ant-
werpskim ,,Roczniku Pedologicznym® z r. 1900.

Schuyten mierzyt systematycznie w ciggu lat
kilku, postugujac sie przytym zwykltym, eliptycznym
dynamometrem — site fizyczng uczniéw i uczennic
dwuch miejskich szk6t w Antwerpji w wieku 12—15
lat; ostateczne wyniki tych mierzen przedstawit w kil-
ku szematach, z ktérych najwazniejszy przytaczamy.

- - w W W w W w w w
Sitafizyczna pas4; Listo. Grud, Stycz. Lut. Marcu Kwiet. Maju

Chiopcow . 438 469 487 491 510 490 515 534
Dziewczyn. 434 436 452 453 486 481 481 483

Srednio bez
uwzglednie-
nia_roznicy
ptci . . " 436 454 469 473 497 48« 499 509

Jak wida¢ z powyzszego, sita fizyczna dzieci
zwigksza sig, poczawszy od m-ca pazdziernika (wiasci-
wie od poczatku roku szkolnego) do m-ca lutego
wigcznie), w marcu stabnie znacznie zaréwno u chtopcow,
jak i u dziewczynek,—poczym znéw zwieksza sie. (Krzy-
wa sity fizycznej dzieci w wieku szkolnym zatamuje
sie w punkcie, odpowiadajgcym poczatkowi marca,
skfada sie zatym z dwuch czesci (krzywych) wstepu-
jacych).

Poczatkowo sam Schuyten sadzit, ze zjawisko
zmniejszania sie sity fizycznej dzieci w marcu jest

~Nowe Tory* zesz. VIII 4
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przypadkowym; lecz konstatowat je w ciggu catego
szeregu lat, w rezultacie nie zawahat sie uzna¢ go za
state, powtarzajace sie co roku. Ze sie nie omylit—
dowiodty badania innych uczonych, przedewszystkim
za$ Maxa Lobsien’a z Kolonji. Ten ostatni badal wa-
hania sity fizycznej dzieci metodg odmienna, anizeli
Schuyten, lecz w rezultacie doszedt do tych samych
wnioskow.

»Jezeli sita fizyczna jest miarg zdrowia — rozu-
muje Lobsien — to i naodwr6t o sile fizycznej mozna
wnosi¢ ze stanu zdrowia dzieci.“ (Porow. Zeitschrift fur
Philosophie und Padagogilc r. 1908, zeszyt marcowy).

Dokumentem, $wiadczgcym o stanie zdrowia 0go-
tu dzieci, uczeszczajagcych do pewnej szkoty, jest ru-
bryka w ,,Dzienniku,” w ktdérej zapisujg opuszczone
z powodu choroby lekcje. Ot6z Max Lobsien zwrdcit
sie do kierownikéw szkdt poczatkowych i Srednich
w Kolonji z prosbg o nadsytanie mu wyciagébw z po-
mienionej rubryki w ,,Dzienniku“—-czyli, jak je nazy-
wa—,,protokutdw” opuszczonych lekcji  (Versaumniss-
protokolle). Nadestano mu ogétem 4200 ,,protokutdw,”
z ktérych jednak 479 uznat za niepewne; pozostate
3721 stwierdzaty liczbe opuszczonych z powodu cho-
rob dni szkolnych.

Chcac ze zgromadzonego w ten sposob materjatu
dowiedzie¢ sie, w ktorym z 12-tu miesiecy dzieci cho-
rujg (wzglednie, opuszczajg lekcje) najwiecej, Lobsien
wykonat obliczenie wedtug formuty: t:v=100:x
(w ktdrej t oznacza liczbe dni szkolnych w miesigcu,
v—Iiczbe dni, opuszczonych z powodu chordb), znale-
zione x dzielit przez 3721. W ten spos6b znalezione x
okresla, wiele dni szkolnych $rednio i w stosunku do
100 dni w kazdym z 12-tu miesiecy opuscito jedno
dziecko, inuemi stowy—x okresla ,,odsetek” opuszczo-
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nych $rednio przez .jedno dziecko dni szkolnych
W ciggu miesigca.

Na podstawie dokonywanego w sposéb powyzszy
rachunku, Lobsien otrzymat dla kazdego z 12-tu mie-
siecy liczbe nastepujaca:

249 2,02 245 341 155 273 269 317 337 295 329 3,69

W marcu zatym ,odsetek” opuszczonych z po-
wodu choréb lekcji jest najwigkszy.

Czym objasni¢ to dowiedzione przez dwuch zu-
petnie na wiare zastugujgcych badaczy — Schuyten’a
i Lobsien’a—zmniejszanie sie sity fizycznej i odporno-
§ci na choroby dzieci, uczeszczajagcych do szkoty, sta-
le w marcu sie powtarzajagce? Lobsien przypisuje to
zjawisko zwiekszonej w marcu pracy szkolnej. Miano-
wicie, w Niemczech i w Holandji, w szkotach z ustro-
jem semestralnym egzaminy przejSciowe wypadajg
w marcu, dzieci zmuszone sg zatym w miesigcu tym
pracowa¢ wiecej, anizeli w innych.

Czy to objasnienie jest zupetnie trafnym, na to
niepodobna da¢ stanowczej odpowiedzi. (By¢ moze, ze
warunki klimatyczno-atmosferyczne miesigca marca
przyczyniajg sie tez do wywotania pomienionego zja-
wiska). Ale bardzo godng uwagi jest stato$¢ powtarza-
nia sie tego zjawiska. ¥

O ile za$ zgodzimy sie na to, ze objasnienie zja-
wiska przez Schuyten’a i Lobsien’a, upatrujgcych

*) Podobno w warsz. ,,Kole lekarzy szkolnych* dokonywane sg
rowniez systematyczne mierzenia sity fizycznej dzieci do szkoét
uczeszczajacych. Bytoby bardzo pozadanym dowiedzieé sie, czy
1 u nas stwierdzonym zostato state zmniejszanie sity w marcu.

(Przyp, aut.)
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przyczyne jego w natezonej pracy umystowej z powo-
du egzamindéw—jest stusznym, to zmuszeni bedziemy
przyznaé, ze jest to nowy dowdd szkodliwego oddzia-
tywania wspotczesnie przyjetego systemu nauki szkol-
nej na zdrowie dzieci. Dowod ten jest w zupeinej
zgodzie z przytoczonemi powyzej wywodami Schmid-
Monnarda.

W bezposrednim zwigzku ze sprawg oddziatywa-
nia nauki szkolnej na zdrowie jest kwestja—o ile od-
poczynek, dtuzej lub krocej trwajaca przerwa w zaje-
ciach szkolnych, przyczynia sie do wzmocnienia zdro-
wia dzieci? Ze po kazdym odpoczynku, nadewszystko
po letnich wczasach, czyli t. z. ,,wakacjach* zdrowie
dzieci jest lepszym—o tym wiadomo kazdemu i z pe-
wnoscig nikt nie bedzie temu przeczyt. Chodzi jednak
0 to, azeby znalez¢ sposob (metode) Scistego okre-
Slania wartosci (znaczenia) odpoczynku dla zdrowia,
t. j. o to, azeby mdc Scisle n. p. liczbg odpowiedzie¢ na
pytanie — wiele zyska zdrowie dzieci po odpoczynku,
trwajacym tydzien? lub dwra tygodnie? miesigc? i t. p.
Ot6z metode takg—przyzna¢ nalezy, ze bardzo dowci-
pnag i oryginalng—podaje Max Lobsien, na ktdrego po-
wotywalismy sie juz wyzej. Lobsien odejmuje popro-
stu od liczby, okreslajacej ,,Srednie” opuszczanie lekcji
z powodu choréb przed odpoczynkiem — liczbe, okresla-
jaca ,.$rednie* opuszczanie lekcji po odpoczynku.

Przypus¢my n. p., ze przed Swigtami wielkano-
cnemi, z ktérych okazji dzieci miaty dwa tygodnie
wczasdw, obliczenie, dokonane wedtug znanej juz for-
muty Lobsiena, stwierdzito, ze z powodu choroby dzieci
opuszczaty Srednio po 2,49 dni szkolnych, a po Swie-
tach wielkanocnych S$rednia liczba opuszczonych lekcji
wynosita tylko 2,02. Wéweczas wartos¢ tego dwutygo-
dniowego odpoczynku dla zdrowia Znajdziemy, odej-
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mujac: 2,49—2,02=0,47. Jezeli przed Swietami Boze-
go Narodzenia dzieci opuszczaty Srednio 3,37 dni, a po
Swietach tylko 2,95—to warto$¢ tego odpoczynku dla
zdrowia Znajdziemy, jak wyzej, odejmujac: 3,37—2,95
=0,43. Jezeli przed letniemi wakacjami dzieci cho-
rowaty Srednio po 3,41 dnia, a po tych wakacjach tyl-
ko 1,55 dnia, to warto$¢ dla zdrowia tych wakacji wy-
nosi 3,41—1,65=1,86.

Widzimy zatym, ze czym dtuzszg jest przerwa
w zajeciach szkolnych, tym bardziej zmniejsza sie Sre-
dnia liczba opuszczonych lekcji, czyli $Srednia liczba
zachorowan. Po dwutygodniowym odpoczynku z oka-
zji Swiat Bozego Narodzenia liczba ta zmniejsza sie
0 0,42, po dwutygodniowej przerwie z okazji Swiat
wielkanocnych zmniejsza sie prawie o tylez, bo o 0,47.
Natomiast po dwa miesigce trwajacych wczasach le-
tnich, liczba opuszczonych z powodu choroby dni
szkolnych zmniejsza sie bardzo znacznie—o 1,86 i wy-
nosi tylko 1,55.

Juz z tego, co przytoczonym zostato powyzej, mo-
zna by¢ pewnym, ze nauka szkolna wptywa tez uje-
mnie i na rozwdj intelektualny dzieci. Jezeli wstrzyma-
nym zastaje rozwoj fizyczny, to z pewnoscig i rozwi-
janie sie umystowe dziecka, uczeszczajgcego do szko-
ty, jest powolniejszym, anizeli normalne.

Chcagc jednak dowies¢ bezposrednio ujemnego od-
dziatywania nauki szkolnej na rozwdj intelektualny,
wspomniany M. C. Schuyten badat te sprawe metodg
przez siebie obmyslong, nastepujaca.

Dzieciom, uczeszczajacym do Kilku szkét poczat-
kowych, miejskich, w Antwerpji, rozdano Kkartki pa-
pieru (0,16 mil. X °>15 rail>) z poleceniem, by naryso-
waty na nich oczywiscie (kazde na swej kartce) ,,ma-
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tych ludzi* (des petits bonshommes). Rozdano cztery
tysigce tych kartek po potowie—chtopcom i dziew-
czynkom. W ciggu dwuch tygodni wszystkie 4000
kartek z juz narysowanemi na nich figurkami zo-
staty przez dzieci zwrdcone. Wowcezas Schuyten za-
brat sie do zmudnej pracy (trwata cate trzy lata) se-
gregowania kartek wedlug wieku dzieci i mierzenia
wielkosci rysunkéw—w obu wymiarach (,,na dtugosc*
i ,,na szerokosc").

Ostatecznie rezultat tego oryginalnie pomyslane-
go doswiadczenia Schuyten utozyt szematycznie, jak
ponizej.

WY MIAR RYSUNKOW

WIEK Chiopcow Dziewczynek
Diugos¢  Szeroko$¢  Diugosé Szerokos¢
m. m. m. m. m. m. ni. m.
3-3% 13,591) 4,23 13,16 5,15
8 2—4 36,44 15,64 33,72 21,11
4-4% 33,73 19,15 43,72 27,80
4%-5 46,93 31,12 46,86 32,75
5—F 4 58,26 37,33 53,61 36,92
5%-6 70,46 50,75 69,51 46,15
6-6% 40,77 18,39 38,57 23,58
67.-7 46,29 25,31 44,78 30,39
7-7% 51,42 28,83 52,02 36,52
7%-8 54,35 31,09 56,73 34,43
8-8% 70,38 35,75 64,16 38,41
8 s-9 78,66 38,43 63,52 40,03
9—9% 80,41 36,59 70,24 42,55
9%—10 88,92 42,88 68,57 43,37

Jak wida¢ z powyzszego, wymiary rysunkow zwiek-
szajg sie wraz z wiekiem dzieci. Jest to ogblne prawo.
Wyjatkowo tylko dzieci w wieku szeSciu lat do sze-
Sciu i pot kreslity rysunki, ktérych wymiary byty

)y Oczywiscie, liczby powyzsze, okreslajagce wymiary ry-
sunkdw dzieciecych, sg to ,liczby Srednie.”
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znacznie mniejsze, anizeli tego nalezato sie spodzie-
wac (Poréw, na szemacie). Z tego faktu wihasnie Schuy-
ten wnioskuje o ujemnym oddziatywaniu szkoty na
rozwoj intelektualny dziecka. Rozumowanie jego jest
nastepujace: dzieci, biorgce udziat w tym doswiadcze-
niu, poczynajag uczeszcza¢ do szkoty w széstym roku.
W dniu, w ktorym zwrGcity Kkartki z rysunkami, upty-
neto rowno pie¢ miesiecy od chwili wstgpienia ich do
szkoty. W ciggu tego czasu nauczyly sie wprawdzie
czytania i arytmetyki, lecz jednoczes$nie ich samorzu-
tno$¢ umystowa zmniejszyta sig, a ich energja psy-
chiczna, ujawniajaca sie w wielkosci kreslonych obraz-
kow, stata sie rowng tej, jakg posiadaty w okresie
czterech do czterech i pét lat zycia.

Co sie tyczy dzieci starszych, do szkét uczeszcza-
jacych, to Schuyten réwniez przekonanym jest o ich
zbyt powolnym rozwijaniu sie umystowym; jako pe-
wny dowdd tego (zbyt powolnego rozwijania sie umy-
stowego) przytacza fakt, ze z posréd 8,775 chtopcow
i 7,833 dziewczynek uczeszczajacych do szkot w Ant-
werpji, zaledwie 2,248 (czyli 25,6$) respective 1,631
(czyli 29,8%) ,nie spdzniajg sie“ t. j. uczeszczajg do
klas odpowiednich do ich wieku. Pozostate dzieci t.]j.
74,3% chlopcow i 79,1$ dziewczynek sg w klasach niz-
szych, nizeli powinny sie znajdowa¢. Dowodzi to —
utrzymuje stusznie Schuyten—ze dzieci na og6t czy-
nig postepy niezadawalajace, a wiec posrednio tego
wiasnie, ze ich rozwoj umystowy jest powolniejszym,
anizeli by¢ powinien.

Na podstawie faktow, przytoczonych powyzej,
jako tez i wielu innych, M. C. Schuyten formutuje
nastepujacy akt oskarzenia przeciwko przyjetemu
wspotczesnie systemowi nauki szkolnej (poréw, cy-
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towang juz powyzej rozprawe Schuytena p. t. Quest
ce que le surmenage? w 3-cim zeszycie Revue Psy-
chologique z r. 1908):

1) Szkota powoduje czeste wypadki zachorowania
na anemje, nerwowo$¢ i t. d., na ogot zatym przyczy-
nia sie do rozwoju chronicznej stabowitosci dzieci —
czego dowiodt Schmid-Monnard.

2) Ujemny wptyw szkoty jest tez przyczyng wol-
niejszego, anizeli normalne, zwiekszania sie wzrostu
i wagi ciata dzieci, nadewszystko za§ w 7-ym roku
(Schmid-Monnard).

3) Przerazajgco wielki odsetek dzieci krétko-
wzrocznych i dzieci ze skrzywiong kolumng pacie-
rzowg dowodzi niewatpliwie tegoz ujemnego oddzia-
tywania szkoty.

4) Egzamina ,przejSciowe” (z semestru na se-
mestr i z klasy do klasy), zmuszajac dzieci do pracy
umystowej nad sity, ostabiajg je fizycznie i czynig
znacznie mniej odpornemi na choroby (Schuyten
i Lobsien).

5) Rozwijanie sie umystowe dzieci w szkole roé-
whiez jest powolniejszym, anizeli normalne (Schuyten).

Powyzej sformulowane zarzuty stosujg sie do
wszystkich szkot wogole, bo do catego systemu szkol-
nego.

Oskarzam system szkolny—dodaje w koncu Schuy-
ten—t. j. sposob uczenia w szkotach, a nie samg tre$¢
szkolnej nauki.

Ujemne skutki systemu szkolnictwa wyliczono
(wkasciwie, najwazniejsze zaledwie) powyzej, zite za$
jego strony, jego bitedy polegajg na tym, ze: 1) nau-
czyciele sa najczesciej niedostatecznie do swego za-
wodu przygotowani; 2) zajecia w szkole trwajg zbyt
diugo; 3) szkota wymaga od dziecka zbyt wiele pra-
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cy umystowej, za wiele ,,przygotowania sie" do lekciji,
do egzamindw.

Reforma szkolnictwa, podjeta w celu uczynienia
nauki szkolnej nie szkodliwg (a przynajmniej jaknaj-
mniej szkodliwg) dla zdrowia dzieci, polega¢ zatym
winna na staranniejszym doborze sit nauczycielskich,
na skréceniu dnia szkolnego, na ograniczeniu do mi-
nimum ,,zadawania“ lekcji do domu, wreszcie na zu-
petnym zarzuceniu niewytrzymujgcego krytyki z pun-
ktu widzenia pedagogiki i bygjeny systemu ,,egzami-
néw przejsciowych. _

D. Zottynski.



(Szasopismo dla dzieci

(Z powodu artykutu St. Karpowicza). J)

Pan St. Karpowicz znany jest i ceniony jako pe-
dagog-teoretyk o bardzo wybitnej indywidualnosci.
Jego osobisty poglad na zagadnienia wychowawcze
bardzo czesto staje w kraricowym przeciwienstwie do
zapatrywann przez og6t wyznawanych. Jestto—natu-
ralnie—dodatnig raczej wiasciwoscig u pisarza i byto-
by rzeczg bardzo niepozadang, gdyby takim osobistym
,votum seperatum“ odmawia¢ prawa wypowiedzenia
sie z tej jedynie racji, ze zajmujg stanowisko nasze-
mu przeciwne. Wiele ciekawsze i pozyteczniejsze sg
zawsze mysli nowe, niz nowe wydania dawno powta-
rzanych, z czego jednak bynajmniej nie wynika, by
w nowych byla zawsze stusznos¢, w starych same
biedy.

Co wiecej,—zdarza sie czasem, ze rzeczy na po-
pozér niestychanie nowe, wskazujg nam tylko nowe
drogi, wiodgce wstecz, lub nowe wiezy i ograniczenia,
narzucane Zzyciu.

Do takich—niestety—musze zaliczy¢ jego ostat-
nig wycieczke przeciw czasopismom dla dzieci w 0go6-
le, a ,,Promylcowi® w szczeg6lnosci.

*) Por. ,Nowe Tory“ wrzesien.
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Zatozeniem p. Karpowicza jest, ze dziecko po-
trzebuje ,zabawy ruchowej oraz zaznajamiania sie
z otoczeniem przez wiasne obserwacje i spostrze-
zenia. Nikt temu nie przeczy, lecz czyz z tego
wynika, ze wszystko, co nie jest eksperymentem lub
zabawg ruchowg, z wychowania wykluczone by¢ po-
winno? Redakcja Promyka stwierdza, ze ,,dziecko rwie
sie do czytania“—poniewaz jednak p. Karpowicz w gie-
ometrycznej definicji dziecka tej gorgczki czytania nie
uwzglednit, wiec poczytuje jg za ,stan anormalny
przedwczes$nie wybujatego intelektualizmu® — to jest
za co$ takiego, co wcale istnie¢ nie powinno i z czym
sie pedagogja nie potrzebuje liczyc.

Przyzna¢ nalezy, ze taki podziat faktow i zja-
wisk na dozwolone i niedozwolone, ignorowanie je-
dnych dla wytacznego oparcia na innych, dogodniej-
szych, calego rozumowania, wprowadza ogromne upro-
szczenie do zagadnien wychowawczych, lecz pozba-
wia wszelkiej doniostosci praktycznej konkluzje, do
ktérych prowadzi.

Zycie nie jest ani tak jatowe, ubogie i suche,
ani tak prostolinijne, jak formuty gieometryczne i ro-
zumowania przez pana Karpowicza. Jezeli pedagog
ma z nim zwigzek utrzyma¢ i na nie oddziatywac,
musi sie sam przystosowaé do jego bogactwa i wszech-
stronnosci, nieustannie czerpigc z niego materjat swej
budowy.

Cho¢ to jest troche dla teoretykow niedogodne,
jednak trzeba sie z tym pogodzié, ze dziecko abstrak-
cyjne, dziecko—wedle naszego wyobrazenia normalne,
t. j. Scisle przystajace do nakreslonej dla niego normy
wecale nie istnieje. Istnieje tylko mnostwo konkret-
nych, zywych dzieci o bardzo rozmaitych cechach in-
dywidualnych, powtarzajgcych sie w ré6znym stopnio-
waniu, w réznych kombinacjach i w réznej ilosci.
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Tych indywidualnych réznic nie mozna przecie nazy-
wac¢ anormalnosciami, bo moze okazaloby sie, ze typy
normalne do wyjagtkowo stabo uposazonych, najmniej
obiecujgcych jednostek naleza.

Te uwagi ogolne byly niezbedne dla wykazania
btedow metody p. Karpowicza, gdyz z nich biorg po-
czatek wszystkie jego mylne twierdzenia. ,,Gorgczka
czytania“ nie jest—jak mowi p. Karpowicz ,,groznym
symptomatem wynaturzenia.“ Kto umie bezposrednio
obserwowaé zycie (p. Karpowicz to dzieciom zaleca,
ale sam nie Swieci im przyktadem) musi przyzna¢, ze
dzieci nig dotkniete na ogo6t bynajmniej do zwyrodnia-
tych typow nie naleza. Przeciwnie, ze nazbyt czesto
zdarzajg sie ws$rod nich natury bujne i bogate, ktére
ten sam zapat, inicjatywe, fantazje, ehergje i wytrwa-
to$¢ umiejg okazywac i w zabawach ruchowych, w zy-
ciu kolezenskim, w wycieczkach szkolnych. Nie do$¢
na tym, bardzo czesto stwierdzamy przeciwnie, ze apa-
tja i nieruchawo$¢ w zabawie idzie w parze z oboje-
tnoscig wzgledem ksigzek u dzieci stabszych fizycznie
i tepszych umystowo. Réwnowaga rozwoju sama przez
sie nie jest najcenniejszym i bezwzglednie pozadanym
zjawiskiem; z jakiegokolwiek punktu widzenia rzecz
wezmiemy, lepsze jest bogactwo chocby nawet jedno-
stronne, niz wszechstronne ubdstwo natury.

Jezeli wiekszo$¢ dzieci ,rwie sie do czytania,”
to zamiast przechodzi¢ nad tym faktem do porzadku
dziennego z krotkg uwaga, ze tak by¢ nie powinno,
nalezatoby raczej wnikngé w jego przyczyny, towa-
rzyszace okoliczno$ci, sprawdzi¢, jak sie on ma do ca-
tosci rozwoju i dopiero stad wysnu¢ wskazéwki dla
praktyki wychowawczej.

Moje obserwacje doprowadzity mnie do wniosku,
ze czytanie pozaszkolne jest catkiem naturalng po-
trzebg dzieci, zyjacych w naszym stanie kultury, na
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poziomie umystowym naszych Kklas inteligientnych.
Zbyt dalekoby nas to doprowadzito/; gdybysmy ze-
chcieli dysputowa¢ z p. Karpowiczem o to, czy cata
nasza kultura nie jest chorobliwg, a nasze klasy inte-
ligientne zwyrodniate. Jasnym jest przecie, ze nie
majac specjalnego terytorjum dla osadzenia na nim
naszych wychowankéw, w warunkach, ktorebySmy
im sami stworzyli, musimy sie liczy¢ z tym $rodowi-
skiem, w ktorym oni sie rozwijajg i zy¢ beda.

Dzieci, ktére nic nie czytajg po za czytankami,
dobieranemi dla nich i komentowanemi na lekcji przez
dorostych, te, ktére wcale nie czytajg samodzielnie
wedle wiasnego upodobania, dla wiasnej przyjemnosci,
idgc za kierunkiem osobistego upodobania, rozwijajg
sie bardzo jednostronnie. Sg to umysty watte i cia-
sne nawet wtedy, gdy ich postepy szkolne sg zupet-
nie zadawalniajgce, umysty ubogie, niewolnicze i wy-
czerpane. Bardzo czesto tez zdarza sie, ze w miare
posuwania sie w lata szkolne, cofajg sie z wybitnego
stanowiska w Kklasie w coraz dalsze rzedy uczniow
miernych lub stabych. Po prostu ich zaséb wyobra-
zen okazuje sie z czasem zupetnie niedostateczny dla
uswiadamiania sobie szerszych uogo6lnien lub przemy-
Slenia abstrakcyjnych rozumowan. Dzieje sie tak dla
tego, ze nawet najlepiej obmys$lony program szkolny
nie moze obja¢ tego wszystkiego, co umyst w miare
dojrzewania przyswoi¢ sobie musi i ze kazdy kurs
nauki staje sie z czasem szematem, o tyle tylko war-
tosciowym, o ile jego ramy wypetni bogata tres¢ wia-
domosci i wrazen, gromadzonych samodzielnie a nie
nauczonych. Wezmy przykiad: dziecko, ktore tylko
tyle wie z gieografji, ile byto w kursie lub podrecz-
niku, ani sie nig zainteresuje, ani tez z niej wiele
nauczy. Jesli za$ czyta opisy podrozy, jesli one
w nim zamitowanie do tej nauki rozbudza, lub naod-
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wrét — dobry wyktad gieografji do czytania podrozy
zacheci, to umyst jego zarazem i wzbogaci sie wiecej
i mniej znuzy lub wyczerpie.

Samodzielne czytanie tak jak samodzielna zaba-
wa ma dla pedagogow te wielkg wartos¢, ze wykazuje
im linje wrodzonych upodobari i sktonnosci dziecka,
a jemu samemu pozwala rozwija¢ umyst i uzupetniaé
wiadomosci w kierunku swoich indywidualnych uzdol-
nien po za miare przecietng, przykrojong przez ogolnie
obowiagzujacy program szkolny. Rzecz zrozumiala, ze
chcac zadowolni¢ w odpowiedniej mierze te naturalng
zadze czytania, nie mozna by¢ tak rygorystycznym
w wyborze jak p. Karpowicz, ktéremu juz zabawa
w wojne w powiesci Korczaka ,,Joski, Moski i Srule*
staje sie kamieniem obrazy.

Wiekszo$¢ gier ruchowych — tak zachwalanych
przez p. Karpowicza—ma charakter wojny i to stanowi
zwiaszcza dla dzieci powyzej lat 9-ciu lub 10-ciu ich
gtébwng atrakcje. Jezeli dzieciom tego wieku, zwihaszcza
chtopcom, pozwolimy na zabawy wedle wiasnego po-
mystu, zawsze zorganizujg jaki$ rodzaj walki. Co pan
Karpowicz pocznie z tym objawem? Czy to bedzie
symptomat wynaturzenia, czy raczej atawizmu — nie
rozstrzygam; trudno go jednak poczytywac za nienor-
malny, Kiedy jest staty i powszechny; wyrugowac sie
nie da i bynajmniej nie idzie w parze z jakiemikol-
wiek zboczeniami w sferze uczuciowej i moralnej. Je-
zeli zechéemy z lektury dzieciecej absolutnie usung¢
wszelkie opisy walk, to naturalnie odrazu wykluczy-
my z niej niemal caly dzial powiesci historycznych,
stanowigcy, jak wiadomo, najulubienszy pokarm umy-
stowy licznego zastepu dzieci, a pod wzgledem arty-
stycznej i literackiej wartosci najlepszy materjat w bi-
bljotekach dla dzieci i miodziezy. Zupelnie stuszne
zresztg dazenie, by wyktady historji nie byty wyiacz-
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nie opisem wojen i podbojoéw, lecz obrazowaty rozwoj
cywilizacyjny ludzkosci, nie moze iS¢ tak daleko, by
na uzytek dziatwy fatszowaé historje, usuwajgc z niej
fakty najdonio$lejszego znaczenia i najdalej siegaja-
cych nastepstw dla tego, ze one naszym pojeciom
etycznym nie odpowiadaja.

Na beletrystyce obyczajowej dla dzieci i miodzie-
zy cigzy grzech pierworodny takiego fatszowania zy-
cia skutkiem silenia sie na podawanie samych wzo-
row do nasladowania. Stadto jej beznadziejna jato-
wosC i banalno$¢ i stad to wynika trudnos$¢ sktonienia
rzeczywistych talentéw pisarskich, by prace swe mio-
dziezy i dziatwie posSwiecaly — 0 czym wspomina p.
Karpowicz. Jedno z dwojga: jesli chcemy sie trzymac
moralizatorskiego szablonu—pogodZzmy sie z mysla, ze
dzieciom damy do czytania nie utwory talentu, lecz
dydaktyczne fabrykaty, jesli za$ chcemy zyskac¢ wspot-
dziatanie utalentowanych pisarzy, zerwijmy z morali-
zatorskg rutyna.

Na te ostatnig droge wkroczyta redakcja ,,Pro-
myka“ 1 to jest pierwsze Zrodto nieporozumien. Ja-
nusz Korczak jest—moim zdaniem—nie gorszym peda-
gogiem niz p. Karpowicz, lecz pedagogiem wprost
przeciwnego typu. Wchodzi on odrazu w $wiat dzie-
ciecy: bez z gory powzietych szematéw obserwuje,
zyje jego zyciem, wmika w jego nastrdj i psychike—
staje sie dzieckiem razem z dzie¢mi—a oddziatywa na
nie nie naukami i moratami lecz przez bezposrednie
obcowanie. Wbrew przypuszczeniom p. Karpowicza,
ktéry sadzi, ze jego ton powazny jest zgota niedo-
stepny dla dzieci, jestto autor najbardziej dla nich
zrozumiaty, najkrotszg drogg trafiajacy do ich serc
i umystdw. Ogromna prostota i prawie dziecieca bez-
posrednio$¢ czyni go od razu ich blizkim, dobrym
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przyjacielem, ich bratnig dusza, ktéra umie razem
z niemi bawi¢ sie, cieszy¢, szumie¢ lub gniewac.

Pan Karpowicz nie posuwa sie tak daleko, by
wogoble w zasadzie wykluczaé z programu wychowa-
nia czytanie samodzielne.

Nie uznaje tylko zupetnie potrzeby dawania go
w formie pisma perjodycznego. Aktualnos¢ niema,
jego zdaniem, zadnego znaczenia dla dzieci. Doroéli
muszg wiedzie¢, co sie dzieje w obecnej chwili—dzieci
nie. Twierdzi on, ze nawet tematy, zwigzane z fakta-
mi aktualnemi, nalezy im dawac ,w rozlegtej perspe-
ktywie miejsca i czasu" i ze w tym celu ksigzka lub
broszura jest znacznie odpowiedniejsza.

Jestem zupetnie odmiennego zdania. Nie uwazam
ani za rzecz mozliwg, ani tez pozadang zupeitne oder-
wanie dzieci w chwili biezacej od tej teraZniejszosci,
ktora—czy chcemy, czy nie chcemy—ksztattuje ich in-
dywidualnos¢ i przeobraza $rodowisko, w ktérym zyja.
Uwazani za rzecz catkiem bledng i wprost naganng
systematyczne pogtebianie przepasci miedzy zyciem
dzieci—sztucznie skonstruowanym, a zyciem dorostych,
ktére niebawem, za lat kilka stanie sie ich wiasnym
i w ktorym wowczas naprawde ,ani sie zorjentowac,
ani sobie radzi¢ nie moga.“ Poczytuje za wielki biad
pedagogiczny wytwarzanie luki w wyksztatceniu przez
przemilczanie wobec dzieci calego tego urywka histo-
rii, ktory same przezywaja, a za wielki bigd dyda-
ktyczny podawanie im w formie jakiej$ skonczonej
zamknietej catosci tego, co jest zawsze tylko fragmen-
tem oderwanym nie majacej konca ani poczatku ksiegi
zycia.

Nam kazdy dzien przynosi nowe epizody, nowe
komentarze, nowe dane — dla kompletowania naszego
kapitatu madrosci zyciowej, kazda wiadomo$¢ wyczy-
tana jest tylko dalszym ciggiem i tylko jako ciagg dal-
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szy zrozumiata, interesujgca i poruszajgca—a W umy-
stach dzieci mamy wytwarza¢ fatszywe przekonanie,
ze to sg niby rozdziaty podrecznika, niby spis zadan
do rozwigzania, fakty i zjawiska, z ktGremi doraznie
zatatwiC¢ sie mozna, jesli tylko zaczniemy ,ab ovo"
jak méwi p. Karpowicz—i piszemy o nich nasze ostat-
nie stowo.

Pismo perjodyczne ma witasnie te wielka war-
tos¢, ze moze gawedke, przerwang na tydzien, na nowo
nawigzywaé, powraca¢ do poprzednio poruszanych
przedmiotéw i dorzuca¢ do dawnych nowe fakty, kto-
re zycie przyniosto. Je$li dzieci zdotano zaintereso-
wac rozwojem zeglugi powietrznej, to kazdy nowy
wynalazek, kazdy postep w tej dziedzinie bedzie dla
nich ciekawg nowoscig. Jezeli czytelnicy znajg zycie
i niektére utwory Mickiewicza lub Stowackiego, to
kazdy nowy objaw hotdu dla ich pamieci, zywo je po-
ruszy. Jesli w pogawedkach przyrodniczych lub na
lekcjach przyrody méwiono im o wulkanach i trzesie-
niach ziemi, to opis kazdej tego rodzaju katastrofy
elementarnej wzbudzi w nich wielkie zainteresowanie.
A c6z dopiero mowi¢ o faktach, ktére bezposre-
dnio lub posrednio na zycie dzieci wptyng¢é moga!
W czasie wojny na Dalekim Wschodzie ilez rodzin
byto zaniepokojonych lub zagrozonych, jakze goracz-
kowo starsi wczytywali sie w wiesci stamtagd nadcho-
dzace! Czyz bylo rzeczg mozliwg, a chocby i pozadang,
zatai€ przed dzieémi wypadki dziejowej doniostosci, kto-
re sie wowczas rozgrywaty, a ktérych posrednie i bez-
posrednie nastepstwa na catym ich zyciu dalszym swe
pietno wycisng?

Jasna rzecz, ze wyczerpujace ich wyjasnienie
i gruntowna ocena, moze dzi§ jeszcze dla dorostych
niemozliwe — tym mniej dostepna bytaby dla dzieci
rozmaitego wieku; jasna rzecz, ze zaleznie od stopnia

Nowe Tory. Zeszyt VIII. 5
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swego rozwoju i zasobu umystowego tylko urywkowo
i epizodycznie zaznajamiaC sie z niemi mogag i dla
tego naprzyktad osobna ksigzka lub broszura o woj-
nie rosyjsko-japonskiej, rozpoczynajgca ab ovo i wy-
czerpujgca dany temat, nie bytaby dlanich ani zajmu-
jaca, ani dostepna, ani pozyteczng— tym bardziej, ze
jeszcze nikt nie posiada dostatecznych materjatow, by
ja rzeczowo i zrodtowo opracowaé. Czy jednak stad
wynika, ze mamy uzna¢ ten fakt dziejowy, jako na
razie nie istniejacy dla dzieci, czeka¢ az zakrzepnie
i przejdzie do historji, zamiast skorzysta¢ z natural-
nego biegu zainteresowania i poda¢ do ich wiadomo-
§ci na razie to, co jest dostepne, a przy sposobnosci
powiedzie¢ im co$ o tych krajach i ludach, ws$rod
ktérych sie dramat dziejowy rozgrywa? Naturalnie p.
Karpowicz odpowie przeczaco. Dazy on systematycznie
do mozliwie ciadniejszego zwezania pola widzenia
dzieci tak dalece, ze w opowiadaniu o0 trzesieniu zie-
mi w Mesynie razg go wyjasnienia naukowe i wzmian-
ki o seismografie. Wedtug niego, poniewaz trzesienie
ziemi byto' dla mieszkancow Mesyny strasznym nie-
szczeSciem, wolno nad nim tylko tzy roni¢, lecz mo-
wi¢ o nim réwnocze$nie jako o zjawisku przyrodni-
czym niewolno, gdyz to takim jest uragowiskiem
z cierpien ludzkich — jak ,tanczy¢ przy dzwieku kaj-
dan i krwi rozlewie.“ Z tg samg racjg moznaby twier-
dzi¢, ze badanie zarazkdéw cholerycznych, niosacych
réwniez $mier¢ i zniszczenie—jest ,,wyplenieniem naj-
lepszych uczuc¢“—ze opis wylewu Wisty i jego przy-
czyn naturalnych jest ,,znieczulaniem serc dziecie-
cych.” Dalej chyba zrzedliwosci posung¢ niepodobna.

To jednak ttumaczy nam, dlaczego zdaniem p.
Karpowicza ,,czasopismo dla dzieci, ktéreby miato wia-
Sciwy sobie kierunek informacyjny, bytoby tak mato
dostepne a nudne, ze niktby go nie czytat.“ Trudnos¢



Nowe Tory. 259

nie lezy wcale w naturze przedsiewziecia, lecz w pe-
mdanterji i hyperkrytycyzmie p. Karpowicza. Redakcja,
ktora podawataby wszystkie swe rekopisy ocenie p.
Karpowicza, ryzykowataby, ze jego cenzorski otowek
wykresli wszystko to, co ponete dla czytelnikow sta-
nowi, przeniesie do ksigzek i bibljotek to, co nieko-
niecznie w pisSmie drukowane by¢ powinno — a ostoi
sie jedynie suchy osad dobrze przefiltrowanych wiado-
mosci, ktére juz sam p. Karpowicz oceni jako zbyt
nudne, by niemi dzieci dreczy¢ byto wolno.

Wogdle p. Karpowicz ma szczegdlny dar sztucz-
nego pietrzenia trudnosci i zastraszania niemi tych,
ktorzy sie do pracy zabieraja. Poniewaz ,zadna re-
dakcja czasopisma dla dzieci nie moze mie¢ do roz-
porzadzenia swego wszystkich, a bodaj potowy najle-
pszych autorow w kraju“—zatym ,,niedzwiedzig ustu-
ge wyswiadcza miodemu pokoleniu gazeta, zasypujac
je materjatem podrzednej wartosci.”

Z tg samg racjg moznaby twierdzi¢ o kazdej
szkole, ze nie mogac rozporzadza¢ nawet potowg naj-
znakomitszych sit nauczycielskich w kraju, Zle robi,
postugujgc sie sitami najlepszemi, na jakie jg stac
i jakie dobra¢ moze. W ten sposéb mozna wszelkg
inicjatywe sparalizowa¢ i zahamowa¢ wszelki postep
bezwzgledng krytyka tego, co jest i przeciwstawia-
niem nieistniejgcej i niemozliwej doskonatosci.

Czasopismo dla dzieci moze sie sta¢ statym po-
ufnym przyjacielem swych czytelnikéw, przyjacielem,
ktory informuje, poucza, zabawia, podsuwa jeszcze
mysli szlachetne, poddaje pewne umitowania lub pod-
niety do czyndéw, do pewnego stopnia nawet kieruje
ich zyciem duchowym, w zakresie nie objetym przez
szkote, a zarazem stanowi tacznik miedzy nimi a sze-
rokg areng mysli i czynu ludzi dorostych. Redakcja
~Promyka“ w miare moznosci dazy do spetnienia
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tych zadan i doskonale zdaje sobie sprawe, ze w tym
lub owym Kierunku stopniowo prace swag doskonali¢
i uzupetni¢ musi. Trudnoby jednak od niej wyma-
ga¢ lub jej nawet radzi¢, azeby postawita sobie za
zadanie w zupetnosci i bez =zastrzezen zadowolnic
surowy sad p. Karpowicza. Stuchajagc jego wskazan,
zupetnie nie liczacych sie z naturg dziecka—tracitaby
kolejno wszystkich swych czytelnikbwi—a jedyny, kt6-
ryby pozostat, to jest p. Karpowicz, narzekatby w dal-
szym ciggu.

Prawda, zasadniczemu zyczeniu pana K. odpo-
wiadatoby dorazne zwiniecie wydawnictwa, ale to dla
licznych rzesz czytajgcej dziatwy, bytoby juz dzisiaj
bolesng strata.

I. Moszczenska.



Polemika

Burza w szklance wody.

Odpowiedz na artykuty p. Natkowskiego (Nowe Tory Maj
1909) i p. Moszczenskiej (Nowe Tory Sierpien 1909).

Uwagi mych oponentéw, dotyczace tresci artykutu p. t.
»Szkota i zycie™, majg wspolne cechy: 1) co db tresci a) przy-
pisuja mi mysli w mym artykule nie wypowiedziane; b) zawie-
rajg zarzuty, ze pomijam rzeczy, ktére im sg milsze i pozadan-
sze, a dla moich celow byty zbyteczne; 2) co do tonu, formy—
obfitujg w wyrazenia mocno zabarwione subjektywizmem i ta-
nim sarkazmem.

Co do p. N., jedno przypadkowe wymienienie jego nazwi-
ska wywotato az 5 stronic druku, majacych najniepotrzebniej
dowies¢, zem usitowat, czegom naturalnie nie miat na mysli,
przekresli¢ jego dziatalno$¢ gieograficzng. Krytyka pojedyriczych
podrecznikéw, roztrzasanie sprawy organizacji czytelnictwa, sa-
mouctwa wsérod doroslejszej miodziezy — przeciwko tym ideom
nigdy i nigdzie nie wystepowalem—wykroczatyby poza zakres
mego artykutu, wiec o pominiecie przeze mnie tych rzeczy nie-
potrzebnie p. N. sie gniewa i oburza.

Jesli o whasciwe kwestji postawienie chodzi, nie budze
wstretu do ksigzki, do papieru, lecz do nieumiejetnego kierowni-
ctwa wykorzystaniem ksigzki. Co do pracy recznej, wbrew zda-
niu p. N, umiejetnie w szkole stosowana w zadnym razie nie
moze prowadzi¢ do zrzemie$lniczenia, lecz przeciwnie stanowi
potezng dzwignie duchowag rozwoju, czego nie trzeba juz dowo-
dzi¢ czytelnikom Nowych Toréw. Odpowiednie argumenty znaj-
dg w artykutach juz drukowancch i z nich dowiedzg sie, ze za
znaczeniem wychowawczym pracy recznej przemawiali tacy
ludzie, jak: Fourier, Witting, Bernstein, Marks; ze badania Lob-
siena, cytowane przez T. Jaroszynskiego, dowiodty upodoban
dzieci w tym kierunku, a wszystkie szkoty nowego typu prace
reczng stawiajg nie jako dodatek lecz jako zasadniczg cze$S¢ pro-
gramu.

Gdyby nie niemity i niewtasciwy ton polemiki, z trescig
repliki p. N. moznaby sie jeszcze pogodzi¢, czego nie mozna po-
wiedzie¢ o wywodach p. M. z jej ,fantazjami pedagogicznemi.”
mJesli juz zgodze sie na zatozenie, ze dzieci majg prawo do szcze-
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Scia, to zupetnie mi jest obcg mys$l ,ze nie wolno im kaza¢ zuc
dla_przysztosci, lecz nalezy ich terazniejszo$¢ uczyni¢ jaknajpiek-
niejsza.“ Jest to mysl nie moja, lecz marzenie pedagogiczne p.
M., a mnie najniewinniej przypisywane. Rozkaz podobny, jest
moim zdaniem, dzwiekiem pustym—dzieci go ani nie zrozumie-
ja, ani co gorsza, nie wykonaja, bo go wykona¢ nie moga. Ro-
zumuje zupetnie inaczej. Skoro szkota to zycie, wigc istnieje dla
terazniejszosci, a ubocznie dla przysztosci. ldea ta ma natural-
nie stuzy¢ wskazowka nie dzieciom, Kktore jej nie pojmuja, ale
chyba pedagogom; jest to mata proba teorji, syntezy Taktow fi-
zjo-psychologicznych i antropologicznych — teorji, zdolnej moze
wyjasni¢ catoksztatt zamierzonych przez nas zabiegdéw pedago-
gicznych dla celéw wszechstronnego rozwoju dziecka.

Czy teraZniejsze samopoczucie szczgscia i wewnetrzne za-
dowolenie dzieci moze by¢ wiasciwym wskazaniem dla terapji.
szkolnictwa,—w kwestji fej, uzywajac stylizacji p. M., abdykuje
Ze sSwego rozumu, zwroce natomiast uwage na artykut p. Jaro-
szynskiego (N. T. Sierﬁ)ien, 1909), ktdéry sprawe te omawia wy-
czerpujgco. P. M. mylnie sadzi, ze atrybucje, z ktérych powinni
sobie zdawac sprawe pedagodzy, sg przeze mnie przypisywane
uczniom np. w sprawie opinji co do rysunkéw (str. 113/. rade
ucznidw w tej mierze pytac si¢ nie nalezato; naktadam na szko-
te obowigzek zwracania uwagi nie na podmiotowy sad uczniéw
o pewnych wyktadach, ale na ich pr*edmiofowe fizjo-psycliologiczne
potrzeby,—twierdze np., ze reguty gramatyczne nie moga byc¢
zrozumiate w pewnym wieku, wiec ich nauczanie odtozy¢ nalezy
na pozniej. Nie mowie réwniez, ze deklinacje, nazwy gieogra-
ficzne sgto rzeczy zbyteczne, lecz ze scholastyczna, pamieciowa,
ksigzkowa metoda nauczania jest dla dzieci nuzgca, sprowadza-
jaca raczej stepienie, niz rozwo6j umystowy. Autorka repliki po-
mieszala tu najwyrazniej cel nauczania (np. nazwy gieograficzne)
ze Srodkami_dojécia do celu (metodyka). Mowie wszak dalej o za-
mianie pamieciowej metody przez inne bardziej produkcyline
metody (stosowane np. w Ameryce; moéwi 0 tym réwniez kol
J.). By unikng¢ dalszych nieporozumien, zaznaczam, ze mowie
tu przedewszystkim o 3—4 pierwszych latach nauczania szkol-
nego, t. j. epoce, gdy umyst dziecigcy nie nabrat jeszcze pewnej
sumy doswiadczenia zyciowego, uzdolniajacego ~ do pojmowa-
nia teorji, ktére w wyksztatceniu sg niezbedne. Nigdzie nie mo-
wie o trybie zycia dzieci, usuwajacym wszystkie przeciwnosci
trudy i wysitki etc. za catg te diugg litan g stéw i zdan o ,szcze-
Sciu bez mysli o przysztosci etc. etc., odpowiada wytgcznie p.
M.—nie mogg bowiem te mysli by¢ uwazane, jako wniosek
z mego artykutu. Zadne kaznodziejstwo, zadne wyjasnianie
dzieciom rzeczy, ktére rozumiejg starsi, wiec i pozytku z nauk
im udzielanych® wbrew p. M. nie zastapig metody, metody po-
gladowej, dobrze przez pedagogdw rozumianej i stosowanej, idg-
cej zamiast droga Eotowych poje¢, droga indukcji od pojedyn-
czych faktow i konkretnych przykiadow.

Cata madrosC idealnej szkoly polegataby na tym, by
w Swiadomosci uczacych sie utrwalata si¢ mysl, ze wiedziec,
pojmowac, rozumieé, jest samo przez sie bogactwem zyciowym.
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jak tego chce p. Moszcz., ale naturalnie nie da sie to osiggnac
przez zadne kaznodziejstwo o pozkltku nauki, lecz przez wia-
Sciwg wewnetrzng organizacje szkoty i gruntowne przeksztatce-
nie metod wyktadowych, szczegélniej w pierwszych latach na-
uczania.

Wobec wspomnianego stanowiska pracy recznej, tam,
gdzieby przy wiasciwej organizacji szkolnej, wszelkie zajecia
proktyczne byty w Scistym zwiazku z treScig nauczania, czy to
Jezyka, arytmetyki, fizyki czy tez gieografji i historji, poSwiece-
nie tego rodzaju pracy 5 godzin wyktadowych nie jest ani prze-
sada, ani tez nie_ moze wywotywac tego stopnia znuzenia, ktore
odczuwac sie daje dzi$ wobec przepetnienia juz od pierwszych
niemal chwil nauczania szkolnego uciazliwemi abstrakcjami—
znuzenia, ktére zamiast radykalnej zmiany szkolnego nauczania
leczonym bywa palljatywnym przedtuzeniem pauz etc. Ewentu-
alnie, co do ilosciowego stosunku tej lub innej pracy szkolnej
sktonny jestem najwyrazniej do ustepstw, proponujac szkote no-
wego typu, ktoraby byta klinika lub stacjg doswiadczalng, a samo
zycie wskazywatoby tée lub inne braki, Ktore, samo sie przez sie
rozumie, natychmiast bytyby usuwane. )

Wszczeta przez szanownych mych krytykéw prawdziwa
burza w szklance wody, jak z powyzszego wynika, jest mato
uzasadniong, i mowiac szczerze, artykuty przedstawiaiq raczej
wzor, jak polemiki pisaC nie nalezy, a przeciwnie dziataC moze
szkodliwie na te mato Kkrytyczne™ wsrdd ciata nauczycielskiego
jednostki, ktore wszelkie drobne nawet ustepstwa od swych
przyzwyczajen i natogow rutyny pedagogicznej na rzecz induk-
cyjnego, konkretnego, czynnego nauczania, ufajac powadze mo-
ich krytykéw, beda nwazaty rowniez za przesade, za roztracanie
fokciami na o$lep, za marzenia, wreszcie za fantazje pedago-
giczne.

Dr. B. Margulies.

Odpowiedz.

Polemizujac z p. Marguliesem w n-rze sierpniowym No-
wych Toréw, mialam jego prace przed oczami tak samo jak
w_obecnej chwili. Oto ustep, do ktérego odnosit sie jeden z mo-
ich zarzutow:

~ W danym przypadku nie moze odgrywac roli ta drobna
okolicznosc, ze zazwyczaj zycie szkolne trwa krocej od catego
zycia ludzkiego, ale zwroci¢ przedewszystkim uwage nalezy na
to, by ta czastka zycia ktéra szkole zostaje poswiecona, stafa sie
od pozniejszej niezalezng, by ze stuzebnicy pézniejszego zycia
stata sie uwtasnowolniona, z petni praw kor_zystajqcz? pania, pa-
nig swych samoistnych mysli pragnien i zamiaréw. Innemi sto-
wy, skoro szkota to_ zycie, wiec szkota istnieje nie dla przysztosci,
ale dla terazniejszosci—oto hasto i napis dla sztandaru w walee
0 konieczng reformg szkolng!“

To nie moja fantazja—to dostowna cytata.
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) Ta samg mysl powtarza sie¢ w _pracy p. Marguliesa jeszcze
kilka razy, wiec chyba nie dostata si¢ tam przez pom%/’fke. Toz
samo zresztg znajduje sie w stowach, cytowanych z Ibsena.

Mysl przeznaczenia codziennie 5 godzin na prace reczng
nic a nic na tym nie zyskuje, ze na jej poparcie cytuje p. M.
zdanie Ovena, Fouriera, Bernsteina i nawet samego Marksa.
Wszyscy ci stawni ludzie nie byli pedagogami i w tych spra-
wach za autorytety uwazac ich nie mozna — pozwalam wiec so-
bie wbrew ich twierdzeniu pozosta¢ przy swoim, a #aczenie
Eracy szkolngj z ,,pracg wytworczg" uwazaC nie za ideat, do

toregoby nalezato dazyc, lecz raczej za zte, ktore zwalcza¢ nalezy
zaréwno ze spofecznego jak i pedagogicznego punktn widzenia.
Naturalnie mowa tu o pracy dzieci, ktorg wszedzie racjonal-
ne prawodawstwo ochronne w pierwszym rzedzie ogranicza
i zwalcza.

Cytowany ‘przez p. Marguliesa ibsenowski bohater wota
»~namietnie.” ,Alez ja teraz nie chce pracowac¢, bom miody je-
szcze!" Jezeli poprzednie jego stowa wystarczyty p. Margulie-
sowi do sformutowania pewnych postulatow pedagogicznych, to
moze iz tych pozwoli_wypiagnqé jaki$ wniosek. Statystyka dr. Ja-
roszalhsklego wykazuje, ze % dzieci lubig prace reczna, co nad-
spodziewanie potwierdza moje spostrzezenie, ze nie kazde dziec-
ko ja lubi. Z tych 23 ktore sie za nig oSwiadczyty, zadno nie
probowato poswiecaC jej obowigzkowo 5 godzin na dzien. Niech
sprobuja, a wtedy pomowimy. ) o

) ‘Wszystko, co p. M. méwi przeciw pamieciowemu obkuwa-
niu wiadomosci a na korzys¢ metod pogladowych byto tak cze-
sto w ciggu ostatnich 300 lat wygtaszane przez wszystkich re-
formatorow wyeliowania, ze nie nadaje sie juz do dyskusji jako
przyjetpy ogolnie pewnik. ) o

rawda, ze praktyka pedagogiczna bardzo czesto sie tej
zasadzie sprzeciwia, ale to dla tego, ze nauczyciele i d&/rektorzy
szkdt czestokro¢ dziet pedagogicznych nie biorg do reki, co nie
prrzeszkadza ogotowi mianowac ich ,,zastuzonymi pedagogami.”

o tez walke o te reforme nalezatoby juz przenies¢ z ksigzek
do klasy.

Moszczenska.

. Dopisek Redakcji. Po tych wzajemnych wyjasnieniach, Re-
dakcja uwaza polemike w tej sprawie za Wyczer‘lpanq. Dodajemy
tylko, ze odpowiedz dr. Marguliesa nie Zzostata zamieszczong
W numerze poprzednim, a tutaj daliSmy jg w skroceniu z powo-
du braku miejsca. Co do pracy recznej, to sgdzimy, ze cata po-
lemika opartg jest na nieporozumieniu; uznajemy wszyscy prace
reczng jako srodek wychowawczy, choC przeciw pracy wytwor-
czej dzieci mozemy protestowac



Z LITERATURY

Kazimierz Kujawski. Gdzie i czego mozna si¢ u nas
nauczy¢? Warszawa, 1909. Wydane z polecenia i nakia-
dem Komitetu Wystawy Przemystowo-Rolniczej w Czesto-
chowie, 1909.

Broszura ta, do ktorej autor gromadzit pracowicie
materjat za pomocg odpowiedniego kwestjonarjusza, roze-
stanego do 380 szk6t w Warszawie i na prowincji, jest
pierwsza probg spisu szkot polskich w Krélestwie, obej-
mujacego: wyzsze kursy ogoélno ksztatcace, szkoty Srednie
meskie i zenskie, oraz wszelkie szkoty zawodowe— szkoty
elementarne autor zupeinie pomingt, a wsréd zawodowych
pomiescit tez i odpowiednie zakiady galicyjskie. Co do
wszystkich tych szkdl, podzielonych na 29 grup, autor po-
daje nazwe i adres; przy wiekszosci nadto pewne wiado-
mosci 0 warunkach przyjecia, programie i optacie szkol-
nej. Wiadomosci te jednak szczupte i skagpe tak, ze czy-
telnik, szukajgcy wyczerpujacej odpowiedzi: ,,Gdzie i cze-
go mozna sie u nas nauczy¢?“ doznaje nieraz przykrego
zawodu. Czyja w tym wina? Niezawodnie znaczna jej czes¢
spada na kierownikéw naszych szkot prywatnych, ktorzy
nie nadestali odpowiedzi na kwestjonarjusz, uwazajgc za
zbyt drazliwe dla siebie takie np. pytanie, jak: ilu ucz-
niow jest w szkole? jaki jest koszt utrzymania zaktadu?
czy sa rady opiekuncze? szczegOlniej niechetne pod tym
wzgledem sg szkoty Srednie zenskie. Widocznie kierowni-
cy ci i kierowniczki zbyt czeste jeszcze uwazajg szkote
za swoj interes prywatny, do ktérego nikomu mieszaé sie
nie wolno, aby dla dobra ogdélnego chcieli uchyli¢ rgbka
tajemnicy. Z drugiej strony jednak styszeliSmy od prze-
tozonych i nauczycieli, ktorzy wypetniali kwestjonarjusz
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ze autor nie uwzgledni! nalezycie dostarczonego przez nich
materjatu, pomijajac niekiedy rzeczy wazne i interesujace.
Przegladajac blizej ksigzeczke, znalaztam kilka niedokia-
dnosci, ktérych mozna byto unikngc i bez specjalnego kwe-
stjonarjusza, znajac tylko troche stosunki szkolne war-
szawskie np. piecioklasowa pensja normalna Zofji Wotow-
skiej nie odpowiada bynajmniej swym kursem 5 klasom
innych pensji zenskich, lecz ma program odrebny, zblizony
wiecej do galicyjskich szkot wydziatowych lub francuskich
,.secondaire®, co nalezatlo zaznaczy¢, aby czytelnika w btad
nie wprowadza¢; podobniez zaktad naukowo-wychowawczy
zenski T. Brzechowskiej o kursie 6-letnim jest raczej wzo-
rowa szkota elementarna, zaklad naukowy Jadwigi Cichin-
skiej, zaliczony do szkot zeriskich, jest szkota koedukacyj-
na; w rubryce Seminarja nauczycielskie i ochroniarskie
pominieto Kursy dla wychowaioczyn p. Heleny Willmano-
wej (pod kierunkiem pedagogicznym S. Karpowicza) i Szko-
te dla ochroniarék wiejskich we Wiochach pod kierunkiem
p. M. Radziwiowiczowej; wsréd kurséw dla freblanek
brak szkoty Jadwigi Chrzgszczewskicj (Trzeeiakowej); brak
tez zupetnie szkdét podobnych na prowincji, jakkolwiek—
zdaje sie,—istniejg one w paru wigkszych miastach; wsrod
zaktadéw gimnastycznych autor miedzy innemi pomieszcza
zaktad p. Franciszki Kutneréwny, lecz nie wspomina ani
jednym stowem, ze jestto pierwsza u nas i dotad jedyna
szkota gimnastyki rytmicznej. Pomimo te niedoktadnosci
broszura p. Kujawskiego nalezy do wydawnictw pozytecz-
nych, ktére zastugujg na jak najszersze rozpowszechnie-
nie. Zyczymy jej, aby doczekata jak najpredzej nowego
wydania, ktoéreby autor mogt odpowiednio poprawi¢ i uzu-
petnic. Aniela Szycowna.

Dr. L. Wernic. Zasady anatomji, fizjologji i hygje-
nii do uzytku szkolneao (str. 215 in quarto. Wydawnictwo
M. Areta 1909).

Zespolenie w jednym podreczniku wiadomosci zasa-
dniczych o budowie, czynnosciach, pielegnowaniu i rato-
waniu naszego ciata bylo koniecznoscig ze wzgledu na po-
trzeby szkoty S$redniej. Zadanie autora takiego podrecznika
jest niewatpliwie trudne, bo musi ujg¢ catos¢ tresciwie,
jasno i zajmujgco, majac na wzgledzie, zeby wyktad nie
stat sie jednym z suchych przedmiotéw pamieciowych, wy-
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czerpujacyeh najbardziej, wiec i zniechecajgcych miodziez.
| przyzna¢ nalezy, ze praca d-ra Wernica wypadta pod
tym wzgledem zadawalajgco: prosty, konsekwentny wykitad,
nie zapuszczajacy sie w szczegOty i nieprzetadowany na-
zwami, bardzo staranne rysunki, uwzglednienie celow pra-
ktycznych czynig z tej ksigzki podrecznik, ktérego nie za-
niesie uczen po zdaniu egzaminéw do... antykwami, lecz
zachowa w swym zbiorze.

Dlatego tez uwazam za wiasciwe zwroOci¢ uwage
na kilka razacych brakéw, ktore nalezatoby usung¢ w wy-
daniu nastepnym.

Przedewszystkim znac, ze autor uczyt sie w szkole,
dla ktorej byt ewolucjonizm jedng z teorji niejakiego Dar-
wina, urggajacg prawom bozym, a nie podstawg myslenia
przyrodniczego. Zaznacza sie to w przyzwyczajeniu do wy-
razeni, oznaczajacych celowo$¢ w zjawiskach przyrody;
a miodziez trzeba uczy¢ wyrazania sie Scisle. Oto czytamy
na stronie 3-gj: ,,dla wykonywania czynnosci stuza... narza-
dy*“, ,zadanie nabtonka rzeskowego polega na...“ (str. 11),
»aby kos$¢ nie wypadta ze stawu, jest ona podtrzymywa-
na przez... (28), ,zadanie miesni sprowadza sie do..."
(38), ,.nherwy oczne stuzg do widzenia, uszne do stucha-
nia..." (55), moézdzek stuzy do...“ (63), ,o0ko... stuzy do"
(77), ,zadanie skory polega na...“ (94), ,,zab ma przezna-
czenie..." (148). Takich zwrotéw nawykowych, zamiast
ktérych powinien figurowa¢ wprost opis funkcji da-
nego narzadu (a wiec: nerwy oczne przekazujg wraze-
nie wzrokowe, oko patrzy, skora wydziela®), spotykamy
nader wiele.

Drugi biad, spotykany czesto, to tworzenie pewnej
hjerarchji w zjawiskach przyrody. W mowie potocznej,
nawet w wyktadzie ustnym, jestto objaw zupeinie zrozu-
miaty, bo rzecz, o ktérej kto§ mowi w danej chwili, jest
w osrodku jego pola widzenia psychicznego, wiec jest naj-
wazniejsza, a inne lezg na obwodzie pola, lub poza nim,
wiec sg mniej wazne. Ale w ksigzce, w ktérej obrazy
przesuwajg sie kinematograficznie, nie mozna zapominac,
ze kazdy twor przyrody jest wyrazem potrzeby rzeczywi-
stej. Oto np. na str. 83 czytamy: ,ze wszystkich czesci
oka najwazniejszg jest siatkdwka...“ Napewno chory ze
zmetniatg rogowka skutkiem wpadniecia ciata obcego uzna
za najwazniejszg czes¢ oka... rzesy, a dotkniety katarak-
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tg—soczewke i t. d. A to znaczy, ze kazdy z tych narza-
déw jest wazny w réwnej mierze, bo stanowi wyraz przy-
stosowania do potrzeb rzeczywistych, jednak kazdy petni
wiasciwg sobie czynnosc.

Takich przeoczen spotykamy sporo: ,,Najwazniejsza
sktadowg czescig powietrza... jest tlen* (129). ,,Najwa-
zniejsza czastkg krtani jest chrzgstka obrgczkowa“ (131).
».Najwazniejszg czescig organdw rozrodczych zenskich sa
jajniki* (178) i t. d.

Oprocz tych bledéw, ze tak powiem, dziedzicznych,
wynikajacych z niedostatecznego przeniknigcia do krwi
i szpiku kosci mojego pokolenia zasad ewolucjonizmu, spo-
tykamy w podreczniku kilka btedéw faktycznych: ,,Glowa...
sktada sie z czaszki z tytu i twarzy z przodu“ (17) czy
wiec czoto nie nalezy do czaszki?

»Ubranie przemoczone jest zimniejsze dlatego, ze
woda zajmuje miejsce powietrza... (103). A moze prze-
dewszystkim skutkiem wzmozonego parowania z powierz-
chni?

.Krew ociera sie o $cianki naczyn i powoduje two-
rzenie sie ciepta... Obok trawienia i pracy miesniowej —
krwiobieg jest glébwnym jego zZroditem*. (112). Krazki
czerwone sg tak dalece tatwo uszkadzalne przez tarcie, ze
ustroj pielegnuje je nader pieczotowicie: nietylko wiec
cata powierzchnia, z ktorg sie one stykaja, wystana jest
nawpo6t ptynnym Srédbtonkiem, nietylko ciatka biate ukita-
daja sie w strumieniu krwi na jego obwodzie, ale nawet,
gdy zajdzie jaka zmiana chorobowa na btonie wewnetrz-
nej naczynia, mogaca powieksza¢ tarcie, to krew pokrywa
ja zlepkiem ciatek biatych i wioknika, i gotowa raczej za-
tka¢ calg tetnice, skazujgc caly ustréj np. na porazenie
jednostronne, nizby pozwolita uszkadza¢ krwinki. Takie
ciepto dla ustroju bytoby podobniez kosztowne, jak ogrze-
wanie pokoju brylantami. A ze uklad krgzenia jest w rze-
czy samej Srodowiskiem wytwarzania ciepta, to nie zalezy
bynajmniej od ,ocierania sie krwi“, lecz od niestrudzo-
nej dziatalnosci miesni i widkien sprezystych serca i na-
czyn kosztem spalania w ich tkankach Srodkéw pokarmo-
wych (por. str. 166).......... Mate dawki alkoholu zwiekszaja
apetyt..." (165). Jestto przesad bardzo rozpowszechniony,
zastugujgcy wprost na zwalczenie w podreczniku.

.Jeden gram thluszczu wytwarza 9 matych kalorji:
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1 gram biatka lub weglowodanu 4,5” (166). Wiasciwie
ticzby wygladajg nieco inaczej, bo: 9,3 i 4,1. A ma to
duze znaczenie wobec tego, ze W. przesciga nawet Voit'a
we wskazowkach co do spozywania skiadnikdw pokarmu,
bo zada ,,150 gr. biatka, 90 gr. tluszczu i 450 gr. we-
glowodanow” (162).

Nie zgadzam sie tez na tezy: ,im ciezej cztowiek
pracuje umystowo, tym wiecej powinien spozywaé pokar-
mow*, lub: ,bez zwigzkdw mineralnych brakowatoby pod-
niety do podtrzymania apetytu®, ,,drzemka poobiednia moze
by¢ dozwolona“ (167), ,w btonicy jaknajryehlej zastrzyki-
wac surowice* (195), ,w wieku lat 14—16 sen powinien
trwa¢ 9 — 10 godzin“ (45), ,wychodzenie w stanie roz-
grzanym na mréz moze by¢ powodem zaziebienia i cho-
roby* (101), ,.zaniecha¢ nadmiernej (?) obawy przeciggow*
(141),—na spotegowanie wptywu odkazajgcego promieni
stonca, trzepanie, wietrzenie, ktére umieszczono nawet
poza chemikaljami (192), oraz na przemilczenie o hygje-
nieznym wptywie Swiatta i powietrza na ustréj przy ich
oddziatywaniu bezposrednio na skore.

Jezyk wogole jest poprawny. Godzitoby sie jednak
uzywac¢ o ile moznosci wyrazOw polskich, wiec: narzad
(nie organ), ukfad (nie system), taknienie (nie apetyt) it.p.
Omylki do poprawienia spostrzegtem: ,miednica zenska“
(31), ,.bicie serca* (zamiast: tetno, uderzanie (65), ,.jé nie
karmiono* (61), ,nie uwolnimy je* (163), ,skora jest na-
rzadem zmystowym® (zamiast zmystu), popisywanie sie
Z sitg” (127).

Pomimo tych usterek ksigzka jest dobra. Zanim zo-
stang one usuniete w wydaniu nastepnym, nalezatoby, aby
nauczyciele uwzglednili je przy wyktadzie w szkole, dba-
jac o to przedewszystkim, zeby miodziez nauczyta sie my-
$le¢ i mowic logicznie, przyrodniczo, czego nasze poko-
lenie, niestety, nie osiggneto.

Dr. W. Miklaszewski.

St. Okulicz. Zbiér zadan algiebrai¢znych w ukfadzie
metodycznym. Cze$¢ 1. Warszawa, 1909—1910, str. 164.
Cena kop. 90.

Ksigzka odznacza sie wzglednie duzym wyborem ma-
terjatu, jest wydana bardzo starannie i moze by¢ z pozy-
tkiem uzywana w szkole $redniej. Wydana cze$¢ l-a za-
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wiera przyktady na dziatania na liczbach ujemnych, jedno-
mianach, wielomianach oraz przeksztatcenia utamkow.
Oczywiscie, z tych rozdziatbw nie mozna jeszcze wytwo-
rzy¢ sobie sadu o oryginalnosci lub pomystowosci czy to
w samych ¢wiczeniach, czy tez w ich ukladzie; z sgdem
tym nalezy sie wstrzyma¢ az do ukazania sie dalszych
czesci zbioru.

Obawiamy sie jedynie, ze skoro cze$¢ pierwsza za-
wiera jedynie c¢wiczenia na pierwsze dziatania algebra-
iczne, to catos¢ musi by¢ bardzo rozdrobniona, a okolicz-
no$¢ ta z jednej strony niepomysinie wpltywa na przy-
stepno$¢ ksigzki pod wzgledem ceny, z drugiej za$ strony
krepuje takze pod wzgledem metodycznym: gdyby bowiem
nauczyciel chciat w pierwszym roku nauczania algiebry
przyspieszy¢ C¢wiczenia wstepne, aby w tym samym roku
przystgpi¢ do rozwigzywania réwnan, to musiatby wyma-
gac¢, aby uczniowie w jednym roku nabyli dwie czesci
ksigzki.

Przegladajgc blizej tres¢ ksigzki, dostrzegliSmy sze-
reg usterek, ktére nalezatoby przy nastepnym wydaniu
uwzglednic.

W kilku zadaniach (I 156, 157, 161, 162, 163) au-
-tor kaze na przyktadach wykaza¢ pewne prawdy z teorji
liczb. Uczniowie cg naogol zbyt skorzy do indukcji,
i w dalszej nauce nieraz wypada specjalnie podkreslac, ze
stwierdzenie czego$ na przyktadach szczegélnych nie za-
stepuje dowodu logicznego; przyktady w rodzaju przyto-
czonych mogg tatwo wytworzy¢ w umysle ucznia pojecie
wprost przeciwne. Te same twierdzenia, zastosowane po-
zniej, jako c¢wiczenia o charakterze og6lnym, mogltyby by¢
bardzo uzyteczne. Nie widzimy rowniez pozytku z éwi-
czen w rodzaju | 160, np. sprawdzi¢, ze liczby 52-f~42—1,
72—62—1 sg podzielne przez 4; wiekszy pozytek byitby,
gdyby c¢wiczenie to byto podane pdzniej w formie ogdlnej:
dowies¢, ze liczba ksztattu (Nn-(-1)2-1-n2—!1 jest podzielna
przez 4 (n jest liczba catkowita).

Dalej w ¢éwiczeniach | 203, 204 autor kaze odczy-
ta¢ wzory w rodzaju np. (a-(-b)2=a2-|-2ab-|-b2 i podkre-
§li¢ ich znaczenie ogolne-, alez jest to niemozliwe, bo w o-
wej fazie uczen nie wie jeszcze nic ani o dwumianie, ani
0 dziataniach na nich. Podobnych btedow zauwazylisSmy
wiecej. Za niedopatrzenie réwniez uwaza¢ musimy podanie
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przykitadu Il 435 na iloczyn dwuch sum o nieskonczonej
liczbie wyrazow; opuseicby tez nalezatlo przykiady Il
1188—1190, zawierajace szeregi nieskonczone.

W ¢éwiczeniu IV 450 autor kaze dowieS¢, ze rdznica
kwadratow jakichkolwiek liczb nieparzystych jest wielo-
krotna 4-ch, i odwrotnie: ze kazda wielokrotna 4-ch jest
roznica kwadratow dwuch liczb nieparzystych. Twierdze-
nie proste jest prawdziwe (réznica kwadratow dwuch liczb
nieparzystych jest nawet zawsze wielokrotng 8-miu), ale
twierdzenie odwrotne jest bledne. Istotnie, réznica kwa-
dratow dwuch dowolnych liczb nieparzystych 2m 1
i 2n -j~ 1 daje sie sprowadzi¢ do ksztattu:

4 [m(m-|-1) — n(n-]-D].

W nawiasie jest liczba parzysta, skad wynika, ze
liczba ksztattu 4 (2p -j- 1), bedac wielokrotng 4, nie moze
jednak byc¢ réznicg kwadratow dwuch liczb nieparzystych.

W tym samym cwiczeniu autor poleca dowies¢, ze
r6znica i suma szescianow dwuch kolejnych liczb parzy-
stych jest wielokrotng o$miu; znowu mamy tu do czynie-
nia z niedopatrzeniem, gdyz wszak oddzielnie sze$cian ka-
zdej liczby parzystej jest wielokrotng o$miu.

Stownictwo na ogét jest dobre, zauwazylismy jedy-
nie pare rusycyzmow: wzig¢ czynnikiem, skiadnikiem (str.
12, 17), znaki zamiast cyfry (str. 138), okresli¢ wartosc
(str. 144).

Usterki wytkniete, jak widzimy, dotycza tylko szcze-
gotow.

Michat Feldblum.

Kazimierz Krdl, Krzyzacy w Polsce. Ksigzka do
czytania i na odczyt. Wydawnictwo imienia Staszica.

Autor w swej monografji, majacej na celu zaznajo-
mienie czytelnika z historjg powstania Krzyzakéw, rnusiat
da¢ ogélny zarys wojen krzyzowych, i na tym tle uwyda-
tni¢ powstawanie zakonow rycerskich, uwzgledniajgc szcze-
gétowo organizacje zakonu niemieckiego, zwanego poOzniej
krzyzackim.

Scharakteryzowawszy ich panowanie nad ziemiami
pruskiemi i polityke ich wzgledem panstwa polskiego, co
autor przeprowadza nadzwyczaj umiejetnie, przesuwa przed
nami obraz Litwy i jej wewnetrznych stosunkow, uwyda-
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tniajac niebezpieczenstwo, jakie jej zagrazatlo ze strony
Krzyzakow i koniecznos¢ unji Litwy z Polskg, jako jedyny
srodek obrony przeciw zagrazajgcej niemezyznie.

Doskonale pochwycit autor wiasciwosci charakteru
Krzyzakow, ich umiejetnos¢ organizowania sie, potgczone
z nadzwyczajng chytroscig, przebiegtoscia, chciwoscig, wy-
razajaca sie w gromadzeniu réznemi sposobami pieniedzy
i skarbéw, a to celem osiggniecia najwyzszej wiadzy
i znaczenia. Tym tu tlumaczy sie przewaga, jaka osia-
gneli Krzyzacy nad zywiotem polskim i litewskim.

W ostatnim rozdziale zaznajamia autor z warunkami
gieograficznemi, w jakich sie znajdowata Brandeburgja
i daje krotka historje tej prowincji, ktorej wiadcy, ko-
rzystajgc ze stosownej chwili, doszli, do zupetnej niezale-
znosci od Polski, a wreszcie wraz z innemi panstwami
przytozyli sie do zupetnego jej upadku.

W monografji tej autor daje bardzo wiele cennego
materjatu historycznego, ktéry przedstawia w formie po-
pularnej, przeplatajac wyjatkami poezji. Dla tatwiejszego
zobrazowania pomieszczone sg mapki Polski w chwili przy-
bycia Krzyzakéw do Polski za Kazimierza Wielkiego.
Oprocz tego kilka ilustracji, przedstawiajgcych stréj Krzyza-
kow lub sceny z ich zycia, dopetniajg catosci ksigzki, mo-
gacej by¢ bardzo uzyteczng dla miodziezy.

K. Kalkstein-Lewandowska.

Mieczystaw Offmanski. Krolestwo Polskie 1815 —
1830. Rys historyczny z tablicami statystycznemi.

Epoka naszego zycia narodowego po rozbiorach, do-
tad mato wyzyskana w popularnych opracowaniach, coraz
czesciej znajduje ludzi chetnych, ktorzy te, tak niedawne,
a szerokim masom nieznane chwile chcg stawi¢ przed
oczy, aby umarte postacie ozywi¢, a nieznane wydarzenia
rozjasnic.

Autor rozpoczyna swag prace od zobrazowania chwili
po upadku ks. Warszawskiego, kiedy sprawa polska wa-
zyla sie na kongresie wiedenskim, na ktérym zadecydowa-
no istnienie konstytucyjnego Krolestwa Polskiego. Zazna-
jomiwszy czytelnika z urzadzeniami i wewnetrznemi dzie-
jami Krolestwa Polskiego, daje autor pobiezng charakte-
rystyke wybitniejszych postaci tej epoki, zatrzymujgc sie
dtuzej nad osobistosciami ces. Aleksandra, Mikotaja, W. ks.
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Konstantego jego zony, a to celem wyjasnienia konfli-
ktu, ktéry rnusiat zaostrzy¢, a z czasem uniemozliwic
wspolne zycie Polski konstytucyjnej z despotyczng mo-

narchjg — Rosjg. Sporo miejsca poswieca przebiegowi
obrad sejmowych, zarysowujgcej sie coraz wyrazniej opo-
zycji i tworzeniu sie tajnych stowarzyszen, akcentujgc

wolnomularstwo narodowe z jego tworcg Walerym tuka-
sinskim, ktérego dzieje tragiczne pomieszcza w swej mo-
nografji, doprowadzonej do chwili wybuchu rewolucji t. j.
29 listopada 1830 r,, opisanej jezykiem poprawnym i dos¢
ciekawie. Pomimo usitowania autora, ktéry chce zachowac
objektywizm w kres$leniu wypadkow, a wiasciwie ich oswie-
tlaniu, z pod pidéra jego wydobywajg sie niedwuznaczne
stowa krytyki dla sprawcéw wybuchu rewolucji listopado-
wej. Czyzby autor uwazat, ze warunki, w jakich znajdo-
walismy sie, byly dobre, a usitowania stworzenia lepszej
przysztosci bezowocne? Woglle w calej pracy daje sie
uczuwac brak uwydatnienia nastroju spoteczenstwa z lat
1815 +— 1830 r,, a tym samym i wybuch rewolucji nie
przedstawia sie jako koniecznos¢ podyktowana rozpaczg
chwili i nadziejg lepszego jutra.
K. Kalkstein-Lewandowslca.

Ksigzki dla miodziezy.

Juljusz Verne. Pisma. Tom 1, Il, I, Vi V. Wy-
danie nowe z ilustracjami. Naklad Gebethnera i Wolffa.
1909 r.

Sa ksigzki, ktére czy bedg chwalone, czy ganione,
moga liczy¢ stanowczo na trwale powodzenie, Cokolwiek
sgdzi¢ mozna o powiesciach historycznych Przyborowskie-
go i podrézach Vernego, sa i bedag czytane i rozchwyty-
wane przez miodziez starszg i miodsza, bo zardowno pla-
styke wojaczki jak i fantazje przedsiewzie¢ nie byle wyo-
braznia oddawata. Aczkolwiek nieledwie w kazdym ro-
dzinnym domu co$ Vernego musi sie znalez¢, rbézne spo-
tykamy zdania o wartosci jego utworow.

Zapewne kto w ksigzce do czytania dopatruje sie
wyktadu gieografji, lub chociazby opiséw autentycznych
podrézy z notatnikiem i Baedeckerem w reku, ten ich nie
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znajdzie w omawianych utworach, bo¢ i trudno bytoby
dostrzec samemu tam, gdzie moze ponies¢ wieszcza wyo-
braznia. A wyobraznia ta ma jednak tyle dobrego smaku
i tak obszerny zaséb wiadomosci naukowych, iz nie grozi
w niczym miodocianym umystom. Po za chwilowym za-
spokojeniem ciekawosci, wzbudza zainteresowanie do nauki
0 wszechs$wiecie i podnieca uspiong, nieraz energje i przed-
siebiorczo$¢, co zapewne rnusial zauwazy¢ niejeden pe-
dagog.

W tegorocznym dobytku ksiegarskim spotykamy 5
ksigzek Vernego w starannym nowym wydaniu.

Tom |. Podr6z naokoto $wiata w 80-ciu dniach.

Phileas Fogg to typ systematycznego anglika bez za-
dnych pozornie cech indywidualnych. W rozmowie, toczo-
nej przy wiscie w klubie londynskim, porusza kwestje uta-
twionej w obecnych czasach komunikacji. To nasuwa Fog-
gowi mysl zatozenia sie, iz w przeciggu 80-ciu dni odbe-
dzie podr6z naokoto Swiata. Los obdarzyt go na wyjez-
dnym uczciwym stuga (obiezyswiat), komicznym typem,
ktéry wprawdzie nie lubi podrézowaé, lecz ujety szlache-
tnoscig swego pana jest mu oddany. Jeden z ajentdéw, wy-
stanych w pogonn za ztodziejem (Fix) $ledzi naszych po-
droznikéw i biorgc ich za ztodziei, utrudnia im marszrute.
Fogg nie zwiedza okolic, o ile do tego nie zmusza go ko-
nieczno$¢ np. jazda na stoniu w Indostanie. \Wreszcie po
wielu trudnosciach Fogg wraca do Londynu na czas dzieki
temu, iz przedsiebrat podr6z na wschéd, wskutek czego
uzyskat jeden dzien.

Tom Il. Pietnastoletni kapitan.

Dick Sand, pietnastoletni chtopiec okretowy, wskutek
wypadkowej $mierci kapitana i dzielniejszych majtkow,
obejmuje kierownictwo okretu, na ktérym zona i synek
kapitana wracajg z Awustralji do Standéw Zjednoczonych.
Do pomocy Dick ma kilku oddanych murzynéw i kucha-
rza Negra, ktéremu jednak nikt nie ufa. Pomimo wszel-
kich ostroznosci zc strony Dicka, Negro a wiasciwie han-
dlarz niewolnikéw podstepnie Kieruje okret w przeciwng
strone i zamiast w Ameryce wyladowujg na zachodnich
wybrzezach Afryki podzwrotnikowej. Tu Negro znika
i nasyla mu przewodnika podobnego sobie tajdaka. Dick
rozpoznaje po florze i faunie swojg pomytke, ale nie zna-
jac okolicy, musi sie podda¢ falszywemu opiekunowi, Kiory
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ich wprowadza w gtgb ladu w kraine ,,niewolnictwa i han-
dlarzy niewolnikéw.“ Za cene wielu magk i krwawych
zajS¢ powracajg rozbitki do kraju, a zbrodniarze sg uka-
rani. W drugiej czesci tej powiesci znajdujemy rozdziat,
poswiecony stynnemu podroznikowi Liwingstonowi  (str.
136). Wiele tadnych opisow natury i obyczajow wzbudza
Zywe zainteresowanie, a osobistos¢ Dicka Sanda, jest umi-
towang przez miodych czytelnikow.

Tom Ill. Gwiazda Potudnia.

Mtody, zdolny chemik, francuz, zostaje wystany przez
paryska akademje nauk do potud. Afryki dla zbadania tam-
tejszych pol djamentowych. Posrod chciwych i préznych
dorobkiewiczow, ktérzy go otaczajg, wyréznia wyksztatco-
ng i subtelng corke jednego z miljonowyeh fermerow, Ali-
cje. Ojciec Alicji nie chce wydan corki za cztowieka bez
miljonéw, woOwczas francuz postanawia sobie zdobyé ma-
jatek. Ale jest zbyt uczciwym, zeby moéc rywalizowac
z réznemi oszustami, postanawia wiec sobie przez mani-
pulacje chemiczne stworzy¢ sztuczny djament. Gdy mu
sie to powiodto, musi jeszcze rywalizowa¢ z innemi
konkurentami do reki Alicji. Odbywa podréz po kra-
inie kafrobw i powraca zwyciesko. Wprawdzie okazuje
sig, ze sztuczny djament nie byt dzielem francuza, tylko
naturalnym djamentem, wsunietym w retorte przez stuge
murzyna, jednak miljoner oddaje wreszcie francuzowi
corke.

Przygody, jakie spotykajg francuza w podrézy, sg wie-
cej niz fantastyczne.

Tom IV. Pigeiotygodniowa podréz balonem nad Afryka.

Dr. Fergusson postanawia odby¢ balonem, w ktérym
porobi! ulepszenia, dozwalajgce mu opuszcza¢ sie i wzno-
si¢ bez straty gazu, podréz kilkutygodniowa wszerz Afry-
ki zwrotnikowej. Poparty przez Krol. Tow. Gieogr. w Lon-
dynie zabiera ze sobg przyjaciela, Strzelca Kamedy’ego
i stuge Joe, wybornego akrobate. Dr. Fergusson odznacza
sie rozlegtg wiedzg i stanowczym charakterem. Najwieksze
trudnosci spotykajg podr6znikéw posréd dzikich plemion mu-
rzynskich, ktore albo wrogo usposobione strzelajg do nich,
albo padaja w podziwie na twarz.

Nierébwnie grozniejszg przeciwniczka ich podrozy jest
pogoda i nieprzychylne prady atmosferyczne. Posréd réznych
przygod podrozni poswiecajg sie jeden dla drugiego tak
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np. zeby uchroni¢ balon od rozbicia, Joe porzuca go, na-
razajac sie na niebezpieczenstwo. Woreszcie balon niezda-
tny jest do lotu i na szczgtkach jego podrozni dostajg sie
do francuskiej kolonji w Senegalu.

Smiato$é i nowosé tego przedsiewziecia znajduje od-
dzwiek w sercach miodziezy, a wywody naukowe dr. Fer-
gussona nie sprzeciwiajg sie nauce.

Tom V. Czarne Indje.

Kopalnia wegla w Aberfoyle w Szkocji niegdy$ nie-
przebrana, zostata wyczerpang doszczetnie 1 opustoszata
ku wielkiemu zalowi inzyniera Jansena Starra i przywia-
zanych don gornikéw. Szyby nawp6t zrujnowane ogiuchty.
Jeden tylko nadsztygar Szymon Fora, z ojca i dziada pra-
cujacy w kopalni, nie opuszcza podziemi i wraz z zong
i synem wierzy, iz w Aberfoyle istniejg nieznane po-
ktady. Po dziesieciu latach poszukiwania udaje mu sie
natrafi¢ na $lad odpowiedni i, gdy wraz z Starrem rozsa-
dzajg skate i zwiedzajg nowe pokiady, jaka$ niewidzialna
sita, ktéra i przedtym utrudniata im poszukiwania, gasi
im Swiatto i zatyka otwér. Po wielu dniach, $miatych
tych ludzi odnajdujg i do zycia przyprowadzaja przyjacie-
le. Odtad w kopalni wszystko sie budzi. Nieznany wrdg
nie przestaje szkodzi¢ niewidzialnie, wreszcie okazuje sie,
ze jestto Silfax, stary obigkany ,,pokutnik” kopalni.

Tto powiesci jest nam blizsze niz we wszystkich po-
przednich tomach, chociaz patryarchalnos¢ stosunkéw w ko-
palni i przywiagzanie do podziemi sg zjawiskami zgota nam
nieznanemi, a jednak interesujgcemi. Jednym z piekniej-
szych ustepéw jest pierwsze wyjscie dziewczeica, wycho-
wanego w podziemiach na Swiatto dzienne. Wogéle ton
catej powiesci jest podniosty i nie sensacyjny.

Tak sie mniej wiecej przedstawia tres¢ omawianych
ksigzek. Widzimy, ze sama fabuta jest niemniej zajmu-
jaca i przecie zupetlnie rozng od , Tajemniczych Naszyj-
nikow" i t. p. pseudo-Holmesowskich epopei, ktore mio-
dziez zaczela w ostatnich czasach przenosi¢ nad ksigzki
rzeczywiscie warte czytania.

Marja Czaplicka.
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Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Dr. Paul Barth, Die Elemente der Erziehungs und
Unterrichtslehre. Lipsk, 1908.

Ksigzka pod powyzszym tytutem stanowi jeden z tych
podrecznikéw, ktérych stusznie mozemy zazdrosci¢ Niem-
com, gdyz dotad nic podobnego nie posiadamy w naszej
literaturze. Obejmuje ona bowiem catos¢ pedagogiki i dy-
daktyki, opracowang $cisle naukowo t. j, z uwzglednie-
niem zaréwno historji przedmiotu, jak i jego stanu wspot-
czesnego. Wyktad zas caty opiera na szerokim podkiadzie
filozoficznym i na podstawie psychologji az do ostatnich
jej wynikéw. Dzielo sklada sie ze wstepu, wyjasniajace-
go pojecie, cel i znaczenie wychowania, oraz dwu czesci:
pierwsza zawiera pedagogike i dydaktyke ogélng t. j. za-
sady ksztatcenia umystu i woli, uczucia i umystu, druga
za$ pedagogike i dydaktyke specjalng czyli rozbior ro-
znych $rodkéw wychowawczych (gimnastyka, karnos¢, od-
dziatywanie na charakter) oraz zasady nauczania poszcze-
g6lnych przedmiotéw. Ten podziat wydaje sie sztucznym:
rzeczy, majgce zwiazek istotny, zostaty rozerwane; gdy
rzeczy zupetnie rézne nastepujg tuz po sobie, co niekiedy
utrudnia czytanie. Inng wada jest nieréwnomierno$¢ w opra-
cowaniu roznych czesci; zasady wychowania sg traktowane
dos¢ pobieznie, gdy nauczanie przedstawia sie bardzo wyczer-
pujaco, w czesci za$ specjalnej metodyke przedmiotéw hu-
manistycznych opracowano daleko obszerniej, niz zasady
nauczania przyrodniczo-matematycznego. Pomimo tych wad
w braku odpowiednich ksigzek polskich, rzecz ta moze by¢
bardzo pozyteczng dla nauczycieli, pragnacych sie ksztal-
ci¢, tymbardziej, ze uwzglednia najnowsze badania psy-
chologiczne i przy kazdym rozdziale podaje doktadnie li-
terature przedmiotu.

A S

Z czasopism.

Dr. M. Odrzywolski. Kwestja kradziezy w szkole.
Muzeum. Kwiecien, 1909.

Artykut pod powyzszym tytutem porusza sprawe,
ktora w roku zesztym bardzo byta aktualng w Warszawie
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z powodu poruszenia jej przez Wactawa Jezierskiego na
paru zebraniach dyskusyjnych Polskiego Zwigzku Nauczy-
cielskiego i Towarzystwa Kultury Polskiej. Za punkt wyj-
Scia autorowi postuzyty kradzieze, zdarzajgce sie w szko-
tach galicyjskich i caly szereg wydalari z ich powodu
z gimnazjow krakowskich. Rzecz stawia na gruncie psy-
chologicznym. /Na-wstepie zwraca uwage na prawdziwg
epidemje czytania powiesci sensacyjnych w rodzaju Sher-
loke’a Holmes’a, ktore zapetniajagc wyobraznie miodziezy
obrazami zbrodni, musza na nie oddziatywa¢ demoralizu-
jaco./ Dalej na podstawie wiasnych widocznie obserwacji
daje charakterystyke kilku chtopcow w wieku lat 12—16,
ktérzy kradli osobiscie a nawet tworzyli szajki ztodziej-
skie w trzech nizszych klasach gimnazjéw. Z zestawienia
tego wyprowadza dwa wnioski wielkiej wagi:

a) Kradziez miata swych adeptow posréd najrozma-
itszych typow psychicznych. Byly tam umysty wybitnie
zdolne, przecietne, normalne talenty, miernoty, a nawet
tuman owaci.

b) Przestepcy rekrutowali sie z najrozmaitszych sfer
spotecznych, urzedniczych, zawoddéw wyzwolonych, pod-
urzednikow, przedsiebiorcow, rolnikow.

Nie ma wiec poped do kradziezy nic wspdlnego ani
ze sferg, z ktdrej uczen pochodzi, ani z jego zdolnosSciami
umystowemi. Za istotng przyczyne kradziezy wsréd ucz-
nibow uwaza z jednej strony przewage wyobrazni i uczu-
cia nad wolg i rozumowaniem, skutkiem czego dzieci ta-
two ulegajg pewnym wyobrazeniom musowym, do jakich
nalezy np. che¢ posiadania za wszelkg cene jakiego$ bar-
dzo pozadanego przedmiotu; z drugiej za$ strony niedosta-
teczny rozw0j poje¢ moralnych, ktéreby na te zachcianki
dziataty tamujgco. Ten ostatni powdd sprowadza jako kon-
sekwencje obojetne zachowanie sie klasy wobec ztodziei
szkolnych, o ile ci w inny sposéb umieli sobie zyskac
sympatje kolegéw, a przez to samo tatwos$¢ zarazy moral-
nej, ktérej ulegajg jednostki z natury stabsze a wrazliw-
sze. Wydalenie nie zapobiega ztemu; lepsze od niego by-
toby oddziatywanie posrednie na rozwdj poje¢ i uczu¢ mo-
ralnych, przeciwdziatanie niezdrowej literaturze holmesow-
skiej przez zwracanie mysli miodziezy ku rzeczom piek-
nym i szlachetnym. Autor nie lekcewazy ztego, lecz nie
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rozpacza i konczy myslg petng otuchy: ,,W umystach nasze-
go spoteczenstwa pokutuje oddawna zakorzeniona a z grun-
tu fatszywa maksyma, ze zly przykiad silniej pocigga niz
dobry... Jezeli tak jest w istocie, to tylko dlatego, ze my
to, co dobre, dajemy dzieciom w formie negatywnej, w for-
mie zakazéw. Nie zte lub dobre pocigga, ale to, co zdota
porwac¢ uczucie, zapali¢ wyobraznie, co poprostu umozli-
wia instynktowne wylewy zycia. Nasza szkota choruje na
brak uczucia, na brak zycia. Dajmy miodziezy zy¢ swobo-
dnie—ale zarazem szlachetnie.” Zaréwno za te uwagi, jak
na zebranie interesujgcego materjatu, nalezy sie autorowi
prawdziwa wdziecznos$¢; moze dobry jego przykiad zacheci
innych pedagogéw do blizszej analizy wypadkéw kradzie-
zy szkolnej, gdyz tylko, znajac zrédto ztego, mozemy z nim
walczy¢.
Aniela Szycéwna.

Wiadomosci bibliograficzne.

— Ognisko Krajowego Zwigzku Nauczycielskiego we
Lwowie przedsiewzielo szereg wydawnictw pedagogicz-
nych. Na poczatek wydano Dzieje Polski przez Jozefa Ba-
fabana, w dalszym za$ ciggu zamierzajg wydaé: 1) Histo-
rje literatury polskiej', 2) zzemif ojczysty; szkic gieograficz-
ny, obejmujacy ziemie bylej Rzeczypospolitej polskiej; 3)
Pedagogie narodowg, uwzgledniajaca przedewszystkim my-
Slicieli polskich na tle pedagogji ogolnej; 4) Grody pol-
skie—opisy miast i miejscowosci, majgcych w dziejach oj-
czystych szczegdlniejsze znaczenie; 5) Atlas historyczny
polski, sktadajacy sie z map, portretow wybitnych postaci
historycznych, uwidoczniajgcych zdarzenie dziejowe, jak:
bitwy, unje, sejmy i t. p.

— W Chicaco zaczeto wychodzi¢ pismo polskie ko-
biece p. t. Ogniwo.



KRONIKA

Doniosta uchwata.

W Towarzystwie Kredytowym Ziemskim odbywaty
sie pod przewodnictwem Wiodzimierza ks. Czetwertyriskie-
go narady w sprawie zapomog szkolnych dla dzieci urzed-
nikéw i oficjalistow T. K. Z. Na ostatniej naradzie, za-
padta uchwata, w mysl ktérej wiladze Towarzystwa przy-
znaja wszystkim jego pracownikom bez réznicy stanowi-
ska optate jego kosztem wpisOw szkolnych za wszystkie
dzieci we wszelkich szkofach: elementarnych, poczatko-
wych, $rednich i wyzszych, poczawszy od lat 8-u wieku.
Oplata ta stuzy zaréwno chiepeom, jak i dziewczetom, z tg
tylko roznica, ze co do dziewczat zapomogi nie beda okre-
Slone na ksztatcenie panien w wyzszych uczelniach. Wy-
jatek uczyniono tylko dla zenskich seminarjéw nauczy-
cielskich.

Zapomoga szkolna nie moze przewyzsza¢ 100 rubli
rocznie od jednego dziecka.

Woydatek, jaki obcigzy z powodu zapomogi tej To-
warzystwo wyniesie 14,000 rubli.

Wyktady hygieny dla matek.

Znana juz u nas propagatorka racjonalnego wycho-
wania fizycznego, calg duszag oddana tej sprawie, dr. Ju-
styna Budziniska-Tylicka rozpoczyna z dniem 25 pazdzier-
nika serje wyktadow z hygieny dla matek. Wyklady te
urzadza w swym lokalu Zwigzek rownouprawnienia kobiet
polskich (Nowy Swiat 4). Tres¢ wyktadéw obejmuje:
I, O warunkach zrodzenia zdrowego potomstwa. Il. Anato-
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miczne i fizjologiczne wiasciwosci niemowlecia. 11l — IV.
Hygiena noworodka i niemowlecia. V. Hygiena dziecka od
lat 2. VI. Zapobieganie chorobom nerwowym i anemji. Za-
danie matki w zakresie zdrowotnosci dziecka.

Usuniecie jezyka polskiego ze szkét ewangielickich.

Z rozporzadzenia inspektora szkot, Nazarewskiego,
usunieto jezyk polski jako wyktadowy i jako przedmiot
nauki z programu szkot jedno i dwuklasowych, utrzymy-
wanych przez warszawskg gmine ewangielicka; jako mo-
tyw podano, ze szkoly te sg niemieckie, powinny wiec
mie¢ wyktad badz niemiecki, badz rosyjski bez prawa wy-
ktadu jezyka polskiego. Rozporzadzenie to wreczyt nau-
czycielom osobiscie wizytator szkét miejskich z ramienia
inspektora, przyezym zamiast dotychczasowego planu wykia-
déw polskich polecit wprowadzi¢ plan, wypracowany przez
inspekcje szkolng, ktory zawiera 12 godzin jezyka rosyj-
skiego, a 4 niemieckiego. Na zapytanie jednej z nauczy-
cielek, czy moznaby wprowadzi¢ jezyk polski na zgdanie
rodzicéw, otrzymano odpowiedz, ze na to trzeba wyjednac
osobne pozwolenie tak, jak na jezyk francuski, ale radza
prosi¢ raczej o francuski. Gmina ewangielicka przeciwko
temu rozporzadzeniu zaprotestowata, udowadniajgc, ze roz-
porzadzenie to nie zgadza sie z obowigzujgcym ustawo-
dawstwem szkelnym, a zarazem zbijajagc argumenty p. in-
spektora, jakoby ow wyktad polski byt krzywdg dla ewan-
gielikbw—niemcéw, ktérzy, zdaniem jego, stanowig wiek-
szo$¢ w gminie, gdy w rzeczywistosci jest wprost prze-
ciwnie. Dotad jednak protest ten pozostat bez skutku.

Zamkniecie ,,Oswiaty” w Kijowie i ,,Oswiaty* w Minsku.

Ukazem senatu z d. 2 pazdziernika zamknieto towa-
rzystwo polskie ,,OSwiata“® w Kijowie, w pare tygodni za$
pOzniej towarzystwo tej samej nazwy i o podobnym za-
kresie dziatania w Minsku, ze wszystkiemi oddziatami pro-
wincjonalnemi.
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Zjazd neurologéw, psychjatrow i psychologéw polskich.

W dniu 11, 12 i 13 pazdziernika odbyt sie w War-
szawie l-y zjazd neurologéw, psychjatrow i psychologow
polskich przy wspétudziale okoto 300 cztonkéw. Caty zjazd,
a zwiaszcza sekcja psychologiczna przedstawiata wiele in-
teresu dla naszych czytelnikbw. Damy wiec z niej w na-
stepnym zeszycie Nowych Toréw obszerniejsze sprawozda-
nie, na ktére dzisiaj zbraklo nam miejsca.

Wykiady fizjologji i hygieny odzywiania.

Na Kursach Naukowych rozpoczety sie od dnia 13-go
pazdziernika od 7 — 8 wieczorem wyktady dr. Stefanow-
skiej, ktore polecamy naszym czytelnikom i podajemy po-
nizej program.

Najnowsze badania nad odzywianiem. Gtowne zja-
wiska przyswajania pokarméw. Pokarmy pochodzenia zwie-
rzecego i ro$linnego. Napoje wyskokowe i inne. Nie-
zbedne pierwiastki mineralne. Cieptostki zawarte w po-
karmach. 1lo$¢ pozywienia niezbedna w stanie spoczynku,
przy pracy lekkiej i ciezkiej. Odzywianie dzieci w rozma-
itym wieku. Glowne zasady jarstwa. Jak nalezy odzywiac
sie w rozmaitych cierpieniach.

Wyklady trwaé¢ beda do ! lutego 1910 r. i odbywac
sie w kazdag Srode.

Zapisy przyjmuje Kancelarja Tow. Kurséw Nauko-
wych, Wilodzimierska 3/5 od godz. 10—2 i od 5—7.

Optata za caty kurs 3 ruble.

Wstep na pierwsze dwa wyktady wolny.

Ze szkolnictwa na prowincji.

Towarzystwo kurséw popularnych im. Adama Asnyka
w Kaliszu wykonato zapadtg na ostatnim walnym zebraniu
uchwate, otwierajagc z poczatkiem wrzesnia r. b. szkole
elementarng. Gimnazjum polskie w Ptocku urzadzito wy-
stawe szkolng, na ktérej zwracat uwage dziat przyrodni-
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czy, pochodzacy z daréw jednego nauczycieli p. Szymkiewicza,
a mianowicie: 1) zielnik (400—500 gatunkoéw) wiasnorecz-
nie przez niego zebrany nietylko w Ptocku i okolicach lecz
takze na Litwie, Rusi Biatej, na Uralu, we Francji i Hi-
szpanji; 2) kolekcja wodorostéw z morza Srédziemnego;
3) skamieniatosci z okolic Paryza; 4) Heljograwiury, przed-
stawiajgce rosliny podzwrotnikowe. Obok tych wspaniatych
zbioréw, owocu zabiegliwo$ei nauczyciela, byty zielniki,
zebrane przez uczniow, dowodzace rozbudzonego w nich
zamitowania; takze roboty ich z dziedziny st6jdu, rysun-
kow i t. p. Dopetniaty wystawy tablice, zawierajace dane
statystyczne co do rozwoju szkoty, ciekawe dla mie-
szkancow Plocka, ktorzy te wystawe chetnie i dos¢ licznie
zwiedzali.



Kronika zagraniczna,

A) Z ziem polskich.

Program kongresu pedagogicznego we Lwowie.
Porzadek obrad.

Dnia 1 listopada. I. Posiedzenie plenarne o godz. 10 przed
potudniem.
|. Posiedzenie sekeji o godz. 4 po pot.
Dnia 2 listopada. I1. Posiedzenie sekcji o godz. 9 rano.
I1. Posiedzenie plenarne o godz. 4 po pot.

Program szczegdtowy-

Dnia 1 listopada o godz. 9 rano nabozenstwo w kosciele
archikatedralnym.
I. Posiedzenie plenarne.
<7) Zagajenie.
6) Przemdéwienia reprezentacyjne.
3 Zasady wychowania narodowogo—ref. dr. Z. Balicki.
) Podziat na sekcje:
1. Ogolno os$wiatowa,
. Wychowania fizycznego,
Szkolnictwa ludowego i seminarjoéw nauczycielskich,
. Szkolnictwa $redniego,
Wychowania dziewczat,
Wychowania pozaszkolnego mitodziezy,
. Towarzystw os$wiatowych.
I i Il posiedzenie sekcji obejma;
Sekcja ogoélno oswiatowa:
a) W jaki sposob maja dazy¢ wszystkie zabory do uje-
dnostajnienia zasad wychowania narodowego—ref. R.
&) Zasady dydaktyki nowoczesnej a szkota polska—ref. p.
A. Szycéwna.
¢) Krajoznawstwo w szkotach—ref. p. Kulwiec.
Sekcja wychowania fizycznego.

a) Hygiena budynkéw szkolnych i urzadzen wewnetrz-
nych—ref. prof. dr. Panek.

~No oA WN
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6) Wychowanie fizyczne w szkotach — ref. dr. K. Wyrzy-
kowski.

¢) Stuzba zdrowia w szkotach publicznych i prywatnych—
ref. dr. Serbenski.
d) Hygiena nauki szkolnej—ref. p. B. Blazek.

Sekcja szkolnictwa ludowego i seminarjéw naucz.

a) 1 listopada o godz. 3 FO pot.: Lekcja praktyczna nau-
czania dorostych analfabetow, metoda K. Promyka,
8rzeprowadm p.. Kazimierz Proszynski. )

&) O nauce hlstor+| polskiej w szkotach ludowych i wy-
dziatowych—ref. [#) A. Kopaczéwna i J. Baranska

¢) Reforma szkot wydziatowych: )

a) meskich—ref. p. K.” Jaworski.
b) zenskich—ref. p. W. Longchamps.

d) O dzieciach umystowo - upo$ledzonych —ref. p. I. Dan-
ziger.

e) TypowosS¢ szkot ludowych i seminarjow nauczyciel-
skich—ref. pp. S. Bieniowski i F. Szczurkiewicz.

Sekcja szkolnictwa $redniego.

a) Ruch reformatorski na polu szkolnictwa sredniego—ref.
g. T. topuszanski. o

b) Stan szkot srednich pod zaborem austrjackim — ref. dr.
L. German.

¢) O nauce historji w szkotach $rednich ze szczeg6lnym
uwzglednieniem historji polskiej—ref. dyr. S. Sobirski.

d) Cze%o zada szkofa $rednia od szkoty ludowej—ref. prof,
dr. B. Mankowski.

Sekcja wychowania dziewczat.

a) O wychowaniu dziewczzg z zastoso-waniem do potrzeb
dzisiejszych—ref. p. M. Bgkowska-Czerszyk.

b) Szkoty gospodarcze dla dziewczat wioscianskich — ref.
p. I. Kosmowska.

Sekcja wychowania poza szkolnego mtodziezy i wychowania

sierot.

a) Przymusowe wychowanie nieletnich przestepcow.
i) (()jrganizacja ochronnego wychowania zaniedbanej mto-
Ziezy.
c) Gniazda sieroce—ref. p. K. Jezewski.
Organizacja pozaszkolnej opieki nad dzie¢mi — ref. dr.
M. Szybalski.

Sekcja Towarzystw oswiatowych.

Wspolna praca wszystkich Towarzystw o$wiatowych w Kie-
runkuk_ pogtebienia os$wiaty ludowej — ref. dr. M. Ste-
powski.
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B) Z ziem obcych.

Nowe ustawodawstwo angielskie.

Dnia 21 grudnia 1908 roku zostato przyjete w An%lji pra-
wo, rozciagajace piecze nad dziemi. Prawo 10, bardzo obszerne,
bo sklada sie na nie 6 rozdziatdbw o 134 paragrafach ogotem
drobiazgowo rozpatruje i przewiduje w najdrobniejszych szcze-
gotach wszelkie mozliwe wypadki, jakie mog}ybﬁ sie domagac
prawnej ramy. Rzecz prosta: dziedziczeni, — klasa _robotni-
cza,—zainterésowani sg bezposrednio .i w pierwszej linji w tym
prawie, tylko ich zycie wysuwa te wszystkie okropne, tak ja-
skrawe przejawy, jakie odbijajg sie w odnosnych paragrafach
prawa z 21 grudnia.

~Na ogolng tre$¢ prawa wskazuja juz same tytuty roz-
dziatow.

Oto ich brzmienie. = . o

Rozdziat I. Ochrona zycia najmtodszych dzieci. Ma on na
wzgledzie dzieci, oddawane przez rodzicow lub opiekunéw oso-
bom, chcacym sie podja¢ wychowania i utrzymania niemowlat
za umdwiong opfata.

Rozdziat Il. Ostona dzieci i miodziezy' przed ztym lub obel-
zywym obchodzeniem sie z niemi. Przewidywane tu sg takie

padki, jak: uliczne zebranie pod naciskiem ze strony rodzi-
cow lub opiekunéw, wpuszczanie mtodziezy do domoéw publicz-
nych, prostytucja przez posrednictwo starszych, blizkie obcowa-
nie i przebywanie pod d’ednym dachem_ z nalogowemi pijakami.

Rozdziat I1l. Srodki zaradcze, uniemozliwiajagce mtodziezy
natog palenia.

Rozdziat 1V szeroko rozwodzi si¢ nad zaktadami wycho-
wawczemi i poprawczemi dla dzieci i miodziezy, przyczym Sci-
Sle okresla prawa i obowigzki kierownikow tych zakfadow' jako
tez i panstwa zjednej, oraz prawa i obowigzki samych zaintere-
sowanych, ich rodzicow, krewnych lub opiekunéw z drugiej
strony. Rozdziat ten w czeSci posSwiecony jest t zw. Tages-Ar-
beitsschule—dzienna szkota pracy.

. Rozdziat V specjalnie zajmuje sie mtodocianemi przestep-
cami. Jeden z paragrafbw mowi o zniesieniu kary $mierci w sto-
sunku do miodziezy i niepetnoletnich.

\Wreszcie rozdziat VI zawiera punkty ogdlnej tresci, jak
np. zakaz przyjmowania rzeczy w zastaw od milodziezy, kary za
sprzedawanie lub dawanie dzieciom i miodziezy upajaiqcych
trunkéw; rozcigganie kontroli nad dzie¢mi, ktorych ciato jest
utrzymywane w niechlujstwie przez rodzicow, opiekundw lub
wychowawcow.

- Prawo z 21 grudnia nabrato mocy prawnej z d. 1 kwie-
tnia 1909.

Uwzgﬂ@dnia ono_dzieci, ponizej lat 14 i te. nazywa ,,child",
oraz wszystkie, powyzej lat 18 a ponizej 16, ktére objete sg
przez prawo mianem miodocianych o0séb—,,young person.“

oktadnie mozna zapozna¢ sie z nowym prawem i W jego
thumaezeniu niemieckim przez d-ra Ernesta Rosenfeldfa. Ttuma-
czenie wyszto naktadem berlinskiej ksiegarni Gutentaga.
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Czytelnie dla miodziezy.

Czytelnia Ludowa w Frankfurcie nad Menem prz?/ wspot-
udziale wydziatu literatury dla miodzieay otworzyta sale, prze-
znaczone do czytania na miejscu dla dzieci i miodziezy. Jestto
jeden ze Srodkow wytracenia z miodocianych rak tak chciwie
potykanych przez miodziez ksigzek, mocno watpliwej a demo-
ralizujacej tresci. Walka ta pochtania obecnie w znacznej mierze
zaa()va/n_o,si{y pedagogiczne jak i organizacje towarzystwa opieki
nad dzieémi.

Opieka nad dzieémi w Austriji.

Jako owoc I-go Kongresu Towarzystwa Opieki nad dzie¢-
mi powstata w Wiedniu (jjego Centrala., ZeSrodkowuje ona istnie-
jace juz odnosne zaktady poszczegélnych krajow koronnych.
Centrala umozliwi a ui)lodni wspdlng prace tych zaktadow, co
polegac bedzie na dzieleniu sig zdobztym doswiadczeziem, wza-
Jemnym dawaniu rad i wskazowek, korzystaniu z |n|CJatwa in-
nych, na statym komunikowaniu sig, a wszystko to niewatpliwie
polbudzaé bedzie do zywszej a bardziej owocnej pracy na tym
polu.

Kongres wychowawczy w Brukselli.

Liga powszechnego nauczania zwotuje na dzien 29 sierpnia
1910 roku w Brukselli, (gdzie w tym sam&/m czasie odbywac sie
bedzie stawa) 3-ci miedzynarodowy Kkongres. Czas™ trwania
jego od 29 sierpnia do 2-go wrzesnia. Pierwszy kongres miat
miejsce w Medjolanie 1905 r., drugi w Paryzu 1908 r. Oba wzbu-
dzity ogdlne zainteresowanie, byty licznie obestane, a prace ich
spotykaty sie z uznaniem og6tu. ) ]

Kongres rozpada sie na nastepujace 4-ry sekcje: )

1- Przygotowawcza praca kobiety do roli wychowawczyni.

2. Wyzsze nauczanie Jaoczaztkowe. Szkoty dla m+odzie2_¥_.
Wyksztatcenie zawodowe. Prace pedagogiczne i podreczniki
szkolne. Uniwersytet ludowy. Czytelnie ludowe. Dzienniki,
pisma, przeglad. Teatr, muzeum. Kinematograf i obrazy Swietlne.

4. Pomocnicze $rodki przy nauczaniu domowym.

Optata za mieszkanie w czasie trwania obrad wynosi 10 fr.;
obnizong zostaje do 5 fr. dla cztonkéw LiPi__oraz biernych
cztonkéw stowarzyszen pedago%cznych Belgii zaréwno jak
i wszystkich innych krajéw. Odnosnych informacji udziela
Biuro Miedzynarodowego Kongresu, do ktérego zwracac sie na-
lezy pod adresem: Belgique Bruxelles Boulevard du Hainaut
110. Bureau du Congres International de la Ligue de VEnsei-
gnement.

Amerykanskie Biuro Wychowawcze.

Amerykanskie Biuro Wychowawcze uktada materjat, do kto-
r_ego zbiera dane statystyczne z dziedziny nauczania w Ameryce
jako tez i w Europie.



Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do Redakcji ,,Nowych Torow.*

Swiecimski. Zeszyty do ¢wiczen gramatycznych
[, 1, M.

Rutkowski. Spiew chérowy.

Gerson-Dabrowska. Modelowanie z gliny.

Katalog ksigzek szkolnych.

Walther J. Wstep do gieologji.

Natkowski W. Gieografja malownicza. Cz. I, Il

Janowski A. Wycieczka po kraju. Cz. . Wyd. 3-e.

Witkowska i Kulikowska. Czytania historyczne.
Cz. Ill, zb. 1.

Estienne i Gallie. Co nalezy wiedzie¢ o awjatyce?
z franc. przet. Eug. Zdrojewski. (M. Arct). Ksigzki dla
wszystkich.

Dzieje mysli. Tom |Il, zesz. Il. Wyd. Hefflicha
i Michalskiego.

Radlinski Ignacy. Spinoza.

St. Przybyszewski. Dzien sadu. Synoéw ziemi.
Czesc 1I.

Redaktor i Wydawca: Jan Michalski.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 60-



