0 etyczne] podstawie pedagogiki,

W Kklasyfikacji wiedzy oddawna juz przyjeto po-
dziat nauk na teoretyczne i praktyczne. Jezeli jednak
z nazwg nauk teoretycznych zwigzane jest wzglednie
Sciste i od czasow Arystotelesa jednoznacznie okre-
$lone pojecie, to w tak zwanych naukach praktycz-
nych panuje dotagd najzupetniejsza niejasno$¢ pod
wzgledem formutowania ich ogo6lnego charakteru i naj-
blizszych zadan.

Juz przy pierwszej probie rozwiktania zagadnie-
nia ,,nauka praktyczna“ zastanowi¢ musi to szczegol-
ne zestawienie wyrazéw. Istotnie, wychodzac z po-
spolitego pojmowania praktycznosci, nalezatoby wyra-
zenie ,,nauka praktyczna“ uwazaC poprostu za niepo-
rozumienie, niegodne stosowania przez Sciste mysle-
nie, a nawet, w najgorszym razie, za contradictio in
adjecto. Czy jednak pojecie praktycznosci w najszer-
Szym rozumieniu tego wyrazu zaprzecza wprost poje-
ciu naukowosci?

Z nauka zwykliSmy tgczyé co$ wybitnie i istot-
nie refleksyjnego, co$ sprawom najblizszym i najdo-
czesniejszym catkowicie obcego. Bez wzgledu na to,
czy przyznajemy lub nie, ze nauka z potrzeb praktycz-

»Nowe Tory* zesz. IX 1
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nych wyrosta, albo ze w rezultacie do zaspokojenia
tych potrzeb praktycznych prowadzi, uwazamy po-
wszechnie, ze w samej pracy naukowej zawarte sg—
a conajmniej zawarte by¢ powinny — motywy bez-
wzglednego zaspokojenia czystej, oderwanej od spraw
doczesnych ciekawosci, woli poznawczej, platonskiej
mitosci prawdy.

Przy takim rozumieniu naukowosci wszelkie
wzgledy najblizszej praktycznej dziatalnosci, a raczej
wzgledy zaspokojenia najblizszych potrzeb zycia pra-
ktycznego catkowicie usuwajg sie na bok, w cienie
trosk o0s6b innych, albo conajmniej w cienie trosk in-
nej chwili. Stad tez ptyng te niezliczone przystowia
i anegdoty o mezach nauki, pograzonych w oderwane
dociekania, obojetnych na najpierwotniejsze potrzeby
zycia osobniczego, dla najblizszych os6b z otoczenia,
dla najwazniejszych spraw spotecznych. Z ujma dla
swoich przyrodzonych potrzeb, z ujmg dla swojego
t. zw. osobistego szczeScia zewnetrznego, oddajg oni
rozwigzywaniu zagadnien, nurtujgcych w ich umysle,
swojg prace, swoje sity, swoje zycie. (Dla bliznich
pozostaje pociecha, ze jednak z tych wysitkbw co$
kiedy$ komus$ ,przyjdzie.”) Pod tym wiec wzgledem
nauka nie jest praktyczng,—och, jest nawet bardzo nie-
praktyczng, a ludzie nauki jakze czesto sg ludZmi po-
zbawionemi ,,zmystu zycia.*

Ale w pojeciu praktycznosci tkwi jeszcze co$ in-
nego. Moze ono oznacza¢ nie stopien przystosowalno-
§ci do warunkoéw zyciowych, lecz che¢ przystosowania
zycia do pewnych norm, postawionych z gory i uzna-
nych za prawdziwe, stuszne, piekne lub pozyteczne.
W tym znaczeniu praktycznemi sg wszystkie nauki
normatywne, wyznaczajace pewne ideaty do osiggnie-
cia. Inna rzecz, Czy te idealy dzieki studjom w danej
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dziedzinie dadzg sie w rzeczywistosci osiggna¢. Na
pierwszy rzut oka zdaje sie nawet, ze rzecz sie ma
przeciwnie. Logika, ktérg zgodnie z powyzszym uwazac
mamy za nauke praktyczng, nie nauczyfa sng¢ nikogo
mysle¢ konsekwentnie; etyka — postepowa¢ moralnie.
A nawet w stosunku do pospolitego pojmowania pra-
ktycznosci w znaczeniu uzytecznosci i powodzenia 0so-
bistego w zyciu, logiczne i etyczne postepowanie cze-
stokro¢ jest bardzo niepraktyczne: logiczne i etyczne
sumienie rzadko poptaca, to fakt. Ale tez naukom
normatywnym w $cistym znaczeniu nie chodzi o dro-
gi, na ktérych podpadajace ich badaniu cele dadzg sie
w najdoskonalszy spos6b urzeczywistnié. Przepisujg
one tylko ideaty, ktérych osiggniecie pozostawiajg na
uboczu jako zadania innych dziedzin nauki, wiedzy
wogole, albo zgota innych dziedzin zycia. Ze wzgledu
na ten brak bezposredniego zwigzku z praktycznym
zastosowaniem nalezatoby wiasciwie nzuki formalno-
normatywne nazwac ,,teoretyczno-praktycznemi.“ Istot-
nie tgcza one w sobie dwa te pierwiastki w swoisty
sposob: pierwiastek teoretyczny przejawia sie w ich
formie. Ale zwazy¢ nalezy, ze zaden zakres wiedzy,
ujetej w pewne systematyczne formy, nie jest pozba-
wiony cechy teoretycznej. Mozna wiec w naukach,
wynikajacych z pobudek praktycznych, odréznia¢ wiha-
Sciwie tylko stopien oderwania od rzeczywistosci.
Otéz mniejszym stopniem oderwania, a wiek-
szym—konkretnosci odznaczajg sie nauki, ktérych za-
daniem jest: ideaty, stworzone przez nauki praktyczne
W szerszym znaczeniu, wprowadzi¢ w zycie. Sg to
wiec rowniez nauki praktyczne, praktyczne moze na-
wet w znaczeniu bardziej zblizonym do pospolitego
pojmowania. Atoli w celu odrdznienia ich od nauk
formalno-praktycznych nazwacby je wypadato wia-
Sciwiej—stosowanemi. W historji nauki wystepujg one



290 Nowe Tory.

czesto pod nazwg sztuk (te'/"0«) i istotnie zawierajg
pewien pierwiastek artyzmu, opierajgc sie nie tylko na
Scisle stwierdzonych i przedmiotowych danych wie-
dzy, lecz zar6wno na podmiotowo-intuicyjnych, cza-
sem prawie tworczych syntetycznych pomystach.

Takg naukg stosowang jest miedzy innemi me-
dycyna. Stworzywszy przy pomocy anatomji i biolo-
gji pewne normy zdrowia, medycyna dazy do urze-
czywistnienia ich za posrednictwem danych chemji
i fizyki, postugujac sie nieraz, gdy dane przedmioto-
we z jakichkolwiek wzgledow zawodza, podmiotowg
intuicjg lekarza. Na razie norma w medycynie wy-
snuta jest z przedmiotowych danych; stanowi ona
pewnego rodzaju przecietno$¢ zdrowia przecietnego
dosdwiadczalnego osobnika. Ale mozna sobie wyobra-
zi¢, ze medycyna zbuduje pewien ideat osobnika przy-
sztosci i do tego ideatu dazy¢ bedzie juz Swiadomie
srodkami juz przystepnemi; wodwczas bedzie ona nie
tylko usuwata cierpienia osobnikéw, lecz bedzie toro-
wata droge w urzeczywistnianiu rozwoju cztowieka do
Wyzszego typu zwierzecego.

Taka nauka stosowang jest réwniez polityka.
I ona stawia pewng norme zycia spotecznego, wysnu-
tg—zaleznie od charakteru umystowosci jej tworcow—
albo z przesztosci dokonanej, jako przedmiotowo da-
nych ,realnych* wynikéw dosSwiadczenia, albo tez
z budowanej na podstawach moralnych przysztosci.
W jednym zaréwno jak drugim przypadku zastosowu-
je polityka w swej zywej dziatalnosci naukowo stwier-
dzone fakty i prawa, ale Czesto ucieka sie do tworczej
pomystowosci swoich wybitnych przewodnikéw.

Takg wreszcie naukag stosowang jest pedagogika,
dazaca w zasadzie do urzeczywistnienia ideatu zdro-
wego fizycznie, S$wiadomego umystowo i moralnego
uczuciowo osobnika. Jezeli jednak norma fizyczna za-
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rowno ze wzgledu na cel, jak na Srodki w zupetnosci
przypada medycynie,—skutkiem czego nalezatoby wia-
Sciwie zdrowie fizyczne wylaczy¢ z zadan pedagogi-
ki,—to norma duchowa jest w catkowitej zaleznosci
od etyki. Wyksztatcenie umystu jest uwarunkowane
i ograniczone celami moralnemi i wynika w istocie
swojej z moralnych tylko pobudek. Gdy bowiem sa-
modzielne zajecia naukowe w najszlachetniejszym
swym wyrazie s§ najzupetniej pozbawione wzgledow
na zastosowalno$¢ lub niezastosowalno$¢ do potrzeb
cztowieka lub ludzkosci, to nauczanie, czyli staranie
sig 0 przyswojenie przez miode pokolenia zdobytej
przez poprzednikdéw wiedzy, ma na celu przedewszyst-
kim umiejetne tej wiedzy zastosowanie w zyciu, jak-
najbardziej wydajne dziatanie przy pomocy tej wiedzy
w kierunku dobra dla jednostki i ogotu. Tymbardziej
za$ zamiary wychowawcze nalezy uzna¢ za przesig-
kniete wzgledami moralnemi w wypadkach, w kto-
rych, wychowaniem Kieruje nacechowana juz wielkg
dozg samozaparcia mysl o poswieceniu sie¢ wychowan-
ca w przysztosci czystej nauce bez jakichkolwiek ce-
6w utylitarnych.

Cate wiec wychowanie duchowe,—a do niego, po
wykluczeniu fizycznego, ograniczajg sie zadania peda-
gogiki—jest przepojone wzgledami morainemi. Nawet
gdy chodzi o wychowanie polityczne, wzgledy moral-
ne nie tylko ,odgrywajg wielka role*, lecz stanowig
wiasciwe tlo, istotne podtoze i rzeczywiste, acz nie-
zawsze w dostatecznej mierze usSwiadamiane cele.
W rzeczy samej, te tylko kierunki, wyobrazenia i da-
zenia polityczne sg przez wychowawcow wybierane
i wdrazane w sumienia wychowancow, ktore wydajg
sie czystsze, szlachetniejsze, sprawiedliwsze. Gdyby
nie niezmierzona rozciggliwos¢ i wzgledno$¢ tresci
wyobrazen moralnych, wychowanie polityczne przy-
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bieratloby zawsze jedng i te samg posta¢. Jest ono
w poszczegoblnych przypadkach rézne jedynie ze wzgle-
du na materjalny wyraz osobistych przekonan wycho-
wawcow,— jest jednak pod wzgledem czysto formal-
nym podporzgdkowane ideatom moralnym.

Moralno$¢ jjest istotnym celem wszelkiego wy-
chowania. Wychowywa¢—znaczy wiasciwie prowadzi¢
do pewnych z gory oznaczonych przekonan moralnych,,
majgcych stanowi¢ rdzen i jadro duchowej istoty czto-
wieka. Pedagogika uzyskuje w ten sposob swe normy
od etyki. Co etyka w swych poszukiwaniach ustalita,,
jako normy postepowania moralnego, to stara sie pe-
dagogika przetopi¢ w zycie. Co etyka postawita jako-
nakaz, to pedagogika stawia sobie jako cel.

Jako nauka stosowana, nie moze jednak pedago-
gika na uzyskaniu celu poprzesta¢, lecz z natury rzeczy
musi dazy¢ do jego urzeczywistnienia. Etyka ustana-
wia nakazy, lecz nie dba o ich urzeczywistnienie. Lo-
gika powiada: tylko w tym wypadku bedziesz myslat
zgodnie z zadaniami poznania, jezeli wypetnisz wa-
runki, jakie ja ci przepisujg; mozesz je znaC lub nie
znac, lecz wypetni¢ musisz. W ten sam sposob prze-
mawia etyka: tylko wéwczas bedziesz postepowat zgo-
dnie z zadaniami twego tu na ziemi zycia, gdy za-
do$éuczynisz nakazom, jakie ja ci stawiam za waru-
nek; mozesz je sobie uswiadamiac lub nie, uczyni¢ im
jednak zado$¢ musisz. Pedagogika uswiadamia sobie
przedewszystkim te nakazy postepowania moralnego;
ale w dalszym ciggu pragnie réwniez Swiadomie pro-
wadzi¢ do ich wypetnienia. W tym za$ zamiarze po-
szuka¢ musi $rodka, ktoryby do jej celow moralnych
prowadzit drogg najkrotsza i najdogodniejsza.

Terenem, na ktérym odbywa sie ksztatcenie, jest
duchowa strona cziowieka. Jakkolwiek istotnym wy-
nikiem wychowania ma by¢ pewna forma dziatania,
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to jednak nie tyle chodzi o same zewnetrzne czyny,
lub o ich pozornie moralny charakter, ile wikasnie oich
nalezyte ugruntowanie w ustroju duchowym osobnika.
Innemi stowy, pedagogika dazy raczej do odpowie-
dniego uksztaltowania wewnetrznego Zrdédia czynow,
niz do ich zewnetrznej zgodnosci z moralnoscig. W tym
celu musi pedagogika posiada¢ doktadng znajomosc
wszelkich wiasnosci materjatu, ktéry ma by¢ urobio-
ny. Te znajomos¢ otrzymuje pedagogika od psycholo-
gji, nauki, badajacej przejawy Swiadomosci we wszel-
kich ich formach, a zatym i w swoistej formie od-
dziatywania na wplywy zewnetrzne. Znajomo$¢ psy-
chologji jest zatym dla pedagogiki warunkiem ko-
niecznym jej teoretycznego udoskonalenia i jej powo-
dzenia w praktycznym zastosowaniu. Jak etyka daje
pedagogice cel, tak psychologja daje jej S$rodki do
osiggniecia tego celu. Etyka i psychologja stanowig
dwie podstawy, na ktérych sie pedagogika w rownym
stopniu opiera¢c musi. Brak jednej z tych podstaw
powoduje chwiejnos¢, niepewnos¢, a czasem i upadek
catego gmachu wychowania.

Tak wazng potrzebe oparcia pedagogiki na pod-
stawach psychologji i etyki zrozumiano juz oddawna
i przeprowadzano—z réznemi zresztg skutkami—nieje-
dnokrotnie. Najbardziej zastuzonemi pod tym wzgle-
dem sg Herbart i jego liczna szkota. Herbart uzale-
zniat pedagogike nie bezposrednio od formalnej etyki,
lecz od jej juz konkretnego wyrazu: nauki o0 cnocie
(Tugendlehre); bezposrednim wyptywem, a raczej gio-
wnemi gateziami tej nauki o cnocie jest dla Herbarta
z jednej strony polityka, z drugiej za$ pedagogika.
Tej ostatniej dazeniem jest urzeczywistnienie ideatu
cnoty, polegajgcego na harmonijnej peini osobistosci;
dlatego z przeprowadzanych przez Herbarta w etyce
»idei praktycznych* najwazniejsza jest w jego peda-
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gogice ,idea doskonatosci“ (ldee der Vollkommenbheit).
Wymagajac dla nauki o cnocie, jako podstawy peda-
gogiki, znawstwa cztowieka, utrzymuje Herbart, ze be-
dzie ona tym fatwiej stosowalng, im bardziej przejmie
zaréwno dane dos$wiadczenia, jak wryniki teorji; jest to
jednak dla Herbarta jednoznaczne z zaleznoscig nauki
0 cnocie (a zatym i pedagogiki) od psychologji i me-
tafizyki.

Braki w ujeciu przez Herbarta zadan psychologji,
a takze braki samejze psychologji, ktora opiera sie
u niego nie tylko na doswiadczeniu i matematyce, ale
i na metafizyce, sprawiajg, ze nie moze ona by¢ sku-
tecznie stosowana. Mimo Swietnych i ptodnych kon-
strukcji logicznych psychologja Herbarta, jako ,,meta-
fizyka stosowana® (tak jg bowiem sam nazwat), nie
daje wiasciwie pedagogice potrzebnego jej materjatu.
Herbart i jego uczniowie ujeli zatym rdzen istoty pe-
dagogiki, ale zupetlnego rozwigzania jej zadan nie dali.

Pedagogice potrzebna jest psychologja nie meta-
fizyczna i nawet nie matematyczna, lecz wylgcznie
i jedynie doswiadczalna, a zwiaszcza ta jej czes¢, kto-
ra sie zajmuje oddziatywaniem na pobudki. Mozna na-
wet powiedzie¢, ze pedagogika wymaga dla siebie
swoistego opracowania psychologji, jako psychologji
fitogienetycznej. Probe takiej gienetycznej psycholo-
gji dat juz wspotczesny Herbartowi Beneke. Opanowa-
ny przez idee psychologistyczng, t. j. przez che¢ pod-
porzadkowania zaréwno tresci, jak zwiaszcza metody
nauk filozoficznych jedynej ich podstawowej nauce—
psychologji, opracowat Beneke réwniez etyke z tego
punktu widzenia. ,,Etyka“ ta jest wiasciwie tylko
psychologja gienetyczng moralnosci, ale wiasnie jako
taka ma ona znaczenie dla pedagogiki. Wskazujgc na
naturalny rozwdj duchowy cztowieka, usuwajac wszel-
kie pierwiastki pozado$wiadczalne, Beneke osigga to,
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czego brakto wywodom Herbarta. Doda¢ jednak na-
lezy, ze nominalna pedagogika Benekego p. n. ,,Erzie-
hungs und Unterrichtslehre® (1835 —6) opiera sie wy-
tacznie na psychologji; ze natomiast ksigzka p. n.
..Grundzlige des naturlichen Systems der Praktischen
Philosophie* zawiera cenne wskazowki wychowania
moralnego, zwiaszcza za$ drugi tom tego dzieta p. n.
Specielle Sittenlehre* (1840) ¥ Te warto$¢ pedago-
giczng psychologji i etyki Benekego oceni¢ umieli na-
wet jego wrogowie z obozu Herbarta (np. Nahlowsky).
Znakomity za$ historyk filozolji, Windelband powiada:
»W podstawowym charakterze nauki Benekego (jako
historji rozwoju osobniczego zycia duchowego) lezy
przyczyna tego, ze sie ona w wysokim stopniu i pra-
wie jeszcze bardziej, niz nauka Herbarta, nadawata do
stosowania w pedagogice.” 2)

Psychologja Benekego jako taka nie jest oczywi-
Scie bez zarzutu i zwlaszcza wobec dzisiejszego roz-
woju tej nauki nie moze sie ostaé. Ale w zasadni-
czym jej charakterze, ktory zresztg z Anglji i Francji
przez Benekego zostat tylko przejety i tamze w dal-
szym ciggu gtowne robi postepy, lezy sita i znaczenie
dla pedagogiki. Po wyzbyciu sie pewnych zatozen
i hipotez Benekego psychologja pedagogiczna w tym
kierunku pd6js¢ wiec musiata i—poszta.

Poszta moze nawet zadaleko, wymagajac dla sie-
bie nietylko gtéwnego uzytkowania sit, lecz i wytgcz-
nego zajecia.3) Rzecz prosta, ze praktyczna skutecznosc¢

*) Poréwn. moja rozprawe: ,,Der Psychologismus in der
Sittenlehre F. E. Benekes,” 1909. str. 15—38. ) )

2) W.Windelband: ,,Geschichte der neueren Philosophie®,
tom 2-gi, wyd. 4-te, 1907, str. 416—7. )

To wszystko, co autor méwi w dalszym ciggu o nad-
miarze psychologji w Eedagogice niema oczywiscie zastosowa-
nie do naszych warunkéw, w ktorych nietylko nadmiaru, lecz
nalezytego uwzglednienia psychologii dotad nie znajdujemy.

(.Przyp- Red.).
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wychowania musi sie opiera¢ na mozliwie najdokia-
dniejszej znajomosci psychologji dziecka i ze zatym
powodzenie wychowania wprost zawisto od postepow
nauki w tej dziedzinie. Ale zainteresowanie w dzie-
dzinie psychologji dziecka, uwarunkowane miedzy in-
nemi przyczynami ogolnym wzrostem wiedzy psycho-
logicznej w koncu ubiegtego i w biezacym stuleciu, doszto
do rozmiar6w zbytniej moze wytgcznosci i ekspansji.

Znane jest zjawisko, ze gtebokie zajecie, jakie
budzi w nas pewna gatgZ umiejetnosci, przybiera cze-
sto posta¢ ekskluzywnosci i pewnego rodzaju despoty-
zmu, usitujgcego z danej czeSci wiedzy uczyni¢ punkt
ciezkosci wszelkich wogole dociekan naukowych. W hi-
storji nauki zjawisko to do$¢ czeste, ze wraz ze wzro-
stem w pewnym momencie dziejowym zainteresowa-
nia w Kkierunku swoistych zagadnien naukowych,
wszelka praca naukowa, aczkolwiek niekoniecznie sta-
bnie, to w kazdym razie skiania sie i dostosowuje do
punktu ciezkosci zainteresowania 0go6lnego, czynigc
z niego cel, do ktérego ostateczne wysitki zmierzaé
powinny. Jest to motyw pragmatyczny, uzalezniajacy
wysitki jednostek od ogd6lnego nastroju nauki, od aktu-
alnego jej stanu, od tego, co ,,wisi w powietrzu® i co,
domagajgc sie natychmiastowego rozwigzania, wywo-
tuje niekiedy réwnolegte i réwnoczesne teorje i hipo-
tezy. Ale nie brak w podobnym zjawisku réwniez
pierwiastka indywidualnego. Przy koniecznym dla wy-
dajnosci pracy naukowej rozstrzeleniu uwagi powsze-
chnej pomiedzy dziaty specjalne, umysty poszczegol-
nych badaczy tak wchodzg w tok mysli i charakter
badanej przez nich specjalnosci, iz z psychologiczna
koniecznoscig ulega¢ muszag sugiestji opanowywanego
przez nich materjatu. W takich razach tworzg sie nie
tylko jednostronne teorje o zadaniach nauki wogole,
ale i uniwersalne metodologje, zalezne w swym ogél-
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nym charakterze od specjalnosci danego badacza.
W ten sposéb zmieniaty sie kolejno i zmieniajg indy-
widualnie zadania i metody nauki: poznawczo-krytycz-
ne, djalektyczne, socjologiczne, mechanistyézne; histo-
ryczne, psychologistyczne...

W powszechnym a tak intensywnym zaintereso-
waniu sie obecnym psychologjg, mozliwym jest, ze
i pedagogika, tak blizko zresztg zwigzana z psycholo-
gig, zaginie w niej, utracajac swoje odrebne zadania.
Dlatego nalezy mie¢ wcigz na uwadze, ze pedagogika
nie ma na celu psychologicznych tylko badan nad na-
turg dziecka. Cel ten doskonale za pedagogike spet-
nia, a przynajmniej spetnia¢ winna, specjalna psycho-
logia. Utragcajac zwigzek z etyka, pedagogika gubi
swojg ni¢ przewodnig, swoéj punkt widzenia i swojg
racje istnienia. Bez podstawy etycznej staje sie pe-
dagogika czystym eksperymentowaniem dla wznio-
stych wprawdzie celow nauki psychologji, ale ekspe-
rymentowaniem niebezpiecznym z rzeczg najglebszej
wagi i najdonio$lejszego znaczenia dla zycia spote-
czenstwa (narodu). Jak etyka nie moze poprzesta¢ na
wytgcznie psychologicznym badaniu wytworéw morat-
nosciowych, lecz zdaza do postawienia obowigzujacych
powszechnie nakazowr postepowania, tak i pedagogika
pragnie nie tyle bada¢ rzeczywisto$¢, ile wytwarzaé
w niej ideaty moralne przy pomocy praw, odnalezio-
nych przez psychologje. Pedagogika, ktoraby sie ogra-
niczata do psychologicznej analizy albo do wykrywa-
nia praw psychologicznych, kierujagcych zyciem dziec-
ka, bytaby na réowni z psychologiczng etyka tylko je-
dnym z rozdziatdbw psychologji, nie za$ nauka odreb-
ng majgcg wiasne cele i wiasne zadania.

Adam Zielenezyk.
(Dok. nast.).



Odrodzenie przez szkote.l

»~Wychowanie dzieci nie moze by¢ pozostawione wylgcznie

szkole, musi by¢ ono dzielem harmonijnym, stworzonym

przez inteligentne usitowanie wszystkich tych, ktorzy ko-
chajg ludzkos¢."

Istnieja dwa punkty wyjscia i dwie drogi, jakie-
mi zmierzajg wspo6tczesnie reformatorowie szkolni do
odrodzenia wychowania. Jedni, studjujac psychologje
dziecka, dowodzg naukowo, jak blednym jest dzisiej-
Ssze nauczanie i przeprowadzajg stopniowo reformy
w istniejgcych szkotach. Inni, majgc nowe ideaty dla
spoteczenstw i dla ludzi, pragngc zwalczy¢ konwen-
cjonalizm, przesady, kiamstwo, falsz, okrucienstwo, na
ktorych opiera sie dzisiejsza budowa spoteczna — za-
ktadaja nowe szkoty, oparte na zasadach, odpowiadajg-
cych nowym ideatom.

Pierwsza droga odpowiada teorji o powolnej, sta-
tej ewolucji, bronionej zawsze przez teoretykOw nauki;
droga to w ich pojeciu jedynie wiodgca do celu, bo
dajagca pewnos¢ urzeczywistnienia dgzen. Teoretycznie
majg oni stusznos$¢ i to gotowi jesteSmy im przyznac.

Nie ulega watpliwosci, ze wyniki badan i do-
Swiadczehn z dziedziny psychologji i fizjologji musza
doprowadzi¢ do zmiany metod nauczania, ze nauczy-

) F. Ferrera, ktorego rzad hiszpanski przed kilku tygo-
dniami skazat na Smier¢, wywotujac oburzenie catego cywilizo-
wanego Swiata, byt cate zycie bojownikiem o wolng szkote i za-
tozycielem znacznej liczby szkot, ktore zostaty pdzniej przez rzad
hiszpanski zamkniete. Pragnac czytelnlkow naszych zaznajomié
z jego pogladami pedagogicznemi, dajemy wyjatkowo przekiad
artykutu programowego z Ecole rénovée.
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ciel, rozumiejac lepiej dziecko, potrafi oprze¢ naucza-
nie na naturalnych pracach psychologji. Przypuszczam
nawet, ze ewolucja 'pdjdzie droga, wskazang przez za-
sady liberalne, ze wychowanie uwzgledni konieczng
samodzielno$¢ ucznia, ze wychowawca potrafi dopo-
moc jej rozwojowi, dajgc dziecku jednocze$nie naj-
szersze, najwyzsze mozliwe zadowolenie.

A jednak uwazam, iz ci, ktérzy walczg o wyzwo-
lenie cztowieka, niewiele moga oczekiwac¢ od tej akcji
uczonych pedagogow i psychologow.

Dzi§ sprawe wychowania ludu Hiszpanskiego
trzyma silnie w rekach swoich rzad. Sfery rzadzace
rozumiejg lepiej niz ktokolwiek inny, ze przyszto$¢
nalezy do tego, kto ma w reku szkote,—to tez starajg
sie ogarniaC szkote, wywiera¢ na nig coraz silniejsze
wplywy. Mingt juz czas, gdy starano sie powstrzy-
mac¢ ksztalcenie sie mas ludowych. Taktyka ta mo-
zliwg byta przy dawnych warunkach ekonomicznych,
ktore pozwalaty na ciemnote ttumu, ciemnote, oddajg-
cg ten ttum pod bezwzgledne panowanie o$wieconych.
Dzi$§ warunki zmienity sie. Wzrost wiedzy, caly sze-
reg odkry¢ i wynalazkéw, wytworzyty przewrét zu-
petny w warunkach produkcji i pracy. Dzi$ niemozli-
wym jest, aby lud pozostat ciemnym, musi by¢ oswie-
conym, aby Hiszpanja na polu ekonomicznym wytrzy-
mata walke konkurencyjng z innemi Kkrajami, aby
z tej walki wyszta zwyciesko lub nawet tylko obron-
nie. Sfery rzadzace, rozumiejac konieczno$¢ oswiaty
ludu, zajely sie organizacjg szkolnictwa nie dla tego,
aby droga wychowania ludu odrodzi¢ spoteczenstwo,
ale dla tego, ze produkcja przemystowa potrzebuje
udoskonalonych narzedzi, o$wieconyeh pracownikdéw.
Reakcyjne nawet zywioty zrozumialy, ze ze wzgledu
na potrzeby produkcji, nauczanie powszechne stato sie
koniecznoscig, ze szalenstwem bytaby dalsza walka,
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opér—zrozumiaty jednak jednocze$nie, jakim niebez-
pieczenstwem grozi¢ im moze umystowy rozwdj ludu.
Dazac zatym do zabezpieczenia sie, rzad hiszpanski
mrozpoczat sam prace o$wiatowg, chwytajac w swe rece
kierunek tej oSwiaty, starajac sie oprze¢ ja na sta-
rych c¢wiczeniach, stanowigcych wazny punkt oparcia
dla dawnych urzadzen, dawnych form zycia. Do nie-
dawna wszelkie troski i trudy nad o$wiatg ludu po-
zostawiano ksiezom, ktérych akcja odpowiadata daze-
niom rzadu, opierajgc cate wychowanie na autoryte-
cie, dzi§ wiladze Swieckie nie poprzestajg na tym,
ujety sprawe w swoje rece, zawifadnety szkota. Zaczeta
sie gwattowna walka o szkote. Dzi§ wszystkie partje,
znajac i rozumiejagc wage wiadania szkotg, nie cofajg
sie przed zadng ofiarg, aby na tym polu zapewnic so-
bie zwyciestwo. Hasto najzacietszej dzi$§ walki' brzmi:
»Dla szkoty i przez szkote." Lud hiszpanski powinien
by¢ wzmozony takg powszechng troskliwoscig. Wszy-
scy pragng go podnie$¢ przez wychowanie, wszyscy
dazg do uszczesliwienia go.

Dawniej rozni dziatacze ludowi mogli zwracaé
sie do tluméw z twierdzeniami: ,Oto sfery mozne
chcg was utrzymac¢ w ciemnocie, aby fatwiej was wy-
zyska¢. My chcemy was oswieci¢, abyscie byli wolni.”
Dzi§ argument ten jest niemozliwy, dzi§ wszedzie
powstajg szkoty, wszyscy popieraja powszechne nau-
czanie. Gdy wgladam giebiej w te gwattowng zmia-
ne pogladéw sfer moznych na sprawe szkolnictwa lu-
dowego, budzag sie w mej mysli watpliwosci, czy mo-
zliwym jest odrodzenie wychowania przez reformowa-
nie istniejgcych szkot, oczekiwanie wynikow pracy
pierwszego typu reformatoréw.

Uczeni teoretycy (w dziedzinie psychologji i pe-
dagogiki) mato troszczacy sie 0 ogdllne idee spoteczne,
0 spoteczne znaczenie wychowania, jesli nawet z ca-
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tym zapatem poszukujg nowych prawd naukowych,
usuwajac sie jednoczes$nie od wszystkiego, co bezpo-
$rednio nie dotyczy ich pracy, ich studjow—nie stwo-
rzg nowej szkoty, nie wychowajg nowych ludzi. Ucze-
ni ci poznajg zapewne psychologje dziecka, ogtoszg
nam poznane prawdy, wskazg, jakie metody nauczania
odpowiadajg najlepiej wiasciwosciom umystu dziecin-
nego—ale o ile ciasnota zawodowa pozostawi ich obo-
jetnymi nawszystko, co nie dotyczy bezposrednio ich
zawodu—to praca ich dla sprawy odrodzenia ludzko-
§ci przez wychowanie ma znaczenie drugorzedno tylko.

Wiem, ze ludzie ci pracujg z oddaniem dla spra-
wy dobra og6lnego, wierzag w pomysine rezultaty swej
pracy,—poza tym twierdza:

»~Pracujac nad zbadaniem tajemnicy zycia ludz-
kiego, pracujemy wspétcze$nie nad stworzeniem sy-
stemu wychowania odpowiedniego dla fizycznego, umy-
stowego i moralnego rozwoju dziecka. Nie chcemy sie
zajmowaC bezposrednio reformg szkoty, jako uczeni
teoretycy, badacze nie potrafimy tego nawet. Na szko-
te oddziatywamy zwolna, reformujac jg stopniowo;
przekonani, ze szkota zmieni¢ sie musi w miare na-
szych odkry¢] samg sitg rzeczy. Gdy pytacie, jakie
sg nasze nadzieje co do przysztosci ludzkosci, je-
steSmy tak samo przekonani o koniecznej ewolucji
w kierunku wyzwolenia cztowieka i w tym wzgledzie,
nasza praca, wiedza, zmierza do osiggniecia tego celu
droga najpredszg i najpewniejsza.”

W tym dowodzeniu na pozér logicznym i stu-
sznym jest przeciez wiele ztudzen. Gdyby kierownicy
szkot mieli te same cele, jakie przy$wiecajg uczonym,
gdyby rzeczywiscie starali sie o postep, w Kierunku
zaniku stuzalczosci, moznaby wierzy¢, ze wysitki, pra-
ce uczonych polepszg prace ludu. Wiemy jednak, ze
w Hiszpanji jest inaczej; kierownikami szkdt sg ci,
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ktérzy dzierza wiadze, a ktérych cele i dazenia idg
we wrecz przeciwnym Kierunku. Nie mozna zamykac
0Czu na rzeczywisty stan rzeczy. Patrzac bacznie na
to, co sie dzieje, nie watpie, iz takjest; gdy koniecz-
no$¢ powszechnego nauczania stata sie oczywista, po-
trafili oni znalez¢ droge wyjscia i pokierowac¢ szkol-
nictwem tak, aby nie stalo sie groznym niebezpie-
czenstwem lecz punktem oparcia — tak samo potrafig
zreformowaé szkote zgodnie z nowemi zdobyczami
wiedzy, tak jednak, aby pielegnowata nadal zwierz-
chnictwo cztowieka nad cztowiekiem. Czeg6z nie ocze-
kiwano i czeg6z sie nie oczekuje po nauczaniu po-
wszechnym?  Wiekszo$¢ postepowcoéw hiszpanskich
oczekiwata po nim wszystkiego — ale zycie pokazato,
ile w tych nadziejach byto ziludzen. Widzimy dzi$
bezuzyteczno$¢, brak realnego pozytku wiedzy, zdoby-
tej w szkole, oczekiwania zawiodtly. Organizacja szko-
ty tak dalece nie odpowiada ideatowi, jaki sobie stwo-
rzono, iz czyni z nauczania $rodek ujarzmienia czio-
wieka przez cziowieka. Nauczyciel to nie jednostka,
dziatajgca szkodliwie, lecz narzedzie bezwolne w re-
kach zwierzchnosci. Wychowani przez te zwierzchno$é
od lat najmtodszych w karnosci i postuszenstwie, za-
lezni materjalnie, podlegli wiadzy bardziej niz ktokol-
wiek inny, ujeci w silne karby organizacji szkolnej,
nauczyciele mogg by¢ tylko... postuszni, wyjatki zale-
dwie potrafig ocali¢ swa samodzielno$¢ duchowa, oprzeé
sie zwierzchnosci. Ducha organizacji szkolnej w Hisz-
panji maluje jeden wyraz: ucisk.

Szkota, ujarzmiwszy nauczyciela, ujarzmia dziec-
ko; reakcyjny rzad ujgt w swe rece wychowanie ludu,
aby tg drogg zgnebi¢ dazenie do swobody. Wychowa-
nie dzisiejsze jest tresurg, nie liczacg sie z rozwojem
naturalnych zdolnosci dziecka. Nie przypuszczam, aby
metody dzisiejsze byty Swiadomie, celowo tworzone
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dla osiggniecia takich rezultatow, ale rezultaty tych
metod nie odpowiadajg dazeniom kierownikéw os$wia-
ty. Dla osiggniecia ich przejeto sie zasadg dyscypliny
i autorytetu. Najwazniejszym celem jest przyzwycza-
jenie dziecka do postuszenstwa; do myslenia, wierze-
nia, postepowania, wedtug zasad, ktdre spoteczenstwem
dzisiaj rzadza. Przy takich warunkach wychowanie
musi pozosta¢ tym, czym jest dzisiaj. Celem wycho-
wania nie jest swobodny rozwdj przyrodzonych zdol-
nosci dziecka, lecz stworzenie z niego jednostki, do-
ktadnie dopasowanej do mechanizmu spotecznego, na-
rzucenie mu gotowych idei, niedopuszczenie tego, aby
kiedykolwiek rayslato inaczej niz to potrzeba dla pod
trzymania status quo dzisiejszych form zycia

Nie mozna sie dziwi¢, ze takie wychowanie nie
ma zadnego wpltywu na wyzwolenie indywidualnosci
ludzkiej, na wyzwolenie cziowieka, jest ono raczej na-
rzedziem, umacniajgcym wiladze cztowieka nad czio-
wiekiem. Po dzisiejszej szkole hiszpanskiej niczego
sie spodziewa¢ nie mozna, a to, co ma miejsce dzis,
zmieni¢ sie nie moze w przysztosci, bo niema zadnej
racji, dla ktorejby sfery rzadzace dzisiejszy system
zmieni¢ miaty. Dopoki wychowanie szkolne oparte
bedzie na karnosci i autorytecie, dopéty wszelkie udo-
skonalenia metod nauczania stuzy¢ bedg dla podtrzy-
mania stanu stuzebnos$ci i niewoli ducha.

A chcialbym zwréci¢ uwage moich czytelnikéw
na to, ze cata warto$¢ wychowania polega na uszano-
waniu woli i indywidualnosci dziecka. Wychowanie
musi sie wyzby¢ dogmatyzmu, pozwoli¢ dziecku roz-
wija¢ wole i kierowa¢ nig, ograniczywszy w tym
wzgledzie role wychowawcy do roli pomocnika.

Dzi§ wychowawca razem kaze, zmusza, gwalci;
prawdziwym wychowawcg bedzie ten, kto potrafi

~Nowe Tory“ z. IX. o
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ustrzec dziecko od biernego przyjmowania idei, zg-
dan, cudzych (nauczyciela), a z calg energjg wywo-
fa wihasng mysl, wlasng wole dziecka. Dzi$ odwrotnie
warto$¢ wychowania uznajemy wtedy, gdy z fatwo-
Scig osigga cel ujarzmienia indywidualnosci dziecin-
nej. Tym sposobem najlepsze metody staja sie narzedzia-
mi zyskania wladzy nad miodym pokoleniem. Naszym
ideatem jest wychowywanie dziecka przez dopomaganie jego
rozwojowi, czynienie zado$¢ jego umystowym i fizycznym
potrzebom w miare, jak one rodzg sie i rosng, jesteSmy
przekonani, ze wychowanie w przysztosci polega¢ bedzie na
wychowaniu samodzielnosci.

Czy takie sg idealy tych, ktorzy dzi$ wiadajg or-
ganizacjg szkolng? czy to majg nadzieje osiggnac? czy
dgza do zniesienia przymusu w szkole? Nie i nie. Oni
i nadal uzywa¢ bedg nowych i doskonalszych metod
dla osiggniecia swego celu t. j. dla stworzenia o0so-
bnikoéw, gotowych przyja¢ konwencjonalizmy, przesa-
dy, klamstwa, na ktérych opiera sie dzisiejsze zycie
ogbtu. My nie lekamy sie powiedzieé¢: ,,chcemy wycho-
wac ludzi zdolnych do ciggtego rozwoju, postepu, zdolnych
do ciggtego marzenia i do cigglego budowania, do prze-
ksztatcania Srodowiska i siebie samych', ludzi, ktérych site
stanoioi¢ bedzie niezalezno$¢ duchowa, ktorzy nie przywig-
za sie do zadnych form, zawsze gotowi przyjac to co, le-
psze, szczeSliwymi sie czu¢ bedg ze zwyciestwa nowych
idei, pragnacych zy¢ wielostronnie w tym jedynym zyciu.
Spoteczenstwo hiszpanskie leka sie takich ludzi, nie
mozna przypuszcza¢, aby chciato wychowania, ktére
takich ludzi stwarza.

Jakiez sg nasze zadania? jakg droga poéjdziemy,
aby odrodzi¢ szkote? Sledzi¢ bedziemy z uwaga prace
uczonych, badajacych dziecko i stara¢ sie bedziemy
stosowac zdobycze ich badan do pracy wychowawczej,
majgcej na celu ooraz zupetniejsze oswobodzenie je-



Nowe Tory. 305

dnostki (indywiduum) ludzkiej. Rozpoczniemy natych-
miast dazenie wprost do celu przez zaktadanie nowych
szkét, w ktérych panowaé bedzie duch swobody; wie-
rzac, ze taki duch przenika¢ musi cate wychowanie
przysztosci.

Praca prébna byfa rozpoczeta, data dotgd dosko-
nate rezultaty. Z dawnej szkoly nie mozemy pozo-
stawi¢ nic, co opierajgc wychowanie na przymusie,
narzuca gotowe ideaty, wierzenia, karmi fatlszem i kon-
wencjonalizmem, wykoszlawia lub zabija wole, stawia
dziecko w sztucznym Srodowisku, oddaleniu od natu-
ry i zycia. Bez obawy mozemy dziecko postawi¢ wsrdd
warunkow dla niego najodpowiedniejszych, w otocze-
niu natury, gdzie bedzie sie stykato z tym wszystkim,
co kocha, gdzie wrazenia zycia zastgpig czcze, prozne
stowa lekcji. GdybySmy nic wiecej nie zrobili, juz
dokonaliby$my wiele dla oswobodzenia dziecka. W oto-
czeniu natury moglibySmy swobodnie poznawac dziec-
ko ze skarbem wiedzy i pracowaC owocnie, a chocby-
Smy przez brak wiedzy nie urzeczywistnili wszystkich
naszych nadziei, to jednak mielibySmy pewnos$¢, ze
osiggamy wiecej i lepiej, niz to moze uczynic¢ dzisiej-
sza szkota. Wyzszg warto$¢ ma bowiem swobodna
umiejetno$¢ samodzielnej pracy umystowej dziecka,
ktére nic nie umie, niz stowna nauka; systematyczne
wyksztatcenie, ktore daje dziecku dzisiejsza szkota.

Nasze proby w Barcelonie i innych szkofach ka-
talonskich przekonaty nas, ze dzielo jest mozliwe
do spetnienia i sadze, ze powinnidmy ku niemu da-
zy¢ niezwiocznie. Nie chcemy czeka¢, z reformg szkot,
az bedg gotowe prace uczonych, nowe metody ksztat-
cenia, tg droga nie doszlibysray do niczego. Dzi$
korzysta¢ bedziemy z dotychczasowych wynikéw prac
naukowych, z biegiem czasu idac z nimi zgodnie cig-
gle naprzéd. Dzi$ juz mozliwym jest stworzenie ca-
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toksztattu planu racjonalnej edukacji, dzi$ juz mozliwg
jest w Hiszpanji szkota, w ktoérej dzieci rozwija¢ sie
bedg swobodne i szczesliwe.

My za$ pracowa¢ powinnismy sami nad udoskonale-
niem tych szkét. W tym celu powstato pismo ,,L’ecole
renovee” i ,,Miedzynarodowa liga racjonalnego wycho-
wania dziecka.* Wzywamy ku pomocy i wspoélnej pra-
cy tych wszystkich, ktoérzy marzg o oswobodzeniu
dziecka, dojsciu tg drogg do ludzkosci lepszej, silniej-
szej i piekniejszej. W pismie drogg dyskusji bedzie-
my usitowali doj$¢ do zakreSlenia planu wychowania
najlepszego, jaki jest dzi$ mozliwym. A gdy okolicz-
nosci pozwola, podejmierny dzieto rozpoczete w Barce-
lonie, odbudujemy szkoty, zburzone przez naszych wro-
gow. Tymczasem pracowaé bedziemy nad stworze-
niem w Barcelonie szkoty dla nauczycieli, ktorzyby
mogli w przysztosci prace w nowych szkotach pro-
wadzi¢, stworzywszy bibljoteke owej szkoty, zawiera-
jacg zaréwno ksigzki, mogace stuzy¢é dzieciom jak
i nauczycielom. Stworzymy Muzeum pedagogiczne, za-
wierajgce materjaty potrzebne dla nowej szkoty.

Takie sg nasze projekty, wiemy, ze urzeczywist-
nienie ich wymaga trudéw, ale chcemy zaczaé, pewni,
ze Znajdziemy pomoc tych, ktérzy walczg o oswobo-
dzenie ludzkosci od dogmatéw, form i falszOw, jakie
propaguje dzisiejsza szkofa.

F. Ferrera.



Francuskie stuflja v Sorbonie.

»W odpowiedzi na bardzo liczne pytania“® Nowa
Gazeta w N-rze swym z dnia 4 Sierpnia zamieszcza
artykut pani W. Kislanskiej, zatytutowany: ,Kursy
jezyka francuskiego dla cudzoziemcow w Sorbonie.

Owe legendarne ,kursy dla cudzoziemcoéw" Scig-
gaja do Paryza co roku znaczng ilos¢ Polek, znajdu-
jacych tu zazwyczaj catkiem nie to, na co liczyly.
A ze i artykut p. Kislanskiej, pobiezny i zawierajacy
w sobie sporo niedoktadnosci, nie jest w stanie zao-
szczedzi¢ naszym miodym rodaczkom tego zawodu,
jakiego wiekszo$¢ z nich doznaje, rozejrzawszy sie
w owych ,kursach,” mam nadzieje, ze redakcja No-
wych Toréw zechce umiesci¢ nieco obszerniejsza infor-
macje o nich.

Nazwatam przed chwilg kursy, ojakich mowa, le-
gendarnemi. W rzeczywistosci zadne kursy, przezna-
czone dla cudzoziemcéw, nie istniejg tu wecale. Sorbo-
na, a wiasciwie jeden z mieszczacych sie w niej fa-
kultetéw, fakultet literacki (historyko filologiczno-filo-
zoficzny) wydaje cudzoziemcom li tylko S$wiadectwa
0 tym, iz ztozyli przed nim egzaminy z jezyka i lite-
ratury francuskiej i ze na egzaminie owym ,wykazali
dostateczng (?) znajomos¢“ dwu tych przedmiotéw.
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Historja $wiadectwa owego jest nastepujaca.

Przed niezbyt dawnemi wzglednie czasy, paryski
fakultet literacki, tak samo jak i inne literackie wy-
dziaty francuskie, nie posiadat prawa wydawania za-
dnych dyplomoéw, ktoreby miaty wartos¢ dyplomow
panstwowych. Z czasem dzieki pewnym osobliwo$ciom
historji szkolnictwa francuskiego, o ktérych nie miej-
sce mowiC tutaj, paryski fakultet literacki stat sie
instytucja, posiadajgcg wytgczny przywilej wydawania
wszelkich dyploméw z dziedziny jezykoznawstwa, fi-
lozofji, historji, literatury i t. d. | dzi$ jeszcze, zaden
egzamin, zaczynajac od zwyktej matury (baccalauréat)
i konczac na agregacji i 'doktoracie (pierwsza daje
prawo by¢ profesorem szkdt Srednich, drugi prof, uni-
wersytetu) nie moze by¢ sktadany gdzieindziej, tylko
w Sorbonie. A ze oplaty za owe egzaminy i dyplomy
sg dos¢ wysokie (wyksztatcenie Srednie i wyzsze jest
we Francji znacznie drozsze niz u nas), powyzszy
przywilej paryskiego fakultetu literackiego stanowi
dlan zrodto znacznych dochoddw.

W roku 1898/99 wyzsze szkolnictwo francuskie
zostato ponownie zreformowane. Charakterystyczne-
mi rysami reformy tej okazaty sie: 1) Wprowadzenie
do wyzszego nauczania nader $cistego systemu ochron-
nego, w ktorego imie cudzoziemcy, nawet tacy, co
przeszli przez calg serje francuskich szkot i egzami-
néw, nie moga by¢ we Francji ani profesorami, ani
lekarzami i t. p. 2) Obdarzenie francuskich uniwer-
sytetébw, przedtym mocno scentralizowanych (i dzi$
jeszcze wszystkie, ile ich jest, posiadajg jednego re-
ktora w osobie ministra o$wiaty) pewng dozg autono-
mji, o ktérg oddawna dopominaly sie. Jednocze$nie
na uniwersytety owe zostat wilozony obowigzek, aby
kazdy z nich sam dbat i starat sie o zdobycie sobie
Srodkéw materjalnego istnienia.
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W szeregu zmian i nowosci, jakie literacki fakul-
tet paryski zaprowadzit zaraz po owej reformie, uka-
zato sie utworzenie specjalnego dyplomu, czy tez
»Swiadectwa“ (certificat) dla cudzoziemcéw, za optata
100 frankow.

Gdyby fakultet, jak to poczatkowo obiecywat sa-
memu sobie i swej przysztej klijenteli zagranicznej,
jednocze$nie z owym specjalnym $wiadectwem dla cu-
dzoziemcow byt stworzyt i specjalne kursy dla nich
nie ulega watpliwosci, iz wobec sit naukowych, jakie
posiada, nowa ta kreacja mogtaby i by¢ uzyteczna,
przybywajacej z zagranicy miodziezy, i niemato przy-
czyni¢ sie do rozszerzenia wpltywu i stawy wyzszego
nauczania francuskiego. Gdyby skadingd, tenze fa-
kultet zgodnie ze swemi tradycjami zadowolili! sie byt
wzgledem cudzoziemcow rolg li tylko, komisji egzami-
nacyjnej, dodajac do nowo kreowanego ,$wiadectwa“
pewien mniej wiecej racjonalny program, bytaby to
sobie nowa gataz... francuskiego handlu zagraniczne-
go. Galgz ta zapewne zdziwitaby i zasmucita nieco lu-
dzi, co nawykli patrzy¢ na uniwersytety, jak na ,,Swig-
tynie nauki.” Tym niemniej, mogtaby ona, obok ma-
terjalnych korzysci dla uniwersytetu przynies¢ i pewng
korzy$¢ naukowa jego zagranicznej klijenteli.

Dla wzgledow, ktorych nie podejmujemy sie anali-
zowac¢ obecnie, fakultet obrat droge posrednig, a mia-
nowicie, stworzywszy dla cudzoziemcow specjalne
Swiadectwo o0 niejasnej, a wiele obiecujgcej nazwie:
~Swiadectwo studjow francuskich* {Certificat d'études
francaises), dodat don ,,prowizorycznie* kilka prawidet,
z ktérych jedno gtosi, iz kandydaci i kandydatki na
owo $wiadectwo powinni co najmniej w ciggu jedne-
go roku szkolnego uczeszcza¢ na wyktady fakultetu,
za co majg zaptaci¢ 30 frankoéw wpisowego.

Pare nastepnych paragraféw tegoz regulaminu
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okresla, jakiemi mianowicie majg by¢ owe wyktady, obo-
wigzujace dla cudzoziemcOw.

Otéz ,,Swiadectwo" S$wiadczy, iz posiadajacy je
~Wykazali“ (na egzaminach) dostateczng znajomos$¢
francuskiego jezyka i literatury. Na fakultecie istnie-
ja kursy ttumaczen z kilku obcych jezykéw na fran-
cuski. Kursy te nie sg bynajmniej ani stworzone, ani
tez przeznaczone specjalnie dla cudzoziemcow, jak to
mylnie twierdzi p. Kislanska. Przeciwnie. Istniaty one
oddawna i byly i sg przeznaczone dla Francuzéw,
przygotowujacych sie do zawodu nauczycieli jezykow
obcych w $rednich zaktadach naukowych francuskich,
czym tez ttumaczy sig, iz kursom owym nie towarzy-
szg wyktady gramatyki, sktadni francuskiej, niezbed-
ne dla cudzoziemcéw, lecz zbyteczne dla Francuzdw.
Tym nie mniej, tlumaczenia owe sg jedynym pomo-
cniczym $rodkiem, jaki fakultet mogt dotad ofiarowac
cudzoziemcom dla utatwienia im nauczenia sie jezyka
francuskiego. Otoz ,,prowizoryczne* prawidta, ojakich
mowimy, nie zobowigzujg catkiem cudzoziemcow do
uczeszczania na owe tlumaczenia, nie wspominajg na-
wet 0 ich istnieniu.

Nie ma tez w nich zadnej wzmianki o wykia-
dach literatury francuskiej.

Natomiast prawidta zobowigzujg formalnie cudzo-
ziemcow do uczeszczania na: 1) jeden z wyktadéw hi-
storji, lub gieografji Francji; 2) jeden z wyktadéw
gdzie (dla Francuzéw, kandydatow na licencjat) sa
szczegdtowo studjowane i komentowane urywki z roz-
maitych klasykoéw francuskich; 3) jeden z wykiadéw
dowolnie wybrany przez samego kandydata, lub kan-
dydatke, chociazby to miat by¢ wyktad historji cywi-
lizacji japonskiej, lub opery niemieckiej. Na zakon-
czenie, prawidia owe dodajg, iz kandydaci i kandy-
datki, przystepujacy po roku, lub dwu latach do egza-
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minow ustnych, do ktérych sg dopuszczani tylko po
przejsciu egzaminéw pisSmiennych (ttumaczenie i stre-
szczenie), majg sktadac je li tylko z trzech przedmio-
tow, jakich stuchali, i w zakresie, w jakim przedmio-
ty owe byly wykladane w ciggu ostatniego roku szkol-
nego. Co sie tyczy egzaminéw z owych objasnien i ko-
mentarzy urywkow z klasykéw francuskich, egzaminu,
bedacego jedyng podstawg twierdzenia fakultetu, iz
otrzymujacy ,,$wiadectwo" wykazali ,,dostateczng” (?)
znajomos¢ literatury francuskiej, to wedtug tychze pra-
widet, cudzoziemcy majg prawo przestudjowacé urywek,
czy tez kilka urywkéw z jednego tylko z analizowa-
nych i komentowanych pisarzy.

| oto wszystko.

Jakg byta mysl, jaki cel naukowy, czy tez peda-
gogiczny, ktére przysSwiecaty fakultetowi przy ukita-
daniu powyzszych prawidet, majacych zastgpi¢ pro-
gram dla cudzoziemcow?

Nie bedac w stanie znalez¢ sama odpowiedzi na
powyzsze pytania, zwrdocitam sie z nim przed paru ty-
godniami do kilku Swiezo ,,po$wiadczonych” przez fa-
kultet i do tych z profesoréw, ktorzy, jak pp. Léger,
Haumant ‘) i Aulard z urzedu majg ciggle do czy-
nienia z kandydatami i kandydatkami na Certificat
d'études francaises.

Ze strony $wiezo upieczonych ,,Certifikatek" je-
dnogtosna odpowiedZ brzmiata: Fakultetowi chodzito
0 ,,pozapychanie dziur® cudzoziemcami, co w tluma-
czeniu na jezyk mniej, czy tez bardziej akademicki

*) P.P. Haumant i Léger, jako wykladajacy, pierwszy
w Sorbonie, drugi w Collége de France, jezyki i literatury sto-
wianskie; prof. A. Aulard, jako staty prezes komisji egzamina-
cyjnej dla cudzoziemcOw.
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znaczy: o zapetnienie tych sal, do ktérych odbywajace
sie w nich wykfady takiej naprzykitad gieogratji, lub
komentowanie jakiego$ urywku z Ratrou czy tez M011-
taigne’a, nie $ciggajg dostatecznej ilosci stuchaczy.

Ze strony wyzej wymienionych profesorow, kto-
rzy uprzejmie zgodzili sie udzieli¢ mi zadanego inter-
view, odpowiedZ okazata sie niemniej jednomysina.

W formach rozmaitych, lecz catkiem zgodnie co
do tresci, wszyscy trzej oswiadczyli, co nastepuje:
Stwarzajgc Certificat d'études francaises i towarzyszacy
mu ,,program®, fakultet nie liczyt catkiem na taka
klijentele, ktéraby zamierzata z czasem poswieciC sie
zawodowi nauczycieli i nauczycielek jezyka i literatu-
ry francuskiej, lecz na pewng ilos¢ bogatych panie-
nek, ktore, bawigc wr Paryzu dla Paryza, zechciatyby
wywiez¢ zen dowdd, Swiadectwo, iz uczeszczaty tam
i na wyklady uniwersyteckie, iz umiejg mniej wiecej
mowié i pisaé po francusku.

Jezeli wsérod czytelnikow i czytelniczek Nowych
Toréw znajdzie sie kto$, nawykty patrzy¢ na uniwer-
sytety jak na ,,Swiagtynie wiedzy“, a znajdzie sie nie-
watpliwie, to czytajac powyzsze wiersze gotow mie
posadzi¢ o zart i to o zart mocno niewfasciwy. Dla
unikniecia podejrzenia tego zaznacze, iz we Francji
zarty sa ,,wolne“, lecz ze wolno$¢ ta, jak i wiele in-
nych, istnieje dla Francuzow; i ze je$li zarty owe nie
zawsze odznaczajg sie tg finezja, jakg my cudzoziem-
cy nawykliSmy w nich podejrzewa¢ i szukaé, to dla
tego, iz w okresie kapitalistycznym dowcip polega nie
na tym, aby wedlug starego francuskiego przystowia:
rse payer la téte de quelqu’un, lecz na tym, aby de la
faire payer.”
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Przeznaczony dla bogatych panienek, Kktore...
Certificat d'études francaises w praktyce rozmingt sie
ze swym przeznaczeniem. Bogate panienki, o jakich
marzyt fakultet paryski, za bardzo, a bardzo nielicz-
nymi wyjatkami, skierowaty raczej swe kroki ku ma-
gazynom mod i kosmetykéw. Co sie tyczy wiasciwej
zagranicznej klijenteli fakultetu, w pierwszych latach
nielicznej, pdzniej dochodzacej do trzystu Kilkudzie-
sieciu stuchaczek, to rozpadata sie ona i rozpada na-
der wyraZznie na dwie kategorje. Jedng z nich stano-
wity i stanowig catkiem niezamozne dziewczeta, pra-
gnace w mozliwie krotkim czasie i niewielkim kosz-
tem (130 fr. t. j. okoto 50 rubli) zdoby¢ dyplom, kt6-
ry, jak mylnie sadzity, otworzy im wstep do zawodu
nauczycielskiego. Drugg — kobiety, chcace uzupehic
swe wyksztatcenie ogdlne zaczerpnietemi u samego
zrédia i pod kierownictwem takich znakomitosci jak
prof. Aulard, Lonson, Dirkheim i t.d. wiadomo$ciami
z dziedziny historji i literatury francuskiej, socjologji,
pedagogji i t. p. Juk dalece gitebokim byto nieporo-
zumienie, wywotane niejasng, a wiele obiecujgcg na-
zwa ,,Swiadectwo studjow francuskich $wiadczy o tym
fakt, iz posrdd kandydatek spotykatam Kkilka kobiet,
co, ukonczywszy historyko-filologi¢zny wydziat w Pe-
tersburgu, czy tez w jakim innym z wielkich miast
uniwersyteckich, lub bedac na ukonczeniu tegoz wy-
dziatu i przygotowujgc rozprawe, dla ktorej potrzebo-
waly dokfadniejszej znajomosci historji, lub literatury
francuskiej, przyjezdzaty do Paryza umyslnie w celu
zapisania sie na owe ,francuskie studja. Dodac zre-
szta nalezy, iz i w poérod tych, co jada do Paryza
w celu zdobycia dyplomu, majgcego otworzy¢ im
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wstep do przysziej karjery nauczycielek jezyka francu-
skiego (a znatam takich ze setke, rozmaitych narodo-
wosci), nie spotykatam ani jednej, ktéraby nie ma-
rzyta o nabyciu, obok znajojnosci jezyka, i innych
wiadomosci z dziedziny ogdlnego wyksztatcenia.

Stagd owo uczucie zawodu i zniechecenia, jakiego
doznaje wiekszo$¢ stuchaczek obu kategorji, znalaziszy
sie wobec ,,programu®; ktory kaze im stuchaé i uczy¢
sie: jakiego$ kawateczka gieografji, lub historji, jakie-
gos urywku, lub kilku urywkow z jednego z klasy-
koéw francuskich i t. p.

Aby oceni¢ calg ujemnos¢ ,,programu“ tego, na-
lezy doda¢ don pare informacji, ktora porusza i p. Ki-
Slanska.

Uniwersytet paryski, jak i inne wielkie uniwer-
sytety europejskie, a nawet wiecej od owych innych,
jest nader bogatym, zar6wno co do jakosci, jak i co
do ilosci wyktadajagcych w nim profesoréw. Bogactwo
to stanowi jedng z gtéwnych jego zalet. Pocigga je-
dnak za sobg to, iz wszystkie wyktadane w nim przed-
mioty, a przynajmniej przedmioty gtowne, jak: histo-
rja, literatura sg podzielone na czastki i czasteczki,
z ktorych kazda, traktowana przez specjaliste, czesto
Swietnie, zawsze bardzo detalicznie, obejmuje jaki$
maty okres, czesto jedng tylko strone takiego okresu,
jedng jaka$ dotyczaca go kwestje.

Dla Francuzéw, kandydatow na licencjat, agre-
gacje i t. p. obeznanych zresztg ze szkot Srednich z ca-
toscig przedmiotu, fakultet wigze owe czastki i cza-
steczki w mniej wiecej obszerne cato$ci zapomoca do-
petniajacych je ,kursow zamknietych* (nie publicz-
nych, bedacych czym$ w rodzaju seminarjow, istnie-
jacych w innych uniwersytetach). Daje im przytym
ze swego tona tak zwanych ,,dyrektoréw* rozmaitych
gatezi studjow; daje bardzo szczegGtowe programy;
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starannie i systematycznie poukiadane serje wykla-
déw, na jakie kandydaci owi sg obowigzani uczeszczac.

Nic podobnego nie istnieje dla kandydatéw i kan-
dydatek na Certificat d'études frangaises, ktérzy, przyj-
mowani na fakultet bez zadnej kontroli co do wy-
ksztatcenia, jakie otrzymali uprzednio, od chwili za-
pisania sie na fakultet, do chwili, gdy przystepujg do
egzamindw, sg pozostawieni sami sobie. Gorzej nawet!
Bo pozostawieni samym sobie staraliby sie, z mniej-
szym lub wiekszym powodzeniem, utozy¢ kazdy dla
siebie z owych kawatkéw i kawateczkdéw jaka$ ca-
to8¢; uczeszczaliby na tyle i takich wykiadow, jakie
by uwazali za uzyteczne dla siebie, dla swego spe-
cjalnego czy tez ogblnego wyksztatcenia. Majg jednak
przed sobg stawetny ,program“, kazacy im stuchac
i uczyC sie jakiego$ kawatka gieografji Algieru, ja-
kiego$ urywku z Montaigne’a lub Fenelona i t. p.

Z potozenia, jakie program 6w wytwarza ,,panien-
kom“,. niestety, niebogatym, jest dwa wyjscia. Albo
porzuci¢ ,,studja francuskie* i przenies¢ sie do jakie-
go innego uniwersytetu, co tez uczynity wyzej wspo-
mniane bestuzewki; albo podda¢ sie losowi i zabraé
sie do ,kucia“ rozmaitych urywkéw, cytatit. p. A ze
pierwsze wymaga takiej dozy samodzielnosci umysto-
wej i materjalnej, jakiej ogromna wigkszos¢ 18, 20
letnich dziewczat nie posiada, wiec tez wiekszos¢ ta
pozostaje i oddaje sie w poczatku roku z zapatem, na-
stepnie — z wytrwato$cig, z uporem, budzacymi po-
dziw profesoréw, ,,wykuwaniu“ rozmaitych szczeg6téw
i szczegolikow, ktérych wzglednej wartosci, nie znajac
przedmiotu wogole, oceni¢ nie jest w stanie.

Rezultaty catego systemu tego sg wielorakie.

Pod wzgledem naukowym polegajg one na tym,
iz z uczennic, co Scisle pilnowaty sie programu, je-
dna, co Swiezo ztozyla egzamin z gieografji Francji,
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(stuchata wyktadow o $Srodkach komunikacji w Algie-
rze, czy tez w Tunisie), naiwnie pyta: ile dni potrze-
ba na to, aby pojecha¢ z Paryza do odlegtego oden
0 pare godzin kolei miasta Chartres. Inna, ktorej fa-
kultet réwniez $wiezo wydat swe ,,Swiadectwo" o tym,
iz wykazata ,,dostateczng‘ znajomos$¢ francuskiej lite-
ratury, w rozmowie placze Rotrou z Sardou i encyklo-
pedyste Diderota z wspdtczesnym paryskim wydawcg
Didot. | trzecia nareszcie, uczennica takiego znawcy
i mitosnika francuskiej rewolucji jak p. Aulard
w kwadrans po ztozeniu u niego egzaminu (pr. Au-
lard w owym roku poswiecat wyktady swe Kkrytyce
H. Taine’a), nie wie: ani kiedy, i w jakich warunkach
zostata ogloszona pierwsza rzeczpospolita francuska,
ani tez, czym pamietng jest stynna noc 4-go sierpnia
1789 r.

Bakom tego rodzaju nie sg winne ani ,Certifi-
katki“ paryskiego fakultetu literackiego, ani tez po-
szczegOlni profesorowie, ktorych stuchaty. Winien sy-
stem, program. Lecz ani towarzystwa, w jakich owe
»Poswiadczone" okazujg sie po powrocie z Paryza, ani
komisje egzaminacyjne, przed ktéremi stajg w swych
krajach, jesli chca otrzymac¢ posade nauczycielki, pro-
gramu tego nie znajg i zna¢ nie moga. To tez widzi-
my, znajomi Swiezo upieczonych ,Certifikatek pary-
skich, z poczatku zdumieni i zmartwieni ignorancjg
ich w tych wiasnie dziedzinach, ktore jezdzity umysl-
nie studjowa¢, w miare tego jak zdajg sobie sprawe
z przyczyn owej ignorancji, tracg zaufanie i do pa-
ryskiego fakultetu literackiego i do wyzszego naucza-
nia francuskiego wogoble i zaczynajg drwi¢ sobie
z nich. Co sie tyczy komisji egzaminacyjnych, to we
wszystkich krajach $cinajg one niemitosiernie pary-
skie ,,po$wiadczone* przez fakultet, ktérego ,Swiade-
ctwa“, po dziesiecioletnim istnieniu, budzg w nich
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mniejsze zaufanie, niz Swiadectwa takiej naprzykiad:
Alliance frangaise, towarzystwa prywatnego, lub pierw-
szej lepszej pensji krajowej. Dla unikniecia tego, cat-
kiem zresztg niezastuzonego losu, Certifikatki, pragna-
ce otrzymaC posade w jakiej szkole, czesto podajg
prosbe o ,prowizoryczne“ pozwolenie im objecia tako-
wej bez dyplomu panstwowego, przyczyni prowizorycz-
ny O6w okres, poswiecony nhauczeniu sie gramatyki
i literatury francuskiej, trwa zazwyczaj lat pare.

Niemniej ujemnym okazuje sie i wptyw moralny,
jaki powyzszy system wywiera na cudzoziemki i nader
nielicznych cudzoziemcow.

Owo ogtupiajace ,,wykuwanie* jakich$ urywkow
tekstow, jakichs$ szczegotdw i szczegdlikdw, o ktorych
wie sie z gory, ze ani w og6lnym wyksztatceniu, ani
w przysztym zawodzie nauczycielskim na nic sie nie
przydadzg i przyda¢ nie moga, budzi w uczennicach
zniechecenie i do ,studjow francuskich“ i czesto ge-
sto do studjow uniwersyteckich wogdle tym giebszg,
czym inteligientniejszym jest przezywajacy je miody
osobnik. Uczennice nawet takie, co przybyty do Pa-
ryza bez zadnych celéw pozytywnych, z zamiarem
poznania w przeciagu lat paru francuskiej literatu-
ry, historjt, a przytym i jezyka, po paru miesig-
cach pobytu na fakultecie, zaczynaja ,,kuc“ zawziecie
co i jak kaze ,program*, nie dla tego, aby sie czego$
nauczy¢, lecz dla tego, aby jaknajpredzej ztozy¢ egza-
min i otrzymac¢ ,S$wiadectwo.” Owo uczenie si¢ nie
dla nabycia wiadomos$ci z pewnej dziedziny, lecz dla
ztozenia pewnych egzaminéw i zdobycia tego, lub owe-
go ,,dyplomu” jest to jeden z charakterystycznych ry-
sow catego szkolnictwa francuskiego. Nawykta do nie-
go od dziecinstwa, mioda francuzka buntuje sie prze-
ciw systemowi temu tylko wtedy, gdy takie naprzy-
ktad rady fakultetowe, w celach uniknigcia nadpro-
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dukcji dyplomowanych, ni stagd ni zowad przerabiajg
egzaminy zwykte na konkursowe. W cudzoziemcach
tenze system budzi zdumienie i mniej, lub wiecej
uswiadomiong odraze.

1 nieraz zdarzato mi sie styszeC te lub owa kan-
dydatke Certificat d'études frangaisos, jak w okresie
przedegzaminowego ,,wykuwania“ rozmaitych tekstéw
i cytat, oSwiadczala, ze cale wyzsze wyksztatcenie to
nic innego tylko ,,wyzsza blaga“ i ze nazajutrz po otrzy-
maniu ,,Swiadectwa“ powyrzuca ,wszystko to“ (t. j.
notatki i ksigzki) za okno i nigdy wiecej nie wezmie
do reki zadnego klasyka francuskiego.

Na tym jednak nie koniec.

Przerzuceni nagle z taw gimnazjalnych do uni-
wersytetu tak ogromnego i 0 organizacji tak roznej
od organizacji uniwersytetow wszelkich innych kra-
jow; pozbawieni wszelkiego Kierownictwa, a natomiast
zmuszeni wybiera¢ miedzy dziesigtkami nie przedmio-
tow, lecz nieznanych im profesorow, wyktadajacych roz-
maite czastki i czgsteczki owych réwniez nieznanych
im przedmiotéw, cudzoziemcy, jak to zaznacza i pani
Kislanska, nie sg absolutnie w stanie wybrng¢ sami
z tego chaosu i sg zmuszeni ucieka¢ sie do rozmai-
tych korepetytoréw i korepetytorek. Stad obok handlu
engros, prowadzonego przez uniwersytet, czy tez obok
»wielkiej budy®, jak, po paromiesiecznym uczeszcza-
niu do Sorbony zaczynajg nazywac ja zniechecone
kandydatki, caty szereg ,,bud“ pomniejszych, tak zwa-
nych ,,Instytutow przygotowawczych* do egzaminu
na Certificat, prowadzacych tenze handel en détails.
Z ,bud* tych, wigksze, zamozniejsze (jest takich trzy,
cztery) wynajmujg sobie profesora, znajacego ten lub
6w obcy jezyk dla przerabiania z uczennicami ttuma-
czen. Poza tym za$ zadawalniajg sie (za cene od 25
do 40 fr. miesiecznie), jak najpowierzchowniejszym
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powtarzaniem ze swemi klijentkanii tych samych
szczegOtow i szczegolnikow, jakie Klijentki te styszg
w Sorbonie. ,,Budy“ mniejsze, nie zadajac sobie ko-
sztbw wynajmowania specjalnego nauczyciela jezyka
i thumaczen, ograniczajg sie prostym poprawianiem
francuzczyzny w ttumaczeniach, zrobionych przez uczen-
nice przedtym, nim tlumaczenia owe zostang podane
odpowiedniemu profesorowi. Poza tym, bijg na re-
klame, drukowang, lub chociazby ustng, przyczyni
ta ostatnia przybiera nieraz nader oryginalng forme.
Znam ze styszenia, pewng korepetytorke, ¢o nie umie-
jac sama jezykow stowianskich i nie biorgc nikogo do
pomocy, od czasu, gdy istnieje Certificat d'études fran-
caises, opowiada pod wielkim sekretem cudzoziemkom,
szczegOlnie Polkom, iz jest narzeczong, a nawet wie-
cej niz narzeczong, jednego z profesoréw fakultetu
i ich przysztych egzaminatoréw, dzieki czemu wszyst-
kie jej uczennice majg zapewniong i to niezawodng
protekcje. Wytrwate narzeczenstwo owo jako$ nie
skutkuje 1 protegowane uczennice ,,wiecznej narzeczo-
nej* $cinajg sie do$¢ systematycznie. Tym niemniej
oryginalna reklamka owa funkcjonuje w dalszym cig-
gu i... poptaca.

Owa konieczno$¢ pobierania korepetycji, czy to
w ktérej ,z bud“, czy to prywatnie (czesto i jednych
i drugich) czyni, iz w zatozeniu swym tani (30 fr.
wpisowego i 100 fr. za egzaminy i Swiadectwo) Certi-
ficat d'études francaises, w praktyce okazuje sie naby-
tkiem dos$¢ drogim.

Drozyzna ta staje sie szczegdlnie dosadna, jesli
zestawimy koszta podrozy do Paryza i paroletniego
pobytu w nim, wydatki na korepetycje, wpisowe, egza-
miny i t. d. z temi raczej ujemnemi rezultatami, ja-
kie obecne ,studja francuskie" dajg i, dzieki swej or-
ganizacji, dawaé musza.

»Nowe Tory* z. IX 3
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Czy jednak rezultaty owe nie mogg by¢ ulepszo-
ne? Czy Sorbona, majgca za sobg tak dlugg i w pe-
wnych okresach tak $wietng naukowsa i pedagogiczng
przesztos¢, dzi$ rzeczywiscie nie jest w stanie daé cu-
dzoziemcom nic, oprécz ztoconego listka papieru?

Przed trzema, czterema laty, na krytyke Certifi-
cat d’études francaises podobng obecnej, a podang przez
pewng kandydatke w formie wypracowania francuskie-
go; profesorowi, ten ostatni odpowiedziat z katedry zaro-
wno autorce owego wypracowania, jaki wszystkim jej
kolezankom, iz uniwersytety francuskie sg uniwersyte-
tami dla Francuzéw.

Odpowiedz ta wydata sie wielu 6wczesnym uczen-
nicom fakultetu niezbyt jasnym pleonazmem. W rze-
czywistosci jest ona zupetnie stuszng, szczegolnie,
0 ile zastosujemy jg nie do francuskich uniwersyte-
tow wogdle, lecz do francuskich wydziatow literackich,
a przedewszystkim do takiego paryskiego wydziatu
literackiego.

Wspomniatam poprzednio o nader daleko posu-
nietej specjalizacji w wyktadach. Skadingd, fakultet
posiada na ustugi swej Klijenteli: cztery licencjaty,
tylez agregacji, tylez tak zwanych ,dyploméw stu-
djéw wyzszych“, jaki tuzin rozmaitych ,Swiadectw"
i dwa rodzaje doktoratdw (panstwowy i uniwersytec-
ki), kazdemu z owych S$wiadectw, dyploméw i t. d.,
i t. d. odpowiada pewna serja, grupa wyktadéw, stu-
zgca do przygotowania sie do egzaminéw na 6w dy-
plom, czy Swiadectwo. Obok wiec krancowej specja-
lizacji w wyktadach, istnieje tu i niemniej kraricowa
specjalizacja w studjach i kazdy 17, 18 letni Francuz,



Nowe Tory. 321

od dnia zapisania si¢ na fakultet, musi wybiera¢ po-
miedzy owemi grupami, decydowaé o swej specjal-
nosci.

Inny uderzajacy rys stanowi po$piech i nateze-
nie, z jakiemi fakultet wyrabia owych specjalistow,
pospiech i natezenie, w ktérych imie studenci (cze-
Sciej mianujacy sie zresztg ,.kandydatami“ na ten lub
6w dyplom $wiadectwo i t. d., i t. d), od dnia roz-
poczecia swych studjow, nie uczg sie dla nabycia wia-
domosci z tej lub owej dziedziny, lecz przygotowujg sie
i sg przygotoiuywani do tego lub innego z egzamindw.
Otoz kazdy, kto odbyt sam jakiekolwiek studja, cho-
ciazby Srednie tylko, wie, jak gtebokg jest r6znica po-
miedzy uczeniem sie dla nauczenia sie czego$ i ucze-
niem sie dla przygotowania sie do egzaminu. W stu-
denckim jezyku powyzsza metoda nosi specjalng na-
zwe: trenowania.” Towarzyszy jej tendencja fakulte-
tu, wprost przeciwna tendencji uniwersytetow angiel-
skich, zastosowywaé raz wyrobione i przyjete sposo-
by: normy owego ,trenowania® do mozliwie jaknaj-
szerszych grup swych specjalistbw en herbe ,.treno-
wac ich ryczattem bez wzgledu na to, czy normy od-
powiadajg indywidualnym uzdolnieniom poszczegol-
nych jednostek.

Nareszcie, kazdy z wyzej wspomnianych ,,dyplo-
mow", licencjatow i t. d., i t. d., daje posiadaczowi
swemu pewne prawa, haprzykiad prawo by¢ nauczy-
cielem w nizszych, lub wyzszych klasach szkdt Sre-
dnich, prywat-docentem Ilub profesorem w szkofach
wyzszych. Stad staranno$¢, z jaka fakultet dzieli swe
»Swiadectwa“, ,dyplomy i t. d.,, i t. d. na dostepne
i niedostepne dla cudzoziemcow. Stad tez fakt, ze 6w
pospiech i natezenie, z jakim fakultet przygotowuje
»trenuje” uczniéw do tego, lub owego egzaminu, jest
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wiasciwie pospiechem do zdobycia tej lub owej posad-
ki, do zrobienia karjery.

Wszystkie te rysy razem wziete czynig, iz po-
mimo pewnej ilosci czysto zewnetrznych zreszty ar-
chaizméw, w rodzaju uzywania takich nazw jak: li-
cencjat, agregacja i przywdziewania przez profesorow
w solennych okazjach, S$redniowiecznych tog i bere-
tow, paryski wydziat literacki robi wrazenie nie tyle
wyzszej instytucji naukowej, ile ogromnego zakiadu
przemystowego, ktéry, wedlug zasad najnowszej te-
chniki... fabrykuje odpowiednio wyspecjalizowanych
urzednikow dla Francji.

Czy taki system wyzszego nauczania jest dosko-
nalszym, za jaki go majg Francuzi, czy tez gorszym
od systemow wiasciwych uniwersytetom innych kra-
jow?—nie czas méwi¢ o tym obecnie. Tak czy ina-
czej, jestto system czysto francuski, SciSle przystoso-
wany do form zyciowych i ideatdbw wspdiczesnych
Francuzow i czyniacy, iz francuskie wydziaty literac-
kie sg ,,uniwersytetami dla Francuzéw" i ze w nich
miejsca dla cudzoziemcédw niema?

System ten nie jest jednak wiecznym.

Poddawszy sie wiecej, niz to uczynity dotad uni-
wersytety innych krajow, wplywowi kapitalizmu (gdyz
w gruncie owo fabrykowanie odpowiednio wyspecjali-
zowanych karjerowiczéw i metody fabrykacji sg zja-
wiskami czysto ,kapitalistycznemi®), i zaszedszy dalej
od nich w swym przystosowaniu sie do potrzeb i idea-
tow tegoz kapitalizmu, francuskie wydziaty literackie
wogOle, a szczegdlnie wydziat literacki paryski zaczy-
na odczuwa¢ niedogodne strony swego zapedu. Stad,
po okresie gwattownego specjalizowania i mnozenia
Swiadectw, dyploméw i t. d., i t. d., obecne przebu-
dzenie sie pewnej tendencji uproszczania programow,
taczenia ze sobg rozmaitych grup ,studjow.” W tej
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przer6bce swej wewnetrznej organizacji, paryski wy-
dziat literacki wzoruje sie na swym najblizszym sa-
siedzie, t. j. na mieszczacym sie w tymze gmachu Sor-
bony wydziale nauk przyrodniczych. Ot6z ten ostatni,
chociaz niemniej modern w stylu posiada organizacje
0 wiele prostszg i czynigcg go dostepnym dla cudzo-
ziemcoOw, ktorych zresztg nie wyrdéznia w osobne gru-
py, dla ktérych nie tworzy specjalnych programow
i dyplomow.

Innym czynnikiem, pozwalajgcym cudzoziemcom
spodziewac sie polepszenia swego potozenia na fakul-
tecie, sg dobre checi tego ostatniego.

Obok dazenia do powigkszenia swych dochoddéw ),
fakultet, stwarzajgc rozmaite .Swiadectwa i dyplomy dla
cudzoziemcow, pragnat réwniez rozszerzy¢ po za grani-
ce Francji swdj wptyw naukowy i moralny, zwiekszy¢
swg stawe. Dla doscigniecia obu tych celéw postarat
sie od poczatku, t. j. od chwili utworzenia owych
Swiadectw i dyplomoéw, uczynié je, zarébwno pod wzgle-
dem finansowym 2) jak i pod wzgledem naukowym
jaknajdostepniejszemi, jakngjtatwiejszemi do zdobycia,
przekraczajgc by¢ moze pod ostatnim wzgledem grani-
ce dobrze zrozumianego interesu kandydatow same-
go fakultetu. W osobistych tez stosunkach z cudzo-
ziemkami i cudzoziemcami, wiekszos$¢ czionkow fakul-
tetu, jak to zaznacza i p. Kislanska, odznacza sie
nie pozostawiajgca nic do zyczenia uprzejmoscig i wy-
rozumiatoscig. Wobec nastroju tego, odgtosy niezado-
wolenia, jakie dziesiecioletnie funkcjonowanie Certi-

") Certificat d'e'tudes francaises ma przynosi¢ obecnie fakul-
tetowi trzydziesci kilka tysiecy frankéw rocznie.

2) Doktorat panstwowy kosztuje 1400 fr.; doktorat uniwer-
sytecki—200 fr.
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ficat d'études francaises wywotato po za granicami Fran-
cji, dochodzace coraz to czeSciej i wyrazniej do fakul-
tetu, pobudzity go i pobudzajg do zaprowadzenia co-
raz to nowych zmian w organizacji ,,studjéw francu-
skich.”

Pierwszg reformg w tym Kierunku bylo... stwo-
rzenie przed paru laty, nowego dyplomu dla cudzo-
ziemcow, tak zwanego Dipléme d'études supérieures litté-
raires, ztozonego w zesztym roku, bodaj ze po raz pierw-
szy, przez Warszawianke, p. Ewe Sachs.

Obecnie fakultet postanowit zastgpi¢ w egzami-
nach piSmiennych dotychczasowe streszczenie samo-
dzielnym wypracowaniem na zadany temat. Jednocze-
$nie z tym, p. Haumant dostat pomocnika, majgcego
wyktada¢ gramatyke francuska i przerabia¢ z kandy-
datkami i kandydatami na Certificat... tlumaczenia.
Ostatnia z tych reform zostata, jak dotad, dokonang
na rzecz rosjanek i rosjan, stanowigcych najliczniej-
szy z cudzoziemskich zastepéw na fakultecie. ¥ Le-
kcje p. Patouillet beda jednak publiczne i korzysta¢
z nich bedzie mogt kazdy, kto zna jezyk rosyjski i kto
zechce.

Nareszcie, od poczatku przysztego 1909/10 roku
szkolnego, kandydatki i kandydaci na Certificat d'étu-
des francaises, za niewielkg doptatg do wpisowego,
beda mogly uczeszcza¢ na odbywajace sie w tejze
Sorbonie wyktady literatury i historji francuskiej,

*) Rosjanki i wogole poddanki rosyjskie _stanowig co roku
okoto 4/5 ogdlnej ilosci kandydatek na Certificat d'études franga-
ises. Wyjatkowy stan, jaki w przeciggu ‘ostatnich lat dziesieciu
przezywato i przezywa wyzsze szkolnictwo rosyjskie,, jako tez
nieporozumienie, wywotane niejasng i tak wielce obiecujgca na-
zwa: Swiadectwo ,,studjow francuskich®, byty gtdwnemi czynni-
kami, dotychczasowego, numerycznego powodzenia Certificatu.

(Dop. aut.).



Nowe Tory. 325

a przeznaczone dotad dla miodych Francuzek, pragna-
cych dopetni¢ swe wyksztatcenie $rednie. Stuchanie
wyktadoéw tych nie bedzie obowigzywato kandydatki,
lecz jako obejmujgce szersze okresy literatury i hi-
storji i zarazem mniej szczegGtowe, wyktady te beda
niewatpliwie i ciekawe i nader uzyteczne dla cudzo-
ziemcow. Mamy wiec nadzieje, ze Polki, ktorym cho-
dzi nie o samo tylko ,Swiadectwo", lecz i o nabycie
pewnego zapasu wiedzy, nie omieszkajg skorzystaé
z tej inowacji.

Nim skonczymy, jeszcze jedna uwaga. Jesli
w ciggu swego dziesiecioletniego istnienia, Certificat
d'études francaises nie dat tych rezultatéw, jakich sie
po nim spodziewat i paryski fakultet i kandydatki,
to winne temu nie tylko program i organizacja tak
zwanych ,studjéw francuskich®, lecz i same kandy-
datki. W sze$¢, ani tez w dwanascie miesiecy nie mo-
zna nauczy¢ sie obcego jezyka, jednoczes$nie obcej li-
teratury i historji. Mozna tylko wydoskonali¢ sie
w pierwszym i dopetié, czy tez pogtebi¢ swe wiado-
mosci z dziedziny dwu drugich. Stad rada, na ktorg
tez mocno nalegali profesorowie Léger i Haumont, aby
cudzoziemki, wybierajgce sie do Paryza na ,studja
francuskie™, nie zadawalniaty sie wiadomos$ciami na-
bytemi w gimnazjach, lecz przygotowaty sie do owych
studjow t. j. popracowaty nalezycie nad jezykiem, po-
staraty sie zapozna¢ z literaturg i historjg Francji
przynajmniej paru ostatnich wiekéw. Owo lepsze przy-
gotowanie bedzie miato jeszcze i te dobrg strone, iz
sprowadzi do mozliwego minimum konieczno$¢ pobie-
rania korepetycji.

IT. Wojnarowska.



Wrazenia z Polskiego kongresu pedago-
gicznego we Lwowie.

Dnia I-go listopada poczatek zjazdu ze zwyklym
ceremonjatem. Prezydent miasta Lwowa wita zebra-
nych. Przemawia krotko. Dowiadujemy sie, ze caty
szereg dostojnikow uswietnia zjazd. Na sali pod ,,Po-
lonig“ Styki ttok. Miedzy uczestnikami nastréj pogo-
dny i wesoly. Komitet gospodarczy pracowat, co miat
sit, aby wszystko utatwic; ze nie wszystko tak sie zto-
zyto, jakby sie cbciato — to trudno! Zabiegi i uprze-
dzajgca, wyszukana delikatno$¢ komitetu zrobity swo-
je—to tez zapeminamy, ze jesteSmy w ratuszu prze-
Swietnego grodu nad Pettwig, lecz tak sie czujemy, jak
naprz. w sali Muzeum na Krakowskim Przedmiesciu.
Znajomosci zawierajg sie tatwo. Wreszcie pierwszy re-
ferat: prof. Lutostawski donosnym gtosem odczytuje
»,0 zasadach wychowania narodowego“, rzecz p. Z. Ba-
lickiego.

Autor porusza kilkanascie zjawisk, majacych zwig-
zek z wychowaniem w ten sposéb, ze czesci sg opra-
cowane jedne od drugich niezaleznie, a w dodatku sg
to czesci niejednakowej wartosci. Kiedy w poczatku,
autor twierdzi, ze ksztatcenie charakteru tylko wtedy
sie odbywa prawidtowo, gdy od miodziezy usuwa sie
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draznigce negacje i kiedy réwnocze$nie wymaga, aby
w danej sprawie opiera sie na podstawach twierdza-
cych, bo przeczenie tylko wowczas jest twérczym i do-
broczynnym, gdy stosuje sie do zjawisk szkodliwych—
twarze stuchaczow sie rozjasniaja, wrazenie dobre. Autor
przechodzi kolejno do ujemnego zjawiska, a mianowicie
potepia przedwczesny udziat miodziezy w zyciu poli-
tycznym — na sali niema takiej lewicy, ktérahy sie
z autorem nie zgadzata i nawet na twarzach maluje
sie zadowolenie; przypuszczamy, ze gtos wplywowego
autora wptynie na licznych jego zwolennikéw i ze
w przysztosci juz sie nie powtorzag sceny z przed 3—4
lat. Kolejno stuchamy czego$ nowego, chodzi o wy-
robienie charakterow silnych i tu autor, zadziwiajgco
biedny w pomysty, radzi wcze$nie rozigcza¢ chtopcow
od dziewczyn, bo kobiety majg jakoby inng dusze;
wkrotce sie jednak okazuje, ze owo przyznanie jakiej-
kolwiek duszy kobiecie jest grzecznoscig zdawkowa,
po mglistym gadulstwie dochodzimy do kwiatka: ,,0b-
jawy woli narodowej powinny by¢ wytgczng sprawa
mezczyzny.* Zdumienie powszechne, twarze goracych
zwolennikéw autora, napetniajagcych w si< sale, nabie-
rajg wyrazu zaklopotania, jednakze stychac¢ oklaski.
Ze klaszcza jacy$ ,,panowie i wiadcy*, to nic dziwne-
go, miedzy mezczyznami zawsze sie znajdg zdechlaki
ducha i woli, sympatycznie patrzacy na upo$ledzenie
i krzywde kobiet, ale ze klaszcza tez jakie$ okazy
pici niewiesciej... ha, pewnie to jakie$ zwolenniczki
Nitschego wraz z jego batem. Shychac tez i sykania.

Dalej tez autor méwi o wychowaniu religijnym
i tu, stawiajgc Panu Bogu wielkg Swiece, stawia dja-
btu maly ogarek pod postacig zastrzezenia przeciw'
formutkom. Poniewaz autor pare razy mowri o duchu
religijnym, a stuchacz nie wie, jak autor to pojecie
rozumie, wiec pomimo wyraznej kapitulacji przed pra-
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wicg spoteczng tej prawicy nie zadowalnia i ,,Czas"
w N-rze z 2 listopada gromi p. Z Balickiego, jakby
jakiego$ przewrotowca (moze to tak umyslnie, aby nie
kompromitowac pochwatg?).

Duzo miejsca zajmuje mgliste, rozwlekte i wo-
dniste dowodzenie o karnosci; autorowi sie zdaje, ze
moéwi o karno$ci narodowej, ale my, niestety, zbyt do-
brze wiemy, ze tu sie mysli o ciasnej partyjnej kar-
nosci, wiec starannie stuchamy i uszom sie wierzy¢
nie chce! Z poza powodzi stow najwyrazniej autor
jest wrogiem samodzielnoSci w miodziezy i krytycy-
zmu, natomiast chciatby wpoi¢ w miode pokolenie po-
szanowanie dla wieku i wogoble dla wszelkich powag.
Co do uszanowania wieku, to p. Z. Balicki jest zaco-
fanym w stosunku nawet do... Sofoklesa, bo ten juz
twierdzit, ze o0 tov '/pévov '/pZ[ paxXXov vj ta epya oxoitetv"
(nie nalezy wiecej baczyé na wiek niz na czyny),
a dzisiaj wszelkie wychowanie musi na pierwszym
miejscu postawi¢ cze$¢ dla zastugi, a wiek tylko, opro-
mieniony czynami catego zycia i opromieniony zastu-
ga, moze by¢ przedmiotem czci i uszanowania. Autor
placze swe ideaty panowania wszelkich powag z szarg
rzeczywistoscig i przez to powotuje sie na zdanie p.
R. Dmowskiego, ba, jezeli to dla autora jest powaga
w zakresie pedagogiki, to dziwnie ubogo wyglada jego
rynsztunek.

Nie moéwigc o warunkach dzisiejszych, krepuja-
cych wszelkg inicjatywe w zakresie szkolnictwa, tru-
dno sobie wyobrazi¢, aby w XX-ym wieku udato sie
zorganizowa¢ wiekszg sie¢ szkolng gdzieby podstawg
byto tepienie samodzielnosci i wychowywania jancza-
row partyjnych; narodowym nie moze by¢ nazwane
wychowanie, ktére nie stawia sobie za cel rozwoju
samodzielnosci jednostek. O ile mozna zrozumiec autora,
chodzi mu o wytworzenie jednostek silnych swym gro-
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madnym instynktem postuchu, stowem jednostek kar-
nych i kornych, a przypuszczenie, ze byloby to mo-
zliwe nad Wistg wydaje sie ryzykownym; raczej o 1500
kilometrow na wschod nalezy szuka¢ juz urzeczywi-
stnienia tego ideatu, a ze na przysztos¢ tego ideatu
i tam sie gotowi wyrzec, to tym dziwniejszg rzeczag
jest nam go zalecaé. Te ideaty nie wiazg sie z prze-
sztoScig zadnemi niémi i sg niepodzielng wiasnoscig
autora, spoteczenstwo za$ polskie inne posiada ideaty
w zakresie wychowania narodowego, ideaty wyroste
pracg, myslg i bdlem serdecznym St. Konarskiego,
Piramowicza, Czackiego, Zana, Marcinkowskiego,
Szczepanowskiego...

Jezeli sie chce zabiera¢ gtos w sprawie pedago-
gicznej, to — chociaz autor gtowny nacisk kiadzie na
narodowos$¢—jako podstawe nalezy bra¢ dane pedago-
giki. Praca autora, rozpatrywana z tego punktu widze-
nia sprawia wrazenie osobliwe: to, co autor uwaza za
podstawe wychowania narodowego (naprz. unikanie
negacji), jest dzisiaj uznane za podstawe wychowania
wogole. Z drugiej strony autor pomija rzeczy wazne
Z jego punktu widzenia, a wiec jak gdyby nie wie-
dziat, ze wszystko, co sprzyja podniesieniu charakte-
ru i tepieniu samolubstwa, jednoczesnie czyni spote-
czenstwo uczuciowo rozlewniejszym i ze w nastepstwie
przywigzanie do kraju staje sie koniecznoscig; autor
nie ktadt na to nacisku lub nawet zupeinie zamilczat
czynniki uszlachetniajagce jak prawdomoéwnosé, czy-
stos¢ obyczajow lub opanowanie natogdéw.

P. Z. Balicki tak mato jest obznajmiony z peda-
gogika, ze nie potrafit powiedzie¢ nic wyraznego o na-
uczaniu historji, bo w powodzi wyrazéw moznaby go
posadzi¢, ze jest zwolennikiem patosu i dobarwiania
Liwjuszowego—w rzeczy samej nawet nie powiedziat
tego, co jrst rzeczg powszechnie znang, ze dla wycho-
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wania narodowego trzeba, aby nauczyciel bistorji byt
cztowiekiem szczerym i kochajgcym przeszto$¢ — sto-
wem, tak w danym wypadku, jak i w wielu innych,
do wychowania nalezy wprowadzi¢ wiecej serca i wy-
niki okazatyby sie po mysli autora. Autor pominat
rzeczy, o ktérych moéwi¢ powinien, a mianowicie o wy-
ktadzie ekonomji politycznej i prawoznawstwa. Te
przedmioty obecnie wprowadzajg do szkdt Srednich na
catym Swiecie cywilizowanym. Ekonomja oprécz ce-
6w naukowych powinna miodziezy oswietlaC naszg
wade zycia nad stan lub gospodarowania bez planu
(,,jako$ to bedzie“\ oraz powinna ufatwi¢ zrozumienie
warunkow uprzemystowienia kraju, dobrobytu ludu
wiejskiego i t. p. Prawoznawstwo powinno wyrabia¢
poszanowanie nietylko dla przepisbw prawnych lecz
i dla postepowania zgodnego z istotg prawa: czym Su-
mienie dla jednostki, tymprawnos¢ zakorzeniona w o-
byczajach dla spoteczenstwa kulturalnego. Prawie by-
tem pewny, ze autor przytoczy znang skarge Repnina,
iz mu w Polsce przeszkadza dziata¢ ,,obtgkancze po-
szanowanie prawa wsrdd Polakow.” ¥

Chce byé sprawiedliwym i chce sie domyslac,
dlaczego autor wygtosit tak krzywdzacy wyrok na
Polki i dlaczego taki nacisk kiadzie na postuszenstwo.
Przypominam sobie, ze przed kilku laty jeden z pu-
blicystow narodowo-demokratycznych widziat bodaj ze
najwazniejszg przyczyne potegi Japonji w patrjarchal-
nych stosunkach rodziny. Jezeli nawet, rozumujgc
przez analogje, chcielibySmy uwaza¢ stosunki patrjar-
chalne razem z upo$ledzeniem kobiety i ulegtoscig
wszystkich wobec starszych za silny tacznik jednosci
narodowej, to o tyle powinnismy by¢ wyksztatceni

* ,,Sumasbrodnoje u nich poczitanje zakona".
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socjologicznie, aby rozumie¢, kiedy te warunki moga
istnie€. Polityk praktyczny powinien opiera¢ sie na
wigzadtach spotecznych istniejgcych; jezeli u nas po-
staci zycia patrjarchalnego jeszcze istniejg, to réwno-
rzednie obok nich powstaty sitg warunkéw gospodar-
czych inne postaci spoteczne, zmuszajgce kobiete
wszystkich sfer towarzyskich do rzeczywistego ksztat-
cenia i do pracy zarobkowej (nawet $rod ludzi boga-
tych do pracy wytworczej). Najszczersza che¢ ,,co-
fniecia zycia fal® nic nie podota przeciw zywiotowej
daznosci rozwoju dziejowego. Politykowi praktyczne-
mu niewolno przeocza¢ nowego juz istniejgcego typu
kobiety, to tez ,bezsilne skargi, prézny zal“, juz
Anielka, juz Marynia Potaniecka, te przecietne ary-
tmetyczne z niemieckiej Gretchen i wschodniej oda-
liski, nie moga by¢ uwazane za ideat, ani nawet za
typ Polki—bohaterki Zeromskiego, jak Joasia z ,,Bez-
donnych” lub ,sitaczka" Stasia juz sg rzeczywistoscia,
a wobec tego S$mieszng jest rzecza odmawianie im
praw w zakresie woli.

Praca p. Z. Balickiego dziwne robi wrazenie pod
wzgledem metodycznym. Autor parokrotnie okresla
pojecie za pomocg przeczenia; powiedzie¢, ze A nie
jest B, nie jest O, nie jest D, chociazby tak do nie-
skonczonos$ci, wecale nie oznacza, abysmy wiedzieli,
czym jest A. Ten poetycko-barbarzynski sposob,
w pracy powaznej niedopuszczalny, spotyka sie ro-
wnoczesnie z uzywaniem poje¢ niedos¢ okreslonych,
albo nawet terminologji chwiejnej (naprz. obowigzek)
i W znaczeniu coraz nieco zmienionym. Obok mysli,
pod ktéremi mozna sie podpisa¢ bez wahania, spoty-
kamy rzeczy, tchngce absolutnym niezrozumieniem pe-
dagogiki i nieznajomoscig organizacji szkolnictwa.
Rozwlekto$¢ i wodnistos¢ przypomina Karejewa, a mgli-
stos¢, chwiejnos¢ poje¢ i trudno uchwytna ogolniko-
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wos$¢ przypominajg popularne przed 20—25 laty dja-
lektyczno-talmudyczno-socjalistyczno-etyczne ,, Listy *
Mirtona (Lawrowa); chociaz niektore szczegbty przy-
pominajg Ruskina, a prasa galicyjska wytyka wpltyw
nacjonalistéow francuskich, jednak beztad w obrobieniu
materjatu nie przypomina zachodu Europy.

Oklaski przerywaty czytanie referatu, a po skon-
czeniu prof. Twardowski z prezydjum proponuje wy-
sta¢ telegram z podziekowaniem. Te propozycje p.
Weychertowna-Szymanowska uzupetnita dodatkiem,
aby w telegramie nie zapomnie¢ o sykaniach, ktore
sie rozleglty po ustepie o roli kobiet. Wnhniosek takto-
wnie cofnieto ).

Kiedy namietnosci sie uspokoity, prof. Kul-
wie¢ odczytat referat ,0 krajoznawstwie. Rozumie
sie, ze znawca kraju i wieloletni organizator wycieczek
miat duzo do powiedzenia, a ze audytorjum byto z gory
sympatycznie nastrojone do omawianych zadan i do
Srodkéw wskazanych, wiec wypada zatowac, ze autor—
widocznie, wiegkszej przystepnosci gwoli—nie zechciat
wyodrebni¢ pojecia krajoznawstwa od gieografji. Jest
to rzecz do$¢ kiopotliwa z powodu wspdlnych pun-

*) Z obowigzku redakcyjnego nletylko jako kierowniczka
Nowych Toréw lecz i jako $wiadek naoczny zajscia z telegra-
mem, musze dodaé, ze w pewnej mierze byto ono oparte na nie-
porozumieniu. Prof. Twardowski, stawiajac swoéj wniosek, wy-
raznie zastrzegt, ze chodzi to o podziekowanie nieobecnemu
prelegientowi, ktéry nie mogac przyby¢ sam, referat swoj nade-
stat, lecz bynajmniej nie o solidaryzowanie sie bezwzgledne z wy-
razonemi pogladami. Zastrzezenie za$ to samego wnioskodaw-
cy, redakcja Nowych Toréw, jako pisma postepowego, ktoére jak
najdalej stoi od tych pogladoéw, czuje sie w obowigzku powto-
rzy¢ ze wzgledu na pewne pogtoski, ktére zaczety juz krazyé
po Warszawie o rzekomej partyjnosci kongresu.

A. Szycowna.
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ktéw zetkniecia i nawet wspdlnych obszaréw pracy,
ale tym wdzieczniejszym bytoby opracowanie tego ob-
szaru wspodlnego, i praca wartosciowa p. Kulwiecia,
nie tracac cech przystepnosci, nabrataby wiecej pod-
staw naukowych. Rozprawy, wszczete z powodu tego
referatu, nie wykazaty $rod zebranych zbyt wysokie-
go poziomu wiedzy gieograficznej, to tez z przyjemno-
$cig nalezy zaznaczy¢ jedyny giebiej siegajacy wniosek
p. Hecka, dyrektora gimnazjum w Trembowli, a mia-
nowicie radzi on zatozy¢ polskie towarzystwo gieogra-
ficzne z zaktadem kartograficznym, bo tylko taka in-
stytucja mogtaby podnie$¢ poziom wyksztatcenia gie-
ograficznego.

Na sali spotykam przedstawicieli miodego poko-
lenia, ktorzy cho¢ gtosu nie zabieraja, ale nie sg za-
dowoleni z poziomu wiedzy gieograficznej; dowiaduje
sie, zc sg to uczennice i uczniowie Eugienjusza Ro-
mera, ktory z czasem wytworzy zastep nauczycieli
gieografji rzeczywistej. Na razie poziom tej nauki
w ogniskach wiedzy krain podkarpackich nie jest wy-
soki, wyptywa to ze stanu odnosnych katedr na wszech-
nicach. Dopiero od czasu docentury (obecnie prof,
nadz.) E. Romera we Lwowie i wykiadow gieografiji
fizycznej przez prof. M. Rudzkiego w Krakowie datuje
sie poczatek poprawy. Zrobiono juz jeden powazny
krok ku lepszemu, a mianowicie egzamin z gieografiji,
ktéry dawniej byt zwigzany wytacznie z historjg, dzi$
moze by¢ tgczony i z innemi przedmiotami. Nowsi
kandydaci wszyscy stuchajg wyktadéw gieologji i me-
teorologji, atyp gieografa, uznajgcego wytagcznie czesc
polityczng i opisowg, bedzie dazyt do zaniku.

P Baranska odczytata referat ,0 nauczaniu hi-
storji w szkotach ludowych i wydziatowych* — pocz-
ciwe intencje daleko odbiegaty od wspditczesnej dy-
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daktyki, a ze w dodatku rzecz byta przydiuga, ¥
wiec po skonczeniu prof. Lutostawski wybuchnat wy-
mystami — w rzeczy samej miat stuszno$¢ Kkryty-
kujac, ale jeszcze wiekszg miat stuszno$¢ prof. Twar-
dowski, gdy bardzo ostro natart na kolege za niewla-
Sciwg forme.

Odczyt p. A. Szycowny, zadajgcy, aby dydaktyka
przystosowywata sie do odrebnosci plemiennych (je-
zeli zas mozliwe, ta réwniez indywidualnych), wywart
bardzo dobre wrazenie.

Pierwszy dzien wiasciwie zakonczyta swym od-
czytem p. Helena Radlinska (Orsza), ,0 podstawach
wychowania narodowego®. Byt to odczyt zaimprowi-
zowany, aby stworzy¢ przeciwwage dla odczytu p. Z
Balickiego. Z przeciwienstwa do swego wspotzawo-
dnika p. R. miata wyrazng ni¢ przewodnig: narodo-
wym jest to, co sprzyja rozwojowi samoistnej kultury
narodowej. Zagadnienia wychowewcze, rozpatrywane
pod tym katem widzenia, moga znie$¢ wiele wymagan
bez wchodzenia w zatarg z pedagogika. Zgromadzeni
tymbardziej oklaskiwali odczyt p. R., ze ona jedno-
cze$nie stawiata wnioski realne, mozliwe do urzeczy-
wistnienia—proponowata zatozenie instytucji, o ktorej
w ,N. Torach* wypadnie pisa¢ oddzielnie. Pracy p. R,
pomimo zgody na jej zatozenie, dowodzenie i wnioski,
mozna zarzuci¢, ze brakowato jej pewnej mocy argu-
mentacji, rzecz bowiem byta przygotowana na pocze-
kaniu w zgietku zjazdu.

Dnia 2 listopada od rana podzielono sie na sek-
cje—wszedzie materjat byt zbyt obfity, aby go mozna

>) Byly to wiasciwie dwa referaty: p. Baranskiej i p. Ko-
paczéwny. (Przyp- Red-)-
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byto jako tako wyczerpa¢, stad krepowanie rozpraw,
a w kilku sekcjach cenne referaty nie doczekaty sie
odczytania. W sekcji szkolnictwa $redniego inspektor
okregowy z Krakowa, pan topuszanski odczytat ,,0 ru-
chu reformatorskim w szkolnictwie* — rzecz Swietnie
opracowang. Kto znat przedmiot uprzednio, ten rnu-
siat przyzna¢ gtebokie opanowanie i mistrzowstwo
w zwieztym obrobieniu; fakty przytoczono tylko naj-
wazniejsze i to takie, ktére jako typowe obrazo-
waly szeregi faktow dla krotkosci pominietych. Ze
gteboki znawca przedmiotu wygtaszat sady, na ktore-
by sie nie zgodzit gorgcy wielbiciel szkoty panstwo-
wej, p. Bouffat z Warszawy, to inna rzecz; w kazdym
razie nie jakie$ sympatje, lecz giebokie przesSwiadcze-
nie, ze inspektor topuszanski jest rzeczywistym fa-
chowcem, nakazuje przyznac¢ stuszno$¢ nie p. Bouf-
fatowi.

Jak gdyby uzupetnieniem referatu insp. topu-
szanskiego byta nastepna praca posta L. Germana, kto-
ry na stanowisku inspektora krajowego miat czas i mo-
zno$¢ gruntownie pozna¢ szkolnictwo krajow podkar-
packich. Krytyki nie szczedzit ani szkotom, ani spo-
teczenstwu, ktére gwattownie pcha dzieci do gimna-
zjow Kklasycznych i skutkiem tego, gdy na 10,000
mieszkancow w krajach kulturalnych Europy S$rodko-
wej licza 30 uczniow szkdt klasycznych (w Czechach
27)—w Galicji liczg ich 40.

Niech mi wolno bedzie zrobi¢ szereg spostrzezen.

Obydwa dopiero co przytoczone referaty byty
wzorem logiki w szczeg6tach i metodycznosci w ukia-
dzie. Przyznam, ze w Krolestwie rzeczy drukowane
lub wygtaszane tak czesto grzeszg brakiem tych zalet,
zalet, stanowigcych chleb powszedni w zyciu umysto-
wym, ze z przyjemnoscig zaznaczam logike i meto-
dycznos¢, gdzie tylko je spotkam. We Lwowie to nie

»Nowe Tory*, z. IX. 4
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jest rzecza rzadka. Ot, prosze sie przystucha¢ wszyst-
kim przemowieniom prof. Twardowskiego, jak z chaosu
dyskusji naprowadza rozprawy na droge, zmierzajaca
do celu, jak umie wyfaczy¢ wszystko chwilowe, dru-
gorzedne, wszystko, stanowigce nadbudowe, i podkre-
$li¢ istote rzeczy — narzucala sie uwaga: ,dobrzeby
byto, gdyby kazdy ksztatcacy sie na wszechnicy we
Lwowie powaznie popracowat nad logikg i metodolo-
gja pod kierunkiem takiego profesora.” Dalsze wra-
zenia, ktore tylko potegujg juz dawniej uzbierane spo-
strzezenia, kazg przypuszczaé, ze logiczno$¢ i meto-
dycznos¢ nie sg przywilejem wytgcznym jednostek
wybitnych, lecz jest to juz dorobek szerszych warstw
inteligiencji. WezZmy, naprz. nauczycieli ludowych.
W czasie rozpraw ich przedstawiciele zabierali gtos
czesto, byly to rzeczy nieraz gorzkie, a prawie zawsze
stanowigce bolaczke zawodu i stuchacz przez zyczli-
wos¢ z gory sie szykowat by¢ pobtazliwym dla spraw
miejscowych, wywlekanych na forum zbyt szerokie,
lub dla niedoktadno$ci w motywowaniu—tymczasem...
pobtazliwo$¢ okazata sie rupieciem zupetnie zbytecz-
nym, bo ci ludzie wykazali doskonate wyszkolenie
W rozumowaniu.

Jest to wiec na Podkarpaciu juz zjawiskiem, ce-
chujacym poziom kultury, ze logika i metoda nie po-
zostajg... w podreczniku szkolnym, lecz wchodzg w cia-
to i krew zycia umystowego. Tego mozna szczerze po-
winszowac i $miato mozna twierdzi¢, ze Lwow i Kra-
kow sa rzeézywistemi ogniskami Swiatta, ze kraj bar-
dzo wiele korzysta ze swych wyzszych uczelni, ze
dzieki tym uczelniom poziom inteligiencji stale sie
podnosi i ze ten poziom umystowy i kulturalny, rzu-
cajacy sie w oczy (o ile Ho patrze¢ umie’), jest mocng
podstawg zycia umystowego w przysztosci, posrednio
za$ jest narzedziem i nieodzownym warunkiem wszech-
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stronnego podniesienia kraju. PodkreSlam, o ile kto
patrze¢ umie, bo zwazmy, w jakiz to sposéb przeciet-
ny Warszawiak poznaje swych, braci z zaboru austry-
jackiego. Po parodniowym pobycie w Krakowie, War-
szawiak dgzy na 4—6 tygodni do Zakopanego, gdzie
catemi dniami przesiaduje w cukierni Plonki, lub
»,Pod Morskim Okiem*, zrzadka wychylajac sie w gory
tyle tylko, aby mie¢ mozno$¢ psu¢ gorali nadmierne-
mi datkami. To go upowaznia uwazaC si¢ za znawce
»stosunkow galicyjskich* i gotow na prawo i na lewo
krytykowac ,,Galileéw.” Uwazam, ze czas juz zaprze-
sta¢ tej niemadrej zabawki, bo ona wkrotce zacznie
oSmiesza¢ ognistych krytykéw. Jest tam wiele rzeczy
ztych, a jeszcze wiecej zaniedbanych (z musu, pomimo
zrozumienia szkodliwosci zaniedbania), ale naog6t
w ciggu ostatnich lat 42 kraje podkarpackie dokonaty
rzeczy niematych: poziom kulturalny catosci wyraznie
sie podnosi.

Wracajac do zjazdu, musze nadmieni¢, ze braki
jego pochodzity z nadmiernie krétkiego terminu, samo
sie narzuca, ze nastepny powinien trwaé cztery dni;
jednak pomimo brakéw ten pierwszy zjazd pedago-
giczny byt pozyteczny i zostawit wrazenie korzystne.
Nawet braki moga by¢é cenng wskazdéwka na przy-
szto$¢, naprz. komitet moze od referentbw zadac
skrocen, na czym wszyséyby skorzystali.

W kazdym razie wszystkim tym, ktérzy posSwie-
cili czas i prace na doprowadzenie do skutku pierw-
szego zjazdu pedagogicznego, nalezy sie szczere po-
dziekowanie.

Antoni Sujkowski.
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Do wrazen, zywo nakreslonych przez p. Antonie-
go Sujkowskiego, dodaje pewne uzupetnienie. Nie po-
ruszam obrad pierwszego dnia kongresu, podaje tylko
streszczenie 2 referatdbw: mojego i p. Radlinskiej. Ty-
tut mojego odczytu brzmiat; Zasady dydaktyki nowocze-
snej a szkota polska. Mowitam za$, co nastepuje: ,,Przez
calg pedagogike idzie nowy prad, ktéry w wielu ra-
zach zmienia zasady, uwazane dawniej za niewzruszo-
ne, a pogtebia i rozszerza znaczenie postulatdbw od-
wiecznych, gtoszonych przez wszystkich wielkich pe-
dagogoéw. Upada dawny intelektualizm: nietylko umyst,
lecz i cialo dziecka znajduje swe uwzglednienie, stad
szerokie znaczenie hygjeny szkolnej, nakazujgcej dla
nauki wytworzy¢ takie warunki, aby nie cierpiato na
nich zdrowie dziecka i jego rorwoj fizyczny. Uczucie,
wola, wyobraznia zyskujg prawo obywatelstwa w szko-
le, stad ogolny prad ku podniesieniu wychowania este-
tycznego. Zainteresowanie do nauki budzi sie przez
wyzyskanie naturalnych popedéw dziecka, a zwia-
szcza jego popedu czynnego, tworczego. Dawna sza-
blonowos$¢ ustgpi¢ musi szeroko stosowanej zasadzie
indywidualizacji. Nauczyciel z rzemie$lnika zamienia
sie na twérce, a nauczanie staje sie poniekad sztuka.
Niemniej dydaktyka jest nauka i to nauka Scistg. Gdy
dawniej opierata sie ona na pewnych postulatach,
przyjetych a priori, dzi§ pragnie kazdg swa zasa-
de sprawdzi¢ za pomocg badan Scistych. Opiera sie
na znajomosci dziecka t. j. na pedologji i na do$wiad-
czalnym poznaniu wartosci metod, srodkéw i oddziaty-
wan wychowawczych, badaniom tym niekiedy nadaje sig'
miano pedagogiki i dydaktyki doSwiadczalnej. Jakze szko-
fa polska ma sie zachowa¢ wobec tego ruchu na polu
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dydaktyki? ’Jezeli ma by¢ szkotg dobra t. j. odpowia-
dajaca w petni swemu zadaniu, powinna iS¢ za poste-
pem wiedzy i pedagogiki, jak niegdy$ wiekopomna
Komisja Edukacyjna, ktérej zadne z haset wspotcze-
snego postepu pedagogiki nie bylo obcym. Nie powin-
na jednak poprzestawa¢ na przyswajaniu sobie zdoby-
czy pedagogiki zagranicznej i mniej lub wiecej szcze-
Sliwym przeszczepianiu ich na grunt wiasny, lecz wia-
$nie w imie zasady uwzglednienia indywidualnosci
dziecka dazy¢ do wytworzeniu narodowej pedagogiki
polskiej, uwzgledniajagcej odrebng psychike dziecka
polskiego i warunki, w jakich ono zyje i rozwija sie
na cztowieka. Do tego jednak niezbedng rzeczg jest
podniesienie wyksztatcenia nauczycieli i intensywna
praca wszystkich pedagogéw ku podniesieniu dydakty-
ki.“ Dla osiggniecia tego celu poddatam pod uchwaty
kongresu nastepujgce trzy wnioski:

1) Aby w seminarjach nauczycielskich i wszyst-
kich zakfadach pokrewnych wyktadano nietylko psy-
chologie ogolng lecz psychologie dziecka, taczac wykiady
teoretyczne z ¢wiczeniami praktycznemi w odpowie-
dniej pracowni; w wykiadzie za$ dydaktyki uwzgled-
niono nowsze zdobycze dydaktyki doswiadczalnej.

'2) Aby ze wzgledu, ze Polskie Towarzystwo badan
nad dzie¢mi, istniejgce w Warszawie, ma ustawg za-
kreSlone pole dziatania na 10 gubernji Kroélestwa;
utworzono analogiczne towarzystwo w zaborze austrjac-
kim, ktéreby pozostawato z nami w stosunku statego
wspotdziatania.

3) Aby przy kazdym towarzystwie nauczyciel-
skim istniata jaka$ sekcja czy koto, pracujgce wytgcz-
nie nad dydaktyka ogolng i takiez kota dla metodyki
poszczegOlnych przedmiotéw.

Wszystkie te wnioski zostaty przez zjazd uchwa-
lone, 'mnadto jednocze$nie uchwalono szereg wnioskéw
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wyrazonych w dyskusji, przez roznych moéwcow,
ktérzy wiasciwie rozwijali tylko mysli, wyrazone
w mym referacie, np. wniosek prof. Twardowskiego,
aby wykiad logiki, pedagogiki i psychologji prowa-
dzili w seminarjach specjalisci w tych przedmiotach;
wniosek, ktory tylko mozna zrozumie¢ w oSwietleniu
szczegoblnych stosunkow szkolnych w Galicji, gdzie
w seminarjum pedagogike wyktada z obowigzku dy-
rektor, uwazajacy to czesto za narzucong sobie pan-
szczyzne i mato obeznany z przedmiotem.

Referat p. Radlinskiej podaje w jej wiasnym stre-
szczeniu.

»Wychowanie miodziezy jest jedng z czynnosci
zycia narodowego i w $cistym pozostaje zwigzku z jego
catoksztattem.

Okreslenie naukowe wychowania narodowego mo-
zliwym jest tylko na tle zasad pedagogiki spotecznej,
t. j. tego ujecia nauki wychowania, ktére w kazdej
jednostce widzi dziecie swego narodu i czasu, spad-
kobierce catej kultury narodowej i wspoktworce jej
przysztosci.

Wychowanie narodowe oprze¢ sie musi na dzi-
siejszych potrzebach spoteczenstwa polskiego, iS¢ ku
ideatom Polski, ,ktéra bedzie* zadaniem jego ,budzi¢
i wyzwala¢" $pigce sity w narodzie. Wychowanie na-
rodowym stanie sie naprawde dopiero wowczas, gdy be-
dzie uspotecznionym, gdy kazde dziecko posigdzie je-
dnaka mozno$¢ korzystania ze szkoty, gdy kazdy czto-
nek narodu ‘bedzie miat przystep do zrodet Kkultury.
Szkolnictwo nie jest jedyng formg wychowania, obok
niego, nieraz silniej od niego dziatajg inne czynniki
wychowawcze. Instytucje o$wiatowe pozaszkolne sta-
wiaé trzeba na réwni ze szkota.

Szkolnictwa narodowego dzi$ utworzy¢é nie mo-
zemy—ale pamietajmy, ze wszelka przysztos¢ tworzy
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sie w teraZniejszosci, ze praca naszego pokolenia da
podstawe dalszym usitowaniom.

Wychowanie narodowe tworzy sie w oczach na-
szych, tak jak sie tworzy przyszto$¢ narodu. Aby pra-
ce podejmowane i wcigz przerywane nie ginety dla
ogolnego dorobku, trzeba stworzy¢ instytucje, ktora
bedzie zbierata rozproszane zdobycze polskiej mysli
wychowawczej i praktyki pedagogicznej i informowa-
fa o nich wszystkich pracownikow.”

We wtorek rano, jak wzmiankowat juz p. Sujko-
wski, obradowano w sekcjach, ktorych byto 5. 1) Se-
kcja wychowania fizycznego; 2) Sekcja szkolnictwa
ludowego i seminarjow nauczycielskich; 3) Sekcja szkol-
nictwa S$redniego; 4) Sekcja wychowania dziewczat;
0) Sekcja wychowania pozaszkolnego i wychowania
sierot. Poniewaz réwnie jak p. Sujkowski bytam tyl-
ko w sekcji szkolnictwa $redniego, sprawozdanie z in-
nych sekcji, o ktore prositam juz ich uczestnikdw, po-
damy w Nowych Torach oddzielnie. Tutaj tgcze tylko
stow kilka o sekcji wychowania dziewczat. Z mojego
punktu widzenia sekcja ta byla pedagogicznym ana-
chronizmem i nielogiczno$cig wobec istniejgcych se-
kcji szkot ludowych i $rednich. Dlaczeg6z tam, gdzie
sie mowi o szkotach ludowych dla chtopcéw, nie mé-
wi¢ o takichze szkotach dla dziewczat? dlaczeg6z tam,
gdzie mowa o reformie szk6t Srednich, nie mowic
0 szkotach S$rednich dla dziewczat, skoro w samym
Lwowie istnieje tak doskonale prowadzone gimnazjum
imienia Stowackiego, ktére w tym roku szkolnym
mie¢ bedzie pierwsze maturzystki? A c6z to za kon-
gres pedagogiczny, na ktorym np. tak aktualna dzi$
sprawa koedukacji nie moze by¢ poruszong i przedy-
skutowana? Przyznaje, ze na te sekcje patrzytam
z géry z pewnym uprzedzeniem, jako na objaw peda-
gogicznego wstecznictwa, i jadgc do Lwowa, miatam
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szczery zamiar tam sie nie pokazywa¢. W poniedziatek
dopiero podczas owego incydentu z telegramem byta chwi-
la, gdy moje postanowienie chwiaé sie zaczeto; skoro
protestujgc przeciw telegramowi dziekczynnemu dla p.
Balickiego, za gtéwny motyw podano jego stanowisko
w sprawie wychowania dziewczat, -a prof. Twardowski
po cofnieciu telegramu wyjasniat swym rzekomym
oponentkom, ze nazajutrz w sekcji wychowania dziew-
czat, mozna bedzie te sprawe rozpatrzy¢ wszechstron-
nie; pomyslatam, czy nie byloby moim obowigzkiem
iS¢ tam i w dyskusji wzig¢ udziat, nie pozwoli¢ na
bagatelizowanie wychowania dziewczat i obnizanie po-
ziomu ich nauki. Moja wina, Ze obowigzku tego nie
spetnitam! Nazajutrz sie okazalo, ze jednak pedagog
goéruje we mnie zawsze nad kobietg, bo gdy ustysza-
tam, ze w sekcji szkot Srednich bedzie poruszona kwe-
stja tak podstawowa, jak catkowita reforma szkot Sre-
dnich, ze referentem jest p. Lopuszanski, dusza catego
ruchu, ktory sie wszczat od lat paru z inicjatywy Tow.
Naucz. Szkdét Wyzszych i juz wydat pewne owoce, ja-
keSmy o tym parokrotnie pisali w Nowych Torach,
nie mogtam sie oprze¢ pokusie; a gdy raz posztam,
juz nie miatam ochoty przechodzi¢ do Zzadnej innej
sekcji. Niemniej zatuje, ze w sekcji wychowania
dziewczat nie bytam; z ustnych relacji, jakie mam
0 niej, okazuje sie, ze nie byfa ona tak wsteczng, jak
pierwotnie przypuszczatam. Wygtoszono tam dwa re-
feraty; p. Czerszyk-Bakowska moéwita O wychowaniu
dziewczat z zastosowaniem do potrzeb dzisiejszych, domaga-
jac sie stanowczej reformy istniejgcego systemu. W dy-
skusji, ktora sie nad tym referatem rozwineta, jakkol-
wiek wedtug naocznych $wiadkéw dos$¢ chaotycznej,
poruszono wszystkie wazniejsze postulaty dzisiejszego
ruchu kobiecego, a w nastepstwie uchwalono szereg
wnioskow wiekszej wagi np. w sprawie udostepnienia
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studjow uniwersyteckich dla kobiet, otwarcia im wy-
dziatu prawnego; w sprawie powotywania kobiet do
rad szkolnych i t. d. Drugi referat wygtosita p. Irena
Kosmowska O szkotach gospodarczych dla dziewczat wio-
Scianskich. Referat ten podajemy w streszczeniu, ta-
skawie udzielonym przez samg prelegientke.

»,Zadaniem takich szkot jest dostarczenie krajowi oby-
watelek, pracujgcych umiejetnie przy posiadanym war-
sztacie. W kraju naszym wiecej niz potowa ludnosci
pracuje na roli, podniesienie ogodlnego poziomu kultu-
ralnego tej grupy, oraz zwigkszenie wydajnosci jej
pracy jest podstawowg potrzebg spoteczng. Rola kobie-
ty w zyciu wioscianskim jest bardzo wybitna, tak
jako matki-wychowawczyni, jako tworczyni obyczaju,
jako tez gospodyni-producentki. Szkota winna przy-
gotowywaé swe wychowanki do petnienia swych za-
dan nie odruchowo, wedilug starych norm obyczajo-
wych, ale Swiadomie, z myslg o catoksztalcie zycia
krajowego. Szkota powinna posiada¢ charakter wzo-
rowej zagrody wioscianskiej i za hasto swe uznac sto-
wa: ,,Szkota nie dla szkoty, ale dla zycia."

Ostatnie posiedzenie zjazdu we wtorek po potu-
dniu byto plenarne i cierpiato na nadmiar materjatu:
pozostato bowiem jeszcze trzy referaty do wygtosze-
nia, cata plikg wnioskdw, dostarczonych przez sekcje,
oprécz juz zwyklych spraw takich posiedzen korco-
wych, jak: oznaczenie miejsca i czasu nastepnego kon-
gresu, wybor komitetu organizacyjnego, odczytanie te-
legramoéw i t. d.

Ten nadmiar materjatu zaszkodzit wyraznie po-
wadze obrad: wykluczono dyskusje, w ktorejby kazdy
mogt swobodnie wypowiedzie¢ swe zdanie, skutkiem
czego rozne objawy niezadowolenia, szemrania, mniej
lub wiecej gtosne macity pogode i ten mity nastrdj,
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jaki sie juz wytworzyt pomiedzy uczestnikami kon-
gresu. Twierdze nawet, ze na tym posiedzeniu bez za-
dnej winy ze strony prezydjum (p. Radlinska przewodni-
czyta doskonale, a nieraz byta w trudnym potozeniu)
zostata wyrzadzong krzywda referatowi, ktory na to
nie zastugiwat zgota. Mowie o referacie redaktora Mu-
zeum, Mankowskiego p. t. Czeyo zgda szkota $rednia od
szkoty ludowej? Autor tu podat wyniki swojej ankiety,
ktorg przeprowadzit wsrdd nauczycieli gimnazjow co do
przygotowania, rozwiniecia umystowego i zachowania
sie dzieci, ktore wstepujg do szkoty Sredniej po 4-le-
tniej nauce w t. zw. szkole ludowej. Wyniki tej an-
kiety, zestawione z odpowiedzi na rozestany kwestjona-
rjusz, okazaty sie dla szkoty ludowej niekorzystne, co
autor przypisuje zresztg nietyle nauczycielom, ile ra-
czej wadliwym programom i planom nauki. Zaréwno
przedmiot wybrany, jak sposéb jego opracowania za-
stugiwat na uznanie; niemniej jednak kwestja byla
tak postawiona, ze domagata sie dyskusji. Kto podaje
wyniki wiasnych poszukiwan, dane faktyczne, zesta-
wione sumiennie, musi by¢ zawsze przygotowany na
pytania co do sposobu, w jaki materjat zostat zgro-
madzony; w danym wypadku: jacy nauczyciele do-
starczyli odpowiedzi? na czym je opierali: czy tylko
na swoich ogoélnych wrazeniach lub wspomnieniach,
czy tez na jakichs Scislejszych obserwacjach? czy po-
przestawali na kategorycznej odpowiedzi, czy tez przy-
taczali fakty, blizsze charakterystyki uczniéw, ich od-
powiedzi, zeszyty z zadaniami piSmiennemi i t. d.
Dalej; w powaznej dyskusji nad takim sprawdzonym
materjatem, kazdy ma prawo przytoczy¢ z kolei fakty
(o ile je zna) pozostajace w sprzecznosci z wywodami
referenta, lub da¢ pewne wyjasnienie danego zjawiska.
Wreszcie mozna sprawe oswietli¢ z innego stanowi-
ska; jezeli nauczyciel szkoty Sredniej ma prawo uskar-
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za¢ sie na zle przygotowanie wychowancow szkoty
ludowej i nauczycielom jej robi¢ zarzuty z tego po-
wodu, to i nauczyciel ludowy miatby prawo zasta-
nowié¢ sie: czy program i metoda | klasy gimnazjal-
nej odpowiadajg potrzebom umystowym dzieci 10—11
letnich; czy nawet przy wzorowej nauce poczatko-
wej niema tam rzeczy zbyt trudnych, zbyt abstrakcyj-
nych; czy wreszcie profesorowie gimnazjalni sg za-
wsze tak wybornemi pedagogami, izby w pracy swej
nie popetniali btedéw roéwnie ciezkich, jak nauczyciele
ludowi?

Taka dyskusja powazna a wszechstronng nie obni-
zytaby w niczym warto$ci referatu, a pogtebitaby i wy-
Swietlita niejedng sprawe; wiec tez od poczatku zato-
watam, ze referat p. Mankowskiego nie byt czytany
na posiedzeniu poniedziatkowym na réwnych prawach
z referatem p. Kulwiecia czy moim, ktére byty prze-
ciez dyskutowane dos$¢ szeroko. Z niezmierng przy-
kroscig $ledzitam nastr6j, panujacy na sali podczas
tego odczytu: wyraz tryumfu na twarzach niektorych
»panéw profesorow" i ,,pan nauczycielek”, patrzacych
z wysoko$ci na nizszg w ich mniemaniu klase nau-
czycieli, a rozdraznienie ws$réd nauczycieli i nauczy-
cielek ludowych, z ktérych ust styszano nawet okrzyk:
»10 policzek dla nauczycieli ludowych!* | zal mi byto
prelegienta, ktéremu przypisywano niestusznie jakie$
ukryte zamiary dyskredytowania nauczycieli ludowych,
a zal takze i naszej pedagogiki polskiej, w ktorej nie-
raz najwazniejsze sprawy rozstrzygajg sie uczuciowo
tylko i subjektywnie; a skoro cztowiek wystgpi z kry-
tyka, to zamiast faktami i argumentami zwalcza¢ jego
wywody, uwaza sie go za czionka pewnej partji lub
nieprzyjaciela pewnej klasy ludzi, jak w danym razie
nauczycieli ludowych.

Dwa inne referaty, wygtoszone na tym posiedze-



346 Nowe Tory.

niu, nie byty dla obecnych drazliwe, a poruszaty sprawy
wielkiej doniostosci: p. Ignacy Danziger méwit o dzie-
ciach uposledzonych umystowo, wykazujac koniecznos¢
zaktadéw specjalnych i klas pomocniczych; nastepnie
p. Marjan Stepowski mowit O wspolnej pracy wszyst-
kich towarzystio oSioiatowych, ktore dazac do jednako-
wych lub pokrewnych celéw, powinny wzajemnie so-
bie pomagac. Oba referaty przyjeto z uznaniem i uchwa-
lono wszystkie wnioski prelegientow.

Po referatach przystgpiono do sprawy komitetu
organizacyjnego dla przysztego kongresu. Na wniosek
piszacej te stowa nie wybierano nowego komitetu, lecz
wykonanie uchwat obecnego kongresu i zorganizowa-
nia nastepnego poruczono istniejgcemu komitetowi or-
ganizacyjnemu, wyrazajac mu petne uznanie za prace
juz podjetg i dajgc prawo szerokiej kooptacji. Do ogdlnej
krytyki dodaje samokrytyke: wniosek swoj zreferowa-
tam bardzo stabo, cho¢ uznanie moje dla organizatoréw
obecnego kongresu byto najszczersze, a przekonanie, ze
sprawe dobrze poprowadza—najgtebsze; ale pomimo tego
widocznie bytam wyrazicielkg ogolnego zyczenia, sko-
ro wniosek ten przeszedt bez zadnych poprawek i uzu-
petnien. Nastgpita najciezsza czes¢ posiedzenia: uchwa-
lenie wnioskéw (bez dyskusji) ktérych byto tak wiele
ze wszystkich sekcji, ze niepodobna nawet potowy tu
przytoczy€, a zresztg Znajdziemy je zapewne w ,Ksie-
dze pamigtkowej“, w ktérej znajda sie zarbwno wszy-
stkie referaty, jak dyskusje i uchwaty zjazdowe. To
tylko moge powiedzie¢, ze podziat na sekcje i krot-
kos¢ obrad (nastepny kongres trwac bedzie nie dwa,
lecz cztery dni) odbity sie w niedo$¢ jasnym zredago-
waniu niektorych wnioskéw, a nawet w pewnych
sprzecznosciach pomiedzy jednym wnioskiem a dru-
gim—nic dziwnego, ze pewng cze$¢ uchwal przekaza-
no komitetowi do rozpatrzenia.
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Opuszczatam zjazd z zalem, bo cho¢ byt on skon-
czony, odczuwato sie, jak wiele mysli zostato niedo-
powiedzianych, wiele kwestji nierozstrzygnietych, wie-
le pytan i uwag cisneto sie na usta. Stanowczo byli-
Smy z sobg, pedagodzy z catej Polski, za krotko; zbli-
zyliSmy sie i przezyliSmy dobrze i pigknie te dwa dni
obrad, ztagczeni jedng mysla podniesienia szkoty pol-
skiej, a cho¢ dalecy nietylko miejscem zamieszkania
lecz czasem i pogladami, tak $cisle zwigzani weztem
kolezenstwa i braterstwa w zawodzie! Kongres miat
swoje braki, ale miat jedng nieoceniong zastuge: rzu-
cit mnéstwo pytan i zagadnien, nad ktéremi teraz ka-
zdy z uczestnikdbw mysle¢ bedzie i pracowaé z wigk-
szg moze energja i wytrwatoscig; az z tych naszych
usitowan wykrzesze sie lepsza przyszto$¢ dla tej bie-
dnej jeszcze, skrepowanej w swobodnym rozwoju,
a przeciez rwacej sie zywiotowg sitg naprzekdr wszel-
kim zakusom reakcyjnym ku Swiatlu i postepowi pe-
dagogiki polskiej!

Aniela Szycowna.



Kivestonanwsz W sprawie wychowania. religinego.

Odezwa do rodzicow i wychowawcow.

Na tamach pism, w odczytach i pogadankach co-
raz wszechstronniej oswietlane bywajg liczne kwestje
pedagogiczne, stale jednak pomijamy milczeniem wa-
zng sprawe wychowania religijnego, czy bezwyzna-
niowego.

Zwolennicy tradycjg uswieconego systemu roz-
patrywa¢ go nie potrzebuja, trzymac sie¢ bowiem mu-
szg litery dogmatu; drogi ich, nie ulegajac prawom
postepu, z dawien dawna sg wytkniete.

Nie do nich zatym kierujemy naszg odezwe, lecz
do wychowawcow, pod sztandarem postepu dazacych.
Szeregi nasze z kazdym rokiem powigkszajg sie znacz-
nie, musimy wiec doktadnie uswiadomi¢ sobie wszyst-
kie Sciezki, wiodagce mtode pokolenie do ideatow piek-
na i dobra.

Czym sie da wyttumaczy¢, iz z takg obojetno-
Scig zachowujemy sie wobec kwestji religijnej w wy-
chowaniu? Czyzbysmy, przyzwyczajeni do formali-
stycznego traktowania wiary przez ogdt, lekcewazyli
doniosty jej wptyw na wrazliwe, miodziericze dusze?
Czy stusznie czyni wielu rodzicéw postepowych, po-
zwalajac dzieciom przejac sie wiarg, by im jg odebrad,
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gdy ledwie prog dziecinnego pokoju przestgpig? Czyz
nie pamietajg oni juz tych walk, jakie przechodzi
uczuciowa jednostka, gdy jej nauka i zycie usuwajg
z pod n6g podstawy wiary, szczerej i gtebokiej czesto?

Wielu ludzi niewierzacych chowa dzieci religij-
nie, kierujac sie tg myslag, iz jednostka, podobnie jak
naréd, musi w rozwoju swym odby¢ okres teologicz-
ny. Czy ta teorja wytrzymuje krytyke, doswiadczenie
tylko okaza¢ moze.

Mysla przewodnig pedagogiki dzisiejszej jest
szczero$€ i prawda. Kto chce im hotdowaé, na kazdym
kroku stosowa¢ musi zasade szczerosci konsekwent-
nie, zatym i w ksztattowaniu poje¢ filozoficznych
swych u dzieci.

Czemu na tej drodze tak czesto wahajg sie lu-
dzie, Kktorych zadng miarg posadza¢ nie mozemy
0 chwiejno$¢ przekonan filozoficznych?

Wielka wina w tym wzgledzie cigzy na pedago-
gicznym pismiennictwie naszym.

Czas juz, abySmy na tym punkcie przestali Kie-
rowac sie jedynie ,intuicjg macierzynska“, ktorej na
innych polach pedagogika tak chetnie $pieszy z Swia-
thg rada.

Chcac jednak dawac teorje, uciec sie trzeba wprzdd
do doswiadczenia zyciowego, innemi stowy do badan
nad samodzielnym rozwojem poje¢ religijnych u dzie-
Cci. co bedzie zadaniem ponizej umieszczonego kwe-
stjonarjusza.

Zwracamy sie wiec z goragcg prosbg o wypet-
nienie zatgczonego kwestjonarjusza do tych rodzicow
i wychowawcow, ktorzy, unikajgc szablonu, prowadzg
dzieci zgodnie z wiasnemi przekonaniami szlakami
prawdy i wiedzy.

Marja Wehrowa.
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Kwestjonarjusz.

1. Szczegoty osobiste: wiek i pte¢ dziecka, uspo-
sobienie: czy dziecko jest uczuciowe i wrazliwe, czy
tez chiodne, apatyczne.

2. Czy dziecko uczeszcza do szkoty i od jak
dawna?

3. Kiedy zaczeto zadawac pierwsze pytania w kwe-
stjach teologicznych?

4. Czy ktokolwiek z otoczenia zaszczepiat dziec-
ku pojecia religijne?

5. Czy rozmdéw o tych kwestjach unikano, czy
tez odpowiadano catkiem szczerze?

6. Jakie przytoczy¢ mozna wazniejsze pytania
i odpowiedzi?

7. Czy dziecko spetnia praktyki religijne: mowi
pacierz, chodzi do kosciota i t. p. Jak sie zachowuje
w tym razie?

8. Jesli dziecko byto chowane bez religji, czy
nie objawia tesknoty za wiarg?

9. Czy bez pobudki ze strony starszych, nie pra-
gnie wykonywac¢ form religijnych, jak pacierz, cho-
dzenie do kosciota i t. p.?

10. Jak zachowuje sie wobec religji, wykiadanej
w szkole?

11. Czy wogoble czesto interesuje sie kwestjami
religijnemi?

12. Czy byto u spowiedzi i komunji?

13. Jak sie wobec nich zachowuje?

14. Czy, o ile dziecko nie uczeszcza do szkoty,
rodzice zapoznajg je z historjg biblijng, katechizmem,
historjg kosSciota i w jaki sposéb?

15. Czy dziecko wyraza samodzielnie sady o re-
ligji?
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16. Czy nigdy nie okazywato zaln wzgledem ro-
dzicdw, iz nie dali mu wiary i nie zazdroscito .jej ro-
wiesnikom?

17. Czy stworzyto sobie wiasng religje lub wiasng
filozofje?

18. Jakie mianowicie i kiedy?

Marja Wehrowa.

,Nowe Tory* zesz. IX 5



Polemika

Fantazje pedagogiczne czy reformy tworcze?

Artykut p. I. Moszczenskiej: ,,Fantazje pedagogiczne a re-
formy szkolne® rozpoczynajacy sierpniowy zeszyt N. Toréw, po-
sepnym_wspomnieniem zaznaczy sie w historji naszej pedagogji
ostatnielj doby. Godzi on albowiem w najzywotniejsze dazenia
i postulaty naszego szkolnictwa, odtraca ba!l depce wzgardliwie
najdrozsze klejnoty w rozwojowej mysli pedagogicznej WSZ?/St-
kich epok. Przyczyna tego smutnego faktu staje sie zupetnie
jasna dla uwaznego czytelnika-pedagoga: oto pani M. rzeczy,
0 ktorych na osiemnastu stronnicach wyczerpujaco napozor pi-
sze, nie zglebita, w istote, w tres¢, wjadro ich nie wnikneta.
Artykut pani M. cechuje tendencja wybitnie wsteczna: kazdy,
komu drogi jest ideat mozliwie doskonatej szkoty naszej, prze-
czyta go z przygnebieniem i niesmakiem. Procz tego mianuje
go antyspotecznym, gdyz pani M. jest publicystkg popularng i jej

yktatorski sposéb przemawiania do Og6tu na mato krytyczny
ogot ten sugiestywnie oddziata¢ musi. Powiedziat zresztg nie-
odzatowany A. Dygasinski, iz nawet najlichszy argument znaj-
dzie uszy, ktére go stuchaja. | oto pani M. gasi lekkomysinie,
owszem, z widoczng zacigtoscig i te nikte Swiatetka, ]Ja_kle wy-
trwata praca tworczych umystow, z Syzyfowym sitkiem usi-
tuje roznieci¢, ws$rdéd ciemnosci, panujacych na widnokregu na-
szego szkolnictwa.

Przechodzac do wyszczeg6lnienia stawianych przeze mnie
paniM. zarzutdw, stwierdzi¢ musze, iz przyjdzie mi to z trudno-
Scig. Jak polemizowa¢ z artykutem nie rzeczowym, przepetnio-
nym sprzecznosciami, dowolnie, wedle potrzeby nacigganemi do-
wodzeniami, wodnistg frazeologja, w ktorym procz tego roi sie od
insynuacji.rozmyélRP/c ‘a gotostownych? Dlaczego np. p. M. nie ope-
ruje nazwiskami? Nalezato bezwarunkowo napietnowac niewcze-
snych nowinkarzy, chcacych ,,bezkrytycznie, bezmysinie odwrécic¢
,»na wspak* dotychczasowy system.“ Zapewne kazdy bytby ciekaw
wiedzie¢, do_kogo stosuje sie ustep: ,,Nadmiar ksigzkowosci, wiec
»precz z ksiagzkami*, ,,nadmiar egzamindéw", wiec ,nie nalezy na-
wet pytac, co dziecko umie"; ,,zbyt wiele zadawania“ wiec ,,nie za-
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dawac nic“, nauczyciel winien uczy¢, ale ,dziecko uczy¢ sie nie
powinno®. ,Praca dziecka jest jednostronnie umystowa“—zatym
Lpraca reczna ma niemal zupetnie prace umystows zastgpic*.
Cigzacej ¥ nad wolg dziecka karnosci ﬂrzec_lwstawm_ zasade:
»Dzieci rzadzg w szkole, uczg sie, kiedy chcg, ile chca, jak chca,
przechodzg do klasy wedle wiasnej woli i uznania“ ¥* Pani N.
ma na uwadze nasze tylko stosunki szkolne, nie zadne obce,
o czym dowodnie przekonywa poczatek artykutu (dwie strony)
i ogolna ni¢_przewodnia catosci. Zywie przypuszczenie, wnio-
skujac z obfitych cudzystowow, ze powyzsze postulaty pedago-
giczne, przytaczane przez E M. sa wybrane Erz_ez nig dowolnie
z roznych catoksztattow, ktore pozostajg za kulisami. Ot6z nic
bardziej nie wprowadza nieuSwiadomionego czytelnika na ma-
nowce, niz sposob powyzszy. Pozatym mocno zaciekawia mie taki
oto kwiatek Feda_gogiczn)é: ,,Ciqzéca nad wolg dziecka karnos¢!“...
Jak mocno plesnia zapachniafo! ~ Czy to powiew $redniowiecza?!
Dziwne! Dlaczego dyrektor szkoty wzorowej w lIlsenburgu, dr.
Lietz powtarza niezmiennie: ,W naszej szkole niema rozkazu—
wszystko musi stac sie zioyczajem.“ Wrzesniowy zeszyt N. Torow
zawiera opis szkoty dr. Decroly w Brukseli, ktory czdyta_ sie nibK
basn wysniona, nieziszczalng. “Dowiadujemy sie” stad ciekawych
rzeczy: ,,Dyscypliny szkolnej niema wcale; dzieci podczas_lekcji
mogg rozmawia¢, nawet wstawac, zblizac si¢ do okna®. Znajgc
niezle nature dziecka, jestem pewng, ze te niewinne bryki
wiasnie dlatego sg rzadkie, iz sg tolerowane. Tylko zakazany
owoc pocigga. Gdy zniknie rygor szkolny—gdy jedyna atrakcja
wyktadu stanie sie zaijche, zywe, barwne ujecie przedmiotu
przez nauczyciela, wtedy dopiero wyioni sie zywiotowe dazenie
zdobycia tego ,ztotego runa’” w dziedzinie dydaktyki. Dotad na-
kaz uwazania z gory (daja sie przeciez uczniom stopnie z ,uwa-
gi“) zastepuje w szkole i neutralizuje ten bodziec — sity zatym
In potentia_drzemig w moézgach pedagogow, oczekujgc zbudzenia
sie do zycia w imie koniecznosci. Dlaczego karnosc szkolna ma
ciezy¢ nad dzieckiem—niedobrze rozumiem. Wszak, co ciezy —
uwiera, uciska, a wiec?...

Caly ustep na str. 4-ej, zakonczony gotostownym wnios-
kiem: ,,Zwykle nawet zdarza sie ze ,szkota przysztosci“ ma po-
wazne wady odwrotne, ktore dlatego tylko nam nie dokuczaja,
ze dotychczas istniejg tylko fikcyjnie“—to wszak czcza szermier-
ka wyrazObw. To nie rzeczowe, gruntownemi argumentami J)o-

arte twierdzenie. Czyz mozna a ﬁriori co$ potepia¢? Wprawdzie
apoleon wysmiat pierwszy statek parowy Fultona, a Kopernik
dlategio tylko skonczyt zycie na fozu, zamiast na stosie, ze w pore
umart—i ‘wogole narodzinom kazdej nowej idei towarzyszy Swist
i zgrzyt szyderstwa.

»Szkota przysztosci® twierdzi pani M. ,musi wyrastac ze
szkoty obecnej, szkota wzorowa ze szkoly dobrej“, a ta.. ze

*) Kursyw moj.
**) Cudzystowy pani M.
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szkoty ztej—moznaby doda¢ dla zaokraglenia hierarchji. Stanow-
czo protestuje przeciw mylnemu zastosowaniu w tym wypadku
teorji ewolucyjnej. O wiele racjonalniej przeciwstawi¢ tu mozna
teorje mutacji prof. Hugona de Vries. Wybuchowo, z zywiotowa
sila, bez wzgledu na przeszkody dzwigng¢ nowy gmach, zamiast
przebudowywac, podpieraé, tata¢ zmurszatg rudere. Na ducho-
wym, intelektualnym i fizycznym rozwoju najdrozszych nam,
bezbronnych, matych istotek sztywna dton starej szkoty ciezy
brzemieniem, tamuje, zweza, Scies$nia 6w rozwoj, a p. M. zaleca
w swej recepcie: Czekajcie! Tymczasem niech watte, anemiczne,
nerwowe dziecko miast wielkich $leczy nad gramatyka, ktdrej
pedantyczny nauczyciel Kkilka stronic odwaza sie zada¢ na jedng
lekcje, niech wykuwa chronologje dynastji Faraonoéw, Merowin-
géw i t. p. To sg wszystko rzeczy nieodbicie w zyciu po6zniej-
szym przydatne! Lub niech wysusza mo6zg nocami nad rozwig-
zywaniem tamigtowek matematycznych, do ktérych klucz powin-
no mu bylo poda¢ konkretne, na rzetelnie pogladowej metodzie
oparte nauczanie poczatkowe. Zamiast tego zagwozdzono mu,
czesto nazawsze, biedny mézg przedwczesng abstrakcja.

Na str. czwartej swego artykutu p. Moszczeriska zabiera
sig ugodzi¢ w nizej podpisang ciezkim pociskiem za pracg w stycz-
niowym zeszycie N. Toréw p. n. ,,Zarys szkoly przysztosci.“ Lecz
oto stata sie rzecz najmniej oczekiwana przez pani%M. Rzut jej
byt widocznie zle obliczony... Pocisk przeleciat hen! daleko!
i pekt z hukiem, trafiajgc tysigczneini odtamkami we wszystkich
reformatoréw nauczania od Montaigne’a i Pestalozziego az do
wspotczesnych psychologéw-pedagogéw wiacznie.

Odpowiem tylko na zarzuty, tyczace sie gruntownej od
fundamentéw reformy poczatkowego! nauczania, ktérej zarys
rzucani w mej pracy. Lecz wpierw odeprze¢ musze wigzke in-
synuacji. Czytelnik, ktoryby sobie zadat trud przeczytania mej
pracy, tacno przekona sie, iz p. M. dowolnie rozciagga mysli da-
leko poza zamierzenie piszacej, lub celowo przeinacza catkowicie
sens wielu ustepoéw. Oto prébki: Na str. 14-ej rzucam projekt,
by szybka komunikacja pozwolita rodzicom, specjalistom arty-
stom przybywac¢ do szkoty z poblizkiego miasta na pare godzin
(godzina podrozy godzina zaje¢) — pani M. dziwi sig, jak ja
wyobrazam sobie ,,spoteczenstwo ktére zytoby i pracowato wy-
tacznie dla szkoty, ktore poswiecatoby caty swoj czasicatg swoja
energje wyltacznie dla celow pedagogicznie pogladowych.” A mnie
i w mysli nie postato takiego poswiecenia oden zada¢. Dzieri nie
sktada sie z ,,paru godzin“ i te ostatnie nie mogg pochtonaé calej
energji danego osobnika. Czyz codziennie nie mamiejsca fakt, ze ro-
zni zawodowcy zajmujg sie, précz swej specjalnosci, dawaniem le-
kcji w szkotach? Ernest Contou w broszurce: ,,Szkoly nowego
typu“ mowi: ,W szkotach nowych starajg sie specjalnie, aby le-
kcji sztuki udzielat wybitny artysta. Historja sztuki wyktada sie
od pierwszych klas; lekcje nie sg dogmatyczne, ale zywe i in-
tuicyjne, jak tego pragnie Pestalozzi.“ A wiec?...
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Czy nie zespolitoby to najscislejszemi weztami spoteczenstwa
ze szkolg, gdyby ten i 6w ojciec, ta lub owa matka—o ile, oczy-
wiscie stojg na Wymaganym poziomie pedagogicznym — praco-
wali pare godzin tygodniowo chociazby w szkole, gdzie uczy sie
ich dziatwa? Moja nowa szkota wymaga licznego kontyngensu
wychowawcow wobec swych roznorodnych zaigc—dlaczego, py-
tam, mielibySmy odrzucaC pomoc 0s6b najzywiej zainteresowa-
nych t. j. rodzicéw? Pani M za bezwiad i meprodukcyjnos¢ na-
szg narodowa czyni mnie odpowiedzialng. Pytam jeszcze, gdzie
W mojej pracy znaﬁuje si% ustep: ,,Owi starsi, ktorzy musieliby
sie zrzec wszystkich innych swych interesow i dazen, obrdceni
w statystow z_|e_(:|eceﬂo teatru,” mieliby jeszcze zadanie odtwa-
rzania zycia minionych epok” etc etc. Os$wiadczam, Zze niema
tam cienia podobnych absurdéw, ze mysl moja zostata przez p
M. wypaczona do gruntu. Prosze rowniez p. M. o wskazanie
mi miejsca, gdzie zadam, aby ,Dzieci same wytwarzaty wszyst-
ko, czego potrzebujg do zycia" w skutek czego drwi p. M. ,,mu-
siatyby potrzeby swoje do minimum ograniczy¢, badz tez wy-
teza¢ swoje sity, az do niebezpiecznego wyczerpania.“ To juz za
gruby zart! Wprawdzie na str. J4-ej niego ,.Zarysu“ znajduje sie
ustep: ,,Wszystko w naszym matym panstewku konywa sie
wiasnemi rekami wychowancéw i personelu®, lecz bezposrednio
zwigzany z nastgpnemi: ,,Pojecie stuzby nalezy do przesziosci;
udoskonalona technika oddawna zresztg wyrugowata przykre
prace domowe“.. — tak, ze tylko rozmyslna zta wola moze nie
chcie¢ zrozumieé, iz mowa tu o0 codziennych zajeciach domo-
wych. Bytam raz Swiadkiem strasznej rozpaczy pewnej matki,
wdowy, obarczonej dzie¢mi. ,Posztabym za kucharke, za pracz-
ke... gdzie na pensje — szlochata nieszczesliwa — ...robitabym za
CZWOro, bylebz mi przyjeli moje dwie dziewczynki na nauke.”
Myslatam, stuchajac, ze jednak zycie jest obmierztg karykaturg
wobec tego, czymby by¢ mogto, "gdyby nie Winaturzony stosu-
nek ludzi do ludzi. Reminiscencjqg owej gorzkiej filozofji byta
uwaga w ,Zarysie“; ,,Rodzice w zamian za utrzymanie ~dzieci
ofiarowujg pomoc w zajeciach.” O tych z%'eciach i pracach wy-
chowancow szkoty czytamy u Ernesta Contou: ,,Po potudniu
0 2ej podworza gospodarskie rojg_sie od uczniow. Dyrektor
szkoty dr. Frei (w Szwajcarji) mowi do nich: ,,Praca umystowa
skonczona. Teraz chodzi o to, by kazdy okazat na zewnatrz wyz-
szo$¢ wyksztatconego umystu.“ X

") Ernest_Contou_tak opisuje dalej owo popotudnie: ,,Jedni
uczniowie pchajg taczki z piaskiem do ogrodu, inni pituja i ra-
big drzewo. Wypuszczajg z obdr bydito i owce, pszczelarz uczy
obchodzenia si¢ z pasieks, Tam_kilku buduje gotgbnik. W war-
sztacie kilku tegich uczniow zajetych jest wyrabianiem réznych
stolarskich przedmiotow. Sréd pola stoi domek. ktérego komin
wcigz_sapie i dymi:_ to kuznia. Przed Bozym Narodzeniem nie
mato jest zajecia. Zbliza sie bowiem pora podarunkéw. Ten
wykoncza stolik do robotek dla siostry, tamten ozdobng raczke
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Pragne takze wiedzie¢, w ktorym mie{)scu zagdam, by ..do-
rosli zyli jedynie na to, by dzieci czarami zbytku 1 raszSZ){( ota-
cza¢.“ Chyba to p. M. identyfikuje zbytek i rozkosz z pieknem
w zyciu. Ja chce tylko wdrozy¢ dzieciom dazenie ,,0debrania
prozie jej szaty powszedniej* przez wydobycie z niej mozliwego
piekna. Nie ja zresztg stworzytam sztuke stosowang, coraz szer-
sze obszary codziennego zycia zagarniajaca pod swe panowanie.
Gdy ja twierdze: ,dziecko musi  by¢ samoukiem; musi samo
obserwowa¢, poroéwnywac, rozréznia¢, klasyfikowaé, wyciagac
whnioski, abstrahowac“—pani M. insynuuje mi bez ceremonji da-
zenie, by dziecko ,,chroni¢ od wszelkiego wysitku umystowego,
wyreczac jego mysl, jego fantazje, jego tworczosC i energje.”
Gdzie w moim: ,,Zarysie* 6w ,sztuczny Swiat“—jak go nazywa
p. M. ,izolujacy dzieci od zycia“, ,,peten wy/aczme czaru i poe-
zji?* Czy w ml)édlar_nl, gdzie zalecam, by dzieci same uwarzyty
sobie mydto, albowiem przy tej, wysoce dla nich zajmujacej ro-
bocie zapoznajg sie praktycznie z chemja? Lub moze w skle-
pie, czy przy zajeciach gospodarskich, gdzie kaza im wazy¢, mie-
rzy¢, liczy¢? Albo jeszcze w warsztacie stolarskim? Ja pragne
jedynie ,wydoby¢ z duszy i ciata dziecka tyle wszelakiej pigk-
nosci_i doskonatosci, do jakiej tylko ono jest zdolne* (Platon'.
Gdy ja chce ,,szarg powszednio$C codziennych trosk i trudow*
opromieni¢ zywg poezjg zycia, bfé przygotowac do tej nauki urzedo-
wnie wykfadane] w O-e‘J I 7-e klasie, ktora zastaje wrazliwosé
dziecka, dzieki skostniatemu systemowi szkolnemu, juz stepiong,
juz niezdolng zreagowac ekspansywnie- pani M. kaze ..odstaniac
Im te szarg powszednios¢ codziennych trosk i trudow, ukazujac
w niej potege zbiorowych wysitkow, zmierzajacych do pigkna
odlegtych a wielkich celow* ﬁart. p. M. str. 7). Odpowiedz na
ten jeden najfatszywszy psychologicznie dogmat Wyﬁe’mi}aby catlg
ksigzke. Wielka szkoda, _iedpqni M. nie poucza, jakiemi to dro-
gami ,rzeczywiste dzieci duzo tatwiej mozna “wyksztatcic i...
uszczesliwi¢ (1). Juz wiem. Streszcza sie ten wszechproblemat
w zakonczeniu artykutu pani M. ,,Nauczmy dzieci traktowac po-
waznie nauke, prace, obowigzki szkolne, a beda powaznie ftra-
ktowaty zycie, jego cele i zadania, obowigzki spoteczne.“ | ow-
szem, i owszem ale... jak je tych wzniostych rzeczy nauczy¢, gd
pani M. zadnej drogi nie wskazuje? Zapewne mowi¢ im o nic
rano, w potudnie i wieczorem? Wiozg sie, wtozg pomatu!  Moze
tylko wyniknie z zastosowania tej wybornej metody nie taka

do laski etc. etc. Winobranie wykonywa sic przez cata kolo-
nje. Uczniowie sami sadzg i kopig kartofle. Starsi koszg siano,
mali je grabia. Zaprze(?anie wotow do ostatniego wozu z sia-
nem Jest hastem prawdziwej fety. Siadajg wesoto na wolach
i na_wozie, z widtami, wetknietemi w siano. Niektorzy bebnia,
trabig lub grajg na rogu. W dniu tym niema lekcji migdzy 5-tg
a 7-ma. Dzien to bowiem wesotosci i wytchnienia, na czes¢ na-
tury, zapetniajgcej swemi darami gumna i stodoty.“
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znow wazna szkoda: Ludzko$¢ nie wzbogaci sie ani o jedng je-
dnostkﬁ.twérgzq, wolng duchem, szczesliwa!

ie! Jezeli ludzkos¢ chce wyprodukowac doskonatego czto-
wieka, niech stworzy mu jasne, stodkie, wesote dziecinstwo
i wiek miodzienczy. = NieszCzgsnym meczennikom przez dwa-
dzieScia najpiekniejszych lat zycia, S$leczacym w szkole, Ktorg
cguc’ érupem,—m()wu': o pieknie odlegtych, a wielkich celow to
absurd!

Z kolei strong atakujacg ja mam chec¢ zosta. Pozywam
wiec p. M. wedle wszelkich regut przed trybunat psychologéw. Mam
mocno uzasadnione przeczucie, iz p. M. z ogromng ulga cisne-
taby w fale Lety szostg str. swego artykutu.  Sg tam psycholo-
giczne dziwolagl, ktére cofajg nas o kilka stuleci wstecz. Oto
niektére: Pani M. twierdzi.- ,Dzieki wyobrazni m’rod%/ umyst ¥
zdota odtworzy¢ (!) bez specjalnych przedstawien obrazy pier-
wotnej przyrody (!) tak jak, dzieki jej, odtwarza bohaterskie
czyny Leonidasow, Winkelriedoéw etc. etc. Wolne zarty! Mtody
umyst ani jednego obrazu nie zdota odtworzy¢ dzigki wyobrazni
samej przez sie. Pani M. zdaje sie catkiem zapomina¢, lub moze
nie wie, ze owa wyobraznia u dziecka jest uboga, jak uboga jest
réwniez u jaskiniowca, wspotczesnego dzikiego, lub nawet czto-
wieka nieuksztatconego z ludu. szak to pewnik przez caty
niemal Swiat naukowy przyjety, iz rozwoj filogieniczny powtarza
sie_w rozwoju ontogienicznym, czyli rozwdj rodowodowy wroz-
woju osobnikowym. Niechaj pani M. na probe przeczyta dziecku
lub cztowiekowi z ludu epizod o Leonidasie- Przejdzie bez za-
dnego wrazenia, lub, co najwyzej, utrwali sie w pamigci jako
oderwany fakt historyczny. Natomiast niech utalentowany arty-
sta odtworzy Leonidasa na scenie, wéréd odpowiednich dekora-
cjizi zespotu obudzi szalony zapat, otworzy na rosciez wrota
prsebogatym i réznorodnﬁm skojarzeniom, zbudzi do zycia ata-
wi tyczne i nabyte zarodki podniostych uczu¢, drzemiacych po-
tencjalnie w duszy. Jeszcze nizej pisze pani M. ,Obrazy, stwo-
rzone przez wyobraznig dziecieca na podstawie danych podsu-
nietych () przez nauczyciela (!) beda zawsze mialy wiele wieksza,
nietylko estetyczng (!) lecz naukowg (1) warto¢, niz obrazy od-
twarzane na najlepszej nawet sceni “ Wyznaje, iz przkl czy-
taniu powyzszych dowodzen uczynito mi sie tak, jakby ptucom
zabrakto nagle powietrza. Odpieram ten atak na najdrozsze zdo-
bycze szkolnictwa cytatami:

. Micha’r Montaigne: ,,.DochodZz sam do wiedzy, nie idz za
innym

. ) Umyst dziecka, gdyz zaznaczam, iz moja ,Szkota przy-
sztosci* tylko dzieémi sie zaj[nuge t. j. kilkoma pierwszemi la-
tami nauczania, niema tam ani sfowa 0 milodziezy.



358 Nowe Tory.

) Amos Komenski: ,,Niechaj wszystko, co sie tylko da io ile
sie da, zmystom przedstawione = bedzie. W umyslé nie istnieje
nic, coby nie weszto przez zmysty. ) )

Bakon z Verulamu: WszelKie poznanie ma sie wesprzec
na do$wiadczeniu-

~John Locke: Spostrzeganiu zawdziecza umyst ludzki wszel-
kie wiadomosci o Swiecie otaczajgcym. Nie powinno sie uczyc,
lecz usposabia¢ do nauki. ) o i

) Salzman ze Schnepfenthalu: Niestety, opisuje sie tylko dzie-
ciom przyrode i opowiada o niej. )

Basedow: przy pomocy pogladu, postrzegania, martwa na-
uka, prowadzona przymusowo wsrod wzdychania inudy, daje sie
zmieni¢ niejako w zywa i wesolg zabawe.

Rousseau: My nic innego nie mozemy pojmowac tylko to,
eoSmy czuli, widzieli, styszeli. )

_ Froebl: Co dziecko postrzega, powinno by¢ zaraz wykona-
ne jego rekami, o ile to mozliwe.

Cytaty z prac wspotczesnych psychologdw-pedagogdw,
.znajdui'g_ czytelnik czesto na kartach N. Toréw, dlatego je pomi-
jam. Kilka stbw o scenie dla dzieci i pokazach kinematogra-
ficznych, tym najwiekszym kamieniu obrazy w szkole wedtug p.
M. Pytam, " jakie znaczenie miat teatr po wszo czasy, jezeli nie
pedagogiczne, chociazby istotna tendencja w rozmaitych epokach
I miejscach jak najg’r%biej sie kryta, lub wypaczata nawet? Czyz
nie pogladowemu " charakterowi  sceny zawdziecza ludzkos¢
w znacznej mierze wysubtelnienie uczu¢, psychologiczne uswia-
domienie, odraze do moralnego brudu, ksztalcenie wyobrazni?
Czy moze, zdaniem p. M. — wyzsze znaczenie ksztalcace posia-
dajg mdte, ocukrzone szablonowym moratem, bezdarnie uklecone
komedyjki dla dzieci, lub teatr marjonetek, niz sceny, odtwarza-
jace dzieje globu naszego? Wierze i wierzyC bede, poki tchu
w piersiach, poki mysli jasnej pod czaszka, iz postawienie dziec-
ka w zaraniu nauczania twarz w twarz z dziejami ziemi i mowy
za pomocg obrazéw ,zywych", nie martwych, t. j. za pomoca
sceny, kinematografu i t. p.—uczynienia z tego podstawy dla
wszystkich nauk, osobliwie zas dla nauki jezyka t. j. pisania,
czytania, gramatyki—odegra w_dziejach szkolnictwa role owych
siedmiomilowych™ butéw z bajki I: "nie bedzie dzieci leniwych,
tepych, zywigcych nieche¢ lub wstret do wiedzy—gdyz to wszyst-
ko ‘gorzki” produkt ztych metod — szkote zapetnig umysty jasne,
inwencyjne, rwace si¢ do wiedzy, tworcze!

) Konczac moja replike, zmuszong_jestem, poniewaz pani M.
i z tej strony mie atakuje, wyjasni¢ ﬂleneze_mej metody, w mys|
ulubionej tezy: Nic lepszego nad konkret! Kilkanascie lat wstecz,
hotdujac woéwczas ogdlnemu zwyczajowi pedzenia z dzieckiem
lotem ptaka do ziemi obiecanej pod postacig umiejetnosci czy-
tania—zabratam sie do nauki mego siedmioletniego "synka. P(zg
%lerwszq lekcji dziecko zagadneto: A co to, mamusiu, czytanie?

rzygotowatam sie (wedle mego Owczesnego rozumienia) na py-
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tanie zawczasu. Wzietam wiec ksiazke i wolno, dobitnie odczy-
tatam krotkg powiastke. — Co ja robitam synku? — Czytatas.—
A widzisz! — Potym pokazatam mu ,czarne znaczki" w Kksigzce
i. jak mi sie zdawato, bardzo pogladowo i treSciwie modwitam
0 calym, zachodzqc(:jym przy czYtaniu procesie.—Co0z, synku, ro-
zumiesz teraz?- O doskonale." Ale ty mi teraz powiedz, o co wpierw
Pyta’fem: Co to czytanie?—Ostupiatam. Wszak ja juz zuzytkowa-
am wszystkie naboje, przygotowane w arsenale” pedagogicznym
na podobny wypadek. Uratowatam chwilowo sytuacje zdawkow

odpowiedzig: Gdy bedziesz starszy, zrozumiesz. Lecz odtad my$

moja uparcie zwraca¢ sie zaczeta ku temu przedmiotowi. WKrot-
ce zdobytam przeSwiadczenie, ze nauka czytania i pisania z po-
mocg wszystkich dotychczasowych metod réwna sie uczeniu pa-
pugi lub sroki wymawiania wyrazow. Wszak zadne dziecko nie
rozumie absolutnie, co to jest mowa, jakze Wigc moze rozumied,
co jest, czytanie lub pisanie. Wiekszos¢ ludzi dorostych nie
zdaje sobie sprawy z zachodzacych tu procesow analogicznych.
Zrozumiatam, dlaczego ludzko$¢ skiada sie z trzech czwartych
osobnikéw biernych, ‘w kt()_ath zmyst Krytyczny, ten najcenniej-
szy umystowy Klejnot znajduje sie "w stanio kompletnego zaniku.
Zrozumiatam réwniez, ze czytanie jest niczym, jest czym$ me-
chanicznym, co przysztoby samo przez sie, ~bez "naktadu czasu
i meczenia dziecka, a wszystkim jest ﬁisanie, jako robota par ex-
cellence tworcza ~ Lecz i do nauki pisania nie wolno nam
przysthlé, poki dziecie nie zapozna_sie¢ w ogbélnym zarysie
z Kksztattowaniem sie mowy, jej istota i rozwojem. Do tego wia-
$nie nieodbicie potrzebne jest pogladowe przedstawienie catego
procesu, jak to wskazuje w ,Zarysie szkoty przysztosci.“ Prosze
panig Moszcz, zrozumieC, ze ten caty zachdd postrzegania, obser-
wacji, ktory wyszydza, ma na celu rzecz tak prosta, wedle utar-
tego obecnie mniemania, jak nauka czytania i pisania, ktorej je-
gnlalf( apoteoza w szkole “nowego typu jest, mam nadzieje, nie-
aleka.

Ironizuje_jeszcze p. MoszCz, na temat niewczesnego mego
pogladu, by dzieci nauczy¢ pisa¢ pismem obrazkowym, nim je
nauczymy liter. Zmuszong wiec jestem podkreslic ten poglad:
inaczej poczyna¢ nie wolno. Tu wiasnie zasada ewolucji Scisle
musi by¢ przestrz%gana_. Szkoda, ze p. Moszcz, nawet nie dprze_—
czuwa, jaka to_cudownie zajmujaca lekcja. Tylko nalezy dzieci
nieco z rysunkiem poznajomic.

Gdy w nauce pisania poéjdziemy dalej, pismo obrazkowe

~ ¥ W moim Zarysie szkoty przysztosci wkradt sie btad, nie
wiem juz dzi$ doktadnie mdj czy zecerski, na ktory teraz dopie-
ro zwrécitam uwage. Na str. 17 wiersz 4-ty od gory znalazt sie
zbyteczny dodatek, zmieniajacy mysl catg: po wyrazach: nauke
czytania dodano niepotrzebnie 1 pisania. Cata metoda opiera si¢
na pisaniu przeciez, a czytanie ,umyslnie przesuniomy o lat
kilka (str. 17), by nie przeszkadzato wszechstronnemu rozwojowi

umystu i zdobyciu indywidualnej wymowy.”
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zostanie nadal, IJako robota pobudzajgca tworczos¢, jako najmil-
sze zajecie na lekcjach rysunkow. Zaznajomiwsz&/ dziecko z pi-
smem obrazkowym, pokazemy mu réwniez wzory klinowego, hie-
roglificznego—moze ono niektdre znaki przerysowac i wtedy do-
piero przejs¢ mozna do dzi$ uzywanego systemu pisania. = Gtu-
choniemy i niemowle konkretnie je przekonali o stopniowym
rozwoju mowy, czesci jej powstawaty niemal w ptaskorzezbie
przed ich umystem wraz z historja. Oto umyst cztowieka pier-
wotnego wznosi sie do moznosci rozréznienia przedmiotéw, two-
rzac dla kazdego inng nazwe — powstaje rzeczownik. Nastepuje
z Kkolei rozréznianie cech — rodzi sie przymiotnik. —Jaskiniowiec
rozroznia, ze jes¢ i spaC to dwie rozne czynnosci i kazda z nich
oznacza inng kombinacjg dZzwiekéw. W jaskini, ktérg zamie-
szkuje z toyva(zgsqu, _przybywaja stopniowo podobne do nich
mate istotki—ich dzieci. Umyst rodzicielski poczyna rozrézniaé
ilos¢ i t. d., it d Gdyby nawet, jak wszystko, co nowe, podo-
bny sposdb wtajemniczania dzieci w istote gramatyki wydat sie
trudnym laikom—kazdy przyzna, iz jest w nim zycie, tres¢, gdy
dotychczasowy jest martwg abstrakcjg, ktorej umyst dziecka
pi'ja¢ nie moze, bez poprzednich wiadomosci o powstawaniu mowy.
Wiec wykuwa na pamigC. | dalsza nauka gramatyki zasadza
sie na zaznaczaniu koniecznosci rézniczkowania, przyczyni nie
wolno_zbacza¢ od zasady: konkret jest dusza poczatkowego na-
uczania.

Ostatnim, z_wazniejszych zarzutem, ktory stawia mi pani
Moszcz, jest ten, iz chc%jakoby »zamieni¢ nauke na szereg ol-
$niewajgcych wrazen." Pani M. udato sie -wpot nieSwiadomie sie-
gna¢ do najgtebszych tajnikow mych marzen. Alez tak! Ja IE?O
Bragne, zadam! 1 blagam wszystkiemi sitami wspoiczesng szkote:

czyn nauke dla_dziecka szeregiem olsniewajacych wrazen! Daj

Swiatu jak najwiecej Faryséw o szerokim, gtebokim oddechu,
a mozliwie najmniej pigmejow duchowych i umystowych!
Natalja Iwanowska,

Odpowiedz.

Burza gniewu, gromy potepienia, melodramatyczue tama-
nie rgk -i skadze to wszystko? Coéz tak dalece wytracito z ro-
wnowagi p. Iwanowska, ze posuwa sie do catkiem niedozwolo-
nych w przyzwoitej polemice zarzutow ,,rozmysinej, a gotosto-
wnej insynuacji." Pani lwanowska sie zapomina, pani lw. nie
zastanawia sie nad tym, co méwi. Gdyby miata troche wiecej
doswiadczenia w polémice wiedziataby, ze to samo juz pozbawia
ja sity przekonywania drugich, a zarazem Swiadczy o braku wia-
ry we wiasne dowodzenia.

‘fen brak wiary zdradza znaniem, ze wyszczegolnienie
stawianych mi zarzutéw przychodzi pani Iwanowskiej ,,z trudno-
Scig." Sposob, w jaki sie pani Iwanowska z tego zadania wy-
wigzata, Swiadczy o tej trudnosci i o do$¢ bezceremonialnym
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wymijaniu jej. Zwroce tu uwage tylko na jeden ,kwiatek” we-
dle wyrazenia pani Iw. WyliczajaC caty Szereg stusznych za-
rzutéw, stawianych obecnym systemom szkolnym, przeciwstawiam
rownolegly szereg niestusznych, bo zbyt krancowych i je-
dnostronnych haset z nich wysnutych i miedzy innemi pisze:
»Cigzacej nad wolg dziecka karnoSci przeciwstawiajg zasade:
»Dzleci rzadza w szkole, uczasie, kiedy chca® i t. d.

Pani Iwanowska bierze stad asumpt do oskarzenia mnie
0 wsteeznictwo i opowiada mi, jako zdumiewajgcg dla mnie no-
wos¢, ze w szkole dr. DecroIE/ w Brukseli, o ktorej czyta, jak
0 ,,basni wysnionej“, dyscypliny szkolnej niema wcale.

Moze " dla pani lwanowskiej jestto nowos¢, dla mnie nie.
Znam szkoty takie znacznie blizej i whasnie w artykule moim
radzitam sie z niemi zapozna¢, otoczy¢ je najserdeczniejszym po-
parciem. . ) . . . .

,uczyé sugb przez zamitowanie nauki, (pisze na str, 7-ej),
a postepowac dobrze nie z obawy kary, lecz przez poczucie obo-
wiazku, z_mitoSci prawdy, sprawiedliwosci, przez szacunek dla
samego siebie i drugich—to nie jest niedoScigty ideat — to cze-
§ciowo juz istniejaca, a zawsze dostepna rzeczywistos¢. Zasadni-
czy przewr6t metod wychowawczych nie na tym polega, by klase
przenie$¢ do kinematografu, do warsztatu, albo nawet uroczego
parku, lecz na tym wiasnie, by w miejsce dozoru i kontroli po-
stawi¢ wptyw moralny, w miejsce strachu i ulegtosci—zaufanie,
w miejsce wiadzy wyzszos¢ i site moralng.”

Istotnie, po przeczytaniu tego ustepu, bardzo trudno przy-
szto pani Iw. oskarzy¢ mnie o Sredniowieczne ,splesniate” za-
lecanie ciazacej nad wolg dziecka karnosci. ]

A jednak nie ulekta sie tej trudnosci. Nie mata pomocy
byla tu jej zasada, ze ,,czytanie jest niczym“ ,a wszystkim jest
pisanie ‘jako robota par excellence tworcza. Czyz "warto tru-
dzi¢_sie nad niczym t. j. nad czytaniem uwaznym pogladow, kto-
re sie chce zbijaC? Za to piszac tworzy sie z catym rozmachem
fantazji poglady inne, ani prawdziwe, _ani Erawdopodobne
w danym wypadku i te zbija sie ze znacznie wiekszg tatwoscia.

Szkoda wielka, ze p. lwanowska tak lekcewazy czytanie!

Mozeby cytowata uwazniej i ostrozniej. Wszystkie przyto-
czone przez nig maksymy nowych pedagogéw, stwierdzajace” po-
trzebe obserwacji zmysiowe{,( sg mi bardzo dawno znane.  (Wiem
nawet, ze stynne stowa Lockego przypisata pani Iw. Komernskie-
mu;. W niczym one jednak nie ostabiajg stusznosci tego, co
mowitam o wyobrazni u dziecka. W postrzeganiu zmystowym
bierze poczatek poznanie, ale si¢ na nim nie koriczy. Bierze
w nim poczatek rowniez i czynno$C wyobrazni. Pani lwanowska
wyobraZa sobie sceny z zycia jaskiniowcow, cho€ ich nie widzia-
ta, a zaleca je przedstawia¢ dzieciom w kinematografie, choc¢ ich
nikt odfotografowa¢ nawet w najdalszej przysztosci nie zdota.
Bedg wiec one uplastgcznlenler_n wytworow cudzej wyobrazni nie
za$ rzeczywistosci. O znaczeniu wyobrazni w wychowaniu pi-
sqnol t\)/\_nee rzeczy pieknych i gtebokich, ale pani Iw. czytania
nie lubi.

Trudno mi wobec tego polecac jej w jej wiasnym intere-
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sie uwazne odczytanie miedzy innemi roznych prac pedagogicz-
nych nieglakiei\I Izy Moszczenskiej i to nietylko artykutéw dru-
kowanych w Nowych Torach, lecz troche obszerniejszej ksigzki
p. t. .Zasady wychowania.“ Oszczedzitoby jej to ,Syzyfowego
wysitku“, zapalania takich ,,niktych Swiatetek™, ,,$rod "ciemnosci
panujacych na widnokregu naszego szkolnictwa®, ktére juz tam
dawno, zatlone i rozdmuchane zostaty, a cho¢ moze nie po-
czytywataby jnz siebie za tak wyjatkowo ,twoérczy umyst”, za
rodzaj apostotki przetomowych idel, mozeby zarazem sktonita sie
do pewnej rozwagi i powsciggliwosci w Wygr:faszanlu z profesor-
skim namaszczeniem rzeczy wprost naiwnych. .

Zrozumiataby, ze to, co pisze o rozkazie, uwadze i sto-
pniach z uwagi, o pamigciowym obkuwaniu dynastji Faraonéw
I Merowing6w 1_t. p., to sg juz dzi$ wprost komunaty, ktérych po-
wtarza¢ nie warto, ato, co pisze o psychologji dziecka i 0 swo-
ich nowych metodach nauczania, nie moze sie osta¢ wobec naj-
elementarniejszej znajomosei tejze psychologji. Pani Iwanowska
wota ,,Nic lepszego nad konkret!* ‘a po wygtoszeniu tego hasta
podaje przyktad rozpoczynania poczatkowej nauki czytania i pi-
sania od najczystszego abstraktu, od definicji: ,co to jest czy-
tanie?* ,co to jest mowa?" i wprost radzi nauke czytania i pi-
sania zaczyna¢ od wyktadu o ,,istocie rozwoju mowy!*

Za dawnych, bardzo dawnych czasow istniaty podreczniki
szkolne do nauki historji, zaczynajace sie od pytania ,,Co to jest
historja?“ do arytmetyki od thanla »Co jest arytmetyka?” it. p.
Dzi$ zaliczajg sie juz one tylko do archeologji pe agogicznei.
Wiasnie w mys$l zasady, ze ,,hic IeBszego nad Konkret“ — wspot-
cze$ni pedagogowie dajg dzieciom bezposrednig znajomosC rzeczy,
¢wiczg umiejetnos¢ obserwowania, wnioskowania, rozmawiania
0 rzeczach—zanim doprowadza je do okreslania poje¢, a w ogole
w tym wzgledzie nie staW|a11( im nigdy wymagan tak fanta-
stycznych, jak p. lwanowska, ktéra chce matym dzieciom ttuma-
czyC ,.Istote mowy.“

_ Nie wiem zresztg, czy samg_umiataby si¢ z tego zadania
wywigza¢. Nie chce Jej tu bynajmniej ublizac; moim zdaniem
mogtaby by¢ nawet bardzo wyksztatcong osobg, a nie umiec
tego, co zaleca jako przedmiot nauki poczatkowe] dla dzieci np.
pisac hieroglifami, pismem klinowym i t. p. Na tym punkcie
zresztg nie podejmuje sie jej umiejetnosci sprawdzi¢ ani ocenic, ale
co do istoty i rozwoju mowy, to mam powazne powody odmowic
jej profesorskiego dyplomu. Ztego wszystkiego, co o tworzeniu
sie mowy_ludzkiej wiemy, z tego—co na mocy cytowanego przez
nig pewnika, ze “onfogeneza odtwarza filogeneze—z obserwacji
mov\iy dziecka wnosi¢ wolno, umyst pierwotnego cztowieka nie
szedt wcale tg koleja, ktora ona wskazuje, nie tworzyt najprzod
rzeczownika, potym” przymiotnika, czasownika i nie szedt wogole
ustalonym gramatycznym gorz,qdkiem. Mitoby mi byto na innem
miejscu i przy innej sposobnosci zaznajomic qu zaréwno z dzie-
tami dotyczacomi tego przedmiotu jak z rezultatami moich wta-
snych studjow i wysnutemi z nich wnioskami.

Hypoteza, ze jaskiniowiec uczyt sie rachowa¢ w miare, jak
mu przybywato dzieci—jest i bardzo Smiatg i wysoce rozwcse-
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lajaca—i oryginalng. Bezdzietny nie zdobyt sie wigc nawet na przy-
stowiowe zliczenie do trzech! Czemuz raczej pani lw. nie idzie
utartym Sladem—i nie twierdzi, ze na podstawie dziesieciu pal-
cow U rak powstat nasz dziesietny system liczenia? Moze ta hy-
Boteza tez traci pleSnia, a pani Iw. lubi tylko nowe drogi, choc-
y wiodty przez ptoty I rowy, chocby z pieca na feb.

Do nowych wynalazkow zaliczy¢ nalezy jej projekt ucze-
nia_sie chemji przez warzenie mydta (czemu nie przez samo my-
cie?—sposob réwnie dobry), a dalej rozpoczynania poczatkowej
nauki od_historji powstania ziemi i rodzaju [udzkiego! Czyz mo-
zna mi sie  dziwic, ze ja do szkoty pani lwanowskiej nie” odwa-
zytabym sie posyta¢ swych dzieci?!

_Nie mysle jednak wyczerpywac bezdennej obfitosci tema-
tow, jakie polemika p. Iw. nastrecza. Nie podejmuje si¢ jej -
jasnic, ze pytanie o nazwiska przedstawia interes reporterski
a_nie naukowy, ze ona sama nie jest wcieleniem catego pedago-
gicznego postepu tak dalece, bi przeczyt postepowi ten, kto jej
sie przeczy¢ osmiela, ze spozytkowanie kinematografu dla celow
wychowawczych nie jest ani rzecza nieznang, ani tez nie stano-
wi epokowego w szkolnictwie przetomu, ze dotychczasowa szko-
fa, dotychczasowa nauka czytania i pisania, dotychczasowe zycie
dzieci uczacych sie nie jest takim obrazem nedzy i rozpaczy,
jak ona to przedstawia, a od opublikowania jej ,Szkoty przy-
sztosci® w Nowych Torach wedle mego $miatego mniemania nie
_begdzuemz liczyli nowej ery w pedagogji, wreszcie, ze zarbwno ten
jej artykut, jak i moja na niego odpowiedz nie przejda do histo-
rji i nie beda dla niej ani posepnym, ani tez uciesznym wspo-
mnieniem.

Wiem, ze ,,poki tchu w piersiach, poki mysli jasnej pod
czaszka,” p. lw. wierzy¢ nie przestanie w to wszystko, co istotnie
,wybuchowo, z zywiofowa sifa”, lecz niestety, z wiekszym nakta-
dem temperamentu niz logiki wygtosita. o

Niechze ja ta wiara uszczesliwia! Ozy uszczesliwi jej wy-
chowancow i uczniéw?—smiem watpic.

Iza Moszczeniska.
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Emil Strauss. Przyjaciel Rys. Ristorja zycia. Auto-
ryzowany przektad z niemieckiego W. Jankowskiego. Swia-
tyn 1908. Naktadem i drukiem Leona Pohorillesa.

Ksigzka pod powyzszym tytutem nalezy do dos¢ licz-
nych w literaturze niemieckiej romansow szkolnych, ktére
w formie beletrystycznej przedstawiajg calg wadliwosé
szkoty dzisiejszej. Trescig sg tu losy bardzo sympatycz-
nego i dobrego chiopca, ktory przyszedt na Swiat z na-
turg subtelng i szlachetng i z wybitnym talentem do mu-
zyki, lecz do matematyki nie ma zadnych zdolnosci, skut-
kiem czego po dwa lata zatrzymuje sie w klasie, a wre-
szcie wyczerpany temi niepowodzeniami po otrzymaniu
ztego Swiadectwa odbiera sobie zycie. Powie$¢, skre$lona
zywo i barwnie, pozostawia po sobie wrazenie przygne-
biajgce: odstania jeden z tych licznych dramatéw, ktoére
rozgrywaja sie wsréd miodziezy wspotczesnej i niejedno
miode zycie juz ztamatly i nasuwa wychowawcy bolesne:
dlaczego? dlaczego? tym bolesniejsze, ze powiesSc nie przed-
stawia bynajmniej dziecka przesladowanego, niewtasciwie
chowanego przez rodzicow. Przeciwnie ojciec Rysia po-
stepuje z nim bardzo serdecznie i rozumnie i nic mu za-
rzuci¢ nie mozna précz uporu, z jakim pragnie, aby syn
pomimo niepowodzen skonhczyt gimnazjum; matka jest bar-
dzo tkliwg, serdeczng wychowawczynig i nietylko na wia-
sne lecz i na cudze dzieci oddziatywa dodatnio np. dosko-
nale sobie radzi z réwiesniczkg i towarzyszkg syna, He-
lenka, dziewczyng dzikg i przez wiasnych rodzicéw zle
chowang.—I tacy ludzie chybiajg celu, zabiegi ich wycho-
wawcze koncza sie tak tragicznie! Jakie to straszne!
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Wiec winna tu jedynie szkota, gimnazjum niemieckie z jego
biurokratycznym systemem. Niezawodnie! ale i tu. jak-
kolwiek przyjaciel Rysia, Karol Notwang, uosobienie nie-
nawisci do szkoty, wszystkich profesoréw uwaza za gtup-
cOw i niegodziwcow, dla nas sa to ludzie bardzo prze-
cietni bez prawdziwego ducha pedagogicznego, ale ani
bardzo zli, ani bardzo gtupi; ze jeden nie ehciat popra-
wi¢ Rysiowi stopnia na jego prosbe i obrazit sie, gdy
uczen mu zarzucit, ze dal dostateczne kolegom gorzej od
niego przygotowanym; ze drugi zrobit wymoéwke Rysiowi
za wyjscie z auli podczas aktu uroczystego, a na harde
jego odezwanie sie (,,Nie mogiem juz tego dtuzej stu-
chac¢*), rzucit mu Swiadectwo przez gtowy uczniow—Dbyty
to dowody niezrozumienie natury i catego stanu psychicz-
nego chilopca, nietakty pedagogiczne, ale zarazem biledy
takie, ktore moze popetni¢ najlepszy nawet pedagog, ma-
jacy po 50 uczniébw w Kklasie i skrepowany narzuconym
z gory programem i instrukcjg szkolng. 0 tym jednak, ze
ten system szkolny z calym swym biurokratyzmem cigzy
nietylko na uczniach lecz i na nauczycielach, o walkach
wewnetrznych wielu miodszych zwiaszcza profesorow, kto-
rych idealy pedagogiczne siegajga poza formutki szkoty
urzedowej—autor nie wspomina nigdzie. Ksigzka jest kry-
tyka szkoty, lecz napisang wylacznie ze stanowiska ucz-
niowskiego i dlatego czyni na nas wrazenie przygnebiaja-
ce; bo gdy autor myslat wzbudzi¢ wspotczucie dla swego
miodego bohatera, w nas obok mysli: ,biedny, nieszcze-
Sliwy Rys!“ budzi sie inna ,,Biedni rodzice i nauczyciele,
ktorzy bedg sobie musieli wyrzuca¢ to samobojstwo dziec-
ka, ktoremu istotnie $wiadomie i dobrowolnie nie robili
krzywdy!* | obok tej mysli pragnelibySmy z autorem
zmiany systemu, ktéraby takim dramatom zapobiegta, wy-
chowania, nie krepujgcego indywidualnosci, szkoty, nie be-
dacej katusza miodziezy, ale szkoly, w ktorejby wzajemny
stosunek nauczycieli do uczniow opierat sie nie na niena-
wisci i nieufnosci, lecz na mitosci i zaufaniu. Z tego po-
wodu czytanie tej ksigzki moze by¢ bardzo pozyteczne
dla wychowawcéw, ktéorym przypomni ona lekcewazone
przez nich prawa dziecka. Natomiast dla miodziezy szkol-
nej, zwilaszcza wrazliwej i nerwowej, ksigzka ta moze
okaza¢ sie wprost szkodliwg: apoteozujgc dwuch ucznidw,
z ktoérych jeden nienawidzi profesoréw i drwi sobie z nich,
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drugi odbiera sobie zycie z powodu niepowodzen szkol-
nych, staje sie ona posiewem buntu lub rozpaczy. A pa-
mietajmy, ze to bron obosieczna: krytycyzm miodziezy,
zwrécony przeciw ztej szkole, niekiedy zwréci¢ sie moze
tez przeciw najlepszej, a samobdjstwa ws$rod mitodziezy sg
niestety! juz dzi$§ zjawiskiem tak czestym, ze raczej na-
lezatoby budzi¢ w niej wiecej opornosci, wiecej energji
do walki z zyciem, niz apoteozowal tych, ktérzy od tej
walki usuwajg sie za pierwszym niepowodzeniem. Z tych
wzgledéw przyswojenia tej ksigzki i taniego jej wydania,
ktére najprawdopodobniej najwieksze powodzenie mie¢ be-
dzie wsrdd dzieci, pochwali¢ nie mozemy.
Aniela Szycowna.

Inz. Zygmunt Zielinski. Odezwa i przedmowa (tak!)
do miodziezy. Jasto 1908. Wydanie czwarte zwiekszone.

Autor ma cel podwojny: agitacje na rzecz otwarcia
w Galicji drugiej politechniki w Krakowie pod hastem
dos¢ popularnym dzisiaj uprzemystowienia Galicji, zwiek-
szenia w niej liczby ludzi fachowych; a zarazem udziele-
nie miodziezy szkot Srednich réznych rad na droge zycia.
W pierwszej wiec czesci swej broszury opowiada o za-
biegach swoich dla uzyskania drugiej politechniki, przy-
tacza wystosowane w r. 1897 pismo do Sejmu krajowego
we Lwowie wraz z memorjatlem do Kota Polskiego w Wie-
dniu; nastepnie list do Radnych miasta Krakowa i Podgo-
rza w tejze sprawie z roku 1905. W drugiej za$ mowi
mitodziezy o najrozmaitszych kwestjach: postepowaniu
z ludzmi, ksztatceniu sie, wynalazkach nowozytnych, reli-
gji. Mysli przewodnie i checi autora byly jak najlepsze,
ale forma bardzo nieudolna i chaotyczna przywodzi wcigz
na pamie¢ przystowie francuskie ,,du sublime au ridicule
il nN'ya qu'un pas", a ze miodziez przedewszystkim jest
sktonng do chwytania $miesznostek, wiec wbrew zamiaro-
wi autora niezawsze sie zbuduje tg ksigzeczka. Jako cu-
riosum, przytaczamy nastepujace zdanie: ,,Co do pochodze-
nia istot na Swiecie, to jest niezbadang hipotezg, oparta
na podobienstwach, a stad powstal wywdd pochodzenia
istot jednych od drugich. Jedynym dowodom, ze cziowiek
pochodzi od cziowieka a nie od maltpy, jest réznica w u-
stroju wioséw. Wszystkie zwierzeta, nie wytgczajac malpy,
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majg witos koéteczkowaty, ktéry mozna widzie¢ pod mikro-
skopem, za$ wios cztowieka jest gtadkim. Ta cecha cha-
rakterystyczna jest niezbitym dowodem, ze czlowiek nie
pochodzi od matpy, lecz ze jest stworzony przez samego
Boga.“ Ten wyjatekmoze by¢ zarazem préobka stylu i pol-
szczyzny autora.

Aniela Szycéwna.

M. Borowiecka i H. Stattleréwna. Poczatki gieome-
trji. Przyktady i Cwiczenia praktyczne. Cze$¢ 1 i 11 (str.
80 i 90). Warszawa 1909. Cena 35 i 40 kop.

Wybierani nastepujace tytuty rozdziatow, nie zmie-
niajgc ich kolei:

Czes$¢ . Szescian, jego krawedzie,... kwadrat,... kula,
koto, kat,... siatka szescianu, symetrja, czworoscian fore-
mny, prostopadioscian, prostokat, réwnolegtobok, czworo-
kat wogole,... walec, stozek,...

Cze$¢ Il ...kat,... proste rownolegte,,., symetrja wzgle-
dem plaszczyzny, trojkat, osmioscian, trojkat foremny,
trojkat rownoramienny, trojkat prostokatny, trojkat w o-
gole, réwnolegtoboki, wielokaty foremne, koto, graniasto-
stup,...

Jaka ideg autorki kierowaty sie przy ukladaniu ma-
terjatu, trudno jest zrozumie¢. W kazdym razie nie moze
by¢ mowy o zastosowaniu tej ksigzeczki przy systema-
tycznej nauce gieometrji, chocby trzymanej na poziomie
bardzo elementarnym. Ksigzeczka moze pewne ustugi od-
da¢ przy propedeutyce gieometrycznej, ale wtedy bytoby
do zyczenia, aby w wiekszym stopniu apelowano do intu-
icji ucznia, gtdbwnym bowiem zadaniem propedeutyki gie-
ometryeznej jest zaznajamianie ucznia z formami gieome-
trycznemi i ksztalcenie jego zdolnosci postrzegania prze-
strzennego; materjat, ktérym propedeutyka przewaznie
winna sie postugiwaé, stanowig: miarka centymetrowa, pa-
pier kratkowy, karton do wycinania i klejenia, glina lub
plastylina, modele masywne i druciane. Wiasciwej inten-
cji autorek nie poznaje, przedmowa tez mato w tym wzgle-
dzie wyjasnia.

Michat Feldblum.

»~Nowe Tory* zesz. IX 6
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Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych.

Heinrich Kietkom. Erziehung und Unterricht schwach-
befahigten Kinder Halle, 1909.

Idea szkoly pomocniczej, jak kazda nowos$¢, opiera
swe istnienie na wybitnych jednostkach, ktére propaguja
idee ksztatcenia niedorozwinietych, tworzg nowe teorje
i czuwajg nad wprowadzeniem ich w czyn. Zdaniem d-ra
Brandi, przyjaciela i opiekuna szkoly pomocniczej w Brun-
Swiku, takag wybitng jednostkg jest Kielhorn. Jego wykia-
dy ustne i piSmienne wykazujg S$Swiadomos$¢ celu szkoty
pomocniczej i dajg wskazéwki miodym nauczycielom; przez
nich tez podrecznik niniejszy powinien by¢ z radoscig
przyjety.

Pozostawiajgc ocene szczeg6tdw, dotyczacych te-
chnicznej strony prowadzenia szkoty, specjalistom, autor
przedmowy zachwyca sie petnig doskonatych wskazéwek,
opartej na zdrowej, praktycznej psychologji, oraz duchem
mitosci chrzescijanskiej, ktéry chwyta czytelnika za serce,
a wychowawcy daje wzoér, godny nasladowania.

Poprzedzona tak pochlebng przedmowa ksigzka ina-
czej sie przedstawia niezaslepionym czytelnikom. Jest to
jakby notatnik, w ktérym autor zapisywat sobie rady, uwa-
gi i wskazowki réznej wartosci i z réznych zaczerpniete
zrodet: jedne Sciste, wyczerpujgce, — inne powierzchowne
lub jednostronnie rzecz traktujgce. Wskazdwki praktyczne,
jedne rzeczywiscie zdradzajgce doswiadczonego autora,
inne za$—bardzo naiwne.

Wezmy, naprzykiad, rozdziat, traktujacy o gimna-
styce i zabawach ruchowych. Okre$lenie celu gimnastyki
uderza trafnoscig. Gimnastyka ma, ozywi¢ leniwe i ociezate
dzieci, poskromic niespokojne i rozstrzelone, obie za$ gru-
py wdrozy¢ w wykonywanie rozkazOéw i przyzwyczai¢ do
skupienia uwagi. Gimnastyka ma ksztatci¢ i wzbudza¢ za-
mitowanie do czynu, przyzwyczaja¢ do porzadku, rozwijac
odwage i zmyst orjentacyjny. Po tak wyczerpujagcym, umo-
tywowanym i trafnym okresleniu celu gimnastyki, naste-
puje, jakby z innego zrédta pochodzace, okreslenie znacze-
nia zabaw ruchowych. Autoi’ utrzymuje, ze dziecko, prze-
chodzac od gimnastyki do zabaw ruchowych, postgpito krok
naprzod, gdyz wdraza sie w postuszenstwo juz nie tylko
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wzgledem cztowieka, lecz wzgledem zasad. Poza tym wi-
dzi w zabawach te same dodatnie czynniki, o ktérych
wspominat przy gimnastyce.

Ani stéwka o dodatnim wptywie wspotzawodnictwa,
0 uspotecznieniu, nic o0 rozwoju sprytu i t. p. zaletach
zabaw ruchowych. Praktyczne zas wskazéwki, dotyczace
prowadzenia lekcji gimnastyki, nazwatabym — bardzo nie-
praktycznemu np. przy ¢wiczeniach ryzykownych radzi au-
tor zorganizowac¢ pogotowie z dzieci, odpowiednio wybra-
nych i opatrzonych odno$nemi wskazéwkami.

Kto obcowatl z dzieémi niedorozwinietymi, nie bedzie
sie pod tym wzgledem #tudzit. Na najlepszych z nich po-
lega¢ tak dobrze nie mozna, zeby powierza¢ im zdrowie
kolegébw. Zresztg, ¢wiczenie takie, nawet przy najczulszym
oku nauczyciela, datyby tak olbrzymi procent wypadkéw,
ze bezwarunkowo winny by¢é wykreslone z programu szkél
pomocniczych, Musze tu wspomnie¢ o praktycznych wska-
z6wkach autora przy wyborze zabaw ruchowych. Zdaniem
jego, zabawy powinny by¢ jaknajpopularniejsze, aby dzieci
mogty w ogrodach publicznych uczestniczy¢ w ogoélnych
zabawach. Tu autor obnizyt zadanie szkoty pomocniczej.

Znaczenie rysunku, doskonale i wyczerpujgco okre-
Slone: autor przyznaje rysunkom wplyw na rozwoj poczu-
cia piekna. O takim wplywie sSpiewu autor przemilcza.
Spiew—podiug niego—dziata na uczucie i wole, rozwija
patryjotyzm i poboznos$¢. O wpltywie Spiewu na rozwdj pa-
mieci i wymowy—ani stéwka.

Najciekawsze sg jednak owe rady, wywnioskowane
ze zdrowej, praktycznej psyehologji, tyczace ksztatcenia
charakteru. Autor uznaje, ze wychowanie ma u niedoro-
zwinietych wieksze znaczenie. Szablonowych wskazéwek
wychowawcom da¢ nie mozna, kazdy bowiem poszczegolny
przypadek wymaga odmiennego traktowania, nawet u je-
dnego i tego samego osobnika. Jedna tylko recepta daje
sie—zdaniem autora—stosowac¢ po wsze czasy, w kazdym
przypadku: szczere oddanie sie sprawie, oraz szczere uczu-
cie zyczliwosci wzgledem wyehowancow. Tak wyglada
teorja. Praktyczne wskazéwki tym zasadom nie hotduja.
Najtrudniejszg do rozwigzania jest kwestja kar w wycho-
waniu. Autor ostrzega mtodych a niedoswiadczonych pe-
dagogow, aby nie zaweze$nie ,,za kij chwytali*, lecz sta-
rali sie wnikng¢ w dusze niegrzecznego dziecka.



370 Nowe Tory.

Czy to ma byé 6w duch mitosci chrzescijanskiej,
ktéry czytelnika ,,za serce chwyta“??

Sposoby ksztatcenia charakteru i stosowania kar sta-
ra sie autor przedstawi¢ na przyktadach, wzietych z zy-
cia szkolnego. Kroétka charakterystyka dziecka i jego sto-
sunkéw rodzinnych, opis przewinienia, uwagi autora, pou-
czajgce miodych pedagogow, jak sie w danym wypadku
zachowa¢ majg. Opiséw takich czytamy cztery. Dlaczego
w dwuch pierwszych wypadkach autor jest usposobiony
zyczliwie wzgledem nieszczesliwych winowajcéw, a w dwuch
innych traktuje ich z pewnym okrucienstwem—trudno wy-
wnioskowa¢. Czytamy tu opis nieszczesliwej dziewczynkKi
dwunastoletniej: ojciec—pijak, matka kiotliwa, dziecko nie-
dorozwiniete. Niepozbawiong inteligiencji, nie mogta sie
nagig¢ do rygoru szkolnego, a na grozby stosowania kary
cielesnej oznajmiata ,,hardo": ,,nie macie mnie prawa bic!"
Nauczyciel chciat jg widocznie przekona¢, ze Swiatem
rzadzi prawo silniejszego i ,,0bit jg kijem." Tak samo zo-
stata ukarang trzynastoletnia dziewczynka, ktora schowata
fartuszek swej kolezanki i nie przyznata sie de winy.

Autor nawet nie przypuszcza, ze taka kara moze
mie¢ ujemny wpltyw na charakter dziecka. Znaczne pogor-
szenie charakteru—to nie wina szkoty, lecz matki, ktora
szkote wobec dziecka krytykowata. Jezeli catla nowa peda-
gogika potepita kare cielesng, stosowang wzgledem dzieci,
Swiadomych swych czynéw,—to dla osobnikéw, pozbawio-
nych absolutnie samokrytycyzmu, niezdolnych do przewi-
dywania skutkow danych faktdw a postepujacych bezwie-
dnie, za gtosem popedu—Kkara taka jest barbarzynstwem.

Na usprawiedliwienie podobnych czynéw moze tylko
wpltyngé szczera spowiedz autora, ktéry oznajmia, ze do
pracy nad ksztatceniem niedorozwinietych wzigt sie nie-
przygotowany. W wielu przypadkach kierowat sie je-
dynie intuicjg, gdyz przed dwudziestu pieciu laty nie byto
ani podrecznikéw ani szkét specjalnych, na ktérych moégtby
sie wzorowac¢. (Szkoty pomocnicze w Saksonji istniejg od
lat 40).

Jezeli moznaby sie nawet zdoby¢ na pobtazliwosé
w sadzeniu biagdoéw pedagogicznych, dokonywanych przed
25 laty, to czym usprawiedliwi¢ ogtaszanie podobnych
rzeczy drukiem w 1909 roku i to w podreczniku dla nau-
czycieli, ktéry ,ma by¢ przez nich z radoscig przyjety.“

Eugenja Lublinerowa.
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Ze zjazdu psychologow w Warszawie.

Odbyty w dniach 11, 12 i 13 pazdziernika | zjazd
neurologéw, psychiatrow i psychologéw polskich miat, jak
wspominaliSmy w zeszycie poprzednim, duzo znaczenia i dla
pedagoga. Juz pierwszy referat, wygtoszony przy otwarciu
zjazdu przez prof. Twardowskiego p. t. O metodzie psychdlo-
gji miat duze znaczenie dydaktyczne; obznajmiat bowiem
w sposob bardzo jasny i dostepny dla niespeejalistow na-
wet z istotg badania w psychologji, wynikajacg bezposre-
dnio z istoty samych zjawisk psychicznych, z rolg, jaka
odgrywa w psychologji obserwacja i eksperyment. Blizszy
zwigzek z pedagogika i jej podstawami naukowemi miaty
niektére odczyty w sekcji psychologicznej. Na pierwszym
jej posiedzeniu w poniedziatek popotudniu prof. Bolestaw
Btazek, znany ze swych studjow nad znuzeniem uczniéw
w szkole, wygtosit odczyt O wplywie pracy recznej na
umyst ucznidw, poruszajgc w nim nader aktualng dzi$
sprawe pracy fizycznej, jako czynnika wychowawczego.
Zamiast jednak szumnych frazesOw i og6lnikéw, jak to cze-
sto sie zdarza niestety! w pismach i ksigzkach pedago-
gicznych, obznajmil stuchaczy z wynikami swoich obser-
wacji w warsztatach uczniowskich, ktore zatozyt i prowa-
dzi przy gimnazjum w Przemyslu. Materjat ten. jakkol-
wiek jeszcze bardzo szczupty i niedoktadny, rzuca dosé
Swiatta na sprawe; przekonywa np. ze to, co podciggamy
pod prace fizyczng, wymaga znacznej inteligiencji, jezeli
tak, jak tego pragnie prof. Btazek, praca ta jest trakto-
wana powaznie, a nie jako zabawka; jezeli kierownicy nie
utatwiajg jej nadmiernie, lecz pozostawiajg pole do dzia-
tania talentom i przystowosei uczniow, wreszcie jezelijest
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praca celowa, twodrczg. Chcac blizej okreslic wptyw pra-
cy takiej nainteligiencje i wole, prof. Btazek stawia wnio-
sek, aby przedsiewzig¢ systematyczne badania wedtug okre-
Slonego programu, prowadzone na calym obszarze ziem
polskich, gdzie tylko znajdujg sie warsztaty uczniowskie
i inne instytucje pokrewne. Whniosek ten zostat przez
sekcje, a nastepnie przez zjazd, uchwalony. Dla opracowa-
nia programu badan, a nastepnie wprowadzenia ich w czyn
wybrano komisje, do ktérej précz prelegienta i wniosko-
dawcy, prof. Btazka weszli: prof. Bronistaw Bandrowski ze
Lwowa; z Warszawy zas: J. WH. Dawid, Michalina Stefa-
nowska i Aniela Szycéwna. Jest wiec nadzieja, ze zebra-
ny materjat faktyczny pogtebi sprawe, ktéra i w Nowych
Torach byta niedawno omawiana w artykutach dr. Margu-
liesa i dr. Jaroszynskiego i stata sie nawet przedmiotem
zywej polemiki.

Na bogatym w tre$¢ posiedzeniu rannym we wto-
rek dnia 12-go pazdziernika wyroznity sie odczyty miod-
szych naszych psychologéw: p. Bronistawa Bandrowskiego
(Z psychologjl pytania), Jakéba Segata i Stefana. Sterlin-
ga, poruszajgc ciekawag i wazng sprawe wyobrazen i ob-
znajmiajae stuchaczéw z dos$wiadczeniami, ktére wprawdzie
wykonywano z osobami dorostemi, lecz ktére z czasem
mogtyby mie¢ zastosowanie i do miodziezy szkolnej. Naj-
wieksze jednak znaczenie miat referat J. Wi, Dawida, wy-
gtoszony na posiedzeniu popotudniowym we wtorek O me-
todach badania inteligiencji. Prelegient scharakteryzowat
tu w sposdb wyczerpujacy wszystkie metody dotagd uzywa-
ne dla poznawania inteligiencji dzieci i dorostych, a na-
stepnie wykazawszy ich braki, obznajmit stuchaczy z meto-
da wiasng, z ktérej pomocag robit juz liczne badania nad
dzie¢cmi warszawskiemi, poczynajac od 3 — 4 letnich po
ochronkach, a konczac na miodziezy z klas wyzszych szkot
Srednich.  Wyniki tych badan przedstawit juz poprzednio
w Polskim Towarzystwie badan nad dzieémi, a nastepnie
w niedawno wydanej broszurze p. t. Inteligiencja, wola
i zdolnos¢ do pracy, ktorg polecamy uwadze naszych czy-
telnikow.

Na ostatnim posiedzeniu w $rode dnia 13-go pa-
zdziernika wygtoszono trzy referaty z tej dziedziny. A. Szy-
céwna dala rzecz p. t. Rozwoj poje¢ i zainteresowan u dzie-
ci w okresie szkolnym, w ktérej starata sie zestawi¢ w spo-
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s6b syntetyczny wyniki dotychczasowych badan wiasnych
(odpowiedzi na 2 kwestjonarjusze) i pewne wnioski peda-
gogiczne. ktére sie z nich dadza wyprowadzi¢. D. Zylbe-
rowa mowita O badaniu inteligiencji dzieci normalnych
i nienormalnych metoda Binet’a, gdzie réwniez podawata
wyniki wilasnych obserwacji. Ostatni méwit J. Wt Dawid
O wykfadzie psychologji dla nauczycieli. W referacie tym
zwracal uwage na konieczno$¢ obznajmienia przysztych
nauczycieli z pedagogika doswiadczalng, t. j. nietylko z wy-
nikami, lecz z metodami badania objawow umystowosci
u dzieci; tgczac do postulatow pozytywnych ostrg krytyke
obecnych wyktadéw psychologji i pedagogiki na réznych
kursach pedagogicznych. Sprawa podniesiona zastugiwata
na wszechstronne wyswietlenie w dyskusji, lecz niestety!
poniewaz zjazd juz sie konczyt, dyskusji nad trzema ostat-
niemi referatami nie bylo. Z tegoz powodu spadty z po-
rzgdku dziennego dwa referaty wiekszego znaczenia: dr.
W4, Sterlinga: Dziecko w S$ioietle psychologji doswiadczal-
nej i J. Segata O wyktadzie psychologji w szkole Sredniej.
W kazdym razie ta stosunkowo znaczna liczba referatow
z danej dziedziny jest objawem pocieszajagcym, zwilaszcza
gdy zwazymy, ze pomimo nieréwnej moze wartosci wspo-
mniane przez nas odczyty nie byty popisami frazeologji,
lecz opieraty sie zawsze na obserwacjach i badaniach au-
toréw. Whnioski, uchwalone przez sekcje psychologiczna,
wielkie mie¢ beda znaczenie dla dalszego postepu pracy
we wskazanym kierunku. Najdonio$lejszym z nich jest
sprawa utworzenia w Warszawie pracowni psychologicz-
nej. Poruszana niejednokrotnie od r. 1907 t. j. od pow-
stania Towarzystwa psychologicznego i Towarzystwa badan
nad dzieémi, rozbijata sie dotad o brak $rodkéw materjal-
nych na wzniesienie instytucji, wprost niezbednej dlaroz-
woju badan naukowych, a takze dla zgodnego z celem
wyktadu psychologji, zwitaszcza dla przysztych nauczycieli.
Obecnie zjazd jg poruczyl komitetowi organizacyjnemu,
ktéory ma sie nig zajg¢ w porozumieniu ze wspomnianemi
wyzej towarzystwami. Dowiadujemy sie, ze w tym celu
ma sie utworzy¢ osobna komisja, ztozona z delegatéw To-
warzystwa psychologicznego, Towarzystwa badan nad dziec¢-
mi i sekcji neurologicznej przy Towarzystwie lekarskim.
Co do funduszéw, to na poczatek przeznaczono na ten cel
dochdéd ze zjazdu po odtrgceniu kosztéw jego urzadzenia
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i wydawnictwa Ksiegi pamigtkowej. Rzecz taka jednak
powinna obudzi¢ szersze zainteresowanie w kotach, kto-
rym postep nauki polskiej lezy na sercu, a i ci pedago-
dzy, ktorzy stusznie podnoszg potrzebe wykiadéw psyclio-
logji [w szkotach srednich i na kursach pedagogicznych,
prawdopodobnie rozwing zywa agitacje wsrod kierownikow
tych szkét, aby w uznaniu potrzeby c¢wiczen praktycznych
przy psychologji, poparli sprawe rzeczonej pracowni. Pa-
mietajmy, ze w Antwerpji laboratorjum pedologiczne pod
kierunkiem £Sehuytena jest utrzymywane przez miasto;
Warszawa nie moze mie¢ miejskiego laboratorjum psycho-
logicznego, ale powinna posigs¢ pracownie, do ktorej przy-
czyni sie cate kulturalne spoteczenstwo polskie. Bedzie to naj-
piekniejsza pamigtka | Zjazdu psychologéw polskich w na-
szym miescie.

Towarzystwo mitosnikdw przyrody.

W dniu 12 listopada odbyto sie zebranie ogdlne To-
warzystwa Mitosnikéw Przyrody, ktére jednocze$nie wy-
dato {pierwsze swe sprawozdanie doroczne z dziatalnosci
w roku 1908/9. Zawigzane w dniu 23 lutego 1908 r. to-
warzystwo to liczy 170 czionkéw i rozwija roznorodng
a pozyteczng dziatalnos¢, a mianowicie: 1) Urzadzito
wystawe przyrodniczg, ktéra cieszyta sie wielkim powo-
powodzeniem; 2) Zorganizowato odczyty przyrodnicze, z kto-
rych wygtoszono trzy: G. Totwinski O ukiadzie stonecz-
nym, M. Heilpern O zywych obrazach i kinematografach,
E. Jankowski O Tyrolu potudnioioym\ 3) Organizowato
wycieczki przyrodnicze, Z tych na szczegblng uwage za-
stuguja dwie wycieczki astronomiczne statkiem po Wisle
(22 maja i 9 czerwca) pod kierunkiem naukowym W. Je-
zierskiego i T. Banachiewicza; 4) Czynito zabiegi o zato-
zenie w Warszawie ogrodu zoologicznego-* 5) Nie majac do-
tad wilasnego organu, przyjeto zaproszenie do wspotpraco-
wnictwa w trzech pismach, ktorych tytuty sg: ,,Przyroda
i cztowiek®, ,,Promyk" i ,Zdrowe zycie;* 5) Wzieto udziat
w tegorocznej wystawie czestochowskiej. Dla cztonkow
swych urzadzato towarzystwo zebrania miesieczne, na kto-
rych wygtaszano odczyty i pogadanki lub dyskutowano ré-
zne sprawy towarzystwa. Niektére z tych referatéw spra-
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wozdanie pomieszcza w catosci, mianowicie: 1-a wystawa
przyrodnicza przez p. R. Centnerszwerowa, Ogrod zoolo-
giczny przez K. Czerwinskiego, Plantacje miejskie przez
E. Jankowskiego, Niedole zycia miejskiego przez Z. Kram-
sztyka. Towarzystwo wytworzyto sekcje hodowli domowych
pod przewodnictwem P. Hosera. Sekcja ta odbyta trzy
posiedzenia: na pierwszym oprécz przeméwienia przewo-
dniczgcego o znaczeniu tej sekcji, p. Z. Wolski wypowie-
dziat pogadanke o akwarjach i terarjach, na drugim p. Lo-
ree, sekretarz sekcji, wygtosit referat o urzadzaniu akwa-
rjow, ilustrowany przezroczami, a na trzecim p. Hoser—
zdemonstrowal przesadzanie roslin doniczkowych pokojo-
wych, udzielajgc praktycznych rad i wskazowek.

Zebranie likwidacyjne ,,OsSwiaty.”

W Kijowie odbyto sie zebranie likwidacyjne ,,O$wia-
ty,“ o ktorej zamknieciu pisaliSmy w numerze poprzed-
nim. Pozostate fnndusze postanowiono przekaza¢ Kotu ko-
biet pélek w Kijowie, o ile wyrazi ono na to swa zgode.

Przedstawienia dla mtodziezy w todzi.

W todzi zainicjowano przedstawienia dla miodziezy
w teatrze polskim. Pierwsze takie przedstawienie poswie-
cono uczczeniu Juljusza Stowackiego. Dano dwa fragmen-
ty: ,,Zawisza Czarny“ i ,,Konrad Wallenrod“, a dyr. Zyl-
werowicz skreslit sylwetke poety.

Wystawy w todzi.

W todzi w dniu 8 grudnia r. b. otwartg bedzie wy-
stawa pod nazwa ,,Pokaz pracy dzieci i kobiet. Obejmie
ona 10 sekcji: 1) szkolng: roboty, kajety i pomoce nauko-
we; 2) ochroniarska: roboty, rysunki, wyroby z rafji, sto-
my, sznurkow i t. p.; 3) estetyczng: rzezby i malarstwo,
gobeliny, rysunki, sztuka stosowana, wzory, szkice, foto-
grafje, karty pocztowe malowane i rysowane; 4) artystycz-
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no-pedagogiezng: rysunki szkolne i prowadzenie nauki ry-
sunkow; 5) slojd; 6) gospodarstwo domowe; 7) krawiecczy-
zna i modniarstwo; 8) roboty reczne; 9) bukieciarstwo;
10) kwiaty sztuczne. Inne znéw kola czynig juz od dtuz-
szego czasu zabiegi w celu zorganizowania w todzi wy-
stawy przeciwalkoholicznej, ktorej termin naznaczono na
dzien 4 grudnia. W zwigzku z tg wystawg zorganizowano
ankiete co do konsumeji alkoholu przez mitodziez szkolng;
sprawg ta zajeli sie dwaj lekarze tamtejsi: dr. Skalski
i dr. Trenkner.

Kursy hygieny dzieciecej.

W d. 6 listopada rozpoczety sie kursy hygjeny dzie-
ciecej, pozostajgce pod kierunkiem dr. Roszkowskiego. Od-
bywajg sie one dwa razy tygodniowo w godzinach wie-
czornych i obejmujg cato$¢ przedmiotu w 24 odczytach.
Na kursach sg wyktadane: 1) anatomja i fizjologja dziec-
ka; 2) wlasciwa hygjena wieku dzieciecego; 3) pielegno-
wanie chorego dziecka. Prelegientami sg: dr. Klemens
Pawlikowski, dr. Marjan Roszkowski i dr. L. Zambrzuski.

Z wystawy pracy kobiet w Kaliszu urzadzonej staraniem
,»Zwigzku kobiet polskich.”

Kazda zbiorowa praca na prowincji to miara goto-
wosci do czynu i zrozumienia haset, tak czasem szumnie
reklamowanych.

Ze hasto pospolitego ruszenia, wygtoszone w Kaliszu
do urzadzenia wystawy pracy kobiet, tymze kobietom dato
moznos$¢ okazania najlepszych swych checi — kwestji nie
ulega i to jest wielki ,,plon* wystawy.

Niezmiernie mity objaw poczuwania sie ogélnego do
pracy celowej, ktora istotnie tym razem zgromadzita duzy
zastep kobiet, powotujac takze i okoliczne obywatelki
ziemskie.

Zrozumienie powinnosci budzi¢ sie tedy zaczyna, obe-
cnie tylko ksztatci¢ checi, da¢ ujscie inicjatywie i istotne-
mu zamitowaniu, da¢ trafne wskazoéwki, a reszta sama
sie rozwinie.
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»Wystawa niebyta zupetlng“—powiedziano w,jednym
ze sprawozdan—i tak byto istotnie.

PamietaC jednak trzeba, ze byla to pierwsza w tym
zakresie i byla urzadzona w zakatku prowincji, dtugie cza-
sy pozostajgcej w tyle, w przejawach energiczniejszej sa-
modzielnosci pracy kobiet.

Tak tedy inicjatywie urzadzenia wystawy, jak jej wy-
konaniu, pomimo brakéw nieodzownych w takich poczat-
kowych pracach, nalezy sie uznanie, zwiaszcza, ze ruch
w tym kierunku zapoczagtkowany, moze by¢ dla prowincji
bardzo dodatnig rewizjg jej zasobOw. Z rewizji tej na wy-
stawie kaliskiej zupetnie zwyciesko wyszto szkolnictwo lu-
dowe i tu nalezy fakt ten nadewszystko zaznaczyé. Acz-
kolwiek bowiem w dziale ochroniarskim widzieliSmy liczny
zbiér robdt bardzo pracowitych, przedstawianych wszedzie
przy kazdym zobrazowaniu obecnego u nas ochroniarstwa—
to jednak uwazam jedynie za dobre S$Swiadectwo umieje-
tnosci ochroniarki, no i pewnego naktadu materjalnego, co
Swiadczy rowniez dobrze o hojnosci wiascicielki majatku,
z ktorego wyroby ochronki sg przedstawione, jednak z tego
jeszcze nie mozemy zda¢ sobie sprawy o mySlowym i fi-
zycznym rozwijaniu dziatwy w ochronkach; gdy przeci-
whnie wszystko, co przedstawiono nam w oddziale szkolni-
ctwa ludowego w Kaliszu, moze chlubnie zaswiadczy¢
0 zrozumieniu i umiejetnym ujeciu tej waznej pracy. Pa-
wilon szkolny, aczkolwiek byt bardzo niefortunnie uloko-
wany, bardzo maly i przechodni, przedstawiat sie tak wy-
mownie i bogato, ze prawdziwg zastuge wystawie przy-
niost. Tu istotnie zaznaczyla sie praca kobiet, ktére w wia-
snej samodzielnej inicjatywie szukaty $Srodkéw do zgroma-
dzenia zbioréw i pomocy naukowych, map, bibljoteezki,
stowem bardzo juz zasobnego muzeum dla swoich szkétek.
Wreszcie kajety dzieci z jednorocznej, dwu i trzechletnie
nauki, ich rysunki, ich osobiste zbiory przyrodnicze, za-
Swiadczyty, jak ta praca jest rozumiana i jak juz umie-
jetnie podjeta.

Gdyby jeszcze przedstawiono nam kartogramy, wyka-
zujgce obecne pomieszczenia szkolne, wymiary, wielkos$¢
izb i Swiatta—wykaz ilosSci uczacej sie dziatwy, a mieli-
bysmy zupeiny obraz szkolnictwa ludowego w Kaliszu (acz-
kolwiek pewnego tylko jego odtamu), oraz pewng juz mia-
re blizkosci tej roboty do wskazanego ideatu, do jakiego
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wszak szkolnictwo ludowe dazy¢ powinno, co w obecnych
warunkach, i w opieraniu sie niemal wylgcznie na inicja-
tywie prywatnej, przedstawi olbrzymie trudnosci.

Te jednak, energje nauczycielek kaliskich zwyciezy¢
potrafita, a zastuga to przedewszystkim umiejetnych i du-
szg calg oddanych swej pracy miodych Kierowniczek szko-
tek, a mianowicie pp.: Janiny i Anny Skapskich i Jani-
ny i Wandy Piotrowskich.

Obraz pracy spotecznej, ktorg podja¢ moga szczere
dionie kobiece, a ozywia prawdziwie duch, niekrepujacy
sie zadnemi uprzedzeniami i wnoszacy w kazdy objaw po-
trzeby spotecznej swojg tworcza zaradno$¢ i energje,
przedstawita w oddzielnym pawilonie pani Chmielinska,
inicjatorka i organizatorka wystawy w towiczu. Zbiory jej,
obejmujace niemal wszelkie odtamy pracy spotecznej, sa
czynnikiem agitacyjno-pedagogicznym, znakomicie zaszcze-
pianym niezmiernie umiejetnemi objasnieniami. Dziat ten
tedy byt rowniez doniosty — tylko takze miat pomieszcze-
nie za ciasne, skutkiem czego z objasnien p. Chmielin-
skiej jednorazowo korzysta¢ mogta mata garstka zwiedza-
jacych i w tym dziale byt ttok ustawiczny. Etnograf]a
i tkactwo ludowe bardzo korzystnie bylo przedstawione.
Wyrobow' Kruszewianek przystano za mato, a szkoda, tak
bowiem mieszkancy Kalisza jak i jego okolic nic a przy-
najmniej niewiele o tej szkole wiedzieli.

Do ogélnego zarysu doda¢ tu trzeba, tadny dziat
ogrodniczy, modniarstwo, troche z gospodarstwa wiejskie-
go™ w bardzo niekompletnym zobrazowaniu przetworéw
wiejskich, wreszcie dziat artystyczny a raczej sztuki sto-
sowanej, wreszcie wielkie bogactwo robo6t i robotek po-
szczegolnych wystawezyri, a dowody wielkiej cierpliwo-
§ci i drobiazgowego zamitowania w wyrobach recznych.

Nie mozna tu jeszcze poming¢ dziatu rekodzielnictwa
panny Mohléwny z Rzeczycy, zajmujgcego juz bardzo po-
wazny dziat o podniesieniu prac recznych naszego ludu.

Zaznaczywszy hatym miejscu, co nam data wystawa
pracy kobiet w Kaliszu—Kkrytyczny poglad zostawiam nie-
tkniety. E. Bohowiczowa.



Sprawy zwigzkow i stowarzyszen.

Polski Zwigzek Nauczycielski.

Zarzad P. Z. N. odbyt w biezagcym roku szkolnym
5 posiedzen. Poruszano nastepujace sprawy:

1) Zorganizowano sekcje finansowo-odczytowa.
Pierwszy odczyt wygtoszony zostat przez p. Makow-
skiego ,, 0 Stowackim.*

2) Postanowiono zwrdci¢ sie do Towarzystwa Kul-
tury Polskiej z prosbg o posredniczenie w sadzie po-
lubownym pomiedzy P. Z. N. a St. N. P., 0 czym za-
wiadomiono Zarzad Stowarzyszenia. Na zadanie Tow.
K. P. przedstawiono materjaty, dotyczgce tej sprawy.

3) Projektowane jest urzadzenie zjazdu pedago-
gicznego wraz z wystawg. W tym celu zwr6cono sie
do Sekcji pedagogicznej z poleceniem blizszego rozpa-
trzenia tego projektu. Sekcja pedagogiczna wybrata
z grona cztonkéw specjalng komisje do opracowania
szkicu wystawy. Wystawa odbedzie sie prawdopodo-
bnie na jesieni r. 1910.

4) Postanowiouo utworzy¢ przy Zwigzku kase
pozyczkowo-oszczednosciowg. Opracowania szkicu do-
konat p. Feldblum przy wspétudziale jednego z pra-
wnikéw. Szkic ten ma by¢ poddany dyskusji na ogol-
nym zebraniu.

5) Na Zjezdzie neurologéw, psychologéw i-psy-
chjatrow delegatem P. Z. N. byt p. St. Kalinowski, na
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kongresie pedagogicznym we Lwowie Zwigzek byt re-
prezentowany przez p. Szycoéwne i p. Sujkowskiego.

6) Przyjeto proponowany przez Stow. N. P. wspot-
udziat w urzadzeniu szeregu prelekcji prof. Twardow-
skiego, przyrzeczonych na styczen r. 1910.

7) Zorganizowano Sekcje przyrodnicza. Przewo-
dniczacym obrany zostat p. Kalinowski.

Z posrod sekcji Zwigzku nadestaty sprawozdania
tylko dwie: sekcja jezyka polskiego i sekcja pedago-
giczna.

Na posiedzeniach S. j. p. wygloszone zostaty
w biezagcym roku szkolnym nastepujgce referaty:

P. Zb. Brodzkiego: Cel i zakres nauczania lite-
ratury.

P. Zb. Brodzkiego: Metodyka nauczania literatury.

Prof. Stonskiego: Teorje gramatyczne Grekéw
i Rzymian (w ciggu 2 posiedzen).

Na posiedzeniu d. 19/XI p. Woycicki i p. Gir-
dwoynowa zdawali sprawe z ksigzki R. Sutowskiego:
Wzory opiséw i rozpraw do ¢wiczen stylistycznych,
logicznych i estetycznych dla klas wyzszych szkot
$rednich.

W okresie sprawozdawczym t. j. od wrzes$nia do
listopada odbyty sie trzy posiedzenia Sekcji pedago-
gicznej. Pierwsze posiedzenie z d. 21/1X zagaifa p.
Aniela Szycowna, ktéra przypomniata zebranym po raz
pierwszy po okresie wakacyjnym sprawy pozostate
z ubiegtego roku szkolnego; jak to sprawa urzadzenia
wystawy pedagogicznej, kwestjonarjuszy Kreczmara.
Na porzadku dziennym byt poza tym referat pani
Unszlicht-Bernstejnowej w kwestji specjalizacji w nau-
czaniu poczatkowym.

Nad wszystkiemi punktami porzadku dziennego
wywigzata sie dyskusja. W sprawie wystawy peda-
gogicznej wybrano komisje, ktorej polecono blizsze
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opracowanie kwestji i przedstawienie jej zarzadowi
w najblizszym czasie. Do komisji weszli pp.: Margu-
lies, jako projektodawca, Jezierski, Moszczenska, Kali-
nowski, Szycowna, Bernsztejnowa, Mortkowiczowa, Sza-
tayowa, Sempotowska i Radziwittowiczowa. Komisja
postanowita sie zebra¢ w nastepng sobote 25/IX u p.
Szycowny.

Po referacie p. Bernsztejnowej, ktora w wymo-
wnych i na wiasnym doswiadczeniu opartych stowach
wykazywata zte strony specjalizacji w nauczaniu przed-
szkolnym, wywigzata sie znéw ozywiona dyskusja.
Dyskusja wykazata, ze chociaz w zasadzie pozostawie-
nie kierownictwa dzieckiem jednej osobie w pierw-
szych latach jego nauki jest pozadane, jednak wobec
braku u nas odpowiednio przygotowanych nauczycieli
jest niemozliwe. Wobec spo6znionej pory polecono p.
Bernsztejnowej zestawienie na przyszte posiedzenie
ostatecznych w tej sprawie wnioskow.

W sprawie ankiety Kreczmara podijeli sie pracy
pp. Drogoszewski, Gacki Wiadystaw i Szycowna. Ze-
branie komisji wystawowej w oznaczonym terminie
odbyto sie i po blizszym omdwieniu projektu postano-
wito zaprosi¢ w charakterze rzeczoznawcow do wspdl-
nej pracy pp. Polaka, Hosera, Kornitowicza i Gawron-
skiego. '

Zebranie sekcji z d. 5/Xj.b. r. postanowito w spra-
wie wewnetrznego wspotzycia sekcji, ze wobec tru-
dnosci technicznych prezydjum sekcji nie bedzie roz-
sytato zaproszen lecz utozy sie kalendarzyk i rozeszle
cztonkom. Co do sekcji pedagogicznej . posiedzenia
bedg sie odbywaty co drugi wtorek, o ile w dzien ten
nie wypadnie $wieto uroczyste.

Na porzadku dziennym byty kwestje konieczno-
§ci zbierania statystyki odnosnie stanu naszych szkot
polskich i prace w tym Kkierunku obiecaty pp.: Gir-
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dwoynowa, Kutneréwna, Kurkiewiczowa, Bobowska
i Drogoszewski.

Dyskusje nad wnioskami p. Bernsztejnowej, kto-
ra nie byla obecng, wiec przystata je piSmiennie, od-
tozono do nastepnego razu.

P. Aniela Szycowna referowata sprawe t. zw. le-
nistwa u dzieci, wykazujac, ze objaw ten podciggany
pod wspdlny mianownik najréznordniejsze ma przy-
czyny, a wiec irdznego wymaga traktowania, ze wre-
szcie w rzadkich tylko wypadkach nie da sie wyttu-
maczy¢ wing raczej nauczyciela lub otoczenia niz
dziecka. Referentka wezwata obecnych do gromadze-
nia materjatdw do studjéw nad tg kwestjag. Na przy-
szte zebranie pp. Kurkiewiczowa, Kutneréwna i Ro-
senberzanka obiecaty dostarczy¢ opisu dzieci t. zw.
»leniwych” ze swej praktyki nauczycielskiej.

Posiedzenie z d. 19/X bylo catkowicie zajete
przez referat p. Laskowiczéwny o szkole nowego typu,
»Szkole zycia“ p. Decroly, belgijczyka. Ozywiona dy-
skusja, dazaca do wysSwietlenia sobie tego zupetnie
odrebnego od dotychczasowych systemow sposobu na-
uczania dzieci, zajeta caly wieczér, i dyskusja nad do-
starczonemi opisami ,,dzieci leniwych* zostata odtozo-
na do nastepnego posiedzenia. Sekcja pedagogiczna
postanowita powigkszy¢ swoje prezydjum i w tym celu
zarzadzita odpowiednie wybory. Obecnie skiada sie ona
z 4 os6b, a mianowicie: A. Szycowna—przewodniczg-
ca, J. Bernstejnowa — zastepczyni przewodniczacej, A.
Szczepaniakowa — sekretarka, A. Drogoszewski — se-
kretarz.
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Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 60-



