Wyzwolenie dziecka.

Czasy dzisiejsze majg pod niejednym wzgledem
oblicze bardzo szczegdlne. Na brak haset skarzy¢ sie
nie moga, ale bogactwu temu towarzyszy zarazem
optakany niedostatek w urzeczywistnianiu mys$li szczy-
tnych, w sposobach, ktoreby twardo i zmudnie wiodly
po przez pokolenia do upragnionego wszystkim celu.

Wyzwolenie — zyskanie wolnosci przez jednostke
i ogot, naréd i ludzkos¢ — pali sie, jako stonce na
szczycie potudniowym, nad zyciem naszym, niestety
rowniez, jak ono dalekie.

Chwilami, kiedy nam dusze zacigzg od brzemie-
nia idei, zastanowienie schodzi na nas, jak obtok z wy-
soka i zpoza jego zastony oglagdamy wszystko, co jest
i nic w tym dojrze¢ nie mozemy, nie z tego, co byc¢
winno, co bedzie.

Obchodzimy smutnym spojrzeniem mysli te ca-
tos¢, ktéra sie zowie spoteczng i warstwy, poszczegol-
ne ja skltadajgce —i nic, nic... Ani to pokolenie, kto6-
re juz schodzi do grobu, ani to, ktére jest w petni sit,
ani to, ktére dorasta, ani to nawet!..

Tu i owdzie jednostka, garstka wreszcie, ale ci
wiasnie wiedza najlepiej o tym, co jest poza nimi...

Oczywiscie, mozna obnizy¢ poziom wymagania,
poczyni¢ zastrzezenia w prawo i lewo, a wtedy obraz
wyda nam sie jasniejszym...

»Nowe Tory“ z. Il. 1
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Ale po co—po co?

Czyz nie to wilasnie, ta wieczna nasza pobtazli-
wos$¢, ta nieszczero$¢ wobec samych siebie, czyz nie
ona zrédiem sie stata najszkodliwszego optymizmu,
ktory nam oczy przestania na ciezkg prawde: ze wsze-
dzie zaczg¢ musimy od podstaw?

Na to, zeby cztowiek dzisiejszy, wplagtany juz
w sie¢ bezlicznych kompromisow, zaje¢ i spraw co-
dziennych, stat sie takim, jakim go mie¢ pragniemy,
na to trzeba poprostu—cudu. Tak, tego jedynego, kto-
rego jeszcze spodziewac sie mamy prawo, jedynego
rzeczywiscie mozliwego cudu przejrzenia. Potrzeba
chwili, ktoéraby bezlitosng dtonig rozdarta mu catg
oéme ciasnego zadowolenia i az w glgb sama duszy,
rzucita piorun palgcy. Chwili, ktéraby mu bez osto-
nek, do konca wypowiedziata prawde: ze nikczemno-
Scig jest przestawa¢ na matym, tchérzostwem — nie
siega¢ po wszystko i klamstwem — wszelka potowicz-
nosc.

A iluz, przezywszy nawet takg chwile, usituje jg
zatrze¢ w sobie jaknajpredzej, byle tylko nie myslec,
byle nie niepokoi¢ sie daremniel.. Zwyczajng takich
wymowka jest, ze ,co ja jeden zdotam..“ Najlepsi
z pomiedzy nich wyszlachetniajg o0 jedno cierpienie
wiecej, ale i ono tylko ich zgnebi, od zycia odsunie,
a w krusze¢ szczery duszy ich nie przetopi...

Tak czy inaczej, o cud opiera¢ sie w trudzie spo-
tecznym nie mozna. Tu trzeba mocno spojonego tan-
cucha czynow, ktorego oba konce musza zaczepic
o grunt pewny, nieztomny. Swiadomos$¢ niestychanych
trudnosci, jakie napotka¢ musi wszelka walka o wol-
nos¢ w sferze ludzi dojrzatemi zwanych, nie moze
ostabi¢ wysitku bojowego. Ale natomiast musi nas co-
raz wyrazniej kierowa¢ ku temu poczatkowi, ktory dzis,
nieraz lekcewazony, czasem tylko poétwiednie dotyka-
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ny, nigdy jednak nie znajduje bezwzglednie koniecz-
nego uznania.

Mowimy przecie niejednokrotnie, ze trzeba nowe
gotowac pokolenia. Ale rzadko zdajemy sobie sprawe
z tego, ze to jest niemal wszystkim, ze jesli o sobie
mozemy nieraz moéwi¢ ze zwatpieniem, to niechby
przynajmniej byta pewnos$¢ co do tych, ktorzy ida.
A nadto zazwyczaj nastepcéw naszych zaczynamy uwa-
za¢ dopiero w chwili, kiedy sie stajg ,mitodymi.”
Wtedy na gwalt przypuszczamy ich do toczacej sie
walki spotecznej, na gwatt ,uswiadamiamy” ich i nie
widzimy, ze juz wtedy nawet zapézno..

Zapewne, stwierdza¢ zresztg niepotrzeba, ze wy-
jatkowe jednostki przemoga wszystko, ze wyjgtkowo
silni nie dadza sie ztama¢ ani ziym wychowaniem ani
nauka ogtupiajgca. To jest absolutng prawda, od wie-
kéw juz dobrze wyczuwang, ze dla takich jednostek nie
trzeba ani praw szczegélnych ani troskliwie dobranych
ram spotecznych, one sitg rozrostu swego, ktérego nic
wstrzymac nie zdota, rozpierajg wszelkie przeszkody,
zrywaja wszelkie wiezy 1 przejawi¢ sie, zaznaczyg,
Slad wycisna¢ musza.

Ale to jest réwniez cud i w dziedzinie cudu lezy
istotnie cate zycie takich ludzi. A my tu moéwimy
o atmosferze, ktérg wytwarza ogot i o tej, w ktorej
zy¢ musi, z ktérej mu ptyna wszystkie pomoce i prze-
szkody. Tamto dzieje sie pomimo wszystkiego zia,
ktore krepuje i dzieki tylko dostatecznej energji zwal-
czania go na kazdym kroku. Ale nikt nie powie, zeby
jakiekolwiek skrepowanie byto pozyteczne i jakakol-
wiek walka potrzebna, oproécz tej, ktora ptynie z sa-
mego cztowieka.

I tak miodziez nasza, na ogdt biorac, dostaje sie
w zycie spoteczne juz z tym catym uszczerbkiem we-
wnetrznym, ktory sie w niej wytwarzat powoli, z roku



100 Nowe Tory.

na rok, w miare, jak kajdany dzisiejszego wychowania
i nauczania coraz giebiej w nich sie wrzynaty.

Tu jest poczatek, tu zaczyn i ku niemu prowa-
dzi nas konsekwentnie kazda mysl o spoteczenstwie,
skadkolwiekbysmy jg snu¢ zechcieli.

Patrzac na dzieci, mowimy przewaznie: ,jeszcze
czas.." Ale nie zastanawiamy sie nad tym, ze tak
samo moglibysmy powiedzie¢, pracujgc na roli, a wi-
dzac jak z kazdym rokiem marniejszy wydaje kios, ze
na poprawe ziemi czas jeszcze. Dusza dziecieca to
grunt i bez ulepszenh w nim samym daremno bedzie-
my lepszych czekali zbioréw.

Wymowitem stowo: poczatek Musze sie usprawie-
dliwic—zbyt wielkg ma ono wage. | wiem, ze jesli
poczecie sie wszelkiej sprawy ludzkiej przeniesiemy
w dusze dziecka, to przez to bynajmniej nie chwyci-
lismy jeszcze watku i nie mozemy odetchngé: na-
reszciel...

Jakie czynniki sktadajg tworczo dusze przycho-
dzacego na Swiat czlowieka, jaki zwigzek jej z zaso-
bem duchowym tych dwojga, ktdrzy go do zycia po-
wolujg—oto tajemnice, ktore jeszcze ciezkim glazem
przygniatajg swiadomos$¢ nasza. To pewna (i uznaé
to musiata najscislejsza psychologja) ze czlowiek nie
zjawia sie widocznie, jako niezapisana karta, ze ow-
szem przynosi z sobg tre$s¢ zasadna, najistotniejsza
swojg nature wewnetrzng —i ta sie przemienié, prze-
tworzy¢ nie da. Tu granice, tu kres dla wszelkich
z zewnatrz usitowan, chocby w najczystszej i najmo-
cniejszej uderzyly postaci. Tu uszczuplenie doniosto-
sci  najdoskonalszych nawet czynnikdéw wychowaw-
czych.

Ale niemniej jasng jest rzecza, ze na to, aby po-
zna¢ granice wptywu, urabiajgcego dusze, musimy go
wreszcie doprowadzi¢ do stopnia najwyzszej mocy.
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Niech sie przejawi to, co jest ukryte, niechaj sie zdra-
dzi to, co naprawde stanowi dusze. Tej zreszta zasa-
dy trzymajg sie juz dzisiaj wszystkie nowe sposoby
pedagogiczne—i wedtug nich dziecko samo juz wska-
zuje nauczycielowi, a ten schodzi tylko do roli, nale-
zatoby powiedzie¢: podnosi sie do roli intuicyjnego rze-
czoznawcy duszy.

W metodach pedagogicznych odbywa sie niewat-
pliwie ciaglty pochdéd ku lepszemu, ciagle znijscie
w gigb tajemnicy dziecka.

Jednakze tym sie jeszcze zaspokoi¢ nie mozemy.
Spoteczne znaczenie pedagogji jest zawsze jeszcze nie-
stychanie mate. To, czego sie tutaj domagamy, Sciste
powigzanie sfery wychowawczej z catoscig zycia spoteczne-
go—nie wiem, czy przys$wieca ktorejkolwiek z naszych
instytucji uczacych.

Trudnosci znowu ogromne. JesteSmy niby w bted-
nym kotku. Bo naprzdd rodzice, to przecie ci sami
~dorosdli,“ ktérzy na ogdét tak obcy sa rzeczywistej
walce o wolno$¢. A majg przytym takie absolutne,
w kazdej chwili na uczucie gotowe powotac sie prawo!

Najdzielniejsi reformatorzy—wychowawcy musza
sie istotnie uktada¢ z poteznym czynnikiem rodziciel-
skim, muszg z nim do pewnego stopnia w kompro-
misy wchodzi¢ i bardzo rzadko udaje im sie wyrwac
dziecko zupetnie z pod ich wplywu. A jednak wytwa-
rza sie przez to znowu potowi¢znosc.

To bowiem nie ulega najmniejszej watpliwosci,
ze dziecko stanowi odrebne, samoistne indywiduum,
nie tylko pod wzgledem fizycznym, ale wiecej jeszcze
pod wzgledem duchowym. Dla tego, ktéry podejmuje
idee nowego wychowania, musi by¢ przedewszystkim
jasnym, ze prawie zawsze stang¢ mu trzeba opornie
przeciwko rodzicom, jako istotom zupeinie obcym tej,
ktorej dali zycie.
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Jestto tragedja, ktorej zrodto niekoniecznie w tym,
ze ,starzy“ nigdy poja¢ ,miodych® nie moga. Poza
tym jest glebiej jeszcze fatalna zoina rodzacych, kto-
rzy na najdostojniejszy akt wydania nowego cztowie-
ka nie maja zadnej racji wewnetrznej, zadnego we-
wnetrznego prawa. Tam, gdzie w tgczeniu sie, maja-
cym krzewi¢ zycie, bodzcem jest niemal wszystko,
précz tego, co by¢ powinno—nie dziw, ze nie ma za-
dnego nawigzania istotnego. Dziecko w przewazajacej
ilosci urodzen ,prawych” przestatlo by¢ koniecznoscia,
widomym symbolem skojarzonych zywiotéw [ptomien-
nych, a stato sie wypadkiem, raczej odpadkiem inte-
resu matzenskiego.

Nie wynagrodzi tego zadna mito$¢ nastepna ze
strony ojca czy matki. To jest szkoda duchowa, w wiecz-
nosci zadana rana, ktora sie potym leczy¢ musi przez
wieki rozwoju cztowieczego.

I znowu uderzyliSmy w punkt, ktéry dalsze za-
kresla granice. Nie mozna istotnie zamarzy¢ o pet-
nym wyzwoleniu dziecka, poki poczecie jego, wezwa-
nie duszy jego w ciato, w takich odbywa sie warun-
kach. Ale tym samym raz jeszcze stwierdzamy, jak
sie w tej trosce o dziecko, o cztowieka przysziego,
ogniskuje przemiana wartosci wszelkich — duchowych
i spotecznych.

W dzisiejszym stanie rzeczy nalezatoby zdoby¢
absolutne prawo stanowienia o dziecku wbrew rodzi-
com (o ile zachodzi potrzeba), prawo oddzielenia go
od czynnikow, ktore, nawet moze w najlepszej inten-
cji, tylko szkodliwie oddziatywa¢ moga i umieja.

Tak zreszta kazdy przychodzacy z nowsg ideg rnu-
siat wnosi¢ w rodzine roztam i przychodzit ,roztaczyé
cztowieka przeciw ojcowi jego, i corke przeciw matce

jej.."
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Ale oto znowu mysl wokoto nas krag zaczaro-
wany kresli, w btednym zamyka nas kotku.

Gdziez sg bowiem ci, ktérzy wezmg na sie owo
zestanie, petne ciezkiego, tragicznego trudu?. Wszak-
ze znowu szukac ich musimy z pos$rod owych ludzi,
0 ktérych wiemy, jak obcy sag petnej idei wyzwolenia.

Stad to pochodzi, ze tatwiej sie znajda zwolenni-
cy nowych zasad nauczania, tacy, ktorzy beda ,naj-
postepowsi“ w stosowaniu ostatnich wynikéw badan
psycho-pedagogicznych. Ale ci sami za utopje lub za
herezje uwazajg zadanie, aby wychowanie cate zogni-
skowane byto koto zdobycia petnej wolnosci. | ci sami
niebezpiecznym ogtoszg dazenie, izby dzieci juz
wprowadza¢ w atmosfere wychowawczg takg, z kt6-
rej wyniosg poczucie koniecznej walki.

A ja sadze jednak, ze tylko to, tylko urzeczy-
wistnienie tego warunku, nada wreszcie wychowaniu
doniosto$¢ prawdziwie spoteczna.

Trzeba sie tylko pozby¢ lekliwosci i zreszta po-
jac¢, ze nie miatoby to by¢ wprowadzenie polityki czy
partyjnosci do wychowania. Dwie sg bowiem drogi,
ktoremi nalezy juz od dziecka rozpala¢ w cztowieku
mitos¢ wolnosci i mocng wole ujrzenia jej wszedzie
wokoto.

Jedna — to oczywiscie rozsnucie naokot duszy
dzieciecej, wolnej, swobodnej atmosfery. Mitos¢ zrodzi¢
sie moze tylko przez poznanie, to, co dziecko ma uko-
cha¢, pozna¢ musi w najczystszej, niezmgconej posta-
ci. Wyczucie najstraszniejszej krzywdy, jakg cztowiek
cztowiekowi wyrzadzi¢ moze, przez pozbawienie go
wolnosci — wnikniecie (zrazu uczuciem tylko) w nie-
sprawiedliwo$¢, tkwigca w wyzysku spotecznym czy
politycznym, stowem nawigzanie najscislejszej taczno-
Sci miedzy ogniskiem wychowawczym a dolg i nie-
dolg catosci spotecznej i wszechludzkiej, oto droga, po
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ktérej idgc, dziecko samo zdolne bedzie zebra¢ wszyst-
kie kwiaty mitosci i nienawisci.

Drugg za$ drogag jest wyzwolenie dziecka od-
wszelkiej nauki, ktdra sama zaprzeczeniem bytaby wol-
nosci. Tu przedewszystkim nalezatoby usungé¢ bez-
wzglednie nauke jakiegokolwiek, gotowego systemu re-
ligijnego. Religja, na wylacznosci oparta, zaprzeczajgca
innym prawdy, wcisnieta w zelazne formy pytan i od-
powiedzi, to wrog zdolnosci tym jaskrawszy, ze bez-
posrednio dotyka zycia duszy.

Nie godze sie jednak z temi, ktérzy w sfere we-
wnetrznej religijnosci wprowadzi¢ chcieliby zimny
sztylet racjonalizmu.

W jakiz sposob rozpalimy w duszach zgdze ofiar-
nej walki, czym zdotamy roziskrzy¢ oczy dzieciece dla
wielkich dazen i zycia podniostego—ijesli pominiemy
niedoscigte wzory ofiar i wysilen, bez wzgledu na to,
jakim prawdom dojrzanym skfadane byty na oftarzu?..
I gdyby nawet w niejednym trudno juz byto oddzieli¢
fantazje od t. zw. prawdy historycznej—zostawmy lepiej
na wiek pozniejszy krytyczne sadzenie rzeczy, a nie
zabijajmy wrodzonego dzieciom pociggu do nadzwy-
czajnosci, zamitowania do bohaterstwa, chocby i z Cu-
downoscia powiazanego. Zycie i stowo tych, ktorzy
ukochali Najwyzszos$¢, niechaj dzieciom zblizone beda
W najczystszym, zadng mglg dogmatyczng nieostonio-
nym ksztalcie. A czy 6w szczyt umitowany nazywali
Bogiem, czy widzieli go w Prawdzie objawien nau-
kowych czy w Natchnieniu piekna, nie o to idzie. Ka-
zdy z nich miat w glebi zrodzong, niezachwiang
wiare i kazdy miat zapal, unoszacy go w walce ponad
wszelkie zapory i kazdy gotowos¢ ofiary ze wszystkie-
go nizszego na rzecz dojrzanej i zapalonej przez sie
gwiazdy jutrzennej.
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Niechaj te trzy stonca rozptong w duszy dziecka,
0 reszte mozemy by¢ spokojni.

Nie w przedmiocie nauki tym czy owym, jeno
w sposobie ujecia Swiata, zycia i zjawisk jego, do-
tychczasowej drogi poznawczej, znajdzie sie rekojmia
takiego wiasnie wychowania. Zamiast wystudzonych
(jak dzi$) umystéw, pchniemy wtedy na tor bojowy
zycia gorgcym duchem zorezniong miodosc.

Trzeba sie tylko (raz jeszcze to méwie) pozbyc
zbytecznej lekliwosci. Musimy wyzna¢ otwarcie, ze
jak rézne sg w spoteczenstwie grupy przekonaniowe,
jak jedna od drugiej nieraz oddzielona jest niczym
niewypetniong przepasciag — tak i ogniska wychowawcze
niech wreszcie stang sie szczerym réznic tych wyrazem!
Nie bgdzmy obtudni ani sie drapujmy w niemozliwg
dla zywego ,bez stronnos¢.“ Uwierzmy w koniecznosé
odrebnosci swojej i przejawmy ja od razu u podstaw
wszelkiej pracy spotecznej, tam gdzie sie walka o du-
sze dziecka toczy! Stanmy sie wreszcie takiemi, aby-
Smy mogli $miato zapragna¢ upodobnienia sobie dzieci
siooich!

Ostroznym wahaniem sie miedzy wszystkim a ni-
czym, zapalamy tylko Swieczke obecnemu stanowi rze-
czy. Powiedzmy otwarcie, ze tworzy¢ chcemy szkote
dla tej przysztosci, ktora musi by¢ podiug upragnien
naszychl...

Rozumiem dobrze trudnosci. Sg poprostu ogrom-
ne. Zasadzajg sie na kazdy niemal krok urzeczywi-
stnien w tej sferze. Po za temi, o ktérych juz wspo-
mniatem, a ktére sg wyptywem wewnetrznych brakow
spotecznych, istnieje nadto zelazny, wrogi op6r—z ze-
wnatrz.

Rzad hiszpanski, niszczgc osobistos¢ Ferrera, miat
dziwne ztowieszcze ujecie sedna wszelkiego przewro-
tu. Uczynit zresztg to, co w momentach nie tak ja-
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skrawych, mniej barbarzyrisko czyni rzad kazdego pan-
stwa. Kazde bowiem przestrzega scisle zasady, ze wy-
chowanie—w prywatnych nawet ogniskach, musi by¢
pod kontrolg czynnikéw panstwowych. Nie o dozor
nad pedagogicznym uprawnieniem wychowawcow, tu
idzie w rzeczy samej o co$ niestychanie istotniejsze-
go: o podciggniecie wszelkich realizowanych w spote-
czenstwie idei wychowawczych pod jeden, nieugiety
strychulec panstwowy.

Oto w jaki sposdb (dzieje sie tak zresztg niemal
zawsze) strona przeciwna wskazuje nam sama groze,
jaka wyczuwa w nowych dagzeniach wychowawczych.
A réwnoczesnie sama nam sie jasno o$wietla, jako
gtdwne zrdodto przeszkdd i uniemozliwien.

Tak sie nareszcie roztamuje owo biedne koto,
w ktorym dotagd widzieliSmy sie zamknieci. Nawigzu-
je sie mocna, nierozerwalna ni¢ miedzy walkg o wy-
zwolenie dziecka i ta, ktora na wszystkich punktach
toczy¢ sie musi 0 wolno$¢ powszechna.

Tu operowa¢ trzeba nieraz materjatem starym,
niepewnym—aby jednakze wzmocni¢ tamte placowke,
na ktérej nowych ludzi leu nowemu przysposobi sie zyciu.

Andrzej Baumfeld.



S3dy dzieci o samych sobie.

Najcenniejszym tryumfem dla wychowawcy i nau-
czyciela jest wywotanie pracy dziecka nad samym
sobg, potaczenie jego samodzielnych wysitkéw z usi-
towaniami, tych co pracujg nad nim. Jestto wiasci-
wie nawet niezbedny warunek pomysinych rezultatéw
wychowawczego systemu: poki dziecko samo tego nie
zechce, najgienjalniejszy pedagog nie zdota ani jego
umystu rozwing¢ i zbogaci¢, ani jakiejkolwiek zalety
w charakterze jego zaszczepic.

Poniekad uznawali to i pedagogowie starej daty,
skutkiem czego usitowali oddziatywa¢ na to, co jest
dzwignig wychowania t. j. na wole dziecka. Rb&znica
systemu polegata i polega na tym, ze dziatano na nig
tylko zewnetrznym naciskiem i posrednig podnietg t.j.
przy pomocy nakazéw i zakazow, kar i nagrod, grozb
i obietnic, stopni, emulacji i t. p. Wszystkie te bodz-
ce wykazag catg swojg nikto$¢ i obosiecznos$¢, gdy je
zestawimy z najcenniejszym i najskuteczniejszym
bezposrednio do celu zmierzajgcym systemem sktania-
nia dzieci do swiadomego i planowego, systematycz-
nego wysitku zmierzajgcego wprost do przyswajania
wiadomosci i umiejetnosci, pozbywania sie wad i sta-
bostek a nabywania upragnionych zalet i uzdolnien.
Gdzie wiasny sad dziecka wykrywa w nim samym
zarébwno stabe i ujemne, jak dobre strony, ocenia je
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i krytykuje, gdzie $wiadoma wola jego pokonywa tru-
dnosci i podnieca odwage i wytrwatos¢, gdzie ono nie
ulega biernie woli starszych lecz chce tego samego,
i z tych samych przyczyn, tam zbytecznemi stajg sie
kontrola, gderanie i kgranie, a na ich miejsce wyste-
puje obustronne harmonijne wspoétdziatanie nauczycie-
la z uczniem, wychowawcy z dziec¢mi.

Pedagogowie starej daty — stanowigcy i dzis je-
szcze olbrzymiag wiekszos$¢, z gory odrzucajg wszystkie
takie systemy jako nieziszczalne utopje. Wedle ich
zdania niemozliwg jest rzeczag podnies¢ dzieci do tego
wysokiego poziomu zwiaszcza dzieci miodsze i, jesli
nie dla wyzszych klas, to co najmniej dla nizszych
poczytujg system kar, nagrod i stopni jako nieodzo-
wng koniecznos¢. Na szczescie jednak wychowawcy
nowoczesnego pokroju nie poprzestajgc na akademi-
ckich dyskusjach zaczeli konsekwentnie stosowac w po-
stepowaniu z dzieémi system oparty na powyzszych
zasadach i dzieki temu zdobyli juz szereg faktycz-
nych, nie dajgcych sie obali¢ argumentéw Swiadczg-
cych nietylko o mozliwosci lecz o Celowosci tej zasa-
dniczej reformy wychowawczej.

Wigze sie ona Scisle ze skasowaniem stopni. To
ostatnie naturalnie nie moze pozosta¢ tylko reformg
formalng usuwajgca z dziennikdw szkolnych cyfry od
patki do piatki, a zastepujaca je innemi $Srodkami po-
réwnywania dzieci i ich postepéw miedzy sobg. Rze-
czg istotng i zasadniczg jest odjecie ocenom postepow
naukowych ich znaczenia jako podniet préznosci i emu-
lacji, sposobu wynoszenia jednych, ponizania i pietno-
wania drugich, kategoryzowania dzieci i ustanawiania
miedzy niemi hierarchji. W jakiejkolwiek formie dzie-
ci i ich rodzice dowiadywac sie beda o wartosci swej
pracy, swych postepow, o zadowoleniu lub niezado-
woleniu nauczycieli z ich zachowania sie, pilnosci
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i t d—winny one przedewszystkim uwaza¢ otrzymy-
wane oceny jako informacje, wskazowki, srodki poro-
zumiewania sie miedzy nauczycielem iuczniem, szko-
ta i domem, a nie jako piecioszczeblowg drabine, po
ktorej wspina¢ sie maja, by sie wynies¢ nad kole-
gow i rowiesnikow.

Znane mi sg blizej dwie szkoly — jedna meska
druga zenska, gdzie system ten stosowany jest kon-
sekwentnie i znane mi sg jego rezultaty. W szkole
zenskiej wprowadzono najprzéd tylko dwa razy do
roku oceny w formie charakterystyki. Kazdy nauczy-
ciel i nauczycielka wpisywali te uwagi, ktore im ob-
serwacja uczenicy nastreczyla. Z czasem skrocono te
Cenzury pozostawiajgc w nich tylko dwie miary: do-
stateczng, dla tych, ktoére odpowiadaty wymaganiom,
niedostateczng dla pozostajgcych nizej poziomu klasy,
zostawiajac moznos$¢ notowania specjalnych uwag w ra-
zie zyczenia nauczycieli oraz obowigzek ustnych wy-
jasnien, udzielanych uczenicom. Rozumie sie samo
przez sie, ze stopien niedostateczny stanowi zawsze
dla rodzicow i dziecka ostrzezenie, ze pewne braki
trzeba badz to dodatkowg nauka, badz zwiekszong pil-
noscig uzupetniaé, jezeli nie uznaje sie raczej za rzecz
pozadang opo6zni¢ o rok ukonczenie edukacji dla unik-
niecia nadmiernego wysitku. W ostatnich czasach
i te lakoniczne oceny jeszcze uproszczono pozostawia-
jac w nich tylko informacje o dostrzezonych brakach,
a zbywajac catos¢ postepow naukowych ogolng wzmian-
ka: ,we wszystkich innych przedmiotach uczenica
wykazata postepy dostateczne." To usuwa radykalnie
pokuse olsniewania celujgcemi stopniami kolezanek,
rodzicéw, krewnych i gosci. Z drugiej strony dzieci
pragna stale wiedzie¢, jakie sg rezultaty ich pracy.
Stopnie zastgpi¢ tu musi otwarta i szczera rozmowa
z osobami nauczajgcemi, a takze poréwnywanie sgdow
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nauczycieli z tym, co dzieci same myslag o sobie. Na
tle takich rozmoéw, w ktorych niema gderania i napo-
mnienia, lecz dzieci otrzymujg rady, wskazowki, po-
moc przy pokonywaniu swych brakéw i spotykanych
trudnosci, wytwrarza sie otwarto$¢, szczeros¢ i nawy-
knienie do objektywnego traktowania wiasnych bie-
dow. Dziecko ktore sie dowie, ze co$ robi nie tak, jak
nalezy, roéwnoczesnie wyjasni, co mu stoi na prze-
szkodzie i radzi sie, jak te przeszkody usunagc.

W meskiej szkole w miejsce stopni pozostawiono
rowniez tylko dwie oceny dostateczng i niedostateczng
w formie skroconej ds. i nd. Chiopcy jednak po kazdej
odpowiedzi otrzymujg odpowiednig notatke w dzien-
niku; doraznie wiec sg informowanemi, czy dana od-
powiedZz zadowolita nauczyciela czy nie. Jestto bar-
dziej zblizone do systemu stopni, cho¢ i tu emulacja
jest nieomal wykluczona, a kazde nd. jest ostrzeze-
niem nie zas Srodkiem pietnowania niezdolnych lub
mniej umiejacych. Na og6t biorac stosunek dzieci do
szkoty jest rownie prosty i szczery jak w szkole zen-
skiej. | tu i tam nie istniejg kary, i tu i tam niema
karnej ulegtosci i stuzbistosci wobec zwierzchno-
Sci szkolnej lecz natomiast przywigzanie do szkoty,
w ktérej mile i pozytecznie pod okiem zyczliwych na-
uczycieli w pracy i zabawie czas uptywa. | tu i tam
wreszcie reguta wyjatku nie wyklucza! jedni wycho-
wawcy lepiej, inni gorzej biorg sie do rzeczy i stosu-
nek swoj do dzieci normuja. Jednakze na tle takiej
atmosfery ogolnej staje sie mozliwym a nawet koniecz-
nym odwotywanie sie do woli i rozsagdku dziecka,
w sprawach jego wychowania dotyczacych.

W szkole meskiej i to w nizszych klasach wpro-
wadzono z wielkim powodzeniem autokontrole dzieci,
dla tych ktérzy zapominajg przynosi¢ do klasy potrze-
bne do lekcji przedmioty. Zamiast zapisywac niedba-
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tych, gdy sie ich przewinienie wykryje, wychowaw-
czyni zaproponowata im, by sobie codziennie zaraz
po przyjsciu do szkoty notowali w przygotowanej ru-
bryce, czego ktory zapomnial, co tez systematycznie
i przykladnie spetniali. Naturalnie, chtopiec ktory cze-
sto stwierdzatl swe niedbalstwo, juz sie wcale nie dzi-
wit, jesli w ocenie kwartalnej wyczytat uwage wy-
chowawcy, albo tez zawczasu dla unikniecia jej zdo-
bywat sie na wiekszg akuratnosé.

Kontrolowanie samych siebie prowadzi do auto-
krytycyzmu.

Niektdre nauczycielki uprzedzajgc terminy sesji
nauczycielskich, zaréwno w tej szkole jak w poprze-
dnio wspomnianej zenskiej, zadawaly dzieciom naste-
pujace pytania, na ktére otrzymywaty pismienne lub
ustne odpowiedzi:

1. Czy skorzystates(as) z danego przedmiotu w tym
potroczu?

2. W czym jestes staby? (a).

Czy uwazasz na lekcjach?

Czy w klasie zachowujesz sie spokojnie?

Czy pracujesz starannie w szkole i w domu?
Czy lubisz lekcje?

Jaka sobie dajesz ocene i jakie robisz o sobie

N O w

uwagi?

Odpowiedzi ustne notowane nie byly. Z odpo-
wiedzi pismiennych tylko czes$¢ przypadkowo do mo-
ich rgk doszta, ale i ten materjat w ogodlnej liczbie
190 odpowiedzi dzieciecych przedstawia wprost nie-
zwykly interes i doniostos¢ jako ilustracja powyzej
scharakteryzowanego systemu. Stosunkowo niewielka
ilos¢ odpowiedzi bynajmniej tego znaczenia nie osta-
bia. Nie jestto w zadnym razie statystyka. Jakkolwiek
musiatem dla doktadnosci obrazu poda¢ pewng ilosé
zestawien i obliczen, jednakze grupowanie odpowiedzi
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przychodzito mi z trudnoscia ze wzgledu na ich ogrom-
ng rozmaito$¢. Uderzajacym jest wprost zupetnie in-
dywidualny charakter tych doraznych zeznan, w kto-
rych kazde dziecko na szybko i niestarannie kreslonej
kartce samo siebie sgdzi i ocenia. Zbior tych kartek
to caty szereg dokumentéw z zycia szkolnego, zywych
materjatéw do psychologjilwychowawczej, a nawet nie-
ocenionych wprost wskazéwek dla nauczycieli. Su-
chy charakter cyfr, nigdy nie da ich petnego obrazu.

Odpowiedzi powyzsze z wyjatkiem jednej pisane
byty w klasie bezposrednio po zadanych pytaniach,
a ta jedna, wystylizowana w domu swag konwencjo-
nalng prawdziwoscig tak odbija od prostoty i szczero-
Sci wszystkich innych, ze usunetam jg jako bezwar-
tosciowa.

Caty materjat, ktdry mam w reku, zbierany byt
przez jedne nauczycielke, kobiete posiadajaca i wybi-
tny talent pedagogiczny i doskonatg znajomos¢ swego
przedmiotu a catkowicie oddang umitowanemu zawo-
dowi. Jakkolwiek jest nauczycielkg obcego, i to ro-
syjskiego jezyka, umie rozbudzi¢ w dzieciach zamito-
wanie do nauki i utrzymac jaknajlepszy stosunek z ka-
zda klasg, mimo a moze witasnie dlatego, ze jest wyma-
gajaca i bez uzywaniajakichkolwiek kar dzieci krétko
trzyma. Okolicznos¢, ze wszystkie odpowiedzi doty-
czg lekcji jezyka rosyjskiego w tym wypadku wycho-
dzi na korzys¢ samego eksperymentu. Jasna jest rzecza
bowiem, ze bezporownania tatwiej jeszcze bytoby osig-
gnac rownie pomysine rezultaty kazdej osobie wyktada-
jacej przedmiot, ktoéryby sam przez sie byt dla dzieci
ponetny i zajmujacy jak np. pogadanki przyrodnicze,
gieografja, jezyk ojczysty i t. p. Co sie udato z je-
zykiem rosyjskim, tego niezawodnie juz z kazdg inng
nauka dokaza¢ mozna.

Rownie pomysing okolicznoscig jest to, ze odpo-
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wiadaty prawie wylgcznie miodsze dzieci poczgwszy
od wstepnej do 3-ej klasy, gdyz pewna ilos¢ odpowie-
dzi z klasy IV-ej zebranych na pensji zenskiej, od-
miennego kierunku niz powyzej scharakteryzowane
zaktady naukowe, wielce sie wyréznia od tego mate-
rjatu i bezposrednio z nim zestawiong by¢ nie moze.
O matych dzieciach pedagogowie — rutynisci lub teo-
retycy, (dodajmy jeszcze—mezczyzni) mowig niestusz-
nie wiele ztego i sg dla nich bardzo bezwzgledni. M6-
wig np. ze bez kar i bez bicia rady sobie z nimi da¢
nie mozna. Kto tylko jednak z wychowawcoéw z po-
wotania raczyt wejs¢ w samo centrum tego matego
Swiatka i po ludzku zblizy¢ sie do tych matych ludzi,
przekonat sie, ze tylko takie nieskazone wpltywem spa-
czonego wychowania $rodowisko jest odpowiednim, bo
dziewiczo zyznym gruntem dla posiewu przysztosci.
Niema tam jeszcze narowu klamstw konwencjonal-
nych, matostkowych wzgledzikéw na przyzwoitos¢ i po-
zory, jest natomiast stanowcza bezposrednios¢, ktora
nawet zachcianki przebiegtosci demaskuje przez roz-
targnienie. Odejmijmy tym dzieciom podniety pro-
znosci, a wykwitnie na ich miejscu poczucie godnosci
wiasnej (selfrespect), usunmy z ich zycia strach, a wy-
stgpi odwazne poleganie na sobie i poczucie odpowie-
dzialnosci.

Zanim przejde do szczeg6towego rozpatrzenia ma-
terjalu, raz jeszcze zaznaczy¢ musze, ze bynajmniej
nie przypisuje takim badaniom samym przez sie bez-
wzglednie dodatniego pedagogicznego znaczenia. Tylko
na tle powyzej naszkicowanego systemu, tylko w zwigzku
z nim eksperyment ten wykonywac¢ mozna z powodzeniem.
Nie dla kazdego nauczyciela jest on wskazany i do-
puszczalny. Zanim sie go chwycimy musimy zastrzec
nastepujgce warunki:

»Nowe Tory“, z. 1L 2
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1) By dzieci nie byly zmanierowane przez sy-
stem stopni.

2) By stosunek miedzy dzieémi a osobg uczaca
byt szczery, prosty i zyczliwy.

3) By dzieci lubity udzielane lekcje i intereso-
waty sie niemi.

4) By odpowiedzi pisane byty w klasie bezpo-
Srednio po postawieniu pytan.

5) By dzieci nie wiedziaty, ze odpowiedzi ich
bedg zuzytkowane poza klasa.

Wiasciwie z punktu widzenia tego ostatniego wa-
runku obecna praca jest juz naduzyciem. Ale w pe-
dagogji konflikt ten powtarza sie stale: dla osiggnie-
cia postepu nauki i powodzenia reform poswieca sie
nieraz ich najblizsze i dorazne cele.

Z pomiedzy 190 omawianych odpowiedzi zebrano

wstepnej klasie chtopcow 15

pierwszej v o 33
« dziewczat 22

drugiej . chiopcow 29
trzeciej o chtopcéw 30
n .  dziewczat 32
czwartej o w 29

Klasa ivstepna chitopcow na ogo6t najwiecej mylita
sie w ocenie swych postepéw. Tiumaczy sie to natu-
ralnie stabym rozwojem krytycyzmu w tym wieku.
Natomiast odwazna szczero$¢ i prostota nie pozosta-
wia nic do zyczenia. Rozumie sie, ze juz same tru-
dnosci techniczne wywotujg lakonicznos$¢ udzielanych
odpowiedzi. Niezdarne raczki nie mogty sie rozpisy-
wac szeroko i ditugo, by odda¢ w zupetnosci poglady
tych malcéw na samych siebie. Korzysci z nauki we-
dle swego zrozumienia odniesli prawie wszyscy; je-
den tylko wyznat ,nie tak bardzo skorzystatem.*

Na pietnastu znajdujemy tu az pieciu takich,
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ktorzy twierdza: ,w niczym nie jestem staby.“ Prze-
konamy sie, ze w wyzszych klasach sg to dos¢ rzad-
kie wyjatki. Reszta (to jest 10 ciu) wymienia swoje
stabe strony: pisanie, czytanie i t. p. Na zapytanie
dotyczace -uwagi na lekcjach 7-miu odpowiedziato
przeczaco lub watpliwie: ,nie uwazam,” ,nie zawsze
uwazam®“ i t. p. Przyznato sobie uwage bez zastrze-
zen 8-miu. Spokojne zachowanie sie na lekcji przypi-
sato sobie tylko 5-ciu, staranne odrabianie lekcji 8-u.

Wszyscy na 6-te pytanie odpowiedzieli ze lubig
lekcje; z nich 10-ciu wymienito przyczyny tego upo-
dobania: 3 odnosi je do osoby nauczycielki: ,bo Pani
dobra,” 4 do przebiegu lekcji np.. ,bo pani czy-
ta,” 3 ,bo jezyk tatwy,” 1 wreszcie daje zdumiewa-
jaca w tej klasie odpowiedz: ,bo chciatbym sie czego$
nauczyc."

Na ostatnie pytanie nie wiedzialo co odpowie-
dzie¢ 6-ciu chitopcow.

Jako dostateczni bez zastrzezen zakwalifikowali
sie 4.

Jako niedostateczni roéwniez 4.

Jeden ze wszystkiego ocenit sie na ds, a tylko
z dyktand na nd.

Jak zaznaczono, pomyitki byly tu czestsze niz
pOzniej.

Ciekawsze niz powyzsze zestawienie bedg moze
dotaczone tu probki odpowiedzi:
Ja skorzystalem z tego poétroku z wszystkiego.
. Ja jestem stabo z pisania.
Ja nie bardzo. (Czy uwazaja na lekcjach?)
Ja jestem niespokojny.
Czy lekcje odrabia starannie—niebardzo.
Ja bardzo lubie lekcje, bo jest Pani dobra.
Ja zastuguje na N. D.

N ook~ wNn e
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Btedy ortograficzne poprawitam; styl pozostawiani
oryginalny.
A oto drugi przykiad:
1. Skorzystat z rosyjskiego I-go pétrocza z wszyst-
kiego.
Staby jest w niczym.
Nie zawsze uwaza na lekcjach.
Nie bardzo jest spokojny.
Lekcje odrabia nie bardzo starannie.
Lubi dlatego, bo Chciatby sie co$ nowego nau-

RS IFNEANN

czyc.

7. Zastuguje na D. S. z wielkiemi uwagami.

Klasa I-sza chtopcéw (33) na pierwsze pytanie od-
powiedziata bez wyjatku twierdzgco. Prawie wszyscy
wyszczegolniajg, w jakich ¢wiczeniach zrobili postepy
i czemu je przypisuja: swojej zastudze (uwazatem, sta-
ratem sie) czy umiejetnosci nauczycielki (,,Pani dobrze
tlumaczy.)* Wszyscy rowniez stwierdzili swoje stabe
strony i wyjasnili ich przyczyny. Te wyjasnienia sg
ciekawe. Oto co pisza miedzy innemi; ,malo czyta-
tem ksigzek,” ,mato pisze,” ,nie uwazalem w Kklasie
wstepnej.“ ,Nie zastanawiam sie, kiedy pisze.” ,Jak
kazde stowo pare minut przemysle, tobym btedow nie
robit” ,Nie jestem przygotowany.” ,Nie moge rozu-
mie¢ rozbioru.”

Widzimy tu wiec juz znaczny wzrost refleksji
i krytycyzmu. Ani jednej przechwatki naiwnej jak
u wstepniakéw: ,W niczym nie jestem staby.“ Te oce-
ny z komentarzami stanowig juz olbrzymig wiekszos¢.
Odpowiedzi na Ill i czwarte pytanie sg wszystkie pra-
wie motywowane np.. ,nie uwazam, bo rozmawiam,*
~uwazam, bo lekcja zajmujgca,” 20-tu przypisato sobie
uwage, pilnos¢ i spokojne zachowanie sie; 13 przeci-
whnie—udzielito sobie nagane.

Pobudki pracy, upodobania do lekcji, uwagi i sta-
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rannosci sg bardzo rozmaite. Najliczniejsze odnoszg
sie bezposrednio do przebiegu lekcji (23). Tu zaliczam
takie: ,lekcja jest przyjemna/! ,zajmujaca“ oraz 3 od-
powiedzi: ,lubie, bo jest cicho na lekcji.* Dwie stwier-
dzajg ze jezyk jest Sliczny.”

Po nich idg pobudki utylitarne (15). Wzglad bez-
posredni na stopien (3) 1gczy sie u jednego z nich
z obawag wstydu, bo ,siedzi 2-gi rok w tej samej kla-
sie.” Inni oceniajg, ze jezyk jest pozyteczny, ze ,chca
co$ umiec,” ,chca korzystaé¢,” ,to mi sie przyda.“ Je-
den ma jecha¢ z ojcem do Rosji. Jeden tylko w tej
klasie odnosi przyczyne upodobania do osoby nauczy-
cielki ,Pani bardzo przyjemna." Taka pobudka senty-
mentalna u chtopcow rzadka; u dziewczynek, jak sie
przekonamy, spotyka sie bardzo czesto. Jeden czyni
ciekawe wyznanie: ,To jest przyjemnos¢ wszystko
umie¢ dobrze." Pamietajmy, ze to pisze chitopiec
z pierwszej klasy; czyz wobec tego wolno méwic o nie-
mozliwosci wzbudzenia u dzieci zamitowania nauki dla
niej samej?!

U wielu uczniow wystepowaty rownoczesnie ro-
zne pobudki: zaréwno wzglad na pozytek z nauki, jak
upodobanie do samej lekgcji.

Jakkolwiek klasa ta na ogot wykazata zdolnosé
zastanawiania sie nad sobg chocby przy stwierdzaniu
swych brakéw, to ostateczne oceny formutowano bar-
dzo lakonicznie, bez dodawania uwag. 25 chiopcow
ocenito sie jako dostatecznych; 7-miu jako niedosta-
tecznych. Z posrdd pierwszych osSmiu osgdzito sie zbyt
tagodnie, z pomiedzy drugich—2-Ch zbyt surowo.

Jeden 7z ustnego przyznat sobie stopien dosta-
teczny, z piSmiennego niedostateczny.

Klasa 1-sza dziewczat (22) odpowiedziata na pierw-
sze pytanie w przewazajacej wiekszosci twierdzgco
(19); nie odniosty korzysci 3. Jedne i drugie wyszcze-
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golniaja przyczyny. Mniej jednak rozpisujg sie na ten'
temat niz chtopcy. Tutaj spotykamy 6 dziewczynek,
ktére nie czujg sie pod zadnym wzgledem stabe w da-
nym przedmiocie, ale z nich dwie objasniajg: ,bo je-
stem drugi rok w tej klasie.* Na pytania dotyczagce
uwagi, pilnosci i zachowania sie na lekcji mniejszosé
dziewczynek wyraza zupetne zadowolenie z samych
siebie (9). Najwiecej jest takich (10) ktére ,czasem
uwazajg, czasem nie“ lub okreslajg jeszcze doktadniej:
~Jak lekcja tatwa, to sie nudze i nie uwazam, albo ,na
ostatnich lekcjach sie krece.” Tylko 3 przypisujg so-
bie wprost i nieuwage i brak spokoju na lekcji i nied-
bate przygotowywanie sie na nia.

Tylko 4 nie lubig jezyka rosyjskiego. Z tych je-
dna mimo to lubi lekcje, bo lubi nauczycielke.

Pobudki bezposrednie dziewczynki okreslajg ina-
czej niz chtopcy z analogicznej klasy. Odrézniajg one
upodobanie do przedmiotu nauczania od upodobania
do lekcji. Chiopcy nad samym jezykiem zastanawiajg
sie raczej z punktu widzenia jego uzytecznosci (co za-
liczam do pobudek posrednich); dziewczynki z punktu
widzenia estetycznego. Siedem uczenie (1/s) lubig je-
zyk, dla tego, ze jest ,tadny" lub ze ,ma tadne akcen-
ty.“ Wzglad u chlopcéw najczestszy, ze lekcja zajmu-
jaca lub dobrze wyktadana, wymieniajg tylko 3 ucze-
nice. Natomiast czesto wystepuja pobudki uczuciowe.
Sze$¢ dziewczynek lubi lekcje, bo lubig nauczycielke.
O korzysciach z nauki uie mowi zadna; zadna tez nie
wspomina, aby chciata mie¢ dobrg ocene. Wynika to,,
sadze, w znacznej mierze z wspomnianej na wstepie
roznicy systemu oceniania postepow dzieci. Stad tez
ptynie, ze w odpowiedzi na 7-me pytanie dziewczynki
nie zatatwiajg sie tak sumarycznie i szablonowo jak
chtopcy, wiecej sobie robig uwag i w bardziej urozmai-
conej formie oceniajg siebie. Czasem wyrazajg tez.
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swoje checi i postanowienia. Jako zadawalajgce oce-
nito sie 13 dziewczynek, niezadawalajgcemi uznato
sie 9. Stosunkowo dos$¢ duzy procent. Z trzynastu
pierwszych siedem do oceny dostatecznej dodato uwagi
i zastrzezenia np. ,trzeba wiecej pracowac." Wszyst-
kie niedostateczne dyktujg nauczycielce, jakie ma im
robi¢ uwagi: ,Prosze mi zrobi¢ takie uwagi, zebym
nie rozmawiata, zebym siedziata spokojnie i nie prze-
szkadzata kolezankom® pisze jedna z nich. ,Zastuguje
na uwagi te: zebym wiecej pracowata ze wszystkiego
i wiecej uwazata,” moéwi druga, inna wreszcie ,nie krec
sie i pisz tadnie Wymagania co do kaligrafji zdajg
sie by¢ specjalng witasciwoscig dziewczat. Wszystkie
piszg staranniej i czysciej niz chiopcy z tejze klasy,
a mimo to wiele z nich krytykuje wiasne pismo i chce
sie poprawic.

Druga klasa chlopcérw dostarczyta 29 odpowiedzi,
lecz z tych jedna pisana w domu i niesamodzielnie
nie zostata wzieta pod uwage. Procz jednego wszyscy
stwierdzajg, ze odniesli z lekcji korzysci; trzech je-
dnak zaznacza brak postepéw w pewnych ¢wiczeniach.
Kazdy wyszczegollnia w czym skorzystat (czytanie, wy-
mowa, rozbiory, plany i t. p.) i Czemu to przypisuje:
wiasnej pracy, uwadze, pracy domowej, wyjasnieniom
nauczycielki. W tych komentarzach panuje ogromna
rozmaitos¢é. Zestawi¢ ich nie mozna, trzebaby je przy-
toczy¢. Jeden z nich pisze: Jestem zdolny i moge sie
dobrze uczy¢." Tylko 6-ciu twierdzi, ze sg mocni we
wszystkim; 21 wykazuje swoje braki i objasnia je
badz to matemi zdolnosciami (2), niedostatecznym przy-
gotowaniem, trudnoscig orjentowania sie, nieuwaga
i t p. ,Jak pisze, to nie mysle"—wyznajejeden z nich.

Rowniez urozmaicone i mwyczerpujgce sg odpo-
wiedzi dotyczace uwagi, spokojnego zachowania sie
na lekcjach i pilnosci. 23 eh przyznaje sobie te zalety,
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ale z tych 11-tu czyni wielorakie zastrzezenia: ,jak
lekcja nudna, to nie uwazam,” ,czasem koledzy prze-
szkadzajg,” ,dawniej nie uwazatem,” albo tez ,uwazam
ale nie zawsze“ albo ,w domu pracuje mniej staran-
nie niz na lekcji.* Czasem znéw bywa odwrotnie. 5
przypisuje sobie i nieuwage i roztargnienie na lekcji
i brak pilnosci.

Na pytanie, czy lubig lekcje, dano odpowiedzi go-
tostownych bardzo mato, tylko trzy twierdzgce i jedna
przeczacg. Wielu wymieniato nie jedne lecz kilka przy-
czyn upodobania i pobudek do pracy. Liczebnie prze-
wazajg i tu takze rozmaicie okreslane wzgledy utyli-
tarne (14), w tym 9-ciu chtopcéw wspomina o checi
otrzymania dobrej oceny, z czym jednak tgcza posre-
dnio inne korzysci moralne lub praktyczne: moralng
satysfakcje, zadowolenie rodzicow, unikniecie wstydu,
wreszcie jeden korzys¢ materjalng, bo za kazde ds dosta-
je 3 kop., azakazde nd tylez ptaci rodzicom. Zaznaczy¢ na-
lezy, ze tenze chtopiec obok powyzszej pobudki wymie-
niat inne wyzszego rzedu. Jeden z chtopcow boi sie, by
go nie odebrano ze szkoty, inny wie, zZe tojest jezyk po-
trzebny i trudno bez niego dosta¢ sie do réznych intere-
sow*; wiekszos¢ ogollnikowo twierdzi, ze ta nauka jest
pozyteczna. Po wzgledach uzytecznosci najliczniejsze sg
bezposrednio z samej lekcji ptynace pobudki, jako to, ze
rlekcja zajmujaca,” ze ,sie coraz nowego uczymy,” ze
wyktad ,zrozumiaty* i dobrze prowadzony. Tych od-
powiedzi jest 13. Upodobanie estetyczne do jezyka,
gdyz ,jest tadny* wypowiada 5-ciu ucznidw. O tym,
ze ,nauczycielka dobra“ wspomina tylko jeden. Jeden
chwali jg, ze ,surowo odnosi sie do ucznidow,” trzech
naiwnie oswiadcza, ze lubig lekcje, kiedy ja umieja,
a nie lubia, kiedy nie umieja. Jeden lubi lekcje ,bo
jest na niej -wesoto.”

Dostateczny stopienn przyznato sobie 22, z tych
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czterech pomylito sie. Ocene niedostateczng przyznato
sobie 6-ciu, w tym trzech doznato mitej niespodzian-
ki,—nie tyle dla tego, by sie mylili w swym sadzie,
lecz 7e nauczycielka uwzglednita szczere staranie
i szybkie postepy.

Z pomiedzy tych, ktorzy sie korzystnie ocenili
12-tu jednak dopisato sobie rézne uwagi, jako to ,wie-
cej pracowac” ,lepiej uwazac" it. p. Jeden za$ dodat
zupetnie stuszng uwage nastepujaca: ,Uczen poprawit
sie w drugim kwartale.* Zaznaczy¢ nalezy, ze dzieci
bardzo lubig stwierdza¢ swe dobre checi i usitowania
pomysinym uwiericzone rezultatem, wdzieczne sg za$
nauczycielom, ktérzy ich starania widzg, zaznaczajg
i zachecajg dobrym stowem.

Klasa ta przedstawia duzg i bardzo ciekawg roz-
maito$¢ indywidualnych typéw. Kazda kartka prawie
odkrywa jakies$ zakatki duchowego zycia dziecka, co
zresztg o catym zbiorze w pewnym stopniu powiedzie¢
mozna. (Dok. nast.).

Iza Moszczenslca.



Nadmierne a zte czytanie.

(Referat odczytany na posiedzeniu sekcji jezyka polskiego
P. Z. N)

Dzieci nasze czytajg za wiele a Zle.

Czytanie to nie przynosi im pozytku, przeciwnie,
czesto wyrzadza wielkg szkode, ktéra zgubnie odbija
sie na ich umysle i charakterze.

Bardzo rozpowszechnionym jest przesad, ze im
wiecej dzieci czytajg, tym lepiej. Rodzice cieszg sie
zazwyczaj, gdy dziecko siedzi cicho z ksigzkg w reku:
zajete nig nie psoci, nie naprzykrza sie, nie zadaje
ktopotliwych pytan, wzbogaca przytym swa wiedze,
czesto doznaje podniostych wzruszen, rozwija uczucie
i wyobraznie.

Niewatpliwie wszystkie te korzysci ksigzka dac
moze, zalezg one jednak od tego, ile, co i jak dzieci
czytajg. Hobbes powiedziat. ,,Gdybym czytat tak wiele
jak inni, bylbym tak bezmys$lnym jak inni."

Czy nie za surowy to wyrok? Bynajmniej, lub
w stopniu bardzo nieznacznym.

Wychowujac dzieci, t. j. przygotowujac je do
najtrudniejszej ze sztuk—do zycia, staramy sie jaknaj-
usilniej rozwing¢ w nich umyst badawczy a samo-
dzielny, zdolny do niezaleznego myslenia, orjentowa-
nia sie w niezmiernej ztozonosci zjawisk zyciowych.
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Przeszkodg w dagzeniu do tego celu jest wszyst-
ko, co sprzyja biernosci umystowej, lenistwu mysli,
co wyrabia ptytkos¢ i powierzchownosé sadu. Jednym
z tak szkodliwych czynnikbw moze sta¢ sie czytanie,
jesli polegac bedzie na szybkim pochtanianiu ksigzek bez
ich przetrawienia, bez dalszej koniecznej pracy umy-
stowej.

»Z organizmem psychicznym dzieje sie mniej wie-
cej to samo, co i z organizmem fizycznym. Zakazenie
krwi w jednym miejscu rozchodzi sie po catym orga-
nizmie. Tak samo pomieszanie poje¢, zaszczepione
w jednej dziedzinie mys$lenia, odzywa sie szkodliwie
we wszystkich pozostatych dziedzinach.”

Poznanie cudzych mysli—to tylko pierwszy krok
na drodze waznych czynnosci umystu, to tylko punkt
wyjscia do zdobycia mysli wiasnych.

Jak przy obserwowaniu rzeczywistych przedmio-
tow i zjawisk Swiata, nie mozemy poprzesta¢ na przyj-
mowaniu wrazen i na metnych, niejasnych pojeciach,
jakie one zostawiajg, tak przy czytaniu nie zadawa-
lamy sie biernym przejmowaniem cudzych spostrze-
zen i mysli; tu ksigzka, tam zywa przyroda stanowig
tylko bodziec, podniete, wprawiajgcg w ruch caty umy-
stowy aparat.

Krytyczna analiza, wyréznianie rzeczy gtdwnych
od podrzednych, poréwnywanie, wigzanie przyczyny
ze skutkami, samodzielne wnioski i sady czyli myslo-
wa przerobka nabytego materjatu nadajg mu wartosc,
stanowig o jego trwatosci i sile, obrécenie go za$ na sok
i krew wiasnego organizmu intelektualnego—oto cel za-
rowno racjonalnej lektury, jak i rozumnego patrzenia na

*) J. Baudouin de Couternay: ,,Znaczenie jezyka jako przed-
miotu nauki szkolnej.
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rzeczy i zjawiska, czy to przyrodnicze, Czy humani-
styczne.

Wrazenia i pojecia, ktore nie przeszty przez ten
proces myslowy, przeslizguja sie po wierzchu moézgu,
nie pozostawiajgc prawie zadnych lub nietrwate tylko
Slady; co gorsza umyst zasmakowawszy w czestej
zmianie wrazen niepoglebianych, nabiera w nich coraz
wiekszego upodobania, przywyka do powierzchowno-
Sci, traci zdolno$¢ do samodzielnych wysitkéw, naby-
wa wstretu do powaznej pracy.

Wszyscy znamy dzieci zdolne lecz bierne, ktore
nie umiejg patrzy¢ i stuchaé, nie lubig mysle¢, wolg
powtorzy¢ cudze zdanie, niz zdoby¢ sie na wiasne, nie
okazujg zadnej przedsiebiorczosci i zainteresowania
otoczeniem. Sag to zwykle ofiary ksigzek, ktore za-
kryty im rzeczywisty Swiat otaczajgcej przyrody, prze-
noszac do zaczarowanej krainy fantazji. °)

C6z im data w zamian?

Chcac sie o tym przekonaé, polecmy strescié
pierwszy lepszy czytany utwoér. Czynie to czesto i prze-
razona jestem chaosem panujgcym w matych glow-
kach.

Miodzi czytelnicy najzupetniej nie umiejg odro-
zni¢ wilasciwej tresci od podrzednych szczeg6tow,
uchwyci¢ mysli gtéwnej, a nawet watku powiesci, pa-
mietajg czesto o niebieskiej wstgzce, zgubionym pan-
tofelku bohaterki, ale najbardziej charakterystyczne
jej cechy tong w powodzi szczegotow.

Raz dwie dziewczynki opowiadaly tres¢ tej sa-
mej ksigzki; cala klasa myslata, ze moéwig o dwuch

Y Wymowny obraz rezultatbw, do jakich doprowadzi¢
moze pochtanianie ksigzek, daje nam artykut p. t. ,,Oczytana
uczenica“ p. A. Szycowny w jednym z dawniejszych roczni-
kéw ,,Przegladu Pedagogicznego.”
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réznych utworach, gdyz zadna z opowiadajgcych nie
objeta calosci, a kazda z nich zwrocita uwage na
inny zabawny epizod. Czyz nie stuszne sg stowa zna-
nego francuskiego pedagoga Jul. Payot’a, ze takie czy-
tanie jest najgorsza formg préznowania: ma ono wszyst-
kie pozory pozytecznego zajecia, ajest tylko zabiciem
czasu, ba, co gorsza, niekiedy cennych wiasciwosci
umystu dzieci. Te samg mysl wypowiada St. Karpo-
wicz w zdaniu: ,Ksigzki tatwiej i czesciej ogtupiajg
lub demoralizujg niz tak zwane prozniactwo dziecka,
ktore czestokro¢ bywa poczatkiem samodzielnych my-
Sli i doswiadczen." ,Nadmierne, pospieszne, zie czy-
tanie jest chorobg naszego wieku,* twierdzi Vinet,
»,nasze gltowy chorujg na niestrawnos¢, gdyz nie moga
podotaé temu co potykamy. Czytajcie, ale myslcie, nie
czytajcie jesli mysle¢ nie chcecie.”

Niestosowny wyboér ksigzek dopetnia miary zle-
go. Mozna mu zrobi¢ wiele réznorodnych zarzutow
poprzestane na gtéwnych.

Przedewszystkim dzieci czytaja zbyt wczesnie
rzeczy niezastosowane do ich poziomu umystowego.
Dziewczynki klasy wstepnej znajg , Krzyzakow, “
»,20gniem i mieczem," ,Quo vadis,”“ ,Placowke" i t. d.
Jedna z nich nie umie nic powiedzie¢ o ,Krzyzakach,"
gdyz powies¢ te czytata bardzo dawno, a wiec jeszcze
przed wejsciem do klasy wstepnej. O ,Quo vadis*
ustyszatem tyle: ,Jeden pan kochat sie w jednej pani;
martwit sie bardzo, bo nie mdgt sie z nig ozeni¢, az
chorowat z tego; potem byt pozar, a potem to on sie
z nig ozenit i koniec." ,Co to znaczy ,Placowka?‘—
pytam. Placowka?... to taki plac, brzmi niepewna od-
powiedz. ,Jaki plac?* Taki... taki.., na ktdrym co$ ro-
Snie, np. kartofle." ,Alez nie,* poprawia oczytana ko-
lezanka, ,Placéwka to taki plac, na ktérym co$ stoi.”
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,COz stalo na Placéwce, o ktérej mowi powiesé, co
z niej pamietasz?‘ Gluche milczenie.

Po kazdej takiej, niestety, bardzo czestej rozmo-
wie, zadaje sobie pytanie, w jakim celu rodzice kar-
mig dziatwe tego rodzaju przedwczesng strawg. Wszak
czesto mate bobusie sg czestowane nig obficie i pow-
tarzaja cale zdania, wierszyki, ktérych wecale lub w po-
towie nie rozumiejg. Czyz to nie jest szkolg iscie pa-
puziej bezmysInosci?

Nie tylko jednak rodzice btgdzg pod tym wzgle-
dem. Wiele os6b nauczajgcych grzeszy jakims$ goracz-
kowym pospiechem w zalecaniu dzieciom ksigzek przy-
trudnych. W nauczaniu prywatnym rzadko ktory
uczenn ma w reku wypisy polskie zastosowane do swe-
go wieku i rozwoju; czesto za$ przystepuje bez przy-
gotowania i potrzeby do stopni wyzszych. ,Czytatam
to ato z malemi dzieémi,—doskonale zrozumiaty,“ sty-
sze czesto. Wierze, ale co zrozumiaty? Fabute, tylko
fabute; cate piekno, poezja, subtelnos¢, mysl przewo-
dnia nie mogly zostawi¢ Sladu w nieprzygotowanym
umysle, zostaty stracone.

Najpozyteczniejsza nawrnt ksigzka, pozornie przez
dziecko zrozumiana, nie przyniesie mu pozytku, jesli
wiadomosci w niej zawarte nie znajdg w umysle sto-
sownego przygotowania, podkiadu poje¢ pokrewnych,
z ktoremi zla¢ sie moga. Ulotnig sie one bardzo szyb-
ko, zabijajgc wr dodatku urok nowosci, site atrakcyjna,
ktoraby pociggng¢ mogta dziecko pédzniej w czasie od-
powiednim do zgtebienia danego utworu.

Stosuje sie to nietylko do dziet naukowych, po-
dajacych ,wiadomosci w $cistym tego stowa znaczeniu.

Jesli zjawiska zyciowe przedstawione w utworze
powiesciowym sg zbyt ztozone, zawite, wybiegaja da-
leko poza sfere doswiadczen dziecka, jego wiasnych
obserwacji i uczu¢, nie poruszg one zadnych strun
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w jego duszy, gdyz zycie nie rospieto ich tam jeszcze
swg twardg reka.

Przeslizgujac sie po wierzchu rzeczy dla umystu
nieuchwytnych, mtody czytelnik nie nauczy sie wmy-
sla¢ i wczuwaé w czytane Kkarty, przeciwnie, nawy-
knie zwolna do powierzchownosci, szuka¢ bedzie tylko
nowostki, zabawy, sensacji, odsunie ze wstretem dzie-
ta o tresci powazniejszej, uwazajac je za Smiertelnie
nudne.

Mitodziez nasza stanowczo za mato czyta ksigzek
o tresci mniej lub wiecej naukowej, i tu stosowny
wybdr, stopniowanie trudnosci i pomoc nauczyciela
majg wielkie znaczenie. Dziecko zywione wytacznie
powiesciami, zajete tylko fabulg, nie moze nabra¢ gu-
stu do pozywniejszej strawy i musi dojs¢ do swego ro-
dzaju anemji umystowe].

Niestety! nawet tak stusznie pietnowane ksigzki
sensacyjne, petne obrazéw okrucienstwa i rozlewu
krwi, sg chciwie pochtaniane przez matych czytelni-
kow. Rodzice lekcewaza zgubny wplyw tej trucizny,
zapominajg, ze dreszcz zgrozy, w ktorym lubuje sie
ich dziecko, znieczulajgc na zto, toruje mu droge,
znieprawia miode serca. Nie $miem przesadzaé, ile
jest prawdy w twierdzeniu, ze spoteczenstwo nasze
zdziczato pod wpltywem rozczytywania sie w krwa-
wych i okrutnych scenach, jakich pelne sg nasze po-
wiesci historyczne, ale wiem, ze z takiemi obrazami
nie moga bezkarnie obcowa¢ wrazliwe, Swieze dusze
dzieciece.

Czytajagc w klasie gtosno zauwazylam z przera-
zeniem, ze dzieci bywajg niezadowolone, jakby zawie-
dzione, jesli liczba ofiar opisywanego wypadku nie im-
ponuje iloscia.

»,C0? tylko trzech gornikdbw zasypanych, to mi
wielka awantura!* wota chitopczyna, ktorego milutka,
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o tagodnym wyrazie buzia, stanowi razacy kontrast
z tym, co mowi.

Stowa te zyskujg jednak ogoélne uznanie w klasie.

».Tak, to bardzo mato, to nic nie znaczy.* ,l pe-
wno ich zaraz wyratujg!“ ,Ja to dopiero straszne hi-
storje 0 wojnach czytatem!" rozlegaja sie szepty, do
smutnych, bardzo smutnych pobudzajace refleks;ji.

A c6z mamy powiedzie¢ o tym najgorszym ro-
dzaju sensacji, o ksigzkach erotycznych, ktére dorosli
z pobtazliwym usSmiechem tolerujg w rekach mitodzie-
zy. ,Nie zrozumiejg, nic im nie zaszkodzi," powiadaja.
Gdy stysze te bezmyslne stowa, staje mi przed oczami
obraz widziany przed laty kilku.

Trzynastoletnia Mania siedzi przy stole zarzuco-
nym podrecznikami i kajetami. Czyta; rozptomienio-
ne oczy btyszcza, policzki patajg szkartatnym, goracz-
kowym rumiericem, nerwowy dreszcz wstrzgsa catym
cialem. Mania zrywa sie co chwila, biega po pokoju
oddychajgc szybko, smieje sie, przymyka oczy, szepce
co$ do siebie. Gdy ktos z domowych wchodzi, Mania
zasiada i kresli z pozornym spokojem szeregi cyfr na
roztozonym kajecie, potym rozpoczyna zndéw czytanie,
przerywane oznakami wielkiego wzruszenia.

Stanetam przy niej niespodzianie. ,,Co ci jest?
czy$ chora? co czytasz?* Okrzyk przerazenia, drzace
raczki zakrywajg ksigzke.. ale zapdézno, oczy moje pa-
dajg na obrzydliwg mitosng scene, jakich petne sg na-
sze znane powiesci. Wiec taka jest przyczyna twego
wzruszenia, Maniu! wiec az tak gieboko odczuwasz
i dobrze rozumiesz to, co czytasz!

»-Mania jest dziwnie naiwng, gtosi matka, gdyby
jej wypadkiem wpadta do rgk niestosowna ksigzka,
Ltaki ustep" opuscitaby z pewnoscig, bytby dla nigj
nudny i niezrozumiaty."

W kilka tygodni widziatam ,,naiwng" Manie w to-
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warzystwie dorastajgcych chtopcoéw; jej minki, wyraz
twarzy, goragczkowe podniecenie zywo przypominaty
mi scene z ksigzka, a podobieristwo objawow wigzato
te fakty Scisle kojarzaca je nicig. ,Mania, dotad tak
obiecujgca i zdolna, zmienia sie do niepoznania, gtowe
ma wprost nabitg gtupstwami,” mowity ze smutkiem
nauczycielki.

Dokad jg zaprowadzg przedwczes$nie rozbudzone
popedy?

Zapewne, skrepowana réznemi wzgledami nie wej-
dzie tak predko na droge, stojgca otworem dla jej bra-
ci, lecz czy nie stanie sie ,kobietkg“ sui generis,
0 nerwach stepionych na wszelkie inne podniety oprdcz
erotycznych, jedng z istot, ktdre wszystkie sity swego
ducha wktadajg w ,niewinny" sport, czynigcy z zycia
mniej lub wiecej zamaskowane tokowisko.

Sprawa doboru ksigzek dla miodziezy, oraz wy-
ciggania z nich najwiekszej korzysci, nie od dzi§ za-
przata umysty ludzi, ktérym dobro mtodego pokolenia
lezy na sercu, nie brak nam cennych wskazéwek;
wprowadzone w zycie moglyby one skutecznie przy-
czyni¢ sie do potozenia tamy ztemu. ¥

Niestety! piekne rady spoczywajg na martwych
kartkach, przykryte pytlem bibljotecznym, a wiekszosé

) WSszyscy, majacy do czynienia z dzie¢mi powinni nie-
tylko zna¢ cenne dzietko St. Karpowicza i A. Szycowny ,,Nasza
literatura dla miodziezy,” oraz Nr 23 ,,Poradnika dla czytajgcych
ksigzki“ 1901 r. (zwiaszcza artykut St. Sempotowskiej) ale gorgco
przeja¢ sie zasadami tam gtoszonemi i stosowaé ie w praktyce.
Wielkg korzy$¢ moga tez przynies¢ ,,Metodyczne wskazowki do
jezyka polskiego.“ Jurgielewicza: ,,Co i jak czytac;* Koztowskie-
go: artykut: ,Lektura” w Enc. Wych.

Sekcjg jez. pols. przy Stéw. Naucz. Pols. wydata niedawno
»Katalog ksigzek do czytania w domu i w szkole.”

~Nowe Tory* zesz. Il 3
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rodzicéw i nauczycieli grzeszy po staremu, a moze na-
wet coraz bardziej. Goraczka ,pochtaniania“ bibuty
nie opada lecz wzrasta. Mamy w reku spis ksigzek,
ktore dziewczynki klas miodszych przeczytaty. Zdu-
mieniem przejmuje ich ilos¢, ajeszcze bardziej dobdr.

Niebezpieczenistwo grozace stad dzieciom wywo-
tuje palgca potrzebe gruntownego a wszechstronnego
rozpatrzenia, opracowania szczegotowych wskazan me-
todycznych i jaknajszybszej reformy w mys$l nowych
wymagan racjonalnej pedagogji.

Tymczasem za najpilniejsze uwazam wcielenie
w zycie nastepujgcych desideratéw.

Sprawg czytania tego dzielnego srodka wycho-
wawczego, powinna kierowa¢ troskliwa a umiejetna
reka.

Niech dzieci czytaja mniej a lepiej: nie wolno
im przechodzi¢ szybko od jednej ksigzki do drugiej,
przeslizgiwa¢ sie po wierzchu coraz to innej nowosci.
Czyta¢ majg pomatu, zatrzymujgc sie i namyslajgc po
kazdym rozdziale lub wazniejszym ustepie. Zdobyty
materjat powinien by¢ nalezycie przetrawiony, przy-
swojony. Dopomddz do tego moze omawianie przeczy-
tanych utwordéw. Niech dzieci zdajg z nich sprawe,
opowiadaja, streszczaja, uczac sie obejmowacé catosc,
odréznia¢ starannie fakty gtéwne od szczegétow dru-
gorzednych. Niech wigzg wypadki w tancuch przy-
czyn i skutkdéw, oceniajg postepki o0séb dziatajgcych,
wydaja sady o ich charakterze, niech przeprowadzajg
poréwnania obrazéw i 0s6b opisanych z tym, co wie-
dza z wiasnego doswiadczenia lub z innych ksigzek.
P6zniej bedg szukaty przewodniej mysli utworu, inten-
cji autora, wnika¢ bedg w jego stany, nastroje, oce-
nia¢ utwor coraz krytyczniej, coraz lepiej. Z warto-
sciowych cegietek budowaé¢ bedg lub wzmacnia¢ cato-
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ksztatt swych poje¢, niepotrzebny balast odrzuca, nie
uwodzac sie jego nowoscig lub btyskotliwoscia.

Krotkie piSmienne streszczenie przeczytanego
utworu, a co najmniej naszkicowanie jego planu, po-
winno wejs¢ w staty zwyczaj mitodziezy. Otowek i kart-
ka papieru powinny stale towarzyszy¢ lekturze. Zwy-
czaj robienia notatek jest ze wszechmiar godny pole-
cenia: pomaga on skupieniu uwagi, wmys$laniu sie
w przedmiot, zmusza do wysitku umyst i wole, jest
wiec ¢wiczeniem ich obojga. Wszyscy wielcy mysli-
ciele i uczeni starozytnego i nowozytnego $wiata, kto-
rych imiona, jak gwiazdy jasniejg na niebie wiedzy
i mysli ludzkiej, otaczali sie stosami wypiséw, stre-
szczen, uwag i notatek, z ktérych potym powstawaty
wiekopomne dzieta.

Jesli za stuszng uwazamy zasade, ze dorosty po-
winien czyta¢ ksigzke tak, jak gdyby miat zamiar na-
pisa¢ jej krytyke, to dokladajmy zawczasu staran, aby
dzieci nauczyty sie i zechciaty w przysziosci czytac
w ten pozyteczny sposéb. Zaprawiajgc je do krytycz-
nej analizy strzezmy sie jednak narzucania wiasnych,
gotowych saddéw; pobudzajac tylko stosownemi pyta-
niami do myslenia, wspierajmy nieudolne kroki na
drodze zdobywania samodzielnych pogladéw; nie po-
przestajagc za$ na tym, uczmy w dalszym ciggu spraw-
dza¢ je wecigz i kontrolowaé, zestawiajgc z nowopo-
znawanemi faktami i myslami, a ustrzezemy naszych
wychowancow od tak smutnej, a czesto spotykanej
skamieniatosci mtodego modzgu, skostnienia pojec i do-
gmatyzmu, ktére ktada kres duchowej ewoluciji.

Czyz mamy przypominac¢ tu rzecz tak prosta, ze
starsi powinni zna¢ dokiadnie utwor, ktory dajg dzie-
ciom do reki i pomysle¢ nad nim chwilke? Ogdlne
~przepracowanie” czyni moze trudnym ten tak nieod-
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zowny warunek; niezachowanie go niweczy jednak
moznos¢ zapobiegania omawianym brakom.

Gtosne, wspdlne czytanie podnosi jego wartosc,
przyczynia sie do uwydatnienia pieknosci, cech cha-
rakterystycznych utworu, poteguje nastrdj przezen wy-
wotany. Wymiana zdan krzesze niekiedy iskre, ktoéra-
by inaczej nigdy zapalong nie zostata. Sama technika
gtosnego czytania nie pozwala na pobiezne, goraczko-
we przerzucanie kartek.

Wszystko ¢o niezrozumiate lub zbyt zawite po-
winno by¢ gruntownie wyjasnione lub tez odsuniete
na czas pozniejszy. W szkotach nowego typu dzieci
same szukaja znaczenia niezrozumiatych wyrazow
ojczystego jezyka po stownikach i encyklopedjach,
z ktéremi umiejg radzi¢ sobie doskonale. W razach
tylko bardzo trudnych i watpliwych nauczycielka
przychodzi im z pomoca. Nie mozemy pozwoli¢ na
tworzenie sie w umysle dziecka wyobrazen metnych,
niejasnych lub fatszywych, na chwytanie stow, kt6-
rym nie odpowiada doktadne, prawdziwe pojecie. Na-
sze dysputy i obrady nie bytyby tak jatowe i wielo-
stowne, gdyby kazdy podkiadat wiasciwg tres¢ pod
wyrazy, ktéremi szafuje jak wytartemi groszakami.

Aby czytanie nie zmuszato do zbyt trudnych,
a wiec nudnych objasnien, i nie stalo sie czynnikiem
chaos i ptytkos¢ w mozgu szerzacym, nalezy zacho-
wac pewien zwigzek i koncentracje miedzy lekturg
a przedmiotami, ktére dzieci jednocze$nie studjuja.
tacznos¢ taka stanowi przytym dzielny S$rodek tak
pogtebienia wiadomosci dziecka, jako tez i zwrdcenia
upodoban jego w kierunku dziet powaznych, nauko-
wych. Pamietajmy, ze wiedza nasza tym jest trwal-
szg, im wiecej nici kojarzy caly umystowy dorobek
i jego poszczegdlne gatezie, jak réwniez o tym, ze im
blizszy, lepiej znany jest przedmiot, tym chetniej do-
wiadujemy sie 0 nim nowych szczegotow.
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Jak donioste skutki przynosi zachowanie koncen-
tracji przekona¢ sie mozemy w stynnnej szkole De-
croly’ego, gdzie wszystkie zajecia dzieci, a wiec i czy-
tanie, skupiajg sie okoto jednego punktu (idee pivot).

Umyst dziecka nie rozprasza sie, idzie po linji
najmniejszego oporu, w kierunku zainteresowania roz-
budzonego lekcja, lektura za$ dostarcza jej barwnego
dopetnienia, rzuca Swiatto na strone moralng, spotecz-
ng, tak wazng w kazdym rozpatrywanym przedmio-
cie, wnosi przytym do pracy umystowej pierwiastek
artystyczny.

Umiejetnosci taczenia zaje¢ dzieci w jedng spdjng
cato$¢, pracownicy zaktadu Decroly’ego zawdzieczajg
zadziwiajgce rezultaty, otrzymane w krotkim przecia-
gu czasu. U nas, niestety, nieznang prawie jest inte-
gralnos¢ planu tam obowigzujgca. Zachowacé ja jednak
mozemy cho¢ do pewnego stopnia.

Korzystamy skwapliwie z zainteresowania dzieci
wyktadem, nauka lub jej czescig i podsuwajmy im
dzietka popularne a zajmujace z tej dziedziny. Malo-
whnicze opisy podrézy, obrazy historyczne czytane w do-
mu, stanowi¢ moga barwng ilustracje i pomoc dla wykta-
dow w klasie; czytane przedwczesnie, gdy droga w mio-
dych gtéwkach nieutorowana na ich przyjecie, nie
przyniosag korzysci, a straca pociggajaca site nowosci.

Tu zaczyna sie doniosta rola szkoty; z niej to ro-
dzice majg czerpa¢ pomoc i wskazoéwki w zadaniu,
ktére przechodzi czesto ich sity oraz umiejetnos¢. Do
szkoty nalezy obowigzek wprowadzenia mtodego poko-
lenia na droge samoksztatcenia, a pierwszym jego wa-
runkiem jest zdobycie sztuki ,dobrego czytania.”

Kazdy nauczyciel powinien wskazywac¢ uczniom
stosowne dzieta, wigzace sie trescig z przedmiotem,

.....

znata w domu, przegladac¢ streszczenia i notatki. Le-
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keja podobna czesto bedzie miata wiecej zywotnego in-
teresu, niz ,wydawanie i zadawanie,” ktore w calej
petni kwitnie w niektérych naszych uczelniach, a mto-
dy czytelnik majac pod rekg wybor dziet wartoscio-
wych, nie bedzie rzucat sie chciwie na lada drukowa-
na lichote.

Z samej natury przedmiotu wynika, ze wyktada-
jmy j~zyk polski powotani sg do ujecia steru w Kkie-
rownictwie lekturg dzieciecg. Wiedzg oni zwykle, ze
trzeba i jak trzeba opracowywac ustep czytany, lecz
czesto zaniedbujg to w praktyce, przechodzac zbyt
predko od jednego kawatka do drugiego. Niekiedy wy-
razajg obawe, ze zatrzymywanie sie dtuzsze nudzi¢ be-
dzie dzieci. Zdarzy¢ sie to moze, ale gléwnie dzie-
ciom juz znarowionym, lubigcym przeskakiwac z kwiat-
ka na kwiatek, przebiega¢ ksigzke jak pajak biegnie
po wodzie zaledwo dotykajgc jej nogami.

Przytym zauwazytam juz oddawna, ze w trosce,
aby lekcja byta przyjemna, zbyt mato dbamy o to, aby
przyjemnos¢ ta polegata na wewnetrznym zadowole-
niu, jakie zawsze daje czynna, twoércza praca umystu,
zazwyczaj potgczona z mniejszym lub wiekszym wy-
sitkiem, a zanadto opieramy jg na zewnetrznych akce-
sorjach i zmianie wrazen. Jezeli nadmierny wysitek
umystu i woli w stosunku do zbyt matych rezultatow
Swiadczy o0 przedwczesnym zaczeciu przedmiotu lub
ksigzki i prowadzi do zniechecenia, to z drugiej stro-
ny uwalnianie zupeine dzieci od wszelkiego wysitku
uwagi i mysli, ciggte ostadzanie im lekcji i, bawienie
ich i rozrywanie, wytwarza niedotegébw w nauce i zy-
ciu, zniechecajgcych sie i opuszczajgcych rece przy
pierwszej wiekszej trudnosci. Nie darmo na Swiecie
wielkie rezultaty, wielkie zadowolenie moralne i inte-
lektualne ptynie zazwyczaj tylko z wielkiego wysitku.

Osobisty talent nauczyciela znaczy tu, jak wsze-
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dzie zresztg, najwiecej. Bywajg i takie chwile, gdy
wszelka interwencja jest zbytecznag, a niewczesne py-
tania popsu¢ tylko moga ,nastr6j* wywotany przez
utwor... Jedynie intuicja pedagogiczna, poczucie miary
moze uchroni¢ od przesady i bledow.

Koledzy i kolezanki, z ktéremi rozmawiatam w tej
kwestji, opowiadali, ze uczniowie zaprawieni do wyte-
zania wladz umystowych, do zastanawiania sie nad
¢zytanerai utworami, czesto po lekcjach jeszcze, w cza-
sie pauzy, zwracajg sie do nich, dzielgc sie swemi uwa-
gami, wnioskami, proszac o rozstrzygniecie watpliwo-
sci. Wielka to pochwata dla lekcji, gdy dziecko mysli
0 niej jeszcze po uderzeniu dzwonka.

Powiesci, literatura piekna, tak silnie na ucznia
dziatajgca, a chciwie przez mtodziez pochtaniana, szcze-
gllnie starannego wymagaja doboru; zdwojona czujnos¢
domu i szkoty musi otoczy¢ to czarodziejskie zrédto,
u ktérego gasi pragnienie nasz miody Swiatek.

Pisma niemieckie donoszg, ze pod wptywem rozczy-
tywania sie w ,Przygodach Sherloka Holmesa“ two-
rzg sie zwigzki uczniowskie w celu dokonywania...
sprytnych kradziezy!

Czy wiadomo$¢ ta nie odbija sie echem przera-
zenia w sercach mato dbatych rodzicow i wychowaw-
cow?

Choc¢by tylko czastka prawdy kryla sie w sto-
wach Aimé Martina: ,Ksigzkom zawdzieczamy wszyst-
ko zte i dobre, jakie jest na Swiecie. Trzy lub cztery
ksigzki ’) rzadza Swiatem*“... to i ta czastka wystarczy
abysmy uznali obosieczng potege drukowanego stowa.
Szanujmy wrazliwos$¢ dzieci, a pamietajgc 0 zasadzie
psychologicznej, ze wyobrazenie czynu zawiera w mniej-
szym lub wiekszym stopniu site impulsyjna, popycha-

") Wedy, Koran, Biblja.
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jaca do niego, unikajmy opiséw wad, wystepkow
a tymbardziej zbrodni.

Nie oswajajmy oczu dzieci z widokiem krwawych
walk kainowych, zwracajmy raczej ich uwage na te-
ren innej szlachetnej walki, ktéra ujarzmiajgc sity
przyrody, zmusza jg do stuzenia cztowiekowi, a na
ktorg skladajg sie bohaterskie wysitki dzielnych je-
dnostek, oraz mrowcza praca szarych, nieznanych ttu-
mow. Zwyciezcom, idgcym do stawy po trupach, po
przez krew i tzy braci przeciwstawmy bojownikéw, co
meznie zmagajg sie ze wszelka ztowroga sitg, skazu-
jaca ludzi na bdl i cierpienia. Usunmy z bibljoteki na-
szych dzieci wszystko, co apoteozuje site brutalng, in-
stynkta krwiozercze, przemoc i niesprawiedliwos¢, co
zabija ducha tolerancji, mitosci, wszechludzkiego bra-
terstwa, co sprzyja tak pospolitemu u nas ,przerosto-
wi erotyzmu."

Co wiecej, chcac wzmocni¢ wptyw ,dobry* ksigz-
ki tak aby ona naprawde ,rzadzita“® miodym czytelni-
kiem, zaciesSniajmy starannie ogniwa, jakie mys$l i uczu-
cie z czynem tgczy¢ winny.

Niech suggestjonujgce, dodatnie wrazenie nie
rozptywa sie w pustej deklamacji, niech dzieci majg
sposobnos¢ i przywykaja zy¢ wedtug prawd uznanych,
zaczerpnietych, czy to z ksigzki, czy z zycia, niech
nie tworzy sie miedzy stowem a czynem ta straszna
przepas¢, w ktorej tong piekne porywy i zamiary;
niech gest i frazes przestanie byc¢ przystowiowg cechg
naszego spoteczeristwal!

Zasady, na ktorych opiera sie cate wychowanie,
obowigzujg w jego najdrobniejszych szczegotach; wszyst-
ko to zlewa sie i tgczy, dazac do jednego celu.

Wydalismy wojne bezmysinosci i stabosci charak-
teru, wszystkiemu, co powierzchowne, ptytkie i bier-
ne. ,Samodzielnie a gruntownie, mato a dobrze,” stato
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sie naszym hastem. W imie tego zadamy zreformo-
wania planéw, programéw: usuniecia z nich niepotrze-
bnego balastu; w imie tego réwniez zadamy zwrdce-
nia baczniejszej uwagi na lekture naszych dzieci.
Pragniemy, aby ich gtdw i serca nigdy nie do-
siegnat zarzut, ze ,mys$l w nich nie trwa nawet i go-
dziny,” pragniemy, aby zdobyly odwage stawiaé wsze-
dzie znak zapytania i szuka¢ odpowiedzi, chocby ona
toneta w nieprzejrzanych mrokach, a mogta zburzyé
caty gmach dotychczasowych poje¢; chcemy rowniez
ustrzec je od nieodtgcznej towarzyszki biernosci—du-
chowej niewoli, ktéra smutnym dziedzictwem spada
z pokolenia na pokolenie, gngc je w jarzmo niespraw-
dzanych wierzen, nieprzemyslanych pogladow, tamu-
jac rozwoj Wolnej Mysli, a wiec i nadejscie lepszego

jutra.
Marja Laskowicz.



Dotychczasowy stan  stylistyki - polskie]
| najwaznigjsze postulaty jej na
przysztosc.

(Dokonczenie).

Piramowicz porusza tyle kwestji, rozstrzyga tyle
zagadek i pytan, tyle spraw do dzi$ dnia nierozwikta-
nych, nierozstrzasnionych i kategorycznie nierozwig-
zanych, ze diluzsze omowienie jego dzieta wydaje mi
sie potrzebnym dla zrozumienia, jak dalece siega upa-
dek retoryki i stylistyki wspotczesnej.

Bardzo oryginalnie rozwigzuje Piramowicz jeden
z najwazniejszych’ problematow stylistycznych: sto-
sunku mysli do wystowienia. Pir. upatruje zupeiny
rozdziat miedzy wymowg a wystowieniem. Wymowe
tworza: mysli, dowody, zdania, uczucéia, namietnosci,
ale wyraza¢ sie one moga roznie. Z dwuch méwcow,
majacych to samo zdanie, jednego stuchamy chetnie,
drugiego lekcewazymy. Skad pochodzi ta roéznica? oto
stad, ze obaj wystawiaja sie roznie. | dlatego tez nau-
czyciele moéwcoéw powiadajg uczniom, ze mowa ich po-
winna nietylko uczy¢, ale i podobac sie.

W elokucji wiec mozemy rozwaza¢ dwie strony:
o ile wystowienie jest ,wykladem mysli,“ niejako
sclatem jej i powtokg,“ potym wziete samo w sobie.
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Niczym jest wszelka potoczystos¢ i szybkos¢ mowy,
»Slicznosé i wytwornos¢ wyrazéw" bez znajomosci rze-
czy (to principium w najrozmaitszych warjantach po-
wtarza sie w ciggu catego dzieta Pir.). Jak wiec nie-
masz mowy bez mysli—rozumuje dalej Pir.—tak przy-
mioty i wilasnosci mysli z koniecznosci muszag sie
udziela¢ mowie. One tylko nadajg mowie ,istotna...
wewnetrzng dobro¢.” A dobro¢ te stanowig przede-
wszystkim: jasnos$¢ i zywosc¢ czyli moc. ,Bez
jasnosci nic w mowie, nic w pisaniu nie warto." Pa-
mietaj upomnienie starozytnych: ,nie tylko tak jasno
moéw i pisz, zebym mogt zrozumie¢, ale zeby mi nie
byto mozna nie zrozumiec.

Szczego6lniej wazne jest omdéwienie przez Piramo-
wicza wyboru i sktadu stéw, majgcych odda¢ zywosc
umystu, imaginacji czy serca.

Trudno odpewiedzie¢ na zapytanie, czyli sg w je-
zykach ,rézne wyrazy, a wcale jedno znaczace“ t. j.
synonimy; to pewna jednak, ze przy doborze wyrazow
decyduje fakt, ze ,jeden z nich ma wiecej mocy; inny
wiecej ksztattnosci i okrasy.” Przeciez wiemy z do-
Swiadczenia, ze ten wyraz uderza nas ,tezej" tam-
ten—stabiej. Tak samo poddaje sie uczuciu ukiad
mowy, bo¢ inny jest szyk wyrazéw w spokojnym mo-
wieniu, inny —w gwaltownym. ,Tkniety, zapalony,
przejety, rozrzewniony byte§ mowg, przerzu¢ w niej
tylko ulozenie i odmien porzadek wyrazoéw, cata moc
i silnos¢ znikneta, zimno i z zaniedbaniem stuchasz
i czytasz.* Mysl doniosta, niestety, zatracona lub nie-
doktadnie rozwinieta przoz pdézniejszych teoretykow.

Wspolng wiasciwoscia wszystkich jezykow jest
mozno$¢ nadawania mowie réznego stopnia natezenia
i mocy, roznej ksztattnosci — przez sposoby i postaci
mowienia (figuras) oraz przez wymienienie wiasnosci
rzeczy czyli ,przymiotowe wyrazy (epiteta).” W roz-
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biorze tych faktow stylistycznych, Pir. poswieca wie-
cej miejsca epitetom, nizli figurom, ktore zbywa zale-
dwie Kilku stowami. Wspominam o tym ze wzgledu
na dowcipng uwage Ryszarda Meyera, iz obszerniej-
sze omowienie epitetow Swiadczy o nowozytnosci sty-
listyki.

Przejdzmy teraz z kolei do elokucji ,wzietej samag
w sobie.” Przymioty jej, zasadzajace sie na powierz-
chownym brzmieniu wyrazoéw, sag—wedtug Pir.—wtor-
nej formacji; kiedys moéwiono tylko z mocg, jasnoscia
i goragcoscig, potym zaczeto szukac¢ wiekszej ,,obyczaj-
nosci,* delikatnosci i ,przymilenia” mowy. W ten
sposob do dwuch celow wymowy: przekonywania
i wzruszania, dotgczono trzeci, zgota podrzedny—po-
dobanie sie.

Pir. potepia wszelkie ,wysilanie sie zakowskie,
aby sie wszystko okrggto w mowieniu toczyto, aby
pod liczba stéwka uktadac i szykowac;* zmorduje i znu-
dzi stuchacza, kto ,gada, jak gdyby kule toczyt“ kto-
rego mowa ukiada sie w ,tafelkach i wzorkach,” ale
przepisy niejakie, gdyz sgone badz co badz potrzebne,
podaje. Wszystkie te przepisy, zresztg przejete z dzie-
ta Batteux: ,Cours des belles lettres”, Sciggajg sie do
trojpodziatu: melodji krasoméwskiej, liczby iharmonii.

A kryterjum estetyczne Piramowicza? Wizerunek
prawdziwej pieknosci wskazuje nam Pir. w naturze;
cztowiek byt i jest piekny, poki go zbrodnia, chucie
i ptochos¢ nie zeszpeca. Niemasz pieknosci w czto-
wieku bez zdrowia i sity. Nie naprawig ztej cery roz
i bielidta; stroje nikogo nie upieksza; twarz blada, om-
dlate ruchy i ciato schorzate znamionujg brzydote. Nie
masz pieknosci w tym, co mowi lub pisze cztowiek,
jezeli mowa jego nie opiera sie na mysli zdrowej i roz-
sadnej ,jezeli moc rzeczy i wyrazéw nie czyni [jej]
czerstwag i silng.”
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Tam tylko—piekno, gdzie ,zachodzi potaczenie
przedziwne rozumu i wzruszenia, logiki i wymowy.“

Niestety—dzieto Pir. — pomimo swojej wysokiej
wartosci naukowej nie mogto zawazy¢ na szali lite-
ratury wieku oswieconego, gdyz coraz szybciej naste-
pujacy upadek i kostnienie neoklasycyzmu pobudzito
literatdbw do tworzenia nowych systemoOw i teorji, no-
wych—scisle] mowigc—przepiséw, majacych na celu
obrone tradycji poetyckiej.

~Wszystko sie w pewnej miesci osnowie,
Zte to by¢ musi, co Slepo leci:

Maja przepisy Filozofowie,

Maja je Méwcy, majg Poeci.

Dowcip, co Smiatym buja polotem,
Pusciwszy wolne Malowni skrzydta,
Zeby opacznym nie poszedt zwrotem,
Musi szanowac sztuki prawidta“—

nucit juz na lat cztery przed ukazaniem sie dzieta Pi-
ramowicza—Franciszek Ksawery Dmochowski w swej
horacjuszowsko-bualowskiej ,,Sztuce.” ,Wymowa i Poe-
zja“ obali¢ ,Sztuki“ nie zdotata.

To tez jak grzyby po ulewie co rusz pokazujg sie
dzieta i dzietka, dedykowane nawet Izbie Edukacyj-
nej, roznych Chrzanowskich, Szumskich, Gdrskich
i t. d, ktérych mysli usystematyzowaniem i skrysta-
lizowaniem w innym tylko duchu, gdyz nie wyilacz-
nie klasycznym, zajeli sie Brodzinski i Krolikowski;
od tych dwuch ojcow—bierze poczatek dzisiejsza na-
sza t. zw. stylistyka.

Nim jednakowoz rozpatrze te ,nauke,” chciat-
bym wprzéod oméwié¢ prace o odrebnym charakterze
i zakroju.
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Na wezwanie Towarzystwa Przyjaciét nauk na-
pisat na podstawie tooretykOw starozytnych i ze wspot-
czesnych: Laharpa, Tomasa i Blera—dzieto obszerne,
obejmujgce w dwuch czesciach cztery tomy, — Stani-
staw hr. Potocki.

Dzieto to, jedyne compendium wiedzy retorycznej
w zakresie uniwersyteckim, najblizej klade ,Wymowy
i Poezji* ze wzgledu na wazkie stowo, jakie w nim
padto. Oto sadzi Pot., ze nauka wymowy daje wielkie
korzysci nawet niemajacym zamiaru publicznie pisac
albo moéwi¢, ale chcgcym rozpoznawac pieknaosci i w nich
smakowac. Odrzucenie normatywnosci nauki az nadto
widoczne, niestety w dziele Pot. niedochowane.

Stara sie wprawdzie Pot. traktowa¢ przedmiot
objektywnie z uwzglednieniem wynikéw dotychczaso-
wych badan; podaje dzieje wymowy, rozbiér dziet da-
wnych (tylko obcych), historje jezyka, mowy i pisa-
nia, uczy o poczgtkach i naturze figur ) i t. d. Cze-
sto jednak gubi sie w nattoku mysli, przejetych skad-
ingd, nieraz oswietlajgcych rzecz z odmiennego zupet-
nie stanowiska; nie daje sobie rady z usystematyzo-
waniem wiadomosci, czerpanych z tylu zrodet, o kto-
rych juz wspomniatem, to tez stusznie Brodzinski na-
zwat dzieto jego—chaotycznym.

Przez szerokie oméwienie teorji figur (figur zre-
sztg przytacza niewiele, twierdzac, ze ditugie ich wyli-
czanie moze ,steskni¢“ t. j. znudzi¢ czytelnika) dzieto
jego taczy sie ze studjami uniwersyteckiemi Euzebju-
sza Stowackiego.

Stowackiemu nalezy sie diuzsza uwaga.

Pomylit on do reszty konsekwencje, ptynace z teo-

1) Uwzglednia nawet przyczyny ,,smakowania w figurach®
np. w poréwnaniu.
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rji Piramowicza o wiasciwosciach mysli i wystowie-
nia: jasnosci i zywosc i,—skoro na miejsce uczu-
cia wprowadzit smak i poczat wyréznia¢ wiasnosci
mysli logiczne (jasno$¢ i prawdziwos¢) i estetyczne
(wielko$¢, zywos¢, Smiatos¢, delikatnos¢, naturalnosé,
niewinna prostota i t. p.). Poprawka b. wazna: bo
c6z to sg wiasnosci mysli logiczne i estetyczne?
.Pierwsze sg istotg i gruntem mowy, drugie przydajg
jej wdziekéw i ozdoby.* Zmienito sie wiec zadanie reto-
ryki (t. j. ,nauki dobrego moéwienia i pisania“); reto-
ryka ,gdyby nie mogta uczyni¢ wymownym (bo sztu-
ka czesto bardzo nie jest zdolng zwyciezy¢ przeszkdd
potozonych od natury), zawsze jednak przytozy sie
wiele do uksztatcenia smaku, upewni w nas i ugrun-
tuje te delikatne czucie pieknosci, ktore nas ostrzeze
w kazdym czasie o zaletach lub wadach dzieta, a tym
samym pomnozy liczbe przyjemnych uczu¢ i rozkoszy
naszych.”

Rozwijajgc szerzej poglad na estetyczne wiasno-
Sci mysli, doradza, aby je stosowa¢ umiejetnie, gdyz
w wielu okolicznosciach, zwlaszcza gdy méwimy unie-
sieni jakims$ zywszym uczuciem, wyrazenie najprost-
sze jest zarazem najlepsze. Cata sztuka wiec zasa-
dzataby sie na tym, aby te okolicznosci umie¢ rozpo-
znac.

Wobec takiego przedstawienia rzeczy, mozemy
spodziewac sie z gory, ze Stowacki zakresli pewne
granice jezykowi literackiemu. Tak tez czyni; mowiac
0 przyzwoitosci, jednym z dwojga przymiotow we-
wnetrznych stylu (drugi stanowi: jasnos¢), z naciskiem
zaznacza, ze nietylko bywajg wyrazy nie wtasci we,
ale nawet podle i btahe. Niektore z tych wyrazéw po-
diych i blahych ucho d zg w mowie po tocznej,
ale nie licujg w pismach, ktérym wiasciwa powinna
by¢ zawsze pewna wyniosto$¢ i szlachetnos¢. Nawet
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kiedy sie zdarza poecie roztacza¢ obraz zatrudnien
i spraw cziowieka pospolitych, wtenczas nawet poeta
powinien uszlachetni¢ go i nada¢ mu przez odpowie-
dni sposdb wyrazenia ,godnos$c¢* poetycka. Jeden
wyraz podly potrafi zeszpeci¢ najpiekniejszy ustep. °).

To tez piszac ,0 stylu wihasciwym poezji“ mowi,
ze styl ten zalezy ,1-6d na dobraniu mysli, 2-re na
dobraniu pewnych sposobéw wyrazenia nieprozaicznych
i niepospolitych, 3-e na harmonji mowy.” Ton poezji
jest uroczysty i wyniosty, mysli powinny by¢ wielkie
i niepospolite.

Rzecz o odrebnosci poezji i jezyka poetyckiego
rozwinat i pogtebit nastepca Stowackiego w uniwer-
sytecie wileniskim, Leon Borowski w swych ,Uwa-
gach nad poezjg i wymowg pod wzgledem ich podo-
bienstwa i réznicy.”

Wystepuje tutaj Borowski przeciw Boalo, jako
prawodawcy smaku za to, ze mato cenit ,zywo$¢ na-

* Jak odczuwat szlachetno$¢ wyrazenia, okazuje rozbiér
jego kilku miejsc z tlumaczenia ,,Eneidy” przez Jedrzeja Ko-
chanowskiego i F. Ks. Dmochowskiego, np.

(Thum. Kochanowskiego):

»Wtym sie owi do potraw zwierzynnych gotuja,

A z skéry odzierajac, wnetrza w nich szyndujg’,

Jedni rabiac, na rozny pieczenie wtykaja,

Drudzy po brzegu kotty na ognie stawiajg.”

(Thum. Dmochowskiego):

,Ci biorg sie do tupu i przysziego jadia,

Grzbiety rozciete, skora od miesa odpadta,

Ci kotty przystawiali, ci drzace nawlekli

Sztuki i nad weglami zarzystemi piekli.

Whiosek: Takie wyrazy, jak: szyndowaé, rozny, pieczenie nie
sg godne ,wiersza bohatyrskiego,”“ ttumaczenie wiec Kochanow-
skiego ustepuje pierwszenstwa ttumaczeniu Dmochowskiego.
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mietnosci, moc i wysokos¢ mysli, sSmiatos¢ obrazow,
dobitnos¢ i piorun stowa,” ze przenosit nadewszystko
sjasnos¢ mysli, wyboér ich i stosowno$¢, gramatycz-
nos¢, delikatnos¢ i nieprzerwang wystowienia ozdobe;
stowem wszystkie przymioty, z ktérych rozsadek prze-
mawia, a ktére stanowig doskonato$¢ prozy-* mniema
o0 Akademiji francuskiej, ze ,ten najwyzszy sad w spra-
wie jezyka i smaku zadat ostatni raz wszelkiej poezji,
poczetej w zapale natchnienia i zywos$ci uczucia;* od
tej chwili—twierdzi Pir. — poezja francuska stata sie
proza ,pieknie rymowang podtug przyjetych prawidet.”

Uwaza Grekéw za szczesliwych, ze utworzyli od-
dzielny jezyk poetycki, jak rowniez Witochéw; o rzym-
skiej poezji méwi to samo, co o francuskiej. Sadzi, ze
-przez malowng tylko zwieztos¢ i prozie tez tacinskiej
wiasciwg, magt sie Wirgili i Horacy do wytwornosci wy-
razu greckich poetéw przyblizyé¢, lecz z boskim jezykiem
poezji greckiej, ktory sie osobliwie we dwuch djale-
ktach poetyckich, powiesciowym i dramatycznym roz-
winat, zadnego tacinskiego poety wystowienie mierzy¢
sie nie mogto.”

Tak zwane postaci poetyckie czyli, jak sie wy-
raza ,trafne wzniesienie pospolitego sposobu mowie-
nia, a obudzanie mysli i czucia za pomocg przenosni,
zwrotoéw, obrazéw, porownan, podobienistw, uosobien
i t p" Grecy stusznie zaliczali do retoryki, dobrze ro-
zumiejgc ich bardziej retoryczny uzytek; my cenimy
je, jako wiasnosci poetyckie wraz z kilku ,,gramatycz-
nemi wolnosciami, odcinkami i przektadniami, ktore
sie w dzisiejszym wierszowaniu okazuja."

Najgorecej jednakowoz Bor. wystepowat przeciw-
ko jasnosci — stylu poetyckiego. Charakter logiczny
mowy przystoi prozie, ale poezji—zdaniem jego—stat
sie szkodliwym.

,Zbyt gieometryczny porzadek mysli i wyobra-

~Nowe Tory*, z. Il 4
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zen uwiezit swobodne skrzydia imaginacji, ograniczyt
bystros¢ natchnienia i zniést panowanie mysli nad
mowa.“ Tym sposobem zbliza sie poezja do prozy;
obie sg jasne, poprawne, nawet petne smaku; lecz poe-
zja utracita wiasciwe sobie prawa rozporzadzania,
ksztattowania i naginania do swoich potrzeb—mowy,
wiadania mowg wedtug swej woli: ,czego ona tym
szczesliwiej uzywa, im wyzsze | niezwyczgjniejsze sg
krainy, w ktére sie imaginacja i czuto$¢ unosi.”

Dzisiaj ,jasnos¢, dobitnos¢, tatwos¢, -wybor i zy-
wos$¢ wyrazu, przymioty, ktére wespd6t z harmonjg
krasomowczg stanowig pieknos¢ prozy, czynig zado-
syC i poetyckiemu naszemu smakowi." Pochodzi to
stad, ze poezja dzisiaj rézni sie nieodmiennym jezy-
kiem od prozy, tylko celem, jaki sobie zakiada.

Tak wiec Swietny okres w rozwoju polskiej teo-
rji wymowy, rozpoczety walkag w imig jasnosci, za-
konczyt sie zdyskredytowaniem tego hasta przynaj-
mniej w zastosowaniu do poezji.

Retoryka, dotychczas przeze mnie oméwiona, précz
teorji wymowy miescita w sobie w zarodzie i poety-
ke, i prozaike, i stylistyke, i krytyke literacka, i hi-
storje literatury, i wreszcie estetyke. Bedac tak zio-
zong dyscypling naukowa, pomimo zapatrywania sie
na wzory obce, na dzieta Laharpa, Blaira, Marmonte-
la, Condillaca, Lemerciera, Ancillona, Rollina, Batteux,
Malleta, Domairona, Eschenburga, Sulzera, Herdera
i in. nie zrywata zwigzku z ogdélnym rozwojem lite-
ratury polskiej, stuzyta jej w teorji nie zawsze na-
gannie.

Ale juz pod koniec XVIIlI w. zaczyna sie ryso-
wac¢ w swych posadach; réznorodnos¢ materjatu, za-
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wartego w niej, rozsadza retoryke; nici, wigzace po-
szczegolne jej czesci, watlejg coraz bardziej.

I oto w takiej chwili zjawia sie Kazimierz Bro-
dzinski, ktoéry uznajac potrzebe poduczenia miodziezy
w wyrazaniu swych mys$li na piSmie, nazywa przesa-
dem—to przekonanie, ze bez gramatyki i retoryki mo-
zna dobrze pisa¢ po polsku. Rozpatruje wiec szeroko
powszechne wady i zalety stylu, daje poszczegodlne
przepisy, wnika w najdrobniejsze biedy i usterki je-
zykowe, ale bedgc sam poetg, rozumie jeszcze dosko-
nale, ze utwér wtedy bedzie piekny, kiedy proécz za-
chowania niezbednych warunkéw do dobrego pisania,
bedzie natchniony ,duszg czujaca,”“ kiedy w utworze
ujawni silnie i pieknie samo ,zycie. ,Kto wypraco-
wat rzecz jakg na pismie, w ktérym jeszcze tego zy-
cia nie wida¢, Smiem powiedzie¢, ze ulepit dopiero po-
sag z gliny, jak Prometeusz musi jeszcze szuka¢ na-
tchnienia owego ognia niebieskiego, aby ten posag
zycie objawit.”

Jan Sniadecki—wedtug niego—rozumuje gteboko
i surowo, ale styl jego zawiera nadto ,jakowa$ ener-
gja, a Swiatto, ktére rozlewa, jest razem ogniem, kto-
ry zajmuje.”

To tez wszystko to, co méwi o stylu poetycz-
nym, jest oryginalnie, po czesci trafnie i przes$licznie
pomyslanym.

-Prawda w prozie jako glos rozumu, mowi bez-
posrednio do rozumu, prawda poezji jest nadto praw-
da czucia i przez serce tylko do rozumu przechodzi...
Jest duszg w mowe wcielong." Jezyk poetycki maluje
nam najsubtelniejsze pojecia, najlzejsze drgnienia uczu-
cia, tak jak oczy, rysy twarzy i ruchy ciata objawia-
ja tajniki duszy cziowieka. ,Styl poetyczny jest zy-
wym zmystowym wystawieniem réwnie zywych po-
mystow.”
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Pomimoto, styl poetyczny nie ma osobnych przy-
wilejéw i nie moze przestgpi¢ pewnych przepiséw;
czystos¢ i jasnos¢ musi podziela¢ naréwni z proza:
»,Obrazy w poezji tak powinny by¢ jasne, wykonczo-
ne i uporzgdkowane, jak dowody i twierdzenia w pro-
zie.* Prawidla, dotyczace prozy, obowigzujg i poezje-
z matemi tylko réznicami. Mozna np. wybaczy¢ poe-
cie wyrazenie ,mniej wiasciwe, nizeli stabe.” Poezja
jest zawsze tworem natchnienia, ale ,co zywe czucie
szybko odleje, to musi potym spokojny rozum gtadzic,,
obrabia¢, zgota dobrze zagospodarowac plonem od Boga
danym.”

Za to pomija milczeniem jezyk poetycki w dziet-
ku, wydanym w r. 1826, p. t. ,Proste zasady stylu
polskiego® Jozef Franc. Kroélikowski.

Tak jak Brodzinski, wychodzac z zatozenia, ze
»,0d bledow gramatycznych, az do wierszopistwa i kra-
somoOwstwa (wykladanego woéwczas bezposrednio pe
gramatyce) bardzo jeszcze dluga pozostaje droga,”
zada od stylistyki, aby ta nauczyta dobrze pisaé. Wier-
sze usuwa z nauki, gdyz jezyk poetycki jest zupetnie
rézny od mowy pospolitej: czytajgc poetow, nie nau-
czymy sie jezyka zwyczajnego, dla wszystkich dostep-
nego. Mowa poetdw — to mowa namietnosci. Poeta
nie jest zwyczajnym cztowiekiem, ,a takiemu wolno
jest i w mowie codziennej by¢ niezwyczajnym. Nikt
sie nie gniewa na mniej porzadng proze stodkiego
poety Karpinskiego, ale tej samej prozy niktby podo-
bno zadnemu innemu pisarzowi nie przebaczyt."

Pisze wiec ksigzke tym, ktérzyby pragneli otrzy-
mac¢ ,niejako utatwiajgce sposoby“ do dobrego uzy-
wania jezyka.

I oto w ten spos6b nastepuje zupelny upadek
retoryki; na gruzach jej rozsiada sie stylistyka, dumna
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i pewna siebie, ale co o niej sadzi¢ trzeba, niechaj
Swiadczg cytaty:

..r. 1846: ,Kto.. w myslach pragnie zachowac
nieomylnos¢, tak czesto zwodniczych, i pozor tylko
prawdy majacych; tudziez pisa¢ z gustem i by¢ Smia-
tym w rozkotysanej -wyobrazni swojej: ten obok zna-
jomosci Logiki, Teorji wymowy i Poezji, Jwinien po-
zna¢ Teorjg Stylu" (Konst. Leon Rewolinski);

..r. 1870: ,jasne oddanie mysli jest pierwszym
warunkiem, pieknos¢ zas posledniejszym..” ,Jak ka-
mien drogi w ozdobnej Joprawie, tak prawda i mysl
piekna w ozdobnym przedstawieniu nie mato zyskuje
zalety" (prof. Karol Mecherzynski);

..r. 1899:  Moéwic¢ lub pisa¢ poprawnie jest obo-
wigzkiem; moéwic¢ lub pisa¢ pieknie—zaletg. Poprawno-
Sci uczy gramatyka; pieknosci stylistyka“ (Wiadystaw
Korotynski);

..r. 1908: ,jasnos$¢, poprawnos$¢ i czystos¢ obo-
wigzujg wszystkich bez wyjatku piszacych. Obok tego
jednak w pewnych rasach pozadane jest, by styl byt
piekny, do czego przyczynia sie: zywos¢ i t. d.“ (Hen-
ryk Galie).

Wszystkie te mys$li sg nam juz znane; rodowodu
ich szuka¢ trzeba w retoryce XVII stul. Ale jezuita
Kwiatkiewicz z litoscig pewno mysli o swych prawnu-
eczetach: jego idee, wynikte ze zwigzku mitosnego zy-
cia i literatury, budzity jakis postuch i nakazywaly
poszanowanie; dzisiejsze truposze, ochrzczone imieniem
stylistyki, zatracity wszelki walor i wplyw na rozwdj
poezji polskiej.

Nawet jezykoznawcy szydzg z ,teorji stylu®l

Pracujgcemu dzisiaj naukowo w tej dziedzinie
wstyd przyzna¢ sie do materji swych studjow!

Zakrawa to na gorzkg ironje, kiedy owa dzisiej-
sza stylistyka w. XIX wyrzeka sie wszelkiego pokre-
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wienstwa z retoryka epoki ,dziwacznego obtakania
smaku.” ¥

Wiec tylko ,smak" decyduje o postepie w nauce?

Nie bede sie tu wdawal w rozbior ksigzek ro-
znych Niewiadomych nauki. Tytuty skrupulatnie ze-
bral—z powaga godng lepszej sprawy — p. Mieczynski
i ogltosit w ,Poradniku dla samoukéw.” Wprawdzie
wykaz p. Mieczyniskiego jest niezupelny: nie uwzgled-
nit on albuméw powinszowan, zbioréw listbw mito-
snych i korespondencji handlowej, ale mniejsza o to
uzupetnienie, skoro odrzuci¢ trzeba wszystek mate-
rjat. 2

Caty szereg problematow, ktére znaczytem w roz-
woju retoryki XVIII st., lezy odtogiem: nikt sie niemi
nie interesuje, nikt ich nie poddaje ponownej rewizji.

1) Brak nam doktadnej analizy pieknosci maka-
ronizmow, wyrazéw obcych i barbaryzméw w pol-
szczyznie.

2) ..zwieztosci i wiagzacej sie z nig teorji elipsy
i apozjopezis.

3) Nie rozstrzygnieto pytania, czy istnieje ,0zdo-
bnos¢“ mowy? Czy mozna to samo wyrazi¢ roznie?

4) Niedostatecznie rozpatrzona rola czutosci w wy-
stowieniu;

5) istota (i granice) jezyka poetyckiego,

i in, o ktérych powyzej.

Za to w stylistyce dzisiejszej odnajdujemy szczat-
ki i odgtosy dawnych walk retoryczno-literackich.

Podziat styléw, to zajecie retoryki XVII stul.

Mowa o zwieztosci to dalekie echa Konarskiego
napasci na retoryke XVII st.

*; Wyrazenie Kaz. Brodzinskiego. o
_2)Zastuguje na _uwag(F co najwyzej Adolfa Kudasiewicza:
»Stylistyka czyli teorja stylu* (Cz. l. Stylistyka ogolna) Warsza-
wa 1865. [Czes¢ druga nie ukazata sie wcale].
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Czystos¢ stylu, mowa o barbaryzmach — ditto
(Rzecz charakterystyczna, ze do dzis dnia mowi sie
w stylistyce 0 LATYN1ZMACH; w braku przykitadow,
cytuje sie M. BIELSKIEGO!!!)

Mowa o prowincjonalizmach—krytyka romantycz-
nosci przez neoklasykow.

Archaizmy, neologizmy—ditto.

Podziat faktow stylistycznych na zwroty reto-
ryczne i postaci mowy—to znowu retoryka XVII stu-
lecia.

Potepianie peryfraz — to krytyka ,wieku oSwie-
conego“ przez romantykow.

ltd,itd,itd

Mam wrazenie blgkania sie po jakim$ cmenta-
rzysku zamartych idei i pogladow.

Rozpatrzmy samo pojecie stylistyki. Najprostsze
okres$lenie zadania i przedmiotu tej nauki wyprowadza-
ja wspotczesni autorowie etymologicznie: jest to
nauka o stylu )

* Juz w retoryce rzymskiej rozrozniano trzy style méwne.
U nas stynny perjodoznawca Jakub Gorski (r. 1559) nazwat je:
»genera... grande, subtile et quod inter haec duo est injectum me-
diocre;“ Konarski za$: stylus infimus, mediocris et sumntus. Ten
trojpodziat przechodzit z ksigzki do ksiazki, przybierajac coraz
to inne nazwy, jako to: styl prosty, naturalny, gtadki, tagodny
(jak ?(0 nazywa St. Lubomirski: niedbale fagodny); styl wielki,
wysoki, wspaniaty, najwyzszy, szcz%/tn , gorny i styl srodkowy,
Sredni, mierny, umiarkowany, ozdobny, strojny, kwiecisty.

Niektorzy pisarze chca oprze¢ ten podziat na jakiejkol-
wiek statej i konkretnej zasadzie. Euz. Stowacki, utrzymujac, ze
wszystkie przedmioty, o ktorych piszemy, S$ciagaja sie albo do
pamieci, albo do rozumu, albo do imaginacji, rozréznia style: roé-
wny, tatwy, naturalny i szybki (EISZQCY tym stylem chce utatwic
dziatanie pamieci); powazny, Scisty (inaczej zwiezty), mocny, me-
todyczny (piszacy przemawia do rozumu) oraz (piszacy pragnie
zajaC i zabawi¢ wyobraznie czytelnika, wzruszy¢ i rozrzewnic
jtego serce) styl ozdobny, stodki, bogaty, tkliwy czyli pate-
yczny.

Polemizujacy w wielu kwestjach ze Stowackim, manjak
Rewolinski, chory na punkcie poezji i stylistyki, upatruje pod
wzgledem wewnetrznym ,,czworakg rozmaitos¢" stylu:
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Rozumie sie samo przez sie, ze w ,nauce 0 Sty-
lu" podziat stylow stanowi punkt wyjscia. Kazdy ,,sty-
lista“ czuje sie w obowigzku nagromadzenia réznych
terminow, okreslajacych rodzaje stylu, ale niestety
czesto sprzecznych ze sobg. Wszyscy jednakowoz go-
dzg sie w tym, ze ,style c’est ’'homme méme.“

Przyjmujac to ostatnie zdanie na wiare Buffona,
nic lepszego pocza¢ nie mozemy, jak zajac sie charak-
terystyka poszczegoélnych autoréw; by dopiero na pod-
stawie zebranego materjatu odnalez¢ pewne ramy kla-
syfikacyjne.

Drobiazgowa praca indukcyjna w tym kierunku
wre zagranica, nawet w Rosji W. Istomin wydaje tom
za tomem zbioréw odrebnosci jezykowych pisarzy ro-
syjskich; u nas o tym jeszcze cicho i gtucho.

Dopoki jednak takiego materjalu nie mamy,
0 nauce stylu nawet mysle¢ nie mozemy. Tymczasem
fakt nie do zaprzeczenia, ze istniejg pewne zja-
wiska jezykowe, niepodlegajace kompe-
tencji gramatyki.

Wprawdzie o przenos$niach i pordwnaniach ino-

1) co do uczucia: styl prosty, Sredni, wysoki. )

2) co do przedmiotu: listowy, historyczny, bohaterski, dra-
matyczny, elegijny i t.p. . A

~~ 3) co do sposobu: Krasickiego, Naruszewicza, Mickiewicza,
Osinskiego, Kotontaja ,,zgotfa tyle jest stylow ile oséb: bo kazdy
wedtug swego pojecia pisze odrebnie.” )

4) co do zwyczaju: Iakonlczni/ i wschodni.

Podziat ten odnajduje i u Wiad. Korotyriskiego.

Jozefa Kamocka uwzglednia réwniez cztery zasady po-
dziatu: ze wzgledu na indywidualno$¢ pisarza, na charakter na-
rodow, na przedmiot pisma i na epoke. A wiec ze wzgledu na
charakter narodéw: francuski, angielski, szwedzki, niemiecki
(inaczej mowigc: sentymentalny), lakoniczny (wiasciwy ludom
rycerskim, jak Rzymianom i Grekom), wschodni it. d.; ze wzgle-

u na przedmiot pisma: urzedowy, naukowy, historyczny, obra-
zowy, poetyczny, liryczny, patetyczny, sarkastyczny, kraso-
mowczy.

Brak orjentacji myslowej az nadto widoczny.
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wiono w XVIII st, a i dzisiaj nawet w gramatyce
szkolnej, ale rzecz prosta, lingwista, badajgc stosunek
mowy do mysli, uwzglednia tylko tres¢ intelektualng
wyrazu, zapominajgc o czynniku w danym wypadku
rozstrzygajgcym, o zabarwieniu uczuciowym wyrazu,
0 jego wartosci emocjonalnej.

Przejrzyjmy choéby prace p. Ignacego Steina:
~-Poréwnania i przenosnie“ (pomieszczone w ,Poradn.
jezyk.™ r. 1906). Dwa rozne zjawiska, jedno — poro-
wnanie, w ktoérym czynnik intelektualny dominuje
albo conajmniej rownowazy dziatanie czynnika uczu-
ciowego, i drugie — przenosnia — Swiadczgca o braku
dostatecznej analizy myslowej mowigcego, o stanow-
czej przewadze czynnika uczuciowego nad czynnikiem
intelektualnym, majg— zdaniem p. Steina — ,te samag
psychologiczng podstawe, t. j. proces identyfikacji.”

Stad krok jeden do twierdzenia, ze metafora jest
to skrécone pordwnanie.

Bytoby—doprawdy—ciekawa rzeczg dowiedziec sie,
jakich to poréwnan skrétem sg przenosnie: gorace
uczucie, czarne mysli, gorzkie rozczarowanie,
ciezki bdl i t p.

Opisanie procesu identyfikacji w duszy pierwsze-
go tworcy poréwnania czy przenosni — to fikcja p.
Steina.

Nieuwzglednianie czynnika uczuciowego msci sie
na gramatycznej interpretacji catego szeregu faktow
stylistycznych. Zdania eliptyczne—wedtug pojmowa-
nia utartego—sg to zdania czastkowe; w szkole nau-
czyciel przy rozbiorze zdania: ,Na pomoc!* wymaga
od ucznia wskazania podmiotu i orzeczenia domys$ine-
go; a zatym: ,ludzie* i ,biegnijcie.” Takiej samej lo-
giki wyrazenia domaga sie 6w uczony, ktory przypu-
szcza, ze zdanie: ,grzmi“ po grecku jest skrotem zda-
nia: ,Zeus grzmi“ (1)
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Bez watpienia, nazwy postaci mowy i zwrotow
retorycznych musza odpowiada¢ jakims$ rzeczywistym
zjawiskom jezykowym—i chodzi tylko o interpretacje
ich, dopetnienie i usystematyzowanie wediug pewnej
wspolnej zasady kwalifikacyjnej; zaniedbanie takiej
interpretacji odbija sie niekorzystnie na stanie innych
pokrewnych nauk.

W interesie gramatyki lezy rozwdj po-
mysiny stylistyki.

Zadanie jej—to wyjasnienie roli tego wiecznego
korektora mowy: uczucia.

Musi wiec stylistyka pozby¢ sie raz na zawsze
charakteru nauki normatywnej, i co za tym idzie
nie ogranicza¢ sie do badania tylko jezyka literackie-
go; mowa potoczna, gwara, zargon, szwargot majg te
same prawa obywatelstwa w obrebie stylistyki, co
i mowa poetycka albo naukowa.

Co wiecej, jezeli problemat istoty i granic jezy-
ka poetyckiego bedzie postawiony inaczej, w formie
pytania, czy stosunek poety do jezyka jest swiadomy
albo nieswiadomy, i rozstrzygniety zostanie w sensie
pierwszym, 6w uposledzony materjat jezykowy: mowa
potoczna, gwara i t. d. pozyska wiekszg wartos¢ dla
stylisty od jezyka literackiego.

Ch. Bally w swym dziele: ,Traité de stylistique
frangaise” zajmuje sie juz tylko mowsa potoczna.

Nadto wyjasnienie stosunku jez. literackiego do
jez. scisle naukowego skutecznie sie przytozy do ogra-
niczenia przedmiotu badan naszych, co rzeczg jest na-
der pilng i w sprawie rozwoju stylistyki, jako nauki,
najbardziej pozadana.

Ograniczenie tego przedmiotu musi nastgpic je-
dnak i z drugiej strony: dla zaznaczenia barwy uczu-
ciowej wyrazu nie posiadamy dotagd zadnych specjal-
nych znakéw pisarskich, chociaz--przypomne—deba-



Nowe Tory. 155

towano przez czas diuzszy w pewnych kotach nad wy-
nalezieniem znaku ironji. Nic wiec dziwnego, ze kie-
dy ujawnienie tresci intelektualnej wyrazenia nie na-
strecza zbyt wielkich trudnosci, to uchwycenie tetna
emocjalnego jest rzeczg czesto niemozliwg, tymbar-
dziej, ze jak dotychczas nie ustalono pokrewienstwa
zjawisk jezykowych, rozpatrywanych w tym sensie.
Trzeba wiec wielce wyrafinowanego smaku, poczucia
i znajomosci jezyka, aby sie w interpretacji stylistycz-
nej nie pomylic.

Dostepniejsza dla nas—to interpretacja jez. wspot-
czesnego-" i ona stuzy nam za punkt wyjscia. 1)

W sprawie samej interpretacji zjawisk jezyko-
wych niepodobna poming¢ bardzo doniostego zagadnie-
nia: stosunku stylistyki do psychologji.

Ze zjawiska jezykowe sg przedewszystkim fakta-
mi realizacji pewnych stanéw psychicznych, o tym
byto wiadomo juz niegdys, ale dopiero niedawno po-
czeto uwzglednia¢ strone socjalng wyrazenia, bo stusz-
na: wzglad na innych jest czynnikiem czesto depry-
mujgcym swobodny rozwéj mysli i stowa, zawsze je-
dnak czynnikiem rozstrzygajgcym.

Zjawiska stylistyczne cechuje wszelako przewaga
uczucia, nie dajacego sie powsciggnaé i przeczacego
wymaganiom socjalnym.

Wydawatoby sie wiec, Ze interpretacja czysto
psychologiczna liczy¢ moze tutaj na wieksze powo-
dzenie, nizli gdzieindziej. Tak jednak nie jest. Figu-
ry, napotykane w jezyku poetyckim, majg wartosc

*¥) Zdanie Ryszarda M. Meyera: ,,Was wir vor allem brauch-
ten, ware eine Geschichte —der wichtigsten Einzelformen in
ihrer praktischen und theoretischen Entwickelung: Evolution der
Epitheta, des Chiasmus u. dgl.“ wydaje mi sie niestuszne.
"Wprzéd omoéwienie zjawisk stylistycznych, oparte na gruncie
wspotczesnosci, potym: ewolucje... Dlatego prace Wiesiotow-
skiego, pisane w tym zakresie, chybione s3. w samym zatozeniu.
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estetyczng, to zmusza nas do rozpatrzenia sie w mowie
potocznej i rozjasnienia kwestji dotad ciemnej, o ile
ow czynnik estetyczny nie odgrywa i tutaj jakiejkol-
wiek roli.

Sprawa ta jest dla mnie nadzwyczaj doniosta,
i o ile wiem, nikt jeszcze na nig nie zwrocit uwagi.

Czy—oto—przy takiej interpretacji punktem opar-
cie majag byc¢ kategorje psychiczne, czy tez sam ma-
terjat jezykowy; pomimo cietej krytyki tego drugiego
stanowiska, mysle, ze jednakowoz to zagadnienie nie
jest tak proste, jak sie napozor wydaje—i bodaj czy
kategorje psychiczne dadza sie ujg¢ bez pomocy ma-
terjatu jezykowego.

Stad wiec wynika, ze stylistyce z prawa przystu-
guje wiasna metoda badania: nie gramatyczna albo
psychologiczna, ale: stylistyczna.

Okreslenie tej metody rozstrzygnie o naukowo-
Sci  stylistyki. Inaczej grozi jej niebezpieczenstwo
nauki zgota chaotycznej i niezdecydowanej, jakg jest
choc¢by do dzi$ dnia historja literatury.

Rozumie sie samo przez sie, ze w nauce styli-
styce, roznigcej sie tak bardzo co do zadania, przed-
miotu i metody od tej dotychczasowej stylistyki, mo-
gacej uchodzi¢ tylko za nauke w cudzystowie, termi-
nologja musi ulec radykalnej przemianie.

Wstretna barbarzynska terminologja dotychcza-
sowa z owemi hiperbolami, metonimjami, synekdo-
chami etc. nie przestaje by¢ niestosowng, nawet be-
dac spolszczona.

Mniejsza o wyrazenia w rodzaju epitet konieczny
i ozdobny, pojecia dzisiaj nam zupetnie obce, ale co po-
wiemy o takiej: przesadni, ktéra jak gdyby ujemnie
Swiadczyta o rozsadku pisarza? )

") Juz lepiej brzmi wyraz, utworzony przez Gornickiego
dla zastgpienia hiperboli: przetadowanie. Przytaczam tu-
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Mowitem wyzej o zaleznosci gramatyki od styli-
styki; na zakonczenie chciatbym pokrétce zastanowic
sie nad znaczeniem stylistyki dla historji literatury.

Szkota filologiczno-historyczna zyskuje w styli-
styce nieocenione ,vade mecum® przy ustalaniu ory-
ginalnosci lub — co wazniejsza — chronologji dziat ja-
kiego tworcy. Zblizanie oddzielnych zwrotow o ré-
znej barwie emocjonalnej jest nonsensem. Wiasnie ton
uczuciowy wspolny, chocby stowa byty inne, moze za-
Swiadczy¢ najlepiej o pewnym pokrewienstwie twor-
cow czy tez ,nasladownictwie.”

Szkota filologiczno-historyczna musi sie zajaé ba-
daniem w tym Kkierunku, i—co zapewne nastapi—od-
rzucajgc wyniki dotychczasowej swej pracy mrow-
czej—przyjs¢ wreszcie do przekonania, ze jednakowoz
tworca wiecej z siebie czerpie, niz z innych.

Ale stylistyka obok negacji przynosi co$ wiecej.
Ustalenie pewnych szkét i kierunkéw literackich—jej,
nie czyjgkolwiek bedzie zastuga. Literatura, jako fun-
kcja jezykowa, opiera sie na. dwuch pierwiastkach: my-
Slowym i uczuciowym, wystepujacym w najrozmait-
szych kombinacjach: stad taka réznos¢ figur. Doba
egzaltacji poetyckiej—to zarazem doba obfitego posta-
ciowania (figuracji); doba naprezenia mys$lowego, to
doba pewnego tylko sposobu postaciowania i t. d.

Literatura XVIII w. obfituje w peryfrazy, epite-
ty, poréwnania etc.,, S$rodki intelektualne, zmodyfiko-
wane nieco pod wpltywem uczucia. Stad to peryfraze

taj dla ciekawosci terminologie Tomasza Szumskiego (,,doktadna
nauka jezyka i stylu polskiego“ w 2 cz. Poznan 1809): metafo-
ra—podobnia, synekdochg - odwrotnia, metonimja — zamiennia,
ironja — przeciwma, alegorja — przedobraznia, personifikacja—
przedosobnia, komparac#'a—por()wnia, inwersja—wrzutnia, grada-
cja—podwyznia, apostrofa—przemdwnia, wizja—widnia, assynde-
ton—zbiornia, kontrast—sprzeciwnia, antyteza — pochlebnia; nie-
spodziannia, niewinnia i t. d.
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traktujgc, jako oznake stylu pseudoklasycznego, ro-
mantycy potepiali ja w czambul!

W ten sposob i owa czarowna obrazowos¢ stylu,
0 ktorg dobijaty sie wszystkie szkoty poetyckie, zwal-
czajgce sie czesto i namietnie, opiera sie tylko na od-
miennosci transpozycji uczuciowej.

Ze obrazowo$¢ taczy sig z obecnoscia w mowie
pewnych figur, nie znaczy bynajmniej, aby nie mogta
by¢ osiggnieta najprostszemi srodkami. Literatura rea-
listyczna dostarcza az nadto pieknych przykiadow.

BadZz co badz kwestja obrazowosci — to jedna
z najwazniejszych kwestji stylistycznych.

Lucjusz Komornicki.

Sprostowanie wazniejszych bleddéw w zeszycie
styczniowym ,,Nowych Torow."

Na str. 47 w. 5 od dotu zamiast: jazd czytaj: j az; str. 48
w. 10 od gory, zam.. wyborczych- wyborycznych; str.
50 w. 6 od gory, zam.: pobocznych: potocznych: str.
51 w. 10 od dotu zam.: parodjaini: perjo darni: str. 53 w.
12 od gory zam.: Indegne: Indeque; str. 53 w. 7 od
dotu: zamiast: automatycznych: antonomastycz-
ny ch; str. 56 w. 1 od dotu po wyrazie: niespodziew a-
ne — doda¢ trzeba : zagadnienie stuchaj gcyc h
nieoczekiwan e..; str. 58 w. 2 od goéry zam.: Nigdy
czytaj: Nigdzie.



Z LITERATURY.

) Wanda Haberkantéiona. Opowiadania przyrodnicze.
Smietnik.

Wsrod wydawnictw, majacych na celu popularyzo-
wanie wiedzy przyrodniczej miedzy matemi czytelnikami,
korzystnie wyroznia sig dzietko p. Haberkantowny p. t.
»Smietnik.”

Nazwisko autorki nie po raz pierwszy spotykamy
w druku. Dala ona nam wraz z p. J. Chrzgszczewska
dwa dzietka z tej samej dziedziny ,tagke* i ,,Staw,” tym
razem za$ wystgpita samoistnie.

Juz w poprzednich utworach p. H. wykazala dosc¢
wybitny talent popularyzatorski, w dzietku obecnym ta-
lent ten zaznaczyt sie jeszcze wyrazniej. Staw i tgka—
to Srodowiska mite, wdzieczne, petne jaskrawego zycia,
obfitujgce w roznorodne motywy biologiczne i same przez
sie ponetne i ciekawe dla umystu dzieciecego. To tez juz
sama barwna i bogata tres$¢ interesuje miodych czytelni-
kéw i niezmiernie ufatwia autorowi nalezyte wyzyskanie
tematu. Co innego Srodowisko $mietnika, tego szarego,
nudnego, wzbudzajgcego w dzieciach nawet pewng odraze
szmatka ziemi. Aby z tak skapego materjatu wykroi¢ ca-
tos¢, tchnacg zyciem, uczyni¢ ten pogardzany zakatek in-
teresujgcym i opromieni¢ go Swiattem sympatji, trzeba na
to talentu popularyzatorskiego, wykraczajgcego badz co
badz ponad przecietng norme.

Popularyzowanie wiedzy ws$rod dzieci jest zadaniem
o wiele trudniejszym, niz to sie zwykle przypuszcza. Aby
trafi¢c do miodocianych umystéw, zaciekawi¢ je 1 wzru
szy¢, nie wystarczy samo opanowanie przedmiotu, nawet
znajomo$¢ umystowo-duchowej organizacji dziecka; tu



160 Nowe Tory.

trzeba umie¢ wyj$¢ po za obreb wiasnych poje¢, wczué
sie w dusze dziecka, mysle¢ jego mysla, tworzy¢ obrazy
jego wyobraznig — stowem wecieli¢ swéj Swiat umystowo-
psychiczny w sfere odno$nych oddziatywan dziecka. Sztu-
ke te bezsprzecznie posiadta autorka ,,Smietnika.”

Obrazowos$¢ i plastycznos¢, osiggana trafnym dobo-
rem poréwnan i epitetow (,,wiatr — znany owadom plot-
karz,” ,stacja balonéw*), umiejetny wybdér materjatu, ana-
dewszystko nuta szczerego umitowania przyrody i dar sug-
gestjonowania w tym kierunku mtodych czytelnikow obok
cieptego i serdecznego tonu, z jakim autorka zwraca sie
do dzieci—oto zalety, ktére powinny zapewni¢ poczytnosé
tym matym przyrodniczym nowelkom. Szczery i cieply
stosunek do przyrody tymbardziej zastuguje na podkre-
Slenie, ze w poprzednich utworach zauwazytem tu i ow-
dzie sztuczny, ckliwy sentymentalizm, ktérego obecnie wy-
zbyta sie autorka w zupetnosci. ]

Jak w kazdym zbiorku, sg i w ,,Smietniku” rzeczy
lepsze i gorsze. Zupetnie chybiong wydaje mi sie proba
przedstawienia zjawisk krgzenia materji w rozdziale ,,Gdzie
sie podziat martwy ptaszek.” Dzieci od lat 9 — 12, dla
ktérych ksigzeczka p. H. zdaje sie by¢ przeznaczona, nie
moga posiada¢ jeszcze wiadomosci z chemji i fizjologji
roslin, potrzebnych do zrozumienia choéby w najgrubszych
zarysach rzeczonego zjawiska. Autorka zdaje sobie spra-
we z tego doskonale i przedewszystkim usituje wprowa-
dzi¢ swych czytelnikow w krag chemicznego myslenia
i da¢ im najogOlniejsze pojecia z tej dziedziny. Niestety,
usitowania te sg bezowocne i muszg by¢ takiemi. Chcac
by¢ przystepng i zwiezta, autorka z koniecznosci staje sie
zbyt ogolnikowg i niezrozumiatg, a jedng niewiadomg za-
stepuje inng. Wszak dzieci bez wstepnych wiadomosci
z chemji po kilku wierszach wyjasnien autorki nie sg
w stanie odrézni¢ ciat bardziej ztozonych chemicznie od
prostszych, a cala réznica sprowadza sie dla nich do tych
lub innych réwnie niezrozumiatych dzwiekéw, oznaczaja-
cych réwnie nieznane dzieciom pojecia. Zresztg samo usi-
towanie przedstawienia dzieciom w tym wieku skompliko-
wanego zjawiska wymiany i krgzenia materji wydaje mi
sie niefortunnym. Przypusciwszy nawet, ze szkoput niedo-
statecznego przygotowania zostat usuniety, z gory mozemy
przesadzi¢, ze dzieci w tym wieku nie moga mie¢ na tyle
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wyrobionego umystu  w kierunku syntetyzowania pojec,,
aby byly w stanie nawet w najogolniejszych zarysach
uchwyci¢ zwigzek zachodzacy miedzy poszczegélnemi mo-
mentami i ogarng¢ catoksztalt omawianego zjawiska. Ze
caty ustep o krazeniu materji jest chybiony i dla umystuy,
dzieciecego niedostepny, miatem mozno$¢ przekonac sie
osobiscie, czytajagc go uczniom Kklasy lI-ej. Dzieci intere-
sowaly sie bardzo pierwszg czeScig opowiadania, gdzie
jest mowa o owadach, skladajacych jajka na ciele ptasz-
ka; réwniez i zycie bakterji zaciekawito matych stuchaczy,
ale ani jeden z licznej gromadki nie byt w stanie zrozu-
mie¢ odnosnego ustepu.

Wyjawszy jednak ten jeden ustep, pozostate opo-
wiadania odznaczajg sie przejrzystoscia mysli i barwnym
ujeciem przedmiotu.

W nowelce ,,Antek Smieciarz” autorka ciepto i zywo-
przedstawia prace matego $mieciarza i bez sztucznego
moralizowania wykazuje pozytek, jaki ona ludziom przy-
nosi.

~ Rownie barwnym i interesujgcym jest rozdziat p. t.
»omietnik na wsi," po mistrzowsku przedstawiajgcy gwa-
re ptakow. Szkoda tylko, ze zbyt szczupte ramy rozdziatu
nie pozwolity na bardziej wyczerpujgce przedstawienie zy-
cia tak typowych obywateli $Smietnika, jak wrobla i dzier-
latki, badz co badz nalezato udzieli¢ im wiecej miejsca.

Kwestji samoobrony roslin poswiecita autorka roz-
dziat p. t. ,,Do broni.* Moze poczatek nieco sztuczny, ca-
tos¢ jednak przedstawia sie ujmujgco.

Ze wszech miar natomiast doskonatym jest obraz,
przedstawiajgcy rozliczne przystosowania roslin do rozsie-
wania nasion. Temat wyzyskany doskonale, opowiadanie
zywe 1 zajmujace, petne bezposredniego, dzieciecego hu-
moru. Szczegolniej w rozdziatach ,,Stacja balonéw* i ,,Po-
dr6z na psim ogonie“ popularyzatorskie zdolnosci p. H.
zarysowaty sie w catej pekni.

To samo da sie powiedzie¢ o ostatniej nowelce ,,Noc-
ne duchy Smietnika,“ zwlaszcza o zakonczeniu, gdzie
wspotdziatalno$¢ zycia i Smierci zostata w sposéb przy-
stepny, a nie bez pewnej giebi przedstawiona.

Pozostate rozdziaty potrgcajg réwniez o ciekawe za-
gadnienia biologiczne, tak ze ksigzeczka, jako catos¢, daje
pewien skonczony obraz zycia, ktérym tchnie opisywany

»,Nowe Tory* zesz. Il 5
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przez autorke Swiatek. Szczegodlniej zycie roslinne przed-
stawita autorka dos¢ wyczerpujaco. Szkoda tylko, ze nie
znalazto sie miejsca na rosline tak ciekawg, jak kolcowej
(Lycium barbarum), charakterystyczny ze wzgledu na kol-
ce, lepkie owoce i spos6b krzewienia sie, a stanowigcy
zarazem doskonaty przykiad zupetnego zaklimatyzowania
sie stosunkowo niedawnego przybysza. Mniej natomiast
zostato uwzglednione przez autorke zycie zwierzat Smiet-
nika. Tak, naprzykifad, wrony, kawki, myszy, pajaki it. p.
pospolici tego $Srodowiska goscie zostali zupetnie pominieci.
A przeciez zastugujg one bardziej na wzmianke, anizeli
skarabeusz, ktory z naszym S$mietnikiem ma tylko bardzo
luzny zwigzek i bez szkody dla catosci, a raczej z korzy-
Scig mogtby by¢ pominiety.

Nalezy zanotowaé jeszcze pare niedopatrzen i nie-
Scistosci. Opisujagc  losy zwlok martwego ptaszka, p. H.
zapomniata o kosciach. Uwaga, ze kosci stuzg do filtro-
wania sokoéw cukrowych, jest nieco przestarzalg; obecnie
w tym celu uzywa sie tkanin. Usitujgc da¢ pojecie o roz-
miarach mikrobow, autorka postuguje sie skalg porow-
nawcza zbyt rozlegty (,tak mali, ze najmniejszy karzet
jest w poréwnaniu z niemi olbrzymem* str. 15).

Zewnetrzna strona ksigzki przedstawia sie dodatnio;
papier dobry, druk wyrazny; tylko kilka rysunkow, nie
wytrzymujgcych najpobtazliwszej krytyki, stanowig ujemng
strone wydawnictwa.

Drobne te usterki nie zmniejszajg wartosci ksigzecz-
ki, ktora zastuguje na jaknajszersze rozpowszechnienie.

E. Warchot.

Prof. John Perry. Czt. Tow. Krol. Paki, przettoma-
czyta Matylda Meyer. Warszawa. Naktadem ksiegarni nau-
kowej, 1910.

Ksigzeczka znanego popularyzatora Perry’ego o0 ba-
kach, przettomaezona na jezyk polski, stanowi pozadany
i wazny przyczynek w naszej bardzo skromnej popularnej
literaturze fizycznej. Znajdujemy tu zwiezle przedstawie-
nie wiasnosci ciat wprawionych w szybki ruch wirowy,
popularne wyjasnienie tych wiasnosci i wreszcie zastosowa-
nie wynikow spostrzezen nad bagkami do astronomji, nauki
0 Swietle i elektromagnetyzmie. W tak krotkim i popu-
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larnym przedstawieniu przedmiotu wiele szczegotow z ko-
niecznosci potraktowat autor pobieznie; nie czyni to ujmy
ksigzce, ktora przedewszystkim ma na celu wskazanie sze-
regu faktow niepospolitych, zachete do zastanowienia sie
nad niemi i wogodle nad doniosto$cig naukowego traktowa-
nia spostrzezen. SzczegOlnie pod tym wzgledem charakte-
rystycznym jest ustep ostatni, gdzie autor kazdg myslacg
jednostke zacheca do pracy naukowej, obiecujac osiggnie-
cie w tym prawdziwego i trwatego zadowolenia. Mysl to
nadzwyczaj doniosta, a rzucenie jej naszemu czytelnikowi
jest szczegolnie wazne wobec tak stabego rozwoju i nie-
doceniania dziatalnosci naukowej u nas.

Tlomaczenie powazniejszych uwag nie nastrecza, na-
lezatoby chyba tylko przy nowym wydaniu zwréci¢ uwage
na styl szczeg6lnie na poczatku ksigzki w celu uczynie-
nia go prostym i mniej zawitym.

M. Pozaryski.

Dr. Fr. W. Foerster. Szkota i charakter. Przyczy-
nek do pedagogiki postuszenstwa i do karnosci w szkole.
Przektad Marji topuszanskiej Warszawa. Sktad gtdwny
w ksiegarni Gebethnera i Wolffa, 1909.

Wobec o0gdlnego u nas zaniedbania wyksztatcenia mo-
ralnego miodziezy szkolnej, oraz dokonywanych préb zre-
formowania pedagogiki, ciekawym jest poznanie pogladow
zuryehskiego profesora, ktory w dziele swym: ,Szkofla
i charakter,” zagadnienie to z innego rozwaza stanowiska.

Dotychczas wychowanie moralne w szkotach powie-
rzone byto duchowienstwu, ktére za pomocag wyktadow re-
ligji 1 przestrzegania zachowania praktyk religijnych
miato urabia¢ dusze milodziezy.

Jakie rezultaty przyniosto tego rodzaju wychowanie,
widzimy chociazby z ogolnej daznosci do zreformowania
szkot pod wzgledem ksztatcenia etycznego.

Foerster nie odrzuca religji, przeciwnie utrzymuje
on, ze wychowanie moralne powinno opiera¢ sie na pod-
walinach religji. W mys$l tej ostatniej ideatem, ktory
ma przysSwieca¢ ludzkosci jest: ,,osiggniecie duchowej wol-
nosci,” pragnieniem cztowieka ma by¢ ,,upodobnianie sie
Bogu!*
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Wszelkie wysitki ludzkie majg zmierza¢ ku temu,
aby zmysty zostaty opanowane i aby wyzwoli¢ dusze od
zaleznosci ciata, — wtedy dopiero bedziemy u szczytu do-
skonatosci!  Srodkiem do osiggniecia celu tego ma byc:
rozwijanie postuszenstwa, karnosci, silnej woli i umiejet-
nosci panowania nad sobg. Postuszenstwo nie powinno
by¢ oparte na Slepym przymusie, lub strachu, gdyz tresu-
ra odwotuje sie do nizszych, zmystowych motywéw. Chcac
uszlachetni¢, podnies¢ moralnie wyehowanca, dziata¢ trze-
ba na strone jego duchowg, pobudzi¢ najlepsze struny du-
szy ludzkiej, uczyni¢ go zdolnym do postuszenstwa. Wy-
chodzac z zalozenia, ze naczelnym zadaniem jest wyzwo-
lenie jednostki od samej siebie, Foerster uwaza postu-
szenstwo za $rodek do opanowania zmystowej indywidual-
nosci czlowieka. Wymagajac postuszenstwa od dziecka
powinnismy, wedtug autora, odwotywac sie do jego boha-
terstwa, gdyz istnieje w cziowieku dazno$¢ przyrodzona
do wolnosci, co utatwia niezmiernie wszelkie poddawanie
i usposobienie do przyjecia i uznania przez dzieci aktu
postuszenstwa.

Autor wykazuje btedy niektdrych szkét amerykan-
skich, gdzie nauczyciele nie uwzgledniajg zadnej karno-
§ci, natomiast ulegajg narowom i kaprysom dzieci,

Na indywidualno$¢ zapatruje sie Foerster. jak na zg-
dze zadosc¢uczynienia fantazjom, popedom—szkota nie po-
winna zatym indywidualnosci rozwija¢. Uwaza jednak za
niezbedne stosowanie S$rodkow ’psychologicznych do indy-
widualnosci dziecka, czyli, ze mamy wybiera¢ odpowiednie
drogi postepowania, dla kazdego dziecka odmienne. Za-
strzegajgc sie przeciw rozwijaniu wybujatej indywidualno-
§ci, chce jednak autor wychowac jednostke wolng, samo-
dzielng duchowo, nie poddajacag sie opinji ogdtu, radzi
wiec zacheca¢ wychowarieow do indywidualnego przeciw-
stawiania sie opinji publicznej szkoly, gdzie czesto zaraze
moralng szerza jednostki silne, ale zdeprawowane, im za$
podlegajg stabsi, bierniejsi. Jako jeden z najwazniejszych
srodkéw pedagogicznych do udoehowienia jazni uwaza
Foerster—prace. Radzi wiec odwota¢ sie do uczu¢ dziec-
ka, przedstawiajgc mu, jaka korzys¢ dla duszy osiagnie
ten, kto pokona¢ potrafi lenistwo! W przezwyciezeniu zmu-
dnej i przykrej pracy ksztatlci€é mamy nasz charakter:
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w tym celu nie powinnismy utatwia¢ dziecku pracy
i z nauki robi¢ zabawki, gdyz w ten spos6b tracimy mo-
zno$¢ doskonalenia charakteru. Z tego samego stanowiska
.zapatruje sie autor na uswiadamianie w kwestji ptciowej.
Przewodnig myslag powinno by¢ nie informowanie miodzie-
zy szkolnej w sprawach seksualnych, ale ksztatcenie woli,
aby tym skuteczniej zwalcza¢ w sobie popedy natury zmy-
stowej. Dlatego jednostronne Kksztatcenie fizyczne, pole-
gajace na uprawianiu sportbw z pewnag zapamietatoscig
przez miodziez angielska, ma w Foersterze powaznego
przeciwnika, gdyz sprzyja to kultowi ciata i nadmiernemu
rozwojowi zmystow.

Wyjasniwszy, na czym polega jego ogolny poglad na
wychowanie, przechodzi autor w nastepnych rozdziatach
ksigzki do zapoznania czytelnika ze wskazowkami meto-
dyeznemi, ktore wyptywajg z gtdwnych postulatow i zato-
zen dzieta. A wiec jaki powinien by¢ stosunek nauczy-
cieli i kierownikéw wzgledem ucznidow w szkole?

Rola nauczyciela z despotycznego wiadcy zmienic sie
powinna w najlepszego przyjaciela.

Powaznym, taktownym postepowaniem powinien nau
czyciel zaskarbi¢ sobie szacunek u miodziezy.

Stosunek jego do dzieci powinien opiera¢ sie na wza-
jemnym zaufaniu i mitosci —wszelka zatym kara cielesna
ma byC raz na zawsze usunietg: zabija ona godno$¢ oso-
bistg karanego, budzi w nim uczucie zemsty i che¢ od-
wetu, sprzyja rozwojowi tego rodzaju wad, jak klamstwo,
obtuda. Bedac przeciwnikiem kar cielesnych, autor nie
musuwa jednak kar wogole i radzi je stosowaé jako pokute,
tak naprzykiad: za brak panowania nad soba, poleca wy-
pracowanie zadan.

Nauczyciel powinien wierzy¢ w dobre checi i pope-
dy dzieci i pomimo bacznej obserwacji i kontroli, nie po-
dejrzewac je o zie zamiary, lub czyny. Przekonanie i wia-
ra kochanego nauczyciela w lepszg nature wychowanea
staje sie dla tego ostatniego bodzcem do poprawy.

Wspdlnie z uczniem stara¢ sie powinien nauczyciel
pokonywa¢ trudnosci, ktére stoja na przeszkodzie do po-
prawy, nie wspomina¢ przewinien, niegdy$ spetnionych.

Mtodziez popeinia czesto pewne wykroczenia, nie
zdajagc sobie sprawy, dla czego ten lub 6w czyn jest nie-
moralny.
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Azeby sprostowac zatym pojecia dzieci, wykaza¢ im
nastepstwa ztego czynu, radzi autor wprowadzi¢ poga-
danki: za temat stuzy¢ maja: zycie kolezenskie, rézne fak-
ty historyczne, albo z literatury poczerpniete. Dzieki ta-
kim pogadankom zaznajamia si¢ nauczyciel z poglada-
mi i duchowym zyciem dzieci. Zeby jednak odpowiada¢
temu trudnemu zadaniu, potrzeba takich wychowawcdw,
ktérzy stuzy¢ bedg jako przykiad do nasladowania. Wszyst-
kie te zalety ducha, ktore pragniemy rozwing¢ u mio-
dziezy, powinni posiadac¢ ich kierownicy.

Pierwsza cze$¢ dzieta, poswiecona ogdlnemu pogla-
dowi autora na wychowanie moralne, jest dla czytelnika
bardzo niejasng, pochodzi to z jego mistyczno-religijnego
pogladu na zadanie wychowania. ,,Dgzeniem naszym po-
winno by¢ osiagniecie duchowej wolnosci!® Na czym polega,
jednak ta wolno$¢? tego nam autor wcale nie wyjasnia.
Cel wychowania staje sie zatym wysoce abstrakcyjnym
i niezrozumiatym.

Osiagna¢ ideat ten wedtug autora, mozemy wtedy tylko,,
jezeli nalezycie ujarzmi¢ potrafimy nasze ciato i zmysty.

Walka pomiedzy duchem i cialem i skuteczne opa-
nowanie ostatniego jest pojeciem zasadniczym w dziele
Foerstera. ,,Asceza jedynie prowadzi do wolnosci,“ mowi
autor. lIdeat taki sprzeciwia sie naturze cztowieka i nie
moze odpowiada¢ normalnemu rozwojowi ludzkosci, sztucz-
nie narzucony moze by¢ tylko przyjety przez jednostki—
0go6t odrzuci instynktownie wszystko to, co tamowatoby
naturalny jego rozwoj.

Autor jest zwolennikiem bezwzglednej karnosci i dy-
scypliny w szkole, a ze pogodzi¢ $wiadomego spetniania
swych obowigzkéw z postuszenstwem nie mozna, wynaj-
duje wiec punkt wyjscia w poddaniu wychowaricowi idei
»doskonalenia sie.” W imie tego, rzekomo wolna jednost-
ka ochoczo ulegnie wszelkim narzuconym i niezgodnym
z jej wolg prawom. Autor nie protestuje przeciwko ta-
kim warunkom zycia ludzkiego, ktére zmuszajg do zupet-
nego poddania sie jednych woli drugich, radzi natomiast,
azeby rozkazy wydawane byty tonem fagodnym, petnym
szacunku. Czyz, kierujgc sie powyzszemi zasadami peda-
gogicznemi, uzdolnimy wychowanca do zycia samodzielne-
go i obywatelskiego? Przeciwnie, stworzymy typ niewol-
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nika, ktory wszelki ucisk i wyzysk znosi¢ bedzie, jako do-
skonaty $rodek cwiczenia swej duszy. W szkotach, opar-
tych na samorzadzie postuszenstwo w zwyklym znaczeniu
tego stowa staje sie zbytecznym, wszyscy podlegajg pra-
wom, ktore najlepiej odpowiadajg wspotzyciu.

Pewng sprzecznos¢ widzimy w rozumowaniu autora,
ktéry zaznacza, ze postuszenstwo powinno by¢ Swiadome,
a jednocze$nie powstaje przeciw racjonalistycznemu uspra-
wiedliwianiu wymagan, sadzi, ze tego rodzaju pedagogika
wptynie ujemnie na charakter dziecka. Jednakze praktyka
i teorja poucza nas, ze w miare rozwoju poje¢ powinni-
Smy tlumaczy¢ miodziezy, dlaczego ma postepowac tak,
lub inaczej. Wogdle daje sie zauwazy¢ znaczny rozdziat
jaki najniestuszniej wprowadza autor pomiedzy ksztatce-
niem umystowym i moralnym.

Na prace zapatruje sie autor, jako na umartwienie,
akt pokuty, jako $rodek do osigguiecia ,wolnosci ducho-
wej,” jak gdyby ludzko$¢ nie potrzebowata pracowac, aze-
by opanowa¢ przyrode, zdoby¢ tym sposobem lepsze wa-
runki materjalne i moralne — zycie uczyni¢ fatwiejszym,
doskonalszym i przyjemniejszym.

W wykonywaniu przykrej i zmudnej pracy miodziez
ma wyrobi¢ w sobie site woli, zeby zwalczy¢ popedy cia-
ta. Autor nie uznaje dodatnich wptywow zycia zbiorowe-
go na jednostke i twierdzi, ze cztowiek tymbarbziej zbliza
sie do prawdy im wiecej jest pozostawiony samemu sobie.
Jestto poglad ascetow Sredniowiecznych, ktorzy w odosob-
nieniu i pokucie spodziewali sie osiggna¢ doskonatos¢ du-
chowa. Interesy i prace wspotczesnego cztowieka sg tak
Scisle splecione z bytem innych, ze trudno wyobrazi¢ sobie
role cztowieka, ktory pozostaje odosobniony i nie bierze
zywego udziatu we wspoétzyciu.

Wszak zasady moralne sg to prawa obowigzujgce lu-
dzi do pewnego sposobu postepowania jednych, wzgledem
drugich, powsta¢ one mogty jedynie we wspotzyciu, a za-
tym doskonalenie sie moralne nie moze sie dokonywac
poza stosunkami spotecznemi.

W dziele: ,,Szkota i charakter® znajdujemy duzo

sprzecznosci w pogladach autora, utrudnia to niezmiernie
ujecie ich w jedng catosc.
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W wielu razach autor dowodzen swoich nie uzasa-
dnia i nie opiera na podstawach nauki. Poglad ogdélny na
wychowanie jest dowolnie przyjety przez autora bez roz-
bioru i dowodow.

Dzieto to jednak nie pozbawione jest pieknych my-
$li glteboko przez autora odczutych Ilub trafnie zastoso-
wanych.

Amelja Karwacka.



Z czasopism

Nauczanie gieometrji w zakresie szkoly elementarnej.

W numerze 13 ,Ecole Nationale® za rok biezacy
ukazat sie artykut o nauczaniu gieometrji, napisany przez
panne Moucliamps, nauczycielke w szkole dr. Decrolego,
nauczycielke matematyki, jakby sie u nas powiedziato,
a jak sie tam mowi, nauczycielke, ktéra rozwaza z dzioc-
mi zagadnienia czasu i przestrzeni. Artykul ten rzuca
ciekawe Swiatto na ujecie przedmiotu, przedstawia bardzo
umiejetny sposob przejscia do poje¢ abstrakcyjnych, uni-
kniecia nagtego skoku do abstrakcji nieprzystepnej i nie-
zrozumiatej dla dziecka.

Krociutki ten ,,kurs“ jest catoscig jednolitg, dosko-
nale zwarta, logicznie zwigzang 1 posiada cel jasny: jest
nim c¢wiczenie zdolnosci abstrakcyjnego myslenia i wy-
ciggania wnioskoéw z poje¢ odnoszacych sie do przestrzeni.

Wiasciwa nauka gieometrji zjawia sie w programie
dopiero w szkole $redniej; zawiera jedynie pierwsze roz-
dzialy gieometrji i opiera si¢ na kilku definicjach i twier-
dzeniach; nie troszczy sie zgota o pojecia, ktére dziecko
musiato sobie przyswoi¢ poprzednio, gdyz buduje system
zupetnie nowy i zdaje sie nie wiedzie¢ o tym, ze dziecko
musi zna¢ juz niektore wiasnosci przestrzeni. Tymczasem
w szkotach elementarnych zaznajamia sie juz dzieci z for-
mami gieometrycznemi (dary Froebla sg na tych wiasnie
podstawach oparte), lecz w koneu uznaje sie je za nieu-
zyteczne, nie korzysta sie z nich i postepuje sie tak. jak-
by dziecko o niczym jeszcze nie wiedziato. Wstepujace
w nauke gieometrji dziecko wkracza do nieznanego mu
Swiata. Formy rozumowania sg nowe i mato przystepne
dla mtodej inteligiencji; jezyk, w ktorym te rozumowania
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sg wyrazone zawiera mnostwo wyrazen nieznanych dziec-
ku i wymaga S$cistosci do ktérej trudno mn sie przyzwy-
czai¢. Gdybyz jeszcze te rozumowania miaty cel widoczny
dla dziecka, gdyby sie daly zastosowa¢ w jego zyciu.
Gdzie tam! Moéwi sie o punktach, linjaeh, katach, rzeczach
oderwanych, nieuchwytnych, pojeciach nie posiadajgcych
realnego istnienia. Gdyby chociaz te punkty, linje, katy
poznawane byty na rzeczywistych, znanych dziecku dobrze
przedmiotach, gdyby sie odwotywano do przedmiotéw dla-
demonstrowania znaczenia i zastosowania dowodzen wyu-
czonych. Niepodobnego! Dziecko nie zna nic procz definicji
a z definicji tej niewiele poja¢ moze, gdyz jest nieuchwytng
dlajego umystu, a czesto fatszywa. Punkt nie ma rozciggto-
§ci, nie posiada wymiaréw; linja jest rezultatem ruchu
punktu, jestto dlugos¢ bez szerokosci i grubosci, a za-
tym punkt, nie posiadajagcy wymiarOw powtarzajac sie,
tworzy linje majaca jeden wymiar—dlugos¢é. Jest wiecej
dowodzen tego rodzaju, nie potrzeba ich powtarza¢, znane-
sg dostatecznie i kazde pokolenie uczniéw powtarza je bez
zrozumienia. Matematycy, piszac podreczniki, majg nie-
jasng Swiadomos¢, ze pojecia te przerastajg zdolnosci mio-
docianego umystu i dlatego probujg materjalizowac pojecia
oderwane, a pouiewaz, zdaniem ich, nalezy zaczyna¢ ko-
niecznie od punktu i linji, omijajg trudnosci, uczac bte-
dow. Tu nalezg rozmaite przenosnie i poréwnanie punktu
np. do S$ladu, Kktory pozostawia na ciele ukhtucie igly.
Zopomina sie przytym, ze uklucie igty chocby najlzej-
sze pozostawia dziurke majgcg 3 wymiary, ze ograni-
cza ona pewng ilos¢ powietrza a napetniona wodg wy-
starczytaby do zycia jakiego$ mikroorganizmu i bytaby dla
niego wszech$wiatem. Punkt nie istnieje i nie moze by¢
przedstawiony jako istniejgcy, nawet gdy sprowadzimy
materjalizaeje do minimum. Na nie sie tez nie zda ro-
zumowac z dzieémi na temat punktu i linji, dopoki dziec-
ko nie jest zdolne do abstrahowania ich. W istocie nie
wiemy zupetnie w jakim wieku dziecko zdolne jest uogol-
niac i abstrahowa¢ pojecia zwigzane z przestrzenia.
Wszystkie zarzuty postawione przyjetemu ogolnie syste-
mowi nauczania gieometrji w klasach szkoty sredniej dajg
sie stresci¢ w nastepujacy sposob: 1) nauka gieometrji nie
liczy sie wcale z pojeciami, ktére sg juz wilasnoscig umy-
stu dziecka; 2) jest zupeinie oderwang od zycia; 3) formg
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swa nie odpowiada umyslowos$ei dziecka; 4) cel jej jest
dziecku obcy; 5) uczenie definicji, ktorych dziecko nie jest
w stanie zrozumie¢, opiera sie tylko na pamieci, nato-
miast zdolno$¢ sadzenia o tyle od pamieci cenniejsza zo-
staje zaniedbana. W przeciwstawieniu do tych bledéw za-
rys metody proponowanej przez p, M. posiada wszystkie
przeciwne zalety: 1) wigze sie z pojeciami dziecka i przyj-
muje je za punkt wyjscia; 2) opiera sie na bezposre-
dniej obserwacji przedmiotow dobrze dziecku znanych; 3)
rozwija zdolno$¢ obserwowania i sadzenia. Chcac poznaé
srodki prowadzace do tego celu, postuchajmy autorki ar-
tykutu.

...Niezbednym jest, aby dziecko zapoznato sie blizej
z materja, ktorej wihasnosci ma rozpatrywac, a pierwszym
pojeciem, ktére z tego zetkniecia ma wynie$¢ jest pojecie
rozciggtosci. Nie wystarcza wykazanie, ze ciala state po-
siadajg objetos¢, trzeba udowodni¢, ze plyny i gazy po-
siadajg tez samg wiasnos¢. W tym celu stosowac nalezy
jaknajwiecej doswiadczen; sg one zupeinie proste i tatwe,
odpowiednie nawet dla nizszego oddziatu szkoty elemen-
tarnej. Jedynym btedem, ktérego przytym nalezy unika¢
jest zbyt pospieszne uogdlnianie; zazwyczaj, gdy liczba
doswiadczen jest dostateczna, dziecko wnioskuje samo,
w chwili, gdy umyst jego zostat juz przenikniety faktami.

Oto kilka doswiadczen: 1) Zanurzy¢ reke w naczy-
niu napetnionym woda; naznaczy¢ poziom wody; 2) kazaé
utozy¢ dzieciom dwa przedmioty na jednym miejscu; 3)
Wsypa¢ cukru lub soli do wody, zauwazy¢ podniesienie
sie poziomu wody; 4) Odwroci¢ szklanke i wolno zanurzyé
ja w wodzie; woda nie wnika do szklanki. Dlaczego? 5)
Zastgpi¢ szklanke lejkiem szklanym i zanurzy¢ go czescig
rozszerzong we wodzie. Tym razem woda wnika do we-
wnatrz. Dlaczego? 6) Powtorzy¢ to samo doswiadczenie
nakrywszy lejek u gory kawatkiem papieru. Gdy lejek za-
nurzamy papierek podnosi sie i spada. Dlaczego?

Dziecko fatwo znajduje odpowiedz: dwa ciata nie
moga zajmowaC jednoezesuie jednego miejsca w prze-
strzeni.

Zastosowanie wiadomosci zdobytych: dlaczego pociag
w ruehu sprawia wiatr? Go sie dzieje gdy wsypujemy sol
do szklanki catkowicie napetnionej wodg?

Wszystkie przedmioty znajdujgce sie w klasie, w o-
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grodzie mogg stuzy¢ do tego rodzaju doswiadczen, bardzo
jak widzimy prostych. Poréwnywa¢ mozna kamienie, pu-
detka, owoce, jarzyny i t. d., it. d. Dziecko poznaje przy-
tym jak czesto wrazenia zmystowe skontrolowane pewng
miarg okazujg sie mylnemi i niedoktadnemi. Poleca sie
dziecku szuka¢ przedmiotow najrozmaitszego ksztattu, kto-
re mu sie wydajg rownej wielkosci: jabtka, gruszki, jajka,
kamienie, kawatki metalu i t. p. Dziecko sprawdza, czy
przedmioty te sg istotnie jednakowo duze, a w przeci-
wnym razie poleca mu sie rozklasyfikowac je. Do doswiad-
czen tego rodzaju najlepiej nadaje sie woda. Zanurzajac
przedmioty w stoju napetnionym wodg i znaczac za ka-
zdym razem jej poziom mozna klasyfikowa¢ przedmioty
(roznej wielkosci) pod wzgledem objetosci z wielkg dokla-
dnoscig. Za pomocg tych wszystkich doswiadczen dziecko
robi pierwszy krok ku abstrakcji, gdyz uczy sie pomijaé
wszelkie cechy materji: stan jej skupienia, barwa, ksztatt,
budowa pozostajg na stronie; bierze sie pod uwage jedng
tylko ceche—objetos¢. Doswiadczenia takie powinny by¢
powtarzane wiele razy, przy kazdej sposobnosci, zajmujg
zawsze dziecko pod warunkiem zeby samo przyjmowato
w nich czynny udziat. Oto przyktad ¢wiczen tego rodzaju.
Nauczycielka przynosi do klasy jajko i mleko; poleca dziec-
ku nala¢ do naczynia takg ilos¢ mleka, ktéra réwnataby
sie objetosci jajka; woda ma stuzy¢ za miare. Jest przy-
tym duzo czynnosci do wykonania: dziecko musi wyszuka¢
odpowiednie naczynie; nala¢ do niego wody i naznaczy¢
poziom wiozy¢ jajko i powtdrnie naznaczy¢ poziom;
wyja¢ jajko i napeilni¢ miejsce przez nie zajete wodag
do poprzedniego poziomu; odla¢ dolang wode do innego
naczynia i naznaczyC jej poziom; oprozni¢ drugie na-
czynie i napetni¢ je mlekiem az do naznaczonego pozio-
mu. Rozumie sie, ze wszystkie te czynno$ci powinny by¢
wykonane przez dziecko, nauczycielka pilnuje tylko i zwra-
ca uwage, aby sie nie zakradty bledy i niedoktadnosci.
Ksztatt czy forma zostaje stopniowo wprowadzona jako
dopetnienie rozciggtosci i objetosci. Zamiast zastepowac
objeto$¢ danego przedmiotu wodg, mozna uzy¢ innego cia-
ta tatwego do ugniatania np. gliny. Jesli w danej chwili
program obejmuje nauke o warzywach i owocach, nauczy-
cielka przynosi do klasy marchewke, Kkartofle, jabtka,
gruszki, wisnie, orzechy, zaleznie do pory.
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Dzieci robig z gliny dany przedmiot naturalnej wiel-
kosci a skonczywszy go sptaszczajg i zamieniajg na kule.
Otrzymujg wiec kule, ktorych objetos¢ jest rowna objeto-
§ci danego owocu czy warzywa. PorOwnujac otrzymane
kule dzieci moga klasyfikowa¢ doktadnie jarzyny i owoce
zaleznie od ich objetosci. Mozna robi¢ te same doswiad-
czenia, zamieniajgc otrzymane z gliny przedmioty na sze-
Sciany.

Dotychczas ksztatt uwzgledniany byt tylko jako spo-
sob mierzenia, dla ulatwienia poréwnywania objetosci;
dzieci jeszcze go dotagd wecale nie analizowaty. Teraz nau-
czycielka powinna zwr6ci¢ uwage ucznidow na wiasciwosci
ksztattu, wigzae go wszakze z rozciggtoscig; powinna do-
prowadzi¢ dzieci do odnalezienia zwigzku miedzy réznemi
formami prostemi, ktore przybiera materja. Obserwacja mi-
neratow' dostarcza pod tym wzgledem duzo materjalu. Mo-
zna zwrdci¢ uwage dziecka na to, ze bardzo duzo mine-
ratbw tworzy t. zw. krysztaly, ktére sg utworzone z cza-
steczek o ksztattach regularnych i dla danej materji sta-
tych, np. szesciany soli, piramidy krysztalu gorskiego
i t. p. Dzieci powinny odnalez¢ podobienstwo miedzy temi
krysztatami a formami gieometrycznemi, ktore szkota po-
siada; poczym kazde dziecko dostaje kawatek gliny jedna-
kowej wielkosci i przerabiajg na pewien okreslony ksztatt
gieometryczny. Jedne dzieci robig kule, inne szescian lub
bryte réownolegtoboezng, jeszcze inne walce, lub stozek.
Powtarzajgc kilkakrotnie podobne ¢wiczenia dzieci naby-
wajg wielkiej wprawy; potrafia z dwuch kawatkdow gliny
tej samej objetosci zrobi¢ stozek i walec o podstawach
rownych, lub szescian i piramide czworoboczng, ktorej
podstawa réwna jest $ciankom szesScianu, spostrzegaja, ze
stozek tej samej objetosci co walec bedzie trzy razy wyz-
szy od walca; ustalg takiz stosunek miedzy szescianem
i piramidg; zauwazg ze kula ma promien nieco dtuzszy
niz wysokos$¢ Scianki szesciana tej samej objetosci i t. d.,
i t, d. W ten sposéb pojecia stosunkéw miedzy wymiara-
mi réznych form gieometrycznych zaczynajg powoli i sto-
pniowo przenika¢ do umystu dziecka, ktore zdobywa, nie
wiedzac 0 tyra pojecie 3 wymiaréw i przysposobione zo-
staje do rozwazania ksztattu w samym sobie.

Ksztalt jest ograniczeniem materji, jestto miejsce jej
zetkniecia z otaczajgcym Srodowiskiem. Pojecie ksztattu



174 Nowe Tory.

nie jest wrazeniem czysto zmystowym, lecz pojeciem wy-
ptywajacym z kojarzenia wyobrazen o innych wiasciwo-
Sciach materji. Nie podejmujac z dzieckiem dyskusji fi-
lozoficznych nad pochodzeniem ksztaltu i sposobem pojmo-
wania go, mozna wyrobi¢ dziecku abstrakcyjne o nim po-
jecie za pomocg odpowiednich doswiadczen i C¢wiczen.
Przedstawiamy np. piornik drewniany i zapytujemy: z cze-
go zrobiony jest ten piornik? lle razy pitowano kawatek
drzewa, aby ksztalt taki nada¢? Jakim sposobem powstaty
te Scianki? W jakim potozeniu znajduja sie wzgledem sie-
bie? Wskaz mi w Kklasie przedmioty o ksztatcie podobnym.
Uczniowie zaopatrzeni w gline wykonywujg te samg for-
me: zwraca sie przytym uwage dzieci na sposob ksztatto-
wania gliny i drzewa, na narzedzia do tego uzywane. Za-
pytujemy wreszcie dziecko co zrobi¢ jesli sie chce nadac
ksztatt jaki$ wodzie? Pojecie naczynia, ktore nadaje ksztatt
ptynowi utrwala sie w umysle dziecka i pozwala mu przej$¢
od pojecia objetosci rozwazanej w samej sobie do pojecia
ksztattu objetosci i rozwoju ksztattu. Uczen sam poznac
musi rozwoj kazdego ksztattu, a dochodzi do tego droga
doswiadczalng. Daje sie kazdemu dziecku okreslong ilo$¢
piasku jednakowej objetosci i poleca sie uksztattowac go
w pewng forme gieometryezng, pozostawiajgc wymiary do
uznania jego. Dajgc jednakowg ilos¢ piasku otrzymamy
pudetka najrozmaitszych wymiardw, majace jednakze takg
samg objetos¢. Podajemy tu sposéb w jakim dziecko po-
winno przytym postepowac: rysuje najpierw jakikolwiek
prostokat, ktory ma stuzy¢ za podstawe, na nim buduje
prostokaty, ktére stanowi¢ majg boczne S$ciany i na pod-
stawie wrazen zmystowych sadzi o réwnej objetosci pias-
ku i pudetka. Gdy forma jest wycieta i ztozona, dziecko
wsypuje piasek; jesli okaze sie za duza, obcina wystajace
Scianki pudetka, jesli przeciwnie, jest za mala, dziecko
powieksza pudetko. Powtarzajgc takie ¢wiczenie z uwzgled-
nieniem roznych form gieometrycznych, dziecko zapozna
sie dokladzie z wymiarami i zwigzkiem ich z objetoscia.

Dotychczas nie byto mowy o powierzchniach, uwaga
dziecka zwrocona byfa na granice objetosci jedynie w celu
rozwazania w jakim zwigzku pozostajg one do samej obje-
tosci i do wymiaréw. Dla zapoznania sie z powierzchnig
nie nalezy odrywa¢ jej od objetosci, poniewaz nie istniejg
one zupeinie w oderwaniu. Najlepiej celowi temu odpo-
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wiada rozwazanie przecie¢ w brytach. Cigé, znaczy to na-
dawa¢ inng granice bryle, zmniejszajac jednocze$nie jej
rozciggtos¢. Kazde dziecko zaopatrzone w gruszke, jabtko,
kartofel dokonywa rozmaitych przecie¢: podtuznych, po-
przecznych, ukosnych, a nastepnie odrysowuje ksztatt gra-
nic $wiezo otrzymanych. Uwaga dziecka jest gtdwnie, a na-
wet wylgcznie skierowana na te przeciecia; widzi ono tyl-
ko nowg granice nadang przedmiotowi i abstrahuje ja od
pozostatych wiasnosci ciata. Rzecz prosta, ze i tu nie mo-
zna poprzesta¢ na jednym c¢wiczeniu, muszg one by¢ po-
wtarzane wielokrotnie na najrozmaitszych przedmiotach.
Gdy dziecko posiada juz w pamieci znaczng ilo$¢ prze-
cie¢, nauczycielka daje mu jaki$ przedmiot do ciecia, okre-
$la jakie chce mie¢ na nim przeciecie i poleca narysowa-
niel; otrzymanej powierzchni z pamieci, bez wykonania
uprzednio przeciecia. Rysunki uczniow bedg za kazdym
razem poddane prébie, t. zn. beda skontrolowane za po-
mocg dokonanych nastepnie przecie¢, co pozwala dzieciom
poprawi¢ mozliwe btedy. Pdzniej zamiast jednego przecie-
cia robi sie dwa, zwracajgc uwage dziecka na otrzymang
przytym krawedz, ktéra tworzy linjg. Definicja linji zja-
wisk woéwczas w sposob jasny i Scisty; wiekszos¢ zdolna
nawet bedzie samodzielnie sformutowac definicje: linja jest
rezultatem zetkniecia sie (przeciecia si¢) dwu powierzchni,
potozonych w roznych kierunkach. Przechodzac dalej do 3
przecie¢ otrzymamy w sposob nieunikniony kat. ktéry daje
pojecie o punkcie. I znowu dziecko samo wyciggnie wnio-
sek i stworzy definicje; okreslenie takie nie bedzie juz dla
dziecka martwg literg, suchg formutkg, gdyz ono samo
ja stworzy, wycwiczywszy uprzednio zmysty i zdolno$¢ sa-
dzenia. Dla powigzania zdobytych poje¢ z zyciem mozna
podsung¢ dziecku najrozmaitsze zagadnienia. Oto przykia-
dy: katamarz stoi na stole; chee za pomocg rysunku ozna-
czy¢ miejsce, ktdre zajmuje, co zrobi¢? Clice zaprowadzic¢
rure gazowg w przedpokoju; bede nieobecna gdy przyj-
dzie robotnik; jak mu oznaczy¢ miejsce? Wiasciciel domu
chce pozna¢ wysoko$¢ szczytu sgsiedniego domu; nie chce
zapyta¢ 0 to gospodarza; co zrobi? Chee zna¢ wysokos¢
jakiego$ drzewa w ogrodzie; co zrobie?

Rozwazanie tych wszystkich kwestji dostarczy dzie-
ciom pojecia o linjach réwnolegtych, prostopadtych, o ka-
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tach, planach i t. p.,, a tym samym da mu gruntowne
przygotowanie do zrozumienia poje¢ abstrakcyjnych.

Bytoby ze wszechmiar pozadane, aby nauczanie Sre-
dnie prowadzito dalej rozpoczete dzieto, uzupetniajgc je
i rozszerzajgc. Zastosowania fizyczne i mechaniczne mo-
glyby stuzy¢ zawsze za punkt wyjscia dla wszystkich twier-
dzen gieometrycznych a jednoczes$nie uzyte by¢ mogajako
Srodek demonstrowania,

Streszczajac program tu wylozony zaznaczymy wy-
tyczne jego punkty: pierwsze pojecia to rozciggtosc i obje-
tos¢, krok dalej, to ksztatt w potgczeniu z objetoscig, dalej
ksztatt i wzajemne stosunki roznych typowych bryt gieo-
metrycznych. Nastepnie powierzchnie, a wreszcie jako re-
zultat rozpatrywania powierzchni pojecie linji i punktu.

Wydaje mi sie, ze ilosciowo program ten jest zupel-
nie wystarczajacy dla szkét elementarnych; najwiekszg jego
wszakze zaletg jest nie suma dostarczonych wiadomosci,
lecz sposéb ich zdobycia, oparty na czynnym wspotudziale
dziecka, na ¢wiczeniu jego umystu i na dokfadnej znajo-
mosci praw rzgdzacych rozwojem umystu.

Marja Lipska Librachowa.



Polski Zwigzek Nauczycielski

Sprawozdanie z posiedzen Zarzadu P. Z. N.

Zarzad P. Z. N. odbyt w ciggu miesigca stycznia
i lutego 3 posiedzen. Omawiauo i uchwalono pomie-
dzy innemi nastepujgce sprawy:

1) Do Komitetu wystawy pedagogicznej jako
przedstawiciele Zwigzku obrani zostali: pp. Szycowna,
Moszczenska i dr. Margulies.

2) P. Szczepaniakowa uzyskata pozwolenie na
podpisywanie ,Nowych Torow.“ Strat finansowych,
spowodowanych przez wydawnictwo pisma p. Szczepa-
niakowa nie ponosi.

3) Zarzad krajowego Zwigzku nauczycielstwa lu-
dowego w Galicji, zwrécit sie do P. Z. N. z zaprosze-
niem na IV krajowy Zjazd delegatow Zwiazku. Zarzad
wystosowat odpowiedz z podziekowaniem.

4) Odczytano list Zarzadu Stowarzyszenia Naucz.
Polskiego z propozycjg oznaczenia terminu wyktadow
p. Twardowskiego na Wielki Tydzien i ustalenia opta-
ty dla cztonkoéw stowarzyszern nauczycielskich na rb. 1,
dla innych—2 rb. Propozycje przyjeto.

5) P. Szczepaniakowa z upowaznienia Zarzadu
Zwiazku zwotata zebranie dotychczasowych wspotpra-
cownikow ,,N. Tor.” w celu naradzenia sie co do utwo-

,Nowe Tory* z. Il 6
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rzonego komitetu redakcji ,Nowych Toréow.“ Postano-
wiono sprawe te rozstrzygnac ostatecznie na zebraniu
sekcji potgczonych.

6) Odczyty p. Jezierskiego: ,Spotkanie z kome-
ta“ 13 i 21 lutego daty 174 rb. 90 k. czystego dochodu.

7) Postanowiono poczyni¢ kroki odpowiednie do
zorganizowania i zlegalizowania wyktadow wakacyj-
nych dla nauczycieli szkét elementarnych.

8) Przekazano dwie sprawy sadowe do rozpatrze-
nia Komisji Rozjemczej.

9) Postanowiono zorganizowa¢ dla cztonkow
Zwigzku cykl wyktadéw p. Moszczenskiej. Program
tych wyktadow ma by¢ rozestany do wszystkich czton-
kéw Zwigzku.

10) Postanowiono skorzysta¢ z okazji rozprzeda-
wania jednej czytelni i naby¢ dla bibljoteki Zwigzku
331 dziet (383 tomy) zarubli 218 kop. 35 wartosci no-
minalnej rb. 566 kop. 99.

Zebranie potaczonych Sekcji P. Z. N.

Dnia 4 lutego b. m. odbyto sie zebranie potaczo-
nych sekcji P. Z. N. Zebranie wypetnit odczyt dr. Ocho-
rowicza ,Medjumizm a nauki przyrodnicze.”

Prelegient przypomniat stuchaczom caty szereg
faktow historycznych, stwierdzajacych, ze odkrycia,
wychodzace daleko poza obreb wiadomosci utartych,
spotykajg sie czesto z niedowierzaniem, niechecia, na-
wet zarzutami kilamstwa i szalbierstwa. Uczony ta-
kim traktowaniem zrazac sie nie powinien, gdyz wcze-
sniej czy poOzniej bedzie tryumfowat. Zjawiska medju-
miczne, jakkolwiek dziwne i dla nas dzi$§ niezrozu-
miate, sg takiemiz zjawiskami naturalnemi, jak wszel-
kie inne. Nalezy je bada¢ bez uprzedzen, stosujgc sie
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>do wymagan spotczesnycli metod przyrodoznawstwa,
zachowujac jaknajwiekszg ostroznos¢ w sadach, ale za-
razem nie zamykajgc oczu na fakta, ktorych negowac
nie mozemy.

Po przerwie prelegient, czynigc zados¢ ciekawo-
sci obecnych, przytoczyt szereg przykladéw zjawisk
medjumicznych, klasyfikujagc je na objawy nizszego
i wyzszego rzedu, oraz przeplatajagc opowiadania swo-
jemi pogladami na teorje tych zjawisk.

Sprawozdanie z posiedzen sekcji jezyka polskiego.

Sekcja jezyka polskiego w okresie poswigtecz-
nym odbyta 2 posiedzenia. Dnia 27/1 p. K. Woycicki
przedstawit czes¢ 11l projektowanego podrecznika sty-
listyki ,,0 dzwigcznosci mowy.“ Dnia 10/11 p. Szober
zdat sprawozdanie z ostatniej pracdy prof. Baudouin’a
de Courtenay p. t:. ,Zarys historji jezykoznawstwa
czyli lingwistyki.* Referent uznaje prace prof. Bau-
douin’a za bardzo wazng dla nauczycieli i gorgco po-
leca jej przeczytanie.

Sprawozdanie z posiedzen Sekcji matematyczno-
przyrodniczej.

Po nowym roku odbyto sie 2 posiedzenia Sekcji
27 styczniz i 9 lutego. Na pierwszym posiedzeniu
p. M. Pozaryski w dtuzszym referacie wylozyt ostatnie
zdobycze w dziedzinie telegrafji i telefonji bez drutu.
Referat ten i dyskusje wypetnity cate posiedzenie. Na
drugim posiedzeniu, odbytym w pracowni fizycznej
Muzeum Przemystu i Rolnictwa p. St. Kalinowski de-
monstrowat doswiadczenia Eliha Thomsona, zacheca-
jac nauczycieli fizyki do wigczenia tych ciekawych
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i efektownych, a zarazem nietrudnych do wyjasnie-
nia zjawisk do kursu wykladdéw w szkole Sredniej..
Nastepnie p. M. Borowiecka wygtosita referat w spra-
wie propedeutyki gieometrji, ktory wywotat ozywiong
dyskusje. Postanowiono na jednym z nastepnych po-
siedzen do tej kwesaji jeszcze raz powrdcié. Tymcza-
sem ustalono, ze pozadanym jest taki propedeutyczny
kurs matematyki, oraz niezbedne opracowanie odpo-
wiedniego podrecznika do propedeutyki matematyki,
ktory przy wszelkich mozliwych na razie brakach sta-
nowitby pierwszy krok w kierunku wiasciwego zata-
twienia sprawy. Jako przykiad z ktorego mozna sko-
rzysta¢, nie wzorujgc sie na nim niewolniczo, p. St.
Kalinowski wskazuje Lougmaus’a Practical Arithmetik.

SPRAWOZDANIE

Zjedn. Sekcji gieogr. Stow. Naucz. Pol.
i Zwigzku Naucz, za rok 1909.

Zebrania sekcyjne odbywaly sie naprzemian to
w lokalu Stowarzyszenia, to Zwigzku. Osob bywato
Srednio po 25. Praca sekcyjna trwala pod groznym
znakiem zastrzezenia wiladzy szkolnej, ze usuniecie
nauczycieli polakéw od wykladéw gieografji powsze-
chnej jest tylko kwestjg czasu. Spetnito to sie z po-
czatkiem nowego roku szkolnego, t. j. od wrzesnia te-
goz roku. Pomimo takiej jednak konjunktury praco-
wano dos¢ razno i zywotnie. Od stycznia do wakacji
letnich odbyto zebran cztery, na ktérych oceniano pol-
skie. podreczniki do wyktadu gieologji, omawiano pla-
ny wycieczek szkolnych pedagogicznych stuchano in-
teresujacych referatow: 1) 'p. Stanistawa Karczewskie-
go ,O budowie gieologicznej Alp,” 2) p. K. Stotyhwy:
»,0 podziale ludzi na rasy,” 3) p. W&} Gorczynskiego:
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»,0 klimacie Egiptu i Sudanu,“ sprawozdan z wycie-
czek p. Kwietniewskiego do Hiszpanji i p. Kulwiecia
na Podole.

Oproécz wiasciwych posiedzen odbywaty sie i po-
gadanki gieograficzne.

Na pierwszym zebraniu powakacyjnym w d. 20
wrzesnia przypuszczalne rozbicie gieograféw i gieo-
grafek stato sie powodem diuzszej dyskusji nad kwe-
stjg dalszego utrzymania sekcji. Jedni proponowali
zlaczenie sie w jedng catos¢ z zywotng bardzo sekcjg
przyrodniczg, drudzy, obawiajgc sie jej w ten sposéb
zagtady w dostownym tego stowa znaczeniu, propono-
wali utrzymanie status quo ante za wszelkg cene. Po
przegtosowaniu tej sprawy wybrano do urzeczywist-
nienia sekcji komisje ztozong z pp. Poniatowskiej,
Czaplickiej, Kopalinskiej i pp. Skupia i Chmielowskie-
go. Komisja prace sekcyjna postanowita nadal prowa-
dzi¢ dla tego przedewszystkim, aby usunietym ze sta-
nowiska nauczycielom zapewni¢ moznos¢ moralnego
wspotzycia i wspotdziatania i dowies¢, ze cios prze-
ciwko nim wymierzony, nie odwiedzie ich od przeko-
nania, ze wyktad gieografji powszechnej w szkole S$re-
dniej do nich naleze¢ powinien. Dokonano wyboru
prezydjum i rozdzielono czynnosci. Na zebraniach od-
bywanych co dwa tygodnie wystuchano nastepujacych
referatow: p. Jaczynowskiego: ,Zmudz i zmudzini,* p.
M. Czaplickiej: ,Wrazenia z Kaukazu i Krymu,” dr.
Ludomira Sawickiego z Wiednia: ,,O walce morza z la-
dem,” p. W. Natkowskiego: ,Sfinks Afrykanski,“ p.
Il. Poniatowskiej: ,Rezultaty kwestjonarjusza w spra-
wie wyktadu gieografji w szkole s$redniej,” p. Chel-
miniskiego: ,Zamki Jury Krakowskiej,” p. Rodyséwny:
»Z wycieczki na Biatorus. Procz tego zebrano ma-
terjalty do katalogu gieograficznego.

Z tona sekcji zaproszona komisja zajeta sie or-
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ganizacjg szeregu odczytow z dziedziny ziemioznaw-
stwa, ktorych jednym z celéw bylo zastgpienie luki
wychowawczej jaka brak gieografji powszechnej obe-
cnie zadat programom—i danie moznosci zaswiadcze-
nia o swym zyciu nauczycielom. Dwa odczyty z tego
cyklu: 1) p. S osnowskiego ,Karpaty* (I czesé) i 2) p.
taganowskiego: ,Argientyna w XX w.“ byty refero-
wane na sekcji w celu kooperacji kolezenskiej. W pro-
gramie zaje¢ przysztych sekcja posiada kilka cennych
przyobiecanych referatow. Obecny skilad prezydjum
sekcji stanowia: p. Chmielewski — przewodniczacy,
p. Natkowska — wiceprzewodniczgca, p. Poniatowska
i Kopalinska—sekretarki, pp. Skup’, taganowski i Cza-
plicka—cztonkowie.

SPRAWOZDANIE
z Sekcji Pedagogicznej P. Z. N.

Bardzo liczne i ozywione zebranie sekcji peda-
gogicznej odbyto sie w d. 25/1 b. r. Po zatatwienia
spraw biezgacych, a miedzy innemi sprawy rozestania,
ankiety wzywajgcej do wspotpracy przy rozpowsze-
chnianiu i zbieraniu odpowiedzi na kwestjonarjusz
Kreczmara, p. SzycOwna zaznajomita stuchaczy ze sta-
nem obecnym projektu wystawy pedagogicznej w War-
szawie. Nastepnie p. Szycéwna zwrocita sie do obe-
cnych, by zechcieli pamieta¢, ze projektowang tez jest
druga wystawa pedagogiczna, ktéra ma byc¢ potaczona,
z miedzynarodowym Zjazdem Pedagogicznym w Pa-
ryzu w sierpniu odby¢ sie majagcym. Pedagogja polska
ma by¢ na kongresie i na wystawie reprezentowana,,
to tez p. Sz. prosi obecnych, by zechcieli 'wzig¢ udziat
badz w kongresie, badz w wystawie, badZz wreszcie-
przez dostarczanie wiadomosci o szkotach polskich na
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rece dr. Piaseckiego we Lwowie, ktory ma napisac
broszure po francusku w celu zaznajomienia uczestni-
kéw kongresu ze stanem szkolnictwa w Polsce. W War-
szawie komitet dla rzeczonego kongresu stanowig: dr.
Kosmowski, dr. Kopczynski, p. Szycéwna i p. Zarze-
cki. Nastepny punkt porzadku dziennego zapowiadat
dyskusje na temat: ,Sady wsrod dzieci. Sady takie,
z catym arsenatem procedury sgdowej w miniaturze,
stosowat na kotonjach letnich z powodzeniem znany
pedagog—mitosnik dzieci, Janusz Korczak. Wzruszaja-
ce prawdg obrazy tych ,sadéw“ umiescit on w po-
wiesci swej ,Joski, Moski i Srule” ktéra wychodzita
wl ,Promyku,” i wzbudzita nietylko zachwyt matole-
tnich czytelnikow, lecz i che¢ nasladownictwa. Dzieci
zaczely sie ,sgdzi¢” ,oskarzac¢,” ,bronic¢“ zaczely to
robi¢ same, bez kontroli i mistrzowskiego, jak w pier-
wowzorze kierownictwa i oto — okazato sie, ze to co
byto zbawczym sSrodkiem wychowawczym dla dzieci
na kotonjach letnich zebranych, ujemnie oddziatywa
na dzieci miejskie ze sfer inteligienckich. Dla wyja-
Snienia tej sprawy Sekcja Ped. P. Z. N. poprosita p.
Korczaka o blizsze informacje. Korczak zaznajomit stu-
chaczy przedewszystkim z planem dnia na kotonjach
letnich, z olbrzymiemi trudnosciami, jakie przedsta-
wia kierowanie i wspotzycie ze 150 dzieémi ulicy
Warszawy, postawionemi wsrod pokus wiejskich: wody
do kapieli w rzece i olbrzymiego lasu do spacerow.
Przedstawit niemoznos¢ utrzymania, kierowania i od-
dziatywania na tak liczng i trudng groniadke inaczej
jak za pomocg autokontroli w tejze samej gromadzie,
i wreszcie opisat, jak sie odbywat 6w sad i jak dobro-
czynnie wptywatl na dzieci. Pierwszg replike wniosta
p. Sempotowska. ktéra powstawata przeciw sgdom
ws$rod dzieci, wykazujgc w pieknej, uczuciem drgaja-
cej przemowie, jak ujemny wplyw wywierajg poszcze-
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golne role os6b sktadajgcych taki sad na tych, co je
wykonywuja, jak poniza godnos$¢ ludzkg sam fakt sg-
dzenia kogo$ i jak niewtasciwa dla dzieci jest rzecza
sadzenia kogos$, wyrokowanie, oskarzanie, nie méwigc
juz o upokarzajgcej i bolesnej roli podsadnego. W imie
godnosci i wielkosci duszy ludzi — dzieci wypowiada
sie wiec Sempotowska przeciw sgdom.

Wywigzata sie bardzo ozywiona dyskusja, w kt6-
rej brali udziat: pp. Makowski, Moszczenska, Jezier-
ski, Sempotowska, Szycoéwna i inni. W koncu dy-
skusji p. Korczak odpierajac zarzuty wykazat, ze
fakty mowia za siebie, ze dobroczynny wptyw sadow
na kolonjach jest niezaprzeczalnym faktem, ze nie ma
lepszego sposobu oddziatywania na te rozhukang,
przez ulice Warszawy wychowywang dziatwe i ze by¢
moze na dzieci sfer innych tenze Srodek oddziatywa
ujemnie, lecz to nie zmienia jego wartosci jako $rod-
ka wychowawczego na kolonjach letnich.

Posiedzenie skoriczyto sie p6zno, mimo to olbrzy-
miego tematu nie wyczerpano i Sekcja obiecuje sobie
powrdci¢ do niego na nastepnych posiedzeniach.



KRONIKA

Ograniczenie.

Wihasciciele szkét prywatnych z prawami otrzymali
mokdlnik, zabraniajgcy poddawaniu w tych szkotach egza-
minom na $wiadectwo dojrzatosci tym, ktdrzy nie przeszli
w danej szkole trzech klas ostatnich.

Nowa instytucja pedagogiczna.

Zarzad Kota matematyczno-fizycznego w Warszawie
podaje do wiadomosci publicznej, ze przy kursach mat.-
fiz., przez Koto prowadzonych, otwarta zostata pracownia
fizyczna w lokalu Kola, Bracka 18 (Urania). Pracownia
ta ma na celu ulatwienie uczagcym wyprobowywania me-
tod doswiadczalnych w nauczaniu fizyki, oraz umozliwie-
nie uczacym sie wykonywania wiasnorecznie prostych,
a pouczajacych doswiadczen z zakresu fizyki. Opfata od poje-
dynczej osoby wynosi 6 rb.; dla wiekszych kompletéw—opta-
ta znizona. Mozna tez z pracowni fizycznej korzystac je-
dnorazowo. Woykladajacy fizyke mogg c¢wiczenia w pra-
cowni wyprobowywac¢ bezptatnie. Blizszych informacji, do-
tyczacych korzystania z pracowni fizycznej, udziela sie
w lokalu jej codziennie od godz. 5—7. Tamze przyjmuje
sie zapisy na ¢wiczenia. Zwiedza¢ pracownie mozna co-
dziennie od godz. 5—7, korzysta¢ z niej mozna w dowol-
nych godzinach dnia, zaleznie od nmowy.

Ogoélne Zebranie Tow. Kultury Polskiej.

W dniu 2 lutego b. r. odbyto sie doroczne o0goine
Zebranie Tow. Kultury Polskiej. Zebranie wykazato, ze



186 Nowe Tory.

mimo przeszkody i tamy Tow. powoli, lecz stale rozwija
sie, liczy obecnie 5000 cztonkéw, posiada czterdziesci od-
dzialdw i rozszerza i pogtebia swa dziatalnosc.

Odezwa Towarzystwa Psychologicznego.

Otrzymujemy z prosbg o umieszczenie:

Sita narodu, to jego warto$¢ umystowa, to dorobek
mysli, dorzucony do ogdlnej skarbnicy wiedzy — to praca
na polu nauki. Nardd nasz w najciezszych chwilach swe-
go zycia nie pozostawia tego pola odtogiem, a niejedno
nazwisko polskie zyskato stawe nietylko w kraju, lecz i da-
leko poza jego granicami. Warunki tylko tej pracy ciez-
sze, niz gdzieindziej, nie dozwalajg jej rozwingC¢ sie w ca-
tej peini i oczekiwane przynies¢ owoce. Mamy caly za-
step pracownikow ua polu psychologji eksperymentalnej,
rozwija sie u nas pedologja, budzi sie potrzeba gtebszego
poznania psychiki ludzi normalnych i nienormalnych, do-
rostych i dzieci, lecz wszelka praca w tym Kkierunku roz-
bija sie o jedng przeszkode — o brak pracowni psycholo-
gicznej. Brak ten zmusza wielu naszych uczonych do
przebywania poza krajem i prowadzenia do$wiadczen w la-
boratorjach zagranicznych, innym odbiera catkowicie mo-
zno$¢ przedsigbrania prac samodzielnych, utrudnia nawet
popularyzacje wiedzy, nie pozwalajac wyktadow psycholo-
gji odpowiednio demonstrowa¢, co zwiaszcza w ksztatce-
niu nauczycieli jest rzeczg pierwszej wagi. Badania, pro-
wadzone w pracowni psychologicznej, poza swym znacze-
niem teoretycznym dla postepéw nauki; majg wielkg wage
praktyczng dla réznych dziedzin zycia, z ktoremi psyeho-
logja pozostaje w Scistym i bezposrednim zwigzku. Tylko
znajomo$¢ dziecka daje podstawy do racjonalnego wycho-
wania, cata pedagogika dzisiejsza na tej znajomosci sie
opiera: badania inteligieneji dajg mozno$¢ odrézni¢ dzieci
normalne od nienormalnych i kazdej kategorji da¢ odpo-
wiednie dla niej wychowanie; badania nad znuzeniem usta-
lajg zasady hygjeny pracy, ktorych zachowanie jest nie-
zbedne dla zachowania zdrowia miodego pokolenia; psy-
chologja zeznan niezbedna jest dla prawnika, psychologja
mowy dla lingwisty, psychologja ttumu dla dziatacza spo-
tecznego; badania nad istotg uczu¢ i sadow estetycznych
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dla artysty i krytyka literackiego. Z badaniami psycholo-
gicznemi pozostajg w nierozerwalnym zwigzku badania nad
morfologja i biologjg uktadu nerwowego, tak wazne w roz-
woju metod leczniczych w chorobach nerwowych i umy-
stowych. Wobec tej nieodzownej i niczym nie dajgcej sie
zastgpi¢ potrzeby nauki naszej l-szy Zjazd neurologéw,
psychjatréw i psychologéw polskich w Warszawie w pa-
zdzierniku 1909 roku uchwalit zatozenie pracowni psy-
chologicznej, powierzajgc te sprawe komitetowi organiza-
cyjnemu Zjazdu. Powotani przez ten komitet, jako spe-
cjalna komisja pracowni, pragniemy te zbiorowg wole
w czyn zamieni¢. W krajach szczesliwszych i bogatszych
od naszego laboratorja psychologiczne powstajg i sg utrzy-
mywane kosztem panstwa, lub miasta, albo z miljonowych
zapisow dbatych o osSwiate bogaczy; nasza pracownia, kto-
ra nam ubogim ma zastgpi¢ kilka zakladow specjalnych,
gdyz oprécz psychologji eksperymentalnej ma obja¢ bada-
nia z dziedziny pedologji, psychopatologji i biologji ukta-
du nerwowego, moze powsta¢ tylko prywatnemi srodkami
z dobrowolnych ofiar tych wszystkich, ktérym dobro nauki
polskiej lezy na sercu. Do nich wiec sie odwotujemy
z petng wiarg, pewni, ze usitowania nasze znajdg oddzwiek
w spoteczenstwie, ktére w poczuciu obowigzku obywatel-
skiego poprze podjete przez nas dzieto. Ofiary wszelkie
na ten cel nadsyta¢ prosimy do Banku Handlowego w War-
szawie, na rachunek biezacy Polskiego Towarzystwa Psy-
chologicznego dla ,,Pracowni Psychologicznej,”
Komisja pracowni:

dr. med. E. Flatau. dr. fil. J. Segat.
dr. W. Meczkoiuski. dr. TW. Sterling.
dr. med. R. Radziwitowie?. A Szycéwna.
Jadwiga Rzetkowska. dr. fil. W. Weryho.

Odczyt W. Jezierskiego.

Staraniem P. Z. Naucz, zostat urzadzony odczyt na
temat ,Spotkanie z kometa." Wobec tego, ze w roku bie-
zacym ukazata sie juz jedna kometa, a mamy ujrzec jeszcze
pare — zainteresowanie sie tym zjawiskiem jest ogromne
i odczyt zostat powtorzony w d. 20 b. m.
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Ze stowarzyszenia nauczycielstwa polskiego.

Dnia 12 lutego odbyto sie w sali Towarzystwa wio-
Slarskiego zebranie ogdlne cztonkéw Stowarzyszenia Nau-
czycielstwa Polskiego z nastepujagcym porzadkiem dziennym:

1) Odczytanie sprawozdania z dziatalnosci Stow.
Naucz. Polskiego za 1909 r.

2) Stosunek Zarzaddéw Stow. N. P. i Polskiego Zwigz-
ku Nauczycielskiego,

3) Sprawozdanie Komisji rewizyjnej.

4) Projekt budzetu na rok 1910.

5) Whnioski Zarzadu.

6) Wybory.

Po wyborze p. Biatowiejskiego na przewodniczgcego,
p. Winkler odczytatl sprawozdenie, ktére wykazuje co na-
stepuje:

Stowarzyszenie liczyto 1 stycznia 1909 roku 419
cztonkdéw, w roku sprawozdawczym wykreslito sie 67
cztonkéw, zapisato sie 44, obecnie liczy Stowarzyszenie
396 cztonkdw.

Na prowincji tylko w Kielcach i Kaliszu liczba czton-
kow wzrosta, w Piotrkowie za$, Lublinie, a szczego6lnie
w todzi wobec szykan ze strony wiadz oddziaty Stowarz,
bardzo stabo rozwijaty sie. Wogole tak w Warszawie, jak
i na prowincji rozwoj Stowarzyszenia byt niepomysiny,
tlomaczy sie to ogolng apatjg spoteczenstwa do wszelkiej
pracy kulturalnej i organizacyjnej i utworzeniem sie sek-
cji prefektow przy konsystorzu w Warszawie. Niewypta-
calno$¢ cztonkéw réwniez przyczynia sie do stabego roz-
woju stowarzyszenia. Bibljoteka liczy 2830 ksigzek.

Praca Stowarzyszenia ogniskowata sie przewaznie
w sekcjach: jezyka polskiego, literatury polskiej pedago-
giczno-wychowawczej, przyrodniczej, gieograficznej, histo-
storycznej, rysunkowej, jezykOw nowozytnych i nauczy-
cieli szkot elementarnych. Oprocz tego istnieje Kotko
Spiewacze, komisja teatralna, wydawnicza i biuro infor-
macyjne, ktére w roku sprawozdawczym udzielito 24 po-
sady.

W sekcjach opracowywano katalogi, kwest)onarjusze,
oceniano podreczniki, odczytywano referaty.

Stowarzyszenie zatatwiato sprawy rozjemcze, wysy-
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tato delegatow na zjazdy: pedagogiczny we Lwowie, psy-
chologiczny i psychjatryczny w Warszawie, ufundowato
tablice pamigtkowg im. tagowskiego w kosciele w Piotr-
kowie.

Stowarzyszenie wydaje organ ,,Wychowanie.“ Liczba
prenumeratoréw zmniejszyta sie, a to wskutek wysokiej
ceny prenumeraty. Sprawozdanie kasowe wykazuje wpty-
wow 3811 rb. 67 kop., wydatkow 3819 rb. 21 kop., fun-
dusz Stowarzyszenia z 2752 rb. 37 kop., wzrdst do 3139
rb., w kazdym razie wplyneto wiecej niz przewidywano.
Zaznaczy¢ nalezy, ze Zarzad operowat funduszami nad-
zwyczaj oglednie.

Co za$ do ,Wychowania,“ to organ ten pochtongt
2224 rb.. ponad wplywy z ogloszen i prenumeraty, tak ze
musiano na pokrycie deficytu zaciggna¢ pozyczke. W ,,Wy-
chowaniu“ zaprowadzono ptatny dziatl ogtoszeniowy nasze-
go szkolnictwa.

Budzet ,Wychowania“ na rok biezacy przewiduje
5400 rb. wydatkéw, deficyt wyniesie 1400 rb. Azeby po-
kry¢ takowy, zebranie uchwalito powiekszy¢ sktadke czion-
kowskg w Warszawie z 8 rb. na 12 rb., za kt6rg to sume
cztonkowie bedg otrzymywac juz i organ Stowarzyszenia.
Nauczyciele ludowi majg optaca¢ w Warszawie 6 rb. bez
pisma, 8 rb. z pismem; na prowincji za$ ludowi — 6 rb.
z pismem; a wszyscy inni 8 rb. i takze z pismem. W kwe-
stji stosunku z Zarzgdem Zw. Naucz, postanowiono: na
zarzuty nie odpowiada¢, polemiki nie prowadzi¢, ale i nie
wytamywac¢ sie od wspdlnej pracy.

Do Zarzadu na rok 1910 wybrano pp.: Konrada
Chmielewskiego, Kacpra Tosiego, Jana Zydlera, Grzego-
rza Zawadzkiego. Na zastgpcow p. Maksymiljana Heilper-
na, Tomasza Swietochowskiego i p. Haling Poniatowska-
Do Komisji rewizyjnej weszli pp.: Cezary Barchwitz, Ma-
ksymiljan Biatowiejski i Zygmunt Tyszka.
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Ze szkolnictwa w Zagtebiu Dagbrowskim.

Przed Kilkunastu laty fabrykant Dietl ufundowat
szkole realng z prawami szkdt rzadowych. W jesieni 1900
roku ta szkota liczyta 431 uczniow (w tej liczbie 45 zy-
dow). W styczniu 1902 r. o p6t mili od Sosnowca pow-
stata szkota handlowa w Bedzinie, ktora w latach 1903/4
i 1904/5 wyraznie odciggata mtodziez od realnej w Sosnowcu,
jednak juz w jesieni 1904 obydwie szkoty byty zapeinio-
ne, a zatym obecnos¢ szkdt wywotata wzmozone ksztatcenie
dzieci. Woéwczas uczylo sig:

katol. prawost. ewang. zydow razem

W szkole realnej 274 39 37 43 393

w Sosnowcu % 66,7 10 9,4 11,9

w handlowej 212 8 9 117 346

w Bedzinie % 61,2 2,3 2,7 33,8

Ogotem ksztat- 486 47 46 160 739
cito sie % 65,7 6,4 6,3 21,6

W pazdzierniku 1905 roku przemieniono szkote han-
dlowg w Bedzinie na szkote prywatnag, w r. 1906 otwarto
4-klasowg szkote realng w Sosnowcu, ktoérg w dwa lata
pozniej zwinieto, gdyz zjawita sie tam 7-klasowa handlowa
(obecnie posiada klase VI). W jesieni roku 1909 ksztat-
cito sie:

katol. prawost. ewang. zydéw razem

w handlowej

w Bedzinie 374 — 3 48 425
w handlowej

w Sosnowcu 236 — 3 23 262
w realnej rzado-
wej w Sosnowcu 112 47 21 46 226 ¥
Razem ksztalcito

sie 722 47 27 117 913
co czyni w od-

setkach 79,3%  5-4% 29% 12,4%

*) te dane, jako otrzymane drogag posrednig od kilku osob,
moga zawiera¢ drobng niedokfadnosc.
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llos¢ miodziezy prawostawnej nie zmienifa sig, ewan-
gielickiej ubyta; co do zydowskiej, to zmniejszenie jest
pozorne, gdyz przed 5 laty w szkole Bedzinskiej ksztal-
cito sie 42 chiopcéw z poza Zagiebia. (14 z Krolestwa
i 28 z Bialej Rusi), poniewaz obecnie gars¢ miodziezy zy-
dowskiej najzamozniejszej ksztatci sie w Niemczech, a je-
szcze wiecej w Warszawie u Murawiewa lub w innych
szkotach z prawami, przeto obecnie suma uczgcej sie mio-
dziezy zydowskiej z Zagiebia jest wieksza niz byta przed
5 laty. Jestto statg tendencjag, ze ta miodziez z 3 lub 4
klasy dazy do szk6t z prawami, to tez gdy w wyzszych
klasach (V, VI i VII) szkot prywatnych jest jej 6 i 5%,
w szkole realnej z prawami stanowig 33%.

Najwiekszg zmiane wida¢ w ilosci mitodziezy wyzna-
nia katolickiego ktora w ciggu pieciu lat z 486 doszta do 722.
Te liczby nalezy uzupetni¢: 1) w czasach goracych rodzi-
ce wywiezli gars¢ chtopcéw do Krakowa, i ci chiopcy juz
tam bedg szkoly konczyli i 2) na pdinocy powiatu pow-
stata 4-klasowa szkota w Zawierciu, ktora odjeta pare
dziesigtkow chtopcéw, dawniej szukajgcych nauki w So-
snowcu lub w Bedzinie; oznaczam te ilos¢ na 20 — 30,
czyli ze przed 5 laty ilos¢ miodziezy katolickiej z Zagte-
bia wynosita 460 chtopcéw, Obecnie posiadamy 722, przy-
rost wiec wynosi 262, co stanowi az 57%. Te liczby naj-
lepiej malujg, ze daznos$¢ do ksztatcenia chtopcow byta da-
leko wiekszg niz moznos¢ jej zaspokojenia.

A wiec w ciggu 5 lat ,,szalony" wzrost uczacej sie
miodziezy doprowadzit do 913 oso6b. Poniewaz obszar ob-
stugiwany przez trzy omawiane szkoty meskie mozna obli-
czy¢ na 220 tys. mieszkancow, przeto na 10.000 ludnosci
mamy 41 ucznidw szkot Srednich.  Zapewne, jest to nie-
mato, z wyjatkiem Warszawy takiego stosunku w catym
kraju niema, ale bo tez sg to okolice przemystowe, jak
gdyby podmiejskie, wyjgtkowo zasobne w ludzi zamoznych
i inteligiencje zawodowa. Poréwnajmy jednak z krajem
sgsiednim z t. zw. Galicjg, ktora przemystu nie posiada, za-
moznos$ci nam omal zazdrosci, a gorskie okolice z biedng
chtopska ludnoscig powinny silnie zmniejsza¢ liczbe ucza-
cej sie miodziezy. Otéz, gdy uprzywilejowane Zagtebie po-
siada 41 uczniéw na 10000 ludnosci, owe uposledzone
kraje podkarpackie majg ich 46!
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Jakie warstwy spoteczne dostarczajg tych nowych
zastepow miodziezy? Ze sfer inteligiencji zawodowej juz
niewielu mogto przyby¢ chtopcoéw. Sfera majstrow i do-
zorcow fabrycznych oraz zamozniejszych gornikéw ‘) juz
dawniej prébowata posyta¢ chtopcow do szkoty Sredniej—
obecnie juz pewnie wszystkich mogacych sie uczy¢ posa-
dzita na tawe szkolng. Jeszcze jest jedna sfera, wiasciwa
wytacznie zaglebiu weglowemu, ktdra zaczyna posytaC sy-
now, lecz jeszcze niewyczerpana—dawniejsi wioscianie kto-
rzy przez wzrost zaludnienia stali sie wikascicielami placow,
majacych wartos¢ miejska; sami najczesciej pracowali
jako robotnicy lub posiadali sklepiki i w ciggu 15 — 25
lat nieznacznie stali sie warstwg ludzi zamoznych, pobu-
dowali domki robotnicze, a ze to przynosi 17 — 20% od
kapitatu, wiec dzi$ istnieje w Zagtebiu liczny zastep da-
wnych wiloscian, posiadajgcych 11/, — 2 tysiecy dochodu
rocznego (bywa i wiecej). Ta sfera, bedac jeszcze w o-
kresie Swiezego dorobku, czesto zaniedbuje dzieci — mate-
rjat szkolny 1z tej sfery otrzymywany jest czesto mniej
wart co do nauki i wychowania od dzieci robotnikéw —
nieposesjonatéw. PAzne rozpoczynanie nauki i brak w o-
kolicy dobrych nauczycieli poczatkowych sprawia, ze mio-
dziez juz nieco zapdzniona dobija sie do klasy Il i IlI,
posiedzi pare lat na lawie i w ogromnej wiekszosci z IV,
a najwyzej z V klasy opuszcza szkole. Mozna przewidy-
wacé napewno, ze za lat 15— 20 ta cala sfera bedzie po-
sytata chlopcow do szkot, i materjat jakosciowo sie po-
prawi.

W szkotach handlowych Zagtebia Kksztalci sie sporo
miodziezy niezamoznej. Jezeli obliczy¢ sumy wydatkowa-
ne w ciggu paru lat przez dobroczynno$¢ zorganizowang
i prywatna, to zdumielibysmy sie; i nic dziwnego, ze ta do-
broczynnos$¢, obracajgc sie wcigz w sferze tej samej na
wszystkie strony opodatkowanej inteligiencji, zaczyna na-
potyka¢ trudnosci wprost grozne. Gdzie drwa ragbig, tam
wibry lecg — wsrod zadajgcych wsparcia bywaty objawy
obrzydliwego sobkostwa i wrecz oszustwa, z tym brakiem
godnosci ludzi mogacych ptaci¢ a chcacych zebra¢ kota
dobroczynne i zarzady szkol miaty sporo do czynienia.

>) gornik (nie pomocnik—sleper) zarabia przecieciowo koto
60 rubli miesiecznie.
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Na zarzut, ze szkoty prywatne sg drogie, mozna
$Smiatlo odpowiedzie¢, ze dotychczas kazdy biedny chtopiec,
przedstawiajacy jaka takg wartos¢ szkolna, moze sie ksztat-
cié—wystarczy niezamozno$¢ i minimalna staranno$¢, aby
sie wpis za chiopca znalazt. Jednakze wecigz podnoszg sie
glosy watpliwosci, czy to sg kwalifikacje wystarczajace do
czerpania z grosza dobroczynnego. Niema dwuch zdan, ze
wszystko co zdolniejsze lub wybitniejsze, powinno by¢
ksztatcone, ale dziesigtkami spotykamy miodziez, ktora po
ukonczeniu 3 lub 4 klas objeta najnizsze stanowiska na
kolei Wiedenskiej, lub zostaje kancelistami po réznych
biurach, a ktéra po kilka lat czerpata z ciezko uzebranych
funduszow dobroczynnych. To zjawisko z kwartatu na
kwartat podlega coraz ostrzejszej krytyce, a trudno dopa-
trze¢ wyjscia z tego ciezkiego potozenia, bo kto moze
0 dziecku 12—14 letnim przepowiedzie¢, ze ono nie skon-
czy szkoty Sredniej.

Urzgdzono w Zagtebiu dwie szkoty (w Zawierciu 4-
klasowg) $rednie, wysilano sie na wpisy za miodziez nie-
zamozng, sg wypadki stotowania biednej miodziezy i zao-
patrywania w ksigzki, dwa lata z rzedu wysylano z Be-
dzina po 4 uczniow do Solca — wysitki osobiste majg sie
czym szczycié, ale... to wszystko robi sie wylgcznie dla
miodziezy meskiej; dla dziewczyn robi sie bardzo mato—
ci wiec, co nie zapominajg o potowie miodziezy niesprawie-
dliwie zaniedbywanej, majg zastuge podwdjna.

u. u.
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Kronika zagraniezna.

A) Z ziem polskich.

Pierwszy zjazd austrjackiego zwigzku reform szkolnych.

W lecie ubiegtego roku odbyt sie w Gmunden zjazd, kto-
ry dat obraz potegujacego sie ruchu reformacyjnego w szkolni-
ctwie austrjackim i ‘wywotat ogrome zainteresowanie.

Dazenie do zreformowania szkoty austrjackiej znajduje
sw6j wyraz w dwuch czasopismach. Istniejg tez dwie organiza-
cje w tym samym celu.

Dzieki zbiorowym usitowaniom i pomocy ze strony mini-
str_a_oéwmt%/ nastapity znaczne zmiany w programie szkoty Sre-
dniej. Zreformowany program pozostawia jeszcze wiele do zy-
czenia, lecz ostatecznie zerwano ze starg zasadg ,,Quieta non mo-
vere." (Spokoj niech bedzie nienaruszony).

Szkota Srednia austrjacka stoi Wyigj od niemieckiej, lecz
zupetnie inaczej dzieje sie ze szkolg ludowa, ktéra w Austrji
traktowang jest po macoszemu i ktorej poziom jest nizki.

Kwestje poruszane w referatach i odczytach na zjezdzie,

ktory zgromadzit liczny zastep pedagogow, podzieli¢ sie dadza na
trzy wielkie dziaty: szkolnictwo w Austrji, najwazniejsze zasa-
dy reformy szkolnej i debaty nad poszczeg6lnemi™ formami
szkot.
] Pierwszy zabrat gtos prof. Hartnig, rozwijat on nasteipu-
Ja‘ce punkty: ujednostajnienie programu pierwszych czterech klas
dlawszystkich szkol. Rozszerzenie zakresu nauk’humanistycznych
w klasach wyzszych. Praktyczne prace uczniow pod kierunkiem
nauczycieli. Uproszczenie egzaminow. Zniesienie egzaminu osta-
tecznego. Fizyczne wychowanie. Stosunek rodzicow do szkoty.
Panstwowe szkoty na wsi. Kierunek szkot ludowych.

Einstein, mowit o zreformowaniu szkoly elementarnej.

Dr. Haufe zaznajomit stuchaczy z wiasnym sposobem
praktycznego stosowania ,,naturalnego wychowania.*

Prof. L. Tesar zaznaczyt, iz szkofa powinna iS¢ reka w reke
z rozwojem kultury. Obecna szkota nosi nasobie dotad jeszcze
pietno zesztowiekowego materjalizmu. Miejsce dzisiejszego ,,zapa-
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mietywania“ winno zastgpi¢ nauczanie doswiadczalne. Celem
ksztatcenia jest doprowadzenia miodzierica do wyrobien ia sobie
wiasnego Swiatopogladu, punktem ciezkosci winno by¢ poznanie
otaczajacej rzeczywistosci |panu1ace/ch pogladéw. Diatego nalezy
zerwaC z zasada przydatnosci tego [ub owego przedmiotu. Nalezy
zerwacC z przesagdem, iz nauczanie powinno posuwaé sie od
rzesztosci do terazniejszosci, od Homera do naszych czasow.
ielkg krzywde indywidualng i spoteczng upatruje moéwca
w tym, iz studja przeciggaja sie do 25 roku zycia, najlepszy
okres pracy wytworczej ginie dla ludzkosci. Referat wywotat
goracapdys usje. . : _—
aru mowcow przemawiato za rozwojem wychowania fi-
zycznego przez wprowadzenie do programu szkoty Sredniej
pracy r%cznej i laboratoryjnej. ) ) ]

Obecna werbalistyczna metoda, twierdzi prof. Schmiedl,
¢wiczy jedynie pamie¢ mechaniczng, zabija poped twdrczy, wy-
rzadza wielkie krzywdy duszy i cialu mtodziezy. Uczen winien
Erzei_ywaé to, czego_sie uczy. Zadaniem nowoczesnej pedagogi-

i winno by¢ wyrobienie samodzielnosci, doktadne obserwowa-
nie, logiczne sadzenie, wycigganie wnioskéw, czynny udziat
ucznia w pracy — a nie bierne stuchanie wyktadu i gotowych
formutek.

Prof. Dr. Gurlott mowit, iz Eoiadar%m bytoby  wczesniej-
sze przygotowanie do pracy zarobkowej. opozniéeniu pod tym
wzgledem moéwca upatruje wielkie zto spoteczne, prowadzace do
powstrzym)éwania sie od zwigzkéw matzenskich, co znéw po-
cigga za sobg wzrost prostytucji, nerwowosci i choroby piciowe.
Nalezy dazyc, by mtodzieniec wstepowat w szeregi zycia prak-
éy@z_nego uz w 17 roku zycia, a nie w 21, jak si¢ to obecnie

Zieje. czedniej przestanie by¢ ciezarem rodzicdw, wczesniej
sam zatozy rodzine.

Prof. Rotk upominat sie o prawo glosu ze strony rodzi-
cow w sprawach szkolnych. o )

Nauczyciel Prahauser zaznacza trz&/ najwazniejsze braki
szkoty poczatkowej: legenda ogolnego wyksztafcenia, sztucznos¢
programu, nieuwzglednienie praktycznej strony, zbyt mate wy-
réznicowanie materjalu szkolnego.

Dwaj nauczyciele, Fischer i Herss, przedstawili program
szkoty ludowej, zgodny z naturalnym biegiem rozwoju dziecka.

Na zakonczenie zjazdu zabrat powtornie gtos p. Hueppe,
podkreslajac silnie, iz reforme szkoty nalezy rozpocza¢ od pod-
staw, t. j. od pierwszego roku nauczania. D. Z.



Kilka stéw sprostowania.

Ulegajac prosbom Redakcji, ktéra pragneta zakonczy¢ po-
lemike pomiedzy p. lwanowska i p. Moszczenska, dp Iwanowska
cofneta swa odpowiedZz polemiczng, przeznaczong dla p. Moszcz.,
prosita tylko o moznos¢ SErostowania nastepnych niedoktadno-
sci w erltyce jej zawartych: . .

1) Nigdy i nigdzie nie zalecam zadawania dziecku pytan
W rodzaju:_co to_jest czytanie? co to jest mowa? ]

2) ngdK i nigdzie nie wspominam réwniez 0 uczeniu
dziecka pisac hieroglifami, pismem klinowym etc., uwazajac rzecz
taka za najwyzszy nonsens; o ) .

3) Skoroto, co pisze o .pamieciowym obkuwaniu dynastji
Faraonow i Merowingow, sg to komunaty, ktorych Juz dzi$ po-
wtarza¢ nia warto“ — zmuszong jestem poda¢ zrodfo, z ktdrego
czerpatam. W artykule p. Moszczenskiej »Fantazje pedagogiczne
a reformy szkolne* (N- T. sierpien 1909) znajduje sie ustep:
,.Bytoby to réwnie bezcelowe, jak ¢wiczenie w zamienianiu dat
naszej ery na olimpiady i odwrotnie, praktykowane przez bardzo
bezmysinych pedantow, wyktadajacych historje starozytng!*

Procz tego zaznaczam JeszCze:

~4) O ile dla b_adacza-lin%wisty jest rzecza pierwszorzednej
wagi odgadnaC kolejny porzgdek w powstawaniu czesci mowy,
o0 tyle przy zaznajamianiu dziecka z gramatyka jest to kwestja
odrzedna. Wolno tu uczacemu wybiera¢, co uwaza za kon-
retniejsze itatwiejsze. Co do liczebnika, nie moze uczacy obja-
$ni¢ dziecku, ze cztowiek pierwotny uczyt sie rachowac na pal-
cach, poki mu mozliwie przystepnie nie wyjasni, skad w umysle
owego jaskiniowca powstato pojecie ilosci. Tu kazdy uczacy moze
kierowa¢ sie wiasna inwencja, tworzac dowolne hypotezy, Ja
wybratam za przyktad przyrost osobnikéw w rodzinie jaskiniow-
ca jako najwiecej dla umystu dziecka plastyczny.

Natalja lwanowska.



Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do Redakcji ,,Nowych Torow.

Swietochowski Aleksander. Utopje w rozwoju hi-
storycznym. Warszawa 1910. Gebethner i Wolff.

Zapolska Gabrjela. Szalenstwo, 1910. Gebethner
i Wolff.

Weysenhotf. Unja, 1910. Gebethner i Wolff.

Sprawozdanie szkolne za rok 1908/9. Pierwsza pry-
watna szkola komercyjna zenska A. Wereckiej. War-
szawa, 1909.

Program nauk VII-o klasowej szkoty handlowej
w Bedzinie.

Filipowicz Tytus. Djalogi o zyciu i Smierci. Na-
ktadem wydawnictwa ,Zycie* w Krakowie.

Bogacki Feliks. Zagadnienia etyki. Krakow, 1909.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepaniakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 60.



zebrane staraniem

WACLAWA JEZIERSKIEGO.

Plan wydawnictwa:
1. Logika.

2. Nauki matematyczne: (w opracowaniu D-ra M. Feld-
bluma, J. Grabowskiego, J. Polikiera, inz. Strasze-
wicza, T. Swietochowskiego i innych).

a) Arytmetyka i gieometrja konkretna.

b) Algiebra.

¢) Gieometrja.

d) Trygonometrja.

e) Lucjan Zarzecki. Metodyka arytmetyki poczatko-
wej (rys. historyczny).

3. Przyrodoznawstwo.

a) K. Czerwinski. Zarys metodyki przyrodoznawstwa.

b) B. Dyakowski. Przyrodoznawstwo elementarne
(opuscito prase).

¢) D-r J. Trzebinski. Botanika (opuscita prase).

d) K. Czerwinski. Zoologja.

e) W. Jezierski. Anatomja i fizjologja cztowieka.

f) K. Czerwinski. Biologja ogdlna.

g) St. Kalinowski. Fizyka propedeutyczna i systema-
tyczna.

i) Inz. S. Kontkiewicz. Mineralogja i gieologja, oraz
wycieczki gieologiczne po kraju.

j) Kosmografja.

k) K. Czerwinski. Rysunek w nauczaniu zoologji.

4. Psychologja.



5. W. Natkowski. Zarys metodyki gieografji (opuscit
prase).

M. Dubrowski i J. Jakubowski. Historja (w druku).

L. Krzywicki. Ekonomja spoteczna.

J. Lange. Prawoznawstwo.

Nauczanie literatury (w opracowaniu prof. D-ra A.
Brucknera, Br. Chlebowskiego, Ignacego Chrza-
nowskiego i innych).

10. Nauczanie jezykow:

a) Nauczanie jezyka polskiego.

b) Prof. D-r Tadeusz Zielinski. Nauczanie jezykdw

klasycznych (opuscito prase).

c) J. Cwietkowski i L. Kozakowski. Nauczanie je-

zyka rosyjskiego.

d) T. Benni. Nauczanie jezyka niemieckiego, fran-

cuskiego i angielskiego.

u. Ant. Gawinski. Dziecko w obliczu piekna.

12.  Sztuki plastyczne (rysunek, malarstwo, modelowanie).

13.  Ant. Gawinski. Historja sztuki.

14. H. Opieriski. Muzyka.

15. I. Moszczenska. Etyka.

16. Wychowanie fizyczne.

a) Zasady naukowe wychowania fizycznego.

b) Nauka sprawnosci fizycznej.

¢) Nauka gimnastyki, zabaw ruchowych i sportow.

Nadto opracowane bedg i wydane:

17. Projekt ustawy szkoty Sredniej.

18. Projekt szkotly Sredniej.

Nazwiska o0so6b, majacych opracowywac dziaty, przy
ktérych autoréw nie wymieniono, zostang ogtoszone péz-
niej.

Zastrzega sie mozliwo$¢ zmian i uzupetnien. Po-
szczegOlne opracowania ukazywac sie beda w miare przy-
gotowania przez autoréw pod wiasciwemi numerami (i li-
terami), oraz pod ogélnym tytutem wydawnictwa.

© o~



OGLOSZENIA.
UWAGA: Za tre$¢ tego dziatlu redakcja nie odpowiada.

Otwarta prenumerata na rok XII1 (1910)

Przegladu Filozoficznego

Rocznie: w Warszawie rb. 4, na prowincji rb. 5.

Pismo, majace zapewnione wspotpracownictwo wszystkich wybitniej-

szych pracownikéw na polu filozofii, stawia sobie za zadanie: dawac

wyraz oryginalnej polskiej mysli filozoficznej i odzwierciedla¢ ruch
filozoficzny wogole.

KAZDY ZESZYT ZAWIERA:

1. Artykuly oryginalne, 2. Przeglad nauk szczegétowych,
3. Przeglad krytyczny, 4. Przeglad systematow wspotczesnych,
5. Autoreferaty, 6. Sprawozdania, 7. Przeglad czasopism, 8. Wiado-
mosci biezace i notatki, 9. Bibljografje.

Redaktor i wydawca Dr. Wtadystaw Werylio.
Warszawa, ul. Smolna 15, tel. 169-62. Redakcja otwarta od godz. 4 7.

HVWIEDZA”

Tygodnik  spoteczno-polityczny, popularno-naukowy i literacki.
CZWARTY ROK WYDAWNICTWA.

W roku 1910 ,,Wiedza“ zamieSci.
Pogadanki filozoficzne przez S. Rudnianskiego, Adam Mic-
kiewicz przez 7. Graboa, Z dziejow upadku rewolucji
1848/9 r. przez J. Krzestawskiego i t. d.

WARUNKI PRENUMERATY: bez przesytki i odnoszenia 3 rb. rocz-
nie, 80 kop kwartalnie; z przesylkg pocztowg i odnoszeniem 4 rb.

rocznie, 1 rb. kwartalnie. Zagranica 5 rb. rocznie 1 rb. 25 kop.
kwartalnie.

Prenumerowa¢ mozna we wszystkich ksiegarniach
i biurach dziennikéw.

Adres Redakcji i Administracji:
Wilno ul. Witebska | Przejazd Ks 4.

Filja Administracji w Warszawie: Chmielna 35 m. 2.



