Powracajaca fala

Coraz czesciej na szpaltach czasopism pedago-
gicznych spotyka sie ocene prac, w ktérych roztrzasa
sie najpowazniej zagadnienie oddawna juz zakwalifi-
kowane przez psychologje wychowawczg do rzgdu bez-
wartosciowych oraz szkodliwych rupieci—zagadnienie
be or not to be kary cielesnej jako czynnika w wycho-
waniu. Fama niesie, ze jedna ze szkot polskich dotad
uzywajaca zastuzonej stawy, jako szczerze idaca z pra-
dem rozumnie pojetego prawa ewolucji—obecnie wpro-
wadzita kare cielesng, wzorujgc sie na szkole angiel-
skiej dr. Redie. Niezbyt to szczesliwie wybrany wzor!
Dzieto stynnej Eltice Hopkins p. n. ,Matki i synowie"
angielska powies¢ ,Z dziennika ucznia,“ dawniejsza
co do czasu, lecz wiecznie nowa przez Swietng psycho-
logje szkoty powies¢ Dickensa ,Dawid Cooperfield*“—
niepochlebne rzucajg Swiatto na poziom etyczny szkot
angielskich. Nie mozemy dopusci¢ aby w naszych in-
ternatach dziaty sie rzeczy opisywane przez Ellice
Hopkins a ktérych przyczyng, kto wie, czy w znacz-
nej czesci nie jest barbarzynski zwyczaj karania chto-
sta. Czyz wiarogodne Swiadectwo J. J. Rousseau’a
stwierdzajgce rozwiniecie sie u tegoz onanizmu, jako
skutku otrzymywanej w dziecinstwie chtosty nie wy-
starcza catkowicie dla wyrzucenia raz na zawsze roézgi
z programu wychowawczego? Nie idzie tu wcale o pe-
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wnik, zresztg niedowiedziony — o ile powyzsza przy-
czyna stale wywotuje podobny skutek, najstabsza ewen-
tualnos¢, najdalsze prawdopodobienstwo winno miec
w tym wypadku site kategorycznego imperatywu dla
wszystkich, bez wyjatku wychowawcow. Co dziwniej-
sza, ze miedzy autorami wyzej wspomnianych prac
znajdujg sie lekarze ¥ a wiec ludzie, ktorzy z racji
swego uswiadomienia zawodowego winni by¢ zdecy-
dowanemi przeciwnikami kary cielesnej. Dr. J. Moses
potepiajgc uzycie tejze przytacza nastepujgce argu-
menty: 9 ,Chiosta moze wywrze¢ ujemny wptyw na
zycie seksualne Icarzacego, karanego i widzow kary.
Nauczyciel, bedacy sadysta w mniejszym lub wiek-
szym stopniu bedzie lekkomys$inie uzywat tego $rod-
ka. Cztowiek seksualnie normalny, zwilaszcza jezeli
jest neuropata, moze sie sta¢ sadystg przez wykony-
wanie kary cielesnej, gdyz trudno oddzieli¢ srogos¢
od uczucia rozkoszy z nig potaczonej. Podobniez moze
chtosta i w widzach wzbudzi¢ sktonnosci sadystyczne.
Niejedno za$ bite dziecko staje sie ofiarg masochizmu
i potem z rozmystu Scigga na siebie kary cielesne. 3)
Bicie wptywa tez ujemnie na dzieci nerwowe, stabo
rozwiniete umystowo, psychopatycznie obcigzone. Ich
napozor zte uczynki sg czesto wynikiem choroby, a te
przeciez leczy¢ nalezy a nie karac.”

Kazdg z powyzszych teoretycznych danych ilu-
strujag jaskrawo a wymownie i potwierdzajg przyktady
z zycia rzeczywistego nizej podane.

") Hoesch Ernst L- ,,Einige Gedanken zur Frage der Kor-
perstrafen; dr. M. Kiefer: ,Erlebtes und erdachtes aus dem
Verkehr mit Knaben."

2) ,,Muzeum* maj 1909. Moses J.: ,,Uber die korperliche
Zichtigung der Kinder.“ Ocena.

3) J. J. Rousseau’a: ,,Wyznania“ (przypisek autorki).
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August Forel autor dzieta: ,Zagadnienia seksu-
alne” powotuje sie¢ tamze na fakt peten grozy, ktory
kilkanascie lat temu wstrzgsnat catg cywilizowang
Europg. Nauczyciel dwuch synkéw pewnego niemiec-
kiego magnata Dippold, sadysta, popetniat najstra-
szniejsze okrucienstwa na swych uczniach pod pre-
tekstem chiosty, jako uprawnionego w wychowaniu
srodka—az wreszcie jednego z dwu chtopcow na Smierc
zameczyt.

I w Warszawie nie sg obce zgroza przejmujace
fakty. Z zeznan najzupeiniej wiarogodnego Swiadka
czerpie ponizszy. W pewnej zamoznej drobnomie-
szczanskiej rodzinie praktykuje sie barbarzynski zwy-
czaj chiostania dzieci, nadrywania im uszu az do krwi
i t. p. Czternastoletni chtopak, zmuszony do trzyma-
nia kilkunastoletniej siostry podczas okropnej egzeku-
cji, spowiada sie ze swych wrazen przed starg stuza-
ca, przyczyni gtos i oczy dyszg zwierzecg zadzag: ,,Aj,
zeby Marianna wiedziata jak ja lubie stucha¢ kiedy
rozgi Swiszcza i patrzy¢ jak sie wpijajg w miekkie
cialo, a czym wiecej Mania wrzeszczy, tym ja ze sko-
ry mato nie wyskocze.

— Czy tak z uciechy, ze Manie boli—pyta obu-
rzona stuzaca.

— Nie, nie, doprawdy! Przeciez ja jg bardzo lu-
bie—sam nie wiem z czego...

Rowniez na zasadzie wiarogodnego S$wiadectwa
piastunki,—kobiety wysoce rzetelnej—przytaczam fakt,
iz trzyletnia dziewczynka bezposrednio po ukaraniu
rézgag oddawata sie onanizmowi. Kimze jezeli nie sa-
dysta lub masochistg byt éw smutnej pamieci inspek-
tor w opowiadaniu A. Dygasinskiego (,,W Kielcach®)
ktéremu najwyzszg przyjemnos¢ sprawiato wilasnorecz-
ne ¢wiczenie ucznidw. Jakze 6w psychopata chciwie
»czyhac¢* rnusial na szczesliwg sposobno$¢ dogodze-
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nia zadzy, ilez dusz mtodych zdemoralizowat, ile natur
spaczyt, skrzywit, znieprawil!

A oto patrzy na mnie przesmutnemi oczyma tra-
giczna twarzyczka matego Jerzyka upamietniona na
tytutowej karcie ,Wolnego stowa“ j wraz z historjg
matego meczennika. Strach przed karg, za pare stopni
niedostatecznych, przywiodt jego system nerwowy do
stanu takiej ekscytacji, iz rzucit sie na bruk z czwar-
tego pietra.

W poczgtkach lutego b. r. uczenn szkoty hadlo-
wej w Lublinie, jedynak, odebrat sobie zycie. Dyrek-
tor szkoty napisat do ojca mtodego samobojcy, iz syn
zaniedbuje sie w naukach—ojciec, hotdujgc barbarzyn-
skim pojeciom przesztosci—uwazat za swoj rodziciel-
ski obowigzek ukara¢ syna cielesnie. W trzy godziny
potym chiopiec otrut sie. Czymze sa stowa wobec tej
przerazajacej wymowy faktow.

Ewa Felinska % w cennych swych ,Pamietni-
kach“ daje wymowny obraz reagowania uczuc sie-
dmioletniego dziecka wobec kary cielesnej: ,,Co do
wyzszych stopni kary, w ktérych dyscyplina grata
role — bylam w najwiekszej rozpaczy o ile na mnie
spadto to nieszczescie. Nie dla bélu, bo ten, o ile mi
sie zdawato, znies¢bym potrafita, a nawet chetniebym
sie zgodzita zamieni¢ te kare na inng bolesniejsza.
Naprzyktad, pozwolitabym sobie pokraja¢ nozem ciato 3);
ale operacja z dyscypling miata dla mej wyobrazni
co$ tak przerazajacego, unizajgcego 4), ze cala natura
sie oburzata i wtenczas zdato mi sie, ze jestem pod

") Nr. 66.

2) Pamietniki z zycia Ewy Felinskiej. Wilno, .1856, t. |
str. 93.

3) Kursyw mdj.

4) Kursyw moj.
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prawem przemocy nie koniecznosci.* Matka moja opo-
wiadata iz wspomnienia dziecinstwa rozdzielaty sie
w jej wyobrazni na dwie epoki: pierwsza do lat sied-
miu szczesliwa, jasna, niezmacona zadnym posepnym
obrazem. Wtedy spotkato jg ,straszne nieszczescie"
wedle zywej, nieznajacej dotad ujemnych wrazen wy-
obrazni. Zostata, na skutek oskarzenia guwernantki
ukarana przez ojca r6zga, za nienauczenie sie niemiec-
kiej gramatyki. Odtad $wiat utracit dla niej teczowe
blaski utudy. Ujrzata zycie, z jego odwrotnej strony.
Lata szty a pamie¢ ,hanby" zylta w duszy dziewczyn-
ki niby ciern wiecznie krwawiacy. llekro¢ w zapo-
mnieniu chciata odda¢ sie radosci zycia przychodzito
posepne wspomnienie, kiltadac szary catun na Swietne
obrazy.

Jak trudno zerwa¢ z tradycjg, z rutyng chocby
najszkodliwszg niemal dotykalnie, w codziennych skut-
kach! Obroncy rozgi, ludzie skadingd najzupetniej go-
dni szacunku, zmuszeni kapitulowaé¢ ze swego postu-
latu wobec dzieci starszych—pragng chociaz utrzymac
antiguis moribus jedni ,klapsy* dla malenstw, inni
chioste dla starszych niby wyjgtkowo za meczenie
zwierzat, dokuczanie stuzbie, jeszcze inni zalecajg
-przez diuzszy czas chitoste, dla dzieci tak stabo umy-
stowo rozwinietych, ze inne $rodki nie skutkuja.“ I)
Tenze autor dowodzi w innym miejscu: ,Jest rzecza
naturalng, ze na ruchy refleksyjne, instynktowe dziec-
ka reagujemy klapsami.* Podziela ten poglad p. A.
Zielenczyk 2) w nastepujacym twierdzeniu: ,,Dla dziec-
ka bardzo matego, jako zwierzagtka, zyjacego prawie

") Hoesch Ernst.

) «0 etycznej podstawie pedagogiki“ N. Tory, zeszyt 9
i 10 r. 1909.
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wyltgcznie zyciem fizycznym, najodpowiedniejszemi wy-
dajg sie kary cielesne (klapsy, pozbawienie ulubionego
przysmaku). Bojazn przed niemi jest skutecznym
srodkiem do wiasciwego pokierowania zaczatkami
woli.“ )

Za karg cielesng dla mtodszych dzieci oswiadcza
sie rowniez p. M. Wozniakowska w swej ksigzeczce:
-Powaga matek i postuszenstwo."

Reagowanie ,klapsami“ na ruchy instynktowe
dziecka pod katem widzenia psycho-fizjo—oraz pato-
logji nie moze osta¢ sie na zaden sposob. Czyz podo-
bna dopusci¢, aby pierwszemi wrazeniami w sferze-
uczuc¢, odcisnietemi na umysle dzieciecia byt strach
wobec przemocy? aby w dalszej konsekwencji zalgzek
ow rozwijat sie sie w pojecie prawa piesci silniejsze-
go nad niemocnym? Albowiem cokolwiek zwolennicy
kary cielesnej mowi¢ moga ku obronie tejze, jej pra-
zrédiem jest gwatt nad staboscig, wykorzystanie swych
praw mocniejszego. Gdyby, przypus¢émy na chwile,
sity fizyczne dzieciecia i wychowawcy byty roéwne
i gdyby ono, kierujgc sie tyle naturalnym popedem
nasladowczym, poczeto odbija¢ ciosy—c6z wtedy? Po-
trzebaby z koniecznosci szuka¢ innych s$rodkow wy-
chowawczych. O ilez bezposredniej pedagogiczng wy-
daje sie niejednokrotnie interwencja natury. Niechaj-
by dziecko raz jeden sparzyto paluszek, przytkngwszy
tenze zbyt blisko do Swiecy, niechby S$cisngwszy za
mocno kotka doswiadczyto jak zwierzatko zareaguje
pazurkami drasngwszy bolesnie rgczke—czy wrazenie
nie bedzie stokro¢ silniejsze i trwalsze niz dziesigtki
klapsow, aplikowane jako ostrzezenie przed niebezpie-
czenstwem. Aby lekcja nie stata sie nadto bolesng—

") To co p. Z. pisze zarazem 0 nagrodach opuszczam, gdyz
nic wspolnego z tematem przezemnie poruszonym niema.
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rzecz tych, co piecze nad dziecieciem majg. O szko-
dliwym, deprymujgcym dziataniu strachu na system
nerwowy, a wiec na czynnosci organizmu, pisano juz
wiele — oczywiscie w tym tylko celu, by potki ksie-
garskie nie razity pustkg—czyz rodzice rzeczy te czy-
tajg? Zgodzmy sie na zatozenie: dziecko mate jest
zwierzgtkiem. Czy mamy stad wyciggna¢ konieczny
whniosek wspieranie najpierwszych naszych zabiegéw
wychowawczych biciem? Karg wogole? Ktokolwiek
prawdziwie lubi zwierzeta i czesto przebywa z niemi,
wie z doswiadczenia jak #tatwo opanowac je tagodnag
statoscig — co wieksza przez mitos¢ podnies¢ do pe-
wnego stopnia poziom etyczny i umystowy. Znatam
kota i suke jamniczke wychowanych przez dwie mio-
de dziewczyny, istne pogromicielki wszelkiego rodzaju
zywych stworzen. W glebokiej Kkieszonce fartuszka
miodszej z dziewczat spoczywaty malenkie myszki
wraz z matkg ocalone od szpon kocich — na kolanach
za$ legiwal niedoszty zabdjca kociej rodziny i wpa-
trzony rozumnemi oczyma w swag panig stuchat, gdy
z powaga, wskazujagc na kieszonke, mowita, ze tego
nie wolno mu rusza¢. Co do jamniczki kochata ona
wszystkiemi sitami wiernego serca swoje przyjaciotki.
| oto w paroksyzmacli wscieklizny wieziona do lecz-
nicy, a potem do uprzatacza siedziata w dorozce mie-
dzy niemi, toczac szalong walkg z popedem kagsania.
Jedna gtadzita jg pieszczotliwie — druga patrzyta nie-
przerwanie w oczy przemawiajac najtkliwszemi wy-
razami.' Suka drgata co chwila gwattownie—szczeka-
ta zebami na przechodnidéw, czynita ruch zerwania sie,
na jeden wyraz: Doro? wymoéwiony gtebokim, petnym
nieskonczonej czutosci gtosem—opanowywata sie i pa-
trzyta wzrokiem, na jaki nie sta¢ bytloby wielu tych,
ktorym podobato sie zmonopolizowa¢ wzniostos¢ uczuc
dla jednego tylko gatunku istot. Fakt powyzej opi-
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sany miat wielu Swiadkéw. Znatam roéwniez ogniste,
lecz bardzo nerwowe, stad strachliwe konie. llez razy
zestraszone hukiem pociggu, lub innym niespodzianym
zjawiskiem na drodze—juz, juz zaczynaty ponosi¢. Wo-
znica hamowat je powtarzajgc jeden wyraz: O la! o la!
Lecz kiadt w ten wyraz tyle sity moralnej, tyle po-
wagi karcgcej potaczonej z czutosci, ze pomatu uspo-
kajaty sie zupetnie. Zapewne niejeden z czytelnikow
zna fakty podobne. Skoro zatym przy tresurze zwie-
rzat wykluczy¢ da sie z najlepszym skutkiem bicie
i strach przed" kara—nie mamy zadnej podstawy do
stwierdzenia tej koniecznosci w wychowaniu dziecka
chocby najmiodszego. Rzecz jakas jest zia, lub nig
nie jest.

Jezeli kary cielesne ,stajg sie niepewne a nawet
niebezpieczne juz w zastosowaniu do dzieci od lat
czterech ¥ “ jakze mogg by¢ celowemi i uprawnionemi
odnosnie do tych malenkich, delikatnych, kruchych
istotek, jakiemi sg dzieciny L, 2, 3, 4 letnie. Jakaz
psychologja zgodzi sie na te catkiem fantastyczng li-
nje demarkacyjng! Najprostszy zdrowy rozum pouczy
nas, iz kara cielesna raz wprowadzona musi wznosic¢
sie, w wiekszosci wypadkow, crescendo. Kto wyobraza
sobie niewinne malenstwo jako przestepce godnego
kary—ten w miare podrastania dziecka bedzie coraz
surowiej sadzit nieodtaczne od jego wieku wykrocze-
nia. | pokadze thtuc sie bedzie w pojeciach ludzkich
ta uparta mara przesztosci—poglad — jakoby jedynym
Srodkiem udoskonalenia, podniesienia natury ludzkiej
byta kara! Jest inna droga trudniejsza, zapewne, dla
wychowawcow i dlatego najczesciej wymijana. Prowa-

P. Adam Zielenczyk: , 0O etycznej podstawie pedagogi-
ki“, N. Tory zeszyt 10, r. 1910.
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dzi ona wychowanca na szczyty, lecz wychowaweca po-
przedzi¢ go tam musi, zdgzajagc sam naprzéd, naprzod
wcigz wzwyz, wcigz wspinajac sie sam z trudem
i mozotem. A stupem ognistym co droge wskazuje
musi by¢ goraca, ale i rozumna mitos¢ dla dziecka.
Jezeli w rodzinie panuje czysta atmosfera moralna,
jezeli postepowanie rodzicow od pierwszej chwili
przyjscia na $wiat dziecka cechowac bedzie statos¢ woli,
oraz umiejetnos¢ wychowawcza—pojecia kary nie zro-
dzi sie nawet w ich umystach. Czesto widzimy tego
rodzaju przyktady: Mato troszczaca sie o konsekwen-
cje, nie sktonna do zbadania przyczyny krzyku niemo-
wlecia matka, od pierwszych chwil zycia dziecka wpro-
wadza jako $rodek uspokojenia hustanie i usypianie
na reku. Lecz z czasem dziecko staje sie coraz ciez-
sze i sposéb powyzszy coraz ucigzliwszy dla otocze-
nia. Wtedy malenstwo zaczyna by¢ tajane, gromione,
dostaje ,klapsy* za grymasy, o ile nie chce usng¢
w kolebce i t. p. Pytam kto tu zastuzyt na surowg
kare? Kto rozpoczat proces deprawacji dziecka? Jak
w tym, tak w kazdym innym wypadku proces 0w po-
czyna sie od zewnatrz: rodzice i otoczenie sg gtdwne-
mi aktorami. Nie jestze o tyle bezcelowym, o ile
zwierzecym aktem zemsty, odwetu chiosta za doku-
czanie stuzbie, meczenie zwierzat? Gdyby wychowa-
niec ukarany w ten sposéb, mial dostatecznie rozwi-
niety umyst musiatby zwroci¢ uwage wychowawecy, iz
tenze jest szkaradnym obtudnikiem zalecajac zarliwie
na lekcji etyki przebaczenie win, nie szukania sposo-
bnosci do odwetu, powstrzymania sie od wszelkiej
zemsty i t. p. Pozorng tylko musi by¢ kultura czio-
wieka, jezeli zatrzymat pojecia z przed wielu tysiecy
lat wstecz. W Osadach rolnych dla nieletnich prze-
stepcow w Studziencu karza ciezkag chtostg 18—19 le-
tniego wychowanca za wypalenie papierosa (do ktore-
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go nb. to dziecko ulicy nawyklo od dziecinstwa, zbie-
rajgc niedopatki po rynsztokach, wiec przeszio to juz
w natdg silniejszy nad tg nigdy nieksztatcong wole. ‘)
Wychowaniec wstajagc z miejsca swej hanby widzi pa-
pieros w ustach goscia zwiedzajgcego zaktad, u kto6-
regokolwiek z nauczycieli lub nawet u oprawcy, kto-
ry mu chioste wymierzyt. Taka podwdjng moralno-
Scig znaczy sie nieledwie kazdy krok w wychowaniu
dziecka (roznica w stopniowaniu tylko), we wszyst-
kich sferach spotecznych, wszedzie, gdzie mieszka
cztowiek cywilizowany. Woyjatek stanowig zapewne
rasy dzikie, o ile i tam nie siegneta obtuda. La Ro-
chefoucauld zaznacza: Cnota nie jest niczym innym,
jak nienarazaniem sie na pokusy. Mikotaj Rej w ,Zy-
wocie cztowieka poczciwego“ zaleca unikanie rézgi, od
ktorej dziecko tepieje natomiast usuwanie od wycho-
wanca okazji do zlego. Ta zasada w potgczeniu ze sta-
toscig woli i Scista sprawiedliwoscig wychowawcy, mi-
toscig dla dziecka oraz dobrym przyktadem otoczenia,
zastgpi owocnie wszelkie kary, oddajgc spoteczenstwu
jednostke dla ktorej najwyzszym rozkaznikiem bedzie
poczucie stusznosci.
Natalja Iwanowska.

b lak byio przed dwoma laty—esy i dzis—nie wiem.



Rozw0j samodzielnosci - umystowej
| nauczanie szkolne.

Gdybysmy sobie zadali pytanie jaki jest wiasci-
wie cel nauczania, do czego ono zdgza¢ powinno i ja-
kie wyniki o skutecznym nauczaniu S$wiadczg, nie
moglibysmy chyba da¢ lepszej odpowiedzi nad te trzy
wyrazy: ”osiggniecie samodzielnosci umystowej.”

Samodzielnoscig umystowg bowiem zowiemy uzdol-
nienie danego osobnika do korzystania i zastosowania
w zyciu nabytych przez nauke umiejetnosci, zdolnos¢
do szukania sobie drég i sposobow celem dalszego
ksztatcenia sie poza szkolg i szkolnemi wiadomoscia-
mi, tudziez orjentowanie sie w kazdej potrzebie zycia
i tworzenie wilasnych wyobrazen i poje¢ noszacych
ceche indywidualizmu, a skierowanych ku celom uty-
litarnym zaréwno dla danego osobnika, jak jego ro-
dziny, narodu i t. p.

Osiagniecie takich wynikdéw nauczania bytoby
niezawodnie najwyzszym tryumfem pedagoga, a zara-
zem jedynym racjonalnym celem, dla ktérego optacita-
by sie prawdziwie diugoletnia praca ucznia i nauczy-
ciela.

Nie ulega watpliwosci, ze osiggniecie powyz-
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szych wynikéw nalezy do najtrudniejszych zadan pe-
dagodgji.

Wchodzi tu w gre nie tylko materjat naukowy,
nie tylko warunki wsrdd ktorych nauka sie odbywa,
ale najwazniejsza role odgrywa uzdolnienie nauczycie-
la i jego samodzielnos¢ umystowa.

On tez przedewszystkim musi sie zapozna¢ tak
ze stanem psychicznym jak intelektualnym ucznia, on
sam tylko moze zakresli¢ sobie ilos¢ i jakos¢ mate-
rjalu naukowego, on tylko moze znale$¢ odpowiednig
droge, po ktorej nauka jego do umystu ucznia dojsé
potrafi.

To tez pierwszym i najwazniejszym czynnikiem
decydujgcym o tym, czy z ucznia ma sie sta¢ machi-
na czy skladnica najrozmaitszych wiadomosci, albo tez
istota uzdolniona do samodzielnej pozytecznej pracy
jest nauczyciel.

Wobec tak wielkiej odpowiedzialnosci za wyniki
nauczania, 'musi nauczyciel mie¢ zawsze na oku, ze
nauczanie nie jest to wyposazenie ucznia w pewien za-
sob wiadomosci, ale przedewszystkim uzdolnienie umy-
stu jego, aby mogt w odpowiadajgcych jego potrze-
bom i zamitowaniom gateziach wiedzy orjentowac sie
i praktycznie je do zycia stosowac.

A zatym poza materjatem naukowym, ktory po-
winien mie¢ znaczenie $Srodka do osiggniecia powyz-
szego celu, powinno nauczanie zdgza¢ do tego, aby
podawane wiadomosci uczniowi, staty sie jego funkcjag
umystowa, aby uczen po za wykorzystaniem ich w zy-
ciu moégt na ich podstawie w dalszym ciggu samo-
dzielnie sie umystowo rozwija¢ i pracowac.

Ziller, uczeh Herbarta powiada:

~Wiedza wynikla z zycia powinna by¢ dla zy-
cia. Bez zwigzku z zyciem nie jest ona dobrem kul-
turalnym dla danej jednostki, ale martwym skarbem.
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Jezeli nauczyciel ma dazy¢ do udoskonalenia du-
chowego cztowieka, to obok przystosowania go do zy-
cia musi jeszcze mie¢ na celu jaknajwieksze wzmoze-
nie jego energji umystowej—energji, od ktérej zalezy
wydajnos¢ dziatania i warto$¢ zyciowa cztowieka.

Niezaprzeczalna prawda tych stow wskazuje do-
bitnie, jak wielkg wage powinien kitas¢ nauczyciel na
owo wzmozenie energji umystowej ucznia, jak powi-
nien dbac, aby udzielane mu nauki wnikaty w umyst
jego podobnie jak czesci pozywne pokarmu zmieniajg
sie w krew i ciatlo organizmu.

Nauczyciel powinien zatym catg energje, metode
i zdolnos¢ nauczania skierowac¢ gtoéwnie ku temu, aby
umyst ucznia zawsze byt czynnym, a reprodukcja
udzielanych mu nauk nosita cechy indywidualizmu
i samodzielnego, ze sie tak wyraze, przetrawienia
umystowego.

Przyzna¢ musimy, ze dazenie do takiego celu
w nauczaniu nalezy do najtrudniejszych zadan ucza-
cego, ale przy dobrych checiach, przy konsekwentnym
zdgzaniu w wytknietym sobie kierunku mozemy je
ostatecznie, jesli nie w najidealniejszych, to bodaj we
wzglednie korzystnych formach osiggnac.

Trzy sa najwybitniejsze 1 niezbedne cho¢ stare
zasady, ktére torujg nauczycielowi droge zdazajacg do
powyzszego celu.

Temi sa:

1) Zapoznanie sie nauczyciela z indywidualnosciag
ucznia.

2) Skierowanie uwagi ucznia na:

a) przedmiot udzielany,
b) na odpowiedzi wspélucznidw,
c) na odpowiedzi wiasne.

3) Metoda nauczania czyli spos6b wcielania w ucz-

nia udzielanych mu wiadomosci.
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Pierwszy i najwazniejszy czynnik, stanowigcy nie-
jako fundament, na ktérym nauczyciel dazenie swe
W nauczaniu opiera¢ moze, jest zarazem najtrudniej-
szym do osiggniecia. Wymaga on bowiem nie tylko
zblizenia sie nauczyciela do ucznia i ciggtej obserwa-
cji objawow jego zycia duchowego, znajomosci danego
osobnika, ale i wielkiej inteligiencji pedagogicznej —
w stosowaniu sposobu nauczania odpowiednio do jego
cech indywidualnych.

Przedewszystkim lezy tu cata trudnos¢ w tym,
ze nauczanie masowe w szkole uwarunkowane jest'ro-
znorodnoscig indywidudw uczacych sie.

Fakt ten utrudnia poznanie stanu psychicznego,
jako tez intelektualnego, poszczegdlnych ucznidw i tym
samym uniemozliwia stosowanie nauki odpowiednio
do ich zasobu sit duchowych.

W pierwszym rzedzie trzeba zeby materjat nau-
kowy, jakotez wymogi stawiane uczniowi odpowiadaty
jego uzdolnieniu, poniewaz zaréwno przecenianie jak
niedocenianie tych czynnikdbw wplywa na obnizenie
funkcji umystowych u danego osobnika.

Trudno$¢ te poteguje jeszcze fakt, ze zawiagzki
zycia duchowego, nad ktorych rozwojem i usamodziel-
nieniem ma czuwaé¢ nauczyciel, sg odbiciem warun-
kow, wsrod ktérych dany osobnik zyje.

Przy wiekszej ilosci uczniéw warunki te przed-
stawiajg sie nader réznorodnie i uniemozliwiajg sto-
sowanie jednolitych, czy z goéry powzietych zasad dla
masowego nhauczania, a zostawiajg nieliczne tylko pra-
wa, ktére bez wzgledu na cechy indywidualne do
ucznidw stosowaé mozna.

Wszelkie badania zdgzajgce do wyszukania ogol-
nych praw, dotyczacych czyto sprawnosci umystowej,
czy energji psychicznej, podniecenia sztucznego czy
naturalnego lub zmeczenia umystowego i t. p., nie
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przyniosty dotad zadnych rezultatow, na ktorych by
sie nauczyciel z calg ufnoscia mogt opierac.

Potwierdzity raczej, ze wskutek nader wielkich
réznic indywidualnosci dziatwy, trudno jest ustalic¢
jednolite mierniki dla ich stanow psychicznych.

Miernikami takiemi moga by¢ tylko objawy ze-
wnetrzne duszy ucznidw, ktére baczny nauczyciel do-
strzec i oceni¢ potrafi, a nastepnie odpowiednio sie do
nich zastosuje.

Jednakze fakt, ze zdolniejsze dzieci okazujg wiek-
szga pojemnos¢ umystu, pojetnos¢ dla udzielanych nauk
i wytrwatos¢ w uwadze od dzieci mniej zdolnych,
sprawia najwiekszg przeszkode w nauczaniu masowym.

Nie ulega watpliwosci, ze podziat dzieci na roé-
wnorzedne poddziaty wedle podobiefstwa- ich uzdolnien
i ich cech indywidualnych utatwitby znacznie nauczanie
i usunat trudnosci, jakie sprawiajg nader odbiegte od
siebie pod wzgledem przysposobiern do nauki osobniki.

W szkotach, gdzie sg liczne oddzialy rownolegte
moznaby z tatwoscig klasyfikacje taka wedle uzdol-
nien przeprowadzi¢, a tym samem osiggna¢ pewna je-
dnolitos¢ nauki.

Jakkolwiek i tu jeszcze kazda poszczegolna in-
dywidualno$¢ wymagataby osobnego traktowania, to
jednak przy wielkim podobienstwie przygotowania,
moznaby bodaj w ogdlnych zarysach jednolite zasady
nauczania, jakotez zakres materjatu naukowego z ko-
rzyscig dla uczacych stosowac.

Jednakze dokad podziatu takiego w szkotach na-
szych niema, nie pozostaje nauczycielowi nic innego,
tylko w obrebie swej klasy przeprowadzi¢ takg klasy-
fikacje i odpowiednio do niej ugrupowacé ucznidw.

Juz po dwutygodniowej nauce moze nauczyciel
mniej wiecej odrézni¢ uzdolnienie uczniow i inne ich
cechy.
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Wedle tego nalezatoby osadza¢ najblizej t. j.
w pierwszych tawkach tych, ktorzy najbardziej po-
trzebujg ciggtej opieki i zajmowania sie niemi nau-
czyciela, za$ dalej tych, ktérzy okazujg wiekszg samo-
dzielno$¢ umystowa lub wieksze zdolnosci.

Sadzanie dzieci mniej zdolnych obok uzdolnio-
nych jest o tyle niekorzystne, ze uczen stabszy nie
mogac doréwna¢ w nauce swemu koledze, albo spu-
szcza sie na to, ze on mu podpowie, albo rezygnuje
z moznosci doréwnania mu i opuszcza sie zupetnie
W nauce.

Zdarza sie, ze uczen zapytany nie patrzy na na-
uczyciela, nie zastanawia sie nawet nad pytaniem,
lecz zwrdciwszy glowe w strone kolegi, od ktérego
oczekuje podszeptu — stoi bezmyslnie az mu nauczy-
ciel kaze siadac.

To tez bywajg wypadki, ze dzieci rozmaitemi
przyrzeczeniami a nawet podarkami zjednywujg sobie
od wspotucznidw podpowiadanie.

O ile szkodliwie taki stan rzeczy wyptywa na
rozwoj samodzielnosci umystowej nie potrzebuje udo-
wadniac.

Inaczej ma sie rzecz z uczniem, ktory czuje sie
zdolnym wspotzawodniczyé ze swojemi kolegami.

Mysl jego wkiada sie powoli do samodzielnej
pracy, a praca ta staje sie coraz wydatniejsza.

Materjat zas naukowy, czas trwania nauki, jako-
tez nauczanie, powinno by¢ okresSlone wedle tej wia-
Snie stabszej grupy ucznidw.

Wyktad czy pytanie zwraca¢ nalezy wprawdzie
do catej klasy, ale pierwszych odpowiedzi nalezy zg-
da¢ od uczniow stabszych, a nie od zdolniejszych jak

to zwykle bywa.
Odpowiedz doktadna ucznia uzdolnionego — od-
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biera odrazu sposobno$¢ do samodzielnego myslenia
uczniom stabszym.

Powtarzajg oni odpowiedZ za nim automatycznie
i bezmyslnie.

Pytanie za$ zwrdcone do ucznia stabszego, wzbu-
dza w nim przekonanie, ze on na nie odpowiedzie¢ po-
winien, wzmaga w nim energje umystowg i pobudza
do samodzielnej odpowiedzi.

Uczniowie zdolniejsi majg wprawdzie szybszg
i doktadniejsza odpowiedZ na ustach, ale przystuchu-
jac sie mniej dokiadnej Ilub falszywej odpowiedzi
wspotucznia stabszego wyrabiajg w sobie zmyst kry-
tyczny, ktéremu dajg wyraz w poprawieniu lub w uzu-
petnieniu tamtej odpowiedzi.

Nie zupeinie wiec stuszng jest obawa, ze przez
zatrzymywanie sie przy uczniach stabszych ‘zdolniejsi
traca.

Zyskuja jedni i drudzy rozwijajagc samodzielnos¢
umystowg, chociaz zawsze pozostanie rdznica miedzy
pierwszemi i drugiemi w zgtebieniu i w operowaniu
przyswojonym sobie materjatem.

Uczniowie zatym mniej zdolni powinni sie sta¢
gtbwnym przedmiotem, zdolniejsi wspotczynnikiem
nauczania.

W ten spos6b nie wywtarza sie tez w klasie 6w
znany kazdej z nas zastep bezczynnych uczniow—tych
plag dla uczacego, a zgubnych przyktadow dla wspot-
uczniow.

Kontrolowani i prowadzeni przez nauczyciela
uczniowie stabsi nie mogg odbiedz zupeinie od udzie-
lanych nauk, nie stajg sie obcemi w klasie, nie moga
by¢ uwolnieni od wszelkich zadan i wyuczenia sie
lekcji,

Muszg i8¢ wspolnie, tamiagc sie z lenistwem czy
niedbalstwem.

».Nowe Tory*, z. Il 2
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Nie dochodzg do utraty wiary w siebie, a gdy
mimo to staby lub mato rozwiniety ich umyst nie po-
zwala im objg¢ i przetrawi¢ catego materjatu, to przy-
najmniej zapoznajg sie z nim o tyle, Zze powtarza-
jac pewien kurs tylko uzupeinig niedoktadnie przy-
swojone sobie wiadomosci i tym samym nie bedg
przedstawiali owego postrachu jako repetenci dla nau-
czyciela, ale beda pierwszorzednemi uczniami, majgc
juz podkiad do nauki z poprzedniego roku.

W ten sposdb poiotarzam musi sobie radzi¢ nauczy-
ciel nim wiadze decydujgce zechca—w zrozumieniu tej kwe-
stji dla dobra nauki i dziatwy, podziat dzieci wedle ich naj-
wigkszych podobienstw, pod wzgledem uzdolnienia przepro-
wadzic.

Trudno sie w tym wypadku kierowac¢ zasadg ja-
koby jedna lub dwie jednostki o wybitnym uzdolnie-
niu indywidualnym wiecej byty warte anizeli dzie-
sie¢ miernych. A to najpierw dlatego, ze nigdy w mito-
docianym wieku nie mozemy przesadzaé czy objawy
uzdolnienia bedg trwate i czy przez zbytnie forsowa-
nie w nauce nie nastgpi ich zupelne wyczerpanie.

Czego dowodem sg owe liczne cudowne dzieci,
ktére wzbudzaty w latach dziecinstwa podziw dla
swych zdolnosci intelektualnych, a przedstawiajg w wie-
ku miodziericzym mierny lub nawet niedotezny ma-
terjat umystowy.

Ponadto, jesli w klasie jest 40—45 ucznidw, jak-
to przewaznie bywa w szkotach rzadowych a nawet
prywatnych w Galicji i w Krélestwie, to gdyby na tych
40 znalazto sie'nawet pie¢ do dziesieciu wybitnie zdol-
nych, niepodobna poswieca¢ innych 30-tu, ktérzy nie
mogac zdgza¢ z tymi 10-ma wysilaliby swéj umyst i nie
mogac im doréwna¢ wpadaliby w zupetng apatje.

Reasumujgc powyzsze wywody zaznaczamy, ze dla do-
bra nauki i rozwoju dziatwy nalezatoby dzieci grupowac
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w klasach wedle ich uzdolnien, nim to jednak nastapi,
ugrupowac je w tej samej klasie.

Materjat naukowy za$ stosowa¢ do ucznidw mnigj
uzdolnionych, ktorzy niestety stanowig przewaznie znaczng
wiekszo$¢ w klasie.

Liczy¢ mozemy zarazem na to, ze umysty wybi-
tne, przez ufatwienie nauki lub zmniejszenie zakresu
materjalu naukowego nie wiele tracg; wszak nie ilos¢,
ale jakos$¢ przysioojenia sobie decyduje o korzysciach od-
niesionych z nauki.

Podkreslam tu jednak raz jeszcze, ze podziat taki
w obrebie jednej klasy na zdolnych i niezdolnych, ja-
kotez stosowanie sie nauczyciela do wiekszosci nie-
uzdolnionych uwazam za konieczne zto, ktére nalezy
na razie tolerowac i uwazac jako Srodek zmniejszenia
szkdd jakie przynosi przecigzenie w razie nieuwzgled-
nienia uzdolnienia dziecka, a co zatym idzie zmecha-
nizowania nauki.

Samodzielno$¢ umystowa, ktora jest jedynym
i najwazniejszym celem w nauce moze by¢ tylko wte-
dy osiagnietg, jezeli dziecko na podstawie wiasnego
rozumowania dochodzi do zakre$lonych przez naucza-
nie wynikow. A moze to mie¢ tylko wtedy miejsce,
jesli nauka jest podang odpowiednio do stanu umysto-
wego dziecka.

Tylko prawidtowy bieg nauki moze wzbudzi¢ za-
interesowanie sie nig ze strony dziecka.

Drugim niemniej waznym a niezbednym czynni-
kiem w ksztalceniu samodzielnosci umystowej jest
uwaga ucznia.

Alez tylko nie ta uwaga, ktéra, wywotana obawg
przed karg, umartwia dzieci, zmusza je do siedzenia
przez calg godzine, bez ruchu a najczesciej bez mysli.
Jakze czesto szczyci sie nauczyciel swojemi uczniami,
ze mimo obcych oséb w klasie, mimo jego zajecia sie
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czymkolwiek—dzieci jak drewniane pionki nie okazujg
znaku zycia.

Wesztam raz na lekcje znanej t. zw. wzorowej
nauczycielki do klasy. Chtopcy wstali i usiedli w au-
tomatycznym porzadku.

Rozmawiatam z nig calg godzinge, zaden z nich
gtosnym tchnieniem nie zamacit ciszy w klasie.

Litos¢ mie wzieta na widok tych meczennikow,,
wpatrzonych bezmyslnie w $ciane i robigcych wraze-
nie kotkéw w ptocie.

Zabrzmiat dzwonek, dzieci sie nie ruszyty! do-
piero na dany znak nauczycielki parami spokojnie
wyszli.

Nauczycielka spojrzata na mnie tryumfujgco!
W czasie przerwy obserwowatlam te dzieci: chodzity
apatycznie obok siebie i szeptaty po cichu, jakby
chciaty udowodni¢, ze wraz z cialem duch ich zeszty-
whniat.

Na pytanie w jaki spos6b osigga ten ,spokdj,”
powiedziata z zadowoleniem: ,bojg sie!"

U innej réwnie chwalebnej i rutynowanej nau-
czycielki zauwazytam, ze podczas nauki dzieci w pierw-
szej klasie (6-letni) trzymaty paluszki na ustach.

»,Nie mogg przeto rozmawiac¢“ szepneta mi nau-
czycielka z uSmiechem zadowolenia.

Pomijam juz fizyczny wysitek i skutki jakie wy-
nikaja z powodu wytezenia miesni w jednym Kierun-
ku, ale zmeczenie i glupkowato$¢ jaka z oczat tych
drobnych istot patrzyta, byta wprost wzruszajgca.

Innym razem zastepowatam nauczyciela w kla-
sie 1V-ej.

Kiedy wesztam do klasy zastatam niezamagcong
cisze, jakkolwiek byto w niej okoto 40 uczniéw licza-
cych 10—14 a nawet 15 lat.

Po kilku jednak chwilach zauwazytam, ze sie
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stawali wiecej rozmowni, sztywnos$¢ ich opuszczata
i wyglad klasy zmieniat sie zupetnie.

Zapytatam sie dlaczego w mej nieobecnosci sg
grzeczniejsi niz przy mnie?

Na to wstat najstarszy chiopak i wytlumaczyt,
ze nauczyciel kaze (komu?) zapisywa¢ kazdego przed
godzing lub na przerwie jesli niegrzeczny—a w so-
bote zapisany dostaje tyle trzcin, ile razy byt notowany.

Ten mity sposéb umozliwiat nauczycielowi opo6-
znianie przyjscia do szkoty bez zwrdcenia na siebie
uwagi dyrektora, wychodzenia na balkon podczas na-
uki celem wypalenia papierosa i czytanie przyjemnych
ksigzek w klasie, kiedy uczniowie bez zajecia siedzieli.

Bylam sama obecng na konferencji, kiedy ten
nauczyciel odbierat pochwaty za wzorowy porzadek
w Klasie.

Podobnych zbrodni mogtabym tu wiele naliczy¢.

Tego rodzaju niepowotanych pedagogéw mato jest
nazwac zbrodniarzami.

Zbrodniarz pozbawia jednostki zycia, ten zabija
odrazu w kilkudziesieciu istotach zycie duchowe i ob-
darza spoteczenstwo skoszlawionemi moralnie przez
ciasnote duszy i rozumu istotami, ktére stajg sie klagt-
wag | zaporg dla wszelkiej szerszej mysli postepowej
w spoteczenstwie, przekazujg potomstwu wiezy, w kto-
rych ich duch od miodosci zostat ujety.

Obawa i korzenie sie przed przemocs, brak wia-
ry we wiasne sity, uzaleznienie sie od rownych sobie
towarzyszy—oto skutki moralne takiego postepowania.

Nauczyciel taki winien raczej zosta¢ tresujgcym
tub pogromcg zwierzat, ale nie nauczycielem.

Wiadze za$ posrednie i bezposrednie powinny
z calg przezornoscig pasowa¢ na wzorowych nauczycieli
tych, u ktorych tego rodzaju porzadki panuja.
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Wptywajg one bowiem bezwarunkowo na przy-
tepienie i zmechanizowanie wiadz duchowych ucznia,,
czego najlepszym dowodem owi uczniowie celujacy od
pierwszej normalnej do 8-mej gimnazjalnej klasy, zna-
ni z tego, ze w dalszym zyciu wprost niedoteztwo
umystowe okazuja.

Powodem tego chyba jest nic innego, jak tylko
wada nauczania, brak uzdolnienia do samodzielnej pra-
cy umystowej.

Te fakty najjaskrawiej ilustrujg owe zbrodnie
dydaktyczne, ktore nawet najzdolniejsze umysty do
machin automatycznych znizaja.

Pod uwaga ucznia nalezaloby rozumie¢ wywo-
tanie u niego takiego stanu, napodstawie ktérego zdo-
tatby on podawane mu wiadomosci przemienia¢ w funk-
cje umystowe, nabyty materjat naukowy przetworzyc¢
w Swiadomg site i materjat duchowy, z ktéregoby
mogt w zyciu korzystac.

Alez uwaga taka nie moze by¢ wynikiem nakazu
z gory lub przymusu.

Musi ona wyptywaé z zainteresowania sie ucznia
przedmiotem, czyli przedmiot musi by¢ przez nauczy-
ciela tak przedstawionym uczniowi, aby sie stat po-
dnietg do wzbudzenia uwagi ucznia i tym samym stat
sie bodzcem do dalszej, samodzielnej pracy w tym
kierunku.

Nalezy tez uwzgledni¢, ze uwaga dowolna sku-
piajaca Swiadomie mysli na jednym przedmiocie, zja-
wisku, czy zagadnieniu wysila umyst, a wiec diugo
trwa¢ nie moze. Jako stan anormalny powinna tez.
tylko w pewnych granicach sie pojawiac.

Naduzycie tego stanu moze tak ostabi¢ wiadzo
duchowe, ze do niego na dtugo albo nigdy powrocic nie-
bedg moglty. Moze tez wywotaé¢ przesyt u ucznia, ktory
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wzbudza na diugo, czasem na zawlsze obrzydzenie do
danej nauki.

To tez wywotanie uwagi dowolnej, stan jej na-
tezenia i czas trwania musi by¢ z catg ostroznoscig
i umiejetnoscig stosowany przez nauczyciela.

Ribot podaje nastepujacy wzor tworzenia sie
uwagi:

»,uczyni¢ sztucznie pociggajagcym to, co nie jest ta-
kim z przyrodzenia® — albo ,nadac sztuczny interes rze-
czom, nieposiadajgcym interesu przyrodzonego.”

sinteres Opowiada Ribot, jest to, co podtrzymuje
czynno$¢ naszego umystu,”

Podnieta zatym do uwagi powinna i musi wyni-
ka¢ z zainteresowania sie ucznia przedmiotem.

Najpiekniejszym wynikiem dla zabiegéw nauczy-
ciela jest fakt, kiedy dzieci na gtos dzwonka wcale
nie reaguja, albo mimowolnym okrzykiem ,szkoda“
dajg wyraz, ze zal im sie roztgczy¢ z [procesem my-
Slowym, ktéry im sprawiat przyjemnosc.

Aby jednak tego rodzaju uwage w uczniu -wzbu-
dzi¢, potrzeba przedewiszystkim, aby uczacy sam byt
przejety przedmiotem, a podajagc go w zasadniczych
typowych zarysach skierowat umyst dziecka do zgile-
bienia go.

Nie przez rozszerzanie, ale przez zglebianie wiado-
mosci poteguje sie uwaga.

Nie pojemnos¢, ale pojetnos¢ wiadomosci potrafi
umyst dziecka zaja¢ i naprowadzi¢ do szukania roz-
wigzania zagadnien dlan nie -wyjasnionych.

Nie nagromadzenie umiejetnosci, ale pobudzenie
do zainteresowania sie¢ niemi, oto zadanie nauczyciela,
jakie przez wywotanie uwagi dowolnej ucznia spetniac
powinien. Gdyz nie zo uwadze przyznusowej, ale zo dobro-
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wolnej wypowiada sie wyzszo$¢ umystowa cztowieka nad
zwierzeciem.* ¥

Uwaga ma wtedy tylko warto$¢ i znaczenie dla
nauki, kiedy w najwiekszym jej Swiadomym skupie-
niu tetni zycie umystowe; kiedy zainteresowanie sie
dziecka przedmiotem jest tak wielkie, ze mysl sie
odeh oderwac nie moze.

Ale ta zdolnos¢ zainteresowania ucznia przedmio-
tem, ta umiejetnos¢ uwezienia jego uwagi—to pchnie-
cie, ze sie tak wyraze umystdbw do samodzielnego
dziatania, —zalezy w pierwszym rzedzie od inteligien-
cji pedagogicznej nauczyciela i trzeciego najwazniejsze-
go czynnika metody.

I tu nie ma statych i nieztomnych zasad, na kto-
rychby sie nauczyciel opierat.

| tu poraz trzeci powiedzie¢ nam wypada, ze tyl-
ko sam nauczyciel, zdgzajagcy Swiadomie do oznaczo-
nego celu, stworzy sobie wiasng metode, wyszuka dro-
gi, ktéremi do umystu dziecka trafi i wysnuje ni¢ du-
chowg taczacg go z zyciem duchowym ucznia.

O jednym musi jednak nauczyciel przedewszyst-
kim pamieta¢; mianowicie, ze on sam musi przyjac
tylko role impulsu, podniety do wzbudzenia procesujmy-
Slowego uczacych sie.

Kola jego musi by¢ bierng, zas ucznidw czynna.

Czynnos$¢ nauczyciela powinna by¢ ograniczonag
do roli maszynisty, ktory przez umiejetne odkrecanie
kurka, maszyne w ruch puszcza.

Liczne pytania utatwiajgce odpowiedz ucznia —
zabijajg jego samodzielnos¢ mysli w zarodku.

¥} Schiller powiada: ,In der willkirlichen Aufmerksam-
keit spricht sich das Geschlecht® des Menschen aus, hier offen-
bart sich, dass der Mensch der Wesen ist ,,weichet will."
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Stusznie twierdzi dr. Gauding:

»,Nicht dann ist ein HoOchstes erreicht, wenn die
Technik des Lehrers wirtuos ist, sondern, wenn der
Schiler zum sicheren Besitz einer Technik der gei-
stigen Arbeit kommt.

Pytania naprowadzajgce nazywa prof. Gauding:
»die Intelligenz Tottfragen.”

Dalej méwi: ,Bei der Frage wird das Denkziel
wom Lehrer gegeben und nicht vom Schiler ge-
funden.”

Zakres materjatu i czas naniego z gory przezna-
czony nie powinien krepowac¢ nauczyciela.

Trzymajac sie zasady — ,mato ale gruntownie"
nie powinien sie posuwac¢ wszerz — nim giebi nie
zbada.

Obszernos¢ materjatu naukowego nalezy zmniej-
szy¢ tylko do najkonieczniejszych zasadniczych wia-
domosci, a te gruntownie pojete usposobig umyst
ucznia do dalszego samodzielnego badania.

Podreczniki — ich tres¢ — powinny by¢ tylko dla
nauczyciela wskazéwkami co do ilosci i jakosci ma-
terjalu naukowego, za$ dla ucznia materjatem na kto-
rymby sie magt utwierdza¢, lub sprawdza¢ wysnute
przed tym wnioski i prawdy naukowe.

Juz w samym uktadzie podrecznikéw szkolnych,
objawia sie wybitnie dazenie do sprowadzenia mate-
rjatu naukowego ku typowym zasadniczym pojeciom.

Pojecia te jednak musza by¢ gruntownie i jasno
przeprowadzone przez nauczyciela tak, aby sie utrwa-
lity jako niezatarte obrazy w umysle dziecka. Ale
obrazy te bedg miaty wtedy tylko znaczenie dodatnie,
jesli umyst ucznia stanie sie ttem, na ktérym je nau-
czyciel wywota¢ potrafi.

Mata ilos¢ takich obrazow bedzie miata wiekszg
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wartos¢, anizeli cale strony niewykonczonych szkicéw
kiebigcych sie beztadnie w umysle ucznia.

Streszczajac powyzsze wywody, moznaby je ujgc
w nastepujace krotkie zdania.

Samodzielnos¢ umystowa jest niezbednym warun-
kiem bytu i pracy produkcyjnej tak dla dobra danej
jednostki jak i jej otoczenia.

Nauczanie zatym powinno zdgza¢ wszelkiemi
srodkami i sposobami do usamodzielnienia jednostki.

Wszystkie wspoétczynniki nauczania powinny sie
zogniskowa¢ w umiejetnym kierownictwie nauczy-
ciela, dla ktérego one majg znaczenie srodkéw do osig-
gniecia upatrzonego celu.

Unikanie mechanizmu, gtéwnie w pierwszych la-
tach nauki i nakfanianie ucznia przy kazdej sposobno-
Sci do samodzielnego myslenia utoruje dla nauczyciela
droge do powyzszego celu.

Z naciskiem zaznaczy¢ nalezy, ze juz w gtosnym
i wyraznym wypowiadaniu sie ucznia lezy pewna sita
woli, ktora odpowiednio ¢wiczona doprowadza go do
samodzielnej pracy. ROwniez zdawanie sobie przez
ucznia sprawy z kazdej jego czynnosci jest juz dzia-
taniem samodzielnym.

Wdrazanie go do takiego a hie innego postepo-
wania na kazdym kroku, doprowadzi niezawodnie do
usamodzielnienia jego umystu.

Ale to wdrazanie zalezy gtdéwnie od inteligiencji
i samodzielnosci umystowej nauczyciela.

Adolfina Gorzijcka.



S3dy dzieci o samych sobie.

(Dokonczenie).

Musze tu jednak przytoczy¢ kilka odpowiedzi
w catosci, by czytelnikowi da¢ doktadniejszy obraz
ich zywego i wymownego charakteru, ich prostoty
i szczerosci.

Oto odpowiedz bardzo rozwinietego chtopca:

1. Przez pierwsze potrocze skorzystatem z rosyj-
skiego bardzo duzo, np. z rozbioru logicznego i z czy-
tania, a to dla tego, ze czytywaliSmy w Kklasie duzo
i przeczytane zdania rozbieralisSmy.

2. Jestem staby z dyktand i z gramatyki, a to
dlatego, ze na lekcjach nie uwazatem.

3. Na lekcjach uwazam nie zawsze; jezeli mam
tadna ksigzke i lekcja jest nudna, wtedy czytam i nie
uwazam.

4. Jezeli lekcja rosyjskiego nie jest nudna, wte-
dy siedze cicho i uwazam, a jezeli lekcja nudna roz-
mawiam.

5. Na lekcjach pracuje czasem, ale w domu le-
kcje odrabiam starannie.

G. Lekcje rosyjskiego lubie, bo jest na niej we-
soto.

7. Ocena ds. Chciatbym poprawi¢ sie z robioru.
logicznego i gramatyki.
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Druga odpowiedz z tej samej klasy.

1. Skorzystatem w rozbiorze, w czytaniu, w wy-
mowie, w pisaniu opowiadan; w gramatyce skorzysta-
tem mato, w rozbiorze skorzystatem dlatego, ze prze-
chodzitem to w domu, w wymowie i w pisaniu opo-
wiadan dlatego, ze duzo czytatem.

2. Staby jestem w dyktandzie.

3. Nie bardzo; w ostatnich czasach wiecej dla
tego ze mnie lekcja dawniej nie interesowata.

4. Nie zawsze.

5. Pracuje na lekcjach, domowe roboty odrabia-
tem nie starannie; w klasie pracuje dlatego, bo wiem
ze musze pracowa¢, a w domu nie staratem sie dla-
tego, ze chcialem odrobi¢ je jaknajpredze;j.

6. Wiersze, opowiadanie, czytanie lubie, grama-
tyki nie lubie.

7. Na ds. czasami zle sie zachowuje.

| jeszcze jedna odpowiedz chitopca niestychanie
zywego, zdolnego, sympatycznego trzpiota, ktory dzieki
wysitkom woli ustatkowat sie w tej klasie:

1. W pierwszym poétroczu skorzystatem duzo z ro-
syjskiego. Na poczatku roku nie rozumiatem i nie
mogtem plynnie czytaé. Teraz i rozbior lepiej mi
idzie. Zawdzieczam to ostremu naganianiu pani J. do
pracy.

2. Nie jestem teraz juz z niczego staby, tylko
pisze zle dyktando.

3. Na lekcjach pod poczatek roku siedziatem go-
rzej nic pod koniec potrocza; teraz sie coraz wiecej
przykfadam i czuje, ze to mi pomaga do nauki.

4. Na lekcjach nie gadam poniewaz nie mam
z kim, i nie przeszkadzam kolegom, bo siedze daleko
od nich, a ja sie zawsze odsuwam, bo jak kto siedzi
-koto mnie, to namawia mnie do rozmawiznia.

5. Lekcje odrabiam w domu starannie, dlatego
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ze mnie wstyd, jak czego nie umiem, nie chce mar-
twic¢ ojca zkg oceng. Na lekcjach tez do$¢ uwazam.

7. Zdaje mi sie, ze zastuguje na ds. Uwaga: uczen
poprawit sie w drugim kwartale.

Nadmieniam, ze w poprzednim zdaniu wyraz do$¢
zostat dopisany nad linjg. Widocznie sumiennos$¢ ka-
zata mu ostabi¢ korzystne dla niego wyznanie. Aby
wydoby¢ z tych zeznann wszystkie podobne subtelne
odcienia, tak pieknie Swiadczgce o budzacych sie w dzie-
ciach btyskach krysztatlowej prawosci, nalezatoby je
reprodukowac¢ fotograficznie.

Trzecia klasa chtopcow (30) na pierwsze pytanie
z jednym tylko z wyjatkiem odpowiedziata twierdzg-
co, pieciu jednak zaznaczyto brak postepow w poszcze-
golnych ¢wiczeniach. Kazdy wyjasnit, czemu przypi-
suje odniesione korzysci lub ich nieobecnos¢, stwier-
dzajgc pozytek z czytania, ¢wiczen piSmiennych a prze-
dewszystkim rezultaty wytezonej pracy lub skupienia
uwagi. Na ogolng liczbe dwdch nie poczuwato sie do
zadnych brakéw; 28 za$ wyznawato, ze czujagsie stabi
pod pewnym wzgledem, przyczyni zaréwno tu jak we
wszystkich innych klasach najpowszechniej odczuwa-
ne sa trudnosci ortografji. Przyczyny Iluk w swej
umiejetnosci ttomaczg rozmaicie, bardzo czesto jednak
przypisujg je samym sobie. Jeden zaznacza brak cier-
pliwosci, inny brak skupienia uwagi, lenistwo (nie
chce mu sie czytac), brak pamieci. Jeden wspomina
o dawniejszych brakach, z ktérych sie poprawit.

Na trzecie pytanie dotyczgce uwagi, zachowania
sie na lekcjach i starannosci tylko 11 bez zastrzezen
przyznato sobie wymagane zalety, tylko 2-ch bez-
wzglednie udzielito sobie nagany. Wiekszos$¢ (17) sta-
wia sobie rdzne zarzuty, ze nie zawsze uwazajg, ze
czasem rozmawiajg na lekcjach lub nie dos¢ sg pilni
w domu. Z pomiedzy nich 7-miu przytacza przeciw
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sobie podwojne oskarzenie, tak ze ich zeznania nie
wiele réznig sie od tych, co sie zganili bez zastrze-
zen. Jeden z tych, co sobie przypisali zarowno uwage
jak pilnos¢, dobre zachowanie sie przy ostatecznej
ocenie czyni uwage: ,mato pracuje.” Jestto wiec
sprzeczno$¢ wynikajgca zapewne ze Swiadomego lub
naiwnie nieSwiadomego stwierdzenia niezastuzonej
przechwatki. Jeden z wucznidow, dodaje do udzielo-
nych sobie nagan nastepujgce komentarze: ,nie uwa-
zam, bo jestem jeszcze nie bardzo madry,* przeszka-
dzam, ,to wynika tez z mojej gltupoty,“ wreszcie: ,nie
pracuje, bo jestem leniwym.*“ Wprost o lenistwo
oskarza sie 4 ale wielu nawet przyznajgc sobie pil-
nos¢, w koncu przy ocenie wyznaje, ze trzeba wiecej
pracowac.

Nie lubi lekcji jezyka rosyjskiego 3-ch. Jednego
nudzi gramatyka, drugi podaje tylko brak zamitowa-
nia, trzeci wini nauczycielke, ze ,z malych rzeczy
robi duze*

Z 27 ktorzy lekcje lubig, kazdy w tym lub in-
nym punkcie swej odpowiedzi zaznacza, ze lekcja jest
zajmujgca. Précz tej przyczyny jednak wielu wymie-
nia i inne. Jeden mowi, ze lubi lekcje, gdyz jest sta-
by. Moze miato to oznacza¢ raczej przyczyne gorliwo-
Sci niz upodobania, cho¢ nie .jest wykluczone, ze po-
konywanie trudnosci sprawia dzieciom pewng przyje-
mnos¢. Jestto rys znajdujacy potwierdzenie w wielu
zabawach dziecinnych. Pragnienie otrzymania dobre-
go stopnia nie wyjawit tu ani jeden; naturalnie nie
oznacza to, aby dobra ocena nie sprawiata im przyje-
mnosci ale przywykli juz traktowac ja tylko jako znak
zewnetrzny, pod ktérym ukrywa sie wazniejsza dla
nich korzys¢ wewnetrzna.

Jeden tylko wymienia jako pobudke pracy, ze
ma przejs¢ bez egzaminu. Dziesieciu mowia, ze lekcja
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jest pozyteczng, ale na ogdét okreslajg pozytek w gteb-
szym i szerszym znaczeniu niz chiopcy z klas niz-
szych. | tak jeden ,chce by¢ cztowiekiem wyksztat-
conym,” pieciu chce ,co$ umie¢* lub ,duzo umiec.”
Dwaj wskazujg bardziej bezposrednie pobudki upodo-
bania; jeden z nich lubi jezyki, drugi ,lubi mysle¢." To
ostatnie wyznanie jest ogromnie ciekawe; niewatpli-
wie dzieci lubigcych myslec¢ jest wiecej, ale rzadkim
osobnikiem jest dziecko, ktére sobie uswiadamia te
czysto intelektualng przyjemnosgé.

Zaden nie wymienia podniet estetycznych, zaden
rowniez nie wspomina pobudek uczuciowych, nie od-
nosi upodobania do lekcji do osoby nauczycielki.

Wzrost krytycyzmu zdradza sie tym, ze tylko
dwuch przyznato sobie stopien dostateczny bez zadnych
uwag, 17 za$ z réznemi uwagami. Z pomiedzy 7-miu,
ktérzy przysadzili sobie stopien niedostateczny réwniez
tylko 2 nie dodato do niego zadnych uwag. Dwuch
nie daje sobie zadnej oceny; wyznaja, ze nie wiedzg,
jak siebie ocenia¢. Jeden za$ osadzit, ze wedle wia-
snego mniemania mogtby by¢ dostatecznym, ale nau-
czycielka nie moze mu da¢ wiecej niz nd, gdyz nie
zna jego wiadomosci. Objasnia to tak, ze uczac sie
w domu, wie i rozumie wszystko, na lekcji ,boje sie
czegos, drze i dla tego dostaje nd." Jeden wreszcie
z ustnego wedle wilasnego mniemania zastuguje na
dostateczny, z piSmiennego na niedostateczny stopien.
Dotgczane do ocen uwagi, gtownie stwierdzajg potrze-
be wiekszej pracy. ,Wiecej pracowa¢ i niezatowac
glowy* pisze jeden. Inni wskazujg z czego powinni
sie poprawi¢ zgodnie ze stwierdzonemi brakami. Jest
i taki, ktory stwierdza, ze sie poprawit w ostatnim
czasie. Jeden wypisuje sobie nastepujacg reprymen-
de: ,leniwy, niestaranny, staby z wypracowan i dy-
ktand, przeszkadza na lekcjach.”
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Trzecia klasa dziewczat przedstawia na og6t duzo
cech interesujacych. Wida¢ w niej przewaznie wielkg
che¢ wywnetrzania sie, rozlewnos¢ uczucia, dos¢ sub-
telne zastanawianie sie nad sobg, i 0og6lng dgznos¢ do
szukania w nauczycielce pomocy do zwalczania wia-
snych stabostek, gdyz natezenie woli nie dotrzymuje
kroku krytycyzmowi. Te uwagi ogélne bynajmniej je-
dnak nie powinny nasuwa¢ mniemania, ze odpowie-
dzi sg jedne do drugich podobne. Przeciwnie roznice
indywidualne rysujg sie do$¢ wyraziscie.

Nieomal wszystkie stwierdzajg korzysci odnie-
sione z nauki, dos$¢ doktadnie zastanawiajac sie nad
przyczynami postepow oraz nad dostrzeganemi braka-
mi. Jedyna ktéra nie odniosta korzysci, réwniez wy-
jasnia przyczyne; cho¢ nie znaczy to, by sie uniewin-
niata. Tylko dwie nie moOwig, czemu przypisujg swoje
postepy. Cztery skiadajg je na karb zastug nauczy-
cielki, naprzyktad jej cierpliwosci. Reszta gtownie
wiasnej pracy i uwadze zawdziecza korzys$¢ z nauki.
W niczym nie uwazajg sie za stabe.—2. W pisowni
stabych jest 30. Z tych 17 przypisuje to wiasne-
mu roztargnieniu, nieuwadze, niezdolnosci skupienia
umystu. ,Nie zdazy sie namysle¢"—jedna, dwie maja
stabg pamie¢, pare przytacza jako powdd stabe przy-
gotowanie.

Pod wzgledem pilnosci, uwagi, zachowania sie
na lekcjach, 14 niema sobie nic do zarzucenia. Tylez
t J. 14 jest czesciowo niezadowolonych ze siebie,
np. chcg uwaza¢ ale im sie to nie zawsze udaje, ,za-
pominam sie, a potem zatluje." Jedna mowi, ze prze-
szkadza tylko jednej kolezance, bo z nig rozmawia,
druga lubi rysowa¢ na lekcji, trzecia zwraca uwage
kolezankom, gdy ,robig to co nie trzeba."

Na pytanie, czy lubig lekcje, wszystkie odpowia-
dajg twierdzgco, przytaczajac przewaznie po kilka na-



Nowe Tory. 229

raz pobudek tego zamitowania. Najliczniejsze sg uwagi,
ze lekcja jest zajmujgca (19). Niemal takaz sama ilo$¢
dziewczynek (18) chwali nauczycielke i wyznaje swag
dla niej sympatje. Jedne ja ,lubig,” ,strasznie lubig,”
lub ,itoc/wya;“ inne uznajg, ze jest ,sprawiedliwa i do-
bra)“ ,wesota na lekcji* wreszcie—co ciekawe, ze ,nie
pozwala dokazywacé.” Z tych ktore stwierdzajg, ze
lekcja jest zajmujgca, trzy dodajg znowu uwage, ze
jest cicho na lekcji. W tej klasie jeszcze cztery dziew-
czynki lubig jezyk, bo tadny i dzwieczny. Cztery nie
wiedzg, czemu lubig lekcje.

Uderza tu brak wszelkich pobudek utylitarnych
badz to blizszych, badz dalej siegajacych. Ani jedna
z dziewczynek nie mysli -0 przysztosci, o nauce jako
przygotowaniu do dalszego zycia i jego obowigzkow.
Kwestja waznosci i uzytecznosci nauk pobieranych ja-
koby dla nich nie istniata. Uczg sie z przyjemnoscig
lub mniej chetnie ale nie zastanawiajg sie nad tym,
czy i jak te nauke zastosuja, co, jak widzielismy,
u chitopcédw stanowi rys nieomal powszechny.

Jako dostateczne ,bez zastrzezen ocenito sie 9
dziewczynek, z rdéznemi zastrzezeniami 10. Stopien
niedostateczny przyznato sobie 13 cie, z tych 9 dodato
do niego rézne uwagi.

Jedna z dziewczynek przyznajac, ze jest niezada-
walajgca uczenicg, dodaje w nawiasie drobnym pi-
smem szczerg i naiwng prosbe, zeby jej nauczycielka
mimo to data stopien dostateczmj. Jedna domagajac sie
uwagi, by pracowata nad ortografjg, dodaje: ,ale czy
mi Pani napisze, czy nie, bede pisata przez cate Swie-
ta.“ Niektére wprost domagajg sie, by im zrobi¢ uwa-
ge, zeby nie gadaty na lekcjach, uwazaty, nie bazgraty-
niedbale, nie krecity sie i t. p.

Z pomiedzy stabych uczenie niektére stwierdza-

ja, ze sie poprawity. Jedne wyznajg: ,Ja czasem nie
.Nowe Tory*, z. 111 3
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mysle o lekcji,* inna sie skarzy, ze umiataby lepiej
gdyby jej kolezanki nie dokuczaty i nie przeszkadzaty
swym smiechem.

Bardzo liczne sg te, ktore sie skarzg na swa ka-
ligrafje, cho¢ wszystkie pisza lepiej i staranniej niz
chtopcy z tejze klasy.

Nieodzownym jest i tutaj przytoczenie choc¢ Kkil-
ku odpowiedzi w catosci. Wybor jest trudny, gdyz ka-
zda prawie posiada jakie$ ciekawe rysy.

M. K. 1. W pierwszym potroczu skorzystatam naj-
wiecej z czytania i opowiadania, gdyz czesto czytuja.
Gramatyka rowniez jest mi nie trudng, tylko czesto
przy pisaniu jestem niemozliwa.

2. Najgorzej jest z ortografjg dlatego, ze bardzo
czesto jestem nieuwazna, dla tego tez gdy przegladam
swoje btedy, to az sie sama dziwie, ze mogtam co$
podobnego napisac.

3. O ile mi sie zdaje, to nie przeszkadzam na
lekcji i uwazam.

4. Gdy w domu robie lekcje, to staram sie, aby
byty odrobione juk najstaranniej, czasami jednak, gdy
mi kto przerywa w niej, to wtedy niezawsze porzad-
nie wszystko zrobie, gdyz mie to drazni i wowczas
mysle o czym innym. Na lekcji staram sie pracowac.
Lekcje jezyka rosyjskiego bardzo lubie. Po pierwsze,
ze lubie ten jezyk, ze jest tatwy dla mnie i ze cicho
jest na nim i bardzo przyjemnie a takze, ze i nau-
czycielke strasznie lubie.

Uwazam siebie za uczenice dostateczna.

T. W pierwszym potroczu, oile mi sie zdaje, zro-
bitam postepy. Po pierwsze czytatam dosy¢ duzo, co
mi sie przyczynito do piSmiennego i czytania. Wiele
godzin w niedziele i inne $wieta spedzitam nad gra-
matyka powtarzajac jg. W lecie tez codzien powta-
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rzatam sobie gramatyke cho¢ przyznaje, ze jej bardzo
nie lubie.

2.?27°

3. Zdaje mi sie, ze nikomu nie przeszkadzam, bo
ostatecznie naprawde nie mam komu: piec i $ciana i

Co do uwagi to: na czytaniu i gramatyce uwa-
zam, bo nie wiem stéw. Jak za$ dziewczynki pytajg sie
co$ takiego, co wiem, to nie bardzo; wtedy zwykle
zapisuje zadanie.

4. Jezeli na lekcji sg zadane pytania, to natural-
nie przygotowujg odpowiedz na kazde zawotanie. To
znaczy chyba, ze pracuje.

W domu nie mam pomocy chyba z gramatyki
co$ sie nauczycielki zapytam i czasami szperam po-
rzadnie w stowniku i dobrze sie namecze, nim stowo
napisze lub zdanie uloze.

Co do pisma to prawde powiedziawszy czuje
wstret do kaligrafji, ale w ostatnich czasach troche
sie poprawitam.

Opowiesci i wierszy ucze sie sumiennie, gdyz
gdy tak nie zrobig, nie mam spokeju.

Najwiecej ze wszystkich lubie Pani lekcje, bo P.
jest tak sprawiedliwa i tak dobra, ze trzeba lubic¢ te
lekcja.

6. Zdaje mi sie, ze jestem ds. uézenicg a uwagi:
pismo.

7. S. W pierwszym potroczu skorzystatam z gra-
matyki i z czytania, gdyz staratam sie.

2. Najmniej skorzystatam z ortografji, bo cho-
ciaz prawidta umiem, to jestem nieuwazna i roztrze-
pana.

3. Na lekcji nie zawsze uwazam, kolezankom
przeszkadzam, bo nie moge sie powstrzyma¢ od cig-
gtego wskakiwania.

4. Na lekcjach i w domu staram sie pracowac,
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ale nie zawsze, bo wole czyta¢ ksigzki; najchetniej
odrabia on opowiadania pismienne i wiersze; ¢wiczen
nie lubie.

6. Lubie bardzo lekcje rosyjskiego, bo Panig
strasznie lubie, bo Pani jest sprawiedliwa i bo zaj-
muje mnie przedmiot.

7. Jestem uczenicg dostateczna, ale bardzo nie-
porzadng i nieuwazng. Uwagi powinnam mie¢ naste-
pujace: ,Powinna$ pisa¢ porzadniej, powinnas wiecej
uwazac, nie by¢ tak roztrzepang i nie wskakiwa¢ na
lekcjach. ?)

Przyrzeczenia i postanowienia u wszystkich tych
dzieci zjawialy sie wzglednie rzadko, a jeden przyto-
czony powyzej przykiad jest nawet przez to charakte-
rystyczny, ze jest raczej przyrzeczeniem uczynionym
sobie samej niz nauczycielce: ,Czy Pani napisze, czy
nie, pisa¢ bede przez cale Swieta“ Ten objaw, ude-
rzajagcy na pierwszy nawet rzut oka tkwi w bar-
dzo gtebokiej zmianie stosunku dziecka do nauki.
Wszystkie te dzieci uswiadamialy sobie zupetnie
jasno, ze ich postepy a zatym i ocena tych postepow
w pierwszym rzedzie od nich samych zaleza. Zaj-
mujacy wyktad, dobra, sprawiedliwa, cierpliwa nau-
czycielka i t. p. sg cenng, moze niezbedng pomocg do
zdobywania wiedzy i spotykaja sie z nalezytg wdziecz-
noscig i uznaniem. Poniewaz jednak istotna korzysé
z lekcji nie na stopniu lecz na zdobytej umiejetnosci

') Z zalem wyrzec sie musze roztrzgsania ostatniej serji
odpowiedzi uczenie wspomnianej poprzednio Kklasy czwartej.
Przyczynitoby sie to znacznie do wysSwietlenia i uwypuklenia
poruszonych tu pedagogicznych zagadnien. Decydujgcem jest je-
dnak dla mnie zyczenie osoby, ktdrej caty opracowany tutaj ma-
terjat zawdzieczam.

I. M.
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polega, wiec kto sie nie uczy, nie moze korzystac,
a najlepsza, najstraszniej ukochana nauczycielka nie
zrobi z niedbatej dziewczynki lub chiopca ucznia ce-
lujgcego Ilub choéby zadawalajgcego. Poniewaz za$
stopien nie jest nagrodg postepéw lecz ich miarg ,do-
bra“ i ,sprawiedliwa“ osoba nie nazwie dostatecz-
nego niedostatecznym, jak czarnego nie nazwie bia-
tym. Jedna jedyna naiwna prosha o ustepstwo jest
mwyjatkiem potwierdzajgcym regute. Za to ilez tu na-
iwnych i szczerych wyznan w tym rodzaju: ,nie prze-
szkadzam, bo nie mam komu;“ albo jak pisat jeden
z chlopcow z 2-¢j klasy: ,ze ja tak bardzo pracuje,
to nie powiem.”

Nie ulega watpliwosci, ze na poprzednio charak-
teryzowanej pensji dziewczynki przywykty do znacz-
nie poufalszego niz zwykty bezposredniego z nauczy-
cielkami i przetozong stosunku, do wtajemniczania jej
z calg szczeroscig w swoje figle i zarciki, bez wzgle-
du na to, czy sie z nich na réwni z niemi $Smia¢ be-
dzie, czy tez moze znajdzie w nich co$ niewtasciwe-
go. ,Zawsze lepiej, zeby sie dowiedziata od nas niz od
kogo innego“ mowig. Ten szczeg6t mam od uczenie
klas starszych, co w zestawieniu z odpowiedziami ze-
branemi w klasach nizszych $wiadczy, ze atmosferg
szczerosci i bezwzglednej prawosci jest cechg zakla-
du, w ktérym ten system panuje.

Wykazanie zaznaczonych powyzej zmian potwier-
dza zatozenie wygtoszone na wstepie, ze dodatnich re-
zultatéw nie mozna oczekiwac¢ bezposrednio po jednym
pedagogicznym eksperymencie, lecz ze sg one wyni-
kiem catoksztattu wychowania.

Naturalnie z gory przypuszcza¢ mozna, ze i w ta-
kiej szkole jak dwie powyzsze, znalez¢ sie moze a na-
wet musi pewien procent dzieci kiamliwych, fatszy-
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wych, zdeprawowanych ujemnemi wptywami domu
i Srodowiska towarzyskiego. Nie sg tez wykluczone na
tym tle bardzo powazne konflikty i wielce kitopotliwe
tamigtéwki pedagogiczne. Kazde dziecko nie tylko
czerpie pewne wptywy ze szkoty, ale tez w nig co$
wnosi: jego skionnosci i narowy, jego przesady lub
umitowania wpadajg do szkolnego zbiorowiska jak wody
nadbrzezne do jeziora. Tam jednak, gdzie brudne do-
ptywy sa nieliczne, a cala ton krysztatowa, mety szyb-
ko na dno opadajg. Dzieci przystosowujg sie do Sro-
dowiska wzglednie tatwo. Przykiad dziata na nie sil-
nie; by¢ wyjatkiem ujemnym, ciemng plamg na ja-
snym tle, jest rolg trudng, w ktérej nie wielu sie
utrzyma. To tez wyjgwszy typdéw nienormalnych
i zwyrodniatych, wptywowi wychowania, ktére dziata
calg sitg harmonijnego i jednolitego srodowiska w cig-
gu diuzszego czasu, nie oprze sie zadna indywidual-
nos¢ dziecieca.

Na chwile wrdéémy jeszcze do cyfr. Moznaby
i z temi, ktére przytoczytam, wykona¢ wiele cieka-
wych manipulacji. Poniewaz jednak jakos$¢ gra tu.
wiekszg role niz ilos¢, poniewaz przy znacznej rozma-
itosci grupowanie musi by¢ niezbyt Sciste, podaje tu
tylko liczbe o0go6lng ostatecznych ocen odtracajgc po-
towiczne lub watpliwe. 0Ot6z ogotem przyznato sobie
stopien dostateczny 118 dzieci; stopien niedostateczny
46. W tym chiopcéw: dostateczny 71, niedostateczny
24; dziewczynek: dostateczny 47, niedostateczny 32.

Nalezatoby to uzupeini¢ ogélng suma trafnych,
zbyt tagodnych i zbyt surowych sadow, to jednak do-
magatoby sie blizszych objasnien.

Z Kilku blizej zbadanych przyktadow wnosi¢ mi
wolno, ze dzieci mylity sie niekiedy skutkiem nie
uwzglednienia pobudek, ktore kierowaty sagdem nau-
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czycielki. Objektywnie oceniajac swa umiejetnos¢ okre-
Slaty sie naprzykiad jako niedostateczne, gdy ona wi-
dzac duze starania i szybkie postepy czula sie znie-
wolong napisa¢ ds, nietylko dlg zachety i nagrody,
lecz w przewidywaniu, ze dziecko o wilasnych sitach
bez specjalnej pomocy zréwna sie z klasa. Mogto sie
zdarzy¢ i odwrotnie: wzglednie zadawalajgca ilos¢
wiadomosci nie zwiekszata sie w mierze dostatecznej,
lub rezultaty nauki obnizaty sie w danym okresie
w sposéb niepokojgcy. Takie okolicznosci nie ttuma-
czag wszystkich pomytek, lecz niektore z nich.

Z drugiej strony—stusznie czy nie—ujemne oce-
ny, ktéore dziecko samo sobie stawia, $wiadczg juz
0 pewnej szczerosci i odwadze, a co najmniej do niej
przyzwyczajaja.

Dosy¢ uderzajaca jest znacznie wyzsza stosunko-
wo cyfra niedostatecznych ocen u dziewczat, S$wiad-
czyloby to, ze one sgdzg sie na ogot surowiej, co thu-
maczy sie moze poniekad i okolicznoscig, iz dana pen-
sja bardziej jeszcze niz szkota meska oddalita sie od
systemu stopni. Inne réznice miedzy chtopcami i dziew-
czetami siegaja glebiej. Z tych najbardziej uderza
zupetne pomijanie przez dziewczeta wzgledow utyli-
tarnych oraz wzgledow na dalszg przysztos¢. Tiuma-
czy sie to odrebnym poglagdem ogétu rodzicow na wy-
ksztatcenie synow i corek. Kazdy chtopiec zyje i wzra-
sta w tym przekonaniu, ze ksztalci sie na co$, ze na-
uka jest dla niego drogg do mozliwie wysokiego sta-
nowiska lub mozliwie szerokiej dziatalnosci, wreszcie
ze zar6wno jego powodzenie jak i warto$¢ osobista
w znacznej czesci zalezng jest od miary kwalifikacji
naukowych, jakie zdobedzie. .Rodzice liczg na synéw
wiecej niz na corki biorgc pod uwage lepsze widoki
karjery. Nieraz okazuje sie, ze rachuby te sg myilne;
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to jednak nie zmienia tradycjg ustalonego pogladu.
Dziewczynie trudno jest na mocy otrzymanego wy-
ksztalcenia zosta¢ czem$, zwilaszcza czems wybitnym
a i ten tryumf zyciowy przychodzi jej nieraz dos¢
drogo okupywac. To tez z edukacjg corek nie wigze
sie nigdy bezposrednio ani tyle wyrachowania, ani tez
tyle marzen, nadziei, ambicji rodzicielskich. Mimo
wszystkich zmian, jakie sie na korzys¢ kobiet doko-
naty—nauka nie jest jeszcze najlepszym atutem w ich
reku dla zdobycia wysokiej stawki w grze o szcze-
Scie. Dla chtopcow obowigzkiem jest uczy¢ sie — one
uwazajg to jako swoje prawo. Stad ptynie ich bardziej
bezinteresowny stosunek do nauki ale zarazem i pe-
wna beztroskliwos¢, ktora przybiera pozory ptytkosci
i niedojrzatosci. Kto wie? Gdyby zebra¢ analogiczne
odpowiedzi w wyzszych klasach, mozeby sie tam zna-
lazty dziewczeta, ktore uczg sie dla pewnego okreslo-
nego celu; to jednak niezmienitoby stosunku do sta-
nowiska chitopcow, ktorzy — jak widzieliSmy — juz
w bardzo miodym wieku wiedzg, ze nauka jest pozy-
teczng i toruje droge w zyciu. Czysto intelektualne
zainteresowanie rowniez u nich jest badZ to czestsze,
badz wiecej uswiadomione. Przewaga estetycznych
a zwiaszcza uczuciowych pobudek ze strony dziewczat
ttumaczy sie moze nietylko kierunkiem domowego wy-
chowania lecz wrodzonemi wiasciwosciami. Uderzaja-
cym jest, ze u chlopcow sentymentalizm bardzo wcze-
$nie zanika, u dziewczgt przeciwnie wzmaga sie i trze-
cia klasa przewyzsza poprzednie rozlewnoscig uczucia.
Brak wyznan sympatji dla nauczycielki w omawianej
przezemnie klasie 1V-ej niczego nie dowodzi; nie bylo
dla nich miejsca w gtadkich i konwencjonalnych od-
powiedziach tych dziewczynek. Pewnego rodzaju prze-
czulenie i egzaltacje wnoszg dziewczeta nawet w naj-
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powszedniejsze stosunki kolezenskie, przywigzuja wage
do mikroskopijnych objawOw zmiany uczu¢ ze strony
towarzyszek tawy szkolnej i cierpig nad niemi; a juz
wprost typowe pensjonarskie jest wynoszenie jednych
osob pod niebiosa lub potepianie bez apelacji innych
bez powodu, ot, tak na pierwszy rzut oka oraz czeste:
blyskawiczne zmiany tych pospiesznych wyrokow.
Uczucia chtopcéw sg moze chtodniejsze, ale sg stano-
wczo mniej gadatliwe.

Naturalnie dla nalezytego uzasadnienia tych
twierdzen nalezatoby je oprze¢ na wszechstronniejszym
badaniu.

Aby wyczerpa¢ sprawe odrebnosci dziewczecego
i chtopiecego typu podkresle tu dos$¢ uderzajacg oko-
licznosé, ze dziewczynki wiele czesciej oskarzajg sie
0 roztrzepanie, chtopcy za$ o lenistwo.

Moznaby zaznaczy¢, ze to nie dowodzi jeszcze
wzglednej stusznosci tych zarzutéw. Wszak widzieli-
sSmy, ze piszac wiele tadniej i staranniej niz ucznio-
wie, pensjonarki jednak zywo krytykujg swg kali-
grafje. Tu mamy jednak do czynienia z objawem in-
nej kategorji, jak wnosze nietylko z objasnien nauczy-
cielki lecz ze szczeg6towych i wyczerpujacych wyznan
dzieci. Roztrzepanie dziewczat jest mimowolne; chcg
nad nim zapanowaé, szukajg na to sposobu i z zalem
spostrzegaja, ze mimo checi skupienia mysl sie roz-
prasza. Chlopcy jesli nie uwazajg, to odrazu wska-
zujg powod: czytam, rozmawiam i t. p. Natomiast
czestsze u nich lenistwo stanowi dziwng sprzecznosc
z ogOlnie odczuwanym przez nich pozytkiem nauki!
Dziewczynki pracowitsze i bardziej obowigzkowe, cho¢
dla nich obowigzek uczenia sie przedstawia sam przez
sie mniej powaznie i doniosle, cho¢ zyja wiecej chwi-
la obecnag i nie siegaja myslg, w przysztosé. | tu i tam
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jestto zapewne objaw stabej, wattej jeszcze woli przy-
bierajgcej jednak tak typowo odmienne formy.

Pedagoga uderzy jeszcze w tych odpowiedziach
znamienne wyznanie tych dzieci, ktore Ilubig, gdy
jest cicho na lekcji i gdy nauczycielka nie pozwala do-
kazywac. Istotnie pewien rygor jest dla nich utatwie-
niem w nauce i utatwieniem w zyciu. Cisza pomaga
skupieniu mysli; gwar i zamet, ktérzy dzieci tak chet-
nie wprowadzaja, bawi je; ale takze i meczy. Anarchji
nie lubig. Byleby tylko ich naturalna zywos¢ znalazta
ujscie w chwilach swobodnej zabawy, w przerwach
i rekreacjach — powaga lekcji stanowi dla nich poza-
dang przeciwwage, a nawet wypoczynek dla nerwow,
o ile nie podtrzymuje jej strach.

Ale te dzieci nie bojg sie. Prawie ani razu wy-
raz ten nie zostat uzyty czy to przez chilopcoéw, czy
przez dziewczynki. Nie bojg sie i dla tego nie ukry-
waja, nie klamia. Smiato przyjmuja na siebie konse-
kwencje swych btedéw, a niepowodzenia szkolne nie
zastraszajg ich i nie zniechecajag. Byto Zle, jest le-
piej, bedzie lub moze byc jeszcze lepiej. Zgodnie z ma-
rzeniem Russa emulujg same ze sobg. Jeszcze kilka
lat takiej pracy i takiego kierunku wychowawczego,
a charaktery sie ustalg i wyjdzie w Swiat kilkaset je-
dnostek zréwnowazonych, niezawistych, prawych i sil-
nych.

Nie mato uwag Czysto metodycznych moégtby na-
sung¢ rozbior danej ankiety z punktu widzenia techni-
ki nauczania. Napotykane przez dzieci trudnosci
w przyswajaniu jezyka sg stanowczo mniej réznoro-
dne, niz uwagi czynione o sobie, a cho¢ pewna ich
ilos¢ wynika z jednostronnosci indywidualnych uzdol-
nien, znaczuie wiecej lezy zapewne we wiasciwosciach
nauczanego przedmiotu. ROwniez i ogdlne upodobanie
do lekcji samych przez sie niezbyt atrakcyjnych —
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znajduje wyjasnienie w wielu podnoszonych przez
dzieci cechach wyktadu. Wszystko to jednak schodzi
na drugi plan wobec niestychanej wagi zdobyczy mo-
ralnych, jakie w catym zbiorze stwierdzi¢ mozna.
Dazenie do udoskonalenia i wyszlachetnienia
ludzkiego typu w takim systemie wychowania zyskac
moze potezng dzwignie.
. Moszczenska.



Z naszego szkolnictwa.

I. Szkota w Zgierzu.

Szkolnictwo nasze na catej przestrzeni Kroélestwa
Polskiego rozwija sie na pozér w jednych i tych sa-
mych warunkach, walczy z terni samemi trudnoscia-
mi, liczy sie z jednemi i temi samemi wzgledami
i mniej wiecej do jednakowych na pozér rezultatéw
dochodzi. Jest to jednak ztudzenie.

Spoteczenstwo, objgwszy szkoty po roku 1905, rzucito
sie z zapatem do nadania wiekszosci zaktadow nauko-
wych trwatej, w miare sit, materjalnej podstawy, a od
kierownikow, ktérym powierzono prowadzenie uczelni,
wyraznie zadato stworzenia szkoly nowej i lepszej.
Rzeczywiscie, o ile sobie uswiadomimy, czego od szkot
naszych mozemy zadaé, przy liczeniu sie z trudno-
sciami takiemi, jak wyzbycie sie wszelkich praw pan-
stwowych, brak sit nauczycielskich, fachowo przygo-
towanych, niedobory materjalne i t. d. — zgodzi¢ sie
musimy, ze te kilka lat sg poniekad okresem egzami-
nacyjnym dla spoteczenstwa, ktore przez prowadzenie
swej szkoly i opieke nad nig daje wyraz sprawnosci
spotecznej, dojrzatosci kulturalnej i dobrej woli w spra-
wie tak waznej, jak budowanie gmachu przysztosci,
bo tym, a nie czym innym, jest tworzenie i utrzymy-
wanie szkot.

W naszych pismach pedagogicznych spotykamy
urywkowe wzmianki o tej, lub o owej inowacji w ja-
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kiejs szkole, o tej, lub innej prdébie, zastosowania no-
wych s$rodkéw pedagogicznych, o posuwaniu sie spra-
wy nauczania w kierunku nowoczesnych, najnowszych
wymagan. Wiele szkot naszych stato sie warsztatami
mysli wychowawczej, gdzie zespot nauczycielski, prze-
jety zapatlem do tej ,naszej szkoty," ktdéra ,musi by¢
lepszg,” roztrzgsal sumiennie na wspolnych naradach
hasta pedagogiczne, poddawat krytyce te, lub owe za-
sady i postulaty w celu wyszukania wiasciwej drogi,
jaka do duszy dziecka i do celu nauczania prowadzi.

Gdyby te wszystkie trudy, wszystkie proby, nie
btyskotliwe, lecz sumienne, ten caty ogrom mrowczej
pracy, zawody i rozczarowania, bolesne czesto szamo-
tania sie w tysigcach watpliwosci czesciej na tamach
naszych pism echo znajdowaty, nagromadzitby sie ob-
fity materjat do historji naszego szkolnictwa, w tak
dziwnych, bodaj jedynych w Swiecie warunkach istnie-
jacego, a jednak skiadajgcego dowody znacznej zywo-
tnosci.

Ta myslg ozywiony, a zachecony odezwg redak-
cji ,Nowych Toréw,” zawartg w tegorocznym stowie
wstepnym, pragne da¢ obraz zycia szkoly handlowej
w Zgierzu, liczac na to, ze losy i warunki rozwoju
zadnej uczelni w kraju nie powinny by¢ dla czytelni-
kéw ,Nowych Toréw* obojetne.

Niewiele jest szkdt w Krolestwie, ktére miatyby
tyle warunkéw, odpowiadajacych ich rozwojowi, jak
szkoty handlowe (meska i zenska) kupiectwa Zgier-
skiego. Czyste, zdrowe powietrze, tatwos¢ wycieczek
i spacerOw poza miasto, spokoéj, panujgcy w tym nie-
wielkim miescie, brak dystrakcji wielkomiejskich dla
miodziezy, brak prozniaczego ruchu ulicznego, wre-
szcie obszerny wiasny budynek szkolny z wielkg salg
rekreacyjna, obszernym dziedzincem i ogrodem — oto
dodatnie strony szkoty, ktorej egzystencja nie nalezy
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do pewnych i tatwych. Rozwazmy stan finanséw
szkoty.

Budzet szkolny, wynoszgcy 25,852 ruble stanowit
utrzymanie 5 klas meskich i 3 zenskich, oraz wstep-
nej koedukacyjnej. Z tego za lokal ptaci szkota 3000
rb. Wynagrodzenie za lekcje (16 nauczycieli) pensja
dyrektora, dozorcy gmachu, bibliotekarza, sekretarza
szkoty, lekarza i 9 wychowawcOw — razem 20,740 rb.;
stuzba, opat gmachu i remont wynosi 1862 rb.; utrzy-
manie kancelarji 100 rb.

Pozostate zatym rb. 100 majg stuzy¢, jako suma
asygnowana na pomoce naukowe, z czego wprost nie-
wiadomo, co uwzgledni¢, czy gtdd Czytajacych przez
sprowadzenie odpowiednich ksigzek, lub map gieogra-
ficznych, czy tez sprawi¢ szafe do gabinetu przyro-
dniczego, by mole nie niszczyly okazow, czesto z wiel-
kiemi zachodami zdobytych.

Na utrzymanie budzetu (idealnego, nie rzeczywi-
stego) w wysokosci 23200 rb. skladajg sie nastepuja-
ce pozycje: wpisowe 13,600 rb., dochdd od patentéw
i Swiadectw 600 rb., Tow. pomocy dla niezamoznych
uczniow 1500 rb., z zadeklarowanych sktadek przez
osoby zainteresowane losami szkoty 7,000 rb. j, z in-
nych Zrdédet 500. A wiec juz w zatlozeniu przewidzia-
ny jest deficyt 2,652 rb. Jezeli wezmiemy pod uwage,
ze wpisowe zawodzi i z tych, lub owych wzgledoéw
nalezy odpisywa¢ okoto 1,000 rb., to budzet nalezy
zamkng¢ po roku prowadzenia tych dwuch szkot de-
ficytem 3,600 rb.

Wobec tego, ze ten deficyt z roku na rok waha
sie w granicach od 2500 do 3000 rb., i nie jest po-

*) Liczba zadeklarowana nie odpowiada wptywom rzeczy-
wistym, ktére wynoszg 5 do 6 tysiecy.
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krywany natychmiast przez odnosne grono ludzi, to
w ciggu kilku lat szkota staje wobec diugu kilkuna-
stu tysiecy rubli i ewentualnosci zamkniecia swych
podwoi.

Jezeli dodamy do tego oziebienie sie uczu¢ oby-
watelskich i kurczenie sie kieszeni, to sytuacje wy-
pada ratowa¢ z krzywda dla sprawy nauczania przez
redukcje lekcji, a wiec zmniejszenie pensji nauczyciel-
skich. Tam za$, gdzie jest liczenie sie z kazdym gro-
szem, uwzglednia sie jedynie najpotrzebniejsze rzeczy
szkolne, wszystko zas to, co jest zwigzane z prawdzi-
wym rozwojem szkoly w postaci niezbednych pemocy
naukowych, utatwiajgcych prace nauczycielom i ucz-
niom, jest uwazane za zbytek, rzecz niekonieczna.

Zgierz jednak nie daje na szkoty tego, co dachy
mogt.  Ze na liscie deklaracji nie widzimy nazwisk
niektérych fabrykantow Niemcow, (stanowigcych prze-
wazng cze$¢ tutejszych przemystowcéw), niechetnie,
lub zgota wrogo usposobionych do szkoty polskiej—
jest to rzecz zrozumiata, lecz na tej liscie nie widzi-
my takze zupetnie tych zamoznych Iludzi o polskich
nazwiskach, ktdrzy majg sie za urzedowych patrjo-
tow, ktorym frazes o mitosci ojczyzny z ust nie scho-
dzi i ktoérzy z nadzwyczajng gorliwoscig gotowi sg za-
wszo odsgdza¢ innych od miana patrjoty. Duzg liczbe
nieobecnych na liscie stanowig takze zamozni mie-
szczanie, ktorzy jeszcze nie dorosli do zrozumienia
kulturalnych potrzeb spoteczenstwa. Jezeli dodamy
do tego znaczne ochtodniecie zapatu wsréd tych sfer,
ktore szkote popierajg, to bedziemy mieli catkowity
obraz materjalnych warunkow, w jakich szkota egzy-
stuje.

Niemniej jednak praca, cho¢ w walce z powa-
znemi przeszkodami wre tetnem bardzo ozywionym.
Przeszto 200 dzieci czerpie wiedze w szkole, ktora,
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jako instytucja polska w zniemczonym miescie, jest
solg w oku wielu obywatelom.

Wykazy szkolne moéwig nam, ze 60% dzieci ucze-
szczajacych do szkoly pochodzi ze sfer nieinteligient-
nych. 'Sa to dzieci robotnikéw, lub podmiejskich wio-
Scian i kolonistdw. Przynoszg one do szkoly jezyk
skazony giermanizmami. Dzieci, pochodzgce ze wsi,
zachowujg jeszcze mazurska dobitnos¢ i ludowa obra-
zowo$¢ w wyrazaniu swych mysli i mowa ich, cho-
ciaz tez upstrzona zwrotami i stowami niemieckiemi,
jest zywg i dos¢ bogatg. Natomiast dzieci proletarjatu
miejskiego zdumiewajg ubdstwem zasobu jezykowego,
brakiem wyrazen poza najzwyklejszemi, gwarg po-
wstatg ze zlepku zwrotow mazurskich i niemieckich.
Takie wyrazenia, jak: w sklepie nie dosta¢, komu to na-
lezy, moj ojeiec ma interes (w znaczeniu sklep), widzia-
tem go siedzie¢' na tawce, zostat sie siedzie¢ w domu, nie
kupitem ten kajet, nie zjadlem ani jedng butke, oraz sto-
jatem, bojatem sie, catkie miasto, uwidziat, podwyrko, cze-
kam za nim, obok pospolitych btedéw, spotykanych
wszedzie, sg nadzwyczaj trudne do usuniecia i wal-
czy¢ z niemi trzeba dtugo i mozolnie. Ubdéstwu mowy
tych dzieci, (ze sfery robotniczej) odpowiada ubdstwo
wyobrazen, pewne lenistwo mys$li i zanik fantazji.
Moézg tych dzieci, jak ich twarze blade robi wrazenie
niedokrwistosci.

W ¢wiczeniach wymagajgcych samodzielnosci
myslenia wychodzi na jaw dziwna niezaradnos¢ i nie-
Smiatosc¢.

Obudzenie umystu dzieci tego typu, podniecenie
ich fantazji i wywotlanie inicjatywy myslowej wyma-
ga wielkich wysitkow ze strony personelu nauczyciel-
skiego, co tym jest trudniejsze, ze dzieci te majg do
zdobycia bardzo wiele, umyst ich musi objag¢ ogromng
liczbe nowych poje¢, wyobrazen, okreslen. Operujac
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niewielka liczbg wyrazéw dzieci natrafiajg w wypi-
sach na mnostwo stéw nieznanych. Znaczenie wyrazu
jeta rozumiato w klasie pierwszej 2 uczniéw na ogol-
ng liczbe 30—wspdtzawodnik 4, hetman—3.

Dzieci rodzicow zamoznych i bogatych, otoczone
opieky inteligientnej rodziny, nauczycielek i korepe-
tytoréw, mniej majg do zdobycia, lepiej sg przygoto-
wane | prace majg tak utatwiong, iz zwykle nawet
wobec mniejszej pracowitosci bez wysitku podazajg za
programem.

Trudnos$¢ pracy nad ksztattowaniem mitodocia-
nych serc i umystdw powieksza brak Scistego kontak-
tu szkoty z rodzicami dzieci. Majgc na uwadze donio-
stos¢ wspotdziatania rodzicow ze szkolg w sprawach
wychowawczych, dyrektor szkotly zainicjowat konfe-
rencje z udziatem opieki domowej ucznidw, lecz te
wobec zupetnej biernosci rodzicow do skutku nie do-
szty. Ta biernos¢ wyraza sie tez czesto w obojet-
nym traktowaniu zapiséw w dziennikach ucznioéw o ich
postepach, lub sprawowaniu. Zdarzajg sie tez, copra-
wda coraz rzadziej, wypadki zupeinie falszywego sta-
nowiska rodzicow wzgledem szkoty, polegajacego na
obronie dziecka przed szkotg, niby przed jakas insty-
tucja karng, nawet przy pomocy kilamstwa. Matka,
ktérej doniesiono, ze syn, zamiast by¢ na lekcjach
w szkole, uzywal przechadzki po ulicach, twierdzita
stanowczo, ze syn jej lezat w t6zku chory i dlatego
w klasie by¢ nie mogt chociaz sam uczen przyznat
sie pozniej do wibczegi podczas lekcji. Sg to wypadki,
gdzie wychowawcy sg zmuszeni nietylko dzieci, ale
i rodzicéw kierowac¢ na wiasciwag droge postepowania.

Obok tych trudnosci grono wychowawcze mu-
siato prowadzi¢ walke z t. zw. krwawag literaturg i jej
wptywem. Jakzez ponetnie wyglada dla chtopca, czy-
tujgcego z upodobaniem utwory Mayne-Reid’a i Coo-
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per'a, zeszyt z oktadkag, na ktérej widnieje postaé
ociekajgcego krwig bandyty z nozem wzniesionym nad
ofiarg!

Kupowano tez mnostwo tych Buffalo-Bill'6w,
Sherlock-Holmes'ow i t. d. Pojmujac szkodliwos$¢ czy-
tania tych utwordéw przez miodziez, wytezono wszyst-
kie sity, aby miodziez do nich zniecheci¢ i w koncu
swego dopieto; walka jednak byta uporczywa, gdyz
wyzej wspomniane wydawnictwa byty czesto jedynag
literaturg rodzicow dzieci.

Wptyw pismidet tych na dzieci, ujemny co do
swej strony moralnej, odbit sie tez w specyficzny spo-
sob i na stylu wypracowan pismiennych. Streszczajgc
ballade Zaleskiego p. t. ,Pielgrzym,” uczeh w naste-
pujacy sposéb opisuje zachowanie sie podréznego, szu-
kajagcego noclegu: ,Noc byla jakas dzika, tajemniczal
Kocim krokiem, sciskajac w reku patke, ponuro skradat
sie pielgrzym ku zamkowi...

Opisujac polowanie podtug ,Pana Tadeusza“ uczen
konstatuje, ze ,polowanie sie udato, bo psy wyszpiclo-
waly niedzwiedzia w kniei.* Gdy Lubor (z ballady
Zaleskiego) usnat, pisze zndw inny, —zeszty sie jego
kochanki i zaczety na niego narzeka¢. Oto probki prze-
jecia sie stylem i ideologjg tej krwawej, iscie ban-
dyckiej titeratury. Dzisiaj jednak usunieto juz zupet-
nie tego rodzaju pokarm duchowy z rgk miodziezy,
a zastgpiono go odpowiednim.

Z takiego wiec materjatu sklada sie wiekszos¢
uczniow, nad ktoremi pracowaé¢ nalezy. W celu ula-
twienia sobie pracy, oraz wyrobienia jednolitosci sy-
stemu wychowawczego odbywaty sie pod przewodni-
ctwem dyrektora szkoty konferencje nauczycielskie,
na ktoérych roztrzagsano zagadnienia wytaniajgce sie
ciggle przy praktycznym stosowaniu zasad pedagogicz-
nych. Tematami wiec byly: sprawa regulaminu szkol-
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nego, metodyka nauki jezykow, sprawozdania ze zjaz-
dow nauczycielskich i t. d. Zagadnienia te wywoty-
waly ozywiong dyskusje, przyczyni nieustanna dyffu-
zja pogladow pozwolita na zupeitne skoordynowanie
usitowan wychowawczych.

Dla szerszego kota stuchaczow, zaréwno miodzie-
zy, jak i osob starszych, szkota urzadzata odczyty,
badzto okolicznosciowe (0 Polu, o Wyspianskim), badz
luzne (Nerwowos$¢ u dzieci i miodziezy szkolnej, oraz
jej zapobieganie. Ws$rod fal i skat (o Bornholmie),
O cztowieku pierwotnym. O formach powierzchni zie-
mi i i. d). Odczyty te, wygtaszane w gmachu szkol-
nym przez nauczycieli szkoty, lub przez osoby zapro-
szone z poblizkiej todzi, byty ttumnie uczeszczane
i przynosity korzys¢ podwojng: pozwalaty promienio-
wacé szkole nazewnatrz, niosgc oswiate miedzy ludzi
ze szkotg niezwigzanych, a takze zapewniaty towarzy-
stwu pomocy dla niezamoznych uczniéw pewien do-
choéd na optacenie wpisow.

W obszernym ogrodzie szkolnym znajduje sie sze-
reg kwater, przeznaczonych na hodowanie roslin ty-
powych, niezbednych, jako okazy przy przechodzeniu
botaniki. Nauczyciel-botanik ma pod rekg zawsze po-
trzebne indywidua roslinne, a zaprowadziwszy dzieci
do ogrodu jest w moznosci udzielania im objasnien,
tyczacych sie zjawisk w Swiecie roslinnym—na grun-
cie. Ta sama mys$l przyswiecata szkole, gdy tworzono
akwarjum z faung i florg stawéw polskich, zgroma-
dzong przez nauczyciela-przyrodnika. Hoduje tez szko-
ta niektére zwierzeta, jako to psy, kozy, kroliki (jest
nawet mioda wilczyca z lasow minskich), dazac do
tego, aby nauka przyrody miata jaknajmniej cech su-
chej, ksigzkowej teorji.

Gabinet zoologiczny, pozostajacy pod szczegOlng
pieczg dyrektora szkoty i nauczyciela-przyrodnika,
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ktory z rzadkim zamitowaniem, znajomoscig przed-
miotu, nie szczedzac trudow i kosztéw pracuje nad
skompletowaniem zbioréw — przedstawia sie okazale.
Widzimy tu wypchane okazy ssacych: daniela, wilka,
Iwa nubijskiego, sarny, lisa, zajgca szarego i biatego,
tchorza, tasicy, jeza, nietoperzy i t. d.; przeszto 120
okazéw ptakéw’, oprécz tego ryby, gady, ptazy; 850
gatunkéw owaddéw, kolekcje korali, bogate kolekcje
biologiczne, ilustrujgce zycie zwierzat i roslin i t. d.

Zwiedzanie gabinetu przez dzieci uwazane jest
przez nie za pewnego rodzaju uroczystos¢ i za duzg
krzywde uwazalby sobie uczen, ktéregoby tej przyje-
mnosci pozbawiono. Do zbioréw tych szkota doszia
dzieki ludziom dobrej woli, interesujagcym sie szkota,
a po czesci dzieki pracy nauczyciela, ktéry je wypy-
cha i urzadza.

Bibljoteka szkoty skiada sie z 2545 dziet w 8674
tomach. Wiekszos¢ tycb dziet stanowig ksigzki ro-
syjskie—mniejszos$¢ polskie i niemieckie. Bibljotekete
otrzymata szkota w spadku po szkole dawnej — stad
taki stosunek. Dokupuje sige nadzwyczaj mato—rzeczy
najkonieczniejsze. Zeby sie tatwiej orjentowaé w po-
trzebach miodziezy i w jej upodobaniach bibljotekarz
szkolny z jednym z wychowawcow utozyli kwestjona-
rjusz w sprawie czytelnictwa zawierajagcy 30 pytan.
Po uznaniu kwestjonarjusza za odpowiedni przez rade
pedagogiczng na umys$lnym posiedzeniu, rozdano go
uczniom, ktdérzy z ochotg go wypetnili.

Z odpowiedzi na umieszczone tam pytania dowie-
dziano sie, ze powazna wiekszo$¢ dzieci zaczyna czy-
ta¢ dopiero podczas pobytu swego w szkole, ze 4°* nie
czyta wecale i nie pragnie czyta¢, ze najwiecej cenio-
nemi ksigzkami sg $rod miodszych: Miody wygnaniec
Pieter Maritz, Bajarz polski., a wsrdd starszych: Try-
logja Sienkiewicza, utwory Zeromskiego, Danitowskie-
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go i Turgienjewa i t. d. Podlug wykazéw szkolnych
na kazdego ucznia klasy wstepnej wypada 8 przeczy-
tanych ksigzek rocznie, I-ej 12, 11—11, 111—15,8, IV—
17, V—20, VI—19.

Brak bibljoteki publicznej w Zgierzu sprawia, ze
czesto ksigzka, wzieta z bibljoteki szkolnej, obiega
wiele rgk w miescie, zostaje czytang przez wiele oséb
i nadniszczona wraca do bibljoteki; cierpi na tym bi-
bljoteka szkolna, lecz promien wptywu jej wydtuza
sie przez to znacznie.

Usitujac zapewni¢ sobie staly wptyw na swych
wychowancow, szkota wzieta w swoje rece organiza-
cje rozrywek, w celu nadania im pietna racjonalnosci.
W ten sposob zwiedzili uczniowie pod kierunkiem dy-
rektora i nauczycieli wystawe pedagogiczno-rekodziel-
niczg w towiczu, wystawe w Czestochowie, muzeum
starozytnosci Tarczyniskiego w towiczu, wystawe pra-
cy kobiet w todzi. Pod opiekg szkolng mtodziez bywa
takze na przedstawieniach teatru tddzkiego, urzadza-
nych specjalnie dla szkét, lub w kinematografie, przy-
czyni program dostosowany jest zawsze do wieku ucz-
niéw. Od czasu do czasu urzadzane sg majowki w po-
blizkim lesie, gdzie odbywajg sie gry towarzyskie.

Tak sie mniej wiecej przedstawia praca szkolna
w zgierskich szkotach handlowych. Dzieki nieustannej
czynnosci i samokontroli wychowawcéw w postepowa-
niu z dzie¢émi udato sie dopig¢ catkowicie jednego
celu, mianowicie pozyskano zaufanie dzieci w zupet-
nosci. Stosunek uczniéw i uczenie do nauczycieli nosi
ceche widocznej prostoty, serdecznosci i ufnosci. Wy-
brykéw karygodnych, brutalnych objawéw niezadowo-
lenia, lub ztosliwosci w zartach nie bywa prawie wca-
le. Dzieci przywigzane sg do szkoty, z checig poma-
gaja w kompletowaniu zbiorow muzeum szkolnego,
vdbajg o honor szkolny i z nielicznemi wyjatkami pod-
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dajg sie dyrektywie moralnej wychowawcéw, chetnie
tez biorg do serca uwagi i rady lekarza szkolnego. Co
do postepow w naukach, to wysitki uczacych nie zo-
staty w tym stopniu uwienczone powodzeniem, z po-
wodu trudnosci, o ktérych wspominatem wyzej (nizki
poziom umystowy warstw, z ktérych pochodzg ucznio-
wie), jakotez z powodu ciggtego doptywu stabszych in-
tellektow w todzi, gdzie przepetnienie szkét nie po-
zwala im pozosta¢ i ksztatci¢ sie na miejscu.
Stefan Pogorzelski.



0 ujemnych stronach specjalizacj.

W artykule niniejszym chciatabym zwrdci¢ uwa-
ge Swiata nauczycielskiego na zwyczaj utarty w szkol-
nictwie srednim w dobie obecnej, aby kazdy nieomal
przedmiot nauki i sztuki oddawac specjaliscie-nauczy-
cielowi, ktory naby¢ potrafit przez wprawe i czas ru-
tyne wyktadania danego przedmiotu.

Jest wiec on fachowym nauczycielem, zna swdj
fach, podobniez jak i w przemysle; rzemiostach sg fa-
chowcy-znawcy poszczegdlnych przedmiotow.

Prawa przyrody, prawo biologiczne réznicowania
sie materji rozciagajg sie i na Swiat zewnetrzny. Na
polu zycia przemystowego widzimy analogiczne prze-
jawy roznicowania sie. Mamy ogromng ilos¢ specjali-
stow zawodowych, wywotujacych podziw niekompe-
tentnych. Jestto wprost zdumiewajgce ile poddziatow
egzystuje np. w pracy krawieckiej. lle ogniw poszcze-
golnych wytworzyto sie i wytwarza, aby przyspie-
szy¢ szybszg i tansza produkcje jednej chocby sztuki
ubrania.

Czy to dobre czy zte trudno o tym sadzi¢, tak
jak wogoéle trudno znalez¢ sfere bezwzglednego dobra
i zia

Pomimo to tkwi we mnie mysl, ze sg na Swie-
cie rzeczy, mogace uchodzi¢ za absolutnie dobre lub
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zte z uwzglednieniem ich stosunku do masy, do do-
bra ogoélnego.

Z powyzszego zatozenia wychodzac, bede mowita
0 nauczycielach i nauczycielkach-specjalistach, wy-
ktadajagcych w szkotach $rednich ze wzgledu na 1) ich
stosunek do szkoty, 2) charakter obecnej szkoty sre-
dniej, 3) stosunek uczniéw do nauczycieli, 4) stan psy-
chiczny i fizyczny nauczycieli-specjalistow. 0O tym,
ze mamy przewaznie nauczycieli fachowych, wyktada-
jacych lepiej lub gorzej swdj przedmiot, posiadajacych
umiejetnos¢ przelewania zasobu swych wiadomosci
w gltowy ucznidw—wiemy wszyscy; jest poniekad nad-
produkcja w pewnych dziatach specjalnosci, lecz nau-
czycieli-wychowawcOw jest znacznie mniej.

Szkoty zenskie wprawdzie wprowadzity jeszcze
dawniej typ wychowawczyn dam klasowych, lecz punkt
ciezkosci spoczywa gtéwnie na wyktadajgcych specja-
listach, a ilo$¢ profesorow jest, jak i dawniej, reklamg
dla pensji.

Statego, wiasnego ciata nauczycielskiego (z ma-
temi wyjatkami) nie posiadajg szkoty warszawskie.
A juz bodaj w nazwie ciato pedagogiczne i w pojeciu
szkoly jako domu nauki tkwi mysl wytworzona przez
logike zycia.

Nauczycielstwo powinno by¢ cialem, a wiec
czyms$ statym, zrosnietym duchowo i myslowo z da-
nym domem nauki. Ten $Swiat dzieci oddajgcych nam
sie catkowicie, wstepujac do szkoty, powinien mie¢
nas oddanych mu niepodzielnie w ciggu dnia szkol-
nego, by¢ czesciej z nami i blizej nas, a to jest nie-
mozliwe wobec dnia szkolnego przecietnego nauczy-
ciela i nauczycielki, z ktérego spory procent czasu
odejdzie na ubieranie i rozbieranie sig, witanie, ze-
gnanie sie, przejazd tramwajami i dorozkami i dagze-
nie po pietrach. Wir wewnatrz i zewnatrz, przezu-
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wanie mysli zwigzanych z trescig pracy, pospiech ner-
wowy, rzucanie ostatnich odpowiedzi i ciezar otowia-
ny w catym ciele.

Wobec takich warunkéw nauczyciel czy nauczy-
cielka sg w bezposrednim stosunku do uczni tylko
podczas godzin wyktadu i cho¢ radzi spedzamy chwi-
le wolne poza lekcjami z milodziezg, lecz obowigzek
w drugiej, trzeciej, a nawet w czwartej szkole nadajg
wspotzyciu szkolnemu pietno chwilowosci i pospiechu.
Niema jednym stowem skoncentrowanie sie, niema spo-
koju wewnetrznego, ktory powinien by¢ w psychice
nauczyciela, niema czasu na wyrobienie w sobie sgdu
i miary w trafnym ocenieniu ucznia.

Taka jest mniej wiecej sylwetka nauczyciela
i nauczycielki szkoty “Sredniej warszawskiej; co do
szkot prowincjonalnych, to pod tym wzgledem dzieje
sie tam lepie;j.

Streszczajgc sie, poddaje nastepujgce mysli do roz-
wazenia: 1) sadze, ze stosownie do ilosci klas w szko-
le $redniej, powinna by¢ ilos¢ odpowiednia (lub i wiek-
sza) nauczycieli statych; 2) do klasy 2 a bodaj i 3
moze wyktada¢ jeden nauczyciel Ilub nauczycielka
z ewentualnym wylgczeniem chocby jednego lub paru
przedmiotow. Niepedagogiczng rzeczg jest, gdy dzieci
w klasach nizszych widzg co godzine innego pana lub
panig, wkraczajgcego do nich. Nie zdaje mi sie, aby
to by¢ miato ze szkodg uczniow, gdy np. nauczyciel
matematyk wiecej czy lepiej wycéwiczy ucznia w mate-
matyce niz np. w jezykach lub przyrodzie. Tu chodzi
0 rzecz wazniejsza, 0 przygotowanie umystu do przyj-
mowania wiedzy, tu chodzi o wyrobienie zdolnosci do
czynnego brania udzialu w pracy mys$lowej. Nie sadze
réwniez, aby nauczyciel czy nauczycielka jednego je-
zyka nie potrafili owocnie wyktada¢ i drugiego.

Specjalizacja jest to miecz obosieczny; oddaje
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ogromne ustugi, kazac nam pogtebia¢ wcigz jedno to-
zysko wiedzy, lecz z drugiej strony stwarza pewng
ciasnote w osobniku, daje fanatykow, zamykajgcych
oczy na inne, pokrewne $Swiaty mysli. My nauczycie-
le powinniSmy mie¢ oczy otwarte na catoksztatt zycia
umystowego i nie zasklepia¢ sie w jednej specjalno-
sci, aby umie¢ wskazywac¢ szerokie horyzonty swoim
wychowaricom.
W. Strumf.



Odczyty prof. K. Twardowskiego.

Nauczyciel musi posiada¢ gruntowng znajomosc
tej nauki, ktérag wyktada; pozatym jednak powinien
wiedzie¢, czym jest nauka wogole, jak sie ona ksztat-
tuje, czego sie od niej spodziewa¢ oraz wymaga¢ mo-
zna, a czego nie mozna. Rozumienie zadan nauki wo-
gole nie tylko da mu wilasciwy poglad na jego spe-
cjalnos¢ oraz na stosunek tej specjalnosci do innych
gatezi nauki, lecz nada rowniez odpowiedni charakter
jego wykiadom, uniemozliwi popetnianie catego szere-
gu zasadniczych btedow w tych wyktadach, za ktore
najczesciej odpowiada w przysztosci uczen.

Filozofja jest naukg o nauce. Nauczyciel zatym
powinien uwaza¢ studja filozoficzne za jeden ze swych
obowigzkéw. W celu zainicjowania studjoéw filozoficz-
nych ws$réd nauczycielstwa polskiego zarzady P. Z. N.
i St. N. P. zorganizowaty wspdlnie cykl 6 odczytow
prof. K. Twardowskiego z dziedziny filozofji, ktére sie
odbeda w nastepujacym porzadku:

19 marca: Okreslenie filozofji;

20 Ogoélny poglad na metode badan nau-
kowych;

21,  Psychologja myslenia a logika;

22 ,,  Mysl i mowa;

23 ,,  0Od czego zalezy sita uczu¢?

24 Rzut oka na filozofje wieku XIX.

Zapisywa¢ sie na odczyty mozna w biurach
P.Z N., (Wspo6lna 56 m. 5), oraz St. N. P. (Aleje Jero-
zolimskie 29). Cztonkowie obu korporacji ptaca za caty
cykl 1 rb., niecztonkowie 2 rb.

Odczyty bedag sie odbywaly w sali Towarzystwa.
Wioslarskiego (Foksal 19) o godz. 5-ej po potudniu.



Sprawa suplentéw w Galicji.

Sprawa ,suplentow” zajeta obecnie wybitne miejsce
w dazeniach do prawnej rekonstrukcji szkolnictwa S$rednie-
go w Galicji. Trudnosci w jej rozwigzaniu pochodza stad,
ze tkwi ona w niezdrowych stosunkach spotecznych i eko-
nomicznych catego kraju. Miodziez uniwersytecka czuje
sie zmuszong do szukania zarobku jeszcze przed ukoncze-
niem wyksztatcenia fachowego, czemu sprzyja forsowny
wzrost szkolnictwa S$redniego, jako naturalny wyraz po-
trzeb oswiatowych spoleczenstwa, wytwarzajagc tym sa-
mym niezwykly popyt sit nauczycielskich, ktory zespoli¢
mozna jedynie postugiwaniem sie sitami bez wymaganych
prawnie kwalifikacji. W rezultacie nauczycielstwo szkot
Srednich w Galicji skfada sie w potowie z nieegzamino-
wanych zastepcoOw nauczycieli — kiedy w prawnej organi-
zacji szkoly Sredniej ,,zastepca nauczyciela“ jest wyjat-
kiem. tolerowanym chwilowo, jako stan przejsciowy. | rze-
czywiscie w innych krajach monarchji zastepcy nauczy-
cieli stanowig znikomy procent og6tu nauczycielstwa. Zie
strony centralizmu, braku peinej autonomji wystepujg tu-
taj wihasnie w calej pelni. Rzad traktuje calg rzecz, jako
zjawisko lokalne, przejsciowe, a tymczasem w Galicji sto-
sunki w tym wzgledzie od szeregu lat stale sie pogar-
szajg. Sprawa ,suplentow” jednak jest kwestjg nietylko
spoteczng, ale i pedagogiczng, gdyz potowa nauczycielstwa
jest przez to luznie zwigzana ze szkotg i1 wiasng pracg
pedagogiczng. Zastepca nauczyciela bowiem ma wszyst-
kie obowiagzki i calg odpowiedzialno$¢ prawnag nauczyciela
rzeczywistego, nieposiadajgc jednakowoz zadnych jego
praw, co nieraz powoduje bezsensowe konflikty, wynikajgce
z samego rodzaju jego zajecia. Nie wolno np. zastepcom
nauczycieli (nieegzaminowanym) gtosowa¢ na konferen-
cjach, ani stawia¢ wnioskéw! To tez w praktyce nie moze
sie to ustalic. Wogdle do nieegzaminowanych zastepcow
nauczycieli stosuje sie zupetnie przestarzate rozporzadze-
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nia. Nie majg dalej moznosci prawnej obrony; stanowisko
jego odpowiada roli dziennego najemnika. Place wpraw-
dzie otrzymuje z gory za miesigc, zmienng zaleznie od
kazdorazowej ilosci godzin nauczania—lecz wydala go sie
ze stuzby bez uprzedniego wypowiedzenia. Ciggle sie ich
przenosi z miejsca na miejsce bez zwrotu kosztow. Nau-
czat muszg najczesciej przedmiotdw, ktorych nie znajg
i t. p. Wszystko to ogromnie ujemnie odbija sie na ich
pracy pedagogicznej i catej szkole. Nauczycielstwo w kon-
cu dostrzegto catg groze takiego stanu rzeczy i od paru
lat prowadzi z rzadem usilng walke o prawno—ekono-
miczne wyzwolenie tej czesci nauczycielstwa, jako kardy-
nalny warunek skutecznej pracy oSwiatowej. Inna trudnos¢
tkwi w tym, ze wieksza cze$¢ nauczycielstwa ,,rzeczywi-
stego“ niechetnie sie odnosi do tej sprawy z obawy przed
obnizeniem swego ekonomiczno prawnego stanowiska (stuz-
ba sie zaczyna od IX rangi!) a zarazem przed obnizeniem
poziomu wyksztatcenia nauczycielstwa (dotychczasowym
warunkiem przyjecia do stuzby jest egzamin uniwersyte-
ckil) Sprawa wiec jest ogromnie skomplikowana. Tym
dobitniej uwydatni sie na tym tle zastuga Towarzystwa
Naucz. Szkét Wyzszych, ktore energicznie zajeto sie jej
rozwigzaniem. W ostatnim zeszycie Muzeum (luty) sa po-
dane uchwaty Walnego Zgromadzenia Tow. N. S. W. Do-
maga sie ono szeregu zasadniczych zmian w uregulowa-
niu stosunkéw stuzbowych odnosnie do nieegzaminowanych
zastepcoéw nauczycieli, jak np. odnosnej reorganizacji egza-
minow kwalifikacyjnych, 3-ch letniego kontraktu stuzbo-
wego, statej pensji (znacznie wigkszej od obecnej) w kwo-
cie 2000 koron rocznie i t. d. Wnoszac z dotychczasowej
energji, mozna sie spodziewa¢, ze wkrétce uda sie Towa-
rzystwu przetama¢ obojetno$¢ rzadu. Znamiennym nato-
miast objawem jest zupetny brak czynnego udziatu w tej
akcji najwiecej poszkodowanych — samych nieegzaminowa-
nych zastepcéw nauczycieli, ktorzy jakby ostentacyjnie
z obawy przed swemi przetozonemi, usuwajg sie od wszel-
kich obrad nad tg kwestjg. Nawet nie pokusili sie o stwo-
rzenie wiasnej organizacji—dzisiaj jedynej broni w walce
spotecznej—a oprocz bezskutecznej petycji do parlamentu
(r, 1909) popartej nieodpowiednig liczbg podpisow — nic
dla siebie nie starali sie zrobi€. Demon.



Z LITERATURY,

H. Opienski. Chopin. (Nauka i Sztuka, tom X,
1909. sSkiad gtéwny w ksiegarni Altenberga we Lwowie,
str, 140, ilustr. 74, cena koron 5).

Ksigzka o Chopinie i czasopismo pedagogiczne! Co
w tym moze by¢ wspdlnego? Pytanie takie jest catkiem
mozliwe. Kultura muzyczna jest bowiem u nas (a zresztg
nie tylko u nas) czym$ tak dla og6tu obcym, ze nie two-
rzy ona niezbednej, zdawatoby sie, czesci sktadowej kul-
tury wogole.

A jednak wiasciwa rola w wychowaniu pierwiastka
estetycznego, a w szczegolnosci muzyki (nie granial!) za-
czyna by¢ rozumiang; co wiecej, rozumienie tej idei po-
cigga nawet za sobg proby wcielenia jej w zycie. Miejmy
nadzieje, ze i pod tym wzgledem bedziemy coraz bardziej
kroczyli nowemi torami.

Styszatem niedawno w pewnym bardzo powaznym
tewarzystwie, ze my swych wieszczOw ani nie znamy, ani
czci¢ nie umiemy, nie posiadamy nawet porzadnych wydan
ich dziel, statystyka ksiegarska wykazuje przerazliwie
mate zainteresowanie sie ogotu ksigzkami, poswieconemi
tworczosci naszej wielkiej trojcy: ksigzki te prawie nie
sg kupowane (szczegdlnie w Krolestwie); w ,,inteligient-
nych* sferach mozna sie spotka¢ z pytaniem, jak sie wia-
Sciwie mowi: ,.krél duch" czy ,krol duchéw.”

Jezeli chodzi o rozpowszechnienie utworéw, Chopin
zdystansowat wszystkich naszych wielkich poetow, zwia-
szcza, ze jezyk, ktorym przemawia, utatwia mu popular-
no$¢ nie tylko w kraju. Gdzie dom, tam fortepian, a gdzie
fortepian, tam sie znecajg nad Chopinem. Wielkie jednak
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pytanie, czy przy catej tej zewnetrznej popularnosci imie-
nia i pewnej czesci utworow Chopina, ten czwarty nasz
wieszcz narodowy nie jest przez ogot jeszcze mniej rozu-
miany, a wiec i znany, niz tamci poeci, ktéremi sie szczy-
ci, lecz ktorych sie nie czyta.

Ksigzka p. Opienskiego to ani zyciorys, ani rozbior
spuscizny artystycznej mistrza, a jednak jest to Scisle
i pieknie wykoriczony wizerunek Chopina i jako cztowieka
i jako artysty. Autor nie podaje wydarzen z zycia Cho-
pina w porzadku chronologicznym, a wybiera i szkicuje
dobitnie takie charakterystyczne momenty z tego zycia, ze
staje ono przed nami, jak gdybysSmy je wiasnemi ogladali
oczami; nie spisuje historji poszczegélnych arcydziet (w kon-
cu ksigzki podana jest tablica chronologiczna przed bi-
bljografjg), nie przeprowadza pedantycznej niemieckiej
analizy, a zarazem daje wyobrazenie zaréwno o stawaniu
sie tych cudéw, jak o ich potedze; nie polemizuje ni-
gdzie wyraznie, a zwalcza razem z tym wszystkim sta-
nowczo szereg niezmiernie utartych blednych poje¢ zaro-
rowno o duszy Chopina, jak o wartosci jego dziet — do$¢
wspomnie¢ tak utarte frazesy o cechach zniewiesciatosci
w utworach Chopina, o tym, jakoby on byt wielkim jedy-
nie w swych matych utworach i t. d.

Niezmiernie mity ton calej ksigzki, peten czci, lecz
nie batwochwalstwa, dla wielkiego muzyka, tadny, jedrny
styl, szereg bardzo glebokich nieraz uwag psychologicz-
nych (stosunek do Georges Sand) wraz z bogactwem tresci
skladajg sie w tej ksigzce na skonczong piekng catos,
z ktérg nie licuje jeden tylko zewnetrzny drobny szczegot,
a mianowicie nie polski, a stale przez autora uzywany
zwrot ,,ma miejsce.” Dodajmy, ze i zewnetrzna strona
Swiadczy o niezwyklej starannosci wydania: druk i ilustra-
cje tadne, korekta Swietna.

,»Chopin“ Opienskiego to sliczny pomnik ku uczczeniu
setnej rocznicy urodzin artysty. Ksigzka ta powinna sie
znalez¢ w kazdym polskim domu, gdzie imie mistrza nie
jest uzywane nadaremno, a przeczytanie jej nie zawadzi
i tym, ktérzy ,calego Chopina na pamie¢ umieja."

St. Kalinowski.
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O ksigzlcach dla miodziezy wogéle i o , Wojnie
w przestworzu“ H. G. Wellsa w szczegdle. Wyd. Gebeth-
ner i Wolff. Warszaiua, 1910.

,»Juz poél godziny lektury wystarczy do zaopinjowa-
nia, czy ksigzka jest cokolwiek warta, czy tez nic* — po-
wyzszy aforyrm Oskara Wilde’a odnosi sie wiecej jeszcze
do literatury dla dzieci i miodziezy.

Chociaz niejednokrotnie juz byta o tym mowa, war-
to jeszcze raz sobie uswiadomi¢, ze utwory dla miodego
wieku nie powinny by¢ w zadnym razie dlugie, a nato-
miast kazda stronniczka musi obfitowa¢ we wyrazenia este-
tyczno-moralne. Od tych ostatnich odroznia¢ nalezy sen-
sacyjno$¢, ktéra podniecajgc chwilowo wyobraznie nie po-
zostawia w umysle nic dla jego rozwoju intellektualnego.
Mozna by¢ goragcym zwolennikiem ptomiennych fantazji
Wellsa, Verna i t. d, ajednak odczuwac pewne niebezpie-
czenstwo, jakie wyptywa z monopolizacji catej lektury
przez ten jej rodzaj.

Opieram sie w tym zdaniu na najlepszym wskazni-
ku, na obserwacji wrazern samej miodziezy. Ksigzki, o kto-
rych mowa, sg potrzebne i poza mile spedzong chwilg od-
daja pewne korzysci stanowczo, tylko musza by¢ dawane
rzadko, rzadziej niz to sie dzieje dotychczas. Bo zasta-
nowmy sie, jakiz jest to materjat dla ducha, co nowego
budzi, co silnego buduje? Co$ nie co$, ale bardzo mato.
Przytym utwory te z koniecznosci pisane sg stylem re-
porterskim i estetycznych wzruszen, no chocby takich, jak
po odczytaniu byle wierszyka Konopnickiej—ani $ladu.

Nie rugujac zupetnie wszystkich wypraw fantastycz-
nych, trzeba je stanowczo i koniecznie przeplata¢ nietylko
poezjg i prozg pisang dla miodziezy, ale umiejetnie wy-
branemi oryginalnemi ustepami z arcydziet klasycznych
dawnych i wspoétczesnych. Wielkiej wartosci musi by¢
glina na gmach przysztego spoteczenstwa. | dlatego nie
widze w tym niebezpieczenstwa, ze miodziez, a nawet
dzieci, po swojemu odczuwa¢ bedg Stowackiego, Mickiewi-
cza, Krasinskiego, Woyspianskiego, Szekspira, Dantego,
Goethego i t. d. Zastrzegam, ze moéwie o0 niektorych wy-
jatkach, nie o catych dzietach.

Niech sie miode dusze ksztattujg w atmosferze gor-
nej, chmurnej. Czasem jedna tza prawdziwego bélu, je-
dna noc nieprzespana—wiecej znaczy od catych aparatéw
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regut etyczno-obyczajowych. A przeciez nikt mi nie po-
wie. ze w zdrowym ciele musi by¢ koniecznie zdrowa
i silna dusza, o ile réwnomiernosci rostu nie pomozemy.

W dawnych szkotach nie uczono przyrody i Zle byto,
teraz zapat don wzrést i ogarngt wszystkich i znowu grozi
nam przekroczenie miary. Dziecko musi czu¢, ze ani na-
tury, ani techniki nie bytoby, gdyby nie istniata jego wia-
sna dusza. Cziowiek nie jest podporzadkowany pod jedno
z ogniwek biologicznych, ale wszystkie ogniwa podporzad-
kowuja sie pod jego dusze.

Zresztg obecnie ludzie dorosli rowniez zatracili mia-
re w uwielbieniu dla zdobyczy najnowszych w zakresie
techniki i wiedzy Scistej. ,Nauka i krytyka wspotczesna
wygnaty niejedng allegoryczng posta¢ i wysgczyty nieje-
dno Zrédto poezji. Jowisz gromowtadny jest Smieszny, od-
kad przypomina Edisona, stokro¢ potezniejszego miedzy
stosami elektrycznemi,” (Sizeranne). Czasem chciatoby sie
analogicznie do Towarzystwa ,lotnikdw" i Mitosnikow
przyrody zalozy¢ ,Towarzystwo przyjaciét Duszy ludz-
kiej.“ Paradoks ten, jak kazdy inny, zawiera przeciez
W sobie czastke prawdy.

W tegorocznym dobytku gwiazdkowym firma Ge-
bethner i Wolff data nam dwie nowosci fantastyczno-awia-
torskie. Pierwsza—oceniona w grudniowym zesz. Nowych
Torow—Doktor Omega A. Galopina— jest wogoéle naslado-
whictwem Wellsa i Verna, nie dorastajgcym do swych
wzorow.

Druga — Swiezsza w pomystach i zajmujgca w czy-
taniu ,,Wojna w przestworzu® H. G. Wellsa. W niedale-
kiej przysztosci toczy sie wojna wszech$wiatowa wszczeta
przez niemcow. Terenem walki sag szlaki powietrzne, a na-
rzedziami strasznego, niespotykanego dotychczas mordu,
sg najnowsze aeroplany wojenne. Poza tg $miato pomy-
Slang fabutg, zastosowang doskonale do politycznych sto-
sunkdw mocarstw wspdtczesnych, przedstawione sg dzieje
przypadkowego bohatera Berta Smallwayse. Zewnetrzna
forma ksigzki nie odstepuje od innych egzemplarzy tegoz
wydawnictwa.

Uwagi godng jest rzecza, ze miodziez zarzuca, zwia-

»-Nowe Tory* z. 111 5
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szcza pierwszej ksigzce zbyt ogolne traktowanie strony
technicznej.

Autorzy beda sie musieli liczy¢ z dyletantyzmem
naukowym domorostych awiatoréw, bo jednak, pomimo wszy-
stko, co wyzej jako ideat jest wyrazone, zycie ptynie, jak
chce i1 nalezy sie spodziewac, zc awiatyka pochtonie i ol$ni
jeszcze niejednego Gabriella d’Annunzio.

Marja Czaplicka.

Stowarzyszenie Szkoty Wspotdzielczej. Pierwsza pry-
watna 8-0 klasowa Szkota Komercyjna zenska A. Were-
ckiej. Sprawozdanie szkolne za rok 1908/9.

Trzecie z rzedu sprawozdanie o$mioklasowej szkoty
wspotdzielczej zaznajamia nas doktadnie ze swojg pracg
i jej wynikami w ubiegtym 1908/9 r. Obfity materjat na
138 stronach podzielony jest na 4 rubryki: 1) $rodki ma-
terjalne szkoty; 2) nauka i wychowanie; 3) sprawozdanie
lekarskie; 4) dziat informacyjno-statystyczny.

Odsytajgc zainteresowanych do tego bezwzglednie
ciekawego dokumentu rozwoju naszego szkolnictwa, posta-
ram sie podkresli¢ na nim punkty, posiadajgce ogolnie pe-
dagogiczne znaczenie. Kurs nauk, w poréwnaniu z inne-
mi zaktadami naukowemi zenskimi; jest dtuzszy o rok trwa
wiec ze wstepng wigcznie lat dziewieé. Program wyka-
zuje bardzo duzy zakres nank przyrodniczo (36 godz.) ma-
tematycznych (35 godz.), nie mniejszy, niz w odnosnych
szkotach meskich, historja ogélna, jezyk i literatura ojczy-
sta sg traktowane z naleznym jej pietyzmem i zrozumie-
niem ich kulturalno-rozwojowej roli, z obcych jezykdéw do-
prowadza sie do swobodnego rozumienia klasykow. Rysunki,
slojd, gimnastyka, $piew choéralny sg uwzglednione bardzo
obszernie: poswieca im sie od wstepnej do siédmej klasy
wigcznie od 7—do 5-u godzin tygodniowo. Liczba godzin
tygodniowych przytym nie przewyzsza nawet w starszych
klasach 31 godzin, w nizszych jest oczywiscie znaczuie
mniejszg (18 g., 26—28 g.). Metodologiczne przeprowa-
dzznie tego programu stoi w zupetnosci na poziomie wspot-
czesnych wymogoéw dydaktyczno-pedagogicznych.

Sprawozdanie wykazuje, ze nauczajacy od najniz-
szych klas stawiajg sobie za zasade i cel: mozliwy rozwoj
zdolnosci obserwacyjnych i samodzielnosci myslowej mio-
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dziezy, rugujac tym sposobem dawny typ biernej, wytacz-
nie recepcyjnej, ,kujacej* umystowosci kobiecej i przy-
czyniajac sie do wytworzenia nowej dzielniejszej psychiki
zenskiej, dazacej na podstawie wiasnych doswiadczen, do
samodzielnych sgdéw i wnioskéw. Cel ten jasng przewo-
dnig nicig przewija sie przez cate sprawozdanie.

Nie dziwi nas wobec tego czeste wymienianie w spra-
wozdaniu metody heurystycznej, jak podstawowej przy
nauczaniu na kazdym szczeblu. Pozatym zajecia praktyczne
z ehemji (we wiasnym laboratorjnm) i z fizyki (w sali
»uranji“), pielegnowanie roslin, liczne wycieezki botanicz-
ne, wzglednie duze zbiory zoologiczne, stosowanie rysun-
ku przy nauczaniu, jako $rodka odtwarzania widzianego
konsekwentnie uzupetniajac stosowang przez wyktadow-
cow metode dla osiagniecia wyzej wymienionego celu.

Rezultaty, wnoszac ze sprawozdania z ostatniej kla-
sy, sa w duzej wiekszosci zadawalajace, jak ze wzgledu
na ogolny rozwoj abiturjentek tak i na zaséb wiadomosci
z poszczegolnych przedmiotow.

Pozwole sobie przytoczy¢ ustep ze sprawozdania wy-
ktadowca matematyki i fizyki p. Arl. ,przez caty rok Kkla-
sa VIII pracowata nad matematykg z wielkim zajeciem
i zapatem! dzieki godnej uznania starannosci; rezultaty
wypadly nadzwyczaj pomysinie. A winnym miejscu, mo-
wigc 0 matematyce: ,nalezy sie wzmianka pracy uczenie
w zorganiyowanym przez dyrektora kétku kosmografiez-
nym, ktora powstata z inicjatywy samych uczenie.“ Te sto-
wa w zestawieniu z odno$nym ustepem w sprawozdaniu
p. Arl z roku 1906/7 1) najdobitniej zbijajg twierdzenie,
ze dziewczeta nie lubig nauk matematyczno-fizycznych, nie
posiadajg w tym kierunku zadnych zdolnosci i1 ze wobec
tego programy matematyki muszg by¢ dla szkdt meskich
i zenskich odrebne. Jak widzimy, rezultaty osiggniete
przez p. Ail zadajg tym poglagdom kfam.

Zdaniem p. Arl jest dla nas tym wiecej miarodajna,
Ze jako dtugoletni nauczyciel przedmiotow matematyko-fi-

") ,.Zainteresowanie sie fiz?:kq i znajomos¢ tego przedmio-
tu, wykazana_ przez uczenice szkoty, tak w qu_u_zajgc szkol-
nych, jako tez na egzaminie ostatecznym upowazniajg do wnio-
sku, ze przedmiot ten moze byc¢ traktowany w szkotach zen-
skich $rednich nie nizej niz w mezkich.”
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zycznych w szkole meskiej tego samego typu jak jest
szkota p. Wereckiej, miat moznos¢ dokladnego poréwnania
wynikow swej praey u chtopcow i dziewczat.

Wymienione, jako punkt trzeci sprawozdanie lekar-
skie d-ra Winiarskiego jest dla nas podwojnie ciekawym:
I-o poniewaz jest jedynym o ile jest mi wiadomo syste-
matycznym sprawozdaniem szkolnym i 1l-o poniewaz rzuca
jeszcze Swiatto na stan zdrowotny naszej miodziezy ze
sfer inieligientnych. Pozwalam sobie zacytowa¢ stowa le-
karza szkolnego: Klasa podwstepna: duza odsetka, bo az
71.4% dotknieta byta skrofulzmi. 60% miato Zle utrzy-
mane zeby; pomimo odwotywania sie do rodzicéw, by udali
sie do dentystow, pod koniec roku stwierdzono, ze odwo-
tywanie sie w tym wzgledzie prawie zadnego skutku nie
odniosto.

Klasa wstepna—prawie potowa byta dotknieta skro-
futami, a okoto 30% — dotknietych chorobg angielska.
I w tej klasie ogromna wiekszo$¢ uczenie miata zeby
w bardzo ztym stanie. Zdrowotno$¢ nastepnych klas nie
w lepszym przedstawia sie Swietle — duzo jest krotko-
wzrocznych, wiele tez dotknietych znieksztatceniem kre-
gostupa, spowodowanym chorobg angielska. Najkorzystniej
przedstawia sie w sprawozdaniu lekarskim klasa ostatnia;
»odsetka skrofulicznych nieznaczna (11,5). Trzy czwarte
uczenie miaty zeby zdrowe. Z innycd wad wewnetrznych
wymieni¢ nalezy (anemje (3,8%) wole (3,3). Jak widzimy,
zestawiajgc sprawozdania nizszych klas z ostatnia, stan
zdrowotny uczenie podczas ich kilkoletniego pobytu znacz-
nie polepsza sie. Wobec tego zarzut rzekomego przecigza-
nia dziewczat zbyt obszernym programem sam przez sie
upada, nie upada natomiast fakt, ze nasze miode pokole-
nia ze smutnym dorobkiem fizycznym wchodzg w zycie.
Zwrécenie uwagi spoleczenstwa na ten objaw jest ogro-
mng zastugg omawianego sprawozdania (resp. d-ra Wi-
niarskiego),

Z dziatu statystyczno-informacyjnego chce poruszy¢
jeden punkt, a mianowicie: nizsze klasy sg przepetnione
nawet i pigta jeszcze: czytamy na str. 184. Ilo$¢ uczenie
na poczatku 1909/10 klasa wstepna—30, 1—42, 11—A42,
11—40, 1IV—42, 5—37; liczby mowig wymownie same za
siebie. Poniewaz dana szkota, jak wiadomo, nie jest przed-
siebiorstwem handlowym pojedynczej jednostki, lecz wspét-
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dzielcza wikasnoscig rodzicéw dzieci, uczeszczajacych do
niej, mozemy jedynie wyrazi¢ zyczenie, skierowane do
spoteczenstwa, by przez lepsze materjalne uposazenie szko-
ty umozliwita prace kollegjum pedagogicznemu i poparta
jego niezaprzeczone dazenie do podniesienia poziomu Sre-
dniego wyksztatcenia dziewczat w Polsce.

X.

Dr. Jotejkéwna. Podrecznik pedologji i psychologji
eksperymentalnej. (Aide mémoire de psych, experimentale et
de pédologie).

W lipcu roku ubiegtego wyszta w Brukselli ksigzka
p. dr. Jotejko, stanowigca podrecznik psychologji ekspe-
rymentalnej i pedologji. Jak autorka w przedmowie za-
znacza, jestto streszczenie jej wykladow, ktore prowadzi
w seminarjach nauczycielskich (écoles normales) w Mons
i Charleroi. Sg to szkoty dla nauczycieli ludowych,
w Mons—dla kobiet, w Charleroi—dla mezczyzn. Dzieki
staraniom komisji administracyjnej obu tych instytucji za-
tozono w r. 1906 przy obu szkotach laboratorjum pedolo-
giczne i wprowadzono wyktady psychologji doswiadczal-
nej w zastosowaniu do celéw wychowawczych, a kiero-
wnictwo powierzono p. Jotejkdwnie. Ksigzka p, J. stano-
wi piorwszg cze$¢ catosci, obejmuje tylko badanie zmy-
stow. Kazdy rozdziat poprzedzony jest pewnemi wiadomo-
Sciami o fizjologicznej budowie danego narzadu zmystowe-
go; tres¢ wiasciwg stanowi przeglad i ocena krytyczna
rozlicznych metod doswiadczalnych stosowanych przez roz-
maitych badaczy, oraz rozpatrzenie wynikéw tychze ba-
dan; rozdzialy zakonczone sg wreszcie bogatg bibljogra-
fla dla kazdego poszczegolnego zmystu. Ksigzka, jak
Swiadczy tytut jest jednoczesnie podrecznikiem psychologji
doswiadczalnej i pedologji; z samego jej zatozenia wynika
zatym, ze zawiera mnéstwo faktéw nie wigzacych sie Sci-
Sle z badaniem dziecka. Poniewaz ramy mego sprawozda-
nia rozszerzytyby sie znacznie uwzglednieniem catosci ma-
terjalu, zajme sie specjalnie przegladem tych dziatow,
ktére dotyczg wytgcznie dziecka i rzucajg Swiatto albo na
nature czu¢ zmystowych dziecka, albo wskazujg sposo-
by ich badania, zajme sie zatym tylko strong pedolo-
giezna.
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Rozpoczynamy od czué skdrnych: dotyku, ucisku, cie-
pta, zimna i bolu, z ktérych kazde, jak wiadomo, posiada
oddzielne osrodki w skorze. Dzieki wspotczesnemu udo-
skonaleniu metod doswiadczalnych kazde z tych poszcze-
gélnych czu¢ badane jest oddzielnie, przy pomocy specjal-
nych przyrzadéw. Cyrkiel Webera i esteziometr stuzg do
badania wrazliwosci na dotyk; za ich pomocg ustalono do-
tad przecietng wysokos¢ progu wrazliwosci, obwdd skory
mniej lub wiecej wrazliwe, wrazliwos¢ w stosunku do pici,
wieku, ras, wreszcie zboczenia patologiczne: nieczuto$é
z jednej—nadezuto$¢ z drugiej strony. Esteziometr w szko-
le oddaje nieocenione ustugi w rekach umiejetnego bada-
cza. Mac Donald — w Stanach Zjedn.. Binet — w Paryzu,
Schnyten — w Antwerpji ustalili za pomocg esteziometru
nastepujgce objawy: a) dziewczeta sg wrazliwsze od chiop-
cow; b) dzieci inteligientne wrazliwsze sg od mniej inte-
ligientnych; c) dzieci ponizej lat 12 (dziewczeta) i 14
(chtopcy) wrazliwsze sg od miodziezy; 4) dzieci klas pra-
cujagcych sg mniej wrazliwe od dzieci klas zamoznych
(réznica nieznaczna); c) wreszcie, dzieci ras kolorowych
sg wrazliwsze ¥ od dzieci nalezagcych do rasy biatej.

Co do dzieci anormalnych, Ley znalazt, ze tylko 50
dzieci na 127 dato odpowiedzi logiczne. Pomiedzy anor-
malnemi spotyka sie czesto t. zw. automatyzm, t. zn.
zwyczaj powtarzania stale tej samej odpowiedzi bez wzgle-
du na zmiany zachodzace w podniecie; Ley znalazt na 127
anormalnych dzieci, 18 — dajgcych odpowiedzi automa-
tyczne.

Za pomocg esteziometru mozna réwniez badac sto"
pien zmeczenia umystowego, gdyz wowczas prog wrazli-
wosci podnosi sie. Badacz niemiecki, Wagner, probowat
ustali¢ za pomoca esteziometru stopienn zmeczenia umysto-
wego wywotanego poszczeg6lnemi naukami. Po kazdej le-
kcji badat dzieci i na zasadzie otrzymanych wynikow dat
nastepujacg klasyfikacje wyktadanych przedmiotow: naj-
bardziej meczaca matematyka, dalej facina, grecki, gimna-
styka (niemiecka), historja i gieografja, jezyki zywe, hi-
storja naturalna, rysunek-

*) Mowi sie tu ciggle o wrazliwosci na dotyk.
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Badania Sehnytena wykryty staty przyrost zmecze-
nia umystowego u dzieci w ciggu roku szkolnego, z ma-
tym odchyleniem przypadajgcym na okres wakacji $wig-
tecznych na Boze Narodzenie i Wielkanoc. Z rezultatow
otrzymanych dotad przez badaczy mozna juz obecnie wy-
ciggng¢ pewne wskazowki praktyczne i kierowac sie nie-
mi przy uktadaniu planéw, okres$laniu diugosci lekcji i od-
poczynkéw i t. p. Hoffman w r. 1883 badat u dzieci
zmyst ksztaktu (sens stereognostigue). Robit doswiadczenia
na dzieciach 2—4 letnich dajagc im do rozpoznawania za
pomocg dotyku drewniane bryty gieometryczne: szeScian,
kule, stozek, piramide i przekonat sie, ze dzieci powyzej
lat 2 z tatwoscig odrézniaty ksztatty za pomocag dotyku.
Badaniami tego rodzaju zajmowali sie nastepnie: Binet,
Claparede i Toulome. Czucia zwigzane z ksztaltem nalezg
do czu¢ podstawowych, zycie codzienne dostarcza nam ich
bardzo duzo; przykiad Laury Brigmann dowodzi wymownie,
czym czucia te sta¢ sie majg dla zycia intelektualnego.
Ksztatcenie i ¢wiczenie zmystu tego posiada wazng donio-
stos¢, trzeba zatym Cwiczy¢ dzieci w rozpoznawaniu ksztat-
tu, ciezaru, stopnia temperatury, materjatlu — za pomocg
dotyku. Celowi temu doskonale odpowiada gra pomystu
Seguina, nazwana po francusku ,jeu de la corbeille;"
dziecko, majgc oczy zawigzane, czerpie z koszyczka na-
petnionego r6znemi znanemi przedmiotami codziennego
uzytku jak: butelki, otowki, klucze, zegarek, tancuszki,
trgbki, pitki i t. d. Koszyczek nakryty jest serwetka;
dziecko wycigga z pod serwetki pojedyncze przedmioty,
maca je i nazywa. Oznacza¢ nalezy czas, niezbedny do
rozpoznania przedmiotu. Posrednio na rozwoj sprawnosci
dotykowej wplywa, rysunek metodyczny, modelowanie
i wszelkie roboty reczne. Badania nad bolem, ktéremi zaj-
mowali sie Mac Donald, Lombroso, Hoerzlin i inni, daty
réwniez pewne wyniki co do czucia bélu u dzieci. Pomi-
jajac niemowleta, u ktérych czucia bdélu sg bardzo przy-
tepione, skonstatowano, ze wrazliwo$¢ na b6l zmniejsza
sie z wiekiem. Wedle badan Swifta (Stany Zjednoczone)
dzieci mtodsze wrazliwsze sg na bol niz starsze, dziew-
czynki wrazliwsze od chlopcow, dzieci int.eligientne — od
mniej inteligientnych. Te same wyniki osiggneta Miss Car-
man, badajgc 1507 dzieci ze szkdét w Michigan.
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Badanie zmystu miesniowego dostarczyto ciekawych
wynikéw. Charpentier opisat w r. 1891 pewno ztudzenie
miesniowe, noszace odtgd nazwe ,,ztudzenia Charpentiera.”
Polega ono na tym, ze dwa ciezary jednakowej wagi wy-
dajg sie niejednakowo ciezkie, jesli sie roznig wielkoscia:
mniejszy wydaje sie ciezszym. Jestto jedno 2z najsilniej-
szych ziludzern znanych psychologom, utrzymuje sie ono
nawet wowczas, gdy osoba badana wie o tym, Zze oba
przedmioty sa tej samej wagi, Flournoy dat objasnienie
tego ztudzenia: widok wiekszego przedmiotu nasuwa przy-
puszczenie wigkszego ciezaru, stagd pochodzi silniejsze na-
piecie miesni, przygotowanie wiekszej ilosci energji. Tym-
czasem, poniewaz oba przedmioty sg jednakowo ciezkie,
czes¢ przygotowanej energji zostaje niezuzytkowana i przed-
miot wydaje sie lzejszym. Ulegamy wiec w danym wy-
padku sugiestyjnemu dziataniu wrazeh wzrokowych. Dres-
sler (1894) przekonat sie, ze ziludzenie to silniejsze jest
u dorostych niz u dzieci, u dzieci ponizej lat 7 wecale nie
wystepuje. Ustalono réwniez, badajac 173 dzieci, ze zhu-
dzenie silniejsze jest u dzieci inteligientnych stabsze
w mniej inteligientnych. Demoor i Daniel (1898) badali
pod tym wzgledem dzieci anormalne. Wsrod dzieci anor-
malnych odrézni¢ nalezy 2 gtéwne typy: 1) dzieci zatrzy-
mane w rozwoju (arriérés pédagogiques) ktorych umysto-
wo$C nie przedstawia zadnych zaburzen powaznych ani
zboczen; 2) dzieci niedorozwiniete, (anormaux médicaux)
na tle zaburzen glebszych; tu nalezg idjoci, gtuptacy, de-
menci. Otéz badania Demora i Daniela ustality, ze idjoci
nie doswiadczajg ztudzenia; 370 dzieci z posrdd badanych
dzieci anormalnych doswiadczyto ztudzenia, 10-eiu nie miato
go wecale. Okazalo sie, ze te ostatnie nalezaty do idjotow
pierwszego stopnia, podczas, gdy reszta, byly to dzieci
tylko zatrzymane w rozwoju (arriéres pedagogiques). Jak
wyttumaczy¢ zwigzek miedzy doswiadczanym ziludzeniem
a stanem umystu dziecka? Przyczyng jest tu wadliwa aso-
cjacja poje¢: dzieci-idjoci nie potrafig powigza¢ pojecia
0 wiekszych rozmiarach przedmiotu z pojeciem wigksze-
go ciezaru. Na ten temat powstata bogata literatura; wszy-
scy pedolodzy i wielu bardzo psychologéw zajmowali sie
ztudzeniem Charpentiera, mamy w tej dziedzinie prace Bi-
net'a. Claparéde’a, Demoor'a, Flowmoy’a, Schnyten, Van
Bierlieta i w. in.
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Przechodzimy do badania smaku. Dzieci posiadajg od
urodzenia wrazliwo$¢ smakowg dos¢ silnie rozwinieta. Po-
dtug Preyera u niemowlagt zjawiajg sie najpierw czucia
smakowe; nawet dzieci przedwczesnie urodzone reaguja
na smaki, o czym przekonano sie, kiltadac im do ust pe-
wne substancje o smaku charakterystycznym. Niemowleta
postrzegaja gorycz w roztworze 3—5$. Kazdy nowy, nie-
znany poprzednio smak wywotuje u dzieci powyzej 6-ciu
miesiecy grymas podobny do zdziwienia, chinina i ocet—
wywotujg grymas niezadowolenia.. De Mattei okreslit po-
budliwo$¢ smakowa u dzieci w zaleznosci od ptci i wieku;
wedle jego danych pobudliwo$¢ powieksza sie z wiekiem
i wrazliwo$¢ staje sie subtelniejszg. Ksztatcenia smaku nie
nalezatoby zaniedbywa¢, ma ono pewne znaczenie dla hy-
gieny. Upodobania do pewnych potraw opierajg sie po
wiekszej czesci na przyzwyczajeniu, dowodem czego zwy-
czaje kulinarne roéznych ludéw. Mozna wiec wyzyskac te
whasciwos¢ 1 wyrabia¢ w dzieciach upodobania do potraw
zdrowych i pozywnych, budzac jednocze$nie wstret do
produktéw szkodliwych jak tyton, alkohol i t. p.

Badanie wechu posiada wielkg doniosto$¢ z punktu
hygjeny, gdyz zboczenia w tej dziedzinie majg czesto pod-
ktad chorobliwy.

Pierwszorzedne znaczenie dla pedagogji ma badanie
stuchu u dzieci, to tez w szkotach miejskich Brukseli jest
ono w potgczeniu z badaniem wzroku obowigzujgcym.
Ustalenie pobudliwosci stuchowej u dzieci jest waznym
z wielu wzgledéw. Zdarzy¢ sie moze, ze dzieci o stuchu
przytepionym przypadkowo umieszczone by¢ moga w ostat-
nich rzedach tawek, nie styszg wtedy tego, co moéwi nau-
czyciel i nie robig postepéw. Jesli nalezg przytym do
typu stuchowcow, straty beda niepowetowane prawie ,,sto-
wo zywe“ bowiem utrwala sie w ich pamieci daleko le-
piej niz tekst drukowany. Przytym dzieci stale narazone
na ,,niedostyszenie“ slow nauczyciela tracg w koncu zain-
teresowanie, obojetniejg dla nauki i przestajg uwazac.

Na zasadzie danych statystycznych obliczono, ze
przynajmniej u % uczniow spotyka sie zboczenia stucho-
we; z tych 40% jest uleczalnych; doda¢ nalezy, ze zbo-
czenia stuchowe nieleczone majg wiasno$¢ zaostrzania sie,
szkota ma wiec obowigzek czuwania nad stuchem dzieci.
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a tymczasem zdarzato sie niejednokrotnie, ze dzieci o stu-
chu przytepionym zaliczane bywaty do anormalnych!

Do wzgleddw hygienicznych, przemawiajacych zaba-
daniem stuchu, przytaczajg sie jeszcze wzgledy pedago-
giczne: ustalenie stopnia wrazliwosci stuchowej jest ko-
nieczne przy wyborze zawodu: muzyk powinien posiadaé
zdolno$¢ rozpoznawania interwaléw muzycznych, lekarz po-
siada¢ musi stuch bardzo subtelny i umiejetnos¢ rozré-
zniania wysokosci tonu. Mozna stosowa¢ pewne cwiczenia
dla rozwiniecia stuchu; np, kaza¢ rozpoznawac dzwiek ro-
znych przedmiotéw jak: dzwonka, grzechotki, Swistawki,
monety; Kluczy i t. p. Cwiczenia te dobre sg dla dzieci
anormalnych; poditug Ley’a 10°/0 dzieci anormalnych nie
rozpoznaje dzwieku przedmiotow pospolicie znanych. Nie-
mowleta rodzg sie gtuche, lecz jestto gtuchota chwilowa,
trwajaca kilka godzin lub pare dni. Réwnie waznym jest
badanie wzroku u dzieci, gdyz zdarzy¢ sie moze toz samo
co ze stuchem, a mianowicie, ze dzieci krotkowzroczne
umieszczane bedg w tawkach oddalonych i nie zobaczg nie
z tego, co nauczyciel rysuje lub pisze na tablicy, co zwia-
szcza dla ,wzrokowcow" jest stratg niezmiernie doniosta.
Badanie wzroku zatym winno by¢ rokrocznie powtarzane
w klasach. Faktem jest ustalonym przez badaczy, ze krot-
kowzroczno$¢ wzrasta w miare pobytu w szkole; w Wro-
ctawiu przeprowadzono badania na 10,000 dzieci, przy-
czyni okazato sie, ze w klasie najnizszej byto 20°0 krot-
kowidzoéw, w klasach wyzszych ilos¢ ich stopniowo wzra-
stata, az w koncu w ostatniej klasie dosztio do 58°/0

Krotkowzroczno$¢ pospolitsza jest w szkotach miej-
skich niz w wiejskich. Zdaje sie, ze statystyka nigdzie
nie podaje cyfr tak wysokich jak w Niemczech, gdyz niem-
ey posiadajg dziedziczng predyspozycje do krétkowzrocz-
nosci, zaostrzong jeszcze czytaniem alfabetu gotyckiego.
Jako gtoéwne przyczyny krétkowzrocznosci szkolnej zazna-
czy¢ mozna miedzy innemi: zwyczaj ogladania przedmio-
tow w zbytecznym przyblizeniu, niedostateczne oswietlenie
lokalu szkolnego, wadliwe umieszczenie tawek i t. d.

Niemowleta widzg odrazu S$wiatto, ktérego poczatko-
wo unikajg. Preyer dowodzi, ze nowonarodzone dzieci
majg t. zw. ,fotolobje,” czyli wstret do Swiatta. Po kilku
tygodniach oczy dziecka moga juz diuzej spoczac na Swie-
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caeych przedmiotach. Pole widzenia poczatkowo réwniez
jest ograniczone, — dziecko widzi przed sobg tylko w li-
nji prostej, z czasem dopiero zjawia sie koordynacja mie-
$ni ocznych, co pozwala dziecku objg¢ wzrokiem daleko
wiekszg przestrzen. Niewiadomo dokladnie kiedy dziecko
zdobywa zdolno$¢ rozrézniania barw; wedtug Preyera i Bi-
neta zdolno$¢ ta rozwija sie w 2—3 latach, po niej zja-
wia sie pojecie ksztattdw. Pojecie przestrzeni rowniez sto-
pniowo rozwija sie u dzieci, to samo zresztg zauwazyc sie
daje u Slepych od urodzenia: po operacji, ktéra przywro-
cita im wzrok wykazujg brak pojecia odlegtosci, ktore
zjawia sie stopniowo.

Sprawozdanie to przerasta rozmiarami miare zwy-
ktego sprawozdania. Chciatam zatrzymac¢ sie diuzej nad
ksigzka jakiej brak zupeilnie naszej pedagogicznej litera-
turze, chciatam zainteresowac nig nasz ogo6t nauczycielski,
ktory znajdzie w niej niewatpliwie bardzo duzy zaséb na-
ukowego materjatu, obok cennych wskazéwek praktycz-
nych. Niektdre, zawite metody badan przystepne sa tylko
dla wytrawnych eksperymentatoréw, obok tych jednak
istniejg sposoby zupeinie proste, nie wymagajace koszto-
wnych i zawitych w budowie przyrzadéw, i nie przedsta-
wiajgce wielkich trudnosci technicznych. Tu nalezy np.
badanie stuchu przy pomocy zegarka kieszonkowego, ba-
danie krétkowzrocznosci za pomocg specjalnych tablic,
(echelle optométrique de Monoyer) badanie poczucia barw
i t. p. Badanie te dokladnie i szczeg6towo traktowane sg
w ksigzce p. Joteyko, doskonale zapoznac sie z niemi mo-
zna, a pozytku—dowodzi¢ nie potrzeba.

Marja Lipska Libracliowa.

Alfred Binet, dyrektor laboratorium psychologicznego
w Sorbonie. Wspotczesne poglady na dziecko. (Les idees
modernes sur les enfants) Paryz, 1909. Grudzien, str. 344.

Niema juz obecnie potrzeby przekonywac nikogo, iz
pomiedzy stanem modzgowia, system nerwowym a inteli-
giencjg zachodzi stosunek prosty, znaczyloby to wywazac
drzwi, ktore juz sg otwarte. Zaréwno i to jest dla nas
jasng prawda, iz by pozna¢ doktadnie zycie umystowe na-
lezy doktadnie zna¢ zycie osrodkéw nerwowych. Postepu-
jac po tej drodze doszli psychologowie do doktadnej zna-
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jomosci mechanizmu aktéw psychicznych. Za pomocg me-
tod naukowych, Scistych udato sie pozna¢ pamie¢, uwage,
wyobraznie, zdolno$¢ rozumowania, wnioskowania, jednym
stowem prawie wszystkie funkcje umystowe. Nowa ta ga-
lez wiedzy w zastosowaniu do pedagogiki otrzymuje roz-
maite nazwy—pedagogji naukowej, doswiadczalnej, psy-
chologicznej, fizjologicznej, az wreszcie ukuto nowy wy-
raz—pedologja.

Otéz pedologjg zajmowano sie najwiecej w Amery-
ce, gdzie znalazta i goracych zwolennikdw i przeciwnikow,
duzo bardzo w Niemczech, mniej we Francji. Znacznego
rozgtosu na tym polu nabrat Alfred Binet, profesor psy-
chologji doswiadczalnej w Sorbonie. W ksigzce swej p. t.
,Les idées modernes sur les enfants* ogtasza rezultaty
swej wiasnej 30-letuiej pracy z uwzglednieniem tych prac
innych uczonych niemieckich i francuskich, ktore jako
wartosciowe uznaje.

Ksigzka ma na celu dostarczenie licznych praktycz-
nych wskazéwek dla nauczycieli i wychowawcéw, wskazo-
wek opartych na wynikach badan psychologji doswiadczal-
nej. Z tego wiasnie wzgledu warto zaznajomié¢ ogdt nau-
czycieli z trescig ksigzki.

Poniewaz wychowawstwo jest dziedzing niezmiernie
obszerng, autor ogranicza sie do poruszenia trzech kwestji:
Programy. Metody nauczania. Uzdolnienie dzieci.

Programy po najwiekszej czesci narzucone sg z go-
ry, zalezne sg od panujgcych ideatdw wychowawczych,
zmieniajg sie zaleznie od czasu, Srodowiska, potrzeb i da-
zen spotecznych, a nawet od formy rzadu.

Pod nazwg metody autor rozumie catg organizacje
szkolng, a wiec seminarja, czas studjow, ilos¢ godzin lek-
cji w szkole, wakacje, sposoby nauczania: metoda werba-
listyczna, metoda czynna i t. d. Dwuni tym dziatom autor
poswieca niewiele miejsca, ksigzka catkowicie prawie po-
Swiecona jest rozpatrywania wrodzonego uzdolnienia dziec-
ka. Badajgc dzieci przewaznie w wieku elementarnego
ksztatcenia, bo od lat 6 do 14 stara sie Binet poznac je
sam, a poznawszy udziela wskazowek i sposobow nauczy-
cielom do poznawania dzieci. A jest to dziedzina dotad
zaniedbywana, najwiekszg troskg nauczyciela jest nauczyc,
mniej jego obchodzi pojetnos¢ dziecka, jego zdolnosci i cha-
rakter. Dla mato uswiadomionego nauczyciela klasa jest
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gromada, wsrod ktoérej nie wyréznicowuje jednostki, zada
jednakowego wysitku od wszystkich ucznidw, postepy oce-
nia jedng miarkg. Nowoczesna pedagogja wymaga, by nau-
czyciel nietylko nauczat, ale i obserwowat ucznia. By
umie¢ obserwowa¢ nauczyciel musi zna¢ psychologje
dziecka.

Dziecko w szkole. Cata dziatalno$¢ wychowawcza dazy
w jednym zasadniczym Kkierunku, w kierunku przystoso-
wania jednostki do jej $rodowiska, Skoro mamy wyda¢ sad
0 pewnym systemie wychowawczym, musimy, wychodzac
z tego zalozenia, przyjrzec sie, czy 6w system wptynat w ja-
kikolwiek sposob na dobro spoteczne. Lecz tutaj przybli-
zona ocena nic nam nie da. Nalezy po6js¢ w zycie za
uczniami, przekona¢ sie do czego okazali sie zdolnemi.
Woprawdzie dotagd brak podobnych dociekan, lecz autor
przepowiada ich rychte narodziny. Cechg znamienng zapo-
wiadajacg nadejscie nowej epoki w,wychowaniu widzi autor
we wzrastajacej wcigz liczbie szkot zawodowych, w zmianach
programéw w kierunku praktycznym. Zczasem porzucong
zostanie mysl wzniosta wprawdzie, ale bardzo akademicka,
iz wyksztalcenie jest dobrym samo w sobie. (Autor ma na
mysli nauczanie ludowe). Skoro wiec elementarne nau-
czanie ma by¢ Srodkiem a nie celem, wiec musi byc
zmienne zalezne, od jednostki, jej temperamentu, warun-
kow ekonomicznych i kulturalnych. Miejsce abstrakcyj-
nych programéw zajmie nauczanie z pewnym okreslonym
celem. Dopdki nie nastgpig te btogostawione czasy mu-
simy ocenia¢ ucznia wedtug stopnia jego wiadomosci, uwa-
zajac za najlepszego tego, ktéry przyswoit sobie najwiek-
szg ilo$¢ podawanych wiadomosci.

W celu skontrolowania wiadomos$ci ucznidw, utozyli
Binet i Vaney metode, zawarta w dwuch zasadniczych
uwagach: 1) egzamin nie moze by¢ przypadkowy, intu-
icyjny- a sklada¢ sie powinien z szeregu pytan o sta-
tym brzmieniu. Trudno$ci w pytaniach sg stopniowane.
Jako jednostke oceny przyjmujg przecietng ilos¢ wiado-
mosci dla dzieci jednakowego wieku, pozostajagcych w je-
dnakowych warunkach spotecznych, uczacych sie w jednej
szkole. Tutaj autor wydziela trzy kategorje: ucznidéw
przecietnych, pozostajgcych w tyle i wybiegajgcych na-
przod. Autor ustala spostrzezenie, iz dopiero 10 lub 11
letnie dzieci czytajg ptynnie i zrozumiale.
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Korzysci z poznania stanu fizycznego ucznia.

Jakkolwiek pomysiny stan zdrowia nie znaczy to
samo, co sita fizyczna, jednakze gdy chodzi o dzieci, zdro-
we dziecko jest najczesciej i silne. Bardzo czesto wszel-
kie usitowania nauczyciela pozostajg bezowocne, potrzebng
okazuje sie pomoc lekarza, ot6z ta pomoc lekarska po-
winna by¢ bezptatng (dla biednych) i niejednorazows.

Niedorzecznoscig jest zada¢ jednakowego wysitku
miesniowego od dzieci stabszych i silniejszych. Na zasa-
dzie licznych doswiadczen autor twierdzi, ze dzieci do-
brze rozwiniete fizycznie, dajg wiekszg odsetke inteligient-
nych, anizeli stabe fizycznie. Jednakze inteligiencja nie
pozostaje w stosunku prostym do zdrowia, nic stanowcze-
go dotad ustali¢ sie nie da. Nedza fizyczna idzie w parze
z nedza spoteczna.

Autor podaje przyrzady do pomiaréw rozwoju fi-
zycznego: wage, dynamometr, spirometr, miare wzrostu.

Poniewaz nauczanie odbywa sie wzrokowo i stucho-
wo, nauczajacy powinien przedewszystkim przekonac sie,
czy jest widziany i shtyszany przez ucznidw. Ustalono
nader smutny takt, iz prawie potowa uczniow ma wzrok
nienormalny, a co jeszcze smutniejsze, iz zlo wzrasta
wraz z okresem czasu, przebytego w szkole.

Z tejze samej racji konieczny jest i egzamin stu-
chowy. Niemiecka ankieta szkolna znalazta, iz 25% ucz-
niow ma stuch nienormalny. Shtuch uwazamy jako nor-
malny, jezeli badany styszy szept na odlegtosci 5 metrow.

Inteligiencja, pomiary, ksztatcenie.

Postepy ucznia dowodzg jego inteligiencji. Bardzo
czesto uczen nie robi postepdéw, jest wiecznie ostatnim
w klasie. Otdz czemu przypisa¢ takie state niepowodze-
nie? Nierzadko przyczyna lezy w zlym stanie zdrowia
ucznia, lecz skoro okaze sig, iz dziecko jest fizycznie roz-
winiete normalnie, wtedy przyczyny szukac¢ nalezy w upo-
Sledzeniu inteligiencji. Autor zatrzymuje sie na wypad-
kach charakterystycznych, gdy uczniowie pracujg, wysi-
lajg sie, a bez rezultatow. W jednym wypadku uczen byt
za matlo przygotowany do danej klasy, w drugim byt za
miody, w trzecim byt zacofany w rozwoju, pozostawat
w tyle za kolegami o jakie trzy lata,

Pomiedzy dzieémi nieinteligientnemi nalezy wyrdznic:
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dzieci zdradzajace ogolne obnizenie zdolnosci umystowych
i dzieci zdradzajgce poszczegdlne braki.

Poniewaz dzieci wykazujg takg rozmaito$¢ stopni in-
teligiencji, koniecznym okazuje sie oprocz badania peda-
gogicznego i badanie psychologiczne.

Jakich nalezy uzy¢ metod do ,,wymierzania inteli-
giencji? Nauczyciel na zasadzie odpowiedzi, zachowania
sie ucznia, jego bystrosci, wyrobi sobie dokiadne pojecie
0 nim, lecz taka obserwacja nie posiada naukowej S$cisto-
Sci. Najdogodniejszg dla szkol okazata sie metoda testow
czyli prob.

Wedtug Bineta dotychczasowe metody badania inte-
ligiencji nie odpowiadaly celowi, gdyz miaty na celu zba-
danie poszczegdlnej zdolnosci, a dopiero catoksztatt funkcji
psychicznych daje doktadny obraz psychiczny. Pomimo wie-
lorakosci naszych zdolnosci umystowych, umyst posiada je-
dng funkcje zasadnicza, ktorej cata reszta podporzadkowac
sie musi. Zdolno$¢ poznawania i odtwarzania $wiata zewnetrz-
nego za pomocg oddzielnych uzdolnien. Poznawanie jest
taczeniem, jest syntezg postrzezen. Dla uporania sie z tg
wielkg praca, umyst ludzki wyposazony zostat w zdolnosé
zrozumienia, w wyobraznie, pamie¢, w zdolno$¢ sadzenia,
a nadewszystko w mowe. Wszystkie te funkcje autor na-
zywa tworczoscig. Inteligiencja sktada sie z czterech pier-
wiastkéw: zrozumienie, tworczos¢, kierunek, krytycyzm.
Dobra metoda badania pozwoli pozna¢ te cztery rodzaje
zycia umystowego.

Jak wygladajg powyzsze funkcje u dziecka? Zacho-
wanie sie, kierunek. Dziecko jest niepewne, niestate, pod-
daje sie kaprysowi, humorowi. Dziecko jest igraszka przy-
padkowych skojarzen.

Zrozumienie u dziecka jest powierzchowne, jakkol-
wiek dziecko postrzega tak, jak dorosty, lecz jego inter-
pretacja wykazuje stabo$¢ umystu, uderza je raczej szcze-
got, anizeli cato$¢, nie odroznia czesto cech istotnych od
przypadkowych. Dziecko zdaje sobie sprawe z mysli ukry-
tej, Dziecko postuguje sie wyrazami konkretnemi, pojecia
abstrakcyjne i jezyk abstrakcyjny sg im jeszcze mato zna-
ne. Zrozumienie u dzieci ma charakter zmystowy. Zdolno-
§ci tworcze ograniczone, juz dlatego, iz dziecko jest wie-
cej iinaginacyjne, niz rozsadne, uie bierze zjawisk gte-
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boko. Zadajac od dziecka okreSlen, przekonamy sie, iz
ujmuje ono prawie zawsze ze stanowiska pozytku lub uzytku,
Woyliczanie, opisywanie, interpretowanie — oto trzy etapy,
jakie dadzg sie zauwazy¢ w rozwoju dziecka, jezeli kaze-
my dzieciom od lat 5 do 9 lub 10 opowiedzie¢ tresé¢
obrazka.

W rozwoju dziecka widzimy przejscie od nieokreslo-
nego do Scistego, od ogolnikow do pewnej tresci. Zdol-
nos$¢ do samokrytycyzmu u dzieci jest staba. Dziecko nie od-
czuwa czesto niedorzecznosci w swej odpowiedzi, mowi
z najlepsza wiarg. tatwo miesza Swiat rzeczywisty z wy-
obrazanym sobie. Nadzwyczajna suggestyjnos¢ dziecka
tez stoi na przeszkodzie krytycznemu odnoszeniu sie do
siebie. Ogromng role w rozwoju dziecka gra pamie¢. Jak-
kolwiek dorosty uczy sie predzej od dziecka, dziecko je-
dnak zatrzymuje dtuzej w pamieci to, co spostrzegto. Cha-
rakterystyczng dla umystu dziecka jest jego ciggta potrze-
ba czynu, tendencja do robienia rozmaitych prob w celu
poznania przedmiotéw Swiata zewnetrznego.

Dla zbadania wiasnie specjalnie umystowosci dziec-
ka, Binet wraz ze swym asystentem Simonem ukladajg
szereg préb, utozonych w ten sposob, iz trudnosci wzra-
stajg stopniowo. Préby sag szybkie, wrygodne, a zarazem
Sciste. Jako punkt wyjscia przyjmujg wiek dziecka, dla
kazdego wieku ustalong jest pewna przecietna. Postugu-
jac sie tg ,,drabing metryczng" mozemy orzec, czy badane
dziecko stoi pod wzgledem inteligiencji na poziomie swe-
go wieku, czy ponizej, czy powyzej.

(Dalszy cigg nastgpi).
D. Z



KRONIKA

Wspomnienie posSmiertne.

W d 2 b. m zmarla w Warszawie Jadwiga ze
Szczawinskich Dawidowa, znana dziataczka na polu kultu-
ralno-oSwiatowym. Obszerniejsza sylwetke zmartej poda-
my w nastepnym numerze.

Otrzymujemy z proshbg o umieszczenie nastepujgca odezwe:
W sprawie reformy zenskiej szkoly sSredniej.

Konieezno$¢ reformy zenskiej szkoly sredniej uznajg
pedagodzy, zada jej miodziez, odczuwajg rodzice...

Nie uskuteczniono jej dotychczas a nawet nie omo-
wiono na famach pism, nie poddano gruntownemu roz-
biorowi.

Rzucam w S$wiat ten kwestjonarjusz z gtebokim prze-
konaniem, ze pobudzi on opinje ludzi zainteresowanych
sprawag do wypowiedzenia sie, a zdania tysiecy ztozg sie
na catos¢, ktora rozwigze zagadke, jakiej szkoty Sredniej
zenskiej zada spoteczenstwo.

Pytania te stawiam w poczuciu gtebokiej krzywdy,
jaka sie dzieje kobiecie, ktdrej niedostateczne przygotowa-
nie czesto zamyka droge wyzszego wyksztatcenia lub pra-
cy naukowej.

Szeregi tych skrzywdzonych nie zmniejszajg sie
a miodziez wysitkiem moralnym i fizycznym zdobywa ka-
zdy wstep do wyzszych zaktadéw naukowych.

Nowe Tory. Zeszyt IlI. 6
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Zdobadzmy sie na czyn!

Stworzmy szkole o jasnym celu istnienia, ktora otwie-
rataby kobietom naszym kazda droge wielkiego terenu
pracy ludzkiej.

Romana Pachucka.

KWESTJONARJUSZ.))

1) Stanowisko spoteczne osoby odpowiadajgcej? (oj-
ciec—matka, nauczyciel-ka, student-ka).

2) Jakie braki przy obecnym stanie $redniego szkol-
nictwa daty sie uczu¢ przy wstepowaniu miodziezy zen-
skiej do wyzszego zaktadu naukowego?

3) Czy ,Kursy przygotowujgce do uniwersytetu sg
w moznosci dopetni¢ w ciggu roku, lub 2 lat, wyksztatce-
nia obecnej szkoty srednigj?

4) Czy szkota srednia powinna by¢ jednotypowa,
ogolno-ksztatcgeg i przygotowywacé do szkdt wyzszych ro-
znego typu, czy tez przeciwnie, szkola Srednia winna juz
specjalizowa¢ miodziez?

5) Czy stworzenie szkoty 8-0 klasowej zenskiej z pro-
gramem gimnazjow klasycznych—bytoby rzeczg pozadang?

6) Jakie zmiany nalezatloby wprowadzi¢ w zastoso-
waniu programéw klasycznych szkot src.rinc meskich do
takichze sSrednich zaktadow naukowych zenskich?

7) Czy osobie odpowiadajgcej wystarczytoby nauko-
we przygotowanie miodziezy do wyzszych uczelni; czy za-
da rowniez, by patenty gimnazjow klasycznych zenskich
dawaly prawo wstepu do wyzszych zaktadéw naukowych?

8) Czy istniejacy stan szkolnictwa Sredniego nie ha-
muje dazen miodziezy zenskiej do wyzszego wyksztatcenia?

Zwracamy sie do naszych czytelniczek i czytelnikow
z uprzejmg zachetg do udzielania odpowiedzi na powyzszy
kwestjonarjusz, jak réwniez o zbieranie takowych wsrdd
swoich znajomych i w Stowarzyszeniach do ktorych naleza.

Odpowiedzi nadsyta¢ nalezy do Redakcji ,,Steru”
Nowy Swiat 4.

*) Ponizej zamieszczone sprawozdanie wskazuje, ze mysl
powyzszej odezwy cze$ciowo w czyn zostaje wprowadzona. Uwa-
zamy jednak za pozadang dyskusje nad kwestjami w kwestjo-
narjuszu poruszonemi, i otwieramy w tym celu famy N. Torow.

(Przyp. Red.).
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Gimnazjum dla dziewczat.

Warszawa, a z nig kraj caly, zdaje sie by¢ w prze-
dedniu zapetnienia dotkliwej szczerby w ksztatceniu dziew-
czat.

Przed rokiem juz zapadta na ogélnym zebraniu Zwigz-
ku Réwnouprawnienia Kobiet uchwata zorganizowania 8-0
klasowej szkoty zenskiej z programem gimnazjow meskich.
Mysl te popierato gorgco grono studentek, ktére mia-
ty moznos¢ doswiadcza¢ osobiscie, jak dalece brak grunto-
wnego wyksztatcenia $redniego, a tym samym odpowie-
dniego przygotowania utrudnia korzystanie ze studjow
uniwersyteckich.

Parokrotnie tez w roku zesztym rozpatrywana byta
potrzeba gimnazjum dla dziewczat na specjalnych wieczo-
rach dyskusyjnych, urzgdzanych przez T-wo Kultury. Od-
tad nie stycha¢ byto wszakze, by czyniono dalsze zabiegi
w kierunku urzeczywistnienia rzeczonego projektu.

Teraz dopiero zaczyna on wchodzi¢ w okres stawa-
nia sie czynem. W d, 9 b. m. odbyla sie w tej sprawie
narada w Uranji, ktorg szczelnie zapetnili wszyscy, prawdzi-
wie odczuwajacy brak u nas szkoly podobnej. Na narade
rozestat zaproszenie Komitet, ztozony z osob nastepuja-
cych: Mieczystaw Brzezinski, Jan Grabowski. Wactaw Je-
zierski, Teodora Meczkowska, Stefanja Sempotowska, Sta-
nistaw Srebrny, oraz wilasciwa tym razem inicjatorka pro-
jektu, Helena Szalay-Sktodowska.

Nazwiska powyzsze zaszczytnie znanych u nas i ce-
nionych pedagogow z gory juz dawaly zgproszonym re-
kojmie. ze zaréwno mysl ogolng, jak szczeg6towy program
szkoty dojrzale i fachowo obmyslane zostaty i opracowane,
a nadto, ze organizatorzy wszelkich dotozg staran, aby
szczedliwie powzietemu projektowi nie da¢ zadng miarg
upas¢, Narady w sprawie powyzszej rozpoczeto krotkie
zagajenie p. Szalayowej, wyluszczajace potrzebe, a raczej
koniecznos$s¢ zatozenia u nas gimnazjum zenskiego i od-
wotujacej sie w tej sprawie przedewszystkim do decyzji
i sadu rodzicow. Po tym stowie wstepnym przystgpiono
do ukonstytuowania prezydjum, ziozonego z przyjetej przez
aklamacje przewodniczacej, p. Daszyriskiej-Golinskiej, ase-
sorow: p. Mieczystawa Brzezinskiego, Leonji Rotwandow-
.ny, d-rowej Szumlanskiej i p. Hryckiewicza oraz sekre-
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tarki pani Rézy Centnerszwerowej. Otwierajgc obrady,,
umotywowata przewodniczaca potrzebe nowej szkoty tym,
ze chiopcy i dziewczeta powinni otrzymywac jednakowe-
znpetnie wyksztatcenie $rednie, a to zaréwno celem usu-
nigcia trudnosci, napotykanych przez kobiety przy wstepie
do wszechnic, jako tez umozliwienia przysztym matkom
i wychowawczyniom stanigcia na wysokosci ich zadan. Po
przemowieniu przewodniczacej dat prof. Jezierski nieco
informacji natury formalnej, dotyczacych pograniu projek-
towanej szkoly. Cecha jej gOrujagca ma by¢ kladzenie
przedewszystkim nacisku na wyrabianie samodzielnosci
w dociekaniu. Nauczyciele majg by¢ li tylko kierowni-
kami. Podwaling ksztalcenia—jezyk ojczysty. Nauka jezy-
kéw obcych zaczynaC sie bedzie mozliwie pdzno. Co sie
tyczy koniecznej—ze wzgledu na mature—taciny, ma ona
by¢ prowadzong od kl. 4-ej poczawszy po 3 godziny ty-
godniowo. Duszg szkoty bedzie samodzielnos¢ w zdobywa-
niu wiedzy.

Z kolei przedstawit p. Stanistaw Srebrny budzet szkoty..
Przewiduje on na jej urzadzenie potrzebny kapitat 15 tys. rb..
W Czym znaczniejsze pozycje przypadajg—po za zwyklym
umeblowaniem szkolnym — na urzgdzenie pracowni che-
micznej, gabinetu fizycznego, przyrodniczego, bibljoteki,
sali rysunkowej i gimnastycznej oraz gabinetu lekarskiego.
Rozchdd obliczono na 48.600 rb,; a mianowicie: lokal —
8000 rb.; pensja nauczycieli 30.000 rb.; kierownictwo
szkoty—3.600 rb.; 5 wychowawczyn 1.500 rb,; bibljotekar-
ka—300 (oczymiscie funkcje wychowawczyn i bibljotekar-
ki petni¢ majg dodatkowo nauczycielki, co ttumaczy wzgled-
ng nizko$¢ ich wynagrodzenia) sekretarz i buchalter—
900 rb.; stuzba 100 rb.; pomoce naukowe i bibljoteka
1200 rb.: wydatki kancelaryjne — 500 rb.; opat i Swiatto
600 rb. i wreszcie drobne wydatki—600 rb.

Przypuszczalny przychdd, liczac po 200 rb. za uczen-
nice, wyniesie za 200 uczennic (po 30—Iliczac z kl. wstep-
ng) przecietnie w klasie)—54.000 rb. Z tej liczby uwol-
nionych od optaty ma by¢ 10%, zatym 54.000 — 5.400 —
48.600 rb.

Kapitat zaktadowy projektujg organizatorzy zebraé
w udziatach 250 rublowych, ztozonych oczywiccie prze-
waznie przez rodzicow przysztych uczenie.

Konieczno$¢ ta, jak réwniez wzglednie wysoka na sto-
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sunki nasze oplata roczna wywotaty—jak tatwo mozna byto
przewidzie¢—zywy protest. Protest ten wszakze jest nieuza-
sadniony. Szkolnictwo nasze w szczegélnie trudnych, jak wia-
domo, znajduje sie warunkach. Konieczno$¢ pozostawiania
materjalnej jego streny inicjatywie prywatnej stwarza
btedne koto, z ktorego wyjscie jest niestychanie utrudnio-
ne. Charakter przedsiebiorstw prywatnych, cechujacy na-
sze szkoly i pensje, powoduje: nadmierne przepetnienie
klas, przecigzenie nauczycieli, zmuszanych z powodu ni-
skiej ptacy do przyjmowania przechodzacej ich sity i mo-
znos$¢ liczby godzin; obsadzenie miernemi sitami pedago-
gicznemi klas nizszych; niedos¢ Sciste liczenie sie z roz-
wojem | przygotowaniem uczniow i uczenie wstepujacych
do szkoty, brak pomocy naukowych, stowem caty szereg
wadliwosci, nierozigcznie zwigzanych ze szkolg, opierajaca
swoj byt jedynie na wpisach, przystosowanych do wa-
runkow materjalnych szerszego ogotu.

Swiadome tego stanu rzeczy, wzmiankowane grono
pedagogébw musiato przystepujgc do opracowania szko-
ty, wolnej od wszystkich wyszczeg6lnionych wad, zrezy-
gnowa¢ z gory z nadania jej najsympatyczniejszego nie-
watpliwie charakteru uczelni demokratycznej, powiedzie¢
sobie odrazu szczerze i otwarcie, ze wpis musi by¢ odpo-
wiednio wysoki, szkota musi mie¢ spory fundusz zaktado-
wy, a wiec moze byé, niestety, przystepng jedynie dla
dzieci ze sfery zamoznej.

Oczywiscie, gdyby mozna byto mie¢ nadzieje—jak to
stusznie zaznaczyta w dyskusji panna Sempotowska, ze
spoteczenstwo zapewni szkole odpowiednie fundusze, nie
byloby nic tatwiejszego i dla inicjatorow milszego, jak
uprzystepni¢ ja ubogim i najubozszym. Wobec jednak
biedy naszej, a specjalnie matej naszej ofiarnosoi na szko-
ty zenskie, wypadto odrazu mrzonek podobnych sie wy-
rzec, a piekne, szerokie projekty okroi¢ na miare warun-
kow realnych. Wszak szkota nawet przystepna wytgcznie
dla ludzi bogatych moze by¢ instytucjg spoteczng, o ile
zastuguje na to, jako wzér odpowiednio pojetej i zorgani-
zowanej uczelni. Podniesienie poziomu szkoty jest czynem
pedagogicznym. Podniesienie poziomu pracy nauczyciel-
skiej preez lepsze jej wynagradzanie, a co za tym idzie,
"moznos¢ zadania od wykladajgcych sumienniejszej i wy-
dajniejszej pracy jest zadaniem spotecznym i jako takie
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moze sie odwota¢ do pomocy spoteczenstwa. Zorganizowa-
nie mozliwe dobrej szkoty dla dziewczat z programem $red-
nich szkét meskich nie jest niczym innym jak tylko ofiarg ze
strony zamoznych rodzicéw na rzecz wiasnych ich corek.

Doda¢ tu nalezy, ze w rzeczywistosci oplata roczna
200 rubli nie jest—waobec istotnych pluséw szkoty tak bar-
dzo wygoérowang. Zagraniczne wszystkie t. zw. écoles nou-
velles, Ereiehungsteung, new-schools i t. p., stojgce na wy-
sokosci wymagan wspotczesnej pedagogji, muszg z koniecz-
nosci pobiera¢ wysokg optate i nikt bynajmniej temu sie
nie dziwi. Ecole nouvelle w Chailly pod Lozanng pobiera
od eksterndw szwajcaréw 500 fr. rocznie, od cudzoziem-
cOw—=600, co w przyblizeuiu odpowiada 200 rublom. Jak
stusznie tez zaznaczyta w dyskusji p. Glasowa i u nas
w szkole ks. Gralewskiego wynosi optata roczna, wraz
z utrzymaniem 1000 rb. Odliczywszy zatym koszt utrzy-
mania, wypadnie za nauke bodaj czy nie wiecej niz 200 rb.

Dyskusja w kwestji budzetu dowodnie wykazata za-
sadnos$¢ jego cyfr, zakonczyta jg tez przewodniczaca Kil-
koma stowami uogélnienia oraz praktyczng wskazowka, ze
zapisy rodzicow i wpisy majg majg by¢ sktadane na rece
p. Szalayowej (Foksal 16), a nadto, ze nalezy z niemi po-
Spieszy¢, bowiem szkota o tyle tylko otwartg by¢ moze od
Wrzesnia 1910 r., o ile do 8 kwietnia zbiorze sie odpo-
wiednia liczba zapiséw i wpiséw, pozwalajgca na wynajem
lokalu oraz inne konieczne kroki przygotowawcze.

Osig nastepnego punktu dyskusji w sprawie progra-
mu szkoty, byta che¢ jednych uczynienia ze szkoty prze-
dewszystkim przedsionka, otwierajagcego z atwoscig wstep
do uniwersytetéw, rodzaju ,fabryki maturzystek® — jak
ironicznie okreslit mecenas typacewicz; za$ innych—pod-
niesienia ogdlnego poziomu wyksztatcenia dziewczat.

Dla pierwszych oczywiscie brakto w programie greki,
a facina zaczyna¢ sie miata zbyt p6zno, zadali oni tez (wia-
Sciwie zadaty, byto to bowiem wylgcznie grono studentek
bytych i obecnych) Scistego przystosowania programu
szkoty do matur galicyjskich, ktérych zyskanie uwazajg
za gtowmy cel szkoty.

Takie pojmowanie zadania szkoty spotkato sie z mo-
cnym protestem p. Sempotowskiej, prof. Czerwinskiego,
p. Hantowera, prof. Jezierskiego, prof. Grabowskiego oraz
mecenasa typacewicza, uwazajacych, ze gtownym zada-
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niem jest stworzenie szkoty mozliwie najlepszej w naszych
warunkach, nie wkuwajacej w mobzgi uczenie pustych
stow, lecz kierujgcej samorzutnie wyrabianiem sie intelek-
tow, rdznigcej sie tym od istniejgcych, ze nie bedzie
w niej specjalnej matematyki, fizyki czy chemji dla dziew-
czat, stowem szkoty, znoszacej praktykowane obecnie ogra-
niczenia w nauczaniu na niekorzys¢ kobiet.

Ozywiong na ten temat dyskusje zamkneta wreszcie
p. Sadowska wezwaniem obecnych do udzielenia komite-
towi sankcji moralngj do dalszej pracy oraz materjalnego
jej poparcia. Na zakonczenie zgtosita p. Pachueka dwa
whnioski:

1) Szkota powinna by¢ demokratyczna.

2) Szkota powinna przygotowywa¢ do wszechnic. Dy-
skusji nie przeprowadzono, przekazujgc wnioski przysziej
komisji, w ktorej skiad powotano:

Zofje Daszynska, E. Bogdanowicza, M. Brzezinskiego,
R. Centnerszwerows, A. Glassowa, J. Grabowskiego, Ta-
becka, Karpowicza, Hersowg, Heilperna, Moszkowskiego,
Meczkowska, Natansonowg, Paprockiego, Szycéwne, Sznu-
ka, Sempotowska, Szalayowa, Srebrnego, Zarzyckiego Pod-
gorska, Sadowska, Hertzéwng, Czerwinskiego, Pachucka,
Jezierskiego i Hryckiewicza.

Komisji powyzszej zyczy¢ nalezy aby jaknajrychlej
i najowocniej sprawe zorganizowania projektowanej szko-
ty przeprowadzi¢ byta w moznosci.

Nowe szkoty gminne.

Jak donosilismy, kurator okregu naukowego zazadat,
aby gminy, ktore zyczg sobie zatozy¢ nowe szkoty, prze-
staly temuz odpowiednie zgloszenia. Gubernia Plocka
pierwsza zazadata zatozenia nowych szkét. Wobec tego
kurator okregu polecit otworzy¢ szkoty w nastepuja-
cych wsiach: w Brudzeniu, Stropczewie i Siecieniu pow.
Lipnowskiego. Na kazda szkote ze skarbu wyznaczono rb.
300 i ze skiadek gminnego tow. szkolnego rb. 150, czyli
razem rb. 450. Oprdcz powyzszych otwarto szkoty w Brwil-
nie i we wsiach: Majki, pow. Ptockiego z takimze zasit-
kiem), Bronistawowie (z zasitkiem rb. 200 od gminy), Lu-
biczu, Zadusznikach, Niechtoninie, Jabtonowie i Nowej
Wsi, pow. Miawskiego. Te ostatnie otrzymaty zasitki od
towarzystw szkolnych i to po rb. 180 od kazdego.



Kronika zagraniczna.

A) Z ziem polskich.

Strajk szkolny na Slasku.

Przez 3 blisko tygodnie robotnicy Eolscy w Dziezmorowi-
cach i Polskiej Ostrawie, dtuzej w Michatkowicach, manifestac;(/jj-
nie nie dopetniali obowiazku szkolnego, nie posytali dzieci do
szkoty. Jestto znamienna karta z obrazu walk narodowoscio-
wych na Slasku austr. Zwierzchno$¢ gminna jest czeska, lu-
dnos¢ polska.  Z uSwiadomieniem spotecznym gérnikéw polskich
idzie szybko ich uswiadomienie narodowe. Na polu szkolnictwa
polskiego duze zastugi potozyla Macierz szkolna, ktora ze skia-
dek utrzymuje szkoly polskie. Zadania ,,Macierzy” aby na te
szkoty dawano wyzsze subwencje krajowe — i te, ktore istniejg
dawniej, przyjeto na budzet gminny—robotnicy Popa_rll akcja po-
lityczng. W czasie strejku szkolnegF()) odbywaty sie d2|eS|_:1Ek|
zgromadzen, zwotywanych przez P. P. S. D. Wskutek strejku,
sejm krajowy w Opawie wyznaczyt subwencje 5 i 2 tys. koron
na szkolty w Ostrawie i Dziezmorowicach i polecit wydziatowi
krajowemu rozpatrzy¢ szybko sprawe uregulowania szkot.

H O.

B) Z ziem obcych.

ODEZWA.
Otrzymujemy z prosbg o umieszczenie nastepujacg odezwe:

~_ Udziat Polski w Ill-cim Kongresie miedzynarodowym hy-
gienistow szkolnych, zorganizowany przez reprezentujacy wszy-
stkie trzy zabory ,,Komitet towarzystw polskich,” juz dzi$ zapo-
wiada sie pokaznie. Précz jednego z referatow urzedowych,
powierzonego naszemu Komitetowi, Polacy zgtosili dotad za po-
srednictwem naszego Komitetu 12 odczytéw do roznych sekcji
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Kongresu. Takze strona reprezentacyjna mato pozostawia do
zyczenia. Mamy jednego cztonka w statym Komitecie miedzyna-
rodowym, dwuch honorowych przewodniczacych sekcyjnych,
w publikacjach zas kongresowych Komitet nasz (ztozony z trzy-
dziestu_kilku przedstawicieli dwudziestu z_gorg towarzystw) ma
zastrzezone rownouprawnienie z organizacjami panstwowemi.

Za najwazniejszy jednak szczeg6t swej dziatalnosci uwaza
Komitet wydanie broszurty ilustrowanej o szkolnictwie polskim,
zredagowanej W|j<e;zyku rancuskim, a przeznaczonej do rozda-
nia uczestnikom Kongresu i do rozsytki dla bibljotek, instytucji
naukowych, zagranicznych i t. p., tak, ze przypuszczalny naktad
bedzie wynosit 5000 egz. Znakomitym przyktadem wydawnictw
tego rodzaju sa broszury o szkotach szwedzkich i finlandzkich,
rozdane na ostatnim Kongresie (w Londynie 1907). Dajg one
sposobno$¢ przedstawienia rzeczy doktadniejszego i bardziej
wszechstronnego, niz referaty lub ‘odczyty, rowniez jak i ekspo-
naty na wystawie, poza tym za$ pozostajg jako dokument jedno-
lity i trwaly. Dla nas zas broszura ta bedzie miata wartos¢ po-
dwojna. Wraz bowiem z przedstawieniem powaznego juz dzi$
dorobku naszego na polu fizycznej strony wychowania, jako tto
konieczne do zrozumienia rzeczy, damy poglad na szkolnictwo
nasze wogole, a tym samym na catoksztatt stosunkdéw, panuja-
cych na ziemiach Bolskich. Wiadomo powszechnie jak mato do-
tad ma_zagranica bezposrednich i rzetelnych w tym zakresie in-
formacji; sadzimy tez, ze przedsiewzieciu swojemu mozemy
przypisa¢ znaczenie ogélno-narodowe. Wstep broszury (p. t. ,Les
écoles Eolonalses“) zawieraC bedzie ustepy: Kraj. — Ludnosc. —
Warunki polityczne.—Warunki ekonomiczno-spoteczne.—\Warun-
ki zdrowotne.—Rzut oka na dzieje szkolnictwa polskiego az do
doby obecnej. — Reszta rozdziatow bedzie odpowiadata mniej
wiecej rubrykom ponizszego kwestjonarjusza. W _kazdym roz-
dziale uwzgledniane beda: zabor rosyjski i austryjacki.” Co_ dd
zaboru pruskiego, jako nie posiadajacego wcale “szkot polskich,
ograniczymy sle, we wstepnym ogolnym pogladzie, do stwier-
dzenia tego faktu. Zakonczy poglad na propagande zasad hy-
gjeny szkolnej w Polsce (bibljografja, organizacje poswiecone
wyitgcznie lub czesciowo tej sprawie;

Zaproszenie do wspdtpracownictwa i instrukcja.

~ Wazne swe zadanie spetni broszura tylko wtedy, jesli re-
dakcja znajdzie odpowiednig pomoc u spoteczenstwa. Zwracamy
sie zatym do wszystkich pp. wychowawcéw, nauczycieli, leka-
rzy i przyjaciot mtodziezy, ktorych ten kwestionariusz dosiegnie,
aby zechcieli faskawie
1) w miare moznosci odpowiedzie¢ na zawarte w nim py-
tania i odpowiedzi swe przesta¢ wprost na rece redaktora bro-
szurl, d-ra Euge_lry'usza Piaseckiego, docenta prot. Uniwersytetu
we Lwowie, ul” Trzeciego Maja 2.
2) Odpowiedzi ugrupowa¢ w porzadku pytan kwestjona-
rjusza i przy kazdej odpowiedzi przytoczy¢ na_czele liczbe py-
tania. Redakcja pragnie uzyska¢ jak najwierniejsze tlo faktycz-
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nego stanu SE[awy; na tym tle jednak uwypukli sig¢ oczywiscie
przedewszystkim szczegdty dodatnie, i dlatego w rzeczach, kto-
re Ich zdaniem zastugujg na podniesienie, pp. wspotpracownicy
uczynia dobrze, przekraczajac ramy postawionych pytan. )

g) Rowniez niezmiernie wdzieczni bedziemy za wszelkie
materjaty drukowane (broszury, sprawozdania, statuty), plany,
szkice sytuacyjne, fotografje i klisze.

4) Prosimy tez o podanie, zaraz po otrzymaniu odezwy
adresO6w innych” oséb, ktorym nalezatoby przestaC kwestjonarjusz
wraz z okresleniem zakresu ich kompetenciji.

Termin ostateczny nadsytania odpowiedzi koniec
marca b. r.

Lista pp. Wspotpracownikéw bedzie umieszczona na wste-
pie broszury.

Pytania w rubrykach IX i X (gry ruchowe, boiska), sa
rozmyslnie traktowane szerzej od reszty, gdyz temat ten ma
byc¢, (E)r()cz odpowiedniego rozdziatu w broszurze, opracowany
ponadto we formie odczytu w sekcji IV kongresu. Prosimy tez
0 mozliwie doktadne wyczerpanie przedmiotu w tym dziale.

Lwow, w lutym 1910.
Za komitet Towarzystw polskich

Dr. 15. Piasecki Dr. K. Twardowski
sekretarz. prezes.

Kwestjonarjusz redakcji broszury p. t: ,Les ecoles
polonaises et leurs conditions hygiéniques.

I. Szkoty. Dane statystyczne.

~ Wykaz szkot danego miasta (dzielnicy, okregu). Przy ka-
zdej szkole 1) nazwa, 2) typ, 3) ilos¢ Klas "1 oddziatow: 1) ilos¢
uczniéw (uczenie(z} wedtug stanu, 5) kto utrzymuje szkote (rzagj,
kraj, gmina, fundacja, towarzystwo, klasztor, korporacja, osoba
prywatna)?

II. Budynki szkolne.

6) Potozenie: 7) plan budynku: czy zbudowany specjalnie
dla celow szkoty? 8) materjaty budowlane uzyte; 9) rozmiary
kazdej z klas (w metrach) i iloS¢ umieszczonych w niej uczniow;
10) rozmiary' Korytarzy; 11) sale rekreacyjne: 12) sposob prze-
chowania wierzchnich ubran (szatnie): 13) oSwietlenie dzienne:
ilos¢ okien w kazdej klasie i powierzchnia S$wietlna kazdego
z nich (tylko szyby) podane tak, aby mozna byto zestawi¢ z po-
wierzchnig podfogi tejze Kklasy, czestos$¢ czyszczenie okien; 14)
oSwietlenie sztuczne (rodzaj, sita Swiatta, sposéb ochrony wzro-
ku); 15) wentylacja przez otwieranie okien: cz?i_ odbywayjg sig co

odzina, czy utatwione otwieranie goérnego okienka i w czasie
ekcji, czy sa przeszkody i jakie (hatas, wyziewy w sasiedztwie
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it p)? l% Wentylacja sztuczna: jakie urzadzenia i jak funkcjo-
nujg? _172 grzewanie centralne (Jakiego systemu?) czy piecami
(materjat, system), czy i o ile jest wystarczajace, ostony (pta-
szcze), minimalna odlegtos¢ ucznidw od pieca; 18) sale gimna-
styczne, slojdowe etc.; 19) umywalnie, tazienki, miejsca ustepo-
we (ilos¢, umieszczenie, konstrukcja); 20) sposob i czestos¢ oczy-
szczania budynku i szczeg6ly utatwiajace utrzymanie czystosci
(konstrukcja podtog, spotob ich zapuszczania, wycieranie obuwia
etc.; 21) boiska: wymiary (w metrach) niwelacja, ljakoéé powierz-
chni (murawa, tok, zwir it p.). usuwanie pyfu _(s_kraplanleg,
szybko$¢ wysychania po deszczu; uzywalno$¢ w zimie etc.; 22)
ogrody ozdobne, botaniczne, warzywne.

I11.  Urzadzenia szkolne.

~tawki: 23) nazwa systemu uzytego; 24) dwojaki czy poje-
dynki; 25) wymiary state " (przy odstepie zerowym( czy rucho-
mé; 26) ktore czesci ruchome i w jaki sposob; 27) ksztatt i wy-
sokos¢ oparcia; 28) podnozek; 29) sposob adaptacji do wzrostu
ucznia (pomiary Wgsokoéci ucznidw i t. p.); 36) utatwienie oczy-
szczania podtogi (brak progéw, przesuwanie, ktadzenie na bok
etc.); 31) Tablice szkolne i inne urzadzenia.

IV. Hygiena nauczania.

] 32) Plany naukowe; 332; tygodniowa ilos¢ godzin; 34) nauka
jedno- czy dwurazowa; 35) dtugos¢ lekcji, rozktad, diugosc i spo-
sposob zuzytkowania pauz; 36) nastepstwo przedmiotow; 37}
ilos¢ i rozktad dni wolnych od nauki; 38) metody nauczania.

V. Koedukacja.

39) Do jakiego wieku siega nauczanie wspolne; 40) czy re-
kreacje, gimnastyka i gry tez wspoélne; 41) Czy miejsca w kla-
sie rozdzielone wedtug pici; 42) jak dtugo trwa doswiadczenie;
43) Jakie wyniki co do strony umystowej, moralnej i fizycznej.

VI. Lekarze szkolni.

~_44) lle czasu poswieca lekarz szkole na tydzien lub na
miesigc; 45) ile dzieci i ile szkét ma pod swoja opieka; 46) czy
uprawia poza tern praktyke prywatng; 47) Jakg pobiera place
i z jakich funduszow; 48) Jaki ma zakres dziatania, ew. jaka
obowiazuje go instrukcja.

VII. Nauka hygieny.

49) W ktorych odbywa sie klasach; 50) okolicznosciowo,
czy systematycznie; 51) kwalifikacje nauczajacego (lekarz, przy-
rodnik, nauczyciel klasowy; 52) ogélny wymiar godzin; 53) po-
dreczniki uzywane iinne srodki naukowe (tabele it. p.); 54) czy,
w#aklej mierze i postaci, na jakim stopniu nauki i zapomoca ja-
kich srodkéw naukowych odbywa sie pouczanie w sprawach:
szkodliwosci alkoholu, palenia tytoniu 1 w kwestji ptciowej?

VIII. Gimnastyka.
55) 1los¢ godzin na tydzien; 56) obowigzkowa czy nieobo-
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wigzkowa; 57) procent uczniéw uwolnionych lub niezapisanych;
58) najczestsze przyczyny uwolnienia; 59) czy uzywa sie przy-
rzagdéw ||Jak|ch; 60) system szwedzki, niemiecki, czy mieszany;
61) przyblizony procent lekcji, odbywanych na boisku; 62) kwa-
lifikacje nauczyciela, ewent. Jego inne zajecia zawodowe.

IX. Gry ruchowe.

63) Nadobowigzkowe czy obowigzkowe; 64) czas trwania
sezonu gier przed wakacjami gtownemi i po nich; 55) ilo$¢ za-
baw na tydzien ﬁila catej szkoty, dla poszczegolnych klas lub
Erup; 66) czy szkota gra w catosci, czy klasami lub grupami

las; 67) trwanie jednej zabawy; 68) ilos¢ zabaw odbytych w o-
statnim sezonie (od wtosny do jesieni) przez calg szkote, lub
przecietna ilos¢ zabaw, odbytych przez klase lub grupe klas; 69
przecietny procent ucznidw, uczestniczacych w zabawach; 70
1los¢ i kwalifikacje kierownikéw i ewent. przodownikow wybra-
nych z pomiedzy uczniow'; 71) sposéb wynagradzania ich; 72)
gry uzywane wogole, gry przewaznie uzywane; 73) czy wyboru
gier dokonywaja kierownicy czy uczniowie sami; 74) czy i o ile
uwzglednia sie strzelanie do celu, musztre, gimnastyke, lekka
atletyke, Spiew.

X. Boiska zamiejskie, parki Jordanowskie etc.

Wykaz boisk (parkéw Jord.) w danym miescie. Przy ka-
zdym uwzglednic¢ 75) odlegtos¢ od Srodka miasta (ew. i od szkot
korzystajacych z boiska); 76) potozenie; 77) rodzaj gleby; 78) cat-
kowitg powierzchnie (w hektarach lub m2); 79) oparkanienie i jego
rodzaj; 80) powierzchnie czeSci uzywalnej bezposrednio na gr
po obliczeniu budowli, plantacji, czesci nieréwnych, _dr(’)g etc.).
0 do tej ostatniej czesci ponadto 81) gakoéé niwelacji; 82) na-
chylenie "(odptyw wody deszczowej); 83) ew. drenaz; 84) jakos¢
powierzchni (murawa, tok, zwir i t. p.); 85) skrapianie, strzyze-
nie trawy; 86) podziat na pola dla poszczegolnych gier (goto
czy dokonywany doraznie Eg)rzez uczni()w?; 87) ocienienie; 88)
przechowanie przyborow; 89) schronienie dla mtodziezy w razie
deszczu (rozmiary i jakoSC), ew. sposobno$¢ do zajeC pod da-
chem (Spiew, gry, gimnastyka i t. p.); 90) sposéb przechowania
ubran, utatwienie przebrania sie; 91) dostawa wody do picia; 92)
umywalnie, kapiel nozna, tusze, kapiel rzeczna lub stawowa w sa-
siedztwie; 93) miejsca ustepowe; 94) $rednia dzienna frekwen-
cja; 95) czy miodziez bawi si¢ cata naraz, czy grupami wedtug
ustalonego podziatu godzin; 96) ilos¢ grup_ i przecigtna liczba
dzieci w kazdej z nich; 97) koszt urzadzenia boiska, 98) czyjg
wiasnoscig jest boisko; 99) kto nim zarzadza i w jaki sposob (ko-
mitet? ptatni funkcjonariusze? Przy tych ostatnich kwalifikacje,
.zalires)obowiqzk()w i ptaca; 100) dozdr i obstuga (ilos¢ osob
i ptaca).

XI. Sporty.

~_ Czy i o ile szkota dostarcza uczniom sposobnosci do upra-
wiania: 101) ptywania; 102) kolarstwa; 103) wioslarstwa; 104)
szermierki; 105) Slizgawki; 106) jazdy na saneczkach; 107) nar-
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tach, lub 108)hinnych sportdw; 109) jaki procent ucznidw uzywa
wymienionych rozrywek mniej lub wiecej stale?

Xli.  Wycieczki.

110) lle wycieczek odbyty Kklasy danej szkoty w ostatnim
sezonie? "(Przytym za wycieczke uwaza sie tylko wyprawe co
najmniej ¥2 dniowa, jesli za$ bierze w niej udzial wiecej klas,
rejestruje sie tyle wycieczek, ile klas); 111) podziat tych wycie-
czek wedtug czasu trwania; 112) wedtug Srodkéw komunikacyj-
nych uzytych (piesze, korimi, Koleja, na kole, #ddce, nartac ;;
113) wedtug terenu (ptaski, gorzysty, wysokogorski; 114) uwagi
go tg\e wycieczki, odbyte przez wybor ucznidw, zarejestrowac
osobno.

XIIl. Praca reczna.

115) Czy slajd jest uprawiany ijakie?o rodzaju (drzewny,,
metalowy, kartonowy, wyplatanie i t. p); I16) obowiazkowy czy
nadobowiazkowy; 117) jesli nadobowigzkowy, jaki procent ucz-
niéw bierze w nim udziat? 118) W ktorych klasach? 119) He go-
dzin na tydzien? 1203 Wed}qg jakiego systemu gszwedzkie 0,
dunskiego i t. p.)? 121) Kwalifikacje nauczyciela, 122) Ogrodni-
ctwo: pytania podobne, jak wyzej: 123) Rowniez roboty ziemne
I(niv,velacja boisk i t. P.) I ciesielskie (stawianie mostkow, pawi-
onow na boiskach etc.).

XIV. Nauka gospodarstwa domowego.
124) Pytania jak XIII (z odpowiedniemi zmianami).
XV. Kapiele.

~_ 125) Obowigzkowe czy nadobowigzkowe? 126) lle razy na
miesigc? 127) W fazienkach ‘szkolnych, czy w zaktadach _kqglelo-
wych, gzy w rzece lub stawie pod nadzorem nauczycieli? Frek-
wencja’

XVI. Bursy, internaty.

~ 128) Co_do_budynkow, ‘pytania jak pod Il, doda¢ tylko na-
lezy: 1_29& sypialnie: osobne dla kazdego ucznia, czy wspdine dla
grup,, jak wielkich? 130) Wymiary sypialni; 131) refektarze it. p.
132) plan zajeC uczniéw; 133) zywienie; 134) infirmerje, izolacja
chorych zakaznych.

XI11. Zywienie ubogiej miodziezy.

135) Czyim odbywa sie kosztem? 136) Wydatek roczny;
137) 1lo$¢ ucznidow korzystajacych; 138) Rodzaj pozywienia (mle-
ko, zupa, obiad catkowity (jego sktad); 139) Warunki ubiegania
sig; 140) Wysoko$¢ ewent. optat.

XVIIl. Domy opieki
nad dziatwg szkolng w czasie wolnym od nauki.

141) Liczba korzystajacej dziatwy; 142l) Pomieszczenie
(w szkole, i to w sali gimnastycznej czy w klasie, czy w 0so
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bnym lokalu; 143) Czas trwania opieki; 144) Program zaje¢; 145)
Jaka w przyblizeniu czes¢ czasu spedza sig. na wolnym powie-
trzu; 146) O ile jest opieka potaczona z zywieniem dziatwy? 147
Personal nadzorczy (liczba, kwalifikacje, wynagrodzenie; 148
Organizacja (ew. statut, obrot kasowy etc.; 149) Inne instytucje,
majﬁce na celu opieke nad miodzieza w godzinach pozaszkol-
nych.

XI1X. Kolonje i korpusy wakacyjne.

~150) Pytania jak wyzej pod XVIII. Procz tego przy ko-
Iquach leczniczych: wskazania, $rodki i metody lecznicze, wy-
niki.

XX. Organizacje miodziezy.

151) Czytelnie; 152) kotka naukowe; 153) muzyczne; 154)
sportowe; 155) etyczne; 156‘2 abstynenckie i t. p. Liczba czton-
kéw, klasy biorgce udziat, forma opieki nauczycielskiej, statuty
(regulaminy).

XXI. Stosunki szkoly z rodzing.

157) Pogadanki i odczyty dla rodzicow; 158) rozdawanie
przy wpisach broszur lub pismulotnych z pouczeniami tresci wy-
chowaweczohygienicznej; 159) statystyka odnosna, spostrzezenia
co do otrzymanych wynikéw.

XXII. Ksztatcenie anormalnych.

160) Zaktady dla zaniedbanych; 161) niedorozwinietych;
162) matotkéw; 163) ciemnych; 164) gtuchoniemych; 165) kalek.
Wykaz zaktadéw odno$nych wraz z odpowiedziami na pytania
jak w rubrykach 1—XVI.

Miedzynarodowa wystawa szkolna w Rzymie.

Czasopismo rzymskie ,Idicitti della scuola” podaje wiado-
mos$¢, ze przez specjalny komitet zostat opracowany projekt mie-
dzynarodowej wystawy szkolnej, ktéra ma by¢ urzagdzona w Rzy-
mie w 1911 r. Komitet wystgpit do rzadu ze staraniami o sub-
sydjum w sumie 100 tysiecy lirow. Poprzedni minister Rava
zyczliwie projekt popierat, nastgpca jego Daulo przyjat nieda-
wno delegatéw komitetu wystawowego 1 polecit przedstawi¢ so-
bie szczegoty projektu wystawy.
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