howi wychowawcy.

Historja pedagogiki coraz istotniej wchodzi¢ be-
dzie w skiad historji ogoélnej, a pedagodzy beda coraz
wiecej odpowiedzialni przed przysztoscia.

W imie tego nalezy czyni¢ od czasu do czasu
przeglad naszych sit. Trudno zaprzeczy¢, ze istnieja
dowody naszej zywotnosci, ale na tym poprzesta¢ nie
mozemy. My sami chcemy czegos wiecej, a przede-
wszystkim pragniemy pozna¢: kim jesteSmy? co ro-
bimy?

W okresleniu fachu kupiec, urzednik, lekarz, sto-
larz, czy inzynier tkwi tylko sfera obowigzku; w okre-
Sleniu za$ fachu nauczyciel—jest zarazem caty Swiat
jego duchowych zdolnosci, bezwzglednie od stanu umy-
stowosci.

Wskutek tego uchronieni jesteSmy od szarej ru-
tyny, jaka dajg inne fachy, gdzie cztowiek jest roz-
dwojony na suchy obowigzek t. j. takie kotko bez-
mysline w klatce dla wiewidrki, i na marzenie—czyli
luzne, niezwigzane w cato$¢ nastroje, ,podczas ktdrych
sie wzdycha i na twarzy odmiadza.”

Nam to na szczesScie nie grozi. U nas moze by¢
ta wzniosta harmonja zycia wewnetrznego z zewnetrz-
nym.

JesteSmy ’'przecie rezerwg atmosfery kulturalnej.

~Nowe Tory* z. IV. 1
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JesteSmy latarnikami na morzu ciemni; gwiaz-
dami polarnemi na rozstajnych i nieutorowanyc¢h dro-
gach!

Wiadamy snopami niezawodnego Swiatta. Dzier-
zymy w reku wieko niewidzialnych storicu skarbéw...

Przewodnicy mysli, przewodnicy woli, przewo-
dnicy uczucia.. Ba, czym my nie jesteSmy!?

Czyz jest epitet ujmujacy sobg site duchows,
piekno i prace, ktéryby od biedy nie mogt by¢ dosto-
sowany do wychowawcy, nauczyciela?!

Ale my sami, gdziez my jesteSmy w tym wszy-
stkim, czyz my naprawde siebie w tym odnajdujemy?

Nie bylibySmy dzie¢mi swego czasu, czasu ban-
kructwa starej filozofji materjalizmu i oczekiwan no-
wych prawd, nowych wiar i nowych cudéw, gdyby-
Smy nie odczuwali tego chwiania i oczekiwania.
A przeciez ta szlachetnie pojeta anarchja wiasnie
w wychowaniu ujawnia sie najsilniej — tutaj za-
stoju by¢ nie moze! A nie moze by¢ szczegdlniej
u nas w Polsce, gdzie badz co badz cate dzieje sg
odrebne, a wiec i dzieje pedagogiki muszg poptynaé
swoim korytem.

Najbardziej wschodni z zachodu, najbardziej za-
chodni ze wschodu mamy w sobie kombinacje dziwnie
dodatnich pierwiastkéw, na ktérych moznaby stusznie
duzo budowaé. Kto wie, czy rola Polski w reformie
wychowawczej nie jest tym samym, czym byta da-
wniej jej rola rycerska. Dla Zachodu tworzy przed-
murze przed dzikim wschodnim brakiem systemu, —
Wschodu za$ broni przed rutyng i zmechanizowaniem
Zachodu. Jezeli chodzi o waznos$¢ naszych placowek,
to ona istotnie jest wielka, ale jezeli chodzi o nasza
wartosé, jakze jest istotnie?

Bo przeciez nie od dzieci, ale od siebie trzeba
rozpoczgé. Roznica pomiedzy okresleniem pedagog po-
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stepowy i pedagog bez tego przymiotnika, polega wia-
Sciwie na jakosci cztowieka, ktory tytut ten nosi.

Postepowy—to znaczy bierze z przesztosci, co jest
tego warte, ale najlepszego oczekuje od jutra,—znaczy
ma otwarte szeroko oczy na to, co sie wkotlo dzieje
i przetrawiwszy najnowsze, najpiekniejsze mysli po-
daje je w formie gotowej swym uczniom; znaczy ma
dobrg wole dziatania, a nie gotowy system; znaczy ni-
gdy nie moéwi: dosy¢ umiem, dosy¢ czuje, dosycC je-
stem wart...

To ma by¢ postepowy pedagog!

Instrument jaknaj prostszy, a przecie taki, co ka-
zda potrafi odtworzy¢ melodje. Trzeba pobudzi¢ do
pracy: gra hymn wytrwatosci. Trzeba zapat wznieci¢:
on melodje ognia gra. Trzeba kaza¢ kocha¢ i instru-
ment wzbudza mitosc.

Wszystko mddz z siebie wydoby¢, a gdy nie po-
trzeba — niemym trwaé, by nieproduktywnie sit nie
tracic.

O kiedyz przyjdzie chwila, gdy na przewodnikow
miodziezy, podobnie jak na prorokéw, bedg is¢ tylko
ludzie, o niespozytych skarbach duszy, bedg iS¢ cisi,
a wielcy! | teraz moze tacy sa, ale przewaznie ich
linja wewnetrzna nie jest przecie idealnie prosta, ta-
mie sie, skreca, wykrzywia. To zgdza reklamy, to am-
bicja wywyzszenia sie, to umitowanie drzemki.

A przecie w przyjscie prorokow wierzy¢ musimy,
bo co6zby sie zrobito, gdyby nic nie miato sie zmienié
na lepsze?

Dzi$ juz bojownicy ducha sg jednak silni, skoro
przeciw nim wrogowie stajg z brutalng sitg inkwizy-
cji Sredniowiecznej. Ferrera wszak zamordowali, oba-
wiajgc sie potegi jego mysili.

Mysmy z tych samych szeregéw; w spoteczen-
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stwie naszym roéwniez sg przepascie brakéw i ciemno-
ty, ktore naszemi wysitkami duchowemi wypetnian
trzeba. A jestze w nas odwaga, a sgz sity?

Nauczyciele postepowi sg przewaznie wyczerpani
fizycznie i moralnie. Fizycznie dlatego, iz biorg zbyt
duzg ilos¢ godzin nauczania i zbyt wiele obowigzkow
o$wiatowo-spotecznych. Do pierwszego pcha ich, albo
konieczno$¢, gdy majg liczng rodzineg, lub tez pragnie-
nie lepszego niz dostatecznego bytu materjalnego.

Do drugiego pcha icb w czesci rowniez koniecz-
nos¢, bo mato widzag ludzi, na ktdrych mozna pole-
gac; w czesci dwie wady rowne sobie w skutkach: fa-
natyczne pragnienie czynu i che¢ odznaczenia sie,
préznosc.

A oczywiscie energja nienormalnie wyczerpywana
przedwczesnie zanika.

Co do strony moralnej — gdybyz byli mniej tap-
czywi na ideaty, pomni na naturalny przykiad przy-
rodniczy, jakim jest doniczka nattoczona nasionami.
Nie znajdujgc dos$¢ pozywienia w podtozu wegetujg
one w gruncie bardzo anemicznie, albo marnieja.

Jakze my duzo nasion w siebie pakujemy. Jak
bez sita wszystko w siebiewchtaniamy! Gdybyz mniej
haset, a troche gruntowniej. GdybySmy mieli czas na
ich przemyslenie!

Piszac o nowych wychowawcach kieruje sie pra-
gnieniem ujecia tego typu samego w sobie. Uwazajgc
jednak suggiestje za prawie najistotniejszg i najpe-
whniejszg cze$¢ metodyki wychowania, wszedzie, gdzie
mowie o0 nauczycielu, widze w skrzyzowaniu sie pro-
mieni idacych od niego — ucznia. 0Ot6z gdy mowa
o fizycznym stanie nowego wychowawcy wysuwa sie,
jako skutek nienormalnego zycia wysoka nerwowosc.

Wierze mocno i mam na to dowody, ze w naj-
liczniejszych wypadkach nerwowo$¢ ucznia wyptywa
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bezposrednio z nerwowosci nauczycieli. Nawet t. zw.
takt i pogoda pedagogiczna bywajg pewnym stadjum
naprezenia nerwowego. Czy moze istnie¢ wrola, jako
sita niezwalczona, gdy nie mamy wewuetrznego spo-
koju?

I w momencie odczuwania powyzszego, jako zja-
wa—marzenie staje przed nami szkota zamknieta t. j.
ze statym niezbyt licznym, a dobranym personelem
nauczycielskim, ktory sity swre ogniskuje a nie roz-
prasza. j

Przeforsowanie odczuwaé sie daje nietylko w na-
szym zyciu uczuciowym, i w umystowym réwniez.

Zanadto jesteSmy naukowi, a niedo$¢ bogate mamy
dusze. Nalezatoby uwierzy¢ w to gteboko, ze azeby
duzo i dobrze nauczy¢, trzeba przedewszystkim chciec
i umie¢ uczy¢, a nie wszystko umie¢. Przedewszyst-
kim ,wszystkiego umie¢ nie mozna, wyradza sie z tego
tylko chaos, natomiast pozadany jest w nauczycielu
gruntowny rozwo0j ogolny i jasne, a pewne pojecia ze
swej specjalnosci.* W ogole jednak w wielkiej specja-
lizacji jest réwniez wielkie niebezpieczenstwo. Po-
szczegOlny przedmiot na tym zyskuje, a ogoélny Kie-
runek pedagogiczny traci.

Synteza i jeszcze raz synteza niech stoi u pod-
staw naszego wychowawczego swiatopogladu. Analiza
w pedagogji zastosowalnej nie jest niebezpieczng do-
piero woéwczas, gdy mamy jasno wytkniety cel nasze-
go wilasnego bycia i pracy.

A wiadomo, ze stosunek naszego ,ja“ wewnetrz-
nego do otaczajgcego Swiata zewnetrznego niezale-

* Juz po napisaniu artykutu, zauwazytam, ze niektore jego
punkty schodzg sie z pogladami W. Strumf w art. ,,0O ujemnych,
stronach specjalizacji w N-rze marcowym Now. Tor.
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znym jest od wieku i od ilosci doswiadczen. Pozada-
nym byloby jednak, Zzeby nowy wychowawca krysta-
lizowat sie predzej, niz kazdy inny umystowy pro-
letarjusz (albo arystokrata) a na to trzeba czasu
w odpowiedniej chwili i odpowiednio zuzytkowa-
nego. Chwilg odpowiednig jest wiek oddzielajacy
czasy studjow wyzszych (ewentualnie uniwersyte-
ckich) od chwili rozpoczecia pracy pedagogiczne;j.
Powinnismy uswiadomi¢ sobie i spoteczenstwu, jak
zgubnym sta¢ sie moze przedwczesne wciggniecie sie
do tak waznej pracy.

Chwilg odpowiednig na wolny i dobrze zuzytko-
wany czas moze by¢ réwniez moment pézniejszy, mo-
ment dowolny, gdy cztowiek sam czuje potrzebe mil-
czacego skupienia, odnalezienia siebie lepszego, w dali
od najbardziej nawet ukochanej mitodziezy, ktéra prze-
ciez tak wiele nas uczy i radosci daje. Chodzi o to,
zeby umozliwi¢ wyzyskanie takiej jedynej nieraz w zy-
ciu chwili. A wéwczas najlepszym ratunkiem jest wy-
jazd albo do natury pieknej, albo do stron wiecej kul-
turalnych—zaleznie od jednostek. Lecz do krystaliza-
cji potrzebne jest nietylko myslenie Sciste i skupione;
wychowawca musi i ma obowigzek czerpania ciggle
ozywczych dla duszy tchnien z obcowania z dzietami
sztuki, natura, i pieknemi duchem ludzmi.

I na to musi znalez¢ czas, chcac réwnomiernie-
do tego, co daje, bra¢ pewien zapas zywotnosci i czuc
gteboko szczerze rado$¢ zycia. Dotychczas bowiem
dzieje sie tak, ze ci nawet rados$ni pedagodzy sg mniej,
lub wiecej bohaterskiemi meczennikami. 1 niema
w tym naszej zastugi tylko koniecznos$¢ dziejowa. Za-
pewne i nadal tak by¢ musi, jednakze jezeli chcemy
zapewni¢ przyszty byt naszym ideatom, bierzmy w ra-
chube tylko ludzi, a nie meczennikéw. To znaczy bu-
dujmy -warunki konieczne dla ludzi, a oni juz sami
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bosko$¢ w sobie znajdg. Takie pozywienie dla ducha
wywojowa¢ musimy, bo czyz moralnie jest nawet ze
wzgledu na samg miodziez, bysmy wszystkie soki na-
sze przepuscili przez wyzymaczke obowigzku i stali
sie podobni scierkom zeskorupiatym, w ktére po pe-
wnym czasie juz nawet soki zycia wsigka¢ nie beda.

Chociaz gtos m¢j jest catym rozpedem duszy,
wotajacej o pelnie zycia, wiasnie dlatego — daleka je-
stem od wzoru nauczycieli greckich starozytnosci
w rodzaju lzokratesa. W naszych warunkach petnig
zycia jest moze tylko petnia bélu, ale przecie sze-
rokiego, petnego twaorczego...

Zanim spoteczenstwo cate odczuwac to zacznie
musimy sami w sobie wznieci¢ tego pragnienie. Wazng
niewatpliwie jest wszelka walka o polepszenie bytu
materjalnego nauczycielstwa, ale jeszcze wazniejszg
jest zdobycie najwyzszego rozmachu zycia intellektu-
alnego. Musimy kocha¢ zycie prawdziwie, a nie —
znosi¢ je zaledwie; musimy tworzy¢ zespolong, kocha-
jaca sie site, wyzwoli¢ sie od wszelkich ,nienawisci
rézniczkowych,” czerpa¢ najpiekniejsze skarby z zycia...

A to wszystko czynmy dlatego, by da¢ ze zdwo-
jong mocg siebie przysztemu pokoleniu.

Dobadzmy z siebie wiasny trud—
I czujmy wreszcie duszy gtod!
I nowe lepsze stworzmy zycie!
Marja Czaplicka.



Z pedagogji muzycznej.

Zastanawiajgcym faktem w historji cywilizacji
i kultury jest rownoczesny z rozwojem sztuki mu-
zycznej upadek w ciggu wiekéw pedagogji muzycz-
nej—nie tylko w znaczeniu naukowym t.j. wycofanie
muzyki z dziedziny nauk uniwersyteckich, cho¢ w wie-
kach XVI-tym, XVIlI-ym a nawet w koncu XV-go
powszechnie jg wykladano, ale zaniedbanie nauki mu-
zyki jako $rodka pedagogicznego wogole—choé¢ w Gre-
cji juz byta podstawg wychowania publicznego.

Przedewszystkim nalezy porozumiec¢ sie co do sa-
mego terminu: nauka muzyki, ktéry zdaje mi sie jest
przewaznie identyfikowany z nauka ,grania na forte-
pianie;* wszak tytut: nauczycielka muzyki oznacza
powszechnie nauczycielke gry na fortepianie. Nauka
muzyki w znaczeniu wychowawczym, a uczenie sie na
ortepianie sg zupetlnie dwa odrebne pojecia; i zdaje
sie ze nie jest dalekim od prawdy twierdzenie Jaques
Dalcroze a, ze fortepian stat sie do pewnego stopnia
wrogiem muzyki, od pot wieku z gory sprowadzajgc
do systemu bezmysinie najczesciej studjowanych gam
i pieciopalcowek pojecie nauki muzyki. W systemie
wychowawczym Grekow, nauka muzyki—jak to mowi
przez usta Sokratesa Platon w djalogu o ,Rzeczypo-
spolitej“—byta niejako dopetnieniem koniecznym gi-
mnastyki — wpltywata na wytworzenie sie harmonji
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w naturze ludzkiej, wysubtelniata brutalng site zdoby-
tg przez ¢wiczenia gimnastyczne.

Postulaty naszego wychowania roznig sie oczy-
wiscie zasadniczo od greckich, to tez i nauka muzyki
w wychowaniu naszym inna, ale bezsprzecznie bardzo
wazng moze odgrywacé role. Mdwigc o nauce muzyki,
naturalnie nie w znaczeniu c¢wiczen fortepianowych,
lecz o nauce dazacej do umuzykalnienia miodziezy,
oddzieli¢ trzeba wyraznie: nauke ogolna, majaca jedy-
nie za zadanie spetni¢ cel wyzej wymieniony, oraz
nauke dzieci obdarzonych widocznie wyjgtkowym ta-
lentem muzycznym. Na razie jako rzeczg najwazniej-
sza zajmiemy sie wylacznie kwestjg o0goélnej nauki
muzyki jako czynnika wychowawczego. Z natury rze-
czy nasuwa sie pytanie: co da¢ moze muzyka miode-
mu pokoleniu, jaka z tej nauki korzys¢ dla rozwoju
psychicznego i intellektualnego dzieci? Pomijajac kwe-
stje nauczania muzyki jako przygotowania do odczu-
wania i rozumienia dziel sztuki, ktére sg na roéwni
z tworami poezji, malarstwa, rzezby, architektury i li-
teratury, wykwitem poczucia piekna ducha ludzkie-
go, mozemy z wszelka pewnoscig twierdzi¢, ze sama
racjonalnie prowadzona nauka muzyki, jako takiej,
przynies¢ moze duze, praktyczne korzysci w rozwoju
umystu i charakteru dziecka.

Obawy ,rozartystyczniania“ spoteczenistwa podno-
szone od czasu do czasu przez nierozumiejgcych isto-
ty rzeczy, tak zwanych pozytywistéw, powinny raz na
zawsze pozosta¢ depozytem w ,gabinecie osobliwosci*
mysli ludzkiej.

Podstawa nauki muzyki, jest nauka rytmu.
Wszczepienie pojecia rytmicznosci, winno by¢ pierw-
szym zadaniem poczatkowej nauki muzyki. Rytm jest
ojcem muzyki, jest jej najwazniejszym czynnikiem;
rytm w najszerszym pojeciu tego stowa rzadzi ruchem
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planet, rzadzi naszym codziennym zyciem, rzadzi fun-
kcjami zyciodajnemi naszego fizjologicznego systemu.
Rytm muzyczny nie jest zadnym teoretycznym wymy-
stem, lecz powstat na tle ruchu naszych organicznych
funkcji. Ztagd norma jego jest bicie serca; jego pojecie ozna-
czenia tempa zwanego Andante unormowanym zostato
wedtug szybkosci uderzen serca ludzkiego; przyspiesze-
nie tych uderzen wkracza w dziedzine tempa oznaczone-
go; Allegro lub Presto, zwalnianie w Adagio lub Largo.

Wyrobienie poczucia rytmicznosci jest pierw-
szym zadaniem elementarnej nauki muzyki. Byloby
zbytnim optymizmem twierdzi¢, ze rownorzednie z tym
poczuciem w czysto muzycznym znaczeniu, wyrobi sie
systematycznos¢ charakteru (majaca badz co badz zro-
dto w szeroko pojetym znaczeniu poznania ,rytmu)-
w kazdym razie jednak czynnika tego w zastoso-
waniu ogélnym lekcewazy¢ nie nalezy; jest bowiem
faktem niewatpliwym, Zze wyrobienie poczucia ry-
tmicznosci niektdérych chocby zupetnie specjalnych
organow, pewien wptyw na cate usposobienie dziecka
wywiera¢ musi. Dawniejsze metody wyrabiania od-
czucia na rytm muzyczny sposobem praktycznym przy
nauce $piewu lub grania na jakimkolwiek instrumen-
cie, zostaty w ostatnich kilku latach uzupetnione me-
toda, ktorg nie od dzis dnia juz zajmuje sie z naj-
wiekszym zainteresowaniem naukowy i pedagogiczny
Swiat muzyczny: metodg gimnastyki rytmicznej Ja-
ques-Dalcroze’a. Metoda ta jest rOownoczesnie ¢wicze-
niem gimnastycznym i naukg elementarnych pojec¢
muzycznych a opartg jest na zasadzie budzenia uczuc
estetycznych.

Alfg i omega nowej metody sg marsze. Jacgues-
Dalcroze zestawit w nader zreczny sposob caly sy-
stem marszéw i wolnych ¢wiczen, ktére z jednej stro-
ny majg duze znaczenie dla rozwoju ciata, z drugiej
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zas$ strony sg podperg i $rodkiem pomocuiczym w nau-
czaniu muzyki i $piewu. Jego ¢wiczenia gimnastycz-
ne budza i rozwijajg poczucie rytmu, dajg pojecie
dziecku o rozmaitych kombinacjach taktu, o wartosci
czasu i nut, pauz, etc., etc. Nie byloby trudnym wy-
kazaé¢, w jak prosty sposob wszelkie pojecia muzyczne
moga by¢ uzmystowione przez ruchy ciata. Poniewaz,
wedtug Jacques-Dalcroze’a, tak czesto spotykana aryt-
micznos¢ wyptywa jedynie z nieopanowania ruchow,
z tego, iz dana jednostka nie jest w stanie skombino-
wac rozbieznych ruchéw, a nawet nie moze dwu lub
kilku ruchéw wykona¢ jednoczes$nie lub szybko raz za
razem, ze nie jest ruchéw swoich panem, lecz przeci-
whnie ich niewolnikiem, uznat on za konieczne przez
odpowiednio obmyslane ¢wiczenia doprowadzi¢ do bez-
posredniej wiladzy nad poruszeniami poszczegolnych
cztonkow; S$rodkiem do tego jest wyrobienie niezale-
znosci owych poruszen oraz samorzutnos¢ woli.

Do wyrobienia niezaleznosci stuzg ¢wiczenia gi-
mnastyczne, w ktérych réznorodne czesci ciata wyko-
nuja wspotczesnie rozmaite ruchy; druga faza ¢wiczen
polega na tym, iz na nieprzewidziang komende trzeba
zmieni¢ ruch; wszystko oczywiscie na tle rytméw mu-
zycznych.

Rozwazany z punktu psychologicznego kazdy ruch
ma dwie wiasciwosci: doktadnos¢ i rytm! Doktadnosé
wynika z doskonatej dziatalnosci osrodkéw nerwo-
wych, wywotujgcych skurcze tego tylko miesnia lub
miesni, ktore sg niezbedne dla danego ruchu, czy
przejawu sity. Ot6z jest dowiedzionym, iz w odpowie-
dnich osrodkach kory mdézgowej lokalizacja jest po-
czatkowo bardzo niewyrazna i ze rozne ich czesci ro-
zniczkuja sie dopiero pod wptywem c¢wiczenia. Specja-
lizacja ta jest w znacznej czesci dzietem samego or-
ganu. Poniewaz jest ona nieskonczenie wazng, nalezy
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sie stara¢, aby z jaknajwiekszg doktadnoscig te spe-
cjalizacje ustali¢. Stosowne c¢wiczenie powinno mieé
za punkt wyjscia zasade wprawiania w ruch coraz
niniejszych grup miesni, czyli ze podstawg metody
winno byc¢ specjalizowanie ¢éwiczen miesniowych i co-
raz bardziej umiejscowione ruchy.

Tyle co do doktadnosci.

Rytm miesniowy wynika z doktadnego opanowa-
nia ruchu. Jest on wyrazem doskonatego wspotdziata-
nia rozmaitych czesci osrodkéw kory moézgowej. Stwo-
rzy¢ a raczej wyrobi¢ poczucie rytmu za pomocg ru-
choéw ciata jest jednym z gtéwnych celow gimnastyki
rytmicznej. Wedtug zatozenia metody uczen musi wy-
kona¢ pewng ilos¢ réznorodnych ¢wiczen, w ktorych
miesnie muszg by¢ postusznemi i bezposredniemi wy-
konawcami woli.

Jacaues-Dalcroze wypowiada sie jasno:

SWinnismy wypowiedzie¢ wojne wszelkiej ner-
wowosci, a chcgc zwyciezy¢, musimy stara¢ sie o to,
aby rozwija¢ osrodki nerwowre i kierowac¢ niemi, aby
nerwy funkcjonowaty prawidtowo, a miesnie posiadaty
site i elastycznos¢é. Harraonja ciata i ducha wymaga
harmonijnego systemu nerwowego.”

Poza rozwojem cielesnym miodziezy, po zg wzma-
cnianiem zdrowia, sity, wytrzymatosci i zrecznosci, po
za tym wszystkim, o czym mowa wyzej, ma gimna-
styka rytmiczna na widoku dwa cele kulturalne i na
tym polega jej przewaga: — wyrabia pierwszy kardy-
nalny warunek, muzykalno$¢ i poczucie rytmu oraz
objawia dziecku piekos¢ linji, harmonje ruchéw i bu-
dzi w nim zdolno$¢ odczuwania plastyki.

Jeszcze jedna cecha gimnastyki rytmicznej zwra-
ca na siebie uwage; jestto rozwijanie wyrazu, ekspre-
sji. Marsze, stuzgce jako organiczna podstawa ¢wiczen,
wykonywane bywajag w roznym tempie, od szybkich
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do zupeinie powolnych. Sztuka wymierzania diugich
odstepéwr czasu wymaga spokoju ducha, sztuka zas
wykonywania powolnych ruchéw cielesnej réwnowagi.
Poniewaz podobne, powolne ruchy trudno wykonywac
bez pewnego wyrazu, uwazat tworca nowej metody za
pozadane w celu tatwiejszego uzmystowienia ekspresji
ruchu, podktada¢ pod nie pewne obrazy z dziedziny
mysli.

Gdy przed kilku laty Jacques-Dalcroze przedsta-
wit w Scistym kotku ludzi nauki, pedagogéw i muzy-
kow metode gimnastyki rytmicznej, niedtugo czekat
na owoce swej pracy. W zatozonym przez niego In-
stytucie zaroito sie w krotkim czasie od dziatwy ro-
znego wieku, miodziezy dorastajgcej, a nawet star-
szych, powaznych wiekiem ucznibw nie zabrakio.
Dzi$ pareset dzieci stale korzysta z nowej nauki, a sy-
stem gimnastyki rytmicznej we wszystkich kultural-
nych krajach szybko sie akliraatyzuje i1 wspaniale
rozwija.

W krotkim czasie po zatozeniu Instytutu pow-
stato Towarzystwo gimnastyki rytmicznej, majace na
celu propagande idei Jacquez-Dalcroze’a. § Zatozone
zaledwie przez Kilka, ale dzielnych i idei oddanych je-
dnostek, dzi$ po czterech latach istnienia liczy czton-
kéw na setki, nietylko w swoim kraju3 lecz we wszyst-
kich centrach kulturalnych narodow.

Znaczenie gimnastyki rytmicznej dla praktycznej
nauki muzyki, a zwilaszcza gry na fortepjanie, ttuma-

U nas jedyng przedstawicielkg idei Dalcroze’a jest
uczennica jego p. Fr. Kutner6Wna, prowadzaca od dwuch lat
szkote gimnastyki rytmicznej—jak dotad ze zbyt matym stosun-
kowo zainteresowaniem sie ze strony spoteczenstwa.
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czy Jaguez-Dalcroze w dzietku swoim [) p. t. ,Nauka
gry fortepjanowej a wychowanie muzyczne;* czytamy
tam co nastepuje:

~Mowiac o przygotowawczych studjach poprze-
dzajagcych nauke gry na fortepianie, wspomniatem
0 ¢wiczeniach rak, ramion i nog; nalezy wyjasnic¢ co
z muzyka wspoélnego majg te czysto fizyczne ¢Ewicze-
nia? Cwiczenia te majg nauczy¢ dziecko dzieli¢ dang
przestrzenn czasu na rowne czesci, réwnoczesnie za$
umacnia¢ w nim zmyst réwnowazenia swoich ruchéw,
oraz wzbudza¢ site woli, ktéra ma by¢ skierowywang
do odpowiednich cztonkéw ciata, stowem c¢wiczenia te
stuzg do wyksztatcenia rytmicznego zmystu dziecka.
Powinny one trwa¢ przez dwa lata; zaczyna¢ nalezy
juz w 5—6 roku zycia, traktujgc przytym nauke pra-
wie jako zabawe. Trudno doprawdy uwierzy¢, jak
rzadko u dziecka wystepuje poczucie miary czasu po-
taczone roéwnoczesnie z poczuciem rytmu. Sprébujcie
prosze, czy wasze dzieci potrafig wykonywac¢ regular-
ne poruszenia nogami? Prosze liczyc gtosno: raz, dwal!
akcentujac to ,raz” to ,dwa.” Zdziwiono sie wtedy,
przekonawszy sie, ze dziecko nie jest panem swoich
ruchéw, ze ani ramiona ani nogi nie poddajg sie jego
woli. Jeszcze w piatym roku zycia wszystkie dzieci
nie umiejg radzi¢ sobie z rytmem.

Dopiero miedzy siédmym a 6smym rokiem roz-
wija sie naturalny instynkt rytmiczny u pewnej cze-
Sci dzieci, ale z gérg 75% nie jest jeszcze w stanie
wykonywa¢ okreslonych ruchéw przy szybkiej zmia-
nie rytmoéw. Mimo to jednak sadza sie je bez skru-

‘) Interesujacg praca Dalcroze’a drukowang byta w pol-
skim przektadzie w numerach od 16—21 ,Miodej muzyki“ z 1909
r.; stamtad tez zaczerpniete sg powyzsze cytaty.
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pulu juz w tym wieku przy fortepianie i kaze sie wy-
konywac¢ ujete w rytm nastepstwa dzwiekéw, muzy-
ke, przy pomocy matych i stabych palcéow, jedynego
przyrzadu do akcentowania jakim rozporzadzajg. Je-
zeli jeszcze wezmiemy pod uwage, ze nawet natury
majace wrodzong tatwos¢ rytmiczng juz w okresie
swego rozwoju, t. j. miedzy 12 a 14 rokiem zycia,
z pewuym trudem, a nawet ociezale zabierajg sie do
wykonywania zwrotow i ruchéw ciata i tracg chwilo-
wo rownowage, to nie mozna sie dziwi¢, ze tak nie-
wiele uczenie gra na fortepianie rytmicznie, chocby
tylko Scisle w takcie.

Podstawg zmystu rytmicznosci jest zréwnowaze-
nie ruchéw ciata, komu tego brak, ten z koniecz-
nosci bedzie miatl ruchy niezgrabne. Ludzie nerwo-
wi majag wykonujac utwory muzyczne, rytm niere-
gularny; flegmatycy zatrzymujg sie dtugo na ostatniej
czesci tekstu, sangwinicy za$ bardzo krotko i czesto
je opuszczajg. Uzdolnienie kapelmistrza pod wzgle-
dem utrzymania w nalezytych karbach orkiestry, mo-
zna pozna¢ juz po jego pierwszym wystgpieniu, po-
stawie i sposobie jak wita publiczno$¢—zanim jeszcze
podniesie pateczke. Bystry i spostrzegawczy nauczy-
ciel pozna temperament nowych swoich ucznidw po
sposobie jak sie przedstawiajg, jak chodzg, jak siadajg
i siedza. Kto idzie krokiem lekkim i naturalnym ma
w sobie zarodki gietkiego i uktadnego rytmu. ldacy
bardzo sztywno i powaznie bedg moze mieli zmyst
rytmiczny, ale przy graniu bedg akcentowac nieco su-
cho i twardo.

Od idacego krokiem nieregularnym i poruszajg-
cego sie niezgrabnie, nalezy oczekiwa¢ rytmizowania
niespokojnego i nieréwnego. Ale wszystkie te braki
mozna i powinno sie usungé, albo wyréwna¢ do pe-
wnego stopnia. Do tego wiasnie stuzg wyzej wspom-
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nigne c¢wiczenia fizyczne, ktdre dajg dziecku moznos¢
owladnaé¢ kazdej chwili swemi muskularni, w celu
szybkiego wykonywania najréznorodniejszych ruchow.
Stabe muskuly bioder, tydek albo plecéw mogg spo-
wodowa¢ nagte, mimowolne a nieuniknione ruchy.
Skutkiem tego wytwarza sie ruch za szybki, co znow
powoduje skrécenie muzycznej czesci taktu. Wyma-
ganag bowiem postawe ciata i wzajemnie od siebie za-
lezne ruchy, mozemy tylko wtedy osiggna¢, w scisle
oznaczonych odstepach czasu, kiedy w chwili stoso-
wnej wprawimy w ruch odnosne kolejno po sobie
sprawujace funkcje grupy muskutdow i icb odnosniki.
Z drugiej strony brak natychmiastowej reakcji pe-
wnych muskutdow na akt woli ucznia, moze spowodo-
wac opOznienie ruchu, wskutek czego znowu powstaje
przedtuzenie muzycznej czesci taktu, a przy bardziej
skomplikowanych rytmach prowadzi do zupeinego za-
mieszania i powoduje nieregularne ruchy. Doswiadcze-
nie poucza, ze zwioka w przeniesieniu woli na organ
majgcy wykonaé¢ swojg czynnos$¢, wplywa nawet na
oddanie rzeczy prostej pod wzgledem metrycznym
taktu. Okazuje sie z tego, Ze jest rzeczg nieodzowng
aby dzieci przed loszysfkiemi innemi ¢wiczeniami upra-
wiaty te, ktére upodatniajg ich cztonki do wykonania
kazdego ruchu sprawnie z wymagang sita i gibkoscia.
Dopiero wtedy kiedy sie osiggnie réwnowage wszyst-
kich ruchow ciata, powinno sie zacza¢ nauke graficz-
nych znakéw wartosci muzycznej czasu. Wtedy nie
bedzie jej juz znaczyt staby palec matej reki dziecie-
cej, ale wyrazac ja bedzie cale ciato i wszystkie, wpra-
wiane po sobie kolejno w ruch muskuty, ktére przez
rytm swych ruchéw wyszkolg duchowe funkcje mie-
rzenia czasu i akcentowania. W ten sposob stanie sie
znaczenie rytmu tym, czym powinno by¢, a wiec na-
turalng fizyczng poniekad czynnoscig, indywidualnym
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objawem zycia. Poniewaz rytm jest to zycie..“ Dru-
gim obok rytmu, a wilasciwie od rytmu uzaleznionym
elementarnym czynnikiem muzyki jest mélodja.

Rozbudzenie zmystu dziecka na poczucie pieknosci
melodji, ma pozornie znaczenie $cisle estetyczne, nie po-
siada tak fizyczno-praktycznego zastosowania jak pe-
dagogja rytmiki, a jednak rozwijanie zmystu piekna
w kierunku odczuwania muzyki moze mie¢ i ma bez-
warunkowo glebsze znaczenie i konsekwencje; ,moc
wyrobi¢ w dzieciach muzykalno$¢ do tego stopnia aby
mogly z czasem prawdziwie obcowaé¢ z duchami wiel-
kich natchnionych twoércow, jak Bach, Haendel, Bee-
thoven byloby rezultatem niezmiernie pozytecznym
dla kultury moralnej i uksztattowania charakteru“—
napisat stusznie jeden z najpowazniejszych muzykoéw
francuskich Bourgault-Ducandray — z powodu organi-
zujacej sie we Francji reformy elementarnego naucza-
nia muzyki.

Przy rozwijaniu poczucia melodji, najlepszym na-
turalnym czynnikiem pedagogicznym jest Spiew i to
zbiorowy; zdaje sie, ze u nas galez ta elementarnego
wychowania zwiaszcza w wyzszych szkotach trakto-
wang jest bardzo po macoszemu; zdarzato mi sie sty-
sze¢ starsze nawet pensjonarki mowigce z réwng doza
pogardy jak przeswiadczenia o wiasnej wyzszosci: ,ja
na $piew nie chodze bo nie jestem muzykalna, a zre-
sztg nie mam czasu.“ To ,nie mam czasu“ zdaje sie
by¢ podstawa zaniedbania obowigzkowej nauki $piewu
zbiorowego w naszych mniejszych czy wiekszych, pry-
watnych i rzadowych uczelniach. Zwykla ekskuza,
ktérag nawet chetnie rodzice swe dzieci zastaniajg t. zw.
brak stuchu, jest wymowka w rzadkich wypadkach
usprawiedliwiong; jedynie zupeina atropja zmystu stu-
chowego moze by¢ przyczyng absolutnej niezdolnosci

.Nowe Tory* zesz. IV 2
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do ¢wiczenia ucha w elementarnych pojeciach rytmiki
i melodyki. Stad tez w szkotach szwajcarskich, nie-
mieckich, holenderskich i francuskich nauka $piewu
w szkotach poczatkowych jest bezwarunkowo obowig-
zujaca. Zwiaszcza we Francji zwrécono obecnie bacz-
ng uwage na nauke muzyki i S$piewu choralnego
w szkotach poczagtkowych.

Niedawno zatozone w Paryzu ,Towarzystwo przy-
jaciot muzyki“ postawito sobie za pierwszy cel zajecie
sie reformg elementarnego wyksztatcenia muzycznego.
Racje jakie rozmaici najpowazniejsi muzycy i muzy-
kolodzy francuscy przytaczajg, majg i dla naszych sto-
sunkéw, w wyzszym jeszcze oczywiscie stopniu zywo-
tne znaczenie. Francuzi sami twierdzg, ze stusznie
sie ich nazywa narodem mato rozwinietym muzycz-
nie, dzieje sie to jednak z winy ziej edukacji muzycz-
nej. Jakiz bowiem powoOd—zapytuje ankieta wystoso-
wana przez Towarzystwo przyjaciot muzyki, ze fran-
cuz kiedy dorosnie, z reguty prawie czuje sie zupet-
nie obcym wobec sztuki, ktéra u innych narodéw jest
potrzebg i dobrodziejstwem dla spoteczenstwa; nie ma
zas zadnych danych aby twierdzi¢, ze dzieci francu-
skie sg mniej czute na muzyke niz dzieci niemieckie,
holenderskie lub szwajcarskie."

Czyz nie mozna z tg samg stusznoscig rzucic
u nas podobnego zapytania? Brak kultury muzycznej,
0 ktéry siebie oskarzajg francuzi, a ktdry u nas jest
0 wiele jaskrawszym, lezy w zaniedbaniu poczatkowe-
go wychowania muzycznego.

Spiew szkolny winien tu by¢ pierwszym kapi-
talnym czynnikiem.

Wspominany juz raz Bourgault-Ducandray pisze:

~Waznos$¢ tych pierwszych $piewow szkolnych
jest bardzo wielka; Spiew szkolny jest pierwszym po-
Srednikiem wrazen muzycznych jakie sie budzg w du-
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szy dziecka. Zalezy tez niezmiernie na tym, aby te
wrazenia, bedac réwnoczesnie i pociggajace i tatwe,
z natury swej dawaly miodocianej duszy pierwsze
chocby nieznaczne nocje sztuki. Niech te $piewy beda
zabawne i naiwne, ale nigdy pospolite! Nawet w we-
sotej piosence o jaskolce lecacej w niebo, trzeba zeby
dzieci odczuwaty jakies: ,sursum corda!" Stosowanie
wartosciowych piosenek dla dzieci w szkole powinna
mie¢ jaknajlepsze skutki i w ogolnym umuzykalnie-
niu i w budzeniu mitosci dla muzyki same;.

Bourgault-Ducandray zastanawia sie nastepnie
jakiemi powinny byc¢ te $piewy”pod wzgledem poetycz-
nej i muzycznej formy.

Tekst $piewu szkolnego powinien mie¢ forme Sci-
stg, jasng, zajmujacg, ktoraby sie tatwo wrazata w pa-
miec.

Powinien w pewnym stopniu by¢ zblizonym do
instynktownej i naiwnej poezji charakteryzujacej Spie-
wy ludowe. Forma kupletu albo forma strofki zdaje
sie by¢ najnaturalniejsza i najodpowiedniejsza, ponie-
waz zawiera powtarzanie tematu melodyjnego, co uta-
twia prace pamieci. Ta forma ma réwniez zalete po-
wtarzania jednego zdania tekstu jako refren, a wia-
domo, ze udatny refren stworzyt powodzenie niejednej
piosenki.

Nie trzeba jednak stawia¢ zadnych przeszkod po-
ecie. Wszystkie formy mogg by¢ dobre, o ile sg pra-
wdziwie rytmiczne i wyptywajg z szczerego natchnienia.

Melodja S$piewu szkolnego powinna by¢ zarazem
ptynna i wykwintna, o charakterze szczerym i bezpo-
Srednim, o rysunku prostym i tatwym do zapamieta-
nia. Rytm melodji powinien by¢ trafnie uchwyco-
nym, naturalnym, wyraznie akcentowanym i zajmu-

jacym.
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Przedewszystkim rytm muzyczny powinien $cisle
wyptywaé z rytmu poetyckiego, co zmusza poete do
formy rytmicznej, niezbednej zreszta w technice wszy-
stkich wierszy lirycznych t. j. przeznaczonych dla mu-
zyKki.

Nietylko rytm stworzony przez muzyka musi od-
powiada¢ doktadnie rytmice wiersza, ale i ekspresja
melodji musi sie absolutnie zgadza¢ z sensem stow.

Tekst i muzyka, poezja i melodja muszg byc¢ po-
niekad stopione w jedng cato$¢ w nierozerwalnym
zwigzku tak jak gdyby pierwiastek poetyczny i melo-
dyjny powstaty w jednym umysle.

Prawie wszystkie $piewy szkolne powinny by¢
pisane na glosy dzieciece. Nic jednak nie przeszka-
dza aby byly komponowane lub uktadane na chor kil-
kugtosowy ze wzgledu na potgczone wystepy ucznidéw
szkot elementarnych i $rednich podczas wielkich uro-
czystosci.

Nauczyciel powinien bardzo uwaza¢ na emisje gto-
su i na oddychanie. Rodzaj ,tonu“ zaleznym jest od
sposobu jakim jest dobyty: glos zle postawiony, tamie
sie ledwo w paku. Oddychanie jest kwestjg pierwszo-
rzednej wagi nietylko z punktu widzenia ekspresji mu-
zycznej i literackiej ale réwniez i zdrowia uczni.

Nauczyciel musi wiec zna¢ doskonale nature gto-
su i zwigzek oddychania z hygieng. Powinien umiec
prowadzi¢ gtosy i dobrze je ,ustawiac¢.“ Doskonatym
sposobem na wyrobienie gtosu dziecka jest wokalizo-
wanie. Nauczyciel powinien przyzwyczaja¢ uczniow,
aby nigdy nie Icrzyczeli—dobrze frazowali, dobrze ar-
tykutowali zgtoski, dobrze wymawiali i wypowiadali
tekst—wszystko to bowiem sg warunki dobrej nie tyl-
ko muzycznej edukacji. Na tym polu bowiem #gczy
sie nauka muzyki z nauka jezyka, przyczym poczatek
sam nauki praktycznej bedzie miat ceche ,artystycz-
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nej roboty“ sprowadzonej do najprostszego wyrazu:
»Spiewu unisono.”

Jak nalezy uczy¢ $pieiou szkolnego?

Przed nauka jakiej$ nowej piosenki nauczyciel
winien przygotowa¢ uczniow odpowiednio, ttumaczac
im mysl poety, znaczenie wiersza —jednym stowem
stworzy¢ nastroj w dzieciach, ktéryby wywotat w nich
radosne pozadanie, aby uczucia owe wyrazi¢ piosen-
ka. W tych warunkach zapat dzieci do wykonania
Spiewu bedzie nieporéwnany. Pozgdang jest rzecza aby
te Spiewy, zwlaszcza ulubione, byly Spiewane na pa-
miec¢ i o ile moznosci bez dyrekcji.”

Tak sie przedstawiajg postulaty nowoczesnego
wychowania muzycznego we Francji; jest tu mowa
oczywiscie jedynie o stadjum nauki elementarnej
i ogllnej, t. j. przeznaczonej dla miodziezy nie ko-
niecznie obdarzonej wyjatkowemi muzycznemi zdolno-
Sciami. W naszych szkotach poczatkowych najnizszych,
jest, o ile mi wiadomo, zaprowadzong nauka Spiewu;
w szkotach wyzszych, a wiec w gimnazjach o ile nie
jest zaniedbang prawie zupetnie, prowadzong jest bar-
dzo po amatorsku: i tutaj reformy, ktére wskazujg
francuzi, przystosowane do naszych warunkéw, byty-
by bardzo na czasie, o ile wogdle sam fakt traktowa-
nia powaznie ogolnej elementarnej nauki muzyki znaj-
dzie w spoleczenstwie samym dostateczne poparcie.

Cele owej elementarnej nauki muzyki sg jasne;
eobok wskazanych juz praktycznych korzysci, niearty-
stycznej natury (do ktérych zaliczy¢ mozna réwniez
pozytek jaki przynosi rozszerzeniu i formowaniu sie
klatki piersiowej prawidtowe $piewanie) wyrabia ona
usposobienie przygotowane do przyjmowania artystyc¢z-
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nych wrazen; wychowuje kulturalnie wyrobiong pu-
blicznos¢, a dzieciom obdarzonym istotnym talentem
pozwala jasniej zorjentowa¢ sie w swych skionno-
Sciach do sztuki. Odpowiednie wychowanie talentow
muzycznych, winno by¢ drugg pilng troskg pedago-
goéw i spoteczenstwa.

Bytoby oczywiscie niepodobienstwem rozbieraé
tutaj fachowo szczegéty nowszych systeméw; gtdéwnag
zasadg tutaj rzadzaca winno byc¢ przedewszystkim (po
rozstrzygnieciu czy dziecko istotny ma talent) racjonal-
ne uczenie zasad muzyki, i w dalszym ciggu, w szer-
szych niz to elementarna nauka czyni¢ moze ramach,
umuzykalnianie dziecka. Tworca systemu gimnastyki
rytmicznej i tu zaznaczyt swoOj zmyst pedagogiczny
w wspomnianym juz przezemnie dzietku: ,Nauka gry
fortepjanowej a wychowanie muzyczne." Teorje swoje
nad ktéremi w kazdym razie mozna dyskutowac, po-
daje autor w nastepujacej, miejscami zupeinie przeko-
nywujacej formie.

Wiele dzieci ma w sobie zarodki zmystu piekna.
Nie moga sie one jednak rozwijac, jesli dziecko nie
pozna go na wszystkich jego przejawach i nie przejmie
sie jego wilasciwg istotg. Dziecko Icocha to tylko co
zna dobrze, pierwsze jego wzruszenia mitosne odnoszg
sie do matki i wzrastajg w miare, im lepiej dziecie
ja poznaje i potrafi oceni¢ jej bezgraniczng mitosé
i poswiecenie dla siebie. Jak kocha ono swa matke
dlatego ze jg zna, tak potrafi oceni¢ elementy piekne,
jezeli nauczymy je odréznia¢ ich witasciwosci, zazna-
jomimy ja z niemi i bedziemy sie starali dokiadnie
odpowiada¢ na kazde ,dlaczego.”

Czy dziecko kocha fortepian, kiedy zaczyna sie
uczy¢ sztuki grania gam? Stanowczo nie, zajmuje sie
nim tylko dla muzyki, ktorg moze stysze¢ grajgc na
fortepianie, dla uroku dzwiekow, ktére wydobywaja sie
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z fortepianu. Wreszcie sadza sie takie malenstwo
przed ogromnym pudtem, kryjacym tyle pieknych ta-
jemnic i zaczyna sie nauke. Ale w jaki sposob? Oto
gamy, podkiadanie wielkiego palca, c¢wiczenia palco-
wel. O muzyce dowiaduje sie dziecko o tyle, o ile to
sie odnosi do palcéw; jezeli sie nudzi ¢wiczeniami,
mowimy, nic to nie szkodzi, to jest dla ciebie bardzo
pozyteczne. Kiedy za$ dziecko chce sie dowiedzie¢
w czym lezy ta korzys¢, otrzymuje nastepujaca odpo-
wiedz: przekonasz sie kiedys, pdzniej. Zwykle tez obie-
cuje sie, ze pozniej dopiero mozna bedzie grac¢ tadniej-
sze utwory. Kiedy dziecko pyta, dlaczego w danej chwili
ma grac forte, albo zwalnia¢ tempo, mowi sie: pozniej
jak dorosniesz, sam bedziesz wiedziat dlaczego. Taka
samg odpowiedz dostaje dziecko, kiedy biedzi sie nad
zrozumieniem faktury polifonicznej utworéw Bacha
i wogole na kazde prawie pytanie. Zawsze pozniej, po-
zniej a rozumie¢ przez to nalezy: bedziesz grat wszy-
stkie piekne utwory muzyczne wtedy, kiedy wrazenia
zewnetrzne stracg dla ciebie urok Swiezosci i jak ci
juz braknie miodzienczego zapatu; pozniej kiedy z po-
wodu nawatu innych zaje¢ nie bedziesz miat czasu
przejag¢ sie elementami piekna muzycznego, poOzniej,
pozniej... A i z tego wiecznego pOzniej wynika wre-
szcie smutne, nieodwotalne: ,zapézno!*

Czesto stycha¢ skargi matek: ,ach jakze sie mar-
twie, ze moje dzieci nie robig sobie nic z muzyki, —
nie chcg gra¢ garn!* Ot6z moge zapewni¢, ze jest od-
wrotnie: dzieci lubig muzyke, majg tylko wstret do
gam, poniewaz nie wiedzg jaki cel mato krecenie sie
w kotko. Tak, ustysze odpowiedz, a przecie syn mojej
przyjaciotki z zamitowaniem gra gamy od rana do
wieczora, a to wiasnie dowodzi, ze ma talent i zami-
towanie do muzyki; mamy tu do czynienia z wszcze-
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pionym przez rodzicow instynktem wspdétzawodnictwa,
ktory zazwyczaj juz wcze$nie rozwija sie u dzieci.

»A przeciez nie wszystkie dzieci ¢éwiczg gamy
z myslg o wspotzawodnictwie.” Ot6z, one nie gratyby
gam tak pilnie, gdyby nie okoliczno$¢, ze majg bar-
dzo leniwe usposobienie i czujg sie szczesliwie, sie-
dzac przy fortepjanie, poniewaz zupetnie nie potrzebujg
mysle¢ przy tym.

Tylko wtedy pozbedzie sie dziecko wstretu do
gam gdy je nauczymy, ze kazda z nich rézni sie od
drugiej i jest pelnym wyrazem jakiej$ okreslonej to-
nacji; kazdy nauczyciel objasniwszy game np. As-dur
poleci mu odegrac¢ jaki$ drobny utwor tej tonacji, a na-
stepnie w innej. Tym zas, ktéorzy tak domagajg sie
grania gam, powiem, ze kiedy nauczyciel zagra swoim
uczniom jakgkolwiek z tych gam, z ktérych palcowa-
niem sg zazwyczaj doskonale obznajmieni, zaden
z nich nie powie jak sie nazywa gama zagrana przed
chwila.

| to trzeba wiedzie¢, ze nawet b. maly procent
uczniow konserwatorjum potrafi porzadnie nie zagrac,
ale wyliczy¢ nazwy dzwiekéw, stanowigcych game mi-
norowa. Jakzez wiec mozna wymagac¢, aby dzieci gra-
ty gamy z przyjemnoscig, skoro ich nawet dobrze nie
znajg. Nauka gry fortepianowej gwatci kazdg indy-
widualnos¢, nie dopuszcza nawet do postawienia za-
pytania, wskutek czego staje sie mechaniczng. Jest
ona czem$ bardzo antipedagogicznym, poniewaz zada-
nie pedagoga jest wspiera¢ i zachowywa¢ w dzieciach
ich wiasng indywidualno$é. Powinien on przez ¢wicze-
nia umystowe rozbudza¢é w uczniach nierozwiniety
jeszcze zmyst spostrzegawczy, powinien odpowiadaé
na kazde zadane pytanie, a nawet pobudza¢ je dosta-
wiania nowych. Cwiczenia na fortepianie w obecnych
warunkach zamienia prace samoistng na czynno$¢ me-
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chaniczng, uczen nasladuje, powtarza i w koncu za-
przestaje zada¢ jakichkolwiek wyjasnien. Kiedy su-
mienny inspektor szkolny zacznie wypytywac uczni
co oznaczajg niektore wyrazenia wiloskie, z ktéremi
spotykajg sie codziennie jak np. strugendo, ¢elando i t p.
przekonywa sie zazwyczaj, ze wiekszos¢ nie rozumie
ich znaczenia. Stysze, ze nauczyciele odpowiedzg mi
na to: Bardzo chetnie udzielilibysmy wszystkich tych
objasnien, ale nie mamy na to czasu. Przedewszystkim
musimy wyczerpa¢ program nauki. Rodzice chcag wi-
dzie¢ u swych dzieci jaknajpredzej praktyczne rezul-
taty. Z przeprowadzeniem technicznej czesci nauki le-
dwie mozemy nadazy¢. Zapewne, odpowiemy, bra-
kuje wam czasu kochani przyjaciele i nikt z tego
powodu nie moze wam stawia¢ zarzutOw. Robicie
to czego od was zadajg i jest istotnie rzeczg nie-
mozliwg zrobi¢ wiecej. Odczuwacie z pewnoscig po-
trzebe rozwijania zdolnosci muzycznych powierzo-
nych nam dzieci, ale dajg wam tylko czas do wy-
¢wiczenia palcéw. Wy tu winy nie ponosicie, jeste-
scie tylko meczennikami rutyny tej najstraszniejszej
ze wszystkich falszywych bogow, tej tyranki ludzi;
tej rutyny ktora niszczy wtedy, kiedy jej sie zdaje ze
buduje, ktéra pod pozorem szacunku dla tradycji za-
gradza droge wszelkiej reformie ktorej sie zdaje, ze
ustanawia normy porzadkowe a stwarza szablon, ktéra
chce sta¢ na strazy osiggnietych zdobyczy, a zacho-
wuje je jak mumje i pozwala im skostnie¢ marnie;
Kto wie, wy jestescie bez winy i z pewnoscig przykla-
Sniecie mi kiedy zwrdce sie do was jako tez i do sza-
nownych rodzicéw, wujéw i ciotek matych pianistéw
przysztosci i zawotam: Jezeli chcecie wychowac dzieci
wasze na dzielnych muzykéw, trzeba aby odbyly one
przed studjum fortepianu, przynajmniej 5 — 6 letnig
nauke, przedmiotem ktorej bytyby cwiczenia czysto
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muzyczne w $piewaniu, stuchaniu i zdawaniu sprawy
ze styszanych utwordw, a ponadto gimnastyka ramion,
ragk, nog, gtowy i palcow, cwiczenia ktdreby rozwinety
dane fizyczne i umystowe dziecka, a miaty przy tym
na oku osiggniecie celu, polegajacego na zupetnie do-
ktadnej znajomosci muzyki i jej skiadnikéw. Dopiero
po osiggnieciu tego celu, dopiero wtedy powinno sie za-
cza¢ uczyC dzieci gry na fortepianie, a zobaczycie ja-
kie wyniki mozna wtedy uzyskac!"

Teorja ta podlegajgca w kazdym razie jak to juz
zaznaczytem Scistej dyskusji pro i contra daje pole do
refleksji w stosunku do postulatow pedagogji wspot-
czesnej, redukujgc mechaniczng cze$¢ nauki a raczej
podporzadkowujac ja intellektualnej stronie muzyczne-
go wyksztatcenia.

A wyksztalcenie to winno by¢ uwazanym jako
nieodtgczna czes¢ skladowa ogolnej artystycznej kul-
tury, ktora przeciez jest czastka integralng zycia spo-
teczenstw i naroddw.

Henrijk Opiensslci.



»

Notatka lekarska.

Z P. R, szesnastoletnim mitodzianem, uczniem
klasy VI-ej prywatnego gimnazjum, tgczylty mnie bliz-
sze stosunki. Lubitem tego szczerego chiopaka. Spra-
wiato mi prawdziwg przyjemnos¢ rozmawia¢ z nim,
widzie¢, jak sie rumieni, zadajgc mi pytania w kwe-
stjach zywo go obchodzacych. Szanowatem go za jego
skromnos$é 1 takt, i za to powazne stosowanie sie do
zycia. To tez zaniepokoitem sie szczerze, gdym sie
dowiedziat, ze P. od pewnego czasu jako$ unika da-
wnych kolegéw, ze podobno coraz rzadziej zaglada
»,do budy.”

Po tygodniu, gdy sie nic nie zmienito, postano-
witem odwiedzi¢ R. w jego kawalerskim mieszkaniu.
Zastatlem go (bylo to przed potudniem w sSwieto 3-ch
Kroli) w t6zku, bezcelowo wertujgcego jakas ksigzke.
Zobaczywszy mnie, zarumienit sie i stropit. ,Wybaczy
pan, ale prosze mi szczerze powiedzie¢, co pana do
mnie sprowadza, po co pan swo@j czas na mnie mar-
nuje?* W odpowiedzi uscisngtem mu serdecznie dion—
-Kolego szanowny, sprowadza mnie sympatja do was,
i che¢ naprawienia ztego, poki czas, bo z wami zile
rzeczy sie dziejg. Opowiem co$, a wy mnie powiecie,
czy tak w istocie jest, czy sie myle?

Z rana, kolego, budzicie sie, patrzycie na zega-
rek i namyslacie sie, czy iS¢ do klasy, czy nie? Po
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kwadransie namystu stwierdzacie, ze jest juz pozno,
ze, gdybyscie nawet zdazyli, to wejdziecie do klasy
po rozpoczeciu lekcji, bedziecie narazeni na przykro-
Sci ze strony nauczyciela, ze dyplomatyczniej bedzie
pozosta¢ dzi§ w domu, a jutro wytlumaczy¢ sie cho-
robg. Ale ,jutro“ jest powtdrzeniem dnia dzisiejszego,
postanawiacie tedy, ze szkole sie jeszcze opusci, ale
za to od poniedziatku rozpoczniecie nowe zycie. ,Nie-
dziele calg“ mowicie ,poswiece na odrobienie zalegto-
sci w lekcjach, a w poniedziatek sie stawie w zupet-
nym porzadku. Tymczasem, pomimo $wiadomosci ko-
niecznosci wykucia odpowiedniej ilosci stronic, nie-
dziela schodzi na bezcelowym meczacym watesaniu
sie z kata w kat, i w poniedziatek staje przed wami
nieubtagana koniecznos$¢ wychylenia, ale juz wiekszej,
czary goryczy. Rozejrzawszy sie w kalendarzu, po-
stanawiacie uczy¢ sie pilnie w domu; nie chodzié-przez
pare tygodni, ktére was dzielg od $wigt Bozego Na-
rodzenia, do szkoty, ale za to po 3-cli Krolach przyjs¢
do klasy i ol$ni¢ wszystkich swa gruntowng wiedza.
Tymczasem, dzi§ mamy 3-ch Kroli, ostatni termin,
a sprawa nie poruszyta sie na krok naprzéd. Przeci-
wnie, do przykrosci zjawienia sie po raz pierwszy po
dtuzszej zagadkowej nieobecnosci do klasy, przylaczy-
ty sie jeszcze olbrzymie zalegtosci nieodrobionego kur-
su w naukach. Skonczytem, kolego, otéz pytam, czy
mam racje?"

Stuchat mnie z opuszczonemi oczyma, a potym,
spojrzawszy zawstydzonym wzrokiem, westchnat: ,tak,
prawda, tak wiasnie byto, i, co najgorsze,”“ ciggnat,
»,nie mam odwagi pokaza¢ sie jutro do klasy, bo ju-
tro wiasnie pierwszg lekcje ma inspektor, cztowiek
tak prawy i porzadny, ze nie mam wprost sity skia-
mac i nie przyzna¢ sie do istotnego stanu rzeczy.“

Uspokoitem R., wyjasnitem, ze w jego postepo-
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waniu niema nic ziego, ze nie jest to zia wola, ani
lenistwo, lecz choroba, polegajgca na braku wszelakiej
woli, ze jest chory na neurastenie. Przyrzeklem dzi$
jeszcze osobiscie uda¢ sie do inspektora, by wyjasnic¢
mu stan rzeczy, usuna¢ z drogi przykrosc jutrzejsze-
go ttumaczenia sie. Wzamian, wzigtem stowo honoru,
ze zrana bedzie w klasie, a po lekcji spotka sie ze
mng i pojdziemy do wodolecznicy. Zatatwiwszy po-
myslnie sprawe z inspektorem, (bardzo subtelnym pe-
dagogiem, moéwigc nawiasem) rozpoczatem kuracje
mego miodocianego przyjaciela. Wyniki prysznicow
byly nadzwyczaj pomysine. Niestety, po paru miesig-
cach los nas roztgczyt. Pozniej sie dowiedziatem, ze
R. jeszcze pare razy przechodzit podobne okresy.
Wypadek z R., osobista neurastenja, ktorg prze-
studjowatem na sobie, jako ozdrowieniec potyfusowy,
zwrocity mojg uwage na dzieci tak zwane leniwe i nie-
celujagce w naukach. Wypadato mi nieraz zastosowac
wodolecznictwo w podobnych wypadkach, a pomysine
wyniki, osiggane w wiekszosci razy, przekonaty mnie,
ze nieraz to, co uwazamy za lenistwo, jest zwykig
neurastenja, ze neurastenja ws$rod miodziezy szkol-
nej nawet najmtodszych klas spotyka sie daleko cze-
sciej, nizby sie tego spodziewa¢ mozna. Wobec tego,
zastanobwmy sie przez chwile nad istotg neurastenji
i przyczynami, ktore ja wywotujg. Neurastenja jest
chorobg tak rozpowszechniong wsrod dorostych, ze
sg lekarze, ktorzy twierdzg, ze, gdy niema wiasci-
wej choroby, a tylko narzekanie i pieszczenie sie cho-
rego, to tam wiasnie jest ,owa niby neurastenja”
Twierdzenie o tyle stuszne, Zze neurastenja nie jest
choroba o zmianach patalogo-anatomicznych, jest ona
chorobag fukcjonalng. Neurastenja jest jednak choro-
ba o zarysach wyraznych. Istota neurastenji
jest wzmozona pobudliwosé, a jednocze-
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Snie zmniejszonawytrwatos¢ uktadu ner-
wowego (Reizbare Schwache” niemieckich au-
torow).

Neurastenik, dzieki wzmozonej wrazliwosci, przej-
muje sie wszystkim. Jaka$ zwykta codzienna rozmo-
wa, ktéra u normalnego cztowieka przechodzi bez Sla-
du, jest dla neurastenika zrodtem utrapienia; snuje on
z niej wszelkie najciezsze mozliwe i niemozliwe kon-
sekwencje i meczy sie tym. Gdy zycie zewnetrze nie
dostarcza mu kanwy do cierpien, wtedy neurastenik
zaczyna sie ,grzeba¢“ w sobie, kazdy czyn wiasny
wywotuje w nim niezadowolenie. Po pewnym czasie
uwaza siebie za ,grzesznika,” wydaje sie mu, ze ka-
zdy z jego wspotbiesiadnikéw jest jak najgorszego
zdania o nim, w rozmowach otoczenia podejrzywa my-
Sli ukryte, w stosunku wietrzy nieszczeros$¢. Postana-
wia walczy¢, przekona¢ wszystkich, ze jest cztowie-
kiem wartosciowym. Chce stworzy¢ cos, zadziwic, je-
zeli nie Swiat, to przynajmniej najblizszych, zabiera
sie do pracy, lecz w to zabieranie sie do pracy wytado-
wuje nieraz tyle energji, ze na samag prace juz gonie
sta¢. Tak samo jak przed tym trawit energje na roz-
tkliwianie sie nad nieprzychylng dla niego urojong
opinjg publiczng, tak teraz trwoni sity na rozmach do
pracy. Rzektbys, ze masz przed sobg atlete, ktory
szczerze prezy miesnie, by unies¢ z ziemi zapatke.
Zbyteczne chyba zaznaczaé, ze takie przejmowanie sie
wszystkim, trwonienie energji, ,wypuszczanie pary*
przed czasem, wyciencza ustr6j nerwowy, a poniewaz
ustroj ten juz przed tym byt wyczerpany, bo neura-
stenja przewaznie na tle wyczerpania sie zradza, wiec
sie stwarza pozycja bez wyjscia. Bilans jest zachwia-
ny. Chory (czesto nie podejrzewajac tego jeszcze, ze
jest chory), czuje, ze jest rzeczywiscie bankrutem, ze
jest cztowiekiem bez sit, bez woli. Teraz, w tym okre-
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sie, zmeczenie wystepuje wyraznie na plan pierwszy.
Staje sie ono wreszcie tak wszechwiadnym, ze chory
zwraca sie do lekarza: ,Panie doktorze, ratuj! wiasci-
wie nie wiem, co mi jest, nie kaszle, apetyt mam do-
bry, wygladam 3$wietnie, a tymczasem, wcigz czuje
sie zmeczonym. Z wieczora nie moge zasnagé, zrana
czuje sie po wyspaniu gorzej, niz to bylo z wieczora,
wsta¢ dla mnie, to meka. Dopiero koto 11-e¢j rano
czuje sie rzezwiej, ale nie na ditugo, bo koto pierw-
szej odczuwam jakis sttumiony bol gltowy, ktéry zni-
ka po obiedzie. O godzinie 4-ej opanowuje mnie sen-
nos¢, lecz gdy sie potoze i zasne, po godzinie wstaje
znow ze sttumionym bolem gltowy. Wiasciwie, najle-
piej czuje sie koto 7—8 wieczorem. Nie jestem zdol-
ny do zadnej roboty, szukam wcigz jakiego$ powodu,
jakiego$ interesu, by wymknag¢ sie z domu, pojs¢ do
znajomych i nic nie robi¢. Gdy w biurze wzywa mnie
zwierzchnik po jaka$ informacje, odczuwam nerwowy
niepokoj, cho¢ nie poczuwam sie do zadnej winy. Gdy
czytam, Czuje, jak czytam oczami tylko, mysl S$lizga
sie po wierszach, a w glowie zostaje pustka. A do
tego, to straszne niezadowolenie z siebie.”

Ot6z to, co tak wyraznie uwypuklito sie z obser-
wacji i z opowiadann chorego, zachodzi pewnie z nie-
jednym z uczniéw.

To utrapienie z rannym wstawaniem, ta nieuwa-
ga wielu uczniow na pierwszej lekcji, stwierdzona nie-
jednokrotnie przez ankiety nauczycielskie, to znuzenie
uwagi w koricu dnia szkolnego, ten brak woli i od-
ktadanie przy odrabianiu lekcji, to mierzenie sit na
zamiary, te stale dobre checi, a jednoczes$nie niemoc
i brak wytrwatosci w pracy systematycznej, spycha-
nie wszystkiego na ostatnig chwile, bezcelowe kiwa-
nie sie nad ksigzka, wtedy, gdy umyst buja gdziein-
dziej—daleko, wreszcie, ta nieufnos¢ do nauczycieli
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i rodzicow bez powodu, to zazenowanie w gronie 0s6b
starszych, czyz to nie sg typowe stygmata neura-
stenji.

Wychodzgc z zatozenia, ze pewne przyczyny "wy-
wotujg pewne skutki, musimy uznaé, ze przyczyn tych
az zanadto w przecietnej szkole doby obecnej, by dac
neurastenji moznos¢ na dobre rozgosci¢ sie wsréd mio-
dziezy szkolnej.

Poczynajagc od rana samego, dziecko jest narazo-
ne na caly szereg préb swych wrazliwych nerwow.
Przedewszystkim, ranne wstawanie i pospiech, by zda-
zy¢ do szkoty, czyz nie jest to nasza ,Reisefieber”
z obawa spodznienia sie na pociag. Czyz nie widzimy
czesto dzieci, wychodzace zrana na czczo do klasy, bo
zrana przed szkolg nic jes¢ nie moga. Potym naste-
puje owe szesciogodzinne siedzenie w jednej postawie
w dusznej izbie klasowej z oczami wlepionemi w je-
den punkt. Czyz wymiana materji organizmu dzie-
ciecego nie cierpi na tym? Czyz nawet cztowiek do-
rosty zniostby bez szkody dla swego zdrowia podobne
przymusowe galery?! Nie! Tylko organizm dziecka
jest w stanie wytrzymac¢ podobne proby. Tylko 6w
peten energji rozrodczej, wcigz sie odswiezajacy, or-
ganizm miodociany jest w stanie przesiedzie¢ w posta-
wie skulonej galernika sredniowiecznego 73 zycia swe-
go w wieku od lat 9-ciu—17-tu. A te utrapienia mo-
ralne, ktore my starsi obserwujemy z pobtazliwym
usémiechem, ta obawa ,wyrwania“ w kazdej chwili
przez nauczyciela, podstepy klasowek, zte humory wy-
chowawcow i nauczycieli, wreszcie 6w hotentocki zwy-
czaj egzamindw majowych w miesigcu, kiedy caty or-
ganizm przechodzi okres najwiekszego znuzenia: czyz
to wszystko nie jest systematyczng pracg nad przy-
sparzaniem miodocianych neurastenikéw spoteczenstwu
naszemu.
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Nie jeden moze silniejszy charakter sprobuje wal-
czy¢ z poczatku, bedzie sie wysilal do reszty, a po-
tym ulegnie i powiekszy zastep uczni nie celujgcych.
llez sympatycznych, subtelnych i gtebokich natur spo-
tykamy ws$rod tych nieuleczalnych leniuchéw. A moze
ja przesadzam, w takim razie prosze zajrze¢ do staty-
styki poréwnawczej samobojstw szkolnych, gdziein-
dziej i na terytorjum panstwa rosyjskiego. Na szcze-
Scie, nie wszyscy stajg sie samobodjcami, dos¢ ich je-
dnak niestety, by rzuci¢ ponury odblask na zycie
szkolne wiekszosci naszej miodziezy. Zastrzegam sie,
ze niechce uogdlnia¢ tej formy ,lenistwa,“ wtlaczac
wszystkie odmiany lenistwa w ramy neurastenji tyl-
ko. Uznaje, ze posrdd natur subtelnych trafiajg sie le-
niuchy cyniczne, gruboskdrne, leniuchy od urodzenia,
Ale i to jest poniekad chorobg, bo anomaljg wrodzong
(pochodzi moze z braku pewnych komoérek — czy ja
wiem wreszcie?!) Te forme lenistwa trzeba traktowac
tez nie jako zig wole, ale jako brak dobrej woli!

Po stwierdzeniu ztego, radzmy, jak temu ziemu
zapobiec i jak je wytepi¢. Poniewaz neuraste-
Nnjajest chorobg, wy razem ostabienia, badz
catego organizmu, badz tylko ukitadu nerwowego, wiec
trzeba przedewszystkim ostabieniu za-
pobiec. A wiec, na pierwszym planie postawmy od-
zywianie, odsylajac w tej kwestji czytelnika do arty-
kutu d-ra Miklaszewskiego ,Nowe Tory*“ rok 1908,
Nr 10, do artykutu, na postulaty ktérego sie zgadzam,
zwrOce uwage na jedng tylko rzecz: na ranne i na
potudniowe $niadanie. Poniewaz duzo dzieci nie znosi
zrana (az do wymiotéw) nic twardego i naczczo idzie
do klasy, wiec radze dzieciom neurastenicznym poda-
wac zrana przewaznie ptyny pozywne, i to najlepiej
w t0zku przed wstaniem, np. kakao, lekka kawe z mle-

kiem nawpo6t, kawe owsiang, lub stodowa, herbate
~Nowe Tory" z. IV. 3
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Doskonale robi dodawanie Infomtiny . W ten spo-
sOb, nie przecigzajgc chorego, udaje sie ,przeszwarco-
wacu wiecej czesci pozywnych. Z tych samych wzgle-
déw dobrze robi podawanie miodu wraz z lekkiemi bu-
teczkami z mastem na sposéb szwajcarski ,Café com-
plet* Klade specjalny nacisk na grunto-
wne lekkie ze spokojem spozyte w t6zku,
pozywne sSniadanie, poniewaz dziecko
musi stang¢ do pracy z zapasem pe-
wnym, nie naczczo. Taki sam nacisk kladzie
na potudniowe $niadanie, spozywane w szkole. Wiele
rodzin ogranicza sie na dawaniu dzieciom buterszni-
tow do szkoly. Takie jedzenie ,na sucho“ jest mato
warte. Dziecko, jak w naszych warunkach dos¢ ane-
miczne najczesciej, posiada zbyt mato S$liny i soku
zotgdkowego, by nalezycie rozmoczy¢ na papke jedze-
nie. Slina i sok zotgdkowy, zamiast spetnia¢ swe funk-
cje chemicznego trawienia, tracg swag moc na fizycz-
ne tylko zwilzanie pokarmu, wobec czego wypotrze-
bowalnos¢ ostatniego ulega znacznemu obnizeniu. Za-
znaczy¢ wypada, ze $niadanie spozyte na sucho nie
jest nigdy tak smaczne, jak $niadanie z dodaniem her-
baty, kawy, mleka, rosotu i t. p., i ze wydzielanie
soku zotadkowego, wskutek braku bodzca psychiczne-
go—apetytu, ulega znacznemu ograniczeniu. Po za od-
Zywianiem ogromne znaczenie ma powietrze, a wiec
wysokie sale klasowe, przewietrzanie na pauzach, za-
jecia w klasie przy otwartych oknach, spacery pod-
czas pauz na podworku szkolnym. Woreszcie, nawet
w warunkach obecnych, czyz nie datoby sie odbywaé
dziennie paru lekcji ustnych na dziedzincu, i w tym
kierunku utozy¢ rozktad lekcji dla catej szkoty. Na

Y Wyrob stodowy krajowy fabryki Motor.
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wiekszym dziedziricu przy gmachu szkolnym mogtoby
sie Smialo zmiesci¢ na zwyklych tawkach 2 klasy
ostoniete, dla nierozpraszania uwagi, ptéciennemi pa-
rawanami. Powaga lekcji nie ucierpiataby od mniej
oficjalnego nastroju, a korzys¢ wskutek tego matego
urozmaicenia z pewnoscig zostataby zwiekszong. Ma sie
rozumiec¢, ze jestto minimum desideratéw w warunkach
obecnych. Marzeniem pedagoga lekarza jest szkota
leSna, gdzie uczniowie odbywajg lekcje siedzgc boso
na murawie, ale to $piew przysztosci. Jakie Swietne
wyniki daje szkota na Swiezym powietrzu prowadzo-
na, o tym chyba przekonywa¢ nie warto. Miatem spo-
sobnos¢ obserwowaé uczniow w szkole rolniczej zy-
dowskiej czestochowskiej. Do szkoly tej przyjmuje
sie ostatnig nedze, dzieci z pod plotéw, z suteren,
nedzne chucherka skrofuliczne. Po paru latach wy-
rastajg z nich, jak twierdzg miejscowi znawcy stosun-
kéw, chiopy ,co sie od nich trzeba przewrdcic.” Tak,
szkota lesna, to marzenie! Tymczasem, poki jej nie
mamy, postarajmy sie przynajmniej zerwaé z przesta-
rzatg tradycjg siedzenia ucznidw obowigzkowo w kla-
sie, obowigzkowo w tawkach. Wyciggajmy dzieci na-
sze z tawek na wszelkie sposoby, a wiec niech lekcja
rysunkéw odbywa sie w sali rysunkowej, lekcja bota-
niki w prowizorycznej oranzerji, przez tych samych
uczniow wiasnemi sitami urzadzanej, lekcja zoologji
w najbiedniejszym chociazby gabinecie zoologicznym,
ale mieszczacym wiasne zbiory ucznidw, lekcja fizyki
niech uptywa w gabinecie fizycznym i niech przyrza-
dy do niej beda przez samych uczniéw zrobione. Je-
dnym stowem, jak najwiecej zmiany miejsca, jak naj-
wiecej urozmaicenia, ruchu i wspotudzialu samych
uczniéw. Trzeba zacheca¢ ucznia do zrobienia latarni
magicznej, do fotografowania i robienia klisz, i przy
pomocy tej latarni ilustrowa¢ lekcje historji i gieogra-
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fji. Niech uczniowie gromadzg albumy historyczne
i etnograficzne z wycinkéw pism ilustrowanych, i niech
te albumy figurujg na lekcji, niech przynajmniej zdol-
niejsi prowadza kajety rysunkowe, ilustrujgce poszcze-
goélne wyklady ‘) llez to pola do popisu, do urozmai-
cenia lekcji, do wspotpracy nauczyciela i uczni. Za-
trzymuje sie troche diuzej nad kwestjg
urozmaicanialekcji, poniewazrozmaitosc
jest jednga z podstawowych metod lecze-
nia neur astenji. Tam, gdzie wszystko zawodzi,
tam racjonalnie bez zmeczenia przeprowadzana podro6z
moze zdziata¢ bardzo wiele, wskutek wiasnie urozmai-
cenia, ktore podaje choremu. Dla tego tez i w zapo-
biegawczej metodzie zwalczania neurastenji w szkole
urozmaicenie zycia szkolnego musi by¢ wysuniete na
plan pierwszy. Talent pedagoga polega na tym, by
uczen na lekcji nie zauwazyt, gdzie sie skon-
czyta przyjemnosc¢, agdzie sie zaczeta na-
uka. Z przyjemnoscig oglagdatem albumy amerykan-
skie (w Musée pedagogique w Paryzu) z fotografjami
klasy na lekcji historji w jakim$ muzeum, lub na lekcji
literatury przed obrazem w galerji, ilustrujgcym mo-
ment wybitny z dziejow omawianego wieszcza. llez to
wspomnien pozostawia po sobie lekcja gieografji kraju oj-
czystego podczas jazdy statkiem Wistg do Ptocka, lub
wyktad historji "pod drzewami parku Wilanowskiego
lub w mroku katedry Swietego Jana. Podczas wycie-
czek nauczyciel poznaje uczni, uczniowie nauczyciela,

1) Na jednej z wystaw malarskich 1908 roku w Petersbur-
gu figurowata kolekcja rysunkéw uczni klas wstepnych ilustru-
jace stary i nowy testament. Rysunki bardzo ciekawe S$wiad-
czyty z jakim zajeciem klasy stuchaty wyktadu religji i jak lu-
bity ten przedmiot w nowym i zajmujacym ujeciu.
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pekaja pierwsze lody, nauczyciei przestaje by¢ postra-
chem. od stopni. Do szkoty wpada promien jasniejszy...

Druga czescig zadania, jest leczenie neurastenji,
o ile sie ta zdazyla rozwingé, badz to wskutek nie-
normalnych warunkéw w szkole, bgdz w domu rodzin-
nym.

Tu najwazniejszg role odegrywa wodolecznictwo.
Brak wody stanowi straszng plage naszego spoteczen-
stwa. Dobra taznia, w ktoérej cztowiek mogtby wypo-
ci¢ wszelkie toksyny zatruwajgce jego organizm, istnie-
je w wiekszosci miast polskich tylko jako projekt na
papierze. Woda, jako srodek wywotania odczynu na
skorze, odswiezenia nerwdw obwodowych, jest u nas
prawie nieznana. Nasze spoteczenstwo przypomina
w swej wiekszosci panne Szczedrina, ktéra przed ba-
tem posyta do mamy pokojowg z zapytaniem jak ma
my¢ szyje: ,czy dla wielkiego czy dla matego decol-
te?u Ludzi, ktorzy rozpoczynajg dzienn od wziecia ka-
pieli, niemal ze mozna policzy¢ u nas na palcach.
Tymczasem zachowa¢ nerwy zdrowemi bez wody jest
rzeczg niemozliwg w warunkach dzisiejszych, gdy zy-
cie ptynie tak wartkim korytem. Wzorowo urzg-
dzona szkota, bezwarunkowo musi miec
przymus kagpielowy, posiada¢ w swym
gmachu tazienke o paru wannach i wzoro-
wo urzgdzony natrysk z ci$nieniem i z przyrzadem
do regulowania cieptoty wody. Lekarz szkolny, procz
innych kwalifikacji, musi mie¢ Swiadectwo z odbyte-
go praktycznie kursu wodolecznictwa i szeroko stoso-
wac prysznic w leczeniu zaréwno uczni jak i perso-
nelu nauczycielskiego. Narazitoby to szkote na koszt
niewatpliwie, natomiast ileby dobrego sprawit ten
prysznic! Nie sgdze znowu, by projekt prysznicow
szkolnych nie byt do urzeczywistnienia. W Szwajca-
rji postulat mo¢j zostat juz poczesci urzeczywistniony
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W koncu stow pare. Nie sgdze bym w krotkiej
notatce zdazyt oswietli¢ kwestje wszechstronnie. Nie
poruszytem np. zwigzku neurastenji z onanizmem, nie
wspomniatem o uswiadamianiu miodziezy w kwestjach
ptciowych i t. d. Sadze tez, ze i lenistwo da sie
rozpatrywac z innego punktu, nietylko
lekarskiego i nietylko przez pryzmat
Nneurastenji. Mniejsza o to. Nie chodzito
mi o wyczerpanie, lecz o pewne ujecie
kwestji, o rzucenie Swiatta pod pewnym kagtem
widzenia, ktory wsrod pedagogéw nie wywalczyt so-
bie prawa obywatelstwa. Neurastenja jako wyraz prze-
meczenia jest chorobg strasznie rozpowszechniong
ws$rdd naszego spoteczenstwa, w ktérym walka o byt
przybiera ksztatty potwornie wyrafinowane (,Dzieje
grzechu* Zeromskiego). Ogarnia ona wszystkie war-
stwy ,od piwnic az do poddaszy“ samopoczucie cho-
roby jest jednak niewielkie. Nawet wielu lekarzy nie
uprzytomnia sobie jej istoty, przyczyn oraz metody
walki z tym strasznym cierpieniem spotecznym. O ile
jeszcze istnieje Swiadomos¢ rozpowszechnienia neura-
stenji, wsrdd starszych, o tyle Swiadomos¢ istnienia neu-
rastenji wsrod dzieci i miodziezy szkolnej jest udziatem
niewielu lekarzy dzieciennikéw i specjalistow choréb
nerwowych. Wywalczy¢ szersze pole dla tego pogla-
du, zwréci¢ uwage pedagogéw na ten bicz dorastajg-
cego pokolenia, spopularyzowa¢ metody walki z cierpie-
niem, zagrazajacym przysztosci naszej jako narodowi,
oto zadanie, ktérego sie podjagtem w krétkim szkicu

lekarskim.
Mieczystaw Michatowicz.



Szkolnictwo polnie.

I1. Uczniowie klas wyzszych Kaliskiej Szkoty Han-
dlowej w pierwszych 2 latach jej istnienia.

(Obrazek do dziejéw odrodzonego szkolnictwa polskiego).

Dla historyka odrodzonej szkoty polskiej zape-
wne ciekawg bedzie kiedy$s kwestjg, jakim byt skiad
miodziezy tej szkoty w czasie jej najciezszych chwil
w poczatkach istnienia, kiedy to szkola owa musiata
jednoczesnie organizowac sie wewnetrznie i catg ener-
gje wytezy¢ dla postawienia swego programu na wy-
sokosci zadania. A zadanie to byto nie tatwe. Szkota
wypetnita sie miodzieza, ktéra przed rokiem mniej
wiecej opuscita mury szkoly rosyjskiej; w ciggu tych
dtugich wakacji zdazyta ona wiele zapomnie¢ i wyjsé
zupetnie z rutyny szkolnej i straci¢ pojecie o dyscy-
plinie, z ktorg potgczona jest wspolna nauka kilkuset
miodziezy. Kierunek nad tg miodzieza objeli nauczy-
ciele, ktérzy, badz rozpoczynali dopiero zawdd peda-
gogiczny, w duzej czesci oderwani od innych zajec,
badz tez pracowali w szkole rosyjskiej, ktéra pod ka-
zdym wzgledem byla antytezg naradzajgcego sie no-
wego typu szkoty polskiej. Ci nauczyciele w dodatku
mieli do spelnienia obowigzek, jeden z najciezszych,
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jakie kiedykolwiek zacigzyty nad pedagogami. Trzeba
byto stworzy¢ nowg szkote, wla¢ w nig nowego du-
cha, ujg¢ w karby porzadnej pracy i to pracy niezwy-
kle wytezonej, cate masy miodziezy, ktéra w swym
zyciu krotkim przeszta przewrdét niebywatly, mianowi-
cie strejk szkolny, ,powtérzy¢ w wydaniu polskim
catly zapas wiadomosci, jaki data tej miodziezy szkota
rosyjska i wreszcie nauke kontynuowac dalej. Warun-
ki za$ bytly fatalne dla systematycznej pracy. Okres
rewolucji jeszcze sie nie zakonczyt, nad krajem cigzyt
stan wojenny; prace kulturalne byly w ciggtym po-
dejrzeniu, na miodziez szkolng baczng zwracano uwa-
ge, i za wszelkie jej wybryki pociggano do odpowie-
dzialnosci szkote. WsSrod spoteczenstwa Swiecita try-
umf reakcja. Nadzieje zawiodly: szkota polska istniata;
lecz byta ona ,bez praw,” droga i od réznych czyn-
nikéw w spoteczenstwie zalezna. Najmniejszy tez biad
szkoty bywat rozdymany do rozmiarow niebywatych,
kazdy uczuwat sie za uprawnionego do zabierania gto-
su w sprawie szkoty i jej wewnetrznych stosunkow.
Nauczyciel, inspektor i dyrektor nowej szkoty prze-
stali by¢ groznemi ,naczatnikami“ w mundurze, kto6-
rzy mieli prawo wymysla¢ rodzicom za winy dzieci,
a stali sie ,belframi“ zaleznemi materjalnie od rézne-
go rodzaju prezeséw, rad, komitetow. Belfrom tez tym
urgga¢ mozna byto dowoli za to, ze ,nie umieli uspo-
koi¢ rozhukanych smarkaczy,” ze stwarzali jakie$s nowe
metody nauczania, ze domagali sie pomocy domu
w kierowaniu dzie¢mi, ,kiedy ja tego tobuza witasnie
oddaje do szkoty, zeby mi go tam wychowano® i t.d.
Nie wyszly jeszcze na jaw, ale juz kietkowaty na do-
bre te brudne intrygi sit reakcji, ktore nastepnie bez-
karnie mogty ucieka¢ sie do denuncjacji i potwarzy
na szkote polska i otwarcie dazy¢ do jej sklerykalizo-
wania lub zniweczenia. Stowem, byly to czasy dla
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naszego szkolnictwa nad wyraz ciezkie i kiedy$ w dzie-
jach wychowania i szkolnictwa polskiego i kultury na-
szej stang sie niezwykle ciekawg karta.

Z posréd wszystkich nowych szkét Krolestwa,
w najszczesliwszym potozeniu znalazty sie szkoty han-
dlowe, stworzone na kilka lat przed wybuchem strej-
ku szkolnego, jako objaw reakcji przeciw Owczesnej
urzedowej szkole, prowadzone one byty w duchu zro-
zumienia potrzeb chwili i czasu. Wsrod personelu tych
szkot przewazali ludzie $wiatli, majacy moznos¢ roz-
strzygania spraw szkolnych i teoretycznych kwestji
z dziedziny pedagogiki zbiorowo, wspoélnemi sitami,
dzieki ustawie szkolnej, oddajacej kierownictwo w rece
Komitetow Pedagogicznych, oraz dzieki zjazdom, kto6-
re daly obfity plon nowych prac, spostrzezen i wska-
zowek. Wazng rowniez dogodnoscig dla nas w szko-
tach handlowych, byta obecnos¢ w ich skiadzie duzej
stosunkowo odsetki polakéw-nauczycieli. Po wybuchu
strejku szkolnego w szkotach handlowych pozostato
tylko spolszczy¢ wykiad i uzupetni¢ skiad personelu
nauczycielskiego, azeby otrzymac¢ szkote polska. Tak
tez przewaznie sie i stato. Z wyjatkiem Kilku szkot,
wypetnionych miodziezg litwacka, ktéra po spolszcze-
niu szkét, opuscita takowe, a zywiotl miejscowy nie
zdotat ich utrzymaé, wszystkie dawne szkoty handlo-
we po spolszczenin ich staty sie bodaj pierwszemi pol-
skiemi szkotami na prowincji.

Kaliska szkota handlowa byta czyms$ posrednim
pomiedzy zupeinie nowg Swiezo powstajgcg szkotg pol-
ska a typem szkoty, ktorg tylko nalezato uzupetnic¢
i spolszczy¢ t. j. zwyklej szkoty handlowej. Strejk
szkolny wybucht w trakcie jej prac organizacyjnych.
Formalnosci, potrzebne dla zmiany ustawy, w duchu
spolszczenia szkoty zajety kilka miesiecy tak, ze do-
piero w styczniu 1906 roku mozna byto rozpoczaé
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prace. Szkota wypetnita sie miodziezg, a kierownictwo
objeli nauczyciele przewaznie z dawnych szko6t han-
dlowych.

Nasuwa sie pytanie, dlaczego wyodrebniam grupe
uczniow klas wyzszych, a nie daje charakterystyki ucz-
niow catej szkoty. Czesciowo odpowiadam na to w pierw-
szych wierszach niniejszego artykutu. Wznowiona
szkota polska w pierwszych latach swego istnienia
miata dwie zupetnie rozne kategorje ucznidéw. Ucznio-
wie klas nizszych (wstepna do lll-ej wigcznie) byly
to dzieci, przyjete do szkoty juz w trakcie jej dziatal-
nosci. Rodzice powierzali je szkole bezposrednio od
siebie i szkota mogta uwazac¢ je za swoich zupelnych
wyChowarncow, za ktorych ponosita i ponosi catkowitg
odpowiedzialnos¢. Byta to pierwsza kategorja; drugg
tworzyta mitodziez klas wyzszych, do ktérych w tym
czasie gdy byt pisany niniejszy artykut (w roku 1908)
trzeba byto mwiaczy¢ i klase IV-tg tak dla wieku ucz-
niow jak i co do i¢h charakteru. Na te drugg kate-
gorja ztozyli sie b. uczniowie réznych klas wszelkiego
typu szkoét rosyjskich. Opuscili oni swe szkoty w do-
bie strejku szkolnego w lutym 1905 roku i po krot-
szych lub diuzszych wakacjach zasiedli do ksigzki na
nowro i juz w szkole polskiej.

W niniejszym artykule chce da¢ opartg na fak-
tach i cyfrach charakterystyke tej wiasnie drugiej
kategorji uczniow.

W celu zasiggniecia informacji o nich z pierw-
szego zrodta t. j. od samychze ucznidw, urzadzitem
w koncu roku 1908, kiedy to kaliska szkota handlowa
wypuszczata w Swiat pierwszy zastep swoich abitu-
rjentdw, pewnego rodzaju ankiete. Przygotowatem kwe-
stjonarjusz z calym szeregiem wydrukowanych pytan
i datem go do wypetnienia na poczekaniu w obecno-
Ssci mojej lub uproszonych kolegdbw nauczycieli, ucz-
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niom klas 1V, V, VI i VII. Wszystkie kwestjonarju-
sze zostaly wypetnione jednoczes$nie w ciggu godziny,
a nastepnie zebrawszy je razem, odrzucitem odpowie-
dzi figlarne Ilub tez widocznie klamliwe, reszte zas
posegregowatem w odpowiednie rubryki i wreszcie te
wszystkie rubryki zestawitem w pieciu tablicach. Ta-
blice te, zalaczone po tekscie artykutu zawierajg cy-
frowe dane, na zasadzie ktorych czytelnik bedzie
w stanie wytworzy¢ sobie pojecie ogllne o skiadzie
ucznidw, ich poprzedniej nauce, pochodzeniu, stosun-
ku do przedmiotéw wyktadanych w szkole, upodoba-
niach i t. d. Szczero$¢ odpowiedzi w duzej czesci za-
gwarantowana byla bezimiennoscia ankiety. Uczen
w odpowiedzi nie wymieniat nazwiska swego, ozna-
czajac tylko klase, wiek, zajecie rodzicéw, ogoélnie —
miejsce swego urodzenia i obecnego zamieszkania ro-
dzicéw (jedynie piszac: ,wies* ,miasto,” ,0sada,” lub
tez wymieniajgc miasto wieksze lub gubernjalne). Mo-
mentalne niemal i jednoczesne wypetnienie kwestjo-
narjusza we wszystkich klasach uniemozliwito przy-
gotowywanie kitamliwych odpowiedzi, ktéremi rojg sie
wszelkiego rodzaju ankiety. To tez z posrod 136 ucz-
niéw, ktorych w 1907/8 roku szkolnym liczylty wyz-
sze klasy, 128 odpowiedzi mozna byto uzna¢ za zupet-
nie dobry materjat do wciagniecia w odpowiednie ru-
bryk i do wyciggniecia z niego odpowiednich wnios-
koéw.
Oto tablica z cyframi:



Uczniéw byto

Zestawienie Nr I.

Uwzglednionych‘ oldpowiedzi‘

Urodzonych

Dane o zajeciu
rodzicéw ucz-
nibw. Byto w
szkole synéw

Dane o stanie
majatkowym

uczniéw

Dane o wieku

uczniéw

Przed wstgpieniem
do Kaliskiej Szko-
ty Handlowej
ksztatcito sie

Podczas strejku

szkolnego 1905 r.

Dane ogolne.

4
7
1
4

P Z tego tv klas ie
Ogotem v o VI Vil
136 54 37 27 18
128 51 34 26 17
Na wsi 59 23 13 15 8
W miescie 62 23 19 10 10
Inteligiencji
zawodowej 54 21 16 10 7
Obyw. miej-
skich, kup-
coéw, przem.
it d 24 11 4 6 3
RzemiesIni-
kow. 14 7 4 1 2
Obywateli
wiejskich 22 8 6 6 2
Wioscian
rolnikéw 5 _ — 4 1
Korzystato
z pom. Tow.
pom. uczacej
sie miodz. 36 11 8 11 6
Lekcji pryw.
pobierato 55 17 17 9 12
Dawato ko-
repetycji 46 7 21 10 8
Z tego bez
wynagrodz. 6 3 2 — 1
ci.s Przec. — 4 7.4 10 27
« « Maxim. 40 6 20 20 40
«§ Minim. 2 2 5 5 12
23let.— 1 21let— 1 19let— 1 23let— 1 22let— 1
2 .- 119, —118, —521 , —221 ,
W poszeze- 5§ 2 _ 7is Y —i17 . 1220 . — 220 .
goélnych kia- 20 ,, — 917 . —816, —1319 , 219
9, -516, —715, — 318, 718 ,
sach liczono 18 ,, —-17 15 | -UJ 17, 6
L 17, —26 14 ,, — 6 16 3
ucznlow 36 , —2313 , — 1
15 , —-18
W szkotach
handlowych 7 4 1 1 1
Prywatnie
w domu 9 8 1
W szkotach
realnych 59 19 18 12 10
W gimnaz.
filologiczn. 46 16 13 11 6
Innych szk.
réznego typu 4 2 — 2 —
Wystagpito
ze szkoty 101 30 32 22 17
Pozostawato
w szkotach 6 3 1 2 —
Pozostawato
poza w szk.
max. mies. 30 18 24 30 11
Min. mies. 3 3 3 3 8
Przewaznie 11 11 11 11 11



Jak uczniowie

A. Czas poswieco-
ny na przygoto-

wanie lekcji.

B. Czas poswieco-
ny na dawanie

korepetycji.

C. Prywatne lek-

cje poza szkolne

D. Rozpowsze-
chnienie spor-
tow wsréd mio-

dziezy.

Nowe Tory.

Zestawienie Nr. 2.
spedzali czas poza szkolny w ciggu zaje¢ szkolnych!

Mniej niz dwie godziny
dziennie pos$wiecato.

2 — 4 godziny dziennie
uczyto sie
Wiecej niz 4 godziny
dziennie uczyto sie.
Wyniesie to przecietnie
dziennie .

Przecietnie tygodniowo.
1 godzine dziennie da-
wato korepetycje
I'’2—3 dziennie godzin.
Wiecej niz 3 godzin
dziennie.........ccccccee
Tygodniowo na 1 korep.
przecietnie wypada.
Uczy sie jezykéw po za
szkotg . .

Uczy sie przedmiotéw
niezwykt. w szkole.
Uczy sie muzyki . .
Bierze korepet. z przedm.
wyktadanych w szkole.
Godzin tygodniowo na 1
ucznia wyp. przec. .

Lubi
Gimnastyke Uprawia
system.
Lubi .
Wioslarstwo Uprawia
system
Lubi
tyzwiarstwo Uprawia
system.
Lubi. .
Rower Uprawia
system.
Lubi

Pechtunek Uprawia

system.

Lubi i odbywa wycieczki
pieszo.

Tezdzi konno . - - _
Poluje .

Ogo6-
tem

65
17

3.41
20.46

18
20

10.9

15

18

35
25

72

16
25

21
56

10

41
16

337

Z tego w klasach:

v

24

3.25
19.5

w

4.00

\%

15

3.8
22.8

Vi

17

3.1
18.6

VII

3.5
21.00
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Zestawienie Nr. 3.

Upodobania uczniow.

Ogo- Z tego w klasach
fem IV VooVl | VI

Nie wie czy ma
Co do ukon- skonczy¢ szkote 43 27 9 7 —
Chce konczy¢

czeniaszkoty szkote . .© . . 79 21 22 19 17
Niema zamiaru
konczy¢ . . . 6 3 3 —
Nieb\_/\,/i?e co ma
. robi¢? - - _ _ — — — — —
Po ukoricze- Chce  zarobko- ; | .
; waé - - - - 4 —
niu szkoty Chce wyzej ksztal-
ci¢ sie ., 73 17 22 18 16
Jeszcze nie zde-
Z cheacych cydowato sie? 9 4 1 1 3
Handel. . 5 1 — 2 2
- Technike. . 27 9 1 6 l
wstapic¢ do  Agronomje . 8 1 1 3 3
wyzszych  LeSnictwo . 2 2 — — —
zaktadow N dar?ilt(:lze przyro- 5 ) { )
naukowych Matematyke. 2 1 1
chee studjo-  Filozofje . 2 - - 2
wac Medycyne . 6 — 1 2 3
Nauki spoteczne 3 — 3 — —
Sztuke . 3 — 3 — —
Nie czyta wcale 6 — — 2
beletry-
st)*/cznej 79 28 28 23 7
. wylacznie
Lubi nzéu owej 15 g 5 2 —
; & podroze. 9 1 — -
e Ez'ytéc Pyed 7 w1
ia3 sigz- Czej. . .. 1
ksiazek . filozoficznej 5 1 2 1 1
I tre- matema- l l
fmi tycznej
Sl spotecznej. 13 1 7 2 3
historycznej 30 15 9 5 1
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Zestawienie Nr. 4.
Stosunek uczniéw do przedmiotow wyktadanych w szkole.

Ogo- Z tego w klasie
v \% \Y4

fem vin
Wszystkich przed-
miotow bez *r()-
Specjalnie Rzeql'g}: L 42 23 12 5 2
; <« Jezykéw . . . 5 2 1 3
lubi uczyé _a%ématyki o 22 5 8 5 4
i Fizyki i chemji . 15 — 7 3 5
€ Nauk przyrodni-
czych 2 _ _._ 37 6 13 9 9
Nauk handlowych — — — — — |
Rysunkéw. . . 2 0 1 — —
Religji - - - - 13 1 10 2
Jezyka polskiego 0 1 — — —
Jezyka rosyj-
skiego - - . - 1 7 1 2 1
Jezyka niemiec-
kiegp - - - - 20 11 5 2
Jezyka francus-
iego. - - - - 5 3 | 1 0
Ogdlnikowo je-
zykow - - _ . 20 3 7 6 4
Nie lubi po- Razem jezykéw. 57 24 15 11 7
. Algebry. . . . 2 1 1 0 0
szczegOt- Geometrji try-
gonometrji . . 2 0 0 0 2
nych przed- Qgélnikowo ,ma-
L tematyki“. . . 14 3 0 5 6
mIOtOW  Razem” matema-
tyKiooos 18 6 1 5 6
Fizyki i chemiji . 3 — 1 2 0
Nauk przyrodni-
czych _ . _ . | 1 0 0 0
Gieografji . . . 7 6 0 1 —
Gieograf]i Rosji. 8 — —
Historji 1 wogole
nauk” humani-
stycznych . 4 1

Nauk handlowydh 14
Rysunkéw. . . 2

o
I
-
~—
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Zestawienie Nr. 5.

Co mowili uczniowie o trudnosci nauki poszczeg6lnych

przedmiotow.

Uwzglednionych odpowiedzi.

Wszystkie

rzedmioty za ta-

twe uznato..........cccoceeiienns

Trudnych przedmiotéw wyli-

czono .......

Jako przed-
miot ,,tru-
dny* wska-
zatlo w po-
szcze-
golnych kia-

sach uczniéw

Religja - - - -
Jezyki ogolniko-
W?( ...... e
Jez olski .
ngyk r%syjski
jezyk niemiecki.
Jezyk francuski.
Razem nauke je-
zykéw  uznato
za trudng
Ogolnikowo ,,Ma-
tematyke” . .
Algiebre . :
Gieometrje, try-
gonometrje .
Razem matema-
tyki trudne dla
uczniéw . .
Fizyke . o
Chgm?(—;- i Towa-
roznawstwo , .
Nauki przyrodni-

Gieografje . . .
Gieografje rosyj-
ska....oeee.
Historje . .

Historje Rosji .
Nauki Handlowe

Ogo-

}gm

128
32

136

60
22

12

v

51

14

N> co

|

34

35

—

—_
— — =

—

| o |

Z tego w klasie

VI
26

NS N

Vil

17

o | | en

(& -

e
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Juz przy rzuceniu okiem na pierwszg tablice ude-
rza ogromna rozmaito$¢ sktadu uczniow klas wyz-
szych szkoly. Przed wstgpieniem do Kaliskiej szkoty
zaledwie 7 t. j. 55% uczeszczato do rzadowych szkot
handlowych i ci wraz z 9 (7.7%) takiemi co do szkoty,
wstapili wprost z domu moga by¢ uwazani za mate-
terjat mniej wiecej normalny, nad ktérym nie trzeba
byto specjalnie pracowac, aby wyréwnaé¢ réznice pro-
gramu szkolnego. Ogromna ilo$¢ (46 t j. 36% prze-
szto) przed wstgpieniem do szkoty uczeszczato do gi-
mnazjow filologicznych a wiec do szkét, majgcych pro-
gram biegunowo rézny z handlowemi, 4 byto wycho-
wancami szkot roznego typu (miejskie, seminarjum
nauczycielskie i t. d) a 59 t. j. niespetna 47% prze-
szto ze szkot realnych o programie cho¢ troche zbli-
zonym do programu szkoty handlowe;j.

Dodajmy do tego, ze na 128 ucznidw, ktorzy wy-
petnili dobrze kwestjonarjusz, az 101 t. j. 80% przyj-
mowato udziat w strejku szkolnym, skutkiem czego
czas jaki$ (przewaznie 11 miesiecy, maximum 30 mies,
minimum 3) nie uczeszczato zupetnie do zadnej szko-
ty, a bedziemy mieli cho¢ niewielkie pojecie o tru-
dnosciach, jakie sami uczniowie a nastepnie i perso-
nel nauczycielski musieli przezwyciezy¢, azeby cata ta
masa miodziezy dociggnietg zostata do poziomu wy-
magan programu szkoty.

Taz sama okolicznos¢ byta ogromna przeszkodag
w zaprowadzeniu sprezystej i jednolitej dyscypliny szkol-
nej. Przeszkadzata zresztg temu i ogromna, rzadko
chyba w szkole $redniej spotykana réznica wieku mie-
dzy kolegami z klas poszczegodlnych. Przecietny wiek
uczniow kazdej klasy o wiele przewyzsza normalnie
spotykane w szkotach fakty. W klasie 1V np. najwie-
cej bo 17 na 51 bylo miodziencéw 16 letnich, pdzniej

idg 15 letni (11), nastepnie 17 letni (8) i t. d. az do
»Nowe Tory* zesz. VI 4
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21 letniego i 13 letniego. W Kklasie V-ej najwiecej
(13) spotykamy 16 letnich, poczem idzie 12 siedmna-
stoletnich. Najstarszy liczy lat 19 a najmiodsi (3)
po 15.

O wiele wieksza rozmaitos¢ mamy w klasie VI,
gdzie skala wieku ogranicza sie cyframi 23 (1) i 16 (3)
latami. Najwiecej, bo 7 na 26, klasa liczy 18 letnich
miodziencow. Co do wieku klasa ta stoi na pozio-
mie pierwszych semestrow zagranicznych szkét wyz-
szych. W VII klasie najwiecej (7 na 17) mamy dwu-
dziestoletnich miodziencow, dalej idg 18 letni 5, a po-
zniej 4—21 letni.

O wiele bardziej jednolita byta masa uczniow
klas wyzszych szkoty pod wzgledem pochodzenia. Sta-
nowczg przewage mieli uczniowie, pochodzacy z t. zw.
inteligiencji miejskiej. Ztozy¢ mozna na to 54 synéw
inteligiencji zawodowej oraz 24 synéw przemystow-
cow, kupcow, kapitalistow i t. d. Da to razem 78
czyli niemal 62$;, pdzniej idg synowie wiascicieli ma-
jatkéw ziemskich folwarcznych—22 t. j. 17$; synowie
rzemieslnikbw, woznych i t. d—14 (11%), najmniej
byto synéw wioscian zagrodowych (5 co stanowi 1,9%).
Obliczenie tu jednak nie moze by¢ zupetnie Scistym,
gdyz do inteligiencji zawodowej zaliczy¢ trzeba i calg
mase pracownikéw na wsi (pisarze gminni, admini-
stratorowie majatkéw i t. d. Doktadniejszym tez nieco
bedzie zestawienie uczniéw, ktorych rodzice mieszkajg
w miescie i na wsi (49,9%). W miescie mieszkaja ro-
dzice 62 ucznidw (49,9%), na wsi—59. 6 ucznidw nie
odpowiedziato na to pytanie.

Trudniej jeszcze bedzie co$ pewnego powiedzie¢
0 materjalnym stanie ucznidw. Pewng jednak wska-
z6wke otrzymamy wyodrebniwszy uczniéw stanowczo
zamoznych, t. j. syndw obywateli wiejskich i miej-
skich oraz przemystowcow, kapitalistow i t. d., da to
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22-j-24=46 ucznidw, t. j. 36$ ucznidow bezwarunkowo
zamoznych. Do nich dotgczy¢ nalezy jeszcze sporg
czes¢ synow inteligiencji zawodowej. Druga taka
wskazowka bedzie cyfra ucznidw, pobierajgcych poza
szkolg lekcje prywatne 55 t. j. 433. Wskazéwke co do
niezamoznos$ci dadza nam liczby korzystajacych z za-
sitkbw Tow. pomocy uczgcej sie miodziezy (36) oraz
zarabiajgcych korepetycjami (46).

Uzupetniajgc powyzsze zestawienie o0sobistemi
spostrzezeniami z catg pewnoscig mozna stwierdzié, ze
szkota wsrdd uczniow swoich klas wyzszych liczyta
30 — 40% uczniow mniej lub wiecej niezamoznych,
wzglednie do wymagan szkoty prywatnej.

Mowigc o materjalnym stanie ucznidw szkoty,
nawiasowo musiatem witrgci¢ sprawe wynagrodzenia
za korepetycje. Sprawa ta znajdowata sie w dos¢ opta-
kanym stanie. Norma ptacy za badz co badz wytezo-
ng i ciezka prace korepetytora byta zupetnie nieure-
gulowana. Obok ,znakomitych* ptac 15 rb. za godzi-
ne, spotykamy wyzysk, gdyz inaczej nazwac¢ nie mo-
zna ptaceniu 3 rb. miesiecznie za 1‘/2 godziny dzien-
nie. Mniej wiecej unormowane wynagrodzenie korepe-
tytora spotykamy jedynie w VII klasie, gdzie widzi-
my korepetytoréw fachowcow, utrzymujgcych sie cal-
kowicie z 40 rublowego zarobku korepetycjami. Za
godzine tez pracy dziennie korepetytor siedmioklasi-
sta przecietnie pobierat 10 rb. miesiecznie. W innych
klasach normy niema. Za takgz godzine VI klasista
bierze 9, 8 nawet 5 rb., V Kklasista 8, 7 i 6 rubli mie-
siecznie, IV klasistow nie bierzemy tu w rachube: ko-
repetycje majg tam charakter dorywczy w znacznej
czesci. Zaznaczy¢ nalezy jeszcze jedno zjawisko. Przy
wiekszej ilosci godzin, placa za godzine spada dosc
dotkliwie: w VII klasie przecietna godzina dziennie
ptatng jest 10 rb. miesiecznie, a 4 godziny dziennie
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30 rubli miesigcznie. Wogole za$ przecietny zarobek
ucznia korepetytora wynosit: w kl. 1IV—4 rb. (max. 6,
min. 2 rb.), w V—7 rb. 40 kop. (max. 20, min. 5);
w VI klasie—10 (max. 20, min. 5), w VII—27 (max.
40, min. 12) rubli miesiecznie.

Konczac z korepetycjami przejdzmy do dalszego
waznego pytania w obchodzacej nas sprawie, a mia-
nowicie dowiemy sie, jak uczen spedzat Czas w ciggu
roku szkolnego.

Jak wida¢ z odpowiedzi ankietowych, na korepe-
tycjach pracuje jedng godzine dziennie 18 ucznidw,
od 172 do 3 godzin—20, wiecej niz 3 godziny—5 ucz-
niéw. Przetozywszy to nagodziny tygodniowe, dowie-
my sie, ze przecietny korepetytor pracuje 10, 9 go-
dzin tygodniowo (VII kl. 18 godz., VI kl. 88 godz,
V kl.—10.

Pobierajgcy lekcje prywatne nie sg niemi prze-
cigzeni, przecietna ilos¢ godzin lekcji prywatnych wy-
nosi 3.5 tygodniowo.

Szkota dawata w programie godzin lekcji 31 ty-
godniowo, w klasie zas V—32.

Na przygotowanie zadanych lekcji uczniowie we-
ditug odpowiedzi wiasnych zuzywali stosunkowo sporo
czasu, i co wazniejsza, bardzo sie pod tym wzgledem
jedni od drugich roznili.

Mniej niz 2 godziny dziennie na przygotowanie
lekcji zuzywato 8 uczniow (1—VII kl., 2—VI, 3—V kl.
2—I1V klasistéow) co na 90 wszystkich (38 uchylito sie
lub odpowiedziato ogdlnikowo) wynosi niespetna 93)
od 2 do 4 godzin dziennie nad lekcjami pracuje 65 ¥
(72%) reszta 2) pracowata ponad 4 godziny dziennie.

Y 24 w Kkl 1V, 15—V, 17 w VI i 9 w VII.
8wV, 4 wV, 2w VIli3w VIl Klasie.
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Przecietnie wiec uczen klas wyzszych Szkoty Handlo-
wej na przygotowanie lekcji zadanych zuzywat 341
godzin dziennie czyli 20,46 tygodniowo.

Tu zaznaczy¢ nalezy, ze cyfra ta jest mozliwie
doktadnie obliczona. Wszelkie watpliwe, podejrzane
lub ogdlnikowe odpowiedzi zostaty usuniete. Przytym
zaznaczy¢ nalezy, iz liczba godzin, poswieconych przy-
gotowaniu lekcji zmienng jest bardzo. W koncu ter-
cjatu i przed repetycjami wzmaga sie do 10 dziennie,
a zmniejsza w innym czasie. Wogoble brak systema-
tycznosci w pracy to niemal powszechna wada naszych
uczniéw klas wyzszych.

Zestawiajgc powyzej podane cyfry, otrzymamy
tydzien roboczy przecietnego ucznia. A wiec, uczen,
niedajacy korepetycji i nie pobierajacy lekcji prywa-
tnych, miat obowigzkowych godzin pracy tygodniowo:

31-j-20.46 = 5146 w V Kklasie 32-J-21,8 = 538.
Uczen za$ udzielajgcy korepetycji ponadto jeszcze
4-10.9=61,46; w' V za$, gdzie przecietna liczba godz.
tygodniowo wynosi 10 = 63.8 t. j. przeszto 9 godzin
dziennie pracy umystowej, nie liczac czasu potrzebne-
go na przejscie z domu do szkoty lub na korepetycje
i napowrot.

Nie tak tez i stosunkowo wiele czasu pozostaje
uczniowi na rozrywki, czytanie i sporty. Czasu, po-
Swieconego tym sprawom, niestety, nie mozemy wy-
kaza¢. Odpowiedzi byty zbyt dowolne i ogolnikowe
lub tez widocznie fatszywe, aby na nich mozna byto
coskolwiek budowac.

Sporty popierane przez szkoty zagraniczne gora-
co, u nas maja bardzo wielu amatoréw, lecz jednocze-
Snie bardzo mato uprawia je systematycznie. Miedzy
128 zapytanemi, az 243 amatorow sportu znalez¢ mo-
Zna, prawie wszyscy wiec po dwa co najmniej rodza-
je sportu lubig. Zajmuje sie jednak sportem syste-
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matycznie (przynajmniej pot godz. dziennie) zaledwie
37 sportowcéw, potowa z nich blizko (16) uprawia
wioslarstwo (,lubi“ az 72!) 10 rower (lubi 56) 8 gi-
mnastyke (lubi 25). Woyjatek stanowi #yzwiarstwo,
ktéoremu oddaje sie 21 na 25 amatoréw i fechtunek,
ktory wszyscy 3 amatorowie uprawiajg systematycz-
nie. Poza tym lubi konno jezdzi¢ 41, polowaé 1&
i wreszcie wycieczki piesze znalazty zaledwie 5 mito-
Snikéw. Przewaznie wiec stosunek uczniéw naszych
do ulubionych sportéw jest czysto platoniczny. Lubia,
owszem, czasem pogimnastykuje sie, pojezdzi rowerem
lub t6dkag, ale na systematyczne uprawianie ulubione-
go sportu brak sity woli i poczucia systematycznosci.

Juz co do upodoban, to miodziez nasza odznacza
sie ich roznolitoscia. Wykazuje sie to odrazu w odpo-
wiedziach tyczacych sie kwestji skornczenia szkoty
i dalszego zycia. Ogromna wiekszos¢, bo az 79 wyka-
zuje che¢ ukonczenia szkoty, a z nich 73 chce kon-
czy¢ wyzszy zaklad naukowy. Niema zamiaru kon-
czy¢ szkoty 6, a 43 nie mogto da¢ stanowczej odpo-
wiedzi. W sprawie wyzszego wyksztatcenia mamy ro-
znolito$¢ zdan. Najwiecej adeptow przysztych ma te-
chnika (28 z czego 13 wymienia blizej, jaki wydziat
techniki chce studjowac), 9 nie wie, czego sie bedzie
uczy¢, 5 chce studjowa¢ handel, 8 agronomije, 2 le-
sSnictwo, 6 medycyne, 5 nauki przyrodnicze, 2 mate-
matyke, 3 nauki spoteczne, 2 filozofje i wreszcie 3
chce sie poswieci¢ sztuce.

Przyczynek do charakterystyki mtodziezy stano-
wi¢ moga dane, wykazujgce jakiego rodzaju ksigzki
lubi ona czyta¢. Otéz u nas najwiecej czcicieli ma be-
letrystyka—79 (62$), aczkolwiek 15 znéw os$wiadcza,
ze czyta i lubi wytacznie ,naukowe ksigzki.“ Dalej
idg ksigzki tresci przyrodniczej (42) pOzniej ksigzki
historyczne (30) tracgce jednak zwolennikéw w miare
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posuwania sie w wieku. Spoteczna tres¢ pociggu (13
(w czym 7 V Klasistéw), podréze 9—niemal wyltgcznie
IV Kklasistow, filozofja—5, i wreszcie ksigzki, traktu-
jace o matematyce znalazty ledwie 1 amatora. Smu-
tnym zgrzytem jest oswiadczenie 6 ucznidow (4 1V kla-
sistow i 2 VIl klasistdw), ze nie czytajg absolutnie
zadnych ksigzek poza podrecznikami.

b) Uczniowie a program szkoty.

Przechodzimy do kwest]i do$¢ drazliwej: jak za-
patrujg sie uczniowie na program naukowy szkoty, do
ktérej uczeszczaja? Poglad ten mozna naturalnie po-
zna¢ tylko posrednio na zasadzie odpowiedzi, dawa-
nych mozliwie szczerze przez poszczegdlnych uczniow
¢o do poszczegblnych przedmiotow. Otrzymane odpo-
wiedzi zgrupujemy tak, azeby wyjasni¢ nastepujace
pytania: llu uczniéw lubi poszczegolne przedmioty?
llu uczniébw poszczeg6lnych przedmiotéw nie lubi?
i wreszcie dla ilu uczniéw poszczegllne przedmioty
sg trudne?

Przedewszystkim za$ zaznaczy¢ trzeba, ze 42
uczniéw! a wiec 33# pytanych orzekto, ze lubi przed-
mioty wszystkie. Liczba takich lubigcych uczy¢ sie
wszystkich  przedmiotéw jednakowo stopniowo sie
zmniejsza: w IV kl. mamy ich 23, w V—12, w VI—5
a w VIl 2 tylko.

Dalej najwiecej adeptow jak i w lekturze liczg
nauki przyrodnicze bo 37, 22 matematyka, po 15 fi-
zyka i chemja oraz nauki humanistyczne (wytgcznie
niemal historja), o wiele mniej bo tylko 5 ucznidw
lubi uczy¢ sie jezykow', a 3 ma zamitowanie do ry-
sunkoéw. Kierunek wiec szkoly realny stanowczo zy-
skuje aprobate miodziezy.

Dtuzszg i o wiele rozmaitszg jest lista przedmio-
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tow nielubianych. Najwiecej bo az 57 nieprzyjaciot
maja jezyki, przyczem 20 nie lubi specjalnie niemiec-
kiego, a 20 ,jezykéw wogole,”“ szczesliwszg jest ma-
tematyka z 18 wrogami, dalej idg (nikt nie jest pro-
rokiem we wiasnym domu) nauki handlowe, niesym-
patyczne dla 14, co na 43 zapytanych (VI i VII Kkl)
stanowi 33lj, 13 nie lubi nauki religji, 7 — gieografji,
8 — gieografji Rosji, 4 — historji, 3—fizyki i chemiji,
2—rysunkow i wreszcie 1 wroga majg nauki przyro-
dnicze.

Na zapytanie co do trudnosci poszczegoélnych
przedmiotéw 25X uczniéw zapytanych, czyli 32 (6—VII
klasistow 5 — VI, 7—V i 14 — 1V Kklasistow) uznato
wszystkie przedmioty za tatwe dla siebie. Religja za
trudng okazata sie dla 1 (kl. V); jezyki dla 60 (32
ogllnie, 15 niemiecki, 9 francuski, 2 polski i rosyjski)
metematyka dla 50 (22 ogoélnie, 12 geometr. z tryg.
w czym dla 11 IV klasistow i 6—algebry), 12 uznato
za trudng gieografje (wytacznie IV klasisci, 9—histo-
rje (najwiecej dzieje wiekéw Srednich), 3—fizyke, 4—
chemie, 3—nauki handlowe i wreszcie 1—nauki przy-
rodnicze. Ogélem na 127 zapytanych, 95 wymienito
136 trudnych przedmiotow.

Tak mniej wiecej zapatrujg sie uczniowie na wy-
ktadane im w szkole przedmioty.

c) Wykroczenia dyscyplinarne.

Na dobro ucznidw powiedzie¢ i silnie zaznaczyc
trzeba, ze mimo ogolnego podniecenia wsréd ogotu
miodziezy i spoteczenstwa liczba wykroczen przeciwko
dyscyplinie szkolnej w ciggu pierwszych 2‘/2 lat. nie
byta wielka.

Oto spis wszystkich, ktére wywotaty interwencje
i uchwaly K. N. co do natozenia na winnych uczniow
kary.



Nowe Tory. 349

1) Zamieszczenie w pisemku wydawanym przez
uczniow paszkwilowego artykuliku tyczacego sie nau-
czycieli szkoty obcej, oraz lekcewazace wyrazenie sie
0 nauczycielu szkoty wiasnej.

2) Wyjazd pomimo zakazu dyrektora w sprawach
rodzinnych (kara, usuniecie ze szkoty i przyjecie z po-
wrotem po ztozeniu egzaminu) Kkl. 1V.

4) W dwuch wypadkach opuszczanie nadmiernej
ilosci lekcji bez powodu—(surowa nagana z zagroze-
niem usuniecia ze szkoty (kl. VI).

5) W trzech wypadkach impertynenckie zacho-
wanie sie ucznia wobec nauczyciela (k. VI, V i V).
Kary w jednym wypadku wydalenie natychmiastowe
w trzecim warunkowe, zawieszone do pierwszego prze-
kroczenia dyscypliny szkolnej, w drugim uczen sam
wystapit ze szkoty przed decyzjg K. N.

6) W dwuch wypadkach przekroczenia przepisow
wydanych przez administracje i wynikle ztagd zatargi
z policjg (w obu razach usuniecie ze szkoty w pierw-
szym: trzech uczniow kl. VII i 2 — VI warunkowe,
w drugim 2 uczniéw kl. V i jeden VI—czasowo.

7) W trzech wypadkach zbiorowa odmowa klasy
od pisania wypracowania klasowego i w jednym zbio-
rowe nieprzyjscie do klasy (we wszystkich wypadkach
surowe nagany).

Jak widzimy z wyjagtkiem p. 5 mogacego iS¢ na
karb podniecenia ogoélnego i 7 zbyt juz tracgcego du-
chem niedawnych haset strejku, bojkotu i t. d. stoso-
wanych w najniewtasciwszy sposéb, aby je traktowac
powaznie — wszystkie wyszczegolnione przekroczenia
nie wychodzg poza norme zwyklych wybrykéw chio-
piecych.

Jako ogolny rys ujemny ogotu ucznidow klas wyz-
szych zaznaczy¢ nalezy trudno$¢ przystosowania sie
do systemu pedagogicznego szkoty nowozytnej, oraz
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zupeiny niemal brak wyobrazenia instynktu spotecz-
nego i poczucia odpowiedzialnosci osobistej. Braki te,
bedace naturalnym zupetnie wynikiem dotychczasowe-
go kierunku wychowania, z wielka trudnoscig dajg sie
powoli usuwac. Z matemi bardzo wyjatkami jest to
wada ogolna miodziezy uniemozliwiajagca np. porzadne
prowadzenie lekcji gimnastyki, utrzymywanie dyscy-
pliny bez kar, tworzenie rdznego rodzaju stowarzy-
szen sportowych, gimnastycznych, naukowych i t. d.
Aby mie¢ pojecie o stopniu zaniku poczuciu zbioro-
wosci da sie powiedzie¢, ze poza taricami nastreczata
sie trudnos¢ zorganizowania nawet zabaw zbiorowych

podczas majowek i wycieczek szkolnych.
J. Dabrowski.



0 nowym sposobie pytania uczniow.

Jezeli pomiedzy zasadniczemi celami szkoty Sre-
dniej lezy i rozwijanie samodzielnosci ucznia, to w ja-
kim stopniu sprzyja temu zadaniu dotychczasowy sy-
stem sprawdzania postepow, polegajgcy na szeregu
mniej lub wiecej uporzadkowanych pytan, zadanych
przez nauczyciela? Nie mam zamiaru na drodze teo-
retycznej obalania tego systemu, radbym mu odrazu
przeciwstawi¢ sposob inny, bardziej celowy; poréwna-
nie go z dzis powszechnie przyjetym pozostawiam sa-
mym czytelnikom.

Zasada mego sposobu polega przedewszystkim na
przerzuceniu punktu ciezkosci dokonywanej w czasie
odpowiedzi ucznia pracy i nhauczyciela, jak to sie dzieje
teraz, na ucznia; to znaczy, ze obecny w klasie nau-
czyciel spelnia, o ile mozna, bierng role kierownika,
stanowigcego, w jakim zakresie uczniowie mogag zada-
wacé pytania.

W praktyce przedstawia sie moéj spos6b naste-
pujaco:

Dwéch, roéwnej mniej wiecej wartosci uczniow
jednoczesnie prosze do odpowiedzi i polecam im ko-
lejne zapytywanie wzajemne, uprzedzajgc, ze jasne,
okreslone postawienie pytania uwazam juz za dobrg
odpowiedz i dowdd znajomosci przedmiotu.

Stosowanie przezemnie tego systemu tytutem
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proby, jakkolwiek kroétkie, dato mi juz nadzwyczaj do-
datnie rezultaty i nasuneto nastepujace mysli o wyz-
szosci jego nad sposobem starym.

Przedewszystkim konieczno$¢ samodzielnego po-
stawienia pytania przez ucznia wymaga z jego strony
doktadniejszej znajomosci przedmiotu. Zadanie pyta-
nia jest aktem samodzielnym i poteguje zmyst inicja-
tywy w uczniu.

Jasny spos6b stawiania pytan pocigga za soba ko-
niecznos¢ doktadnego i S$cistego sformutowania ich
w umysle.

Pytanie, jako kroétkie w formie, wdraza ucznia
do zwieztego, stanowczego myslenia i wyrazania.

Wszystko powyzsze w ogdllnej sumie sprzyja roz-
wojowi samodzielnosci myslenia i postepowania, oraz
jasnosci sadu w stosunku do ucznia, jako jednostki.

Ogo6t ucznidw—klasa odbiera tez nieporéwnanie
wieksze korzysci, ptynace ze stosowania nowego spo-
sobu, poteguje bowiem system moj wytworczos¢ my-
Slowg i uwage catej klasy przez:

1) jednoczesne pytanie dwuch uczniéw;

2) moznos¢ wszechstronniejszego rozpatrzenia po-
ruszanych w kursie zagadnien.

Stanowisko nauczyciela zyskuje réwniez na tym
sposobie pytania, usuwa bowiem mo¢j system raz na
zawsze przyczyne czestych podejrzen, ze nauczyciel
celowo utrudnia odpowiedz lub nawet ,zatapuje" ucz-
nia, wreszcie umozliwia nauczycielowi bardziej spra-
wiedliwag, bo petniejsza ocene umystowosci i postepow
ucznia.

Stosowanie tego systemu moze stanowi¢ réwniez
doskonaty probierz pedagogicznych zdolnosci samych
nauczycieli, o ile potrafig samodzielnie rozwijac i ksztat-
ci¢ umyst i charakter ucznia.

Kazdy z powyzszych punktéw, przemawiajgcych
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na korzys¢ nowego sposobu wymaga szczegétowego
rozwiniecia—ograniczam sie jednak na wytknieciu tyl-
ko zasadniczych punktow, a to w nadziei, ze poruszo-
na przezemnie sprawa wywota zainteresowanie i wtedy
bede miat moznos¢ badz za pomocg druku badz na kon-
ferencji dopetni¢ braki.

Uwazam za pozgadane podzielenie sie z Szan. ko-
lezankami i kolegami zdaniem ucznibw w sprawie
tego systemu. Stosowatem go w klasach 5 6 i 7
i rozmawiatem nastepnie w sposdb wyczerpujacy
z uczniami i uczenicami, chcac pozna¢ ich zarzuty.
Spotkatem wszedzie zadowolenie i prosbe, aby nietyl-
ko, jako prébe, ale zachowac sposob ten na state.

Jan Kurtz.



Nasze szkoty poczatkowe

Szkoty ludowe czy tak zwane poczatkowe, wogole
dzielg sie na miejskie, gminne lub wiejskie w zalezno-
Sci od tego przez jaka jednostke administracyjng sg
utrzymywane: miasto, gmine lub wie$ i przeznaczone
sa dla chtopcéw i dziewczynek; szkoty gminne i wiej-
skie sg mieszane.

Gospodarczy dziat tych szkét spoczywa w reku
wiadz miejscowych, zarzaddéw miejskich lub gminnych.
Naukowy za$ wylgcznie w reku naczelnikow dyrekcji
naukowych i inspektora szk6t miasta Warszawy. Cho-
ciaz w catym Krolestwie Polskim szkoty nie sg w za-
sadzie wyznaniowe i za matemi wyjgtkami kazde
dziecko, o ile chce, moze uczeszcza¢ do kazdej szkoty,
réznice wyznaniowe wytworzyty jednak szkoty prawo-
stawne, katolickie, ewangielickie i zydowskie. Taki
podziat szkot przeprowadzono z calg stanowczoscig tyl-
ko w Warszawie. Tu cisnie sie pod piéro smutne po-
réwnanie: w prawostawnych, ewangielickich Iub zy-
dowskich szkotach moze by¢ nauczycielem tylko czio-
wiek odpowiedniego wyznania, w katolickich za$ ten
warunek nie jest przestrzeganym. Znaczny procent
miejsc w szkotach poczatkowych miasta Warszawy,
przeznaczonych dla katolikdw, zajmujg jednak nieka-
tolicy; procent ten w szkotach zenskich jest wiekszy
niz w meskich i siega z goérg 50£f.
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Wszystkie wyzej wymienione szkoly moga by¢
jednoklasowe z kursem trzyletnim i dwuklasowe z kur-
sem piecioletnim. Kazda szkota przyjmuje nowowste-
pujacych na poczatku roku szkolnego, w miastach
i osadach mniej wiecej w koncu sierpnia i na poczat-
ku wrzesnia, po wsiach w pazdzierniku i listopadzie.
Normalna szkota poczgtkowa jednoklasowa skiada sie
z trzech oddziatow, czyli grup: to jest z dzieci ucze-
szczajacych do szkoty pierwszy rok, drugi lub trzeci
i posiada jednego nauczyciela; dwuklasowa sktada sie
z pieciu oddziatéw, z ktorych trzy pierwsze stanowig
pierwszg klase i dwa drugie — druga klase i posiada
2-ch nauczycieli. Do roku L905 wszystko wyktadato
sie po rosyjsku, a na jezyk polski, z trzydziestu lekcji
tygodniowo, przeznaczato sie na prowincii dwie,
a w Warszawie osiem. Program poczagtkowej szkoty
jednoklasowej jest ten sam mniej wiecej, co l-ej kla-
sy $rednich zakltadéw naukowych z dodaniem odrobi-
ny wiadomosci z gieografji i historji Rosji. Druga kla-
sa pogiebia wiadomosci nabyte w pierwszej z dodat-
kiem przyrody i gieometrji. Szkét poczgtkowych we-
diug statystyki Henryka Radziszewskiego w roku
szkolnym 190s/4 byto 3796, w tym jednoklasowych
3553 i dwuklasowych 238. Z tej liczby w Warszawie
157, w innych miastach 662 i po wsiach 2977. Do
tych szkot uczeszczato 292910 dzieci, czyli na jedng
klase przecieciowo 72 uczni. W roku 1903 dzieci
w wieku szkolnym, liczac od 8 do 14 lat, bylo w Kro-
lestwie 1702400, a ze w szkole miejsce znalazto tylko
292910, wiec dla 1409490 dziatwy zabrakio szkot.

Personel nauczycielski rekrutuje sie wylgcznie
z wychowancéw seminarjéow nauczycielskich i przed-
stawia zywiot spokojny, pracowity, ulegly i wzglednie
przygotowany pedagogicznie. Samo seminarjum nau-
czycielskie daje zamato wiadomosci naukowych, lecz
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i zycie nauczycielskie niweczy wszystkie zarodki le-
pszych dazen i checi dalszej pracy. Milody chiopak
z rodziny wiloscianskiej lub mieszczanskiej, zawszeje-
dnak niezamoznej, ulokowany w seminarjum pozostaje
w swojej sferze. Nikt tu mu nie moéwi o celach i obo-
wigzkach ludzi mys$lagcych w spoteczenistwie, o dalszej
pracy i o tym ogromie wiedzy, jaki trzeba posiadac
aby innych uczyé. Konczac seminarjum, wychodzi
w Swiat cztowiek z niewielkim zasobem ogolnych wia-
domosci, stabg znajomoscig kultury obcego mu spote-
czenstwa, lecz zato z kajetem wzoréw raportéw do
rozmaitych wladz w kwestjach szkolnych. Tak przy-
gotowany zyciowo nauczyciel obejmuje posade na po-
czatek zwykle na wsi. Zaczyna sie zycie i praca spo-
teczna. Inteligiencja wiejska, ksigdz i obywatel, po-
gardzajg nauczycielem tak dalece, ze w wypadkach
koniecznego spotkania sie, czesto nie podajg mu reki.
Wojt i pisarz tak rzadko bywajg ludzmi! Widzimy
tu, ze ten miody cztowiek z gorgcym i czujacym ser-
cem, nie wyrobiony zyciowo nie ma zadnych przy-
ktadéw i nie odbiera wskazéwek od ludzi doswiad-
czonych. v

Idzmy do szkoty. Tu nauczyciel pracuje wiecej
lub mniej gorliwie, lecz tylko tak jak wymagajg. Wia-
dza zaglada, sprawdza znajomos¢ rosyjskiego, arytme-
tyki nawet i o polski zawadzi, lecz spoteczeristwo nie
stawia zadnych warunkéw, swoich wymagan nie zgta-
sza, potrzeb nie pilnuje. Spoteczenstwo nie chce nic
wiedzie¢ o szkole. | zdawatby sie zarzut ten niestu-
sznym. Czyz doprawdy spoteczeristwo pozostaje nie-
czutym na oswiate ludu, o potrzebach ktérego tak sze-
roko rozpisuje sie, ciemnota ktérego boli kazda oSwie-
censzg jednostke? Wszak ogét inteligiencji wie o ca-
tym mnoéstwie analfabetow, interesuje sie, nawet bo-
leje nad niemi, i nad malg iloscig szkot. Robig sie pro-
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jekty otwarcie nowych, wygotowuje sie plany, jakby te
nowe urzadzi¢, bada sie najlepsze typy zagranicznych
uczelni, mogace stuzy¢ za wzér naszym, wyjezdza sie
w tym celu zagranice, obchodzi sie szkoty, dziwi sie
urzgdzeniom, rozwinieciu dzieci, lecz na zapytanie
tamtejszych nauczycieli, jak prowadzona u nas szko-
ta, odpowiada sie ogoélnikowo, ze bardzo Zle, i natym
koniec. Rzadko kto z tych pandw i pan tak gorliwie
zwiedzajgcych zagraniczne szkoty ludowe mogt udzie-
lic szczeg6towych objasnien, nikt z nich nie mogt
zdoby¢ sie na poréwnanie naszych szkét z zagranicz-
nemi, bo nikt z nich w naszej szkole ludowej nie byt.
Z zagranicy przywozono kajety dzieci francuskich, an-
gielskich lub niemieckich, przesiadywano godzinami
na lekcjach, prowadzono z dzie¢émi rozmowy, intere-
sowano sie najmniejszemi szczegotami, czy to w dziale
nauki czy samego urzadzenia szkoty. U nas byiby to
wypadek fenomenalny, gdyby kto$ zajrzat do szkotki
ludowej, przepraszam takich wypadkéw nie bywato
wecale. | tak cata oswiata ludu, o ktérym tak sie duzo
i szeroko moéwi, spoczywala przewaznie w rekach
dzieci tegoz ludu, jednostek do tego nieprzygotowa-
nych, od ktérych dziatacze spoteczni odwracali sie,
jako od ludzi stojgcych w potozeniu socjalnym o Kil-
ka szczebli nizej i o ktérych umiano tylko powiedzieé
z przekasem, iz sg mato inteligientni.

) Warunki w jakich pracuje nauczyciel poczatko-
wy sg prawdziwie optakane. Pracujgc jednoczesnie
z trzema grupami, poswieca¢ moze kazdemu oddzia-
towi dziennie godzine lub najwyzej dwie zaje¢ osobi-
stych,,a i ta godzina sprowadza sie wiasciwie do po-
towy, gdyz wyznaczanie samodzielnego zajecia pozosta-
tym oddzialom, szczegolnie dla uczeszczajagcych do
szkoty pierwszy rok, przedstawia ogromng trudnosc.

Lekcje osobiscie prowadzone przez nauczyciela nie
-Nowe Tory“ z. VI 5
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moga by¢ urozmaicone. Osmioletnie dziecko szczegol-
nie wiejskie wprowadzone do szkoty, czuje sie bardzo
skrepowanym, oniesSmielonym i Kkiedy, pokonawszy
pierwsze uczucia strachu i zalu za utracong swoboda,
zaczyna weciaga¢ sie do pracy, zjawia sie trudnosc
przechodzgca jego sity w postaci rosyjskich poga-
danek. Co innego obcy jezyk traktowany w szkole
jako przedmiot, ktérego trzeba nauczy¢ sie, 0 co in-
nego wprowadzenie obcego jezyka w zycie szkolne
dziecka, che¢ wyparcia przyrodzonego jezyka przez
obcy. Trzeba nie zapomina¢, ze w dziecku tylko wy-
razy rodowitego jezyka wywotuja pojecia, mowa w ob-
cym jezyku na poczatku jest tylko wymawianiem
dzwiekoéw. To wihasnie stwarza tyle trudnosci przy
wyktadach w naszych szkotach poczatkowych. Ary-
tmetyka do 20 i pogadanki o0 rzeczach otaczajacych
dziecko stanowity przeszkode, ktérg tylko dzieci zdol-
ne zdobywaly w pierwszym roku. Kiedy nauczyciel
wygtaszat ,k triom pribaw piat® to nie madros¢ do-
dania 3 i 5 zajmowata ucznia lecz dreszczem go przej-
mowato stowo ,pribaw“ i dobrze jezeli udato sie mu
przettumaczy¢ go na wyraz ,dodaj* inaczejby dostepnej
mu pracy myslowej nie wykonat.

Wracajac do urozmaicania osobistych lekcji w szko-
le, musimy przekonac sie, ze te koncza sie na czyta-
niu, a najdalej arytmetyce. Czyta¢ po rosyjsku kazdy
oddzial powinien codzien, gdyz inaczej nie nauczy
sie prawidtowo akcentowa¢ i dobrze wymawiaé wy-
razow. Dwie godziny w kazdym oddziale tygodnio-
wo na polski jakie dawniej wyznaczano pos$wiecato sie
na czytanie, a wiec juz mamy tygodniowo zajetych
24 godziny na samo czytanie; poniewaz w tygodniu
jest 30 iekcji, wiec pozostaje 6 godzin wolnych na re-
ligje, arytmetyke i inne nauki, ilo$¢ godzin Smiesznie
mata. Chiopak po wyjsciu ze szkoly traci wszystkie
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'wiadomosci procz tych, ktére mu w zyciu codziennym
potrzebne i z ktorych korzysta. Jezeli nauczyt sie
dobrze czyta¢ i pisa¢ po polsku, moze ze swej umie-
jetnosci korzysta¢ i rozwija¢ sie dalej, lecz jezeli tyl-
ko po rosyjsku, po paru latach z catej nauki nic nie
pozostanie. To tez szkota poczatkowa nie zdobyta so-
bie przywigzania. Malo tego, ze swej 40 letniej pracy
nie widzi wcale plonu. Wszak prawie dwa pokolenia
przeszty te szkote i nie tylko, Ze ona nie podniosta
ich poziomu umystowego, lecz nawet ticzby analfabe-
tow nie zmniejszyta. Wioscianin narazat sie na zatar-
gi z policjg, na kary, a jednak szukat nauczania taj-
nego, gdyz ono, w ciggu paru miesiecy, dawato to, co
szkota, w ciggu kilku lat. Zaznaczajac wyzej, ze szko-
ta poczatkowa nie zostawita zadnych dodatnich wpty-
wow i nie zdobyla mitosci spoteczenstwa, musze wy-
znaé, ze niematg role w tym wszystkim odegrat stan
materjalny szk6t i utrzymanie nauczycieli. Wedtug
ustaw obowigzkowych nauczyciel poczatkowy procz
pensji otrzymuje mieszkanie, opat i ustuge. Pensja
w obecnych czasach cho¢ nie jest jednolita, da sie
okresli¢ pewnemi granicami. W szkole wiejskiej nie
moze by¢ mniejsza nad 200 rub., w gminnej nad 250
i miejskiej 320. W pierwszych dwuch kategorjach rzadko
przewyzsza wskazang norme, po miastach zas ta norma
utrzymata sie tylko w niektérych miastach powiato-
wych i jeszcze mniejszych, w gubernjalnych za$ sto-
pe wynagrodzenia powiekszono prawie wszedzie. Mie-
szkanie wszedzie procz Warszawy stale otrzymujg
w naturze i za matemi wyjgtkami dobre, opat dosta-
teczny, na ustuge mniej wiecej roczng pensje stugi
do wszystkiego i od rubli 5 do 15 rocznie na kance-
larje.

tatwo zrozumie¢, ze to jest utrzymanie tego ro-
dzaju, ze umrze¢ z gltodu nie mozna, lecz i zy¢ nie
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bardzo. Gdyby mnie zapytano dla czego gminy nie
chca powigkszy¢ utrzymania swoich nauczycieli, od-
rzektbym, ze nie moga. Pienigdze na ten cel skiada
cata gmina po 2 do 10 kop. z morgi, co stanowi cie-
zar znaczny, zwazywszy ubéstwo materjalne naszych
wioscian. | w miastach poza Warszawg na szkotly
zbierane sg skiadki specjalne, gdyz magistraty z do-
chodow kas miejskich przeznaczajg na utrzymanie
szkot czasami Smiesznie mate sumy czasem nie przekra-
czajgce 10 rub. rocznie.

“Wypadki lat ostatnich trwaty $lad pozostawig
tylko w sprawie szkolnej. Spoteczenstwo zbudzito sieg,
drgneto, podsumowato swe potrzeby i postawito wy-
magania. Lecz i w tym czasie szlachetnego podnie-
cenia baczny obserwator musi zauwazy¢, ze lwig czes¢
pracy i mienia spotecznego pochtaniajg szkoty Srednie
i to przewaznie dla zamoznych. Prawie nic lub bar-
dzo mato robi sie dla oswiaty ludu. A wszak kazdy
zgodzi sie z tg prawdg, ze kulture narodu stanowi nie
wieksza lub mniejsza ilo$¢ ludzi z wyzszym wyksztat-
ceniem, lecz wyksztatcenie catych mas ludowych.
W $lad za pierwszym promykiem swobdéd, spoteczen-
stwo nasze rzucito sie w wir walki partyjnej o przed-
stawicielstwo krajowe, jakby moéwigc: wszystko lub
nic, i zostawito odtogiem najwazniejszg placowke.

Szkota dzisiejsza rozni sie bardzo niewiele od
wczorajszej.. W planie lekcji zatwierdzonym przez Mi-
nistra OsSwiaty wskazano 12 godzin jezyka polskiego
tygodniowo dla szkét jednoklasowych i 4 dla dwukla-
sowych. Pozwolono positkowa¢ sie mowg ojczystg
przy wyktadach rachunkéw w pierwszym i drugim
roku, kiedy uczenn nie moze jeszcze odpowiednio po-
sitkowac sie jezykiem urzedowym.»Mimo tak niewiel-
kiej réznicy w dzisiejszej szkole moznaby pracowac
z pewnym pozytkiem spotecznym, gdyby ona w na-
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kreslonej przez prawo formie istniata czas diuzszy.
Dzi$ juz ta nowa szkota jest na wymarciu i to nie
z racji jakich$ przesladowan lub ograniczen, lecz tyl-
ko z tej, juz wczesniej wymienionej, racji, ze spote-
czenstwo nic o tych szkotach wiedzie¢ nie chce i obro-
ne jezyka ojczystego w nich pozostawia wylgcznie
nauczycielom tych szkét. Wiadza przy rewizji szkotly
sprawdza znajomos$¢ rosyjskiego, rachunkow, nawet
polskiego, lecz ocenia tylko to, na czym zna sie i co
moze ocenié, a wiec rosyjski i rachunki. Za dobre lub
zte postawienie tych przedmiotéw bedzie pochwata lub
nagana.« Przy matej liczbie godzin rosyjskiego, praca
nauczyciela musi by¢ celowa, bardzo dobrze pomysla-
na i wykonana z energjg—nie wszystkich na to stac,
aby nie obnizy¢ znajomosci rosyjskiego, zmniejszajac
prace jakosciowo, zwieksza sie cichaczem ilos¢ godzin
przeznaczonych na ten jezyk kosztem polskiego. Prze-
ciw takiej samowoli nauczyciela nikt nie protestuje
i po pewnym czasie ze szkoty jezeli nie zostanie zu-
petnie wyrugowany ojczysty jezyk, to w kazdym ra-
zie bedzie zepchniety na ostatni plan. Zaprotestowac
tu mogtoby tylko spoteczeristwo, ono obowigzane bro-
ni¢ praw swoich. | gdyby o takiej samowoli nauczy-
ciela zawiadomiono odpowiednig wiadze, to takie wy-
padki moze nie wykorzenityby sie zupeknie, ilosciowo
i jakosciowo zmniejszytyby sie niewatpliwie. Przy dzi-
siejszej opiece, gdy wszyscy milcza, wladza nawet naj-
lepiej usposobiona, nic nie podejrzewa. 1 poco prze-
szkadza¢, kiedy wszystkim z tym dobrze.
Nauczyciel.



Poradnik wychowawczy.

Do zapowiedzianej z poczgtkiem roku rubryki ,Po-
radnik wychowawczy,“ ktéra w mysl redakcji miata stu-
zy¢ jako posrednik miedzy czytelnikami a redakcja, otrzy-
mujemy list tresci nastepujacej:

Na mocy upowaznienia Redakcji (Nowe Tory, m-c
styczen t, r.—Stowo wstepne), mam zaszczyt najuprzej-
miej prosi¢ Szanowng Redakcje o taskawe udzielenie in-
formacji w nastepujgcej kwestji:

Jaka jest mianowicie opinja i zdanie Redakcji N. T.
co do biernego i czynnego (szczegolniej tego ostatniego}
udziatlu uczacej sie dziatwy i szkoly w ogole w przedsta-
wieniach teatralnych?

W szkole Akc. Tow. ,,Zawiercie,” gdzie jestem nau-
czycielem, sprawa powyzsza pokutuje od lat dwuch i nie
mozemy jej ostatecznie rozstrzygna¢, gdyz w tonie naszej
rady pedagogicznej, sktadajacej sie z 26 oséb, sa glosy
zarbwno za czynnym udziatem, t. j, dopuszczaniem dzieci
do rol scenicznych, jak réwniez gtosy przeciwne temu. Ja
jestem po stronie pierwszych. Zalgczam referat p.
»reatr jako czynnik wychowawczy,” w tym przypuszcze-
niu, ze moze bedzie drukowany w Nowych Torach i po-
stuzy za powdd osobom kompetentnym do zabrania gtosu
na ten temat, a zatym przyczyni sie do urobienia na
dang kwestje okre$lonego pogladu wsréd ogétu nauczy-
cielskiego.

Mamy w naszej szkole wiasny kinematograf, chcie-
libysmy stworzy¢ jeszcze co$ w rodzaju ,teatru dla dzie-
ci,* oczekujemy tylko na decydujgca opinje sfer miaro-
dajnych.

F. Jaros.
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Widowisko, jako zrodto wrazen, wkroczylo w ostat-
nich czasach w zycie nietylko miodziezy, ale i dzieci i za-
jeto wsrod ich rozrywek miejsce najpowazniejsze. Do-
tychczasowe teatry amatorskie, grywane przez dzieci, oraz
teatry marjonetek zastgpione zostaty badz przedstawienia-
mi teatralnemi sztuk klasycznych, dramatéw \i komedji,
badZz produkcjami scenicznemi i estradowemi rdznego typu
mocno watpliwej wartosci 0 szumnych tytutach ,,Sztuka
w zyciu dziecka" i t. p., badz wreszcie przedstawieniami
kinematograficznemi o bardzo rozmaitej tresci. Sprawa ta,
praktycznie w zycie wprowadzona, nie zostata dotychczas
nalezycie omdwiona teoretycznie tak, jak na to ze wzgle-
du na wazng swa role w zyciu dzieciecym zastuguje. Stad
tez, wstrzymujac sie narazie od wypowiedzenia pogladu
na te kwestje, otwieramy w piSmie naszym dyskusje
na ten temat. Rodzice i wychowawcy bezposrednio tym
zainteresowani, na gruncie przezytych juz doswiadczen,
mogg nam powiedzie¢ duzo ciekawego o tym, czy i o ile
widowiska podobne odpowiadajg naturalnym potrzebom
umystu i wyobrazni dziecka? Jakie korzysci i strony
dodatnie niewatpliwie posiadajg? Jak i czym oddziatywuja
szkodliwie? Jakie reformy i zmiany uwazaliby za pozada-
ne w dotychczasowym typie widowisk dla dzieci?

Jako pierwszy gtos w tej sprawie zamieszczamy po-
wyzej nadestany nam list poruszajgcy te sprawe i udzie-
lamy pierwszego gtosu autorowi jego, ktory w referacie,
jaki w pewnym streszczeniu umieszczamy motywuje swe

poglady.

Teatr jako czynnik wychowawczy.

Obecnie S$wiat pedagogiczny zwrdécit szczeg6lng uwa-
ge nato, azeby w miodym pokoleniu ksztatci¢ dobry smak,
budzi¢ poczucie piekna, rozwija¢ wrodzone popedy arty-
styczne — stowem, podnie$¢ wychowanie estetyczne, aby
skuteczniej osiegng¢é maksymalng sume duchowej dosko-
natosci cztowieka.

Tego, ze dziecko przynosi z sobg na Swiat w wiek-
szym lub mniejszym stopniu pewne zadatki artyzmu, ze
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obdarzone jest zdolnoscig odbierania silniejszych wrazen
w zetknieciu z pieknem, ze dzieki swej naturze emocjo-
nalnej, podlega wzruszeniom estetycznym pod wplywem
dziet sztuki—-dowodzi¢ nie trzeba, na to oddawna godzi
sie psychologja dzieci. Stad wyptywa ta logiczna konse-
kwencja, ze sztuka jest gotowg podnietg do budzenia w po-
zadanym kierunku proceséw psychicznych dziecka. Ta teo-
rja ma bardzo wazne znaczenie w dziedzinie wychowania,
zgodnie z pogladami i twierdzeniem znakomitego psycho-
loga Sully’ego ¥ ktéry powiada, ze ,sztuka jest Srodkiem
kultury estetycznej.”

Jezeli sztuka we wszelkiej postaci lezy w naturze
cztowieka, stanowi powszednig potrzebe jego duchowego
zycia 1 jest faktycznie ,.Srodkiem kultury estetyeznej,”“ to
rola dramatu w tym nietylko nie jest poslednia, lecz ma
znaczenia dominujgce. Nadto dramat, jako sztuka nasla-
dowcza, a zatym mniej wymagajgca od wykonawcy talen-
tu tworczego, jest powszechniejsza od innych rodzajow
sztuki.

Teorja, ze sztuka dramatyczna odpowiada naturze
dziecka, ze jest potrzebg jego duszy, poniewaz w nigj
znajduje odpowiedni jakby teren do wyladowania i prze-
miany swoich wrazen, mysli, uczu¢ i wzruszen; ze dziec-
ko z natury rzeczy pragnie nasladowa¢ biernie jako widz,
lub czynnie jako aktor—mozna poprze¢ przyktadami z zy-
cia. Szkoda, ze mamy tego rodzaju cyfrowe dane wylacz-
nie tyczace sie dzieci amerykanskich, i te jednak sg dla
nas wazne, jako pozytywne fakty, wymownie ilustrujgce
stosunek dziecka do réznych przedstawien teatralnych, jak
réwniez widowisk kinematograficznych.

Miljony dolaréw, jak podaje jedno z pism amery-
kanskich (The Pedagogical Seminary 2), po$wiecone bada-
niom nad dzie¢mi, a zostajgce do rozporzadzenia Stanley
Hall'a),—wydawane sg w teatrach tamtejszych, odwiedza-
nych codziennie przez thum, wsrdd ktdérego liczny procent
dzieci przyglada sie widowiskom, niestety czesto nieodpo-
wiadajgeym ich rozwojowi. Ten charakterystyczny objaw

1) Psych, wych., rozdziat AVIII. ) )
s) Artykut p. t. The dramatic instinct in education przez
Elnore Whitman Curtis.
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obecnie zwr0cit na siebie uwage zarowno pedagogow, jak
i socjologéw, ktérzy zaczynajg coraz wyrazniej zdawac so-
bie sprawe z tego faktu, ze cale masy dzieci, szukajg
zaspokojenia swrej duchowej potrzeby, w odwiedzaniu tea-
trow.

Zaobserwowano i stwierdzono w ostatnich czasach
fakt, ze z chwilg, naprzyktad, wprowadzeniu prawa, za-
braniajagcego dzieciom ponizej lac 16-tu uczeszczania bez
opieki do teatréw, z liczby 860 teatrow kinematograficz-
nych w New-Yorku 80 zostatlo zamknietych w ciggu ty-
godnia. Przekonano sie, ze uczeszczato na widowiska 300
do 400 tysiecy os6b dziennie, wsréd ktorych liczba 75
tysiecy przypadata na dzieci i miodziez w wieku szkolnym.

Przeswiadczeni jesteSmy na podstawie wiasnych ob-
serwacji, ze upodobania i inklinacje naszych dzieci wzgle-
dem widowisk teatralnych i kinematograficznych sg iden-
tyczne z popedami i sklonnosciami dzieci Amerykanow.
O przepetnieniu naszych teatréw przez dzieci tymczasem nie
moze by¢ mowy, poniewaz sg wzglednie drogie, a dlatego
«dla wiekszosci niedostepne. Jednak kinematografy nasze,
jako tansze, odwiedzane sg przez dzieci jak rowniez przez
miodziez ttumnie.

Badania dokonane nad dzie¢mi szkolnemi (Graded
schools) w Woreester—podaje wyzej wspomniane pismo—
daty nastepujgce rezultaty: z liczby 2,461 dziewczynek
i 2,459 chiopcow, 26$ dziew, i 19% chiop, nie chodzito
wcale do teatru; 46% dziew, i 57% chiop, chodzito raz
na miesigc, a 30% dziew, i 20 chtop, chodzito raz na
tydzien. Dziewczynki z wyzszych klas chodzity rzadziej,
chlopcy czesciej. Krotochwile wyrézniato 62% dziew,
i 65% chtop., a 45 dziewczyn i 67 chtopcéw jedynie na
nich poprzestawato; 34% dziew, i 32% chiop, lubi dra-
mat. Spora ilos¢ dziewczyn lubi sztuki powazne, a z wie-
kiem to upodobanie wzrasta; mitodsi chtopcy przekiadajg
komedje, starsi krotoehwile. Zamitowanie do przedstawien
kinematograficznych zmniejsza sie z wiekiem.

Podobne badania, przedsiewziete przez Kklub kobiet
w Woreester, dostarczajg nam nastepujacych danych,
Swiadczacych o stosunku dzieci do teatru i ich upodoba-
niach. Badano 300 dzieci. Czworo nie byto nigdy w tea-
trze, dwoje byto tylko na przedstawieniu kinematograficz-
nym; 82 najlepiej lubi kinematografy, 12 widowiska ze
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zwierzetami, 17 krotochwile, 48 dramaty, 12 przektadato
komedje, 5 tragiedje. Pomiedzy speejalnemi upodobaniami
chtopcéw i dziewczat znaleziono rdznice matg. Zanotowa-
no fakt, ze odpowiedzi, wskazujgce udziat najzywszej wyo-
brazni, pochodzity od dzieci emigrantéw, nie urodzonych
amerykanéw.

Zastuguje jeszcze na uwage statystyka, ktorg zebra-
no na skutek kwestjonarjusza, rozestanego do publicznych
szk6t w Rhode Ysland. Odpowiedzi 725 dzieci w wieku
od 9 do 16 lat Swiadczg o réznorodnosci widowisk, po-
czawszy od klasycznych do najlichszych, a nawet szkodli-
wych melodramatéw. Pomiedzy innemi wspomniane sa:
Juljusz Cezar, Hamlet, Faust. Chata Wuja Toma jest sztu-
ka ulubiong przez wiegksze dzieci. Niektore dzieci odpo-
wiadaty nie jasno, by¢é moze z powodu braku odpowie-
dniego przygotowania umystowego. Z wyraznych i dokla-
dnych odpowiedzi stwierdzono, ze upodobania dzieci przed-
stawiajg sie jak nastepuje: najwieksza ilos¢ chtopcow
i dziewczyn lubi pojedyncze sceny, dalej pojedyncze cha-
raktery, muzyke i taniec, sztuki kuglarskie (chtopcy), kro-
tochwile, wreszcie kilkoro dzieci kltadzie nacisk na strone
estetyczng. Niektore poszczegdlne sceny byly wyrdzniane
z powodu dostarczanych wzruszen. Duzo odpowiedzi od
lat 11 do 14 wigcznie wyrdznia sceny zabdjstw, walk,
niebezpieczenstw wszelkiego rodzaju, ukrywania sie du-
chow, napadow ztodziejskich i rozbdéjniczych. Niektore
dzieci lubig sceny smutne i patetyczne. 0O wrazeniach
estetycznych dzieci wyrazajg sie ogolnikowo.

Powyzej przytoczona statystyka wykazuje, ze teatr,
ktory zajat wybitne miejsce wsrdd rozrywek dzieciecych,
musi by¢ pierwiastkiem, odpowiadajgcym zywotnym po-
trzebom dziecka. Objaw ten zresztg nie jest wylaczng
wihasciwoscig zycia amerykanskiego. Oto jedna z gazet
warszawskich podaje spostrzezenie z ostatnich czasow, ze
w Warszawie obecnie niema kata, gdzieby nie bylo dwueh
lub trzech kinematografow, cieszacych sie powodzeniem.
To samo mozna powiedzie¢ o todzi, Sosnowcu, a nawet
Zawierciu. Oprocz tego, réznego rodzaju przedstawienia
dla dzieci, gry i zabawy coraz czesciej tu i owdzie u nas
z dobrym skutkiem i wyraznym uznaniem bywajg sto-
sowane.
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Teatr przedewszystkim jest czynnikiem wychowaw-
czym pod wzgledem estetycznym. Twierdzenia tego dowo-
dzi¢ nie trzeba, gdyz sztuka dramatyczna, jako t.aka, po-
siada wiasciwosci sztuki wogole, zatym jest rowniez ,,$rod-
kiem kultury estetycznej.”

Teatr moze by¢ czynnikiem wychowania moralnego..
Sztuka sceniczna ma wielkie znaczenie ze wzgledu na
swojg bezposrednig dydaktycznos¢, zawartg w danym utwo-
rze. Przedstawiajac zycie prawdziwe i faktyczne, scena po-
daje nam krotki catoksztatt obrazu, i pozwala w ten sposob
nawet mniej inteligientnemu osobnikowi spostrzega¢ poszcze-
golne zjawiska stosunkéw ludzkich, poznawac¢ doktadniej gte-
bie zycia spotecznego lub indywidualnego. Utwory przezna-
czone dla sceny, ktdre plastycznie kreslg ideaty zyciowe,
piekna, dobra, czynu, budzg w nas réwniez podobne uczu-
cia; nadto sitg sugiestji usposabiajg nas, stosownie do in-
dywidualnosci naszej do kroczenia szlakami podziwianych
bohateréw; daja wzory gotowe do nasladownictwa w wielu
momentach naszego zycia. Zywy obraz sceniczny wywiera
na widza wrazenie trwate i silne, bo autor sztuki sce-
nicznej stara sie dziata¢ na najczulsze i najwrazliwsze
struny naszej duszy, hypnotyzuje ja sitg uczuc¢ wiasnych.
Wiemy, ze wrazenia, odebrane w dziecifstwie, wywierajg
wptyw najgtebszy. O wptywie wyehowawczo-moralnym dra-
matu wiedzieli juz Grecy, a w wiekach $rednich misterja
stuzyty wytacznie celom moralnego wychowania.

Teatr wreszcie jest srodkiem ksztatcenia intelektu-
alnego przez pobudzanie widzéw do mysli i do krytycy-
zmu. Teatr—to najwyzszy wyraz pogladowosci w meto-
dach nauczania.

Wychowawczy wplyw wywiera scena zardwno na
widzow, jak i na wykonawcéw sztuki — aktoréw. Jedni
i drudzy podobnym i prawie jednakowym mogg ulegac
wrazeniom w kierunku estetycznym i moralnym, a rézni-
ce w tym wzgledzie beda zalezne tylko od stopnia, inteli-
giencji i wrazliwosci pierwszych i drugich. Umystowe
jednak korzysci w wiekszym stopniu osiggajg dzieci lub
miodziez, biorgca czynny udzial w teatrze.

Przedewszystkim, przez utrwalenie w dziecku tresci
danej powiastki, komedyjki lub jakiegokolwiek utworu sce-
nicznego i zdobycie gotowego materjatu myslowego i je-
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zykowego, teatr pomaga prostym zadaniom szkoty. Na-
stepnie matoletni aktor, przejmujac sie zadaniem swej
roli, juz odruchowo i pod wptywem praw sugiestji, wpada
mw odpowiedni nastroj psychiczny, stanowigcy niejako osno-
we, czyli pierwiastek ksztatcenia inteligiencji na zasadzie
istniejagcego zwigzku pomiedzy uczuciem i procesem my-
Slenia. Nadto przekonano sie, ze dzieci takie nauczyty sie
zdobywa¢ na pewien wysitek umystowy pokonywania tru-
dnosci w przyswajaniu nauki, wzglednej wytrwatoSci —
stowem zalet, jakich przedtym nie posiadaty. Jestto za-
tym dobry s$rodek do ksztatcenia woli. Wreszcie nauczy-
ciele zauwazyli, o czym wspomina statystyka, ze dzieci
biorgee czynny udziat w teatrze, posiadajg daleko wiekszg
tatwos¢ wystowienia sie i jezyk ich staje sie poprawniegj-
szym.—A oto jeszcze fakty, wymownie S$wiadczace o ko-
rzysci z czynnego udziatu dzieci w rolach scenicznych.

W pewnej szkole w Paryzu (podaje wspomniane pi-
smo amerykanskie) dzieci od lat 10—14 odegraly sztuke
wiasnego utworu, a napisang w duchu heroicznym, nieco
klasycznym. Pomoc nauczyciela zredukowana byta do mi-
mimum: uczniowie sami przygotowali dekoracje i kostju-
my i odegrali jg tak, jak sami zrozumieli. Dyrektor byt
zachwycony i orzekt, ze to wiecej warte od catych stro-
nic, wyuczonych z wypiséw. Dzieci nauczyly sie wielu
rzeczy, przedewszystkim wyraza¢ swe mysli, a proba wia-
snych sit i rozmitowanie sie w pieknosciach swego dzieta,
utatwito im odczucie i1 zrozumienie pieknosci dziet wiel-
kich mistrzow.

W ubogiej dzielnicy w New-Yorku zostat zatozony
teatr ze specjalnym celem wychowawczym. Nie zapomnia-
no tez tam i o dziecku jako o aktorze. Czynione obser-
wacje dla przekonania sie o ile dziatalno$¢ ta bedzie od-
powiada¢ celom i zatozeniom instytucji, daly nastepujace
wyniki: Zauwazono u matoletnich aktorow pewien rozwoj
i objawienie sie takich naprzykiad zalet, jak punktualno-
§ci, poczucia obowigzku, poswiecenia, uzdolnienia do wy-
sitkdw, nastepnie poszanowania wilasnej odziezy; wreszcie,
dzieki wcielaniu sie w rézne role, rozwijata sie umieje-
tnos¢ radzenia sobie w réznych okolicznosciach zycia; spo-
strzezono poprawe jezyka i obyczajéw tej dzielnicy. Przy-
ktadow wptywu ujemnego nie zanotowano, gdyz te w ni-
czym sie nie uwydatnity.
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Poza osobistemi korzysSciami, jakie odnoszg dzieci
i miodziez, wystepujaca na scenie, udziat ten jest jeszcze
pozyteczny i pozadany przez wzglad na interes samego
teatru dla dzieci,” czyli interes widzow.

Nie bez zasady mozna z gory orzec, ze sztuka sce-
niczna, odegrana przez dzieci dla swoioh réwiesnikéw, be-
dzie dla tych ostatnich w stopniu wyzszym zajmujaca, ta-
twiej zrozumiata, a dlatego wiecej interesujacg i blizka.
Przystowie to: ,similis simili gaudet,” zdaje sie mozna
w tym razie dostownie i trafnie zastosowac. | rzeczywi-
Scie, na podstawie doswiadczen zyciowych, mozna twier-
dzi¢, ze dziecko nigdy nie rozbawi sie w towarzystwie
osob starszych tak, jak ws$rod rowiesnikow. Zasada psy-
chologiczna, ze ,,odczuwamy przez sympatje wzruszenia
innych ludzi tym #atwiej, im bardziej sg oni do nas po-
dobni w sposobie wyrazania swoich wzruszen i ich odczu-
wania.“ staje sie w danym razie aksjomatem. Poza tym
bytoby zbytecznym dowodzenie, ze dzieci najlepiej rozu-
miejg wiasciwe ich wiekowi uczucia, wzruszenia i potg-
czone z temi stanami giesty.

Scena wreszcie jako przybytek sztuki nie moze byc¢
przywilejem jedynie dorostych, ale trzeba dopusci¢ do jej
udziatu dzieci i miodziez—zdaje sie, to tak proste, logicz-
ne i ze wszech miar humanitarne.

Z powyzszych uwag i przyktadéw widac, ze pozytek
umystowy z czynnego udziatu dzieci w teatrze jest znacz-
nym i ignorowanie go bytoby pedagogicznym grzechem,
pomimo nawet niektdrych pozornie ujemnych stron tej
sprawy. 0 nich bedzie mowa dalej. Tymczasem doda¢
nalezy jeszcze Kkilka argumentéw i faktow, dotyczgcych
ogoblnego stosunku pomiedzy szkotg a teatrem.

Widowiska teatralne i kinematograiiczne mogg by¢
niejako dopetnieniem szkoty, urozmaiceniem i ozdobg okre-
str szkolnego dzieci i miodziezy. Szkota powinna by¢ dla
swoich uczniéw nietylko tym monotonnym terenem, po-
zbawionym wszelkiego kolorytu i malowniezosci, po kté-
rym ptyng jedynie jednostajne strumyki wiedzy, zdobywa-
nej czesto z trudem, a czasem nawet z przykroscig, ale
powinna by¢ réwniez zrédlem wrazen mitych, przemawia-
jacych bezposrednio do duszy—tych ostatnich moze w znacz-
nej mierze dostarczy¢ scena.

Odsuniecie dzieci od teatru byloby zaprzeczeniem.
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kategoryczng negacja celowosci catego szeregu utwordw
scenicznych, specjalnie wypracowanych i przeznaczonych
dla teatru dzieciecego. Prawda, ze wiekszo$¢ tych prac
napisana jest bez pedagogicznego natchnienia, ale to kwe-
stja zupetnie odrebna.

Przyktady wprowadzania i stosowania przedstawien
dramatycznych w zyciu szkolnym mamy dos¢ liczne i ob-
jaw ten dzisiaj jest prawie powszechnym. W St. Zjedno-
czonych odgrywanie sztuk przez dzieci w szkotach stato
sie zjawiskiem codziennym. W nizszych klasach szkdt pu-
blicznych nauczyciele kazg dzieciom odgrywaé tres¢ czy-
tanych powiastek z dowolnym odbieraniem stéw, trzyma-
jac sie tylko tresci. Jak sie w skutkach okazuje, jest to
dobry $rodek do wyrobienia w dzieciach samodzielnosci
w wyrazaniu sie. Przy rozdawaniu rél réznice indywidu-
alne bywajg uwzgledniane. W szkotach wyzszych przed-
stawienia teatralne, urzadzane przez miodziez szkolng pra-
ktykujg sie rowniez.

W ostatnich latach ,,Instytut ludowy“ w New-Yorku
zajagt sie urzadzeniem tanich, a mozliwie najlepszych pod
kazdym wzgledem przedstawien teatralnych; na niektore
sztuki oddaje bilety szkolom po niezwykle zizkiej cenie.

Jedno ze stowarzyszen zawodowych w tymze miescie
zorganizowato teatr dla starszych i dzieci. Jest tam da-
wany Szekspir, Ibsen, Shaw, melodramaty, funkcjonuje tez
i kinematograf. Stowarzyszenie to przyznaje teatrowi zna-
czenie wychowawcze ze wzgledu na wyrobienie u mio-
dziezy jezyka, obyczajow i dobrego smaku.

W Niemczech sztuki sceniczne w szkotach bywajg
grywane przez uczniow wyzszych klas i zwykle wobec za-
proszonych gosci. Czesto cate klasy pod przewodnictwem
nauczycieli chodzg do teatru na sztuki dla nich grywane.
W ostatnich czasach w miastach niemieckich, dzieki pry-
watnym usitowaniom, sg grywane sztuki dla uczniéw za
nizkg optatg, a w Berlinie w teatrze Szyllera w przecig-
gu ostatnich 5 lat darmo—przedstawienia dla 12 tysiecy
uczniow szkot ludowych rocznie.

Podobne eksperymenty praktykujg sie we Francji
i w innych panstwach.

U nas w tym kierunku zrobiono juz dobre zapoczat-
kowanie. Dzieki inicjatywie Zarzadu St. Naucz. Pol., kto-
ry, jak czytamy w jego sprawozdaniu (Wychowanie, m-c
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luty 1909), ,,uznal potrzebe i pozytek teatru,” — obecnie
dyrekcja teatrow Warszawskich daje przedstawienia kla-
syczne dla miodziezy co tydzien po cenie o potowe zni-
zonej. Przedstawienia odwiedzane bywajg ttumnie i cie-
szg sie uznaniem przetozonych szkot i spoteczenstwa. Szko-
da tylko, ze zapomniano i nie uwygledniono potrzeb mtod-
szej gieneraeji, ktora rowniez pozada wrazen. Teatr racjo-
nalnie stosowany—to jeden z wazniejszych atutéw w spra-
wie wychowania zaréwno dzieci, jak i miodziezy.

Teatr moze odegra¢ role czarodziejskiego kotka, gie-
njalnie udoskonalajgcego dotychczasowy mechanizm meto-
dyki wychowawczej: teatr wreszcie — to narzedzie pomo-
cnicze, dzwignia do podniesienia na stopien wyzszy du-
chowej kultury dzisiejszych spoteczenstw.

To samo mozna powiedzie¢ o wszelkiego rodzaju za-
bawach i grach ruchowych na wolnym powietrzu, ktore
na szerokg skale wprowadzono i uprawiano w réznego
typu szkotach. Sg one czynnikiem nie tylko fizycznego
wychowania, ale majg dalej idgce cele: posiadajg znacze-
nie moralne, sg $rodkiem do wprowadzenia dzieci na szer-
szg droge wzajemnych stosunkOw—sg wiec pierwiastkiem
uspoteczniajgcym. Bezwatpienia—qgry i zabawy dzieciece,
co do gienezy swych pierwiastkbw, sg pokrewne z tea-
trem, sg z pochodzenia dramatem tylko w najprymity-
wniejszej formie, w embrjonalnej jego postaci.

Nie podlega watpliwosci, ze scena w zyciu dziecka
ma znaczenie niematej wagi, lecz jezeli bedziemy chcieli
ja wprowadzi¢ w zycie szkoty i stosowac jg w catej roz-
ciggtosci, to wypada tu poczyni¢ mate zastrzezenia, gdyz
ten czynnik, posiadajacy bez kwestji pierwiastki wznioste
i budujgce w stosunku do S$wiata dzieciecego wogoble, ma
stabe strony w zastosowaniu do niektorych osobnikéw z po-
$rod uczacych sie dzieci i miodziezy szkolnej w szczegol-
nosci. By¢ moze w mniejszym stopniu odnosi sie to do
jednostek, przyjmujacych udziat bierny w przedstawie-
niach scenicznych, wiecej do tych, ktére biorg udziat
czynny. Pomimo, ze statystyki, wziete z zycia szkoly za-
granicznej i amerykanskiej, nie notowaty faktéw ujemne-
go wptywu teatru na bieg nauki w szkole, jednak na
gruncie naszym rzecz ta przedstawia sie troche inaczej.
Znane sg w praktyce nauczycielskiej nieco ujemne skutki
pod wzgledem postepu w nauce u tych ucznidw, ktorzy
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przyjeli na siebie role sceniczne. Na pocieche naszg i ku
obronie sztuki teatralnej w zyciu zaznaczyC trzeba, ze nie
jestto objaw ogdlny i nieunikniony, lecz sporadyczny. Sa
to wyjatki, ktére jednak mozna obserwowa¢ w praktyce.
Zdarza sie, ze scena stata sie przynajmniej na pewien
czas alfg i omegg mysli i uczu¢ miodocianego aktora, kto-
ry poswiecit sie jej tak gorliwie, ze pamie¢ o lekcjach,
wypraeowaniach, zeszta na plan ostatni. Roéwniez i z po-
$rod jednostek, przyjmujgcych bierny udziat w widowiskach,
znajdujg sie takie, ktore, pod wplywem sceny, wychodzg
z trybu swych obowigzkow.

A teraz narzuca sie pytanie: czy podobne jednostki
z posrod miodziezy szkolnej, nie méwiagc juz o dzieciach,
na ktore nie mozemy w réwnej mierze wptywaé droga ro-
zumowych i logicznych przekonywali, nelezy usuwac od
czynnego i biernego udziatu w teatrze? Zdaje sie, ze nie.
Dopuszczanie ich do sceny, ajednoczesne wymaganie spet-
nienia obowigzkéw uczniowskich, by¢ moze w danym ra-
zie byloby zbawiennym i skutecznym s$rodkiem do ksztal-
cenia charakteru i woli, a co wazniejsza racjonalnym
przygotowaniem do praktycznego zycia. Bo ilez to razy
w zyciu cziowieka zdarza sie ta nieubtagana koniecznosc,
ktora poza funkcjg normalnych zaje¢ zmusza go do spet-
nienia przygodnych czynnosci. Umiejetnos¢ przystosowania
sie do okolicznosci w danych razach jest zaletg nieoce-
niona; wyrobiona subtelnos$¢ i pewna sprawnos$¢ woli chroni
nas od zbytniego rozpraszania sie i stracenia z uwagi naj-
zywotniejszych naszych obowigzkéw. Czlowiek nieprzygo-
towany do tego traci swojg rownowage i czesto nie do-
siega zamierzonego celu—doswiadczony za$ umiejetnie po-
konywa trudnosci.

Chociaz wzmiankowana wyzej staba strona udziatu
dzieci i miodziezy szkolnej w sztukach scenicznych jest
wzgledng i nie moze zadng miarg stanowi¢ zasadniczej
zmiany w pogladzie na stosunek teatru do szkoty, nie
moze obniza¢ znaczenia dramatu w kwestji wychowania
jednak, biorgc pod uwage i takie wyjatki, wypadatoby po-
wazniejsze i obszerniejszej tresci przedstawienia teatralne,
z punktu widzenia zdrowej ekonomji pedagogicznej, odkia-
da¢, o ile mozna, na czas wolny od nauki w szkole.

Analizujagc w dalszym ciggu kwestje teatralng, znaj-
dujemy jeszcze jedng: wyrazanie przez rozentuzjazmowa-
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nych widzéw mtodym aktorom pochwat w postaci gzmia-
eyeh oklaskow.

Podsycajg one nieraz ,,zadze uznania“ az do zwyro-
dnienia, graniczacego juz z takiemi uczuciami,jak pro-
zno$¢, pycha, egoizm, pogarda dla drugich. Dlatego ostat-
nie prady i teorje wychowawcze, zdobyte drogg doswiad-
czalng, wyroste na gruncie pedologji, kategorycznie zmie-
rzaja do minimalnego ograniczenia nagrdd, pochwat, jako
czynnikow szkodliwych. Publicznego wyrazania uznan
w postaci oklaskow metodyka wychowawcza nawet i w te-
atrze przystowanym do tego celu tolerowa¢ nie moze.

P. Aniela Szyedwna w recenzji swej o cyklu utwro-
row pewnego autora pod tytutem ,Teatr amatorski dla
dzieci i miodziezy" stawia w konkluzji takie charaktery-
styczne zapytanie: Czy godzi sie takie operetkowo-farsowe
i kumoszkowo-plotkarskie traktowanie zycia wprowadzaé
do utworéw dla miodziezy? Czy godzi sie, aby jedne
dzieci uczyty sie na pamie¢ w swej roli, ze matzenstwo
jest wielkim losem na Joterji i karjerg dla panny, a inne
stuchaly tego przez caly wieczor? — Ta trafna i stuszna
uwaga, plastycznie ilustrujgca wartos¢ utworu, a bedaca
niejako gtosem pedagogicznego sumienia, budzi te mysil,
ze repertuar utworéw scenicznych specjalnych dla mio-
dziezy i dzieci powinien by¢ poddany Scistej rewizji w celu
usuniecia z niego tych sztuk, Atére ze wzgledu na rézno-
rodne bezkrytyczne usterki, wiecej mogg przynies¢ zitego,
niz dobrego.

Utwory sceniczne dla dzieci starszych powinny
mniej wiecej odpowiada¢ nastepujgcym warunkom: Temat
moze by¢ rozmaity i réznorodny. Rozmaitosci tej wymaga
poniekad bujna wyobraznia, szeroka natura dziecka. W tre-
Sci lezy zrodto moratu, tego czystego ziarna, ktore jest
nam niezbednie potrzebne dla posiewu na lezacym odto-
giem gruncie dusz i charakterbw naszych dzieci i mio-
dziezy. Nie wypada podawac¢ typow o charakterze uje-
mnym, obrazkéw, uosabiajagcych wady—Iecz zalety: malo-
wanie sztucznych postaci jest nielogicznoscig i niekonse-
kwencja, poniewaz sprawia dysharmonje w normalnym
Swiatopogladzie dziecka. Dlatego ostatnie winny by¢ pra-
wdziwie konkretne, najnaturalniejsze. Forma utworéw ma
by¢ mozebnie prosta, ale utrzymana w tonie powaznym,
nacechowanym widoczng szlachetnoscig, poczuciem mitosci
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i prawdy, a co wazniejsza, wolna od banalnosci, od kre-
Slenia phytkich scen, zapozyczonych z zycia ubogich ludz-
kich natur. Jezyk zywy dzieciecy, nie sztuczny, preten-
sjonalny, jest niezbednym warunkiem, aby utwory takie
miaty realng wartos¢.

Nasz dotychczasowy repertuar teatru nie posiada
tych zalet, nie stoi na wysokosci zadania w naszym zro-
zumieniu, a to dla tej prostej przyczyny, ze tworcy jego
po wiekszej czesci, dbajac wiecej o szerokie wzbudzenie
interesu dla swoich utworéw, o popularno$¢ i wzietosc,
mniej za$ o prawdziwg ich warto$¢ moralng, starali sie
czyni¢ zado$¢ takngcym sensacji instynktom ludzkim, po-
trzebom szerokich mas spotecznych. Taki zresztg stan
rzeczy, z objektywnego punktu widzenia, zastuguje na pe-
wne uwzglednienie, bo trudno od sztuki, jako takiej, wy-
maga¢ dydaktyeznosci w kazdym jej calu. Trudno wyma-
ga¢ od artystow i poetéw, aby wzgledy pedagogiczne-wy-
chowaweze byly ideg przewodnig ich tworczosci.

Azeby dany utwor sceniczny odpowiadat wymaga-
niom pedagogicznym pod wzgledem estetycznym, moral-
nym i intelektualnym, na to ze strony autora potrzeba
specjalnego poswiecenia i przejecia sie tym wielkim i tru-
dnym zadaniem, trzeba skoncentrowania mysli i tendencji
i wylgcznego wysitku umystowego w tym kierunku. Twor-
cami takich utworéow moga by¢ ludzie, majacy aspiracje
wychowawcze, czyli inaczej — autorem sztuki scenicznej,
posiadajacej prawdziwe zalety pedagogiczne i odpowiada-
jace powyzszym wzgledom, moze by¢ prawdziwy znawca
duszy dziecka, prawdziwy psycholog.

Jezeli istnieje dzi$ u nas co$ w rodzaju teatru dla
dzieci i kinematografy, to z malemi wyjgtkami nie moze-
my ich posadza¢ o cele wychowawcze: zatozenie ich jest
oparte na interesie jednostek lub pojedynczych przedsie-
biorstw, ale nigdy na punkcie intereséw dziecka i korzy-
Sci oSwiatowych. Dobry teatr trzeba specjalnie zorganizo-
wac, stworzyé, a to wymaga przedewszystkim szerokiego
wspotdziatania teatru i szkoly wogole, a w szczegdélnosci:
a) zorganizowania specjalnych towarzystw tertralno-wy-
chowawczych, b) wzajemnego porozumienia sie zwigzkow
i stowarzyszen nauczycielskich z istniejgcemi towarzystwa-
mi dramatycznemi i c¢) materjalnego poparcia odpowie-
dnich sfer spotecznych. Przy takich tylko warunkach teetr
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dla dzieci, bedzie tym, czym by¢ powinien, stanie na wy-
sokosci godnej swojego przeznaczenia, bedzie moégt zastu-
giwa¢ na prawdziwe miano ,teatru dla dzieci,” spetniajac
te wielkg misje wielostronnego ksztatcenia umystu i ser-
ca, jakg z natury rzeczy spetni¢ moze.

Na zakonczenie niniejszego referatu, reasumujac
wszystkie powyzsze uwagi i spostrzezenia, nalezy wypro-
wadzi¢ nastepujgce wnioski:

1) Teatr w zyciu dziecka jest $rodkiem estetyczne-
go, moralnego i intelektualnego ksztatcenia. Rezultaty je-
dnak Scisle uwarunkowane sg dobrym wykonaniem sztuki.

2) Wpybiera¢ utwory, przeznaczone w tym celu
0 sprawdzonej wartosci artystycznej i pedagogicznej.

3) Przedstawienia teatralne dla uczacych sie dzieci
i miodziezy szkolnej urzadza¢ mozliwie w dni wolne od
lekcji, by nie rozprasza¢ uwagi, skoncentrowanej na punk-
cie normalnych obowigzkéw uczniowskich.

4) Czynny udziat dzieci jak rdéwniez i miodziezy
w przedstawieniach scenicznych jest dla wielu wzgledow
pozadanym; ujemne jego strony, jako minimalne i wzgled-
ne, sg mozebne do usuniecia.

F. Jaros.



Z LITERATURY.

Qecylja Niewiadomska. Bibljoteczka miodziezy szkol-
nej. Legendy, podania i obrazki historyczne.

Pod takim tytutem juz w roku 1909 zaczely sie uka-
zywac ksigzeczki, w ktorych zastuzona autorka wielu prac
pedagogicznych p. Cecylja Niewiadomska w tatwych obraz-
kach przedstawia r6zne momenty z dziejow Polski.

W pierwszej ksigzeczce zatytutowanej ,,Czasy przed-
historyczne,”“ zaznajamia z podaniami o Lechu, Kraku,
Wandzie, chcac wykaza¢ rdéznice miedzy tym, co zowiemy
faktem historycznym, a jak nalezy zapatrywaé sie na po-
dania. Mysl piekna, lecz samo opowiadanie napisane dos¢
sucho, nie pobudzi wyobrazni dzieciecej.

Druga z rzedu ksigzeczka moéwi o ,,Chrobrym,” Naj-
piekniejszym i najwiecej budzacym zaciekawienia wsrod
rzeszy dzieciecej jest znane podanie ,,W podziemnym zam-
ku." Ciekawy tez ustep w ktorym mowi autorka o za-
stugach zakonnikéw, potozonych ku szerzenia wiedzy i kul-
tury wogole.

Najstabszg z tych ksigzeczek jest ta, gdzie mowa
0 ,,Bolestawie Smiatym i Krzywoustym.“ Razi bardzo nie
historyczne traktowanie Bolestawa Smiatego i apoteoza bi-
skupa Szczepanowskiego, Cate to zajscie, jak wykazujg
obecne badania miato zupetnie inny charakter. Czas by
nam bylo pozby¢ sie pogladu Diugosza nate sprawe. Le-
piej moze poming¢ rzecz, ktOrg uwazamy za nieodpowie-
dnig dla umystu dziecka, niz dawa¢ pojecia fatszywe i na-
rzuca¢ pewne uprzedzenia.
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Czwarty zbiorek p.t. ,Leszek Biaty i Bolestaw Wsty-
dliwy, rozpoczyna autorka od znanego S$piewu historyczne-
go o ,Leszku,” nastepnie kresli obraz napadu Tataréw
i roli Henryka Poboznego, ten ostatni ustep napisany z du-
zym uczuciem, budzi zaciekawienie ws$rdéd czytelnikow.
Ale stanowczo za trudny jest wiersz ,Btogostawiony Sa-
doch” Syrokomli i pomimo calej pieknosci przechodzi bez
wrazenia.

Szczesliwie pomyslany jest ustep ,,Po burzy* w kté-
rym autorka przedstawia wptyw kolonizacji na rozwdj kul-
tury i stanu ekonomicznego kraju. V-ta ksigzeczka p. t.
~Lokietek, Kazimierz Wielki“ przedstawia losy tutacze
kréla tokietka, jego walke z Krzyzakami a nastepnie kre-
Sli sylwetke Kazimierza Wielkiego, ktadac nacisk na jego
zastugi potozone dla kraju w kierunku podniesienia zamo-
znosci handlu i oswiaty.

Wiersz ,,Piotr Pszonka Jasiericzyk” za trudny. Szko-
da ze autorka w jakim$ obrazku nie przedstawita stanu
ekonomicznego i urzadzeh panstwa polskiego, co przygoto-
watoby umyst dziecka do poje¢, ktore daje w nastepnych
ksigzeczkach o rozwoju parlamentarnym.

Na tych ksigzeczkach koriczy sie Polska Piastowska.
Czytanki tyczace sie tego okresu sg o wiele ftatwiejsze
'ﬁd nastepnych, odnoszacych sie dalszych losow naszego

raju.

Szosta ksigzeczka bardzo udatna poswiecona Litwie,
jej wierzeniom religijnym i tu przytacza piekne podanie
0 ,,Wajdewutis.“ Nastepnie kresli historje Mindoga i Mar-
giera, ich walk z Krzyzactwem i bohaterska obrong Li-
twinoéw przeplatane ustepem z Konrada Wallenroda ,,Pie-
$nig Wajdeloty.” Sporo miejsca poswieca pieknej postaci
Kiejstuta, podnoszac lot orli Witolda w przeciwienstwie
do ciezkiego, podejrzliwego Wiadystawa Jagiety.

Silne wrazenie sprawia obrazek, przedstawiajgcy
ostatnie chwile Witolda.

Osma z rzedu ksigzeczka poswiecona Jagiellonom
ich rzadom w Polsce, wazniejszym przeobrazeniom, kto6-
rym ulega panstwo polskie wskutek rzgdow parlamentar-
nych. Piekny obraz bitwy pod Warng, walka z Krzyza-
ctwem, a na zakonczenie hotd pruski jako wyraz potegi
Polski.
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W dziewigtej ksigzeczce zaznajamiamy sie z krolami
obieralnemi poczawszy od Henryka i Stefana Batorego.
Swietny peten plastyki obrazek przedstawiajacy elekcje na
rowninach Woli z jej wrzawa i animuszem rycerskim.
Zycie wre z nim, zdaje sie nam, ze jestesSmy Swiadkami,
obioru kréla, z szeregiem uroczystosci, z powodu korona-
cji. Mamy tu opis turnieju, tak jak go maluje Rzewuski
w ,,Zamku krakowskim.*

Dla uzupetnienia marny obraz zastug kréla Stefana
Batorego potozonych na polu os$wiaty i stworzenia nowych
zastepow obrony krajowej przez utworzenie piechoty z ludu
wiejskiego i mieszczan. Dla uwydatnienia wielkiej mysli
tego krdla, czytelnicy zapoznajg sie¢ z dwoma kmieciami-
wojownikami, ktérzy w nagrode za mestwo otrzymali szla-
chectwo.

Na zakonczenie tego zbiorku mamy obraz sadowni-
ctwa i zarazem pierwsze objawy zepsucia i przekupstwa
wsérdd sedzidw, co juz zauwazyt wielki kanclerz patrjota
Jan Zamojski, ktoremu autorka poswieca ostatni bardzo
udatny obrazek.

X-ty i ostatni z tych, ktore dotagd wyszty, poswie-
cony Kochanowskiemu i Rejowi, dwum ludziom, ktorzy
wiekopomne zastugi potozyli dla umystowosci polskiej ije-
zyka. Po skreSleniu zyciorysu Mikotaja Reja z Nagtowie,
autorka przytacza kilka figlikéw i wyjatkdw z ,,Zywota
cztowieka poczciwego,” gdzie dziecko zaznajamia sie
z pierwocinami jezyka polskiego, ktory dopiero naprawde
pieknym uczynit nastepca jego Jan Kochanowski. Nazwi-
sko jego ze wzgledu na Urszulke stato sie tak popularne,
ze kazde dziecko polskie co$ o nim wiedzie¢ pragnie, to
tez autorka w mysl tego daje sporo szczeg6tow, odnosza-
cych sie do ukochanej dzieciny Jana z Czarnolasu i jego
zycia w spokojnej wsi polskiej. Obrazek ten tchnie poezjg
i uczuciem. Szczegdtow odnoszacych sie do tresci innych
utworow za duzo, bo one sg zbyt oderwane dla umystu
dzieci. Ogolnie biorgc legendy, podania i obrazki histo-
ryczne byty ogromnie potrzebne, gdyz cata przesztos¢ na-
sza jest dla wielu dzieci kartg zamknietg, tg drogg moga
one naby¢ pewnych wyobrazen.

SzczegOlniej piekny co do formy i dajgcy sporo ma-
terjatu historycznego jest cykl obrazkéw poczawszy od
Litwy az do ostatniego, traktujgcego o dwdch poetach poi-
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skich, jest on o wiele lepszy w uktadzie i bardziej zaj-
mujacy pod wzgledem tresci niz poprzedni, malujacy epo-
ke Piastowska, Ogolnie powiedziatabym, ze zbiorek ten do-
skonale nadaje sie do gtosnego czytania z dziecmi w wie-
ku od 9—12 lat, jako uzupetnienie tych wiadomosci, jakie
dziecko w tym wieku powinno mie¢ o przesztosci swego
narodu. Przystepna cena pozwala na to, ze i w szkole ele-
mentarnej dzieci winny sie z temi obrazkami zapoznac.

K. KaUcstein-Lewandowska.



Gruzlica w szkole.

Sprawozdanie z odczytu d-ra Knapego.

Na ostatnim posiedzeniu sekcji pedagogicznej towa-
rzystwa hygienicznego, odbyt sie odczyt d-ra Knapego
»0 gruzlicy w szkole.* Z odczytu tego dowiedzieliSmy
sie, ze potowa wypadkéw Smierci u miodziezy szkolnej
ma za przyczyne gruzlice. Gruzlica ta jest zawsze na-
byta a nie wrodzona, gdyz nawet niemowle zrodzone z ro-
dzicow suchotnikéw, przychodzi na S$wiat nie zarazone
i moze by¢ zdrowe, o ile obcowanie z gruzliczemi chore-
nii nie zaszczepi mu zarazka, ktory w danym wypadku
trafia na podatny grunt. U ludzi biednych przebywanie
dzieci w jednym pokoju z chorym na gruzlice jest napo-
rzadku dziennym. Zamozni starajg sie zdrowych od cho-
rych izolowa¢ i tym gwarantujg niejako zdrowie swych
dzieci. Przychodzi jednak okres ksztatcenia. Dziecko
idzie do szkoly, gdzie wszystko zaprzysiegto sie przeciwko
jego zdrowiu.

Hygiena poucza nas, ze nieodzownym warunkiem pra-
widtowego rozwoju i pomysinego zdrowia jest czyste, wol-
ne od bakterji powietrze, zawierajgce odpowiedni procent
tlenu. Doswiadczenia robione w szkotach wykazujg, ze
w 13 minut po zamknieciu okna, uczniowie zaczynajg od-
dycha¢ zepsutym powietrzem. Powoduje to anemje, bole
glowy i t. p., dolegliwosci, ktére staly sie nawet przysto-
wowemi chorobami szkolnemi, tylko ze wspotczesni hygie-
nisci inaczej to przystowie komentujg, niz dawniejsi pe-
dagogowie.

Powietrze szkolne grzeszy nietylko brakiem tlenu
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i nadmiarom kwasu weglanego, ale przedewszystkim obfi-
toscig kurzu, zawierajgcego czesto bakterje gruzlicze. Kurz
ten wnoszg uczniowie na obuwiu, czy to w formie lotnej
lub tez w postaci blota, ktére po wyparowaniu lotng for-
me przybiera.

W kurzu tym znajdowa¢ sie moga bakterje gruzli-
cze, ktorych obficie dostarcza wyparowana wysuszona
plwocina suchotnika, wzniesiona badz z kurzem z ulicy,
badz na ubraniu dziecka, przebywajagcego w domu z su-
chotnikiem.

Zdarza sie, ze odpornos¢ organizmu ochroni dziecko
od zarazenia sie.

W ten sposob zarazek dostaje sie drogg posrednig
do pokoju szkolnego.

Gorsza jeszcze sprawa z drogami bezposredniemi,
gdzie dziecko majace skryta lub jawng forme gruzlicy
zjawia sie w szkole. Statystyka poucza nas, ze fakt taki
do rzadkich nie nalezy.

O ile gruzlicze dziecko przebywa w szkole, o ile
pluje do nieodpowiednio urzadzonych spluwaczek, o ile
kaszle, kicha lub nawet gdy wyjmuje z kieszeni uzywang
chustke, przyczynia sie do ilosciowego powiekszenia bakte-
rji gruzliczych w pokoju szkolnym.

Bakterje gruzlicze, trafiajagce na grunt podatny po-
wiekszajg szeregi suchotnikéw pomiedzy miodziezg szkolna.

Aby zaradzi¢ ztemu, nalezy zreformowac catkowicie
system szkolny, oparty na siedzeniu w zamknietej prze-
strzeni, tawki szkolne wadliwe, powodujace skrzywienie
kregostupa. Nalezy zaopatrzy¢ klasy w stalty doptyw
Swiezego powietrza i odptyw zepsutego. Szkota powinna
posiada¢ boisko, gdzieby dzieci chwile wolne od nauk spe-
dzaty.

Kazda szkola powinna mie¢ lekarza szkolnego, kto-
ryby czuwat nad tym, aby dzieci zdrowe nie przebywaty
w blizkim sasiedztwie z choremi na gruzlice, czy to w do-
mu czy w szkole. Pod jego stalg kontrolg powinno by¢
zdrowie uczni i ich apetyt, przyrost wagi i t. p. On tez
powinien czuwac¢ nad tym, aby pomieszczenie i urzgdzenie
szkolne odpowiadaty warunkom hygjeny.

Zebrani na odczycie nieliczni stuchacze dziekowali
prelegientowi za wszechstronne os$wietlenie tak waznej
kwestji i wyrazili zyczenie, aby odczyt ten wydrukowac
i rozesta¢ darmo kierownikom szkol.
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Odczyty prof. Twardowskiego.

Z inicjatywy P. Z. N. i przy wspolnej ze Stowarzy-
szeniem Nauczycielstwa Polskiego pracy odbyty sie w o-
kresie od 19-go do 24-go marca b. r. odczyty prof. Twar-
dowskiego. Znakomity prelegient poruszyt w nich szereg
zagadnien filozoficznych w formie zewnetrznie wytwornej,
a w sposob tak przystepny, ze szeregi stuchaczy, wbrew
zwykiemu u nas porzadkowi rzeczy, nie malaty, lecz zwiek-
szaty sie z dniem kazdym. Po za kolosalnym znaczeniem
dla nauczycieli jako kierownikéw duszy naszej miodziezy,
odczyty prof. Twardowskiego majg wielkg zastuge, gdyz
poruszyty umysty, oderwaty je od codziennosci, by
wznie$¢ po szczeblach czystej objektywnej nauki ku szczy-
tom zagadnien, nad ktéremi od wiekéw pracuje duch ludz-
ki i ktore stanowig ducha tego najpiekniejszy wyraz.

Nie podajemy tu tresci odczytow, poniewaz na sku-
tek fgcznych staran Zarzadu P. Z. N. i S. N. P. prof.
Twardowski zgodzit sie na wydanie tych cennych prele-
kcji w oddzielnej odbitce.

Odczyty prof. Ernsta.

Odczyty prof. Ernsta prof, wszechnicy lwowskiej od-
byty sie staraniem P. Z. N. w d. 18 i 19 z. m. O ko-
metach wogédle i 0 komecie Halleya.

Rozporzadzenia wiadz.

Swiezo zostaly przez ministerjum o$wiaty zatwier-
dzone przepisy, tyczace sie egzamindw w szkotach Sre-
dnich meskich i zenskich. Egzaminy sa obowigzkowe dla
wszystkich uczniéw w klasie za wyjatkiem tych, ktérzy dla
braku postepéw pozosta¢ majg w tej samej klasie na rok
nastepny. W wyjatkowych razach egzaminy moga by¢ od-
fozone dla poszczegolnych uczni na czas powakacyjny,
lub uczniowie moga by¢ uwalniani od egzamindw na mocy
dobrych postepow w nauce, w tym ostatnim wypadku
z zezwolenia zarzadu okregowego.

— Miodziez ksztalcgca sie w zaktadach naukowych
technicznych za granicg moze otrzymac¢ odroczenie od stuz-
by wojskowej do lat 24 za porozumieniem ministra o$wia-
ty z ministrem spraw wewnetrznych.
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Oskarzenie o modernizm.

Na famach ,,Pragdu“ miesiecznika miodziezy katolickiej
ukazat sie w ostatnich miesigcach z. r. artykut ks. prefe-
kta Archutowskiego, w ktorym autor, stojagc na stanowi-
sku wiary, stara sie udowodni¢, ze zniechecenie do biblji
wskutek dowiedzionych przez nauki przyrodnicze jej zasadni-
czych bledéw w twierdzeniach przyrodniczych wyptywa
z mylnej interpretacji biblji przez teologéw. Oni bowiem,
mimo zdania takich powag jak $w. Augustyn, Bazyli, Tomasz,
a nawet Leon XIII, ktorzy uznawali ze: naukowe traktowanie
Pisma Sw. jest bledem i niebezpieczenstwem, chcg widzie¢
w biblji catoksztatt wiedzy ludzkiej, czyli narzuci¢ jej to,
do czego biblja najmniejszej pretensji nie miata. Ks. Ar-
ehutowski opierajgc sie na orzeczeniach powag kosciota
twierdzi, ze biblja cata jest natchniona, lecz bynajmniej
nie objawiona. Tym sposobem ratuje sytuacje, gdyz obja-
wienie, ktéremu dowiedziono tak grube biedy, jak twier-
dzeniom przyrodniczym biblji przestaje by¢ wiarogodnym.

Artykut ten, ktoremu mozna byloby przeciwstawié
druzgoczace zarzuty tylko z punktu widzenia naukowego,
wywotat gorgca replike ks. Matuszewskiego na tamach
,»Pradu.“ Nie do$¢ na tym. Sfery ultra-katolickie ztozyly
w Watykanie memorjat, oskarzajgcy redakcje miesiecznika
~Prad”“ i ks. Archutowskiego o szerzenie ,,modernizmu.”
Jestto charakterystyczne! jezeli w kosciele katolickim juz
nawet dla miodziezy grupujacych sie okoto ,,Pradu“ i dla
ksiezy, jak ks. Archutowski miejsca nie mal...

Nowe pismo.

Z d. 1 kwietnia b. r. powstato w tomzy nowe pismo
pod nazwa ,Wspolna Praca.“ Nowej placéwce o$wiatowo-
kulturalnej zyczymy powodzenia.

Komunikat biura informacyjnego Zwigzku Roéwnoupra-
wnienia Kobiet Polskich.

W sprawie Wszechnic Galicyjskich podajemy do wia-
domosci miodziezy naszej, ze w biezagcym potroczu zatwier-
dzono i wprowadzono w czyn reforme nastepujgca. Na
wydziat filozoficzny Wszechnic Galicyjskich wstepowaé
moga abiturjenci szkot realnych, bez stopnia z jezyka
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greckiego wogdle. Studjujacy jednak jezyki, historje lub
filozofje sg obowigzani na dwa lata przed ostatecznym
egzaminem zlozy¢ Swiadectwo z umiejetnosci tego przed-
miotu.

O ,,Promyku.”

OtrzymaliSmy z prosbg o umieszczenie nastepujaca,
odezwe.

~Promyk.” ilustrowany tygodnik dla miodziezy, roz-
poczat nowy kwartat swego istnienia, dotgczajgc dla swych
miodszych prenumeratoréw bezptatny dodatek p. t. ,Pro-
myczek.* W tej nowej szacie wyszty dotad dwa numera
pisemka, 14 i 15, i oba treScig swag urozmaicone, dostar-
czaja miodym czytelnikom wrazen mitych i pozytecznych.
W obu tych numerach spotykamy dalszy cigg opowiadania
Janusza Korczaka p. t. ,,Jozki, Jaski i Franki,“ oraz nowg
powies¢ p. t. ,,Djabelski statek® przez St. Barszczewska
(przerébka z Pracownikéw morza W. Hugo) z fadnemi ilu-
stracjami otéwka St. Wojcika. Ciekawy artykut przyrodni-
czy Z. Loreca: O zyciu stutbi w akwarjum, z licznemi ry-
sunkami, oraz opowiadanie E. W. o pobycie Tadeusza Ko-
Sciuszki w Ameryce (z portretem naszego bohatera pedzla
Ortowskiego) reprezentujg dziat powazniejszy w obu nu-
merach. Zajmujace i dobrze dobrane wiadomosci ze Swia-
ta oraz poezje dopetniajg czesci dla starszych dzieci.

W N-rze 1 i 2 ,Promyka“ mamy pare wierszykow
pidra Br. Ostrowskiej i M. Chelnionskiej, opowiadanie hi-
storyczne H. Orszy: ,0 Szczodrym krolu i ubogim klery-
ku,“ wesotg powiastke z holenderskiego p. t. ,,Przygoda
Tatusia i kotki Mrusi* wdzieczny i ciepto napisany obra-
zek H. Zakrzewskiej p. t. ,,Braciszek Ninki,“ pogadanke
przyrodniczg o krecie J. Ciembroniewicza i pare dowci-
pnych wierszykéw i humorystycznych rysunkow.

Adres Redakcji: Krakow. Rynek 46; Warszawa—Ksie-
garnia G. Centnerszwera i Sp., ul. Marszatkowska 143.
Prenumerata kwartalna 2 kor., w Warszawie 90 kop.



Kronika zugraniezna.

A) Z ziem polskich.

Z Zakopanego.

_ Dnia 20 marca_r. b. odbyto sie tutaj zebranie organiza-
cyjne T-wa pedologicznego na wzor istniejgcego T-wa Badan
nad dzie¢mi w Warszawie.

Przewodniczyt przybyty umysinie z Bochni Jozef Ciem-
broniewicz, sekretarzowat Witold Maurin.

Referat z ,ruchu pedologicznego w obecnej dobie" wy-
gtosita Marja Cz_ai)licka, oraz ,kilka stbw, o majacym powstac
T-wie“ powiedziata Stanistawa Okotowiczéwna. PO odczytaniu
statutu na liste cztonkow Wﬁlsa}a sie wiekszos¢ obecnych” gosci
ze sfer rodzicielskich, lekarskich i nauczycielskich. i

T-wo to powstato zgodnie z uchwatg jesiennego zjazdu pe-
dagogicznego we Lwowie i ma_ ogniskowa¢ wszystkie prace
z tej dziedziny w Galicji. Tak wiec Zakopane wypetnito zycze-
nie kilku ostatnich zjazdow polskich, naukowych w Galicji i dato
bodziec do zakiadania kotek odnosnych w Krakowie, Lwowie
i miastach prowicjonalnych.



Do bibljoteki Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
przybyty nastepujgce ksigzki, nadestane
do Redakcji ,,Nowych Toréw.“

Czerny Ad. prof. Lekarz, jako wychowawca dziec-
ka, odczyty, ttum. dr. A. Mamrot. Warszawa. Skiad
gtowny w ksieg. E. Wende i S-ka (T. Hiz i A. Tur-

ku!) 1910.
Rudnianski S. Pogadanki filozoficzne. Skiad gto-

wny w ksiegarni G. Centnerszwera i S-ki w War-
szawie.

Studnicki Wt. Finlandja i sprawa finlandzka. Spot-
ka nakladowa ,Ksigzka* Krakow.

Grabowski Tadeusz. Juliusz Stowacki, jego zywot
i dzieta na tle wspotczesnej epoki. S. I. Krakéw. Skiad
gtdwny w ksiegarni G. Gebethnera i Sp. 1909.

Uminski Wt. W otchtaniach niebios. Skiad gtéwny
Ksiegarnia Polska. Warecka 14.

Morzycka F. Grecja. Z rysunkami. Skiad gtowny
Ksiegarnia Polska. Warecka 14.

Nowinski A. Zwiekszenie pozytku dla pszczot
Skiad gtowny Ksiegarnia Polska. Warecka 14.

Wincenty Lutostawski. Poczatki Filozofji Greckiej
od Thalesa do Demokryta i Sokratesa. Warszawa. Ge-
bethner i Wolff.

Gawatewicz. Ggbka. Wydawnictwo ksiegarni M.
Arcta.
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Biswach. Sita, zdrowie i pieknos¢ ciata. Wyda-
whnictwo ksiegarni M. Arcta.

Hojnacki. Higjena kobiety. Wydawnictwo ksie-
garni M. Arcta.

Kochendorf. Gimnastyka ptuc. Wydawnictwo ksie-
garni M. Arcta.

Heilpern. Balony i aeroplany. Wydawnictwo ksie-
garni M. Arcta.

Heilpern. Co to sg komety. Wydawnictwo ksie-
garni M. Arcta.

Jarop. Slask Cieszynski. Naktad ksiegarni G. Cent-
nerszwera i S-Ki.

Sieroszewski. Matzenstwo. Naklad ksiegarni G.
Centnerszwera i S-Kki.

E. Wastman. Trzy odczyty o Ewolucji. Nakiad G.
Centnerszwera.

IX. Sprawozdanie z Zarzadu Stowarzyszenia Schro-
nienia dla nauczycielek i nauczycieli w Zakopanem.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepaniakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 60.



OGLOSZENIA.
UWAGA: Za tre$¢ tego dziatlu redakcja nie odpowiada.

Popierana przez T-wo Kultury Polskigj

Masowa Szkota Filolooiczna

(z oddziatami realnemi)

M. Kreczmara (zatozona przez Jana Kreczmara)

Kaliksta 8.

W roku szkolnym 1910—11 czynnych bedzie szes$¢
klas filologicznych, siédma realna i klasa wstepna. Wra-
zie naptywy dostatecznej liczby kandydatow otwarta be-
dzie klasa podwstepna.

Kancelarja przyjmuje zapisy codziennie, oprécz Swiat,
w godzinach szkolnych.

Egzamina wstepne 20 Maja, 10 Czerwca i 25 Sierp-
nia. Poczatek lekcji 30 Sierpnia.

Wopis roczny wynosi: kl. podwstepna rb. 80, 1 i 11—
100; I i IV—rb. 120, pozostate 130 rb.

Pensjonat dla Dzieci | Mtodziezy
R. Zmigryderowej i R. Steimanowe]

w Inowlodzu nad Pilica.

Wiad.: Warszawa Ziota 36, tel. 158-68 Inzynie-
rowa Zmigryder; t£6dz—u wiascicielki Inowtodza
Zielona 11.

wydane staraniem Sekcji rysunkowej

mozna nabywac jedynie u przewodniczacego Sekcji

p. WMMiataa Waicza.

Zgtasza¢ sie Wspdélna 45 m. 7 od. 3—5 p. p.



