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Eliza Orzeszkowa

zmarta w d. 18 maja 1910 r. w Grodnie.

Przez lat 50 niosta z gorgcym sercem
Swiatto i pokd] wszystkim ziomkom bez
wzgledu na to, gdzie i jak oddajg czes¢
Bogu.”

Czes¢ Jej duchowi!

Eliza Orzeszkowa jato Nauczycielka Narodu.

Dzi$ gdy w sztuce i literaturze zapanowato wszech-
wiadne hasto: ,Sztuka dla sztuki,* tendencja w utwo-
rach artystycznych uwazang jest jako cecha ujemna,
szkodliwa; pogardliwie méwi sie o tych ,nudnych ten-
dencyjnych powiesciach.”

Otoz ta tendencja tak bardzo dzi§ osmieszona
i poniewierana stanowita najwazniejsza wartos¢ utwo-
row powiesciowych Orzeszkowej, ktéra od pierwszego
swego wystepu na niwie literackiej az do ostatniej
swej pracy usitowata za pomocg powiesci szerzyc
w spoteczenstwie rozumne, dzielne, postepowe zasady;
byta bowiem przedewszystkim szlachetng obywatelka



kraju. Kazda jej praca to nie przemijajacy meteor ol-
Sniewajacy chwilowo blyskotliwym stylem lub orygi-
nalnoscig pomystu, to dzielny, rozumny gtos przema-
wiajgcy do sumienia czytelnikdw, powotujacy do pra-
cy na niwie dobra ogoélnego, na niwie ukochanej nie-
mal do egzaltacji przez to serce silne, a szlachetne,
»bijace tylko dla kraju, przez caty ciagg swego dziel-
nego pracowitego zycia."

Po 1863 r. w catym kraju upadt chwilowo ruch
umystowy i literacki; ale najgorzej w tym wzgledzie
byto na Litwie. Warszawa miata jeszcze prase perio-
dyczng, teatr, uniwersytet, a wiec i miodziez, w kto-
rej sercu nadzieja wiasciwie nigdy nie zamiera. Do
Warszawy garneli sie z calego kraju wszyscy odczu-
wajacy w sobie site i che¢ do pracy tworczej lub spo-
tecznej. Na obszernej, nad wyraz smutnej, opuszczo-
nej Litwie pozostata tylko Orzeszkowa, niby stonce
szerzace dokota ciepto i Swiatto!

Kazda jej praca od drobniutkiej nowelki do Kil-
kotomowej powiesci byta dla czytelnika rozumnym
drogowskazem. Autorka z potezng sitg umiata prze-
mawia¢ do sumienia, budzi¢ z odretwienia i apatji,
zmuszata do zastanawiania sie¢ dokad idziemy i dokad
iS¢ powinnismy, gderata czasami, zrzedzita bez litosci,
ale uczyta rzeczy madrych i byta jedynym gtosem,
ktory tak szczerze, stanowczo, z nieubtagang logika
przemawia¢ umiat. Czytano jej powiesci, dysputowa-
no i zastanawiano sie nad ich trescig, gdyz kazda jej
powies¢ dostarczata bogatego materjatu do myslenia
i dysputy. A jezeli dzi§ po piecdziesieciu latach jej
pracy, gdy to pokolenie, ktore na jej ksigzkach uczy-
to sie czytaé, czuc¢ i mysle¢ juz sie starzeje, jezeli dzis
w tym osamotnionym, zapomnianym Grodnie i Wil-
nie i na catej przestrzeni rozlegtej nieszczesliwej Li-
twy, w zapadtych, zapomnianych katach budzi sie zycie



umystowe, odradzajg sie tradycje uniwersytetu wilen-
skiego i sg ludzie, ktdrzy to budzace sie zycie rozwi-
na¢ i podtrzymac¢ usitujg, zastuga to w znacznej cze-
Sci Orzeszkowej.

»,Dokad ja zyje, zdawata sie moéwi¢, dokad ja zyje
i pracuje, wy tez musicie zy¢, mysle¢ i pracowac!
gdyz ja nie przestane was budzi¢ i zmusza¢ do wy-
trwatej nieustannej pracy!* Kazdajej ksigzka byta ha-
stem rozumnego, wytrwatego postepu, z kazdej jej
ksiazki czerpaliSmy Swiezy zasob sit do czynu! Naj-
czesciej przemawiata do kobiet i w tym kierunku za-
stugi jej sa olbrzymie.

Pamietam jakie wrazenie wywarta na nas mio-
dziutkie jeszcze woéwczas dziewczgtka, powies¢ ,Mar-
ta.“ Ksigzka ta spadta na nas jak jasny promien ston-
ca, oswiecita umysty, sformutowata jasno cel i tres¢
zycia. Pracowac, uczyc¢ sie, zdobywac pracg samodziel-
ne stanowisko, nie oglada¢ sie na niczyjg pomoc, nie
liczy¢ na opieke, iS¢ Smiato, odwaznie do rozumnego
celu!

Wiele z nas miato juz w duszy te hasta i pra-
gnienia, lecz Marta sformutowata je i przedstawita
nam je w wymownym, zrozumiatym dla kazdej obra-
zie. CzytalySmy te powies¢, rozprawiatySmy o0 niej
z zapatem miodych egzaltowanych umystéw, tak bar-
dzo spragnionych, nowych, szerszych drég w zyciu!
Marta zdecydowata o losie niejednej z nas, a zdecydo-
wata madrze i uczciwie—czes$¢ jej za to!

Orzeszkowa, gorgca rzeczniczka wyzszego Wwy-
ksztatcenia kobiet, bez litosci gromita i os$mieszata
chorobliwg ambicje, dyletantyzm, szukanie wrazen pod
pozorem wyzszych studjow, wrazen nie majgcych nic
wspolnego z naukg i praca.

Wszelkie zefirkowate, bluszczowe istoty, poddaja-
ce sie bezkrytycznie réznorodnym nastrojom, senty-



mentalne erotomanki, histeryczki, panujgce wszech-
wiadnie w najnowszej naszej literaturze, miaty w Orzesz-
kowej nieubtagang pogromicielke; jej zdrowa, madra
natura zzymata sie na widok tylu sit marniejgcych
w gnusnym sentymentalizmie erotycznym.
Orzeszkowa nie odmawiata nigdy swej rady, wska-
zOwek, wszystkim, ktoérzy sie do niej zwracali. Zapra-
cowana, staba, znajdowata czas na udziat w zyciu pu-
blicznym, pisywata dtugie listy w odpowiedzi na za-
pytania w sprawach oswiatowych i kulturalnych, kto-
rym stuzyta wiernie do ostatniej chwili zycia. Kocha-
ta kraj gorgco, w mitosci tej czerpata sity, krzepita
ducha. To tez wszystkie jej prace zostawiaty w umy-
Sle i sekach czytelnikéw glebokie niezatarte wspo-
mnienie! Kazdy nowy prad, kazda mys$l uczciwa znaj-
dowata odbicie w jej dzietach, ona jg rozwazata, oSwie-
tlata swym jasnym, bystrym rozmystem. Z bogatego
plonu jej posiewu spoteczenstwo nasze diugie lata
korzysta¢ bedzie. Byto to jedno z najszlachetniejszych
serc, jakie nardd nas wydat. CzesSc jej pamiecil—czesé
ideatom, ktérym wiernie stuzyta! Schylamy glowe
przed Jej zastugg, dumni z tego, ze mozemy Ja na-
zwac¢ Naszg! Naszg kierowniczkg i nauczycielka!
Ostoja.

Polski Zwigzek Nauczycielski wysiat na pogrzeb Orzesz-
kowej delegatke p. Marje Gomolinskg na trumnie ztozyt wieniec
noszacy nadpis: ,,Wychowawczyni miodych pokolern — Polski
Zwigzek Nauczycielski.”



Nasza mitodziez.

Znowu powraca W zmienionej formie odwieczne
nieporozumienie miedzy miodemi i staremi. Ludzie
dnia wczorajszego i ludzie jutrzejszej doby stojg na-
przeciw siebie zdziwieni, jedni nie pojmujgc, czego od
nich chca, drudzy — zdekoncertowani tym, ze wobec
nowego typu wychowancéw, musza siega¢ po zupet-
nie nowy arsenat napomnien i moratow. Mlodziez jest
zbyt chtodna, apatyczna, braknie jej ,podniecajgcej atmo-
sfery duchowej,“ poczucia potrzeby oddziatywania na
rzeczywisto$¢, instynktéow gromadzkich. 7.

Wprawdzie ta sama miodziez uczy sie w szkole
i poza szkolg z wielkim zapatem. Niektérzy pedago-
gowie twierdzg, ze zanadto rwie sie do nauki, inni
mowia, ze zamato rwie sie do czynu. Niektorzy z tej
ostatniej racji rzucajg dziwne pytania i dziwne—zaiste
uwagi: ,Takiez to majg by¢ skutki osiggnietych zdo-
byczy?"

»,Czyzby tedy nalezalo zyczy¢ powrotu przeszto-
Sci, by przeciwdziata¢ dzisiejszej apatji?* A wreszcie:
»Zle szkota polska przysztosci sie zastuguje...” Az tak!?

Ttem i domniemang konkluzjg tych pytan i uwag
jest tesknota za miniong doba, ktorg rozumiano le-

') Patrz ,,Wiedza“ Nr. 12.
~Nowe Tory“, z. V. 1
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piej; proba wskrzeszenia chwil, gdy tetno zycia bito
silniej wsrdd miodziezy i wsrdéd nas samych, gdyz po-
dniecat je gorgczkowo ciagty, dojmujacy bol. Niechaj
wréci bél, byleby z nim powrdcita gorgczka. Inni wte-
dy ludzie i z wprost przeciwnych pobudek narzekali
na miodziez, najej lekkomysInos¢, jej nierozwage, go-
raczkowy niepokoj.

Zresztg i dzi$ ubolewania i narzekania nie brzmig
unisono. Sg i tacy co moéwiag, ze ta miodziez, ktora
dzis sie u nas ksztalci, pozostanie ,niedouczona,’
gdyz droge do douczania sie zamyka sobie dobrowolnie.

Jeden i drugi glos zlewajg sie w koncu w zgo-
dny akord: ,Czyzby nie nalezatlo zyczy¢ powrotu—do
przesztosci?* Bez wzgledu na to, czy te gtosy wycho-
dza z tak zwanej prawicy, czy z tak zwanej lewicy,—
powr6t do przesztosci, niezrozumienie doby obecnej
jest ich motywem przewodnim. W tym znaczeniu ro-
whnie wsteczne sg jedne jak i drugie. Sa one wyni-
kiem dawnych przystosowan przeszczepionych na zmie-
nione i nielicujgce z niemi warunki.

Wychodzag one z takiego pogladu na szkote, kto-
ry sie u nas zdawna ustalit, lecz ktéry niema naj-
mniejszego zwigzku z jej zadaniami pedagogicznemi
i humanitarnemi. Jedni uwazali ja za rodzaj toru wy-
scigowego z patentem u mety, inni za arene do ¢wi-
czen szermierskich dla przysztych bojownikéw. Dzi$
meta stracita znaczenie—wiec miodziez bedzie niedou-
czona. Znikta niecheé¢, podniecajgca animusz wojowni-
czy, zatym miodziez wydaje nam sie apatyczna. Jedno
i drugie poczytujemy za co$ nienormalnego, gdyz
sprzeciwia sie naszym anormalnym nawyknieniom.
Dzieki nim jesteSmy gotowi widzie¢ pewnego rodzaju
degeneracje, w tym co jest wiasnie regeneracja.

Cecha o0go6lng naszej miodziezy wspotczesnej jest,
ze ona swg szkote kocha. Kocha jg i wtedy, gdy sie
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nig chlubi, i wtedy, gdy widzac jej braki, wyrozu-
miewa je, znosi cierpliwie, lub z calg ostroznoscig
i przezornoscig przeciwdziata¢ im usituje. Jest w sta-
nie dla niej dobrowolnie ponosi¢ pewne dobrowolno
ofiary, rezygnujac z oporu nawet tam, gdzieby go
mogtg tatwo uzasadni¢. W tym jest takze idealizm,
jest objaw instynktu gromadzkiego i uspotecznienia,
na ktérym niestety, nie rozumiejg sie pedagogowie
starej, bo wczorajszej daty.

W miejsce dawniejszej solidarnosci przeciw szko-
le, zjawita sie solidarnos¢ ze szkota. Czyz to nie cen-
ny i pozadany nabytek? Czy nie o to miedzy innemi
mchodzito tym, co pragneli zasadniczych reform? To
przywigzanie do szkoty nie jest wcale wynikiem agi-
tacji, nie lezy na linji zadnej politycznej akcji. Pow-
staje ono samorodnie poprostu dlatego, ze dzieciom
jest w niej dobrze.

Dawno juz nie widziano u nas takiego miodego
pokolenia, ktéreby nie miato zatrutego dziecinstwa,
ktoreby sie czuto spokojnym, swobodnym, zadowolo-
nym. Na tle tej pogodnej atmosfery rozwija sie i trwa
nieznana dawniej u nas lecz niemniej catkiem nor-
malna cecha mtodego wieku: beztroskliwos¢. Nie na-
lezy sie gniewac¢ o to, gdy dziatwa lub miodziez zyje
chwilg dzisiejsza; jestto jej Swiecie przynalezne pra-
wo. Przedwczesny niepokoj, troska, lek, wyczerpujg
nerwy i moze przyspieszajgc rozwoj, czynig go jednak
mniej pelnym i harmonijnym. W takim nastroju
i w takiej atmosferze, cztowiek nietyle dojrzewa, ile
wiednie przedwczes$nie. Dzisiejsza mitodziez bedzie mo-
gta spokojniej i wolniej dojrzewac. Nie gniewajmy sie
0 to; przeciwnie, wolno nam po tej zmianie oczekiwaé
tylko pomysinych wynikow.

Dzisiejsza miodziez bedzie miata mite wspomnie-
nia z lat szkolnych. Takie wspomnienia sa skarbem
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w poOzniejszym zyciu. Juz dzi$ widzimy w niej da-
zno$¢ utrwalenia i przechowania tych wspomnien,
zdradzajgcg Swiadomos¢ ich zyciowej wartosci. Oto np.
maturzysci jednej ze szkot prowincjonalnych wspdélne-
mi sitami wydali ksigzke stanowigcag rodzaj pamietni-
ka szkolnego, dajgcg mniej wiecej pelny obraz zycia
i poziomu umystowego opuszczajgcej ja miodziezy.
Jestto dokument kulturalny duzego znaczenia niezale-
znie od tresci, ktora zresztg budzi ogdlne uznanie i za-
interesowanie. ,Dla siebie i dla szkoly*“—»brzmi tytut
charakteryzujacy sam przez sie te serdeczng spdjnie,
te duchowag solidarnos¢, jaka sie dzis miedzy miodzie-
za i szkolg wywigzuje. Oswieca jg Swiadomos¢ wspol-
nosci celu i wzajemnosci ustug, rownowagi praw i zo-
bowigzan moralnych. Jesli szkota podnosi poziom du-
chowy miodziezy, ta ze swej strony zobowigzana jest
utrzymac jg na mozliwej do osiggniecia wyzynie; pra-
cg swag 0 jej wartosci Swiadczyc.

Wychowanie, ktére takie owoce wydaje, dobrze
zastuguje sie przysztosci, wbrew zrzedzeniu malkon-
tentow.

Jestto jeden z najcenniejszych tryumféw peda-
gogii.

Obecna miodziez nie pracuje nad przeksztatce-
niem spoteczenstwa; pracuje nad sobg. Czy jednak nie
jestto najpewniejsza droga do istotnych reform, do
najcenniejszych przeobrazen spotecznych? Pomnijmy
niezbitg praw’de wygtoszong przez Ellen Key, ze zadne
reformy ustawodawcze, ani parlamenty, ani prasa nie
bedg w stanie przeksztatci¢ stosunkow, jesli ludzie
pozostang ci sami i tacy sami. Potrzeba nam innych
ludzi, cieszmy sie, ze nasze dzieci sg tak malo do nas
samych podobne.

Niedawno przezyliSmy taka chwile, kiedy wszy-
scy nie wylgczajgc tych, co sami jeszcze nic nie
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umieli, czuli sie powotani do nauczania drugich. Apo-
stotow byto duzo—uczniéw mato.

I wtedy byt ten symptomat chwili nieuchronnym
skutkiem wielu przyczyn, wiec cho¢ sam przez sie
zbyt dodatnich nie wywotat nastepstw, gniewac sie
na niego nie byto racji. Obok wysokiej temperatury
uczué, stygnacych jednak zbyt szybko, wyptynelo na
wierzch wielkie ubéstwo umystowe, szablonowos¢ po-
gladow, przeszczepianych z jednej biernej i bezkry-
tycznej gtowy do drugiej. Byto bo to tez pokolenie,
ktoére uczono wszystkiego na pamiec.

Jezeli dzisiejsza miodziez, nim zacznie myslec
0 oddziatywaniu na drugich, najprzdd wogole mysle¢
sie nauczy, bedzie to nowa wielka zdobycz reformy
wychowawczej’

Jej naukowe aspiracje upowazniajg do tych na-
dziei.

Na drodze samodzielnego wysitku, dzieki swym
studjom, dla ktérych motywem jest szczere umitowa-
nie tej lub owej gatezi wiedzy, nie za$ tylko chec
szybkiego i gtadkiego zalatwienia sie z gimnazjalnemi
formalnosciami, zdobedzie ona pogtebienie umystowe
i duchowg tezyzne, ktorej brak tak bardzo u nas od-
czuwac sie daje. Moze skutkiem obecnej martwej ci-
szy, ktéra tak mato nastrecza podniet zewnetrznych,
ale takze dzieki pomysinym warunkom wychowaw-
czym z obecnego pokolenia miodziezy wyjdg ludzie
bardziej skupieni w sobie, w siebie samych wnikajgcy
i polegajacy na wiasnych sitach. Moze nawet ta nau-
ka, ktéra wprawdzie rozszerza horyzonty duchowe,
lecz zadnych furtek do karjery nie odmyka, wywota
zwrot w samym ujmowaniu zadan i obowigzkow zy-
ciowych. Dawniejsza miodziez wytadowywata duzo
energji najprzéd dla dostania sie do szkoty, potym dla
przebrniecia przez nig, mimo stawiane jej zapory.
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Dzisiejsza, zaoszczedziwszy sity w miodych tatach, be-
dzie mogta je spozytkowa¢ w zyciu samodzielnym na
torowanie sobie drogi wysitkiem pracy i twdrczosci
wiasnej. Nie z prawami i na nich opartemi pretensja-
mi przystgpi do zycia, lecz z odwazng inicjatywa, z wia-
snym planem i $Swiezemi sitami dla zrealizowania go..

Mozemy uwaza¢ dobe obecng za chwile narasta-
nia nowych tkanek, gromadzenia nowych sokow zy-
wotnych w organizmie spotecznym. Ostatnie lata bar-
dzo go ostabity; byty to lata nadmiernego wydatko-
wania i wielkich strat. Musimy sie wzmacnia¢ i krze-
pi¢; muszg podrosna¢ nowi ludzi dla zapetnienia sze-
rokich szczerb i wytlomoéw, nowi pracownicy dla od-
budowy, a moze raczej przebudowy naszego domostwa.
Czekajmy na nich cierpliwie i pogddzmy sie z myslg
(raczej pocieszajmy sie myslg"”, ze oni inaczej niz my
do roboty sie wezmg i pewno co innego zrobig.

Juz i dzi$ w ogoélnikowych zarysach dadza sie
nakresli¢ ksztalty przewidywanych i dokonywajgcych
sie zmian. Przedewszystkim liczba miodziezy otrzy-
mujacej wyksztatcenie $rednie zwiekszyta sie w ostat-
nich latach ogromnie, a w znacznej Czesci naptyneta
z tych warstw, ktore do tej pory albo zupetnie byly
odsuniete od oswiaty albo z najwiekszym zdobywaty
ja trudem. Skutkiem tego przybedzie nam liczny za-
step inteligiencji nowego typu. Umystéw niedouczonych,
jak mowiag pesymisci, dla ktérych celem wyksztatce-
nia jest stopniowe zdobywanie jednego patentu po dru-
gim i oparcie sie w koricu o jakie$ stanowisko, dla
oficjalnie stemplowanych umystéw rezerwowane.

Z mojego punktu widzenia ta inteligiencja nie-
dyplomowana, tylko zdrowo rozwinieta, tylko ogolnie
wyksztatcona, bynajmniej nie budzi niepokoju. Nie
bedzie ona bezposrednio ze swej nauki ciggneta do-
chodoéw; prawdopodobnie znaczna jej wigkszos¢ rzuci
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sie do zawodéw praktycznych, wsigknie w zycie prze-
mystowe, handlowe, rolnicze, lecz wniesie w te dzie-
dzine wyzsze duchowe aspiracje, zamitowanie i szacu-
nek dla nauki, szersze poglady, samoistno$¢ sgadu —
wszystkie te nabytki duchowe, ktére zawdziecza¢ be-
dzie pomyslnemu rozwojowi umystu, osiggnietemu
w pedagogicznie normalnych warunkach.

W kazdej dziedzinie zycia i pracy zaczniemy
spotyka¢ ludzi, ktorzy beda umieli jasno mysle¢ i do-
brze moéwié. To drobnostka moze? A oto jednak dzi$
miedzy douczong inteligiencjg jestto rzadka dosy¢ oso-
bliwos¢ i nawet dziwi¢ sie temu nie mozna. Ludzie
ktorzy od dziecinstwa musieli przy przyswajaniu
wszystkich wiadomosci postugiwac sie innym jezy-
kiem niz jezyk swych mysli, zatym zawsze i myslec
i mowi¢ z przeszkodami, rozumowa¢ w przekiadach
a nie w oryginale—nie mogli opanowac¢ dokiadnie ani
swej mysli, ani jej narzedzia—mowy.

Jesttto objaw nieuchronny, stale sie powtarzajacy
w danych warunkach. Trudno dzi§ zdoby¢ choé
w przyblizonej mierze pojecie o tym, jak dalece roz-
szerzyta sie oswiata elementarna (zakres jej podniost
sie widocznie). Postep i tu jest niewatpliwy, cho¢
niezawodnie o tyle nie odpowiadajacy potrzebom, ze
widocznych zmian poziomu ogolnego spodziewac sie nie
mozna. Za to wzmogta sie niewatpliwie powszechna
daznos¢ do oswiaty i rozszerzylo sie samouctwo.

Prady emancypacji i europeizacji umystow, ktore
przed 40 laty wniost do kraju pozytywizm, a ktore
woOwczas przeoraty tylko zwierzchnie warstwy narodu,
dzis zaczynajg siega¢ giebiej, nurtowa¢ w jego po-
ktadach, dotad zupetnie zaniedbanych i torowa¢ droge
do Scislejszego zblizenia duchowego miedzy klasami
narodu, rozdzielonemi dzi$ jeszcze przepascig umysto-
wej kultury.
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Z tych danych wnosi¢ mozna, ze znajdujemy sie
u wstepu istotnej demokratyzacj spoteczenstwa; demo-
kratyzacji: czerpigcej zrodto nie z teoretycznych pro-
gramow, lecz ze stosunkow zyciowych. Z jednej stro-
ny nauka, nie bedaca ani podstawg ani wynikiem przy-
wileju klasowego, z drugiej wzmagajgca sie oswiata
stang sie jej najwazniejszym czynnikiem.

Przypomnijmy sobie, ze mamy w Kroélestwie Pol-
skiem szkoly srednie, w ktdorych 60$ uczniéw rekru-
tuje sie z klas pracujacych. Kolezenstwo w takich
warunkach wszczepia demokratyzm uczué i nawy-
knien, o wiele silniejszy, lepiej wytrzymujacy wszelkie
proby niz teoretyczny demokratyzm haset i programow.
Mogtby on w naszym zyciu publicznym odegra¢ role
kitu spotecznego; moze tagodzitby w nim wewnetrzne
antagonizmy, a uczynitby nas odporniejszemi na ze-
wnatrz.

To ostabienie antagonizmoéw, zwilaszcza partyj-
nychi ktére tak niedawno jaskrawo zabarwialy zycie
szkolne, dzi$ niestusznie poczytywane jest za ostabie-
nie instynktu gromadzkiego. Przeciwnie; moze wia-
Snie dzieki zanikowi partyjnosci i politykowania prze-
jawia¢ sie zaczynaja nawet w najmiodszych klasach
naszych szkoét jakies zawiagzki zorganizowanrgo wspot-
dziatania zastosowanego do celéw praktycznych, go-
spodarskich lub kolezenskich. Poczgwszy od wspélnej
wypozyczalni otéwkéw, pior, scyzorykéw i innych
przedmiotow do lekcji niezbednych, urzadzonej i kie-
rowanej przez drugoklasistéw, az do szkolnych wyda-
whnictw takich, jak ksigzka Kkieleckiej szkoty handlo-
wej, kazda porzadnie i zgodnie dokonywujgca sie ro-
bota jest lepszg szkolg zycia spotecznego dla dziatwy
niz odezwy, protesty, rezolucje wiecowe. Wyzszos¢ po-
lega na tym, ze tu dzieci przywykaja cho¢ w malen-
kim zakresie do polegania na sobie, do odpowiedziat-
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nosci, do realizacji cho¢by skromnych, lecz Scisle obo-
wigzujacych postanowienn wspdlnych; podczas gdy
uchwalajac rzeczy, ktérych wykonanie nie lezy w za-
kresie ich moznosci, przywykajg do karmienia sie
czczg frazeologjg, do ztudzen i pozoréw czynu, do aspi-
racji rozwiewajgcych sie w préznie. To nawyknienie
jest juz chorobliwym natogiem wsréd wspétczesnego
nam pokolenia i decyduje o jego bezsilnosci.

Przejrzyjmy protokuty i roczne sprawozdania ja-
kiegokolwiek stowarzyszenia lub organizacji. Na 100
whnioskéw i uchwat, zaledwie 2 i trzy éwierci rozpo-
czetych i niedokonczonych robot. Najgorsze jest, ze
nikogo to nie korci, ze obraz naszych checi starczy
nam jako fundament dla wysokiej opinji 0o naszych
zastugach, bez wzgledu na nico$¢ rezultatow. Moze
najmiodsze pokolenie bedzie skromniejsze i bardziej
produktywne.

Nie jest bynajmniej rzecza dowiedziong, aby dzi-
siaj mniej miodziezy otrzymywato wyzsze wyksztatce-
nie niz przed kilku laty. Podobno ksztatci sie jej na-
wet wiecej, cho¢ w innych trudniejszych warunkach.
To natomiast jest pewnym, ze ci, co je zdobeda, beda
naprawde co$ umieli, gdyz czerpig z lepszych i obfit-
szych zrodet. Co stracimy na liczbie, zyskamy na ja-
kosci, a w zwigzku z tym, co powiedziano poprzednio,
wolno nam oczekiwa¢ ogolnego podniesienia sie po-
ziomu umyslowosci w Kkraju.

Z gruntu tez zmienia sie poglady nasze na war-
to$¢ nauki i moze nareszcie raz przestaniemy mowic
0 ludziach ,douczonych/l ktérzy stanowig najmizerniej-
szy typ wsrdd tak zwanej inteligiencji. Sg to ci, kto-
rzy uwazajg, ze nauke sie zaczyna i konczy, ze trzeba
sie z nig w ciggu kilkunastu lat okresu mitodziencze-
go zatatwi¢, zdobywszy na to dowdd, ze sie juz zupetnie
dosy¢ umie, dokument zwalniajgcy od dalszego nate-
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zenig gltowy. PrzywykliSmy do nich i tesknimy za
temi dokumentami, poswiadczajgcemi czarno na bia-
tym dojrzatos¢, uczonos¢, zdolno$¢ do tej lub owej
pracy, jako jedyng podniete naszej wiary w siebie.

Wspoitczesna miodziez, pozbawiona tej zewnetrz-
nej gwarancji, bedzie miata trudniejsze i wdzieczniej-
sze zadanie, bedzie musiata wartoscig swej pracy dru-
gich i siebie o swym uzdolnieniu przekonywac.

Nietylko sie ona tego zadania nie leka, lecz je
juz rozpoczeta i to nie bez powodzenia. Zaczynajg sie
pojawia¢ naukowe samodzielne prace uczniowskie, kto-
re zdobywajg uznanie powaznych naukowych instytu-
cji. Takiego objawu przeciez lekcewazy¢ nie mozna,
a jakkolwiek on u nas, jak wszedzie, tylko do wyjat-
kow zaliczac sie moze, nie jest on bez zwigzku z ttem
ogoélnym na ktérym sie rysuje. W pewnych warun-
kach takie wyjatki zdarza¢ sie mogag—w innych nie.

Dzieje sie przeciez tyle rzeczy, ktére stusznie
smutkiem napetnia¢ moga, ze nie wolno chyba juz ja-
dem goryczy zaprawia¢ i tych zrédet, z ktorych po-
krzepienie ptynie.

I. Moszczenslca.



Szkota zycia.

Glosy, nawotujace, by wychowanie ,uczyto zyc¢“
rozlegajg sie coraz czesciej. ,Szkota zycia" stala sie
marzeniem wszystkich, ktdrzy rozumiejg braki obec-
nego nauczania i nieobliczone szkody, jakie ono mio-
demu pokoleniu przynosi.

Rzadko jednak spotykamy jasne i wyrazne sfor-
mutowanie co to jest ,szkota zycia,” na czym ma ona
w praktyce polega¢, czym rézni¢ sie od tak surowo
a stusznie potepianej szkoty dzisiejszej?

Zeby odpowiedzie¢ na to pytanie musimy sie-
gna¢ do zasadniczych podstaw, do fundamentu, na
ktorym wspiera¢ sie winna trudna nauka, a jeszcze
trudniejsza sztuka wychowywania.

Nauki przyrodnicze, szczegoélnie biologja, wyka-
zujag nam dowodnie, jak wielkg jest zaleznos$¢ kazdej
istoty zywej od Srodowiska, w ktérym przebywa.

Przystosowanie sie do niego jest warunkiem sine
qua non istnienia i pomysinego rozwoju, kwestjg zy-
cia i $mierci dla wszystkiego, co zyje, a cztowiek nie
jest bynajmniej wyjety z pod ogdlnego prawa.

Ma on jednak te wielkg nad wszelkim tworem
zywym wyzszo$¢, ze obdarzony Swiadomoscig rozumie,
¢o sie w nim i z nim dzieje, nie poddaje sie biernie
dziataniu Slepych sit natury, badawczym umystem do-
cieka przyczyn wszechrzeczy, ujarzmia grozne niegdys$
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dla siebie potegi, w swej dumie pana stworzenia wy-
zywa je, staje z niemi do walki, do swej poteznej na-
gina woli. Najmitodszy a zuchwaty syn ziemi nie za-
dawalnia sie tym co otrzymat w dziedzictwie, stawia
przed sobg ideaty i dalekie cele, dgzac do nich, zmie-
nia swe otoczenie i przyrodzone warunki, buduje
szczescie dla siebie i catej ludzkiej gromady, z ktorg
jest nierozerwalnie ztaczony.

Ten Scisty zwigzek, zaleznos¢ loséw jednostki od
spotecznego Srodowiska stwarza nowe potrzeby i wy-
magania, ktére zna¢ rozumie¢ i spetnia¢ nalezy, nie
wyrzekajgc sie bynajmniej pracy nad udoskonaleniem
spotecznego organizmu, bierne bowiem przystosowanie
sie do tego, co jest, byloby Smiercig wszelkiego po-
stepu utrwalaniem form przezytych Ilub narzuconych.

Czynnosci potgczone z troskg o zachowanie je-
dnostki i gatunki, jak rowniez starania o0 znos$ng te-
razniejszos¢ i dazenie do stworzenia lepszej przyszto-
Ssci wymagajg nieodbicie poznania terenu, na ktorym
rozwija sie nasza dziatalnos¢, wielkich, niezmiennych
praw rzadzacych S$wiatem, a w szczegélnosci spote-
czenstwem, umiejetnosci orjentowania sie w niezmier-
nie ztozonych zjawiskach zycia, gdyz liczy¢ sie z nie-
mi musi zaréwno najskromniejszy pracownik jak twor-
czy umyst, dazacy do nadania zyciu nowych, dosko-
nalszych form.

Ptyngcemu z tych czynnosci zadaniu sprostaé
moze tylko ten, kto doszedt do nalezytego rozwoju
wiadz fizycznych i duchowych, do dzielnosci ciata
i umystu, zdobyt site i energje, by wciela¢ w czyn
swe wyrozumowane checi i zamiary.

Gdziez i jak ma dziecko przygotowywac sie do
swej przysztej dziatalnosci, poznawa¢ nature i spole-
czenstwo, whasne w nim stanowisko, obowiazki i prawa,
zaprawiac¢ sie do roli samodzielnej a czynnej?
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Czy w czterech dusznych Scianach, oddzielone od
kipiacego naokot zycia nietylko grubym murem lecz
i stosami martwej bibuty; obezwladniane surowrym
nakazem milczenia i nieruchomosci w najpiekniejsze
swe lata i godziny dnia; skazane na stuchanie i wtia-
czanie w przemeczong pamie¢ cudzych mysli, cudzych
zdan i spostrzezen? Czy wyrobimy w nim dzielnos$¢
i zyciowa sprawnos¢ krepujac je w kazdym czynnym
objawie indywidualnosci, nie uczac nigdy przystoso-
wywania jej do potrzeb i wymagan spotecznych?

Czy znajomos¢ prawidet gramatycznych, dat i na-
zwisk przyczyni sie w znacznym stopniu do rozwinie-
cia zyciowej energji i ducha inicjatywy?

Prosta logika daje na te pytania odpowiedz prze-
czaca, lecz pozytywne dane i wskazéwki dostarczy¢
nam moze tylko nauka, szczegolnie za$ psychologja
doswiadczalna, ktora na kwestje pedagogiczne rzuca
nowe, jaskrawe sSwiatto. Odkryla nam juz ona rzeczy
przerazajgce, wielkim gtosem domagajace sie reformy.

Ogodlnie znane pomiary zmeczenia, tak zapomocg
esteziometru, jak testow, wykazaty dowodnie, ze
wzrasta ono u dzieci w szkole z dnia na dzien, z mie-
sigca na miesigc, odbierajgc im zdrowie, sity i zdol-
nos¢ do pracy.

Krotkowzrocznosé zwieksza sie w miare ilosci lat
przebywanych w zakladach naukowych.

O skrzywieniach kregostupa, anemiji, znerwowa-
niu, bolach gtowy, z ktdéremi dzieci wychodzg ze zle
przewietrzanych klas, wszyscy wiemy dobrze, a zroz-
paczone matki najlepiej.

Pierwszym obowigzkiem wychowawcy jest nie
szkodzi¢, nie paczy¢ naturalnego rozwoju dziecka,
mowi Claperede °).

") Er. Ed. Claparéde. Psychologie de l’enfant et pedagogie
experimentale.
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Pokazna liczba ,choréb szkolnych® $Swiadczy wy-
mownie, jak dalece szkoty nie spetniajg tego skromne-
go wymagania ,primo non nocere.”

Badania wielu uczonych, a szczego6lnie kierowni-
ka laboratorjum psychologji doswiadczalnej Schuytena
wykazaty, ze z chwilg oddania dzieci do szkoty prze-
stajg one rosna¢ normalnie, tempo ich wzrostu zwal-
nia sie w sposob zatrwazajacy.

Pomiary dokonane przez Szmidt Monard’a na
5000 uczniéw i 3000 uczenie szkét w Halle przekona-
ty, ze dzieci zyskujg tyle co do wagi i wzrostu w cza-
sie wakacji, co przez wszystkie pozostate miesigce
roku szkolnego, razem wziete. Na mocy tego Schuy-
ten nie waha sie glosi¢ z przejeciem: ,zamknijmy
szkoty, jesli prowadzi¢ one majg do takiego rezulta-
tu;“ na tamach pedagogicznych pism belgijskich roz-
trzgsa on pytanie, o ile szkota przyczynia sie do po-
wiekszenia liczby ludzi nienormalnych; uwaza, iz de-
prymujacy jej wptyw objawia sie nawet w rysunkach
dzieciecych, ktére z chwilg wstgpienia malcéw do za-
ktadu traca rozmach, kurczg sie, jakby malejg, stajg
sie mniej $Smiate i réznorodne w pomystach.

Inny psycholog dr. Decroly nie posuwa sie tak
jak Schuyten daleko, innego do zaradzenia ziemu szu-
ka Srodka.

Zaklada szkote, ktdrg stara sie oprze¢ na zasa-
dach zgodnych z wynikami nauki, a zarazem i zdrowe-
go rozsadku. Pragnie on uchroni¢ pierwszy okres dzie-
cinstwa do lat 12-tu od szkodliwych wptywéw, na kto-
re mtodziuchny umyst i ciato sg najbardziej wrazliwe. j

Nie jest to rzecza prostego wypadku, ze szkota
jego powstata tam, gdzie psychologja eksperymentalna
uczynita najwieksze moze postepy—w Brukseli. (Mo-

*) Obecnie dr. Decroly ma dwa zakfady: instytut dla nie-
dorozwinietych, oraz szkote dla dzieci normalnych, o ktérej wia-
$nie mowimy.
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wigc nawiasem do rozwoju tej nauki przyczynita sie
wielce znakomita nasza rodaczka, p. Joteykéwna).

Dociekania w dziedzinie teorji oraz praktyki psy-
chologicznej doprowadzity dr. Decroly’ego do wnios-
kéw, ktore postanowit w czyn wecielié.

Zajmujac sie przez szereg lat dzieémi nienormal-
nemi poznat on doskonale droge, gtowne stadja i eta-
py, ktére przebywa w swym rozwoju umyst dziecka,
normalnego szybko, nienormalnego wolno i wyraznie.
(Co do umystowych uzdolnien zachodzi miedzy niemi
ilosciowa, a nie jakosciowa réznica).

Dotart dr. Decroly do zrédia glownych bledéw
naszego nauczania i postanowit im przeciwdziatac.

Zgodnie z wynikami badan naukowych twierdzi
on, ze do ztudzen i ciezkiego btedu doprowadza nas,
ignorantéw pod wzgledem psychologji, wielka pla-
styczno$¢ umystu dziecka. Zapamieta¢ on moze i po-
wtoérzy¢ zupetnie doktadnie rzeczy, ktére sa dla niego
pustym dzwiekiem, sta¢ sie rodzajem fonografu od-
twarzajagcego bezmysinie pozbawione dla niego tresci
i wartosci stowa. Meczac tak bez mitosierdzia pamiec
dziecka, ttoczac w nig wszystko, co sie da i nie da,
doprowadzamy je niestety, do tak smutnego z bez-
dusznym instrumentem podobienstwa.

Nie jest w psychologji nowoscig fakt, ze dziecko
do lat mniej wiecej 12-tu, przezywa okres, w ktérym
zdolnos$¢ jego do abstrakcji jest niezmiernie staba,
a wiec nauczanie powinno by¢ oparte na przedmio-
tach konkretnych i bezposrednich wrazeniach zmy-
stowych.

Mowa tu jest naturalnie o czystej abstrakcji,
jaka zawierajg definicje i oderwana od konkretu teo-
rja, nauki spekulatywne i czes¢ spekulatywna nauk
opisowych.

Udziatlu abstrakcji wymaga tworzenie sie naj-
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prostszych poje¢ i wyobrazen, do ktérych dziecko do-
chodzi bardzo wczesnie. Idzie tylko o to, by ptynety
one z przedmiotéw rzeczywistych, a nie byty odbiciem
utworzonych w cudzym umysle poje¢ abstrakcyjnych,
gdyz sg one dla dzieci pustym dzwigkiem. Moze je
ono zatrzymal przez czas pewien w plastycznej pa-
mieci i powtorzy¢, nie wzbogacajagc tym bynajmniej
swych umystowych nabytkow.

~Stowo i rysunek sg bardzo pozyteczne, gdy to-
warzyszg konkretnemu przedstawieniu rzeczy, bez nie-
go stajg sie niepotrzebne lub szkodliwe. Gdy przecho-
dzimy do abstrakcji, jakg stanowig wyrazy, nie bedac
pewni, ze dziecko posiada dostateczng ilos¢ doswiad-
czen zmystowych i ruchowych, oszukujemy je,* mowi
dr. Decroly j, i prawde owg stosuje w catej rozcia-
gtosci, redukujgc stowo nauczyciela, tekst ksigzki do
wiasciwej, naleznej im roli.

Rownie dobrze znang jest teoretycznie potrzeba
zachowania koncentracji w nauczaniu.

Z jednej strony wymaga jej harmonja i jednosc
panujaca w naturze, wzajemna Scista zalezno$¢ zja-
wisk, ktorg uczen widzie¢ i rozumie¢ powinien, z dru-
giej strony prawo asocjacji poje¢ kaze wigza¢ z sobg
wrazenia i wiadomosci jaknajwiekszg iloscig pokre-
wnych nici, zlewa¢ je w jedng catos¢. Wiemy, ze
od spojnosci tej zalezy sita i trwatos¢ umystowego do-
robku.

»,Nauczanie obecne nie buduje w umys$le naszym
gmachu, wznosi tam tylko oddzielne niepotgczone
z sobg kolumny,” mowi Claparéde. Co prawda, nie
kiedy bywa gorzej, zostawia tam tylko stos pustej
stomy.

") Ecole Nationale Nr 11 r. 1908.
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W systemie Decroly’ego wszystkie czesci pro-
gramu wigzg sie z sobg, stanowig nierozerwalng ca-
tos¢. Oddzielne gatezie nauczania stanowig jedynie ro-
zne sposoby utrwalania wiadomosci, kojarzenia ich
z poprzednio nabytemi, stosowania tak w stowie jak
W czynie.

Panuje tu bowiem rowniez doniosta bardzo zasa-
da: dziatanie, czyn to nietylko najwazniejszy cel, ale
i najznakomitszy $rodek nauczania, a zarazem spraw-
dzian nabytych pojeé.

Dzieci uczg sie dziatajgc i dlatego, by dziata¢ co-
raz lepiej. Przyzwyczajanie dzieci, by kazdy umysto-
wy nabytek znalazt ostateczny wyraz w czynie, byt
potaczony z aktem woli, Pan Decroly uwaza, za je-
dyny sposéb przygotowania do czynnej roli w spote-
czonstwie a nawet ograniczenia liczby wykolejencow,
frazesowiczéw i uczonych gtupcow.

»-Najwiekszg wartos¢ w zyciu majg czyny, a moim
jedynym programem jest nauczy¢ zy¢,” moéwi dr.
Decroly.

»,Ce n'est pas une école pour la vie, mais dans
la vie,” a stowa te nie sg pustym frazesem.

Rzeczywiscie, szkola nie tylko przygotowuje do
zycia, lecz samo zycie gra w niej role pierwszego
i gldbwnego mistrza, a nauczyciele sg tylko jego po-
mocnikami. Jakiz jest ich spos6b postepowania?

Przedewszystkim dzieci nie sa zamkniete w kla-
sie i odgrodzone od rzeczywistosci murem chinskim.
Obcujg ze zjawiskami zycia zawsze i wszedzie, ile razy
to jest mozebne i pozyteczne; uczag sie najskuteczniej-
szg metoda przy pomocy wiasnych przezy¢ i doswiad-
czen.

Klasa jest wszedzie; w ogrodzie, na polu, w ku-
chni, piwnicy, w sali jadalnej i na placu zabaw,

»Nowe Tory* zesz.V 2
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w sklepie, muzeach, na wystawie, na wycieczkach
i w podrozy.

Dzieci odbywajg bardzo czeste blizsze i dalsze
wycieczki; zwiedzajg miasto, rynek, targi, place, fa-
bryki, rézne zaklady oraz instytucje. W dalszych po-
drozach, trwajgcych nieraz dni kilka, poznajg dosko-
nale swoj kraj, teren, na ktorym zyc¢ i pracowa¢ maja.
Zaznajamiajg sie z jego faunag, florg, pokiadami geolo-
gicznemi, pracg ludzi, ich wyrobami i sposobem pro-
dukciji, z systemem ctowym, komorami celneini, zdo-
bywajg podstawy do zrozumienia tak waznych dla ka-
zdego obywatela urzadzen spotecznych i panstwowych,
0 ktorych ztozonym mechanizmie wiekszos$¢ ludzi do-
rostych ma przewaznie metne, niejasne wyobrazenie.

W fabrykach zarzad oraz robotnicy, przyzwycza-
jeni do tego rodzaju odwiedzin, nietylko nie szczedzg
matym gosciom objasnien, lecz pozwalajg na. tatwe,
nieprzechodzace ich sity préby i doswiadczenia, do-
starczajg roznych skrawkow, proébek, ktore wraz z pil-
nie zbieranemi okazami przyrodniczemi wzbogacajg
muzeum szkolne i stuzg za materjat do lekcji.

Na miejscu w szkole znajdujg dzieci obszerne
pole do ksztatcenia obserwacji i samodzielnej twor-
CzO0SCi.

Maja tu duzy ogrod i wiasne, specjalne ograédki,
gdzie pielegnujg rosliny, maja terrarja, akwarja; ho-
dujg zwierzeta: szczury, myszy, kroliki, ptaki, owady
i t.p.

W jednej z sal, ktéra nosi nazwe ,klasy zycia“
rozmieszczone sg rosliny i zwierzeta zywe, wedtug
porzadku ich ewolucyjnego rozwoju. W s$rodku znaj-
dujg sie istoty jednokomodrkowe, na prawo kolejno
nastepujg po sobie okazy Swiata zwierzecego, na lewo
roslinnego.

Jedna z waz szklanych zawiera zwierzeta i ro-
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sliny réznych gatunkow, tu dzieci obserwowa¢ moga
walke o byt, ktérej w umiejetnie prowadzonych roz-
mowach, przeciwstawiang bywa zawsze idea solidar-
nosci, doniosto$¢ zbiorowych, zgodnych wysitkow, kt6-
rym ludzkos¢ zawdziecza swe najwieksze na drodze
postepu zdobycze.

Ciekawe spostrzezenia, ktore dzieci zbieraja, przy-
gladajac sie zbliska zyciu zwierzat i roslin prowadzg
do zrozumienia ich zaleznosci od otaczajgcych warun-
koéw, podstaw naukowej klasyfikacji oraz wielkiego
prawa ewolucji. Zadne klamliwe obstonki nie zakry-
wajg przed dzie¢mi sprawy tak waznej dla jednostki
i gatunku jak rozmnazanie. Kres zycia — sSmier¢ nie
uchodzi rowniez uwagi dzieci; badajg one martwe ro-
sliny i zwierzeta, rozcinajg je (robig mate sekcje) dla
poznania wewnetrznych organéw, ich stopniowej w ro-
znych gatunkach ewolucji, zastanawiajg sie rowniez,
jakie przyczyny moglty sSmier¢ wywota¢. Czasem znaj-
duja je we wihasnym niedbalstwie.

Doktadna obserwacja wymaga nieodzownie mie-
rzenia, wazenia, porownywania badanych przedmio-
tow.

Jedna sala nazwana ,klasg miar* zawiera wszyst-
ko, co moze by¢ potrzebne do eksperymentalnego po-
znawania roznych ciat ze wzgledu na ich wiasnosci,
takie jak: ciezar, objetos¢, temperatura, trwatos¢ lub
kruchos¢, sprezystosé, twardos¢, barwa, dzwiek, ge-
stos¢, kowalnos¢, porowatos¢ i t. d.

Dzieci chetnie ukladaja skale wasnosci z przed-
miotéw, w ktoérych uwydatniajg sie one coraz silniej
i wyrazniej.

Zwolna tylko i stopniowo przechodzg dzieci do
uzywania zwyktych miar i wag, takich jak funty,
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tokcie, kwarty i t. d. Poczatkowo za jednostki poro-
wnawcze stuzg im przedmioty najblizszego otoczenia,,
oraz ich wiasne ciato: dtugos¢ mierza wiec przy po-
mocy swej stopy, dtoni, palca, ramienia, objetos¢—tyz-
ka, kieliszkiem, szklanka; za jednostke wagi uzywajg
owocow, a najchetniej fasoli. Mierzg i wazg powie-
rzone ich pieczy zwierzeta; nitki z nanizang fasolg, kt6-
ra stuzy im do tego celu, zawieszajg jedna przy drugiej
na S$cianie, tworzgc tym sposobem doktadny obraz gra-
ficzny rozwoju tych zwierzatek. Kazda 10-ta fasola
pomalowang jest na kolor czerwony, setha — na nie-
bieski. Zasada systemu dziesietnego uwydatnia sie tu
w sposéb uderzajacy a tatwy.

Gdy tak codzien od dnia narodzenia wazyly
szczurka, zdarzyto sie, ze raz zapomniano go nakar-
mi¢, wagi mu nie przybyto i dwie réwne nitki z fasolg
wisza jako smutne $wiadectwo niedbalstwa matych
opiekunow.

Nauczyciele przy pomocy dzieci robig systema-
tyczne pomiary ich ciata i przyrostu wagi, sznurki
przedstawiajgce ich coraz to zwiekszajacy sie wzrost,
obrysowane na papierze raczki, stopy zawieszone sg
na $cianach wsrod rozmaitych przyrzadéw i okazow.

Sala zycia w przestrzeni czyli klasa gieografji
przenosi nas w inne blizsze i dalsze kraje.

Za punkt wyjscia, naturalnie, stuzy najblizsze
otoczenie, a wiec Bruksela i jej okolice, dalej naste-
pujg dziaty poswiecone gieografji Brabantu, Belgji,.
Europy, innym czesciom kuli ziemskiej.

Poznanie ich ulatwiajg okazy pokiadéw gieolo-
gicznych, probki produktow, jakich dostarczajg rozne
strony Swiata, a réwniez rysunki, piekne ilustracje,
krajobrazy, mapy, globusy, oraz wielka ilos¢ ksigzek,
opisujacych, gdzie i jak zyjg inne, oddalone ludy.

Napytanie, jak zyty one dawniej i bardzo dawno
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dostarcza odpowiedzi sala zycia w czasie, czyli klasa
historji. Wykazuje ona dowodnie, jak drobng okruszy-
ng w czasie i przestrzeni jest cztowiek.

Skamieniatosci, odciski, rysunki przedstawiajg
rozne epoki gieologiczne; odtworzone za$ w pieknych
obrazach sceny z zycia naszych praojcow, ich oby-
czaje, obrzedy, mieszkania, sprzety, ubior i t. d. dajg
pozna¢ stopnie rozwoju, po jakich z trudem i mozo-
tem kroczyta ludzkos¢, dzis tak imponujgcym wiada-
jaca dorobkiem.

Obrazy niknace lub kinematograficzne zaznaja-
miaja Czesto matych widzOw z czasami zamierzchitej
przesztosci lub widokami stron dalekich; congjmniegj
raz na tydzien dzieci ucza sie i bawig w ten mily
a pozyteczny sposob.

Muzeum wiasciwe miesci wielkg ilos¢ przyrzg-
doéw, pomocy naukowych, materjatdw, wyrobéw prze-
mystu, ktoére zlgczone sa w 3 wielkie grupy wedtug
tego czy pochodzg ze Swiata mineralnego, zwierze-
cego, czy roslinnego.

W grupach tych wyrdzniamy jeszcze podziat
przedmiotow wedtug uzytku, do jakiego stuzy¢ maja,
a wiec dziak: pokarméw, mieszkania, ubioru, oswietle-
nia, opatu, ozddb, urzadzenn hygienicznych.

Stosunki rodzinne, instytucje spoteczne, przed-
stawione sg w serji pieknych obrazow, dobranych
w taki sposob, by wykazywaty doniosto$¢é wzajemnej
pomocy, solidarnosci miedzy ludzmi. Widzimy wiec
tu przytuiki, szpitale, zaktady dobroczynne i oswiato-
we, kasy, sady, wiezienia, sceny z zycia, portrety za-
stuzonych mezoéw.

Zbiory szkolne sg przedmiotem szczegélnej tro-
skliwosci nietylko dyrektora, personelu nauczycielskie-
go, ale i dzieci, ktore jak skrzetne mrowki znoszg tu
wszystko, co mogg; nietylko przerézne okazy zdobyte
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na wycieczkach, ale nawet katalogi, ilustracje, wycin-
ki z gazet, rozmaite skrawki tkanin, proébki, szparga-
ty, przeznaczone zwykle przez porzadne gosposie na
wyrzucenie, a ktére tu, w tej osobliwej szkole, oddaja,
jak zobaczymy poézniej, wielkie ustugi.

Swieze kwiaty, owoce wihasciwe danej porze roku
i miesigca ozdabiajg sale, zmieniane co dni kilka, na-
dajg im ceche wesotosci i zycia.

Bedgc scisle zwigzana z zyciem, szkola nie bie-
rze rozbratu z aktualnoscia.

»,Dzien dzisiejszy, chwila obecna nie jest bynaj-
mniej wygnana z tego siedliska nauki, przeciwnie sta-
nowi ona dla niej interesujacy, bo zywy punkt wyj-
Scia, $rodek, z ktorego ciekawos$¢ dziecieca zatacza co-
raz dalsze kregi, wezel, ktory spaja w jeden tancuch
luzne wiadomosci.

Dzieci codzienn zbierajg staranne spostrzezenia,
jakie zmiany zaszty od dnia wczorajszego w catym
ich otoczeniu, w ogrodzie, w zbiornikach roslin i zwie-
rzat, obserwujg stan nieba, atmosfery, kierunek wia-
tru, stopien temperatury powietrza; trzy razy na dzien
zapisujg swe spostrzezenia w kalendarzyku, ktére same
uktadaja.

Przed kazdg wycieczkg rozwazajg z powaznemi
minkami zalezne od pogody szanse jej powodzenia,
czasem radza nad sposobem zabezpieczenia sie od
przeszkdd, dojscia quand méme do celu.

Wspobtczesne wazne wypadki, obchodzace ludz-
kos$¢, nie pozostajg rowniez dla dzieci obcemi. Czytajg
one gazete, tak, i to nieraz w czasie lekcji; dowiadu-
ja sie o waznych wypadkach, zachodzacych w Swie-
cie, jak katastrofy, powodzie, trzesienia ziemi, donio-
ste wynalazki i t. d. Drobniejsze zdarzenia codzien-
nego zycia, wypadki skutkiem nieostroznosci, pozary,
oparzenia, stanowig barwng, z zycia poczerpnietg ilu-
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stracje do lekcji o nafcie, benzynie, ogniu, wodzie
it d

Aktualne sprawy ogolne, jak rowniez blizsze,
miejscowe (np. Smier¢ lub przyjscie na Swiat zwie-
rzecia) stanowig czesto temat lekcji okolicznoSciowej,
wplecionej w plan zwyktych zaje¢ szkolnych.

Plan ten jest najwiekszg osobliwoscig szkoty De-
croly’ego. Niema w nim ani $ladu siekaniny na przed-
mioty niczym z sobg nie powigzane, niema szufladek
z wiadomosciami, nie zlewajacemi sie w jedng catos¢.

Panuje tu jaknajscislejsza integralnos¢, tacznosé
wszystkich zaje¢, ktore obracaja sie koto jednego pun-
ktu (idée pivot), wyptywajg jedne z drugich nawza-
jem siebie dopetniajgc. Podziatlu na zwykie przed-
mioty szkolne niema tu wecale, sg tylko trzy wielkie
kategorje zaje¢: obserwacja, asocjacja i expresja.

1. Na lekcji obserwacji dzieci zapoznajg sie z przed-
miotem przy pomocy wszystkich zmystow, ktére moga
w badaniu wzig¢ udziat, poddaja go réznym doswiad-
czeniom, umiejg obchodzi¢ sie z mikroskopem, robig
same mate preparaty z czesci roslin, pytku kwiatowe-
go it d

Cwiczenia obserwacji poprzedzane sg zwykle wy-
cieczkami lub tez Scisle sie tgcza z niemi.

Tak np. dzieci poznaly w naturze rézne zbiorni-
ki wody, jej zrodia i whasnosci. W Kklasie przypomi-
najg swe wrazenia, robig dalsze proby; dotykaja wody,
wachajg, smakuja, pozwalajg ptynaé, pija dla przeko-
nania sie, ile jej moga wypi¢ naraz, rozkraplajg, skra-
plaja, zamieniajg na pare, konstatujg przezroczystosc,
bezbarwnos¢, przy czym zwykle wystepuje na jaw
pomieszanie tych dwuch pojec.

Dalej napetniajg dzbanki, kubki, tyzki.

Ta ostatnia czynnos¢ prowadzi do rachunku.
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lle szklanek miesci sie w dzbanku? lle tyzeczek
napetnia szklanke?

Jak widzimy z obserwacjg jaknajscislej tacza sie
pomiary, porownywanie wielkosci, ktére wymaga kom-
binacji liczbowych, rachowania.

Kazda lekcja dostarcza materjatu do ¢wiczen tego
rodzaju; przy rozwigzywaniu ich dziecko jest czynne,
dziata, mierzy, wazy, obraca sie w kole przedmiotow
bliskich mu, interesujacych.

Wszystkie zadania ilustrowane sg rysunkiem.

Przytocze tu jedno z nich, wigzgce sie z lekcja
0 owocach.

1. Zerwac jedng jagode agrestu. 2. Narysowac ja
w wielkosci naturalnej. 3. Zrobi¢ przeciecie wzdtuz
i wszerz. 4. Zwazy¢ za pomocg fasoli. 5 Oznaczy¢
liczbe nasionek. 6. lle jagdéd agrestu miesci sie w dzie-
sigtej czesci kilo. 7. lle wypadnie na kazde dziecko
a jest ich w klasie 10-ro? Jesli przy dzieleniu wypa
dnie reszta, przeznaczong bedzie dla nauczycieli.

| tak kazdy przedmiot lekcji dostarcza materjatu do
kombinacji liczbowych i tematu do zadan, ktore tym
sie odznaczajg, ze przy ich rozwigzywaniu dziecko jest
czynne, dziata, sprawdza i obraca sie w kole przedmio-
tow interesujgcych, bliskich, gdyz juz poznanych na
lekcji obserwacji.

Z kota tego wychodzg dzieci raz na rok, gdy na-
uczycielka chce sprawdzi¢, czy potrafig sobie radzi¢
z banalnemi zadaniami zwyktych zbiorkow.

Okazuje sie, ze radza sobie doskonale.

2. Druga kategorja zaje¢ t. zw. asocjacja (kojarze-
nie), stanowi dalszy cigg, dopetnienie lekcji obser-
wacji.

| tak zebrawszy wiele spostrzezen dotyczacych np.
wody, dziecko zastanawia sie w dalszym ciggu nad jej
zastosowaniem, pozytkiem i szkodg, jakg moze przyniesc.
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Gdy obserwacja i doswiadczenia daty dziecku poznaé
stonce, jako zrédto ciepta i Swiatla, wigze ono te wia-
domos$¢ ze zjawiskami zachodzacemi w Swiecie, szuka
ich przyczyny i skutkéw np. rozwaza dlaczego w go-
racym i zimym pasie nie widzi na mapie miast lu-
dnych, dlaczego klimat umiarkowany najlepiej sprzyja
rozwojowi cywilizacji i t. d.

Wiadomosci takie zwigzane z krajami dalekiemi
stanowig dziat ,kojarzenia w przestrzeni." Jest to gieo-
grafja, ale pojeta w spos6b bardzo niezwyczajny. Przy
kazdym przedmiocie, stanowigcym temat lekcji, dziec-
ko dowiaduje sie o kraju, z ktérego on pochodzi. Ka-
zde zjawisko nasuwa pytanie: jak jest gdzieindziej.”
Dzieci umieszczajg w swych kajetach mapki okolic,
ktére widziaty, krajow, o jakich stysza, czytaja bar-
wne opisy, maja wiele doktadnych wiadomosci z tej
dziedziny, cho¢ wiasciwej gieografji nie przechodza,
zadnych nazw nie uczg sie na pamiec.

Tak samo rzecz sie ma z ,kojarzeniem w czasie"
czyli historja.”

Nie figuruje ona jako przedmiot szkolny, a je-
dnak jej ksztalcgcemi pierwiastkami jest przeniknie-
te cate nauczanie.

Wiemy juz mniej wiecej, w jaki sposob to sie
dzieje. Kazdy punkt programu uwzglednia wiadomo-
Sci tak historyczne jak gieograficzne z nim zwigzane.

Dzieci znajg historje kazdego prawie narzedzia,
sprzetu, instytucji, przeprowadzajg pordwnania miedzy
tym, co jest dzisiaj, a bylo dawniej.

Starajg sie nawet wykona¢ narzedzia cztowieka
przedhistorycznego np. tyzki, noze, roznieci¢ ogien za
pomocg tarcia dwoch kawatkéw drzewa o siebie, wi-
dzac swag nieudolnos$¢ chylg czoto przed wysitkami na-
szych praojcoéw, uczg sie ceni¢ skomplikowang prace
wytworcow dzisiejszych.
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3. Wkraczamy tu juz w zakres trzeciego dziatu za-
jec—ekspresji. Moze ona by¢ abstrakcyjng i konkretna.

Abstrakcyjna — to stowo, ustne i piSmienne wy-
powiadania swych mysli, redagowanie nabytych wia-
domosci.

Dzieci opisujg kazde doswiadczenie, miejscowo-
Sci, ktére zwiedzajg, dotaczajac do opisu mapy lub ry-
sunki.

Od czasu do czasu wygtaszajg t. zw. ,conferences,"
ktorych temat jest Scisle zwigzany z trescig lekcji
obserwacji.

Do odczytu zebra¢ musza jaknajwiekszg ilos¢
t. zw. dokumentow, t. j. okazdéw, rysunkéw i wiasnych
ilustracji.

Malec z powaga czyta swag prace, dzieci za-
dajg pytania, jesli maty autor nie umie na nie od-
powiedzie¢ musi zgromadzi¢ nowe wiadomosci i przed-
stawi¢ je w dniu oznaczonym.

Po wystuchaniu pracy kolegi, dzieci piszg na
karteczkach swe oceny, krytyki, ktére nauczycielka
czyta glosno. Mozna bytoby przypuszczaé, ze beda
one ztosliwe lub niedorzeczne. Bynajmniej! Nauczy-
cielka rzadko zmuszona jest dorzuci¢ od siebie jakis-
zarzut, tak uwagi dzieci sg stuszne.

Brzmig one zwykle mniej wiecej tak: ,napisane
nie dos¢ jasno;* za mato rysunkow; dowodow; prze-
czytane niewyraznie. Janek (autor) odbiega od przed-
miotu; moznaby o tym wiecej napisac¢“ i t. d.

Karteczki zapisane przez dzieci, nauczycielki za-
trzymuja u siebie, stuzg one do lepszego poznania
i charakterystyki dzieci.

Btedy ortograficzne i stylistyczne stanowig przed-
miot osobnych lekcji, na ktérych dzieci ucza sie wia-
da¢ swg mowa.

Scista koncentracja obejmuje réwniez i czytanie.

Nauczycielka wskazuje ksigzki, traktujgce o przed-
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miotach zwigzanych z trescig lekcji. Dziecko wybiera
sobie urywek, nalekcje nastepng powinno umiec prze-
czyta¢ go gtadko i objasnic.

Samodzielnos¢ dzieci dochodzi do tego stopnia,
ze nie prosza one nauczyciela o objasnienie wyrazéw
niezrozumiatych. Szukajg same w stownikach, ency-
klopedjach, ktére majg pod reka.

Dla czego? nasuwa si¢ pytanie.

Dla tego, by nauczyty sie przezwycieza¢ trudno-
Sci, radzi¢ sobie w kazdym wypadku, by wkraczaty
wczesnie na droge samouctwa.

Dla uzmystowienia otrzymywanych wiadomosci
i wrazen uzywanym tu jest nowy, interesujgcy bar-
dzo sposob. lle razy sie da, przedstawiajg dzieci w spo-
s6b mimiczny tresc¢ lekcji lub przeczytanego ustepu,
odtwarzajg ruchy, gesty, wyraz twarzy oséb dziatajg-
cych, nasladujg ich czynnosci; tym sposobem przezy-
wajg niejako to, co widziaty i styszaty, wczuwajg sie
w stan duszy, przejmujg uczuciami, ptyngcemi z da-
nej sytuacji. Mimiczna ta reprezentacja z podziatem
na role stanowi najmilsza zabawe dzieci, opartg na
ich naturalnym popedzie nasladowczym. W rozumnym
systemie tu panujagcym wszystko, nawet zabawa, nie
rozprasza dzieci, lecz sprzyja skupieniu uczuc¢ i mysli
w jedno ognisko. Zostawione same sobie dzieci naj-
chetniej bawig sie w sposéb powyzszy; do swobodnych
gier przenosza wrazenia nabyte na lekcji.

Sposobdw przelania ich w plastyczne formy ze-
wnetrzne dostarcza dziat robét recznych, stanowigcy
t. zw. expresje konkretna.

Kazda lekcja daje impuls do rozlicznych zajec
i robot.

Dzieci starajg sie wykona¢ to, o0 czym w czasie
niej styszaly lub tez jaki$s przedmiot, bedacy z nig
w bliskim zwigzku. Modelujg wiec z gliny i parafiny,.
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wycinajg z papieru, drzewa i tektury, rysujag, kleja,
maluja, z wyrobow swych ukladajg czesto obraz, ilu-
strujacy jaki$ szczegot wykiadu.

Moga to by¢ zajecia ludzi, sklep z owocami,
czes¢ ogrodu lub lasu, sceny z zycia np. obraz natu-
ry pod wpltywem wiatru.

Pracuja gorliwie w warsztatach, gdzie wyrabiajg
i reperujg rézne przedmioty domowego uzytku. Pro-
bowaly zrobi¢ papier, Swiece, wypali¢ wapno, mleé¢
zyto miedzy dwoma kamieniami, z wiasnej inicjatywy
sklecity obuwie i kapelusz.

Po za tym pracujg fizycznie jak wszyscy zresztg
w Belgji, gdzie utrzymywanie stuzby =zalicza sie do
zbytkéw, sprzatajg, zamiatajg, utrzymujg porzadek
w klasie, ogrodzie, klatkach pielegnowanych zwierzat.

W czasie gimnastyki uczg sie tez ruchéw pozy-
tecznych, spuszczajg po sznurze jak gdyby w czasie
pozaru, wspinajg po murach i drabinie, przenoszg ostro-
Znie ranionego niby towarzysza i t. d.

Praktycznosci zyciowej nabywajg spetniajac ro-
zne polecenia starszych, zatatwiajg sprawunki, chodzg
same po miescie, maja wilasny sklepik, zarabiajg pie-
nigdze, otrzymujac po 10 centimoéw za godzine pracy
w warsztatach.

Te tak zwyczajne, poziome niekiedy zajecia majg
wielkie wychowawcze znaczenie. Ksztalcg pomysto-
wos$¢, wynalazczos¢ matych majstrow, zaspakajajg ich
poped tworczy, chronig dzieci od pobieznej, powierz-
chownej obserwacji, wyrabiajac wytrwatos¢ i pracowi-
tos¢; ucza przytym, wedtug wyrazenia Decroly’ego
sdeterminizmu rzeczy," dla czego dany przedmiot tak.
a nie inaczej musi by¢ zrobiony, z takiego a nie in-
nego materjatu. Przy takich swobodnych, twdrczych
zajeciach uwydatniajg sie najlepiej zdolnosci i upodo-i
bania dzieci, a spotykane trudnosci budzag sympatje



Nowe Tory. 417

dla pracownikow, ktorzy utatwiajg nam zycie, dostar-
czajgc wszystkiego, czego potrzebujemy.

W szkole Decroly’ego stowo i czyn nie chodzg
réznemi drogami, stanowig jednos$¢ nierozerwalna,
wszystko czego nabywa umyst lub serce dziecka musi
znalez¢ swdj ostateczny wyraz w czynnym zastoso-
waniu.

Na tak solidnym, niewzruszonym gruncie opiera
sie wychowanie moralne.

Cho¢ nie ujete w specjalne wyktady, jest ono
przedmiotem ciagtych, usilnych staran catego perso-
nelu. Piecza o wptyw i kierunek moralny obejmuje
kazdy postepek, kazde stowo ucznia, kazda chwile jego
zycia w szkole, a nawet rodzinie.

Ze szczeg6lng troskliwoscig rozwijane sg uczucia
towarzyskie, spoteczne oraz solidarnosé.

Do wyrobienia jej stuzy zbiorowa praca, wzaje-
mna pomoc, wspolnos¢ odpowiedzialnosci, nagrod i wy-
datkow.

Przy spetnianiu swych licznych obowigzkéw dzie-
ci rozdzielajg miedzy siebie czynnosci wedhug sit
i uzdolnienia; dzieje sie tak przy sprzgtaniu, pielegno-
waniu zwierzat i roslin, naprawianiu zepsutych przy-
rzadow i sprzetéw szkolnych. Pomagajg sobie nawza-
jem przy przenoszeniu ciezaréw, tworzg zbiorowe ko-
lekcje, dzielg sie okazami, potrzebnemi do lekcji; ten
komu udato sie zdoby¢ ich wiecej, obdarza mniegj
szczesliwych w poszukiwaniu kolegow, uwaza, by za-
den nie zostal pominiety. Stabszy w jakims$ przedmio-
cie uczen zawsze moze rachowa¢ na pomoc kolegow.

Gdy nauczycielka jest niezadowolong z zachowa-
nia sie ucznia stawia na tablicy kreske, jesli zbierze
sie ich pie¢ cala klasa pozbawiong jest jakiej$s przy-
jemnosci, np. czytania ciekawej ksigzki.

Gdy kilkoro dzieci wyrozni sie w sposéb doda-
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tni, cata klasa bierze udzial w nagrodzie, ktéra przed-
stawia sie zwykle w postaci szczegdlnie ulubionego
zajecia.

Wspélna kasa zasilang jest dobrowolnemi skiad-
kami w wysokosci 10 centimdw tygodniowo. Pienigdze
te sg przeznaczone na wydatki ponoszone we wspol-
nym interesie.

Starsze dzieci ukiadajg same dla swej grupy
przepisy karnosci, rozpoczynajgce sie od znamiennych
stow: ,nie bedziemy postepowali jak dzicy. Za prze-
kroczenie wspolnie uradzonego prawa grozi winowajcy
surowa kara wyitaczenie z zabawy.

Stosunek dzieci z osobgmi nauczajagcemi jest
oparty na szczerosci i zaufaniu; ani sladu obtudy, ani
tak pospolitej wsrod dzieci ztosliwosci. Karykatury
nauczycieli nie krgzg wsrod matej gromadki, nie obie-
gajg tam rowniez zadne zgota Kkartki, ani ztosliwe
szepty: wszystkich tgczy wspolna, przyjemna praca,
a czesto i wspdlna zabawa. Nauczyciele nie otaczajg
sie sztuczng aureolg i powaga, nie wahajg sie nawet
przyznac, jesli czego$ nie wiedzg: ,poszukamy razem*
brzmi czesto ich odpowiedZ i malcy niezmiernie lubig
to wspolne badanie.

Dzieci nie majg klas specjalnych, zaleznie od te-
matu uczg sie wsrod zywej przyrody lub w salach
muzealnych, gdzie maja pod reka wszystko, co im
moze by¢ potrzebne.

Siedzg nie na tawkach, na zwyczajnych krze-
stach przy stole, po dziesiecioro, a najwyzej dwana-
scioro dzieci w jednej grupie, chlopcy i dziewczynki
razem w wieku od lat 5—12.

W chwili gdy zwiedzatam szkote zawierata ona
4 grupy, odpowiadajgce naszym klasom, nazywajg je
poprostu: dzieci mate, $rednie, duze i najwieksze.

Zachowanie ich w czasie lekcji jest zupetnie swo-
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bodne: wstajg, przynoszg potrzebne im przedmioty, za-
gladaja do stownikéw, encyklopedji i innych ksigzek.
Pomimo tego w przeciggu szesciu tygodni obcowania
z niemi, nie widziatam ani $ladu anarchji, rozprzeze-
nia i swawoli.

Dzieci sg zainteresowane przedmiotem lekcji
i zwykle pragng jej przedtuzenia, cho¢ trwa ona 1‘/2
godziny z krotkg przerwg gimnastyczna.

Ale bo tez, jak widzimy, nie jest to zwykia sza-
blonowo-uudna lekcja. Wszystkie wiadze dzieci sg
w czasie niej czynne, nawet ich niespokojne rgczki,
to utrapienie nauczycieli, majg tu pole do dziatanial

Cata metoda nauczania Decroly’ego wypowiada
walke wszelkiemu automatyzmowi i biernosci, pobu-
dza samodzielnos¢ i ducha inicjatywy.

Nauczycielka ogranicza swe objasnienia i wy-
ktad do najniezbedniejszej koniecznosci, poprzestaje
na roli kierowniczki wspierajacej samouctwo dziecka.

Pobudza ona w najprawdziwszym stowa tego zna-
czeniu umyst dziecka do dziatania; stawia przed nim
zagadnienie, a na wykluwajgce sie z niego pytanie
nie daje gotowej, wiasnej odpowiedzi. Zmusza dziecko,
by znalazto jg samo.

Gdziez i w jaki sposob ma jej szukac?

Przedewszystkim w doswiadczeniu i obserwacji,
we wilasnym rozumowaniu, wspartym przez zreczne
pytania nauczycielki, w ksigzkach, ktory bogaty zbior
ma w szkole pod reka. Lekcja czesciej koriczy sie
znakiem zapytania, niz kropka. Szukajac w réznoro-
dny spos6b rozstrzygniecia kwestji, wolno dziecku py-
ta¢ w domu rodzicéw, znajomych, kogo chca.

Dlaczego wiec nie odrazu nauczyciela?

Dlatego by dtuzej obcowato z pytaniem, by wy-
niosto zainteresowanie poza prog izby szkolnej, by
unaczyto sie bada¢ wszelkiemi mozliwemi sposobami,
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wiemy za$, ze wymiana mysli jest poteznym S$rodkiem
samoksztatcenia.

Dla unikniecia nieporozumien, ktére jak mie na-
uczyto doswiadczenie, wynikajg zwykle na tym pun-
kcie, zaznaczam wyraznie, ze nauczycielka nie zrzeka
sie bynajmniej swej kierowniczej roli, wspiera nieu-
dolne kroki dziecka i nie szczedzi mu objasnien tam,
gdzie one sa nieuniknione, gdzie inna droga jest zam-
knietg lub zbyt trudng, stara sie jednak ugrupowac
materjat lekcji i nadarzajagce sie trudnosci tak, by
fakty i rzeczy mowily same za siebie, by rozumowanie
dziecka wyptywato z nich logicznie i jasno. Umieje-
tnos¢ rozkladania poje¢ na najprostsze elementa do-
prowadzong tu jest do mistrzowstwa, wiemy za$ do
jak trudnych a waznych nalezy ona zadan.

Zajecia szkolne ciggng sie od 8-4 z dwugodzin-
ng przerwg na obiad. Przed potudniem praca umy-
stowa od 2 —-3—reczna od 3—4 przygotowanie do lek-
cji na dzien nastepny. Odbywa sie ono w szkole dla-
tego, ze dzieci majg tu materjalty, przyrzady, ksigzki
do tego potrzebne.

Jak widzieliSmy dzieci piszg wypracowania ,con-
ferences,” opracowujg urywki do czytania, odrabiajg
zadania arytmetyczne, do obowigzkéw ich pozalekcyj-
nych nalezy rowniez zilustrowanie lekcji w spos6b
jaknajbardziej urozmaicony. A wiec za pomocag ry-
sunkow wiasnych, kart pocztowych, rycin, wycietych
z przeréznych drukoéw, pism perjodycznych, katalo-
gow, probek tkanin i t. d. Tu nieocenione ustugi od-
daje wyzej wspomniany ,$mietniczek” doprowadzajacy
do rozpaczy porzadne mamusie.

Dlatego tez dzieci uciekajg ze skarbami swemi
do szkoty, klasyfikujg je, rozmieszczajg w sporzadzo-
nych prz”z siebie pudetkach i kopertach, wedtug ka-
tegorji, ktére odpowiadajg gtdwnym punktom progra-
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mu, a wiec: pozywienie, odziez, mieszkanie, opal,
osSwietlenie, srodki komunikacji i t. d.

W razie potrzeby stosowny przedmiot zostaje
wyjety ze skarbca i przyklejony w kajecie obok od-
powiedniego tekstu stownego. Kazde zdanie, kazda
prawie mysl jest ilustrowang, jak gdyby komentowa-
ng w sposéb powyzszy.

Przyktad objasni to najlepiej.

Gdy mowa jest o skorze, dzieci przedewszystkim
zwiedzajg garbarnie, nastepnie opisujg te wycieczke,
przedstawiajgc to co widziaty, tak stowem jak rysun-
kiem.

A wiec obok opisywanych szczeg6tow widzimy
rysunek przedstawiajgcy garbarza, ktory czysci skore
z wilosow, kawatkow miesa; dalej kawat skory, zanu-
rzony w wodzie wapiennej. Dalej nastepuja obrazki
lub rysunki zwierzat, ktore dostarczajg skory, a wiec
wotu, bawotu, krowy, cielecia, kozy, konia, barana,
osta i t. d. oraz przedmiotéw wyrabianych ze skory:
paskow, kamaszy, trzewikow, pantofli, paséw do ma-
szyn, rzemieni 1 t. d. Dalej przyklejane sg kawatki
skéry, wymoczonej w atunie oraz w innych substan-
cjach i pod przezroczystym papierem troche kory de-
bowej, atunu i t. d.

Do tego dotgczong jest przerysowana lub prze-
kalkowana mapka okolicy, w ktérej dzieci zwiedzaty
garbarnie, mapy krajow dostarczajgcych skory, oraz
produktow potrzebnych do jej garbowania.

Kto zna upodobanie dzieci w robieniu kolekciji,
wycinaniu, nalepianiu, tatwo odgadnie, jak bardzo lu-
big one swoje kajety. Przegladajg tez je barcizo cze-
sto; pokazujg sobie nawzajem, a tym sposobem utrwa-
lajg nauyte przy ich pomocy wiadomosci.

Nie tracg tez nigdy z oczu logicznego miedzy
niemi zwigzku.

.Nowe Tory" z. V. 3
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Co do wiasciwego programu statemi i niezmien-
nemi sg w nim tylko ogélne zarysy, oraz gtéwna, kie-
rownicza idea. Ona to wskazuje, jakie pierwiastki
ksztatcgce wyciggna¢ mozna z materjatu, ktory przy-
nosi ruchoma fala zycia, gtébwnego w tej szkole mi-
strza.

Pomimo zmiennosci szczegotow, gtowne podsta-
wowe zasady przeprowadzane sg bardzo systematycz-
nie i z wielkg konsekwencja.

Do zrozumienia wielkich praw, rzadzacych Swia-
tem wogolle, a spoteczenstwem w szczegolnosci, zmie-
rza dziecko przez poznawanie natury, S$rodowiska, od
ktorego rozwdj zycia zalezy, oraz istoty zyjgcej, prze-
dewszystkim cztowieka.

Zaczyna od rzeczy najblizszych, a wiec od siebie
samego, otoczenia, w ktdrym przebywa, nastepnie co-
raz dalsze zakres$la w czasie i przestrzeni kregi..

Kazdy z faktow, sktadajacych jego zycie, moze
stanowi¢ dogodny punkt wyjscia. Jako cztowiek dla-
tego by zy¢ musi ono zaspakaja¢ swe nieodzowne po-
trzeby, musi zywi¢ sie, zabezpiecza¢ od szkodliwych
wplywoéw klimatu, choréb, wypadkoéw; musi réwniez
ksztatci¢ sie, przygotowywac¢ do zarabiania na zycie;
ma réwniez potrzeby moralne i estetyczne.

Wskazmy mu czego natura i bracia ludzie do-
starczajg mu dla zaspokojenia tych potrzeb, jak wiel-
kim jest dilug, ktory sptaci¢ musi. W jaki sposdb
moze to uczyni¢? co ma robi¢, by nie sta¢ sie cieza-
rem i pasozytem, lecz godnie wywigzac¢ sie z zadan
cztowieka, gtowy rodziny, obywatela?

Przy poznawaniu wiec otoczenia nasuwajg sie do
rozpatrzenia dwa punkty:

A. Dziecko i ludzie.

B. Dziecko i przyroda.

A. W rodzinie dziecko rozpoczyna swe z ludzmi
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stosunki, ktore wigza go nastepnie z blizszym, potym
z dalszym otoczeniem, wreszcie ze spoteczenstwem
w coraz to szerszym stowa znaczeniu (gmina, prowin-
cja, ojczyzna, ludzkosc).

Drugi punkt poznanie przyrody rozpada sie na 4
dziaty.

1. Dziecko i zwierzeta. 2. Dziecko i rosliny. 3.
Dziecko i ziemia (woda, powietrze, grunt). 4. Dziecko
i stonce, ksiezyc oraz inne ciata niebieskie.

Kazdy punkt rozpatrywany jest pod trojakim
wzgledem.

a) Pozytki, jakie przedmioty przynoszg cztowie-
kowi i sposoby korzystania z nich.

b) Szkody i sposoby ich unikania.

c) Praktyczne wnioski, jak dziecko ma sie za-
chowywac dla swego i catej ludzkosci dobra.

Program powtarza sie z roku na rok we wszy-
stkich grupach, rozszerzajgc sie za kazdym razem
i pogitebiajgc rézne strony przedmiotu, sposob jego
przedstawienia zmienia sie przystosowujac do coraz
bardziej rozwijajgcego sie umystu.

Podziat materjatlu objetego programem jest na-
stepujacy:

Pazdziernik: Cztowiek i jego potrzeby.

Listopad: Cztowiek i rodzina.

Grudzien: Cztowiek i spoteczenstwo.

Styczen-Luty: Czltowiek i zwierzeta.

Marzec-Kwiecien: Cztowiek i rosliny.

Maj-Czerwiec: Cziowiek i ziemia.

Lipiec: Cztowiek i stonce.

Poszczegolne te dziaty Scisle sg ze sobg zwigzane
i nauczyciel wykazuje przy kazdej sposobnosci ,je-
dnos¢, panujgca w zjawiskach wszechswiata, poczgwszy
od zyciodajnego promienia stonca, az do najpotezniej-
szego nieprzyjaciela naszego—mikroba, do atomu, kto-
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rego kontur odgadujtmy zaledwie pod mikroskopem.” %
Strona moralna i spoteczna silnie uwydatniang jest
w kazdej kwestji, estetyczna rowniez, cho¢ co do tej
ostalniej zebratam, przyznaje, najmniej danych i spo-
strzezenn wiasnych.

Program ten oderwany od catosci wyda¢ sie moze
zbyt utylitarny; pamietajmy jednak, ze uwypukla on
jedng tylko strone nauczania, tatwiej w program ujgé
sie dajaca. Jest nig kojarzenie wiadomosci ze wzgledu
na pozytki i szkody, jakie badane przedmioty ludziom
przynosza. Ging w tym programie i zacierajg sie dwie
inne wazne strony: obserwacja i czynne zastosowanie.
Obserwacja daje pozna¢ zycie natury—istoty i rzeczy
Si me w sobie, budzi dla nich interes bez wzgledu na
cele utylitarne; oparte za$ na dziataniu ksztatcenie-
woli opromienione jest ideg spotecznego dobra, ktére-
mu podporzadkowywac¢ sie winny potrzeby oraz inte-
res wdasny.

Scista tacznos$¢ zajeé¢ szkolnych wymaga ciagtego’
porozumiewania sie 0s6b nauczajgcych. Zbierajg sie one
dw'a razy na tydzien, ukladajg szczegétowy program
nauk i zaje¢ na przecigg mniej wiecej dni pietnastu 2)
i bardzo drobiazgowe plany dnia kazdego, zdajg sobie
nawzajem sprawe z rezultatow pracy i wilasnych spo-
strzezen. Wszystkie godne uwagi fakty, odpowiedzi
charakterystyczne zapisywane sg, dajg obraz rozwoju
indywidualnosci dziecka. Mozna podziwia¢ ich olbrzy-
mig prace, a jednak niektdre z nich twierdzg, ze ni-
gdy nie sg zmeczone. By¢ ntoze od znuzenia chroni
je ta okolicznos¢, ze nie potrzebujg z wysitkiem ener-
gji utrzymywac dzieci wi karnosci i uwadze, nie czajg

>) Ecole Nationale.

1) Kilka takich szczeg6towych programéw podamy w na-
stepnych numerach ,N. T.;* lepiej niz wszelkie omowienia wy-
kaza one metode, panujagca w szkole Decr. ly’ego.
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niesmaku, jaki na po6t nieSwiadomie wynika z powodu
mciggtego gwatcenia natury i upodoban dziecka.

Caty personel szkolny troszczy sie wraz z zato-
zycielem o to, by nie stang¢ z nig w sprzecznosci, nie
zatrzy¢ jej indywidualnych cech, by wyzyska¢ wro-
dzone zdolnosci.

Dr. Decroly twierdzi, ze uposledzeni, nawet nie-
normalni moga sta¢ sie pozyteczng czastka w spotecz-
nym organizmie byle znale$¢ dla nich stosowne
miejsce.

Wielkie narodowe i spoteczne kleski, twierdzi on,
ptyng z tego, ze Kkierownicze stanowiska zajmujg lu-
dzie do nich nieprzygotowani, ktdrzy gdzieindziej
moze odegraliby bardzo pozyteczng role. Wychowanie
koszarowe nie sprzyja rozwojowi wrodzonych zdolno-
Sci. Z pod jednego strychulca wychodzg najczesciej
tylko miernoty.

Zaznaczy¢ musze, ze do speiniania zadan swycb
nauczycielki przygotowujg sie bardzo starannie: opra-
cowujg kazdg codzienng lekcje, zgtebiajg podreczniki
i naukowe dzieta, sporzadzajg niekiedy potrzebne mo-
dele; nie powtarzajg one z roku na rok tego samego
wyktadu, stosujgc go zawsze do dzieci, z ktéremi maja
do czynienia i do zmiany, jakie rwaca naprzod fala
przynosi. ldac wraz z zyciem naprzéd, nie wpadajg
w rutyne i automatyzm, nie pograzg w nim powierzo-
nych sobie wychowankéw. Praca ich jest na prawde
tworcza,

~Nauczyciel, méwi dr. Decroly } jest duchowym
przewodnikiem narodu, musi wiec sta¢ na wysokosci
rozwoju mysli wspoétczesnej; ma on zbiera¢ wszystko,
co uczeni i artysci stworzyli pieknego i wielkiego, by

") Ecole Nationale.
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uprzystepni¢ to nadchodzacym pokoleniom; ma wzma-
cnia¢ wiezy solidarnosci, by praca kazdego szia na
pozytek wszystkich, ma wreszcie dazy¢ do podniesie-
nia i rozwiniecia tego, co poeci nazwali ,duszg ga-
tunku.”

Piekne zadanie wkiada dr. Decroly na barki nau-
czyciela; piekne i pozyteczne jest jego dzieto.

Przyszto$¢ pokaze, jakie owoce ono przyniesie;,
sam twodrca nie uwaza go za ostatni wyraz doskona-
tosci, wprowadza modyfikacje i ulepszenia. Obecnie
juz jednak system jego Swieci pewne tryumfy: dzieci
nie przestajg tu rosng¢ normalnie, nie okazujg nad-
miaru zmeczenia, ani roznych specjalnie ,szkolnych*
zboczen cielesnych. Pod wzgledem duchowym przedsta-
wiajg sie niezmiernie dodatnio: rwa sie do nauki i dziata-
nia odznaczajg zrecznoscig w dziataniu. Pragnac goraco
rozpowszechnienia swego systemu, dr. Decroly ostrze-
ga przed Slepym nasladownictwem, méwi on, ze zmia-
ny gwattowne, nie przystosowane do warunkoéw oto-
czenia mogg wydac¢ tylko zgubne skutki.

.Rewolucje sg mato pozgdane w wielkim dziele
wychowywania, powinno ono jednak ulega¢ ciggtej
ewolucji, bardziej jeszcze niz kazde inne dzieto ludz-
kie.* 1)

Niewatpliwie stopniem ewolucji na trudnej dro-
dze wychowania jest szkota Decroly’ego i wiele w niej
nauczy¢ sie mozemy. Jak widzimy zasady, na kt6-
rych sie ona opiera nie sg bynajmniej nowoscig. Po-
wtarzamy je wszyscy wszedzie az do znuzenia. Fra-
zesy 0 potrzebie ksztatcenia spostrzegawczosci, zacho-
wania koncentracji w nauczaniu, wigzania go z zy-
ciem—nalezg do pedagogicznych oklepanek. To jednak

") Ecole Nationale.
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co U nas jest szumnym frazesem, blagg lub w najle-
pszym razie okruchem tak drobnym, ze nie zmienia
ogblnego stanu rzeczy, w szkole Decroly’ego zyje,
istnieje w praktyce, wywotujgc znakomite rezultaty.

Tylko nieumiejetnosci naszej tgczenia czyndéw ze
stowami, wiecznemu rozdzwiekowi teorji z praktyka
zawdzieczamy to zdziwienie, jakie nas ogarnia na wi-
dok tego urzeczywistnienia naszych pragnien. Metody
wiec tylko, sposoby i $rodki kierowania dzie¢mi sg
nowe i godne najszerszego rozpowszechnienia.

Zaprawianie dzieci do czynnos$ci, nauczanie przy
pomocy dziatania, ma, zdaniem moim, ogromng donio-
stos¢, nie dajacg sie obliczy¢ w swych dobroczynnych
skutkach. Na nich to polega wielkie spoteczne zna-
czenie szkoty Decroly’ego.

Dzieci w niej to nie egzotyczne, hodowane w cie-
plarniach rosliny, to nie bezradne, ogladajgce sie wcigz
za cudzg pomocy laleczki, to dzielni malcy, zaprawiani
do produkcyjnej pracy, przyszli ludzie, ktorzy nie sta-
na bezradni z tadunkiem ksigzkowych teorji wobec
twardej rzeczywistosci zycia.

Nie chce przesadzaé, o ile jest prawdy wr zarzu-
cie o stawnej naszej ,inproductivite slave,” wiem je-
dnak, ze wychowanie u nas robi wszystko, co moze,
by te smutne stowa zamieni¢ w smutniejsza jeszcze
rzeczywistos¢. Dzieci rwg sie do dziatania, nie znaj-
dujac racjonalnego dla naturalnych popedéw ujscia,
szukajg go w psuciu, niszczeniu, niedorzecznych wy-
brykach.

My umiemy tylko tamowac te dobroczynng site,
zakazywac a przedewszystkim bawié¢, rozbawia¢ dzieci
az do zupelnego ich zblazowania. Dla uspokojenia
wiasnego sumienia zaprawiamy to psucie dzieci obfi-
temi moratami; na ciezkg walke, jaka je czeka, uzbra-
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jamy je w pieknie brzmigce frazesy, ktorym zycie i my
sami najczesciej ktam zadajemy.

U nas szkota Decroly’ego spotkata sie juz z mia-
nem utopji, zaczarowanej wyspy.

Nie tak sgdzag praktyczni, pomawiani o materia-
lizm Belgowie. Oto w Mons powstaje seminarjum nau-
czycielskie (école normale), ksztalcace nauczycieli
w taki sposob, by mogli taniemi $rodkami wprowa-
dza¢ w zycie system dr. Decroly’ego.

Najsmutniejszg jego strong sa obecnie duze ko-
szta, z jakiemi jest potgczonga. Gdy zwracamy na to
uwage jego tworcy, odpowiada: ,Obrdccie na szkoty
pienigdze poswiecane celom militarnym, a sprawa be-
dzie rozstrzygnietg!* Odpowiedz ta stwierdza raz je-
szcze, ze u podstawy kazdej kwestji lezg stosunki spo-
teczno-ekonomiczne.

Do pracy nad ich udoskonaleniem lepiej przygo-
towani beda wychowancy szkoty zycia Decroly’ego,
niz inne w stuchajgce automaty zamieniane dzieci.

M. luaskowiczéwna.



0 Duczeniu 1 czieiach poczuci prayrol]

Za moca tesknisz, za sitg, za wiecznoscig? O tet-
no wiecznego odrodzenia w przyrodzie, o cudowna lo-
giko praw jej rozwoju, o wieczne dazenie tworéw jej
wwyz, w gore! Lotu ci trzeba, skrzydia rozprezyc,
rozwingc¢? O daleki nieskonczony widnokrag, o bezmiar
natury!

Tesknota cie osnuwa drzacg swg melancholjg?
O biate sady rozkwiecone, o gwiezdne ciche noce ma-
jowe!

Znuzony jestes? Przyttoczylo cie zycie powsze-
dnie, zmeczyli ludzie matostkowsg zawiscig, utarczkami
dnia? Za niedzielg tesknisz, za dniem $wigtecznym?
O niewypowiedzianie ukojna ciszo lasu! 0 miekka
przytulnos¢ kwitngcych wrzosow!

Przyroda, ona jedna...

A tak blizko. Tuz, tuz. Tylko odczu¢ btogie jej
tchnienie, tylko ujrze¢ potezne jej bogactwo, tylko
przezy¢ te zywa, wielka rados¢, ten gteboki czysty
zachwyt.

Ujrze¢, odczu¢, przezyc.. O tym to wiasnie dzis
mowi¢ chciatam. Bo, powiadajg, ze sg tacy, co pa-
trza, a nie widzg, stuchajg, a nie stysza, majg przed
sobg, a nie odczuwaja.

Ratowac ich, ratowac¢ tych najubozszych!
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Przed nami zadanie wielkie i Swiete. Nachylic¢
ku ustom dzieciecym czare zycia, ktora zwie sie piek-
nem i radoscig. Zbudzi¢, da¢ dziecku odczucie przy-
rody. Jemu, ktore samo jest pieknem. Jemu, ktére
samo jest radoscig. Jemu, ktdre samo, bezwiednie, za-
garnia sobie na bezpodzielng wiasnos¢ kwiaty i mo-
tyle, widzi w nich braci swych i towarzyszy i tan-
czac w upojeniu radosnym po kwietnej tace, jedno
Z nig stanowi.

Czyz nie odczuto piekna przyrody dziecko dwu-
letnie, méwiagc na widok $niegu, iskrzgcego sie w blas-
ku zimowego storica: ,mamo, ta ziemia sie weseli.”
Albo dziecko, nakazujgce otoczeniu: ,cicho, teraz jest
smutna chwila—stonce zachodzi.* Dziecko, ktére bie-
gajac po tgce majowej, zwrdci uwage na cudng harmo-
nje ztocistych mleczéw z majowg zielenig trawy; ska-
czac wokoto pnia brzozy, nie przeoczy piekna biatej kory
i jedwabistosci miodziutkich listkéw i wiotkosci giet-
kich gatazek. Bez sztucznego sentymentalizmu, bez
przeczulenia. W prostym, radosnym upojeniu, w na-
turalnym zachwycie. ,Prawda mamo, ze S$wiat jest
piekny? Prawda, mamo, ze dobrze jest zyc¢?"

Po c6z wiec, powiecie, budzi¢ w dziecku, rozwi-
jac, ksztatcic¢, skoro to wszystko w nim jest?

Dla tych jednak, ktorzy tego w dziecku nie wi-
dza, nie uznajg, ktérzy nieumiejetnie, bezswiadomie
potrafig spaczy¢, zniszczy¢, zabi¢ najcenniejsze zadat-
ki w dziecku—te stowa.

Powiadajg zresztg, ze sg i inne dzieci, co nie do-
rastajg poziomem swym do odczuwania wrazen przy-
rody. Dzieci, ktorym milsze sg skartowaciate drzewa,
bo dajg smaczny owoc, od najwspanialej wybujatych
debow, a najpiekniejszy ukiad konaréw zachwyca je
o tyle, o ile na nie wygodnie wdrapa¢ sie mozna.
Dzieci, co kopa¢ sg zdolne caty dzien w piasku nad-
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morskim, nie spostrzegajgc zmiennej gry barw pie-
trzacych sie fal, ani przepysznej panoramy zachodza-
cego storica nad morzem; w krajobrazie interesujg sie
conajwyzej nazwami wsi, fabryk albo miasteczek wi-
docznych na widnokregu, za$ S$wiatta i cienie, kon-
trasty barw, ukiad linji i rozmieszczenie ptaszczyzn
nie przemawia do nich wcale. Dzieci, co drwig z ta-
kich czulych sentymentow, jak zachwyt nad kwitna-
cym sadem. Normalne, przecietne dzieci — powiecie.
A ja dodam—biedne dzieci! Dzieci, ktérym nigdy nie
otwierano oczu na piekno przyrody, ktorych nigdy
umiejetng wskazowka, subtelnym wyrazem, serdeczng
zachetg nie pobudzono do skupienia uwagi, do wczu-
cia sie i wmyslenia w piekno, przemawiajgce w przy-
rodzie.

Psychologja ttumaczy to niepojmowaniem przez
dziecko przestrzeni, odlegtosci i perspektywy, niemo-
znoscig objecia wielkiej ilosci przedmiotow jednym
aktem kontemplacji; koniecznoscig wielkiej ilosci do-
Swiadczen, aby dziecko poznato w przyrodzie barwy,
proporcje, potozenie réznych przedmiotow w rdéznych
odlegtosciach. Estetyka twierdzi, ze patrzenie arty-
styczne, ujecie catosci krajobrazu musi by¢ rozwijane
i ksztatcone, ze ten tylko wejs¢ moze w blizsze i gteb-
Ssze porozumienie sie i zzycie z przyroda, kto posiada
juz pewng dojrzatos¢ i petnie wyobrazen o niej.

A wiec—rozwijajmy, ksztat¢my, otwierajmy oczy!
Czyz bowiem mozna zostawi¢ te ,normalne’ prze-
cietne dzieci takiemi, jakie sg? | liczy¢ tylko na to,
ze wyrosng, zmienig sie wraz z dojrzatoscia same
przez sie, ze to przyjdzie samo, po6zniej.. A gdyby
nie.. To pogodzi¢ sie z koniecznoscig, z tym, ze rézne
sg dzieci i rozni ludzie bywaja. | obojetnie zzy¢ sie
z myslg, ze tuz obok nas wzrasta dziecie — cztowiek,
¢o kiedy$—nigdy nie uniesie sie na skrzydtach nie-
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skonczonosci nad brzegiem szumigcego morza, nie po-
czuje tchnienia wiecznosci na szczytach gor, nie upoi
sie dzika splatang wonig gaszczu lasu i barwng sym-
fonjg taki. Co nie potrafi nigdy wydzieli¢ z ogélnego
wrazenia piekna albo nastroju przyrody zadnego z po-
szczegoOlnych jej rysow, jak: barwy, rysunku, linji,
uktadu ptaszczyzn, Swiatet, cieni. Tymbardziej za$ nie
potrafi nigdy na oddanie tego piekna znalez¢ swojego
wyrazu. Dziecie — cztowiek, co pozostanie na zawsze
gtuchy i niewrazliwy na wielki poemat o przyrodzie,
wyspiewywany wieszczemi usty po wsze czasy po-
czgwszy od naiwnej objektywnosci Homera i gtebi Sa-
fony greckiej, poprzez mroki $redniowiecza i bujny
rozkwit odrodzeniowy az po epoke spéiczesng, w kto-
rej zaréwno naturalizm, impresjonizm i mistycyzm
walcza o lepsze w artystycznym odtwarzaniu przy-
rody.

Odtwarzanie przyrody stanowi bowiem catg site
spotczesnej liryki, zarowno jak i malarstwa nowozyt-
nego. Aby odczu¢ czar krajobrazu, zaklety pedzlem
Leonardéw, Giorgionéw, Ruisdal’éw, Chetmonskich,
Ruszczycow, trzeba koniecznie odczuwac ten sam kraj-
obraz w naturze, znamy przeciez wszyscy zastepy,
stojgce bezradnie wobec nowoczesnych kierunkéw ma-
larstwa—impresjonizmu, pointilizmu, wibryzmu i t. p,,
ktore wszystkie szukajg jedynie wyrazu na oddanie
piekna przyrody.

Zostawi¢ wiec czasowi? czy tez raczej poprébo-
wac? Catym natezeniem checi, catym wysitkiem wy-
chowania, catym serdecznym pragnieniem uczynienia
dobrze, poprébowac—otwiera¢ oczy? Zadanie wdziecz-
ne, a wydaje mi sie uparcie, ze i nietrudne na grun-
cie tak podatnym, jakim jest sympatja. Ona to prze-
ciez niewatpliwie tgczy kazde dziecko z przyroda riaj-
silniejszemi weztami. Ona to kaze sie czu¢ dobrze,
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najlepiej kazdemu dziecku ws$rdd przestrzeni, na swo-
bodzie, w ruchu, na polu, w lesie, na tgce. |1 z nig to,
z tg zywa sympatja, nie trudno nam bedzie chyba
nawigzac¢ tkliwe porozumienie sie dziecka z przyroda,
rozbudzi¢ w nim uwielbienie i zachwyt.

Nie o tym mowi¢ chce, ze dziecko zy¢ powinno
i obcowac z przyroda. Rozumie sie to samo przez sie.
I nie o tym takze, jaki wptyw ksztatcacy i rozwijajag-
cy na umyst i dusze dziecka mie¢ mogg badania i ob-
serwacje naukowe przyrody. Rozumie sie i to samo
przez sie. Dzi$ jednak chce sprobowac garscig wska-
zOwek utatwi¢ choc¢ troche droge tym wszystkim, kto-
rzy pragneliby, aby dzieci ich nauczyly sie odczuwaé
piekno przyrody. Wiemy juz przeciez wszyscy, ze nie
wystarczy postawi¢ dziecko wobec najpiekniejszych
widokéw i powiedzie¢ mu: ,to jest piekne,” aby ono
naprawde to piekno ujrzato. Diuga to droga, stopnio-
wych umiejetnych uwag, dyskretnych wskazéwek,
ukrytego wplywu, sugestjonowania nawet. Na space-
rach, w ogrodach i parkach miejskich, na wyciecz-
kach poza miejskich, podczas pobytow letnich na wsi,
nad morzem, lub w goérach; tak samo, jak i na lek-
cjach rysunku, przy ogladaniu obrazéw, przy czytaniu
poezji, Znajdziemy tysigczne sposobnosci, aby umie-
jetnie i troskliwie otwiera¢ dziecku oczy. Bez wzgle-
du na to, czy dany przedmiot nalezy do Swiata ro-
slinnego, zwierzecego, czy tez stanowi on szczegot
krajobrazu, mozemy widzie¢ w nim dla celéw naszych
tylko linje, ksztatty, barwy, ruch, wyraz. Rysunek
i gra linji w gateziach i konarach drzew, na wiatrem
poiuszanej powierzchni wody, w tanie chylgcego sie
zboza! Ukiad ornamentacyjny w nagich cierniach,
w gatezi gtogu, w brzozie, nabrzmiatej pakami wiosnia-
nemi! Plamy barwne w zieleni majowej tgki, w polu
przetkanym chabrem i makiem, w grze obtokéw, w sto-
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jach kory drzewnej! Rozmaito$¢ zestawien barw wsze-
dzie—w krajobrazie, w tle, w kazdej poszczegllnej ro-
slinie, w jej stosunku do otoczenia; zmiany barw sto-
sownie do pér roku, dnia, pogody, o$wietlenia. Symfo-
nje barw—biate, szare, blekitne, ztociste, ptomienne.
Sttumiona, przyémiona jednobarwnos¢ lub przepych
barw.

A dalej linja—prosta i tamana, falista i pnaca
sie, wznoszaca sie i zwisajaca. Postawa konia, ruch
taszacej sie kotki, odmiennos¢ wyrazu buldoga lub
charta, lot ptaka, wdziek i lekkos¢ motyla, delikatne
unerwienie jego skrzydet.

Wszystko to wycéwiczone oko dojrze¢ moze
i w kazdym pojedynczym okazie, ale najzywiej prze-
mowi to do nas w catym przepychu obrazu przyrody.
Kazda ros$lina, obserwowana w jej naturalnym otocze-
niu wystepuje w catej swej pieknosci. Oto wznosi sie
jedna dumnie i wynios$le, oto ukrywa sie skromnie
i pokornie inna, ta pnie sie zuchwale w goére, tamta
rysuje na ziemi cudny swoj ksztatt. Samotnie stoi je-
dna, w gromadzie wystepuje druga, tkajgc dywan
przepyszny na tace, haftujgc brzegi strumieni i poto-
kow, pnac sie po zboczach skat. W pakach, w kwie-
ciu, w owocach, naga i bezlistna, zawsze i wszedzie
roslina nastrecza mnoéstwo obserwacji czysto este-
tycznych.

A c6z dopiero harmonja jej z otoczeniem. Deli-
katne barwy o przedwiosniu, mgta poranna, tgka gor-
ska o Swicie! Jesienna bezlistna brzoza, sypiaca reszki
ztotych lisci w szary mrok jesiennego zmierzchu;
krwisto czerwony buk, na tle wczesnego szromu lub
Sniegu na goérach.

llez materjatu do obserwacji estetycznych! Oto
jedne chociazby tylko paki. Mowi o nich Ruskin ‘)

) ,.Spoétczesni malarze?
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.Przyjrzyj sie gatezi, ktorg trzymasz w reku. Malenkie
wypuktosci przy nasadzie lisci to paki. Liscie ochra-
niaja je przez cate lato, niby dziecigtko utozone w ko-
tysce. Z koncem lata liscie obumierajg i miodziutki
pak wystawiony na ostre dziatanie zimy przygotowu-
je sie do odrodzenia i nowego zycia z wiosnha.” A oto
stowami innego autora. ¥ ,Lubie paki. Wielu z was
przechodzi o przedwio$nie przez ogrod lub las i widzi
jedynie nagie gatezie. Wydaja mu sie ubogie i brzyd-
kie. Teskni za zielenig, za barwnym kwieciem i do-
piero woéwczas zachwycg go drzewa lub krzewy, kiedy
ujrzy ich linje pokryte lis¢mi. Ja za$ lubie paki —
zwiastuny wiosny. Mate z nich, niepozorne istotki,
a jednak jakiz swiat tajemniczy kryjg w sobie. Zam-
kniete szczelnie i stulone prawie, jak poczwarka mo-
tyla przesypiajg ostrg zime. Lecz gdy nadchodzi ich
dzien, zaczynajg nabrzmiewac i rosng¢. Dzien po dniu
odchylajg sie tuski, a mate watte listeczki wyzwalajg
sie, rwac sie do Swiatlta, do powietrza. Czy widzieli-
Scie kiedy mate piskleta dopiero co wyklute z jajka?
Albo kurczgtko? Skoéra ich petna zmarszczek o niklej
barwie, a miekki, niewymownie delikatny puch po-
krywa i¢h ciato. Takie delikatne sg witasnie i pierw-
sze listki. Stulone i pomarszczone jak pigstki nowo-
narodzonego dzieciecia; rozchylajg sie jednak, rosng
szybko, rozwijajg sie, codzien inaczej wygladajg. Lu-
bie ten rozwdj i ten wzrost, te dziwne historje, ktére
odgrywajg sie w stulonych pakach.”

llez piekna i radosci uchodzi nam w zyciu tylko
dlatego, ze oczy nasze nie otwarly sie na cuda przy-
rody?*

Zdaje sie, ze zanim dziecko zdolne bedzie odczué

* ,Kind u. Kunst.”
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piekno krajobrazu, najtatwiej i najskuteczniej bedzie
ksztatci¢ jego wrazliwos$¢ na piekno na kwiatach. Esteta
niemiecki Lichtwark, zastanawiajgc sie nad rozwojem
zmystu barwy u cztowieka, twierdzi, ze dziatato na
nas przedewszystkim barwiste upierzenie upolowanego
ptaka, potem #tuski ryb i skrzydta owadbw, wreszcie
oko ludzkie spoczeto z zadowoleniem na kwiatach.
Wieki jednak przeszty zanim czlowiek uprawia¢ za-
czat kwitngce rosliny dla zadowolenia estetycznego,
a jeszcze dtuzej trwato, zanim usitowat w szatach
swych godowych nasladowa¢ ich barwe. Pordwnanie
z liljg w polu, ktora stoi wspanialej przystrojona od
kréla Salomona w catym jego przepychu jest nietylko
cudownym obrazem, ale i $wiadectwem us$wiadomie-
nia w tym kierunku.

Mimo przepychu i wspaniatosci przer6znych odmian
kwiatéw ogrodowych stwierdzi¢ mozemy, ze dla oka,
ktore ksztalcic chcemy estetycznie, bogatszy mate-
rjat stanowig dzikie kwiaty. § One to przedewszyst-
kini uosabiajg wdziek i urok przyrody. Temu, kto ob-
serwuje dzikie kwiaty w przyrodzie, odkryjg sie ty-
sigczne ich uroki, a w rozwoju jego poczucia este-
tycznego, odegrajg te skromne istoty taka sama role,
jaka odegraty niegdys w dziejach ludzkosci.

Japoniczyk jest namietnym wielbicielem przyro-
dy, z niezmordowang gorliwoscig $ledzi jej rozwoj,
podpatruje tajemnice, uwaza na kazdg zmiane jej wi-
doku i nastroju. Smak artystyczny uwazany jestwla-
ponji za ceche nietylko wrodzong, ale i dajgcg sie
rozwing¢ i wyksztalcic. Ksztalcenie estetyczne dzieci
rozpoczynajg tam od sztuki ukiadania kwiatow i traw.
W wyborze kwiatow i ukiadzie pozostawiong im jest

") Lichwark ,Wilde Blumen.
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swoboda, ale umiejetny i troskliwy Kkierunek zwraca
ich uwage na to, jakie zestawienie jest piekne, a ja-
kie brzydkie, na czym polega smak i gust w doborze
barw, ksztattéw. Sztuka ukiadania kwiatéw z gustem
jest w Japonji nieledwie tak ceniong jak muzyka i ma-
larstwo. Kto chce jg posigé¢ musi jej poswiecic
tyle czasu i pracy, co kazdej innej galezi sztuki.
Uktad kwiatéw zasadza sie tam na prostocie, natural-
nosci i swobodzie, a uwzglednia przedewszystkim od-
czucie piekna pojedynczego kwiatu. Japonczyk jest
mistrzem w dekoracyjnym zastosowaniu kwiatéw, li-
Sci, ptakow; mistrzem, ktoremu nie tatwo sprosta kto-
kolwiek pod wzgledem prawdy, jasnosci, rysunku, de-
likatnosci odczucia.

Wracajgc do nas, czyz nie nalezaloby zwrdcic¢
uwage na to, ze nasze dzieci wiejskie tradycyjnie
uktadajg btawatki w tak szpetny sposob, iz Scisniete
gtébwki kwiatow, zatracajg caty ich ksztakt, wyraz,
wdziek polny? | na to, ze mieszkancy okolic podmiej-
skich, wracajg z zakupéw warszawskich obtadowani
olbrzymiemi bukietami farbowanych ohydnie traw
i sztucznych kwiatéw, ozdabiajgc niemi swe izby, gdy
tuz obok majg na zawotanie przepych kwiatowr les-
nych i polnych, odtrgcanych z pogarda, jako zielsko?

W przedmowie do stynnego amerykanskiego pod-
recznika wychowania artystycznego Pranga j czyta-
my miedzy innemi: ,Nauczyciel, a dodajmy od siebie
i wychowawca, musi sie zagtebia¢ w piekno przyrody,
musi obserwowa¢ drzewo i niebo, kwiaty i owoce,
o$wietlenie i barwy — w celach czysto estetycznych
i tendencyjnie ze wzgledu na dobro dziecka." A dalej
znajdujemy tam duzo wzoréw takich pogadanek, czy

") Prang ,,Kunstlerische Erziehung.
»Nowe Tory* zesz. V 4
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lekcji, budzacych u dzieci, poczucie piekna w przyrodzie
duzo wskazowek i uwag cennych. Wiec caly sze-
reg ¢wiczen, ktoérych celem jest ksztatcenie poczucia
barwy, popartych odpowiedniemi pogadankami i opo-
wiadaniami. ,Dzieci uczg sie widzie¢ barwe wsze-
dzie. Same szukajg barw, odczuwajg ich dziatanie.
Doznajg przyjemnosci i radosci na widok barwy, Kie-
dy przygladajg sie niebu rankiem i wieczorem, te-
czy, koronom kwiatéw, upierzeniu ptakow, skrzyditom
owadow, tuskom ryb, motylom! Zadaniem nauczyciela
nie ma tu by¢ jakis wyklad teorji barw, lecz zwroce-
nie uwagi dziecka na piekno barwy. Po barwach za-
sadniczych przychodzi kolej na odcienie i odmiany,
na potaczenia barw. Tak rozpoczeta nauka pogiebia
sie coraz bardziej przy lekcjach rysunku i malowa-
nia, opartych na doktadnej obserwacji przyrody. Dzie-
ci obserwujg wiec nietylko juz zielen i kwiaty, lecz
i obnazone drzewa, $niezne pola, ISnigca powtoky lo-
dowg rzeki, blady btekit zimowego nieba, gre barw
zachodu. Uczy sie je patrze¢ na zmiany, jakie z wio-
sng zachodzg w drzewach. Wiec patrza jak nabrzmie-
wajg brunatne galezie i czerwienig sie sokami jak roz-
chylajg sie paki. A dalej obserwujg ukifad gatezi, osa-
de lisci, kierunek linji i podziat ptaszczyzn. Mimo
wszelkie zmiany nalezne od por roku, pozostaje
w drzewie niezmiennym uktad pnia i gatezi stanowia-
cy charakterystyczng budowe drzewa, mowigcy nam
0 jego gatunku, o indywidualnosci, o warunkach zy-
ciowych, w ktérych wzrosto, o trudnosciach zjakiemi
walczyto. | oto dochodzimy do odczucia takiego prze-
pieknego artystycznego opisu drzewa: ,Po niedosie-
gtych zZlebach, po niedostepnych dolinach, bytujg je-
szcze postacie drzewa, ktére wiekowa walka whbity za-
ciekle korzenie w opoke i zagarngwszy szerokim ich
splotem ogromne przestrzenie ziemi pod siebie, siedzg
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twardo i niewzruszenie, nie dajgc sie potedze halnego
wiatru, ani naporowi przylatujgcych z zachodu na-
remnic.

W charakterze smreka jest jakis ukiad archa-
iczny, jaki$ hieratyzm dawnych posagow i obrazdw,
jakas indywidualna zalezno$¢ od sity zewnetrznej.
Smrek jest smutny, senny, wyczekujacy, jak gdyby
nadstuchiwat, jak gdyby czego$ w milczeniu sie spodzie-
wat. Ma on jedng chwile radosng, kiedy na ciemnych
obwistych strzepach jego cetyny, zakwitajg purpuro-
we, pachnace, tryskajgce zywicg miode szyszki. Chwi-
la to dziwna, w ktérej smrek przypomina twarz za-
wsze smutng i ponurg, na ktérej na mgnienie wybty-
ska usmiech radosny i jasny. Smrek jest jak szary
thum ludu, w ktéorym oko niewprawne nie dopatruje
sie osobowosci jednostek. Ale kto zyje ze smrekiem
i z ludem, ten wie, ile indywidualnosci charakteru
i wyrazu Kkryje jednolity i jednoksztattny na pozor
thlum, ubrany w jednakie sukmany i jednaka zielen
cetyny.” j

Poeta niemiecki Reiner Maria Rieke opowiada
o matych dzieciach, ktére zyly samotnie w lesie, po-
dobnie matym zwierzatkom, oddane bezswiadomie
i niewinnie wspolzyciu z wszystkiemi tworami przy-
rody. A potem skonczyto sie dziecinstwo sielskie,
anielskie i przyszedt na nie okres miodosci gornej
i chmurnej, ten samotny, melancholjg przepojony okres
dojrzewania fizycznego, w ktérym miodzieniec Iub
dziewczyna czujg sie niewymownie samotni, niewy-
mownie opuszczeni, czujag, ze zjawiska i rzeczy przy-
rody juz, aludzie jeszcze nie biorg udziatu w ich zyciu...

I w koncu ukiada sie jako$ wszystko. Jedni re-

") Stanistaw Witkiewicz.
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zygnuja i ida do ludzi, aby dzieli¢ z nimi ich prace
i troski, aby pomaga¢, pozytek przynosi¢, stuzy¢ spra-
wie i zyciu. A inni, ktorzy oderwac¢ sie nie moga od
przyrody, posiadanej niegdys, probujg zblizy¢ sie do
niej nanowo z kapitatem nagromadzonej wiedzy i zyja
w niej teraz Swiadomie tak, jak zyli bez$wiadomie
w czasach dziecinstwa. Ci ostatni—to artysci. A do
stow poety dodaje stéw kilka nauczyciel i wychowaw-
ca: ,Czyz jednak nie jest naszym obowigzkiem w ka-
zdym powierzonym nam dziecku, przedewszystkim zas
w tych, ktore kiedys$ zrezygnujg i p6jda do ludzi, aby
dzieli¢ z niemi ich prace i cierpienia, obudzi¢ co$ z ar-
tysty, to co$, co we wszystkich nas drzemie. Czy nie
mamy probowa¢ dopoméc i im do odnalezienia w przy-
rodzie, ktéra dzi§ wydaje im sie obcg, tego wezta, co
czyni, ze cztowiek, czujac swa jednos¢ z przyroda, nie-
dfawi sie juz smutkiem swej samotnosci?”

Janina Mortkowiczowa.



Rzut oka na szkolnictwo w Galicji

Historja szkolnictwa galicyjskiego wogole a w szcze-
golnosci  szkolnictwa ludowego, to wiasciwie historja
dwuch pradéw, zmagajacych sie na polu tamowania
z jednej strony, a szerzenie oswiaty ludowej z drugiej
strony.

Jeden z nich, bedacy wyrazem stronnictwa kon-
serwatywno-klerykalnego, stojgc na stanowisku S$cisle
klasowym, upatruje w szerzeniu oswiaty na szerokie
masy ludowe, niebezpieczenstwo dla dalszego utrzy-
mania sie w gornych, a wygodnych sferach wybran-
cow narodu, pozostajgcych do reszty w stosunku pana
do niewolnikow.

Temu jednak starajg sie przeszkodzi¢ wszelkiemi
sitami poczatkowo poszczegdlne jednostki, pozniej cale
stronnictwo stojgce na grucie szczerze demokratycznym,
a upatrujgce w oswieceniu warstw ludowych gtéwne
etapy do podniesienia bytu narodu tak raaterjalnego
jak i moralnego.

Dokad sejm polski w Galicji byt niemal jednoli-
tym (pod wzgledem klasowym), a chtop wybrany przez
staroste zasiadat w nim jakby dla dekoracji, trzyma-
jac zawsze nizko czapke przed panem, istniat btogi
spokao;.

Jednakze z chwilg, kiedy do sejmu dostaty sie
jednostki o przekonaniach szczerze demokratycznych,
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a w miejsce chiopa dawniejszego wszedt chtop zblizo-
ny do cztowieka kulturalnego, walka dwuch pradow
wzmogta sie.

Btogi stan bezoswiatowy rnusial coraz wiecej
ustepowac ciezko, ale wytrwale zdobywanym placow-
kom kulturalnym i oswiatowym.

Ze stronnictwa konserwatywnego odzywajg sie
tedy rozpaczliwe gtosy (przez usta powaznych polity-
kéw: stojgcych na czele instytucji naukowych, profe-
soréw), domagajgce sie wstrzymania ruchu oswiatowego”

~O8wiata ludowa, to tworzenie malkontentéw, to
dazenie do wytworzenia najnieszczesliwszego z prole-
tarjatow.

Z oswiatg budzg sie wyzsze aspiracje, pociggaja-
ce za sobg nieche¢ do stanu wioscianskiego. 0Od mal-
kontentyzmu do proroctwa o0 nowym ustroju spotecznym
jest bardzo niedaleko. Nawet stypendia dla biednej miodzie-
zy wioscianskiej nie powinny istnie¢, gdyz wywazaja je-
dnostki z ich $rodoiuiska, przez dazenie do wyzszych stu-
djow.”

Na te glosy odpowiadajg protestem jednostki wy-
chodzace z zasady, ze tylko przez oswiate, przez roz-
szerzenie horyzontow myslowych catego narodu, mozli-
wym jest odrodzenie. Starga¢ peta ciemnoty, a dro-
gami nauki i wiedzy prowadzi¢ lud do lepszej przy-
sztosci; oto ich program.

Taki stan walki trwa od pierwszej chwili, kiedy
sejm objgt opieke nad szkotami niemal do dzisiaj.
Mimo to jednak prad oswiatowy przetamuje trudnosci
i jakkolwiek powoli, zatacza on coraz szersze Kregi.
Jezeli dzisiejszg Galicje porownamy pod wzgledem
szkolnictwa z Galicjg przed czterdziestu laty, to skon-
statujemy, ze tak pod wzgledem ilosciowym jak i ja-
kosciowym znacznie sie podniosta. Jednakze gdyby-
Smy szkolnictwo galicyjskie mierzyli nietylko miarg
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europejskiego, ale szkolnictwa krajéw austrjackich, to
niestety musimy skonstatowa¢, ze Galicja z wyjatkiem
dwuch matych krajow jak Vorarlberg i Gorycja z Gra-
dyska, najnizsze miejsce pod wzgledem szkolnictwa
zajmuje.

Wedle spisu ludnosci z 31 grudnia 1900 r. ogol-
na liczba mieszkancow Galicji wynosita 7,315,939.

Pod wzgledem terytorjalnym Galicja podzielona
jest jak wiadomo na 6.243 gmin, te za$ podzielone sg
na 81 okregow szkolnych.

Stosunek szkét do ogolnej liczby ludnosci, jako
tez poszczegdlnych gmin, tak pod wzgledem iloscio-
wym jak i rozmieszczenia terytorjalnego uwidocznia
nam ponizej przytoczone zestawienie:
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Widzimy zatem z powyzszych zestawien, ze na
6.243 gmin zostawaty 1208 gmin bez szkot, ale liczbe
te zmniejsza 231 szkét prywatnych, w ktérych skiad
wchodzi 59 szkot klasztornych, 135 wyznaniowych, 37
z prywatnych funduszéw utrzymywanych; jako tez fakt,
ze do jednej szkoty chodzg dzieci z kilku gmin po-
blizkich. Jednakze takich gmin, ktére sg w zupetlnym
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odosobnieniu od innych, a do ktérych nawet nikty
promien oswiaty, obejmujacej nauke czytania i pisa-
nia nie wnika, jest wedle sprawozdania ‘) Rady szkol-
nej krajowej z r. 1907/8 625 gmin, a ludnos¢ tych
gmin wynosi 293.490.

Ze wzgledu na rozmieszczenie szkot pod wzgle-
dem terytorjalnym przypada przecietnie jedna szkota
na 19.6 km2, a 1821 mieszkancow.

Zaznaczy¢ tu musimy, ze rozmieszczenie to jest
jednak w samej rzeczy bardzo nierGwnomierne i ze
w niektdrych miejscowosciach gminy, zaopatrzone
w szkoty, sg stosunkowo dos$¢ blizko siebie, gdy tym-
czasem wielkie przestrzenie pozostajg bez szkot.

Pod wzgledem zakresu materjatlu naukowego,
dzielg sie szkoty galicyjskie na typy miejskie i wiejskie.
Dwa te typy szkét réznig sie od siebie tak iloscig jak
i jakoscig materjatu.

Szkoty typu miejskiego uwzgledniajg wiecej wy-
ksztatcenie ogolne, wiejskiego ograniczajg sie niemal
tylko do samej nauki czytania i pisania, | a szkét ta-
kich o obnizonym stopniu nauki jest w Galicji na ogol-
ng liczbe 4.845 az 4.439—za$ tylko 406 sg typu miej-
skiego.

Jeszcze smutniej przedstawia sie szkolnictwo ga-
licyjskie ze wzgledu na organizacje.

Szkot jednoklasowych, t. j. takich, do ktorych dzia-
twa uczeszcza od 6 — 12 r. zycia, powtarzajgc ciggle
ten sam materjat jest ogotem 3073, dwuklasowych
1158, a pozostatych 611 szkot obejmuje szkoty 3, 4, 5,
6 i 7 klasowe.

ZaznaczyC¢ tu jeszcze nalezy, ze na 5035 szkot
wogolle stoi 190 szkot odtogiem, z ktdrych dzieci w 189

) Nowszego dotad nie wydano.
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wypadkach z braku budynku, a w jednym wypadku
z powodu braku nauczyciela korzysta¢ nie moga.

Uwagi godnym jest takze fakt, ze na 4845 szkot
jest 4453 mieszanych, w ktorych wspdlnie, juz tez w od-
dzielnych klasach nauka chtopcow i dziewczat sie od-
bywa. A wiec koedukacja, przeciw ktorej sie sfery
decydujgce w szkolnictwie tez zastrzegaja, odbywa sie
w ogromnej przewadze. (Co my zresztg za dodatni ob-
jaw uwazamy).

Ze wzgledu najezyk wykitadowy jest: z jezykiem
wyktadowym polskim 2667 szkot, z ruskim 2343, z nie-
mieckim 25, nie wliczajgc w to 231 szkot prywatnych,
z ktorych 134 ma jezyk wyktadowy polski, 5 ruski,
a 91 niemiecki.

Oto w zestawieniu, przedstawiajg sie nam powyz-

sze cyfry nastepujgco. Podziat szkét ludowych ze
wzgledu na:
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Cyfry, dotyczace jezyka wyktadowego, obejmujg
takze 190 szkot nieczynnych.

Co za$ dotyczy drugiego czynnika skladowego
szkolnictwa, jakim jest dziatwa obowigzana do nauki
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szkolnej, podaje nam sprawozdanie Rady Szkolnej Kra-
jowej. nastepujace dane:

Do szkét ludowych zapisato sie w roku szkolnym
1907/8 946.689 dzieci, z tych jednak 41.952 zapisanych
nie uczeszczato do szkoty.

Jest wprawdzie w Galicji przymus szkolny, ale
niestety juzto ze wzgledu na opieszato$¢ wiadz wyko-
nawczych, juz tez z powodu ciemnoty rodzicéw frek-
wencja szkolna jest stabg. Waznym powodem jest tu
tez czynnik gospodarczo-domowy. Tak bowiem dziew-
czeta jak i chtopcy sg rodzicom pomocni w uprawia-
niu roli i w ogole przy zajeciach gospodarskich. W in-
nych krajach, jak Szwajcarja, czas wakacyjny obejmu-
je wiasnie te pory roku, w ktérych praca w okoto
uprawy roli jest najintensywniejsza. A. wiec na wio-
sne i w jesieni. U nas czas wakacyjny przypada
wprawdzie na czas zniw, ale gdy przychodza zbiory
pozniejsze jak kartofle i t. p. dziatwa rozpoczyna nau-
ke szkolng. Na wiosne sa dzieci roéwniez potrze-
bne do pomocy przy uprawie roli i ze znaczng tylko
ofiarg materjalng ze strony rodzicbw moga do szko-
ty uczeszcza¢. Chec¢ przekupienia odnosnego nauczy-
ciela albo wprowadzanie w btgd lekarza celem osig-
gniecia Swiadectwa lekarskiego, uwalniajgcego ucznia
od nauki, jest na porzadku dziennym.

Mozna sobie wyobrazi¢, jakie naduzycia w tym
kierunku sie dzia¢ moga. To tez liczba dzieci, rzekomo
nierozwinietych umystowo albo fizycznie utomnych,
wynosi w Galicji 23.181.

Ze kontrola w tym kierunku nie ma miejsca,
a wilasciwie nie jest pozadang, Swiadczy najlepiej fakt
ze dla normalnie rozwinietych dzieci w liczbie 147.706
niema szkoét
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Poc6z zatym by sie przydata owa kontrola, lub
w ogoéle wykonywanie przymusu szkolnego.

Mylitby sie, ktoby myslat, ze brak szkoét tylko
po gminach prowincjonalnych ma miejsce. Oto we
Lwowie doszto do tego, ze okoto 1500 dzieci, nie ma-
jac pomieszczenia w szkotach, pobiera tak zwang nau-
ke popotudniows, t. zn. wchodzi bezposrednio o godzi-
nie pierwszej wzglednie 12-ej do klasy, ktérg wypet-
niato przed potudniem cztery lub pie¢ godzin 50 albo
i wiece] dzieci.

Tu juz o przymusie szkolnym niema mowy, ra-
czej byloby do zyczenia usuniecia dzieci ze szkoty,
a nie przymusowe wcigganie ich do niej.

To tez ciekawy objaw mozna bytlo w ostatnich
latach zaobserwowa¢ a mianowicie: w r. 1905/6 wy-
nosit przyrost dziatwy szkolnej we Lwowie 887 dzieci
wiecej jak w roku szkolnym 1904/5. W nastepnych
zas$ latach znizat sie systematycznie az doszedt w r.
1907/8 do liczby 466. Za$ w r. 1908/9 znizytsie przy-
rost zapisanych do szkot dzieci we Lwowie do liczby 124.

Fakt ten jest wyttumaczalnym, jesli zaznaczymy,
ze rodzice z najwiekszg a stuszng niechecig do nauki
popotudniowej w powyzszych warunkach sie odnosza.
Jestto zarazem takze objaw biernosci i obojetnosci na-
szego spoteczenstwa dla celow oswiatowych.

Frekwencja dziatwy szkolnej w stosunku do za-
pisanej a nieuczeszczajgcej, tudziez do tej, ktdra nie
ma sposobnosci uczenia sie czytania i pisania, przed-
stawia sie nastepujgco:

(patrz tablice na str. 448)

Liczby powyzsze obejmujg dzieci tylko tych gmin,
ktore naleza do zakresu szkét ludowych czynnych. Oprocz
tego nie pobieraly zadnej nauki dzieci tych gmin, ktdre



Ogolna liczba dzieci w wieku szkolnym od 6—i12 lat i ich frekwencja
w szkotach ludowych za r. 1907/8.
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nalezg do zakresu wykazanych powyzej 190 szkot nieczyn-
nyeh oraz dzieci tych 625 gmin, ktére szkdt jeszcze nie
posiadaja.

tatwo sobie wyobrazi¢, ze wobec takiego stanu
rzeczy tysigce i setki tysiecy dzieci niema pomie-
szczenia w szkotach.

To tez Galicja dzisiaj jak ongi$ przed czterdzie-
stu laty wykazuje przerazajgca liczbe okoto 4.000.000
analfabetow, czyli wedle wiadomosci statystycznych
prof. Dr. Pitata z r. 1902—67.74%.

llos¢ analfabetéw wyda nam sie zupeinie uzasa-
dniong, jesli uwzglednimy, iz oprocz 41.952 zapisanych,
a nie uczeszczajacych do szkoty i 23.181 nierozwinie-
tych umystowo i fizycznie utomnych jest jeszcze 147.706
dzieci normalnych, nie majgcych moznosci pobierania nauki
ani w domu ani w szkole.

Z dzieci zas$ uczacych sie rzekomo w domu w licz-
bie 5917 réwniez znaczna liczba nie pobiera nauk wca-
le. Sa to bowiem znane wykrety rodzicow przed szkota.

Gdybysmy tu jeszcze dodali ilos¢ dzieci tych
gmin, ktore wcale szkét nie majg, toby powyzsza licz-
ba analfabetéw, stosunkowo matg nam sie wydawac
mogta.

Wymowne te liczby nie potrzebujg komentarzy—
sg one bolesnym, a zarazem gtownym wskazaniem
tych wszystkich, ktdrzy juz to z obojetnosci, juz to ze zlej
woli z catym spokojem stan taki tolerujg. Dzisiaj
w wieku XX, gdzie wszystkie niemal narody zrozu-
mialy, ze oswiata ludowa jest najpewniejszg dzwignig
dla zdrowego rozwoju narodu, kiedy poszczegolne kraje
idg ze sobg w zawody o lepsze na polu szkolnictwa,
Galicja wykazuje najwiekszy stan zacofania. Natomiast
na nute wychowania narodowego, S$piewa sie nieu-
stannie. W faktach jednak, w Swietle cyfr, oswiata
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ludowa kierowana przez sejm polski, pozostaje w ra-
Zgcym zastoju.

Najwiekszg zapore w rozwoju szkolnictwa stano-
wi brak budynkéw szkolnych, ktory sie nie tylko nie
zmniejsza, ale znacznie powieksza.

Stare i zmurszate budynki szkolne z kazdym nie-
mal rokiem odpadajg w znacznej liczbie. Wystarczy
powiedzie¢, ze w przeciggu 4 ostatnich lat odpadto
jako niemozliwych do uzytku 242 budynkéw. Wedle
statystyki z roku 1907/8 na ogolng liczbe 4.828 bu-
dynkéw byto donajetych lub wynajetych 1.655 bu-
dynkéw. Wspomne tu jeszcze, ze sg budynki, ktore
juz wiek caty na barkach noszg. Mozna tez sobie ta-
two wyobrazi¢, jakie warunki hygieniczne panujg tak
w starych, jak wynajetych budynkach. Ale na taki
luksus jak hygiena wogdle mato sie u nas zwraca
uwagi.

Ponadto wszystko Ustawa Rady Szkolnej Krajo-
wej przeznacza na kazdego statego nauczyciela 70 dzie-
ci w miejskich, a 80 w wiejskich szkotach.

A wiec w jednej klasie zbierajg sie dzieci w licz-
bie 70 Ilub 80; jak mrowie stloczone wyglada, sala
napetniona dzie¢mi.

Na szczescie wynajete i donajete budynki, nie
bedagc na ten cel przeznaczone, nie moga w owych
ciasnych pokojach tyle dzieci pomiesci¢ i z natury
rzeczy przypada mniej na jedng klase, ale czesto zda-
rza sie, ze nauczyciel uczy jeden oddziat rano, a drugi
popotudniu.

Sa tez az nader czesto wypadki, Ze sie nauka
szkolna dla pewnych oddziatow co drugi dzien odbywa.

W nowych za$ budynkach szkolnych, gdzie sale
obliczone sg na 80 dzieci, liczba tychze dochodzi dos¢
czesto do 100 i 130.
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Nie potrzeba nato nauczyciela, nie potrzeba znac
zasad pedagogji, aby sobie wyobrazi¢, ze w takich wa-
runkach nauka prawidlowo odbywac sie nie moze.

To tez o wykonaniu nawet prymitywnych zasad
pedagogicznych mowy tu by¢ nie moze, i wielkag
czes¢ istniejacych szkdt czynnych, nalezatoby zaliczy¢
do owych 190 nieczynnych, albo stworzy¢ dla nich
posrednig rubryke—matoczynnych.

Adolfina Gorzycka.



Lekcja o0 sonecie,

SONET.
Do sonetu.

Maty, skromny fijotku, gk pieszczony kwiecie,
Motylu, co ci skrzydfa ztocita natura,
Kolibrze w szmaragdowe przystrojony piora,
Swietojariski robaczku,—polotny Sonecie!
Nieznany starozytnym, Srednich wiekow dziecie
Gdy Europe ciemnoty otaczata chmura,
Ty$ pierwszy obudzony harfg Trubadura,
Nowej poezji dzwieki rozgtosit po Swiecie.
Petrark $piewne twe strofy odziat szatg nowa,
Gdy nad brzegami Sorgi, muza jego wzniosta,
Woybrata cie do Laury za mitosci posta.
Lubit cie stary Szekspir, wieszcz z myslaca gtowa,
I nasz wielki Mickiewicz, co $rod twego rymu
Rozsypat djamenty, na ruinach Krymu!
{Konstanty Gaszynski).

W czasach bardzo odlegtych poeci, uktadajgc ro-
zne strofy iich kombinacje, dazyli do ujecia utworéw
poetyckich w pewne state formy wersyfikacyjne, lecz
usitowania te dopiero w wiekach $rednich daty sie
uskuteczni¢, dzieki wspotzawodnictwu Trubaduréw pro-
wansalskich, ubiegajgcych sie o palme pierwszenstwa
na popisach poetyckich, zwanych ,lgrzyskami kwiato-
wewi,“ na ktérych zwyciezca w nagrode otrzymywat
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kwiatek z r\k tak zwanej ,Damy wyboru swego
serca.”

W tym celu poeci catg swag umiejetnos¢ wysilali
na to, aby nawzajem przescigng¢ i za¢mi¢. Dlatego
tez z biegiem czasu utwory poetyckie przybierajg co-
raz kunsztowniejszg posta¢, kaprysniejszg budowe,
a rymowanie jest tak misterne i bogate, ze tgczac
w jednoksztatt poszczegdlne wiersze i zwrotki, tworzy
doskonatg harmonijng catos¢. Wskutek tej szlachetnej
rywalizacji poetow, w tym czasie powstajg przerdzne
kombinacje rymow i zwrotek, wytwarzajac mndstwo
odmian, posiadajgcych okreslong forme z ustalong licz-
bg wierszy i zwrotek, czyli state formy wersyfikacyj-
ne. Formy te z czasem przeszty do poezji nowozytnej
i tu uzyskaty prawo obywatelstwa. Odmiany te jednak
wiecej stosujg sie do formy, niz do tresci. W tresci
zas o6wczesnej liryki znajdujemy mniejszg rozmaitosc.

A teraz wroémy do przytoczonego utworu. Utwor
ten, jak widzimy, niewielki, bo skiada sie zaledwie
z czternastu wierszy, podzielony na cztery zwrotki,
z ktorych dwie pierwsze sg czterowierszowe, dwie
ostatnie — tréjwierszowe. Pod wzgledem rymowania
pierwsza wigze sie z druga, a trzecia z czwartg w spo-
sob nastepujacy:

a
Zwrotka | B
a
a
Zwrotka 1 E
a
c
Zwrotka 111 g

Nowe Tory. Zeszyt V. 5
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Zwrotka 1V al

Otdz, utwor, skladajacy sie z czternastu wierszy,
podzielony na cztery zwrotki, z ktdrych pierwsze dwie
czterowierszowe, a ostatnie dwie trojwierszowe, ry-
mujg sie w sposéb wyzej wskazany, nazywa sie so-
netem.

O ile w pierwszych dwuch zwrotkach sonetu obo-
wigzuje wskazana zasada rymowania, o tyle w dwuch
ostatnich jest dozwolona pewna dowolnos¢ (fantazja),
naprzyktad:

1) Zwrotka 111 g
b

Zwrotka 1V c

C

'2) Zwrotka 111 bC
Zwrotka IV bC
3) Zwrotka 111 g
b

Zwrotka 1V é(
4) Zwrotka 111 bC
Zwrotka IV %

Sonet, jako scisle okreslona forma stroficzna, ze
wzgledu na szczupte swoje rozmiary, posiada przedzi-
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wng $piewnos¢. Pochodzi to stad, ze przez pierwo-
tnych swych twércow tgczony byt z muzykg i stano-
wit tres¢ piesni Trubaduréw i Truwerow.

W sonecie rOwniez obowigzuje Srednidéwka, kto-
ra, przyczyniajgc sie do podniesienia rytmicznosci, po-
zwala robi¢ przestanki logiczne w deklamaciji.

W wierszach 11-zgtoskowych przypada ona zwy-
kle po pigtej, a w 13-zgltoskowych wierszach po si6-
dmej zgtosce, np.

1) wiersze 11-zgtoskowe:

Nie przez pochlebstwo | ani ztote dary,
Jako te lata || zwykty terazniejsze,
Ale przez cnote || na miejsce wazniejsze
Godzisz Wapowski || jako zwyczaj stary.
(Jan Kochanowski).

2) wiersze 13-zgtoskowe:
Maty, skromny fijolku ||, fak pieszczony kwiecie,
Motylu, co ci skrzydia || ztocita natura,
Kolibrze w szmaragdowe || przystrojony piora,
Swietojanski robaczku || polotny Sonecie!

(Konstanty Gaszynski).

Dotad poznalisSmy tylko budowe sonetu; a teraz
zastanéwmy sie nad jego trescig. Ot6z w tym matym
utworze poeta zamknat jego historje.

Pierwsza zwrotka stanowi niejako wstep, w kto6-
rym drobng posta¢ sonetu pod wzgledem rozmiaru,
lecz nader bogatg i kunsztowng forme pod wzgledem
kombinacji wersyfikacyjnych, poeta poréwnywa z ro-
wniez drobnemi istotami, lecz i réwniez bogato wy-
posazonemi przez nature jako ,motyl“ “koliber,” ,ro-
baczek $Swietojanski.”

W drugiej zwrotce poeta kresli czas powstania
sonetu i okolicznosci, w jakich ta forma poetycka
przyszta na Swiat. Méwi wiasnie o tym, o czym juz
wspominatem we wstepie t. j., ze forma ta nieznang
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byta starozytnym, a powstata dopiero w wiekach Sre-
dnich, najpierw w Prowancji i uprawiang byta przez
Trubaduréw. Z Prowancji z biegiem czasu przeszia
do Wioch, znalaztszy godnych nasladowcow w Sycy-
lijskich Truwerach, ktorzy wedrujgc po $Swiecie roz-
powszechniali ten nowy rodzaj poezji.

W trzeciej zwrotce mowi poeta, ze Petrarka (poe-
ta wihoski, zyt w wieku XI1V) nie tylko udoskonalitjego
forme, ale zarzuciwszy ,zaplesnialg tacine,” jezyk oj-
czysty (wioski) do zycia i czynu powotat. Petrarka
mieszkat jaki$ czas nad brzegami Sorgi w Wokluzie
(zamknieta dolina) i tam pisywat sonety tresci mito-
snej. Przedmiotem jego pie$ni byta Laura de Sade,
dama awinjonska. Uwielbiat ja zywa, a optakiwat
umarta. Uczucie swoje do niej poeta zamknat w 317
sonetach (przeczyta¢ sonet 269).

W ostatniej zwrotce wskazuje nam najwiekszych
poetéw Swiata, Szekspira (przeczyta¢ sonet z ,Romeo
i Julji“) i Mickiewicza, ktdorzy réwniez uprawiali ten
rodzaj poezji.

Rozpatrzywszy wyzej przytoczony sonet pod
wzgledem formy i tresci, dowiedzieliSmy sie, ze oj-
czyzng sonetu jest Prowancja, ze stad z czasem prze-
niést sie do Witoch, gdzie Petrarka udoskonalit jego
forme i odziat nowg szatg, ze z biegiem czasu prze-
szedt do literatury nowozytnej.

Teraz z kolei rzeczy wypada stéw kilka powie-
dzie¢, jaka droga sonet przyszedt do nas, kto go pierw-
szy wprowadzit do kultury polskiej.

Ot6z Jan Kochanowski w wieku szesnastym z in-
nemi formami poetyckiemi przyswoit literaturze pol-
skiej i sonet. Lecz formy tej nie uprawiano, gdyz na-
rod polski, bedac rycerskim, g przytym rubasznym,
nie miat pociggu do wytworniejszych form poezji,
ktorej trescig byty tkliwe mysli i teskne dumania.
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Z wielkag tez ostroznoscig Kochanowski te nowe formy
poetyckie, dotgd u nas nieznane, rodakom podsuwat.
To tez dziwi¢ sie nie nalezy, ze u Kochanowskiego
spotykamy tylko trzy sonety i to dwa we fraszkach,
a jeden, tresci powazniejszej—,Do Stanistawa“—w po-
srod piesni  (nalezy przeczyta¢ powyzszy sonet ,Do
Stanistawa.”)

Oprécz Kochanowskiego w wieku szesnastym for-
me stroficzng, sonet, przyswajat literaturze polskiej
jeszcze Mikotaj Sep Szarzynski. Napisat nie wiele
wiecej niz Kochanowski, bo wszystkiego tylko szesc
sonetéw. Tresc ich jest religijna lub filozoficzna; my-
Sli smutne, zaprawne bolem. Najpiekniejszy z nich
jest sonet czwarty, ,,0 wojnie naszej, ktérg prowadzi-
my z szatanem, Swiatem i wiasnym ciatlem” (nalezy
przeczyta¢ powyzszy sonet).

Zarowno Kochanowski, jak i Szarzynski odtwa-
rzali tylko forme sonetu, nie odzwierciadlajgc jego du-
cha, skad tez pozostali tylko nasladowcami wzoréw
wioskich. Dopiero w wieku XVII poeta dworak, An-
drzej Morsztyn, obdarzony wiekszg fantazjg i smakiem
artystycznym, wiecej sie zblizat do wzoréw Petrarki,
nadajac formie pozadang pieknos¢ i napetniajac ja wia-
Sciwszg trescig (przeczyta¢: ,Cuda mitosci lub ,Do
trupa®).

Wiek 18 nie posiada ani jednego przedstawiciela
sonetu. Zato w wieku 19-ym sonet staje sie ulubiong
formg poetycka nietylko wielkich romantykéw, ale
i wspotczesnych nam poetdow. Stefan Garczynski pi-
suje sonety tresci wojennej (przeczyta¢: ,Natarcie kon-
nicy na konnice“ lub ,Posterunek na stracenie).” Pisat
sonety Asnyk—tresci filozoficznej (przeczytac: jeden so-
net z cyklu ,Nad gtebiami®). Pisze Konopnicka, pisze
Tetmajer i in. Lecz Adam Mickiewicz swoim gienju-
szem doskonatos¢ formy i tresci sonetu posuwa do
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zenitu, czynigc z niego prawdziwg skarbnice — my-
Sli, uczu¢ i wrazen (przeczyta¢ jeden z sonetow
Krymskich).

Z tego, co dotgd powiedziatem o sonecie, tatwo
przekona¢ sie mozemy, ze w szczuptych ramach jego
moze by¢ zamknieta najroznorodniejsza tres¢. Ze wzgle-
du jednak na maty rozmiar sonetu, tres¢ jego musi
by¢ zwiezla, jasna i wytworna.

Sonetu jednak we wiasciwym jego znaczeniu, wy-
tacznie tylko u Petrarki szuka¢ nalezy, gdyz poeta
wyraza w nim swe idealne marzenia i refleksje mi-
tosne.

Sylwester Pieczynis.



Poradnik wychowawczy,

Teatr dla dzieci.

Ze wszystkich potrzeb, jakie u nas w dziedzinie wy-
chowania odczuwacsie dajg, uwazam teatr dla dzieci za naj-
mniej pilng. Oto jak sformutowatabym odpowiedz mojg
na postawione w ostatnim zeszycie ,,Nowych Toréw“ py-
tanie.

Nasze dzieci sg pozbawione wielu niezbedniejszych
dla ich rozwoju rozrywek. W szczegdlnosci dzieci wiek-
szych miast, dzieci warszawskie za$ nadewszystko, nie
majg ani sposobnosci, ani miejsca do gier, zabaw swobo-
dnych, sportéw; wycieczki zamiejskie sg jeszcze niestycha-
nie utrudnione, a wszystko to przy ciasnych i drogich
mieszkaniach sprawia, ze nietylko w szkole lecz w godzi-
nach wypoczynku pedzg zycie nieruchawe i dla ich wieku
nienormalne. Uczg sie siedzac i bawig siedzgc. | na lek-
cji i w czasie odpoczynku czynng jest tylko gtowa. Nie
dos¢ na tym; dla estetycznego wychowania dzieci czyni
sie jeszcze tak niestychanie mato, ze duzo reform prze-
prowadzicby nalezato najprzéd, zanimby kwestja teatru
stata sie palaca. Spiewy choralne istniejg nie wszedzie;
orkiestr szkolnych—zdaje sie—nigdzie niema.

Gdy mowa o teatrze i kinematografie jako uzupet-
nieniu nauki pogladowej, to Przypomnijmy sobie, ze War-
szawa niema jeszcze—czy nie ma juz Ogrodu Zoologicz-
nego, ktéry w zagranicznych miastach stanowi dla dziat-
wy najmilszy cel ksztalcgcych wycieczek.

Zwiedzanie takiego ogrodu, jakiej$ menazerji, rézne-
go rodzaju wystaw jest o tyle odpowiedniejsze dla dziat-
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wy miodszej, ze mniej ja krepuje, i pozwala rzeczy ogla-
dane komentowa¢ w swobodnej rozmowie, gdy wszystkie
widowiska w rodzaju teatru, wymagajgce biernego skupie-
nia i milczacej kontemplacji w kazdym razie meczg i wy-
czerpujg umyst. Z tego powodu dla matych dzieci teatr
wcale pozadanym nie jest, a starsze powyzej lat 10-ciu
powinnyby tylko bardzo rzadko na widowiska teatralne
uczeszcza¢. Wrazenie takie doznane raz lub co najwyzej
pare razy do roku pozostawitoby gtebsze i trwalsze S$lady
w wyobrazni dziecka, a zarazem nie narazatoby go na
ujemne wplywy czestego podniecenia i naprezenia nerwo-
wego. O ile jednak przyjmiemy takg norme, jasng staje
sie rzecza, ze osobny teatr dla dzieci jako instytucja wy-
chowawcza, utrzymacby sie nie mogt, a nawet okazatby
sie zupetnie zbytecznym. W znacznej mierze to samo
co o dzieciach powt6rzy¢ mozna i o miodziezy szkolnej.
I dla niej bardziej pozadane sg rozrywki ruchliwsze,
a zarazem mniej bierne, zostawiajgce pole do pomystowo-
§ci i inicjatywy. | dla jednych i dla drugich lepigj jest,
gdy sie bawig, niz gdy sa zabawiane.

Jednakze w miare wieku niezbedne sg pewne
modyfikacje. Miodziez szkolna juz sie interesuje sztuka,
literaturg, poezja, zaczyna rozumie¢ artystyczne piekno

i moze zywiej odczuwa je niz dorosli. | tu nalezy uni-
ka¢ przesytu, ale stad nie wynika, by potrzebnym byt Sci-
sty post.

Czyz jednak dla dorastajgcej miodziezy trzeba ko-
niecznie stwarza¢ osobng literature dramatyczng i osobny
repertuar? Czyz nie wystarczy czyni¢ pewien wybor w re-
pertuarze ogdlnym?

Prawda, ze sztuki odpowiadajgce wymaganiom arty-
stycznym, a nie nastreczajace zarzutdw pod wzgledem pe-
dagogicznym sg rzadkie; ale rowniez rzadkie powinny by¢
widowiska teatralne w zyciu miodziezy szkolnej. Zrywajac
z nudnym i anty-artystycznym dydaktyzmem, moznaby
$Smiatlo prowadzi¢ miodziez nietylko na wszystkie sztuki
klasycznego repertuaru, na dramaty i tragedje Szekspira,
Szyllera, Stowackiego, ale i na kazdag sztuke nowszg o poe-
tyckiej lub literackiej wartosci, o ile nie jest warjantem
zagadnienia o trojkacie matzenskim, obrazem rozkiladu oby-
czajowego, lub komfliktem psyehologji kabaretowej. Dzie-
ta Wyspianskiego powinnaby miodziez nasza poznawac na
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scenie. Nie widze, dlaczego nie mianoby jej pokazaé
“Wielkiego Fryderyka“ Nowaczynskiego, cho¢ naturalnie
nie polecatoby sie ,,Cyrce Mankowskiej.” Najodpowiedniej-
szg zasadg bytoby wybiera¢ z dobrych rzeczy najlepsze,
i tym moglyby sie zajg¢ kota pedagogdéw, aby dyrekcji
teatrow przedstawia¢ wybor tych sztuk z repertuaru ogél-
nego, ktérych odegranie na przedstawieniach popotudnio-
wych uznaje sie za pozgdane. Tutaj nawiasowa uwaga:

Dla czego na te przedstawienia obrano Sobote, a nie
Niedziele? Dla znacznej wigkszosci rodzin warszaw-
skich sobota jest dniem roboczym, a lekcje w szkofach,
mianowicie w starszych klasach trwajg tu i owdzie do
wpot do czwartej. Miodziez, o ile chce korzystac¢
z widowiska, musi wybiera¢ miedzy teatrem a obiadem,
i zdobywa¢ wychowanie estetyczne kosztem fizycznego.
Dlaczego na sobotnie przedstawienie popotudniowe wybie-
ra sie sztuki wartosciowe, a na niedzielne ,bomby“ tea-
tralne? Jezeli chodzi o ludno$¢ pracujaca, czyz to pe-
wna, ze ona umie odczu¢ talentu i czyz dla niej kul-
tura estetyczna nie jest rownie powazng potrzebg spotecz-
ng jak dla miodziezy? Tutaj nalezatoby korzysta¢ z do-
Swiadczen, ktére czyniono w Filharmonji. Dawniejsza dy-
rekcja trzymata sie tej zasady, by za tanie pieniadze gra¢
niezamoznym piosenki i walczyki, a symfonje po wysokich
cenach dla bogatych. Poniewaz jednak muzykalno$¢ i ma-
jatek nie zawsze chodza w parze, a amatorowie muzyki
powaznej nie stuchali jej, bo ich nie sta¢ na to, a ama-
torowie muzyki lekkiej szukali jej raczej w ,,Nowo-
Sciach." Polaczenie popularnych cen z powazng arty-
styczng wartoscig lepiej odpowiada nastrojowi i potrze-
bom publicznosci.

Dziecko jako widz, a dziecko jako aktor, to kwestjej
zupetnie odrebne. Najmniej fortunnym pomystem jest urzga-
dzanie przedstawien dla dzieci przez dzieci, o ile te przed-
stawienia nie sg po prostu zabawg w kolezenskim kotkm
Dziecinni aktorzy w wielkiej publicznej sali budzg wpraw-
dzie zachwyt ciotek i wujaszkéw, ale nie moga by¢ ni-
czym wiecej niz rozkosznie naiwnemi fuszerami. Wzgledem
mitodych widzéw to grzech karmi¢ ich taka fuszerka; wzgle-
dem aktoréw grzech jeszcze wiekszy naraza¢ ich na pu-
bliczne oklaski, na grzecznosciowe wzmianki dziennikar-
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skie techcace proznosc¢, podniecajgce blage, a czasem na-
wet kabotyriskg zawis¢ miedzy kolegami lub kolezankami.

Przedstawienia amatorskie majg zupetnie inne, pod
pewnym wzgledem moze nawet wazniejsze znaczenie pe-
dagogiczne, niz uczeszczanie na widowiska, gdyz tu juz
dzieciom przypada rola czynna nie bierna. Umiejetnosé
starannego wystawiania sig, po prostu nawet porzadnego
mowienia—tak bardzo u nas zaniedbana a wchodzgca ro-
wniez w sklad kultury estetycznej duzo na tym zyskaé
moze. Aby jednak osiggnag¢ te korzysci a unikng¢ wzmia-
kowanych niebezpieczenstw, przedstawienia takie nie po-
winny mie¢ charakteru publicznych wystepéw lecz kole-
zenskiej zabawy, w ktérej widzowie i publicznos¢ stanowi
jedno dobrze znajome koétko. Tu juz nie chodzi o oklaski
i rozgtos lecz o istotne amatorstwo sztuki scenicznej. Od-
powiednim przybytkiem takiej dziecinnej muzy sg domy
prywatne i sale szkolne.

Rozumie sie, ze dla teatrow amatorskich nie mozna
dobiera¢ tego samego repertuaru, co dla widowisk popotu-
dniowych. Z gory trzeba sie pogodzi¢ z nizszg wartoscig
artystyczng z ciasniejsza sferg wrazen w sztukach wysta-
wianych przez dzieci. 1 w tym wypadku jednak nie po-
dobnaby sie trzymac¢ drobiazgowej recepty podanej przez
p. Jarosa. Konieczno$¢ moratu, zakaz przedstawiania typow
ujemnych, uosobiajagcych wady, stoi w sprzecznosci z za-
daniem, by nie malowa¢ postaci sztucznych, lecz jaknaj-
naturalniejsze, a wreszcie, by urozmaica¢ tematy i ustrzec
sie banalnosci. Albo wyrzekniemy sie moralizowania i dy-
daktyzmu, albo wpadniemy w beznadziejng banalnosc.
Wszystkie dotychczasowe doswiadczenia z literaturg dzie-
ciecg Swiadcza, ze niema innej drogi. Jezeli sie rozgrze-
szymy na ilekolwiek barwne i wypukie malowidto zycia,
muszg sie w nim znalez¢ i cienie. W przeciwnym razie
i Swiatta sie nie zarysujg, a pozostanie tylko jakas bez-
kolorowa mdta neutralnos¢ napisana na rozum, a recyto-
wana na pamie¢. Jesli chodzi o kulture estetyczng, to
mozna ja osiggng¢ tylko za pomocag tego, co jest choc
troche sztuka.

Sadze zreszta, ze i sam autor ciasniej okresla zasa-
de, nizby jg w praktyce stosowac zechciat.

Reasumujac moje uwagi, powtarzam, ze dla zaspo-
kojenia potrzeb artystycznych dzieci i miodziezy, nie po-
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trzeba osobnego teatru, wystarczg popotudniowe przedsta-r
wienia o bardzo starannym doborze repertuaru, miedzy
niemi za$ moznaby raz na kilka tygodni zamieszcza¢ bar-
dzo przystepne i dla miodszych dzieci widowiska. Sztuk
takich jest niewiele, ale jednak trafiajg sie. Tworzenie
za$s osobnego teatru i poczytywanie widowisk teatralnych
jako normalng strawe umystowg dzieci, jako przynale-
zny im chleb powszedni, uwazam jako pedagogiczng po-
myike.
I. Moszczenslca.

Kilka stow o wakacjach.

Nadszedt czas, w ktorym kazdy, kto moze, ucieka za
mury miejskie, zwiaszcza swobodna od zaje¢ szkolnych
miodziez opuszcza gromadnie miasto.

Wszystkie letniska rozbrzmiewajg echem gtoséw mtod-
szej i starszej dziatwy. Cieszy sie ona, ze nadszedt czas
wypoczynku po zmudnej a czesto nudnej pracy szkolnej,
cieszy sie ze swobody, jaka darzy jg zycie wiejskie.
W pierwszych dniach pobytu na wsi mtodziez ta robi wra-
zenie zapracowanej, bo przeciez musi pozna¢ blizsze lasy,
pole, fgki. Zainteresowanie nowym otoczeniem trwa je-
dnak krotko, zaznajomienie z przyrody jest powierzcho-
wne, miodziez nie spostrzegszy tysigca otaczajgcych jg
zjawisk, patrzy na nie obojetnemi, niewidzgcemi oczyma—
chodzi po tgkach i lasach znudzona lub dziko rozdokazywa-
na. A jaka szkoda! przeciez czas wakacyjny, lato spedzone
poza miastem to chwile najlepsze, najodpowiedniejsze do za-
znajomienia miodziezy z przyroda, nauczenia jej odczuwac
piekno przyrody, poznawac jej zycie. Wychowawca powi-
nien zrobi¢ wszystko, na co go staé, aby tych chwil nie
straci¢. ¥

Na liczniejszych letniskach moznaby napewno zbio-
rowemi sitami rodzicow odpowiednio sprawe zatatwié. ta-
two tam znalez¢ przyrodnika-nauczyciela lub studenta, kt6-
ryby podjat sie zorganizowa¢ wycieczki przyrodnicze do

_ 1) O ile chodzi o estetyczne wychowanie odsytamy czy-
telnika do art. p. Mortkowiezowej.
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lasu, nad wode, na blota, tgki, nauczyt patrzeé, postrze-
ga¢, bada¢ zjawiska, zycie przyrody. tatwo wspolnemi si-
tami zdoby¢ troche przyrzadow meteorologicznych, agua-
rium, terratum, zdoby¢ mikroskop, klucze, atlasy—-jednym
stowem stworzy¢ wspolnemi sitami malenkie laboratorjum,
gdzieby miodziez w ciagu lata, przy odpowiednich wska-
zowkach poznawata sie z przyroda, przyzwyczajata do sa-
modzielnych badan.

Takie spedzenie lata nie meczgc, nie rozleniwiatoby
miodziezy—prace za$ zimowa ufatwito, zmniejszyto, a je-
dnoczesnie pogitebito, bo nauka teoretyczna opierataby sie
na znanych, samodzielnie zrobionych obserwacjach.

J. W.



Z LITERATURY.

T. Prazmowski. Dzieje trzech rozbiorow Polski oraz
ruchu narodowego w XI1X w. Naktad Jana Fiszera 1910.

Jedna z niewyzyskanych epok w popularnych opra-
cowaniach jest cale stulecie obejmujgce dzieje walki na-
rodu polskiego o niepodlegto$¢. To tez kazdy przyczynek
odnoszacy sie zaréwno do momentéw pojedynczych ztego
czasu, albo nawet catej epoki jak ,Dzieje trzech rozbio-
row“ uwazam za rzecz bardzo pozadana.

Autorka rozpoczyna dzieje od epoki saskiej zupeinie
stusznie, t. j. od chwili, kiedy naréd faktycznie przestaje
rzadzi¢ samodzielnie, a ulega coraz bardziej narzucajgce-
mu sie wpltywowi Rosji i Prus. Doskonale uwydatniwszy
nedzng role Augusta Sasa jako projektodawcy rozbioru
Polski, brak charakteru Stanistawa Poniatowskiego, wyra-
zajacego sie w ciggtlym wahaniu to ku Rosji, to znowu
ku stronnictwu patrjotycznemu, choéby w momencie poro-
zumiewania sie z konfederatami barskimi i zgdania odwo-
tania wojsk polskich. Ogolnie biorgc ta cze$¢ ,,Dziejow*
Swietnie odzwierciedla zaréwno polityczne stosunki jak
i nastrdj spoleczenstwa, podniosty momentami, ale czesto
gnusny i bezmys$iny. O wiele stabiej przedstawia sie roz-
dzial, traktujgcy dzieje legjonéw. Poza ogdlnemi bardzo
wiadomosciami przytoczonemi sucho, czytelnik nie bedzie
miat pojecia wiasciwego o ich organizacji, ani czynni-
kach, ktére stworzyly idee samych legiondéw, nie zaznacza
tez autorka wptywu ich na rozwoj idei demokratycznej
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i haset wolnosciowych w polskim spoteczenstwie. Po daniu
dos¢ wyczerpujacego obrazu ksiestwa Warszawskiego ijego
konstytucji przechodzi autorka do historji naszych walk
w celu uzyskania niepodlegtosci. Zatrzymawszy sie dtuzej
nad organizacjg Kroélestwa Polskiego ustanowionego trakta-
tem wiedenskim, stosunku rzadu rosyjskiego do naszej
konstytucji i nieuniknionego starcia z Rosja, poswiecajac
troche miejsca wybitnym postaciom tego czasu jak: Lu-
beckiemu, Potockiemu i t. d., za mato uwydatnia role prze-
ciwnikéw rewolucji jak: Chtopickiego i innych. Nastepnie
autorka zaznajamia ze zmianami, jako wynikami nieudanej
walki. W nastepnym rozdziale kresli historje ruchéw re-
wolucyjnych miedzy 1831 a 48 rokiem, zaznaczajgc zna-
czenie emigracji dla zycia duchowego i umystowego Pol-
ski. Obraz repsesji po walce prowadzonej w Galicji roku
1848 konczy dzieje trzech rozbiorow. Rzecz cala pisana
przystepnie jezykiem zywym i barwnym, malo w nigj je-
dnak nowych szczegdtow, odnoszacych sie do chwil ubie-
gtych.

Wobec jednak braku podobnych opracowan, ksigzecz-
ka ta znalez¢ sie winna w reku kazdego, kto cho¢ w o-
gélnych zarysach pragnie pozna¢ dzieje swego narodu
w ostatnim stuleciu.

K. Kalkstein-Lewandwwska.

Dr. J. Budzinska-Tylicka. Hygiena kobiety i kwe-
stje spoteczne z nig zwigzane, str. 279. (Naktadem S. Or-
gelbranda Synow).

Posrod podrecznikéw hygieny, przeznaczonych dla
szerokiego ogoétu, zajmuje ksigzka p. Budzinskiej-Tylickiej
wyrozniajace sie miejsce dla dwuch wzgledéw: 1) ze po-
rusza zagadnienia zycia rzeczywistego w oswietleniu roz-
woju spotecznego i 2) ze motywuje kazde wymaganie hy-
gjeny, nie poprzestajgc na podyktowanym: ,tak ma byc¢!"
ktérym zadawalajg sie liczni popularyzatorzy. Ze wzgle-
dow wychowawczych zastuguje ksigzka ze wszech miar
na polecenie. Zwiaszcza zagadnienia, zwigzane z rozwo-
jem dziewczecia, opracowane sg jasno, tresciwie i umie-
jetnie. Rozumna matka i wychowawczyni moze tu poczer-
pna¢ duzo wiadomosci, ktérych zazwyczaj udzielat jej do-
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piero lekarz, o ile nie poprzestawat wprost na zapisaniu
recepty przeciwko objawom choroby.

Nie wszystkie dziedziny hygjeny sa przemyslane sa-
moistnie przez autorke. Zaleca ona np. sypianie przy
oknach otwartych, chociaz ptaci wspotcze$nie danine da-
wnosci, ostrzegajac przed przeziebieniem (str. 25). Powta-
rza tez in verba magistri odparte juz dawno zarzuty prze-
ciwko jarstwu o ,,ogromngch misach kartofli i kapusty“
dla utrzymania réwnowagi odzywiania (30). W niektorych
razach zapedza sie jednak az do tego, ze sie postuguje
wyrazeniami laikbw—przyrodo-lekarzy; moéwi np.: ,prze-
ciez skora oddycha tak jak i ptuca" (47), chociaz omawia
zaraz potem te funkcje jako czynno$¢ wydalania przez
skore przetwor6w przemiany inaterji, majacg swa analogje
raczej w nerkach, nie w ptucach.

Sprawa odzienia i stroju, tak wazna w zyciu naszego
dziewczecia, pochfaniajgca tyle trosk matczynych juz od
kotyski dziecka, a potym zaszczepiana przez dbatych
0 zewnetrzno$¢ rodzicOw i stajgca sie jednym z najwa-
zniejszych zagadnien jego zycia, znajduje nalezyte wy-
Swietlenie z punktu widzenia hygjeny, psychologji i nauk
spotecznych. Autorka stoi tu na tym samym stanowisku
jakie zajatem i ja w tej sprawie w artykutach: ,,Stroj,
jako czynnik ponizenia kobiety,” ,,Stréj, wrog czystosci,"”
»Moda“ i t. d. Zagadnienia piciowe traktowane sg z na-
lezytym spokojem, jasnoscig i prostota. Za niedopatrzenie
poczytuje wyrazenie: ,.czystos¢ ptciowg powinien chtopiec
zachowa¢ az do zawarcia matzenstwa“ (92), ktérego au-
torka nie uwaza za ,,nieczysto$¢* sankcjonowang, zna za$
choroby wynikte z niewstrzemiezliwosci w maltzenstwie.
Woyrazenie to nalezatoby sprostowac, bo powtarza sie ono
w tym samym brzmieniu i na stronie 109. Pomijajam sze-
reg spraw, nie dotyczacych bezposrednio wychowania,
a wiec majacych na uwadze kobiete dorosty. Zapoznanie
sie z niemi mozna wszakze poleci¢ ze wszech miar uwa-
dze wychowawczyn.

Jezyk jest wogole poprawny, cho¢ nie wolny od uste-
rek; np.; ,czem wiegkszy* (zamiast: im str. 46), ,za wy-
jatkiem* (z), ,,podobny innym*“ (do str. 93); ,jak* jest
uzywana stale zamiast ,niz." Wobec zalet tego pozytecz-
nego podrecznika, zastugujacego na przestudjowanie przez
kazdg wychowawczynie, sg jego braki nieznaczne.

Dr. W. Miklaszewski.
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Eugenjusz Sokotowski. Moér dzieci. Warszawa 1910,
str. 51.

Brak Scistych danych statystycznych o Smiertelnosci
wsrdd dzieci u nas i o przyczynach tej kleski, skionito
autora broszurki do poczerpnigcia odnosnego materjatu ze
zrodet rozmaitych. Rozpatrujac te liczby, stwierdzamy ko-
losalng $miertelnos¢ w Rosji w poréwnaniu z innemi kra-
jami Europy. Co do stosunkdw tych u nas, S. nie podaje
jakichkolwiek danych. Zwracam wiec jego uwage na dwie
moje prace: 1) ,Zycie piciowe naszego ludu miejskiego,”
gdzie na 2880 rodzin wypada 6509 dzieci zyjacych, 4762
zmartych i 2183 poronionych, czyli wiecej niz potowa nie
doczekuje sie dojrzatosci; 2) Matzenstwo kobiet uprzywi-
lejowenych, a ich choroby nerwowe,” gdzie stwierdzam
w 470 rodzinach 670 dzieci zywych, 118 zmartych i 295
poronien. Zestawienie takich liczb zgadza¢ sie zdaje z myslg
autora, przemawiajagcego za potrzebg zmniejszenia rozrod-
czosci w klasach ubogich, tracacych naprézno sity ciele-
sne i ekonomiczne na wytwarzanie nadmiaru potomstwa»
skazanego na zagtade nietylko dlatego, ze skromny zaro-
bek musi sie rozdzieli¢ na wiekszg ilos¢... zotgdkdéw do na-
petnienia, lecz przedewszystkim dlatego, ze kobieta z ludu
wyciencza sie i wyczerpuje predko skutkiem nadmiaru
obowigzkéw. Ale jak to przeprowadzi¢? Wprawdzie S.
zapomina o przecigganiu przez kobiety karmienia w celu
zapobiezenia cigzy ponownej (str. 6); wszakze jest to tyl-
ko przesad ludowy, ktéry pociaggnat za sobg duzo ofiar.
Powotujac sie na zdanie d-ra Roesla co do $rodkéw, za-
pobiegajacych zaptodnieniu, autor zda sie widzie¢ w nich
wyjscie z trudnosci, cho¢ nie wypowiada sie nigdzie ja-
sno w tej sprawie; wszakze o zastosowaniu ich w klasach
uposledzonych nie mozemy chyba mowi¢ przy wspoicze-
snym stanie kultury, gdybySmy nawet pogodzili sie z roz-
maitemi ,,zweikinder” systemami w klasach o$wieeen-
szych. Stusznie powstaje autor przeciwko pogladowi, ze
mor dzieci jest wyrazem ,doboru naturalnego, ze wymie-
rajg stabsze a silniejsze wychodzg zwyciezko" (str. 14),
bo rozstrzygajgcym jest tu przedewszystkim zachowanie
warunkow zdrowotnych, fatwiejsze wprawdzie w klasach
zamozniejszych, wiec i pozwalajagce zachowaé przy zyciu
nawet osobniki stabsze, obarczone dziedzicznie. Bardzo
stuszne jest zadanie autora, aby maiki nie zaniedbywaty
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swego obowigzku przyrodzonego: karmienia wiasng pier-
sig swych dzieci. Moze publicysta przemoéwi w tym wzgle-
dzie wymowniej do sumienia naszych strojni$, niz to czy-
nit dotychczas lekarz. Dotyczy to u nas wytgcznie klas
uprzywilejowanych, bo robotnice miejskie i wiejskie nie sta¢
na... kupno mleka dla dzieci, a wiec czy mitos¢ macie-
rzynska, czy tez bieda sklaniajg je do podawania wiasnej,
zamorzonej piersi. A jednak S$miertelnos¢ ws$rod niemo-
wlat proletarjatu jest znacznie wigksza, niz w klasach,
postugujacych sie mamkami i odzywianiem sztucznym, co
dowodzi nietylko braku minimum hygjeny u proletarjatu,
lecz i udzielania przez karmieietki choréb niemowletom,
0 czym autor zupetnie zapomina.

Jezyk tej popularnej rozprawki, zastugujacej na
poczytnos¢, grzeszy w wielu miejscach rusycyzmami; np.:
»ZSylajac sie” (31) zamiast: powotujgc sie; stale uzywa
autor ,jak" zamiast ,,niz." Styl pozostawia tez w Kkilku
miejscach troche do zyczenia.

Dr. W. Miklaszewski.

Alfred Binet, dyrektor laboratorium psychologicznego
w Sorbonie. Wspdtczesne poglady na dziecko. (Les idees
modernes sur les enfants {Paryz, 1909. Grudzien, str. 344.

Za pomocg utozonej przez siebie metody Binet zba-
dat okoto 5000 dzieci przewaznie ze szkét ludowych. 1 oto
podaje dosyC ciekawe spostrzezenia. Dopiero dzieci dzie-
wiecioletnie wiedzg dokfadng i catkowitg date, dziesiecio-
letnie wyliczajg bez omytki nazwy miesiecy. Postepy w ra-
chunkach robig dzieci starsze, natomiast w nauce czyta-
nia i pisania idg szybko naprzod juz siedmioletnie dzieci.
Jeszcze jedng niezmiernie ciekawg 1 pouczajacg uwage
robi autor. Oto zdotat przekonac sie, znébw zu pomocg po-
wyzszej metody, iz przecietna inteligencji ludzi dorostych,
nalezacych do sfery t. zw. ,Jludowych* nie przechodzi po-
ziomu ustalonego dla dziecka dwunastoletniego.

Drabina metryczna nie daje moznosci wymierzania in-
teligencji z matematyczng Scistoscia, chodzi tu raczej
0 pewne hierarchiczne ugrupowanie; to dziecko nazywa in-
teligentniejszein, ktére da wiekszg ilos¢ trafnych odpowiedzi.

Ksztatcenie. Psychologja doswiadczalna wykazuje ja-
sno, iz wszystkie nasze umystowe zdolnosci dadzg sie roz-

»Nowe Tory" z. V. 6
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wija¢. Mozna rozwing¢ uwage dziecka, jego zdolno$¢ sa-
dzenia i t. d.

Ksztatcenie dzieci nienormalnych rzucito duzo ja-
snego Swiatla na te sprawe. Okazato sie, iz dzieki stoso-
waniu specjalnych metod, ktére autor nazywa ,,ortopedjg
umystowa,” osiggnieto zadziwiajgce rezultaty. Wedtug au-
tora, metody nauczania ,,nienormalnych,” jako doprowadzone
do doskonatosci, sa jedynie racjonalne, i uwaza, ze owa
,ortopedjg umystowa“ winna jaknajpredzej by¢ wprowa-
dzong we wszystkich szkotach. Nauczyciel winien wiecej
dba¢ o rozwoj zdolnosci ucznia, anizeli o zaopatrywanie
go w luzne wiadomosci.

Pamie¢ i stosunek jej do inteligencji. Wielka pa-
mie¢ nie zawsze honor umystowi przynosi, jak rowniez
i brak pamieci nie zawsze mu uwlacza. Dzialajac je-
dnak jednostronnie na umyst dziecka przez rozwijanie
jedynie tylko pamieci, dziatamy na szkode zdolnosci sa-
dzenia i samodzielnego myslenia. Rozwia¢ nalezy bardzo
rozpowszechniony przesad, iz pamie¢ jest zdolnoscig abso-
lutnie niezalezng od inteligencji. Jakkolwiek z drugiej strony
nie da sie zaprzeczy¢, iz podstawg wszelkiego nauczania
jest pamieé, i jednoczesnie jest ona zasadniczym warunkiem
dla rozwoju inteligencji. Pamie¢, ta najpotezniejsza ze zdol-
nosci umystowych, zostaje najczesciej w prostym stosunku
do inteligencji. By¢ moze, dodaje autor, ze pamie¢ nie
wpltywa na pogtebienie inteligencji, natomiast zbogaca jg
ilosciowo i jakosciowo.

Liczne préby i doswiadczenia nad pamiecig wyka-
zaly, iz starsze dzieci uczg sie predzej od miodszych, ze
pamie¢ z wiekiem wzrasta.

Wybujata pamie¢ niema zadnego praktycznego zna-
czenia, jezeli nie idzie w parze z ogo6lnym rozwojem.

0 ile udawato sie zbadaC czystg pamie¢ odczyszczo-
ng od uwagi dowolnej i od zrozumienia, autor stwierdza,
iz natychmiastowa moznos¢ powtdrzenia oddzielnych wyra-
z0w jest jednakowg prawie u dzieci i u ludzi dorostych. Pa-
mie¢ gwattownie wzrasta do lat 9, od 13 roku nastepuje jakby
zast0j. PamieC u dzieci nalezy rozwijaé. Autor podaje trzy
znane zresztg sposoby badania pamieci. Pamie¢ wogole,
a w szczegoélnosci u dzieci jest mato doktadna. Bardzo
czesto stajemy wobec rezultatdbw wyobrazni, wobec wspo-
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mnien, a nie pracy pamieci. Stad powstata cata nauka
0 niedokfadnem Swiadczeniu.

Charcot a przed nim i inni ustalili trzy wyrazne
typy pamieci: stuchowej, wzrokowej, ruchowej. Podziat ten
wydat sie nader necagcym i przeceniano jego wartos¢ dla
pedagogiki. Okazato sie bowiem, iz czystych typow nie-
ma, iz kazda jednostka odtwarza zwrot zewnetrzny za po-
mocg tych trzech zmystéw. Binet twierdzi, iz nikt z nas
nie posiada jednolitej pamieci, pamie¢ rozwija sie w ro-
znych kierunkach. Cale nasze zycie odtwarzamy, powiada
autor, dwojako, za pomocg zmystéw, lub wyrazow. Stad
wydziela dwie kategorje pamieci: typ zmystowy i typ sto-
wny. Mate dzieci sg typem zmystowym.

Nauczy¢ sie na pamie¢ tekstu znaczy wycwiczy¢ taki
mechanizm, ktéry pozwoli nam dowolnie powt6rzy¢ dany
tekst.

Pamie¢ mozna ksztatcic pod wzgledem szybkosci
przyswajania sobie pewnej tresci, jak i wiernosci i trwa-
tosci.

Dla ¢wiczen pamieciowych najodpowiedniejsze sg go-
dziny ranne. Do nauczenia sie 20 wierszy drukowanego
tekstu starczy 20 minut przecietnie.

Uwaga i powtarzanie—oto dwa najwazniejsze wspot-
czynniki pamieci. Zainteresowanie, che¢ zapamietania gra
tez swg znaczng role,

Pamie¢ dla pojeC jest 25 razy silniejsza od pamieci
dla czu¢, a to skutkiem skojarzen. W tym miejscu autor
daje wazng, praktyczng wskazdwke dla pedagogow. Otdz
nalezy najenergiczniej przeciwdziata¢, by skojarzenia nie
modbywaty sie po fatszywych drogach. Zanim dyktujemy
uczniom, nalezy uprzednio wyuczy¢ prawidtowej pisowni.
Wahania, poprawki zaciemniajg wspomnienia.

Cwiczenie pamieci prowadzi do umiejetnosci obcho-
dzenia sie z ta nasza zdolnoscia.

Uzdolnienie. O ile udatoby sie pozna¢ ustosunkowa-
nie zdolnosci poszczegblnego dziecka, miatoby to olbrzy-
mie znaczenie z punktu widzenia przysztej drogi zycio-
wej. Niestety, jak dotad, niewiele w tej dziedzinie wia-
domo. Pod wyrazeniem ,wybitna zdolno$¢," rozumiemy
uzdolnienie nie pozostajagce w prostym stosunku do pozo-
statych. Np. zdolnosci do rysunkéw, muzyki, matema-
tyki i t. d.
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Uwagi o nieletérycy typach inteligencji. Autor opi-
suje trzy typy intelektualne: objektywny w przeciwstawie-
niu do subjektywnego, typ praktyczny w przeciwstawieniu
do marzycielskiego, $wiadomy do nieswiadomego.

Praca umystowa zawiera w sobie jakby dwa momen-
ty: okres pracy czynnej, $wiadomej, rozsadnej, i okres
pracy odbywajgcej sie jakby po za naszg $Swiadomoscia.

Zdarza sie np. iz zadanie nad ktérym mozolilisSmy sie
daremnie przez pewien esas, rozwigzujemy odrazu, jakby
przez objawienie, gdy powr6cimy don po pewnym czasie.
Otéz odbywa sie jakoby nieswiadoma praca umystowa,
opierajgca sie na poprzednim materjale. (Poincare). Obser-
wujgc doktadnie uczniow nauczyciel spostrzeze, iz niekto-
rzy sa objektywnemi obserwatorami, inni trzezwemi rea-
listami, sg typy rozumujgce, marzace, typy wyobrazenio-
we, kontemplacyjne.

Najczesciej spotykane sg typy praktyczne i werbo-
listyczne.

Lenistwo i wychowanie moralne. Do niedawna zapa-
trywano sie na lenistwo jak na brak woli, lub jako na
wade, za ktorg czyniono odpowiedzialnym dziecko. Obe-
cnie patrzymy na te rzecz giebiej, przypisujac lenistwo
badZz stabej konstytucji fizycznej, stabym zdolnosci umy-
stowym. W pierwszym wypadku lekarz zrobi wiecej od
nauczyciela.

0 wychowaniu moralnym autor nie powiada nic no-
wego, powtarza rzeczy znane o zaufaniu ucznia do nau-
czyciela, o karach naturalnych i t. d.

Na tym autor konczy swag pouczajacg prace, ktora
jest wiasciwie kursem pedologji, 1 gdzie nauczyciel znaj-
duje duzo bardzo cennych wskazowek.

D. Z



Przeglad prasy pedagogicznej.l)

Wychowanie w domu i szkole (Kwiecien 1910) J. W.
Dawid. Rozwo¢j i ksztatcenie woli; J. Magiera. Szkolne
czytanie ustepu poetyckiego. M. Zawirski. Znaczenie mu-
zyki w wychowaniu miodziezy. M. Lipska-Librachowa. Pe-
dologja czyli pedagogika naukowa. W. Osterloff. Sylwetki
pedagogéw. W. M. Kozilowski. Logika nauk spotecznych
w systemacie Wundta. Statystyka miodziezy polskiej na
studjach zagranica. Recenzje z literatury obcej. Luzne
kartki. Przeglad czasopism. Kronika. Bibljografja.

Muzeum (Maj 1910). A. Szkota polska—Grunwaldo-
wi. Szycébwna A. Z postepéw pedologji w r. 1909. Sobin-
ski H. Najwazniejsze postulaty w sprawie nauczania hi-
storji polskiej. Sniezek J. W sprawie nauczania historji
naturalnej w V kl. gimn. B. Recenzje i sprawozdania. C.
Rozporzadzenia wtadz. D Wiadomosci biezace. E. Wiado-
mosci bibljograficzne. F. Sprawy Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Wyzszych.

Miesiecznik pedagogiczny (Kwiecien 1910). Gloger
Wilhem. Powotanie nauczyciela-Polaka. P. B. Karnos¢. Po-
trzeba organizacji nauczycieli polskich w Austrji. Franci-
szek Scieszko. O nauce jezyka ojczystego, Sprawozdania.
Kronika.

Glos nauczycielstwa ludowego (Krakoéw, 15 kwiecien
1910). Glos w sprawie nauczycielskiej pragmatyki stuzbo-
wej. Jakiej reformy potrzebuje nasze szkolnictwo ludowe.
Sprawozdanie z posiedzenia delegatéw stowarzyszen naucz.
Ruch nauczycielski i wiadomosci biezace.

Szkota (Kwiecien 1910). K. B. W sprawie budowy
szkét, Kazimierz Jezewski. Wzorowe fermy wioscianskie.
K. Bruchnalski. Problem szkét i nauczycieli wiejskich

) 'kICzasopisma te znalez¢ mozna w Bibljotece publicznej
Rysia Nr 1.
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w potnocnej Ameryce. Kornel Jaworski. Kurs gospodarstwa
domowego w Krakowie. J. K. Kilka cyfr z preliminarza
szkolnego: Z zaboréw: a) z zaboru rosyjskiego. Oswiata
u obcych. PiSmiennictwo. Komunikaty. Kronika. Sprawy
Polskiego Tony. Ped. _

Rodzina i szkota (Kwiecien 1910), Zycie duszy dziec-
ka.—Kobieta I. Kobieta, a ognisko domowe. Il. Szczescie
macierzynskie. Z rozmys$lan o wychonvaniu. |. Charakter.
Il. Oszczednos¢. Do matek. O nauczaniu. Wychowanie dzieci
zaniedbanych w Danji. Komisja egzaminacyjna dla nauczy-
cieli. Pogadanki z hygjeny. Hygjeniczne zywienie dzieci
w wieku szkolnym. Z pismiennictwa. Rozmaitosci. Wiedza
i Prawo (jako dodatek).

CsobogHoe Bocnumanie (Ne 8 1910). Lkona wany-
HOBb. A. PaguyeHko. Camoy6buwctBo g'bteii. A. YNbsHO-
Boi. CnyuvaliHOoe M BcenpeameTHOe npenogasaTta Pua-
cun. O6b ogHoW wBenuapckoi wkonb. H. O. CapoBbis
pabocbl N MOMOAeXM 60/blWNXb FTOPOLOBBL. PUXTEOD.
A3byka matepu. A. [lepHeBoi FApmoneHko. J1iTTe yun-
Te/fibCOe Kypcbl Bb MNeTepbypr”, Mocks-b, 1 npou.

BrocTHMKb Bocnunranla (Anpesib Ne 4). MyKwu HOHOW
oywn. Hukonasa CmupHoBa. TBopuyeckas paboTa npeno-
pasatensa. [1. Hwukonbckoro. Bpauyb, Kakb Mnefarorb.
B. KaHens. Posib BOOGpaXkeTs Bb YMCTBEHHOMb pPa3Bu-
Tw. M P. O6b MUCTOPUYECKOMB UTEHLL Yy4alluxcsa cpe-
AHel wkonbl. K. CumBkoBa. Pe3ynbTaTbl 06sa3aTenbHa™
obyueTs Bo PpaHww. Jlaopebiopa. W3b mctopw A-bt-
ckaro caga Bb Amepuk”™. A. A, [AbTcioa 6umbnoTekn.
J1. XaBkuHon-Fambyprepb. A'btv wn ropoab Bb LlBeii-
papin. T. B. Tcuxonatonorva Bb npon3seewsaxs [o-
cToBckaro wu J1. AHgpeeBa. E. MeuHukoBol. Kputuka
n 6ubnlorpadla. XpoHuKa.

Neue Bahnen (Heft 8 Mai 1910). Der Bildungswert
der Wirtschafsgeographie von prof. Dr. Ernst Friedrich
(Leipzig). Gedicht und Schule von Ernst Lorenzen, (Ha-
gen), Bucher tur den Religionsunterricht von G. Erfurth.
Umchan. Notizen. Bicheranzeigen.

Zeitschrift fur Experimentelle Padagogik (1910 X
Band Haf.).

A) Abhandlungen: Der Kinder geistiges Erbteil von
Vater oder Mutterseite Von Dr. Boodstein. Der Bund fur
Schulreform Von E. Meumann. Untersuchungen Uber die
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Entwicklung der geistigen Leistungsfahigkeit bezu der Er-
muadung im Laufe des Schularbeitstages in den Helsing-
forser Volkschulen von Dr. med, Max-Oker-Blum.

B) Miitteilungen. Grindung einer Arbeitsegmenschatt
fur padagogische Psychologie in Berliner Lehrerverein.
Padagogische Zentralstelle der Berliner Lehrervereins.
Congreés internationale de Pédologie Geselschaft fur ex-
perimentelle Psychologie Eine amerikanische Zeitschrift
fur pédagogische Psychologie.

C) Literaturbericht.

Zeitschrift fur Jugendwohlfahrt, Jugendbildung, Ju-
gendkunde. Der Sademann. Jahr. 1910. Heft 3. Mérz.

Prof. dr. H. von Soden: Sozialdemokratische Jugen-
derziehung. Arthur Bonns: Zur Lehrerinneufrage. Paue
Matzdorf: Praktische Erziehungsreformen im Erziehungs-
heim Am Urban, Zehlendorf bei Berlin. Dr. jur Leonhard:
Die Fursorgeerziehung. Dr. Franz Diederich: Von der Wir-
kung des Ddurertund-Buches zur geschlechtlichen Erzie-
chung. Dr. Hanns. Jugendschutz in Frankreich. Anne-Ma-
rie Pallat-Hartleben: Die neue Nadelarbeit. Prof. dr. Wil-
liam Stern: Das uUbernormale Kind. Wilh. Frauendienst:
Lehrerchaft und Jugendfiuirsorge. Mitteilungen. Stimmen des
Tages. Ruckblick und Ausblick. Bucher. Beilage.

Zeitschrift fur P&dagogische Psychologie, Pathologie
und Hygiene. Heft 3. Ueber die Bedeutung des Gehors
und die geistigen Folgen Seiner Storungen im kindlichen
Alter von Direcktor Karl Brauckmann in Jena.

Beispiele von Schwierigheiten auf dem Gebiete sit-
tlicher Féahigkeit von prof. Dr. Oskar Messmer in Ror-
schach.

Die Aufénge der Kinders psychologie und die Vor-
laufer des Versuchs in der Padagogik von dr. Th. Fritzsch
in Leipzig.

Kleine Beitrdge und Mitteilungen.

Literaturberichte.

La revue psychologique (Mars 1910). A nos lecteurs.
Varendome. Phobies d’enfants. Dammers. Introduction au
cours de psychologie expérimentale. Toulouse. Comment
se conduire dans la vie. V. Kipiani. La reforme de la lec-
ture et de Il'ecriture. J. Jotejko. Le loi de I'energie spé-
cifique pour les substances contractiles. Abramowski. Dis-
sociation et transformation du subconscient normal. Di-
scussion et critique. Comptes rendus. Analyses. Chronique.



Obchdd grunwaldzki.

Stojgc na stanowisku, ze patryotyzm to mitos¢
wiasnego kraju i narodu, nie nienawis¢ do cudzej oj-
czyzny;

stojagc  na stanowisku, ze nienawis¢ budzona
w duszach ludzkich, to krzywda i nienawidzacego
i nienawidzonego, to krzywda przysztosci;

stojgc na stanowisku, ze dzielna samoobrona, to
nie nasladowanie $lepej nienawisci hakatystow;

stojac na stanowisku, ze czyn nasz tylko ucz-
ciwe, szlachetne pobudki stwarza¢ winny;

stojagc na stanowisku, ze zna¢ i rozumie¢ nalezy
przesztos¢, radowaé¢ dusze wspomnieniami pieknych
chwil, ale pobudke do czynéw czerpa¢ winnismy z my-
Sli o przysztosc;

stojgc na stanowisku, ze nadzieje lepszej przyszto-
Sci opiera¢ mozemy tylko na wilasnych sitach, na po-
czuciu sit wiasnych nie na potedze i zastugach przodkow;

stoimy na stanowisku, ze rocznica grunwaldzka,
to jasne wspomnienie przesztosci, nie moze i nie po-
winno zmieniaé sie w wyraz bezsilnej nienawisci
i w manifestacje antygermanskie.

Podajgc ponizej spis dziet, w ktérym nauczyciel
znajdzie materjat odnoszacy sie do bitwy Grunwaldz-
kiej, obok podajemy tez dzieto Arnolda: ,Geschichte
der deutschen polen literatur vou Anfang bis 1800,
lub artykut o tej ksigzce Sz. Askenazego ,Niemcy
i my“ umieszczony we Woczasy historyczne.

Diugosz. Dzieta.

Szajnocha. Jadwiga i JagieHo.
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Caro. Dzieje Polski. T. 111

A. Prohazka. Szkice historyczne. 1884 (Przed Grun-
waldem).

Smolka. Szkice histor. 1882. (Witold pod Grun-
waldem).

A. Prohazka. Krol Wiadystaw Jagietto. T. I. 1898.

Gorski R. Bitwa pod Grunwaldem. Bibl. Warsz.
1888. T. Il

Zakrzewski S. Bitwa pod Grunwaldem. Rocznik
Tow. Przyj. Nauk. Poznan, 1890.

Kochanowski. Witold.

Kijatowicz Grunwaldskaja bitwa 1898.

Thiume. Der grosse Krieg.

Opisy bitwy w artykutach:

Przyjaciel ludzi, 1840, VII.

Przewodnik literacki i naukowy 1842—44.

Szajnocha. Bitwa grunwaldzka. Dz. lit. 1856, II.

Woycicki. Tyg.illustr. 1860, II.

Bibl. Warsz., 1879.

Czas 1878. Nr. 221.

Bagorza La bataille de Grunwald.

Tyg. illust. 1879.

Wiek 1879 Nr. 31.

Biesiada Literacka L882, 83.

Bluszcz 1882 Nr. 35.

Broszury jubileuszowe miedzy innemi:

Czernak. Grunwald.

Korzon. Grunwald. Wyd. Arcta.

Dr. Goyski. Znaczenie dziejowe bitwy pod Grun-
waldem

Prof. H. Pachonski. Krzyzacy wyd. T. S. L.

Szkodzinski Jan. Grunwald.

— Grunwald Tow. im. p. Skargi.

Studnicki. Przeciw pradowi.

Artykuty w numerach noworocznych 1910, zwia-
szcza Kurjera Warszawskiego z artykutami Korzona,
Kraushara i i.



KRONIKA

Wspomnienie pos$miertne.

W dniu 19 b. m. zmarta w Warszawie Janina Da-
browska. W zmartej traci Swiat pedagogiczny pozyteczna
i dzielng pracownice, cztonkowie Tow. Polskiego Zw. Nau-
czycielskiego towarzyszke pracy, Janina Dagbrowska byta
przez diuzszy czas sekretarzem Zwigzku.

Nowe wyjasnienie.

Ministerjum os$wiaty ,,wyjasnito,“ ze starania stucha-
czy zaktadéw naukowych prywatnych, co do udzielenia im
prolongaty w odbywaniu stuzby wojskowej, nie powinny
by¢ uwzgledniane, gdyz nie moze by¢ stosowany do tego
rodzaju uczelni Najwyzszy rozkaz z d, 7 czerwca 1904 r.

Szkolnictwo polskie.

Austrjacki minister wyznan i o$wiaty reskryptem
z d. 9 pazdziernika r. z. uznat Swiadectwo dojrzatosci
8 klasowej szkoty meskiej w Piotrkowie za réwnorzedne
ze Swiadectwami galicyjskich gimnazjow realnych. Abitu-
rjenci tej szkoly majg zatym prawo wstepu na uniwersy-
tety; wyzsze uczelnie, jak politechnika, akademja wete-
rynaryjna i t. p. nietylko galicyjskie, lecz austryjackie
wogole.

Woczesniej jeszcze, bo 4-go sierpnia 1908 r. dyrekcja
wychowania publicznego kantonu fryburskiego udzielita
maturzystom tejze szkoty w Piotrkowie prawa wstepu na
uniwersytet we Fryburgu.

Komunikat biura informacyjnego Zw. R. Kob. Pol.

Biuro Informacyjne Zwigzku Rownouprawnienia Ko-
biet Polskich (Nowy Swiat 4), przez czas swej dziatalnosci
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zapoznawszy sie z trudnosciami, jakie napotykajg dziew-
czeta przy wstepie na uniwersytety, oraz uswiadomiwszy
sobie ciezkie warunki, w ktérych zdobywa¢ muszg dyplo-
my otwierajgce im wrota szkoty wyzszej, postanowito uta-
twi¢ im przygotowanie do egzaminu na mature gimnazjum
meskiego, wychodzac z zalozenia, ze szkoda miodych
i dzielnych jednostek, by trawity zapasy sit swoich na
zwalczanie tych przeszkéd. Blizszych informacji udziela
Biuro Zwigzku Réwnouprawnienia Kobiet Polskich, Nowy
iswiat 4. we wtorki i pigtki.

Oryginalny plebiscyt.

Dyrektor 7-klasowej szkoty handlowej zgromadzenia
kupcow m. Warszawy rozestat do rodzicow uczni odezwe
drukowang tej tresci:

Szanowny Panie!

W wielu szkotach polskich utrzymat sie dawny spo-
sob oceniania postepéw ucznidw za pomocg stopni: 1, 2,
3, 4, 5 co znaczy: zte, niedostateczne, dostateczne, bar-
dzo dobre i celujgce. Takie stopnie nauczyciele piszg
w dziennikach klasowych, wychowawcy za$ wpisuja je raz
na tydzien do dziennikéw uczniowskich dla wiadomosci
rodzicow.

W szkole handlowej 7 klasowej Zgr. k. m. W. zamiast
stopni cyfrowych wprowadzono znaki literowe, ktére, ule-
gajac roznym zmianom, ustality sie ostatecznie w postaci:
,nd*, ds* ,db* co oznacza niedostateczne®, ,,dostateczne”
i dobre." Nauczyciele nie piszg tych stopni w dziennikach
klasowych, lecz tylko w miare potrzeby o postepach
i sprawowaniu ucznia wpisujg uwagi, ktére nastepnie wy-
chowawca komunikuje rodzicom badz za pomocg dzienni-
kow (w klasach do 5-ej wiacznie), badz listownie (w Kkla-
sie 6 i 7-mej). Tygodniowych zawiadomien rodzice nie
otrzymuja. Stopnie w formie wyzej podanej rodzice znaj-
dujg tylko w cenzurach.

Poniewaz od pewnego czasu rodzice coraz czesciej
wyjawiajg zyczenia, aby wprowadzi¢ w szkole ocenianie
postepow ucznidw za pomocg stopni cyfrowych, pisanych
przez nauczycieli w dziennikach klasowych i co tydzien
rodzicom komunikowanych, przeto zwracam sie do Szano-
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wnego Pana z uprzejmag prosba o opinje w tym wzgle-
dzie, przez podpisanie jednej z zatgczonych na odcinku
odpowiedzi i odestanie jej przez syna pod moim adresem.

Z powazaniem
Ksawery Stuzeiuslci.

Do odezwy dotaczony jest kupon zwrotny na odpo-
wiedz.

Plebiscyt, jako sposdb decydowania spraw pedago-
gicznych pierwszorzednej wagi, jest pomystem badz co
badz oryginalnym, niemniej jednak twodrcy swemu za-
szczytu nie przynosi. Albo bowiem zwierzchno$¢ szkoty
ma pewien poglad okre$lony na sprawe oceniania poste-
péw uczni, w takim razie nie powinna ustepowac kapry-
som rodzicéw, lecz na ich zgdania winna zupetnie inaczej
reagowac, albo tez zwierzchno$¢ szkolna sama ma w tym
wzgledzie watpliwosci, w takim za$ razie nie nauczy sie
mona niczego od rodzicow drogg plebiscytu. W szkotach po-
stepowych zostat wprowadzony t. zw. system bezstopnio-
wy, poniewaz pedagogowie uznali go za lepszy od da-
wniejszego; doswiadczenie poglad ten potwierdzito (u nas
zastuga zerwania z rutyng przypada, o ile sie nie myli-
my, poprzedniemu dyrektorowi tej samej szkoty handlo-
wej, p. J. Uwietkowskiemu). Teraz dyrekcja szkoty gotowa
jest z lekkim sercem podepta¢ te piekng reforme, jezeli
za tym wypowie sie wiekszo$¢ rodzicow. Doprawdy sil-
niejszych przekonan pedagogicznych mielibySmy prawo
wymaga¢ od tych, ktorzy szkotami naszeini Kieruja.
Z przekonan pedagogicznych nie wolno kapitulowaé na-
wet dla dogodzenia zachciankom rodzicéw. Wyobrazmy
sobie, ze dumni z odniesionego zwyciestwa, rodzice po ja-
kim$ czasie zgtoszg zadanie np. wprowadzenia kary cie-
lesnej dla podtrzymania rygoru w szkole. Czy i wtedy dy-
rektor szkoly zarzadzi plebiscyt i posSpieszy skwapliwie za-
stosowa¢ sie do woli rodzicow? Widzimy, ze droga, obra-
na przez zwierzchno$¢ szkoty handlowej, jest sliska i nie-
bezpieczna, silnie podkopujaca w oczach rodzicow autory-
tet szkoty.

Nie nalezy zapomina¢, ze og6t rodzicow jest peda-
gogicznie mato wyksztatcony, ze zatym nie wolno dawaé
mu do reki steru pedagogicznego szkoty; ster ten winien
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spoczywa¢ w pewnych rekach specjalistow, i ruchy jego
nie powinny by¢ zalezne od kapryséw rodzicow. Gdy sta-
nowisko rady pedagogicznej (bo w rzeczach zasadniczych
zawsze ona powinna by¢ instancjg najwyzsza) krzyzuje
sie z zyczeniami rodzicow, jest obowigzkiem szkoty do-
trze¢ do rodzicow i przekonac ich o stusznosci stanowiska
szkoty. Zamiast Slepego plebiscytu, bez argumentacji, bez
wyswietlania kwesiji, nalezato w danym razie urzadzi¢ ze-
branie dyskusyjne rady pedagogicznej wespot z rodzicami
i przez wyjasnienia i rozprawy usung¢ nieporozumienie.
Nauczyciele wyttumaczyliby rodzicom, ze gdy uczniowie
nie oczekuja doraznego stopnia za kazda odpowiedz, to
znacznie zmniejsza sie nerwowo$¢ klasy, miedzy klasg
a nauczycielem wytwarza sie stosunek prosty, niewymu-
szony, uczniowie wtedy uczg sie nie z obawy przed dwoj-
ka lub z mitosci dla piatki, ale dla samej nauki; dalej,
nauezyctele wyjasniliby rodzicom, ze system dwu — lub
trzystopniowy jest zupetnie wyztarczajacy, jezeli stopien
nie ma by¢ narzedziem kary lub nagrody, ale tylko $rod-
kiem kontroli postepéw wreszcie—ze kwestja wyrazania
ocen cyframi lub literami jest zgota niewazng. Z drugiej
strony nauczyciele dowiedzieliby sie od rodzicow, jakie za-
rzuty ci ostatni stawiajg systemowi bezstopniowemu i dla-
czego przektadajg system dawniejszy. Prawdopodobnie oka-
zatoby sie, ze zadnych powaznych argumentéw przeciwka
systemowi bezstopniowemu rodzice nie wysuwajg, i przy-
puszczalnie sprawa cata zredukowataby sie do tego, ze ro-
dzice chcg by¢ czesciej, niz dotychczas, informowani o po-
stepach dzieci. Temu stusznemu zagdaniu mozna uczynié¢
zado$¢, nie walac w gruzy catej doniostej reformy.

Plebiscyt nie pouczy ani nauczycieli, ani rodzicéw,
natomiast ujawnia chwiejnos¢ pogladéw pedagogicznych
zwierzchnosci szkoty handlowej, a w oczach kot rodzicow,
skorych do uogodlnien, moze zdyskredytowa¢ dazenia po-
stepowe naszych pedagogow.

M. F.



Kronika zagraniczna.

A) Z ziem polskich.

Wiec w sprawach szkolnictwa polskiego na Slasku austr.

Wiec w sprawach szkolnictwa *polskiego na Slasku austr.
odbvt sie imponujgco. Zorganizowata go 1. P S. O. Galicji
i Slaska, ktora wytrwale stawia hasta walki o prawa narodowe
i walke te organizuje zadajac polskiej szkoty i polskiego urzedowa-
nia dla Polakéw. = Przybyli na wiec Przedstawu;lele Macierz
Szkolnej ks. cieszynskiego, Tow. Szkoty Ludowej, Strazy Pol-
skiej, postowie z Kota Polskiego. Poraz pierwszy w Galicji pa-
dty z ust narodowego demokraty—stowa o wspolnej akcji orga-
nizacji socjalistycznej z polskiemi instytucjami o$wiatowemi,
prosba, by robotnicy czynem poparli zadania narodowe. Donio-
stosC wiecu wystepuje w cate] peini, gdy sie zwazy, ze do-
tychczas dziatalno$¢ partji robotniczej ba/a lekcewazona, uzna-
wana za nienarodowa, odwodzacg lud od zadah narodowych.
~Wzmozenie ruchu narodowego na Slazku, ktory rozbudzit
polski robotnik, gornik ubogi, wymaga poparcia materjalnego od
calego spoteczenstwa polskiego. = |
__ Zadania, jakie stawiajg na Slasku—to zadania elementarne:
idzie o jezyk wyktadowy polski: idzie o takie szkoty, jakie ma
Galicja.  Z ruchem reform% szkolnictwa, jeszcze sie te z,adania
nie tacza. Ze strony Slaskich Polakéw przyjdzie to zadanie
znacznie. poznie;. Ale_dopomagajag rozwojowi polskosci dziata-
cze o$wiatowi dba¢ winni o to, by kulture polskg szerzy¢ na-
prawde: w tym, co ma ona najtezszego, najlepszego. Dlatego or-
ganizacja szKolnictwa, programy i ksigzki wysytane na kresy win-
Rly by¢ mozliwie najdoskonalsze, nie$¢ dorobek Polski istotny.
a tym polu jest jeszcze wiele do zrobienia.

Publiczne odczyty o dziejach wychowania.

Publiczne odczyty o dziejach wychowania urzadzita
w Krakowie Sekcja Pedagogiczna Nauczycieli Szkdét Wyzszych.
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Cztonkowie sekcji _przedstawili mysl pedagogiczng starozytnosci
i Sredniowiecza, ideaty Montaigne’a, Lockego, Komenskiego,
Russa, Kanta, Pestalozzie‘go, Herbarta, Froebla, Spencera. Wy-
ktady byty uczeszczane ttumnie, po niektorych rozwijata sie dy-
skusja. -Wyktady takie, cho¢ uktad pozostawit znaczne luki, mia-
ty znaczenie duze: rozbudzity interes pedagogiczny i pokazaty
rozlegtos¢ zagadnien, w niejednym umysle obality uswiecone
pewniki. . ) , ,

Sekcja pedagogiczna zamierza urzgdzaC cykle wyktadow
z roznych dziedzin nauki wychowania, zorganizowa¢ wspdlne
studja cztonkéw nad dydaktykg réznych przedmiotéw, prace nad
podrecznikami i t. p.

Polskie Muzeum Szkolne.

_Polskie Muzeum Szkolne we Lwowie (ul. Mikotaja, 21)
rozwija sie coraz lepiej. Zbiory Muzeum (podreczniki, “dzielg
pedagogiczne, okazy), po skonczeniu katalogu dziatowego bedzie
mozna kompletowaC celowo, dzisiaj prze _stav.\llz?uab jeszcze pe-
wien chaos i znaczne braki, chociaz stanowig juz bardzo cenny
zbior dla dziejéw i stanu obecnego szkolnictwa w Polsce. In-
stytucje wychowawcze i wydawnictwa Krélestwa nie dos¢ obfi-
cie i regularnie nadsytaja swoje publikacje. Dostarczanie ich
»Muzeum Szkolnemu® jest tym wazniejsze, ze Muzeum przyste-
puje obecnie do_ stworzenia biura informacyjnego dla spraw
szkolnictwa polskiego.

Po za gromadzeniem materjatéw, Polskie Muzeum Szkolne
prowadzi kilka akcji bardzo doniostych—wsrod nich: proby utwo-
rzenia centralnej instytucji pedagogicznej, jednoczacej caty pol-
ski dorobek wychowawczy oraz zjednoczenie i popieranié pol-
skich wydawnictw pomocniczych dla nauki szkolnej. Dyrekto-
rem ,,Muzeum“ jest prof. Lukasiewicz.

Polskie Archiwum Os$wiatowe.

Polskie Archiwum OSwiatowe (Krakéw, Uniwersytet lu-
dowy) gromadzi wszelkie materjaty odnoszace si¢ do pra-
cy oswiatowej p_oza_szkolneg]. gzy do zebrania catego do-
robku polskiego i najlepszych wzorow obcych, celem stuzenia
sp()lcz_es.nta pracy oswiatowej, wznoszenia jej na wyzyny, do kto-
rych juz doszta.” Archiwum "udziela wszelkich informacji w spra-
wach, wchodzacych w zakres oswiaty poza—szkolnej. Chetnie
wymienia swe dublety ze zbieraczami, gorgco prosi 0 nadsyta-
nie publikacji, dokumentow i t. d.
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Towarzystwo Popierania Pedagogiki Polskiej.

W V\?/konaniu uchwaty kongresu pedagogicznego we Lwo-
wie (po referacie H. Orszy ,,0 podstawach wychowania narodo-
wego™), Polskie Muzeum Szkolne rozpisato ankiete nad projek-
tem referentki utworzenia ,,Towarzystwa popierania Eedago iki
polskiej.“ Broszura p. t. ,,W sprawie polskiego dorobku wycho-
wawczego" tak uzasadnia potrzebe i cele tej instytucji:

»Wychowanie narodowe i naukowe, ujecie jego zasad
i metod —pedagogika narodowa z dziedziny haset i mglistych
0goInikbw wzn.szg sie na pierwszy stopien urzeczywistniania.
Szerzy sie zrozumienie istoty wychowania narodowego i jego
roli wsréd innych spraw zyciowych. Przez uznanie starej za-
sady, ze organizacja szkolnictwa opieraC si¢ winna ,,na rozpozna-
nej potrzebie kraju* i nowej prawdy, ze metody dydaktyczne
wytwarza¢ sie muszg na gruncie poznania duszy dziecka—zary-
sowujg sie wyraznie ramy pedagogiki polskiej.

W Swietle walki o wolno$¢ uwydatnity sie jasno potrze-
by, podniosta skala wymagan. Z radoscig stwierdziC mozna, ze
wchodzimy w epoke tworczosci. Ale nie patrzmy zbyt ra-
dosnie. W dtugiej niewoli ,,nawykite jarzmo dzwigac tby.” Nie
potrafimy stwarzaC programow wychowawczych w zwigzku z po-
trzebami narodu, stawiac i broni¢ witasnych zadan, nawet wow-
czas, gdy mamy moznos¢ dziatania. Nie umiemy orjentowac
sie we wiasnym dorobku. Pracujemy zosobna. W ukryciu pozo-
stajg metody pracy i jej wyniki, doSwiadczenie przepada, spo-
sOb naszej dziatalnosci nie odpowiada najpierwszemu mogo-
\IQ“I pracy narodowej — wspOtpracy wszystkich w budowaniu

ultury.

):,Z nieprzeparta mocg narzuca_ sie konieczno$¢ utrwalania
zdobyczy pracy wychowawczej i $wiadomego torowania nowych
drog, tworzenia pedaaoglkl polskiej. . )

Rozpoczeta nauka nasza badania nad stanem i potrzebami
Polski. Na ichtle, przy ich pomocy pedagogika narodowa przed-
siewzigC winna studja nad nasza sprawnoscla zyciows i jej bra-
kami. Na wiasnym obszarze zagadnien rozejrzec sie musi w dro-
gach rozwoju duchowego Polski, w pogladach na Swiat i aspira-
cjach warstw spofecznych, wyprowadzi¢ zwigzki miedzy roz-
mieszczeniem szkot i instytucji oéwiatovg/ch a stanem kultury,
miedzy kulturg materjalng a duchowa. Opracowania monogra-
ficzne takich kwestji rzucg Swiatto na spoteczny teren dziatania.
Jak prowadzi¢ wychowanie—wskazg badania witasciwosci fizycz-
nych i psychicznych dziecka polskiego. Sa one_zapoczatkowane.

gtaszano kwestjonarjusze, podejmowano studja, materjat ginie
nieV\?/zyskany. Energja jednostek i grup spofecznych stworzyta
szkody rozmaitych tyﬁow. Gdy szukamy wzorow dla szkot in-
nej dzielnicy, do nich sie nie zwracamy.

Pojawiajg sie podr(?cznlkl szkolne, bedace owocem szuka-
nia drég nowych, o miedze uzywa sie ztych podrecznikow, ttu-
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maczac sie brakiem innych. W kazdym szczegéle powtarza sie
ten sam brak znajomosci catoksztattu pracy polskiej.

Rozrzutnos¢ wktadanego trudu wota on;akaé organizacje
racjonalng. Tym wazniejszg jest ona, ze w Polsce, tam gdzie
warunki_ zyciowe budzg inicjatywe, niema moznosci systematycz-
negf dziatania i naodwr6t,” brak inicjatywy cechuje stosunki,
V\{] _tl()rych ciggtos¢ pracy nie jest narazong na rwanie sie co
chwila.

_,Potrzebna jest nam instytucja, ogarniajaca cato$¢ zaga-
dnien wychowawczych, skupiajaca wszystkie prace pedagogicz-
ne na catym obszarze Polski. ) ]

Oprze€ by ja mozna o Polskie Muzeum Szkolne (inna
rzecz, czy Lwow jest odpowiednim dlaii miejscem), ktére gro-
madzi¢ winno wszelkie dokumenty do dziejow stanu i potrzeb
wychowania w Polsce, literature pedagogiczng i z wychowa-
niem zwigzana. ] o o ]
) Materjat wyzyskiwany z zycia biezagcego szeregowac
i odwietla¢ trzeba tak, by wystepowat w catej wyrazistosci,
zaznajamia¢ z nim trzeba Polske cata.

Zbiory nabedg zycia, gdy na nich opra sie informacje
i wskazowki zyciu stuzace, gdy powstanie sekretarjat dla spraw
wychowania. "Wydawnictwo rocznikow wychowania polskiego—
moze petni¢ stuzbe bardzo wazng. Na zaznajamianiu ze stanem
obecnym poprzesta¢ nie mozna, nalezy iS¢ dalej, popiera¢ na-
ukowa prace pedagogiczng, ktéra u nas ma do zrobienia —
wszystko. Tworzenie bibljotek, wystaw, podejmowanie wyda-
whnictw: przygotowywanie konkursow pedagogicznych—oto pole
dziatalnosci nie wyzyskane.

. Instytucja jednoczaca polski dorobek pedagogiczny nie po-
winna by¢ wiadza, narzucajacg z gor Wzo(rjy i pojecia, lecz in-
stytutem, skupiajgcym wszystko, co idzie z dotu, z najglebszych
potrzeb spoteczenstwa, czesto niedostrzegane, lekcewazone, bo
Jest bez sankcji. Instytucje takg nazwacby mozna—jaknajmniej
szumnie ,, Towarzystwem popierania pedagogiki polskiej* Peda-
gogiki, nie szkolnictwa, nie wychowania polskiego wogodle, bo
sprawy pomocy materjalnej i organizowanie bezposrednie szkot
nie powinny na niej ciezy¢. Inicjatywy nie brak, sity wykonaw-
cze znajduja sie, znalez¢ ‘sie musza. Budzi¢ Swiadomosc potrzeb,
wspiera¢ je doswiadczeniem, prowadzi¢ ku maximum na jakie
nas stac—oto zadanie ,,Towarzystwa popierania pedagogiki pol-
skiej “ Sa pomiedzy pracownikami na polu wychowania powa-
zne réznice w zapatrywaniach. Odmiennymi szlakami toruja so-
bie_ drogl cate zastepy. Ale ci wszyscy, Ktorzy chcg iS¢ naprzod
majg jedno wspolne: koniecznos$¢ rozswietlania drogi.”

Do pracy, zapobiegajacej ,,rozpraszaniu usitowan, marno-
waniu trudoéw,” do pracy naukowej nawotuje broszura.

Dla ,, Towarzystwa popierania pedagogiki polskiej* propo-
nuje ona formy organizacyjne jaknajluzniejsze, ,.by wszelcy pra-
cownlcY na polu oSwiaty, bez wzglédu na dzielagce ich roznice,
bez ogladania sie na kopce graniczne mogli sie w nim zjedno-
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czy¢, by zszeregowa¢ sie mogly rézne instytucje, nie zatraca-
jac swej odrebnosci. Towarzystwo o charakterze naukowym,
posiadajace cztonkdéw korespondentow wszedzie, gdzie znajdg
sie pracownicy naukowi, najtatwiej moze zadosS¢ —uczyni¢ tym
wymaganiom.” Jako pierwsza prace dla Towarzystwa proFo—
nuje referat wydanie ksigzki zbiorowej, zawierajacej przeglad
dzisiejszego stanu szkolnictwa i instytucji ze szkolnictwem
zwigzanych.

Polskie Muzeum Szkolne zwraca sie¢ do wszystkich Insty-
tucji i do wszystkich pedagogéw z prosba o nadsytanie opinji,
podawanie projektow, przedewsz%stkim wypowiedzenie si¢, ¢z

otrzeba skupiania polskiego dorobku pedagogicznego w réznyc
ormach uchwalona na zjazdach jest do$¢ uswiadomiong i zywa,
by Wonia}a czyn zbiorowy. ¥ 'Z Galicji odpowiedzi naptywajg
dos¢ licznie—Krolestwo milczy, chociaz najwigecej by mogfo dac
nowej instytuciji.

Stowarzyszenie kobiet-studentek.

W uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie powstato nowe
towarzystwo akademickie: ,,Jedno$¢, polskie stowarzyszenie stu-
chaczek uniwersytetu krakowskiego.“ Celem tej nowej instytu-
cji, ktéra potgczyta studentki réznych barw politycznych, jest
wywalczenie na uniwersytecie dla kobiet praw réwnych z mez-
czyznami. Jak wiadomo, dotychczas kobiety na wszystkich uni-
wersytetach austr)éjackich nie majg wstepu na llprawo, a na me-
dycynie tylko poddane austryjackie moga by¢ stuchaczkami zwy-
czajnemi.  Obok tych dwuch najwazniejszych, istnieje caty sze-
reg drobnych ograniczen i prawnych i zwyczajowych, np. po-
mijanie stuchaczek przy rozdawnictwie stypendjéw, trudnos¢
w dostawaniu sie do laboratorjéw i t. p. Nareszcie zaréwno
wsrod stuchaczy, jak i stuchaczek daje sie odczuwac brak uswia-
domienia potrzeby przeprowadzenia . praw jednakowych. ,Je-
dnos$¢* zostata zainicjowana_przez p. Zyrkiewicz-Peplowska prze-
wodniczacg analogicznego Zjednoczenia Lwowskiego. Oba sto-
warzyszenia miedzy innemi majg na celu zdobycie dla polskich
szkot zenskich w Krolestwie praw dopuszczajacych ich wycho-
wanki na stuchaczki zwyczajne bez egzaminu za okazaniem pa-
tentu. Niestety, dotychczas niema szkoty zenskiej, ktoraby sie
0 zdobycie tych Praw kusi¢ mogta, bo Zzadna nie dostosowata
do programu szkét meskich. Wobee coraz wzrastajacego pro-
centu kobiet uczeszczajacych na uniwersytety, wartoby sie zaja¢
tq sprawa energicznie, w Warszawie bowiem Kkotacg sie tylko
projekty gimnazjow prywatnych, a tymczasem setki dziewczat
narazone sg na zupetnie niepotrzebne trudnosci.



Polski Zwigzek Nauczycielski.

Sprawozdanie z dziatalnosci Polskiego Zw. Naucz.
A) Sekcja jezyka polskiego.

Sekcja jezyka polskiego w okresie sprawozdaw-
czym, t. j. od miesigca lutego do maja, odbyta posie-
dzen 8. Wystuchano referatéw: pp. Drogoszewskiego:
O Brodzinskim; Woaoycickiego: O formie dzwiekowej
wiersza polskiego; St. Szobera: Strony czasownika pol-
skiego i ich klasyfikacja znaczeniowa i morfologicz-
na; St. Szobera: Sprawozdanie z pracy Nitscha: Proba
ugrupowania gwar polskich; St. Szobera: Sprawozda-
nie z broszury Balzera: ,Jeszcze o punktach spornych
pisowni polskiej;* K. Waoycickiego: Glosy duchow
w Ill cz. Dziaddw.

Nadto roztrzgsano sprawe poprawiania c¢wiczen
stylistycznych, podjetg przez Sekcje jez. polskiego
przy Stow. Naucz. Polskiego i postanowiono przyjac¢
udziat w obradach owej Sekcji w charakterze gosci.

B) Sekcja przyrodnicza.

W okresie sprawozdawczym, t. j. od potowy lu-
tego do maja odbyto sie 3 posiedzenia.
Dnia 23/11 odbylo sie zebranie z referatem p.
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Muttermilcha: ,0 fermentach utleniajgcych,” po kto-
rym prowadzono ozywiong dyskusje.

Referat p. Kalinowskiego ,O polaryzacji* z po-
wodu spéznionej pory odtozono i zebrani prosili p. K.,
aby dopetnit doswiadczeniami, jakie wykonywat w szko-
le Sredniej.

W marcu, d. 9 p. Winawer wygtosit referat
»,0 awjatyce" ilustrujgc go obrazami nikngcemi. W kwie-
tniu d. 13/1V, p. Antoni Dobrowolski mowit ,0 zna-
czeniu naukowym wypraw do bieguna.” Nastepnie ze-
brani prosili referenta o wygtoszenie paru referatéw
odnoszacych sie do flory i fauny okolic podbieguno-
wych, zbadanych przez ekspedycje belgijska.

C) Sprawozdanie z sekcji pedagogicznej.

W okresie sprawozdawczym, t. j. od lutego do
potowy maja b. r. Sekcja odbyta 4 zebrania.

Na posiedzeniu z d. I/11l p. Bernsztejnowa przed-
stawita projekt kasy zapomogowej dla nauczycielek i nau-
czycieli chorych. Po ozywionej dyskusji uchwalono opra-
cowac¢ z pomocg prawnika ustawe kasy i przedstawic
projekt na zebraniu potaczonych sekcji.

Nastepnie p. Mortkowiczowa odczytata referat
0 ,Odczytywaniu rysunkéw dzieci,* jako $rodka po-
znania duszy dziecka.

Zebranie z d. 22/111 rozpoczeto sie od wyboru se-
kretarki, na miejsce p. Szczepaniakowej, ktora zrzekia
sie tego urzedu—wybrano p. Zofje Micinska. Nastep-
nie p. Micinska zreferowata sprawe ,Promyka,” ktore-
go redakcja zwrécita sie do Zwigzku z prosbag e po-
parcie. Postanowiono zorganizowa¢ zadang pomoc,
zaréwno przez zjednywanie prenumeratoréw, jak i przez
pisanie artykutdéw. Zebrani prosili p. Szycéwne o pierw-
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szy artykut. Wreszcie po ozywionej dyskusji postano-
wiono urzadzi¢ specjalng konferencje o literaturze,
a w szczegolnosci o pismach dla dzieci.

Posiedzenie z dnia 5/IV b. r. poswiecone byto
rozwinieciu wyktadu prof. Twardowskiego ,0O ksztat-
ceniu uczué." Ozywiong i ciekawa dyskusje zreasu-
mowata p. fSzycéwna w nastepujacych punktach: 1)
Pedagogja wymaga poznania dziecka, gdyz od S$rod-
kéw i metod wychowania zalezy oddziatywanie dodat-
nie lub ujemne na dang jednostke; 2) Niezrecznosé
wychowawcow zle wpltywa na rozwéj uczué¢ u dzieci.
3) Stwierdzono przytepienie uczu¢ przez nadmiar wra-
zen, stad wynika¢ winna wielka ostrozno$¢ przy od-
wotywaniu sie do uczucia dziecka.

Zebranie z d. 19/1V w pierwszej czesci wypeni-
ta dyskusja, poswiecona proponowanemu zebraniu
w sprawie ,Promyka" i wogoéle pism i ksigzek dla
dzieci.

Drugim punktem porzadku dziennego byt referat
p. Sempotowskiej p. t. ,Wielki roformator wychowa-
nia."

Wydawnictwa Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.

L. Komarnicki: Stylistyka polska, objasniona na
przyktadach i ¢wiczeniach. Warszaioa 1910.

W potowie czerwca r. b. ukaze sie pod powyzej
przytoczonym tytutem ksigzka, przeznaczona do uzytku
w klasie IV szkét srednich. Autor, opierajgc sie na dwuch
powaznych dzietach: p. M. Meyera: Deutsche Stilistik i Ch.
Ballly’ego: Traité de stylistique francaise.

Stylistyka zostata w ten sposéb utozona, aby—procz
zaznajomienia z gtéwnemi danemi nauki i uzdolnienia do
samodzielnych badan—wptyneta na podniesienie wrazliwo-
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Sci estetycznej ucznia na piekno mowy naszej, wyrobie-
nie i udoskonalenie poczuciajezykowego, wzbogacenie sto-
wnika. Cele te mogg by¢ osiagniete tylko przez studjo-
wanie praktyczne przedmiotu t. j. przez roztrzgsanie przy-
ktadow i przerabianie ¢wiczen. To tez autor zwrdcit bacz-
ng uwage na dobor odpowiedni utworéw, uwzgledniajac
tylko znakomitszych poetéw i prozaikéw polskich.

Oto w krétkosci tres¢ ksigzki:

Na wstepie autor zastanawia sie nad zadaniem sty-
listyki, ktore odnajduje w ustaleniu i objasnieniu roli,
jaka odgrywa uczucie w ksztattowaniu sie mowy naszej;
obiera za przedmiot—mowe literackg i okresla jej grani-
ce. Nastepnie szeroko rozpatruje i ttumaczy, na czym za-
sadza sie roznica miedzy znaczeniem mys$lowym i uczucio-
wym wyrazu; ujawnia i charakteryzuje tendencje, powsta-
jace w mowie w zaleznosci od stopnia natezenia uczucia,
rozréznia wiec mowe: spokojng, rozlewna, przenosng (me-
taforyczng), podniostg (hiperboliezng), urywang i t. p. Tu-
taj przypada wyklad t. zw. ,,zwrotéw i postaci mowy."

W czesci 2-ej zostata omowiona zmystowosé wyraze-
nia. W pojeciu: zmystowos¢ miesci sie juz owa malowni-
czo$¢ stylu, o ktorej tyle pisza autorzy roznych stylistyk.
Wyraz: zmystowo$¢ wydaje sie wiasciwszym ze wzgledu
na mnogo$¢ i roznorodnos$¢ skojarzen zmystowych nie tylko
wzrokowych, ktére budzi w nas utwor poetycki. W czesci
tej zarazem sg objasnione pojecia, ktéremi tak czesto ope-
ruje sie w szkole bez dostatecznego zrozumienia przez
ucznidw, a mianowicie: pamieci i wyobrazni. OSwietlenie
roli czynnika uczuciowego, ktéry i tutaj decyduje o wszyst-
kim, uzupeinia wykiad.

Nadto w dodatku zatgczone zostaty przykiady, ktore
stuzy¢ moga do objasnienia gtdwnych rodzajéw prozy i poe-
zji, co do dzi$ dnia obejmuje kurs klasy IV.

(Autorefererat).



KsiM nadestne do Mateji , bjcli Torow"

Wiadystaw St. Reymont. Z ziemi chetmskiej. Wra-
zenia i notatki. Naklad Gebethnera i Wolffa, 1910.
Warszawa, str. 148.

Wiadystaw M. Koztowski. Historja filozofji w XIX
wieku. Od poczatku tego stulecia do chwili biezacej.
Warszawa, 1910. Wydaw. M. Arcta, str. 260.

Wt M. Koztowski. Historja Rewolucji francuskiej.
Wedtug Anlard, Carnot, Bak i inni. Wydawnictwo
M. Arcta. Warszawa 1910, str. 199

Moje pisemko. Tygodnik obrazkowy dla dzieci.
Tom XV, 1910. Wydaw. M. Arcta.

Informacje o szkolnictwie polskiem. Odbitka z ,,\Wy-
chowania." Ksiegarnia Gebethnera i Wolffa.

Bibljoteczka krajoznawcza. Cze$¢ dawnego woje-
wodztwa teczyckiego. Warszawa, 1909. Wydawnictwo
St. Graeve str. 32.

Bibjoteka narodowa.

Juljusz Stowacki. W Szwajcarji i inne poezje. Wy-
dawnictwo M. Arcta. Warszawa, 1910, str. 30.

Antoni Malczewski. Marja. Powies¢ ukrainska. Wy-
danie nowe. Wydawnictwo M. Arcta. Warszawa, 1910.
str. 58.
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Ksigzki dla wszystkich.

Florjan tagowski, Historja Literatury polskiej
w zarysie. Wydawnictwo M. Arcta. Warszawa, 1909,
str. 150.

M. F. Dzieje poczgtkow pisma. Wydawnictwo M.
Arcta. Warszawa, 1909, str. 95.

Dr. Ferd. Lagzange. Hygjena ruchu dla dzieci
i miodziezy. Wydawnictwo M. Arcta. Warszawa 1910,
str. 157.

Zbigniew Kaminski. Pienigdze, ich powstanie, ro-
zw0j i stan dzisiejszy. Wydawnictwo M. Arcta. War-
szawa, 1909, str. 109.

Marcin Ernst prof. Dr. 0 koncu Swiata i kome-
tach. Wydanie Bibljoteki dziet wyborowych. Warsza-
wa, str. 118.

Pawiowski B. ksiadz. Historja kosciota w stre-
szczeniach. Naktadem ksiegarni K. Treptego. Warsza-
wa, str. 240.

Menger Antoni. Prawo do catkowitego wytworu
pracy. Z 3-go wydania niemieckiego. Ttumaczone
przez J. K., pod redakcjg K. Lutostanskiego, z przed-
mowg Zofji Daszynskiej-Goliriskiej. Nakiad ,Prawdy."
Warszawa, 1009, str. 185.

Roman Jaworski. Historje manjakow. Naktad ksieg.
G. Centnerszwera.

M. Kozuch. Dzieci niedoli. Nakiad ksieg. G. Cent-
nerszwera.

J. L. Poptawski. Kto byt Stanistaw Z6tkiewski Het-
man Wielki, Koronny. Nakitadem ksiegarni J. Sikor-
skiej.

M. Brzezinski. Pogadanka o kometach z dodat-
kiem O komecie Halleya z r. 1910. Nakiad ksiegarni
J. Sikorskiej.
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Zmijewska Eugenja. Z pamietnika niedoszitej lite-
ratki. Nowele i obrazki. Warszawa, 1910. Nakiad Ge-
bethnera i Wolffa, str. 195.

Jerzy Zutawski. Zwyciezca, powie$é. Krakéw. Ge-
bethner i Spotka. Warszawa. Gebethner i Wolff, 1910,
str. 332

Henryk Sienkiewicz. Krzyzacy, powie$¢ w czterech
tomach, wydanie popularne w piec¢setng rocznice
Grunwaldu. Naktad i wiasnos¢ wydawcow. Warszawa.
Gebethner i Wolff, 1910, str. 710.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepaniakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 60.



OGLOSZENIA.
UWAGA: Za tre$¢ tego dziatu redakcja nie odpowiada.

Popierana przez T-wo Kultury Polskiej

VIII-Klasowa Szkota Filologiczna

(z oddziatami realnymi)

M. Kreczmara (zatozona przez Jana Kreczmara)

Warszawa, Kaliksta 8, tel. 75-31.

W roku ’szkolnym 1910/11 czynnych bedzie sze$¢
klas filologicznych, siédma realna i klasa wstepna. W ra-
zie naptywu dostatecznej liczby kandydatéw otworzona be-
dzie klasa podwstepna.

Kancelarja przyjmuje zapisy codziennie, oprécz $wiat,
w godzinach szkolnych.

Egzaminy wstepne 20 Maja, 10 Czerwca i 25 Sierp-
nia. Poczatek lekcji 30 Sierpnia.

Wpis roczny wynosi: ki. podwstepna rb. 50, wstepna rb. 80

i 11—100; Il i IV—rb. 120, pozostate rb. 130.

Nauczycielka ze Swiadectwem domowej nauczyciel-

ki i francuskim uniwersyteckim dyplonem nauk

przyrodniczych poszukuje miejsca przychodniej nau-

czycielki w zakfadzie naukowym w Warszawie.

Ma pozwolenie na wyktadanie francuskiego, aryt-
metyki, gieografji i rosyjskiego.

Warszawa, Sienna 23 m. 1.

Kursy wakacyjne pedologii dr. J6zefy Jo-
teyKO (Séminaire de Pedologie) odbeda sie w tym roku
na zwyczajnych warunkach od ! do 23 lipca. Kurs obej-
mie 30 wyktadow wraz z doswiadczeniami. Dopetnienie
wyktadu stanowi¢ bedzie zwiedzanie szkét innych i zakta-
déw naukowych. W tym roku z powodu wystawy po-
wszechnej w Brukseli i licznego zjazdu uprasza sie o zapi-
sywaniu przed | czerwca. Opfata za cato$¢ kursow wynosi
50 frankow. Prospekty wysyta sie na zadanie.

Adres: Bruxelles, Avenne Paul de Jaer 35.



Kslgoamia GEBETHNERA | WOLFFA w Warszawie

w Lublinie i Krakowie

CzesC 111, Zbior piesni dla starszych dzieci i miodziezy.
Na jeden gtos z towarzyszeniem fortepjanu w uktadzie W. Za-
polskiej. W oprawie kartonowe;j.

Dawniej wydane:

Caeié 1111, ZBIOR ZABAW, MARSZOW i PIOSENEK,

DLA MLODSZYCH DZIECI.

W oprawie kartonowe;.
Do nabycia we wszystkich ksiegarniach.

Poradnik dla samoukow.

wydawany z zapomogi Kasy pomocy naukowej im. Mianowskiego,
zawiera: 1) wskazowki do czytania systematycznego w zakresie
wszystkich dziatdw naukowych, poczawszy od ksigzek popularnych,
oraz 2) wyktady najwazniejszych zagadnien wiedzy ze stanowiska
potrzeb samouctwa, pojetego W najszerszym znaczeniu stowa (szcze-
bel elementarzy, Sredni i wyzszy).

Do nabycia we wszystkich ksiegarniach:
CZESC IV, Zawierajaca wskazéwki do samoksztalcenia w zakre-
sie: logiki, teorji poznania, filozofji i nauki wychowania
(z ilustracjami). | Cena 1 rb. 20 k.
CZESC V, wyd. 2-ie, p. t. ~Swiat i Cztowiek” zawierajgca wykia-
dy I. Pojecie rozwoju. Il. Rozwoj wszechswiata. Ill. Roz-
woj ziemi. (Dalsze zeszyty w druku). Cena 1 rb. 35 k.
CZESC VI, p. t. Dzieje mysli (wyklad historji nauk).

1) JRozwoj metod badan naukowych. Wiedza ludéw pierwo-
tnych. Dzieje astronomiji. Dzieje fizyki. Cena 1 rb. 50 k.

2) Historja chemji. Historja mineralogji. Zarys rozwoju ma-
tematyki. Cena 1 rb. 20 k.

3) Historja nauki o ziemi. Dzieje n. biologicznych. Historja
antropologii. Cena 2 rh.

4) Historja psychologii. Historja jezykoznawstwa.
. ) ) Cena 1 rb. 50 k.
5) Historja nauk humanistycznych (w przygotowaniu).

Sktad gtowny w Ksiegarni Ccitner$zwera w Warszawie,



Warunki  Prenumeraty:

w Warszawie: z przesytka pocztows:
rocznie . . . rubli 5 rocznie - - - - rubli 6
potrocznie . . . 250 potrocznie - _ - w3

Cena pojedynczego numeru kop. 60.

Cena Ogtoszen: Stronica 12 rub., 72 str—6, 74 str—4.

Roczne ogtoszenia, dawane bezposrednio w Administracji,
z ustepstwem 10°/..
Dotgozanie prospektow <o pisma wedtug umowy od rb. 2 kop. 5Q
za kazde 100 egzemplarzy.

Adres Redakcji i Administraciji:

Warszawa, Wspdlna 56 m. 5. Tel. 118-33.

Wydawnictwa Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.
Naby¢ mozna we wszystkich ksiegarniach.

Natkowski W. Zarys metodyki gieografji. Cena kop. 40.
Trzebinski J. Dr. Metodyka botaniki. Cena kop. 40.

Dyakowski S. Zarys metodyki elementarnego kursku hi-
storji naturalnej. Cena kop. 30.

Prady w nauczaniu jezyka ojozystego. Praca zbiorowa.
Cena rb. 1 kop. 50.

Program jezyka polskiego w klasie wstepnej, 1-ej, 2-gj,
3-ej i 4-ej. Cena kop. 10.
Sktad Gtowny w Polskim Zwigzku Nauozyoielskim
Warszawa, Wspdlna 56 m. 5.

Zamawiajacy bezposrednio w biurze Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
kosztow przesytki nie ponosza.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 60.



