Psychologia 1 szkole Srednie)

Psychciogja fizjologiczna a psychologja, jako nauka
samoistna.

Co sie tyczy pogladéw na stosunek psychologii
do innych nauk, to mozemy dla naszych celow odro-
zni¢ dwa kierunki, z ktérych kazdy posiada przedsta-
wicieli w liczbie coprawda bardzo nieréwnej. Niekto6-
rzy psychologowie, zwlaszcza ci, ktérzy wyszli z kot
lekarskich, jak np. Exaer, Kraepelin, Ziehen, uwazajg
psychologje za nauke zalezng od fizjologji i reprezen-
tujg kierunek, znany pod nazwg ,psychologji fizjolo-
gicznej.” Inni zndéw, i ci stanowia przewazajgca wiek-
szo$¢, uwazajg psychologje za nauke samoistng, auto-
nomiczng. Do tych nalezg Wundt, Stumpf, G. E. Mul-
ler, Kulpe, Meumann, Ebbinghaus, Binet, James, Ti-
tchener i inni.

Poniewaz, jak zaznaczyliSmy wyzej, nie sg to roé-
znice czysto akademickie, lecz jako réznice realne,
moga i muszg wywrze¢ wpltyw na wyboér tego czy in-
nego kierunku nauczania, musimy rozejrzy¢ sie w nich
bardziej szczegotowo i zdecydowac sie na wybor je-
dnego z nich lub tez pewnych kombinacji, o ile te
ostatnie sg ze stanowiska naukowego pozadane.

~Nowe Tory* z. VII. 1
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nastepnie tlumaczy sie pierwiastki, na ktére po do-
konanej szematyzacji ,udato” sie roztozy¢ odpowiedni
stan psychiczny na jezyk poje¢ fizjologicznych. Jedno-
czesnie z dokonanym przektadem na jezyk fizjologji
wzbogaca sie fizjologje o pewne procesy fizjologiczne,
ktére owym pojeciom wiasnie odpowiadajg i w koncu
uwaza sie te Swiezo ad hoc wykryte sprawy fizjolo-
giczne za przyczyne, czy warunek (to juz rzecz stylu,
czy teorji poznania) owego stanu psychicznego, ktory
miat by¢ objasniony. Za jednym zamachem i do tego
niewielkim wysitkiem wzbogaca sie psychologje i fi-
zjologje. | rzadko tytko dostrzegajg autorowie podo-
bnych hypotez i ttumaczen, iz niczym sie one nie ro6-
znig od proby przekonania kogo$, ze np. jezeli prze-
tozymy zawarto$¢ portmonetki z jednej kieszeni do
drugiej, zawartos¢ ta zwiekszy sie w dwdjnaséb i wy-
peini obie Kkieszenie. Mniej obrazowo: zasadniczy
btad podobnych hypotez psychofizjologicznych polega
po pierwsze na tym, ze odnosne stany psychiczne nie
sg uprzednio dostatecznie zanalizowane z punktu wi-
dzenia czysto psychologicznego, podrugie, ze odnosne
procesy fizjologiczne nie sg rezultatem niezaleznych
i bezposrednich poszukiwan li tylko fizjologicznych,
zdobytym na podstawie badarn doswiadczalnych, lecz
ad hoc skonstruowanym dowolnie mechanizmem w ce-
lach psychologicznych, i po trzecie, ze rzekomy wza-
jemy stosunek odnosnych stanéw psychicznych oraz
majacych im odpowiada¢ spraw fizjologicznych nie
moze sie osta¢ przed prébg sprawdzenia empirycznego.

Jezeli pominiemy dziat najprostszych zjawisk
psychicznych, t. j. czu¢ zmystowych, ktérych odpowie-
dniki fizjologiczne s nam mniej lub wiecej znane
oraz do pewnego stopnia lokalizacje w moézgu, musi-
my wyzna¢, ze na odpowiedniki fizjologiczne catej po-
zostatej reszty spraw psychicznych skladajg sie domy-
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sty. Jest to tymbardziej zrozumiate, ze sprawy fizjolo-
giczne dotyczace zltozonych przejawdéw duchowych
wskutek zawiktania oraz trudnosci metodologicznych
mniej sg zbadane i znane, niz odpowiadajace im stany
psychiczne. Te ostatnie, posiadajg w poréwnaniu ze
wspomnianemi sprawami fizjologicznemi z punktu wi-
dzenia poznawczego te zasadniczg przewage, ze jeste-
Smy ich bezposrednio Swiadomi, gdyz sg one trescig
naszych doznan. Ze odczuwamy przyjemnos$é czy
przykros¢, ze czego$ chcemy, ze o czyms myslimy—
o tym wszystkim wiemy bezposrednio i dlatego tez
mozemy z wiekszg wzglednie tatwoscig osiggng¢ zna-
jomos¢é psychologiczng tych doznan, niz znajomos¢ ich
fizjologicznych podstaw, o ktérych doswiadczenie bez-
posrednie nic nam nie méwi. Pierwszym obowigzkiem
psychologa, badajgcego mniej lub bardziej zlozone sta-
ny psychiczne (stany psychiczne proste sg tylko ab-
strakcjg) jest ich rozcztonkowanie psychologiczne, ana-
liza na czesci sktadowe posunieta do ostatecznych gra-
nic naturalnych oraz ewentualne wykrycie zwigzkow,
w jakich znajdujg sie stany zanalizowane ze stanami
przylegajacerai do nich w czasie. Dopdki nie bedzie-
my dokiadnie obznajmieni z pierwiastkami zycia psy-
chicznego oraz ich mechanizmem, proby objasniania
fizjologicznego beda musiaty by¢ uwazane za przed-
wczesne, poniewaz gdyby rzeczywiscie okazato sie, iz
przyczyn wszelkich zjawisk psychicznych nalezy sie
doszukiwa¢ na gruncie fizjologicznym, wtedy funkcje
tanicucha przyczynowego mogtyby petni¢ jedynie od-
powiedniki fizjologiczne nierozktadalnych pierwiastkow
psychicznych, nie za$ ztozonych kompleksoéw. A wiec,
przyjmujac nawet w zasadzie objasnienie fizjologiczne
jakichkolwiekbagdz przejawow zycia psychicznego zg osta-
teczny cel psychologji, nalezy uwaza¢ analize czysto
psychologiczng za najpierwsze zadanie psychologa.
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Ale wecale nie jest jeszcze rozstrzygnietg kwestjg
czy ostatecznym celem psychologji jest naprawde ob-
jasnienie fizjologiczne. W kazdym razie warunkiem ko-
niecznym, umozliwiajgcym takie objasnienie bytaby
pewnos¢, ze ngprawde kazdemu doznaniu psychiczne-
mu odpowiada jakas$ sprawa fizjologiczna, Od podobnej
pewnosci jesteSmy na razie bardzo oddaleni. Owszem
niektérzy pierwszorzedni badacze jak np. Wundt
i Stumpf § skionni sg do przypuszczania, ze rzecz ma
sie wprost przeciwnie, ze istniejg takie stany psy-
chiczne, ktére nie posiadaja zadnych odpowiednikéw
fizjologicznych. Nie znaczy to jeszcze, aby tak miato
by¢ w rzeczywistosci, ale jest dowodem tego, ze pe-
wne dziaty fizjologji posiadajg tyle luk, iz podobne
hypotezy nie sa wcale wykluczone.

Sama nazwa ,psychologja fizjologiczna,” uzywa-
na czesto dla oznaczenia psychologji doswiadczalnej,
nie powinna wprowadza¢ w blgd. Wundt uzywa jej
jako tytutu swego wielkiego dzieta ,Grandziige der
physiologischen Psychologie” przez pewien pietyzm
dla nazwy, pod jakag dzietlo powyzsze ukazato sie
w pierwszym wydaniu, gdy Wundt wyznawat Jpogla-
dy, zgota odmienne od dzisiejszych jego pogladow.
W pigtym wydaniu swego wielkiego dzieta powiada:
.Psychologja fizjologiczna jest przedewszystkim psy-
chologig i stawia sobie, jak i kazdy inny rodzaj wy-
ktadu tej nauki przedewszystkim za zadanie badanie
zjawisk Swiadomosci w ich wkasnym zwigzku. Nie jest ona
czescig fizjologji, ani tez chce, jak to blednie twier-
dzono, wyprowadzi¢ lub objasni¢ zjawiska psychiczne

* Prof. Stumpf. ,,Erscheinungen und Funktionen“ w ,,Be-
richte der Koniglich, preussischen Akademie der Wissenschaften.
Thil.-hist. Klasse 1907.
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z fizycznych przejawéw zycia. W nazwie ,psycholo-
gja fizjologiczna" nie nalezy doszukiwac sie tej ten-
dencji, tak jak nie nalezy mniemac, ze w tytule ,Ana-
tomja mikroskopowa,“ ukrywa sie zamiar sprowa-
dzenia roli anatomji do objasnienia funkcji mikro-
skopu.” ¥

WytuszezyliSmy powyzej przyczyny, dla ktérych
nalezy wedtug nas uwaza¢ t. zw. ,psychologie fizjo-
logiczng" z jej wiszystkiemi teorjami, domystami i kon-
strukcjami, jakie spotykamy u jej gtéwnych przedsta-
wicieli za przedwczesny wytwor nieusprawiedliwiony
rzeczywistym stanem naszej wiedzy obecnej tak w za-
kresie fizjologji jak i w zakresie psychologji anali-
tycznej. Poniewaz zas wydaje nam sie nie podlegac
najmniejszej watpliwosci, ze to, co jest nieuzasadnio-
ne i wadliwe z czysto naukowego punktu widzenia,
nie powinno by¢ polecane z punktu widzenia pedago-
gicznego, uwazamy za niepozadane wprowadzenie do
wyktadow psychologji fizjologicznej, jako podstawy
nauczania psychologji—w szkole Sredniej.

Czy to zasadnicze wypowiedzenie sie przeciw
psychologji fizjologicznej oznacza jednoczesnie cheé
zupelnego wyrzeczenia sie jej pomocy oraz pominiecia
fizjologji w nauczaniu? Bynajmniej. Przedewszystkim,
co sie tyczy fizjologji, to uwagi powyzsze ograniczyty
sie jedynie do stwierdzenia, ze psychologja nie jest
jednym z jej rozdziatdw czy jedng z jej czesci. Stosu-
nek psychologji do fizjologji okreslimy prawidtowo,
jezeli powiemy, Ze ta ostatnia jest jedng z jej nauk
pomocniczych, tak jak nig jest anatomja i psychopa-
tologja. Bez pewnych wiadomosci z zakresu fizjolo-
gji uwazamy za niemozliwe zrozumienie podstawo-

J) Grundzuge'jder physiologischen Psychologie I, sir. 2—3.
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wych danych z niektérych dziatéw psychologji. Tyczy
to sie szczegdlniej funkcji elementarnych, i wogdle
tych funkcji psychicznych, ktorych odpowiedniki fi-
zjologiczne sg nam znane. Do tych nalezg w pierw-
szej linji czucia zmystowe oraz umiejscowienie ich
odpowiednikbw w mozgu. Zadaniem wiec nauczyciela
psychologji jest zaznajomienie ucznia z budows i funk-
cjami systemu nerwowego oraz z anatomjag i fizjolo-
gja narzaddéw zmystowych. Oczywiscie zaznajomienie
to ma mie¢ na celu osiggniecie zrozumienia odno-
snych faktow, nalezacych do psychologii oraz prawi-
dtowosci, jakim owe fakty podlegaja.

Idejg przewodnig i celem powinna by¢ tu psycho-
logia i dlatego nauczyciel psychologji winien sie wy-
strzega¢ traktowania fizjologji, jako czegos, co moze
zastgpi¢ wiadomosci psychologiczne. W tym celu po-
winien uskuteczni¢ wybdr materjatu fizjologicznego
z punktu widzenia tych faktéw i teorji psychologicz-
nych, z ktéremi uwaza za stosowne zapozna¢ ucz-
niow.

W tym miejscu uwazamy za swodj obowigzek za-
znaczy¢ z naciskiem, ze o ile niestuszng jest che¢ roz-
topienia psychologji w danych fizjologicznych i za-
znajamiania ucznia z fizjologjg zamiast z psychologja
pod pretekstem, ze psychologjg—to witasciwie fizjolo-
gia, pretekstem, napotykanym niekiedy ws$réd przy-
rodnikdw, znajgcych psychologje mniej wiecej ze sty-
szenia, o tyle tez niestusznym jest zdanie tych, kto-
rzy, znajac ze styszenia zarowno fizjologje, jak i psy-
chologje, twierdzg, ze wszelka fizjologjg jest w wy-
ktadzie psychologji zbyteczna' Wychodzac z tego za-
tozenia, zwolennicy tego ostatniego pogladu chetnieby
przeszli jaknajpredzej do porzadku dziennego nad ob-
szernym rozdziatem psychologji zmystéw i nad zaga-
dnieniami, z nim zwigzanemi, aby natychmiast zaja¢
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sie psychologjg ,wyzszych przejawéw duchowych,”
a wiec psychologja myslenia, t. zw. ,uczu¢ wyzszych*
i ztozonych stanéw woli. Przed poglagdem tym nalezy
ostrzec tymbardziej, ze w naszych warunkach przy
szeroko rozwinietym dyletantyzmie, gdzie za ludzi,
powotanych do wyktadu psychotogji (nie tylko w szko-
tach s$rednich), uwazajg sie prawnicy, lekarze i litera-
ci, ktérzy nagle poczuli w sobie pociagg do zajecia pe-
dagogicznego, poglad ten moze bardzo tatwo zyskac
zwolennikéw, ze wzgledéw z samg psychologja nic
wspolnego nie majagcych. Ostatecznie, aby niebatamu-
tnie i zrozumiale wytozy¢ najwazniejsze dane z psy-
chotogji zmystéw i psychofizyki, nalezy dane te do-
ktadnie zna¢ w zakresie wiekszym, niz tego wymaga
sam wyktad oraz z sumy wiadomosci wiasnych umiec
wybra¢ to, co jest najbardziej potrzebne i odpowie-
dnie dla szkoty S$redniej. Na podobne opanowanie
przedmiotu s$réd dyletantéw oczywiscie liczy¢ nie mo-
Zzna, gdy tymczasem owe ,wyzsze przejawy" zycia du-
chowego przedstawiaja bardzo wdzieczne pole do ré-
znego rodzaju deklamacji, poniewaz wskutek ich zio-
zonosci, lotnosci i nieuchwytnosci tres¢ wygtoszonych
0 nich pogladow trudniej podlega kontroli i tatwiej
moze ukry¢ niedostateczne przygotowanie przygodne-
go profesora.

Wynik rozwazan powyzszych mozemy sformuto-
wac, w zdaniu nastepujacym. Zaroéwno wyktad, zo-
rjentowany w kierunku kraricowo pojetej psychotogji
fizjologicznej, jak i wyktad, ignorujagcy wazne zdoby-
cze w tej dziedzinie psychotogji, ktéra z natury swe-
go przedmiotu jest $cisle zwigzana z zagadnieniami
fizjologicznemi (psychologja zmystow), jest z punktu
widzenia naukowego i pedagogicznego niepozadany.

Pozostaje nam wiec psychologjg, pojmowana jako
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nauka samoistna. Na czym polega¢ moze samoistnosé
psychologii?

Juz z rozwazan powyzszych jasnym jest, ze przez
samoistnos¢ psychologji nie nalezy rozumie¢ ignoro-
wania przez psychologa tych dziedzin wiedzy, ktére
sg z nig szczegblnie w niektdrych jej dziatach Scisle
zwigzane i w stosunku do psychologji sg jej naukami
pomocniczemi, jak np. anatomja, fizjologja, psychopa-
tologia i psychjatrja. Samodzielnos¢ lub niesamodziel-
no$¢ danej gatezi wiedzy nie mierzy sie stopniem,
w jakim dana gatez wiedzy jest zwigzana z innemi.
Gdybysmy bowiem z ilosci zwigzkéw, zachodzacych
pomiedzy jakagkolwiek dziedzing wiedzy a jej naukami
pomocniczemi chcieli sgdzi¢ o stopniu jej samodziel-
nosci, musielibysmy dojs¢ do wniosku, ze nauka bez-
wzglednie samodzielna i niezalezna od innych nie ist-
nieje. Widzimy wiec, ze samodzielno$¢ psychologji
musi polega¢ na czyms$ innym. Samodzielnos$¢ ta po-
lega na tym, ze psychologja posiada zagadnienia, kto-
rych inna nauka rozwigza¢ nie moze. Pierwszym pod-
stawowym zadaniem psychologji jest opis i analiza
tego wszystkiego, co znajdujemy bezposrednio w na-
szych doznaniach, w stanach naszej S$wiadomosci.
Z tego wynika, ze pojecia, stuzace do oznaczenia pier-
wiastkéw, na jakie roztozy¢ mozemy stany psychicz-
ne, oraz pojecia, stuzace do oznaczenia zwigzkéw, za-
chodzacych pomiedzy temi pierwiastkami, muszg dac¢
sie zawrze¢ w kategorjach czysto psychologicznych,
a nie fizjologicznych, jak to widzieliSmy w dazeniach
psychologji fizjologicznej. Jezeli prawda jest, ze ma-
terjalne sprawy fizjologiczne, tworzace podioze spraw
duchowych, sg od tych ostatnich zasadniczo odmien-
ne, i jezeli prawda jest, ze fizjolog, opisujgc procesy,
zachodzace w organizmie fizycznym, nie postuguje
sie pojeciami, oznaczajgcemi nasze swiadome doznania
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duchowe, musi by¢ jasnym, ze i elementy (sui gene-
ris), z ktérych skladajg sie niematerjalne zjawiska
Swiadomosci, muszg by¢ odmienne od elementéw, ba-
danych przez fizjologa. Zaréwno, jak sprawa fizjolo-
giczna nie moze da¢ sie roztozy¢ na pierwiastki psy-
chiczne, tak tez i zjawisko psychiczne nie moze sie
sktadac¢ z pierwiastkéw niepsychicznyc¢h. Pojecia czu-
cia, postrzezenia, wyobrazenia, uwagi, uczucia, odtwa-
rzania wyobrazen i t. d. sg przyktadami takich pojec
czysto psychologicznych. Jaknajdalej posunieta anali-
za psychologiczna zjawisk duchowych jest postulatem
psychologji, jako nauki samoistnej.

Wynika stad wskazéwka metodologiczna, ktora
jest zarazem wskazOwka pedagogiczng, aby punkt ciez-
kosci wyktadu psychologji w szkole sredniej przenies¢
na dokladne zaznajomienie ucznia z gtdwnemi i typo-
wemi formami zjawisk psychicznych, ich pierwiastka-
mi, potgczeniami i przebiegiem oraz aby unika¢ wia-
czania do opisu psychologicznego wszelkich poje¢, nie
posiadajacych odpowiednikéw realnych w formach
Swiadomosci.

Tak np. jezeli psycholog stawia sobie za zadanie
zbadanie jakiegokolwiek ztozonego stanu psychiczne-
go, np. kontemplacji estetycznej, dazeniem jego be-
dzie nie wychodzenie poza obreb samego faktu Swia-
domosci, ktéry zwie sie kontemplacjg estetyczna, lecz
rozcztonkowanie go oraz znalezienie jego czesci skia-
dowych. Psycholog bedzie sie starat wykazaé, co za-
wdziecza zadowolenie estetyczne pierwiastkom czu-
ciowym, bezposrednim, i co czynnikom posrednim,
kojarzeniowym, oraz uczuciowym, zastanowi si¢ nad
rolg i funkcjg uwagi, jako czynnika, ktéry jestjednym
z warunkow stanu estetycznego, wykaze wiekszg lub
mniejszg zawarto$¢ procesu wczuwania sie w dzieto
sztuki, porowna stan estetyczny z innemi stanami psy-
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¢hicznemi, ktore sg mu pokrewne i t. d., — jednym
stowem, pozostajgc przez caty czas badania na tere-
nie stanow psychicznych, dazy¢ bedzie do wykrycia
wszystkich jego skladowych czesci oraz ich ukiadu,
w celu psychologicznego wyjasnienia .tego, co przed do-
konaniem analizy bylo psychologicznie niezrozumia-
tym. Jakze odmiennie postgpi zwolennik wyjasnienia
fizjologicznego! Nie zwrdci zupelnie uwagi na to, ze
stan estetyczny jest ukitadem bardzo ztozonym, wy-
magajacym wytezonej analizy psychologicznej, lecz
skonstruowawszy ad hoc kilka procesow mdzgowych,
postara sie wytlumaczy¢ ich dziataniem powstanie
wszystkich charakterystycznych cech zadowolenia
estetycznego, twierdzac, ze zadowolenie estetycz-
ne — to ,wikasciwie" nic innego, jak reakcja psy-
chiczna owych fantastycznych proceséw fizjologicz-
nych. Stawiajgc postulat psychologji, jako nauki sa-
modzielnej, mieliSmy wilasnie na mysli wszechstronne
empiryczne badanie stanéw Swiadomosci, majace na
celu sprowadzenie wszelkich stanéw psychologicznie
ztozonych do kombinacji nierozktadalnych pierwiast-
kéw psychicznych oraz wykazanie, w jaki sposéb cha-
rakterystyczne strony ziozonego ukiadu psychicznego
sg uwarunkowane tym czy innym zespotem tych wia-
Snie pierwiastkoéw. Poniewaz za$ pedagogicznie wska-
zanym moze by¢ tylko to, co jest tez wskazane nau-
kowo, za podstawe wiec wyktadu psychologji w szko-
le Sredniej powinna by¢ obrana psychologja—chciato-
by sie powiedzie¢—, psychologiczna.”

Mimochodem pragnelibySmy w tym miejscu
ostrzec przed probg wprowadzania do psychologji uza-
sadniani, zaczerpnietych z dziedziny teorji poznania.
Mamy przedewszystkim na mysli modny obecnie w pe-
wnych kotach, szczegélnie przyrodniczych, empirio-
krytycyzm, ktéremu u nas blizki jest Heinrich. Nie
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mamy zamiaru prébowaé rozstrzygania kwestji, czy
empiriokrytycyzm jest jedynie mozliwg, jak twierdzg
jego zwolennicy, teorjg poznania, czy nie, poniewaz
chodzi tu nie o uzasadnianie stanowiska filozoficzne-
go, lecz o wykreslenie linji wytycznych wyktada psy-
chologji w szkole $redniej. Ot6z wydaje nam sie nie-
odpowiednim Czyni¢ wyklad psychologji zaleznym od
zmiennych pradow filozoficznych. Szczegélniej doty-
czy to uzasadnienia empirjokrytycznego, poniewaz do-
skonale nadaje sie ono do wywotania zupelnego za-
metu w gltowie ucznia. Uczen ten, od samego poczat-
ku nauczania, wdrozony zostat do rozpatrywania catego
Swiata fizycznego ze stanowiska realizmu krytyczne-
go, wychodzacego z zalozenia, ze Swiat doswiadczalny
jest rezultatem czynnikéw objektywnych, od nas nie-
zaleznych, oraz subjektywnych, tkwigcych w naszej
organizacji psychofizycznej. Chemja i fizyka zapo-
znajg go z podstawami Swiata objektywnego, jego pier-
wiastkami oraz prawami, eliminujac zupetnie czynniki
subjektywne, uwazane ze stanowiska nauk przyrodni-
czych w Scistym znaczeniu tego stowa jedynie za
przeszkody w poznaniu praw S$wiata zewnetrznego.
Harmonijnym uzupetnieniem nauk przyrodniczych jest,
zgodnie z pogladem wytozonym wyzej — psychologja.
Lecz, aby psychologja byla naprawde uzupetnieniem
nauk przyrodniczych, nie za$ czynnikiem, wprowadza-
jacym zamet do umystu ucznia, nalezy przy naucza-
niu jej trzymac sie Scisle tego samego gruntu, na
ktérym bylo oparte nauczanie nauk przyrodniczych,
a specjalnie fizyki. Dotyczy to szczegOlnie tych dzie-
dzin psychologji, o ktérych jest mowa o bodzcach ze-
wnetrznych, czuciach, i ich podtozu anatomiczno-fi-
zjologicznym. Gdy nauczyciel psychologji zechce ze
stanowiska empirjokrytycznego dowodzi¢ swoim stu-
chaczom, ze bodzce zewnetrzne, fizyczne, to ,wiasci-
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wie“ nic innego, jak pojeciowe ,uogoélnienia” ,bezja-
kosciowe skladniki naszych przezyc¢” ’) nalezy by¢ pe-
wnym, ze wykiad psychologji nietylko nie przyczyni
sie do wyswietlenia uczniowi istoty zjawisk psychicz-
nych, oraz stosunkéw bodzcow do czué, lecz zmaci mu
jasny dotychczas poglad na sprawy fizyczne, zatrze
granice pomiedzy s$wiatem fizycznym a duchowym,
i przyczyni sie zbudzenia w nim przekonania, ze
w Swiecie fizycznym zjawiska odbywajg sie ,wilasci-
wie“ zupelnie inaczej, niz jak go dotychczas uczyla
fizyka. Takie uzasadnianie w kursie psychologji musi
by¢ z koniecznosci pobiezne i bardzo popularne. To
tez nawet gdyby poglad empirjokrytykéw byt napraw-
de jedynie mozliwy, czego zresztg nie przypuszczamy,
to i wtedy wprowadzanie uzasadnien empirjokrytycz-
nych musiatoby by¢ uwazane za niepozadane w szko-
le sredniej ze wzgledu na rozdzwiek, jakiby niechy-
bnie wywotato pomiedzy fizyka z jednej strony, apsy-
chologja z drugiej. Wykiad wiec psychologji winien
by¢ Scisle dostosowany do wyktadu fizyki, to znaczy
winien by¢ oparty na tych samych, co i wykiad fi-
zyki metodologicznych zatozeniach realizmu Kkrytycz-
nego, tymbardziej, ze ten ostatni jest historycznie po-
dtozem, na ktdrym rozwijata sie zarowno fizyka, jak
i psychologja.

PragnelibySmy wreszcie zwréci¢é uwage na je-
szcze jedng strone w wykladzie psychologji, ktora,
zdaniem naszym, moze znakomicie przyczyni¢ sie do
zainteresowania ucznia przedmiotem. Chodzi nam o za-
barwienie biologiczne wykfadu psychologji. Na ka-
zdym kroku odstoni ono uczniowi Scisty zwigzek, jaki
zachodzi pomiedzy stanami Swiadomosci oraz ich wy-

) P. Heinrich. Psych, ucz. str. 20.
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stepowaniem a ich rola, jaka spetniajg posréd reszty
innych czynnikdéw, majacych na celu przystosowanie
organizmu psychofizycznego oraz jego funkcji do wa-
runkéw zycia. Nauczyciel, uwzgledniajac biologiczne
znaczenie przejawow Swiadomosci, zdota wykazaé, ze
nawet te sprawy, ktére na pierwszy rzut oka wydajg
sie badz bezcelowemi, badz wprost szkodliwemi, jak
np. zapominanie, ciesn swiadomosci, bdl i in., posia-
dajag z punktu widzenia biologicznego znaczenie do-
datnie, nie méwiac juz o takich przejawach, jak wyo-
braznia, pamieé, przyzwyczajenie, uczucia, odruchy,
instynkty i t d. Zreczne zwrdOcenie uwagi w stoso-
wnym miejscu wyktadu na biologiczng strone zycia
psychicznego przyczyni sie w znacznej mierze do ozy-
wienia wyktadu, obudzi jednoczesnie w uczniu prze-
Swiadczenie, ze przejawy duchowe sg dalszemi ogni-
wami w tancuchu, sktadajgcym sie z wszystkich tych
czynnikéw, ktorych powstanie oraz forma dadza sie
w pewnej mierze wyttlumaczy¢ pozytkiem, jaki przy-
noszg gatunkowi w dazeniu do przystosowania sie do
warunkéw zycia oraz do jego opanowania.

Zreasumujmy wynik rozwazan powyzszych. Psy-
chologia empiryczna, nie za$s spekulacyjno-metafizycz-
na, eksperymentalna, nie zas oparta wylgcznie na sa-
moobserwacji, samoistna o zabarwieniu biologicznym, nie
za$ oparta czy to na fizjologji, czy tez na kierunku
teorji poznania, nie zwigzanym z nig metodologiczno-
historycznie, winna by¢ podstawg na jakiej nalezy
oprze¢ wyktad psychologji w szkole Sredniej.

Dr. J. Segat



Zrodta i granice mego optymizmu.

Pan Drogoszewski — zarzuca mi optymizm, razi
go moje wyrazenie ,nie wolno* w zdaniu, ktére wie-
lokrotnie powtorzyt, czyni réwniez spostrzezenie, ze
moje postulaty ,nie sg moze tak bezinteresowne, jak-
by sie napozér zdawaé¢ mogto" — i sili sie na wykry-
cie interesu, ktdry mna powodowat, to przypisujac mi
propagande solidarystyczng, to oportunizm, bodaj na-
wat che¢ odmiadzania sie i t. p. Zamiast tych wszyst-
kich hypotez, radze mu zatrzymac¢ sie nad pewnym
ustepem jego wiasnego artykutu, a od razu wszystko
stanie sie jasnym: ,Stosunek rodzicOw, stosunek spo-
teczenstwa do szkotly bywa niekiedy hyperkrytyczny*
—,Z tej strony niekoniecznie spotykamy sie z wyro-
zumieniem,” i bardzo trafnie wskazuje przyczyne tego
hyperkrytycyzmu w zaleznosci szkoly od spoteczen-
stwa. Musze tu ze swej strony rozszerzy¢ troche
i wzmocni¢ jego twierdzenie. Hyperkrytycyzm staje
sie coraz powszechniejszy—i moim zdaniem wecale nie
bezinteresowny. Spoleczenstwo, na og6t jest mato
uswiadomione pedagogicznie (nietylko zresztg u nas),
a natomiast bardzo wrazliwe na praktyczne dorazne
zyski i straty. Spoteczenstwo nasze nie lubi trwatych
i systematycznych wysitkéw, a ofiarnos¢ jego szybko
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sie nuzy. Z sensem czy bez sensu, z racjg czy bez
racji krytykuje sie tez szkote, a po wyczerpaniu catej
serji argumentéw zawsze dochodzi do ostatniego, w kto-
rym tkwi cate jadro kwestji: ,C6z to za szkota, co
praw nie daje?!" A przeciez istotnie ta szkota jest za-
lezng od tego spoteczeristwa; od niego zalezy uczynié
ja lepsza lub gorszg, ale o doskonaleniu jej mowy by¢
nie moze, jesli sie szerzy¢ bedzie pesymizm, nieuf-
nos¢, zniechecenie.

Pan Drogoszewski narzeka na apatje miodziezy,
a nie zastanawia sie nad tym, czy krytyka tak ogol-
nikowa i tak sumaryczna, a nie rzeczowa, nie przyczy-
nia sie do spotegowania apatji i bezwladu w spote-
czenhstwie?

Moim silnym i na faktycznych danych opartym
przekonaniem jest, ze ogét, narzekajagcy na wady szko6t
polskich, niejest absolutnie zdolny zrozumie¢ ani oce-
nic¢ ich zalet ani tych pedagogicznych reform, ktére tam
juz badz to dokonane, badz zapoczgtkowane zostaty,
Ze niejedna z nich zanika lub zostaje cofnietg wcale
nie skutkiem optymizmu lub oportunizmu wzbrania-
jacego Kkrytyki, lecz w nastgpstwie braku uznania,
zrozumienia i poparcia w szerokich kotach rodziciel-
skich, a nawet ciasniejszych nauczycielskich. To, co
jest istotng zdobyczg pedagogji polskiej, jest bagateli-
zowane, lekcewazone i ulega zaniedbaniu, w znacznej
mierze i dlatego, ze ogét pedagogow za mato poczuwa
sie do obowigzku uswiadamiania drugim i sobie war-
tosci zmian wprowadzonych i ‘tudzi sie, ze samym
ogolnikowym narzekaniem na ducha miodziezy, lub na
kierunek szkoty juz sprawe naprzéd posuwa. Wszakze
sami nauczyciele dla wilasnej i rodzicow wygody ska-
sowali najprzéd oceny—charakterystyki, a nastepnie za-
brali sie do przywracania stopni — mimo wielokroé
stwierdzonych ujemych skutkéw tego systemu. Wiel-

-Nowe Tory*, z. VII. 2
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ce naiwne i niefortunne zdanie o ,podtrzymywaniu
zywej i silnej tradycji niezadowolenia® mozna przy-
ja¢ pobtazliwym usmiechem w uczniowskim elabora-
cie, ale nie mozna sie na nie powaznie powolywac.
Jak pan Dr. nie rozumie pracy nie rzutowanej w przy-
sztos¢, tak ja nie rozumiem niezadowolenia, ktéreby
nie bylo cieniem rysujgcym sie w silnym blasku ja-
kiego$ ideatu. Powiedz, czego chcesz, a to co odrzu-
casz samo przez sie bedzie wiadome, mowigc zas tyl-
ko, czego nie chcesz, bynajmniej jeszcze nie objasniasz
ani do czego dazysz, ani tez, czy wogole dazysz do-
kadkolwiek. Sama ,Tradycja niezadowolenia ,hnie jest
wecale czynnikiem tworczym.*

Wydawnictwo, o ktorym pan D. wspomina, jest
rai dobrze znane, artykut zas, z ktdrego czerpie swe
cytaty, jest najstabszym, najmniej przemyslanym a sa-
modzielnym z tamze drukowanych. Spotykamy w nim
niektére echa z owych czaséw, kiedy to miodziez ¢wi-
czyla sie w solidarnosci gremialnie opuszczajgc lekcje
zbiorowe w kompletach, co naturalnie takze podtrzy-
mywato ,tradycje niezadowolenia“ Pan D. sam za-
uwazyt, ze nieraz miodzieniec ,rozszerzywszy zakres
swych doswiadczen“ dochodzi do wniosku, iz ,nie do-
cenial dobrych stron szkoty, ktéra go wychowata.”
Otoz sadze, ze gdyby nie koledzy, z zasady podtrzy-
mujgcy niezadowolenie, sprawiedliwa ocena przy-
szkaby wczesniej, w samag pore, aby nalezycie z po-
mysinych warunkéw wychowawczych korzystac.

Ignorowanie stron dodatnich jest réwnie szkodli-
wym zaslepieniem i brakiem krytycyzmu, jak prze-
Slepianie ujemnych.

Zupeinie niestusznie zarzuca mi pan D. ten ostat-
ni biad. Nie twierdzitam bynajmniej, aby szkoty pol-
skie nie miaty wad i nie powinny sie ich pozbywac,
nie wzbraniatam tych wad wytyka¢ i nawet nie tai-
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tam, ze miodziez je widzi i ,przeciwdziata¢ im usitu-
je." Zaznaczytam tylko, ze nawet w tym przeciwdzia-
taniu wybiera starannie S$rodki nieryzykowne, unika
wszystkiego, co szkole samej szkodzi¢by mogto, bar-
dzo sie lekajgc, aby ,dziecka nie wylewac¢ razem z ka-
pielg" —jak moéwi niemieckie przystowie. Fakt owej
szkoty na prowincji o ktérej p. D. wspomina, jest je-
dnym z najwymowniej potwierdzajacych to spostrze-
Zenie. Bynajmniej, zresztg nie styszatam, aby szkoty
prowincjonalne, ogolnie biorgc, wyzej staty pod wzgle-
dem wychowawczym niz warszawskie, bywa tak ale
bywa i przeciwnie, zaleznie od réznych zewnetrznych
i wewnetrznych przyczyn.

Zbieratam informacje dos¢ skrzetnie i wszech-
stronnie, czerpigc z roznych zrodel, wszystkie wiec
moje uogdlnienia opieram na dos¢ obfitym, cho¢ na-
turalnie nie wystarczajgcym materjale. Ich wartosci
nie moge potwierdzi¢ zadng statystyka, wnioski moje
zaréwno jak wnioski pana D. nie przejda przez zadne
gltosowanie. Nie moge naprzykiad wykazac, jak zywe
oburzenie wsréd og6tu miodziezy wywotuje frazes, ze
szkota nasza ,jest tylko przettumaczeniem szkoty da-
wnej“—miatam jednak moznos$e stwierdzi¢, ze to obu-
rzenie jest powszechnie szczere. Pana D. razi, ze mo-
wie o pedagogicznie normalnych warunkach. Tak jest—
normalnych a nie idealnych-, normalnym nazywamy zwy-
kle nie to, co nie nastrecza pola do krytyki i nic nie
pozostawia do zyczenia, lecz tylko to, co nie jest prze-
ciwnym naturze, spaczonym, zwyrodniatym. Do tych
wiec tylko normalnych warunkéw zaliczam, gdy dziec-
ko uczy sie w ojczystym jezyku, gdy w wychowaw-
cach widzi zyczliwych przyjaciot, ktérzy z mniejszg
czy wiekszag umiejetnoscig, z lepszym czy gorszym
rezultatem—jednakze szczerze wysilajg sie na to, by go
nauczy¢, a nie na to, by go ,obcigé¢,“ gdy wchodzac
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w szeroko otwarte bramy szkoly czuje sie tam u sie-
bie, i wsrdéd swoich, ze nie jest zmuszony wsrubowy-
waé¢ sie za pomocg egzaminu konkursowego, a zy¢
w Ciaglym strachu, ze lada chwila znalez¢ sie moze
po drugiej stronie bramy—gdy w klasie wysila umyst
tylko na to, zeby zrozumieé, spamieta¢, opanowac, nie
za$ na to, aby przewidzie¢ zasadzki i z nich sie ja-
kims sprytnym wybiegiem wywing¢, — gdy wreszcie
poza godzinami lekcji moze swobodnie pusci¢ wodze
swej wesotosci pewny, ze nikt nie czyha ztosliwie by
ja jakims s$rodkiem dyscyplinarnym poskromic.

Moéwie o dziecku-, pana Dr. catkiem niestusznie
razi to wyrazenie. Do szkét wstepuje dziatwa, wycho-
dzi z niej miodziez, warunki w jakich rozwija sie
dziecko we wstepnej, pierwszej, drugiej klasie, zwy-
kle decydujg o tym, jakie uczucia wigza¢ bedg 7-mio
klasiste ze szkotg i jakie maturzysta wyniesie'z niej
wspomnienia. Moze za mato o tym pamietamy.

Wedle zebranych przezemnie danych — (Pan D.
ma przeciwne) o0got naszej miodziezy jest do szkoty
przywigzany, nietylko maturzysci szkoty Kieleckiegj
skladajg tego dowody. Znam rowniez fakty Swiadcza-
ce, ze przywiagzanie to wytwarza pewne poczucie od-
powiedzialnosci, dbatos¢ o honor szkoly, o jej dobrg
opinje. Wiem, ze miodziez pod wpltywem tych pobu-
dek sama wsrod siebie tepi zte natogi, zwalcza skion-
no$¢ do hulanek i wybrykéw—dawniej tak jednomysl-
nie i bezmyslnie tolerowanych. W moich oczach jest-
to réwniez objawem ,instynktu gromadzkiego" — dla
pana Dr.—nie. To, co on zarzuca miodziezy szkolnej
jestto nie brak uspotecznienia, lecz — scislej mowigc
bezprogramowosé.

Istotnie, miodziez nasza programami nie intere-
suje sie wcale; nie znaczy to, aby ideatéw nie miata.
Musze tu koniecznie przypomnie¢ panu D., ze mowi-
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my wecigz o miodziezy ze szkoét Srednich, musze zwré-
ci¢ uwage, ze mowimy o pedagogicznie normalnych wa-
runkach i musze zapytaé, jak przyjatby jakiskolwiek
kongres pedagogdw szwajcarskich, amerykanskich,
francuskich, czy angielskich, ubolewania nad brakiem
spotecznego programu w kotach miodziezy gimna-
zjalnej!

Pan D. tak wymagajacy wzgledem niedorostych,
dorostym stawia zgdania przeciwne; chce on by moje
uwagi o szkole i miodziezy byly zupelnie bezintereso-
wne, to jest pozbawione zwigzku z moim poglagdem na
potrzeby spoteczenstw” i przysztosci narodu, — chce
abym zapomniata, ze szkota jest czynnikiem zycia spo-
tecznego, i ze rezultatem pewnych reform wychowaw-
czych bywajg pewne prady historyczne. U wychowy-
wanych zatym bezprogramowo$¢ miataby by¢ wada,
u wychowawcow zaletg? tego nie rozumiem. Nie poj-
muje rowniez, dlaczego pragnienie demokratyzacji spo-
teczenstwa naszego obok pragnienia jego odpornosci
na zewnatrz ma by¢ réwnoznaczne z ,solidaryzmem,”
a najtrudniej mi pojgé, dla czego przypisuje mi pan
Dr. rados¢ z ,martwej ciszy" lub z ,nieobecnosci star-
szej miodziezy" w kraju. Chyba ttlumaczy¢ to moge
odwetem, za to, ze mu niestusznie jakoby przypisatam
che¢ ,powrotu do przesztosci.* Ciesze sie, ze sie my-
litam, obawiam sie jednak, ze nie tak dalece, jakbym
pragneta, pana D. bowiem odstrecza od tego cofnie-
cia sie wstecz jedynie obawa, ze musielibySmy znéw
zwréci¢ do obecnego punktu. Jestto dla niego ,bted-
ne koto." Dla mnie btednego kota wcale niema; chwi-
le obecng tylko z punktu widzenia przysztosci moge
poddawac surowej krytyce, w stosunku za$ do prze-
sztosci widze taki olbrzymi krok naprzéd, ze gdyby-
sSmy cho¢ co pie¢ lat posuneli sie w tym stosunku —
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za lat 20 mielibysmy moze takie szkolnictwo, ktére

i mnie i pana Drogoszewskiego mogtoby nieomal zu-

petnie zadowoli¢. Z tego wynika, ze cofniecie sie uwa-

zatabym za bezwzgledng kleske, z ktéra nie pogodzi-

taby mnie nawet nadzieja, ze po kilku latach no-

wych wysitkéw i ofiar odzyskamy stracone zdobycze.
Iza Moszczenslca.



dea demokratyczna w wychowaniu.

Demokratyzuj, demokracja, demokratyzacja wie-
dzy, szkoty,—stronnictwa narodowo-demokratyczne, so-
cjalno-demokratyczne, postepowo-demokratyczne — oto
wyrazy, ktére od pewnego czasu sg ciggle na ustach
naszych. Mimowoli nasuwa sie pytanie: czy wszyscy,
ktorzy ten wyraz powtarzajg, zastanawiajg sie giebiej
nad jego znaczeniem i czy naprawde pojecie prawdzi-
wego demokratyzmu przenikneto nasze zycie.

Porozumiejmy sie przedewszystkim, co wiekszos¢
ludzi obecnych przez wyraz demokratyzm rozumie.
Sadze, ze pewna cze$¢ z nas uzywa tego powszechnie
przyjetego terminu w znaczeniu niezupetnie wiasci-
wym. Wyraz bowiem demokratyzm jest to potaczenie
dwuch poje¢ dzi$ faktycznie przestarzatych: Demos —
lud i Kratos—wiadza. Przypuszczam, ze byloby wia-
sciwiej zamiast wyrazu lud i co za tym idzie ukryte-
go poza tym wyrazu innego okreslajagcego w przeciw-
stawieniu pewng klase, ktéra ludem nie jest, powinno
by sie uzywac jednego ogdlnego wyrazu ludzie, i da-
lej zamiast wyrazu rzad, wiadza, powinno by sie wpro-
wadzi¢ termin wspotzycie.

Sadze bowiem, ze ludzkos¢ w swej rozwojowej
linji po przez demokratyzm do wspotzycia przejdzie.
| dla tego szerzenie pojecia wspotzycie powinno byc¢
pierwszym zadaniem tych, ktOrzy pojecie to rozumieja
i konieczno$¢ wprowadzenia go w zycie odczuwaja.



116 Nowe Tory.

Przedewszystkim zas, jezeli chcemy by ludzkosé
do prawdziwego wspo6tzycia przygotowanag i dojrzata
byla, musimy sie stara¢ o zaszczepienie pojecia tego
mitodemu pokoleniu od pierwszych chwil jego zycia
droga odpowiedniej reformy stosunkéw rodzinnych,
tymczasem dzi$ rodzice zapominajg, ze dziecko to
maty cztowiek; w dzisiejszej rodzinie dziecko—to wia-
snos¢ rodzicéw, to lalka, zabawka, czesto zawadzaja-
cy, hiepotrzebny sprzet.

Rodzice wedlug poje¢ dzisiejszych majg prawo
wymagacé bezwzglednego postuszenstwa dla zasady, cho-
ciazby dziecko calg niewtasciwos¢ rozkazu widziato
i rozumiato; poza tym rodzice domagajg sie szacunku,
ba nawet mitosci, chociazby ani na szacunek, ani na
mitos¢ zastuzy¢ nie umieli.

Rodzice tworzg swoj Swiat odrebny, przed dzieé-
mi jako przed jeszcze glupiemi zamkniety; dzieciom
jako jeszcze gtupim swojego Swiata mie¢ nie wolno,
a zresztg rodzice w to nie wgladaja, czy i jaki maja
one Swiat.

Ze jednak ten $wiat dziecka—miodzierica mimo
to istnieje, oto przyczyna, dzieki ktérej w miare roz-
woju dziecka nastepuje coraz to wieksze jego wyod-
rebnianie i w koncu czesto katastrofa—zerwanie z ro-
dzicami stosunkéw, jezeli nawet nie jawnie, otwarcie,
to tajemnie, wewnetrznie.

Wspobitzycia rzeczywistego rodzicéow z dzie¢mi nie
byto dotychczas prawie nigdzie i dla tego ni¢ tgcza-
ca sztucznie te dwa Swiaty rodzicéw i dzieci tak cze-
sto pekata.

Rodzina przysztosci zupetnie inaczej przedsta-
wia¢ sie powinna. Wspo6tzycie wszystkich cztonkéw — to
konieczny warunek. Dwoje wspétzyjacych rodzicow wy-
chowuje wspdlnie i opiekg potrzebng otacza nowego
cztonka rodziny, matego cztowieka, ktéremu od pierw-
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szych chwil dojscia do samowiedzy prawa cztowieka
zagwarantowane by¢ musza.

To, cosmy powiedzieli o stosunku rodzicéw i dzie-
ci, da sie przenies¢ i na stosunek nauczyciela do ucznia
w szkole. Pojecie ,wiladzy* ,panowania“ powinno by¢
z tego stosunku usuniete, a zastgpione wspotzyciem wy-
chowawcow z wychowancami. Starszy, doswiadczen-
szy cztowiek powinien stuzy¢ miodszemu, rozwijaja-
cemu sie czlowiekowi rada, pomocg, wskazéwkami,
kierunkiem, doswiadczeniem zyciowym. Powaga, au-
torytet w stosunku wychowawcy do wychowanca zgo-
dnie z prawdziwg ideg demokratyczng musza ustgpic
miejsca zaufaniu, wspétzyciu.

Rozszerzajac pojecie ,wspotzycia“® na stosunki
spoteczne zrozumiemy, ze przyszte wspotzycie ludzi
musi z nalezytego poczucia réwnosci prawdziwej wszy-
stkich ludzi wypltywaé. Ale ta rownos¢ musi byc
istotna. Ogollnie uznang jest prawda, ze cztowiek ka-
zdy skoro sie urodzit, tym samym prawo zycia po-
siadt. A prawo zycia dla wszystkich jest jednakie. Ka-
zdy czlowiek powinien mie¢ moznos$¢ rozwoju wszyst-
kich wiadz swoich, wyksztatcenia wszystkich swych
sit i uzdolnien. Nie powinno by¢ analfabetéw obok dy-
plomowanych doktorow. Mogg by¢ tylko przez natu-
re uposledzone, niezdolne jednostki, z drugiej za$ stro-
ny wyjatkowe, wybitne, genjalne. Ale caty ogdt spote-
czehnstwa rozwinietym, wyksztalconym by¢ powinien.

I dalej: wszyscy powinni jednako pojmowac ko-
niecznos¢ pracy, ktora nigdy za kare, za katorge nie
powinna by¢ uwazang, jak to ma miejsce w dobie dzi-
siejszej. Prawdziwa rownos¢ nastanie wowczas do-
piero, gdy praca ceniong bedzie nalezycie. Demokra-
tyzacja wiedzy musi iS¢ réwnolegle z arystokratyza-
cja pracy. A biale niewolnictwo przedewszystkim
zniesionym by¢ powinno. Na zachodzie kwestja stuz-
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by domowej juz jest prawie rozwigzang. Tylko u nas
w Polsce obijajg sie po kuchniach rézne Kasie, Ma-
rysie, o istotnym wspotzyciu z ktéremi dotad nikt na-
prawde nie pomyslat.

Jesli w danej instytucji, organizacji czy rodzinie
ilos¢ pracy jest wiekszg niz dana ilos¢ osobnikéw owe
instytucje tworzacych wykona¢ moze—woéwczas z ko-
niecznosci kogo$ obcego jako wspdtpracownika przy-
bra¢ trzeba. Ale ten wspotpracownik powinien stac¢
sie cztonkiem danej instytucji czy grupy, czionkiem
réownym wszystkim jej cztonkom dotychczasowym.

I to rownym nie tylko formalnie ale istotnie.
Tak mniej wiecej wyglada dzi$ rodzina chtopska. Gdy
cztonkowie rodziny nie moga podota¢ pracy przybie-
raja najemnika, ale ten jada z podnajmujacym z je-
dnej miski i jest uwazany za wspOtpracownika, a nie
zastuge. To jest mniej wiecej obraz wspotzycia praw-
dziwego. Przyszie wspoétzycie wyglada¢ bedzie podo-
bnie. Réwno$¢ musi by¢ podstawa. Nie moze byc¢
szlachty i chaméw, panéw i stuzby, bogatych i bie-
dnych t. zw. inteligiencji i analfabetéw, ale musza
by¢ ludzie wspotzyjacy ze soba.

Wszystkie te pojecia wpoi¢ musimy miodziezy
naszej, jezeli w prawdziwie demokratycznych (uzywam
narazie tego niezbyt wiasciwie malujgcego rzecz wy-
razu) zasadach wychowa¢ jg chcemy. Ale nietylko
teoretycznie wpoi¢ te pojecia musimy. Trzeba je ro6-
wniez w miare moznosci zastosowywac¢ w codziennym
praktycznym zyciu.

Wspétzycie jednak w szerszym zakresie, wspotzy-
cie faktyczne nie tylko formalne mozliwym catkowi-
cie bedzie dopiero woweczas, gdy wyksztatcenie zréwna
ludzi pod wzgledem umystowym i kulturalnym.

Moze juz nie tak dalekg jest przyszios¢, w kto-
rej dyplom na inteligiencje dawa¢ bedg nietylko
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uprzywilejowane zawody, gdyz cate spoteczenstwo skita-
da¢ sie bedzie z inteligientnych cztonkéw. Wowczas
dopiero rownos¢ przestanie byc¢ frazesem i zniknag ano-
malje, jakie dzi$ co kroku spotykamy. Praca ludzka,
owa zuzyta na wytwarzanie sita, ceniong bedzie je-
dnako bez wzgledu nato, czy nig bedzie narysowanie
planu pod gmach, czy tez wmurowanie w niego cegly.
A obaj wspotpracownicy rozni¢ sie beda nie stopniem
inteligiencji, lecz odmiennoscig zawodu. Stowem roz-
szerzy¢ sie musi to, co sie spotyka dzi$ w stosunkach
miedzy przedstawicielami réznych uprzywilejowanych
zawodow. Lekarz, inzynier, prawnik, to sg ludzie za-
zwyczaj réwng miarg mierzeni. Taka sama jednakg
miarg mierzeni by¢ winni wszyscy cztonkowie spote-
czenstwa. Ale na to wszystkim czlonkom tego spo-
teczenstwa jednaka moznos¢ rozwoju wszystkich wiadz
swych dac trzeba.

| oto w ten sposdb doszliSmy do najpierwszego
postulatu, na ktorym demokratyczna idea w wycho-
waniu musi by¢ opartag—to jest do powszechnosci wy-
chowania i nauczania.

Gdybysmy bowiem przy wspotzyciu z ludZzmi
traktowali wszystkich jednako bez wzgledu na ich
stopien rozwoju umystowego na ich wewnetrzng war-
tos¢, w stosunku tym wyczu¢ sie da mimo wszystko
pewden przymus, a nawet mimowolny falsz i obtude.
Bo wspoétzy¢ prawdziwie mozna tylko z podobnym so-
bie osobnikiem. Musi by¢ pewien poziom poje¢ zbli-
zony, azeby ludzie rozumie¢ sie mogli. Bez tego ro-
zumienia sie, bez tej réwnosci bedzie zawsze albo pa-
nowanie, rzadzenie silniejszych nad stabszemi czy to
fizycznie, ¢zy umystowo, czy moralnie, tak jak tojest
obecnie, albo tez wytworzy sie w stosunkach nieszcze-
ros¢, obltuda, czesto po prostu szopka.

Czyz bowiem nie sg szopka dzisiejsze probki zde-
mokratyzowania stosunkéw spotecznych przez owe so-
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kole festyny, r6zne narodowe uczty, dekorowane chto-
pami w sukmanach, “mieszczanami w bekieszkach, pa-
nami w kontuszach. | gdziez tu réwnos$¢ prawdziwa,
kiedy nawet 6w strdj kastowos¢ podkresla. Nawet 6w
mundur sokoli, pozornie réwnajacy, jest takg sama for-
ma zewnetrzna.

Tak samo formg tylko sg mundurki szkolne. Bez
wpojenia w ucznia pojecia o rownosci ludzi, wtlocze-
nie chtopaka w mundurek, — demokraty z niego nie
zrobi, a nie zrobi tym bardziej, jesli w szkole pano-
waé¢ bedzie duch antydemokratyczny. Toc¢ chiopcy
w mundurki przybrani wystuchiwa¢ musza na kazdej
egzorcie z ust swoich katechetow, ze ideaty o praw-
dziwej roéwnosci wszystkich ludzi sg socjalistyczng
mrzonka, utopjg. Przeciez ubodzy i bogaci, panowie
i studzy istnieli od wiekéw i istnie¢ bedg po wieki!
Mundur poucza chtopca: ludzie sg réwni, a nauczanie
w szkole powiada: réwnosci niema. Po Co tedy ten
falsz, to zasypywanie oczu piaskiem, to zastepowanie
tresci forma, to przyzwyczajanie dziecka do oszukiwa-
nia samego siebie, to uspakajanie sumienia wreszcie
za pomocg pozoréw? Kto sie przyzwyczai za miodu
wyobraza¢ sobie, ze juz ma prawo mieni¢ sie demo-
kratg dla tego, ze bedac hrabiczem nosit w szkole
taki sam mundur jak syn piekarza lub kancelisty, ten
nigdy nawet do zrozumienia prawdziwej idei demo-
kratycznej nie dojdzie.

Galicyjska miodziez szkolna kwestje te zrozu-
miata nalezycie i na str. 79 broszury p. t. ,Miodziez
spoteczenstwu,” w artykule zatytutowanym ,demokra-
tyzacja szkoty,* podkreslita energicznie koniecznos¢
zdemokratyzowania ducha szkoty, samej tresci poda-
wanych nauk, stosunku wzajemnego wychowawcow
do wychowankéw, a nie poprzestawania na formie tyl-
ko, ktorej wyrazem jest wiasnie mundurek. | dla tego
zadanie mitodziezy zniesienia mundurow nie jest tak.
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btahym, jak sie to powszechnie wydawato. Dowodzi
ono przeciwnie, ze miodziez ta siega giebiej, ze sie
pozorem, forma otumanié¢ nie da. Zadanie to miodzie-
zy jest stusznym jeszcze z innego powodu.

Nawet ta demokratyczna forma w ktdrg miodziez
ubrano, jest tylko pozornie demokratyczng. Nie moéwie
0 tym, ze cienko$¢ sukna, zgrabnos$¢ stroju, wytarte
i mniej wytarte kotnierze i tokcie zawsze panicza od
syna proletarjusza odréznig. Ale sam mundur wyro-
znia ,gimnazjaste® od innych chiopcéw, ktérzy tego
szczescia, by gimnazjastg zosta¢ osiggng¢ nie mogli.
Rezultatemn tego jest czesto spotykany fakt, ze gi-
mnazjasta puszy sie wobec pospolitego ,andrusa.”
Wynika z tego, ze mundur jest czym$ antydemokra-
tycznym i wiasnie w imie deinokratyzmu prawdziwie
pojetego zniesionym by¢ winien.

Na tym miejscu zaznaczy¢ trzeba, ze prawdziwa
demokratyzacja spoteczenstwa niema nic wspdélnego
z wytwarzaniem szablonu, jednotypowosci. Nie idzie
tu przeciez o te réwnos¢ w sensie wytworzenia je-
dnym strychulcem zréwnanych i pomierzonych jedna-
ko osobnikéw. Przeciwnie, idzie o danie moznosci
rozwoju zupetnego i wilasciwego, kazdemu z osobna
cztonkowi spoteczenstwa, 0 zniesienie przywileju pici
klasy, kasty, majgtku, o zréwnanie ludzi w prawach
do dalszego rozwoju, skoro prawo do zycia ze sobg
przyniesli.

Sadze, ze juz dos¢ wyraznie zaznaczytam koniecz-
no$¢ poiwecAnom nauczania jako postulatu na kt6-
rym prawdziwie demokratyczna idea wychowania
oprze¢ sie musi. Teraz przejs¢ trzeba do sposobow
w jaki te powszechno$¢ zrealizowa¢ mozna.

Podstawowym sposobem jest bezptatnos¢ nau-
czania.
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Mowitam juz wyzej o prawie do zycia kazdej je-
dnostki ludzkiej, ktéra na Swiat przychodzi. Ale co
my wiasciwie zyciem nazywaé bedziemy. Czy ta na-
wpodt zwierzeca, nawpdt roslinna wegetacja tych mi-
ljonébw nedzarzy, wszystkie swoje sity zuzywajacych
na zdobycie S$rodkow zaspokojenia instynktu gtoda
i zabezpieczenia od zimna—zyciem nazwana by¢ moze?
Czy ci nieuswiadomieni biedacy, co na mysl swobo-
dniejszg, na zastanowienie sie nhad samym sobg czasu
nie majg, bo ich zywot to przymusowe ciezkie roboty,
po ukonczeniu ktérych jak kilody zwalajg sie na po-
stanie, by sit do jutrzejszej nowej katorgi zaczerpnag,
czy ci mogg o sobie powiedzie¢ ze zyli? A ich dzieci,
jakie zycie majg przed sobg na widoku?

Tylko ci, ktorzy wszystkie wrodzone wilasciwo-
sci swoje rozwing¢ i do maximum natezenia doprowa-
dzi¢ zdotali, tylko ci zaznali pelni zycia. Nasze wia-
dze umystowe musza by¢ tak rozwiniete, zeby na
wszelkie bodzce zycia reagowa¢ byly zdolne. Tu nie
chodzi o to, by dany osobnik wyliczyt z pamieci
wszystkich krolow, ktoérzy w danym panstwie rzadzili
lub tez by poznat odrazu, ktérg sonate dany artysta
odtwarza, ale chodzi o to, bysSmy w cywilizacyjnym
pochodzie ludzkosci nalezycie sie orjentowaé potrafili,
bySmy na harmonje tonéw i barw nie byli nieczuli.
A przeciez te cate miljony wydziedziczonych juz w ko-
tysce skazane sg na to, ze skala ich oddzwieku na
bodzce zyciowe pozostanie tylko na tym stopniu roz-
woju, jakim natura sama w swej szczodrobliwosci ich
obdarzyta. Uczony przyrodnik, ktory bada zjawiska
emanacji i ktory coraz glebsze tajniki przyrody rozu-
miec¢ zaczyna, wobec chtopa, ktory sie boi gasi¢ po-
zar od pioruna, lub tez zabija lekarza, chcacego prze-
prowadzi¢ dezynfekcje przy epidemji, to dwa biegu-
ny, ktoérych odlegtos¢ nie jest jednakze nieprzebytg!
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Gdyby ten sam chiop byt jako niemowle w inne wa-
runki zyciowe przeniesiony, by¢ moze odkrycie radu
statoby sie jego wiasnie udziatem.

To tez prawo do rozwoju kazdej jednostce ludz-
kiej zabezpieczone by¢ musi. Tak jak stonce, powie-
trze i wode, tak samo wszelkie inne S$rodki zaréwno
do fizycznego jak i duchowego rozwoju niezbedne ka-
zdy osobnik ludzki bezptatnie otrzymywacé powinien.
Gminy koscielne wszelkich wyznan zasade te juz da-
wno przyjety i wychowanie religijne przynajmniej
w zasadzie jest wszystkim bezptatnie zabezpieczone.
Wzorujmy sie na tym. Dziecko bowiem nie winno
nic temu, ze jego ojciec lub matka nie majg srodkow
na zabezpieczenie mu nalezytego rozwoju. To tez nie-
tylko nauczanie ale i utrzymanie miodziezy nie moze
by¢ zwalone na barki rodzicow. Trudno nawet wy-
maga¢ od rodzicow, ktorzy w dzisiejszych warun-
kach zmuszeni sg zada¢ od dziecka wspotpracowni-
ctwa przy zdobywaniu kesa chleba, by sie tej pomocy
wyrzec mieli, a céz dopiero zeby ptacili za nauke
dziecka. Ale dziecko, powtarzam, nie jest winno temu,
ze miato nieszczescie urodzi¢ sie w chiopskiej chacie
lub izbie robotniczej, i nikt niema prawa skazywac
go na to, zeby wychowanie byto dla niego rzeczg nie-
ziszczalna.

To tez przez proste poczucie krzywdy, ktéra sie
dzieje tym miljonom dzieci wydziedziczonych doma-
gac¢ sie winnisSmy bezptatnosci nauczania i utrzymania
dziecka az do chwili gdy sie stanie zdolnym do pracy
cztowiekiem.

Pytanie teraz, czy i jak sie to da zrealizowaé
przy dzisiejszym ustroju spotecznym?

Inicjatywa prywatna i samopomoc spoteczna zro-
bi¢ tu muszag krok pierwszy. Belgja, Holandja moga
juz do pewnego stopnia stuzyé za przykitad. Osobne
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stowarzyszenia dostarczajg tam mileka dla niemowlat,
osobne dajg Sniadania i obiady dzieciom szkolnym,
osobne dostarczajg ubran, kapieli, zeszytéw, pomocy
naukowych, osobne biedniejszym dajg procz tego sty-
pendja.

Sa to stowarzyszenia samopomocy—kooperatywy
pewnego rodzaju. Nie filantropja, ponizajgca godnosé
ludzka, nie jatmuzna, zdobyta prosba, upokorzeniem,
lecz pomoc wiasna, z dobrowolnego opodatkowania
wszystkich na cele ogélnego dobra powstata.

My mamy towarzystwa wioslarskie, tyzwiarskie,
wyscigowe—myslimy o0 zorganizowaniu rozrywek dla
klas uprzywilejowanych, o elementarnych za$ podsta-
wach zycia miljonéw dziatwy, nie myslimy wecale lub
prawie wcale.

Z czasem akcja spoteczna w formie dorywczej
prowadzona, zmieni¢ sie musi na zasadnicza reforme
ustawodawczg, na mocy ktérej kazdy cztowiek az do
chwili, gdy bedzie nalezycie do pracy uzdolnionym,
mie¢ bedzie zapewnione utrzymanie i mozno$¢ nale-
Zzytego rozwoju.

Gdyby miljony obracane dzis na fundusze sa-
dowo-administracyjne, narozprawy sgdowe, wiezienia,
zsykki, etapy przeszty do funduszu os$wiatowego,
kwestja juzby rozwigzang zostata.

Wychowanie musi by¢ tedy powszechnym i bez-
ptatnym. Bedzie ono woéwczas i dopiero wowczas, de-
mokratycznym, narodowym. Gdy cata ludnosé¢ samo-
wiedze zyska — dopiero wéwczas stanie sie narodem.
Wszelkie inne rozprawy natemat narodowego wycho-
wania w dobie dzisiejszej, tylko pustym frazesem
moga by¢ nazwane. Zastrzezen, ze czlowiek na pol-
skiej ziemi urodzony, z ojca polaka i matki polki
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tylko polakiem czu¢ sie moze, robi¢ chyba nie potrze-
buje. Sztuczne robienie polaka— polakiem i medyta-
cje roéznych politykbw nad sposobami wszczepiania
polskich pierwiastkéw w dusze polskie jest doprawdy
stratg czasu.

Zobaczmy jak w praktyce wygladajg proby za-
stosowania powszechnosci i bezptatnosci nauczania.
Moéwic¢ bede o Galicji, to jest o tej czesci Polski, gdzie
sprawy szkolne sa stosunkowo najlepiej uregulowane.

Mamy tam polskie bezptatne szkoty Iludowe,
a przymus szkolny obowigzuje wszystkich. Zdawatoby
sie tedy, ze kwestja jest rozwigzana. A jednak tysig-
ce dziatwy do szkotly nie chodzi z powodu braku obu-
wia, ubrania, ksiazek, a tysiace rodzicow woli zapta-
ci¢ 1 korone kary na pétrocze niz pozby¢ sie dziecka,
jako pomocy domowej lub zarobkowej. Towarzystwa
o$wiatowe przeciwdziatajg temu, rozne Kota prowin-
cjonalne T. S. L. dostarczajg dziatwie szkolnej pomo-
cy w tym kierunku. Wszystko to jednak dotad je-
szcze nie wystarcza. W kazdym razie podkresli¢ na-
lezy, ze poczatek juz zrobiony. Tag drogg reforma
wszedzie po6js¢ bedzie musiata.

Ale zaznaczytam, ze tylko szkota ludowa jest bez-
ptatna. Szkota $rednia dotad jest za zbytek uwazana.
Whpisowe w taniej stosunkowo szkole rzgdowej wy-
nosi 80 kor. rocznie. Dla robotnika, chtopa—to duzy
bardzo wydatek. Toc¢ fornal dworski tyle gotowki za
catoroczng prace (po za utrzymaniem) dostaje do reki.
Na szkote dla jednego dziecka wyda¢ tego przeciez
nie moze. Po za tym przychodzi wpisowe, egzamin,
mundurek, zeszyty, ksigzki i catoroczne utrzymanie.
Bez 600 kor. rocznie ani marzy¢ o ksztatceniu chiop-
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ca, a coz dopiero dziewczyny. Szkot zenskich Srednich
rzgdowych niema wcale, a prywatne za samg optlate
szkolng pobierajg 200 kor. rocznie.

Szkoty s$rednie jak widzimy nie sg tedy w Gali-
cji na demokratycznej zasadzie oparte. Sfery rzgdzace
zresztg jawnie i otwarcie do tego sie przyznaja. Naj-
rozmaitsze utrudniania szerszym warstwom dostania
sie do szkot Srednich, rézne polecenia obcinania przy
egzaminach bezustanku sa u nas na porzadku dzien-
nym. Obawy o t. zw. nadprodukcje inteligiencji usta-
wicznie zameczajg nasze sfery decydujgce, ktére od
zrozumienia idei demokratycznej a c6z dopiero od za-
stosowania jej w zyciu sg niestychanie daleko.

Zanim o uprzystepnieniu szkotly sredniej powiem,
zahacze o system t. zw. uwalniania uczniéw od opta-
ty szkolnej. Jako regute przyjeto pozornie zwalnia¢
uczniow zdolniejszych. Spytajmy czy to sprawiedliwa
i demokratyczna zasada? Uczen mniej zdolny czyli
tym samym upos$ledzony od natury zostaje przez szko-
te karany powtornie. | to karany w sposob tak nie-
moralny, jak okladanie karg pieniezng jego rodzicéw.
I c6z sie zazwyczaj dzieje? Zamozni chiopcy z reguly
nie ptaca. Bo sg to zwykle dzieci, ktére wsrod do-
mowego otoczenia mogly sie wczesniej i lepiej rozwi-
na¢ i ktorym wskutek tego nauka tatwiej idzie. Sa to
précz tego dzieci lepiej wychowane, a wiec delika-
tniejsze, spokojniejsze. Wiec i t. zw. ,obyczaje" do-
bre, warunek do uwolnienia niezbedny, takie dziecko
tatwiej zdobedzie niz jego kolega t. zw. andrus, dziec-
ko ktére z domu przyktadu tych dobrych obyczajow
wynies¢ nie mogto. Dziecku ubogich rodzicéw i o ,,0by-
czaje" trudniej i o wlozenie sie do ,kucia“ rowniez.
Stad rezultat, Zze bardzo czesto dzieci niezamozne uwal-
niane nie bywajg, a tym samym chodzenie do szkoty
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przerywajg, bo ich rodzicow na 80 kor. rocznie nie
stac.

Tak bywa w Srednich szkotach rzadowych.
A w prywatnych? Stokro¢ gorzej.

Tam zasada uwalniania zdolniejszych jest prostg
komedjg. Kazda kretynka (prosze mi stowo darowac)
byle zamozna i ptacaca, bedzie zawsze mile w zakia-
dzie widziana, o uzdolnienie pyta sie zawsze tylko
niezamoznych. Decyduje tu zatym pienigdz i jedynie
pienigdz. A przeciez ani uzdolnienie ucznia ani jego
zachowanie sie w szkole, pieniadzem, oceniane i mie-
rzone by¢ nie powinny. Wiasciele i kierownicy szkét
powinni mie¢ odwage powiedzie¢: ,pta¢ za to ze$ nie-
zdolny,” albo tez ,nie ucz sie, skoro$ niezamozny.“
Poje¢ miesza¢ sie nie powinno, trzeba by¢ szczerym
i w obec ucznia zwlaszcza, nie kltamag, jesli nie chce-
my, zeby i on oklamywat innych w przysztosci.

Nasuwa sie tutaj pytanie co robi¢ z niezdolne-
mi? To kwestja zupetnie odrebna. Dla tych szkoty in-
nego typu tworzone by¢ winny ,écoles pour les en-
fants arriérés,” za granica juz zreszta oddawna funk-
cjonujg. U nas (mowie o Galicji) ani jednej szkoly
takiej niema. Dziecko niezdolne, ktére przy specjalnej
a umiejetnej opiece jeszcze zupelnie dobrze wyrobié
sie moze, u nas na zanik zupeilny swych i tak nie-
wielkich zdolnosci bywa skazane i pomnaza proleta-
rjat umystowy, albo co gorsza liczbe zbrodniarzy
i przestepcoéw. Ale zniecheca¢ dzieci do nauki, karac
mniej zdolne w tak niemoralny sposéb, jak kara pie-
niezna, albo tez przecina¢ im droge do nauki do Swia-
tla—tego w zaden sposob robi¢ nie wolno.

Odwrotnie owo uwolnienie od optaty, traktowane
jako zacheta do nauki, moralnym nie moze by¢ nazwa-
nym. Dziecko uczy sie woéwczas faktycznie dla pie-
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nigdza. Czyli ze whasciwy cel nauki usuwa mu sie
z przed oczu. Zas$ jako cel ostateczny wszystkiego,
stawia sie 0w pienigdz, czyli rzecz najniemoralniejszg
pod storicem. To poczatek przysziego karjerowiczow-
stwa.

Z tego doswiadczenia praktyka zdobytego przy
wprowadzaniu réznych reform wychowawczych po-
winnismy skorzystac.

Wyrazitam wyzej nadzieje, ze moze nie tak da-
lekg jest chwila, gdy cate spoteczenstwo skiadaé sie
bedzie z inteligientnych cztonkéw, bez wzgledu na za-
wod, jakiemu poszczeg6lne osobniki oddawac sie beda.
Powszechnos¢ i bezptatno$¢ nauczania to sg warunki
konieczne, by chwila ta zblizy¢ sie mogta. Czy jednak
powszechnos¢ i bezptatnos¢ elementarnego nauczania,
ktora wszedzie na zachodzie Europy juz jest zapo-
czatkowana, sprawe te rozstrzygnie? Sadze, ze spra-
wa ta jest zupelnie jasng i ze wszyscy dadzg odpo-
wiedZ przeczaca. A dalej moze te sprawe rozstrzy-
gnie bezptatnos¢ i powszechnos¢ dzisiejszej szkotly
Sredniej? Przypuszczam, ze zgodzimy sie znowu wszy-
scy na to, ze bez zasadniczej reformy Sredniego nau-
czania obej$¢ sie nie bedzie mogto. Na czym w naj-
ogllniejszych zarysach reforma taka ma polegac?
Przedewszystkim powinno by¢ przeprowadzone od-
dzielenie wyksztatcenia ogdlnego od zawodowego, bo
dzisiaj to rozgraniczenie stanowczo jest niedosta-
teczne.

Dzi$ juz 10-letnie dziecko, a raczej rodzice w jego
zastepstwie muszg decydowaé o wyborze zawodu. Re-
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zultatem tego jest prawdopodobienistwo, ze zamiast
zdolnego inzyniera lub budowniczego, otrzymujemy
marnego lekarza, a zamiast zrecznej aptekarki lub bu-
chalterki mamy nauczycielke bez zadnego pedagogicz-
nego uzdolnienia lub zamitowania do pracy. By tego
unikng¢, trzeba koniecznie zmiany planu szkot Sre-
dnich oraz rozszerzenia wyksztatcenia ogoélnego. Dzis
przecietny inteligent, jezeli chce, by mu og6t to mia-
no przyznawal, nie moze sie zadowoli¢ szkolg Sre-
dnig. Ogo6t zada od niego wyksztatcenia uniwersytec-
kiego. | czesciowo zada stusznie. Bo istotnie uniwer-
sytet obok wyksztatcenia zawodowego daje moznosé
stuchaczom rozszerzenia wiadomosci ogoélnych, kto-
rych szkota $rednia da¢ im w nalezytym stopniu nie
mogta. Tego rodzaju brak rozgraniczenia na ogo6t ko-
rzystnym nie jest. Sadze, ze problem ten rozwigza-
nym bedzie wowczas dopiero gdy zamiast dzisiejszych
szkot ludowych, wydziatowych elementarnych, Sre-
dnich, gimnazjalnych powstanie jedna, ogolnie ksztat-
caca szkota, dla kazdego dostepna i doprowadzajgca
cztowieka do tej miary rozwoju umystowego, zeby so-
bie w dalszym ksztatlceniu sam moégt dawac rade.
Wowczas dopiero szkota sie stanie prawdziwie demo-
kratyczng. To rozrOznianie, szkota ludowa miejska
i wiejska, szkola srednia, szkota wyzsza juz samo przez
sie sprzeciwia sie idei demokratycznej. Szkota powin-
na byc¢ jedng dla wszystkich ludzi, a nie inng dla ludu,
a inng dla tych, co ludem uzna¢ sie juz nie Chcg. Po-
winny by¢ tylko rozréznienia odnosnie do rozwoju
umystowego dzieci, tojest szkoty dla dzieci rozwinie-
tych normalnie i dla dzieci umystowo uposledzonych.
Pozatym szkota prawdziwie demokratyczna powinna
by¢ jednaka dla wszystkich, bo wiadze duchowe wszy-
stkich ludzi jednako rozwijane by¢ winny. Dla czego
ktos, co ma zosta¢ szewcem, ma by¢ mniej umystowo
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rozwinietym niz ten, co ma zosta¢ prawnikiem? Decy-
dowa¢ o inteligiencji cztowieka nie powinien wcale
zawod czlowieka czyli inaczej sposob jego zarobkowa-
nia. Rzecz prosta, ze zyski z tym zarobkowaniem
zwigzane, mnszg zy¢ rowniez unormowane. Uprzywi-
lejowanie zawoddw znikng¢ musi: Wyzwolone i nie-
wyzwolone zawody istnie¢ nie moga.

Jednolita szkota przygotowawcza, skombinowana
z dzisiejszych szkét ludowych i gimnazjéw, zastgpic
powinna wszystkie typy szkét i szkotek dzisiejszych.
| szkote taka kazdy cztowiek ukoriczy¢ powinien. Do-
piero po ukonczeniu takiej szkoly nastgpi¢ moze Swia-
domy wybor zawodu. Decydowaé tu juz bedzie roz-
winiety, obdarzony samowiedzg cztowiek. A obrany
zawod nie bedzie dla niego progiem do przejscia z je-
dnej kasty do drugiej, ani tez kluczem do mniej lub
wiecej tatwego zdobycia materjalnych zyskow, ale zu-
zytkowaniem na polu ogdlnego dobra zasobow jego
sity i to w tym kierunku, jaki naturalne jego uzdol-
nienie wyraznie wskazywa¢ mu bedzie. Znikng moze
wowczas owi nieszczesni wykolejency, ktérzy ‘nie-
wihasciwie obrany zawdd, jako przymusowa kator-
ge do konca zycia dzwiga¢ musza i dla ktérych zy-
cie samo, zamiast radosci, tylko meczarnie dawac
moze.

Dopiero przy takiej reformie mozna bedzie po-
wiedzie¢, ze wychowanie na podstawie prawdziwie
demokratycznej zostato zorganizowane. To, co sie
dzi§ powszechnie za demokratyzacje wychowania
i szkoty przyjmuje, to wszystko sg albo tylko for-
my zewnetrzne, albo tez do niczego nie prowadzace
potsrodki.

Ale tez na to, by reformy takie zaprowadzic,
trzeba nalezycie spopularyzowaé owg idee prawdziwie
demokratyczng w tym nowym znaczeniu tego wyra-
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zu. Trzeba, powtarzam raz jeszcze, zeby pojecie
wspotzycie ludzi na ziemi wnikneto w mozgi i serca
og6tu, zeby ludzie odwykli od dotychczasowego spo-
sobu zycia na wiladzy i poddanstwie opartego, izby
dotychczas panujgca kastowos¢, czy klasowosé, czy
nieréwnos$¢ o nazwe zresztg niniejsza, nie tylko for-
malnie, ale istotnie z poje¢ ludzkich wykorzeniong zo-
stata, zeby wszyscy ludzie poczuli sie ludzmi.
Kazimiera Bujwidowa.



Piekno w literaturze dzieciece]

(Referat wygtoszony w Sekcji pedagogicznej Polsk. Zw. Naucz.)

Nie bede podejmowata ptonnej zupetnie proéby
definicji piekna. Zjawisko to potezne, gdziekolwiek
sie ukaze, przemawia: ,panuje, wiec jestem,” i wszy-
scy, procz niewielkiej ilosci prawdziwie ubogich, ¢zu-
ja, ze jest i ze panuje.

Wiadza tego mocarza nad duszag ludzkg jest wia-
dzg Ormuzda, nawet wtedy, kiedy wystepuje w posta-
ci Arymanowej. Na cokolwiek rzuci blask swoj sto-
neczny, przeksztatca w jednej chwili na jeden pro-
mien wiecej, ktéry plynaé poczyna w ogdlnej powo-
dzi Swiatla, na jeden ton wiecej, ktory sie zlewa z o-
g6lng harmonja. Wszedzie obecny duch jego wybty-
sna¢ moze w kazdej chwili, i w najbardziej szare, naj-
bardziej codzienne zycie rzuci¢ snop iskier, ktére juz
Swieci¢ nie przestana.

Czyz mozemy nie pozada¢ dla dziatwy naszej
tego, co da im chwile szczescia wtedy nawet, jesli ich
nie potrafimy uchroni¢ od przesladowan losu, od za-
wodow, niedoli, chordb, wiezien. Dajmy im na droge
zywota silng moc odczuwania, a uchronimy je od gor-
szej od tego wszystkiego nudy i szarzyzny zycia. Sza-
rzyzna, szaro$¢, sgdze, ze czujemy wszyscy cO sie za-
wiera w tych stowach, jak petzng z nich ku nam ja-
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kie§ metne smugi, diugie, pajecze widkna, ktére nam
dusze omotujg, dopdkad nie zwiednie w tych wiezach
i nie zamrze.

Daleka mi jest mys$l, azeby catkowite to przeo-
gromne zadanie wysubtelnienia duszy przysztego czto-
wieka spetni¢ miata literatura. Nie chciatabym, azeby
z niej jedynie cala moc zycia spltywata na tych przy-
sztych jego tworcow, zdajgc sobie najzupetniej sprawe
z wielkiej réznorodnosci czynnikéw ksztatcacych du-
sze podejmuje na razie jeden tylko z(waznych szcze-
gotoéw tej sprawy.

Ksigzka w zyciu naszego dziecka odgrywa role
duza, za duzag bodaj, ale... jakga? Wylgczywszy wszel-
kie rozpatrywanie uzytku podrecznikéw i ksigzek nau-
kowych, zastanéwmy sie nad ta ksiazka, ktdérg daje-
my do reki dziecku azeby mu sprawi¢ przyjemnosc.
To jest.. na to jg dawa¢ powinnismy, zwracajac przy-
tym baczng uwage na gatunek tej przyjemnosci, ale
faktem jest, ze najczesciej ksigzka stuzy jako zabicie
czasu dziecka, bardzo wygodne dla otoczenia. Natu-
ralnie, ze ilos¢ wobec tego, o wiele wazniejszg odgry-
wa role niz jakos¢. Ksigzka przestaje oddziatywac
istotg swojej zawartosci, staje sie narzedziem najroz-
maitszych, w gruncie rzeczy mato waznych celow.

Osobiscie rozumiem rzecz tak: dziecko, zaréwno
jak cztowiek dorosty, spetnia pewng ilos¢ czynnosci
koniecznych, zwigzanych badz to z zyciem jego wia-
snym, badZz z zyciem otoczenia blizszego czy dalsze-
go. Suma spetnianej w ten sposéb obowigzkowej pra-
cy, mniej lub wiecej mitej, lecz przedstawionej dziec-
ku wiasnie jako konieczno$¢ zycia, w miodym jego
wieku nie moze by¢ zbyt wielka. Reszta czasu jest
jego. W normalnym, nie degeneratywnym rozwoju
ludzkosci, ta reszta zycia przetworzy¢ sie powinna na
zaspakajanie potrzeb wyzszego stopnia, potrzeb ducho-
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wych. Zjawia sie wiedza i sztuka, duch poezji unosi
sie nad czlowiekiem, kaze mu cudnie baja¢ lub stu-
cha¢ i pozada¢ basni. Kazdy nowy odcien zycia, nowy
promyk wiedzy, nowy dzwiek, wyczuty w Swiecie lub
w sobie, weciela sie w stowo i rozszerza krainge fan-
tazji.

Czemuzby tak u dzieci naszych by¢ nie miato?
Czemuzby ten pochod ludzkosci, tyle zboczen znacza-
cy na swej drodze, nie miat sie sta¢ strzelistszym,
prowadzony nadal przez ludzi, ktérzy coraz mniej tego
drogocennego, zbywajgcego od zaje¢ koniecznych cza-
su, poswieca¢ bedg na rzeczy marne i prozne, a coraz
wiecej na tworzenie, Chociazby wspoétdziatanie zreszta
innej, wiekszej twdrczosci. Ale na to potrzeba azeby,
nie tworzac w najistotniejszym tego stowa znaczeniu,
lecz tylko wspoétdziatajac tworzeniu, czytajac, z twor-
czoscig innych istotnie miaty do czynienia, chocby
Z najprostszym, najnaiwniejszym, jej przejawem, byle
nie z sztucznym, suchym, tendencyjnym mdiym two-
rzydtem, ktory tak czesto chwytaja w braku, lub na-
wet pomimo lepszej strawy.

Zdarza sie coprawda, ze nawet najbezbarwniejszy
szkielet stow, przedziwna $Swiezos¢ fantazji dzieciecej
potrafi przybra¢ w wiasne swoje szaty, wystucha¢, wy-
czyta¢ z niego to, czego tam wecale nie bylo. Niebez-
pieczny eksperyment! Zarodkowe poczucie estetyczne
najczesciej zbyt stabg jest ptonka i raczej zwarzone
zostanie chtodem, wiejgcym nan z tych bladych two-
row, anizeli pobudzone do ogrzewania ich swym tchnie-
niem twoérczym. Zle odzywiana wrazliwo$é zanika
zamiast sie rozwija¢. Dzieci, karmione wcigz lichota-
mi, czestokro¢ uwagi nie zwrdcg na perty, zablgkane
przygodnie wsréd te Smieci literackie, a nawet peria,
cokolwiek trudu podjecia wymagajgca, narazi¢ sie
moze na porzucenie dla tatwiej uchwytnego Smiecia.
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Skadzeby sie braty te masy ludzi, jednym tchem
wymawiajace nazwiska Zeromskiego i RodziewiczOw-
ny, a wstydzace sie wyzna¢ gtosno, ze jednak Sher-
loch Holmes jest najwiekszym artystg z nich wszy-
stkich.

Skad to uparte negowanie raczej Stowackich,
Norwidow i Wyspianskich (Mickiewicza negowaé juz
nie mozna, ale mozna go przeciez chwalié, nie czyta-
jac) anizeli najmniejszy wysitek, zrobiony w kierunku
pojecia z nich czegokolwiek?

| skad to przerabianie po swojemu wielkich twor-
cow, ktdrzy, Sciagnieci na ziemie, okrojeni ze skrzy-
del, odarci z blaskow, w tej absolutnie nowej postaci,
zostajg jako tako jeszcze przyjeci i uznani przez wiad-
cow kurjerkowych? A taz stabiutka, steroryzowana
przez feljeton codzienny publicznosé, czyz nie gotowa
uwierzy¢, ze tak przyrzadzony i podany jej Wyspian-
ski czy Zeromski, to wiasnie ten najprawdziwszy, i nie
fatyguje sie tam do nich w gére—wygodniej na dole
z ich karykaturami sie bratac.

Nie czyrimy dzieci naszych zbytnio kochajgcemi
wygode, tatwos¢ ksigzki; dajmy im i taka, do ktérej
wraca¢ beda zmuszone kilkakrotnie—zmuszone jej uro-
kiem wewnetrznym, nie zewnetrznym nakazem. Be-
dzie to ksigzka, w ktorej tres¢ istotng coraz giebiej
wnika¢ nalezy, ktorej nie bedg mogty odtozy¢ po prze-
biezeniu jej azeby natychmiast frung¢ do innej. Jesli
sobie nie beda mogty poradzi¢ odrazu z wirem uczug,
ktory w nich wywota, nic to nie szkodzi, byleby po-
czuty ogromng przyjemnos¢ zwalczania trudnosci dla
ogarniecia tego, co sie odrazu ogarna¢ nie daje.

Powiadam naturalnie: i taka, nie: wylgcznie taka.
Niekazdy utwér musi caly swiat wewnetrzny dziecka
wprawia¢ w ruch; obok symfonji moze by¢ i prosta
piosenka. Dzieci mate od tych prostych piosenek za-
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cza¢ muszg i na nich przez pewien czas sie ograni-
cza¢, ale i tych kilka strunek, ktére dzwiecza w naj-
watlejszej duszyczce dzieciecej, poruszone umiejetng
reka, pelny ton wydadza.

Swiat dzieciecy wzbogaca sie szybko, czemuz zu-
bozy¢ go sie staramy, wykluczajgc z literatury dzie-
ciecej, lub nie wyzyskujac dostatecznie, mnostwa
pierwiastkow jego duchowych. Duzo tu niedbalstwa,
moze wiecej jeszcze niepotrzebnej, cieplarnianej tro-
skliwosci, ktéra w obawie zaziebien tamuje dostep
Swiezego powietrza i1 w waziutkie ramki zdawkowej
etyki stara sie ujg¢ szeroki rozped estetyki ludzkiej.
Bo majac na wzgledzie piekno w literaturze dziecie-
cej, o tym wiasnie, wszelkie pierwiastki ogarniajgcym,
szerokim, mocnym, poteznym, twdrczym rozpedzie my-
Slatam, nie o bladej, stodko usmiechnietej, wyperfu-
mowanej, wygladzonej, niedokrwistej t. zw. estetyce,
ktora przeglagda do mnie z tylu utworéw dla dzieci
i dla dorostych, a ktora ckliwoscia swojg i mdtym za-
pachem atmosfere czyni nieznosna.

Zamiast nudnych, grzecznych $licznotek, podiug
szematu stale jednakowo na wszystko reagujacych,
pojawiajg sie przecie u niektorych naszych autoréw
i autorek prawdziwi mali, zywi ludzie. tzy ich nie
sg wodg cukrzong, usmiech — skrzywieniem, dobro¢—
moratem, smutek i radosé—fatlszem. Dzieci odnajdujg
w nich natychmiast swoich towarzyszéw, zaczynaja
zy¢ wraz z nimi, interesowa¢ sie naprawde wypadka-
mi ich zycia. Ludzie dorosli przestajg na sto krokéw
traci¢ dydaktyzmem, egzystowacé li tylko po to, by
w odpowiednim momencie wyglosi¢ tyrade mniej lub
wiecej miodoptynng. Kot i pies niezawsze sg kotkiem
i pieskiem dla zabawy dziecka, drzewo nietylko cien
daje. Niezawsze $nieg jest biaty, niebo niebieskie,
a lis¢ zielony: jakies rozne odcienia i barwy zaczy-
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najg sie, w tym wszystkim pojawiaé. Swiat staje
otworem, a zycie tkane jest z nici i ztotych, i sza-
rych i biekitnych i teczowych i czarnych, grubszych
i cienszych w dotknieciu mitych lub szorstkich. Nie
wyliczy¢ przeciez i miljonowej czesci tego, co poezja
odnajdzie i zuzytkuje dla siebie! Byleby jej kresow
nie stawia¢, stupébw granicznych nie wznosi¢. A za
roznorodnoscia i gtebig motywow, za sita przejawow
duchowych, za plastyka obrazow, rozlewnoscia uczug,
idzie stowo, choc¢ przepotezne, niezawsze dostateczne—
dostatecznym nie moze byC¢ przeciez. Lecz bogactwo
jego starczy na dzwieki rozliczne: na szmery cichut-
kie, na szczeki stalowe, na brzmienia rozgtosne, na
skargi rozpaczne, na $piewne marzenia.

Wiec nie trwozmy sie, my tak dbali o ciggly
korzys¢ umystowg dziecka, ze ksigzka bez nauki mo-
ralnej, nawet bez podsunietego dziecku nieznacznie,
pod obstonka powiesciowa, materjatlu naukowego, nie-
dostatecznie bedzie pozyteczng. Wzbogaci¢ tres¢ du-
chowg dziecka, przywigza¢ je do piekna, a tym sa-
mym od szumowin zycia odsungé, uczyni¢ je wrazli-
wszym na dzwiek i odcien stowa— oto jej gldwne za-
danie, a gdy je spetni, moze Smiato innym czynnikom
pozostawi¢ reszte pracy.

Dziet prawdziwego talentu psychicznego niewiele
mamy w literaturze dzieciecej, nie roi sie od nich
przeciez i w caloksztalcie literatury. Wylawiajmyz
przynajmniej te, ktére sg. Obok nich dopuszczajmy
ptaki mniejszego... ale zawsze lotu. W miare mozliwo-
Sci nie odseparowujmy dzieci od poezji tej innej, nie
dla nich pisanej, lecz moze czasem i dla nich dostep-
nej, a zwilaszcza, zwiaszcza chronmy je od nudy ar-
cydziet sztuki stosowanej.

| jeszcze jedno mate post-scriptum. Gdybyz przy
nauce czytania nie bylo absolutna koniecznoscig, zeby
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sie dziecko siedmio—moze i szescioletnie, w pare mie-
siecy czy tygodni pedem maszyny parowej czyta¢ na-
uczyto, a gdyby za to nietylko oczami czytato. Moze
wtedy cel, a nie srodek, statby sie rzeczg gtbwng i mo-
zeby wtedy same szukaty strawy mniej obfitej a bar-
dziej esencjonalnej.

M. Lewinowa.



Eine Erziehungs und Unterrichts-
lehre, die von der lIdee der Person-
lichkeit entscheidend bestimmt wird,
muss bei der Ausbildung des Intel-
lektes materiale und formale Konzen-
tration zum Ziele haben.

Gaudig, Didaktische Praludien, 266.

Do konca XVIII-go wieku uczono jezykéw nowo-
zytnych w domach prywatnych i w tak zwanych aka-
demjach rycerskich metodg naturalng. Wyniki byty
Swietne. W krotkim czasie nabywali uczniowie takiej
biegtosci w konwersacji, o jakich my dzisiaj w prze-
petnionych klasach ani marzy¢ nie mozemy. Pod wzgle-
dem jednak formalnym z powodu nizkiego poziomu
wyksztatcenia nauczycieli zyskiwali uczniowie bardzo
mato. Wskutek tego ta jedynie racjonalna metoda na-
uczania jezykéw nowozytnych byla w pogardzie u za-
wodowych pedagogéw, a kazdy szanujacy sie nauczy-
ciel uwazatby za najwieksze ublizenie dla siebie i dla
zaktadu, gdyby udzielat nauki jezyka nowozytnego
sposobem wskazanym. Wzorem dla niego az do roku
1882 byla metoda nauczania jezykéw starozytnych,
ktéra juz w roku 1400 autor gramatyki jezyka fran-
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cuskiego ,Donais franeois* zastosowat do nauczania
jezykéw nowozytnych. ¥

Ojcem metody gramatycznej w Niemczech jest
Meidinger 1756 — 1822. Uporzadkowat on materjat
w swojej ,Praktische franzdsische Grammatik” we-
ditug czesci mowy. Slowo, te najwazniejszg czesé
zdania poznawat uczen, skoro przeczytat potowe pod-
recznika. Nauka odbywata sie wediug szablonu: naj-
pierw reguta a nastepnie ttumaczenie z jezyka ojczy-
stego na obcy. Uczen tworzyt sam jezyk, ktorego sie
miat uczy¢! Do doskonatosci doprowadzili te metode
Seidenstiicker i Plotz, ktorzy wysuneli na pierwsze
miejsce stowo. Zdawato sie, ze panowanie metody
gramatycznej nazawsze utrwalone. Wtem pojawia sie
w roku 1882 broszura Victora ,Der Sprachunterricht
muss umkehren. Autor zwraca sie w gwattowny
sposob przeciwko panujacej metodzie, a poleca goraco
metode naturalng, nazwang takze analityczng. War-
tos¢ jej—jak wiadomo—cenili bardzo wysoko Ratictius,
Comenius, Locke, Rousseau i Pestalozzi. Broszurka
Victora, potepiajaca tak wygodng metode dla nauczy-
ciela, wywotata zacietg walke. W przeciggu 25 lat
ukazato sie wiecej niz 800 rozpraw i referatow 2) za
i przeciw, zatozono wiele miesiecznikOw poswieconych
jezykom nowozytnym. Réwnoczesnie zwolywano wiele
zjazdow, na ktoérych oswiadczano sie za metodg bez-
posrednig. Pod naciskiem opinji publicznej pozwolity
obecnie prawie wszystkie panstwa zwigzkowe na za-
prowadzenie metody naturalnej, a sprawozdania pro-

) W. Victor. Die Methodik des neusprachlichen Unter-
richts.
) Breymann. Die neusprachliche Reférmliteratur.
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fesorow i hospitancje przetozonych i cudzoziemcéw
Swiadczg o pomysinych wynikach.

Analogiczne stosunki panowaly i we Francji ).
Do roku 1893 uczono tam wediug metody gramatycz-
nej. Hastem do watki byto wystapienie prof. Schwei-
tzera, ktory goraco zalecat metode naturalng. Podo-
bnie jak w Niemczech wybuchia walka namietna, kt6-
ra juz w roku 1901 skonczyla sie kleskg zwolennikéw
dawnej metody. W tym bowiem roku opracowano
z polecenia ministerjum os$wiaty plan nauki jezyka
niemieckiego weditug zasad metody naturalnej na pod-
stawie podrecznika Schweitzera, dla ktérego E. Haus-
knecht niema do$¢ stdw pochwaty. 2)

Takze i w Anglji usunieto pod koniec XIX-go
wieku metode gramatyczna ze szkét. W roku 1890
przettumaczyt na jezyk angielski i objasnit Howarth
Swene podrecznik Gouin'a ,L’art d’enseigner et d’étu-
dier les langues,” na ktéry we Francji w kotach na-
uczycielskich nie zwrocono uwagi, gdyz autor przed-
stawit swojg metode niejasno i chaotycznie. Metoda
Gouin’a znalazta wielkie uznanie u zawodowych nau-
czycieli. W kroétkim czasie zdobyla sobie obywatel-
stwo w Anglji i Ameryce.

Wedtug Gouin’a 3) nauka jezykéw nowozytnych
powinna by¢ nauka pogladowa, lecz nie nalezy sie po-
stugiwa¢ obrazami i modelami (dussere Anschanung),
tylko uczen ma wytworzy¢ w umys$le zapomocg wyo-
brazni obraz (innere Anschanung) omawianych przed-
miotow i wykonywanych ruchow. Gouin podzielit

") Szarota. Muzeum, czerwiec 1908

) Jahresberichte (ber das hohere Schulwesen. XXII
1X, 10.

3) Kron. Die Methode Gouin.

Nowe Tory. Zeszyt VII. 4
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caty materjat na grupy, w ktérych pojedyncze zdania
stanowig chronologicznie cato$¢. Nauczyciel nie pro-
wadzi z uczniami konwersacji i nie stawia pytan, lecz
wygtasza zdanie za zdaniem, ktore uczniowie powta-
rzaja np. Ich hole Wasser, ich giesse Wasser in das
Waschbecken, ich nehme den Schwamm, ich tauche
den Schwamm in das Wasser, ich wasche mir das
Gesicht, den Hals, ich trockne mich mit dem Hand-
tuch ab, ich burste mir die Haare ich kdmme mich.

W Galicji panuje metoda gramatyczna wszech-
whadnie do roku 1892. Starat sie jg wyrugowac
a przynajmniej ograniczy¢ podrecznik Germana i Pe-
telenza i instrukcja z roku 1892, ktéra polecata uczyc
jezyka niemieckiego przez mowienie. Czytamy tam:
»-Nauka jezyka niemieckiego nie moze by¢ naukag
gramatyki, lecz nauka moéwienia po niemiecku. Meto-
da nauczania jezyka niemieckiego musi p6js¢ drogg
odmienng niz metoda gramatyczna.” Dala wiec in-
strukcja wskazowki, jak nie nalezy postepowac, lecz
nie polecita podiug jakiej metody ma sie odbywac na-
uka. Takze i ankieta z roku 1904 w sprawie jezyka
niemieckiego pomineta prawie doniostg sprawe meto-
dy, gdyz znakomity referat dyr. Charkiewicza, pole-
cajacy wprowadzenie metody naturalnej, nie znalazt
uznania u czionkéw ankiety. Wielu z nich bylo zda-
nia, ze ,,celem nauki gimnazjalnej nie. jest wyuczenie
jakiego$ jezyka, bo byloby to niebezpieczenstwem
i obnizeniem wartosci studjum jezykéw nowozytnych
i ze zadanie praktycznej znajomosci, t.j. biegtego nim
wiladania jest co najmniej wygdérowanym i do osig-
gniecia niemozliwym.“ ¥ Twierdzenie pierwsze jest
paradoxem. Nikt nigdzie nie zgdal, azeby przez oSm

*) Sprawozdanie z posiedzen ankiety 1904. 6.
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lat prowadzono tylko rozmowki w zakresie codzienne-
go zycia, pomijajac catkiem cele wyzsze, wznioslej-
sze. Réwniez i w to nikt nie uwierzy, azeby znajo-
mos¢ jezyka towarzyskiego utrudniata poznanie kul-
tury i arcydziet poezji i prozy. ,Z wzmagajgca sie
wprawg we wiadaniu jezykiem bedzie utatwione i przy-
$pieszone rozumienie i lektura dziet literatury.” }
Drugie twierdzenie, ze nikt w szkole nie nauczy sie
zupetnie biegle i poprawnie wilada¢ obcym jezykiem,
jest prawdziwe, lecz nie jest dowodem przeciw pro-
wadzeniu konwersacji lecz tylko niezreczng wymow-
ka. Zasada, ze tylko tego nalezy sie uczy¢, w czym
mozna osiggng¢ zupeing doskonato$¢ nie jest zasada
pedagogiczng. Cel za wysoki nie powinien by¢ prze-
szkoda, lecz zachetg i bodzcem.

Mimo protestow wiekszosci ankiety coraz wiecej
nauczycieli, zacheconych rezolucja sejmu z roku L903,
a przedewszystkim uznaniem Rady Szkolnej, postuguje
sie metodg naturalng, wychodzac ze stusznego zato-
Zzenia, ze celem nauki jezyka niemieckiego w gimna-
zjum nizszym powinna by¢ przedewszystkim biegtosé
i wprawa w ustnym i piSmiennym uzywaniu jezyka
w zakresie praktycznego zycia, na wyksztatcenie zas
formalne i korzysci duchowe nalezy zwrdcié bacznag
uwage dopiero w gimnazjum wyzszym, jednak i na
tym stopniu nie wolno zapomina¢ o celach praktycz-
nych.

, Pierwszym stopniem do nauczenia sie jezyka no-
wozytnego to poprawna wymowa. Jej tez poswieca
metoda naturalna wiele czasu i trudu. Srodki prowa-
dzace do tego celu sg rozmaite. Jedni uzywajg tran-
skrypcji i $piewu lub wyktadajg na poczatku przez

") Tamze str. 60.
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kilkanascie godzin, zasady fonetyki. Wiecej umiarko-
wani, obawiajgc sie, ze nauka fonetyki moze tatwo
znuzy¢ i zniecheci¢ miodziez, uwazajg za wystarcza-
jacy przyktad nauczyciela. Uczniowie najpierw pow-
tarzajg stowa i zdania, a nastepnie je czytajg i pisza.

Kiedy juz wymawianie obcych dzwiekéw nie
sprawia uczniom wielkiej trudnosci, zaczyna nauczy-
ciel od poczatku prowadzi¢ konwersacje w jezyku nie-
mieckim, kazac uczniom powtarza¢ za sobg mecha-
nicznie zdania i unikajgc ile moznosci tlumaczenia,
bo to utrudnia w wysokim stopniu nabycie poczucia
jezykowego. Tematu do konwersacji dostarcza>ruchy
i czynnosci ucznidw i nauczyciela, najblizsze otocze-
nie, zdarzenia z zycia codziennego, modele, obrazy
i krotkie zajmujace powiastki. W krétkim stosunko-
WO czasie pozna uczen bez trudu znaczenie wielu stow
i zwrotow, ktdrych uczenie sie bez zwigzku wedtug
metody gramatycznej byto prawdziwg meka i bardzo
matg przynosito korzys¢. Takze i pod wzgledem peda-
gogicznym ma ten sposob prowadzenia lekcji wielka
wartosé. Wypedza bowiem nude z sal szkolnych, ozy-
wia nauke, wyrabia przytomnos$¢ umystu i samodzielnos¢.

mRuchy i czynnosci powinny zaja¢ na najnizszym
stopniu nauki wybitne miejsce. Domagaja sie tego
psychologja ucznia i do$wiadczenie pedagogiczne. (Po-
rownaj zdania znakomitych pedagogéw jak Carré’'go:
Méthode pratique de langage; Schweitzera: Méthodo-
logie des langues vivantes i Waltera: Zur Methodik
des neusprachlichen Unterrichts). Lekcja w ten spo-
sob przerabiana sprawia niezmierng rado$¢ uczniom.
Nawet uczniowie, ktorych zadnym sposobem nie mo-
zna do uwagi zacheci¢, nabierajg zapatu do pracy
i z prawdziwg rozkoszg biora udziat w konwersa-
cji. Tok takiej lekcji przedstawia sie w nastepujgcy
sposob.
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Eintritt in das Schulzimmer.

Nauczyciel, otwierajgc drzwi, mowi: 1) Ich ma-
che die Tur auf. Uczen jeden za drugim czyni to samo
i powtarza: Ich mache die Tur auf. N. zapytuje: Wer
macht die Tuar auf? U. Karl macht.. N. Hat Karl die
Tur schon aufgemacht U. Karl hat.. N. Schreiben Sie
den Satz ,lch mache..” an die Tafel. U. idzie do ta-
blicy i powtarza zdania, ktérych sie w poprzedzajacej
lekcj nauczyt: Ich gehe an die Tafel, ich nehme die
Kreide, ich schreibe den Satz an die Tafel. N. zwra-
cajgc sie do klasy, méwi: Tragen Sie den Satz in lhre
Hefte ein. Klasa: Wir tragen den Satz in unsere..
Gdy uczen zdanie na tablicy napisat, idzie do tawki
a inny, zwracajac sie do niego, méwi: Du legst die
Kreide hin, du gehst an deinen Platz i t. d.

N. wygtasza drugie zdanie: Ich trete in das
S¢hulzimmer i moéwi: Rudolf, wiederholen Sie den
Satz. U. Ich werde aufstehen, ich stehe auf, ich bin
schon aufgestanden, ich werde den Satz wiederholen,
»lch trete in das Schulzimmer.” Nastepnie N. i U.
wchodzg i mowiag: Wir treten in.. N. Was tun wir?
U. Sie treten.. N. Schreiben Sie den Satz: ,lIch tre-
te.." an die Tafel. U. idzie do tablicy, a inny powta-
rza: Er geht an die Tafel, er nimmt die Kreide i t. d.
N. Lesen Sie die Satze, welche Sie aufgeschrieben
haben. U. czyta, a nastgepnie powtarza z pamieci. N.
Gut, ich bin mit Ihnen zufrieden. W podobny sposob
przerabia nauczyciel nastepujgce zdania:

3) Ich hdnge meinen Hut au den Kleiderhaken.

4) Ich gehe an meinen Platz.

5) Ich lege meinen Ranzen auf die Bank.

6) Ich nehme meine Blcher heraus.

7) Ich schlage das Buch auf.

Pod koniec godziny powtOrza uczniowie te zda-
nia, wykonywujac odpowiednie ruchy, a nastepnie bez



146 Nowe Tory.

pomocy tychze, wytwarzajac w umysle obraz (innere
Anschanung) wykonywanych czynnosci. Ma to wielka
warto$¢ pedagogiczng, gdyz przyzwyczaja ucznidow do
myslenia i czyni ich zdolnemi do opisywania czyn-
nosci w rozmaitych czasach, wykonywanych nie tylko
w szkole, lecz takze w domu, na przechadzce, pod-
czas podrOzy i t. p. Na nastepnej lekcji poswieci nau-
czyciel kilka minut na powtdérzenie i zacznie przerabiac
nowe zdania. Nie kaze jednak wypisywaé zdan na
tablicy w | osobie, lecz w Il lub Ill, a nastepnie
w rozmaitych czasach. W ten sposéb nauczy sie
uczen tatwo konjugacji, a gramatyka, pozostajac w naj-
scislejszym zwigzku z materjatem przerabianym, udzie-
lana metoda indukcyjna 1) nie bedzie dla miodziezy
postrachem, lecz przyjemnoscia.

Das Speisezimmer.

Wielka ustuge oddajg przy nauce jezyka niemiec-
kiego mrodele i (obrazy. Ulatwiajg one bowiem w wy-
sokim stopniu prace nauczyciela i ucznia, poteguja
uwage i zapoznajg ucznidow z bogatym materjatem je-
zykowym. Przed przystgpieniem do toku lekcji po-
dzieli nauczyciel obraz na mate czesci, tworzace dla
siebie catos¢ i kolejno oméwi osoby, ich wiek, ubidr,
zawod, ich czynnosci i zajecie, nastepnie zwrdci uwa-
ge na rzeczy i przedmioty, na ich wielkos$¢, ksztatt,
barwe, z czego i w jaki sposob bywaja wyrabiane
i do czego stuza.

Obraz lekcji przedstawia sie nastepujgco:

1. N. pokazuje przedmiot i nazywa go.

2. U. Powtarza.

3. N. Stawia pytanie.

4 Zalecat jg gorgco juz Ratichius. (Por. Paulsen, Ge-
schichte des gelehrten Unterrichts. 309).
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4. U. Odpowiada.

5. N. Pisze pytanie na tablicy a cata klasa do
zeszytow.

6. U. Powtarzaja pojedyncze czesci a nastepnie
calg lekcje.

(Nauczyciel, pokazujgc obraz, przedstawiajacy po-
kéj jadalny, moéwi: Dieses Bild stellt ein Speisezim-
mer dar (vor.). U. powtarza: Dieses Bild... N. zapytu-
je innego ucznia: Was stellt dieses Bild dar? U. od-
powiada. Jezeliby zaden uczenn na pytanie nie mogt
odpowiedzie¢, odpowiada na nie sam nauczyciel i kaze
odpowiedZ powtorzy¢. Gdy uczniowie poprawnie na
pytanie odpowiadaja, wypisuje je uczen na tablicy
a inni wpisuja do zeszytéw. Nastepnie nauczyciel
mowi: Ein breiter und schéner Teppich bedeckt den
Fussboden. U. powtarza. N. Was bedeckt den Fussbo-
den? U. Ein breiter und.. N. Was steht auf dem Tep-
pich? U. Ein grosser Tisch.. N. Womit ist der Tisch
bedeckt? U. Mit einem Tischtuch.. N. Ist das Tisch-
tuch rot? U. Nein, es ist weiss. N. Wann legt man
ein weisses Tischtuch auf den Tisch? U. Vor dem Es-
sen.. Uczniowie powtarzajg pierwszg czes¢ lekcji
i przystepuja do drugiej.

N. Wie viel Personen sitzen am Tische? U. Drei...
N. Was steht auf dem Tische vor jeder Person? U.
Zwei Teller.. N. Was liegt daneben? U. Daneben lie-
gen ein Messer, eine Gabel, ein Lo6ffel und eine Ser-
viette. N. Was ist sonst noch auf dem Tische? U.
Eine Schale mit Obst, eine Flasche Wein und eine
Suppenschissel. N. Wo befinden sich rote Kirschen?
U. In der Obstschale.. N. Ist die Obstschale voll roter
Kirschen? U. Ja, sie ist voll.. N. Wann bekommt man
Kuchen mit roten Kirschin? U. Zum Dessert.. N. Es-
sen Sie rote Kirschen gern? U. Ich esse.. Przerobiong
lekcje powtarzaja uczniowie w nastepujacy sposob:
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Uczen czyta pytania z tablicy lub ze zeszytu, a inni
odpowiadajg na nie, nastepnie stawiajg uczniowie Sso-
bie nawzajem pytania z pamieci, patrzac na obraz.

Ostatnie kilka minut poswieci nauczyciel grama-
tyce. Na tablicy pozostajg tylko podkreslone pytania;
Wo befinden sich rote Kirschen i t. d., obok nich pi-
sze uczen odmiane rodzajnika oznaczonego w liczbie
die, der, den, die. Nauczyciel zwraca uwage na kon-
cOwki rodzajnika i przymiotnika, a uczniowie tatwo
odgadujg, ze przymiotnik bez rodzajnika odmienia sie,
przybierajac koncowke rodzajnika oznaczonego.

Deutsches Lesebuch, G-erman-Petelenz lid. XVII. 3.

Bytoby bltedem pedagogicznym, gdyby uczniowie
przez caty rok prowadzili konwersacje na podstawie
tylko ruchdéw, czynnosci i obrazéw. Dla urozmaicenia
toku lekcji powinni czyta¢ takze zajmujace powiastki
i krétkie opowiadania, przyczym szczegolniejszg uwa-
ge nalezy zwr6ci¢ na poprawne wymawianie. W tym
celu przeczyta najpierw sam nauczyciel ustep, nastep-
nie stopniowo czyta¢ bedg coraz stabsi uczniowie. Gdy
juz poprawne czytanie nie sprawia uczniom trudno-
Sci, przerobi z niemi nauczyciel jedng czes$¢ za druga,
na ktére powiastke podzielit w nastepujacy sposob:

N. Lesen Sie den ersten Satz. U. czyta: Der
Grossvater erzahlte uns folgende wahre Geschichte:
~Elner..“ N. stara sie przekona¢ za pomocg stoso-
wnych pytan, czy uczniowie pojedyncze stowa lub cale
zdanie zrozumieli. Stowa nieznane objasnia juzto za
pomocag synoniméw i stdbw wyrazajgcych przeciwien-
stwo, juzto uzywajgc do pomocy etymologji, definicji,
obrazu, rysunku, giestow, mimiki a ttumaczenia tylko
wtedy, gdy w zaden sposOb znaczenia wyrazu opisa¢
nie mozna. W drugim Ilub trzecim miesigcu nauki
mozna dla utatwienia sobie pracy kaza¢ uczniom wy-
pisa¢ nieznane stowa w domu z ustepu, ktéry w kia-
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sie przeczytano, nie zadajgc jednak uczenia sie ich na
pamie¢. Gdy uczniowie zdanie rozumiejg, stawia nau-
czyciel pytanie: Was erzéhlte der Grossvater seinen
Enkeln? U. Der Grossvater.. Tak pytanie jak i odpo-
wiedz uczniowie kilka razy powtdrza, wszelako nie na
rozkaz ,Wiederholen Sie den Satz,” lecz odpowiada-
jac na nowe pytanie, ktére nauczyciel cokolwiek zmie-
ni, zapytujac sie juzto o podmiot i orzeczenie, juzto
0 przedmiot i inne okreslenia np. Wer erzahlte..? Wem
erzahlte..? Wann erzahlte..? Jedno z tych pytan ana-
stepnie wszystkie wazniejsze pisze uczenn na tablicy
a inni w zeszytach. N. Wer hatte reiche Eltern? U. Ei-
ner.. N. Wessen Eltern waren reich? U. Die Einer... N.
Lesen Sie den zweiten und dritten Satz U. czyta. N.
Wer war arbeitsam und fleissig? U. Der kollege des
Grossvaters... N. Wie studierte er die Naturgeschichte?
U. Mit besonderer Vorliebe.. N. Welchen Gegenstand
studieren Sie mit besonderer Vorliebe? U. Die polnische
Sprache... N. Lesen Sie weiter den vierten und finften
Setz. N. Wie fragten ihn seine Kollegen? Wie antwor-
tete er ihnen? Te grupe zdan powtlrzg uczniowie,
podadzg dyspozycje np. Ein Schiler studierte sehr
fleissig die Naturgeschichte, i przerobiwszy w ten
sam sposob drugg czes¢ do ,..er selber war auch
verschwunden,” opowiedza obie czesci. W nastepnej
godzinie, zanim nauczyciel zacznie czyta¢ dalszy ciag
opowiadania, powtOrzg uczniowie przerobiong lekcje,
stawiajgc sobie Twwzajem pytania, ktérych z polecenia
nauczyciela nauczyli sie na pamieé. . Nauczyciel nie
ograniczy sie tylko do prowadzenia konwersacji, lecz
przerobiwszy cato$¢ zapomocg pytan, zacznie przy-
zwyczaja¢ ucznidw do logicznego grupowania mysli
zapomocg opowiadania. Najpierw opowiedzg ucznio-
wie powiastke wedlug niezmienionego toku mysli,
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a nastepnie w celu urozmaicenia i wyrobienia samo-
dzielnosci uporzadkujg zdarzenia w chronologicznym
porzadku, jezeli autor ugrupowat je inaczej, lub przed-
stawig je jako naoczni Swiadkowie, przedewszystkim
za$ nadadza powiastce, gdzie sie tylko sposobno$¢ na-
darzy, forme djalogu, wystepujac w roli i charakterze
dziatajacych osob.

Zbytecznym bytoby zaznaczaé, ze sposéb przera-
biania lekcji nie bedzie zawsze ten sam i ze ulegnie
rozmaitym zmianom stosownie do postepu, zdolnosci
uczniéw i indywidualnosci nauczyciela. Pod tym
wzgledem metoda naturalna nie krepuje nauczyciela,
lecz zostawia mu zupelng swobode, wymaga tylko
wielkiej biegtosci metodyczno-dydaktycznej, doktadnej
znajomosci jezyka i starannego przygotowania sie na
lekcje. Nieraz musi ten sam nauczyciel prowadzi¢ co
roku w inny sposob lekcje, jezeli chce osiggng¢ po-
mys$Iiny wynik pracy i nie popas¢ w bezmysiny i bez-
duszny szablon. W mysl tej zasady nie beda ucznio-
wie przez caty rok wypisywali pytan na tablicy, lecz
w miare postepu tylko nieznane stowa i zwroty, ani
nie bedzie nauczyciel sam tylko stawiat pytan, gdyz
vryreczg go z wielkim pozytkiem dla siebie ucznio-
wie. Nabedg oni w krotkim czasie w stawianiu py-
tan takiej biegtosci, ze przerobig ustep prawie bez po-
mocy nauczyciela.

Pytania stawiane przez uczniow, na ktére obe-
cnie za mato zwracamy uwagi, musza zajg¢ wybitne
miejsce w wychowaniu i wyksztatceniu miodziezy, je-
zeli chcemy nietylko wtlacza¢ wiedze w umysty mio-
dociane, lecz takze budzi¢ i rozwija¢ samodzielnos¢, ener-
gie 1 che¢ do pracy i czynu. Pytania stawiane przez na-
uczyciela oddajg pod tym wzgledem bardzo malg ustu-
ge. Samodzielnos¢ ucznia nie odgrywa prawie zadnej
roli, gdyz nie wzbudzit sobie podniety do myslenai,.
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nie wytknat celu i nie zastanowit sie¢ nad sposobem
osiggniecia tegoz. Sa one czyms$ nienaturalnym,
z czym sie w codziennym zyciu rzadko spotyka, nie
stawia bowiem pytania znajacy rzecz, lecz ten, ktory
chce sie Czego$ dowiedzie¢. Narzucajag one réwniez,
obcy sposob myslenia, bardzo czesto nieodpowiadajacy
zdolnosciom i rozwojowi umystowemu uczniéw. ¥
Zapyta moze kto ze zdziwieniem: ,Czy stdwek
i zwrotéw, bez ktérych znajomosci o konwersacji ani
marzy¢ nie mozna, uczniowie sie nie uczg?"' Ucznio-
wie uczg sie zwrotéw i stowek nawet wiecej niz przy
zastosowaniu metody gramatycznej, lecz w inny spo-
sob, gdyz ,Der Modus, taglich eine gewisse Anzahl
von Vokabeln lernen zu lassen und durch strenges,
rasches, mannigfaches Abfragen dieselben zu befesti-
gen, kann uns padagogisch nicht genuigen.“ 2) Ucznio-
wie uczg sie stdwek w zwigzku, powtarzajac mechanicz-
nie zdania za nauczycielem, stawiajgc pytania i wpi-
sujgc cate zdania lub pojedyncze zwroty do zeszytow
Oprécz tego powtarzajg i wzbogacajg zasob stow, ta-
czac ze sobg znaczenie podobne lub porzadkujac je
wedtug rozmaitych grup. Na jedng lekcje wypiszg
uczniowie na podstawie przerobionych ustepéw wyra-
zy tworzace grupe ,ubranie) na inng ,pozywienie,
mieszkanie, rzemiosto“ i t. d. lub wyszukajg synoni-
my. Przy egzaminowaniu nie nalezy stawia¢ pytania;,
co znaczy kapelusz, lecz uczeh na wezwanie nauczy-
ciela lub swego kolegi wyliczy juzto stowa, nalezace
do danej grupy, juzto synonimy i wyrazy, majgce
przeciwne znaczenie np. lieben—hassen (zawsze w zda-

0 Por. Gaudig, Didaktische Préludien, 13.
2) Minch, Didaktik und Methodik des franz. Unterrichts,.
123.
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niu), lub tez utworzy do wywotanego stowa np. ,mit
besonderer Vorliebe* zdanie samodzielnie lub wediug
ksigzki: Ich studiere mit besonderer Vorliebe die la-
teinische Sprache. O ile takie postepowanie ma wiek-
szg warto$¢ niz uczenie sie stowek bez zwigzku, po-
uczy praktyka. (Por. rozprawe Wendta: Das Vokabel-
lernen im franzdsischen Anfangsunterricht i Waltera:
Aneignung und Verarbeitung des Wortschatzes).
Odpowiednio do metody naturalnej powinien by¢
zastosowany podrecznik. Powinien on by¢ dzietem
illustrowanym, powinien by¢ utozony systematycznie
i praktycznie i uwzglednia¢ psychiczny i intellektu-
alny rozwoj miodziezy. Jako wzor mogg postuzy¢ wy-
pisy niemieckie Schweitzera ‘) i Boerner-Tiergena dla
jezyka angielskiego, gdzie tom | obok zajmujgcych
powiastek i anegdot obejmuje opis ruchéw, czynnosci,
mieszkania, ubrania, pozywienia i t. d. Tom Il utozo-
ny wedlug pér roku jest rozszerzeniem i pogtebieniem
materjatu, znajdujgcego sie w pierwszym, nadto za-
znajamia on ucznidw z zyciem w miescie i na wsi,

z jego trudami i przyjemnosciami. Nie brak tutaj
takze podan, powiastek i krotkich ustepéw poetycz-
nych. Tom I i IV kresli obraz kultury i zapoznaje

z historjg i geografjg kraju. Uczniowie wybierajg sie
niejako z nauczycielem w podréz do Niemiec, odwie-
dzajg hotele, teatry, koscioty, miejsca historyczne i ka-
pielowe i w barwnych listach opisujg zwyczaje, oby-
czaje, ubiory mieszkancow i wilasne wrazenia, nie po-
mijajgc wierszem i proza pisanych legend i podan,
przywigzanych do pewnych miejsc i okolic.
Dr. Jozef Pytel.

*) Szarota. Muzeum, czerwiec 1908.



Z LITERATURY

Lucjusz Komarnicki. Stylistyka polska, objasniona na
przyktadach i ¢wiczeniach. Kurs ktasy IV szkot srednich.
Warszawa 1910.

Wykiad stylistyki i teorji literatury w szkole Sre-
dniej oddawna domaga sie radykalnej reformy, Z jednej
strony wspotczesne pojecia estetyczne, badania nad for-
mami i zwrotami jezykowemi, w ktorych estetyka wigze
sie z psychologjg i tam szuka wyjasnienia obserwowanych
zjawisk, wytworzenie sie nowych rodzajow literatury i pow-
stanie arcydziet, ktorych niepodobna zamkng¢ w ramach
dawnej klasyfikacji—zmieniajg samg tres¢ przedmiotu i po-
budzaja do skrupulatnej rewizji kurséw szkolnych ze sta-
nowiska naukowego; z drugiej strony za$ postep dydakty-
ki domaga sie znacznych modyfikacji dotychczasowego pro-
gramu i dotychczasowej metody. W tym ostatnim Kkie-
runku widzimy i wsrod pedagogéw polskich bardzo wy-
razne daznosci do postepu: jedni, oceniajgc poziom umy-
stowy ucznidw i uczenie klasy 1V-ej doszli do przekona-
nia, ze powazne naukowe traktowanie przedmiotu jest tu
przedwczesne, nalezy go raczej przenies¢ do jednej z klas
wyzszych; inni wystepujg przeciwko metodzie dogmatycz-
no-dedukcyjnej, w ktérej dawato sie naprzéd gotowe de-
finicje i formuly, a pOzniej dopiero przyktady jako ilu-
stracje owego wykladu; wiec pojawiajg sie proby opra-
cowania stylistyki catkowicie odmienng metodg indukcyjna:
zaczyna sie od czytania odpowiednich wyjatkéw i rozbie-
rajgc je, bada sie w nich wraz z uczniem dang forme
stylistyczng i dopiero z owego rozbioru wyprowadza sie
wszelkie uogélnienia. Jakkolwiek podreczniki, opracowane
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ta metoda (Gallego, Boguckiej i Niewiadomskiej) nie sg
wolne od zarzutéw zaroéwno ze stanowiska naukowego jak
nawet metodycznego; nie nalezatoby ich lekcewazy¢, jako
objawdw postepu w nauczaniu naszego przedmiotu. Od no-
wego podreczniku stylistyki, opracowanego ze znajomoscig
rzeczy i umitowaniem sprawy, spodziewaliSmy sie czego$
nierownie doskonalszego, niz wszystkie dzietka poprze-
dnie. Nadzieje nasze w czesci tylko ziscita ksigzka p. Lu-
cjusza Komarnickiego, ktorej tytut wypisaliSmy powyzej.
Ma ona niezmierne zalety, a przeciez nie czyni jeszcze
zado$¢ wszystkim postulatom dydaktyki wspdtczesnej.
Wsrdd falangi roznych podrecznikdéw, pisanych a raczej
fabrykowanych rzemie$lniczo w ostatnich latach, ksigzka
p. Komarnickiego wyréznia sie korzystnie swojg S$wiezo-
Scig: autor pisze nie dlatego, aby pisaé, lecz dlatego, ze
ma wiele do powiedzenia, ze odczuwa brak, ktéry pragnie
swa ksigzka zapetni¢. Chodzi mu o to, aby da¢ ksigzke,
stojgca na poziomie nauki wspotczesnej: usuwa wiec to,
co bylo zbytecznym balastem w dotychczasowych stylisty-
kach, a pogtebia to, co bylo traktowane pobieznie, cho¢
stanowi wiasciwg istote stylistyki, wiele tez rzeczy przed-
stawia inaczej, niz dotychczas przywyklismy. Znajdujac
stusznie punkt ciezkosci catej nauki w samodzielnym stu-
djowaniu wyjatkow, kladzie nacisk na staranny dobdr
przyktadéw, gromadzac istotnie rzeczy piekne, ujawniajace
cale bogactwo jezyka polskiego i ksztatcgce pod wzgledem
estetycznym. Mniej natomiast byt szczesliwy pod wzgle-
dem dydaktycznego opracowania szczegOtdw. Tutaj przy-
datoby sie wiecej wnikniecia w pewne warunki pedago-
giczne, a czasem i troche wiecej radykalizmu. Juz sam
napis ,kurs klasy IV szkot $Srednich* przesadza z gory
sprawe, gdzie stylistyka powinna by¢ wykladana, a prze-
sagdza ja zgodnie z panujgcym zwyczajem, nie wnikajac
w watpliwosci, podnoszone niejednokrotnie przez .pedago-
gow. Jezeli jednak watpliwosci te usuniemy ze wzgledu
na program istniejacy i ogoélnie przyjety, to nalezatoby
konsekwentnie i caty wyklad przystosowaé¢ do poziomu
klasy 1V-gj t, j. do uczniéw i uczenie lat 13 — 16, stoja-
cych zaledwie na pograniczu pomiedzy dziecinstwem a wie-
kiem miodzienczym. Takie przystosowanie jest wiasciwie
rzeczg nauczyciela; podrecznik jednak powinien mu stuzy¢
wskazowka i pomocg. P. Komarnicki stusznie ograniczyt
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sie do wykladu teorji zwieztego, przeznaczonego raczej
dla nauczycieli niz dla uczniéw; ale niewatpliwie niejeden
z nauczycieli bedzie go powtarzat w klasie, a wielu zada
ten lub 6w rozdziat z ksigzki do przygotowania na na-
stepng lekcje. Dwie wady wykladu uwydatniajg sie wow-
czas jaskrawo: powr6t do dawnej metody dedukcyjnej
i swobodne operowanie pojeciami, ktérych przecietny uczen
klasy IV nie moze jeszcze posiadac. Wbrew przyjetej juz
w nowszych podrecznikach metodzie indukcyjnej definicje
stale sg podawane przed przykladami, a w nich czesto
spotyka sie wyrazy i zwroty niezrozumiate dla miodziezy
dorastajgcej, albo niedostatecznie wyjasnione np. przez
szerzenie myslowe wyrazu rozumiemy odpowiadajgce mu
wyobrazenia. A co to jest wyobrazenie?—zapyta czwarto-
klasista, ktéry przecie nie uczyt sie ani logiki ani psycho-
logji. Dalej spotykamy termin warto$¢ uczuciowa wyrazow,
wyjasniony tylko za pomocg przyktadéw lecz bez wiasci-
wej definicji. W ¢wiczeniu 8-m (str. 14) czytamy: Wska-
za¢ polonizmy—gdy nigdzie poprzednio niebyto wyjasnie-
nia tego wyrazu. W ,Dodatku,” dotyczagcym wyktadu
teorji literatury, mamy tylko szereg przyktadéw na rdzne
rodzaje prozy i poezji bez definicji tych rodzajow. W sze-
regu c¢wiczen, ktore istotnie przyczynig sie bardzo do
uswiadomienia uczniowi catego bogactwa jezykowego, pod-
nies¢ nalezy wielkg starannos$¢ w wyborze i doborze przy-
ktadéw. Zarzuci¢ mozna tylko pewng jednostronnos¢ co do
rodzaju tych ¢éwiczen: zwykle znajdujemy cate szeregi wy-
razow i zwrotdw, ktére uczen wyjasnia (np. przenosnie,
synonimy) porzadkuje wedtug wartosci uczuciowej, wynaj-
duje wyrazenia podobnego Ilub przeciwnego znaczenia.
Czyby nie nalezato tutaj wprowadzi¢ pewnego urozmaice-
nia i pobudzi¢ uczniéw, aby samodzielnie tworzyli podo-
bne szeregi, t. j. azeby poprzednio z przeczytanych wy-
jatkdw wyszukiwali wyrazenia charakterystyczne, obja-
$niali ich znaczenie i wartos¢ uczuciowsg, t. j. zastana-
wiali sie, dlaczego autor uzyt takiego zwrotu a nie innego,
o ile zmienitaby sie mys$l autora lub zdania, jego sifa,
pieknos¢, nastrdj przez zmiane danych wyraz6w na inne.
Dopiero po szeregu takich ¢wiczen, gromadzacych stopnio-
wo materjat, nalezatoby dawaé pewne uogdlnienie i wtedy
dopiero dawa¢ w ¢éwiczeniach przyktady nowe t. j. takie,
z ktéremi uczen nie spotkat sie jeszcze w utworach czy-
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tanyeh. Autor jest przeciwny zadawania uczniom uklada-
nia wihasnych przykfadéw na poréwnanie, metafozy i t. p.
Rzeczywiscie wymyslanie takich zwrotdbw mowy, ktore
zwykle sg wyrazem uczucia w danej chwili, jest rzecza
trudng nawet dla dorostych i ma w sobie co$ sztucznego
tak jak niegdy$ uktadanie wierszy na r6zne miary, zale-
cane w szkotach jezuickich. Z drugiej jednak strony nie
nalezatloby przy nauce stylistyki pomija¢ wtasciwosci stylu
samych ucznioéw; jak bohater komedji Moliere’a dowiaduje
sie ze zdziwieniem, ze mdwi proza, tak kazdy czterokla-
sista powinien sobie uswiadomi¢, ze i on uzywa poréwnan,
przenosni, epitetow i t. p. cho¢ przed nauka stylistyki
o tym nie wiedziat. Stad obok lektury rzeczy pieknych wy-
pracowania uczniéw powinny stuzy¢ nieraz za podstawe
do wyjasnien stylistycznych: gdy wezmiemy kilka ¢wiczen
na ten sam temat, Znajdziemy odraza przykiady na syno-
nimy, bo kazdy opisuje dany przedmiot lub dane zdarze-
nie innemi stowami—to nasunie pytanie: ktore wyrazenie
jest w danym razie wiasciwsze, trafniejsze, ktore jest ogol-
nikowe, abstrakcyjne, a ktére przemawia silniej do uczu-
cia, do wyobrazni. Tak samo wilasciwe lub niewtasciwe
uzycie wyrazow cudzoziemskich, barbaryzmy rozmaite
i wogoéle wykroczenia przeciw wzorowej polszczyznie naj-
tatwiej sie dadzg wyjasnia¢ na przyktadach wzietych wprost
z zycia, zmowy ustnej i piSmiennej swych uczniow. A jak
to ozywia nauke! ile jej dodaje interesu! jak wiele ma
znaczenia ksztalcacego dla miodziezy, czynigc ja nietylko
wrazliwg na piekno mowy literackiej, ale takze dbatg o po-
prawnos$¢ i piekno wilasnej mowy.

Streszczam sie: ksigzka p. Komarnickiego zyskataby
wiele na pogtebieniu strony metodycznej, t. j. na podpo-
rzgdkowaniu wyktadu nietytko wymaganiom nauki, lecz
i psychice tej miodziezy, dla ktorej jest napisana. Szcze-
gotowej krytyki z tego stanowiska dzi$ jeszcze pisaé nie
mozna, zwrocitam wiec tylko uwage na kilka punktow,
ktére mnie szczegolnie uderzyty. Reszta nalezy do przy-
sztosci: do autora i do og6tu nauczycieli. Uzywajac w prak-
tyce ksigzki, ktéra i w dzisiejszej swej formie przynies¢
moze wielkie ustugi, mozna bedzie i caly system wypro-
bowa¢ i zebra¢ szereg obserwacji, dotyczacych réznych
szczegotow wyktadu, a komunikujgc te uwagi i poddajac
je dyskusji, rozjasni sie stopniowo mnostwo kwestji i do-
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pomoze miodemu autorowi do dalszej pracy w danym Kkie-
runku, moze do nowego wydania omawianej przez nas
ksigzki. Ze ksiazka ta pobudza do takiej dyskusji, ze nie
jest szablonowym podrecznikiem jednym z tuzina—to rze-
czywista zastuga, ktOrg raz jeszcze na zakorczenie pod-
kreslam z naciskiem. Aniela Szymona.

Z dziet obcych.

Teodor Lessing. Docent filozofji i pedagogiki w Ha-
nowerze. Psychologja uzdolnien matematycznych.

Autor zwraca uwage na to, ze dotychczasowy cha-
rakter szkolnictwa nasuwa btedne pojecia, jakoby umysty
ludzkie przedstawiaty 2 zasadnicze typy, z ktorych jedne
nadajg sie do ksztatlcenia humanistycznego — inne za$ do
realnego.

Przyczyny tego podziatlu nalezy doszukiwac sie w hi-
storji, a nie w psychologji.

W chwili, kiedy Kklasyczna, scholastyczna szkota,
uwzgledniajgca tylko martwe jezyki i przetrawiajgca gre-
ckich autoréw, stata sie niedostateczng, niedostosowang do
potrzeb wspotczesnych, powstata szkota realna, w progra-
mie ktoérej byty wysuniete na 1-y plan przedmioty majace
praktyczne zastosowanie. Od tego czasu przyzwyczailiSmy
sie traktowa¢ nauki klasyczne, jako co$ ideowego, ideali-
stycznego w przeciwstawieniu do nauk realnych, pozy-
tecznych. praktycznych.

Doszio do tego stopnia, ze walka zwolennikow szkot
realnych ze zwolennikami klasycznych sprawia wrazenie
sporu ludzi praktycznych z idealistami.

Takie stawianie kwestji zdradza tylko brak wyksztat-
cenia filozoficznego i doswiadczenia psychologicznego.

Brak ten najwidoczniej uplastycznia sie w sposobie
trzktowania nauk matematycznych.

Matematyke tgcza zwykle z niewyjasnionej przyczy-
ny z naukami przyrodniczemi. Pojecie o istocie nauk ma-
tematycznych zaciesnia sie¢ wodwczas, gdy sie chce mate-
matyke podciggna¢ pod kategorje nauk przyrodniczych
lub gdy sie chce wykry¢é duchowy zwigzek tych nauk.

Poki owo sztuczne potaczenie tych nauk nie bedzie
rozerwane, poty nie bedzie mozna marzy¢ o racjonalnej
reformie szkoly S$redniej.

.Nowe Tory“ z. VIl 5
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Chcac sobie przyczyne zwigzku miedzy matematyka
a naukami przyrodniczemi wytlumaczy¢, musimy sie co-
fna¢ do 2-giej potowy XIX-go wieku. W owej epoce ludz-
kos¢ byta faktycznie opanowana przez nauki przyrodnicze.
One to Sciggaty pod swoj sztandar wielkie wspotczesne
umysty.

W skutek dazenia nauk przyrodniczych do opierania
sie na obserwacji i doswiadczeniu—wyrazy, fakt, zjawisko,
doswiadczenie staty sie najbardziej popularnemi wyrazami
owej epoki.

Przy podziale wiedzy na nauki humanistyczne i przy-
rodnicze psyehologja nalezy do 1-ej grupy nauk, ale i tu,
pod wptywem nauk przyrodniczych, widzimy daznos¢ do
badania zjawisk psychicznych i do robienia doswiadczen.

Matematyka wyszta na tej segregacji najgorzej.

Matematyka czysta, jako nauka formalna, nie majgca
do rozporzadzenia ani obserwacji ani eksperymentow uste-
puje miejsca matematyce stosowanej, ktorg nowoczesne
nauki przyrodnicze positkowac¢ sie musza. Najwiecej do
rozwoju matematyki stosowanej przyczynita sie szkoly Go-
tingenska, z ktorej wyszty badania nad nie euklidesowskiemi
stosunkami w dziedzinie tréjwymiernosci; a takze pierw-
sze podstawy gieometrji eliptycznej.

Prace te nadaly juz w poprzednim pokoleniu wiek-
szg wartos¢ istocie matematyki.

Niejednemu wyda sie paradoksem, ze wielcy przy-
rodnicy to zwykle kiepscy matematycy. Teoretycznie wszy-
scy uczeni przyrodnicy uznajg niezbedno$¢ matematyki za-
stosowanej do nauk przyrodniczych, ale czynig to oni roé-
wniez dzieki tradycji, ktéra matematyczne i przyrodnicze
nauki w jeden fakultet faczy.

W praktyce okazuje sie jednak, ze profesorowie
nauk przyrodniczych nie zawsze radzg sobie dobrze z wy-
ktadem arytmetyki, a c6z dopiero mowi¢ o gieometrji ana-
litycznej.

Whystarczy jednak wzig¢ do reki pierwszy lepszy
podrecznik psychologiczny lub fizjologiczny aby zauwazy¢
zamitowanie roznych uczonych do upiekszania swych dziet
formutami matematycznemu

Czytajagc psychologje Herbarta, logike Wundta, filo-
zofje przyrody Hartmana — wyczuwamy w dzietach tych
gteboki zmyst matematyczny. Zagiebiajgc sie jednak bar-
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dziej w tres¢ nabieramy podejrzenia, ze owa matematyka
jest tam tak jak i u Spinozy, pewnym efektem dekora-
cyjnym.

Gorszg jeszcze grzeszy sztucznoscig przetadowanie
matematyka dziet empirycznych.

Co w gruncie rzeczy ma wspolnego psychologja, fi-
lozofja przyrody, etyka, socjologja lub ekonomja z mate-
matyka? mowi autor. Po co ta nieszczeros¢, ktora kaze
ukrywaé¢ fakt, ze matematyczny spos6b myslenia jest dla
danego osobnika odleglejszy od przyrodniczego?

Sztuczny ten zesp6l pochodzi stad, ze matematycy
i przyrodnicy prowadzili studja na jednym fakultecie.

To przypadkowe, niczym nieuzasadnione wcielenie
matematyki w przyrodniczy fakultet wykazato, ze sie ma-
tematyki, jako nauki S$cistej niedocenia i ze sie ignoruje
odrebny sposéb myslenia matematykow.

Chociaz pojecie nauki Scistej wiaze sie zawsze z obe-
cnoscig matematyki w danej nauce, to niema jednak ko-
niecznosci, aby student przyrodnik posiadt wiedze mate-
matyczng w wyzszym zakresie. Nalezaloby o tym pamie-
ta¢ w szkole S$redniej, gdzie juz od najnizszych klas zary-
sowujg sie widocznie typy matematykéw i typy przyro-
dnikdw.

Réznice miedzy umystami matematycznemi i przyro-
dniczemi daly sie zauwazyC juz w starozytnosci.

Najwczesniejsze antytezy, ktOre sie zjawity w histo-
rji kultury, to spory greckich filozoféw-naturalistow z ele-
atami, atomistéw z pytagorejczykami czyli spér przyrodni-
kéw z matematykami.

Kontrast ten jaskrawo wystepuje w walce trwajgcej
wieki cate miedzy szkotami Platona a Arystotelesa.

Z pism Arystotelesa widzimy jak dalece tworca lo-
giki wykazat nieznajomo$¢ poje¢ matematycznych. Arysto-
teles—to umyst na wskro$ gienetyczny w przeciwstawie-
niu do aprioristycznego umystu Platona.

Gdzie tylko Arystoteles usituje $ledzi¢ wzajemny sto-
sunek pierwiastkbw poznania, zajmuje sie mimowoli roz-
strzyganiem zagadnien istnienia, powstawania i rozwoju
wszechrzeczy. Jest on tak dalece zajety badaniem przy-
czyn powstawania zjawisk, ze niedostepna jest dla niego
ideologja Platona i nie do$¢ Scisle okresla istote poszcze-
gélnych gatezi wiedzy, w czym znéw celuje Plato.
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Przegladajac historje rozwoju poszczegdlnych nauk
widzimy, ze brak zrozumienia poje¢ matematycznych idzie
rownolegle ze wzrostem znaczenia nauk przyrodniczych.

llekro¢ nauki techniczne 1 przyrodnicze nabieraty
znaczenia, czysta matematyka ulegata poniewierce.

Wielcy przyrodnicy z epoki odrodzenia byli mniej
uzdolnieni w kierunku logicznych i matematycznych kom-
binacji niz scholastycy. Czlowiek, ktdérego nazywajg twor-
cg nowoczesnej metody nauk przyrodniczych, ojcem induk-
cyjnej logiki i teorji wiedzy, Bako z Verulamu, wypowia-
da bardzo charakterystyczne zdanie, ze matematyka czy-
sta, to nauka szkodliwa, niepotrzebnie zuzywajgca sity
ludzkie i jako taka powinna by¢ usuwana. Korzys¢ przy-
nosi matematyka tylko jako pomocnicza nauka przy te-
chnice i tylko taka tolerowaé nalezy.

Podobne poglady spotykamy u wszystkich wielkich
uczonych Anglji i Francji.

Rozw6j nauk matematycznych zawdzieczamy tym na-
rodom, ktére majg sktonnos¢ do skupiania sie: rasom potu-
dniowo-niemieckiej, pdtnocnej i zydowskiej.

Descacrtes, Spinoza i Leibnitz nadajg matematyce nowg
wartos¢ w poréwnaniu z naukami przyrodniczemi.

Leibnitz, jako ten wyjatkowy uczony, dla ktérego
dziedzina przyrody byta jednakowo blizka jak i dziedzina
matematyki, moze da¢ najtrafniejsze okreslenie rdznicy,
zachodzgcej miedzy temi naukami.

On okresla wiedze przyrodniczg jako ,,vérité de faits—
istote zjawisk, a matematyke jako ,,vérité déraison"—istote
rozumowan.

Woystgpienie na widownie nie euklidesowskiej gieome-
trji uwolnito matematyke z wiez6w nauk przyrodniczych.
Po pojawieniu sie nowych pogladéw na okreslenie pojeé
o ilosciach i liczbach stato sie mozebnym faktyczne zagte-
bianie sie w istote matematyki.

Holbert, tworzac dla matematyki czysto teoretyczne
podstawy zrownowazyl jej znaczenie z naukami przyro-
dniczemi.

Taka samg roznice jaka widzielismy u uczonych, kto-
rzy dajg sie podciggna¢ pod dwie kategorje: typy obserwu-
jace i typy kombinujgce (introspektywne i extrospekty-
wne) widzimy i u dzieci. Nauczyciel, ktory sie psyeholo-
gja dziecka interesuje, zauwazy, ze jedne wczesnie zdra-
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dzaja zamitowanie do obserwowania natury, kolekcjonowa-
nia roslin, owadéw, mineratdéw i t, p.; inne znéw majg sa-
tysfakcje w kombinowaniu i rozumowaniu. Podziat ten nie
odpowiada podziatowi na konkretne i abstrakcyjne natury,
gdyz takie okreSlenie grzeszy brakiem S$cistosci i wyrazi-
stosci. Abstrakcyjnego umystu matematyk nie posiada —
przeciwnie—moznaby go predzej nazwa¢ umystem konkre-
tnym w przeciwstawieniu do abstrakcyjnego umystu filo-
zofa, gdyz u matematyka spotykamy jako czesty objaw,
brak moznosci wyciggania abstrakcyjnych wnioskdéw z co-
dziennej obserwacji.

Nalezatoby bardziej Sciste okreslenie ustaliC.

Tutaj wkracza psychologja i pedagogika psycholo-
giczna w dziedzine lezacg dotad odtogiem.

Moznaby sie dopatrzy¢ najrozmaitszych sposobéw
ujawniania rzeczywistosci np. w sporze scholastykow o ro-
zne rodzaje uogolnien (po za przedmiotami, przed przed-
miotami i w samych przedmiotach). Nalezatoby Scislej wy-
eliminowac rozne formy uogdlnien jako to: ogolne od po-
wszechnego w pojeciu Kanta, typowe od zgodnego z pra-
widlem w pojeciu matematyka—wreszcie uogdlnienie kon-
kretne od abstrakcyjnego.

Tylko takie studja dadzg nam moznos$¢ zrozumienia
dlaczego pogladowos¢ nauk przyrodniczych oraz poglady
matematyczne sg od siebie biegunowo oddalone.

Jasnym woOwczas stanie sie nam czesto spotykany
fakt, ze czlowiek, ktory w dziedzinie nauki wyjdzie zwy-
ciezko z najtrudniejszych zagadnien, chodzi po omacku
w najrozmaitszych wydarzeniach zycia codziennego.

Poniewaz psychologja matematyki jest jeszcze w ko-
lebce nie bez znaczenia bedzie obserwacja poszczegolnych
ras i narodow z punktu widzenia ich zmystu w kierunku
tej lub innej dziedziny.

Uzdolnienie zydéw w kierunku matematyki jest naj-
bardziej charakterystyczne.

Tu widzimy stan duchowy powstaty z zamkniecia sie
w sobie, wywotanego przez tragizm braku realnych pod-
staw bytu, ktory trwa tysiacolecia.

Historja uczy nas, ze o ile zydzi zajmujg sie nau-
kami przyrodniczemi, to traktujg je albo z punktu widze-
nia abstrakcyjnego lub tez utylitarnego. Wiedza opisowa
ma najmniej zwolennikow miedzy zydami.
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Umyst zyda dazy do badania stosunku pomiedzy ob-
serwowanemi przedmiotami lub grupami przedmiotéw.
Przy wyktadzie matematyki obserwujemy to samo. Uczenh
zyd bedzie z trudnoscig nabywat pojecia przestrzenne,
z trudnoscig wyobraza¢ sobie ksztatty stereometryczne,
natomiast celowa¢ bedzie w wyszukiwaniu zwigzku mie-
dzy pojeciami i w wysnuwaniu wnioskow.

Dla umystdw obejmujgcych z trudnoscig pojecie prze-
strzenne, dostepniejsza sie staje arytmetyzaeja gieometrji
i stad ta masa nazwisk zydowskich miedzy twdrcami nie-
euklidesowej gieometrji, Pochodzi to nietyle wskutek ru-
chliwosci umystu, ile wskutek braku krystalizowania w spo-
sobie myslenia.

Majac do czynienia z wieksza iloscig dzieci, moze
pedagog obserwowaé 2 typy. Jedne pograzaja sie w kon-
kretnej obserwacji—inne pod wplywem otrzymanych kon-
kretnych wrazen sadzg, wnioskujg, uogOlniajg — jednym
stowem szukajg ogolnego oderwanego pojecia.

Te wiasnosci umystu sg wrodzone: inaczej reaguje
typ wzrokowy—inaczej stuchowo-ruchowy.

Pierwszy powieksza szeregi przyrodnikow—drugi ma-
tematykow.

Obecnie czeka pedagogébw wazna praca: utozy¢ dla
szkoty sredniej taki program, ktoryby wyrdznit filozofje
matematyki od nauk matematycznych. Nalezatoby rozstrzy-
gna¢ pytanie: czy uczeh szkoly $redniej powinien umiec:
teorje nieskonczonosci, teorje granie, funkcje i t. p., czy
tez moze przyszto$¢ bedzie traktowac te przedmioty jako
balast umystowy, podobnie jak w pojeciach naszych jezyk
grecki, sanskrycki i t. d.

Poznanie tej gatezi wiedzy niema przeciez nie wspol-
nego z wyksztatceniem.

Szkota $rednia i uniwersytet nie powinny by¢ lu-
znym zbiorem szkot specjalnych, w ktérych wykladane sg
poszczegolne przedmioty, lecz zadaniem tych instytucji po-
winno by¢ uregulowanie stosunku nauk tak, aby poziom
wyksztatcenia podnie$¢ i aby przygotowa¢ grunt do poja-
wienia sie nowych badann i nowych zdobyczy naukowych.

Obecnie pracujemy nad tym, aby dawne instytucje
ksztatcgce zastgpi¢ nowemi — wychowawczemi. Dla tych
nowych instytucji rozdziat pomiedzy realnym a klasycz-
nym wyksztatceniem istnie¢ nie powinien.
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Odpowiedniejszy podziat na specjalne typy szkdt na-
stagpi wowczas, gdy szkolnictwo oprze sie na wynikach ba-
dan psychologicznych.

Teraz rozumiemy, ze ukiadanie programu szkolnego
nie moze sie opiera¢ na tej lub innej sztucznej klasyfika-
cji nauk.

Najpierw trzeba pozna¢ dusze dziecka, a potym pro-
gram do niej przystosowac.



Przeglad prasy pedagogicznej.l)

Wychowanie w domu i szkole (Wrzesien 1910).
L. Zarzecki. W sprawie ustalenia personelu nauczyciel-
skiego w szkole. A. Kropatsch. Estetyka i literatura w wy-
chowaniu szkolnym. J. Ciembroniewicz. Ksztalcenie mowy
przy nauczaniu i wychowaniu. T. J. £. Kilka stow o0 wy-
chowaniu chtopcéw. Belfer. O niektorych pozadanych wia-
Sciwosciach nauczycieli. B. Rozstanski. O nauczaniu pra-
wa. W. Byszewski. Ze szkdét w Danji. M. Librachowa.
Szkolnictwo niemieckie na wystawie powszechnej w Bru-
kseli. D. Zylberowa. Rozpoznawanie niedorozwoju psy-
chicznego u dzieci. Recenzje. A. Karbowiak. ,Dzieje edu-
kacyjne Polakow na obczyznie" p. Dz. Z. Bujakowskiego.
St. Sobinski ,,Uwagi metodyczne o nauczaniu historji p.
0. Dr. J. W. Foerster ,Studenci wobec katolicyzmu“ p. L.
X. Dr. K. Zimmermann ,0 spotecznych zadaniach i po-
trzebie organizacji nauczycielek” p. Z. Luzne kartki. Prze-
glad Czasopism i zwykle rubryki.

BrecTHuMks BocniuTawsa (Asrycta Ne 5). Utorm
PYCCKOM XypoXecTBeHHow nutepatypbl XI1X B. [lpo-
pomkewe [1. OBCAHKN-KYNMKOBCKTO. YPOKM COLLaIbHOM
MopaniMn ans gntein no dpugpuxy dépctepy. E. J1.
3agaun nepsaro obuiesemckaro cbesfa no HapoAHOMY
ob6pasoBaHHO. B. JlapHonyckal. Y4uTesbCKLU BOMPOCH
Halwler HapogHoW wkKosbl. A. MnaToHoBa. Kb ncuxono-
Mn gntckaro pucyHka. B. BopoHoBa. CoBpeMEeHHbIe
Cropbl 0 rpamMaTMK® U ea 3Hadvewe Bb 06LWEMDb 06pa-

* Czasopisma te znaleZé mozna w Bibljotece publicznej
Rysia Nr 1.
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30BaHW 4enoseka. K. Anbgeposa. Anbmupb CéEpep-
6eprb. HOpla Becenosckaro. KpuTuka u bubnlorpagls.
XpOHUKa.

Neue Bahnen. Neue Bahnen fiir den erdkundlichen
Unterricht. Von Faul Thomas. Poetische Kunst. Von Dr.
Vehnert. Vom Sonnenschein und frohen Schaffen unserer
Sorgenkinder. Von. Rich. Hennings. Aussenseiter. Jahres-
rundschau Uber die naturwissenschaftliche Literatur Von.
E. Walther. Umschau. Auf neuen Bahnen. Bicheranzeigen.



Pracownia Fizyczna przy Kole matem.-fizycz.

Pracownia fizyczna przy Kole mat.-fiz. (Bracka 18),
podaje do wiadomosci os6b, pragnacych wykonywaé wia-
snoreczne C¢wiczenia z zakresu fizyki szkolnej, ze z d. 15
b. m. zostaje otwarta po przerwie wakacyjnej rozpoczy-
najac drugi rok swego istnienia. Pomys$ine wyniki pracy
zesztorocznej, S$wiadczace o pozytecznosci dla miodziezy
wiasnorecznych ¢wiczen z fizyki, stuzacych jako zacheta
i dobry srodek pomocniczy przy nauczaniu tego przedmio-
tu—sklonity Zarzad do rozszerzenia zakresu ¢wiczen. Procz
szeregu nowych déwiczenn z kursu systematycznego zostat
opracowany nowy dziat prostych doswiadczehn dla dzieci
z zakresu propedeutyki fizyki.

Wystawa prac uczniow szkoty Wawelberga i Rotwanda.

Szkota mechaniczna im. Wawelberga i Rotwanda
urzadzita dorocznym zwyczajem wystawe prac swych ucz-
niow. Wystawa, mieszczaca sie w duzej portretowej sali
gmachu szkolnego zostata podzielona na dwie czesci: wy-
roby warsztatowe i rysunki techniczne. Przedmioty wy-
konane w warsztatach szkolnych jak: krzesetka, sprzety
kuchenne, ramki, narzedzia Slusarskie, a nawet cate tokar-
nie—wykonane sg tak dokfadnie i doskonale, Ze moga
chlubnie s$wiadczy¢, o praktycznej znajomosci obranego
przez ucznia przedmiotu. Rysunki za$ techniczne, rysunki
odreczne modeli, czesci maszyn, wreszcie plany silnikow
parowych, dzwigni i t. d, — stojg na wyzszym bodaj po-
ziomie, niz w odpowiednich uczelniach zagranicznych
i przynoszg zaszczyt pracy kierownikéw i wykiadowcow
tej szkoty.
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Nowa uczelnia.

Stow. Technikéw otrzymato pozwolenie na otwarcie
przy realnej szkole im. Staszica, réwnolegtych klas z kur-
sem filologicznym 8-mio klasowym.

Okodlnik inspektora szkét m. Warszawy.

Szkoty polskie otrzymaty od inspektora okélnik, kté-
ry ,wyjasnia,” ze ilos¢ godzin jezyka rosyjskiego, historji
i gieografji wykazana w planach rzadowych zakladéw nau-
kowych jest ,bezwarunkowo obowigzujgcg* dla zakladow
naukowych prywatnych odpowiednich typdw z jezykiem
wyktadowym polskim.

Okolnik ten opiera si¢ jakoby na art. 3761 t. Xl cz.
| Zbioru praw, ktéry brzmi dostownie: ,,Prywatne zaklady
naukowe co do liczby i rozktadu przedmiotéw wyktadanych
powinny, w miare moznosci zbliza¢ sie do zakladéw rza-
dowych odpowiednich typow.“ Ot6z to co prawodawca uwa-
zat § 3761 za ,zblizanie sie“ wykonalne w miare mozno-
Sci“—minister okre$la, jako ,,bezwarunkowo obowigzujace.”

Nowe towarzystwa.

Komisja gubernjalna dla spraw towarzystw i zwigz-
kow, zalegalizowata na ostatnim posiedzeniu miedzy in-
nemi: Koétko przyjaciét miodziezy przy szkole Rychtowskie-
go, oraz Tow. opieki nad ubogiemi uezenicami, uezeszcza-
jacemi do VIl-klasowej szkoly p. Sierpinskiej.

Okoélnik ministra oswiaty.

P. Szwartz, wydajagc wiadomy okoélnik o wprowadze-
niu do szkét prywatnych normy °/o dla zyddéw jak piszg
gazety rosyjskie zdumiat nawet cztonkéw gabinetu, jest
bowiem sprzeczny z punktem Ill przepisow Najwyzej za-
twierdzonych z dnia 22/VIIl o przyjmowaniu zydéw do
szk6t srednich. Przytym, okolnik ten wprowadza praktycz-
nie zarzadzenie, jakie zostato zgloszone przez ministra
oSwiaty, jako wniosek, a odrzucone na posiedzeniu rady
ministrow d. 52/VI r. 1909. Minister Schwartz wnosit wow-
czas by normy, ograniczajace ilos¢ zydow, stosowaé w szko-
tach $rednich, utrzymywanych kosztem prywatnym i przez
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zrzeszenia. Rada ministrow odrzucita wéwczas 6w wnio-
sek stanowczo, twierdzac, iz w granicach osiadlosei jest
wiele szkét Srednich, istniejgcych kosztem ksztatcacych sie
zyd6w lub. kosztem stowarzyszen zydowskich, wprowadze-
nie wiec norm doprowadzitoby do zamkniecia licznych
uczelni. Uchwalita tez wéwczas rada ministrow punkt IlI,
gtoszacy iz normy, ograniczajace liczbe zydow, wprowadza-
ne by¢ majg w szkotach prywatnych bez praw powolnie,
z niezbednym stopniowaniem. Odrzucony tez zostat wo-
wczas przez rade ministrow i wniosek ministra Sehwartza,
by normy przeciwzydowskie wprowadzi¢ tez w szkotach
zenskich z prawami szkot rzadowych.

| otdz po roku p. Schwartz wydaje okdlnik, znoszacy
p. Il zatwierdzonych Najwyzej przepisow.

Szkoly handlowe w Kroélestwie.

Wydziat szkolnictwa ministerjum przemystu i handlu
opracowat ustawe normalng S$rednich szkot handlowych.

W mysl tej ustawy gieografja, historja i jezyk ro-
syjski majg by¢ bezwzglednie wszedzie wyktadane wytacz-
nie w jezyku rosyjskim.

W Krdlestwie Polskim pozostate przedmioty poza
gieografjg, historjg i jez. rosyjskim, moga by¢ wyktadane
po polsku.

Korespondencja szkét z whadzami szkolnemi odbywaé
sie ma w jezyku rosyjskim, protokuty posiedzen jednak
prowadzone by¢é moga w jezyku polskim.

Przyjmowanie do klasy VI i VII nastepowaé moze je-
dynie za zezwoleniem wydziatu szkolnictwa przy ministe-
rjum handlu i przemystu.



Kronika zagraniczna.

Z ziem obcych.

Sady dla nieletnich.

W monachijskim tygodniku znajdujemy ciekawe dane, ty-
czace sie dziatalnosci sadow dla nieletnich przestepcéw, od nie-
dawna wprowadzonych w Niemczech, za przyktadem Ameryki.
Najwiece] czynow_ podpadajacych pod kompetencje tych sadow
popetniajg nieletni  w miastach fabrycznych, a wiec tam, gdzie
oboje rodzice zajeci sa pracg zarobkowa. Zaleznie od pici mio-
docianych przestepcow statystyka wykazuje znaczne roznice.
Chiopcy kradna najczeécug 0 spotki—dziewczeta same; chiopcy
rzadko kiedy kradng w domu — dziewczeta sg przewaznie zto-
dziejkami domowemi. Chiopiec rzadko kiedy zdradza wspotto-
warzyszy, dziewczeta za$ starafqhsug zawsze ‘wine na kogos spe-
dzié.” Wogole jednak wobec btahych pobudek do ztych czynow
i zboczen psychicznych bedacych, ttem tych przestepstw—dzieci
tej .katfgorjl powinny by¢ odpowiednio " i umiejetnie chowane,
a nie karane.

Oswiata w Szwecji.

. W Sztokholmie odbyt sie zjazd pedagogiczny skandynaw-
ski. Rzad szwedzki na zjazd wygotowat doktadny obraz oSwiaty
w Szwecji. Przymus szkolny wprowadzono tam w 1842 roku
i obejmuje on wszystkie dzieci od lat 7 — 13. Szkota ludowa
w Szwecji jednakowa dla wsi i dla miasta postawiona jest na
najwyzszym poziomie, zaréwno péd wzgledem hygjeny, jak i nau-
czania. W pieknych, o wspaniatej architekturze gmachach, urza-
dzonych wedtug "ostatnich wymagan nauki wyktadajg pedagodzy
posiadajacy wysokie kwalifikacje. Szwecja majaca ludnosci pra-
wie dwa razy mniej niz w Galicji, posiada okoto 15000 szkot,
z 19000 nauczycieli i 800000 uczniéw obu pici.

Budzet panstwa obejmuje kwote okoto 40 miljonéw koron

(rjoc_:znlie na szkoty ludowe, co wynosi okoto 50 koron rocznie na
ziecko.
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_ Szwecja posiada i dla dorostych, szkoty ludowe, t. zw. u nas
uniwersytetami_ludowemi (hogre folkskolor), liczy ich Szwecja
43 z 2000 uczniami obojej pici.

Rownie rozwinietym jest szkolnictwo $rednie. Okoto 80
szkot Srednich 6—8 klasowych miesci 22000 ucznidw, szkoty pry-
watne przewaznie zenskie otrzymuia zapomoge od rzadu.

Szkot technicznych zszych jest 6, nizszych t. j. 'te-
chniczno-rzemieslniczych okoto 60, wreszcie 4 uniwersytety i aka-

demja lekarska.
Nadto sg szkoty pomocnicze dla niedorozwinietych, gtu-

choniemych, S$lepych’i t. d.
Ogo6tem 60 miljonéw koron rocznie wydaje rzad szwedzki

na cele oswiatowe.



Mowa Jana Jaures’a, wygloszona we francuskiej lzbie
Deputowanych 10-go i 21-go stycznia 1910 r.

(Przekfad A. M. R.).

Dokonczenie.

Ustepstwa kosciota wobec zycia.

) ng doszliSmy do tej ostatecznosci? Nie sadze. Jakkol-
wiek glebokim mogtoby byC przeciwienstwo logiczne Scierajacych
sie zasad, sita zycia 1 ukfad warunkdéw spotecznych przygo-
towujg wyjscia, ktére zdajg sie zrazu niemozliwemi. ~Oto
w kosciele, nawet ci, ktérzy glosza najjaskrawiej znikomosc,
niepewnosc i nietrwato$¢ marnego rozumu ludzkiego, zmuszeni
sg podazaC za pradem czasu; kosciot przyswaja sobie z wieku
na wiek ideje, ktore dawniej wykluczat i potepiat.

Z roz ewajaiglym sie z pokolenia na pokolenie intellektem,
z rzeczywistym ukfadem stosunkéw spotecznych, musi sie liczyc
nawet—absolut katolicki. W zaraniu, pierwsze pokolenia chrze-
Scijanskie braty dostownie nauke Mistrza, ze nie minie pokole-
nie, a Syn Cztowieczy ukaze sie w obtokach, aby sadziC ludzi.

Epoki pozniejsze musiaty sie zdoby¢ na interpretacje Pi-
sma mniej dostowng; i to aby zyC i trwa¢, aby zajaC swe miej-
sce w ukfadzie sit zycia, Kosciot musi sie organizowac. Staje
sie on zatym juz nie zwiastunem nowego krolestwa, ktdre ma
znale$¢ rychte wcielenie, lecz mocarstwem doczesnym, ziemskim,
obliczonym na dtugie bytowanie. | tu z koniecznosci nastepuje
starcie zZ innemi potegami ziemskiemi, innemi mocarstwami do-
czesnemi, z krélestwami, cesarstwami, z ktéremi uklada sie,
spiera, wytyka zakresy swych praw i atrybucji. Tu byto pierw-
sze zeSlizgniecie sie z wytycznej, pierwsze obnizenie sie skali
bezwzglednych uroszczen Gienezy.

A oto przychodzi Reformacja. Europa nowozytna pragnie
wyzwoli¢ swe najcenniejsze ksiegi, ksiegi Pisma_$w., z eksklu-
zywnych i ciasnych komentarzy Kosciofa tradycyjnego; chce ona
stosowa¢ zasady wolnego rozumowania nawet do interpretacji
prawd objawionych; rozumie, Zze wobec wszelkich tesknot, upra-
gnien, wobec catego rozwoju nowego Swiata, wiara chrzescijan-
ska mogtaby upasc, gdgby. ograniczano ja do czynéw zewnetrz-
nych i powierzchownych, ze wierzenia Jézusowe winny by¢ spro-
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wadzone do najistotniejszych wskazan Gienezy. Reformacja sie
szerzy. Pierwszy odruch Kosciota katolickiego — to nienawisc
i bezwzgledne potepienie. Reformowani byli w wieku XTI-ym
ogloszeni przez Koscidt, za zywioly najniebezpieczniejsze, za
zohydzajacych zycie materjalistbw i ateuszy. A wczoraj—w 0-
kresie walki orozdziat Kosciota od panstwa, dzienniki katolickie
wzywaty Kosciot protestancki do wsp6lnej walki 1 wsp6inej obro-
ny zagrozonej wiary chrzescijanskiej!...

Jak przystosowat sie do warunkéw zycia, jak uktadat sie
z Reformacja, tak wogole Kosciot musi przystosowywac sie i do
praw postepu, prawd nauki i zasad demokracji. .

Tu pozwole sobie, raz jeszcze, powréci¢ do faktéw moze
zbyt czesto przytaczanych. "Lubo powotywanie sie na dzieje
walki wiary z wiedzg uchodzi za motyw banalny, to jednak war-
to zastanowi¢ sie nad temi ciezkiemi przejsciami, wsréd ktorych
wzmagata sie nauka i mys$l wolna. owie tak, nie aby wyty-
kaC Ko$ciotowi jego dawne biedy—bytoby to rzecza prozng i ja-
tows, ale, aby w ustepstwach, jakie juz poczynit Kosciot wiedzy
i mysli niezaleznej, doszukiwaC sie zapowiedzi nowych, do kto-
rych przyszto$¢ go zmusi.

Ustepstwa Kosciota wobec wiedzy.

Zbytecznym g)est obrazowa¢ legiende tortur Galileusza; do-
sy¢ stwierdzi¢, ze byt on zmuszony odwota¢ i wyrzec sie nako-
lanach cudownej prawdy, ktorg wskrzesit mysl ludzka, a nawet
rozszerzytl pojecia samej religji.

Jakiz przewrdt dokona sig od tej chwili? Cz'y to Swiat sie
zmienit od czaséw Galileusza? Czy ten oto Koscidf, co dzis ko-
mentuje ,,Coeli enarrant gloriam Dei,u zapomoca poteznego od-
krycia astronomicznego, ktére dawniej potepiat i kaznit?

~ Powotujecie sie na Pasteur'a—te wielkg powage, %odzqc_q
wiedze z myslg katolickg. Ot6z on w jednej z méw w Akademji
Francuskiej, W&/g}osi% rodzaj hymnu na cze$¢ nieskoriczonosci
Swiata, tej nieskonczonosci, ktora napreza mysl ludzkg az do
krancowego podziwu.

Chcecie mnie_zbi¢ z tropu, szanowni_koledzy z prawicy,
przypominajac, ze Pasteur zakonczyt wspaniate swe przemowie-
nie stowami: ,,pozostaje tylko: stana¢ i—podziwiac.“ Alez to wia-
$nie potwierdza ma_teze.” Bo wy, Kkatolicy wierzacy i namietni
znajdujecie jeden wiecej powdd do adoracji w odkryciach do nie-
dawna bezboznej nauki.

Nie chce powraca¢ do przebrzmiatych juz zatargéw. Ale
niepodobna nie wskazaC katolikom, ze droga, ktorg pojs¢ musza
ich procesy myslowe, porwane falami wspotczesnego zycia, pro-
wadzi jeszcze, ze dla utrzymania swego bytu Kosciot musi sie
przystosowac do prawd nauki i praw demokracji i ze w tym to
procesie lezy ostateczne rozwigzanie sprawy os$wiaty.

W ten sam sposéb, jak wobec problemu nieskonczonosci,
zachowywat sie Kosciét w sprawie interpretacji trwania Swiata.
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Byly czasy, kiedy dni stworzenia rozumiano dostownie, jako dni
od wschodu do zachodu stonca. | nierozwaznym czynem byto
wowczas dawanie tym pojeciom szerszego znaczenia. 2

A dzi$# W instytucie katolickim znakomity profesor gieo-
logji p. de tApparent, mowi w swych wyktadach (ogtoszonych
zresztg w ocrazielnej ksiazce), ze jezeli trudno zda¢ sobie sprawe
z doktadnego czasu trwania zjawisk gieoiogicznych, to w ka-
zdym razie twierdzi¢ mozna, ze przemiany stopniowe fauny i flo-
ry wymagajg lat miljonéw. | stawiajac zjawienie si¢ cztowieka
na szczycle drzewa gienealogicznego stworzenia, ukazujac szla-
chetno$¢ ducha ludzkiego, dodaje: ,,Nic nadto wyobrazi¢ sobie
nie mozna. A jezeli wyobraznia nasza ma w tym kierunku dal-
sze potrzeby, to mozemy domysla¢ sie tylko takiej ery, w kto-
trej__panowanie pTzypadnie — duszy, uwolnionej z wigzéw ma-
erji.*

Metody zatym mysli naukowej spotczesnej przenikajg tak
gteboko w umysty uczonych, nawet Katolickich, ze p. Lapparent
traktuje zjawiska spirytualistyczne, jako dalszy ciag ewolucji
naszej I.anet?/.. ] .

0z nalezatoby raz jeszcze powtérzyc? Chyba to, ze praw-
dY' ktére Kosciot uwazat przez diugie wieki za zabdjcze
dla swych doktryn, za zgubne dla zbawienia duszy, dzi§ sam
przyjm'we;_ . . . S

ySliciele katoliccy musza}( sie z tym pogodzw, ze stosu-
jac zasady analizy naukowej do_komentowania, siagi( Pisma $w.,
wprowadzajg do Kosciota pierwiastek rewolucji, spokojnej, tago-
dnej, ale tym niemniej stanowczej. Byly czasy, gdy zaréwno lu-
dzie swieccy, jak i ksieza byli zmuszeni przyjmowac bez za-
strzeze wskazania dostownie ~pojetego Pisma Sw. w catym za-
kresie mysli ludzkiej; niebezpieczenstwo grozito temu, ktoby sie
o$mielit przijazé_zasade, ze moze by¢ ono poddane zwyktym me-
todom krytyKi historycznej. A jednak nadeszta chwila, kiedy
w samym Kosciele, w momencie moze, gdy o tym mdwimy, wre
usilna praca w tym kierunku.

Ustepstwa Kosciota wobec demokraciji.

W tonie Kosciota powstaje wiec ewolucja nieunikniona
Ewolucja ta zaznacza sie i w jego stanowisku politycznym. Ze-
spalajgc przez dlugie lata losy swej sprawy z losami konser-
watyzmu spofecznego, Koscidt juz w wieku XIX-ym byt zmu-
szony uczyni¢ zwrot ku demokracji.

J) W tym miejscu wywigzuje sie utarczka stowna z ks.
Lemire. Ks. L. zauwazyt, ze interpretacje szersza dni stworzenia
dat juz Sw. Augustyn. Na co Jaurés odpowiedziat:

Koscich »Zarodek wszystkich herezji tkwit u wszystkich Ojcow
osciota.

Nowe Tory. Zeszyt VII. 6
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Byt to okres burzy, nad ktorg panowaty mysli Lammen-
nais’a i Lacordaire’a. Mowili oni do papiestwa: )

,Otrzasnij sie z trosk o taski rzadow, ktore zakuwajg swe
ludy w kajdany, a dla ciebie stanowig tylko zapore. Rozbij swe
wiasne kajdany, aby pracowac dla wyzwolenia ludow z ich wie-
zOw i pogodziC potezniejacg demokracje z konajacym w tym
okropnym nieporozumieniu Kosciotem.”

Tak mowili ci ludzie i tak zwracali uwage papiestwa na
kwestje spoteczng. Wiadomo, jakie gromy uderzaty w Lamen-
nais'a, wiadomo, ze walczac z ciggteml podejrzeniami Lacordai-
re, mogt odstoni¢ zaledwie rabek swych mysli, Ze skoro tylko
pojawit sie na kazalnicy Notre Dame i wygtosit kilka stow
Smiatych, a wnet rnusiat zamilkna¢ w ciszy i bezczynnosci pro-
wincji. Ale i tam wygtosit stowa, ktorych site, tres¢ i wyraz
zapozyczyt od demokracji.

»Wiara i rozum wydajg ten sam dzwiek. Wiara jest lirg
jonska nastrojong bardziej Bosko, rozum—Iirg eolska, zawieszong
w lesie, gdzie wiruja dzwieczne powiewy, lirg eolska, ktora sie
ozywia i czerpie natchnienie z burzy.* =~ = = )

| te burze powoluje on do” ozywienia i wlania ducha
w lire chrzescijanska; te burze to dalszy cigg burz rewolucji —
to burze demokracji. ] ]

Na gtowe Lamennaisa spadty gromy, Lacordaire w odo-
sobnieniu szamotat sie wsrod wiecznych podejrzen. Ale kied
sie ukazata encyklika papieska ,,Rerum novarttm,” ktorg p. de
Mun powitat jako najwiekszy czyn spoteczny XIX-go wieku, gdy
Leon XIlII doradzat w niej katolikom aby uznali formy konsty-
tucyjne i wzywat ich do pracy dla ulzenia cierpien proletarjatu,
zdawato mi sie, ze jest to powtorzenie, bardzo, oczywiscie, ostro-
zne i dyplomatyczne, mysli tego samego Lamennaisa, ktory
przed trzema ¢wierciami wieku byt karany przez Kosciot. Byt
to jeszcze jeden odwet rozumu.

Koscidt katolicki nie moze zdgza¢ wbrew ruchowi stulecia;
musi on albo zatrzymac sie, unierocliomi¢ i sta¢ sie przez to
Eotege wsteczng, albo, z chwilg gdy usituje uczyni¢ krok, do-

onac czynu, otrzasnaC sie z wiekowej rutyny, moze to uczynic

tylko w duchu wieku. Zwracam sie -wiec do katolikdw z tym
prze$wiadczeniem: jakiemikolwiek bytyby waszq_zqmiarP/, to albo
zginiecie, albo uczynicie dla nauki, "demokracji i wolnosci tak
daleko idace ustgpstwa, ze wszyscy synowie Ojczyzny beda sie
mogli potaczy¢ w jednym zgodnym akordzie.

Chcecie, abym przytoczyt nowe objawy tego nieuniknio-
nego wtargniecia ducha wieku nawet do twierdzy jego wrogéw?

Jeden z dziataczy katolickich (p. de Halg%onet) protestowat
z oburzeniem przeciw stowom owego biskupa francuskiego, by-
fego jatmuznika Inwalidow, ktéry w czasie obchodu rocznicy bi-
twy Wissemburgskiej oswiadczyt, ze we Francji bezboznej od-
waga odstepuje zotnierza w chwili niebezpieczenstwa. Gienerat
Bonnal zaprotestowal réwniez przeciwko tym stowom i protest
ten bytby pewno jeszcze gi(wa’ftownie'szym, mowit to nam p. de
Halgonet, gdyby wypadek nie mial miejsca w kraju anekto-
wanym.
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P. de Halgouet, a z nim ogdt katolikéw francuskich, wi-
dziat w stowach biskupa nietylko nietakt i niedyskrecje. Uwa-
zali_je oni za zamach na Francje, na Ojczyzne. A skoro pote-
piaja te wyrazy, to jakim prawem twierdza, ze ich Bog jest nie-
zbednym warunkiem odwagi i poswiecenia, ze tylko wiara chrze-
Iécll(laﬂgka moze byé podstawg moralnosci i zrddtem cnot wsze-
akich?

Zresztg nietylko Katolicy francuscy, ale nawet sam nie-
ubtagany Pius X znajduje sie ‘na zwrotnym goscincu. Gdy bi-
skup Nancy, monsignor Turinaz, zalecat przy zblizajacych sie
wyborach wspélne dziatanie katolikow, liberatow ), i ludzi ucz-
ciwych,” papiez, polecajac cofng¢ stowo ,liberatow" nie przeci-
wit SI(? utrzymaniu wezwania do ,ludzi uczciwych.” Zatyni
stwierdzit on urzedowo i dogmatycznie, Zze opréez katolikdw,
ktorzy sa uczciwi, gdy wypetniaja przykazania Boskie, istniejg
ludzie uczciwi, nie bedacy katolikami. = USwiecajac tedy pojecie
moralnosci niezaleznej, papiez uroczyscie uznat i ogtosif, ze
poza kosciotem, poza katolicyzmem istnieje uczciweSe I prawo$¢
sumienia.

Jakim wiec prawem katolicy zwracajg sie do stronnictwa
republikanskiego, pytajac: skadze wasze uroszczenia do naucza-
nia moralnosci poza zakresem doktryny religijnej?

Zazdrosni 0 nieztomnos¢ swych zasad moga wprawdzie
przytoczy¢ stowa Renana, ze jesli pozostaliSmy ludZmi uczci-
wemi, to tylko dzieki zbawiennemu wplywowi gasnacych juz
odgtos6w dawnej cnoty i dawnych wierzeA. Ten rozczarowany
arystokrata powiedziat: ,Zyjemy tylko w Bpmroce starej mary
i chloniemy won zeschnietych kwiatow kobierca.”

Co do mnie, twierdze jednak, iz w spoteczenstwach spot-
czesnych, zrodzonych z Bewolucji, tak silnie drga tetno zycia,
mysl ptonie tak cudownym blaskiem, a chwilami wybucha tak
ognisty ptomien entuzjazmu, ze niepodobna sadzi¢, iz s to tyl-
ko wizje przezytych, a zamartych wierzen. Jest to raczej pote-
zny w&raz wierzen nowych. )

ozszerzmy zreszta nasze horyzonty i zwrdé¢my nasz
zwrok ku reszcie $wiata.

Ty, Francjo katolicka, nie stanowisz catej ludzkosci dzi-
siejszej.  Co, mianowicie przeciwstawiasz temu rzekomemu upad-
kowi Francji republikanskiej, podminowanej przez mys$l wolng
i anarchje?” Przeciwstawiacie cnote meska rasy anglosakson-
skiej, rozlegty tolerancje, niespozyta dzielno$¢, przezorny i jedr-
ny patrjotyzm ludu amerykanskiego i angielskiego, t. j. ludow,
ktore jesli nie sktadajg_sie z niewiernych, znajduja sie w kaz-
dym razie poza murami waszego kosciota i poza granica chrze-
Scijanstwa, ktéremu dajecie opieke.

] *) ,.Liberatami* we Francji nazywa si¢ umiarkowana par-
tja katolicka; stowa Jaures’a wywolujg krotka replike leadera
partji ,liberalnej,” nie majaca, zreszta zwigzku z wiasciwg tre-
scig mowy.
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Ale oto inne narody budza sie i wzrastajg. Ludy muzut-
manskie podnoszg glowe, a narod Japonski, gdzie namietna mi-
tos¢ ojczyzny, duch, poswiecenia, lekcewazenie zycia osobistego,
sktadanego na ottarzu wielkosci catego narodu, wzbudzajg po-
dziw Swiata, jest narodem bohateréw. Przeciwstawiacie nam te
ludy mowigc: tam jest ognisko zycia! tam przyktad dla was!

Zapewne; alé gdziez 6w naréd japonski czerpie swa site
i odwage, te moc heroizmu i ducha posSwiecenia? Czyz twier-
dzi¢ bedziecie ze w odgtosach i odlegtych promieniach wierzen
chrzescijanskich, ktoérych wor subtelna, rozpylona, przenikneta
sumienia azjatow?

Bynajmniej; sg odruchy samoistne ich tradycji, ich rasy,
ich religji?  Czyz wam wystarczy, aby wierzenie nosito nazwe
religji, chociazby nic nie miato wspolnego z waszg?

Miatem zatym stuszno$¢ zupetna, twierdzac, ze ewolucja
mysli katolickiej odbywa sig ciggle, jest gieboka, niepowstrzy-
mang! Katolicy obecnie przyznac musza, ze najwazniejszym jest
sam duch religijny, t. j. zasada podporzadkowania jednostki pe-
wnemu uktadowi ‘wierzen bez wzgledu na to, jakg bedzie tresé
tego uktadu, jakie zrodta, jakie sankcje, jakie rekojmie!

Gdy my moéwimy o religji nadziei ludzkich, o_religji spra-
wiedliwosci, odpowiadajg nam: ,Nie ma ona sankcji, niema po-
wagi Boga." A czy wy, katolicy nieubtagani, twierdzicie, Zze re-
ltgja japonska posiada sankcje waszego Boga?. ] o

Cokolwiek byscie méwili i czynili, w miare jak Swiat sie
rozszerza, musieie przyzna¢, ze wszedzie tryskaja obfite zd_rolJ;e,
ktore nie wlyé(ne wywotali z gtebi ziemi i ze wartoS¢ cztowieka,
potega mysli, poSwiecenia, wielkosci tkwigca w naturze ludzkiej
przejawia sie -we wszystkich rasach, pod wszelkiemi formami, ze
warto$¢ te stanowig nie wypadkowe lokalne lormy ducha po-
Swiecenia i rozumu, lecz sama rozumu i poswiecenia potega.

__Jeszcze jednym dowodem tego zwycieskiego pochodu my-
$li niepodlegtej jest fakt, ze jesli Kosciot nie czyni najdalej ida-
cych ustepstw, jesli usituje sie broni¢, to sity swego oporu szu-
ka nazewnatrz.

Koscidt opiera sie na niewierzacych.

__StyszeliSmy tu piekna mowe p. Barrésa. Ale wiasciwie
w imig jaklelj doktryny przemawiat on? Dla niej wiasnie, anie-
tylko dla zalet literackich mowy, pisma konserwatywne ogtosit
ja_w catosci. A ze pisarze Kkatoliccy uwazali sie za zbratanyc
Z jej tendencjami, przeto p. Barrés znalazt sie w roli zbawcy
i opiekuna Kosciota, Moze nas uderzy¢ w tej sprawie przytu-
tek, jakiego zdaje sie szukaC wiara Katolicka w filozofji niewie-
rzacego. BoC¢ p. Barrés z trybuny tej nie przemawial bynaj-
mniej jako wierzacy. Nie powiedziat nam: stowa wiecznej praw-
d‘ly zostaty juz wygtoszone; nie podobna przeinaczaC jej donio-
sfosci; wszystko co sie po za nig dzieje jest proznym 1 zniko-
mym. Zwrocit sie tylko do partji republikanskiej ze stowami:
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,»,Gdybyscie byli zdolni stworzy¢ cos nowego, trwatego, pe-
wnobym poszedt z wami. Ale Kosciot katolicki istnieje jako
konstrukcja trwata i krzepka. Na Swiatynie te spadaty ciosy
z zewnatrz, ale wychodzita obronng reka” z napasci i_przeciez
trwa dalej. Wasz za$ zamet nic nie zbudowat. pracujecie bez
planu, bo plany wasze krzyzuj?i sie, znoszac sie wzajemnie.”

~Jakiez to stowa! Gdyby dla potepienia wielkiej epoki, bu-
dujacej nowe Swiaty wystarczyto stwierdzenie niedostatecznej
trwatosci nowych, brak tej wyrazistosci matematycznej, ktora
stanowi ceche” zakrzeptych budowli wiekdw dawnych,” postep
rasy ludzkiej nie mogtby by¢ nigdy osiagnietym!

_ . Przeciwstawiacie nasze wahania, nasze bfedy, naszg
chwiejnos$¢ solidnym podstawom starego arsenatu katolickiego.
Odpowiem wam na to, nie chcac obraza¢ waszej wrazliwosci
estetycznej, ze szkielet jest bardziej twardym, niz nasienie. Zre-
szt dostarczyliscie nam sami najlepszej odpowiedzi, powotujac
sie na analogﬂe dziejowa. Mowit jeden z was, iz dzisiejszy nau-
czyciel Swiecki ,,opetany” przez sprzeczne formuty moralnosci
Swieckiej: deistycznej, niezaleznej, solidarystycznej, zdaje sie
wam owym samotnikiem z Tebaidy ¥ opetanym przez wszela-
kie wizje. W istocie, w pierwszych wiekach chrzescijanstwa po-
ganie podobnemi wojowali argumentami. Zwracali sie oni do
chrzescijan z zarzutem: jestescie marzycielami, czynnikiem roz-
ktadu, nie umiecie budowaé. Stara budowla Rzymska istnieje
zcementowana trwatoScia wiekow; te patace poganskie, te pata-
ce cesarskie—to kult Jowisza, kult Rzymu. Jak dtugo on istniat,
prowadzit lud rzymski do zwyciestw. A c6z. zbudowaé¢ moga
wasze marzenia, sprzecznosci, herezja wasza i przeczaca zdro-
wej erawdme ekstaza? Jestescie wcieleniem nietrwatosci i cie-
mnoty.

My tylko—mowili poganie—jesteSmy konstrukcja masyw-
nal i mocng. Tak, zapewne; ale ta konstrukcja solidna to wszak
tylko byly zwaliska, to tylko ztom martwych kamieni, a we
wrzeniu, w wybuchach, w pozornych sprzeczno$ciach i w rzeko-
mym_nietadzie nowych doktryn ‘tkwita formacja Swiata, ktory
usitujecie dzis broni¢, bo i on juz upada.

Wytykacie podrecznikom szko n_)‘(m, ze mieszczg brutalne
napasci na historje. Ale kt6z kreslit akt oskarzenia historji
Francji, jezeli nie Taine? Zapominacie mu to, poniewaz mowit
zle o Wielkiej Rewolucji.

Tak nienawidzicie Rewolucje, ze chetnie przebaczacie mu
surowe sady o dawnej monarchji I o Cesarstwie. .

Dawne rzady? Rozkiad, gtdd, niedola, ohyda; lud rnusiat
sie karmi¢ plewami, gdy Kurtyzany, krélowie, Krélowe, ksiezne
bawity sie, albo przeiete litoScig nad bydtem roboczym, dorzu-
cali mu ciezaru z calag wytwornoécig. Oto jak Taine streszcza
historje dawnej monarchji w czasie dwuch wiekow, ktore poprze-
dzity Rewolucje.

"} Tebaida—poemat historyczny Stace'a
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Pierwsze Cesarstwo? Rzez, pzcha, jatka ludzka, wstretna
bydtobojnia! 0 jak stabym odblaskiem widniejg w naszych pod-
recznikach nauki waszego mistrza—Taine’a. o ]
) Powtarzam wigc raz jeszcze: Kosciot poddaje sie i musi
sie poddawac duchowi wieku; zblizamy sie do czasow, w ktérych
musi uczyni¢ krok nowy, porzuci¢ ciasne maksymy nietolerancji
i przywidzen. Jezeli tego nie uczyni, zginie; a jezeli uczyni, nie
bedzie mogt zarzuca¢  wychowaniu Swieckiemu i racjonalistycz-
nemu szkot naszych, ze obraza ono sumienie wierzacych.

Poszanowanie jednostki ludzkiej a Rewolucja.

Jakkolwiek nieprzejednanie katolicyzmu, zasklepionego
w dogmatycznym swym rYgorze, zdaje sig” czyni¢ niemozliwym
zgodne wspotzycie i wspolng oswiate, bo jednak tworcze sity zy-
cla zmuszajg Kosciot do poddania sie jego prawom. Z drugiej
za$_strony, czyz my, ktorzy strzezemy tradycji Wielkiej Rewo-
lucji, czyz {;esteémy sekciarzami? Mamy nietylko tolerancje, ten
wyraz Mirabeau uwazat stusznie za niedostateczny, raczej obel-
zywy, ale mamy szacunek dla osobnikéw ludzkich i dla ducha,
ktory je ozywia.

Duch ten towarzyszy catej Rewolucji Francuskiej. Moze-
cie przytoczy¢ walki wewnetrzne i zarzucaC jej te okrutne roz-
terki, do ktoérych ja zmusita koniecznos¢ obrony swych czynéw
i swych haset. Ale o jednym nie powinniscie zaPomnieé: 0 tym
mianowicie, ze dopiero od czaséw Rewolucji wielka tradycja na-
rodu zostata nalezycie pojeta. Wszak wspaniatg przeciez jest ta
moc dziejowa, Ktéra stwarzajac nowe Swiaty, otworzyta zarazem
wrota nauki pojmowauia Swiatow_starych!

A to nie dlatego tylko, ze Rewolucja Francuska, poddajac
ludzi prébom dramatu dziejowego o przejsciach ciezkich, gwal-
townych, zniewolita do skupienia sie wszystkie sumienia 1 nie
dlatego, ze otoczyta czarem melancholji i romantyzmu Swiat,
ktory skazata na zagtade, ale dzieki temu, ze wydobywajac po-
raz pierwszy z gtebin spotecznych i oswietlajac pefnig stonca
czyny i mysli tych sit ludu, ktore w_dawnej Francji byty tylko
sitami ukrytemi’i poddariczemi, zmusita hlstor%/ka 0 odszuKiwa-
nia tvch wiasnie sit ludu w calej przesztosci historycznej.

Wulkan, wyrzucajagc z glebi ziemi skaty i lawe, ukryte
tam od wiekdw, zmusza gieologa do badania gtebokich poktadow
skalnych. Tak samo sita mechaniczna rewolucji, wywotujac wy-
buch Zycia ludu, tej dotad ukra/tej i przyttumionej potegl, Zmu-
sza historyka do qﬁ@bszych_ba an. | oto skad przychodza Cha-
teaubriand’'owie, Thierry’'owie, Michelefowie i ci wszyscy wielcy
historycy, dla ktorych i ktérzy otoczyli ja mitoscia, Jakiej nie
znaty dawne wieki.

Przynosi to zaszczyt naszym czasom i naszei cywilizacji.
Uroczy hellenizm, tak powabny i tak ma]dry, znat cywilizacje
wiekow poprzednich, a rézng od swojej, tylko dzieki wypadkowej
ciekawosci, tak rzadkich umystdw, jak Herodot. Ogot narodu
greckiego uwazat za barbarzynskie wszystko, co nie byto grec-
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kim. A chrzescijanizm! llez dowoddéw niesprawiedliwosci sktadat
on dla kultury Grecji i Rzymu! Swiat spdlczesny jest pierwszg
wielka formacjg historyczna, ktéra zadaje sobie trud badania
dni odlegtych i warunkow w jakich rozwija si¢ ciggle tradycja
ludzka; — oto dlaczego mozemy uczyC sie sami, nie obnazajac
zastug i zdobycze przesziosci. . )

~Za sprawg chrzescijanstwa!* zauwazyt ktoS z moich ko-
legow. Otoz istotnie jest ono jednym z elementow widomych
naszych formacji. Ktoryz z pomiedzy historykow, ktorych wy-
data Rewolucja, temu przeczy? . o i

Mowiono tu, zeSmy spadkobiercami kultury greckiej. Nie
jej tylko. Sadze, zeSmy odziedziczyli po niej poczucie prawa,
rytmu, harmonji,_ réwnowagi, upodobanie piekna, ale sadze za-
razem, ze tradycje greckie nie byly jedynym pierwiastkiem za-
wigzku gienjuszu francuskiego; graty tu wptywy tradycji Wscho-
du, oddzialywata tez tradycja chrzeScijanska. | stracilibySmy
wiele, gdyby nie utrzymata si¢ w Swiadomosci francuskiej nau-
ka tego syna Judei, ktory pojmowat sprawiedliwo$¢ nie jako
harmonje piekna, ale pragnat jej catg mocg swych przekonan,
apelujagc  po nig do prawego Boga przeciwko wszelkim mocom
brutalnym i obiecujac nadejscie chwili, w ktérej Bog pocieszy,,
pojedna i wymierzy sprawiedliwo$é 1 gdy, wedtug stow proroka
,»osuszy fzy z oblicza kazdego.”

To gtosne wotanie sprawiedliwosci Czlowieka, ta powaga
wierzenia hebrajskiego potaczyta sie w gienjuszu Francji z wdzie-
kiem, sitg i rozumem mysli greckiej.

Bdg, Kosciot i szkota.

_ katwo bytoby nam odda¢ sprawiedliwos¢ catej przeszio-
Sci, fatwo doszukac si¢ w pochodzie dziejowym narodu fran-
cuslgi/ego oddzwieku wszystkich tych czynnikéw. Ale poprzestaje
na tym.

P. Pion (leader ,liberalnej" prawicy—przyp. ttum.) ubole-
wa, ze w_wychowaniu, jakie dajemy dzieciom nie wymieniam8y,
lub wymientamy rzadko imie Boga. ToC obiecano w r. 1882
uczy¢ w szkotach o Bogu, wiasciwie nie o Bogu chrzescjan, ale
0 Bogu, ktory nie bytby ani Bogiem chrzescjanskim, ani deis-
tow, o Bogu nieokreSlonym, zapozyczonym u Cousin'a, gdy w r.
1866 prosit o przebaczenie papieza, lub u Juljusza “Simon'a
w dzien, gdy monsignor Dupanloup mu powiedziat: ,,zostaniesz
kardynatem” przedemna.”

. Nie pojmuje dobrze tych ubolewan katolikéw. Jak sie to
zmieniajg sady naszi/ch przéciwnikow! Pamietam czasy, w kto-
rych uniwersytet by potg‘Piany za to, ze uczyt o Bogu Cousin'a
i Simon’a. BOg ten widdt do panteizmu, Kktory sam przez sie
prowadzit do socjalizmu, ktory znow uwazany bytby za najwiek-
sza kleske, gdyby jej nie zaCmity kleski ‘ateizmu i anarchji!
A dzi$ tego Boga Simon’a i Cousin'a, na ktorego rzucali ana-
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teme—zaluja i zarzucajg nauczycielom, ze nie powtarzajg o nim
codziennie!

Pragne by¢ szczerym do konca. Nie naleze do tych, kto-
rych .przestrasza imi¢ Boga. Przed 20-tu laty napisalem rozpra-
we o stosunku przyrody i Boga, 0 pojeciu religijnym Swiata.
Nie wyrzekam sie ani jednego wiersza tej ksigzki, ktora zawiera
najistotniejszg tres¢ mych mysli. Chociaz to niektorych moze
zadziwi¢, przypomne, ze przed niedawnxm czasem ogtositem dru-
gie wydanie, nie wprowadzajac zadnych zmian. Nie mozna wiec
mnie pomawia¢ o jakiekolwiek co do wyrazu: ,B6g“ uprzedzenig;
gdy stysze stowo, staram sie przcdewszystkim zrozumie¢ zna-
czenie, jakie chce mu nadac.

Otoz, co do mnie, to nie pojmuje, dlaczego niepokoi was
ta_zmiana, jaka zaszta w szkole. "Czyscie istotnie wierzyli, czy-
Scie powaznie mogli wierzy¢ w wartos¢ wychowawczg tego Boga
»porozumienia“ tego Boga ,lewego centrum® ¥ ktéry byt wpro-
wadzf)ony juz nie do programu, a raczej do regulaminu szkol-
nego?

Byt to rodzaj kompromisu politycznego migdzy Bogiem
chrzescijan, ktoérego nie chciano utrzymac i bardziej zuchwa-
+yr3 Bogiem panteizmu i monizmu, ktorego nie S$miano wpro-
wadzic.

Nauczyciele ludowi mieli odczucie, ze bytto rodzaj ugod
politycznej,—oczywiscie zdziatanej w najlepszej wierze! Zdawali
oni Sobie doskonale sprawe, ze ani Pawet Bert, ani Ferry, kto-
rzy byli pozytywistami, nie mogli wprowadzi¢ Boga z wielkim
entuzjazmem; mieli oni dos$¢ czci dla Boga, aby nie stosowac do
niego zwyktych obowigzkéw grzecznosci. )

Mowie” wszystko bez zadnej ironji, jako cztowiek, ktory
Bragnle aby przyszte pokolenia nie zapomniaty o wielkich pro-

lemach wrzeclirzeczy, aby im nie byty obce zagadnienia o ide-

atach Swiata i cztowieka. ~Nie przez formutki, ani lekliwie bet-
kotane wyrazy, lecz przez o$wiate coraz $mielszg, coraz szerszg,
przez rozwijanie coraz petniejsze wspaniatych wynikow nauki
przelejecie 'w miode umysty pojecia o tych wielkich zagadnie-
niach. Czyz nie ufacie samej nauce, ktdora odstania tajemnice
Swiatow, tajemnice jednoSci i nieskonczonosci? JednoS¢ energji:
wiedza poucza, Ze elektryczno$é¢, Swiatto, ciepto sg réwnowazni-
kami te] samej potegi, ktora prze#awm sie ' w najroznorodniej-
szych zjawiskach dla nas widomych, a ktora, wiasnie dlatego,
ze" goéruje nad temi wszystkiemi przejawami, wymyka sie z pod
naszej bezpoSredniej obserwacji i cofa az do gtebi umystu ludz-
kiego, ktory w rzeczy wyjasnionej poszukuje zawsze jeszcze
gzegpé do objasnienia, pod jednym ttlumaczeniem, doszukuje sie
rugiego,

jak fala pod falg wsréd toni bezdennej.

*) Ik wo—centrowy gabinet w r. 1882-gim wprowadzit wmo-
wie bedace podreczniki szkolne.
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A potym to nauka zycia uszlachetnia rodzaj, zdajacy sie
stopien po stopniu podaza¢ ku wyzynom, jak gc(jjyby Erawem zy-
cia bylo przesciganie sie ciggle, zmuszajac doszukiwania sie
gtebokich przyczyn tego pochodu, tego wznoszenia sie ku szczy-
tom. Wzloty takie rozszerzajg widnokregi ducha, wiarg, rosnace
zaufanie do umystu ludzkiego.

Uwazam, iz umyst dziecka przez wolny i pros ktad
owych prawd, owych pierwszych wskazan nauki bedzie lepiej
przygotowany do poH]mowanla tego, co stanowi istote wszystkich
systemow re |g|Jr.?/c 1lprzeszios’_m, lub wielkich fllozofji, w kto-
rych cztowiek usifowat zrozumie€ to, co jest poznawalnego w rze-
czywistosci Swiata, anizeli przez powtarzania wszystkich formu-
tek Cousin’a.

W takim to duchu, nie bedgcym ani rutyng, ani chybiong
zrecznostkg oportunizmu politycznego, ani negacjg ironiczng i po-
wierzchowna, prowadzone by¢é winno, zdaniem moim, nauczanie
moralnosci, przyrody i historji.

Wiele méwiono tu o podrecznikach szkolnych. Wziagtem
sie do odczytywania tych, na ktére spadty najciezsze zarzuty.
Odczytywatém je nie wyciagami, pozostawia to zawsze jedno-
stronne wrazenie, ale zdaje sie, ze przeczytalem je wszystkie
w catosci. | oto dziele sie szczerym mym wrazeniem.

Podreczniki szkolne.

Zabratem sie do odczytywania_podrecznikdw z pewng nie-
ufnoscia. Przedstawione nam bowiem wyciagi i sumaryczne
streszczenia pozostawialy wrazenie, ze do Ksigzek szkolnych za-
kradta sie jaka$ daznos¢ do matostkowej polemiki, ~zawsze
i wszedzie zastugujaca na bezwzgledne potepienie.

~ Gdy_przeczytatem jednak same Kksiagzki, to nieprzyjemne
wrazenie, jesli nie zupetnie zniklo, to w kazdym razie w znacz-
nej mierze sig rozwiato. | niechze Katolicy pozwolg sobie zwro-
cic uwage, ze w zadnym z naszych podrecznikéw nie znala-
ztem 0 zadnym z naszych wielkich ludzi, o zadnej z epok
historji Francji, o zadnej z naszych instytucji tylu niesprawie-
dliwosci, tylu wyrazéw bezwzglednego potepienia, ile w tyeh
ksigzkach, "ktére oni ktadg w rece dzieciom.
. Czytatem mianowicie ksiazke p. de la Guillonnier'a, kto-
\r/?) znaczenie podniést p. de Mun >), piszac do niej przedmowe.
ksigzce tej znalaztem nietylko kierunek tendencyjny, nietylko
niesprawiedliwosci, Swiadome, lub nieSwiadome, polegajace na
rzucaniu na_jednostke, lub instytucje wiecej cienia, niz Swiatta.
O Reformacji naprzyktad, o Rewolucji, o wszystkim zresztg, co
nie stanowi tradycji czysto katolickich czytam tu same oszczer-

') Znany i wybitny dziatacz katolicki, cztonek Akademji
Francuskiej, poset do parlamentu.
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stwa. Wszystkie te zjawiska, zdaniem p. de la Guillonniera, to
nic innego, jak rozpetanie zmystowosci, lub_upust pychy w naj-
nizszym rodzaju; o Reformacji moéwi ta ksiazka tak, jak nigdy-
by sie nie o$mielit méwi¢ Bossuet, ktory rozumiat, ze ciazy na
nim odpowiedzialno$¢ za wychowanie delfina.

A jakiez tam odzywa sie echo wiasnych waszych sporéow
wewnetrznych!  Ze Jezuici i Jansenisci nie lubili sie wzajemnie,
0 tym wiadomo. Ze mogli mie¢ stuszne zale do siebie, na to sie
zgadzam. Ale czyz to wystarczajacy powod dla p. de la Guil-
loimiera, aby wyliczajac "w dziejach wielkiego wieku literatury
francuskiej prozaikow, poetow, filozofow nawet Kartezjusza, na-
wet autora ,,Swigtoszka," Jakb?/ Chciat przekona¢, ze nienawidzi
bardziej tych, ktorzy sg mu blizsi, pozwolit sobie na opuszcze-
nie wielkiego imienia—Pascala? ) _ ]

A potym, przechodzac do wieku osiemnastego, czyz macie
Brawo wy, wychowawcy, naucz_?/uele ludu chrzescijanskiego, ro-

i¢ to, co nczynit p. de la Guillonniere, ktory Elsze 0 Voltairze
i 0 Rousseau: ,,nie moge o nich wydaC sadu: bytbym stusznie,
czy niestusznie posadzony o stronniczos¢: przytocze lepiej sad
jednego z nich o drugim“ i nie daje dzieclom innego pojecia
0 Voltairze, jak obelzywe zdanie Rousseau'a, oraz_nie daje inne-
go polgua 0 Rousseau, jak krytyka i ztosliwy epigramat Voltai-
re’a? Czyz taka powinna by¢ historja, ta historja pogodna, bez-
stronna? Czyz ci dwaj ludzie w tej samej chwili nawet, gt(d
miotali_na siebie obelgi, zapytani 0 zdanie swe o0 przeciwniku,
uwazaliby przytoczone zdania za istote swego pogladu? Nawet
namigtna walka, nawet wspotzawodnictwo nie zaslepitoby ich do
tego stopnia, aby przekazali potomnosci Wzajlemne 0 sobie sa,d?:
w stowach obelgi. ~ Zaiste, jezeli w swych bibljotekach szkolnyc
ma sie podobne ksigzki, zalecane przez takie powagi, to na-
Ie_iky ttw)yé wyrozumiatym na btedy zawarte w naszych podrecz-
nikach.

Nie zapoznaje tych pomytek, nic niema_trudniejszego, niz.
pisa¢ historje, lub jg streszczaC. Ale Jakiz kierunek " nieprzyje-
mnie uderza w naszych podrecznikach? Oto odznaczajg sie one
wobec terazniejszosci—nadmiernym optymizmem.

Badzmyz sprawiedliwi dla przesztosci!

Nie chce bynajmniej zle mowi¢ o terazniejszosci; za ma-
tych uwazam ludzi, nie umiejgcych w niej widzie¢ sit nagromadzo-
nych przez potegi przesztosci, oraz zarodku wielkich czynéw na
przysztos¢. Nie zapoznaje wiec chwili obecnej. Ale wszak prze-
cie, to tylko jeden moment w pochodzie ludzkosci. A jednak zna-
leS¢C mozna w niektorych podrecznikach naszych co$ z uwielbie-
nia zbyt uprzejmego 1 uroczystego dla rzeczy dzisiejszych, ktore
jest obelga dla przesztosci i ktore ostabia moze napiecie przy-
sztych czynéw. Gdy czytam, ze w przesztosci, w czasach mo-
narchji bogaci mieszkali we Wspania’%/ch patacach, a biedni we-
getowali w ciemnych norach, mam obawe, ze dziecko ludu po-

gzajace do szkoty z takiej wiasnie nory, jednej z tych, w kt6-
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rych muszg sie gniezdzi¢ rodziny robotnicze, przez zaufki, grani-
gzqce z pieknemi bulwarami, zapyta niespokojnie: ,a jak jest
zisiaj?*

JMam obawe, ze nasi pisarze popetniaja niesprawiedliwos¢,
rzucajac oskarzenie na calg epoke, za gtéd, ktory ja nawiedzit
i zapominajg, ze wynikat on nietyle z wad owczesnego ustroju
politycznego i spofecznego, ale raczej z niedostatecznosci owcze-
snych srodkéw produkcji; pozatowania godnym jest zarzut, sta-
wiany wiekom zesztym za gtdd, wynikajacy ze statej i powsze-
chne nedzi, podczas gdy przy cafej obfitosci i potedze dzisiej-
szych Srodkéw produkcji nie umiemy, czy nie chcemy o0szcze-
dzi¢_ludziom tych cigzkich przejs¢! "Gtéd w Indjach, gtod w Ir-
landji, w petni ‘dziewietnastego wieku! Zab(’)iczy brak pracy w na-
szej kulturze przemystowej! Oddawajmy hotd teraZniejszosci, ale
umiarkowanie i sprawiedliwie!

Niepodobna ciggle ferowac tylko wyroki o zjawiskach hi-
storycznych. Rozumiem, ze historyk, przytaczajac fakty, nie
moze nie doszukiwac sie przedewszystkim ich znaczenia dla ukta-
du stosunkéw chwili obecnej, nie podobna, aby w faktach tych
nie podkreslat wszystkiego, 8 zapowiada i przydgotowuje wiel-
kie dzieta naszej epoki. Ale tym niemniej kazda epoka winna
by¢ oceniana odrebnie, brana “sama przez sig, rozpatrywana
z punktu widzenia jej Srodkéw, wiasnego, naturalnego uktadn jej
warunkow.

Nalezy od same?(o zarania naszych dziejow, od czasOw
owej Galji poganskiej, Ktora nawet jeszcze przed najsciem Rzy-
mu miata swa fizjonomje wyrazng, epoka po epoce, pokolenie po

okoleniu zastanawia¢ sie, jakie istniaty srodki i sposoby dzia-
ania, w jakiej kulturze pracowat cziowiek, z jakiemi wal-
afyi trudnosciami i oddawaC w ten sposob kazdemu sprawie-
iwos¢.

Jezeli w ten spos6b wyktadacie historje, jezeli tak pojmu-
jecie jej ogniwa, tym samym oddajecie hotd wszystkiemu, co jest
wielkie ' w epoce dzisiejszej; utatwiacie dziecku zrozumienie wy-
nikow, zdobytych na drodze pochodu dziejowego, tlumaczace
jlego_istotg; a Jednoczesnie uczycie je dopatrywac sie wielkich
udzi i wielkich czynébw w kazdej epoce. Co do mnie, to Karol
Wielki, umiejgcy w wieku 6smym utrzymac na powierzchni wody
walgce sig¢ Swiaty, zda si¢ staC na zawrotnej wysokosci; gdy w 3
wieki pozniej po tej strasznej probie, jaka przeszedt nasz jezyk,
zepsuty, sprowadzony do roli bezdzwiecznego Zzargonu, niezdol-
nego wyraza¢ subtelniejsze mysli, po czasach chaosu feodalne-
go, ktory pochtongt Karolowe cesarstwo, spostrzegam w wieku

wunustym ukazanie sie wielkich poematéw, pisanych w jezyku
pieknym, ktory utrzymat dzwiecznos¢ faciny, a miat juz spra-
wno$¢ wytwornego jezyka klasycznego—to podziwiam ten chaos,
z ktorego wytonity sie” piekne “linje porzadku i wystrzelity po-
tezne ideje.

Ubolewam, ze sity nie pozwalajg mi rozwiLa(: dalej tej ana-
lizy pochodu dziejowego, ale to ona witasnie, ta onetq, pozwoli
dzieciom poznawac Francje, Francje prawdziwa, Francje, ktora
nie streszcza sie w jednej epoce, w jednym dniu doby ubiegtej,
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lub dzisiejszej, lecz Francje, ktdra w catosci swej, jest dziedzicz-
ka owych dni, owych nocy, blaskéw, zmierzchéw, wzrostu ! upad-
ku, ktora poprzez cienie, Swiatlta ttumione i przewroty dazy do
skapania sie catg petnia w jasnych promieniach, ktorych je-
szcze nie umiata sprowadzic, ale ktore przeczuwa i zaczyna ro-
zumiec.

A zatym, skoro (czegom, zdaje SE?, dowiddt) Kosciot jesli
chce utrzymac swe istnienie, musi poddac sie koniecznej ewolu-
cji, idacej od wiekéw i uznaé ostatecznie zupetng swobode su-
mienia_ i petnig praw demokracji, skoro, z_drugiej strony, my,
republikanie, mamy prawo naucza¢ o Francji nowozytnej, Swie-
ckiej, Francji Rewolucji, skoro mozemy to robic¢ najs_zerzef', naj-
Smielej, najszlachetniej, gardzac ptytkiemi i ciasnemi malostka-
mi, skoro, nauczajgc w _ten sposob, wlewamy w mitode umysty
szacunek dla przesztosci, dla wszystkich jej sit, Je}j poczynan,
dla wszystkiego wielkiego, co stworzyta — jesli udafo mi sie to
wszystko wykaza¢, — wykazatem tym samym, ze mozliwg jest
szko’raléwiecka, gdzie spotkatyby sie wszystkie dzieci naszej Oj-
czyzny!

Monopol nauczania.

Na zakoriczenie powiem stow pare i o tej kwestji. Nigdy
nie wypowiadatem sie—jak to twierdzg niektore dzienniki—prze-
ciwko monopolowi. Zwracatlem tylko uwage na dwa punkty.

_ Po pierwsze, ze do obowigzkéw panstwa moze naleze¢ or-
ganizacja stuzby narodowej nauczania publiczuego. Pod stuzba
ta rozumiem szkote, gdzie bedg powotane wszystkie dzieci Fran-
cji. Twierdze, ze nie 1dzie tu ani o prawa panstwa, ani o0 prawa
rodzin, ale o prawa dziecka.

Prudhon, ktory byt wielkim liberatem, a zarazem wielkim
socjalista, powiedziat to z przekonaniem i naciskiem w stowach:
»Dziecko ma prawo Kkorzysta¢ ze wszystkich promieni, idacych
ze wszystkich stron widnokregu i do funkcji Panstwa nalezy nie
pozwoli¢ komukolwiek powstrzymywa¢ czesci tych promieni.”

Oto jak ta kwestja przedstawia si¢ z ‘punktu widzenia
prawa. Doda¢ musze, ze nie zdaje mi sie, aby panstwo, wyko-
nywujac te wiadze wychowawczg, byto tyranem. Nie sadze ro-
wniez, aby kontrola obywatelska nad panstwem miata byC bez-
skuteczng. Przeciwnie, mysle, ze moze ona dziata¢ prawidtowo,
tak ze niema argumentdw przeciw zasadzie samej, ze nauczanie
narodowe winno by¢ zorganizowane dla wszystkich.

Po drugie, przyznawatem zawsze i powtarzam obecnie, ze
byloby to prawo ostateczne, ktérego stosowania moznoby sie
byto domaga¢ tylko w tym razie, gdﬁby prawa dziecka byty
pod pozorami wolnoSci, zagrozone tak wyraZnie i skandalicz-
nie, ze narzucataby sie konieczno$¢ uciekania sie do Srodkow
ostatecznych.

Doda¢ musze, ze przed wzieciem sie do rozwigzania kwe-
stji szkolnej z tego punktu widzenia, przed rozszerzeniem zakre-
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Su nauczania panstwowego, prawodawcy sa obowigzani zreorga-
nizowac i ulepszy¢ to nauczanie. Jakzez mozemy pociggaC do
szkét z mocy prawa nowe kontyn ensi miodziezy, jezeli obecnie
klasy sg przepetnione, jesli do jednej klasy wtlacza sie po 60—
70 uczniow? Jakzez mozemy to uczyni¢, skoro nie zdobywam
sie na odwage posuniecia do 14-go roku zycia przymusu szkol-
nego? Czyz mamy prawo 0 tym mowic, Skoro nie staramy sie
dac nauczycielom szkét poczatkowych takiej kultury, ktdra po-
zwolitaby na prowadzenie oswiaty szersze] i prawdziwie nie
stronniczej? Jakze oni mogg byC¢ zdolni do zdobycia i roz-
wijania w sobie tej kultury, skoro upadaja pod ciezarem nad-
miernej praci. ) T )

Na te kwestje powinni prawodawcy zwréci¢ swa uwage,
jak na wszystkie “donioste problematy spoteczne, ograniczajac
nieco dzied pracy, udzielajac robotnikom czesciowego wypo-
czynku w sobote 1 dajac, za wzorem Anglji, rodzicom robotni-
czym mozno$¢ prowadzenia dzieci w soboty w godzinach popo-
tudniowych na rozrywki wyzszej kultury.

Takie to zagadnienia powinny zaprzata¢ prawodawcow.
| tu, gdy kwestja szkolna +ql((:zy sie_z kwestja spoteczna, nie sta-
nowi to dlg nas niespodzianki. Obie one sg w najscislejszym
zwigzku. Swieckos¢ wychowania i postep spoteczny, to dwie
formuty, nie dajace sie rozerwaé. Nie zapomnimy ani. 0 je-
dnej, ani o drugim i jako republikanie socjalisci walczy¢é be-
dziemy o obie... >)

_ ) Redakcja, nie podzielajac wszystkich pogladéw moéwcy
umieSciHa_jego mowe dla pieknych mysli, wypowiedzianych w ar-
tystycznej formie.

Od Redakcji.

Ogtoszenie sprawozdania rocznego z dziatalnosci
P. Z. N., jak rowniez z Ogo6lnego Zebrania i Zjazdu
Delegatow ulegto w tym roku zwiltoce z przyczyny od
redakcji niezaleznych i zostanie umieszczone w nu-
merze nastepnym (pazdziernikowym) Nowych Toréw.
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Z Polskiego Zwigzku HauczycielskiBgo.

KALBWKZY K

posiedzenn Zarzadu i Zebran Sekcyjnych

w P. Z. N. na drngie pétrocze 1910.

Pazdzier-

Sekcja Dzien nik

Listopad Grudzien
Pedagogiczna Wtorek 18, 25 8, 22 6, 20

Przyrodniczo-ma-

tematyczna Czwartek 13, 27 10, 24 22

Jezyka Polskiego Czwartek 6, 20 3, 17 1, 15
Potgczone sekcje Sobota 22 19 17

Poniedzia-
Zarzad tek 17, 31 14, 21 2, 12,17



Naktadem ,Ksiegarni Polskiej* wyszty nastepu-
jace dzieta:

Fr. Genséwna. Swit.. Obrazek wspélczesny do
grania na przedstawieniach wloscianskich w 3-ch od-
stonach.

Jadwiga Omankowska. W chacie wielkopolskiej.
Obrazek do przedstawienia ludowego w 2-ch odsto-
nach.

Antoszka. Dobre przykiady.

St. Ambroziewiczowa. Stanistaw Staszyc, jego zy-
cie i czyny. Z portretami i rysunkami.

Stanistaw Dagbrowski — 1410 — 1910. BG4j Grun-
waldzki.

Stanistaw Kozicki. Butlgarja wspotczesna.

Ludwik Wiodek. Polacy w Paranie.

R. M. Klosy, ksigzka do czytania dla starszej
dziatwy.

St. Brzosko. Zgnilec u pszczot, jego leczenie i za-
pobieganie.

Weryho. Cztery pory roku. Nakladem ksiegarni
M. Arcta. Warszawa, 1910 r.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepaniakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 64,



OGLOSZENIA.
UWAGA: Za tres¢ tego dziatu redakcja nie odpowiada

Wyszta z druku

6TYLISTYKA PO1SKA

objasniona na przykfadach i ¢éwiczeniach

Lucjusza Eomarnicl(iego
KURS KLASY IV SzZzKOt SREDNICH "

Cena kop. 75.

Sktad gtéwny w Polskim Zwigzku Nauczycielskim Nowo-
grodzka 25 i w ksiegarni Gebethnera i Wolffa w Warszawie.

YDI-taw Szkofa Filolofliczina

(z oddziatami realnymi)

M. KRECZMARA
Warszawa, Kaliksta 8, tel. 75=31.

W roku szkolnym 1910/11 czynnych bedzie sze$¢ klas
filologicznych, siédma realna, klasa wstepna i podwstepna.

Kancelarja przyjmuje zapisy codziennie, oprocz Swiat,
w godzinach szkolnych.

Whpis roczny wynosi: ki. podwstepna rb. 50, wstepna rb. 80
i 11—100; HI i IV—rb. 120, pozostate rb. 130.



