Waclai Modi jako gioograf | nauczycie

Urodzony w Nowym Dworze na Podlasiu w r.
1852, Wactaw Natkowski przechodzit szkoty $Srednie
w Lublinie, gdzie nauczyciel gieografji Szumowski
umiat go zaciekawi¢ do gieografji i do Rittera. Roz-
poczete studja na inzynierji w Petersburgu porzucit
i przenidst sie do Krakowa, aby tam przez lat kilka
studjowa¢ matematyke i klimatologie, a nastepnie pra-
cowat nad gieologja, gieografjg fizyczng i og6lng w Lip-
sku (przewaznie przy Kirchhofie i Crednerze).

Juz w czasie studjow krakowskich pod wyraz-
nym wptywem Rittera w Natkowskim dojrzat plan
zreformowania catego nauczania gieografji: zamiast
wyliczania—zwiagzek zaleznosci przyczynowej, zamiast
obcigzania pamigci—rozumowanie.

Powrét do kraju, zawdd nauczyciela prywatnego
w czasach, ktére A. Szycowna tak trafnie nazwata
mrocznemi dniami pedagogiki polskiej, a wreszcie zy-
cie z pracy literacko-naukowej w spoteczenstwie, gdzie
zycia naukowego prawie wecale nie bylo—wrézyty nie-
wesoto. W kraju Natkowski nie znalazt bibljotek od-
powiednich do swego zawodu, nie znalazt Srodowiska,
byt osamotniony jako gieograf, tylko w bardzo rzad-
kich wypadkach mogt podzieli¢ sie swemi myslami,
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prawie nigdy nie mogt sprawdzi¢ biegu swego rozu-
mowania; sam rnusiat ciezkg pracg literackg od wier-
sza wystarczy¢ na sprowadzanie licznych dziet specjal-
nych i wydawnictw perjodycznych- najchetniejsi do-
piero od niego uczyli sie gieografji. Zdawalo sie, ze
wkrétce wygasnie ogien miodosci—a jednak stato sie
inaczej.

W r. 1887 ukazala sie ,,Gieografja rozumowa“
i ,Rys gieografji Ziem Polskich.”

Aby oceni¢ warto$¢ i doniosto$¢ tych prac, na-
lezy zatrzyma¢ sie nad Owczesnym stanem gieografji
na zachodzie i u nas. W poczatku XIX wieku Hum-
boldt wszystkie wiadomosci przyrodnicze dotyczace zie-
mi ujat w jedng catos¢—te wiadomosci nietylko byty
przedstawione opisowo, lecz zarazem w ich zaleznosci
przyczynowej; byly to podstawy tej gatezi wiedzy,
ktora sie dzi$ nazywa gieografjg fizyczng. W tym sa-
mym czasie Ritter w swych studjach historyczno-gieo-
graficznych dat poczatek dzisiejszej gieografji nauko-
wej, to jest dawat nietylko opis kraju i jego przyro-
dy, ale zarazem przedstawiat cziowieka i jego zalezno-
§ci od warunkoéw przyrodniczo-gieograficznych. Ritter
zostawit po sobie catg szkote naSladowcowr, ktorzy za-
patrzeni w cziowieka nieraz zapominali o fizycznej
podstawie bytu tego cziowieka, tymbardziej, ze spra-
we zbyt wylgcznie wzieli w swe rece historycy. Caty
kierunek jak gdyby zaczynat ulega¢ zwyrodnieniu
i dopiero Peschel przed p6t wiekiem go ozywit. Wy-
buchty ozywione spory pomiedzy zwolennikami prze-
wagi strony fizycznej i pierwiastku ludzkiego, ktore
znalazty jezeli nie synteze to przynajmniej wyraz row-
nowagi w pogladach Richthofena, ktéry obydwa Kie-
runki uznat za uprawnione, a wiec w gieografji po-
winny by¢ uwzglednione: 1) wszystkie te dane przy-
rodnicze, ktére wyksztattowaty obecny stan powierzch-



Nowe Tory. 195

ni kuli ziemskiej, lub tez nan obecnie wptywajg
wprost lub ubocznie, i 2) cztowiek w zaleznosci od
tych czynnikéw przyrodniczo-gieograficznych.

Materjat gieograficzny, wcigz gromadzony przy
opisie krajow poszczegélnych, rozrastajgc sie ilosciowo
zaczyna rozpada¢ sie na odrebne dziaty, nawet na sa-
modzielne nauki—jednakze zwykle nie cata taka nowa
nauka nalezy do gieografji, lecz tylko jej czes¢, ta
mianowicie, ktéra ma do czynienia z powierzchnig zie-
mi. W ten spos6b odrézniamy w gieografji caty sze-
reg czeSci sktadowych: 1) gieografje astronomiczng
(dawniej t. zw. matematyczng) z kartografja, 2) gieo-
grafje fizyczng wraz z klimatologjg i biogieografjg
(rozpostarcie roslin i zwierzat)—jezeli omawiamy zja-
ska, dotyczgce kuli ziemskiej jako catosci, to odroznia-
my gieofizyke, 3) gieografje cztowieka, w ktérej od-
rézniamy czeSci sktadowe polityczng i gospodarczg
jako najwazniejsze, a rowniez wojskowa, medyczng
i t. d. 4) gieografjg szczeg6towa, zajmujaca sie opisem
zjawisk, ugrupowanych w przestrzeni. Poniewaz kazda
z tych czesci urosta do rozmiardw poteznej gatezi wie-
dzy, a nawet kazda musiata wytworzy¢ odrebne, so-
bie wiasciwe metody badania i zakres, przeto nasu-
waty sie watpliwosci, czy gieografja, ich matka, nie
zniknie skutkiem braku wtasnego zakresu badan. Je-
dnak taki poglad bytby nieuzasadniony: zjawiska oma-
wiane w tych oddzielnych gateziach wiedzy o tyle na-
lezg do gieografji, o ile dotyczg powierzchni ziemi.
Stad gieografja jest obecnie nauka o przyrodzie i czto-
wieku, zrzutowanych na powierzchnie ziemi. Dzi-
siejszego gieografa mozna poréwna¢ do budowniczego,
ktory cegly, dzwigary, belki i wszelkie potrzebne mu
materjaty budowlane zuzywa podiug swego planu do
wytworzenia rzeczy nowej, odrebnej — do wzniesie-
nia gmachu.
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Ziemia i czlowiek! oto dwoistosé, ktéra stanowi
tre$¢ gieografji. Jezeli ta tres¢ sktadacC sie bedzie ze
zjawisk, chociazby ugrupowanych w przestrzeni i naj-
Scislej opisanych, to jeszcze nie stworzy wspotczesnej
gieografji naukowej. Dzisiaj zagdamy, aby jedne zja-
wiska objasniaty drugie, t. j. aby miedzy dwoma ka-
tegorjami zjawisk nietylko rzuca¢ most nad przepa-
Scig je rozdzielajaca, lecz aby zjawiska drugiego sze-
regu, dotyczace cztowieka, moglty by¢ powigzane ze
zjawiskami pierwszego licznenii ni¢mi zaleznosci przy-
czynowej. Prawda, juz Ritter tego dokonywat, czasa-
mi nawet w sposob mistrzowski, ale dopiero Richtho-
fen sformutowat mys$l w gieografji ptodng i do dnia
dzisiejszego w niej panujgca. Richthofen, uwazajgc po-
wierzchnie ziemi zg podstawowy przedmiot badan
gieograficznych, sadzit, ze do zakresu gieografji ogol-
nej, a mianowicie do jej podziatu — gieografji fizycz-
nej, nalezy nietylko powierzchnia kuli ziemskiej w o-
becnym jej stanie, lecz zarazem gieneza tej powierzch-
ni, czyli, do gieografji fizycznej nalezy rozpatrzenie
sit, ktére wytworzyly powierzchnie dzisiejszg i nadal
na nig wptywajg—tu granica z gieologjg dynamiczng
zupetnie sie zaciera, oraz wyptywa nieodzowna potrze-
ba gieologji historycznej dla gieografa.

Szczegbtowe opracowanie teoretyczne wptywu wa-
runkéw gieologicznych na prace i cate istnienie czto-
wieka dotychczas jeszcze nie jest ostatecznie dokona-
ne. Wptyw ten budowy gieologicznej na warunki pra-
cy, tacznosci i istnienia cztowieka jest wielki, a cho-
ciaz czesto nie odrazu rzuca sie w oczy, jednak przy
glebszej analizie wplyw tego czynnika zawsze okaze
sie obecnym i waznym dla loséw cziowieka, to tez
gieografja wspotczesna wprowadza gieologje (w pew-
nym zakresie) jako cze$¢ zasadnicza. Ale tu napoty-
kamy szkoput—publiczno$¢ czytajaca, nawet wyksztat-
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censza, ostawionemu Kklasycyzmowi w szkotach za-
wdziecza zupelne nieotrzaskanie z terminologia gieo-
logiczng, a c6z dopiero moéwi¢ o zrozumieniu zjawisk
gieologicznych—szkoput nietylko u nas lecz na zacho-
dzie Europy powazny.

Na to jest tylko jedna rada: w szkofach Srednich
zaznajomi¢ z minimalnemi wiadomos$ciami zgieologji,
niezbednemi dla zrozumienia gieografji, ajednocze$nie
utatwi¢ poznanie zasad gieologji wszystkim pragng-
cym drogg samoksztatcenia zgtebiaC gieografje. Przed
¢wiercig stulecia bylo u nas bez poréwnania gorzej
niz dzi§ ¥ prac z omawianego zakresu prawie nie
bylo, a czytelnik uwazatl dane gieologiczne w gieogra-
fji omal ze nie za balast lub dziwactwo. Natkowskie-
mu wypadio stworzy¢ sobie czytelnikdw, aby z nich
robi¢ ucznibw w szerokim znaczeniu wyrazu.

»,Gieografja rozumowa“ byfa nietylko wyrazem
stanu gieografji przed chwilg scharakteryzowanego na
wszechnicach europejskich, lecz zarazem byla w swo-
im rodzaju syntezg, a mianowicie w tym znaczeniu,
ze w czesci szczegdtowej, od ogblnej znacznie obszer-
niejszej, strona faktycznie jest dobrana wyjatkowo,
zjawiska w zakresie gieografji fizycznej, morfologji,
hydrografji i klimatologji wzajemnie sie uzupeiniajg
i co chwila czytelnik widzi miedzy temi danemi nic¢
zaleznosci, czy to bezpos$rednio przyczynowej, czy tez
wspotzaleznosci szeregu zjawisk od innej przyczyny

*) Obecnie posiadamy dla rozmaitego stopnia nauczania lub
samoksztatcenia: Friedberga—,,Gieologje”, Wisniowskiego — ,,Mi-
neralogie i Gieologje* (dla klas starszych), Walthera-Wisniow-
skiego—,,Wstep do gieologji“, Natkowskiego—, ,Gieografje fizycz-
na“, Natkowskiego—, Rozwdj ziemi“ iNeumayra—, Dzieje ziemi*;
wowczas czytelnik poza ,G-ieologjg“ Trejdosiewicza (odbitka
z Encykl. Rolniczej 1882) po polsku niczego nie mogt znalezé.
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glebszej. Toz samo w zakresie gieografji cztowieka,
gdzie sprawa jest daleko trudniejsza; autor stara sie
—i to mu sie udaje—przytacza¢ tylko te dane, ktore
sg W zwigzku ze zjawiskami przyrodniczo-gieograficz-
nemi, to tez co krok spotykamy wyjasnienia danych
etnograficznych, a naprz. zalezno$¢ plemion pierwot-
nych od przyrody (w Australji, Afryce zwrotnikowej,
Ameryce Potudniowej, lub nad oceanem Lodowatym),
jest tam wpierw sformutowana, niz w pracach A.
Vierkandt'a (1897 — 1898) Ilub E. Friedrich'a (1904).
A przytym jaka réznica miedzy dawnemi, czesto nie-
udolnemi prébami autorow z czaséw Rittera a rozu-
mowaniem Natkowskiego—Przypomnijmy sobie naprz.
Arago, ktéry okrucienstwo ludnosci Malajskiej chciat
ttumaczy¢ okrucienstwem wulkanéw wobec ludzi.
Uktad gieografji szczeg6towej obejmuje najpierw
Australje, jako catos$¢ o stosunkach najprostszych, aby
od prostego przechodzi¢ do bardziej ztozonego, a dalej
pomija granice panstw, natomiast opracowywa obsza-
ry, niezaleznie od tego, czy kilka takich obszaréw na-
turalnych legnie w granicach jednego panstwa, czy
tez bedzie przez te granice pociete. Dla ludzi przywyk-
tych do wyliczan i opisow bylo to wprowadzaniem
zametu, ale ze na zachodzie Europy najlepsze pod-
reczniki szkolne jak rowniez i obszerne prace gieo-
graficzne stopniowo sie zmieniajg, przejmujac ukiad,
wprowadzony przez Natkowskiego, to tylko potwier-
dza, ze stusznos$¢ jest po jego stronie i ze przysztos¢ do
niego nalezy: rozumiat to dobrze Natkowski, gdy w po-
lemice twierdzit, ze nie miat zamiaru pisa¢ gieografji
dla komiwojazeréw ani tez dla kontrabandzistow.
Mylitby sie jednak, ktoby sgdzit, ze dla niego
granice panstw nie istniaty, owszem, on im poswiecat
swag uwage, ale tylko w dwuch wypadkach: 1) kiedy
one wyptywaly z przeszkdd naturalnych w stanie dzi-
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siejszym lub w przeszto$ci i 2)—to zdarza sie rzadziej,—
kiedy one wyptywaty z linji (stuszniej paséw) zetknie-
cia dwuch odrebnych, czasem dos¢ odlegtych ognisk
wihadzy i panstwowosci. Te pojecia, czesto czynigce
Z rzeczy pozornie sztucznych zjawisko gieograficzne,
znajdowaty w Natkowskim swego przedstawiciela i zna-
lazty sie w druku w zastosowaniu do zagadnienn kon-
kretnych w jego ,Gieografji rozumowejt juz w 1887
roku, wowczas gdy Fr. Ratzel wytozyt je w ,Politi-
sche Geographie* dopiero w roku 1897 (I wydanie).
»,Rys gieografji ziem polskich* wydrukowany
w ,,Stowniku Gieograficznym* w r. 1887 jako artykut
»Polska“ nie przez wszystkich mégt by¢ odrazu czy-
tany z pozytkiem—autor pisat dla czytelnika juz nie-
co przygotowanego. W tej pracy Natkowski wyzyskat
calg literature przedmiotu wowczas istniejgcg i stwo-
rzyt cato$¢ wyraznie naukowa. Aby zrozumie¢ i oce-
ni¢ te prace, najlepiej porownac ja z podobnemi pra-
cami odpowiedniego zakresu w literaturze wiasnej
i w obcych. W polskim piSmiennictwie dawniej nic
podobnego nie istniato, pdzniej za$ wydrukowana ob-
szerna praca A. Rehmana (Tom | ,Karpaty” w r. 1895,
t. 11 ,,Nizowa Polska“ w r. 1904) zadnej wartosci nie
posiada 1), jezeli za$ poréwnamy odpowiednie prace
na zachodzie Europy, to w ostatnich latach 15 — 20
wszystkie kraje posiadly takie opracowanie i juz sie
wytworzyt pewien naukowy typ ksigzki. Sg to prace
Sciste, uwzgledniajgce tylko dane gieograficzno-przy-
rodnicze i wnioskujgce na tej podstawie; te prace nie
uznajg fatalizmu dziejowego, bo traktujgc cztowieka

>) Jedynie naukowym szkicem jest praca popularna ,,Zie-
mia“ prof. Eug. Romera, umieszczona w zbiorowym wydawnictwie
Macierzy Lwowskiej p. t.: ,,Polska, krajobrazy i opisy” 1905.
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w sposdb naukowy raczej wykazujg, w jakich warun-
kach czlowiek moze wyzyskiwa¢ dane gieograficzne
sprzyjajace, a zwalcza¢ i omija¢ dane szkodliwe. Naj-
istotniejszym zadaniem prac tego typu jest dgznos¢
do takiego zanalizowania swego kraju, aby wyswietli¢
warunki sprzyjajace i szkodliwe i to nie w jakim$
oderwaniu, ale jak one oddziatywaty na cztowieka
w rozmaitych okresach dziejowych i w epoce wspot-
czesnej. Srod takich prac stusznie cieszy sie zastuzo-
ng opinjg dzieto P. Vidal de la Blanchea , Tableau de
la géographie de la France“, stanowigce tom | wiel-
kiej historji Francji pod redakcjg E. Lavisse’a. Nalezy
poréwnac te prace (I wydanie w 1901, 11—1905 r., a na-
dewszystko wstep i rozdziat ,,Personnalité geographi-
que de la France" z ,,Rysem gieografji ziem polskich*
I zobaczymy, ze jest to ten sam ukfad materjatu, ten
sam sposdb jego analizowania, badania wpltywow ze-
wnetrznych blizszych i dalszych—stowem, cata meto-
da identyczna. Nie nalezy zapominac, ze francuskie-
mu autorowi stokro¢ fatwiej byto napisaC takie dzieto,
poniewaz posiadat doskonate szczegtowe mapy sztabowe
kazdego zakatka, mapy gieologiczne i olbrzymig litera-
ture przygotowawcza, nie mowiac o tej okolicznosci, ze
Natkowski wykonczat swag prace w Warszawie, gdzie
pracowac naukowo jest czesto rzecza wrecz niemozebna.
W tym wypadku Natkowski, jako idacy z duchem
czasu i gteboko rozumiejacy dwczesny stan gieogratii,
w monografji ,,Polski“ stworzyt samorzutnie i wczes-
niej od wielu gieograféw zachodnio-europejskich typ
ksigzki, ktory zaleznie od poziomu badan .rnusiat sie
wszedzie wytworzyc.

Oprocz Swietnego opisu i zanalizowania poszcze-
gblnych krain znajdujemy tam szereg pogladéw szer-
szych, dotyczacych badZz czesci poszczegollnych, badZ
catosci. Jego poglady na znaczenie Bramy Morawskiej,
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btot Poleskich, obszaru nad Dnieprem przejsciowego
miedzy stepem a lasami i wiele innych przez autora
tam po raz pierwszy wypowiedzianych stato sie wias-
noscig ogolna, przyczyni najczesciej zatracono Swia-
domos$¢, ze autorem tych pogladéw byt Natkowski.
Mowiagc o posiadaniu przez panstwo polskie cze-
$ci stepow czarnomorskich wspomina, ze to utatwiato
hodowle koni wierzchowych, a jednocze$nie zmusza-
jac do obrony granic przed ruchomym zywiolem na-
pastnikdw stepowych wytworzyto doskonalg jazde, kto-
ra za istnienia Rzeczypospolitej rozstrzygata pod Kir-
cholmem, Chocimem Ilub Wiedniem, a nawet po jej
zgasnieciu (naprz. Samo-Sierra) jeszcze ,jak oczerety
tamala bagnety.” Przyczynowy zwigzek niezaprzeczal-
ny w tym rozumowaniu nalezy przeciwstawic¢ pézniej-
szemu o dziesie¢ lat rozumowaniu Fr. Ratzla, ktory,
wychodzac z zalozenia, ze stepy wytwarzajg zdobyw-
cow i zatozycieli panstw, uznawat posiadanie stepow
Turanu za niezmiernie wazne dla Rosji, ktéra rzeko-
mo w Kirgizach i innych ludach pasterskich posiada
w reku najbardziej podbojczy zywiot na kuli ziem-
skiej. Fatalng omyikg Ratzla byto przeoczenie warun-
kéw czasu, bo to, co bytlo mozliwe w wiekach $red-
nich wzgledem wschodu Europy, lub w XVI wieku
wzgledem Indji staje sie niemozebnoscia w czasach
gestego zaludnienia, kolei oraz silnych ustrojow pan-
stwowych. Tu nalezy podkresli¢ nietylko Scisto$¢ ro-
zumowania ale i umiarkowanie Natkowskiego, ktére
nie zaSlepiato go pozorng rozlegtoscig widnokregow.
Zapatrywania Natkowskiego na cato$¢ omawia-
nych ziem nie dadzg sie okresli¢ jednym wyrazem
»przejsciowosc”, gdyz Natkowski, wybierajagc dla ziem,
lezacych miedzy Baittykiem, Sudetami, Karpatami
a morzem Czarnym rysy wspolne i charakterystyczne,
znajdowat, ze jednym z wybitniejszych ryséw tego
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obszaru jest przejsciowos¢ cech, a mianowicie wiek-
sza w kierunku rownoleznikowym i znacznie mniej-
sza w potudnikowym. Jednak ten poglad bedzie utam-
kowo odzwierciedlat mysli Natkowskiego, jezeli pomi-
niemy granice, w jakich analiza byfa dokonana, oraz
fakt, ze Natkowski podkreslat znaczenie Srodkowego
potozenia na ladzie Europy, oraz potozenie w miejs-
cu rozszerzenia wielkiej rowniny europejskiej, ciag-
nacej sie od Pirenejédw az do Uralu; nie pomijat
ani znaczenia morz, ani znaczenia ,,0si symetrji,” kto-
ra we wschodniej potowie obszaru wypadata na wiel-
kie, skazujace cztowieka na biernos$¢, btota Polesia.
Tylko te rysy razem wziete okreslaja pojecia Natkow-
skiego o catosci ziem dawnej Rzeczypospolitej.  Au-
tor wracat parokrotnie do pojecia ,,przejsciowosci®, ono
wywotato pewne ozywienie w wymianie pogladow, nie-
raz rozbieznych, i nic dziwnego, bo to zagadnienie
wysoce ztozone wymaga dla oceny znajomosci przed-
miotu i pewnego wyszkolenia w operowaniu pojeciami
oderwanemi: Natkowski parokrotnie wspominat o trud-
nosciach, ktére musiato zwalcza¢ panstwo rozroste na
omawianym obszarze, mimochodem przytacza pare ana-
logji, ale jako cztowiek nauki daleki byt od wszelkiego
determinizmu dziejowego, ktéry — powiedzmy to wy-
raznie—w rekach pseudouczonych pruskich i history-
ka szkoty krakowskiej Bobrzynskiego, przeszedt w ja-
ki$ prostaczy fatalizm. Ten fatalizm z dzieciecg pro-
stotg wnioskujacy ,,post hoc, ergo propter hoc* doga-

") Prof. Eug. Romer w przytoczonym szkica gieograficz-
nym ziem polskich upatruje inne rysy: role pomostu miedzy mo-
rzami i wewnetrzne powigzanie sieci rzecznej. Pozwalam sobie
twierdzi¢, ze poglady Natkowskiego i Romera nie wylgczajg sie
wzajemnie, lecz moga sie uzupetniac.
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dat sie do twierdzenia, ze Polska musiata upas¢, gdyz
nie miata granic naturalnych, a jej istnienie w prze-
sztosci bylo jakas pomytka. Do tego, aby co$ podobne-
go dostrzec w znakomitym ,,Rysie gieografji ziem pol-
skich* nalezatlo posiada¢ obok pokaznego nieuctwa
jeszcze spory zapas ziej woli, a jednak autora nie mi-
nat zza ptotu wymierzony zarzut, ktory wiasciwie wma-
wiat w Natkowskiego poglady Bobrzynskiego, tak obce
catej istocie duchowej autora ,,Polski.

Dowodem przenikliwos$ci sagdu w rozumowaniach
Natkowskiego moga by¢ miedzy innemi prace J. Foxa
,Die Passe der Sudeten* 1903 r. i F. Maywalda ,,Die
Passe der Westkarpaten“ (1905), w ktorych autorowie
po mozolnym osobistym zbadaniu topografji kazdej
przeteczy, ich wiasnosci fizycznych, dziejow zaludnie-
nia okolicy, dziejow handlu oraz wydarzeh wojsko-
wych, w koncu dochodzg do wnioskéw, ktére Natkow-
ski juz w ,,Rysie gieografji ziem polskich* na tyle lat
wpierw wypowiedziat.

W latach 1888—1891 Natkowski opracowat ,,Gieo-
grafjg pogladowa.” Jest to praca czysto dydaktycz-
na, w ktorej autor stworzyt caty systemat nauczania
gieografji. Poczatkiem i treScig jest spostrzezenie,
a nastepnie autor stopniowo prowadzi przez wniosko-
wania zawsze logiczne i mozliwie najprostsze do przed-
stawienia graficznego—mapy, a wiec uczy czyta¢ mape
na zasadzie danych wpierw w przyrodzie spostrzega-
nych i analizowanych a wreszcie prowadzi i do opi-
su. Rozumie sie, ze w ten sposéb synteza kazdej oma-
wianej catosci bedzie sie sktadata z czeSci zanalizo-
wanych, zrozumiatych i rozmiarami dopasowanych do
catosci. Tu nalezy podnie$¢ jedng cenne zalete w dy-
daktyce Natkowskiego. Wiadomo, ze ptodna w biolo-
gji zasada, widzaca w ontogienezie skrocone powtorze-
nie filogienezy, nieraz Swiecita w dydaktyce mamia-



204 Nowe Tory.

cym blaskiem: rozwdj umystowosci, a stuszniej dzieje
kazdej nauki poszczegllnej powinny dostarczy¢ naj-
lepszych wskazowek do dydaktyki danego przedmiotu.
Jest to mys$l tak mamigca, ze mnoéstwo sit pedago-
gicznych szczegoélniej poczatkowych wpadato w biad
sadzac, ze dydaktyka powinna tylko streszczaC etapy
rozwoju wiedzy. Mozna przytoczy¢ mnostwo pomystow,
a chociazby najbardziej reklamowang metode natural-
ng Berlitza w zakresie nauczania jezykow nowozyt-
nych, metode, ktorej Scile przeprowadzi¢ niepodobna;
mozna przytoczy¢ matematyke, aby na przyktadzie
najprostszej nauki rachunku widzie¢, ze powtarzanie
drog okolnych i kretych, przebytych przez umystowo$é
ludzka, bytoby w dydaktyce dziwactwem, jezeli nie
czym$ gorszym. Jezeli dla pedagoga dzieje rozwoju
kazdej nauki sg rzeczg nieodzowng, to przedewszyst-
kim, aby unika¢ bteddéw lub kretych Sciezek poprzed-
nikéw, oraz aby mogt wybieraé szczegdty i sposoby
cenne, ufatwiajace zrozumienie i przyswojenie wykta-
danej nauki. Rozumiejac te potrzebe, Natkowski przed
czterema laty napisat pierwszg i jedyna po polsku hi-
storje gieografji. Nauki opisowe majg wiekszy od in-
nych zakres takiego czerpania z przesztosci, analizu-
jace za$ (,,rozumowe*)—bardziej ograniczony.

W omawianej pracy dydaktycznej Natkowski sta-
nagt na gruncie zupetnie racjonalnym, nie unosit sie
w Kierunku modnych naturalnosci, lecz rozwigzywat
zagadnienie Scisle logicznie: od prostszego do ztozen-
szego, od rzeczowego do odtworzonego (mapy), a na-
dewszystko od widzianego do znanego tylko z opisu,
tak wskazywat od samego poczatku, aby ksztatcony
umyst umiat patrze¢ realnie, zjawiska spostrzegane
umiat wigza¢ miedzy soba. Jednakze jednoczesnie
przenikliwy jego umyst nie przeoczat wielkiej dydak-
tycznej wartosci, jakag posiadajg uogOlnienia, pod-
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stawy logiczne, gdyz te pozwalajg zjawiska grupowac
i oSwietlaC z wyzej potozonego stanowiska. Tego z3-
dat i od podrecznikbw, gdy w artykule ,Gieografja
Jana Sniadeckiego® pisat: ,,Ci, co uktadaja podreczni-
ki w porzadku, wskazanym przez obserwacje na zywej
naturze, ulegajg ztudzeniu: podrecznik taki nie nauczy
obserwacji, ale za to, uzywany przez nauczyciela bez-
posrednio, ,,zadawany", utrudni umystowe objecie rze-
czy i obciazy pamieé¢ wielu faktami, cennemi by¢ moze
W razie ich obserwowania, ale bezdusznemi w razie
uczenia sie ich z ksigzki przed poznaniem zasady
ogolnej, z ktorej one logicznie wynikaja.“ Przy ukia-
daniu materjatu Natkowski umiat unikngé szkoputu,
na ktéry dydaktycy gieografji wpadali gromadnie,
a mianowicie w gieografji szczegdétowej uniknat fat-
szywej zasady od ,blizszego do dalszego“, bo, zache-
cajagc do uczenia sie gieografji ogblnej na miejscu,
opis krajow poszczegolnych zalecat (Co, jak widzielis-
my, w ,rozumowej‘ przeprowadzit) rozpoczyna¢ od
Australji: tam zjawiska gieograficzne wystepujg prze-
strzennie w swej postaci najprostszej, dajg sie przed-
stawi¢ najzrozumiatej i jednocze$nie wytwarzajg sto-
sunki zjawisk najmniej poplatane. Nastepnie przez
Afryke, Ameryke Potudniowa, Ameryke Pétnocng i Azje
dochodzi do Europy, jako do catosci o najwiekszej zto-
zono$ci zjawisk gieograficznych. Natkowski juz przed
dwudziestu laty umiat potozy¢ nacisk, ze takie prze-
chodzenie kursu gieografji szczeg6towej dopiero po-
zwoli wyzyska¢ calg dydaktyczng wartos¢ danych et-
nograficznych i z zakresu rozpostarcia kultury.

Pomysty i sposéb ich opracowania w ,,Gieografji
pogladowej* byly tego rodzaju, iz na zachodzie Euro-
py ta praca bylaby uznang za ,.czyniaca przewroét",
bo te pomysty pézZniej stopniowo zaczety wyptywac
$rod gieograféw niemieckich i szwajcarskich.
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Przed dziesieciu laty Natkowski rozpoczat wy-
dawnictwo wypiséw gieograficznych pod nazwg ,,Gieo-
grafji Malowniczej“, wowczas wydat Australje; przed
paru laty na nowo te mys$l podjat i wydat Ameryke
Pbétnocng, Ameryke Potudniowg i Afryke, materjaty do
wypisow Azji oraz Europy pozostawit kompletne—zy-
czyéby nalezato, aby to wydawnictwo jak najszerzej
sie rozchodzito, bo nie jest to zbiér byle jakich po-
drozy, lecz dobdr rzeczy cennych, doskonale ilustruja-
cych przyrode opisywanych krajow oraz czasami i kul-
turalno$¢ mieszkancow.

Z powodu rozumowania i pogladowosci w gieo-
grafji Natkowski ubocznie wypowiedziat uwagi, ktore
mu czynig zaszczyt jako pedagogowi, a mianowicie
twierdzi, ze proste obcigzanie pamieci faktami jest
trudne do wykonania i nieksztatcace, ale jezeli zjawiska
gieograficzne przez ich zanalizowanie i zwigzanie
przyczynowe poruszg uwage uczacego sie, wowczas je-
dnocze$nie utrwalg sie w pamieci. Takie twierdzenia
z powodu Kksztatcenia pamieci dopiero w ostatnich
czasach zaczeta wygtasza¢ pedagogika doswiadczalna.

Od samego zalozenia ,,Wisty" (1887) Natkowski
przez lat kilkanascie prowadzit w niej kronike gieo-
graficzng — ani przedtym, ani po6zniej pisSmiennictwo
polskie nie posiadato sprawozdania z ruchu naukowe-
go (w zakresie gieografji) réwnie naukowego a popu-
larnego. W tej kronice on byt nietylko sprawozdawca,
lecz umiat ocenia¢ rzecz co do istoty, naprz. gdy cho-
dzito o wptyw laséw na ilo$¢ opadow atmosferycznych,
0 zagadnienie zatoki Kara-Bugaz, o przepowiednie
w zakresie gieografji i t. p.

Szereg artykutéw, rozrzuconych po réznych wy-
dawnictwach, zebrat w r. 1901 pod og6lng nazwa ,Zie-
mia i cztowiek“—byty tam artykuty tresci dydaktycz-
nej, ale wiekszo$¢ ksigzki stanowig drobne co do obje-
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toSci lecz znakomite co do metody i wykonczenia
szkice o Islandji, Nilu, morzu Srdédziemnym, Abisy-
nii, Dzungarji i Afganistanie.

W ,,Przyrodzie* w r. 1904 drukowatl swe wraze-
nia z podrozy , Dookota Alp“— rozumie sig, ze prasa
prawie nie zauwazyla tej pracy, chociaz ona wyszia
i w odbitce, a wielka szkoda, bo takich opiséw podro-
zy wiele mie¢ nie mozemy. Jezeli wycieczki dalsze
zagranice nawet $réd ciezko na chleb pracujgcej inte-
ligiencji sg obecnie dosy¢ czeste, bo sg one uwazane
za wypoczynek nerwow dla ludzi przepracowanych
i sktopotanych, to ,Dookota Alp" daje przykiad, jak
bogatg w spostrzezenia i wrazenia moze by¢ taka wy-
cieczka dla cztowieka gieograficznie wyksztatlconego.
Zapewne nie kazdy moze posiada¢ wyksztatcenie W.
Natkowskiego, ale nie ulega watpliwosci, ze wyksztat-
cenie gieograficzne niestychanie rozszerza widnokrag
i w podrézy dobrotliwie doradza mniej zajmowac sie
wielkiemi miastami, a zawsze patrze¢ na zbjorowiska
ludzkie pod katem widzenia gtebszym i wszechstron-
niejszym, a natomiast uczy¢ analizowaé krajobraz, po-
staC powierzchni wyprowadza¢ z danych gieologicz-
nych a szate roslinng czyni¢ zalezng od klimatu, wy-
stawienia na stonce i od pracy cztowieka; na zwyczaj
i temperament ludnosci uczy sie patrzeC przez pryz-
mat kultury. Jest to rzecz pewna, ze kto chociaz
czeSciowo moze w podrézy wstepowaé w Slady Nat-
kowskiego, ten nawet w okolicy malo urozmaiconej
nie zna nudéw w podrézy, a umyst jego wraca wzbo-
gacony wiadomosciami, ktérych z ksigzek naby¢ nie-
podobna.

W r. 1905 wydat ,,Gieografje fizyczng®, ktora
miata swojg historje, a mianowicie byta znacznie daw-
niej zaméwiona przez ,Kase Mianowskiego“, a poz-
niej nie byla przyjeta, jako zbyt gieologiczna, czyli
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w skiadzie sedziow nie byto nikogo, majgcego pojecie,
czym jest gieografja fizyczna. Znacznie pdzniej Nait-
kowski te ksigzke przerobit, lecz niestety dla celéw
wydawniczych rnusiat skréci¢, co sie odbito szczegol-
niej na zbyt streszczonym przedstawieniu gienezy mor-
fologicznej.

Chociaz od gieografa powszechnie dzisiaj nie wy-
maga sie, aby byt samodzielnym badaczem w zakre-
sie jednej z czesci skfadowych gieografji, jednak gdy
autor wykaze znajomo$¢ metod badania, to rzecz na-
biera specjalnego znaczenia, gdyz w nim samym
i w czytelniku wzbudza zaufanie, ze dane, dostarczone
przez poszczegllne gatezie wiedzy, potrafi odpowiednio
oceni¢ i zuzytkowaé. Natkowski w rozprawie o jezio-
rze Lepelskim (Pam. Fiz. t. V) wytworzyt takg ce-
gietke, zjakich skiada sie gmach gieografji. Chociaz
mogtoby sie wydawaé, ze w zakresie gieologji Nait-
kowski nie mdgt posiada¢ wyszkolenia zawodowego,
jednak wiasnie on poprawit fatalng omytke gieologa
prof. Siemiradzkiego, ktory méwiac o grzbiecie S-to
Krzyskim w r. 1887 twierdzit, ze ,ten wat olbrzymi
uwaza¢ moge jedynie za czotowg morene lodowca dy-
luwjalnego®, a Natkowski wypowiedziatl, ze jest to ru-
mowisko kwarcytowe, nie majgce z lodowcem nic
wspolnego.

Przed paru laty wydat w ,,Poradniku dla samo-
ukow" doskonate streszczenie dziejow ziemi p. t. ,Roz-
woj ziemi“, gdzie—chociaz i tu niebrak oryginalnych
ryséw, naprz. rzut oka w przysztos¢—polski czytelnik
otrzymat moze poraz pierwszy ten przedmiot opraco-
wany naukowo, Scisle aprzejrzyscie. Wreszcie w cyk-
lu prac metodycznych, wydawanych przez Polski
Zwigzek Nauczycielski, Natkowski zamiescit metodyke
gieografji, gdzie zebrat w jedng cato$¢ swe poglady,



Nowe Tory. 209

0 ktorych wyzej mowitem przy ,,Gieografji rozumo-
wej* i Gieografji Poglagdowej."

O rzeczach pozostatych w rekopisie wypadnie po-
mowi¢, gdy one zostang wydrukowane.

Aczkolwiek w ostatnich czasach dla gieografji
nastaty w Polsce lepsze czasy we Lwowie i w Krako-
wie, jednakze na dtugo pozostanie faktem niezaprze-
czonym, ze w zakresie nauczania gieografji bez dzia-
falnosci Natkowskiego bylibysmy nedzarzami, a z jego
pracami przed Europg nie mamy sie czego wstydzic.

A. Sujkowski.

,Nowe Tory* zesz. Ill. 2



Badania psychometryczne w szkolg?

Przystepujac do badan, ktérych wyniki chce
streSci¢ w niniejszym referacie, miatem ten cel gtow-
ny, czysto teoretyczny, aby odnalez¢ indywidualne
réznice umystowosci dzieci, znajdujacych sie na je-
dnym poziomie fizycznego i duchowego rozwoju; chcia-
tem sie zarazem przekonaé, o ile metody, uzywane
i zalecane przez znanych francuskich i niemieckich
pedologéw, dadzg sie zastosowa¢ na naszym gruncie,
nadto miatem na uwadze korzysci praktyczne, ktore
polegaty na tym, azeby z grona 50-ga dzieci, zgtasza-
jacych sie do szkoty ,,wybra¢* zdolniejsze i wiecej
umystowo rozwiniete. Segregacji tej wymagaty wa-
runki lokalne, poniewaz szkota tymczasowo nie mogta
pomiesci¢ wszystkich dzieci i dlatego zadecydowano
przyja¢ te z nich, ktére wyrdznig sie swojg inteli-
giencja.

Zebrana gromadka, ztozona z 25 chlopcow i 25
dziewczat, okazala sie, poza roznicg pici, materjatem
bardzo odpowiednim do badan podtug metody ,,staty-
stycznej,“ bo prawie jednolitym co do wieku (naj-

>) Odczyt, wygtoszony na posiedzeniu naukowym Polskie-
go Tow. badan nad dzieémi d. 24 pazdziernika, jak réwniez na
posiedzeniu wydzialu wychowawczego Warsz. Tow. Hygjenicz-
nego d. 7 grudnia 1910 roku w Warszawie.
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miodsze dziecko liczyto lat 7 i miesiecy 11), jak row-
niez pod wzgledem natury ogolnej. Wszyscy ci kan-
dydaci i kandydatki — to dzieci jednej sfery robotni-
czej, urodzone i wzroste na terytorjum, nalezacym do
jednej fabryki, wychowane w jednakowych warunkach
zycia materjalnego i duchowego, dzieci, znajdujace sie
pod wptywem podobnych do siebie i prawie identycz-
nych wrazen i czynnikow zewnetrznych, urabiajgcych
umysty.

Jezeli zatym badania, dokonane podtug jednego
schematu z Scistym zachowaniem jednostajnosci form
i warunkoéw w catym procesie tego eksperymentu, wy-
kazaty pewne réznice indywidualne umystowosci po-
szczegoblnych dzieci, to przyczyna takiego objawu lezy
prawie catkowicie w ich przyrodzonych wasciwosciach
intelektualnych. Rdéznice te winny by¢ miarg poréw-
nawczg poszczegllnych uzdolnien, nie za$ probierzem
ich stopnia rozwoju—stowem roznice jakosciowe, a nie
ilosciowe. Zresztg réznice ilosciowe w danym wy-
padku bedg minimalne ze wzgledu, jak powiedziano
wyzej, na blizkie podobienstwo rodzinnego i zywioto-
wego otoczenia dzieci, poddanych eksperymentom.

Za przedmiot doswiadczen wybratem procesy psy-
chiczne, bedace gtdwng podstawg i trescig sprawy wy-
chowania szkolnego, pierwiastki umystowe, ktérych
racjonalny rozwo¢j stanowi kwintesencje dazen i ce-
6w nauczyciela.

Doktadne zbadanie dziecka przy rozpoczeciu
okresu szkolnego, w celu poznania takich zjawisk psy-
chicznych, jak postrzeganie, pamie¢ bezposrednia, pa-
mie¢ trwata, reprodukcja umystowa (kojarzenie), kom-
binowanie, poznanie tych skiadnikow umystowosci
w ich prymitywnej i zarodkowej formie powinno by¢
rozpowszechnione, aby mozna bylo stosowaé syste-
matycznie, a w najgorszym razie cho¢ dorywczo,
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wzgledem poszczeg6lnych dzieci technikg wyktadows
odpowiednig do ich indywidualnosci.

Srodki, jakiemi sie postugiwatem do przeprowa-
dzenia badan—to metoda testéw schematycznie sformu-
towanych. Przy ukfadaniu schematéw, co do ich for-
my, positkowatem sie metodami Bineta, Meumanna,
Ebbinghausa i innych pedologéw, tre$¢ za$ dobiera-
tem dowolnie, stosujac jej jakos¢ Scisle do wieku i in-
dywidualno$ci badanych dzieci.

Warunki, wsréd ktérych odbywaty sie badania,
byty dla wszystkich dzieci jednakowe. Wybrano w tym
celu godziny poobiednie, mianowicie pomiedzy 2 a 4
po potudniu; czas trwania badan dla kazdego dziec-
ka byt Scisle okreslony, mianowicie 18 — 20 mi-
nut. Z sali, przeznaczonej do tych studjéw, usuniete
byto wszystko, coby mogto zbytnio zajgé odruchowg
lub rozproszyé czynng uwage dziecka.

I. Postrzeganie. Do zbadania tego pierwiastku
umystowosci stuzyt nastepujacy schemat:

. lle jest okien w tym pokoju?

Jakie masz oczy?

Co blizej nas, drzwi czy okna?

Jakiego ksztattu obraz widziate$ na Scianie?

Jakiego koloru oféwki trzymatem w reku?

Ktéry z tych otéwkéw byt dhuzszy?

Jakiego koloru jest m6j krawat?

Czego mi w tej chwili brakuje (okularéw)?

Jakie guziki ma str6z szkolny?

lle bocianéw widziate$ na obrazie? (3),

I1. Co robit maty (duzy) bocian (stat, siedziat)?

12. (Obraz drugi). Co widziate$ na obrazie (dwa
psy)? . .

13. Jakiego koloru (masci) byt pies?

14. Ktéry z tych psow byt wiekszy (biaty)?

[y
POV~ WNE
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15. Policz czerwone punkty.

16. Wykresl litere ,,0 w tym wierszu.

Przy ulozeniu powyzszego szeregu pytan miano
na wzgledzie nastepujace rodzaje postrzegania: postrze-
ganie ilosci przedmiotow, przestrzeni, koloréw, ksztat-
tow, rozmiaru przedmiotéw, postrzeganie wreszcie
pewnych szczegdtow.

Niektére z tych pytan wymagaty pewnych celo-
wych przygotowan, co Scisle uwzgledniono o tyle, aby
przy normalnym stanie umystowos$ci dziecka otrzy-
mac¢ zadang odpowiedz; jednym stowem—dziecku dane
byty niezbedne warunki, umozliwiajgce dostepnos¢ da-
nego pytania. Naprzykiad, polocono dziecku rozejrze¢
sie w pokoju do eksperymentowania przeznaczonym;
eksperymentator brat na chwile do reki dwa otowki
roznej wielkosci i barwy zewnetrznej; krawat jego
odznaczat sie wyrazistoscig koloru i stanowit, kont-
rast z ttlem ubrania, i pytanie na ten temat po-
przedzone byto zrecznym zakryciem odnosnego przed-
miotu; niepostrzezonym nastepnie dla dziecka usunie-
ciem swoich okularéw eksperymentator dostarczat
materjalu do odpowiedzi na pytanie: czego mi w tej
chwili brakuje? Pytanie, jakie guziki miat stréz szkol-
ny, dotyczyto stréza, ktory przed chwilg przyprowa-
dzit badane dziecko z poczekalni; polecono jwreszcie
przyjrze¢ sie przez chwile obrazom z udzieleniem pew-
nych subtelnych wskazéwek. Wykonanie zadania na
temat wyliczenia punktoéw odbywato sie podiug znanej
metody Bineta z tg modyfikacja, ze, biorgc pod uwa-
ge wiek dzieci, maksymalna ilo$¢ w pojedynhczych sze-
regach, ztozonych z czarnych i czerwonych punktow,
nie przekraczata liczby 8.

Tyle o technicznym wykonaniu eksperymentu,
0 rezultatach za§ mozemy sobie utworzy¢ pojecie na
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podstawie ponizej podanej tablicy liczbowej i gra-
ficznej.

llo$¢ odpowiedzi dobrych.

Nr. pytania 123 4567 89 10111213141516
Chiopcy 14 9 21 20 14 17 11 11 12 16 10 25 15 14 20 24

Dziewczeta 111121 17221512 1213 16 6 23 14 18 20 20

Powyzsze zestawienia dowodza, ze zmyst postrze-
gania u chlopcéw i dziewczat poza rdznicg w szcze-
gotach znajduje sie na jednakowym prawie poziomie.
Rozpatrujac szczego6ty, na podstawie porownania ilosci
odpowiedzi na pierwsze dwa pytania widzimy, ze
chiopcy tatwiej sie orjentujg w sytuacji, dziewczeta
posiadajg wiecej znajomosci barw. Nadto, jezeli ilos¢
odpowiedzi na drugie pytanie wypada na korzys¢
dziewczat, to zapewne objaw ten tlumaczy¢ nale-
zy wiekszym ich interesowaniem sie swojg 0soba,
a zatym sktonno$cig do przegladania sie w lustrze,
i obserwacjg swoich oczéw. Wiekszg wrazliwo$¢ na
kolory u dziewczyn wyraZnie potwierdza ilo$¢ odpo-
wiedzi na pytanie, jakiego koloru trzymatem otowki
W reku, gdzie roznica znaczna wypada na ich korzys¢.
W postrzeganiu szczegotéw celujg chtopcy, naprzy-
kfad, na pytanie: co robit maly bocian, ilos¢ dobrych
odpowiedzi chtopcow od takich odpowiedzi dziewczyn
byta wieksza o 4. Dziewczyny w tym razie postugujg
sie domystem, jak réwniez w wiekszym stopniu, ani-
zeli chlopcy, ulegaja pewnego rodzaju sugiestji pod
wptywem przestankowych pytan. Dwie naprzykiad
dziewczynki, na pytanie, co robit duzy bocian, odpo-
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Uwaga. Liczby kolumny poziomej oznaczajag NN pytan
kwestjonarjusza, kolumny pjonowej — ito$¢ odpowiedzi dobrych;

krzywa ciaggta oznacza chtopcoéw; krzywa przerywana — dziew-
czeta.
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wiedziaty: ,,niost dziecko,” — kiedy tymczasem bocian
ten stojac potykat schwytang zabe. Odpowiedzi te
Swiadczg nadto o gleboko zakorzenionych podobnego
rodzaju przesagdach u dzieci tej sfery. Dziewczynki
nastepnie przewyzszajg chtopcédw zmystem postrze-
gania wielkosci przedmiotéw, natomiast ustepuja chtop-
com w obliczaniu wzrokowym ilosci czarnych i czer-
wonych punktéw.

Reasumujac ilos¢ odpowiedzi dobrych, znajduje-
my pod tym wzgledem u poszczegdlnych dzieci rozni-
ce znaczne. Jezeli niektére dzieci odpowiedziaty na
wszystkie pytania i wykonaty wszelkie zlecone im
czynnosci, to znalazly sie i takie, ktore daty zaledwie
po cztery odpowiedzi lub nawet dwie. Po obliczeniu
wszystkich odpowiedzi otrzymujemy nastepujace li-
czebne zestawienie:

PO 16 odpowiedzi dali 2 chtopcy, 1 dziewczynka;
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Jezeli przyjmiemy tu pewng norme, mianowicie,
ze 16 odpowiedzi dobrych uznamy za stan celujacy,
15, 14 i 13 za dobry, a ilosci nastepne, biorgc po 4
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liczby w porzadku poprzednim za jednostke, przyjmie-
my za stan dostateczny, niedostateczny i zly, otrzy-
mamy nastepujacg podziatke, segregujgcg badane dzie-
ci na 5 grup.

Postrzeganie:

celujace 2 chiopcy 1 dziewczynka,

dobre

dostateczne

niedostateczne

IWZ >

Uwaga. Liczby koturny poziomej oznaczajg ilo$¢ odpowie-
dzi dobrych, kolumny pjonowej—ilo$¢ dzieci; prosta ozna-
cza chlopcow; kreskowa TILIIII — dziewczeta.
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Pamie¢ bezpo$rednia. Za $Srodek do tego badania
stuzyly cztery oddzielne testy. Pierwszym z nich byio
powtdrzenie natychmiastowe pieciu nastepujacych li-
ter z wymawianiem ich nazw: o-z-w-e-x; drugim—ta-
kiez powtdrzenie pieciu sylab: la-wi-pra-sze-du; trzecia
proba polegata na powtérzeniu pieciu wyrazéw kon-
kretnych: sol, wrébel, herbata, szkota, niedzwiedz;
czwarta—na powtdrzeniu pieciu wyrazéw abstrakcyj-
nych mianowicie: mysl, dobro¢, rozum, sita, ludzkosc.

Z grupy 50-ga dzieci ani jedno nie wywigzato
sie z tych czterech zadan nalezycie. OdpowiedZ taka,,
jak powto6rzenie bez zamiany i przestawienia 4 liter,
5 sylab, 5 wyrazow konkretnych i 5 wyrazéw' abstrak-
cyjnych stanowi jedyny w danym razie wyjatek.

Obliczenia ogolne dajg nastepujace wyniki:

po 5 liter powtdrzyli 1 chiopiec 2 dziewczynki

4 , 1 B}

» 3 ) 6

n 2 » n w
« 1 ” 2 n Ti
nic nie powtérzyli 3 -

po 5 sylab powtérzyli 13 0 .
»4 " 5 v

n3 " .
»2 " . N
» 1

nic nie powfbrzyli
po 5 wyr. konkr. powt.

n 4 ” n 9
» 3 " ! T
»2 V ) g
» 1 » %

nic nie powtorzyli
po 5 wyr. abstr. powt.
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po 2 wyr. abstr. powt. 4 chtopcéow 3 dziewczynki

»1 » » d »

nic nie powtdrzyli 5 " 4 ;

Nastreczajg sie nam tutaj nastepujgce uwagi:

a) llos¢ pieciu liter, sylab lub wyrazow jest ilos-
cig maksymalng dla zbadania pamieci bezpoSredniej
dziecka w tym wieku. Jezeli z ogoélnej liczby dzieci
wszystkie zadawane sylaby powtdrzyto 13 chiopcow
i 7 dziewczat, a wyrazy konkretne 7 chiopcow i 4
dziewczynki, to litery powtdrzyt zaledwie 1 chiopiec
i 2 dziewczynki, awyrazy abstrakcyjne 1 chiopiec i 1
dziewczynka, ktére to dzieci mozna zaliczyé do wyjat-
kowo w kierunku pamiegci bezposredniej zdolnych i by¢
moze, szesciu liter lub wyrazéw nie powtdrzytoby zad-
ne,—bytaby to ilos¢ nad ich sity.

b) Najwieksza ilos¢ dobrych odpowiedzi dotyczy
sylab i wyrazéw konkretnych, i stosunek ten nieco
przewaza na korzys¢ chiopcow.

¢) Uderza nas wreszcie jezeli nie analogja to
pewna jednostajno$¢ ilosci odpowiedzi na poszcze-
gélne zadania, naprzykfad: 4,5,5,5; 4,5,5,4; 4,5,4,4;
4,44,3; 3,54,5— sg to odpowiedzi dzieci zdolniej-
szych; podobny objaw postrzegamy u dzieci z prze-
ciwnego bieguna, mianowicie u dzieci niezdolnych,
naprz.: 1,3,1,0, 2,1,1,1, 0,0,1,3; 0,0,0,0; 2,0,0,0;
1,2,3,1. Odpowiedzi za$ takie, jak: 4,5,5,1; 1,5,3,1;
4,55, 2; 3,5,1,2—nalezg do wyjatkdw.

W wigkszosci wypadkdéw podobne objawy (wnios-
kuje o tym na podstawie obserwacji) byty nastep-
stwem widocznego u dziecka chwilowego znuzenia
umystowego.

Doda¢ w koncu nalezy, ze d) chtopcy widocznie
odznaczajg sie lepsza pamiecig; réznica ta, cho¢ mini-
malna, szczeg6lniej uwydatnita sie w powtarzaniu sy-
lab (patrz tabl. 3).
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Uwaga. Liczby kolumny pjonowej oznaczajg ilo$¢ powtérzo- '
nych liter, sylab i wyrazéw. Liczby kolumny poziomej oznaczajg
NN porzadkowe chiopcow jak rowniez dziewczat. Krzywa ,,ciag-
ta" oznacza chiopcow, przerywana—dziewczeta.

Na tym Kkoncza sie badania nad pamiecig wo-
gole. Nie podlega kwestji, ze pominiecie badania pa-
mieci trwatej wytwarza pewng luke w ogoélnym pro-
cesie eksperymentu, ale wzgledy natury czysto-tech-
nicznej wymagaty, aby unika¢ wszystkiego tego, coby
komplikowato moje zadanie; nie uwazam zreszta,
by to ograniczenie sie wplywato wielce ujemnie na
doktadno$¢ i Scistos¢ wynikéw wobec kursujacej i nie-
obalonej dotychczas zasady psychologicznej, ze ,pa-
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mie¢ bezposrednia jest podstawowym czynnikiem, pod-
waling pamieci trwalej.” Dokladne poznanie pierwszej
moze stuzy¢ miarg do wnioskowania o drugiej. Na
potwierdzenie powyzszej zasady moge dodaé, ze, bada-
jac ostatniemi czasy inteligiencje dzieci, ktére na pod-
stawie dwuletniej obserwacji w szkole uznane zostaty
za niezdolne umystowo, wobec uwzglednienia w pro-
gramie badan zjawiska pamieci trwatej, roznice po-
miedzy obydwoma rodzajami pamieci u poszczegol-
nych objektéw znajduje prawie minimalne. Wieksze
vrahania pod tym wzgledem zaobserwowatem u typow
dzieci, zdradzajagcych w wiekszym lub mniejszym stop-
niu niedorozwdj intelektualny.

Reprodukcja (kojarzenie). Azeby zbada¢ ten zmyst,
podawano dzieciom nastepujace wyrazy: 1. stof, 2. oko,
3. ulica, 4. fabryka, 5. las, 6. czerwony, 7. zelazny,
8. szkolny, 9. tadny, 10. maty, 11. jes¢, 12. bawic sie,
13. wstawac, 14. uczy¢ sie, 15. jecha¢. Kazdy z tych
wyrazow poprzedzony byt pytaniem: co przychodzi ci
na mysl, kiedy styszysz wyraz...

Jezeli dziecko po wypowiedzeniu jednego wyra-
zu lub zdania przestato méwi¢, do dalszych odpowie-
dzi byto zachecane stowem: wiecej; wyrazenie to po-
wtorzone bylo 2 razy, a wiec wymagano jako nor-
my trzech odpowiedzi. Bardzo czesto zdarzato sie, ze
dziecko bez pobudek z zewnatrz dawalo w odpowie-
dzi daleko wiecej niz trzy wyrazy lub zdania.

Juz po kilku rzuconych pytaniach mozna najdo-
ktadniej odrozni¢ dziecko wrazliwe, w ktorym mysl
widocznie pracuje, od indywiduum bezmys$lnego, w cze-
stych wypadkach biernie zachowujacego sie, mimo
wszelkie naprowadzania eksperymentatora.

Poréwnajmy naprzykiad dwoje badanych dzieci,
dziewczynke Marje i chiopczyka Stanistawa. Marja na
rzucane jej wyrazy odpowiadafa:
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na wyraz: stél—cztery ma nogi;
oko—ze mam w oku panienke;
ulica—konie jada, ludzie, postawione

domy;

i las—wilki sg, lis, ludzie czasem przy-
chodzg;

" czerwony—czerwona sukienka, czer-
wony dziéb;

zelazny—maszyny zelazne;
szkolny—dzieci uczg sie, pan, tawki;
tadny—ubrac sie;

maty—dzieci mate, otowek maty, atra-
mentu mato;

jesé—Kkartofle, barszcz, mleko;
bawi¢ sie—zabawki, talerzyki;

wstawac¢ — ubiera¢ sig, pacierz, my¢
sig;
ugzyé sie—czytaC trzeba, litery, pan
pyta;
" jecha¢—furmanka i furmanka.

Wypada zaznaczy¢, ze zrozumienie tutaj istoty
zadania nastgpito prawie momentalnie, odpowiedzi pty-
nety szybko i bez jakiegokolwiek wysitku umystowe-
go. C6z przeto mozna o tym sadzi¢? Przedewszystkim
mamy do czynienia z umystem zdolnym do zatrzymy-
wania w catej petni i zywosci obrazéw myslowych;
nastepnie, takie czynniki intelektualne jak apercepcja
I kojarzenie wyobrazen dziatajg tu normalnie, dlatego
proces reprodukcji wystepuje pragwidlowo. Sa to je-
dnym stowem dane do wnioskowania o istnieniu w'pew-
nym okreslonym stopniu inteligiencji dziecka.

Dziewczynki jednak tej nie mozna zalicza¢ do
wyjatkowo zdolnych mimo szybkie reagownnie na
dane podniety i zdolnosci odtworcze, a tylko do ty-
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pow przecietnych, gdyz podaje w odpowiedziach nazwy
przedmiotow i poje¢ blizko skojarzonych z wyrazami
styszanemi, nie zdradza przeto posiadania szerszej wyob-
razni; niezaleznie od tego, jakaz ogromnag roznice
przedstawia umyst jej w poréwnaniu z chtopczykiem,
ktory bez wzgledu na wszelkie naprowadzania i za-
chety do odpowiedzi na caty szereg styszanych wyra-
razow, zdobyt sie zaledwie na jedno lakoniczne po-
wiedzenie: litera.

Widocznym byto, ze i w tej odpowiedzi mysl
nie brala zadnego udziatu, a wiec wyraz ten—to czy-
sty odruch. Postawienie djagnozy na podstawie takich
symptomatéw nie przedstawia najmniejszej trudnosci.

Pomijajac w zestawieniu ogélnym wszelkiego ro-
dzaju szczegoly, jak naprzyktad: rozroznianie w odpo-
wiedziach wyrazéw skojarzen blizszych i dalszych,
trafnych i mniej trafnych (odpowiedzi nielogiczne
oznaczono minusem) i nie biorgc nawet pod uwage
szybkosci reakcji umystu dziecka,—site zmystu repro-
dukcji mierzono wprost iloScig odpowiedzi wogoble. Za
odpowiedZ dostateczng przyjmowano nawet jeden traf-
nie podany wyraz. Znamiennym objawem w danym
razie jest ten fakt, ze zaledwie 18% dzieci dato odpo-
wiedzi dostateczne na wszystkie 15 wyrazéw; 56%
dzieci dato odpowiedzi na 10 i wiecej wyrazéw; wresz-
cie 8% dzieci nie dato odpowiedzi zadnych. Tych ostat-
nich nie mozna zaliczy¢ do typu idjotdw ze wzgledu
na zaobserwowanie w nich pewnej dozy uwagi czynnej,
zdolnosci  postrzegania, pamieci; nie mozna réwniez
milczenia tego tlumaczy¢ niezrozumieniem istoty py-
tania. A zatyni beda to osobniki, ktérych organizm
psychofizyczny niezdolny jest do jakichkolwiek wyob-
razen odtwoérczych czyli inaczej kompleks umystowy
nie dajacy sie, przynajmniej w tym okresie wieku,
przystosowac¢ do pracy kojarzeniowej.
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Przewaga w fatwosci lub trudnosci skojarzen
z wyrazami, nalezacemi do poszczegdlnych czesci gra-
matycznych, nie uwydatnita sie w niczym.

Kombinowanie. Zbadanie i poznanie zdolnosci kom-
binowania moze stuzyé pewng miarg do oceny inteli-
giencji dziecka. Oto opinja, ktorg podziela, zdaje sie,
wiekszos$¢ dzisiejszych pedologéw. Niezaleznie od tego
stanowiska, wobec ktérego metode ,,kombinacyjng”
uwazac trzeba za pewng cato$¢ skonczong i odrebna,
wiaczam jg do ogdlnego programu mych badan, jako
czynnik kontrolujacy djagnozy, stawiane przy ocenie
postrzegania, pamieci i kojarzenia, jak rowniez w celu
dochodzenia pewnej zaleznosci i stosunku pomiedzy
temi skiladnikami inteligiencji a ich integracja—kom-
binowaniem.

Techniczne wykonanie badan polegato na tym,
ze dawano pojedyncze zdania, w ktorych brakowato
niektorych sylab lub catych wyrazéw, jak rowniez
zdania, ktore przestawieniem poje¢ pozbawione byty
logicznego sensu. Zdan tych dziesie¢, mianowicie:

1. Atra—jest czar—(dokoncz wyrazéw).

2. Male dzie—ptacze w ko—(dokoncz wyrazow).

3. Pies na ziodzieja.... (dopowiedz).

4. W nocy na niebie.... (co chce powiedziec?).

5. Pasie woty pod lasem, ma fujarke za....(gdzie
ma fujarke?).

6. — idg z kosciota (jaki wyraz opuscitem?).

7. Kot—mleko (jaki wyraz opuscitem?).

8. Kukuryku! $piewa... (kto?)

9. Ofowek pisze uczniem (jak powinno sie po-

wiedziec?).
10. Ge$s ma siers¢, a owca pierze, (jak trzeba po-
wiedziec?).
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Rezultaty nastepujace:
Odpowiedzi dobre dali:
na pierwsze zadanie 6 chtopcow 11 dziewczat

na drugie zadanie 10 N 15
na trzecie zadanie 17 N 15
ha czwarte zadanie 21 r 18 «
na pigte zadanie 21 n 20
na széste zadanie 15 0 16
na siédme zadanie 21 19 .
na 6sme zadanie 21 " 16 .
na dziewigte zadaniei 5 v 7
na dziesigte zadanie 11 I 10 0

Znaczniejsze réznice w iloSciach odpowiedzi
chtopcow i dziewczynek znajdujemy w punktach pierw-
szym i drugim. Rzecz naturalna, gdzie kwestja doty-
czy koloru, tam dziewczyny przewyzszajg chtopcow.
Wiegkszg za$ ilos¢ odpowiedzi dziewczat na pytanie
drugie ttumaczycC jest rzeczg zbyteczna, gdyz wynika
to z samej tresSci zdania.

Zadania pierwszego w wiekszosci wypadkéw dzie-
ci nie w stanie byly rozwigzac, po pierwsze by¢é moze
dla tego, ze zdanie to w brzmieniu swym stawalo sie
pewnym abstraktem, a powtdre, podobienstwo dzwie-
kowe sylaby ,,czar‘ z wyrazem czary sprowadzito dzie-
ci z wkasciwej drogi kombinowania.

Najtrudniejszym do rozwigzania okazato sie za-
danie dziewigte. Trudno$¢ zapewne polegata na tym,
ze dzieci w tym wieku nie uswiadamiajg sobie dosta-
tecznie stosunku pomiedzy rzeczg i czynnoscia.

Biorgc kwestje SciSle matematycznie, na podsta-
wie cyfr, okazato sie, ze z grupy badanych dzieci
dziewczynki posiadajg dar kombinowania w stopniu
wyzszym, anizeli chtopcy. Rzecz naturalna, nie mozna
stad wyprowadzi¢ pewnych wnioskéw, gdyz wynik

»Nowe Tory“ zesz. Ill. 3
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ten mozna tlumaczy¢ jako najprostszy przypadek.
W przysztosci przy badaniu liczniejszego grona dzieci
na ten charakterystyczny objaw zwréce baczng uwa-
ge. (Tabl. 4).

Uwaga. Liczby kolumny pjonowej Oznacza ilo$¢ odpowie-
dzi dobrych. Liczby kolumny poziomej oznaczajg NN porzadko-
we chtopcow jak rowniez dziewczat. Krzywa ,,ciggla“ oznacza
chtopcow, krzywa przerywana—dziewczat.

(Dok. nast.).
A. Jaros



Psychologia W szkole Sreanie).

V.

Hipotezy i teorje psychologiczne w wyktadzie
psychologji w szkole Srednie;j.

W rozdziale poprzednim ¥ prébowalismy rozejrzec¢
sie w réznorodnosci kierunkow, nurtujacych psycholo-
gje wspotczesng, i dazyliSmy do tego, aby z chaosu
réznych czesto sprzecznych z sobg tendencji wyodreb-
ni¢ to, co posiada istotng warto$¢ z punktu widzenia
naukowego i pedagogiczno-dydaktycznego Uzasadniw-
szy konieczno$¢ usuniecia z programu szkolnego psy-
cholog]i spekulatywno-metafizycznej, wylgcznie intro-
spekcyjnej, ,.fizjologicznej“ oraz emprijokrytycznej, sta-
raliSmy sie dowies¢ pozytku i potrzeby nauczania psy-
chologji eksperymentalne;j.

Ale mylitby sie, ktoby przypuszczat, ze nasza
praca krytyczna jest juz ukonczona, i ze obecnie po
zdobyciu fundamentéw, na ktorych ma sie wzniesé
gmach psychologji naukowej, nie pozostaje nic innego
do zrobienia, jak przystgpi¢ do pracy pozytywnej i daé
konkretne juz catkiem wskazdwki, dotyczace materja-
ju, z jakiego gmach 6w ma by¢ zbudowany. Psy-
chologja eksperymentalna jest naukag bardzo jeszcze
mioda. Z miodoscig za$ kazdej gatezi wiedzy zwigzany

) Patrz »Nowe Tory* zesz. VII z r. 1910 str. 93—107.
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jest SciSle pewien charakterystyczny stosunek pomie-
dzy faktami, nalezgcemi do danej nauki a teorjami.

Jezeli uprzytomnimy sobie, ze podstawowym za-
daniem wszelkiej nauki jest przedewszystkim dazenie
do posiadania pewnych i dokfadnie zbadanych -faktéw,
to mozemy przypuscic¢ juz z géry, ze psychologja w po-
rébwnaniu z naukami tak staremi, jak fizyka czy che-
mja, rozporzadza mniejszg ich iloscig, niz nauki wspo-
mniane. Okoliczno$é podobna pociagga za soba zawsze
jeden i ten sam skutek: im mniej faktow, tym wiecej teo-
rji i kierunkéw. Gdy zwrocimy oprocz tego uwage na
te okoliczno$¢, ze przedmiotem tych teorji i hipotez
sg przejawy duszy ludzkiej, ktore sg jednoczes$nie
przedmiotem dociekan, wkraczajacych w zakres meta-
fizyki i teorji poznania, bedzie rzeczg zrozumiata, ze
w teorjach psychologicznych Odnajdziemy odgtosy
walk filozoficznych.

Ten Scisty i na naturalnym powinowactwie
przedmiotow oparty zwigzek psychologji i filozofji
wpltynat na zabarwienie podstawowych teorji psy-
chologicznych. Mozna S$miato twierdzi¢, ze zaden
z wielkich kierunkéw psychologicznych, powstatych
w czasach nowozytnych, nie jest wytgcznie Kkierun-
kiem psychologicznym. Dotyczy to zaréwno sensu-
alizmu Locke’a i Condillac’a, jak i asocjacjonizmu
Hume’a i Mill’a. To samo powiedzie¢ mozna o kierun-
kach filozoficznych: sg one nietylko kierunkami filo-
zoficznemi, lecz tez i psychologicznemi. Jako przykia-
dy postuzy¢ moga racjonalizm Descartes’a i Leibniz’a,
woluntaryzm Schopenhauera, Wundta i wiele innych.
O ile zjawisko to z jednej strony moze by¢ wyzyska-
ne jako dowoOd pierwszorzednego znaczenia, jakie po-
siada myslenie psychologiczne, o tyle znéw z drugiej
jest czynnikiem, nie zawsze korzystnie wplywajacym
na normalny postep psychologji, jako nauki o faktach
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czysto empirycznych. Ten Scisty zwiagzek, istniejacy
pomiedzy dwiema dziedzinami, badajgcemi ducha ludz-
kiego, niejest tez bez znaczenia z punktu widzenia pe-
dagogiczno-dydaktycznego, tymbardziej, ze owe przeni-
kania wzajemne kierunkéw psychologicznych i filozo-
ficznych nie mogty przeming¢ bez $ladu i nie odbic sie
na psychologji eksperymentalnej, bedacej ostatecznie
dalszym etapem w rozwoju psychologji. Dlatego tez
i w obecnej psychologji eksperymentalnej widzimy za-
rowno sensualistéw, jak i ich przeciwnikéw (jednych
i drugich co prawda zmodernizowanych), zaréwno aso-
cjacjonistow, jak i woluntarystbw, monistow wreszcie
i dualistbw. Ta wielobarwno$¢ jest rzeczg zupetnie
zrozumialg, jezeli uprzytomnimy sobie niestychana lot-
nos¢, zawitos¢, kréotkotrwatosé, migotliwosci nieuchwyt-
no$¢ zjawisk psychicznych. [Wszystko to sg czynniki,
utrudniajace analize psychologiczng i op6zZniajace po-
znanie ostateczne faktow. Poniewaz za$ luki wsku-
tek tego powstate, ,.chcg“ by¢ zapetnione, nic wiec
dziwnego, ze wszelkie te teorje, reprezentujace rézne
kierunki, sg owym cementem, spajajgcym fakty pozna-
ne. Im bardziej za$ oddalamy sie od faktow pewnych
i ustalonych i puszczamy sie na domysty, tern wiek-
sza. musi by¢ rozbiezno$¢ pogladéw ogdlno-teoretycz-
nych.

Dalecy jesteSmy od uwazania czynnosSci takiej
jak tworzenie teorji i hipotez, majacych na celu badz
zaokraglenie, badz wyttumaczenie faktéw—za zjawisko
w badaniu naukowym niepozadane, lub zgofa ,,niena-
ukowe.” Uwazamy wprost odwrotnie tworzenie hipo-
tez za prawo, przystugujace tworczym pracownikom
naukowym, poniewaz hipotezy sg drogami, po ktorych
dojs¢ mozemy do odkrycia nowych faktéw oraz do
sprawdzenia doktadnosci analizy faktdw juz znanych.
Poza tym znaczeniem czysto metodologicznym, po-
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siadajg hipotezy i teorje znaczenie, jako $rodki, po-
zwalajace nam porzadkowa¢ fakty juz zdobyte oraz
oSwietla¢ je z takiego punktu widzenia, ktory zdofa
wykaza¢ jedno$¢ oraz wspotnalezno$¢ zjawisk na pierw-
szy rzut oka do siebie niepodobnych i nic z sobg
wspblnego nie majacych. Przyktadow, uprzytamniaja-
cych te podwdjna role hipotez, dostarczajg nam na ka-
zdym kroku nauki przyrodnicze. Widzimy wiec, ze zna-
czenie tych teorji jest niemate. Poniewaz za§ wskutek
historycznego biegu psychologji teorje i hipotezy psy-
chologiczne nabraty zabarwienia ogolno-filozoficznego,
wynika stad, ze i temi ogdlnemi kierunkami psycho-
logji pogardzaé nie nalezy.

‘temi ogOlnemi, obejmujacemi wielki zakres zja-
wisk psychologicznych, kierunkami psychologicznemi,
nie wyczerpaliSmy jednak jeszcze kwestji kierunkdéw
i teorji w psychologji. Poza niemi mamy jeszcze do
czynienia z kierunkami, ktore nazwatbym specjalnemi,
kierunkami, ktére wystgpity na widownie dopiero
w czasach nowszych, gdy badania psychologiczne za-
czeto prowadzi¢ w sposob bardziaj Scisty i metodycz-
ny, gdy z niewielkich grup faktéw poszczeg6lnych,
dawniej zupetnie niezauwazonych, wytaniaty sie po-
wazne zagadnienia specjalne, wymagajace dla ich roz-
wigzania zmudnej pracy drobiazgowej. Na tym grun-
cie powstaty teorje mniej ogdlne, teorje, odnoszace sie
tylko do pewnych, Scisle ograniczonych grup zjawisk.
Jedne z nich dotyczg tylko zjawisk wzrokowych, inne
stuchowych, te majg zwigzek z psychofizyka, inne
z psychologjg uczu¢, czy ujmowania przestrzeni. Teo-
rje widzenia barw Helmholtza i Heringa, teorje har-
monji Helmholtza i Stumpfa, natywizm i empiryzm,
teorja uczu¢ James’a— Langego z jednej strony,
a Wundta z drugiej; rozliczne interpretacje prawa
Webera, teorje ztudzen wzrokowych, teorje uwagi i t. d.,
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i t. d—oto sg przyktady (ktére moga by¢ powiekszo-
ne kazdej chwili) pradéw, Scierajacych sie w poszcze-
gélnych dziedzinach wspdtczesnej psychologji ekspery-
mentalnej.

Co z tego wynika dla rozwazan, bedacych w zwigz-
ku z utozeniem programu kursu psychologji w szkole
Sredniej? Otdz przedewszystkim powstaje pytanie, ja-
kie stanowisko wobec tych kierunkéw zaje¢ winien
nauczyciel szkoty $redniej. Czy ma on je zupeknie
ignorowac, czy tez winien zaznajomi¢ z niemi swoich
uczniéw? Jezeli ignorowanie tych teorji nie bytoby
wskazane, czy nalezy uwzgledni¢ mozliwie wszystkie
kierunki, czy tylko niektére? Co winno by¢ kryterjum,
kierujacym wyborem tych czy innych teorji? Oto py-
tania, na ktére musimy odpowiedzie¢, zanim przysta-
pimy do utozenia pozytywnego programu psychologiil
Nim odpowiemy na pytania powyzsze, musimy prze-
dewszystkim odpowiedzie¢ na pytanie zasadnicze: co
ma by¢ tym fundamentem, na ktérym winien sie
oprze¢ wyktad? Na pytanie to jest mozliwa tylko je-
dna odpowiedz: Fundamentem tym moga byc¢ jedynie
fakty, doktadnie zbadane, stwierdzone do$wiadczalnie
i ustalone. | w tym wypadku normg pedagogiczng
moze by¢ tylko to, co jest normg z punktu widzenia
naukowego. Twierdzenie za$, ze zdobywanie i pozna-
wanie faktéw jest zadaniem, goérujacym w kazdej nau-
ce nad wszelkiemi innemi zadaniami, weszio chyba
juz z taka sitg do Swiadomosci kazdego, kto ma z nau-
ka jakakolwiek stycznos$¢, ze musimy uwazaé sie za
zwolnionych z obowigzku dowodzenia go.

Teraz mozemy odpowiedzie¢ na pytanie w spra-
wie teorji i hipotez w wykladzie psychologji. Ze ra-
dykalne zrzeczenie sie wszelkich hipotez i teorji by-
toby szkodliwe, zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci. Zrze-
czenie to réwnatoby sie zupetnemu zrezygnowaniu
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z wszelkich préb uporzadkowania i wyjasniania zja-
wisk. Wyptywa z tego, ze, zdecydowawszy sie na to
czy inne kryterium, musimy uczyni¢ pewien wybor
z posrod teorji i hipotez.

Kryterjum tym moze by¢ warto$¢, jaka dana hipote-
za posiada dla tych faktow, z ktéremi mamy zamiar za-
pozna¢ ucznia. A wiec caly szereg rozwazan teoretycz-
nych, ktore stojg w luznym tylko zwigzku z faktami,
albo tez odnosza sie do faktow, ktérych uczen nie bedzie
miat sposobnosci pozna¢, musi zosta¢ z programu szkol-
nego wylaczony. Dotyczy to przedewszystkim tych kie-
runkow i teorji, ktére nazwaliSmy ogélnemi i ktore
posiadaja pewne zabarwienie filozoficzne. Sg one nie-
tylko prébami objasnienia zjawisk juz znanych, ale
tez w duzej mierze programami na przyszto$¢, pro-
gramami, przesadzajgcemi z gory charakter faktow,
jeszcze nieznanych i niezbadanych. Z tego powodu
posuwajg sie one zawsze zbyt daleko, poniewaz wy-
chodzg poza te fakty, dla ktérych wyjasnienia zostaty
zbudowane. Do takich kierunkéw nalezy sensualizm,
asocjacjonizm, woluntaryzm i inn. Te kierunki ogolne
mogg by¢ bez zadnej szkody dla ucznia ignorowane
w zupetnosci. Rozprawy na temat, czy wszystkie
sprawy duchowe mozna sprowadzi¢ do czué, czy wszyst-
kie stany zlozone zawdzieczajg swe istnienie mecha-
nizmowi kojarzenia, czy wszystkie przejawy Swiado-
mosci dadzg sie rozwaza¢ jako modyfikacja zjawisk
woli i t. p.—nietylko nie rozszerzg widnokregu ucz-
nia, lecz przyzwyczajg go do ogdlnikowego traktowa-
nia zagadnien i ptywania po powierzchni, co w psy-
chologji wobec lotnosci i nieuchwytnosci faktéw psy-
chicznych a wiec i wigkszej trudnosci skontrolowania
twierdzen, byloby podwdjnie szkodliwe. Rozwazania
ogolne, szerokie i daleko siegajgce hipotezy posiadajg
zawsze nieprzeparty urok, poniewaz bardziej dziatajg
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na nasz zmyst estetyczny, zadowalajgc jego dazenie
do stworzenia za wszelkg cene jednosci i harmonji
z chaosu, niz stuza naprawde do wyjasnienia zjawisk.
I z tego powodu sg nieszkodliwe jedynie dla tych,
ktérzy, posiadajgc spory zasob wiedzy specjalnej, kry-
tycyzmu i znajomosci historji danej galezi wiedzy,
zdajg sobie sprawe z tego, jak daleko moze siegac ich
znaczenie naukowe i potrafig patrze¢ na nie raczej,
jako na pewne sprawdzenia, wymagajgce mozliwo-
$ci, niz jako na prawdy, nie podlegajgce watpliwosci.
ZasOb wiadomosci oraz krytycyzmu, na jakie mozna
liczy¢ u ucznia siodmej klasy, nie upowazniajg nas by-
najmniej do przypuszczenia, ze owe rozwazania 0gol-
ne bedg przez niego nalezycie zrozumiane. Nalezy ra-
czej oczekiwac czego$ wrecz przeciwnego, mianowicie
ze hipotezy te w umysle jego przeistoczg sie momen-
talnie w niezbite prawdy, ze z teorji ogo6lnych stang
sie ogbInikami. Dodajmy do tego jeszcze tak popu-
larny a szkodliwy dyletantyzm, przejawiajacy sie w na-
szym spoteczenstwie nietylko wsrod ucznidw, dla kto-
rego podobne rozwigzania ogélne sa lekka a pozadang
strawag/ a wtedy nasza obawa przetadowania wyktadow
daleko siegajacemi hipotezami okaze sie dostatecznie
umotywowana.

Dla jednego tylko zagadnienia, obejmujacego za-
kresem swoim calg dziedzine zjawisk duchowych i be-
dacego jednocze$nie jednym z podstawowych zagad-
nien filozoficznych, pragneliby$my uczyni¢ wyjatek
juz chocCby przez wzglad na doniosto$¢, jaka posiada
w historji filozofji psychologji. Zagadnieniem tym jest
stosunek zjawisk duchowych do zjawisk fizycznych,
hipotezami za$, ktore stosunek ten wytlumaczy¢ prag-
ne, sa, jak wiadomo, z jednej strony paralelizm psy-
chofizyczny, prowadzgcy do monizmu panteistycznego,
z drugiej za$ t. zw. interakcjonizm, poglad o wzajem-
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nym oddziatywaniu zjawisk fizycznych i duchowych,
oparty na dualizmie. Zagadnienie to nalezy w wykia-
dzie szkolnym uwzgledni¢ juz chocby tez z tego po-
wodu, iz da nauczycielowi mozno$¢ wykazania zwigz-
kow Scistych, jakie istniejg pomiedzy psychologjg a fi-
zyka, nastepnie rzucenia nowego Swiatta na twierdzenie
0 zachowaniu energji i uzmystowienia doniostosci jego
dla dwuch réznych typéw objasnien w psychologji. Wat-
pi¢ nalezy, czy metafizyczna doniosto$¢ tego zagadnie-
nia moze by¢ oméwiona w szkole $redniej. Zardéwno
bardzo niewielka ilo$¢ godzin, przeznaczonych na wy-
ktad psychologji (dwie w tygodniu), jak i abstrakcyj-
no$¢ samego zagadnienia stojg temu na przeszkodzie.
Ale tymbardziej winien nauczyciel zwréci¢ uwage na
strone czysto psychologiczng oraz metodologiczng za-
gadnienia. Nauczyciel ma tu wdzieczne zadanie do spet-
nienia.

Przedewszystkim pokaze uczniowi na przykfadzie
konkretnym, jaka posta¢ przybierze objasnienie ja-
kiejkolwiek prostej sprawy psychofizycznej w inter-
pretacji jednej i drugiej hipotezy (najlepiej nadaje
sig tu schemat, uzmystawiajagcy proces ustyszenia
i zrozumienia czyjego$ zlecenia oraz reagowania na
nie odpowiedzig lub czynem). Nastepnie wykaze kon-
sekwencje psychologiczne jednej i drugiej hipotezy
oraz zwigzek, jaki zachodzi pomiedzy kazdg z nich
a zasada zachowania energji i postulatem zamknie-
tego tancucha przyczynowego zjawisk. Poniewaz w o-
becnym stanie wiedzy psychologicznej zadna z tych
hipotez nie jest w posiadaniu argumentéw niezbi-
tych i ostatecznych, wskazanie kierunku, w jakim
ma podaza¢ proba rozwigzania zagadnienia tego ze
strony nauczyciela nie moze naleze¢ do zadah autora
metodyki niniejszej. Czy zagadnienie o stosunku du-
szy do ciafta zostanie przez nauczyciela przedstawione
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w tym czy innym S$wietle, zawsze powinien on pa-
mieta¢ o jednym, a mianowicie o tym, by nie poda-
wac hipotez mniej lub wiecej prawdopodobnych za
ostateczne i niezbite prawdy, nie podlegajgce zadnym
watpliwosciom.

Zagadnieniem, wkraczajacym juz bardziej w dzie-
dzine konkretnych faktow, jakkolwiek ogélnym, po-
niewaz dotyczy ono catego obszaru zjawisk duchowych,
jest kwestja stanéw nieSwiadomych. Kwestja ta ze wzgle-
du na jej doniosto$¢ winna by¢ uwzgledniona w wy-
kfadzie w szkole $redniej. Od nauczyciela zaleze¢ be-
dzie, w jakim miejscu kursu uzna jg za stosowne omo-
wi¢. Naszym zdaniem, najlepiej nadajg sie do tego
albo wyktady wstepne, w ktérych nauczyciel zapozna
stuchaczéw z podstawowemi pojeciami psychologji
(podczas wyjasniania pojecia $wiadomosci), albo tez
wyktad o uwadze, podczas ktorego nauczyciel rozwi-
nie pojecie stopni $wiadomosci. Mdwigc 0 najwyzszym
stopniu Swiadomosci, jaki osiggamy w stanie napie-
cia uwagi, gdy przedmioty, na ktére uwaga zostala
skierowana, znajdujg sie w ,,ognislcu“ $wiadomosci, be-
dzie rnusiat wyjasni¢ znaczenie pojecia ,,pola Swia-
domosci“, w ktérych znajdujg sie przedmioty pozostate
i wysSwietli¢ stosunek wzajemny obu tych pojeé. Za-
stosowawszy do stanOw 0 nhajnizszym stopniu $wiado-
mosci pojecie ,,bezwiednosci,” znajdzie wyborng spo-
sobno$¢ do wyjasnienia roznicy pomiedzy owemi sta-
nami bezwiednemi a hipotetycznemi stanami nieSwia-
domemu Jakkolwiek przewazajaca wiekszo$é psycho-
logbw wspotczesnych wecale niedwuznacznie skiania
sie ku pogladowi, wedlug ktérego stany psychiczne
nieSwiadome sg fikcjg, nalazy nauczycielowi pozosta-
wié swobode w osSwietleniu tego zagadnienia, oczywi-
Scie pod warunkiem, bedacym cichem zatozeniem au-
tora, ze nauczyciel bedzie psychologiem-fachowcem,
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nie za$, jak sie to dzieje dotychczas, ,,petnigcym obo-
wigzki“ nauczyciela psychologji. Czy kwestja standw
nieSwiadomych zostanie rozstrzygnieta w tym czy in-
nym duchu, gtéwnym zadaniem nauczyciela bedzie
wykazanie, ze przewazajgca ilo$¢ wypadkow, Kktore
w zyciu potocznym sprowadzamy do stanow nieswia-
domych, da sie doskonale wytlumaczy¢ stanami bez-
wiednemi, roznigcemi sie od innych stanéw $Swiado-
mosci jedynie stopniem. Ze objasnienie to winno by¢
zilustrowane catym szeregiem przyktadow, wzietych
z zycia potocznego, jest rzecza zrozumiata.

Poza temi dwoma zagadnieniami og6lnemi wpro-
wadzanie do wyktadu w szkole Sredniej kwestji ogol-
nych, pociggajacych zawsze za sobg hipotezy ogdline,
wydaje nam sie niepozgdanem ze wzgledu na obawy,
rozwiniete powyzej.

Uwzglednienie natomiast hipotez i teorji, doty-
czacych wyjasniania poszczeg6lnych faktow konkret-
nych, z ktéremi uczen zapozna si¢ w toku wykitadu,
wydaje nam sie niezbednym. Obawy zbatamucenia
ucznia ogolnikami, ktore byty uzasadnione, gdy cho-
dzito o teorje, bedace w luznym stosunku z faktami
konkretnemi, sg tu ptonne. Zanim uczeh pozna jaka-
kolwiek teorje specjalng, bedzie w posiadaniu ustalo-
nych i Scisle stwierdzonych faktéw. Ten grunt, jaki
bedzie miat pod nogami, zapobieze rozptynieciu sie hi-
potezy w 0g0lnik, poniewaz hipoteza bedzie tu grata
role cementu, spajajacego fakty, tworzac z pewnej gru-
py zjawisk, wydajacych sie na pierwszy rzut oka szere-
giem niepowigzanych faktow bez wewnetrznego zwigzku,
harmonijng cato$¢ ijednos¢. Ta okolicznos¢, zepsycho-
logja posiada czesto w jednej i tej samej dziedzinie nie
jedna, lecz wieksza ilos¢ hipotez (bogactwo zawsze podej-
rzanej wartosci), nie powinna nauczyciela zraza¢. Moze
on nawet wyciggna¢ z takiego stanu rzeczy pewng ko-
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rzys¢, poniewaz bedzie miat okazje zdemonstrowania
swoim stuchaczom pewnej charakterystycznej cechy
kazdej gatezi wiedzy, cechy, polegajacej na tym, ze
wiedza jest organizmem rozwijajacym sie, ze jest za-
wsze w okresie stawania si¢, ze nie jest nigdy skon-
czona i ze w kazdym jej okresie pozostaje duzo do
zrobienia. Tej tymczasowosci pewnych teorji nie po-
winien on wecale ukrywaé¢, poniewaz zwrdcenie na nig
uwagi jest doskonatym S$rodkiem, pozwalajgcym ucz-
niom stang¢ wobec nauki na stanowisku, ktére z po-
znawczego punktu widzenia jest jedynie pozadane,
a mianowicie krytycyzmu. Charakter tymczasowy i spor-
ny teorji naukowych przyczyni¢ sie moze do bardziej
intymnego poznania wewnetrznego mechanizmu nauki
i jednoczesnie do uniknigcia suchego i sztywnego do-
gmatyzmu, dla ktérego wiedza jest czym$ martwym
i niepojetym, czyms, czego sie trzeba tylko wyuczyc.

Musimy teraz omOwic¢ jeszcze jeden punkt, stojgcy
w Scistym zwigzku z rozwazaniami 0 pozytku hipo-
tez specjalnych. Punkt ten dotyczy trzeciej skiado-
wej czesci kazdej gatezi wiedzy. Pierwsza czes¢ skia-
dowa kazdej gatezi wiedzy—to zdobyte przez nig wy-
niki—ustalone fakty. Druga—to préby ich powigzania
w jedng harmonijng catos¢—teorje i hipotezy. Trze-
cia—to zbidr $rodkéw i narzedzi, stuzacych do pozna-
nia faktow—metoda.

Musimy tu rozstrzygna¢ pytanie, majgce wedtug
nas pierwszorzedne znaczenie pedagogiczne, a miano-
wicie, czy strona metodologiczna psychologji ma byc¢
uwzgledniona w wyktadzie Srednim. Czy nalezy ogra-
niczy¢ sie do podawania uczniowi faktow, a w najlep-
szym razie i hipotez, czy tez nalezy oprocz tego i za-
znajomi¢ go ze sposobem zdobywania faktéw? Czy ma
on wiedzie¢ tylko, co zostato zrobione, jakie fakty zo-
staty wykryte, czy tez i jak te fakty wykryto? oraz
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jakich wogotle srodkéw uzywa nauka w swym statym
pochodzie?

OdpowiedZ na pytanie powyzsze wynika juz z roz-
wazan, dotyczacych sposobu, w jaki winny byé
uwzglednione hipotezy. Strona metodologiczna (nie-
tylko psychologji, lecz i kazdej wogole dziedziny wie-
dzy, bedacej przedmiotem nauczania w szkole Sred-
niej) winna sta¢ na pierwszym planie. Przyczyni sie
ona w sposob bardziej jeszcze skuteczny niz zaznaja-
mianie ucznia z hipotezami do wywotania w nim
przeSwiadczenia, ze wiedza nie jest czym$ martwym,
czym$, co zostato dokonane gdzie$, za lasami i gora-
mi, przez jakie$ specjalne istoty, zwane uczonemi,
w sposéb nieznany i tajemniczy. Uswiadomi on sobie
ze wiedza jest dzietem rgk ludzkich, rezultatem ludz-
kiego wysitku, cierpliwosci, pomystowosci i zamito-
wania, ze uprawia¢ tworczo mozna jg przy odpowied-
nim zamitowaniu i wyszkoleniu, ze wreszcie sposocby,
ktéremi sie postuguje, nie majag w sobie nic zgofa ta-
jemniczego.

Zaznajomiwszy sie z metodologiczng strong psy-
chologji, wyrobi sobie uczehA pewne pojecie o tym,
czym jest warsztat pracy naukowej i dzieki temu po-
trafi lepiej oceni¢ wyniki poszukiwania naukowego,
ktore przez ich zwigzek z metodg, nie bedg sie wy-
dawaty czyms$ obcym i wiszacym w powietrzu. Uwzgled-
nienie metodologicznej strony psychologji wptynie tez
na to, ze punkt ciezkosci pracy szkolnej i domowej
ktory tkwit zazwyczaj w biernym ,wykuwaniu“ go-
towych wynikdw, przesunie si¢ ku bardziej cennym
i celowym czynnosciom umystowym, a praca czysto
pamieciowa bedzie grata jedynie role $Srodkéw, maja-
cych na celu utrwalenie w pamieci tego, co zostato
zrozumiane.

Jest rzeczg zrozumiatg, ze nie moze tu by¢ mowy
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0 checi przygotowania ucznia do zawodu uczonego,
0 szerokim i drobiazgowym traktowaniu kwestji me-
tody, o dazeniu do wypetnienia tych zadan, ktore sg
celem nauczania uniwersyteckiego. Strona metodolo-
giczna winna polega¢ na zdemonstrowaniu najbardziej
waznych i typowych sposobdw, dzieki ktorym zostato
osiggniete poznanie pewnej kategorji zjawisk. Nie cho-
dzi wcale o wielkg ich ilos¢. Chodzi natomiast o to,
aby uczen wiedziat nietylko, jaki wynik zostat osigg-
niety, ale tez, jak on zostat osiggniety i jak mozna
sprawdzi¢ jego stuszno$¢. Pragnelibysmy, aby nauczy-
ciel psychologji mogt sie postugiwa¢ Srodkami analo-
gicznemi do tych, jakie ma w swym rozporzadzeniu
nauczyciel fizyki. Wykiad psychologji bedzie mogt
tylko wtedy sta¢ na nalezytym poziomie, jezeli kazda
szkota bedzie posiadata odpowiednio zaopatrzone in-
strumentarjum psychologiczne, ktérego koszta sg wca-
le niewygoérowane, poniewaz przyrzady niezbedne
w wykladzie Srednim bywajg czesto upraszczane. Nie
byliby$my absolutnie w stanie przytoczy¢ zadnych argu-
mentéw, w imie ktérych wyktad psychologji miatby
by¢ bardziej upo$ledzony niz wyktad fizyki. Watpimy
bowiem, czy przetozeni szk6t zechcg powotaé sie na
argument, ze psychologja jest przedmiotem ,nieobo-
wigzkowym®, z ktérego egzamin nie jest wymagany.
Wykitad psychologji eksperymentalnej bez eksperymen-
tow bytby wogdle tylko dziwolagiem.

Prawdg jest, ze szkota $rednia nie jest uniwer-
sytetem, ale tez z drugiej szkota Srednia przygoto-
wuje do nauki uniwersyteckiej, i dlatego tez wydaje
sie nam niepozadanym, by pomiedzy jednym a dru-
gim rodzajem uczelni istniat zbyt wielki rozdzwiek
w pojmowaniu zadan wyksztatcenia naukowego. Nie
nalezy zapominac, ze przygotowanie, jakie uczen wy-
niost ze szkoly Sredniej, jest czynnikiem rozstrzyga-
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jacym o powodzeniu, z jakim uda mu sie zdobywaé
wiedze wyzszg. Jezeli przyzwyczai sie w szkole $red-
niej do formalnego i pamieciowego traktowania nauki,
do uwazania jej jedynie za przedmiot, ktéry nalezy
wykug¢, jezeli nie wdrozy sie do tego, by uwaza¢ wie-
dze za przedmiot, apelujgcy przedewszystkim do czyn-
nych i twdrczych pierwiastkbw jego umystu, to iwu-
niwersytecie stosunek jego do nauki pozostanie ten
sam, co i w szkole $redniej. Smutnym Swiadectwem
prawdy stow naszych jest niewielkie zainteresowanie
sie prawdziwg naukg $réd naszych sfer t. zw. inteli-
gientnych. Wiekszo$¢ ludzi sktonng jest uwaza¢ nau-
ke jedynie za co$, czego trzeba sie nauczy¢ na pa-
miec.

Postulat, zadajacy uwzgledniania strony metodo-
gicznej psychologji pocigga za sobg wazne konsek-
wencje, bez ktérych zrealizowania jego osiagniecie
jest prawie niemozliwe. Konsekwencja ta, jak zazna-
czyliSmy juz powyzej, to instrumentarjum psycholo-
giczne, przy ktérego pomocy nauczyciel mogtby za-
demonstrowac¢ uczniom metody, prowadzace do o0sigg-
niecia wynikéw naukowych. Uwzglednianie ekspery-
mentéw przyczynitoby sie jednoczesnie do szczerego
zainteresowania sie¢ przedmiotem. Do sprawy tej, po-
siadajacej znaczenie pierwszorzedne, powrdcimy jeszcze.

V.
Wyktad psychologji czué¢ w szkole Sredniej.

Za jedynie mozliwg podstawe nauczania psycho-
logji w szkole $redniej obralismy fakty, doktadnie zba-
dane i ustalone. Wybér dwuch innych pierwiastkow
nauczania, a wiec hipotez i metod zaleze¢ musi, oczy-
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wista, od wyboru faktow. Chcac wiec ustalic materjat
konkretny, majacy stanowi¢ tre$¢ wyktadéw, musi-
my odnalez¢ kryterja, ktéreby pokierowaty nami w wy-
borze faktow. Ze takie kryterja sa niezbedne, wynika
juz choéby z tego, ze kazda dziedzina wiedzy a wiec
i psychologja, jest w posiadaniu duzego szeregu fak-
tow o niejednakowej doniostosci zaréwno naukowej
jak i pedagogicznej. Nie spos6b zaznajomi¢ ucznia ze
wszystkiemi faktami. Byloby to zresztg bezcelowe.
Chodzi wiec o0 rozstrzygniecie pytania, jakie fakty
winny mieé pierwszenstwo przed innemi. Pytanie to
posiada doniosto$¢ pedagogiczng, poniewaz od jego roz-
strzygniecia zaleze¢ bedzie zajecie stanowiska wobec
pedagogicznego znaczenia rozmaitych dziatow psy-
chologji.

Aby na pytanie to odpowiedzie¢, musimy sobie
przypomnie¢, ze caly materjat faktyczny, ktorym ope-
ruje psychologja, mozemy podzieli¢ na dwie czesci: 1)
na stany i sprawy proste oraz 2) na stany i sprawy
ztozone. Do standéw prostych bywajg zaliczane prze-
dewszystkim czucia zmystowe (zwane takze przez nie-
ktoérych wrazeniami) oraz uczucia przyjemnosci i przy-
krosci. Do stanow ztozonych bywajg zaliczane t. zw.
wyzsze przejawy Swiadomosci, jak np. postrzezenia,
myslenie, t. zw. uczucia wyzsze (np. estetyczne, mo-
ralne, logiczne, religijne), zjawiska woli i t. p.

Na pierwszy rzut oka dziwnem wydawaé by sie
mogto, ze autor metodyki uwaza za wiasciwe zastana-
wiac sie nad pytaniem, czy jeden rodzaj faktow posia-
da wyzszo$¢ nad innym rodzajem. Dla psychologa
jak i dla kazdego badacza kazdy fakt jest jednakowo
cenny, a jezeli pewnym faktom bywa przypisywane
wieksze znaczenie niz innym, to tylko ze wzgledu na
skutki, jakie wyptywaja z danego faktu dla objasnie-
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nia catej grupy innych faktow. Juz z géry trudno
przypusci¢, aby z tego punktu widzenia fakty proste
byty bardziej cenne od ztozonych lub tez odwrotnie.
Tak rzeczywiscie nie jest. Jezeli pomimo to pytanie
powyzsze zostato postawione, to stato sie to z zu-
petnie innych wzgledéw. Srod sfer, znajdujgcych sie
w blizkiej stycznosci z dziatalnoscig pedagogiczna,
zdarzato fnam sie czesto spotyka¢ ze zdaniem, ze
rozwodzenie sie nad czuciami i wogble prostemi
sprawami duchowemi jest w nauczaniu $rednim zby-
teczne i niewlasciwe. Zdanie to bywa zazwyczaj, po-
parte nastepujacemi dwoma argumentami: 1) czucia
zmystowe nalezg nie do psychologji, lecz ,wihasciwie"
do fizjologji, a wiec w wykladzie psychologji majg
by¢ uwzgledniane co najwyzej pobieznie; 2) ,,wyzsze"
przejawy Swiadomosci posiadajg pierwszorzedne zna-
czenie w zyciu ludzkosci, i sg wiasciwie par excel-
lence" tym przedmiotem, ktéry najbardziej interesuje,
gdy mowa o zjawiskach duchowych. One tez powin-
ny z tego powodu stanowi¢ punkt ciezkosci wyktadu
psychologji w szkole S$redniej. Argument pierwszy
uwazamy za zupetnie bledny i pozbawiony podstaw.
Co za$ do argumentu drugiego, to zdaniem naszym,
nie dowodzi on tego, co dowie$¢ zamierza, nie li-
czy sie on bowiem z rzeczywistym stanem psycholo-
gji jako nauki Scistej.

Zacznijmy od rozwazenia argumentu pierwszego.
Jezeli chodzi o pytanie, czy wyktad psychologji powi-
nien by¢ uzyty na kontrabande fizjologji i podawanie
danych fizjologicznych za fakty, nalezace do psycho-
logji, to w kwestji tej wypowiedzieliSmy sie, jak sie
zdaje, zupetnie niedwuznacznie. Uwazamy podawanie
faktow fizjologicznych za nalezgce do psychologji
i wogdle wyktad fizjologji pod etykietg psychologji
za niedopuszczalne. Co innego jednak—rozstrzygnie-
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cie pytania, ze dziedzina czu¢ nalezy do fizjologji.
Na pytanie to odpowiedZ twierdzaca moga daé jedy-
nie ¢i, ktorzy o psychologji wiedzg tylko ze stysze-
nia. Poniewaz rozwazanie tak prostych standéw psy-
chicznych, jakiemi sg czucia, prowadzi zawsze do pew-
nych praw anatomiczno-fizjologicznych, jako ich pod-
staw, uwazajg oni btednie psychologje czu¢ za fizjo-
logie. Zapominaja, a wihasciwie nie wiedzg o tym, ze
zanim doj$¢ mozna do objasnienia fizjologicznego czu¢
nalezy przeprowadzi¢ ich drobiazgowg analize psycho-
logiczna, bez ktdrej budowanie teorji fizjologicznej by-
toby wprost niemozliwe. GdybySmy czu¢ nie znali
z doswiadczenia psychicznego, zadna fizjologja nie
bylaby w stanie ich wyczarowa¢ z proceséw fizjolo-
gicznych. Fizjolog, badajac pewne zmiany, zachodzace
w ukladzie nerwowym i w narzgdach zmystéw nigdy
nie bytby domyslit sie, ze istniejg takie procesy, jak
kontrast barw, adaptacja, powidoki, tony kombinacyj-
ne, dudnienia i t. d., gdyby zjawiska te nie byty mu
znane skadinad, t.j. z jego doswiadczenia ,wewnetrz-
nego“. Poglad wiec, jakoby zjawiska, nalezace do
psychologji czu¢, byty zjawiskami fizjologicznemi,
moze by¢ jedynie uwazany za wynik popularnego ma-
terjalizmu, wedtug ktérego ,,barwa—to wiasciwie nic
innego, jak drganie fal powietrza. Nieznajomos$¢ zu-
petna wynikéw, do jakich doszta psychologja doswiad-
czalna w ostatnim trzydziestoleciu, mogta da¢ po-
chop do wypowiadania podobnych twierdzen. Gdy-
by ci, ktérzy poglady podobne wypowiadajg, byli
cho¢ pobieznie z temi wynikami obznajmieni, nie
mogtyby one zyska¢ u nas popularnosci. Opis
wszystkich zjawisk duchowych, zwigzanych z funkcjo-
nowaniem naszych narzadéw zmystowych, moze by¢
dokonany bez uciekania si¢ do wyrazow takich, jak
siatkowka, konwergencja, czopki, ucho wewnetrzne
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i t. p. Nawet w wielu podrecznikach, uznanych za
wzorowe, opis zjawisk psychicznych, zwigzanych z ist-
nieniem narzadéw zmystowych, nie bywa wecale po-
przedzony wiadomos$ciami z dziedziny anatomji i fi-
zjologii, ktérych wyliczenie nastepuje dopiero pdzniej,
jak gdyby dla poglagdowego zamanifestowania odreb-
nosci obu dziedzin, psychologji i fizjologji. Wielo$¢
tonéw w akordzie mozna doskonale zaobhserwowaé, nie
posiadajac najmniejszej wiadomosci o narzadzie Cor-
tiego i blonie podstawowej, rdznice, istniejaca pomie-
dzy systemem ton6w a barw, mozna wybornie uprzy-
tomni¢ sobie bez powotywania sie na roznice pomiedzy
okiem a uchem. Bezposredni opis, charakterystyka,
oraz systematyka procesow psychicznych, zwigzanych
z czuciami, nie sg wiec identyczne z procesami fi-
zjologicznemi, jakkolwiek te ostatnie sg podstawg
pierwszych. A jezeli tak jest w rzeczywistoSci—a ze
tak jest, za dowdd moze stuzy¢ psychologja czué —
psychologja czu¢ nie jest fizjologjg narzadéw zmys-
towych.

Inng jest zupelnie rzecza, ze, aby wszystkie te
zjawiska psychiczne, ktére nazywamy czuciami, do-
ktadnie wytlumaczy¢ i powigzaé, nalezy posiada¢ wia-
domosci z zakresu anatomji i fizjologji uktadu nerwo-
wego i narzadéw zmystowych. Nie mozna zrozumied,
dlaczego ucho posiada wiasnosci analityczne rozréz-
niania tondw w akordzie, nie posiadajagc wiadomosci
0 jego budowie; nie mozna zrozumie¢ zwigzku, zacho-
dzacego pomiedzy powidokami ujemnemi, kontrastem
i adaptacjg bez znajomosci proceséw, zachodzacych na
siatkdwce i t. d. Stad nie wynika jednak, ze tamte
zjawiska psychiczne nalezg do fizjologji, a wiec ze
nie powinny naleze¢ do kursu psychologji w szkole
Sredniej, lecz wynika wprost przeciwnie, ze obowigz-
kiem nauczyciela psychologji jest zaznajomi¢ uczniéw
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z elementarnemi procesami fizjologicznemi, bez kt6-
rych znajomo$¢ i zrozumienie spraw duchowych jest
niemozliwe. Ten zwigzek jednej dziedziny wiedzy
z drugg nie jest zjawiskiem, wiasciwym tylko psy-
chologji, majacym S$wiadczy¢ o jej niedoskonatosci.

Zjawisko to dostrzegamy w kazdej dziedzinie
wiedzy z tej prostej przyczyny, ze nigdzie w $wiecie
nie istniejg fakty, nalezace tylko do fizyki, czy tylko
do chemji i t. d. CobySmy sadzili o botaniku, kto-
ryby zechciat twierdzié, ze rozwazanie wzrostu roslin
nie nalezy do botaniki, poniewaz w zwigzku z nim
znajdujg sie procesy fizyczne i chemiczne, lub o hi-
storyku sztuki, badajgcym malarstwo Odrodzenia, kto-
ryby tylko dlatego nie interesowat sie stanem kultu-
ry w danym okresie, poniewaz badanie stanu kultu-
ry Odrodzenia nalezy tez i do historji powszechnej?
Nigdzie zadne zjawisko nie jest zupetnie izolowane od
innych zjawisk. Dzieje sie wprost przeciwnie.

Bez wzajemnego zwigzku istniejg zjawiska tylko
w kiepskich podrecznikach i w glowach zasklepionych
w swej ,specjalnosci‘ pedantéw. Jezeli nauczyciel
wzbrania sie zapozna¢ ucznidéw z tak waznym dziatem
psychologji, jakim sg czucia, to nie jest to prawdopo-
dobnie nic innego, jak che¢ uwazania swojego niedo-
statecznego przygotowania za norme obowigzujaca.

Zdaje sie, zeSmy dostatecznie wyjasnili, iz roz-
dziat czué oraz procesébw z nimi zwigzanych, nalezy
do psychologji.

Musimy teraz dowies¢ twierdzenia nierébwnie waz-
niejszego, a mianowicie, ze dziedzinie tej nauczyciel
winien poswieci¢ duzo uwagi, poniewaz posiada ona,
zdaniem naszym, pierwszorzedne znaczenie dydaktyczne.

Jezeli przejrzymy dawniejsze podreczniki szkolne
psychologji oraz nowsze na dawniejszych wzorowane,
uderzy nas niezwykle pobiezne traktowanie czu¢ zmys-
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fowych. Ten stan rzeczy byt zupetnie normalny daw-
niej, gdy psychologja zmystéw byta stabo rozwinie-
ta, a psychologja doswiadczalna jeszcze nie istniata.
Dzi$ jednak pedagog, chcacy wyktada¢ psychologje
zmystdbw w dawnym zakresie, moze sie ze strony ucz-
niow narazi¢ na stuszny zarzut, ze komunikuje im
w sposob mniej lub wiecej uroczysty wiadomosci, kto-
re kazdy posiadt bez zadnej nauki, np., ze nos jest do
wachania, a oczy do patrzenia. W rzeczywistosci
przy pobieznym traktowaniu tej dziedziny niepodob-
na uczniowi powiedzie¢ nic ponadto, co on juz
sam dawno wie. A tymczasem wiasnie dziedzina ta
nadaje sie dla wielu powodéw doskonale do wykia-
déw w szkole S$redniej. Przedewszystkim psychologja
czué jest naturalnym dopetnieniem fizyki. Dzieki niej
zostanie zapetniony przedziat, jaki istnieje pomiedzy
zjawiskami fizycznemi znanemi w tej strukturze, zja-
ka sie uczen zaznajamia na lekcjach fizyki z jednej stro-
ny, a ich subjektywnym bezposrednim ujmowaniem,
tworzacym materjat ,,naturalnego”, naiwnego pogladu
na Swiat—z drugiej. Wszystkie te czynniki subjektyw-
ne, ktore sag pierwiastkiem, opdzniajgcym poznanie
naukowe, i z tego powodu sg eliminowane przez fi-
zyka, jako nie nalezace do Swiata objektywnego, zo-
stajg rozpatrywane wpsychologji zmystéw, ktdra, wy-
Swietlajac sprawy, kierujace temi zjawiskami subjek-
tywnemi, wykazuje, ze i tu prawidtowo$¢ jest nie
mniejsza, niz tam, w Swiecie fizycznym. Uczen, zazna-
jomiwszy sie pod kierunkiem psychologa-fachowca
z catym szeregiem zjawisk, zaleznych li tylko od sub-
iektywnej organizacji psychofizycznej osobnika pozna-
jacego, zda sobie sprawe z tego, ze aby zorjentowac
sie w kalejdoskopie zjawisk fizycznych, nalezy uwzgled-
ni¢ tez procesy subjektywne, posredniczace w ujmo-
waniu tych zjawisk. Wynikiem tego poznania bedzie
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Swiadomos$é, ze cato$¢ Swiata doswiadczalnego jest do-
piero rezultatem dwu czynnikéw: objektywnego i sub-
jektywnego. Jako przykitady konkretne tych zmian,
niezaleznych od spraw fizycznych otaczajgcego Swia-
ta, a majagcych Zrédto w poznajgcym osobniku, moga
stuzy¢ kontrast barw i Swiatet, (a wigec widoczne wpty-
wy jednej barwy na druga, nieobjete programem ba-
dan fizyka), caly szereg rozmaitych ztudzerh zmystu
Cisnienia, ruchu, t. zw. adaptacja og6lna i miejscowa
i t.d,it d Wszystkie te sprawy bada psychologja
czué. Jezeli wiec jest rzeczg pozadana, by uczeh po-
znat tez warunki subjektywne ujmowania S$wiata fi-
zycznego, jest tym samym pozadane, aby psychologja
czu¢ nie byfa traktowana po macoszemu w szkole
Sredniej. Konieczno$ci zaznajamiania ucznia z nie-
ktéremi danenii anatomo-fizjologicznemi nie nalezy
sie przeraza¢, poniewaz ostatecznie szkota po to ist-
nieje, aby uczen wyniost z niej wiadomosci potrzebne,
Z drugiej strony na zakomunikowanie uczniowi wia-
domosci z anatomji i fizjologji nauczyciel straci moz-
liwie mato czasu, poniewaz wprowadzony w Kklasie
VI wyklad anatomji i fizjologji cziowieka ma mie-
dzy innemi na celu nalezyte przygotowanie w tym
wiasnie kierunku. Rola nauczyciela psychologji spro-
wadza sie jedynie do powtérzenia i przypomnienia
uczniowi tego, €zego juz go uczono.

Ale sg jeszcze inne powody, dzieki ktorym
uwzglednienie psychologji czu¢ w szkole S$redniej —
jest wskazane. JakeSmy to uzasadnili juz wyzej, je-
dnym z celéw wyktadu psychologji jest przyzwyczaja-
nie ucznia do obserwacji i analizy psychologicznej,
dzieki ktérej bedzie w stanie na sobie sprawdzac to,
czego sie nauczyt z wykladu. Zaden moze dziat psy-
chologji nie nadaje sie tak wySmienicie do tej czyn-
nosci, szczegblnie na poczatek, jak psychologja zmys-
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tow. Kto wie, z jakiemi trudnosciami trzeba walczyc,
aby dokfadnie zaobserwowac jaki$ fakt, nalezacy do
t. zw. wyzszych stanéw duchowych, ten sie odrazu
zgodzi na to, ze zjawiska, nalezace do psychologii
czu¢, nadajg sie w sposob szczegOlny do Cwiczen
w szkole Sredniej. Zalete ich stanowi przedewszyst-
kini juz ta okoliczno$¢, ze stany te trwajg dtuzej niz
np. wyobrazenia, uczucia, mysli i t. p. stany ,wyz-
sze“, poniewaz istnienie ich zwigzane jest z istnie-
niem bodzca zewnetrznego. Po drugie, sg one jak gdyby
bardziej konkretne i z tego powodu tatwiej dostepne
dla obserwacji. Takie zjawiska, jak kontrast barw,
adaptacja, powidoki, mozna zdemonstrowa¢ nawet
dzieciom. Poniewaz procesy te wplywajg bezposrednio
na ,,wyglad® pewnych zjawisk fizycznych i tylko
w zwigzku z niemi moga by¢ obserwowane, dostrzega-
nie ich jest w duzym stopniu ufatwione, gdyz uczen,
chcac zaobserwowaé wynik jakiego$ procesu psychicz-
nego, zmuszony jest skierowa¢ swojg uwage na przed-
miot fizyczny, na ktérego terenie 6w proces sie od-
bywa. Tak np., by zaobserwowa¢ zjawisko adaptacji
miejscowej, trzeba przez pewien przecigg czasu wpa-
trywac sie w powierzchnie barwng, ktéra zaczyna stop-
niowo traci¢ swoj kolor poprzedni i staje sie szara.
To samo odnosi sie mutatis mutandis do zagadnien
z psychologji widzenia przestrzeni, (widzenie jednym
okiem i obydwoma oczami, widzenie trzeciego wy-
miaru i t. d.), psychologji stuchu, dotyku, powonienia,
smaku i t. d. Kazde niemal spostrzezenie z dziedziny
psychologji zmystow bedzie musiato by¢ dokonane na
przedmiotach $wiata zewnetrznego. Z punktu widze-
nia dydaktycznego jest to wielki plus, poniewaz przed-
mioty fizyczne latwiej dadzg sie zaobserwowaé; tak
wiec obserwacje z dziedziny psychologji zmystow
oprocz ich wartosci bezposredniej, stanowi¢ moga do-
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skonaty wstep do obserwacji bardziej trudnych i wy-
magajacych wiekszej wprawy z dziedziny wyobrazen,
myslenia i t. zw. uczu¢ wyzszych.

Znaczenie formalne psychologji zmystow jest
pierwszorzedne: zacheci ona i wprawi ucznia do ob-
serwowania standéw bardziej lotnych i ztozonych. Je-
zeli uczeh zda sobie sprawe z tego, jak badz co badz
skomplikowanym jest proces, ktory na pierwszy rzut
oka wydaje sie prostym, zupetnie inaczej bedzie
spogladat na procesy ,wyzsze“, ktdre sa nierGwnie
bardziej zawite i ztozone od tamtych. To tez sprawy
psychiczne z dziedziny psychologji czu¢ dla ich wiek-
szej prostoty i przejrzystosci nadajg sie lepiej od in-
nych do ¢wiczen w szkole S$redniej. Jako przykiady
takich ¢wiczen z zakresu analizy mogg stuzyé: de-
monstracja ztozonosci prostego dZzwieku, ktéry na pierw-
szy rzut oka wydaje sie nierozkiadalnym pierwiast-
kiem, analiza czué smakowych wraz z wykazaniem
roli, jakg odgrywaja czucia wechowe, ktorych funk-
cje przypisujemy zazwyczaj smakowi, roztozenie t. zw.
dotyku na jego czesci skfadowe (wiasciwe czucia cis-
nienia, miesniowe, czucia stawowe i Sciegien, bdlu
it d

Od poczatkujacego nie nalezy wymagaé zbyt
wielkiego wyszkolenia w czynnosci, ktéra, moéwigc na-
wiasem, jest czynnoscig praktycznie najnienaturalniej-
szg w Swiecie: nasz $wiat duchowy w przewazajacej
ilosci wypadkéw jest Srodkiem do celu. Uwaga nasza
skierowana jest zazwyczaj na przedmioty, na ich war-
to$¢ lub znaczenie dla nas, naich stosunki wzajemne
i t. d. Tylko w razach wyjagtkowych nasze stany psy-
chiczne dajg nam niekiedy natretnie zna¢ o sobie;
ma to miejsce szczegOlnie wtedy, gdy dochodzg one
do takiej sity, ze przeszkadzajg nam w wykonywaniu
czynnosci, na ktére normalnie skierowana jest nasza
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uwaga. Ale i w tych wypadkach mys$l o zajeciu po-
stawy obserwacyjnej znajduje sie na ostatnim planie.
JesteSmy wtedy terenem, na ktorym powstajg, rosng
i ging uczucia, afekty i pozadania; zdajemy sobie
sprawe z tego, czy sg dla nas przyjemne, ¢ézy przyk-
re, pozyteczne, czy zgubne; najmniej za$ myslimy
0 tym, aby je zaobserwowaé. Zresztg warunki, w ja-
kich stany te powstajg, malo nadajg sie do obserwa-
cji. Gdy rozkoszujemy sie kwartetem Beethovena, po-
grazeni jesteSmy w kontemplacji potoku dzwigkow
i cudownych arabesek, jakie tworzg; zapominamy
o catym Swiecie otaczajgcym, boimy sie straci¢ naj-
drobniejsza czastke catosci, ,,zamieniamy sie w stuch.”
Najmniej mamy wtedy ochoty do zajmowania sigtemi
procesami, ktére zachodzg w naszej $wiadomosci pod-
czas stanu kontemplacji, poniewaz cali jesteSmy po-
chtonieci czarem piekna. A pieknym—jest kwartet Be-
ethovena, nie zaS—procesy psychiczne, dzieki ktérym
to piekno odczuwamy. Gdyby$Smy wpadli na pomyst
obserwowania swoich standéw psychicznych podczas
rozkoszy estetycznej, rozkosz ulotnitaby sie natych-
miast. To tez jest rzeczg zrozumiatg, ze w prawdziwie
psychologicznej obserwacji posiadamy normalnie mato
wyrobienia. Przenikliwo$¢ samoobserwacji jest darem,
ktory trzeba zdobyé w usilnej pracy. Nie mozna jej
wiec wymagaé od ucznia, ktéry z natury rzeczy i ze
wzgledu na swoj wiek jest bardziej wrazliwy na Swiat
zewnetrzny, aby sprostat zadaniu, przerastajacemu jego
sity. Nauczyciel psychologji musi wyjs¢ z zatozenia,
ze dopiero pod jego kierunkiem uczen rozpocznie sy-
stematycznie zapoznawac sie ze Swiatem psychicznym.
| dlatego fakty proste, odnoszgce sie do psychologji
czu¢, powinny by¢ tym materjatem, na ktérym uczen
bedzie ¢wiczyt sie w czynnosci dotychczas dla niego
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nowej. Na tych faktach bedzie tez sprawdzat stusz-
no$¢ twierdzen, wygtaszanych przez nauczyciela.

Ta fatwa sprawdzalno$¢ jest dalszym etapem, czy-
nigcym uprzywilejowanemu zjawiska z psychologji czu€.
Duza wiekszo$¢ zjawisk z tego zakresu moze, a wia-
Sciwie winna by¢ zdemonstrowana podczas wyktadu
i stuzy¢ za jego ilustracje. Ta réwnolegtos¢ wykiadu
mniej lub wiecej teoretycznego i pokazéw oraz pro-
stych eksperymentéw wptynie bardzo dodatnio zardéw-
no na zainteresowanie sie ucznia przedmiotem jak tez
i na jego krytycyzm. Doswiadczenia te bowiem sg
przewaznie proste, a poniewaz psychologja zmystow
jest kolebkg psychologji eksperymentalnej, i wiek-
szo$¢ metod psychologicznych zostata poraz pierwszy
na tym wiasnie polu wyprébowana i udoskonalona,
przeto dziat psychologji zmystbw moze stuzy¢ za do-
skonaty $rodek do wyrobienia metodycznego ucznia.

Wreszcie dziat ten stoi w blizkim zwiazku ze
zjawiskami zycia codziennego i dlatego przyznajemy
mu tez znaczenie praktyczne. Miedzy innemi wyktad
z dziedziny czu¢ wzrokowych, a specjalnie wykiad
0 mieszaniu barw na siatkéwce, o kontrascie da moz-
no$¢ nauczycielowi zwroci¢ uwage ucznia na. zjawiska
zewszad go otaczajgce, a pomimo to wskutek braku
ich znaczenia czysto utylitarnego, wymykajace sie
z pod jego uwagi. Rzadko kto wie np., ze cienie, jakie
widzimy naokoto siebie, sg naprawde barwne, poniewaz
zjawisko to nie posiada znaczenia praktycznego. Gdy
jednak wiekszo$¢ ludzi dostrzeze barwne cienie na
obrazie, uwaza to za secesje, dekadentyzm, pozowanie
artysty, nie zdaje za$ sobie sprawy z tego, ze malarz
oddaje dokkadnie to, co widziat w przyrodzie. Zwr6-
cenie uwagi ucznia na zjawiska podobne pociaggnie
za sobg wysubtelnienie jego wzroku i bedzie miato ten
skutek, ze wydoskonali jego poczucie artystyczne, sto-
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jace u nas w rzeczach malarstwa na niestychanie nizkim
stopniu. Uczen przekona sie, ze technika malarska im-
presjonistow czy pointillistow nie jest jakim$ dziwola-
giem, lecz ze polega na zupetnie konkretnych zjawi-
skach, z ktéremi go zapozna psychologja.

Oto motywy, ktore, zdaniem naszym, przemawiaja
za nalezytym uwzglednieniem dziatu psychologji zmys-
tow w kursie szkoty Sredniej. Ze wzgleddéw technicz-
nych zaliczamy tu tez zasadnicze wiadomosci z psy-
chofizyki, a przedewszystkim prawo Webera oraz zwig-
zang z nim demonstracje podstawowych metod odnaj-
dywania progu dolnego i roznicowego. WSszystkie te za-
lety, ktore przypisujemy dziatowi psychologji czu¢, przy-
pisujemy tez i psychofizyce.

Dr. J. Segat.



0 metodzie wykladu literatury polskig.

i

Z kolei rzeczy, poznawszy zakres lektury ‘), nale-
zy rozwazyC¢ pytanie, jak czyta¢, tj. jak objasnia¢
utwory.

Na kwestje te przenosi sie wiasciwie S$rodek
ciezkosci catego zadania, wobec tego, ze usuwamy od-
dzielny wyktad historji literatury. Rozumie sie (wyni-
ka to z wszystkiego, co dotad powiedzialem), ze zalezy
mi gtéwnie na takim objasnianiu, ktéreby zwolna,
skupiajac rézne czasteczki, wykrystalizowatlo w rezul-
tacie posta¢ autora, jego zycie wewnetrzne, droge, po
ktorej nieraz z mozotem odszukiwat siebie, stosunek
jego do zagadnien epoki i do tych, ktére poza epoka-
mi trwaja wieczyscie (metafizycznie) — stowem, objas-
nia¢, to dla mnie znaczy stwarza¢ na nowo zycie, zakle-
te juz w pozornie nieruchomy ksztatt druku.

Dochodzi sie w ten sposéb w zupetnie inne oko-
lice, niz przy owym objasnianiu poszczeg6lnych kwes-
tji ze stanowiska jezykowego, stylistycznego i t. p.
Nalezy bowiem niewatpliwie unika¢ wiwisekcji utwo-
rébw—i sprowadzi¢ rzecz raczej do auskultacji zywego
cztowieka, polegajacej przedewszystkim na odszukaniu
serca i wystuchaniu jego tetna.

') Patrz ,Nowe Tory" zesz. U, str. 138—145.
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Mowigc mniej obrazowo, wszelkie komentowanie
winno obraca¢ sie koto jednej mysli zasadniczej. Mys-
lg tg jest; dla mnie prawda, ze — w tej dziedzinie —
zrozumie¢ znaczy wiasciwie odczué.

Wiem z gory, ze tego rodzaju twierdzenie spot-
ka sie u nas z zarzutem ciggtego ,,romantyzowania“,
z zadaniem wprowadzenia w nauke nareszcie trzez-
wej, badawczej mysli bez ,,sentymentu” i t. p. U nas,
w Polsce — powiadajg przer6zni zwolennicy czeskiego
przemystu—wszystko sie zawsze sprowadza do uczu-
cia i stad zamiast uczonych dziataczy mnozg sie sze-
regi niedotegdébw uczuciowych i t. d., itd.

Przejechatem sie tedy umyslnie za granice—azeby
tam uzbroi¢ sie w ewentualng odpowiedz. Wiem, jak
nam import imponuje.

Ot6z Loise—w dziele p.t. ,,Méthode et essai d’ana-
lyse littéraire* — powiada: ,,Kto nie odczut, ten i nie
zrozumiat. Uzbroi¢ sie w skalpel analizy dla obnaze-
nia wszystkich kunsztéw kompozycji i stylu—to zna-
czy niewatpliwie zrobi¢ duzo dla rozwinigecia zmystu
krytycznego, jakotez dla kultury umystowej wogole;
ale jesli nie uczuliscie ani uderzen serca, ani poru-
szen duszy pod reka gienjusza, zrobiliscie tylko sek-
cje trupa.”

Nie jest to za$ tam, na ,racjonalistycznym” Za-
chodzie, zdanie odosobnione. Autora tego cytuje w swo-
jej .Metodologji ogdlnej i szczegbtowej“ Collard i od-
daje: ,Czego domagamy sie od ucznia, to przede-
wszystkim, azeby nam powiedziat (w analizie literac-
kiej), co mysli, lub lepiej jeszcze, co czuje.”

Jest to rzecz niezmiernie doniosta—takie od razu,
na poczatek, postawienie sobie wyrazne, ustawienie
mocne osi krystalograficznej, ktéra stanowi o catym
systemie objasnienia. Z tego bowiem podstawowego
zatozenia wynikajg wazne wnioski:
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Nasamprzéd—ze analiza, zaréwno pod wzgledem,
tresci jak formy, nie moze sie zbytnio rozprasza¢ na
szczegOty, pamietajgc o pomocniczej roli swojej wzgle-
dem gtdéwnego celu.

Oczywiscie—szczegoty by¢ musza i to podkres-
litbym silnie, dla uchylenia raz na zawsze zarzutu dy-
letantyzmu. Odczu¢ jest rzeczg stokro¢ trudniejsza,
niz zrozumie¢ — wywota¢ w duszy ucznia stan uczu-
ciowy stokro¢ trudniej, niz da¢ mu samo tylko poje-
cie. Wiedzg o tym pedagogowie, jak i wszyscy, Kkto-
rzy za materjat pracy majg dusze, nie papier. | cza-
sem jest wprost rozpaczliwe, jak po wsunieciu pew-
nych poje¢ w schowki moézgowe ucznia, czujemy, ze
dalej, gtebiej—ani rusz! Wtedy nie pomoze wali¢ ta-
ranem. Natomiast bardzo czesto drobny jaki$ zwrot,
ktérym sie postuzyt autor, a zrecznie przez nauczy-
ciela uchwycony, moze zastgpi¢ czarodziejskie wota-
nie: ,,.Sezamie, otworz sie!”

Dusza bowiem zdradza sie najszczerzej odruchami.
Otéz i tworca czestokro¢ kilku stowami, szczeg6lnym
jakim$ zestawieniem barw, wykrzykiem, roztworzy
petniej gtgb swojg i silniej nam sie udzieli, znamie
swoje wycisnie. (Czy to w utworze mimowolne jest,
czy Swiadome, rzecz obojetna). Wtedy my jakby pod-
stepem, wejSciem tajemnym bierzemy twierdze...

Wynika stad, ze nie nalezy gardzi¢ zadng formg
udostepniania uczniowi tajemnic utworu. A dalej, co
jeszcze wazniejsze, ze postepujac ta metods, dojdzie-
my do pozadanego ujecia jednosci formy i tresci —
i wtedy zaden komentarz odnosnie do stylu, rytmu
i t. p. nie bedzie wylgcznie formalny, a przeciwnie
okaze sie, jak wszystko jest w harmonji, wszystko
konieczne, wzajem sie wyjasniajace i wywotujgce.

Jesli zatym mowie o stwarzaniu na nowo Zzycia,
zamknietego tozyskiem utworu, nie mam bynajmniej
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na mysli bujania sie na biegunach ogdélnikbw uczu-
ciowych, tylko wilasnie takie poznanie, ktoreby z rze-
czy nawet pozornie najbardziej zewnetrznej uczynito
tylko jeden z wielu tonéw wewnetrznej melodji twor-
czej. Wnikniemy wiec nawet w sie¢ figur retorycz-
nych, zbadamy rytm nietylko poezji ale nawet i pro-
zy, zatrzymamy sie przy upodobaniu autora do pew-
nych stdbw czy okre$len, zaznaczymy elegancje lub
szorstko$¢ mowy, rozlewno$¢ lub zwarto$¢ i t. d.,
i t. d—a wszystko jako promienie jednego ogniska,
sycacego sie, same w sobie, Swiattem nieugaszonym.
W ten spos6b badanie strony formalnej nabiera
zywotniejszej cery i staje sie dla ucznia zrozumiatg
jego doniosto$¢ i nieroztgczone z treScig powigzanie.
Badanie tresci, ze wzgledu na idee gtdwng i po-
mocnicze, na cel (artystyczny, spoteczny i t. d.) i spo-
soby wykonania go—oswietlone juz zostatlo chyba do-
statecznie w tym, co powiedziano dotgd we wszyst-
kich trzech artykutach.
Podkresle tylko raz jeszcze znaczenie dla ideowo-
§ci owych zwrotéw ,,zdradzieckich." Np. kiedy Rej—
bez zbytniego zresztg nacisku — wypowiada przestro-
ge: ,,Starajze sie zasie, aby$ sie nie nazbyt domem obar-
tozyt... Czyz nie jest to jedno z najbardziej charakte-
rystycznych wyrazen sie duszy Rejowskiej? Z tego
jednego zdania wywigza¢ mozemy cate jego zycie 0so-
biste i spoteczne, upodobania i natozone na nie we-
dzidto, mocng, wyrazistg a twardg plastyke mowy —
wywotaé mozemy nieomal posta¢ i ruchy jego—i sta-
wi¢ uczniom przed oczy i zapyta¢ wprost: widzicie?
Albo Kochanowski w ,, Trenach." Zazwyczaj przy
objasnianiu utworu tego postepujemy w ten sposoéb:
tren pierwszy zawiera to i to, tren drugi i t. d. Ba-
damy mysl trendw poszczeg6llnych, ich zwigzek, za-
stanawiamy sie nad zawartym w nich obrazem Ur-
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szulki. To wszystko jednak nie odtwarza nam najwaz-
niejszego— bo postaci samego ojca bolesnego. | sadze,
ze znowu przy pomocy poszczeg6lnych, w utworze
ukrytych, jakoby odruchowych wykrzykoéw cierpienia
mozemy nakre$li¢ ja niewielu mocnemi linjami, da¢
ja w dramacie, to znaczy w akcji. A wiec nie idee,
mysli, uczucia—tylko zywy, cierpigcy, po opustosza-
tym domu daremnie zmarlej szukajacy ojciec — z je-
dnej mysli przerzucajacy sie w druga, jakby po omac-
ku, ratunku oczekujgc... Mialem sam wypadki takie,
ze ,,Treny* dla mnie zawsze pelne krwi i tez ser-
decznych, wydawaty sie uczniom — zimne, sztywne.
Przypuszczam, ze przewaznie z powodu jezyka, z po-
wodu naszego dzi$ przyzwyczajenia sie do wyraza-
nia bolu w poezji w sposéb bardziej efektowny, barw-
niejszy. Ale w wypadkach owych chwytatem sie tego
wihasnie sposobu udramatyzowania, zastosowujgc po-
wyrywane z ,,TrenOw* proste, bolesne skargi, ktére
w catosci utworu nieraz nikng a ktére tymbardziej
wydoby¢ nalezy i odpowiednig da¢ im ekspresje.

Wyraz ostatni prowadzi nas zarazem do dwu
dalszych, waznych $rodkéw zblizania uczniom utworu
poznawanego.

Ekspresje bowiem zyskuje sie dwojaka droga.
Jedna polega na wygtoszeniu, odczytaniu gtosnym, do-
strojonym do tresci i formy utworu. Srodek to naj-
pierwotniejszy, oparty zarazem na $wiadomym wyzy-
skaniu instynktownych, zywiotowych czynnikéw du-
szy stuchacza. Tu sie jg bierze szturmem, nie przez
posrednictwo rozumu, jeno jak gdyby przez nagte oto-
czenie rytmiczng melodjg powietrza, przez ktorg—niby
przez most zwodzony, przerzuca sie wiasng dusze
w stuchacza. Niewatpliwie to, co sie na og6t suggies-
tja nazywa, dziata tu bardzo silnie. Ale tym dobitniej

,Nowe Tory* zesz. Ill. 5
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nalezy zaznaczy¢, ze tego rodzaju uzycie gtosu niema
nic wspdlnego z t. zw. deklamacja. Jestto odczytanie,
majgce site tylko wtedy, kiedy przez nie przeptywa
prad rzeczywistego, nabrzmiatego uczucia—a ktérego
szczytnym zadaniem jest przywrdcenie stowu pierwotnej
jego wartosci. Wiele bowiem stéw, uzytych w utworze,
dziata zbyt stabo jedynie dlatego, ze sg to stowa, sty-
szane i uzywane przez ucznia w bezdZzwiekowej po-
spolitosci codziennej — i ten wiasnie dzwiek (bynaj-
mniej nie rezultat kunsztu) trzeba tym stowom przy-
wracic.

Drugi $rodek ekspresyjny czyli uwydatniajacy
warto$¢ utworu jest juz wtorny i zmierza do przenie-
sienia utworu napowrét w chwile, kiedy powstat. Tu
postuzy¢ sie trzeba wszelkiego rodzaju uwagami, ma-
jacemi uplastyczni¢ tre$¢ poznawang. Dobrze te strone
objasniania zestawit Collard. Powiada on: ,...i tak, je-
$li utwor czytany zostat natchniony jakas doniostg
okolicznoscig z zycia autora, nalezy jg powiedzie;
jesli dla zrozumienia go, trzeba sie wtajemniczy¢ w ja-
kie$ zagadnienie literackie, psychologiczne lub spo-
teczne, nalezy w kilku stowach wprowadzi¢ ucznia
w tre$¢ kwestji; jesli dla zwazenia idei i ocenienia
tekstu, trzeba zda¢ sprawe z czasu, kiedy pisat autor,
ze stanu pisSmiennictwa i smaku w tej epoce, nalezy
dostarczyé potrzebnych wskazowek...“ i t. d., i t. d.

Wszystko to razem winno miec jednak jeden cel
wihasciwie: zeby kamieh wstawi¢ napowr6t w korone,
z ktorej zostat wyjety. Tak dopiero i oprawa i towa-
rzyszace mu kamienie sgsiednie nadajg mu blask wia-
sciwy, rzec mozna—przywracajg zycie.

W sprawie objasniania idei raz jeszcze nawazny
moment zwrdci¢ chce uwage. Oto powiadam, nie same
mysli, idee, ale cztowiek Zywy cztowiek, majacy takie
lub inne idee i mysli, to zupetnie co innego, niz te
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jego zasoby duchowe, w oderwaniu od niego ujete
i rozwazane. W tym sensie moéwitem wyzej o odtwa-
rzaniu na nowo zycia, wstrzymanego w biegu przez
przejaw twdrczy. Jesli za$ bierze sie ide¢ samg, w o-
derwaniu od zywego podtoza, na ktorym powstata,
otrzymujemy btednie temat, jako ustalony punkt mys-
lowy, ktéry autor starat sie w utworze przeprowadzié.

Na przyktadzie réznica wyjdzie wyrazniej.

Czy Konrad Wallenrod jest apoteozg zdrady, czy
jej potepieniem? Wiadomo, ze i jedno i drugie zdanie
ma zwolennikéw. Ale mimo wszystko, w utworze zbyt
wyrazne sg wskazOwki, ze sam bohater nie jest o szczyt-
nosci drogi swojej przekonany. Z drugiej strony je-
dnakze nie mozemy nawet dopuscic¢ idei takiej, ze au-
tor Swiadomie z utworu swego zrobit wypracowanie
na temat, jako takie dziatanie jest niemoralne i bez-
skuteczne.

Jak tedy Znajdziemy wyjscie? Oto jesli z abstrak-
cji ideowych Sciggniemy rzecz w gigb zycia wewnetrz-
nego samego tworcy, jesli ja wysnujemy z przejsc,
ktére utwér wywotaly, z zataman, ktore wziete w sie-
bie uczucie zdrady wytworzyto, z watpliwosci i wa-
han, ktére przeprowadzeniu jej towarzysza, a ktére
w ostatecznym momencie tylko rozpaczliwemu uste-
pujg porywowi. Stowem—dac ideg nie w spoczynku,
jeno w ruchu. Utwor sam, nawet przez forme swa (hi-
storycy literatury wybadali, ze jest wiasciwie wyni-
kiem dwu odrebnych pomystéw) stwierdzi nam tylko te
nierébwng, zatamujaca sie linje idei i dostarczy znowu
przyktadu, jak tre$¢ z formg nieroztgcznie sg powig-
zane.

W ten sposdb—coOzby to byto, gdybysmy Chcieli
np. Wyspianskiego ,,Wyzwolenie* objasnia¢ w obre-
bie idei ustalonych! llezby sie okazato sprzecznosci,
nieskojarzen i t. p.! A sadze, ze mniej wiecej do kaz-
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dego gtebszego utworu zasada ta sie stosuje i stoso-
wana by¢ winna.

Wreszcie pare stdw tylko jeszcze o t. zw. ocenie
krytycznej. Zdaje mi sie, ze przez stosowanie powyz-
szego wyktadu zdolno$¢ ta wytwarza sie sama przez
sie. Nie sadze, zeby byto pozgdane powotywaé ucznia
do Scistej krytyki utworu. Przedewszystkim, czytamy
w szkole niemal same najlepsze. Poziom, stopien sity
tworczej da sie chyba wyczu¢ bardzo tatwo—w kazdym
razie przy objasnianiu uwydatni sie on wyrazZnie.
Caly zresztg plan lektury, ktory podatem w poprzed-
nim artykule, prowadzi do tego, zeby uczen wcho-
dzit w coraz to rozleglejsze i wyzsze Kkregi natchnie-
nia. Przez silniejsze podkreslanie zwrotéw i obrazéw
poszczegOlnych, o czym juz moéwitem, wzmacnia sie
W uczniu wyczucie piekna, pobudza sie do szukania
go nawet w szczegotach i odcieniach.

Jest zresztg caly trud objasniania pigkna w lite-
raturze taki, jak przy zaznajamianiu dzieci z pieknem
przyrody. Sg to wspdlne po tgkach i borach wyciecz-
ki o wszystkich porach roku, dnia i nocy, przy
stonecznej i chmurnej, burzliwej pogodzie. Jesli
chcemy w dzieciach wzbudzi¢ zaciekawienie i mito$¢
do przyrody, jesli pragniemy, by sie zastanowity przed
puszczajagcym konary drzewem i przed barwnym Kkie-
lichem woni kwiatowej, jesli chcemy, by podniosto
glowe za przelatujagcym owadem, a zatrzymato sie na-
wet nad skiebionym zyciem katuzy — musimy mieé
sami w sobie szczery dla tego wszystkiego podziw,
niestepiony nawyknieniem zapat. Dusza mioda w lot
chwyta szczero$¢ lub fatsz zachwytu—i przenigdy nie
zdotamy w niej obudzi¢ tego, co w nas $pi lub za-
marto.

Andrzej Baumfeld.



Z LITERATURY,

Dr. Stanistaw Kot. Szkota lewartowska. Z dziejow
szkolnictwa arjanskiego w Polsce. Lwéw 1910.

Szkolnictwo polskie minionych wiekdw stanowi bez-
sprzecznie dziedzing, opracowang dotychczas bardzo nie-
réwnomiernie. Kiedy bowiem wieki $rednie znalazty juz
np. sumiennego badacza w prof. Antonim Karbowiaku
(t. 1'i 1l jego ,,Dziejow wychowania“), a szkoty XVIII stu-
lecia (Komisji Edukacyjnej) wykaza¢ dzi$ mogg bardzo po-
wazng ilos¢ pozycji bibljograficznyeh w dziale opracowan
(Wierzbowski, Karbowiak, Witkowska, Jozef Lewicki, Ko-
prowiez etc.), — to przeciwnie wiek XVI i XVII, a wiec
epoka wielkiej bujnosci i ruchliwosci na polu szkolnictwa
i pedagogji w Polsce, okres ciggtego eksperymentowania,
zaszczepiania na urodzajnej polskiej glebie idei wycho-
waweczych ,,zagranicy” katolickiej i protestanckiej, Sciera-
nia sie na terenie szkolty pradéw nowych z staremi za-
sadami, tylowieczng praktyka uswieconemi, ta epoka wias-
nie—nie doczekata sie jeszcze ani nalezytego ujecia syn-
tetycznego, ani, co juz gorsze, jakich$ wyczerpujacych
studjoéw, na ktére w catej peini zastuguje. Jeszcze szkol-
nictwo ,,wyzsze“, akademickie, wyszto nienajgorzej; dzieki
umiejetnym usitowaniom prof. Morawskiego, J. Bielinskie-
go, J. K. Kochanowskiego, ks. A. Wadowskiego i inn., mamy
szereg prac czy publikacji zrédtowych, wyswietlajacych
do pewnego stopnia dzieje, kwitnienie, warto$¢ naukowg
polskich uniwersytetéw w tym czasie; taka ,,Historja Uni-
wersytetu Jagiellonskiego“ (dotad 2 tomy) Kazimierza Mo-
rawskiego jest bodaj ze klasycznym dzietem. Ale ¢z rzec
0 szkotach srednich i nizszych? o szeroko rozgalezionej
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sieci prowincjonalnych ,kolonji akademickich*, Kkierowa-
nych nieraz przez bardzo tegie glowy (np. lwowska w XVI
w. Inb krasnostawska), rozwijajacych sie czasem doskona-
le, to znown spadajagcych do poziomego znaczenia mato-
miasteczkowej szkotki? Jakie byty ich programy, organiza-
cja, dziakalnosé¢, kierownicy, podreczniki? RoOwniez bardzo
niewiele wiemy o tak Swietnym niegdys$ szkolnictwie i wy-
chowawczej inicjatywie naszych réznowiercow: Kalwinow,
Luterandw, Braci Czeskich i Arjan, a przeciez ich szkoty
(pinczowska, rakowska, luctawicka, torunska, krakowska,
lesznenska i t. d.) cieszyly sie naswe czasy rozgtosem nie-
poslednim, nie tylko u swoich, lecz i u obcych. Dzisiaj do-
piero Niemiec, pastor T. Wotschke z Poznanskiego musi nam
o tym w mnogich swoich rozprawkach przypominac. A poza
tym wszystkim, czyz znamy naprawde dobrze np. nasze
szkoty jezuickie, ktérym tak smutng przypisuje sie role
w historji ,,0éwiecania“ narodu? Na kazdym wiec kroku
wiele brakéw, luk, a przeto i postulatow na przysztosc.

Z tym wiekszym zainteresowaniem bierze sie do
reki niewielkg rozprawe miodego polonisty Iwowskiego,
d-ra Stanistawa Kota o ,,Szkole lewartows/iiejr, wydang
przez zastuzone Towarzystwo Nauczycieli Szkdt wyzszych
we Lwowie (w formie dodatku do miesiecznika ,,Muzeum®).
Praca ta—jak autor na wstepie zaznacza—poS$wiecona jest
opisaniu jednej ze szkdt arjanskien w Polsce i ,,wySwie-
tleniu falszywych mnieman o bezwzglednie sekeiarskim
charakterze tego szkolnictwa®, zastugg jej jednak niepo-
mierng to, ze wogole potrgca o pedagogje protestantow
naszych, ze eiekawemi swemi wynikami da¢ moze poehop
i zachete innym do dalszych, réwnie skrupulatnych badan
nad zapomniang niestusznie od lat tylu dziedzing naszej
dawnej kultury. Wszakze stara praca tukaszewicza (,Hi-
storja szkol“) i z natury stanowiska swego tendencyjne
»Dzieje reformacji* ks. Bukowskiego nie mogg juz dzi$
pod tym wzgledem stanowczo wystarczy¢; trzeba nanowo
i to co predzej zabra¢ sie do gruntowniejszych i sumien-
niejszych (niz tamte), o szersze tlo opartych, studjow,
a trud niewatpliwie w bogatym plonie sie opfaci.

Szkota lewartowska (Lewartow, dzi$ Lubartow, ma-
jetno$¢ niegdy$ Firlejow w Lubelszczyznie), zatozona
i kwitngca w ostatnim dwudziestoleciu XVI w., byta po-
czatkowo zakladem kalwinskim, jak wiekszos¢ innowier-
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czych polskich uczelni; w roku jednak 1588, gdy zamknat
oczy stary wojewoda, Mikotaj Firlej, a Arjanie, przemozni
natenczas w Lubelskim, opanowali zbor lewartowski, ten
zaklad staje sie rowniez arjanskim i otrzymuje nowego
rektora w osobie Swiezo upieczonego Arjanina, Wojciecha
z Kalisza, ktéry w nastepnych latach przyczynia sie prze-
dewszystkim do jego znakomitego rozkwitu. Na Kaliszczy-
ku (znanym skadingd autorze ,Akcji pierwszej przeciw
Jezuitom" 1590) skupia sie tez gtdwnie uwaga autora roz-
prawy. Dr. Kot zebrat sumiennie i zestawit szczegoty
z jego zycia, ukazujagc nam w charakterystycznym os$wiet-
leniu typowego ,pedagoga” polskiego z czaséw humani-
styczno-reformacyjnych, jakich wielu byto wowczas w Pol-
sce; diugie wioczegi z wielkopanskiemi synkami po zagra-

nicznych ,studia generalia“® i ,gymnasia”, guwernerka
w kraju, wreszcie ,rektorat* jakiej$ szkoty i dtuga, zmud-
na praca zdata od centrow nauki i cywilizacji, — oto trzy

state niemal okresy, na jakie rozpadato sie zycie tych lu-
dzi. Tak bylo i z Kaliszezykiem. Mieszczanski prawdopo-
dobnie syn z Kalisza, jest on zrazu mentorem podkomo-
rzyedw Zieleriskich, z ktéremi jezdzi do Strassburga, do
stynnego zakladu naukowego wielkiego humanisty pedago-
ga, Jana Sturma; pdzniej spotykamy go na uniwersytetach
w Tybindze, Heidelbergu, zdaje sie, i w Bazylei; nakoniee
wraca do Polski, uczy mtddz kalwiriska w Turobinie
i Chmielniku, az przedzierzgniety w Arjanina, obejmuje
szkote w Lewartowie, reformuje ja od podstaw, dzwiga
z upadku, Swietnie urzadza i strzeze jak oka w glowie.
Kiedy za$ szkota upada (po powrocie dziedzicow do kato-
licyzmu), usuwa sie gdzie$ w cien i glucho o nim odtad
na zawsze, jakby wraz z ukochanym przez siebie zakla-
dem zycie zakonczyt. W czymze jednak—pytamy z kolei—
lezg zastugi Kaliszczyka dla arjanskiego szkolnictwa i ja-
kiej to doniostej reformy dokonat on w Lewartowie? Pou-
cza nas o tym dokiadnie przechowany w unikacie u Osso-
linskich we Lwowie, program szkolny Wojciecha z Kali-
sza p. t. ,Sehola Levartoviana restituta sive epistolae
aliquot, quibus ratio descripta est, quam istius scholae
Praeeeptores in docendo adhibent*, 1593 (pierwsza edy-
cja prawdopodobnie 1588; to juz druga z rzedu). Ksig-
zeczka ta,—ktorej skrupulatng analizg zajmuje sie prof.
Kot,—ztozona z listdbw rektora do nauczycieli klasowych
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i innych osobistosci, stojacych w zwigzku ze szkotg, juz
samg swojg zewnetrzng formag przypomina wielce broszu-
re wspomnianego wyzej, rozgtosnego pedagoga strasbur-
skiego, Sturma, wydang w r. 1565 p. t. ,Epistolae Clas-
sicae”; blizsze za$ wejrzenie w tre$¢ dzietka Kaliszczyka
przekonywa niezbicie, ze rektor lewartowski reprodukuje
tutaj idee wychowawcze Sturmiusa, a podlegtg sobie
szkote urzadza Scisle wedle przepiséw i planéw stras-
burskich.

Rozpisywac sie na tym miejscu o pedagogji Sturmo-
wej—uwazam za rzecz zbyteczng; epokowe jej znaczenie
w dziejach wychowania nowozytnego, jej charakter czysto
humanistyczny bez wszelkich postronnych przymieszek, jej
zasadnicze znamiona (wyksztatcenie formalne, pierwiastek
elokwencyjny, deklamacje i dysputacje, Cicero, elegantia
morum) i cele (wyksztatcenie obywatela—mowcy w poje-
ciu starorzymskiego ,vir bonus—civis Romanus®) sg dzi$
powszechnie znane; sama literatura sturmologiezna liczy
sie juz na dziesigtki dziet, a wszelkie historje i eneyklo-
pedje wychowawcze dostarczajg o nim wyczerpujgcych in-
formacji. Podnosimy natomiast z naciskiem, ze stosunki
Polakow z Strassburgiem i Sturmem byly wowczas bardzo
zywe, ze liczne gromady polskiej miodziezy szlacheckiej
i mieszczanskiej (mianowicie za$ matopolskich Kalwinéw,
z ktéremi Sturm korespondowal) peregrynowaty tam po
wiedze i wymowe. Drohojowscy, Ostrorogowie, Latalscy,
Leszczynscy, Broniowscy, Hlebowicze, Korsaki, Konarski
Adam, Teczynski Jan, Zamoyski Jan, Trecy Krzysztof, pe-
dagog—Kalwin, Maczynski, znany stownikarz etc., etc. —
wszystko to ludzie, ktorzy do przysztej karjery politycz-
no-obywatelskiej czy pedagogiczno-literackiej zaprawiali
sie w Strassburgu, pod okiem drugiego ,,praeceptora Ger-
maniae.” Ponadto wplyw Sturma na Polske szedt i w in-
nym kierunku: przecie nie brakto u nas szkét urzadzonych
(Juz dos¢ dawno) na modte ,,Gymnasium“ strasburskiego;
dr. Kot przytacza np. gimnazjum luterskie w Toruniu, ja
dodaje jeszcze: szkote gdanska, elblaska, wilenska, lesz-
nenska, krakowska Trecego. Kaliszczyk, ktory sam bawit
niegdy$ z pupilami swymi u Sturma, przejat sie najwi-
doczniej metodg i pryncypjami pedagogicznemi strasbur-
skiego rektora, a stangwszy poraz pierwszy na czele wigk-
szej szkoty, wcielit je w zywy organizm lewartowskiego
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zaktadu, nadajac mu eo ipso charakter szkoly par excellen-
ce humanistycznej.

Przy organizowaniu zakladu przyswieca mu niby
gwiazda przewodnia znana dewiza Sturma: wszczepia¢ na-
lezy w wychowankéw ,,sapientem atque eloquentem pieta-
tem.” Podobnie jednak jak u Sturma owa ,,pietas“ ma po-
legaC raczej na czynnym stosowaniu zasad etyki Chrystu-
sowej w zyciu, niz na systematycznym wdrazaniu jej przez
szkote, a istotnym zadaniem nauki szkolnej pozostaje ,,sa-
pientia“ i ,.,eloquentia®, — tak i Kaliszczyk szkole swojej
nie nadaje bynajmniej pietna wyznaniowo-sekciarskiego,
ale wysuwa na czoto jezyki klasyczne, a przedewszystkim
wymowe. Juz od klasy piatej, najnizszej (zaklad ma 5
klas) ¥ wprawia¢ sie ma chtopak w czytanie i pisanie po
facinie, przy czym zwraca¢ trzeba baczng uwage na kali-
graf)e. W Kklasie nastepnej (4-tej) CEwiczy sie go w po-
prawnej wymowie, uczy deklinacji i konjugacji, wdraza
elementy gramatyki. Aby za$ mogt z tatwoscig zdoby¢
potrzebny zaséb stéw tacifnskich, musi uczen (wedle prze-
pisu Sturma) prowadzi¢ juz teraz osobne dzienniczki
(,,ephemerides”), w ktore wpisuje skrupulatnie najpierw
wyrazy potoczne np. nazwy przedmiotdw z rozmaitych
dziedzin, zjawisk, czynnosci, wiasnosci etc., w wyzszych
zas klasach obszerniejsze wyrazenia, frazy, nawet cate
okresy retoryczne; naturalnie, wirydarz ten zawiera¢ moze
jedynie kwiaty, uszczkniete na klasycznej niwie. — Klasa
trzecia majuz nie tylko uczy¢, jak wymawiac stowa tacinskie,
lecz jak moéwi¢ po facinie, czyli zaznajamia mitodzierca
z poczatkami stylu. Na tapet wkracza teraz Cycero, kté-
rego listy w wyborze Sturma majg by¢ czytane i pod
wzgledem stylistycznym wyjasniane. Przy czytaniu zwraca
sie uwage na skladnig; od tej klasy poczawszy, pisza tez
uczniowie przy pomocy dzienniczkow ¢wiczenia styli-
styczne.

Tutaj wprowadza réwniez Kaliszczyk nauke rudy-
mentéw jezyka greckiego, zaczynajac, jak zwykle, od gra-

¥} Sturm przepisywat 10 klas dla wiekszych, 5 za$ dla
mniejszych, szkét, a typ ten jest wylgcznie sturmowski, podobnie
jak trojklasowy pochodzi od Melanchtona, a czteroklasowy od
Bugenhagena. Klasy liczono od piatej w dot.
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matyki.—W roku nastepnym (klasa druga) przechodzi sie
do retoryki; objasnia¢ nalezy uczniom dalej listy Cycero-
na, ttumaczac jednoczesnie figury i tropy, nadto na utwo-
rach Wergila i Horacego illustrowac¢ sie ma roznice mie-
dzy poezjg a proza, uczy¢ prozodji i metryki. Réwnolegle
postepuje nauka greki (Demostenes i inni moéwcy). Natym
stopniu zapoznaje sie takze wychowanek Kaliszczyka z po-
czatkami djalektyki przez lekture Etyki Arystotelesa. Kla-
sa pierwsza (t. j. ostatnia) wreszcie, majgca niejako uko-
ronowa¢ cato$¢ studjow, kontynuuje nauke retoryki i dja-
lektyki; Arystoteles, Cycero, Hermogenes (jak u Sturma)
majg by¢ teraz przewodnikami miodzienca, ktory winien
pozyskac¢ ,brevitatem dialectieam et copiam oratoriam."
Jako podrecznikéw uzywa sie tu Tulljuszowych ,,Partitio-
nes oratorlae” (przyklady czerpie sie rownoczesnie z méw)
oraz ,De offieiis* i podobnie jak dawniej ,,Etyki“ arysto-
telesowej. Lekcje i wyklady musza byé uzupetniane Ccwi-
czeniami praktyeznemi: deklamacjami i dysputacjami.

Oto w najgtowniejszych, mdtych tylko, zarysach pro-
gram naukowy Kaliszczykowej szkoty. Dodajmy do tego
ogolnie, ze przepisy kaza tepi¢ na kazdym kroku barba-
rzynskie stownictwo i zlg wymowe ftacinska, ze pozwalajg
korzysta¢ wytgcznie z najlepszych autoréw klasycznych
obu jezykdéw lub z tak Swietnych i czystych pisarzy hu-
manistycznych jak Castellio, Vives, Sturm, zaznaczmy, ze
nawet Pismo $w. czyta sie po facinie lub grecku, ze sie
uczy wygtaszania méw Cycerona i Demostenesa i tworze-
nia wedle ich wzoru wiasnych oracji, ze uczniom najstar-
szym wyktada sie hebrajszczyzne x) i prawo rzymskie,—
a wszystkie te szczegoly zlozg sie na doskonaly wizeru-
nek typowej szkoty humanistycznej, zorganizowanej naj-
zupetniej w duchu postepowych wymagan epoki. Giebokie
zrozumienie starozytnosci klasycznej i jej zywotnej tresci
(ktérego zrodtem wielkie Sturmowe idee) ozywi cala te
budowe, wyrézniajac zaszczytnie skromne gimnazjum arjari-
skie z posrod wielu wspotczesnych zaktadéw naukowych,
katolickich i protestanckich i czynigc je jakby przedstan-
nikiem akademji hetmanskiej w Zamosciu.

4) Uczono tu wigc wszystkich ,tres linguae” wedle kanonu
humanistow.
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W rozpatrywaniach swoich idzie jednak dr. Kot jesz-
cze dalej. Szkota lewertowska byta wszakze pierwszym
i przez lat 10 jedynym gimnazjum Ajran, ,wplywy jej
wychowawcze dziataly w Lubelszezyznie, éwczesnym ognis-
ku arjanstwa polskiego, i zyskiwaty tani aprobate wybit-
nych wizytatorow arjariskieh“—mozna wiec $miato na pod-
stawie znajomosci organizacji i ducha naukowego tego za-
kfadu snué do pewnego stopnia wnioski o catym szkol-
nictwie arjanskim, przynajmniej pierwszego poczatkowego
okresu i poczyta¢ je w ogolnosci za sturmowskie, a wiec
wybitnie humanistyczne. Przechowane w listach Ruara
wiadomosci o stynnej szkole arjanskiej w Rakowie popie-
raja te hipoteze bardzo powaznie. Pada wiec w ten spo-
sob nowe, bardzo ciekawe oSwietlenie na charakter szkol-
nictwa tego wyznania, nalezy bowiem stwierdzi¢ wbrew
insynuacjom dotychczasowych, powierzchownych badaczy,
ze duch sekeiarski, wyznaniowo-teologiczny nie rozpano-
szyt sie wcale w szkotach naszych ,,dwojczakow, tréjcza-
kéw i samosatéw“, lecz przeciwnie pozostaly one mimo
wszystko gtéwnie ogniskami rzetelnej, postepowej wiedzy
humanistycznej, prawdziwemi ,ludi litterarii*. A w takim
razie o ilez wyzej stojg od bardzo wielu szkét kalwin-
skich, luterskich i katolickich?

Do takich mniej wiecej wynikdw dochodzi praca d-ra
Kota. Przyjmujemy je niemal w zupetnosci, wdzieczni au-
torowi za to, ze sprostowat bitedne mniemania, zakorze-
nione mocno i powtarzane prawie powszechnie. Nie moze-
my sie jednak powstrzymac od jednego matego zastrzezenia:
oto zdaje nam sie, i to najprawdopodobniej stusznie, ze
w swoim akcentowaniu niesekciarskosei, niewyznaniowosci
szkoty posuwa sie dr. Kot nieco zadaleko. Z rozprawy jego
wynosi sie bowiem wrazenie, ze zaklady arjanskie usu-
waty strone religijng wychowania na plan bardzo daleki,
niemal ze ostatniorzedny, co wynosito je wysoko nad ogot
owczesnego szkolnictwa polskiego bez wzgledu na wyzna-
nie, ze szkoty owe byly jakby jakiemis liberalnemi oaza-
mi wsérdd powszechnego zainteresowania kwestjami sumie-
nia i wiary. W rzeczywistosci tak nie bylo. Kto prze-
studjuje bowiem doktadnie broszurke Kaliszezyka i zestawi
wszystkie wzmianki w programie, odnoszace sie do ¢wi-
czen religijno-moralnych i studjum ksigg $wietych, — ten
przekona sie niemylnie, ze w owej uczelni humanistyez-
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nej wyznanie posiadato daleko wieksze przywileje, nizby
to wynikato z rozprawki omawianej, Czyz zresztg mogto
by¢ inaczej w wieku zapasow religijnych, w szkole, nad-
zorowanej przez zbor a kierowanej przez czlowieka, ktéry
w historji postepéw samego wyznania i walk polemiczno-
apologetycznych wecale znaczng odegrat role? Takie zmo-
dyfikowanie ostatecznego wniosku jest konieczne, a w ni-
czym nie przynosi ujmy zastugom organizatorsko-nauczy-
cielskim Kaliszczyka i wybitnym zaletom arjanskiej peda-
gogjt.

Rozprawa d-ra Kota pisana jasno, potoczyscie, dobra
polszczyzng zastuguje niewatpliwie na pochlebne wyréznie-
nie, a wyniki, przedstawione wyzej, upowazniajg nas do
wyrazenia zyczenia, aby jej autor sam podjgt rzucong
przez siebie mysl: opracowania catosci arjanskiego szkol-
nictwa.

Lwow. Stanistaw tempicki.

Aniela Szycowna. Pedologja czyli nauka o dziecku.
(Odbitka z Encyklopedji wychowawczej). "Warszawa 1910.
Sir. 22.

W ostatnich czasach czytelnicy pism, poswieconych
sprawom wychowania, mieli niejednokrotnie sposobnos¢ in-
formowania sie o nowej jakoby nauce, powstalej rzekomo
na gruzach ,starej* pedagogiki, ktora dlatego tylko nie
spetnita pokiadanej w niej nadziei, ze byla oparta na za-
tozeniach filozoficznych, zwanych niekiedy przez entuzjas-
tow (a wlasciwie raczej przez entuzjastki) tej ,,nowej"
nauki—metafizycznemi. Ten jeden przymiotnik wystarczat
w zupetnosci, aby do pedagogiki, jako nauki filozoficznej,
wzbudzi¢ najdoskonalszg nieufno$¢ i pogarde. Wszelkie
zalety, jakich odmawiano owej starej pedagogice, przypi-
sywano pedologji, ktéra zostata ochrzczona mianem ,,pe-
dagogiki nowej“. W zwigzku z tym jednym nieporozumie-
niem, majgcym swe zrodlo przewaznie w nieznajomosci
celéw pedagogiki ogolnej, filozoficznej oraz w nieumiegjet-
nosci oddzielenia stusznych i niezbednych jej zatozen od
zbyt daleko siegajacych uroszczen, idzie zazwyczaj w pa-
rze nieporozumienie inne, polegajgce na tym, ze pod wpty-
wem wielkiego zapatu do pedologji mieszano jg z inng
dziedzing pokrewng, a mianowicie z pedagogika ekspery-
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mentalng. Pedologji przypisywano te zadania, ktorych roz-
strzygniecie nalezy do pedagogiki eksperymentalnej, wpro-
wadzajacej do swoich rozwazan punkt widzenia dla tej
ostatniej charakterystyczny, a mianowicie wychowania oraz
nauczania i $rodkéw, do tego celu najhardziej odpowied-
nich, gdy tymczasem pedologji wiasciwej, bedacej nauka
przedewszystkim teoretyczng o duchowym i fizycznym roz-
woju dziecka, ten punkt widzenia jest zupetnie obcy. Ta
okolicznos¢, ze przedmiotem obydwuch nauk pokrewnych
jest dziecko i ze wskutek tego pomiedzy niemi istnieje
Scista tgcznos¢, przestonita zachodzace pomiedzy temi dzie-
dzinami badania roznice.

Praca p. Anieli Szycéwny, (bedaca odbitkg z ,,Ency-
klopedji Wychowawczej*), w ktdérej autorka postawita so-
bie za zadanie wyjasnienie istoty celéw i metod pedolo-
gji, jest od zarzutdbw powyzszych wolna i z tego powodu
nadaje sie dobrze do zaznajomienia sie z istotg pedologji.
Wihasciwg definicje nauki o dziecku poprzedza dosyé wy-
czerpujacy ,rys historyczny*, w ktérym autorka wykazu-
je, ze idea pedologji nie byla obca juz wiekowi XVIII
(Tiedemann, pani Kecker de Saussure i in.), jakkolwiek
wihasciwy jej rozwoj datuje sie od czasu, gdy Stanley Hall
rozpoczagt w Ameryce intensywng dziatalno$¢ w kierunku
badan nad rozwojem dziecka. Ruch, zapoczatkowany przez
Stanley HalTa, rozwinat sie réwniez w Europie, gdzie we
wszystkich krajach kulturalnych zaczely powstawaé z je-
dnej strony towarzystwa naukowe, poswiecone badaniom
nad dzieémi, z drugiej za$ — specjalne laboratorja pedolo-
giezne. Osobny rozdziat poswiecony jest w ksigzeczce p-ny
Szycoéwny rozwojowi pedologji w Polsce. Autorka podnosi
zwkaszcza inicjatywe niezmordowanego J. Wt Dawida, kto-
ry pierwszy w Polsce stowem i czynem krzewit ideg pe-
dologji, wykazujgc jej koniecznos¢ w celu zyskania trwa-
tego podtoza dla praktyki pedagogicznej. P-na Szycéwna
byta jedng z pierwszych pjonierek nowego ruchu, do kto-
rego rozwoju przyczynita sie swojemi pracami, ogtoszone-
mi badz oddzielnie, badz w specjalnych czasopismach.
Z innych pracownikéw na polu pedologji wymieni¢ nalezy
Btazka, Twardowskiego, Piaseckiego, Jakimowskiego, Gru-
dzinska, Rzetkowska, Ciembroniewieza i inn.

W rozdziale trzecim wyznacza autorka zadania i za-
kres pedologji, kladgc specjalnie nacisk na strone badan
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psychologiczng, pozostawiajgc natomiast nieco w cieniu
strone anatomiczng i fizjologiczng, oraz wykazuje znacze-
nie pedologji dla pedagogiki eksperymentalnej i filozoficz-
nej. Godnym zaznaczenia jest podkreslenie dobroczynnego
wptywu, jaki zajmowanie sie pedologjg wywrze¢ moze
nietylko na dzieciach, lecz i na samych pedagogach. Wresz-
cie w rozdziale czwartym i pigtym zaznajamia autorka
czytelnika z gtdwnemi metodami, stosowanemi w pedolo-
gji. Autorka odroznia: 1) metode biograficzng, stosowana
po raz pierwszy przez Darwina i Preyera, a obecnie gtow-
nie przez Miss Shina oraz Sterna, 2) metode statystyczng,
stosowang ze szczegélnym zamitowaniem w Ameryce, 3)
metode indywidualno-poréwnawczg i wreszcie 4) metody
eksperymentalne, ktore autorka dzieli na metody pomia-
réw, metody préb czyli testbw oraz metody eksperymen-
talno-introspekcyjne. W koncu zwraca autorka uwage na
znaczenie, jakie posiada zbieranie dokumentéw z zycia
dzieciecego oraz podaje wazniejsze dane, dotyczace bibljo-
gralji przedmiotu.

Broszura p-ny Szycéwny, napisana jasno i z kompe-
tencja, nadaje sie do spopularyzowania idei pedologji i dla-
tego zyczymy jej rozpowszechnienia.

Dr. J. Segat.

Dr. W} Sterling. Bibljoteka psyekologji dzieciece;.
Psyc¢hdlogja doswiadczalna w zastosowaniu do badan nad
dzie¢mi. (O dodwiadczalnym badaniu umystu dziecka).
Warszawa. Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa badan
nad dzie¢mi. 1911. Str. 34).

Broszura dr. W4} Sterlinga pod tytutem powyzszym
ma za temat ten sam przedmiot, co i broszura p-ny Szy-
céwny, a mianowicie badanie psychicznego rozwoju dziec-
ka. Rdznica pomiedzy obydwoma polega na tym, ze p-na
SzycOwna zadowala sie, zgodnie z nakreSlonym sobie
z gory programem, definicjg nauki oraz opisem jej rozno-
rodnych metod ze specjalnym uwzglednieniem momentéw
pedagogicznych, gdy tymczasem zadanie, jakie wykreslit
sobie p. Sterling, sprowadza sie do zwiezlego zestawienia
gtéwnych wynikdw, osiggnietych przez psychologje ekspe-
rymentalng na polu poszukiwan nad psychika dzieciecg
oraz do naszkicowania wazniejszych metod eksperymen-
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talnych z pominieciem wszelkich innych. Sprawy zastoso-
wan pedagogicznych autor umysinie nie poruszyt;, $wiad-
czy to o shusznosci naszej uwagi w sprawozdaniu poprzed-
nim, ze psychologja dziecieca a ,,nowa pedagogika“ — to
dwie odrebne dziedziny, ktérych nie nalezy miesza¢. Po-
Swieciwszy uwagi wstepne wyjasnieniu istoty eksperymen-
tu psychologicznego, omawia autor kolejno: badania ekspe-
rymentalne nad postrzezeniami, pamiecig, i kojarzeniem,
fantazja, uczuciami, wola, nastepnie t. zw. proby inteli-
giencji oraz badania nad znuzeniem.

Ksigzeczka d-ra Sterlinga moze by¢ uwazana za do-
petnienie ksigzeczki p-ny Szycéwny. Lektura jej moze za-
checi¢ do poznania bardziej gruntownego psychologji dzie-
ciecej i przyczyni¢ sie do rozpowszechnienia wiadomosci
Z tej dziedziny.

Dr. J. Segat.



Przeglad czasopism.

Muzeum. R. XXVII. T. I. Zesz. 2. (Luty 1911).

Uposledzone potozenie Galicji w poréwnaniu z inne-
mi krajami austryjackiemi maluje wyraziscie jej udziat
w wydatkach na o$wiate. (Zob. art.: ,,Szkolnictwo galicyj-
skie w budzecie panstwa w roku 1911.)

Z sum, przeznaczonych na oswiate, blizko 100 miljo-
néw koron otrzymujg trzy kraje: Awustrja Nizsza, Czechy
i Galicja. W szczegdlnosci za$ przypada:

dla Czech . . . 22,925.298 (24-2°/)
dla Austrji Nizszej 18,666.959 (19°7°)
dla Galicji . . . 15955.901 (1&7</3),

podczas kiedy stosunek ludnosci w tych krajach wykazy-
wat w roku 1907 nastepujgce liczby: w Austrji Nizszej
12°/", w Czechach 24°10, a w Galicji 58%, czyli ze Ga-
licja pod wzgledem ludnosci zajmuje miedzy temi trzema
krajami pierwsze miejsce, a pod wzgledem wydatkéw na
o$wiate ostatnie.

Poréwnywajac poszczeg6lne pozycje preliminarza, spo-
strzegamy to samo jaskrawe pokrzywdzenie Galicji zardzo-
no w stosunku do Czech, jak i do Austrji Nizszej.

Przytaczamy tylko niektore z tych liczb wymownych.

Akademja Wiedenska otrzymuje ogétem 175.000

" Krakowska " " 72.000
” Praska » " 50.000

Pod tym wiec wzgledem w stosunku do najwyzszej
instytucji naukowej Galicja zajmuje miejsce jezeli nie
uprzywilejowane, to przynajmniej nie ostatnie, lecz im ro-
dzaj oswiaty jest nizszy, demokratyczniejszy, tym udziat
Galicji jest mniej wydatny.

Z ogo6lnego kredytu na popieranie muzyki, wynosza-
cego 1,092.448 Galicja otrzymuje 25.600, czyli 2,3%/().



Nowe Tory. 273

Obydwa uniwersytety galicyjskie, krakowski i lwow-
ski stale zajmujg w budzecie miejsce trzecie po uniwer-
sytecie wiedenskim i obydwu praskich, co nie jest w zad-
nym stosunku do frekwencji. Frekwencja obu uniwersy-
tetow w Pradze wyrazata sie (w maju 1910) liczbg 5.491
t. zn. o 1.100 wyzsza od frekwencji uniwersytetu lwow-
skiego (4.383), gdy tymczasem wyposazenie obu wszech-
nic praskich byto 3 razy wieksze, niz wyposazenie uni-
wersytetu we Lwowie (3,926.000:1,356.239). Suma, wydat-
kowana na jednego stuchacza uniwersytetow praskich wy-
nosita 715 koron, najednego stuchacza uniwersytetu lwow-
skiego koron 309.

Pod wzgledem ilosci profesoréw zwyczajnych i nad-
zwyczajnych zaraz po uniwersytecie wiedenskim (155) na-
stepuje uniwersytet czeski w Pradze—111. Uniwersytet
Jagiellonski zajmuje miejsce trzecie, a Lwowski pigte.

Politechnika Iwowska pod wzgledem ilosci profeso-
réw zajmuje miejsce trzecie: wiedenska—57, czeska w Pra-
dze—b54, Iwowska—41.

W wydatkach na bibljoteki naukowe Galicja nie
uczestniczy wecale. Bibljoteki podobne znajduja sie tylko
w Lincu, Salzburgu, Celoweu, Lublanie i Gorycji oraz na
Morawach w Otomuncu.

Szkét srednich (gimnazjow, szkét realnych i t. p.)
Galicja posiada 70, podczas gdy Czechy liczg ich 112.
Stad wyptywa, ze szkoly $rednie galicyjskie sa przepet-
nione. Przecietnie jeden uczen galicyjskiej szkoly Sredniej
kosztowat panstwo koron 213; pod tym wzgledem Galicja
zajmuje przedostatnie miejsce miedzy krajami koronnemi.
Jeden uczen gimnazjalny kosztowat jeszcze mniej, miano-
wicie koron 197.

W subwencjach szko6t srednich prywatnych Galicja
nie uczestniczy wecale.

Szkoty srednie zenskie subwencje otrzymywaly, lecz
w jakimze stosunku!

Od roku 1901 otrzymaty ogdtem 2,351.800.

Z tego szkoty niemieckie . . . 71'4%

czeskie - - - - 22'1%
polskie i ruskie . 37%

W dwuch pozycjach tylko Galicja goruje nad inne-
mi Krajami: czynsze najmu i remuneracje; znaczy to jednak
tylko, ze szkoty Srednie galicyjskie mieszczg sie w drogich

.Nowe Tory*, zesz. Ill. 6
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wynajetych lokalach, auczg w nich niestali profesorowie,
lecz suplenci.

Na szkoty handlowe w Galicji panstwo wydaje w r.
1911 z ogdlnej sumy na ten cel przeznaczonej 8'5%.

Najkorzystniej przedstawia sie udziat Galicji w wy-
datkach na szkolnictwo ludowe, 195% ogolnej sumy. Je-
dnak i ta suma jest bezwzglednie niewystarczajaca. Pod
wzgledem przepetnienia seminarjow meskich Galicja zaj-
muje drugie z kolei miejsce, a pierwsze co do przepet-
nienia seminarjow zenskich.

Utrzymanie jednego ucznia czy uczenicy kosztuje
w Galicji—371 koron. Przedewszystkim za$§ wydatkuje sie
sumy na najem budynkéw, ciemnych, brudnych, wilgot-
nych, szerzacych gruzlice (zenskie seminarjum w Kra-
kowie).

W koncu charakterystyczng jest rzecza, ze w do$¢
znacznym wydatku na ,,podnoszenie szkolnictwa" Galicja
zadnego udziatu nie posiada.

Wolna szkofa (Lwow, zeszyt 2 za luty 1911; po kon-
fiskacie nakiad drugi).

Artykut wstepny p. t.: Wy nie cofniecie 2zycia
fal...!" w catosci ulegt konfiskacie. Surowo tez obeszia sie
c. k. prokuratorja z art. D-ra B. Dybowskiego p. t.: ,,Po-
jecie wolnosci w nauce i w zyciu.* Niemal w catosci
ostaty sie artykuty: Nemo ,,Wielki mistrz o$wiaty austry-
jackiej“—charakterystyka i historja obecnego ministra
oswiaty hr. Stiirgkha; Gj. ,Praktyki religijne w galicyj-
skich szkotach ludowych”, Ng. ,,Przeciw nedzy szkolnej“—
sprawozdanie z odczytu D-ra Wilhelma Ostwalda pod tym
tytutem w Berlinie; James Gordona ,,Nauka religji w szko-
le szwajcarskiej.”

Miesiecznik pedagogiczny (Cieszyn, marzec 1911).

Tres¢: Konferencja czesko-polska. Szkolnictwo ludowe
a wojsko. Praca dzieci szkolnych w Austrji. Egzamin kwa-
lifikacyjny. Uzupetniajgce szkoty przemystowe na Slazku.
O skutkach chiosty cielesnej. Tabliczka i rysik, czy ze-
szyt i pidro.
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Ruch filozoficzny (Lwoéw, marzec 1911).

»Dyskusja 0 narodzie jako rzeczywistosci metafizycz-
nej* przez Wincentego Lutostawskiego. Sprawozdania
z dziet: tukaszewicza Jana ,0 zasadzie sprzecznosci u Ary-
stotelesa® przez D-ra Marjana Borowskiego; D-ra Tadeu-
sza Garbowskiego, prof. Uniw. Jagiell. ,Sw. Franciszek
z Assyzu w Swietle filozofji przyrodniczej" przez D-ra
Wiadystawa Witwickiego; Jozefa Majki ,,0jcze nasz Augu-
sta Cieszkowskiego“ przez D-ra Kazimierza Sos$nickiego;
Dr. Sigmund v. tempicki ,,Immermanns Weltanschauung*
przez Jakoba Sandela; Dr. Arnold Ruge ,Die Philosophie
der Gegenwart* przez D-ra Mieczystawa Tretera. — Jak
w kazdym numerze dokladny spis dziet, artykutdw, odczy-
tow filozoficznych w jez. polskim i w jezykach obcych.

Przeglad Bibljoteczny. Tom II, zeszyt 4. 1909. (Druk
ukoriczono d. 10. marca 1911 r.)

Czasopismo, poswiecone bibljotekoznawstwu, bibljo-
tekarstwu i bibljografji. Wydawane przez Towarzystwo
Bibljoteki Publicznej w Warszawie pod redakcjg Stanista-
wa Krzeminskiego.

Tresé: ,,Mickiewicz bibijotekarzem” przez Wiadystawa
Mickiewicza zawiera matoznane szczegoty stosunku oso-
bistego Adama Mickiewicza do Ludwika Napoleona, tudziez
historje staran o posade bibljotekarza w Arsenale.

P. S. Posner opisuje bibljoteki amerykanskie i uwy-
datnia charakterystyczng strone bibljotekarza amerykan-
skiego. Jakim jest bibljotekarz amerykanski? ,,Cala jego
umystowos¢, wszystka wiedza oddane sg na pozytek czy-
telnikéw i ksiegozbioru. Nie gniewa sie on, gdy czytel-
nik grzecznie odrywa go od ksigzki, ktérg wiasnie stud-
juje w godzinach urzedowych swego bibljotekarstwa: prze-
ciwnie, rad jest go widzie¢ jak najczeSciej; stara sie od-
gadna¢, czego czytelnikowi potrzeba — czytelnik bowiem
sam dobrze nie wie, czego chce.” | czytamy dalej:

»Bibljotekarz powinien by¢ neutralnym, neutralnie
traktowac spory naukowe, neutralnym by¢ politycznie, spo-
tecznie, wyznaniowo. W kazdym kierunku powinien infor-
mowac dostatecznie i powaznie, poza wszelka, jakgkolwiek-
badz propaganda. W tych granicach znajdzie dla siebie
zawsze dostateczne pole dziatania entuzjazm apostolsk
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tych zwlaszcza bibljotekarzy, ktorzy znacznie mniej dbajg
o konserwowanie ksigzek, $pigcych w magazynach, niz
0 kupowanie nowych i wikasciwych.”

Opisowi Bibljoteki Bodlejanskiej w Oxfordzie poswie-
ca p. Stanistaw Michalski art. drugi. (Str. 29—51 i 297
—324.)

Znajdujemy tutaj opis interesujacego Polske rekopisu,
oznaczonego w katalogu: ,Po tacinie, na pergaminie; na-
pisany albo w samym roku 1434, albo tez mato co pdzniej,
w Polsce; 11-]-80 Kkart; illustrowany."



KRONIKA

— Na wydawnictwo dziet Wactawa Natkowskiego.
Polskie Towarzystwo Krajoznawcze ogtosito nastepujacag
odezwe:

W dn. 29 stycznia 1911 roku zmart w Warszawie
znakomity gieograf polski, uczony europejskiej miary, Wa-
ctaw Natkowski. Juz za czaséw studenckich w roku 1876
Natkowski powzigt mysl wprowadzenia radykalnej zmiany
w nauczaniu gieografji. Reformatorskie pomysty jego, wy-
przedzajace nietylko &wczesne dzieta polskie, lecz i za-
chodnio-europejskie, znalazty urzeczywistnienie w szeregu
jego prac, jak ,,Gieografja powszechna rozumowa“, ,,Gieo-

grafja pogladowa" i inne, tworzac epoke w dziejach gieo-
grafji polskiej i wynoszac jg na poziom nauki wspot-
czesnej.

Zerwawszy z rutyng dotychczasowa, Natkowski opart
swlj wyktad na podstawie Scisle przyrodniczej, wysnut
cata nauke o ziemi z pojecia zwigzku przyczynowego mie-
dzy Swiatem zjawisk przyrody z jednej strony, a rozwo-
jem zbiorowego zycia cztowieka z drugiej, budujac w ten
sposdb jakby organizmy gieograficzne, w ktérych przyroda
martwa zlewa sie w jedno ze $Swiatem istot zywych.

Wymienione cechy oryginalnosci dziet Natkowskiego
znamionujg takze i pozostatg w rekopisie prace pod tyt.:
»Gieografja ziem dawnej Polski”, owoc wieloletnich stu-
djow zmartego, w ktdrej zobrazowat ziemie polskie, jako
pewng catos¢ gieograficzna, rozwigzujac jednoczesnie sze-
reg zagadnienn doniostego znaczenia teoretycznego.

Komitet przy Polskim Towarzystwie Krajoznawczym,
ztozony z osob, podpisanych pod niniejszg odezwg, chcac
uczci¢ pamie¢ zmartego powzigt mysl wydania w Warsza-
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wie jego dziet gieografieznych, a przedewszystkim ogto-
szenia drukiem rekopisu p. t. ,Gieografja ziem dawnej
Polski“. Wykonanie przedsiewziecia tego wymaga znacz-
nych kosztéw, aby wydawnictwo, bogato ilustrowane, zao-
patrzone w liczne mapy, staneto tak wysoko pod wzgle-
dem drukarskim, jak stoi tres¢ jego pod wzgledem nau-
kowym. Koszty muszg by¢ znaczne i z tego jeszcze wzgle-
du, ze pragniemy dzieto uczyni¢ tanim, aby jak najszersze
kota mogty zen korzystac.
Wzywajac ogot spoleczenstwa do wspotdziatania
z nami, wyrazamy gleboka, wiare, ze nas sta¢ na to, abys-
my wzbogacili literature polska dzietem pomnikowym i tym
uczcili pamie¢ bojownika nauki, ktéry po ciernistej drodze
polskiej zdagzat ku jej szczytom.
Aleksander Janowski, Wactaw Jezierski,
Stanistaw Karczewski, Kazimierz Kulwieé, Sta-
nistaw Michalski, Zdzistaw Rudzki, Pawet Sos-
nowski, Antoni Sujkowski, Andrzej Swieto-
chowski.

Informacje i zawiadomienia.

— Egzaminy na stopien: nauczycieli domowych
szkét powiatowych i poczatkowych odbywaé sie bedag w ko-
mitecie egzaminacyjnym przy warszawskim okregu nauko-
wym i trwa¢ bedg od 4 kwietnia (n. st.) do 13 maja
(n. st.).

— Na zapytanie kuratora warszawskiego okregu
naukowego w sprawie pobierania optaty od eksterndw,
zdajacych egzaminy ze znajomosci kursu 2-klasowej szkoty
poczatkowej, ministerjum oswiaty odpowiedziato, ze oplata
za egzaminy nie moze przewyzsza¢ 3 rb. od eksterna.

— Senat nie uwzglednit wyjasnien b. gubernatora
piotrkowskiego Essena, ktory nie pozwolit £ddzkiemu To-
warzystwu kurséw dla analfabetow na otwarcie filji. Spra-
we te Senat polecit rozwazy¢ ponownie urzedowi guber-
njalnemu do spraw stowarzyszen i zwigzkow.

— Kurator warszawskiego Okregu naukowego zako-
munikowal przewodniczacemu t06dzkiego Biura informaeyj-
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nego dla emigrantéw-zydéw p. J. Rosenthalowi, ze mini-
sterjum osSwiaty zgadza sie na otwarcie w todzi kursow
jezyka angielskiego dla wychodzcow zyddéw pod warunka-
mi 1) ze na kursy przyjmowane bedg osoby nie miodsze
niz 17 lat, 2) ze cenzus naukowy nauczycieli bedzie nie
nizszy od nauczyciela szkdét rzadowych, 3) ze odpowiadac
bedzie za porzadek zarzadzajgcy p. Szwarcman i 4) wy-
ktad odbywa¢ sie bedzie w jezyku rosyjskim.

Dla rozpatrzenia tych zmian, zwotane zostaje w tych
dniach ad hoc og6lne zebranie, gdyz pierwotna ustawa
przewiduje, ze na kursy przyjmowane bedg osoby od 13
lat, ze wyktady odbywaé sie bedg w jezyku ojczystym.

— Z dniem 14 marca w Piotrkowie otwartych be-
dzie szes¢ nowych poczatkowych szkét miejskich. Na wa-
kujace 6 posad nauczycielek w rzeczonych szkotach zto-
zono dotad w dyrekcji naukowej 68 prosh kandydatek.

— Polska komisja szkolna przy ukiadaniu etatu na
utrzymanie szkot elementarnych miejskich na rok biezacy,
uchwalita, aby nauczyciele starsi, ktérzy koncza stuzbe,
mogli dojs¢ do rb. 1000 rocznej pensji emerytalnej, przez
dotaczenie im do pobieranej obecnie w wysokosci rb. 800
rocznie, rb. 200 z dodatku, otrzymywanego przez nich na
stréza i opat. Dalej uchwalono, aby pensje nauczycielek
zréwna¢ z pensjami nauczycieli, wlaczajac na to do etatu
rb. 3000. Powrécono w ten sposéb do takich pod tym
wzgledem stosunkow, jakie panowaty w tutejszych szko-
tach miejskich od poczatku ich zatozenia.

— Dnia 12 b. m. otworzony zostat w Warszawie
zaktad wychowawczy dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Pierwszej pomocy przy zatozeniu tego zaktadu udzie-
lito Tow. Polek pracujgcych umystowo. Kierownictwo mo-
ralne zaktadu i wybor personelu pedagogicznego wzieto
na siebie Tow. wychowania przedszkolnego, z ktérego ra-
mienia kierowniczka zakladu zostata p. Jadwiga Wyczal-
kowska.

Zaklad miesci sie przy ul. Nowy Swiat Nr 19.

Do zaktadu przyjmuje sie dzieci od niemowlectwa
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do lat 8, na przychodnie, na caly dzien z zyciem, lub tez
na stale.

Kilkoletnie malenstwa oddajg sie zabawom pod kie-
runkiem wychowawczyni.

Ze statystyki szkolnej w panstwie Rosyjskim.

Wedtug przedstawionych Dumie panistwowej danych
ministerjum o$wiaty, obecnie w Rosji znajduje sie 28 wyz-
szych zakladow naukowych, 1,362 szkot srednich oraz
62,862 szkot nizszych. W wyzszych uczelniach uczy sie
41,000 os6b, w srednich za$ jest 414,319 ucznidéw. Co sie
zas tyczy szkot nizszych, to Sciste dane sg niewiadome,
gdyz nie zostato jeszcze ukoriczone opracowanie materja-
tu, jaki dat spis powszechny uczniow w dniu 31 z. m;
przypuszczalnie jednak liczba uczniéw tych szkot wynosi
przeszto 2,000,000.

W roku 1911 ministerjum zamierza otworzy¢ 21 no-
wych gimnazjow, 19 szkot realnych, 10 instytutow nau-
czycielskich, 6 seminarjéw nauczycielskich, oraz 161 szkot
miejskich.

Sprawy o$wiatowe.

— Sad okregowy siedlecki na sesji wyjazdowej
w Wegrowie rozpatrywat sprawy oskarzonych o prowa-
dzenie tajnego nauczania, mianowicie Wactawa Wojtczu-
ka, ktory uczyt we wsi Poszewce, Piotra Swigtochowskie-
go ze wsi Zawady i Chrzanowskiego ze Starej WSsi. Pod-
sadni bronili sie sami. Skazano kazdego na 5 rb. kary,
z zamiang w razie niezamoznosci na dwudniowy areszt.
Sprawa wynikta wskutek oskarzenia policji, ktora w r. z.
wykryta komplety domowe w powyzej wymienionych wios-.
kach i sporzadzita protokuty.

— ,Minsk. Stowo* donosi, ze w tych dniach asesor
policyjny wykryt we wsi Zadwiel, pow. nowogrodzkiego,
tajng szkote polska. Do odpowiedzialnoSci majg by¢ po-
ciggnieci wioscianie: Marja Zarko, Juljan Koziot. Jan syn
Kazimierza i Jan syn Jézefa Cielukowie, Antoni Koseiu-
kiewicz i Jozef Kradnicki.
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— Grono o0s6b ztozyto warszawskiej komisji do spraw
towarzystw i zwigzkéw ustawe towarzystwa ,,OSwiata“;
zadaniem towarzystwa miato by¢ szerzenie o$wiaty w gub.
Warszawskiej.

Komisja odmoéwita zalegalizowania, a obecnie podata
motywy odmowy.

Zdaniem jej ustawa ,,O$wiaty“ jest niejasna, gdyz za-
znaczono, ze towarzystwo ma wspétdziata¢ rozwojowi i sze-
rzeniu o$wiaty zapomoca ksztatcenia dzieci i dorostych.
Ot6z zdaniem kuratora okregu naukowego w ustawie nie
wskazano, ze szerzenie o$wiaty bedzie sie odbywato w kie-
runku pozadanym dla rzadu i ze ma odpowiada¢ jego wi-
dokom.

Nastepnie towarzystwu zarzucono, ze chce wytwo-
rzy¢ w gub. Warszawskiej sie¢ szkot, czyli zagarng¢ w swo-
je rece caty kierunek oswiaty, ktéry nalezy do kuratora
okregu naukowego.

— Prezes Czestochowskiego Towarzystwa pozyezko-
wo-oszczednosciowego, dr. Jozef Pietrasiewicz starat sie
0 uzyskanie pozwolenia na zatozenie kurséw dla analfa-
betbw. W tych dniach nadeszta od wiadz decyzja od-
mowna.

— Dziesig¢ stowarzyszen w gub. Kowienskiej, za-
mknietych $wiezo na mocy decyzji senatu, liczyto og6tem
okoto 50 tysiecy czionkéw. Stowarzyszenie oSwiatowe
»Saule”, liczace okoto 2,500 czionkéw, utrzymywato po
wsiach i miasteczkach 45 szkdtek z 2,560 uczniami, nie
liczac kilku kompletow kursowych w Kownie. Tow. trzez-
wosci ,,Blai vybe“ miato przeszto 20,000 czionkéw w 80
filjach w gub. Kowienskiej, Wilenskiej, Kurlandzkiej i Su-
walskiej. Tow. $w. Zyty (600 cztonkéw) utrzymywato pral-
nie i warsztaty tkackie.

Ze sprawozdania Bibljoteki publicznej w Warszawie.

— Dnia 19 b. m. odbyto sie doroczne zebranie ogdl-
ne cztonkéw Towarzystwa ,Bibljoteki publicznej w War-
szawie,”

Ze sprawozdania, odczytanego przez sekretarza Bi-
bljoteki, wyjmujemy niektére dane.
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W ostatnim dniu grudnia r. z. bibljoteka posiadata
57,495 toméw. W ciagu roku sprawozdawczego do bibljo-
teki wptyneto ogotem 12,789 tomoéw, w tym z darowizn
12,511 tomow, a z zakupéw 278. Jako darowizny bibljo-
teka otrzymata od instytucji, redakcji i stowarzyszen 588
toméw, od ksiegarzy i wydawcow—374, wreszcie od 0s6b
prywatnych w catkowitych ksiegozbiorach—9,373 i w ofia-
rach pojedynczych 2,176 toméw. W ksiegozbiorach catko-
witych bibljoteka, pomiedzy innemi, otrzymata ksiegozbio-
ry: Ignacego Bernsteina (1,184 tomow), Jozefa Dregego
(462 t.), M. Heilperna (567 t.), rodziny Hofmanéw (409t.),
W. Marnkowskiego (957 t.), B. Maleckiego (540 t.), St.
Mieczyriskiego (639 t.), J. Sikorskiej (1,574 t.) it d;
précz tego zmarty Zygmunt Gloger zapisat bibljotece caty
ksiegozbior, znajdujacy sie w t. zw. ,Muzeum w Jeze-
wie“, a p. Z Wolski ofiarowat caly swoj ksiegozbior wraz
ze zbiorami autografow, opraw, ex-libriséw, okazéw dru-
kéw i dokumentéw, wreszcie bibljoteka z funduszéw swych
zakupita ksiegozbiér pp. Choromanskich, ztozony z 134 to-
méw. W 1910 r. z liczby naptywajacych ksigzek rozse-
gregowano 7,583 dzieta w 10,537 tomach, z ktérych za-
katalogowano na powiekszenie ksiegozbioru 5,683 dziela
w 7,687 tomach, oraz wytgczono dubletéw 1,900 dziet
w 2,850 tomach. Ogétem zakatalogowanych dziet byto
32,485 w 41,566 tomach, z czego w bibljotece gtownej 26,199
dziet w 33,428 tomach, w bibljotece podrecznej 103 dzie-
ta w 556 tomach, w dziale czasopism—300 tytutéw w 1,995
rocznikach, w czytelni naukowej 6,180 dziet w 7,582 to-
mach oraz w zbiorach Szkoty Gldwnej 614 tomoéw. Z ogol-
nej liczby 32,485 w bibljotece znajdowato sie dziet pol-
skich 15,104, rosyjskich 2,339, niemieckich 3,831. fran-
cuskich 3,645, angielskich 592, facinskich 354, wioskich
189 oraz innych 145. Pod wzgledem tresci, w bibljotece
byto dziet ogélnych—442, z dziedziny filozofji—1,676, re-
ligji 801, soejologji 6,329, filologji 475, nauk przyrodni-
czych i matematyki 4,058, nauk stosowanych 2,710, sztuk
pieknych 432, literatury 5,501 oraz historji i gieografji—
3,234. W 1910 r. liczba zgtoszen powiekszyta sie 0’2,386
i wynosita 31,280, z czego w czytelni naukowej 6,057.
Z wylgczonych 1900 dziet wystano do innych blibljotek
924 dziel.

Dochody Bibljoteki w r. 1910 wyniosty 11,283 rb.,
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w tym ze skladek od 755 czlonkéw 4,487 rb., z ofiar
4,020 rb., oraz od czytelnikéw 1,778 rb.; wydatki wyno-
sity 10,949 rb. Ksigzki skatalogowane przedstawiajg war-
tos¢ 35,240 rb. 13 kop.; fundusz budowy wilasnego gma-
chu wynosi 5,700 rb., majatek swoéj Towarzystwo ocenia
na 51,066 rb.

— Nekrologja. 10. marca 1911 r. w 71 roku zycia
zmart w Warszawie dyrektor i wihasciciel szkoty meskiej
Emiljan Konopczynski.

Dawniej nauczyciel jezykéw starozytnych w gimna-
zjach rzadowych, przez ostatnie lat 13 Kkierowat jedng
z najludniejszych szkot warszawskich. Zmarly byt ttuma-
czem Ksenofonta ,,Wspomnienia o Sokratesie*, i autorem
licznych artykutéw w ,,Encyklopedji Wychowawczej*



Kronika zagraniczna.

Na Uniwersytecie Jagiellofskim.

W przeddzien nowych, zapisbw na uniwersytecie Jagiel-
lonskim ukazata si¢ odezwa miodziezy postepowej, wyjasniajaca
warunki, w jakich zapisy te majg sie odbywac.

Z odezwy tej przytaczamy wyjatki:

,»Koledzy i Kolezanki!

Prace na uniwersytecie w semestrze letnim mamy rozpo-
cza¢ od sktadania nowych Slubowac akademickich.

Nowa formuta $lubowania sktada si¢ z dwuch czesci — ze
tak powiemy, pozytywnej i negatywnej. W pierwszej mamy
$lubowac, iz ,stosowac sie¢ bedziemy sumiennie do praw akade-
mickich i okazywaC bedziemy zawsze postuszenstwo i poszano-
wanie wiladzom uniwersyteckim.“ W drugiej zas przyjmujemy
do wiadomosci fakt, iz w razie naruszenia w jakikolwiek spo-
s6b porzadku lub karnosci akademickiej, podpadniemy, po prze-
prowadzeniu $ledztwa dyscyplinarnego, bezzwitocznie karze wy-
dalenia z uniwersytetu.”

Tak brzmi tekst nowego $lubowania naszego, obowiazko-
wy dla wszystkich stuchaczy.

Nowe $lubowanie zostato, o ile nam wiadomo, zarzadzone
na polecenie z Wiednia, na rozkaz p. ministra Sttlrkgha

Stoimy wiegc przed kwestjg, czy mamy zlozy¢ zgdane
przyrzeczenie i czy mamy zgodzi¢ sie na udzielenie ,,consmum
abeundi" ogdtowi stuchaczy,—powiadamy—,,consilium abeundi*,
albowiem grozba wydalenia za najmniejsze przekroczenie de
facto réwna sie udzieleniu consilium abeundi.

Stoimy przed faktem niezaprzeczalnym postawienia oby-
wateli akademickich ,,w stan wyjatkowy!" Znosi sie bowiem od-
nosne postanowienie o karach, usuwa sie wszelkie stopniowa-
nie kar dla stuchaczy.

Publicznie stwierdzamy, iz anullujemy nowy akt $Slubowa-
nia; iz nie uwazamy go za zadne honorowe zobowigzanie z na-
szej strony; iz staje sig ona dla nas pustg formuta, do podpisy-
wania ktérej zmusza nas sita materjalna.
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Protestujgc uroczyscie przeciw niebywatemu jeszcze akto-
wi administracyjnemu ze strony czynnikdw miarodajnych, je-
dnym pociggnieciem piora znoszacych przepisy uniwersyteckie
i stawiajgcych ogét stuchaczy w stan wyjatkowy;—zapowiadajac
zarazem, iz ogot miodziezy postepowej wrdci jeszcze do spra-
wy, aby kollektywnie zaprotestowa¢ przeciwko naduzyciom
wiladz,—wzywamy kolegéw i kolezanki, aby bez skruputéw pod-
pisywali odnosne cyrografy, traktujac je, jako do niczego moral-
nie nie zobowiqzujqc? formalnosé.”

Nadzwyczajna formuta ,,$lubowania,” o ktorej czytamy wy-
zej dostatecznie dowodzi, jak dalece daly sie unies¢ namietno-
sciom sfery ministerjalne.

»Rewanz* wzgledem zwyciezonych — takby sie ten poste-
pek dat okreslic. Uczucie najmniej odpowiednie w stosunku
miedzy kierownikami a miodzieza.

O rozjatrzeniu, panujgcym w konserwatywnych sferach
krakowskich daje pojecie przebieg ,,wiecu obywatelskiego,” ktory
sie odbyt w lutym. Podajemy za pismami codziennemi ustepy
z przemowien i ,,uchwaty.”

Wiec zagait prezes Akademji umiejetnosci, Stanistaw hr.
Tarnowski.

»Piecset lat—mowit miedzy innemi — stat ten uniwersytet
od Kazimierza i Jagielty, zawsze otoczony stuszng czcig, zawsze
powazny, zawsze godny. Nie podniosta sie przeciw niemu zadna
reka obca: tym bardziej zadna polska. Dzi§ ten uniwersytet
zamkniety. Zamkniety, bo byt teatrem bezprawi i gwattow.

»Zdarzaly sie 1 zdarzajg wybryki, nawet zaburzenia, mie-
dzy uczniami innych uniwersytetow. Przesztego lata urzadzita
je we Lwowie czg$C ucznidw, gle nie Polakow. My patrzyliSmy
na to zdaleka i zgéry: mowilismy sobie z pewng dumg, ze
»,U nas inaczej“; co robig inni, tego miodziez polska nie robi,
ona od tamtych lepsza!

»Upokorzyli te narodowg dume, zadali fatsz temu dobre-
mu wyobrazeniu o sobie, zroéwnali nas z tamtemi, znizyli nas do
ich poziomu i zrobili to, czego dotychczas nie powazyt sie zro-
bi¢ nikt, targneli sie na powage uniwersztetu Jagiellonskiego.
W tym dos$¢ smutku dla uczucia polskiego w kim ono jest.”

Nastepnie referent wiecu, prof. Michat Magiera, przedsta-
wit szczegotowo przebieg zajs¢, referat zas swoj zakonczyt na-
stepujacemi stowy:

»Mtodziez jest spadkobierczynig mestwa i cnét obywatel-
skich narodu, jezeli my nie potrafimy okaza¢ teraz mestwa i sta-
nowczosci, to trudno jej kiedy$ zada¢ od mtodziezy. Miejmy od-
wage mowi¢, milcze¢ nie wolno. Musimy powiedzie¢ otwarcie,
ze miodziez postepowata nierozwaznie, idac na reke tym lu-
dziom, ktorzy pomocy jej potrzebowali, ze postgpita niekultural-
nie, a nawet zle, idac do wrogébw naszego narodu przeciwko
»~ciemiezcom domowym; dawniej taki czyn nazywat sie inaczej.”

Po tym referacie wiec uchwalit bez dyskusji jednomysinie
przedstawione mu nastepujgce rezolucje:

I. Grono obywateli, zebranych d. 12 b. m. na wiecu oby-
watelskim w sali ,,Sokota“ krakowskiego, uchwala da¢ wyraz naj-
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gtebszemu oburzeniu z powodu gwattéw, spetnionych, na naj-
wyzszej i najczcigodniejszej szkole narodowej, jako tez dokony-
wanej przez te gwalty ciezkiej obrazy narodu polskiego i reli-
gji katolickiej. Zarazem pigtnuje ono jaknajusilniej postepowanie
miodziezy strajkujacej, szczegblnie tego jej odtamu, ktory szu-
kat pomocy u stronnictw obcych nam, niezyczliwych lub na losy
kraju naszego obojetnych, a zwlaszcza postepowanie podzega-
czy i pomocnikéw tej miodziezy.

I1. Zgromadzenie stwierdza, ze smutne zajScia na uniwer-
sytecie krakowskim w czasie od potowy listopada do konca
stycznia byly jednym z objawéw systematycznej walki przeciw
katolickiej religji 1 narodowosci polskiej i ze te walke podjety
i prowadzity na korzy$¢ wrogébw naszych zywioty obce tradycji
i duchowi narodowemu.

I11. Zgromadzenie wzywa zatym narodowo czujgce spote-
czenstwo i mtodziez polska, aby stanely energicznie w obronie
ideatébw narodowych i poparty calym swoim wplywem senat
uniwersytetu Jagiellonskiego w jego dazeniach do przywrdcenia
i trwatego utrzymania stosunkow normalnych na wszechnicy
w tym przekonaniu, ze objawione proby gwaltu i teroru groza
nietylko szkole, przeciw ktorej byly zwrocone, lecz sg zapowie-
dzig dezorganizowania i rozprzezenia catego naszego spoteczen-
stwa.

Wystawa pracy oSwiatowej.

Dr. Marjan Stepowski, redaktor ,,Przewodnika Os$wiatowe-
go“, rzuca mysl uczczenia piecdziesieciolecia autonomji Galicji za
pomoca ,,wystawy pracy oswiatowej“. Wystawa ta, wedtug pro-
Jektodawcy, powinnaby w skondensowanej a popularnej formie
by¢ odbiciem catosci pracy os$wiatowej, powinna obejmowac
wszystkie dzielnice Polski i to nietylko europejskiej, lecz i zao-
eeanowej. Dr. Stepowskiemu chodzi o takg wystawe, ktdoraby
odzwierciedlata to wszystko, co narod polski sam dla siebie
w dziedzinie oswiaty i kultury zdziatal, a takze i to, co dla sie-
bie potrafity zdziatac te narody, ktérych byt jest z bytem naro-
du polskiego zwiazany, t. j. Rusini, Litwini, Zydzi.

»Praca oswiatowa nie moze tu by¢é oczywiscie pojmowa-
na jednostronnie. Pod to pojecie nalezy podciagna¢ wszystko,
co sie z osSwiatg ludu splata, a zatym Krzewienie wiedzy przez
szkote i poza szkotg, wychowanie miodziezy, ksztatcenie ludu
spoteczne, ekonomiczne, etyczne i t. d.

Pobiezny szkic programu wystawy, jaki przedstawia pro-
jektodawca obejmuje nastepujgce sekcje zasadnicze: 1) wycho-
wanie przedszkolne, 2) szkolnictwo ludowe, $rednie, zawodowe
i wyzsze, 3) opieka pozaszkolna nad miodzieza, 4) oSwiata poza-
szkolna miodziezy i dorostych, 5) wychowanie fizyczne i higjena
ludu, 6) wychowanie poprawcze, 7) nauka i wychowanie dzieci
uposledzonych, 8) ksztatcenie ekonomiczne i spoteczne. Wystawa
ta strescitaby dorobek catej naszej pracy kulturalnej na wszyst-
kich polach, pisze projektodawca, uzasadniajac swdj projekt,
i oddataby réwniez wielkie korzysci poszczegélnym towarzy-
stwom i instytucjom, ktéreby w niej wziely udziat. Przedstawia-
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jac swoj dorobek i metody dziatania towarzystwa miatyby spo-
sobno$¢ zapozna¢ szeroki og6t ze swemi zadaniemi, spopulary-
zowatyby cele, ktorym stuza i zjednatyby sobie przyjaciot wsrdd
ludzi, ktorzy przedtym, by¢ moze, nawet nie wiedzieli o istnie-
niu danych towarzystw.

Wystawa taka, wedtug dr. Stepowskiego, powinnaby od-
by¢ sie w r. 1912 w lecie w Krakowie.

Jubileusz Uniwersytetu Lwowskiego. Dnia 20. stycznia
r. b. przypada 250 rocznica wydania dyplomu erekcyjnego Uni-
wersytetowi Lwowskiego przez kréla Jana Kazimierza: 20. stycz-
nia 1661. wyszedt z kancelarji krolewskiej dekret, nadajacy Iwow-
skiemu kollegjum jezuickiemu godnos¢ akademji i tytut uniwer-
sytetu. Obchod jubileuszowy odby¢ sie ma w ciggu roku bieza-
cego. FMuzeum, luty 1911)

Polskie Muzeum Etnograficzne otwarto w Krakowie
w lokalu wynajetym przy ulicy Studenckiej Nr 9. Zajmuje ono
trzy pokoje; w plerwszym urzadzono ,,izbe krakowskg", w dwu
nastepnych pomieszczono zbiory z zycia ludu polskiego i ru-
skiego. Szczegdlnie silnie reprezentowana jest w muzeum ,,go-
ralszczyzna“.

Bibijoteka Jagiellonska.

Zarzad Biblioteki Jagiellonskiej oglosit swe sprawozdanie
za rok ubiegty.

Jak wida¢ z niego przyrost dziet wynosit w roku spra-
wozdawczym 6,061 tomoéw, tak, ze obecnie biblioteka liczy
409,326 tomow.

W poréwnaniu z zesztorocznym jest ten przyrost nieco
mniejszy (w r. 1909-ym 6,747 tomow). Tiumaczy sie to tym, ze
w r. z. nie otrzymala Bibijoteka zadnych znaczniejszych darow.
Przyczynia sie do tego tez okolicznos¢, ze nabyto caly szereg
dziet kosztownych, caly szereg wydawnictw zrodtowych i bi-
bljograficznych muzycznych, a w koncu liczne dzieta 1 wydaw-
nictwa, majace zapehic istniejace w roznych dziatach luki. Nale-
zy tu wspomnie¢ zakupno znacznej czesci wartosciowej (?) bibljo-
teki teologicznej po profesorze uniwersytetu Jagiellonskiego, ks.
dr. W. Knapinskim.

W celu utrzymania Scistej tgcznosci w zakupach z poste-
pem nauk, obserwuje sie w bibljotece systematycznie perjodycz-
ne wydawnictwa biblf'(ograficzne: polskie, francuskie, niemieckie
i 0 ile moznosci wioskie, angielskie i rosyjskie. Aby jednak za-
kupywac¢ wszystkie wazniejsze nowosci, na to musiataby bibijo-
teka rozporzadza¢ funduszem najmniej o 10,000 koron wyzszym,
niz obecny (20,000 kor. dotacja 14,000 kor. dodatek z taks uni-
wersyteckich). Wtedy dopiero zréwnatby sie jej budzet z upo-
sazeniem mniejszych nawet bibljotek uniwersyteckich w Niem-
czech, jak: Krolewiec, Greifswald (okoto 40,000 marek). Z innych
dziatbw poza drukami wykazujg przyrost rekopisy o 65 n-row,
w tym korespondencja wojewody minskiego A. Chmary 1746—
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1796 r. (obecnie rekopiséw ogétem 6,323), dyplomy o 11 n-row
(obecnie 396) z daru p. Aleksandra Jelskiego iStefanji Godlew-
skiej. Znaczny wzrost wykazuje dziat sztychéw, gdzie przybyta
kolekcja ztozona ze 184 sztychow oryginalnych J. Callofa.

Frekwencja czytelnikow wzrosta tylko nieznacznie z 31,759
na 36,081 oséb, co czyni $rednio 168 dziennie. Przyczyny tego
nalezy szukaC w tym, ze juz w r. z._doszla frekwencja do szczy-
tu i ze wobec szczuptosci miejsca nie mogta sie powiekszyc.

Nie mogac wobec braku rozporzadzalnego miejsca znalez¢é
odpowiedniego pomieszczenia dla czytelnikéw, wprowadzit za-
rzad pewne udogodnienia przez powigkszenie liczby godzin
i w tym celu otworzyt czytelnie takze we czwartek po potud-
niu. Tam gdzie frekwencja nie jest ograniczona brakiem miejs-
ca, a wiec w pozyczalni tak miejscowej, jak i zamiejscowej,
zna¢ jej znaczne zwigkszenie.

Na zewnatrz wystepowata Bibljoteka Jagiellonska w r. z.,
biorgc udziat swemi zbiorami w wystawie grunwaldzkiej w Kra-
kowie i w wystawie bibljograficznej i ikonograficznej, urzadzo-
nej w Bibljotece narodowej w Lizbonie z powodu setnej roczni-
cy walk napoleonskich.

W koncu nalezy nadmieni¢, ze rozpoczeta w r. z. praca
nad posegregowaniem catego zasobu i jego zinwentaryzowania,
jak niemniej nad poprawa katalogéw, postapita juz znacznie na-
przéd. Przerobiono i weciagnieto do inwentarza juz przeszio
12,090 numerdéw (okoto 25.000 tomoéw) ze starego zasobu.

Odpowiedz Redakcji. P. J. B. w Berezdwce. — List
otrzymany wreczyliSmy p. Korczakowi. Uwagi Pani wy-
daja sie nam stuszne. Swiadcza one o trafnej obserwacii
zycia szkolnego. To, co pani pisze, jest odwrotng, ciemng
strong idei, ktdra w szkole wspdiczesnej, z takim pozio-
mem moralnym, jaki posiada, nie dalaby sie zastoso-
wac z dobrym skutkiem.

Sprostowanie, w zeszycie 1l na str. 144, wiersz 14
zamiast Kochanowskiego winno by¢ Kochmoskiego, oraz na
str. 156, wiersz 14, zamiast do dzieci winno by¢ do braci,
wreszcie w zeszycie Il na str. 226, wiersz ostatni za-
miast dziewczat winno by¢ dziewczeta i zamiast A. Jaros—
F. Jaros.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepatiiakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa. Hoza 64



